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Anotace
Kli¢ova slova: nadani, talent, individualizace, alternativni §koly, inovativni skoly.

Tato diplomova prace se zabyva otazkou vhodnosti zasazeni nadanych déti do
alternativnich Skol. V teoretické casti bude vymezen pojem nadané dit€¢ a budou zde
analyzovany principy vybranych alternativnich Skol. V zavéru teoretické casti prace bude
zhodnoceno, jak a ¢im mohou byt alternativni Skoly prospésné pravé vzhledem k nadanym.
V empirické casti pak budou konfrontovany teoretické poznatky s praxi. Pokusim se
odpovédét na otazku, zda a jakym zpiisobem je realizovana péce o tyto déti v praxi
vybranych typt alternativnich $kol. Vyzkum v ramci diplomové €asti prace bude vyuzivat
metod analyzy dokumentli, pozorovani a rozhovor. Zakladnim vychodiskem prace je
ptedpoklad, ze Skoly alternativniho typu jako Skoly s dirazem na respekt k ditéti a jeho

individudlnim potfebam jsou potencidlné vhodné pro mimofadné nadané zaky.
Abstract
Key words: gift, talent, individual access, alternative schools, inovate schools.

This graduation these is focused on question of suitability to situate the gifted
children into the alternative schools. In the theoretical part will be defined the concept
gifted child and will be analysed the principles of chosen alternative schools. In the end of
the theoretical part of theses will be evaluated how the alternative schools can be usefull
for gifted children. In the experimental part will be confronted theoretical informations
with reality. I try aswer the question if and which way is realized the care of these children
in reality of the chosen types of the alternative schools. The research for this graduation
theses will use an analyse of documents, an observation and a dialog. The elementary basis
of theses is supposition that the schools of the alternative types like the schools with the
edge for a respect to a child and its individual needs are potencional suitable for the extra

gifted children.
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1. Uvod

1.1 Nadané dité

O problematice nadanych zakd se zaéina v Ceské republice hovofit stale vice mezi
odbornou i neodbornou vetejnosti. Zfejmé bude trvat jesté dlouho, nez se dostaneme na
zahrani¢ni uroven. Velmi pottebné je, aby se o zméndch ve vzdélavani nadanych
nemluvilo pouze na teoretické trovni, naopak je velmi dilezité, aby zmény probchly
hlavné¢ v praxi. Studenti pedagogickych fakult a stavajici pedagogové by méli byt
informovani o zasadach v pfistupu k nadanym zakam, téZ by m¢li byt motivovani a
podporovani. Kurzy zamétené na praci s nadanymi by mély byt stejnou samoziejmosti
jako kurzy o détech vyzadujicich specifickou péci z davodi raznych dysfunkci a

hendikept, protoZe problematika nadanych je stejné zavazna.

Tento fakt je velmi dilezity, protoZe pravé nadani mohou byt skutecné velkym
piinosem pro nasi spole¢nost, jsou doslova nasi budoucnosti, tedy jeji ¢asti, ktera maze
byt v budoucnu velmi vyznamndi. Vzdélavani déti je vzdy investici do zminéné
budoucnosti, a pokud do nadanych zak jako spole¢nost investujeme, miizeme ocekavat
zuroceni této investice. Pokud u téchto déti, které pottebuji mimotadnou péci —

investici, jejich potfebu nepokryjeme, nemiiZzeme ocekavat nic mimotfaddného nazpét.

Souvisejici skutecnosti je, Ze pokud nadanému ditéti neposkytneme potiebné
mnozstvi podnétli ke vzdélavani, objevovani, zkoumdéni, miizeme ocekdvat, ze dité
samo si bude svou nenaplnénou touhu po objevovani uspokojovat. Podnéty, které dité
najde, jsou ptimo zavislé na prostiedi, ve kterém se dit¢ nachéazi a na lidech, se kterymi
se setkdva. Ze zkuSenosti vime, ze ne vzdy jsou piiklady v okoli ditéte vhodné a

pfinosné. Naopak mnohdy jsou nevhodné, zdravi skodlivé a dokonce nebezpecné.



1.2 Alternativni Skoly

I problematika alternativnich §kol a inovativnich programi se dostava stale vice
do povédomi odborné i neodborné vetejnosti. V dnesni dobé mizeme vidét stale vice
Skol, které¢ nabizeji nad rdmec standardniho vzdélavani jeSté néco navic. Mnohdy se
jednd o alternativni vyuku, kdy je charakter celého vyufovani specificky né&jakou
alternaci, nékteré¢ Skoly potom nabizeji alesponi inovativni program, ktery obohacuje

tradicni vyuku.

Tyto Skoly zdlraziuji dileZitost individualniho pfistupu ke kazdému jednotlivému
zékovi. Proto se ve své praci zabyvam otazkou umisténi nadanych déti do alternativnich

Skol, které se zdaji byt idealnim prostfedim pro kazdé dité, tedy 1 pro dité¢ nadané.

1.3 Cile

Hlavnim cilem préace je vyhodnotit vhodnost alternativnich $kol pro nadané déti,
které maji specifické vzdélavaci potieby a pottebuji velmi odliSny zplsob edukace, nez
ktery nabizi bézné zakladni Skoly. Dil¢imi cili, diky nimZ bude dosaZeno hlavniho cile,
je spravné popsat a specifikovat dle Ceské 1 zahranicni literatury nadané dité¢ mladSiho
Skolniho véku. Druhym dil¢im cilem je popsat a specifikovat vybrané alternativni §koly
tak, jak je popisuje odborna literatura jednotlivymi programy se zabyvajici. Na zaklad¢
vymezeni nadani u déti mladSiho Skolniho véku, jejich vzdé€lavacich potieb a na zdklade
popisu edukacnich strategii vybranych alternativnich skol je cilem nasledné¢ analyzovat,

co alternativni Skoly nabizeji pravé nadanym Zakim.

Hlavnim cilem empirické ¢asti prace je zhodnotit, zda je predpoklad vhodnosti
alternativnich skol pro nadané vyvozeny z teorie v literatuie o nadanych a alternativnich
Skolach spravny nebo mylny. Za vlastni jsem si vyty¢€ila cil zjistit nazory predstavitelt
konkrétnich alternativnich Skol, tj. uciteld, zda a jakym zplsobem reaguji na specidlni
vzdélavaci potfeby mimotfadné nadanych zaka. Stejné dilezitym a neposlednim cilem
bylo zjistit, jaké divody vedou rodice k tomu, Ze voli nebo naopak nevoli pro
vzdélavani svého mimoiradné nadaného ditéte Skolu alternativni nebo inovativni, zda

jsou jejich o€ekavani napliovana, co konkrétné ocetuji jako piinosné pro saturovani



specidlnich potfeb svych déti od vzdélavacich instituci. DalsSim cilem bylo vyhodnotit
vhodnost a spokojenost ditéte a rodicti s danou volbou — §kolou, at’ uz se jedna o déti a

jejich rodice, které alternativni nebo inovativni Skolu navstévuji nebo o druhou skupinu,

ktera navstévuje béznou zékladni Skolu.



2. Teoreticka ¢ast

2.1 Vymezeni pojmu nadané dité

2.1.1 Nadané dité

Kazdy rodi¢ témét bez vyjimky je ptfesvédceny o vyjimecnosti, nadani a talentu
svého ditéte v nckteré nebo dokonce ve vice oblastech. Nepopiratelné kazdé dité
vyjimecné, nadané a talentované je. V nasledujici kapitole bude pojem nadané dité

popsan a vymezen v odborném smyslu slova tak, jak jej pouziva tato prace.

2.1.2 Nadani a talent
Na nasledujicich strankach se Casto vyskytuji slova nadani a talent. Tato slova jsou

pouzivana raznymi odborniky v rizném smyslu slova.

Nekteti je pouzivaji jako ekvivalenty. Do této skupiny odborniki patii naptiklad
Tannenbaum (1993), Monks a Ypenburgova (2002) a Dockal (1987). V této praci budou

terminy nadani a talent pouzivany pravé takto.

Oproti této skupiné stoji odbornici, ktefi mezi témito terminy vidi rozdil. Duri¢ (in
Meszarosova, 1998) popisuje naddni jako individualni schopnost méfitelnou
psychometrickymi testy (IQ), naopak talent popisuje jako vysoce zavisly na vytrvalosti,

touze po vykonu. Vysledky talentu jsou potom rozpoznavany spole¢nosti.

Taylor (1968) chape nadani jako pojem pro vyjadieni opravdu velkého talentu a

talentem nazyva néco mezi primeérem a nadanim.

Dalsi odlisné pojeti predklada Porterova (1999). Nadani vidi jako potencidlni
slozku, tedy jako piedpoklad pro urcity vykon. Oproti tomu talent chape jako slozku

performacni, tedy vykonnou.

Gearheart, Weishahn, Gearheartova (1988), Kingova (1985), Montgomeryova
(1996) potom piedkladaji nazor, Ze talentem se mysli predpoklady pouze pro nékolik

malo oblasti, zatimco nadanim se mysli vS§eobecné¢ intelektové predpoklady.

10



2.1.3 Zakladni pojmy
Jak jiz bylo uvedeno, kazdé¢ dit€ je urCitym zpiisobem nadan¢ a talentované. V této

kapitole bude pojem nadané dité¢ vymezen v odborném smyslu slova.

Jako velmi vystizné a obsahujici vSe diilezité se jevi definice nadani, kterou napsal

Marland (1972). PIné znéni definice je toto:

»Za nadané jsou povazované takové deti, u nichz odbornici vypozorovali
vynikajici talenty a skutecnou i potencionalni zpusobilost podat mimoradné vykony, a to
v jedné Cci nékolika z ndsledujicich oblasti: vSeobecné intelektudlni schopnosti,
specificka akademicka kompetence, kreativni mysleni, vudci kvality, umélecké ci

psychomotorické schopnosti.*“ (1972 in Landau, 2007, s. 44)

Cermak (2005) charakterizuje nadané déti jako mnoZinu déti predskolniho nebo
Skolniho v&ku, u kterych se jiz od raného détstvi objevuji nadstandardni rozumové
vlohy, schopnosti a jiné dispozice, které vytvareji nadani k nadéani. Tito jedinci se v
piipad€ uspésného vyvoje jejich intelektudlnich predpokladi mohou stat talentovanymi
pro védu. Autor vSak nepovazuje za nadané ty, ktefi jsou talentovani v oblastech uméni
nebo sportu. Pojem nadané¢ho zédka zaméiuje za pojmy chytré nebo rozumove vysoce

nadpriamérné dité.

Definic nadani bylo napsdno velmi mnoho, Freemanova (1998) uvadi, Ze jich

existuje kolem sta.

Nekteti odbornici se vénovali a vénuji nejen popsani nadani jako takového, ale

rozdéleni ptistupti k nadani jako takovému a také na rlizné oblasti nadéni.

Avner (1977 in JurdS8kova, 2006) rozdéluje pristupy k pojmu nadani na tii

zakladni:

e psychopatologicky pfistup - intelektovou vyjimecnost (ve smyslu nadpriméru)
chape jako mentalni poruchu v souvislosti s uslovim 'genialita ma velmi blizko k

imbecilité’

11



e socialné -historicky pfistup - nadany jedinec je takovy jedinec, ktery zanecha

lidstvu epochalni vytvor

e statisticky pfistup - nadani povazuje za nadprimérnou mentalni schopnost v
kontextu celé populace, tato nadprimérnost je limitovana tfemi procenty z celé

populace.
Gearheart, Weishahn, Gearheartova (1988) rozdéluji definice do tii skupin:

e definice, jejichz zakladem je inteligencni kvocient (IQ) — za nadané jsou

povazovani prave ti jedinci, jejichz IQ presahuje urcitou uréenou hranici

e definice, jejichz zakladem je talent — nadani jedinci jsou rozpozndvani podle
oblasti bud’ testy (oblast matematiky a piirodnich véd) nebo posudkem odbornika

(oblast uméleckd — hudba, tanec, vytvarné uméni)

e definice, jejichz zdkladem je kreativita — za hlavni slozku naddni je zde

povaZovana tvotivost v oblasti uméni, ale 1 v kterékoli jiné oblasti lidské ¢innosti

Stejni odbornici - Gearheart, Weishahn, Gearheartova (1988) rozliSuji definice
jeste jinym zpusobem, a to na dvé skupiny. Toto déleni definic je na zdklad¢ potencialu

nadani:
e prokazané, etablované nadani, zalozené na jistém vykonu
e potencidlni, neetablované nadani, na tirovni schopnosti
Porterova (1999) potom rozd€luje definice, které jsou zalozené na

e jedné schopnosti — napt. nadédni pro hudbu, tanec, jazyky apod. (tzv.

unidimenziondlni, jednodimenzionalni definice)
e vice schopnostech — napf. intelektové nadani (tzv. multidimenzionalni nadani)

e teorii informacnich procest

12



e kreativité

¢ vyjimecnosti jedince

e odlisnych pohledech riznych kultur na nadprimérnost

Monks a Ypenburgova (2002) d€li vymezeni nadani na jednotlivé modely:

e modely zaloZzené¢ na schopnostech — dulezitost vidi v potencidlu osobnosti,

kognice apod.

e modely kognitivnich slozek — zkoumaji rozdily v kvalité informacnich procesi —

vvvvv

inteligen¢ni kvocient

e modely zalozené na vykonu — jako smérodatné v uznani nadani vidi neobycejné
a nadprimérné vykony; schopnosti nebo potencial nejsou pro tyto modely dostateCnym

dikazem nadani

e modely zaloZzené na socio-kulturni rozmanitosti — vénuji se rozmanitym

hodnotam v raznych kulturach
McAlpin (1996) popsal tfi oblasti, do kterych rozdélil definice pojmu nadan¢ho
ditéte:

e konzervativni X liberalni — konzervativni definice maji piesné danou hranici
nadani — naptiklad hornich 5% obyvatelstva, zatimco liberalni definice takovou hranici

neuznavaji a za nadané povazuji Sirsi rozpéti — asi 15 - 20%

¢ jednodimenziondlni X multidimenziondlni — jednodimenzionalni definice se
zakladaji na jedné doméné, naopak multidimenziondlni se zakladaji na tom, Ze ¢im vice

dimenzi definice obsahuje, tim je liberalng;si

13



e potencialni X performacni — potenciadlni definice jsou zaloZené na ptedpokladech
k jistému vykonu, performacni definice vyzaduji dikaz, tedy uskutecnéni jistého

vykonu

Renzulli a Reisova (1986) popsali nadani takto: ,,Nadani je vysledkem interakce
trech zakladnich vlastnosti - nadprumérnych vseobecnych a/nebo specifickych
schopnosti, vysoké urovné motivace a vysoké urovné kreativity. Jedinci, kteri maji
potencial projevovat nadani, jsou ti, kteri jsou nositeli nebo jsou schopni rozvijet tyto
vlastnosti a aplikovat je na nékterou hodnotnou oblast lidské cinnosti. Jedinci, kteri
projevuji nebo kteri jsou schopni rozvoje interakce mezi témito vlastnostmi, potiebuji
Sirokou Skalu vzdélavacich mozZnosti a sluzeb, které bézné nejsou poskytovany

prostrednictvim regulérnich Skolskych programii. (s. 218)

Renzulliho model je mozné jednoduse a prakticky zobrazit v grafické podobég. Je
slozen ze ti'i navzajem se protinajicich kruznic, jejichz vzajemnym priinikem je nadani v

Renzulliho pojeti.

Nadpriimérné AngaZovanost
schopnosti . : v ukolu

TALENT

Kreativita

V RVP z roku 2013 je nadani popsdno nasledujicimi slovy: ,,Nejcastéji je nadani
definovano jako soubor schopnosti, které umoznuji jedinci dosahovat vykonii nad ramec
bézného priimeéru populace. MnozZstvi Zakii s mimoradnym nadanim se odhaduje na 3 az
10 %. Mimoradné nadany zZak muze disponovat jednim, ale i nékolika druhy nadani.* (s.

130)
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Rozdé&leni definic a pojeti nadani do riznych oblasti je velmi pfinosné pii samotné
identifikaci nadani a nésledné péci o nadan¢ho. Pokud totiz identifikujeme a popiSeme
nadani konkrétniho jedince, miizeme Iépe s naddnim pracovat a saturovat potteby, které

jsou vlastni praveé tomuto jedinci.

Nadéani je velmi individudlni zaleZitost 1 v rdimci naddni né€kolika jedincli ve stejné
oblasti — vSichni mohou byt nadani v jedné oblasti, ale nadani se bude projevovat u
kazdého trochu jinak a stejné tak kazdy z téchto nadanych bude mit trochu jiné potieby.
Z tohoto diitvodu mlizeme pozitivné nahlizet 1 na mnoZstvi definic nadani. Ke kazdému
nadanému jedinci se mize hodit jind definice, kterd ho bude specifikovat piesnéji, nez

kdyby existovala jedna univerzalni definice nadani.

2.1.4 Zakladni pristupy ke studiu nadani
Htibkova (2009) vymezuje tti zékladni pfistupy ke studiu nadéni, které se podle ni
v prubé¢hu zkoumani nadani vytvorily a které odrazeji ruzné vzdé€lani, zaméteni a

filosofickou orientaci autord. Jsou to:

. kognitivni pfistup - ke studiu nadani ma z hlediska odborné 1 laicke
vefejnosti nejstarsi histor 1 a tedy 1 nejvice zkuSenosti. Jedna se o jednodimenziondlni
ptistup, ktery uvaZuje pouze rozumové schopnosti nadané¢ho a je zaloZen na riznych
testech inteligence a vykonu. Tento pfistup se v soucasné dob¢ v praxi pomérné casto
uplatiiuje, protoze je veelku snadno métitelny a v edukacni oblasti praxe také nejvice

vyuzitelny

. osobnostné¢ - vyvojovy pfistup - ke studiu nadani se zacal v této
problematice prosazovat v poloving 20. stoleti. Vznikl jako reakce na piedchozi ptistup,
ktery viibec nebral ohled na osobnost nadan¢ho jedince, a jeho cilem bylo pojmout
problematiku nadani z vice thld pohledu. V rdmci tohoto sméru se zacala zkoumat
naptiklad kreativita jako jedna ze sloZzek nadani. Obecné snahou osobnostné —
vyvojového pristupu bylo diagnostikovat charakteristické rysy jedince, pro které je

pfiznacnd vysoka tvotiva produkce. Z vyzkumi v této oblasti vyplynulo, Ze za nadané
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jedince nejsou zodpovédné pouze kognitivni schopnosti, ale Ze vykony nadanych
determinuji 1 dalSi nekognitivni charakteristiky, jako naptiklad otevienost vii¢i novym
informacim a dojmim, zvidavost, vytrvalost a dal§i. V tomto obdobi se téz zacal

zkoumat vyvoj nadani, dokonce u jedinct v predskolnim véku

. socidln¢ - kulturni pfistup - plné€ reprezentuje multidimenzionalni pojeti a
jeho pristup ke studiu nadani. Zastanci tohoto pfistupu k nadani se snazi do jeho
chapani zaclenit vliv prostfedi a kultury na vyvoj nadaného jedince. V centru pozornosti
tedy nestoji zkoumani individualnich rozdilii mezi nadanymi jedinci, tento piistup se
primarné soustied’uje na zkoumani vyvoje mimotfadné nadané¢ho jedince ve vztahu ke
kultufe a socialnimu prostiedi, ve kterém ptisobi a tedy se 1 formuje. Dlraz tohoto
ptistupu je kladen nejen na sociokulturni zkuSenosti nadanych, ale také na analyzu
vztahu, ktery zaujima spole¢nost vici vyvoji specidlnich talentd. Kulturni vlivy na
vyvoj talentu jsou pak ¢asto odvozeny od dovednosti a schopnosti, které jsou v dané

kultufe nezbytné pro adaptaci jedince v ni

2.1.5 Nadané dité a détska prava
Prava déti byla sepsana pod nazvem Umluva o pravech ditéte a jsou pravidelné
kontrolovana Vyborem pro prava ditéte. Tuto Umluvu ratifikovalo 193 statd, mezi

nimiz je i Ceska republika.

Za prvni jmenované a s mimofddné nadanymi uzce souvisejici pravo se da
pokladat pravo na zabezpeceni zivotnich podminek pro rozvoj ditéte. Pravo popsané v
Umluvé o pravech ditéte v ¢lanku &.27, odstavec &.2: ,,Rodice nebo jiné osoby, které se
o dité staraji, nesou v ramci svych schopnosti a financnich moznosti zdkladni
odpovédnost za zabezpeceni zivotnich podminek nezbytnych pro rozvoj ditéte.* Toto
pravo je, stejné jako viechna prava v Umluvé o pravech ditéte, sméfovano na viechny
déti. V raznych oblastech a kulturdch se obsah tohoto prava ned4 vnimat ani uplatiiovat
stejnym zplsobem. Obsah prava se li§i lokaliza¢né, kulturné a také individualné dle
potencialu ditéte. Uplatiiovat toto pravo je ndrocné u béznych déti, tim vice potom u déti

nadanych.
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Jako druhé pravo dotykajici se problematiky nadanych lze zminit pravo na rozvoj
nadani a schopnosti ditéte, které je popsané v nasledujicim znéni v ¢lanku €. 29,
odstavci C.1. ,,1. Staty, které jsou smluvni stranou umluvy, se shoduji, Ze vychova ditéte
ma smeérovat k: a) rozvoji osobnosti ditéte, jeho nadani, a rozumovych a fyzickych
konkrétniho prava na rizné déti. Pokud se u kazdého ditéte ma uplatiovat pravo na
rozvoj individudlniho nadani a schopnosti konkrétniho ditéte, je toto ve vzdélavani
velmi naro¢né, v dneSni dobé vSak stale vice poptdvané. A pravé toto pravo dle
vlastniho znéni velmi uzce souvisi s fungovanim alternativnich Skol, které maji jako
jeden z hlavnich pilifd vyty€en praveé individualni ptistup k ditéti dle jeho potieb a

moznosti.

Ob¢ zminéna prava jsou popsana v Umluvé o pravech ditéte pod nazvem Dalsi
zésady. Prvni ze zminénych prav je popsano jako zodpovédnost rodict, u druhého
citovaného prava neni specifikované, kdo by ho mél uplatiiovat. Je vSak jisté, ze obé
tato prava by méla byt uplatiiovana nejen rodi¢i a blizkymi ptibuznymi, ale stejné tak
vzdéldvacimi institucemi, protoze pravé ty se velmi zasadné podileji na rozvoji

osobnosti jedince.

2.1.6 Charakteristiky nadanych déti

Rozpoznani mimotéadnosti ditéte je velmi narocny tkol. Kazdé dité je mimofadné
a 1 proto rodiCe Casto nerozeznaji, ze prave jejich dité je mimotfadne nadané. Piistupuji k
nému jako k individudlnimu jedinci, znaji ho od prvniho dne a jeho vyvoj a projevy vidi

postupné, proto jim mnohdy neptipadaji ojedinélé.

Jurdskova (2006) o nadanych piSe: ,,Nadani jedinci se jako skupina odlisuji od
priumérné populace zejména v oblasti kognitivni a emocionalni. Oproti zbytku populace
se jevi jako pomérné jednolita, homogenni skupina (vysoky intelektovy potencidl,
akcelerovany kognitivni vyvoj, casna schopnost cist, asynchronni vyvoj atd.). Kdyz vsak
nahlédneme dovnitr této skupiny, zjistime existenci mnohych vzdajemné odlisnych

diferencovanych skupin a podskupin. Uvnitr téchto skupin se nachdzeji jedinci, z nichz
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kazdy je jedinecnym individuem, tak jako je kazdy clovek v ramci lidského spolecenstvi

osobity a neopakovatelny.* (s. 30)

Nekteré projevy déti jsou natolik netypické, Ze podle nich lze usoudit na
mimotadné nadani a nasledné si tuto informaci mizeme nechat potvrdit nebo vyvratit
odbornikem. Nadané déti projevuji znaky akcelerované¢ho vyvoje. Naptiklad verbalni
projevy nadanych velmi Casto obsahuji jiz v prvnim roce zivota prvni slova, nékdy
dokonce véty. Nadani maji oproti svym vrstevnikiim mnohem $ir§i slovni zdsobu a jsou
schopni pouzivat i cizi slova a abstraktni pojmy ve spravném slova smyslu jiz ve velmi
raném détstvi. Tyto déti se také zamysli nad filozofickymi otdzkami — kde jsme byli, nez
jsme se narodili, kam pijdeme, az umieme, vyvinuli jsme se opravdu z opic nebo spis z

ptékt, kterym uz se nechtélo 1état apod.

Nadani se jen opravdu malokdy spokoji s jednoduchou odpovédi nepodlozenou
padnym argumentem. Potiebuji znat véci do detailu a rozumét jim. Nepiijmou
informaci jen jako informaci, musi ji pochopit a pfijmout za vlastni. PorteSova (2013)
popisuje nadané jako jedince, ktefi méné€ spi, vice se ptaji a jejich dotazy jsou natolik

casté a komplikované, Ze neni mozné je vSechny uspokojit.

Jurdskova (2006) popisuje nadané jako jedince, ktefi vetSinou maji velmi
rozvinuty smysl pro spravedlnost a moralku. Velmi Spatn€ nesou, kdyZ se déje n¢jaka
nespravedlnost na jiném clovéku. Vyjimecny neni pla¢ nadaného pro nespravedlivé

chovani viici spoluzakovi, ktery si nespravedlnosti ani nevSiml a nijak se ji netrapil.

Nadané déti rady cCtou, listuji v knihach a poznavaji nové. Miize se ale stat, ze je v
zivoté nadaného ditéte téma, se kterym se jiz dané dité setkalo, ale neporozumélo mu a
pfi vzpomince stale jesté nerozumi. Takové téma pak nadané dité€ nezifidka velmi prudce
odmita a pfi vyvolané feci na toto téma odvéti, Ze o tom nechce nic slySet a na otazku:

"Pro¢?” reaguje prikrytim usi dlanémi nebo prostym odchodem.

Nadani také projevuji velmi brzy zéjem o pismena a ¢isla. V nékterych ptipadech
se dokonce stava, Ze dité jesté zdaleka neumi vyslovit pismeno, ale po jeho uslySeni

ukazuje na spravné pismeno v psané podobg.
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Pro jednodussi piehled typickych projevii nadanych podle Juraskové (2006) v

jednotlivych oblastech a jejich stru¢ny popis:
. motorické oblast

Typicky je nesoumérny vyvoj télesné a intelektudlni stranky jedince, nadpriimérna
smyslova vnimavost, nespokojenost déti s tim, Zze nedokdzou zrealizovat své piedstavy
vzhledem ke svému véku (nejvetsi problémy v pieskolnima a mlad$im Skolnim véku) —

souvisi s rozporem v rozvoji télesné a intelektualni stranky
= kognitivni oblast

V kognitivni oblasti je pro nadané ptizna¢na schopnost rychlého uceni, pojmuti
mnoZstvi informaci, nadprimérna slovni zasoba vzhledem k véku, porozuméni cizim a
abstraktnim terminiim a jejich uZivani v feci, dlouhodoba koncentrace na jeden zajem a
jeho rozsifeni do v§ech nebo mnoha oblasti Zivota jedince — hleddni v knihach, kreslenti,
stavéni, vymySleni piibéhli souvisejicich s danym tématem, velkd pfedstavivost,
zveédavost, obliba v komplikovanosti — zajimaji se 1 o jednoducha témata, ale postupné
je obohacuji o nové dimenze — komplikuji, vybornd schopnost argumentace,

netrpélivost ve vysvétlovani, kdyz jdou myslenkové pochopdy rychleji nez fe¢
= vztahova oblast

Ve vztazich s druhymi maji mlad$i nadani tendenci vytvaret pravidla a organizaci
a oc¢ekavaji respekt od vrstevnikl 1 dosp€lych, ktefi se zrovna vyskytuji na daném miste.
To Casto vyvolava nevoli a neoblibu nadanych a nadani samotni jsou z tohoto Casto

roz¢arovani.

Takové zkuSenosti Casto vedou k uzavieni se nadaného do sebe a problémim s

navazovanim kontaktu.

Nadani se vyznacuji také vytyCovanim nesplnitelnych cilii, které kladou sobé 1
ostatnim. Po jejich nespInéni opét ptichdzi rozCarovani - vztek na ostatni, Ze cil nesplnili

a vztek na sebe samého, ptfedstava vlastni neschopnosti.
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Ve vztahu k sobé samému jsou nadani k sob¢é velmi kritiCti.V rdmci své
cilevédomosti si obcas stanovi cil nesplnitelny a kdyz zjisti, Ze nejsou schopni ho splnit,

trpi predstavou vlastni neschopnosti a nejsou schopni objektivniho pohledu na véc.

Nadani se vyznacuji také perfekcionismem. KdyZ nejsou naprosto perfektni, vidi
to jako velky problém. Perfekcionismus souvisi také s jejich vzhledem — Casto maji
potifebu byt perfektni i v tomto sméru a s tim souvisi, Ze velmi mnoho nadanych,
piredev§im tedy nadanych Zenského pohlavi, trpi poruchami pfijmu potravy a maji
potiebu plastickych operaci. (JuraSkova, 2006, Hiibkova, 2009, Ramcovy vzdélavaci
program, 2013)

2.1.7 Diagnostika nadaného ditéte

Htibkova (2009) uvadi, ze diagnostika nadéani u ditéte se provadi vétSinou s cilem
poskytnout ditéti specialni péci v jeho vyvoji. Speciadlni péci se mysli jiny ptistup nez k
béznému ditéti. Takovy piistup, ktery bude rozvijet potencidly naddni a schopnosti
nadaného ditéte. Pistup, ktery se bude nasledné uplatiovat pti plisobeni na dité jak v
domacim prostiedi, tak 1 v prostiedi zdkladni Skoly a dalSich vzdélavacich instituci, pro
které je diagnostika nejvice dilezita. V domacim prostiedi je totiz vyvoj ditéte od
narozeni pozorovany a k ditéti se vétSinou pristupuje na zdklad¢ principu "nejlepsiho
zajmu ditéte’, dadvame ditéti podnéty pro jeho osobni vyvoj, pro rozvin jeho schopnosti
a nadani, pro uspokojeni jeho potfeb v oblastech pozndvani, objevovani, pfedstavivosti
a dalSich. Pti vstupu do Skolky, Skoly rodi¢e nadanych mohou narazit na problém, kdy
nadané dit€¢ neni brdno jako pozitivni individualita, naopak je jeho individualita
problémem. Na jeho individudlni potteby neni kladen diraz a ty nejsou uspokojovany
tak, jako tomu bylo v domacim prostfedi. Uc¢itelé vidi ¢asto nadané jako problémové,

rozmazlené, podivinské apod.

Pokud je dit¢ identifikovano odbornikem jako nadprimérné v urcité oblasti nebo
dokonce vice oblastech, je jiz na toto dité pohliZeno zcela jinak. Nasledné se okoli ditéte
zamysli nad specidlni péci o tohoto jedince. V tomto je dle JuraSkové (2006) 1 Hiibkové

(2009) shledavan smysl identifikace naddni a jeho analyzy. Dle identifikovaného a
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pojmenovaného konkrétnimi terminy a potfebami lze usoudit na potfebny ptistup a na
konkrétni potifeby dané¢ho jedince. Uvédomély pedagog ma potom snazS§i praci s

nadanym ditétem, kdyz vi, na kterou oblast se ma predevSim zamétit.

Proces identifikace nadaného jedince je velmi naro¢ny. JuraSkova (2006) pise, ze
identifikace nadanych je slozity proces pravdépodobné i1 kvili nejednoznacnosti v
definovani pojmu nadané dité. Proto identifikace samotna sestava z vice krok,
vyzaduje spolupraci vice osob a odborniki a 1 navzdory tomuto slozitému procesu
mohou nékteré déti ziistat neidentifikované. Toto se stdva, pokud je proces identifikace
pojaty pfili§ uzce nebo naopak, jestlize je pojaty prili§ Siroce. Zde se jednd predevSim o

nadané déti, které se vyrazn€ neodliSuji primérné populace.

Juraskova (2006) dale pise o identifikaci nadanych mimo Ceskou republiku: ,,V/
zemich, kde je vzdeélavani nadanych dobre podchycené a etablované, existuji
koordinatori a odbornici zabyvajici se identifikacnimi a diagnostickymi procesy, jako i
stanovovanim vhodnych vzdélavacich programu. ldentifikacni postupy byvaji téz béznou

soucasti riuznych vzdeélavacich modelii a programii.* (s. 42-43)

Naopak o situaci v nasi zemi pise, Ze u nds zatim neexistuji odbornici zaméteni na
tyto aktivity. Proto probihad identifikace nadanych jedinct bud’® nezdmérné, pokud
pedagog pozoruje neobvyklé projevy ditéte, predev§im v oblasti chovéni, a doporuci
toto dit¢é k vySetfeni u odbornika. Na zaklad¢ vysledkil standardizovanych test se zjisti,
7e je dité intelektové nadané. Zamérna identifikace je v Ceské republice hlavné v rukou
instituci, které jsou zaméfené na rozvin nadani zejména v oblastech uméleckého a
sportovniho charakteru. Tyto instituce prostfednictvim pfijimacich a talentovych
zkousek zkoumaji miru nadani jednotlivych jedincti a na zéklad¢ zjisténého uskutecnuji
vybér déti do svych vzdélavacich aktivit, a tedy provadi i1 identifikaci nadani. Jedna se

ale pouze o jedince, kteti se pohovoru zic¢astni.

2.1.8 Vzdélavani nadanych
Z ptedchozich kapitol miizeme usoudit, Ze mimofadné nadani potiebuji v oblasti

vzdélani mimotadnou péci. Touto problematikou se zabyvaji 1 dokumenty Bila kniha —
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Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (2001), Dlouhodoby zamér
vzdélavani a rozvoje vychovné vzdélavaci soustavy Ceské republiky (2002), Ramcovy

vzdélavaci program (2013).

Bila kniha (2001) piSe o pozadavku na vytvofeni komplexniho systému péce o
nadanou populaci, coZ miizeme povazovat za veliky posun v této oblasti, protoze je to

poprve, co se dokumenty z oblasti vzdélavani vénuji tomuto téma.

V Dlouhodobém zdméru (2002) povazujeme za dilezity fakt, ze pé¢i o nadané
stavi na stejnou Uroven jako péci o zaky se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Mezi
nejdalezitéjsi body tykajici se tohoto téma povazujeme napiiklad vytvareni
diferencované nabidky ¢innosti, v nichz se mohou nadéani a talent projevit, vytvareni
mechanismi pro diagnostikovani nadani a talentu, feSeni ptipadnych Skolnich problémi
u zaki nadanych a talentovanych, podporovani rozvoje soutézi a piehlidek ur¢enych

talentovanym détem a vytvaieni podminek pro uc€ast v mezinarodnich soutézich.

Ramcovy vzdélavaci program (2013) specifikuje populaci nadanych a jeji potieby:
wZarazeni problematiky vychovy a vzdélavani mimoradné nadanych Zakit do zdkladniho
vzdeélavani je vyznamné proto, Ze mimoradné nadani Zaci maji své specifické vzdélavaci

potieby, na néz je treba reagovat a vytvaret pro né vhodné podminky.* (s.130)

V Ceské republice se pti vzdélavani nadanych uplatiiuji nejéastdji dvé varianty.
Htibkova (2009) uvadi akceleracni variantu a variantu enrichment. V praxi jsou tyto
varianty Casto kombinované a nelze je striktné oddélit. Akceleracni proces totiz mize u

ditéte pusobit jako obohaceni a naopak obohacenim muiize u ditéte dojit k akceleraci.

Akcelerace — urychlujici varianta si klade za cil vytvofeni zmén v pribéhu vzdélavani
nadaného, které smeétuji ke zkraceni Skolni dochazky. V praxi tedy probiha jako
predCasny nastup do Skoly (pokud je dité kognitivné a soucidlné zral€¢), nastup do
druhého ro¢niku zakladni Skoly (pokud dité prokéze své znalosti a dovednosti na urovni
ukonéeného prvniho roéniku ZS), preskakovani ro¢niki v jednom nebo vice
predmétech, jehoz dusledkem je ukonceni vyuky daného predmétu za krat$i dobu,

dochazka v urCitém predmétu (predmétech) na vysSsi stupenn Skoly, moznost vybéru

22



narocngjSich volitelnych pfedmétti, vytvoreni individualniho vzdéldvaciho planu v

pfedmétu, ve kterém dit€ vynika.

Juraskova (2006) oproti Hiibkové (2009) navic rozliSuje dva druhy uskutecnéni
akceleracni varianty. PiSe o vné¢jSi trovni uskutecnéni, do kterého fadi pred¢asny nastup
do skoly, pfeskoceni né€kterého rocniku nebo c¢ast na vyucovani ve vyssich ro€nicich v
jednom nebo vicero pfedmétech. Vnitini Grovenl uskute¢néni akcelerace popisuje jako
urychleni, zhuSténi obsahu v rdmci daného roc¢niku. JuraSkova (2006) jmenuje 2
akceleracni postupy. Prvni z nich je teleskopie, coz je redukce Casu, ktery je pottebny k
osvojeni dan¢ho uciva béznymi u¢ebnimi osnovami. Tento akceleracni postup tedy za
piedpokladu zvladnuti uc¢iva naptiklad dvou ro¢niku za Cas jednoho roku umoziuje
pieskoceni ro¢niku. Druhy postup je kompakce, kterd vyjadiuje zeefektivnéni casu. Po
zvladnuti daného bézného uciva za kratsi nez bézny cas mize zak zbytek bézného ¢asu

vénovat rozsifeni svych znalosti dle vlastniho uvazeni.

Htibkova o akceleracni varianté pise: ,,lypickou organizacni formou u akceleracni
varianty je vyclenéni intelektové nadanych do specialnich tiid nebo skol pro nadané.
Separace intelektové nadanych od ostatni populace Zakii pak maximalné umozZnuje
urychlovani vyuky diky rychlému ucebnimu tempu a vysokému intelektovému potencialu
nadanych. To se vSak stalo v Sedesatych letech predmétem kritiky. ... Poukazovalo se
napr. na fyzickou, emocni a socialni nezralost nadanych, kterd se pozdeji projevovala v
kontaktu se starsimi spoluzaky, kteri akceleraci neprosli. Problémy v socidlni oblasti
uvadeli v dospélem véku také samotni nadani, kteri v mladi v USA prosli touto

I4

variantou vzdelavani.* (s.184-185)

Velmi Casté je v dnesSni dobé vzdélavani mimotfadné nadanych zplisobem integrace ve
ttidach. Skoly ve vétsich méstech potom nabizi také moznost integrace do tiid, kde je
vice mimotadné nadanych, ktefi se vyc¢lefiuji na urcité predméty, protoze jsou v nich dal
a de¢laji jiné véci nez zbytek tfidy. Za velmi pfinosné se povazuje fakt, ze se nejedna
pouze o predméty v oblasti matematiky, jazykt, uméni. Velky diiraz se klade také na

etickou vychovu.
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Oproti preskakovani ro¢nikil, cehoz vysledkem je, ze dité navstévuje ttidu, kde jsou o
dva nebo 1 tfi roky star$i spoluzéci, jsou vnimany skupiny mimotadné nadanych v bézné
tfidé velmi pozitivng. 1 tento zpiisob vzdélavani nadanych vSak ma svou kritiku.
PorteSova (2013) za negativni povazuje fakt, ze tyto tfidy byvaji povazovany za
elitarské. Dalsi nevyhodou muze byt kladeni vysokych ndrokii na celou tfidu.
Problémem miize byt i samotna potieba sehnat ucitele navic pro skupinu mimotadné
nadanych pro pfedméty, na které se skupina vyclefiuje. DalSi kritickou oblasti je
fungovani kmenové tiidy. Neustalym st€éhovanim miize dochazet k naruseni vyucovani
v kmenov¢ tfide. Neposlednim problémem muize byt také vnimani tfidniho ucitele, ktery
ma omezené pusobeni na rozvoj déti ve své tfidé. Vyclenovani skupiny mimoiadné
nadanych muze byt také demotivujici pro spoluzaky, ktetfi se uci stale v bézné tiide.

Mohou se citit ménécenni. Proto je diilezité pracovat s touto tfidou také v tomto sméru.
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2.2 Alternativni Skoly

Jak bylo popséano v kapitole Vzdélavani nadanych, individudIni prace s nadanymi,
ktefi maji rozdilné potfeby oproti détem b&Znym, je nutnosti vzhledem k predpokladu
rozvijeni jejich potencialu. V kapitole Alternativni Skoly jsou popsany zakladni strategie
a principy vybranych pedagogickych koncepci alternativniho typu, které individudlni

ptistup povazuji za jeden ze zékladnich principt své prace v procesu edukace.

Rydl piSe o inovacich Skolnich systém toto: ,, Problematika inovace a zmény ve
vychové a vzdeélavani byla stredem zdajmu ve vétsiné zemi priblizné od konce druhé
svetové valky. I pres tuto dlouhodobou pozornost jsou otazky, které byly v pribéhu
desetileti vzneseny, citlivé, komplexni a aktuadlni. To je duvod, proc je dané téma tak
zajimaveé a pritazlivé, nebot stale zahrnuje prakticky vsechny zakladni problémy ve

vzdelavani. “(s. 9)

V préci se objevuji terminy alternativni Skoly a inovativni Skoly. Alternativnimi
Skolami jsou nazyvany Skoly, které pracuji zcela podle urcité alternativni koncepce bez
vyjimky. Inovativnimi Skolami jsou nazyvany takové, které se ve zplsobu vzdélavani
inspirovaly v alternativnich koncepcich a pouzivaji nékteré prvky typické pro tyto
koncepce. Neni vyjimkou, kdyz Skola pouziva n€kolik inovativnich strategii v ramci

jedné tfidy a tyto pochézi z riznych alternativnich koncepci.

2.2.1 Zacit spolu — Step by step

Program Zacit spolu, tedy Step by step byl v roce 2011 dle Kargerové a Krejéové
(2011) realizovan ve vice nez tficeti zemich svéta. Da se tedy ptredpokladat, ze v
souCasnosti je realizovan minimalné v tomto poctu zemi, ale s nejvetsi

pravdépodobnosti ve vice zemich.

Zacit spolu je dle stejnych autorek velmi otevieny systém, ktery Ize adaptovat dle

mista pouziti, tamnich zvyk, tradic, oby¢eju a hlavné dle konkrétnich potteb déti.
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Kargerova a Krejcova (2011) samy o programu Zacit spolu pisi: ,.Jsme si véedomi
faktu, Ze vychodiska v knize prezentovana prochazeji neustalym vyvojem, a proto by
neméla byt chapana jako jedina mozna nebo navzdy nejlepsi.*“(s. 12) Prave z téchto slov
lze vyvodit, Ze program Zacit spolu je programem, ktery se chce neustale vyvijet, menit
a prizpusobovat aktudlnim potfebam déti. Neni systémem, ktery by se povazoval za
systém v definitivni fazi, kterd je dokonald a neni potteba ji ménit. Naopak je vniman
jako systém, ktery se chce ménit soucasné¢ se zménami ve spolecnosti a Skolstvi v
souvislosti s détmi. Za téchto predpokladii se dd program Zacit spolu povazovat za
vhodny pro nadané déti. Pokud ve Skole piichazi zmény v potiebach déti naptiklad s
nastupem ditéte, d& se predpokladat, Ze program Zacit spolu méa chut a potiebu
reagovat, dozvédét se o konkrétnich potfebach mimofadné nadané¢ho a nabidnout

tomuto ditéti to nejlepsi, co je v jeho silach.

Kargerova a Krejcova (2011) popisuji: ,,Program Zacit spolu zdiraziuje
individualni pristup k ditéti a partnerstvi Skoly, rodiny i Sirsi spolecnosti v oblasti
vychovy a vzdeélavani. Prosazuje a umoziuje inkluzi déti se specidlnimi potrebami (deéti
nadpriumérné nadanych, deéti s vyvojovymi poruchami uceni i déti s postizenim, zvlasté
uzitecny je pro deéti z riiznych etnickych mensin). Jedna se o program, ktery predstavuje
pedagogicky pristup orientovany na dité.“(s. 13) Tento popis programu Zacit spolu se
doslovné dotyka tématu nadanych — umisténi nadané¢ho ditéte do alternativni Skoly.

Obecné pokud je uvazovan fakt individualniho ptistupu k ditéti, pravdépodobné je

koncepce Zacit spolu shledana jako vhodna pro umisténi nadaného.

Jako obecna vychodiska programu Zacit spolu jmenuji Kargerova a Krejcova
(2011) tato: humanistické a demokratocké principy ve vzdélavani, které zahrnuji

individualizaci, inkluzi, multikulturni vychovu, konstruktivismus a dalsi.

Vychodiska programu Zacit spolu koresponduji se soucasnymi pozadavky na
vychovu a vzdélavani, které jsou obsazeny v Narodnim programu rozvoje vzdelavani v
CR — Bild kniha. Program Zaé&it spolu je svymi metodickymi postupy a vychodisky také

v souladu s pozadavky Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani.
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Pokud chceme jmenovat vychodiska a strategie programu, tyto vSechny vychazi z
principu na dité orientovand vychova a vidélavani. Strategii je pét hlavnich, které jsou

dale specifikované.

r

o Organizacni strategie - Zahrnuji podnétné prostiedi, individudlni a

skupinové formy vzdélavani a flexibilni ¢asové struktury.

. Kurikularni strategie — tvorba Skolniho a tfidniho kurikula, “cross”

kurikuldrni ptistupy a individudlni vzdélavaci programy.

o Metodické strategie — integrovana tematicka vyuka, projektové

vyucovani, kooperativni uceni, uceni hrou.

o Socialné-vztahové strategie — participace déti na vS§em, co se ve Skole

déje, spoluprace s rodinou, spoluprace se Sirsi komunitou, tymova spoluprace pedagogt.

o Diagnostické a hodnotici strategie — pribézné rozvijejici hodnoceni,

pozorovani, portfolio, analyza a evaluace vlastni prace.

Jmenované strategie programu Zacit spolu jsou v kontextu nadanych, ktefi by méli
byt potencialné do Skoly s timto programem umisténi, vSechny velmi dobfe vyuzitelné

(Kragerova, Krej¢ova, 2011)

Kargerova a Krejcova (2011) ptiblizuji moZznost prace nadaného ditéte v programu

Zagit spolu: ,,Ukoly do center aktivit jsou diferencovdny podle obtiznosti, coz umoziuje

vevrs

2.2.2 Montessori pedagogika

Ludwig (2008) pisSe o Montessori pedagogice, ze doposud zadna jina reformné
pedagogicka koncepce nedosahla rozsSifeni ve svété do takové miry jako pravé
pedagogika Marie Montessoriové. Doslova piSe: ,,V mnoha zemich vsech svétadilu
existuji zarizeni, jejichz praxe vychazi z jeji pedagogiky: predevsim jde o predskolni
zarizeni a elementarni Skoly, ovSem rozs ifuje se i pocet montessoriovskych skol nizsiho

sekundarniho stupné, *“ (Ludwig, 1997 in Ludwig a kol., 2008, s. 4).
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Elsner (Elsner in Ludwig a kol., 2008) piSe: , Montessoriova rusi klasické
rozdeéleni do rocniku podle véku a zrizuje misto toho tridy s prirozenych zarazenim
ditéte. Ve veékove shodnych tridach dochazi ke konfliktim kviili odliseni se od ostatnich.
Tridy vekové smisené jsou jako zahradky plné nejriiznéjsich kvétinek a jsou

vvr

Deéti se v takovych skupinach uci mnohem lépe i socialnim schopnostem.“(s. 60)

I toto prostfedi mize byt pro mimofadné nadané velmi vhodné. Jelikoz se zde
uplatiiuje prostiedi s pfirozenym zafazenim ditéte, ne pouze podle rocnikli a aktudlniho
SVP, nadané dité ma moZnost postupovat svym tempem a neni ni¢im limitovano. V
alternativnicho Skolach Montessori se klade také diiraz na socidlni schopnosti. Prostiedi
ttidy se pripravuje a déti se v ném uci pracovat takovym zptisobem, ze prohlubuji své
socidlni dovednosti, coz u nadanych vnimame velmi pozitivné uz proto, Ze sami nadani

mivaji v mnoha pfipadech se socidlnimi schopnostmi a dovednostmi problémy.

Za pozitivni v montessoriovskych Skolach se povazuje také material a pomticky,
které jsou pro déti velmi podnétné. Pokud ovSem je v montessoriovské Skole nadany
74k, dalo by se ptfedpokladat, ze bude pracovat rychleji nez bézny zak a materidl mu
nebude stacit. UCcitelé v montessoriovskych Skolach vSak sami vyrdbi rozSitujici
materiadl individudlné dle potfeb Zakli za cilem saturovani individudlnich potieb.
Miuizeme tedy piedpokladat, ze 1 pro nadaného zéka bude ptipravovan individudlni

materidl a pomucky.

Véta Marie Montessoriové ‘musime dat ditéti to, co potiebuje,” je velmi
vypovidajici. Pokud predpokladame, Ze je tato véta v montessoriovskych Skolach
uplatiiovana, mtze byt Skola vychézejici z pedagogiky Marie Montessoriové téz velmi

vhodnd pro mimotadné nadané.

2.2.3 Waldorfska pedagogika
O pocatcich waldorfské pedagogiky piSe Vana v predmluvé knihy Vychova ke
svobodé¢. Zakladatelem waldorfské pedagogiky je Rudolf Steiner, ktery je povazovan za

zakladatele anthroposofie. Prvni waldorfskd Skola vznikla v roce 1919 jako firemni
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Skola pro déti zaméstnanct firmy Waldorf Astoria ve Stuttgartu. Tato Skola byla vzorem
pro dalsi skoly, které se postupné Sifily po Némecku a dale do Evropy a dalSich
kontinentl. Véana o této vychové piSe: ,, V pojeti Rudolfa Steinera je vychova Zivym
procesem mezi ucitelem, rodici a ditétem. Neni jednostranné zamérena pouze na intelekt
a pamét, jako je tomu v dosavadni bézné praxi, ale predevsim na vyvoj celého clovéka a
rozvoj jeho samostatného mysleni, estetického citeni a véedomého moralniho postoje.

Pedagogika se tu nechape jen jako véda, ale predevsim jako uméni, jako tvoriva

vychovna cinnost.“(Véna in Carlgren, 1991, s. 5)

Vana (Vana in Carlgren, 1991 ) piSe také o neptijatelnosti waldorfské vychovy pro
totalitu a ideovou nesnasenlivost (nacisticka, komunisticka). Ta je pfiznacnd, protoze
waldorfska vychova propaguje naprosty opak, tedy svobodu mysleni, svobodnou

osobnost, snahu o rozvoj nadani a jedinecnosti.

Carlgren (1991) srovnana denni rytmus ditéte ve Skole a zaméstnance obchodniho
domu, ktery nejprve pracuje v telefonnim centru, pokrauje v praci v oddéleni
parfumerie, ndsledné se vénuje fakturovani v kancelati. Poté si dopfeje obéd a pokracuje
projednavanim pljcek u spofitelny, uklizi, maluje reklamni Stity a pracovni den konci
programovanim. Takto sestaveny denni plan pro dospélého clovéka povazuje za
nerozumny a podivuje se nad tim, Ze pro déti takto sestaveny velmi casto ve Skole byva.
Autor se vyjadfuje o neblahych nasledcich takového uspotadani na détskou schopnost
soustiedéni. Waldorfska pedagogika tedy navrhuje schéma, kdy se rano vénuje
pfedmétim, jez jsou zaloZeny na védéni a chdpani, mysleni a ptfedstavovani. Toto
odiivodnuje skutecnosti, Ze dité se rano nejsndze zabyva myslenkovo ¢innosti. Kazdy
predmét takto od rédna po nékolik tydni tvoii tzv.epochu. VyuCovani pokracuje
predméty, ve kterych je kladen diiraz na rytmické opakovani, cizi jazyky, eurytmie,

cviceni.
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2.3 Shrnuti

Z ptedchozich kapitol mizeme na zdklad€ popsané teorie podlozené odbornou
literaturou usoudit, Zze nadani jedinci jsou potencionalnim obrovskym pfinosem nasi
spole€nosti do budoucna. Ve slové potencionalné jsou skryté podminky, které zapticini,
pokud nebudou dodrzené, ze se talent nadanych jedincti neprojevi a tedy se nezrealizuje

v jiZz zminény piinos.

Nadaného jedince mitizeme piredpokladat a ndsledné nechat odbornikem
diagnostikovat, pokud se projevuje znaky typickymi pro mimotadné nadané. Pro Uplné
zékladni identifikaci v domacim nebo 1 Skolnim prosttedi se da zvolit Renzulliho model,
do kterého se zasadi mira projevli konkrétniho jedince v jednotlivych oblastech a na
zéklad¢ tohoto se da usoudit, zda je pravdépodobné, Ze je dany jedinec mimoiadné
nadany. Konkrétni znaky mimotadné nadanych jsou ptesné popsané v odborné literatuie
(viz Hrtibkova, 2009, JuraSkova, 2006 aj.). Z nejtypictéjSich jsou to naptiklad
nadprimérné dovednosti ve verbalni oblasti ve velmi raném véku . Jedna se o znalost a
reprodukci slov ¢i dokonce vét jiz v obdobi ukonceni prvniho roku Zivota ditéte, znalost
a vhodné pouzivani cizich slov v raném détsvi. Dale mezi typické znaky patii
nesoumeérny vyvoj télesné a intelektudlni stranky jedince, perfekcionismus, velmi rychlé

uceni se nového, pojimani novych informaci, zvédavost, pfedstavivost a dalsi

(viz.kapitola Charakteristiky nadanych).

Na zéklad¢ identifikace jedince jako mimotfadné nadaného a zjisténi faktu, Ze
takovy jedinec potiebuje specidlni péci ve vétsi mife neZ bézné dité, je tfeba se
zamyslet, jak specidlni péci zajistit tak, aby byly potieby ditéte dostateCné saturované.
Tato problematika je zminéna i v Umluvé o pravech ditéte, kde se v jednom odstavci
piSe konkrétné, ze vychova ma smétfovat k rozvoji nadani ditéte v co nejSirSim objemu.
O vzdélavani nadanych mluvi téz Bila kniha (2001), kterd jiz vyslovuje pozadavek na
vytvofeni komplexni péce o mimofadné nadané jedince, coZ mize byt povazovano za

dalezity krok v ramci problematiky nadanych v Ceské republice. Problematika
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nadanychje zminéna také v Dlouhodobém zdméru (2002) a Rdmcovém vzdélavacim

programu (2013).

Z vySe zminéného mizeme vyhodnotit, Ze mimofadné¢ nadani jedinci jsou
dalezitou skupinou v ramci spolecnosti, ktera k harmonickému nebo alesponi co
nejméné disharmonickému vyvoji potiebuje specialni péci. Tato specidlni péce by
mohla byt, na zdkladé¢ popisu fungovani alternativnich Skol, realizovana pravé ve
Skolach alternativniho typu, jejichZ hlavnim pilifem je jmenovany individudlni pfistup
ke vSem zakam, tedy se da predpokladat, ze se zde bude uplatiiovat individudlni pfistup

1 k zaklim mimotadné nadanym.
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3. Empiricka ¢ast

3.1Cil

Cilem empirick¢ c¢asti prace bylo zjistit, zda je predpoklad vhodnosti
alternativnich Skol pro nadané vyvozeny z teorie o nadanych a alternativnich Skolach
spravny nebo mylny. Polozila jsem si zdkladni otazku, zda je umisténi mimofadné
nadanych déti mladS$iho Skolniho véku v rdmci povinné Skolni dochdzky do

alternativnich Skol vhodnou ¢i nevhodnou volbou a jak se zde potkdva teorie s praxi.

Daéle je cilem prace uchopit tuto problematiku jak z pohledu uditeld, tak i z
pohledu rodic¢l, pokusit se najit a pojmenovat zplisoby saturace nadanych ve vzdélavani
ve vybranych typech alternativnich Skol opét z pohledu uciteli 1 z pohledu rodica

nadanych.

Dil¢imi cili prace bylo zjistit, jaké je povédomi uciteli o problematice nadanych
mladsiho Skolniho vé€ku a jak na potencidlni umisténi nadanych do alternativnich §kol
nahlizi rodi¢e nadanych z pozic téch, kteti hledaji pro své déti nejlepsi moznou formu
vzdélani tak, aby byly uspokojované potieby jejich déti v ramci povinné Skolni

dochazky pravé ve Skole, kde dité travi zna¢nou ¢ast Casu.

3.2 Metody a organizace vyzkumu

Pro vyzkumnou ¢ast prace bylo vyuzito smiSeného vyzkumu, jehoz vyznamnou
prednosti je, Ze se informace ziskané riznymi metodami mohou vzdjemné dopliovat a
také srovnavat. Byly vyuzity kvalitativni metody, které spolivaly v navstévach
alternativnich Skol a pozorovani zplisobii prace a ptistupu ke vzdélavani jednotlivych
zakt. Vyzkum byl realizovdn pomoci pozorovani vyuCovani ve vybranych
alternativnich Skolach a navazujicich rozhovorti s détmi pro piesnéjSi piedstavu o
zpusobu vyuky. Na zaklad€ téchto pozorovani vznikla schémata rozhovortt pomoci

navodu s uciteli ve vybranych alternativnich Skolach. Jiz pfed pozorovanim byly
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formulované zéakladni otazky, které byly na zikladé pozorovani a dopliujicich
rozhovort s détmi rozsifené o otazky vychdzejici z konkrétnich situaci pi1 vyu€ovani

sméfované ke konkrétnim ucitelum.

Rozhovor pomoci ndvodu je typ kvalitativniho rozhovoru, pii némz ma tazatel
piipraven seznam otdzek, které v pribéhu rozhovoru polozi, ale tyto otazky muze
upravovat nebo 1 vynechat v reakci na aktudlni vyvoj rozhovoru. Je téz volbou tazatele,
jaky zptisob a jaké potadi zvoli pro pokladani otazek dle vyvoje rozhovoru. (Hendl,

2008)

.....

vychovava, vzdélava a nechava vzdélavat své dité v osobitém prostiedi a bylo by velmi
naro¢né formulovat takové otazky, které by zahrnuly vSechny problémy, naroky a
napady rodi¢l z raznych prostiedi. Naopak pokud by byly otazky velmi obecné, nedotkl
by se vyzkum konkrétnich dalezitych témat.

Podobné tomu je i v ptipad¢ ucitelti. Vzhledem k vybéru ucitelti z riznych typ
Skol — riiznych alternaci a rtiznych prostiedi by bylo velmi tézké dat vSem stejné otazky
bez moznosti jejich upravy, zzeni ¢i rozSifeni tak, aby postihl vSechny zkuSenosti a

mySlenky na téma nadanych v alternativnich Skolach.

S détmi byly vedeny volné rozhovory vzdy v reakci na predchozi déni ve tiidé ve
vyuCovani. Otazky vychazely z edukacnich situaci, které byly v souvislosti s
potencidlem a vzdélavacimi potfebami déti. Rozhovory s détmi a jejich pozorovani byla
vedena zamérné ve tfidach ucitell, s nimiz byly vedeny rozhovory proto, aby byla
moznd konfrontace nazort ucitell s praxi a nazory, projevy spokojenosti a

nespokojenosti déti na vyuku.

U dotazovanych 74kl se nejednalo pouze o zaky nadané, byly to bézné déti s
riznymi vzdélavacimi potfebami. Smyslem bylo zjistit, jak jsou uspokojovani tito
jednotlivi Zaci se svymi specialnimi potfebami a tuzbami ve vzdélavani v konkrétnich
alternativnich vzdélavacich koncepcich a dle tohoto usoudit na moZnost potencialniho

uspokojovani individualnich potieb nadanych.
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V ramci zachovani anonymity byla Skolam, u¢iteliim 1 rodi¢im pfifazena kédova

oznaceni viz.kapitola Charakteristika vzorku.

3.3 Charakteristika vzorku
Vzorek tii typil alternativnich Skol sestava ze Skol alternativniho typu, které byly

dostupné a soucasné ochotné ucastnit se vyzkum.

Od kazdého typu alternativni Skoly se vzorek sklada z prazskych Skol a také ze
Skol, které sidli mimo Prahu. Prazské prostiedi je v problematice edukace specifické
vét§im mnozstvim $kol riznych typli v ramci jediného mésta. Skoly a jejich
predstavitel¢ zde tedy pocituji veétsi konkurenci a soucasné¢ maji vice prilezitosti k
roz$ifeni vlastniho vzdélani, vzhledem k moznosti navstévovat Skoly stejného typu a v
nich se inspirovat 1 vzhledem k relativné snadné dostupnosti akademické ptidy. Oproti
tomu Skoly alternativniho typu v menSich méstech, ackoli mnohdy 1 krajskych, jsou
vétSinou ojedin€lé a konkurenci zde nemaji. Nemaji ani pfilezitost vzajemné se
inspirovat a stejné tak maji méné snadny kontakt s akademickou pidou. Jedinou
moznosti jejich sebevzdélavani a inspirace je dle predstaviteli téchto Skol navstévovat

kurzy jednotlivych typu alternaci a dalsi, které se daji v dané alternaci pouZit.

Pozorovani probéhlo na sedmi rtiznych Skolach, pficemz se vSemi uciteli

pozorovanych tfid byly nasledné vedené rozhovory.

3.3.1 Pozorovani - Skoly

Prvni pozorovani bylo realizovano ve $kole SZSA (3kola Zagit spolu A). Jedna se
o Skolu ve mésté velikosti okresniho mésta. Tato Skola vychazi z princip Zacit spolu.
Skola i jednotlivi u¢itelé jsou velmi aktivni, podnécovani a podporovani vedenim $koly
k osobnimu ristu a sebevzdélavani. Stejné tak Skola, dle pozorovaného prostiedi
(nésténka, komunikace mezi pracovniky) a slov pracovnikii $koly, dba na dobré vztahy
mezi pracovniky Skoly, naptiklad pofada vikendy pro své pracovniky, kde se nefesi
Skolni problematika vzdélavani, ale napiiklad se planuje Skola v pfirod€ anebo se viitbec

nezabyvaji Skolou, spiSe vikend prozivaji jako dovolenou za cilem upevnéni vztaht.
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Pozorovani v této Skole trvalo 6 dni — po dvou dnech v kazdé ttid¢€ jednotlivych uciteli

UZSA1, UZSA2, UZSAS3.

Druhé pozorovani probéhlo ve §kole SZSB (3kola Zagit spolu B). Tato $kola se
nachazi v Praze a jednd se o Skolu, kterd ma nc€kolik paralelek v kazdém roc¢niku,
pficemz vzdy minimalné jedna paralelka v ro¢niku pracuje dle principa Zacit spolu.
Skola ma s programem Zaé&im spolu dlouholetou praxi. Primarni stupefi této $koly mé
dohromady kazdy rok dvanact az patnact ttid, jejich tfidni ucitelé spolu dle jejich slov a
slov vedeni nijak vyznamné nespolupracuji. Kazda tfida s programem Zacit spolu ma
placené¢ho asistenta pedagoga, ktery do tifidy dochdzi v dob¢, kdy tfida pracuje v

centrech. Pozorovani trvalo 2 dny u ucitele UZSB .

Tteti pozorovani prob&hlo ve $kole SZSC (3kola Zagit spolu C). Tato $kola
vychazi téz ze strategii Za&it spolu. Skola se nachazi v Praze a funguje podobné jako
SZSB. Hlavni rozdil je v tom, Ze pozorovana tfida nema placeného asistenta pedagoga.
Oproti tomu je vyuzivana pomoc rodicu, ktefi se zapisuji na arch papiru na dvetich, kam
UZSC pise dny, kdy bude potiebovat pomoc asistenta — n¢které¢ho rodi¢e. UZSC, dle
vlastnich slov, cilené¢ nema asistenta z diivodu negativnich zkuSenosti s dlouhodobym
plisobenim asistenta ve tiid&. Skola ma s programem Zagit spolu dlouholeté zkugenosti,
UZSC byl prakopnikem programu Zacit spolu na této Skole. Pozorovani zde probihalo

ve dvou dnech.

Ctvrté pozorovani bylo realizovano ve $kole SMA (3kola Montessori A) v Praze.
Jedna se o Montessori Skolu, kterd pracuje s timto programem asi tieti rok, ackoli 1 diive
se profilovala jako inovativni. Dfive pracovala s inspiracemi riznych alternativnich
koncepci, které na vedeni této Skoly pulsobily jako vhodné a piinosné v radmci
edukacniho procesu na prvnim stupni zékladni skoly. Jedna se o Skolu, kterd jako celek
vyuCuje dle Montessori koncepce vzdélavani. V pozorované tfidé bylo vzdy kolem
dvaceti déti ve v€ku prvniho az tfetiho rocniku. Zamérné pisi ve véku urcitého roc¢niku,
protoze pokud bychom chtéli vyhodnotit ro¢nik, ktery dané dité navstévuje naptiklad
dle u¢ebnic nebo RVP, zjistime, Ze ne u vSech déti by toto souhlasilo. V této tfid¢ byli

dva ucitelé Cesky mluvici a byva zde standardné i jeden ucitel mluvici anglicky.
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Anglicky mluvici ucitel ve tfidé v dob€ pozorovani nebyl. Pozorovani bylo uskute¢néno

ve dvou dnech u ulitele UMA.

Paté pozorovani bylo uskuteénéno téZ v Montessori $kole, SMB (§kola Montessori
B) v Praze. Tato Skola pracuje s programem Montessori jiz mnoho let a postupné se
vyviji a proméhuje. Na rozdil od SMA jsou v jednotlivych tfidach déti stejného véku,
tedy jsou separované do jednotlivych ro¢nikii. DalSim rozdilem je, Ze jsou v této Skole
Montessori ttidy, ale 1 béZné tiidy. Vedeni Skoly neni vyhranéné a ptili§ neusmérniuje své
ucitele ve zplsobu a realizovani vyuky. Je tedy prevazné na ucitelich, jak oni sami
interpretuji vychodiska Montessori vzdélavani. Zde pozorovani probihalo dva dny u

ucitele UMB.

Sesté pozorovani probéhlo ve $kole SWA (3kola waldorfska A), ktera pracuje s
zaky dle principli waldorfské Skoly. Tato Skola se nachéazi v Praze a jedna se opét o
Skolu, ktera je tvofena béznymi tfidami a ¢ast Skoly je vyc€lenéna tfiddm waldorfskym.
Waldorfska pedagogika je zde uplatiiovana jiz vice nez deset let, takZe 1 tato Skola ma
svou letitou tradici. Podle slov ucitele UWA vedeni Skoly waldorfské Skole — jejim
tfidam a ucitelim vychazi ve vSem, dle moznosti, vsttic. Zde pozorovani probihalo ve
dvou dnech v ramci vyzkumu pro tuto praci, mimo vyzkum nékolik dni jiz pied

vyzkumem.

Jako posledni byla pozorovana téZ §kola waldorfska, SWC (3kola waldorfska C).
Na rozdil od ptfedchozi waldorfské Skoly, se tato Skola nachazi ve mésté velikosti
krajského mésta. Skola zde ma svou dlouholetou tradici. Skola ma svou samostatnou
budovu a v kazdé tfid¢€ je kromé vyucujiciho ucitele jesté asistent pedagoga. Pozorovani

v této Skole trvalo dva dny u ucitele UWC.

3.3.2 Rozhovory - ufitelé

Vzorek ucitel sestaval pfedevSim z ucitell ze Skol, které byly pozorované. Navic
jsou zafazeni ucitelé ze Skol, kde nebylo mozné provést pozorovnani z divoda
nedostupnosti Skoly pro provedeni vyzkumu, nesouhlasu vedeni nebo i1 nesouhlasu

konkrétniho ucitele s provedenim pozorovani.
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Rozhovory byly zrealizovany s jedenacti uciteli na deviti riznych zakladnich
Skolach (pét uciteli ze skol Zacit spolu, ti'1 uCitelé ze Skol Marie Montessori a tf1 ucitelé
z waldorfskych Skol) na zakladé doporuceni vedouci prace a na doporu€eni dalSich
pracovnikil fakulty (Tomkova, Kargerova, Bomerova), ktefi se zajimaji o problematiku
alternativnich Skol a mimotadné nadanych zakt. DalSim kritériem vybéru byla ochota

ucitel a vedenti jejich Skol

Cilen¢ byli ucitelé vybrani nejen z Prahy, ale 1 z menSich mést, coz bylo také
kritériem vyzkumu. Toto se stalo kritériem rozhovora s uciteli na zaklad¢ informaci
ziskanych v kurzech Alternativni Skoly a inovativni programy I a II pod vedenim
Tomkové a Kargerové a v rozhovorech o stejné problematice se stejnymi odborniky, 1
na zaklad¢ zkuSenosti z vlastnich pozorovani a pozorovani kolegti, béhem kterych doslo
ke zjisténi faktu, ze mezi Skolami v Praze a Skolami v men$ich méstech jsou rozdily, jak
bylo podrobné popsano jiz v kapitole Chrarakteristika vzorku. Rozdily jsou
pozorovatelné ¢astené 1 ve zptusobu vyuky, pfedev§im vSak ve vnimani alternativnich
Skol odbornou 1 neodbornou vefejnosti v Praze a v menSich méstech (viz.kapitoly

Rozhovory s uciteli a Zavér).

Prvni rozhovory byly zrealizovany s ucitelem UZSA1, ucitelem UZSA2, ucitelem
UZSA3, ucitelem UZSB a ucitelem UZSC, kteti u¢i na prvnim stupni zakladnich Skol,
které pracuji s zaky podle programu Zacit spolu. U uliteld UZSA1, UZSA2 a UZSA3 se
jedna o zékladni $kolu fungujici v okresnim mésté ve vychodnich Cechach - SZSA.
Oproti tomu UZSB a UZSC pracuji na zakladni Skole Zacit spolu v Praze. UZSB
pracuje v SZSB a UZSC v SZSC.

Sesty, sedmy a osmy rozhovor byly vedeny s uéitelem UMA, uéitelem UMB a
ucitelem UMC ze zakladnich skol, které vyucuji dle koncepce Marie Montessoriove.
UMA piisobi v zakladni $kole v Praze, SMA. UMB pracuje taktéZ v Praze, je vyjime&ny
tim, Ze vyuéuje matematiku dle metody profesora Hejného ve $kole SMB. UMC naopak
realizuje pedagogiku Marie Montessori ve $kole SMC ve mésté velikosti okresniho

meésta. Na této Skole neprob&hlo pozorovani, uskutec¢nil se pouze rozhovor s ucitelem.
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Devaty, desaty a jedenacty rozhovor byly vedeny s ucitelem UWA, uc¢itelem UWB
a ucitelem UWC, ktefi ptisobi na waldorfskych Skolach. V piipadé UWA se jedna o
Skolu SWA, ktera sidli v Praze. UWB puisobi taktéZ na zakladni $kole v Praze — SWB.
Na této Skole neprob&hlo pozorovani, uskutecnil se pouze rozhovor s ucitelem. Ucitel

UWC oproti nim piisobi ve waldorfské $kole SWC ve mésté velikosti krajského mésta.

Pro ptehlednost v kddovani ptipojuji tabulku:

Zacit spolu
skoly SZSA SZSB SzscC
UZSA1
ucitelé UZSA2 UZSB UZSC
UZSA3
Montessori pedagogika
skoly SMA SMB SMC
ucitelé UMA UMB UMC
Waldorfska pedagogika
skoly SWA SWB SwWcC
ucitelé UWA UWB UWC

3.3.3 Rozhovory - rodice

Vzorek rodi¢li mimotfadné nadanych déti se sklada z rodi¢i mimotadné nadanych
déti taktéZ z Prahy ale i z mensich mést. Cast déti téchto rodi¢t jsem méla moZnost
pozorovat a téz s nimi hovofit po del$i ¢as nez s ostatnimi, s nékterymi dokonce v

radech let.

Nejednalo se o rodice déti z pozorovanych tfid. V nekterych tfidach se nachazeli
nadani zaci, vedeni Skol zatazenych do vyzkumu ale nesouhlasila s kontaktovanim

jejich rodici. Jedna se tedy o rodice nadanych mimo pozorované Skoly.
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Prvni rozhovor byl veden s Rodicem 1 (R1), ktery ma dvé déti.Ob¢ déti byly v
pedagogicko-psychologické poradné identifikovany jako mimotadné nadané. Jednad se o

rodinu, kterd Zije ve mésté velikosti okresniho mésta.

Druhy rozhovor byl zrealizovan s Rodi€em 2 (R2). Tento rodi¢ ma 5 déti a

vSechny jsou povazované za mimotadné nadané. I tato rodina pochazi z mensiho mésta.

Tteti rozhovor probihal s Rodicem 3 (R3), ktery ma 2 nadané déti. Cela rodina Zije
v Praze a ma uzky kontakt se zahrani¢im (pfedev§im némecky mluvici zem¢), kam 1
Casto cestuje a kde starsi dité z této rodiny absolvovalo predSkolni vzdélani a jeden rok
zékladniho vzdélani. Proto mé tato rodina porovnani se vzdéldvanim nadanych v

zahrani¢i a v Ceské republice.

Ctvrty rozhovor byl veden s Rodi¢em 4 (R4), ktery ma 1 nadané dité v 1. roéniku
ZS. Dit& bylo identifikovano jako nadané jiz v predskolnim véku, a proto nastoupilo do

zékladni skoly, ktera se vénuje vzdélavani nadanych.

Paty rozhovor byl zrealizovan s Rodi¢em 5 (RS). R5 méd dv€ nadané déti, obé
diagnostikovany v Mense jako nadprimérné. Mladsi z déti ma diagnostikovanou

dyslexii a dysgrafii, star$i dyslexii.

3.4 Predpoklady

3.4.1 Ucitelé
1) Ucitelé ve Skoldch Zacit spolu budou povazovat zdkladni Skoly Zacit
spolu jako vhodné pro jazykové, matematické, prirodovédné oblasti nadani, protoze je

zde prostor pro individudIni praci déti, kde se nadani mohou vénovat svym potfebam.

2) Ucitelé Montessori Skol budou povazovat zékladni Skoly Montesssori
také jako vhodné pro nadané ve vSech oblastech nadani, protoze zde Zaci pracuji

predevsim individudlng, tedy maji moznost saturovat své vzdélavaci potieby.

3) Ucitelé waldorfskych zakladnich kol budou povazovat waldorfské

zakladni Skoly jako vhodné pro nadané predevSim v oblasti uméni (hudba, tanec,
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vytvarné uméni), protoze tato oblast dle literatury a pfedevSim dle pozorovani provazi

cely edukacni proces napti¢ vSemi predmety.

3.4.2 Rodice

4) Rodi¢e budou povazovat zakladni Skoly Zacit spolu za vhodné pro
nadané v oblasti jazykové, matematické a ptirodovédné, ve kterych Skoly Zacit spolu
pracuji v centrech aktivit, kde mohou vénovat ¢as tématiim, kterd jsou pro né¢ zajimava,

aktualni.

5) Montessori zakladni Skoly budou rodi¢i povazovany za vhodné pro
vSechny oblasti nadani, protoZe zde Zaci pracuji individualné a tedy dle svych potieb.
Nadani tedy budou mit moznost postupovat rychlejSim tempem tak, jak je pro né

ptirozené.

6) Waldorfské zakladni Skoly budou vyhledavat rodice déti nadanych v

oblastech uméni, protoze uméni je obsazeno v celé¢ vyuce waldorfskych zékladnich skol.
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3.5 Vysledky vyzkumu

3.5.1 Pozorovani

Cilem pozorovani vzdélavaciho procesu v alternativnich Skolach a doplilujicich
rozhovorii vedenych s détmi v alternativnich Skolach bylo ziskat piehled o zpiisobu
prace jednotlivych alternativnich Skol s individudlnimi potiebami zakt. Cilem bylo téz
analyzovat prostfedi tfid jednotlivych alternativnich Skol k moZznosti vyhodnoceni

nabidky podnétii pro mimofadné nadané.

Dil¢imi cili pozorovani bylo piedev§im zjistit strategie vyuky v jednotlivych
alternativnich Skolach jako ptikladech realizace teorie popsané v odborné literatuie
vazané na jednotlivé alternativni programy, které¢ pracuji s zdky individudlné a smétuji
tedy k saturaci jejich individualnich a specifickych vzdélavacich potieb. Jak jiz bylo
feceno, v ramci vyzkumu nebylo moZné realizovat pozorovani pouze ve tfidach, kde se
nachazi mimotadné nadani. Cil hledat principy edukace, které¢ odpovidaji reakci na
jakékoli individudlni potteby zaka tedy vychdzi z ptedpokadu, Ze pokud se vyuka
realizuje timto zpiisobem, bude vhodnad i pro mimotadné nadané, kteti taktéz spadaji do

skupiny zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

3.5.1.1 Zacit spolu Skoly

3.5.1.1.1 Pozorovani — SZSA

Prvni pozorovani prob&hlo v zakladni Skole, ktera vyucuje dle vzdélavacich
strategii Za&it spolu. Skola se nachdzi ve mésté velikosti okresniho mésta. SZSA
funguje jako malotiidni Skola, kde je pouze prvni rocnik separovany sam v jedné tiide.
Druhy a tfeti ro¢nik jsou spojené do jedné tfidy a stejné tak Ctvrty a paty rocnik.
Prakticky se ale prvni ro¢nik téméef kazdy den ptipojuje na centra aktivit (po velké

ptestavce) ke druhému a ttetimu ro€niku.
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Ttidy v této Skole jsou témét identické, liSi se pouze pomickami, které¢ jsou v
jednotlivych ttidach ptizptisobené ro¢niktim, které se zde vzdélavaji. V kazdé tfid€ byly
dvé velké knihovny, které byly naplnéné encyklopediemi, pohddkovymi knihami,
knihami ptib&éha, cCasopisy. V knihovach déle byly pomiicky pro vyucovani se
zaméefenim predev§im na matematiku, ¢esky jazyk a anglicky jazyk. Kromé vybaveni
tfid je nutné zminit také chodbu, ktera byla velmi netypicka. Na chodb¢ se nachazela téz
velka knihovna s pfedevS§im pohddkovymi knihami. Dale byly na chodb¢ lavicky, stoly
a zidle. Dle slov déti jsou zde pro vyuziti béhem hodin (kdyZ skupiny potiebuji klid,

mohou jit sem) a piestavek (svacina, popovidani si se spoluzdky z jinych ro¢nik).

V této Skoly byly postupné pozorovany vSechny tfi ttidy ve dnech, kdy probihala
bézna vyuka a v projektovych dnech. Vyuka v béznych i projektovych dnech probihala
vétsSinou skupinové s dirazem na individualitu a bylo znatelné, Ze je pfipravovana pro
konkrétni tfidu a pro konkrétni zaky v danych ttidach. Skupiny byly tvotfeny bud’
libovoln€, nebo hravou formou, Castéji vSak hravou formou, kdy se ve vétSiné pripadi
rozdélovani vytvotily skupiny s pfedem ur¢enym slozenim jednotlivych zakt v urcitych
skupindch vzhledem ke vzdélavacim potiebam zaka. Cilem bylo vytvofit pracujici
skupiny, které budou obsahovat siln€¢jsi 1 slabs$i zédky a doplnény budou zaky

primérnymi.

Ucitelé v této Skole méli v piipravé vzdy jasné naplanovany cil vyuky pro
konkrétni skupinky déti ve tfidach a pro konkrétni slabsi Zaky dle jejich moZnosti. Na
zakladé¢ tohoto byly pfipraveny i rtizné tikoly, cvi€eni a dal$i pracovni material pro déti s
riznymi vzdélavacimi potfebami. Jednalo se o material pro zdky s dysfunkcemi a pro

zéaky, ktefi pracuji pomaleji.

Zéaci, ktefi pracuji rychleji, byli spiSe zapojeni jako pomoc slab$im a pomalej$im.
Pouze kdyz tuto funkci rdzné¢ nebo opakované odmitli (jejich slova byla naptiklad:
,, Nebudu délat jednu véc desetkrat jenom proto, Ze jemu to nejde... ), dostali moznost
procvicovat pravé vyucovanou latku daného ptfedmétu nebo 1 jinych predmétl pomoci

pomiicek k tomuto vyrobenych, popiipadé (pokud nebyly k dispozici rozSitujici
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pomiicky), postupovat dale v pracovnich seSitech, popiipadé pracovat s encyklopediemi

nebo internetem na téma stejné nebo podobné tomu, co praveé probiraji ve Skole.

Z4ci, ktefi pracuji rychleji neZ ostatni, byli velmi spokojeni v projetkovych dnech,
kdy mohli dopiedu naplanovat s ucitelkou téma projektu a sami se mohli planovani
aktivné ucastnit, ptinést z domova pomiicky, encyklopedie a vysledky svych pokust na
toto téma. Soucasné byli nadani Z4ci v projektovych dnech spokojeni proto, ze v ptipadé

splneni tkoli mohli pokracovat dal dle vlastniho isudku a po domluvé s ucitelem.

Ucitelé v této Skole byli velmi otevieni a snazivi v konkrétnich reakcich na
vyslovené potieby a tuzby Zakl. Napiiklad na konkrétni prosbu zdka: ,, Pani ucitelko,
chtél bych se dozvédet o tom pavoukovi vic, “ ulitel o piesdvce shané€l encyklopedii, ve

které dit¢ najde dané¢ho pavouka.

Rychlejsi Zaci sdélovali svou spokojenost v dané skole. Pochvalovali si, Ze jsou na
tom velmi dobfe, Ze se sami skoro neuci, naopak pomahaji s ucenim té€m slabSim.
Nejvice ze vSeho je ve Skole bavi, kdyZ mohou sami vymyslet projekt a pracovat na

ném pomoci nejriznéjSich materialt — knihy, videa, internet.

Zapis z pozorovani vznik v ramci vSech tii tfid jen jeden, jelikoz tfidy a jejich
ucitelé tymoveé velmi spolupracuji, navzdjem si preddvaji materialy, inspirace a
projektové dny Casto probihaji ne v ramci jednotlivych ttid, ale spojenim vice tfid nebo
dokonce vSech tiid (prvni 1 druhy stupeil) dohromady. Pozorovani v jednotlivych tfidach

spolu tedy velmi korespondovala.

3.5.1.1.2 Pozorovani - SZSB

Druhé pozorovani na Skole Zacit spolu probehlo v Praze. Ttidy jsou zde
separované po rocnicich. Zde byla pozorovana pouze jedna tfida a vidéno bylo b&zné
vyucovani a prace v centrech. Projektovy den stejného nebo podobného charakteru jako

v SZSA se zde neuskuteénil.

Prosttedi tiidy bylo uspofadano typicky vzhledem k principim Zacit spolu. Mezi

seskupenymi lavicemi byly skiiiky tak, aby oddélily jednotliva pracujici centra.
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Skiinky byly naplnéné seSity, pracovnimi seSity, pomickami do vytvarné vychovy a

Citankami.

V této tfidé byli pozorovani piedev§im dva chlapci, ktefi pracovali mnohem
rychlej$im tempem nezZ jejich spoluZéaci. I v této tfidé vSak plnili pfedev§im funkci
pomocniki. Jen zfidkakdy se mohli vénovat saturovani vlastnich potfeb nad ramec toho,

co délal zbytek ttidy.

Ucitel v této tfidé povazoval za spravné zapojit vSechny zéky ve tfid¢ dle jejich
moznosti pfedevS§im za cilem co nejlepSiho fungovani tfidy jako celku. Tak popisuji
déni ve tfidé na zaklad¢ vysledku pozorovani, kdy v prabéhu dvou dni bylo
zaznamenano fizené déleni zakt do skupin na zdkladé¢ znalosti a dovednosti
jednotlivych zakt opét zpisobem skladani kazdé skupiny ze silnéjSich, slabSich a
primérnych Zzakd dohromady. Tedy silnéj$i pomadhaji slab$im, komunikativni
komunikuji, dobfi pisafi zapisuji atd. Individualni ptistup zde tedy byl uplathovan
piredev§im formou moznosti vybéru prace pro zaky pii plnéni zadanych ukold. Ve
skupinach pfi praci v centrech si totiz volili role podle svych silnych stranek. Prace byla

tymova, takze pouze jeden psal, jeden mluvil, jeden pouze hlidal ¢as atd.

V reakci na sdéleni pfedmétu pozorovani se ucitel rozhodl v druhém dni
pozorovani experimentovat v druhé ¢asti dne, kdy tfida pracovala v centrech aktivit.
Ucitel spojil poprvé za svou praxi dva jiz zminéné nadané zadky do jednoho centra jako
samostatnou skupinu a pfipravil jim mnohem t&z3i praci nez zbytku tiidy. Zaci byli
velmi spokojeni a s praci si poradili. Na zéklad¢ jinych vysledka prace (odliSné zadani)
neZ v ostatnich skupindch byla v hodnoticim kruhu v zavéru dne zminénym chlapcim
vénovand vEét§i cast Casu neZ ostatnim skupindm a chlapci prezentovali zjisténé
informace a feSeni svych ukolt, ¢imZz doSlo pfevazné k obohaceni tfidy jako celku.
Nekteti zaci protestovali, protoZe jim prezentace piipadala dlouhd a soucasné ji prilis

nerozuméli.

Dva zminéni chlapci vyjadfovali svou spokojenost s béZznym vyucovanim (tak, jak

v jejich tfid€¢ probihd), ale pii vyuCovani samotném na nich obcas bylo znat znudéni.
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Kdyz pracovali posledni den ve dvojici sami dva v centru, kde méli pfipravenou
sloZit¢jsi praci nez obvykle, byli plni elanu, pracovali 1 pfes pfestavku a nenechali se
vytrhnout z prace ani okolnim ruchem tfidy. Naopak vyhledavali jesté¢ dalsi média,

pomoci nichz se na dané téma dozvi jesté vice informaci.

3.5.1.1.3 Pozorovani — SZSC
Tteti pozorovani se uskutecnilo v Zakladni Skole v Praze. I tato skola funguje jako
béZzna zakladni Skola, ve které né€které ttidy pracuji dle principli programu Zacit spolu,

jiné tfidy pracuji jako v bézné Skole.

Ttida sama o sob& pusobila velmi ptijemné. Typicky pro Zacit spolu zde byly
skiinky mezi pary lavic. Skiinky byly vyplnény knihami, ¢asopisy, pomickami k vyuce.
Mnozstvi knih sestavalo z Citanek, knih, které¢ déti ve Skole ¢tou vSichni dohromady a
ndkolika encyklopedii a knih, které déti nosi do 8koly ukazat a prezentovat. Casopisy
zde byly za cilem pouziti pfedev§im jako zdroj vytiSténych obrazka, které déti
pouzivaly pfi rizné praci (centra, projekty). Pomuicky, které se zde nalézaly, byly

zameiené rizn€ — Cesky jazyk, matematika, prvouka, anglicky jazyk.

V této skole byl pozorovan proces vyucovani v bézném skolnim dnu Zacit spolu,
tedy od 8:00 do 9:30 kruh, ranni dopis a motivace, evokace pro dalsi praci. Od 10:00 do
11:30 prace v centrech, kdy do Skoly ptichazi jesté asistent pedagoga, zde ale v podobé
nékoho z rodictl, ne placena pracovni sila Skoly. Rozepisuji piesné Casy, protoze zde byl
pozorovan netypicky jev - v obou dnech déti v pilhodinové piestavce dobrovolné
pracovaly. Piipravovaly se na centra, kterd po pfestdvce zacCinala, doptavaly se na
informace tykajici se center, organizace vyuky atd. Vyuka byla velmi pestrd, zaci méli v
obou ptipadech, diky volbé téma prace a diky Gcasti vzdy minimdln€ jednoho rodice,
moznost jit ven a v centru ‘objevy’ pracovat venku, konfrontovat informace z riiznym

médii se skute¢nosti (v prvnim piipadé téma stromy, ve druhém téma Ceska republika).

V ptipadech obou dnti byla prace center zadana zptisobem tymovym, ale soucasné

pro kazdého zaka zvlast, takze zde nebylo ptili§ prostoru pro praci kazdého zéka pouze
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v oblasti, kterou by si zvolil, jako tomu bylo v SZSB. Naopak moZnosti vyhnout se

nécemu, co zakovi nejde, bylo velmi mélo.

Ve tid& bylo uplatiiovano tzv. PRAVO TRI — tedy pokud Zak né¢emu nerozumi,
konzultuje nejprve se svou skupinou. Pokud nerozumi a nedokaze mu to vysvétlit nikdo
ze skupiny, doptava se zak v n€které¢ z jinych skupin. Teprve pokud ani zde nikdo neni
schopen zodpovédét otazku, vysvétlit nesrozumitelné, jde se zak ptat ucitele. Toto bylo
pozorovano nékolikrat v pribehu dvou dni a byla zde 1 jasna viditelnost toho, jak ucitel
dbé na uplatiiovani tohoto prava. Pokud se zdk pfiSel na cokoli zeptat, ucitel se vzdy
nejprve zeptal, zda se Zak ptal ve své skupiné a koho a v cizi skupiné. V obou piipadech
74k musel jmenovat konkrétni osoby, kterych se doptaval, nez ptiSel za ucitelem. Ucitel
se doptaval 1 na divod, proc se Sel zak doptavat ke konkrétnim spoluzakiim. Vhodnymi
dotazy zéka smétoval k premysleni nad tim, Ze neni vhodné ptat se spoluzaka, o kterém
dité predpoklada, Ze nebude nic védét. Nasledkem toho se stalo, Ze siln€j$i Zaci ve tiidé
byli mnohokrat velmi zaneprazdnéni jen samotnym vysvétlovanim v rdmci uplatiovani

‘prava tii’.

Ve tfid¢ bylo nékolik zaka s dysfunkcemi. Tito Zaci méli v rdmci center, kterd by
jim ¢inila potize (Cteni, psani) trochu jiné zadani prace neZz ostatni, ale vSe bylo
ptfipraveno tak, aby vysledky méli téméf stejné a mohli je nasledné pouZit stejné jako

ostatni.

V pozorované tfid€ byla téz skupina péti déti, které byly opravdu rychlé a bystré.
V této tfide€ plnili tito zaci funkci pomocnikil v jednotlivych skupinkéach.

3.5.1.2 Montessori §koly

3.5.1.2.1 Pozorovani SMA

Ctvrté pozorovani prob&hlo v Montessori $kole v Praze. Byla pozorovana tiida, ve
které jsou smiSené ro¢niky a kazdé dité pracuje individudlné na zakladé¢ domluvy s
ucitelem. Kazdy tyden je kazdym ditétem individudlné za piipadné pomoci ucitele

tvoteny tydenni plan, kazdy den rano je tento plan individudlniho ditéte aklimatizovan v
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souladu s néaladou, chuti a zapalem do urcité prace. Plany jsou tydné a soucasné denné

konzultovany s ucitelem.

Prosttedi tiidy bylo velmi pestré, po celém obvodu tfidy, ktera byla Clenita, se
nachézely police s rtiznorodymi ucebnimi pomickami typickymi pro Montessori
pedagogiku. Kromé téchto zde byly knihovny naplnéné knihami — pohadkovymi, s

piibéhy pro starsi déti, Casopisy rizného charakteru a encyklopediemi.

V této tfidé sam ucitel upozornil na nadané dité, které je dle délky dochazky do
Skoly ve tfech Ctvrtinach tietiho ro¢niku, ale podle ucebnic je jiz ve vSech predmétech
témet na v poloviné ctvrtého rocniku. Dité je uzaviené povahy a rado pracuje
individualng, tedy mu Montessori piistup vzdélavani velmi vyhovuje. Individudlni
postupy v edukacnim procesu Montessori alternativni Skoly napomahaji tomu, Ze toto
nadané dité neni zpomalovano ve vlastnim eduka¢nim procesu v sousvislosti s rychlosti

prace svych vrstevniki, takiikajic spoluzak.

Pti rozhovoru nadané dité sd€lovalo svou spokojenost se Skolou i1 ucitelem.
Zminilo se téZ o pochopeni ucitele pro chut’ 1 nechut’ ditéte pouzivat pomtcky typické
pro Montessori Skoly. Dité timto vyjadfovalo, Ze ucitel ma individualni ptistup k zakiim
a nenuti zaky pracovat tak, jak oni nechtéji, ackoli se v Montessori Skole ocekava, ze
dit¢ bude pouzivat ve vlastnim vzdélavacim procesu pomicky pro Montessori
vzdélavani tolik typické. Soucasné dité sd€lovalo sviij souhlas a radost z faktu, Ze se
muze vénovat jazykové oblasti, kterd ho bavi a ve které vynika a nemusi mit tolik hodin

matematiky, jako maji jinde (ma stasiho souruzence na bézné skole).

Oba ucitelé¢ v pribéhu vyucovani prochazeli tfidou, v tichosti pozorovali praci
jednotlivych déti a do té sami nijak nezasahovali. Pouze na ptipadnou prosbu ditéte
samotného se ucitel u ditéte zastavil a vénoval se mu. Notnou ¢ast ¢asu vyucovani travil
jeden z uciteli s ditétem, u kterého bylo diagnostikované ADHD. Toto dité¢ vyrazné
naruSovalo pribéh edukacniho procesu u zbytku tfidy. Ucitel se snazil nalakat dité k
praci s né€kterou zajimavou edukacni pomticku, coz ce vSak nedafilo. D¢ti si na toto dité

stézovaly v reakci na otazku: ,, Co se vam ve skole libi? *“ Tuto otazku okamzité prevedly

47



do negativni formy ,,Spis, co se nam nelibi. “ Tato reakce déti byla bezprosttedné po

skonceni problémové hodiny, kdy zak s ADHD opravdu hodné vyruSoval.

Obecné zaci v této Skole ptisobili spokojené. Klima vSak nebylo u vSech zakt
stejné pracovni. Né&ktefi zaci byli spokojeni se zvolenou praci pro dany den a tito zaci
opravdu pracovali. Ve tfid¢ vSak byla spousta déti, které se zvolenym téma sice byly
spokojené, avSak z divodu, Ze téma je jednoduché, a tedy neni potteba nijak zvlast
pracovat. Bylo zde pozorovano v této souvislosti nékolik déti, které v pribéhu celého
dopoledne udé€laly velmi malo prace. Tento fakt nebyl podminén neschopnosti zakt ani
nesrozumitelnosti ukolu. Zaci sami pojmenovali diivody své nedinnosti jako ‘otravné,

stale stejné¢ uceni a nuda’.

3.5.1.2.2 Pozorovani SMB

Paté pozorovani prob&hlo taktéz na =zakladni Skole Montessori v Praze.
Pozorovana tfida a jeji tfidni ucitel plsobili velmi harmonicky a dynamicky zaroven.
Jednalo se o druhy ro¢nik — stejné staré déti v jedné tiidé. Ucitel této tiidy kladl velky
daraz na to, aby veskeré vyucovani probihalo na zakladé€ vnitini motivace zaka. Tedy se
snazil o podnétné prostiedi, které bude Zaky motivovat a evokovat k otazkam, diky

nimZ se dostanou k vyucovani konkrétniho téma.

V této tiid€ pisobilo mnoho déti jako mimotadné nadané. Pii vyucovani na téma
lidské télo pokladaly otazky typu ,,Pro€ se to jidlo posunuje stievy? Pfece se neposunuje
jen tim, Ze shora cpeme dalsi jidlo? Cim jsou zpiisobeny peristaltické pohyby?* Na
dotazy, co tyto zaky ve Skole nejvice bavi, odpovédélo n€kolik déti nezavisle na sobé,

ze vSechno.

Prosttedi tfidy bylo piijemné, Cisté, thledné, ve tfidé bylo mnozstvi knizek, v
prostoru pied tfidou potom misto s pocitaci, kde déti mohou vyhledavat, co je zajima,
informace potifebné k vyuce a k tomu, co chtéji sdélit spoluzakiim v ramci n¢jakého
probirané nebo diskutovaného téma ve tiid€. Prostiedi tfidy, ackoli Montessori, pisobilo
celkem podobné jako v bézné Skole, ktera je aktivni a dbd na pfijemné a podnétné

prostiedi. Pfesto déti v této Skole plisobily naprosto jinak nez déti ve vét§in€ béznych.
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Zékladnim mottem této tfidy dle slov zaku je, Ze se nic neuci jen proto, aby se to
naucili, uci se jenom to, co chtéji a co potfebuji. S tim jsou déti velmi spokojené.
Nekolik déti odporovalo, ze nékdy se musi ucit 1 to, co nechtéji a nezajima je. V téchto

piipadech Slo vSak spiSe o snahu projevit se.

Béhem pozorovani v této tiidé bylo znatelné, Ze Zaci ptisobi spokojené, protoze se
jim ucitel vénuje na zéklad¢ jejich individuélnich potieb. Pro velmi Sikovné Zaky ma
vzdy ptipravené ulohy navic, oproti tomu pro zdky pomalej$i ma téZ tlohy navic. U
Sikovnych 74kt se jedna o ulohy, ukoly, které¢ dané téma jesté vice rozsituji, davaji dalsi
informace, popiipadé zaci sami informace dle zadani vyhledavaji pomoci raznych
médii. U zaki pomalejSich se taktéz jednd o tlohy, ukoly na stejné téma, naopak se vSak
jednalo o tlohy obecnéjSiho charakteru a s prvky, které uz zaci maji znat, od kterych se

opé&t postupovalo vpied tak, aby Zaci co nejrychleji dohnali pramér ttidy.

Obecné ulohy piedkladané zakim od zminéného UMB byly velmi lakavé a
zajimavé na prvni pohled. A toto je v této tfidé zifejmé& standardni, protoze Z4ci s
vyjimkami, které tvofili pouze jednotlivci, byli pfed rozdanim tkolu velmi nedockavi a

natéSeni.

UMB béhem pozorovani pii vyucovani stiidal frontalni vyuku s tymovou praci
déti ve skupinach a s individualni praci, kdy jednotlivi Z4ci pracovali na latce, kterou
potiebuje to konkrétni dité¢ procvicit. Konkrétni latka — téma byla pfedem domluvena

mezi ditétem a ucitelem béhem reflexe prace.

3.5.1.3 Waldorfské Skoly

3.5.1.3.1 Pozorovani SWA
Sesté pozorovani se uskuteénilo na waldorfské zakladni §kole v Praze ve tfetim

ro¢niku.

Ttida vypadala tpln¢ jinak nez ttidy v béznych zakladnich skolach. Ve tiidé byly
zaclony a zavésy, veptedu, vedle tabule, stil se svicemi a obrazky s nabozenskou

tématikou. Pomicky, které ve tfidé byly na prvni pohled vidét, byly predevSim
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vytvarného charakteru, n€kolik pomucek také hudebniho charakteru. Ve tfidé nebyla

vidét knihovna, ¢asopisy, pocitac.

Pozorovani v této tfidé¢ probihalo dohromady nékolik dni v prib&hu patnacti
mésicl s nepravidelnymi intervaly, z toho dva dny probéhly fizené za cilem vyzkumu k

této praci.

Vyuka béhem pozorovani vétSinu Casu probihala frontdlni formou a Zaci
nepracovali individualné dle potieb ani ve skupindch za cilem tymové spoluprace a

prohlubovani silnych stranek jednotlivych zak.

Ve vyudovani v SWA nebyly vyjimkami situace, kdy uéitel kontroloval napiiklad
ukol z ptedchoziho dne, napiiklad naucenou bdasen, formou odfikavani basné
jednotlivymi zédky po sobé nahlas pifed tabuli, zatimco ostatni zaci vzdy sedéli v
lavicich. Tfida neméla zddny jiny uUkol, naopak Zaci byli opakované vyzyvani k
vzajemnému poslechu, pficemz basenh meli vSichni stejnou. Kontrola tohoto domaciho
ukolu trvala kolem devadesati minut. BéZné trvani kontroly ukolu touto formou bylo

ctificet pét minut denné. Neklidni Zaci byli opakovan€ napominani.

Na otazky, co se déti ve Skole nejradéji uci, odpovidaly, ze nejrad€ji nemaji nic,

ale vytvarna vychova, hudebni vychova a eurytmie je nékdy bavi.

Béhem pozorovani nebyly zaznamenané situace, pii nichZ by méli jednotlivi Zaci
moznost saturovat organizované své individudlni potfeby. Spokojenost zakl byla
zaznamenana spise ojedinéle a to v souvislosti tématu vyucovani se zalibou konkrétniho
ditéte. Naptiklad uc¢eni se nové pisnicky, kterou uz dité¢ znalo a umélo ji doprovodit na

zobcovou flétnu, coz mu bylo ucitelem umoznéno.

Pozorovani v této tfidé se vzhledem k vyvinu béhem vyzkumu soustfed’ovalo
piedevsim na jednu divku, kterd ptisobila velmi bystie — vice nez ostatni. Tato divka pti
vyucovani kromé zadaného stihala jesté Cist knihu pod lavici, vznasela spoustu dotazli a
k jednotlivym tématim rizného charakteru méla spoustu piipominek. Divka byla

napomindna pro svou upovidanost a neschopnost sebekontroly. Divka nedostavala tikoly
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navic ani ji nebylo umoZnéno prezentovat védomosti a referat o probiraném tématu
(sklo), ktery divka vypracovala doma z vlastni iniciativy a pted hodinou ucitele UWA

upozornovala.

Ve tiid¢ bylo pozorovéano téz jedno dit¢ s diagnozou ADHD. Specialni potieby
tohoto ditéte jsou, dle jeho slov a slov ucitele, v této konkrétni t¥idé feSeny na zakladé
domluvy uditele a rodi¢t tim, ze si dité nosi do Skoly pleteni a krom¢ standardni prace,
kterou délaji vSichni zaci v rdmci vyucovani, tento zdk po celou dobu vyucovani, s
vyjimkami specifickych situaci, kdy ke standardni praci potfebuje ruce (naptiklad pti
psani), plete. Pozorovani v této ttidé probihalo v nékolika dnech v pribéhu 16 mésict, z

toho dva dny po sobg, a toto dité neustale pletlo.

3.5.1.3.2 Pozorovani SWB

Sedmé pozorovani bylo realizovano také ve waldorfské skole.

I zde byla velmi specificka tfida. V oknech visely zaclony a zavésy, prostredi tfidy
Jiz bez stolku s nabozenskou tématikou. Pomuicky ve ttidé byly rtizného charakteru a
zaméteni. Jednalo se o pomuicky na vytvarnou a hudebni vychovu, ale téz o pomicky na
matematiku a jazyky. Ve tfidé byly také knihovny naplnéné knihami rGzného typu.
Encyklopedie, slovniky, détské pohadkové knihy, détské knihy ptfibéhli, knihy s

naboZenskou tématikou a ¢asopisy pifirodniho zaméfeni.

Cely den, ve kterém probihalo pozorovani, se déti u€ily o ptirod¢, kterd prochazela
¢eskym jazykem, hudebni vychovou, vytvarnou vychovou a probihala v jedné hoding 1
jako objevitelska prace pro skupiny. Slozeni skupin bylo vytvofeno ucitelem, ale
soucasn¢ hravou formou — détem ucitel nalepil na ¢ela barevné listecky a déti se musely

seskupit podle barev listeckil na ¢ele bez mluveni.

V pozorované tfid¢ ucitel kladl velky diiraz na individualni potteby déti a snazil se
je co nejvice saturovat. Ackoli velka ¢ast vyuky probihala frontaln€, pro nadané¢ho zéka,
ktery se v této tfid¢ nachazi, me¢l ucitel stale piipravené tkoly a materidly navic. Tohoto

zéka ucitel obCas vyuZzival jako svého pomocnika. Mimotadné nadany zak napiiklad
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nastudoval latku v oblasti ptfirodnich véd v mnohem vétsi hloubce nez zbytek tiidy a
ziskané védomosti nasledné predaval svym spoluzdkiim formou prezentace, ke které
pouzival text od ucitele, ktery zpracoval (podtrhany a s pozndmkami), a obrazky, které

nasSel v knihach nebo ¢asopisech.

Ucitel vybiral béhem vyucovani i dalsi zaky, ackoli ne mimotadné nadané, pro
pfedavani jinych (pro né individudlné vhodnych) témat ostatnim Zakiim. V této tfidé
ucitel uplatioval individualni ptistup a kladl diraz 1 na praci ve skupinach, stfidani roli
pii praci ve skupinach. V této tfidé nekolikrat béhem pozorovani zaznélo slovni spojeni
o dulezitosti zodpoveédnosti ¢lovéka vici sobé samému, ostatnim a "Matce Zemi'.
Jednotlivi Zaci se k tomuto vyjadfovali a uplatiovala se zde vychova k toleranci.
Nadané¢ dité¢ mélo naprosto odliSné ndzory nezZ ostatni déti a ucitel jeho nazory podpofil

stejné jako ndzory vSech ostatnich, bez znatelného citového zabarveni a podtextu.

Na otazky, co ve Skole déti nejvice bavi, déti nezavisle na sob& odpovidaly, Ze
nejlepsi je prvouka a vSechno o Zemi a zvifatech a vesmiru, protoze k témto tématiim
mohou nosit do Skoly vlastni referaty, poznatky a jakékoli jimi zjisténé informace.
Kazdé dit¢ mé& moZznost pfinést material, ktery samo zpracuje bez predem danych
kritérii, tedy je na téchto materidlech 1 velmi dobfe pozorovatelna mira samostatnosti a
schopnosti jednotlivych déti. Tyto materidly jsou ve tfid¢ zakladany a dle nahledu do

nich jsou mezi nimi opravdu velké rozdily.

3.5.2 Rozhovory s uciteli

Cilem rozhovort s uciteli jednotlivych alternativnich §kol v pozicich zastupci
jednotlivych alternativnich programi bylo zjistit, jaké maji povédomi o pojmu nadany
zak. Zda se s timto pojmem jiz ve své praxi setkali, jak dokazou popsat jeho vzdélavaci
potieby a jak by na n¢ v ptipad¢ potieby reagovali. TéZ bylo cilem zjistit, jak se zastupci
jednotlivych alternativnich programii stavi k mimofddné¢ nadanym v kontextu s
alternativnim programem, jehoz strategiemi se sami tidi pfi realizaci vyu€ovani. Na tyto

cile byly sméfované i otazky pokladané jednotlivym ucitelim.
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3.5.2.1 Zacit spolu

3.5.2.1.1 Skola SZSA

Na zéklad¢ ptani vedeni této Skoly byl veden rozhovor kolektivni formou, tedy se
vSemi tfemi uciteli zaroveén. Ucitelé se tedy vzajemné doplnovali a bylo ziejmé, ze je
tento zpusob pro né pfirozeny a znamy. Rozhovor probéhl po skonceni pozorovani v

jednotlivych tiidach.

Ucitelé této Skoly popsali nadaného zéka jako jedince, ktery je nadprimérny v
porovnani s ostatnimi zaky ve tfidé. Zminovali vSak problematiku tohoto tvrzeni v
pfipadé, Ze je tiida jako celek podprimérnd vzhledem k priméru v ramci
celorepublikovych srovnavacich testi. Obecné si ale takového jedince predstavuji jako
dité, kterému nestaci jednoducha odpovéd’ na polozenou otazku, ktera se tykd pravé

oblasti, ve které nadany vynika nebo se o ni zajima a ktera by stacila béznému ditéti.

Otazku praxe s nadanymi ucitelé zodpovidali v souvislosti s odpoveédi na prvni
otazku. Vzhledem ke skladbé zakh ve tfidach kazdy z ucitelti potvrdil tvrzeni ucitele
UZSA2, ze v ramci kazdé tridy se vzdy da alespon jeden nebo dva Zaci povazovat za
nadané. K témto Zaklm se vSichni tfi, opét dle potvrzeni informace od UZSA2, snazZi
chovat a pracovat s nimi na zaklad¢ védomosti o zakové mimotadnosti.

Otazku vzdélavacich potieb nadanych ucitel UZS1 ptevedl na, dle jeho vlastnich
ucitelé UZSA1, UZSA2 1 UZSA3 se béhem zodpovidani dopliovali a nakonec ji
zobecnili na odpoveéd’, ze pro nadané — nadprimérné je tfeba mit stale v zasobé néco
navic — v Ceském jazyce a matematice mohou jednoduse postupovat rychleji a délat véci
doptedu, v hodinach prvouky potom mohou vyhledavat informace nad ramec zadani pro
zbytek tfidy. Co se ty€e prace v centrech a projektovych dnd, je dle tvrzeni UZSAT pro
ttidu jako celek vyhodné&;si, kdyz nadany zak funguje jako pomocnik pro slabsi zaky. Je
tedy Zadouci mit Zzaky rozdélené do pomyslnych skupin — nadani, primérni,
podprimérni a dle tohoto rozdéleni zaky rozdé€lit do skupin tak, Ze kazda skupina bude

obsahovat co nejrovnomérnéjsi ¢ast z kazdé ze tfi pomyslnych skupin. Toto tvrzeni
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doplnil UZSA3 myslenkou, ze tento zptlisob je velmi vyhodny pro jednotlivé zaky, kteti
budou mit vSichni diky tomuto rozdéleni do skupin viditelny vysledek prace, ktery by

nebyl, pokud by se v jedné skupin€ sesli pouze podprimérni Zaci.

Otazka vhodnosti programu Zacit spolu byla v§emi tiemi uciteli, ackoli u kazdého
z nich nepatrné se liSicimi rozSifujicimi ndzory, jednomysln¢ zodpovézena: ,,Ano!“
Argumenty se tykaly stylu vyuky, ktery v piipad€ programu Zacit spolu umoznuje
velkou diferenciaci vyuky vzhledem k potfebdm jednotlivych zaka a skutecnosti, ze je
zde moznost vyuziti individudlnich vloh ve prospéch rozvoje a posunu nadaného

samotného a téz ostatnich déti.

Po ptedloZeni konkrétnich oblasti nadani se ucitelé zamysleli nad vhodnosti
umisténi nadanych v jednotlivych oblastech nadédni do Skoly Zacit spolu. Ucitelé
specifikovali k rtiznym oblastem nadani, kterak by potfeby ditéte nadaného prave v této

oblasti byly ve Skole Zacit spolu saturované. Pro prehledlost pfedkladam vycet:

vSeobecné intelektovéd oblast — individualni pfistup a nastaveni ndroc¢nosti prace

od ucitele

specifické akademické nadani — diferencované zadani do centra, expert ve

skuping, samostatné projekty, prezentace pro spoluziky, spoluprace na tvorbé zadani
pracovnich aktivit

produktivni mySleni — feSeni probléml v centrech aktivit, tvofiva zadani —

spoluprace na jejich tvorbé

vudcovské (socialni) schopnosti — role ve skuping, koordinace prezentaci, denni

prilezitosti ke spolupraci ve skupiné

umélecké schopnosti — tvofiva zaddni, zohlediiovani riznych stylii uceni u déti,

moznost volby zpracovani tématu

psychomotorické schopnosti — prosttedi a styl umoziujici vyuZit prostor a pohyb k

uceni
Vyhodnoceni moZnosti saturace potfeb u jednotlivych druhi nadéni doplnila
UZSAL1 tvrzenim: ,, K tomu v§emu je v Zacit spolu prostor! “

Své znalosti v problematice nadanych ucitelé popsali jako Cisté praktické. UZSA3
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na toto téma fekl: ,,Kdyz se objevi jakékoli dite, které se vyznamnym zpusobem lisi od
ostatnich a je znatelné, ze vyzZaduje jiny pristup nez vétsina, snazim se dité na zaklade
pozorovani a rozhovorii diagnostikovat a nasledné nastudovat v literature, jaky postup
pri praci s nim mam volit. Stejné je tomu i u nadanych. Na konkrétni otdzky hleddam
konkrétni odpoveédi, které vyuziji v praxi.*

Ucitel UZSA2 také sdélil a os tani ptitakavali: ,, DiileZitou informaci v otdazce
fungovani alternatovnich skol je lokalita. U nas, v mensim mésté, je alternativni skola
povazovana stale za néco 'divného” a lidé o ni mluvi jako o Skole specialni. Smutnym
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faktem je, Ze o ni takto mluvi i ucitelska obec z naseho mésta. *

3.5.2.1.2 Skola SZSB

Rozhovor byl veden s u¢itelem UZSB po skonéeni pozorovani v jeho tiidé SZSB.

Ucitel UZSB popsal nadané¢ho zaka jako Zaka, ktery je nécim mimotadny. O
nékteré téma se zajima vice neZ o ostatni témata a vydrZi se mu vénovat i znac¢nou ¢ast
svého volného casu. Takovych déti je dle UZSB mnoho a zalezi na tom, v jakém
vyrustaji prostfedi a zda jsou svym okolim podporovani. Uciteli nasledné byla podana

Marlandova definice nadani a téZ Renzullitho model.

Otazkou praxe s nadanymi se ucitel UZSB nechtél ptili§ zabyvat. Konstatoval, ze
souvisi s prvni otazkou. S nadanymi se urcité¢ setkal, ale dle jeho slov nemél vzdy
prilezitost nadani vitbec objevit, protoze dit¢ bylo nadané naptiklad v oblasti, kterou
zrovna ve Skole neprobirali. Pokud se jednd o nadani, jak jej popisuje predlozena
Marlandova definice a Renzulliho model, téz se ucitel s nadanymi setkal. P¥iblizn€ vzdy

1 — 2 jedinci v kazdé ttidé, kterou UZSB ucil.

U otazky vzdélavacich potieb nadanych vyzadoval UZSB otazku specifikovat.
Dle jeho vlastnich slov si nebyl jisty, co se timto mysli. Po upraveni otazky - zda ucitel
vidi n¢jaké konkrétni oblasti, kdy nadani potiebuji specialni pfistup od ucitele podobné
jako naptiklad zaci s dysfunkcemi, bylo odpovézeno, Ze nadany Zak pravé ucitele skoro
nepotiebuje, protoze je Sikovny a dokaze si sam poradit. Na zéklad¢ tohoto tvrzeni byla
uciteli poloZzena otazka, co je cilem vyuky, kterou UZSB zprostfedkovava zaktm.

Odpovédi, na zaklad¢é dopliujicich otazek, UZSB vyjadtil: ,, Cilem je podporit a doprat
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kazdemu ditéti vzdelani dle jeho osobnich moznosti, tedy rozvinout kazdé dité, co
nejvice to jde. “ UcCitel sdm dale popsal spojitost tohoto sdéleni s experimentem, ktery
zkusil ve své tfid€. Konstatoval, ze je tfeba ziskat dalsi informace, jak s témito zaky
pracovat, protoze prace dvou nadanych zaki byla piinosnd pro n¢, nasledujici
prezentace pro dal$i zédky vSak byla spi§ odrazujici jak pro nadané, tak i pro zbytek
tridy. UCcitel se na zakladé¢ tohoto experimentu rozhodl, Ze bude v pravidelnych
intervalech nechavat tyto chlapce spolupracovat v raznych predmétech, ale je tfeba, jak

uz bylo feceno, dle jeho vlastnich slov "dopilovat zpiisob nésledné prace’.

Otazku vhodnosti programu Zacit spolu ucitel UZSB zodpovédél takto: ,, Neni
dulezité, jaky typ Skoly rodice nadaného ditete zvoli. Diilezité je, aby dité bylo ve tride

ucitele, ktery ma o nadanych néjaké povédomi a vi, jak s nimi pracovat.

Vlastni znalost problematiky nadanych ucitel nechtél hodnotit. Nakonec vyjadfil,
ze vidi jako nutné nahlédnout do literatury zabyvajici se tématem nadanych a prace s
nimi, aby védél, jak ma postupovat pii praci se zminényim dvéma zaky, které sam

UZSB oznacil na konci rozhovoru za nadané.

3.5.2.1.3 Skola SZSC

Rozhovor ve §kole SZSC byl veden s ugitelem UZSC téz po skonéeni pozorovani
v jeho ttide.

UZSC popsal nadaného zaka jako bystrého zaka, ktery si vzdy vi se v§im rady a
ma spoustu otazek. Tento Zak, dle slov UZSC, mlzZe byt ve tfidé opravdu velkym
pfinosem, protoze miZe pomahat slabsim, ve skupinové praci miZze mit vedouci funkci

a dohlédnout na spravné fungovani skupiny.

Otazku praxe s nadanymi UZSC zhodnotil jako jemu zndmou. V kazdé tfidé se dle
jeho slov najde nadané dité, které je bystiejsi a rychlejsi nez ostatni. Tito zaci, jak jiz
UZSC tekl, mohou pomahat slabSim a pomalejSim.

Otazku vzdélavacich potieb nadanych zodpoveédél jako 'nedilezitou’.UZSC
odpoveédel: ,,Kazdé dite ma své vzdelavaci potreby a ty se nedaji ‘Skatulkovat’. Ke

kazdéemu ditéti tedy pristupuji dle mého pohledu na situaci. V reakci na tuto odpoveéd’
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byla vznesena opét (stejné jako u ucitele UZSB) co je cilem vyuky, kterou UZSC
zprostiedkovava zaktim. UZSC odpovéd€l: ,, Mym cilem ve vzdélavani Zakii je naucit je
pracovat ve skupiné, protoze ve skupiné se budou pohybovat cely Zivot. Otdzka
silnejsich zakii je predem zodpovezena — tito by méli cely Zivot pomahat slabsim, proto
je dobre, aby se této roli naucili jiz na prvnim stupni zdkladni Skoly. “ Nasledovaly
dopliujici otazky tykajici se potencialni frustrace nadanych, kteti jsou stile v roli
pomocnikii a nemaji moznost vlasti realizace. Téz jsem polozila otazku podloZenou
¢lankem z Umluvy o pravech ditéte, ve které je jmenované pravo o rozvoji osobnosti
ditéte, jeho nadani, a rozumovych a fyzickych schopnosti v co nejsir§Sim objemu. UZSC
reagoval slovy, Ze o nadanych nema ptili§ mnoho informaci a s nadanym ditétem tak,

jak se zde mysli, nema zZadné zkuSenosti.

Otazku vhodnosti programu Zacit spolu pro nadané komentoval UZSC slovy, ze

zalezi na mnoha faktorech. Jako faktory UZSC jmenoval miru nadani a oblasti nadani.

Po predlozeni konkrétnich oblasti nadani ucitel UZSC vyhodnotil: ,,Dle mého
nazoru by byly ve skole Zacit spolu spokojené nadané déti v jakékoli oblasti nadani.

«

Zalezi na pristupu ucitele a mire nadani jedince. *

Ucitel UZSC sdélil, Ze si je nyni védom svych nevédomosti a neznalosti v dané
problematice a vidi jako nutnost tento fakt napravit. Dale UZSC sd¢lil, ze v nejblizsi
budoucnosti hodld nastudovat z knih problematiku nadanych ve vzdélavani a zpiisoby
prace s nimi. TéZ vyhodnotil na zakladé myslenek, které zaznély v rozhovoru, ze se
musi zamyslet nad svym piesvédCenim ucit nadané zédky pomdhat slabSim a s tim

spojenym nenaplinovanim jejich individudlnich vzdélavacich potieb.

3.5.2.2 Montessori Skoly

3.5.2.2.1 Skola SMA
Ve $kole SMA se uskuteénil rozhovor s uditelem UMA, ktery byl jednim ze dvou
pozorovanych ugiteli v pozorované tiidé $koly SMA. Rozhovor se, stejné jako

piedchozi rozhovory, realizoval po skon€eni pozorovani vyucovani.

Ucitel UMA na otézku, jak by popsal nadané¢ho zaka, reagoval velmi pohotove.
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Vzpominal na Marlandovu definici a stejné tak na Renzulliho model, ktery dokonce
nakreslil. Tyto znalosti odivodnil faktem, ze je stdle jesté student fakulty a nedédvno
navs§tévoval kurz Nadané dité. Znalosti definic ma tedy z tohoto kurzu a s nim
souvisejici samostatné prace UMA. Dle vlastnich slov popsal UMA nadaného jednice
ve v€ku primarniho stupné zakladni Skoly jako jedince, jemuz nestai to, co staci
vetSing populace zakl stejného veku. Oblasti, o které se zajima, se v pribéhu Casu
vétSinou méni, ale u kazdé oblasti se vzdy zak "zdrzi” delsi dobu, nez se "zdrzi” bézné
dité u oblasti, ktera ho zajima. Dle slov UMA to mize byt né€kolik mésicti nebo 1 let jiz

v tomto détském véku.

Otazku praxe s nadanymi komentoval UMA slovy, ze vzhledem k velmi kratké
praxi ve Skolstvi samotném nema s nadanymi piili§ mnoho zkuSenosti. Sdélil svou
domnénku o nadani divky z pozorované tiidy SMA. Je si pry védom jejiho nadani v
piredev§im v jazykové oblasti (i v ostatnich oblastech je vSak divka rychlejsi a
schopn&j$i neZ jeji vrstevnici) a s timto se snazi pracovat. Konkrétné UMA uvedl, Ze se
snazi divce predkladat podnétny material, ktery divku rozviji v oblastech, ve kterych se
pohybuje v pracovnich seSitech jednotlivych predméti. Tento materidl je rozSitujici,
UMA ho casto musi sdm vyrobit, protoZe hotovy material potfebného charakteru neni k
dispozici. VétSinu vyucovani, kdy divka pracuje samostatné, vSak dle slov UMA
dochazi k velmi rychlym pokrokiim divky, takze je v pracovnich seSitech, se kterymi

déti v SMA pracuji, napied oproti ostatnim Zzakim.

Otéazku vzdélavacich potteb nadanych vnimad UMA podobné jako otazku jakékoli
jiné skupiny v populaci zakl, kterda ma své specidlni vzdélavaci potfeby. Svilij nazor
UMA prezentoval v souhrnné vété, ze kazdé dité potfebuje specidlni pfistup, ovSem
nadani v jiné mife nez bézné déti. Na prikladu ze své praxe UMA toto tvrzeni potvrdil:
»Pro zZadné jiné dité ze své tridy nemusim vytvaret ukoly takového typu, Ze se nedaji

najit nikde na internetu ani v ucebnicich nebo jinych knihdch. “

Otazku vhodnosti Montessori pedagogiky pro nadané zodpovédél UMA: ,, Myslim
si, ze Montessori prostredi je pro nadané dité vhodné, protoze samo dité koordinuje své

vzdelavani a miize pak plné rozvijet své nadani a zarovén se zdokonalovat i v dalSich
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oblastech. Dité md volnou ruku ve svém zdokonalovani a neni limitovano ostatnimi
detmi nebo ctyriceti péti minutami. *

Po predlozeni konkrétnich oblasti nadani se UMA zamySlel nad vhodnosti
umisténi nadanych v jednotlivych oblastech nadani do Montessori Skoly. Ucitel
zhodnotil témito slovy: ,,Myslim si, Ze Montessori prostiedi je vhodné pro vSechny
oblasti nadani. Dité si samo vybira v cem a kdy se bude zdokonalovat, takze je mozné,
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aby se rozvijelo jakékoli nadani dle touhy a potreby individualniho ditéte.

3.5.2.2.2 Skola SMB

Rozhovor s UMB probghl rovnéz bezprostiedné po pozorovani tfidy v SMB.

UMB na otazku, jak by popsal nadan¢ho zéka, odpoveédé€l: ,, Nadany je kazdy Zak
bez vyjimky. U kazdého se jedna o nadani v jiné oblasti/ oblastech, ale bezpochyby
kazdy zZak nadany je.” Ucitel rozvijel své tvrzeni slovy, ze velmi dilezité je téz

prostiedi, ve kterém dité vyrtsta, podpora, kterou od svého okoli dostdva/ nedostava.

Po odpovédi byla UMB piedlozena Marlandova definice a Renzulliho model, aby

bylo jasné, o které skupiné jedincti nadale bude pokracovat rozhovor.

Otazku praxe s nadanymi UMB komentoval slovy, Ze dle jeho ptedstav o
nadanych se s nadanymi setkavd denné a vSichno jeho Zaci jsou nadani. Marlandova
definice 1 Renzulliho model jsou dle slov UMB diikazem toho, Ze jsou vSechny déti
nadané, pokud se na n¢ divame pod spravnym uhlem pohledu a dame jim dostatek

prostoru.

Otazka vzdé¢lavacich potieb nadanych byla zodpovézena jako zbytecna, protoze
kazdé dit¢ ma své vzdélavaci potieby, které je mozné vice ¢1 méné napliovat dle situace

a okolnosti, ve kterych se d¢j odehrava.

Otazka vhodnosti Montessori pedagogiky pro nadané byla téz zodpovézena jako
zbytecnd vzhledem k tomu, Ze: Skola miize mit v ndzvu cokoli, ale vzdy zalezi
predevsim na konkrétnim uciteli, jak vzdélavani prezentuje a zprostredkovava.“ UMB
dale pokracoval ve smyslu, Ze tedy neni dilezité ani urcujici, do jakého typu Skoly bude

dit¢ umisténo. Dulezité dle UMB je, k jakému uciteli dité dame.
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Po ptedlozeni konkrétnich oblasti nadani se uc¢itel UMB zamyslel nad v vhodnosti
umisténi ditéte nadaného v jednotlivych oblastech do Montessori systému vzdélavani a
dosel k zavéru, Ze by zde mohlo byt spokojeno dité nadané v jakékoli oblasti s vyjimkou
nadani v oblasti socialni — konkrétné nadani pro viidcovské schopnosti. O ditéti s timto
nadanim se UMB domniva, ze by mohlo byt v Montessori Skole frustrované, protoze

ptileZitosti k uplatnéni tohoto nadani zde ptili§ mnoho neni.

Uciteli UMB byla polozena dopliujici otazka: , Co je cilem vzdélavani, které

poskytujete detem? “

Ucitel UMB uvedl motto, které je jeho osobni a soucasné motto cel¢ jeho tiidy:
,,Nic se neucime jen proto, abychom se to naucili!* UMB popisoval toto motto na
konkrétnim ptikladu - Zaci v jeho tfid¢ uz znaji vyjmenovana slova po b, protoze je jiz
potiebovali. V programu na piisti rok (tfeti ro¢nik, kdy se dle RVP vyjmenovana slova
uci) ale ostatni vyjmenovand slova nema. Pokud je Zaci budou potiebovat, budou se je
ucit. Pokud je potiebovat nebudou, ucit se je nebudou. Smysl tohoto pocinani
komentuje UMB jako fakt, Ze se déti neotravi tim, Ze se stale uci néco, aniz by vidély
prakticky smysl. UCi se to, co potiebuji a tedy si tento zptisob ponesou dale do Zivota.
Az budou cokoli potfebovat umét, budou védét, Ze se to musi naucit a dokazou si najit

zpusob, jak tohoto docilit.

Hlavni smysl vzdé€lani, které détem zprostiedkovava, vidi ucitel UMB v tom,

naucit déti byt zodpovédné za vse, co udélaji.

3.5.2.2.3 Skola SMC
Na skole SMC neprobéhlo pozorovani z diivodu nesouhlasu rodiéti. Rozhovor byl

tedy uskute¢nén samostatng.

UMC popsal nadané¢ho zdka: ,, Nadany zdak — dité je jedinec obdareny Bohem a

tvarovany spravnym pristupem jeho okoli. “ Dale toto nechtél specifikovat.

Uciteli UMC byla predlozena Marlandova definice a Renzulliho model k

nahlédnuti.
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Otazku praxe s nadanymi UMC zodpovédél jako samoziejmou vzhledem ke
svému pusob isti, které popsal: ,, Montessori skola je odaza klidu a bezpeci. Chodi sem
deti osvicenych rodicii, kteri maji na vychovu déti a obecné na svét podobné nazory
jako my — ucitelé. Proto je toto prostiedi naprosto harmonické a vhodné pro praci a
vzdélavani déti. *

Na otazku vzdélavacich potieb nadanych reagoval UMC tvrzenim, ze kazdé dit€ je
individualita, a tedy potiebuje individudlni ptistup. ,, Pokud bychom chtéli hazet do
jedonoho pytle vSechny nadané déti, nebylo by to ani vhodné ani efektivni v jakémkoli
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smeru.

Otazka, zda je program Montessori vhodny pro nadané byla zodpovézena
struénym tvrzenim: ,, Ano, umoznuje nadanému pracovat na vlastnich tématech, svym
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tempem. *

Po ptedloZeni konkrétnich oblasti nadani se ucitel zamySlel nad vhodnosti
umisténi nadanych v jednotlivych oblastech naddni do Skoly Montessori. UMC
vyhodnotil, Ze Montessori pedagogika je vhodna pro kazdého, protoze pokryva celkovy

rozvoj ¢lovéka,po strance socialni 1 védomostni.

UMC na konci rozhovoru sdélil jesté : ,, Montessori skola je v nasem mésté brana
jako ‘podivna’ Skola. Kdyz se napriklad na nakupu v supermarketu zeptam lidi, co si
mysli o 'té Montessori skole’, Ze bych tam mozna chtél dat deéti, lidé si téemer tukaji na

celo, Ze je to opravdu divna Skola a Ze je spis pro néjaké problémové deti. *

3.5.2.3 Waldorfské Skoly

3.5.2.3.1 Skola SWA
Rozhovor ve $kole SWA prob&hl v poslednim dni pozorovéani a probihal b&hem

vyucovani, dle ptani ucitele UWA.

Ucitel UWA popsal nadaného zéka: ,,Nevim, co myslite pojmem nadany Zdik.
Kazdé dité je jedinecné, coz je vic nez nadané.* UcCiteli byla ptedloZzena Marlandova

definice a Renzulliho model, stejné jako ostatnim uciteliim, pro upfesnéni, v jakém
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smyslu slova budeme v ramci rozhovoru termin pouzivat. U¢itel odvétil, Ze chape, na co
mifim svou otdzkou, ale takovy pfistup odmitd, protoze je presvédcen o jedinecnosti

kazdého jedince, coz je vice nez nadéni v jedné oblasti.

UWA byl ubezpecen, ze v problematice naddnych ani v rdmci vyzkumu pro tuto
praci nejde o to, postavit nadané na pomyslnou nejvyssi piiCku nebo vitéznou pozici

mezi détmi obecné.

Nutno podotknout, ze jiz v prabéhu pozorovani UWA pokladal rizné dotazy
tykajici se nadanych a tyto mu byly zodpovidany. Zékladni povédomi o problematice

tedy UWA mél jiz pied planovanym rozhovorem uréenym pro vyzkum.

UWA nakonec vyhodnotil, ze tedy za nadané¢ musime povazovat vSechny déti,

protoze kazdé je v ur¢itém smyslu slova nadané.

Otazku praxe s nadanymi UWA zhodnotil jako samoziejmou vzhledem k délce své

ucitelské praxe.

Na otazku tykajici se vzdélavacich potfeb nadanych UWA odpovédé€l, ze nevi, co
se otazkou mysli. Kazdé dit€¢ ma prece rizné vzdelavaci potieby, stejné tak nadani.
Kazdy nadany ma dle UWA specifické vzdélavaci potieby, které nelze zobeciiovat na

nadané jako skupinu.

Otazka vhodnosti waldorfské pedagogiky pro nadané byla zodpovézena
jednozna¢né kladné, protoze pravé waldorfska pedagogika umoziuje ditéti rozvoj

takovy, ktery se co nejvice ptiblizuje lidské ptirozenosti.

Byla poloZena dopliujici otazka, zda mize UWA vysvétlit konkrétn€, co mini
odpovédi na predchozi otazku. Odpovéd” UWA: , Nejprve dité vzdeélavat duchovné,
teprve pozdeéji pridat k duchovni vyuce praktické dovednosti jako je cteni, psani. Vse dle

postupujiciho vyvoje ditéte, jak ho popisuje Steiner v odborné literature.

Byla poloZena dalsi doplilujici otazka, zda se mize nékteré dité¢ svym vyvojem od
vyvoje déti popsaného v literatufe liSit. Uvedla jsem konkrétni priklady ze tfidy — velmi
bystrd divka, chlapec ADHD. UWA odvétil: ,, ‘Odchylky jsou mozné, ale je to jen

ukazatel toho, Ze ma dité na sobé vice pracovat a ‘rvat se’ s tim, co mu bylo nadéleno .
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Bystra divka se musi ucit sdélovat své poznatky tehdy, kdyz se to hodi a jen v urcitém
procentu pripadu tak, aby ostatni neméli pocit ménécennosti. Chlapec s ADHD se zase
musi naucit (a uz se uci), ze se svou odlisnosti musi pracovat takovym zpiisobem, aby ji

prevedl v néco prinosného. Napriklad pleteni je prinosné, “ poznamenal UWA.

Po ptedlozeni konkrétnich oblasti nadani se ucitel UWA zamyslel nad vhodnosti
umisténi nadanych v jednotlivych oblastech nadani do waldorfské Skoly. Ucitel obecné
zhodnotil, ze kazd¢é nadani by se dalo zasadit do waldorfské pedagogiky. UWA tekl, ze
nedokaze na pockani vymyslet uplatnéni jednotlivych oblasti ve waldorfské pedagogice,
ale pokud by dit¢ nadané v urcité oblasti ptiSlo, ucitel UWA by, dle vlastnich slov,

nastudoval literaturu a uplatnéni pro nadani ditéte by nasel.

3.5.2.3.2 Skola SWB
Na $kole SWC se neuskutednilo pozorovani z diivodu nesouhlasu vedeni $koly.

Byl zde tedy veden pouze rozhovor s u¢itelem UWB.

Ucitel UWB nechtél popsat, jak si pfedstavuje nadaného zZaka. ,, Nadany Zak miize
vypadat velmi rizné a ja ho nechci popisovat, abych na urcity rys nadanych
nazapomnél. Obecné nadany je mimoradny Zak se specifickymi schopnostmi, kterymi se
lisi od zaku béznych.

Otazku praxe s nadanymi zodpovédél kladné, tedy ze s nadanymi ma zkuSenosti,

které nejsou ojedinélé a jsou velmi riizné v ramcei riznych nadanych jedinct.

Otazku vzdélavacich potifeb nadanych komentoval UWB slovy: ,, Kazdé dité je
jiné a nadané v jiné oblasti. Nadani neni nutné specificky rozvijet. To se rozvine samo,
pokud neni potlacovano.“ UWB dodal: ,, Potlacovani se v nasi Skole rozhodné nedéje,
naopak kazdé dité dostane tolik , potravy*, kolik potrebuje.” UWB pokracoval
souvisejicim téématem: ,, Probléemem u mimoradné nadanych deéti byva casto
Jjednostranné zaméreni jedince. NasSe Skola se snazi rozvijet predevsim ty oblasti, které
zaostavaji, zvlasté pokud se jednad o oblast socialni. UWB se domniva, Ze prave tato
oblast byvd cCasto méné€ rozvinutd zvIlast¢ u déti s mimotfddnym vSeobecnym

intelektovym nadanim. UWB dodal: ,,Skola ale reaguje i na dalsi osobnostni slozky
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nadanych - na jejich vzajemné propojeni a harmonizaci. Tomuto ucelu slouzi i
promysleny ucebni plan, ktery je pro nasi Skolu typicky ve vSech tridach u vsech
ucitelii.

Otazka vhodnosti waldorfské pedagogiky pro nadané byla zodpovézena takto:
,, Waldorfska Skola je vhodna v podstaté pro vSechny déti, ale ne pro vSechny rodice. Od
rodicii se ocekava nadstandardni spoluprace a vnitini souhlas s mnoha aspekty Skoly
véetné neklasifikace, nepouzivani ucebnic nebo rozprostieni durazu na vice stranek
osobnosti. “ UWB dale specifikoval svou odpoveéd'. ,, Domnivam se, Ze nase spolecnost
je stale jesté zavisla na starém modelu, kdy dité nosi ze Skoly znamky a to je ve vétsiné
pripadi jediny ukazatel pro rodice, jak jejich dité ve skole prospiva. “ UWB téz pouzil v
odpovédi vyraz pasivni demotivace (dit€¢ nemd znamky, a tedy se nema ve spolec¢nosti,

ktera vyznava tyto hodnoty, ¢im pochlubit), se kterou se stale jeSté setkava ve své praxi.

Po ptedloZeni konkrétnich oblasti nadani se ucitel zamySlel nad vhodnosti
umisténi nadanych v jednotlivych oblastech nadani pravé do waldorfské skoly. UWB
zhodnotil, Ze na tuto otazku jiz ¢aste¢n¢ odpoveédél v odpovédi na druhou otazku. Déle
piipadd UWB dilezité, ze ve vyuce na waldorfské Skole je v kazdém predmétu v
rovnovaze ¢innost myslenkova — intelektualni, ,, ta je navic odstupniovana podle véku od
obrazné, predstavové cinnosti doplnéné o rytmus a pohyb v prostoru, tedy pres
fenomenologické pozorovani az k abstrakci opirajici se o usudek, “ umélecka (hudebni,

vytvarna, dramaticka, pohybova) 1 prakticka ¢innost po celou skolni dochazku.

Na konci rozhovoru UWB jest¢ dodal, ze je pfesvédCen, ze k uplatnéni
specifického talentu nestaci jednostranny rozvoj, ale naopak je dilezité rozvinout v
ditéti vSestrannost, aby bylo v budoucnu svobodné. Proto ve waldorfské skole rozviji 1

skryté talenty a nepodporuji jednostrannost.

3.5.2.3.3 Skola SWC
S ucitelem UWC byl veden rozhovor téz bezprosttedné po skonceni pozorovani ve
skole SWC.

Na otazku, jak by UWC popsal nadan¢ho Zaka, ucitel UWC reagoval odpovédi, ze
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by nejprve obecné rozdélil dle svého minéni nadané zaky na dvé skupiny. Jedna skupina
sestava z déti nadanych pro vSechno (uméni, manualni i intelektualni dovednosti véetné
socialnich kompetenci. Druhou skupinu potom tvoti déti, které vyrazné vynikaji v jedné
¢1 vice oblastech, UWC jmenoval ptiklady: uméni, praktické dovednosti, intelektualni
dovednosti. UWC sd¢lil: ,, U druhé skupiny nadanych vsak casto néco "chybi’ nebo je to
ve stavu latentnim, spicim a je tireba s tim pracovat a rozvijet to.” UWC tuto odpoveéd’
uptesnil svou domnénkou, Ze Casto, v piipad€ vyrazného napiiklad uméleckého nadani,
pravé socidlni kompetence, nebo oslabeny smysl pro prakticnost. Ty je, dle odpovédi

UWC, tfeba rozvijet.

Na otazku, zda ma UWC osobni zkuSenosti s nadanymi, odpoveédél, Ze ano. UWC
popsal, Zze ma zkuSenosti s nadanymi z prvni 1 druhé skupiny, které vytvofil v odpovédi
na prvni otazku. V reakci na pozorovani, které probéhlo, UWC dodal k praci s nadanym
zékem, ktery je nyni v jeho tfid€ a ktery byl pozorovan, ze si uvédomuje problematiku
stavéni jednoho zdka Casto do role nadfazené ostatnim Z4kiim. Proto vybira i dalsi Zaky,
ackoli ne mimofadné nadané, pro pfedavani jinych (pro né individudlné vhodnych)

témat ostatnim zaktm.

Otazku vzdélavacich potfeb nadanych ucitel zodpoveédél podobné jako otdzku
druhou, ve které se vénoval popisu toho, co ve vzdélavacim procesu rozviji u nadanych.
Obecné dle jeho slov klade waldorfska pedagogika diiraz na rovnomérny rozvoj.
Vzdélavaci potieby konkrétné UWC popsal jako potifeby rovnomérné se rozvijet, ackoli

se to v danou chvili ditéti zdd mnohdy zbytecné a neopodstatnélé.

Na otazku vhodnosti programu Zacit spolu UWC odpoveédel: ,,V pripade
v§eobecné nadaného zaka muze byt waldorfska Skola dobrou zZivnou piidou pro rozvijeni
vSech talentu, dovednosti a schopnosti.“ Déale UWC popisoval, ze waldorfskd Skola
klade rovnomérny a védomy diiraz na rozvoj mys$leni — v pfedmétech matematika,
fyzika, chemie, prvouka (tyto pfedméty nejsou na primarnim stupni jednotlivé
vyucované, ale jsou obsazené ve vyuce jinych predméti), citéni - umélecké predmety —
hudebni vychova, vytvarna vychova, eurytmie, dramaticka vychova a viile - praktické

predméty jako jsou rucni prace, dilny, kresleni forem. UWC je piesvédcen, ze diky
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tomuto Sirokému védomému a rovnomeérnému rozvijeni ditéte mize waldorfskd Skola
ny

poskytnout nadanému ditéti jakousi "Zivouci potravu" pro pfirozeny, ni¢im neuspéchany

a presto velmi bohaty rozvoj.

Po predlozeni konkrétnich oblasti naddni UWC zhodnotil, Ze toto téma
zodpoveédél jiz v predchozi otdzce, kdy vyjmenoval, ve kterych predmétech je rozvijeno

mysleni, citéni a vile, se kterymi souvisi oblasti nadani.

Na doplikovou otdzku fungovani waldorfské Skoly mimo Prahu odpovédél UWC:
,,Skola je brana za divnou, ale to je bézné u jakékoli alternativni Skoly mimo Prahu a

Brno. Na to uz jsme si zvykli.

3.5.3 Rozhovory s rodici

Cilem rozhovorti s rodi¢i nadanych bylo pfedevSim zjistit, co ocekavaji od
vzdélani svych déti na prvnim stupni zdkladni Skoly. Co povazuji za dilezité pii vybéru
formy vzdélavani pro své dité. DalSim cilem bylo zjistit, jaké maji tito rodi¢e povédomi
o alternativnich Skolach, zda s nimi maji osobni zkuSenosti a jaky je jejich nahled na
problematiku umisténi nadanych pravé do Skol alternativniho typu. Poslednim cilem
bylo zjistit, jakou Skolu jejich nadané dité/ déti navstévuji a jak jsou s touto volbou

spokojeni.

3.5.3.1 Rodi¢ 1 (R1)

R1 Zije se svou rodinou ve mésté velikosti okresniho mésta. ,, Mame dvé nadané
deti ve veku osmi a péti let. Obé déti byly identifikované jako nadané v pedagogicko-
psychologické poradné, nez jsme s nimi sli k zapisu. Starsi dité v oblasti matematiky,

mladsi dité v oblasti jazykové. Starsimu ditéti bylo soucasné diagnostikoovano ADHD. *

Starsi dité vstoupilo do Skoly ve véku Sesti let a tii mésicti, u mladSiho ditéte se
nyni rozhoduje o nastupu do Skoly. Dité je narozeno v prosinci, rodi¢e uvazuji o nastupu

pted Sestym dokoncenym rokem Zivota.

R1 ma ptehled o jednotlivych typech alternativnich $kol a pfemyslel o koncepci
Zacit spolu, ktera je (jako jedina alternativni Skola v okoli Ctyficeti kilometri) v rdmci

moznosti dostupnd. R1 vSak ma pocit, ze tato Skola nefunguje tak, jak by méla. ,, Tato
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Skola, ac¢ se zda velmi vhodnou volbou a je dostupna — hned ve vedlejsim mésté —
nepripadd v vivahu, protoze integrace déti je zde opacnd. Skola viastné funguje jako
specialni skola s nékolika malo integrovanymi béznymi deétmi.“ Koncepci Zacit spolu
R1 vidi jako jedinou moznou z alternativnich koncepeci pro své nadané déti, které jsou
spolecenské a rady v kolektivu déti a vzhledem ke zptisobu Zivota rodiny. ,, Nedokdzu si
predstavit, jak by moje déti fungovaly napriklad v Montessori Skole, kde pracuji velkou
cast casu samostatné. Tam by moje deti nevydrzely. *“ Jako vhodné pro nadané povazuje
R1 na koncepci Zacit spolu praci v centrech, praci v kruhu, kde se déti uci hodnotit a

sebehodnotit.

Pti vybéru skoly byl pro R1 dilezity ptistup ucitel. ,, Chci, aby mél ucitel mych
déti zakladni prehled o problematice nadanych jiz pred vstupem ditéte do ZS, soucasné
pozaduji podporu a souhlas ucitele s tim, Ze ditéti s ADHD nebudou podavany zZadné
psychostimulacni léky, které by projevy ADHD tlumily. “ R1 o hledani takového ucitele
tekl: ,, Vzhledem k omezenému vyberu skol (lokalizacni ditvody) bylo nutné komunikovat
osobné s uciteli a nabidnout jim viastni pomoc a kompenzaci p¥i ochoté spolupracovat s
nami, pristoupit na nase pozZadavky a vzdélavat se kvili nasemu ditéti.“ R1 a jeho
rodina mluvi o §tésti, protoze na ochotného ucitele narazili ve spadové Skole, kam jejich
dit¢ mélo piivodné nastoupit. Zasadni pro R1 bylo prohlaSeni ucitele, ze se vynasnazi

ptistupovat k nadanému ditéti individudlné a s cilem dale ho rozvijet.

R1 sdélil: ,, Starsi dité navstévuje inovativni tiidu. Skola se na svych webovych
strankach neprezentuje jako vyjimecnad, ale ja vidim rozdil mezi bézZnou skolou a touto
Skolou. “ Vyjmenoval, co se mu zda inovativni: ,, Urcité neni béznou praxi ve Skoldach
této lokality prace v centrech, ktera ve tride mého ditéte probiha minimalné jednou za
dva tydny. Skola porada projektové dny. Déti celkem pravidelné zacinaji rano v kruhu a
kruhem se také vyucovani na konci dne ukoncuje. Stejné tak se deéti ucili v prvnim
rocniku pismena jako rozcvicku, coz je bézné pro waldorfskou Skolu.“ Mladsi dité je
zatim ve Skolce, kde je celkem spokojené. Rodina se rozhoduje o pred¢asném nastupu
tohoto ditéte do Skoly. Problém R1 spattuje v socidlni nevyzralosti. ,, Mladsi dité ma
vyborné vztahy s kamarady a velmi dobre a s laskou se dokaze starat a pomahat

mladsim spoluzakum ve skolce. Pokud se mu ale nékdo posmiva, dité se nedokadze branit
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a negativnim pristupem nasledné velmi trpi. Mnohdy po takovém vystupu hodiny mici a
neni schopno prijmout jakoukoli utéchu néekolik hodin.“ R1 se domniva, ze ve Skolnim
prostiedi bude toto mnohem castéjs$i a komplikovangjsi. Kritériem, zda mladsi dité
nastoupi jiz v péti letech, nebo az v Sesti je tézZ to, zda R1 najde ucitele ochotn¢ho ke

vzdélavani se kvali ditéti, tak jak tomu bylo u starSiho ditéte R1.

R1 je s vybérem skoly, potazmo ucitele, pro starsi dité spokojen a je presvédcen,
ze spokojeno je 1 dité. Vidi pted sebou vSak obtizny kol z divodu, Ze tfidni ucitelka
tohoto ditéte jiz v piistim roce nenastoupi. ,, Cekd nds proto vikol najit hned dva ucitele,
ne pouze jednoho. Jsme ochotni k prestupu starsiho ditéte na jinou Skolu, protozZe si
Jjsme jisti jeho specialnimi potrebami.
3.5.3.2 Rodi¢ 2

R2 zije se svou rodinou v mens$im méste. ,, Mame pét deti (28, 25, 24, 14, 12), z
nichz vsechny byly diagnostikovany jako nadané a registrované v organizaci Mensa CR.

U vsech deti bylo identifikovano vseobecné intelektové nadani.

R2 ma piehled o alternativnich Skolach vzhledem ke svému studiu pedagogického
oboru na filozofické fakult¢ UK v minulosti a vzhledem k aktivnhimu zajmu o obor
pedagogika. V okoli mista bydlist¢ R2 a jeho rodiny je nejblizsi alternativni Skola vic
nez tiicet kilometrii vzdalena. Jako vhodné koncepce pro nadané vidi R2 predevSim

Zacit spolu a Montessori, davody nespecifikoval.

Otazku vybéru Skoly prevedl R2 okamzité v otazku vybéru ucitele, protoze vidi
veliky rozdil v téchto otdzkach. R2 je ptesvédCen, ze: ,, V nejlepsi skole z okresu miize
zrovna mé dité chytnout nejhorsi ucitelku z okresu a naopak. Po zjisteni situace pii
blizicim se nadstupu do Skoly u nejstarsiho ditéte provedl R2 prazkum po vSech Skolach
v misté, kde bydli, a situaci tamniho Skolstvi byl natolik znepokojen, Ze se rozhodl
vzdélavat své déti v domacim prostiedi. Toto bylo kolem roku 1990. ,, Domaci vyuka se
ukazala jako nejlepsi reseni a vsem ji mohu jen doporucit!* Dvé nejmladsi déti se musi
z finan¢nich duvodu vzdé€lavat ve vzdélavacich institucich, z lokaliza¢nich duvodu se
jedna o statni instituce bézného typu. Jako hlavni a obecné kritérium vybéru vzdélavaci

instituce pro dvé nejmladsi déti uvedl R2 pozadavek najit ucitele, ktery bude vykondvat
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svou praci tak, jak by ji vykonavat mél. Toto obecné kritérium R2 specifikoval slovy:
,,Chtéla jsem najit ucitele, ktery mi na otizku 'Co je pro Vas cilem ve vzdeélavani
mimoradné nadaného ditéte?” odpovi, Ze se bude snaZit jeho nadprumérnost dal
rozvijet.“ R2 uvedl, ze se snazil vybrat co nejlepsi ucitele, kteti byli dosazitelni, mluvil
s nimi o potifebach a zplsobu jejich naplhovani a vzhledem k praxi se star§imi détmi

nabidl 1 materialy pouzitelné ve vyuce téchto nadanych.

Otazku spokojenosti s vybérem hodnoti R2 zaporné, ale soucasné ptiznava, ze je
velmi naro¢ny a kriticky. Za objektivni ale povazuje argument, ktery pochazi z reakci
déti na skolu. ,,0bé déti se do Skoly tésily, protoze predpokiadaly a byly motivovany
faktem, Ze se ve Skole néco nového nauci, coz pro né bylo obrovskou motivaci a touzily
po tom. Ze skoly ovsem chodily, podle zapiskii v denicich, den ode dne smutnéjsi a
ttidach téchto chlapci nepouzil nikdy materidl od R2 pti vyuce, ackoli k tomu byli oba
opakované vyzyvani. ,, Situaci jsme s kluky resili tim, Ze jsme se ucili ve volném case
doma, coz ovsem bylo velmi narocné vzhledem k mému zaméstnani a krouzkim kluku.
Wucovani veétsinou probihalo o vikendech, protoze kluci se prosté alespon néco chtéli
naucit!“ R2 dodal, ze nasledné bylo velmi tézké vysvétlovat détem, pro¢ musi do Skoly,

kdyZ ony samy byly piesvéd€ené, ze se tam stejn€ nic nového neuci.

3.5.3.3 Rodi¢ 3

R3 Zije se svou rodinou v Praze. ,, Mame dvé nadané deti ve véku sedmndcti a
necelych Sesti let. U obou déti jsme nadani identifikovali v predskolnim véku doma,
nasledné jsme sli potvrdit svou domnénku do pedagogicko-psychologickych poraden.
Starsi dité bylo identifikovano jako vseobecné intelektové nadané, predevsim v oblasti
jazykové. Mladsi ditée bylo identifikovano jako nadprimérné prozatim v oblasti
jazykové, v pozdéjsim veku ma doporuceno opét se dostavit k diagnostice kviili

vseobecnemu intelektovéemu nadani. “

R3 pfti rozhovoru uvedl malou znalost alternativnich skol. Informace, které o nich
ma, oznaCil sam za povrchni. ,, V blizké budoucnosti se hodlam zabyvat programem

Zacit spolu, protoze mladsi dite ma od zari nastoupit do bilingvni tridy, ktera bude
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vzdelavana prave dle koncepce Zacit spolu. Umistit mladsi dité do skoly tohoto typu
Jjsme si dovolili na zdkladé konzulatce se studentkou pedagogické fakulty, ktera ma o

tomto prehled a koncepci v kratkosti popsala. “

Pti vybéru Skoly pro starsi dit¢ se R3 dle vlastnich slov nezamyslel ptili§ nad
volbou skoly. ,, Tehdy jsme Zili v Néemecku a starsi dité Slo do spdadové Skoly, kde jsme
trochu znali budouciho ucitele svého ditéte. Sam ucitel vzhledem k identifikovanému
nadani prisel se sepsanym navrhem budouci prace s nadanym ditétem. Tento navrh se
odvolaval predevsim na pristup enrichment, ktery chtél ucitel uplatiovat. V hodindch
nemeckého jazyka potom planoval uplatiovat akceleraci. “ Praci uciteli v této Skole 1
vzhledem k tomu, Ze to je vice nez 10 let, hodnoti R3 velmi kladn€ a i dnes s mnohymi
¢eskymi Skolami neporovnateln€. Starsi dit¢ vzhledem k identifikaci nadani, nastoupilo
zdkladnimu vzdélani jiz jako pétileté. Po navratu do Cech dité navstévovalo zakladni
Skolu v Praze, ktera je zaméfena na vzdélavani nadanych. Po paté tfide dité nastoupilo
na Mensa gymnazium a po ukonceni povinné Skolni dochdzky dité piestoupilo na

rakouské gymnazium.

Pti vybéru skoly pro mladsi dité bylo pro R3 dulezité, aby zde byla nadstandardni
vyuka jazykl a téz vyuka matematiky dle Hejného metody, kterou R3 povazuje za
vhodné;j$i pro rozvoj logického mysleni oproti koncepcim, které jsou béZné. Protoze R3
rozpoznal nadéni ditéte pro jazykovou oblast v raném détstvi, bylo jiz predSkolni
vzdélavani vybirano podle tohoto. ,, Mladsi dite navstévuje bilingvni Skolku, kde se uci
Cesky a némecky. Ve Skole, kam od zadri nastoupi, bude mit pro dalsi vyvoj, ktery je
mozny, cesky a anglicky jazyk. Pro udrzovani némeckého jazyka bude mit dité v
odpolednich hodindch zajisténo hlidani v némeckém jazyce, které bude spojeno s
Fizenou konverzaci a vyukou némecké gramatiky. “ Hlavni kritérium pro R3 je povédomi
ucitelii, jimz maji byt svéfeny nadané déti, o problematice nadanych. Téz R3 popsal
jako velmi dilezité, ze ucitel nesmi byt liny pracovat s ditétem, které ma specidlni
potieby stejné jako dité, kterému chybi ruce. Od ucitele ocekava R3 pozitivni piistup k
nadprimérnosti u ditéte a snahu rozvijet nadani dal, ne ho nechat sedét v kouté, protoze
je ve tfideé spousta pomalejSich, ktefi ucitele potiebuji na prvni pohled vice. R3 srovnal

svou zku$enost z Ceské republiky se zkusenosti v Némecku. ,, V Némecku byly
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pozadavky, které jsem popsal, samoziejmosti pred deseti lety, u nas je situace a prdce s

nadanymi stale neznama oblast.

R3 hodnoti kladné vSechny Skoly, jimiz proslo star$i dit¢. Vyjimky v dobrém

ptistupu k nadanému ditéti R3 tvofili spiSe ucitelé jednotlivei.

U mladsiho ditéte R3 povazuje volbu mateiské Skoly za vhodnou, protoze dité se
nyni, po tfech letech dochazeni do této Skoly, némecky plynné domluvi. Negativné vSak
hodnoti pedagogicky ptistup matetské skoly: ,, Pedagogicky pristup a viibec vychovné
ptlisobeni této Skolky na deti silné ‘pokulhava’. Jsem spokojend s urovni mého ditéte v
nemeckeém jazyce. Naopak velmi nespokojend jsem s tim, Ze mé dité za dobu, co chodi
do skolky zapomnélo slusné chovani, naucilo se byt hrubé a drzé, ackoli ucitel ma ve

“«

tride pouhych osm az deset deti.

O volb¢ zakladni Skoly, ve které bude mit dit¢ novy jazyk, si jest€¢ R3 neni jisty.
., Pro plynulejsi nastup do této Skoly jsme zvolili sobotni programy vyuky anglického
jazyka pro predskolni deti, které vede rodily mluvci. Toto bylo jednoznacné pozitivni
rozhodnuti, protoze se dité vraci s nadSenim z hodin a tési se na pristi tyden. Slovicka,
na programu naucend, si opravdu pamatuje. Tento program navic pracuje s prvky Zacit
spolu, coz vidime téz jako pozitivni vzhledem k budoucimu ndstupu do tridy Zacit

I3

spolu. *

3.5.3.4 Rodi¢ 4

R4 7ije se svou rodinou ve velkomésté. ,, Mam jedno nadané dité ve véku sedmi
let. Dite bylo diagnostikovano jako nadané jiz v predskolnim veku na zaklade
doporuceni ze skolky v pedagogicko-psychologické poradné. Oblast nadalni
pedagogicko-psychologicka peradna nespecifikovala s predpokladem pro vseobecné

¢

intelektove nadani.

R4 slySel o alternativnich Skolach, ale nevi, co pfesné si pod tim ndzvém
predstavit. ,,Za alternativni vzdeélavani povazuji asi vzdélavani doma, jiné alternativni

programy programy nezndm.

Pti vybéru Skoly pro nadané dité¢ bylo pro R4 dulezité, kterou Skolu doporuci
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pedagogicko-psychologickd poradna, jejimz pracovnikim diavétuje. ,, Ddle bylo
dulezité, aby se ditéti libil ucitel/ ucitelka, aby se ucitel/ ucitelka ditéti venovali, aby dité

bylo spokojené a aby ve skole bylo prijemné a cisté prostredi.

R4 na doporuceni pedagogicko-psychologické poradny zvolil Skolu, kterd se

zaméiuje na vzdélavani mimoiaddné nadanych a je soucasné dostupna pro rodinu R4.

R4 je s vybérem Skoly spokojen, protoze dit¢ vypadd po navratech ze Skoly
spokojené¢ a pii diagnostice, po pcti mésicich nadan¢ho ditéte v této Skole, v
pedagogicko-psychologické poradné odbornici potvrdili, Ze je vSe tak, jak by mél byt a
dit¢ se rozviji dle svych moznosti. R4 oteviené ptiznava: ,, Problematice nadanych
prilis nerozumim a jsem Stastnd, Ze v nasi republice existuji odbornici, kteri jsou
schopni s timto rodiciim pomoci. Stejné kladné hodnotim i webové stranky, na kterych
se mohu poradit a konzultovat zkusSenosti s ostatnimi rodic¢i nadanych. Jediné, ¢im si
R4 neni Gplné jisty v rdmci vzdélavani svého ditéte ve tfidé pro mimotadné nadané je
otazka, jak to bude vypadat, pokud by dité po paté tfidé mélo nastoupit do bézné tiidy,

kde nejsou pouze mimofadné nadani.

3.5.3.5 Rodi¢ 5

R5 zije se svou rodinou v Praze. V rodiné jsou dvé déti, obé identifikované jako
nadané. ,, Starsimu ditéti je nyni patnact let a navstévuje Mensa gymnazium, mladsimu
ditéti je jedenact let a navstévuje zakladni Skolu. Obéme détem byly kromé nadani

diagnostikovany také dysfunkce. U starsiho dyslexie, u mladsiho dyslexie a dysgrafie.

Alternativni Skoly jsou R5 velmi dobfe znamé, protoZze v dobg, kdy se dozveédél o
mimofadném nadani prvniho ditéte, hledal pro n¢j co nejvhodnéjsi Skolu a v ramci
hledani patral 1 mezi alternativnimi Skolami, o kterych se snazil pfeist co nejvice
literatury. Vzhledem k bydlisti v Praze RS uvadi mnoho alternativnich skol v blizkém

okoli.

Pti vybéru Skoly pro stars$i dit€¢ bylo pro RS dilezité: ,, Chteli jsme najit Skolu, ve
které budou rozvijet predevsim socidlni stranku osobnosti, ktera u obou déti byla méné

rozvinuta. Vzhledem k tomu jsme byli rozhodnuti vybrat nékterou ze Skol Zacit spolu,
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protozZe pravé tento program se nam zdal nejvhodnéjsi pro rozvoj socialni stranky
osobnosti a soucasné pro rozvin nadani.” Jako vhodnou jmenoval praci v centrech,
projektové dny a soucasné¢ humanisticky ptistup tohoto programu. ,, Mezi skolami Zacit
spolu jsem ale musela najit takovou Skolu, kde budou ochotni vzit nadané dité s jeho
specialnimi potiebami a kromé téchto jesté s potiebami ditete, které ma dyslexii. U
mladsiho potom navic jeste dysgrafii.“ RS pii rozhovoru popsal, Ze hledani takového
ucitele bylo velmi naro¢né, ale dopadlo tspésné, dokonce se podafilo ob¢ déti umistit

do stejné Skoly.

,, Obé deti navstevovaly skolu Zacit spolu, mladsi ted’ konci paty rocnik. S vybérem
Skoly jsme po celou dobu spokojeni. Obé ucitelky, které ucily nase déti se velmi snazily
co nejvice uspokojit potieby obou nadanych. Prubézné s nami konzultovaly potreby déti

a zpusob jejich uspokojovani. ““ Toto RS velmi ocenuje.

Volbu této skoly tedy RS shrnul jako dobrou a pro déti vhodnou. ,, Pred nastupem
deti do Skoly jsme méli velky strach, aby déti nebyly frustrované a aby obstaly v
kolektivu, s ¢cimz mély v predskolnim vzdélani probléemy. I toto vsak probéhlo ve Skole na
zaklade doplnujicich a pripravujicich rozhovorii ucitelek s détmi dobre. RS je tedy s

touto volbou velmi spokojen.

3.5.4 Zhodnoceni pozorovani a rozhovori
3.5.4.1 Pozorovani

3.5.4.1.1 Zacit spolu
Ve skolach Zacit spolu bylo shleddno ptfevazné podnétné prosttedi pro zaky a

jejich zéjem u riznoroda témata.

Ucitelé v téchto Skolach se zamysli pfi planovani vyuky nad jednotlivymi zaky a
jejich specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Ve vyuce byla znatelnd snaha mimotadného
ptistupu k zakim s dysfunkcemi a dal§imi problémy, kvili kterym ve vzdélani postupuji

pomalejSim tempem nez ostatni.

73



Nadprimérni zaci byly pii pozorované vyuce uplatiiovani spiSe jako pomoc
slabsim, objevila se 1 snaha o experiment v reakci na sdéleni pfedmétu pozorovani. Tato
snaha byla dle slov ulitele neodbornd, ale podnitila zamysleni ucitele nad danym
tématem. V piipadé odmitnuti nadanych pomahat stile slabSim, uplatnovali ucitelé
akcelera¢ni variantu - prace ‘dopiedu” v pracovnich seSitech apod. nebo variantu
enrichment formou vyhledavani informaci nad rdmec toho, co se uci tiida jako celek.
Varinta se odvijela dle pfedmétu — v Ceském jazyce, matematice byla uplatiovana

akceleracni varianta, naopak v prvouce varianta enrichment.

3.5.4.1.2 Montessori

V Montessori Skolach je téZ uplatinovan individudlni ptistup, pfedev§im v rozvinu
zodpovédnosti ditéte, ktera dosahuje do jednotlivosti tykajicich se vzdélani. Klade se
zde daraz na sebereflexi, na jejimz zakladé si dit€ samo voli, na ¢em potiebuje pracovat

a co je jiz v poradku.

Ve Skolach, kde je v jedné tfid¢ spojeno vice ro¢nikl a prevlada zde individudlni
vyuka jiz z principu, je individudlni ptistup vlastné spiSe postupem fungujiciho
vyucovani dle této strategie. V piipadé mimotadné nadanych je vSak tteba, aby zde byl
dostatek médii, diky kterym se mize mimotfadny 74k dale rozvijet. Pomucky, které jsou
uréené v Montessori Skolach pro bézné déti ur¢itého véku, nadanému ditéti v prib&hu

pozorovani nestacily.

V Montessori Skoldch, kde jsou jednotlivé ro¢niky separované, a zaci zde
nepracuji individualné v takové miie jako ve Skolach, kde jsou ro¢niky spojené, ziejme
zpusob prace s individudlnimi potfebami vice zavisi na konkrétni osobnosti ucitele,
protoZe je zde vice prostoru pro frontalni vyuku. V pozorované SMB byl individualni
piistup uplatnén velmi podrobné a to v piipadé zakd pomalejSich i1 v pripadé zaki

nadanych.
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3.5.4.1.3 Waldorfska Skola

Z pozorovani ve waldorfskych Skolach mizeme usoudit, Ze tyto Skoly nejvice pti
vyuCovani uplatiuji frontdlni vyuku a téz zde velmi zalezi na konkrétni osobnosti
ucitele. Rozdily jsou v postoji ucitele k problematice specidlnich potieb jednotlivych

zak.

V jedné z pozorovanych Skol ucitel na specialni potieby zakl ve své tfidé nebral
piilis zietel. Specialni potfeby nadané divky v této tfidé béhem pozorovani nebyly piilis
saturovany. Divka ve tfidé byla velmi Casto napominand pro své dotazy, napady a
pfipominky. Problematiku specidlnich potieb Zaka s ADHD ucitel vyfeSil na zakladé
domluvy s rodici tim, ze dit¢ stale plete (dle slov tohoto ditéte v podstaté od zacatku

Skolni dochazky).

Oproti tomu v druhé pozorované waldorfské skole SWB se ugitel nadanému
zékovi vénoval, piiprovoval pro n¢ho dopfedu praci navic a snazil se vyuzit jeho
potencial. Nadany v této tfidé pisobil spokojené z pohledu saturovani vzdélavacich

potieb.

3.5.4.2 Rozhovory s uciteli

3.5.4.2.1 Zacit spolu

VSsichni zastupci programu Zacit spolu se v odpovédi na otazku popisu nadaného
zéka shodli s menSimi odliSnostmi, Ze se jedna o nadprimérného, mimofadného,
bystrého zdka, ktery klade netypické otazky a nestac¢i mu odpovédi, které by stacily
béznym vrstevnikiim tohoto jedince. Jeden z ulitelt vyjadiil 1 mySlenku, Ze nadany zak

je ur€ité ovlivnén prostiedim, ve kterém Zije a je vzdélavan.

VSichni ucitelé odpovidali kladné na otazku, zda maji s nadanymi zaky néjakou
osobni zkuSenost. Byla zde vyslovena i mySlenka, Ze se ucitel s nadanym setkal, ale
jeho nadéani nemusel rozpoznat vlivem prace ve Skole na jinych tématech, nez jsou

témata zajimava pro daného nadaného zaka.

V otézce na vzdélavaci potieby nadanych bylo zodpovidano, ze je tfeba mit pro
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nadané praci navic. Nekteti zastupei programu Zacit spolu sdé€lili uplatnovani ptistupu
akcelerace a pfistupu enrichment podle toho, o jakou oblast vzdélavani se jedna. V
odpovédich zaznély i1 nazory, ze nadany zadné vzdélavaci potfeby sméfované na ucitele
nema, protoze je sdm o sob¢ tak Sikovny, ze vSe zvladd sam. V odpovédich byl
prezentovan i postoj k nadanému jako k pomocnikovi, ktery naopak pomaha saturovat

vzdélavaci potieby slabSich spoluzaki.

Otazku vhodnosti programu Zacit spolu pro nadané zhodnotili zastupci programu
jako moznou volbu. Neékteti zastupci hodnotili jako jednoznacné spravnou, jini méli
pfipominky, Ze nezalezi pfiliS na programu, ale spiSe na konkrétnim uciteli.

Zaznamendn byl 1 ndzor, Ze zaleZi na oblasti a mife nadani konkrétniho jedince.

Vyznamna ¢ast zastupcii programu Zacit spolu se shodla na tom, ze nema dostatek
znalosti a znalosti o dané¢ problematice a je tfeba se o ni zajimat, protoze je velmi
aktualni a dalezita. Soucasti tohoto je 1 vyznamna skute¢nost, ze vyznamna cast vzorku

se shodla na tom, ze vlastn€ nevi, jak s nadanymi pracovat.

3.5.4.2.2 Montessori Skoly

V odpovédich na otazku popisu nadaného zdka se ucitelé z Montessori Skol ptili§
neshodli. Prvni z uliteld - UMA zodpovédél definici, druhy - UMB predkladal své
piesvédceni o nadani kazdého ditéte, které je podminéno pitistupem okoli a tieti — UMC
nadaného popsal jako jedince obdafeného Bohem a tvarovaného spravnym piistupem

okoli.

Otazku praxe s nadanymi hodnotili vSichni kladné¢. UMA ve své praxi uplatiuje
piistupy akcelerace 1 enrichment. UMB vysvétlil potvrzeni své praxe s nadanymi na
zaklad¢ presvédceni, Ze vSichni jsou nadani. UMC naopak zdlivodiioval praxi s

nadanymi prostfedim, ve kterém pracuje — jsou zde déti “osvicenych * rodicu.

V odpovédich na otdzku vzdélavacich potieby nadanych se shodli ucitele UMB a
UMC, kteti sdélovali, ackoli s men$i odliSnosti, ze neni tfeba zobectiovat potieby
nadanych jako skupiny, protoZe kazdy je individualita a je tfeba k nému individudlné

pristupovat. Na zéklad¢ zplisobu odpovidani se domnivam, ze UMB a UMC jsou
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piesvédceni, ze nadanych déti neni takové procento, aby bylo tieba zobecniovat jejich
potieby a je mozné k nim ptistupovat bezpodmine¢né individualné. UMA, UMB 1 UMC
jsou presvédceni, Ze nadani maji individudlni potieby. Ucitel UMA toto piesvédceni
sdéloval v kontextu nadanych jako jedné velké skupiny a jejich potieby specifikoval
jako opravdu mimotadné vzhledem k narocnosti ptiprav pro nadané¢ho Zaka. Popsal, Ze
material pro nadaného neni k sehnéni na internetu ani v ucebnicich (v ramci pfistupu

enrichment). Tento material musi ucitel osobné pro nadaného piipravovat.

Vhodnost Montessori pedagogiky pro nadané byla zhodnocena dvéma uciteli
kladng, jeden ucitel vyjadioval své presvédCeni, Ze nezdlezi na programu, ale na uciteli

samotném, jak dany program prezentuje.

V otazce konkrétnich oblasti nadani sdé€lili dva ucitelé, Ze Montessori pedagogika
je vhodna pro vSechny oblasti nadani, UMB je ptesvédCen, ze je vhodna pro vSechny
oblasti kromé oblasti viidcovskych schopnosti, které by v Montessori Skole nebyly pfilis

uplatnéné.

V odpovédich na otazku sebehodnoceni v ramci znalosti problematiky nadanych
se ucitelé opét, rovnéz jako u prvni otdzky, liSili. UMA hodnotil, znalosti jako
dostacujici a rozvijejicic se na zakladé potieb. Oproti tomu UMB sdéloval své
piresvédéeni o nepotiebnosti znalosti, protoze ke kazdému je tfeba uplatiiovat
individualni ptistup. UMC potom vyjadfoval svou situaci, kdy mé zakladni povédomi o

problematice a soucasn¢ uplatituje individualni ptistup, coz vidi jako efektivni.

3.5.4.2.3 Waldorfské skoly

Ucitelé waldorfskych Skol se v odpovédich na prvni otazku téz liSili. UWA
sdéloval presvédCeni, ze kazdé dité je jedinecné a jedinecnost je vic nez naddni. Na
zakladé¢ definic a dopliujicich otazek nakonec zhodnotil, Ze vSechny déti jsou v ur¢itém
smyslu nadané. UWB nadané popsal jako velmi rizné jedince, ktefi se liSi od bé€zné
populace svymi specifickymi schopnostmi. UWC potom rozdélil nadané na dvé
skupiny, které nasledn¢ popsal — nadani na vSechno, nadani na jednu nebo vice oblasti,

kterym casto naopak néco chybi.
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Praxi s nadanymi zhodnotili vSichni waldorfsti ucitelé kladné, ackoli kazdy svou
odpovéd jinak konkretizoval. UWA popsal praxi jako samoziejmou vzhledem k
ucitelské praxi, UWB specifikoval praxi jako velmi rliznorodou vzhledem k rGznosti
jednotlivych nadanych. UWC sdélil, ze se ve své praxi setkal s nadanymi z obou skupin,

které popsal v odpovédi na prvni otazku.

Vzdélavaci potfeby nadanych popsal téz kazdy ucitel jinak. UWA predlozil
pfesvédceni, Ze je nelze zobeciiovat. UWB odpovidal, Ze nadani se rozvine samo. UWB
a UWC se shodli v odpovédi, ze je tieba zaméfit se spiS na oblasti, ve kterych dité

zaostava.

Vhodnost programu waldorfskd pedagogika pro nadané byla vSemi tfemi uciteli
zodpovézena kladné. UWA rozvinul odpovéd’ tvrzenim, ze waldorfskd pedagogika
umoznuje rozvoj nejvice se priblizujici lidské ptirozenosti. UWB uvedl, ze waldorfska
Skola je vhodna pro vSechny déti, ne vSak pro vSechny rodice. UWC prostiedi

waldorfské skoly popsal jako Zivnou ptidu pro (nejen) nadané.

Vsichni uditelé se shodli, ze je waldorfska pedagogika vhodna pro vSechny oblasti

nadani.

V sebehodnoceni UWA nechtél zodpovidat otdzku znalosti problematiky nadanych
s argumentem, 7¢ je tfeba jednat individualné, neni efektivni zobeciovat. UWB a UWC
se shodli, ze jsou jejich znalosti dostacujici, UWB své znalosti rozsitil o ptivlastek

rozvijejici se.

3.5.4.3 Rozhovory s rodici

Rodi¢e z menSich mést s nedostupnosti alternativnich Skol uvedli, Ze by své
nadané dité radi umistili do alternativni Skoly, vzhledem k obtizné dostupnosti toto vSak
nebylo mozné. Rodice nad timto projevovali své zklamani.

Rodice, kteti vybrali ke vzdelavani c¢asti svych déti domaci vzdélavani,
vyjadfovali velkou spokojenost s timto zplisobem a nazyvali je nesrovnatelnym se

vzdélavanim v bézné zakladni skole.

Rodi¢e z velkych mést, ktefi umistili své déti do vzdélani s alternativnim
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programem vyjadfovali pti rozhovorech dobré zkusenosti s témito programy.

Rodice, kteti své déti umistili do Skoly pro mimotfadné nadané téz sdélovali svou
spokojenost. Nékteti z nich ovSem kromé tohoto také obavy ze selektivniho zplisobu
vzdélavani téchto déti. Nejsou si jisti, jak bude vypadat nasledné vzdélavani téchto déti,

pokud by nemélo probihat stale v selektovanych ttidach.

Rodice, kteti se aktivné zajimali o zplsob prace jednotlivych ucitelll, vyjadiovali

své znepokojeni nad situaci ve Skolstvi nejen v kontextu mimotfadné nadanych déti.

Rodic¢e bez vyjimky sdélovali své obecné kritérium vybéru, jehoZ obsahem je
individualni pfistup ze strany Skol — uciteli, ktefi budou s ditétem v kazdodennim
kontaku a budou tidit rozvoj jednotlivych nadanych déti rodict, se kterymi byly vedeny

rozhovory.

Konkrétni pozadavky na ucitele byly zdkladni piehled o problematice nadanych,
snaha piistupovat k nadanému ditéti individualné a s cilem dale ho rozvijet. Jako
dalezité¢ bylo uvedeno také doporuceni pedagogicko-psychologické poradny, jejimz
pracovnikiim rodi¢ diivétuje, aby se ucitel ditéti vénoval za cilem spokojenosti ditéte,
piijemné a Cisté prostiedi ve Skole. Objevil se také pozadavek na rozvin socidlni stranky
osobnosti, kterd byva u nékterych nadanych méné rozvinuta. Jako pozitivni zkuSenost a
soucasn¢ pozadavek na normalitu v této problematice v nasi zemi bylo zaznamenano
tvrzeni ze zkuSenosti Némecka, kdy sam ucitel vzhledem k informovanosti o

identifikovaném nadéni pfisel se sepsanym ndvrhem budouci prace s nadanym ditétem.

Jako obecny, shrnujici pozadavek ze strany rodi¢i nadanych, sméfovany k
ucitelim jejich déti bylo zaznamenano tvrzeni jednoho z rodi¢h. Rodi¢ pozaduje
uclitele, ktery bude vykonavat svou praci tak, jak by ji vykonavat mél, coz v

kontextu nadanych znamena snahu dale rozvijet jejich nadéani.

Dalsi z rodici béhem rozhovoru téz vznesl pozadavek na ucitele a souCasné
srovnal Ceské Skolstvi se svou zkuSenosti z Némecka. ,, Ten konkrétni ucitel nesmi byt
liny pracovat s mym ditétem, které ma specialni potieby stejné jako dite, kterému chybi
ruce, jen u toho mého ta potieba neni na prvni pohled tolik viditelna. Od ucitele

ocekavam pozitivni pristup k nadprumérnosti mého ditéte a snahu rozvijet mé dité dal,
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ne ho nechat sedet v koute, protoze je ve trideé spousta pomalejsich. V Nemecku toto

bylo samozrejmosti pred deseti lety, u nds je to stdale neznama oblast. “
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4. Zavér

Problematika nadanych v kontextu alternativnich Skol je nyni vice osvétlena a
lépe predstavitelnd vzhledem k vysledkim a zkuSenostem z pozorovani a rozhovort,
kterym pfedchazelo studium odborné literatury. Ma zakladni otdzka, zda je umisténi
nadanych do alternativnich Skol vhodnou ¢i nevhodnou volbou, byla v zasadé
zodpovézena pozorovanim, uciteli 1 rodici, ktefi vice ¢i méné potvrdili teorii odborné
literatury. Behem vyzkumu a zpracovavani jeho vysledkil se objevilo mnoho dalSich
dalezitych otazek. Tyto snad budou zodpovézeny béhem pokracujiciho vyzkumu.

Béhem pozorovani byl ve vét§iné Skol uplatnovan individuélni ptistup. Tento fakt

Iy

je ale nutné rozsifit o informaci, ze k jeho uplatiovani dochazelo predevSim u zaka,
ktefi jsou né¢im limitovani ve vzdélavani. Tento fenomén byl zaznamenan casto 1 ve
ttidach, kde byli nadani, nejen Z4ci limitovani negativnimi okolnostmi. Tedy se
ptedpoklad, Ze pokud bude individudlni pfistup uplatiovan u Zaka slabsich, Zakl s

dysfunkcemi apod., bude uplatiiovéan i u nadanych, prokézal jako mylny.

Fakt neuplatiovani individudlniho pfistupu v rdmci nadanych 74kl ptipisuji
malému povédomi o problematice nadanych mezi uciteli, ktefi se ucastnili vyzkumu.
Cést u¢iteldl sama oznacila své znalosti v této problematice za nedostadujici a vyslovila
nutnost sebevzdélani v této oblasti. Da se vSak fici, na zékladé¢ odpovédi v ramci
rozhovorti a na zéklad¢ pozorovani, ze nedostatecné informace ma vice ucitelil, nez je
pocet téch, ktefi toto sami pfiznali. Ne&ktefi ucitelé oznalili své povédomi o
problematice jako praktické, rozvijejici se. Vzhledem k vysledklim z pozorovani se vSak
jevi pfistup k nadanym pievazné jako neodborny a neprofesiondlni. Ve vétSiné piipadi
bylo totiz shledano nesaturovani potieb nadanych, naopak spiSe vyuziti nadanych ve

prospéch slabsich zakt, kterym nadani zprostiedkovavaji pomoc.

Soucasti vyzkumu nebyla otazka délky praxe nebo véku jednotlivych uditeld.
Vzhledem k pozorovani vS§ak mohu konstatovat, ze mladsi ucitelé maji o problematice

nadanych vice znalosti a maji vétsi snahu saturovat jejich potieby. V dalSim vyzkumu
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tedy bude figurovat predpoklad, ze mladsi ucitelé maji vétsi povédomi o nadanych a vék

ucitelii tedy hraje diilezitou roli. Toto bude jednou z vyzkumnych otazek.

Rodi¢e nadanych béhem vyzkumu velmi konkrétné popsali své pozadavky
ohledn¢ vzdélani svych nadanych déti. Tyto jsou popsany ve vysledcich vyzkumu,
o problematice nadanych, snaha piistupovat k nadanému ditéti individualné a s cilem

dale ho rozvijet vzhledem k nadani tohoto konkrétniho jedince.

Oproti tomu ucitelé, kromé vyjimek, méli béhem rozhovorti se jmenovanim
vzdélavacich potieb nadanych a jejich saturovanim problém. Témét vSichni ucitelé se
odvolavali na individudlni ptistup, ktery vSak byl uplatiovan velmi rizng. Vyjimku ve
vyzkumu tvoifi ucitelé, kteti dokazali ke kazdé oblasti nadani vytvofit moZnosti
saturovani potfeb nadaného ve zminénych oblastech a ucitelé, ktefi pfistupovali béhem
pozorovéani aktivné k potiebach nadanych, které se snazili uspokojit. Cast uéiteld
odmitla specifikovat vzdélavaci potieby nadanych jako skupiny s argumentem
individuality a nemoznosti zobectiovani. Cast uciteld, i téch, ktefi uplatiiovali béhem
pozorovaného vyucovani individualni pfistup k nadanym, nebyla téz schopna
specifikovat vzdélavaci potfeby nadanych. Témét nikdo z ucitelli nejmenoval jako cil

dale rozvijet nadani. I toto ptipisuji malému povédomi v oblasti nadanych.

Rodi¢e nadanych, ktefi maji povédomi o strategiich a fungovani alternativnich
Skol, shledali bez vyjimky tyto Skoly jako vhodné pro jejich nadané déti. Naptiklad RS
povazoval pro své nadané déti jako nejvhodnéjs$i typ vzdélani Skolu Zacit spolu.
Vzhledem k okolnostem RS5 se i1 podle popisu Kargerové a Krej¢ové (viz.kapitola
Alternativni Skoly, Zacit spolu) program Zacit spolu jevi jako velmi vhodny. Rodice,
kteti pro vzdélavani svych déti zvolili tento typ Skoly a déti jiz prosli celym primarnim
stupném, sdélovali dobré zkuSenosti s timto programem.

Stejné tak 1 ucitelé shledali alternativni Skoly vhodnymi pro nadané, ackoli nékteti
sdélovali duleZitost konkrétniho pfedstavitele a jeho interpretaci konkrétniho programu.

Diivody, pro€ jsou alternativni Skoly pro nadané vhodné, byly velmi riizné, patii sem

naptiklad i vytvafeni diferencované nabidky ¢innosti pfi vyucovani, coz je samo o sob¢
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popsano 1 v odborné literatute (viz.kapitola Vzdélavani nadanych).

Jako vhodna alternativni Skola se, na zakladé pozorovani a rozhovorii s uciteli, z
davodu individudlniho pfistupu v témét neomezené mire, jevi Montessori Skola, kde je
nekolik ro¢nikli spojenych dohromady, a ptfevldda zde samostatnd prace jednotlivych
zéku. Tito zaci postupuji naprosto podle svého individualniho tempa a pomaha jim v
tom ucitel. I zde doSlo pii pozorovani k potvrzeni popisu Montessori pedagogiky v
teoretické Casti prace, kde se piSe o vhodnosti Montessori pedagogiky pravé z divodu
moznosti postupu kazdého ditéte, tedy 1 nadaného, dle vlastniho tempa. Bohuzel jsem
nenasla rodi¢e nadaného ditéte, které by bylo v Montessori Skole vzdélavano. Toto je

dalSim divodem pokracujiciho vyzkumu.

V jedné ze dvou waldorfskych Skol byl také vidén profesionalni ptistup k nadani.
Takze mizeme vyvodit zavér, ze v kazdé alternativni Skole mohou byt potieby
nadanych pln€ saturovany. Kazda z alternativnich Skol k tomuto ma pfedpoklady a
prostor. Zalezi tedy opét na osobnosti zastupce alternativni Skoly (jak sdélili 1 nékteti

ucitelé a rodice), jak konkrétni koncepci prezentuje.

Kargerova a Krejcova popisuji Zacit spolu jako program, ktery se chce vyvijet,
ménit a prizpusobovat aktualnim pottebam déti (viz.kapitola alternativni Skoly). Na
zéklad¢ tohoto tedy mlzeme piedpokladat pozitivni vyvoj v budoucnu, kdy se
predstavitelé, a snad nejen programu Zacit spolu, zaméti na saturovani potteb i populace

nadanych jako dilezité skupiny mezi populaci vzdélavanych zak.

Diilezitym aspektem ve volbé Skoly (ze strany rodicli) se ukézalo i bydlisté -
lokalita. V raznych lokalitach je totiz riizny vybér Skol. Rodi¢ z Prahy védél, Ze chce
pro své déti Skolu Zacit spolu a vybiral mezi né€kolika Skolami tohoto typu. Rodice z
lokality vychodni Cechy chtéli pro své déti téZ alternativni $kolu. Mezi alternativnimi
Skolami v této lokalité¢ vSak neni témét Zadny vybér a pro ob€ rodiny jsou tyto Skoly
nedostupné v ramci nutnosti dopravit dit€¢ do této Skoly osobné kazdy skolni den. V
odborné literatufe jsem nenasla zminku o tomto aspektu, ackoli se zd4d, mimo Prahu a
Brno, jako velmi dalezity. Ani mnoho krajskych mést nema alternativni Skoly a kdyz,

tak napiiklad jeden nebo dva typy. Nikde v Ceské republice neni koncentrace
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alternativnich skol takova jako v Praze a Brn¢.

S lokaliza¢nim umisténim alternativni Skoly souvisi téz nahled odborné 1
neodborné vetejnosti na jejich fungovani. Dle tvrzeni uciteli z alternativnich skol mimo
velka mésta (ale v jednom piipad¢ z mésta velikosti krajského), je na alternativni Skoly
pohlizeno béznymi lidmi a dokonce uciteli z béznych Skol jako skoly "divné” a mnohdy

jsou ptirovnavany ke Skolach specidlnim, zfejmé vzhledem k integraci.

Vzhledem k odpoveédim na otdzky, které byly definovany v rdmci cilti této prace a
vzhledem k novym otdzkam, které se v prib&hu psani této prace objevily, povazuji za
nutné dale pokracovat ve vyzkumu. Cilem dalSiho vykumu bude najit vétSi vzorek
rodi¢li nadanych pfedevsim z alternativnich Skol typu Montessori a waldorfské Skola a
vést s nimi rozhovory. Dal§im cilem bude oslovit vice alternativnich §kol a sledovat

aspekt délky praxe a vek uclitele vzhledem k problematice nadanych.

V alternativnich Skoldch je prostor pro individudlni ptistup. Zalezi vSak na
osobnosti ulitele, zda tento prostor vyuziva a na které zaky je individudlni pfistup
uplatiovan. Malou miru uplatiovani individualniho pfistupu a souvisejici saturace
specifickych potieb nadanych pfipisuji nedostacujicimu povédomi u vétSiny uciteli
zuCastnénych vyzkumu, mezi kterymi stdle prevladd ptistup k nadani jako k
problematice, ktera neni dulezita, protoze nadani jsou schopni poradit si sami, poptipadé
jsou schopni pomahat slabsim. Nejsou brani jako skupina, kterd potiebuje saturovat své

vlastni potieby.
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