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Abstrakt

Diplomova prace navrhuje soubor tii komplexnich geografickych tloh
srozdilnym tematickym zaméfenim, jejichz podoba je inspirovana Setfenim
pfirodovédné gramotnosti PISA. Pomoci téchto uloh jsou pak ovefovany vybrané
dovednosti a védomosti zakti. Vyzkum sleduje, jak se li§i uroven osvojeni vybranych
dovednosti a védomosti mezi Zdky zakladnich Skol a osmiletych gymndzii a mezi
chlapci a divkami téchto Skol. Vyzkum je doplnén o dotaznikové Setfeni mezi uciteli
testovanych zak.

Do testovani bylo zapojeno 196 zakt ze sedmi zakladnich Skol a 202 zakt

osmiletych gymnazii.

Klicova slova: komplexni ulohy, geografické dovednosti, vyzkum PISA, dotaznikové

Setreni

Abstract

This diploma thesis outlines a set of three complex geographical tasks with
different thematic focus inspired by the PISA research of scientific literacy. Using these
tasks selected skills and knowledge of students are verified. The research examines how
different are levels of mastery of selected skills and knowledge of primary school
students and eight-year gymnasium students, and among the boys and girls thereof. This
research is complemented by a questionnaire survey among teachers of tested students.

In the testing there were involved 196 students from seven primary schools and

202 students of eight-year schools.

Key words: complex tasks, geographical skills, PISA research, questionnaire survey
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1 Uvod

V poslednich letech se mnoho mluvi o stale se zhorSujicich vysledcich ceskych
74kl v mezinarodnich testovanich, predevs§im v Setfeni PISA. V tomto Setieni patfime
dokonce mezi staty s nejrychleji se zhorsujicimi vysledky ze vSech zapojenych zemi
svéta. Mnoho odbornikli si klade otazku, jak tento nepfiznivy trend zastavit, ne-li
obratit, ne snad proto, aby se Cesko umistovalo na lichotivéjich piickach
v mezinarodnich testovanich, ale proto, aby ceské Skolstvi poskytovalo naSim zakiim
kvalitni vzdélani, které je vybavi dovednostmi a védomostmi potiebnymi pro pozd¢jsi

zivot. Tomuto zdméru chce alespont malou mérou ptispét tato diplomova prace.

Hlavnim cilem diplomové prace je navrhnout, jakym zpisobem
v zemepise/geografii oveéfovat urcité poznani, tj. nejen védomosti, ale 1 dovednosti,
jejichZ osvojeni je podstatné jak pro dalsi studium, tak pro mimoskolni Zivot.

Tento obecny cil je naplnén nasledujicimi tfemi vzajemn€ propojenymi
vyzkumnymi cili. Prvni z nich ma metodicky charakter. Snahou je navrhnout a ve Skolni
praxi ovétit tzv. komplexni geografické tulohy, které se po obsahové strance tykaji
jednoho klicového pojmu a které umoziuji relativné hloub¢ji se ponofit do zvoleného
tématu, nahlizet na néj z rlznych wGhld pohledu a na zéklad¢é rozdiln€ intelektudlné
naro¢nych dovednosti. Druhy cil ovéfuje miru uspéSnosti takto koncipovanych tloh
u zaka 9. tiid zakladnich Skol a zakt kvarty osmiletych gymnézii. Treti cil zjistuje
nazory ucitelll testovanych zak na provéfované dovednosti a obtiznost jednotlivych
otazek.

Naplnéni prvniho cile vyzaduje navrhnout kritéria komplexnich geografickych
uloh, resp. celkovou koncepci kvazistandardizovaného testu a formu jednotlivych
otazek. Vzorem pro konstrukci takovychto tiloh i celou koncepci testu bude Setfeni

ptirodovédné gramotnosti PISA.



Splnéni druhého a tieti cile sleduje zodpovézeni nasledujicich vyzkumnych
otazek:
1) U které ze sledovanych dovednosti dosahuji Zaci nejvyssi a nejnizsi uspésnosti?
2) Jak se li$i mira osvojeni sledovanych dovednosti Zaka zakladnich Skol a
gymnazii a existuji rozdily v ispé$nosti mezi chlapci a divkami?
3) Jak se liSi skute¢nd mira UspéSnosti testovanych zaki a predpoklad jejich
uciteltr?

4) Jaky je nazor uciteli na vybrané testované dovednosti?

Metodikou k naplnéni téchto cili bude Setieni na zakladnich Skolach a
osmiletych gymnazii ve formé testd zadanych Zakiim a dotaznikii urenych ucitelim.
V disledku omezenych realizacnich moznosti byly ziskany odpovédi jen od 398 zakt a
13 ucitelti. Tento vyzkum tak pfedstavuje prvotni vstup do této problematiky a jeho

vysledky je zadouci i takto vnimat/interpretovat.

Préace je strukturovana nasledujicim zplisobem. Prvni kapitola se snazi nastinit
smysl a cil této prace. Druhd kapitola se zabyva piiblizenim nékterych pojmil, které se
v praci objevuji, pfiCemz nejvetsi pozornost je vénovana dovednostem. Tieti kapitola se
vénuje Setfeni PISA, predevsim pak koncepci ptfirodovédné gramotnosti PISA. Druha
a tieti kapitola tak spoleéné predstavuji obecna vychodiska této prace. Ctvrta kapitola se
vénuje koncepci vlastnich uloh, pata kapitola pak metodice sbéru dat a zpiisobu
vyhodnoceni. Sest4 kapitola analyzuje vysledky tfi komplexnich geografickych tloh, na
nichz bylo testovani provedeno, a shrnuje zjisténé skute¢nosti. Sedma kapitola se vénuje
vysledkiim dotaznikového Setfeni mezi uciteli testovanych zakd. Posledni, osma,
kapitola pifindsi odpovédi na vyzkumné otazky, diskutuje ziskané vysledky a nabizi

moznosti, jak s t€émito vysledky pracovat.



2 Obsahové priblizeni kliCovych pojmi

V nasledujici kapitole jsou vylozeny nékteré pojmy, které se v této praci
objevuji, v takovém rozsahu, do jaké miry jsou dilezit¢ pro tuto diplomovou préaci.
Nejveétsi pozornost je veénovana dovednostem, protoze piedstavuji klicovy prvek
pfi koncipovani komplexnich geografickych tloh. Zaroven jsou zde nastinény moZnosti
klasifikace nékterych téchto pojmii z pohledu riznych autorti a pfistupti.

Jak bude ukéazano, jednotlivé pojmy nejsou jednotné vymezeny, mnohdy dochézi

k jejich prolinani.

2.1 Védomosti a znalosti

Terminy védomost a znalost mohou byt chapany jako synonyma a jejich uZziti
v ur¢itém kontextu mtize byt libovolné. V soucasné dobé je vSak tendence oba pojmy
odliSovat, pfi€emZ termin znalost mlZe byt chapan rizné. Z dneSniho pohledu
predstavuji védomosti ,,soustavu osvojenych piestav, fakt, pojmi, souvislosti, vztahi,
zakon, teorii a komplexnich struktur, které si cloveék osvojil v procesu uceni (Kolat a
kol. 2012, s. 186). Zatimco starS$i slovniky definuji termin znalost jako ,,soubor
zvnitinénych poznatk(® a uvadeji ho jako synonymum k terminu védomost (Pricha,
Walterova, Mares 1995), novéjsi literatura pojmem znalost rozumi Sir$i kognitivni
strukturu, jez obsahuje jak zapamatované informace (védomosti), tak porozuméni
vztaht, které mezi nimi existuji. Znalost pfitom ziskava clovek interakei s informacemi
a stava se tak svazdna s porozuménim. Termin znalost tedy z tohoto hlediska zahrnuje 1
porozumeéni (Janik, Manak, Knecht 2009, s. 64). V tomto vyznamu bude pojem znalost
pouzivana i v této praci. V n€kterych souvislostech se v§ak pojem znalost uziva v jesté
SirSim vyznamu zahrnujicim téZ dovednost a schopnost vykondvat ur¢ité cinnosti

(Pricha, Walterova, Mares$ 2009, s. 385).



Janik, Manak a Knecht (2009) ptedkladaji nasledujici zakladni kategorizaci
znalosti:

* Deklarativni znalosti se vztahuji zejména k faktografii, jsou to znalosti typu ,,ze
je néco tak ¢i onak®. Vztahuji se tedy predevsim k faktografické slozce uciva.
Zpravidla byvaji zprostfedkovavany diive nez znalosti proceduralni a
kontextualni. Deklarativni znalosti maji ve znalostnich strukturach funkci
»zakladnich stavebnich kamen“, bez nichz by byly kognitivni procesy
obsahové vyprazdnéné, a tudiZ omezené pouzitelné pro feSeni problému. (Janik,
Manak, Knecht 2009, s. 140)

*  Procedurdlni znalosti se vztahuji zejména k postupiim feSeni uloh. Jsou to
znalosti ,,jak néco udélat”. Jedna se o praktické znalosti, které jsou zakladem
dovednosti. Proceduralni znalosti vyuzivaji znalosti deklarativnich, proto by
meély byt ve vyuce rozvijeny ve vzajemné souvislosti.

* Kontextualni znalosti se vztahuji k ucelim, divodim a podminkam, jak
dosdhnout urcitého cile. Diky témto znalostem vime ,.kdy a pro¢ udé¢lat nebo
neudélat to ¢i ono®. Jsou pfedpokladem pro porozuméni vztahii mezi pojmy a
predpokladem pro feseni problém, kde nestaci védéet jen ,,ze* a ,,jak™, ale také

Mee

,»proc*.

Neschopnost aplikovat Skolni znalosti v praxi byva casto pfipisovana
tzv. inertnim znalostem. Jsou to takové znalosti, kterymi sice ¢lovék disponuje, ale
nedokdze je uplatnit v jiném kontextu, nez ve kterém je ziskal. Jedno z moznych
vysvétleni, pro€ inertni znalosti vznikaji, fikd, Ze problém je jiz v samotnych znalostech,
které nejsou zaklim ptredavany ve form¢ umoziujici jejich aplikaci. Jinymi slovy,
znalosti jsou ve skole zaktiim predavany v kontextu vhodnym pro Skolni uceni, ale
nejsou propojeny se situacemi bézného zivota. Za dal$i mozné vysvétlenim vzniku
inertnich znalosti byva oznacovano povrchni porozuméni informacim, které neni

dostacujici pro jejich pouziti v mimoskolnim Zivoté. (Janik, Manak, Knecht 2009).
Pro vytvareni dovednosti je klicova konfrontace zdka s ucebnimi tlohami,
jejichz teSeni vyzaduje soucasné uplatnéni zejména deklarativnich a procedurélnich

znalosti. PfifeSeni tzv. problémovych tloh byvaji vyraznéji uplathovany i znalosti
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kontextualni. Zatimco deklarativni znalosti jsou ptfedpokladem k pochopeni ucebni
ulohy, proceduralni znalosti jsou pfedpokladem pro uZziti spravnych postupl pii jejim

resSeni.

2.2 Dovednosti

Dovednost lze definovat jako ,ucenim nebo vycvikem ziskané dispozice
ke spravnému, piesnému, rychlému a tspornému vykonavani urcité ¢innosti* (Kolaf a
kol. 2012, s. 35). Intenzivné rozvijené dovednosti mohou byt zautomatizovany
v navyky.

Mezi védomostmi a dovednostmi existuje tizka vazba. Jak upozoriiuje Smékal
(cit. v Janik, Manék, Knecht 2009, s. 66), dovednosti navazuji na védomosti tim snaze,
¢im vice ¢loveék rozumi tomu, co je obsahem védomosti. Naopak osvojeni védomosti je
uzce spojeno zejména s intelektovymi a senzomotorickymi dovednostmi. Tuto
vzajemnou souvislost si ne vzdy ucitel uvédomuje a dostatecné tak nepodporuje rozvoj
myslenkovych operaci.

V odbornych literaturach existuji razné klasifikace dovednosti. Z hlediska
vyucovaciho procesu je casté clenéni na dovednosti intelektové (kognitivni),
senzomotorické, pracovni, technické a komunikativni. V kurikularnich dokumentech
maji rtizna zastoupeni lisici se podle typu Skoly a charakteru uciva. Z jin¢ho hlediska,
které se uplatiiuje predevSim v managerskych oborech, Ize rozliSovat dovednosti tvrdé
(aroven jejich osvojeni lze méfit) a meékké (uroven jejich osvojeni nelze méfit, napf.

dovednost sebereflexe, tviiréi feseni problémi nebo mysleni podle analogii).

Na zakladnich Skoldch by mély byt predev§im rozvijeny dovednosti

senzomotorické, komunikativni a intelektové.

Senzomotorické dovednosti se tykaji nejrizn&jSich pohybovych navyki,
napftiklad sportovnich aktivit, pracovnich ¢innosti nebo hie na hudebni nastroje.

Béhem poslednich let, kdy se setkdvame s rychlym nértistem objemu informaci a
Castéjsi frekvenci komunikacnich aktl, se zvySuje pozadavek rozvijet komunikativni

dovednosti, které zajist'uji mimo jiné praci s informacemi'. (Janik, Manak, Knecht 2009,

1 Jini autofi, napfiklad ValiSova, Kasikova a kol. (2011) nebo Kolaf a kol. (2012) pouzivaji pro
dovednost pracovat s informacemi termin informacni dovednost.
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s. 67). Ukazuje se, ze mnozi ¢esti zaci maji problém jak v roviné sd€lovani, tak v roviné
porozuméni informacim. ReSeni problému, jak vypéstovat v Zacich dovednost
informace vyhledévat, tfidit a pouzivat, je proto velmi aktualni. V rychle se ménicim
svét¢ si nemiize absolvent Skoly dlouhodobé vystacit pouze s védomostmi a
dovednostmi ziskanymi bé&hem studia. Je proto nezbytné svoje poznatky pribézné
aktualizovat a doplnovat (ValiSova, Kasikova a kol. 2011, s. 213-217).

Intelektové dovednosti jsou spojeny s kognitivni strankou osobnosti a vytvareji
se na zaklad¢ zobecnénych myslenkovych postupli a védomosti (Kolaf a kol. 2012).
V souvislosti s zddoucim rozvojem intelektovych dovednosti byvaji ¢asto zminovany
taxonomie vyukovych cilii, které slouzi jako voditko pfi formulaci vyukovych cili,
otazek a ukoll tak, aby byly uspokojeny vSechny trovné mysleni. Kladenim otazek,
které na zdkovi vyZaduji pouhou reprodukci faktl, bychom davali Zakiim najevo, Ze
pfemysleni neni dilezité¢ (Grecmanova, Urbanovska, Novotny 2000, s. 34). Proto je
vhodné¢ téchto taxonomii pii konstrukci jak u¢ebnich, tak testovych tloh pouzivat.

Nejveétsi vliv na didaktické mysleni 1 pouzivani v praxi (ValiSova, Kasikova a
kol. 2011, s. 139) mé& Andersonova a Krathwohlova taxonomie cilii v kognitivni oblasti
z roku 2001 (viz Ptehled 1), ktera je revidovanou Bloomovou taxonomii z roku 1956
(viz Piehled 2). Revidovana taxonomie ma dvé dimenze — dimenzi kognitivnich procesti
a dimenzi znalostni. Na rozdil od pavodni se tak nepracuje pouze s hierarchickou
Skalou, ale pouziva se matrice, podle které se hodnoti jednotlivé vyukové cile (Vavra
2011). Tabulka je sestavena tak, aby vyssi cile v dimenzi znalosti lezely shora doli,

zatimco vy$si kognitivni procesy lezely zleva doprava.

Dimenze Kognitivni procesy

znalosti Zapamatovat| Porozumét | Aplikovat Analyzovat Hodnotit Vytvaret
Fakta

Pojmi

Postupt

Metakognice

Piehledl: Andersona a Krathwohla taxonomicka tabulka vzdelavacich cilu, upraveno
podle (Valisova, Kasikova a kol. 2011)

Blooomova taxonomie z roku 1956 se skladd z Sesti hierarchicky uspotadanych cili,

pificemz k dosazeni vysSich cili je zapotiebi nejprve pochopit cile nizs§i Grovné.
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K vymezeni cili jsou ndpomocnd tzv. aktivni slovesa, uvedend ve tfetim sloupci

piehledu.

Znalost (zapamatovani) Od zaka se vyZaduje jen definovat, doplnit, popsat,
reprodukce informaci, fakt(i a pojmenovat, reprodukovat, vybrat,
poznatkd, ne pfimé uziti. urcit apod.

Porozuméni Z4ak ma prokazat pochopeni a umi | interpretovat, vysvétlit, objasnit,
znalosti pouzit. vypocitat, dokazat, jinak formulovat

apod.

Aplikace Z4k dokazZe prenést naucené do uspofadat, aplikovat, navrhnout,
situaci, které jsou pro zaka nové nacrtnout, vyzkous$et, pouzit, resit,
(problémové). uvést vztah mezi apod.

Analyza Z4k dokaze rozlozit sdéleni na &asti | provést rozbor, rozdélit, rozlisit,
tak, aby byl jasny vztah téchto ¢asti. | specifikovat apod.

Umi oddélit hypotézy od faktu,
dllezité informace od méné
ddlezitych.

Syntéza 74k je schopen skladat jednotlivé organizovat, klasifikovat,
¢asti v celek. Dokaze kombinovat kategorizovat, vyvodit obecné
rizné Casti a vytvari novy celek. zaveéry apod.

Hodnoceni Z4k chce a dokaze posoudit ocenit, obhajit, oponovat, posoudit,
hodnotu vytvoru, mySlenek atp. srovnat s normou, zdGvodnit apod.

Piehled 2: Bloomova taxonomie kognitivnich cilu (Grausova 2007)

V roce 1966 piepracoval Bloomovu taxonomii N. Sanders do takové podoby,
aby mohla byt snaze pouzitelnd ve skolni praxi. Taxonomie méa podobu hierarchicky
uspotradanych otazek od téch vyzadujicich nejnizsi az po ty vyzadujici nejvyssi troven
mentalni ¢innosti. Autor této taxonomie vychazi z ptesvéd€eni, ze uzivani ucitelskych
otazek zamétenych na vyssi kognitivni cile vede k tomu, ze se zaci nauci vice, nez kdyz
se uditel zaméfuje pouze na otazky vyzadujici zapamatovani faktd (Svafi¢ek 2011).
Podobnym zplisobem piepracovala o né¢kolik let pozdé€ji Bloomovu taxonomii i ¢eska

psycholozka D. Tollingerova.

Otazky vyzadujici mysSleni nizSiho radu

Otazky vyZadujici doslovnou odpovéd | « zaméfeny na zjistovani faktickych informaci
» vyzaduji pouhé mechanické vybaveni si informace a jeji
odiikani

Otazky pfekladové - pfevodové + jedna se o verbalizaci obrazovych ¢i zvukovych predstav
» vyzaduji po zakovi, aby preved! informaci ze tvaru, ve
kterém ji pfijima, do jiné formy

Otazky na porozuméni * vyzaduji po Zakovi, aby nalézal vztahy mezi fakty
myslenkami, definicemi a hodnotami

» Zak musi pochopit spojitost mezi mySlenkami a stavét
rizné kontexty, do kterych myslenky zapadaji
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Aplikaéni otazky

zak ma prilezitost Fesit problémy nebo odhadovat nové
nejasnosti, které vyplyvaji z u€ebni latky nebo z toho co

Cetli

Otazky vyzadujici mysleni vyssiho fadu

Analytické otazky

se zaka ptaji, zda ten &i onen je dostatecné vysvétlen
nebo zda néjaka dalsi vysvétleni mohou objasnit problém

lépe

Syntetické otazky

podnécuji k tvaréimu feSeni problému a vyzaduji

samostatné mysleni

dovoluji Zakiim zapojit plny rozsah svych znalosti a
zkuSenosti, aby problém vyfesili tvdréim zplsobem
vyzyvaji zaky, aby tvofili alternativni varianty

Evaluagni otazky

pozaduji po zakovi, aby &inili vlastni usudky
nabadaji Zaky k tomu, aby posuzovali hodnotovou uroveri

informaci

Piehled 3: Bloomova taxonomie otazek podle Sanderse, upraveno podle (Grecmanovad,

Urbanovska, Novotny 2000)

V roce 1979 nabidl zjednoduSenou taxonomii vyukovych cili B. Niemierko.

Ta rozliSuje vyukové cile do dvou kategorii — védomosti a dovednosti, které se dale

Cleni na dal$i podkategorie. Podobu Niemierkovy klasifikace ptedstavuje Piehled 4.

V druhém sloupci jsou uvedeny pozadavky na studenta, ma-li dosdhnout jednotlivych

vyukovych cilii; ve tietim sloupci jsou uvedena aktivni slovesa.

Védomosti

Zapamatovani poznatk

74k je schopen vybauvit si
urcita fakta (terminy,
zakony).

definovat, napsat, opakovat,
pojmenovat, reprodukovat

Porozuméni poznatkdm

Z4k je schopen poznatky
predlozit v jiné formé nez v
té, ve které sije
zapamatoval. Dovede
poznatky uspofadat nebo
zestru€nit.

jinak formulovat, ilustrovat,
objasnit, odhadnout,
provést, predlozit, vyjadfit
vlastnimi slovy

Dovednosti

Pouzivani védomosti v typovych situacich

Zak dovede pouzit
védomosti k FeSeni situaci,
které ve vyuce jiz byly
feSeny.

aplikovat, pouzit, prokazat,
diskutovat, nacrtnout, resit,
vyzkou$et, demonstrovat

situacich

Pouzivani védomosti v problémovych

74k dovede v&domosti
pouzit k feSeni
problémovych situaci, které
dosud nebyly ve vyuce
feSeny.

rozhodnout, provést rozbor,
kombinovat, vyvratit,
obhdjit, provéfit, zhodnotit,
posoudit

Piehled 4: Niemierkova taxonomie vzdelavacich cilii, upraveno podle (Grausova 2007)
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Geografické dovednosti se pokusila specifikovat Rezni¢kova (2003) a predlozila
prvotni navrh dvou variant, jakym zplisobem je lze kategorizovat. V prvni variant¢,
ktera vychazi z metodiky hodnoceni matematické gramotnosti v mezinarodnim projektu
OECD, jsou dovednosti podle narocnosti tfidény do tii okruhl zejména na zdklade
myslenkovych operaci. Druhd varianta ¢leni dovednosti do péti kategorii predevSim
na zaklad¢ pozorovatelnych metodickych postupli a vychazi z dokumentu Geography

for life: National Geography Standards.

Nasledujici prehled nabizi ¢lenéni do tii okruhli dovednosti. V pravém sloupci

jsou uvedeny nékteré dovednosti, které by méel mit zak osvojen.

Reprodukce, porozuméni * vybavit si informaci v¢. mistopisnych pojma
» porozumét zakladnim geografickym pojmim
« urcit specifickych a obecnych znaku

» (gist informace z map, tabule, grafa

Propojeni a integrace poznatkl a dovednosti pfi « tFidit, vybrat a sjednotit podle danych kritérii
feSeni ukold informace z rdznych zdroju
« provést jednoduchou Uvahu, dokazat vymezit
problém

« formou schémat, mapek, tabulek nebo grafa
znazornit informace v zavislosti na dané situaci

a ucelu
Zobecnéni informaci, proniknuti do podstaty + pochopit smysl a podstatu uspoFradani objektd v
geografie uzemi

* sledovat a chapat vztahy mezi pfirodnim a
socialnim prostfedim na Zemi, vnimat jejich
zmeény v Case i dopad na konkrétni tuzemi

» posoudit ur€itou informaci v SirSim kontextu

Piehled 5: Tri okruhy geografickych dovednosti na zakladé myslenkovych operaci,
upraveno podle (Reznickova 2003)

Klasifikaci do péti okruhii na zdkladé pozorovatelnych metodickych postupii
od kladeni po zodpovidani geografickych otdzek predstavuje Piehled 6. V pravém

sloupci jsou popsana specifika téchto dovednosti.

Kladeni geografickych otazek » klast si otazky: Co to je, jaké to je, kde to je,
pro€ je to tam, jak to vzniklo, jaky to ma dopad
na uzemi, jak to ovliviiuje regiony
niz§iho/vyssiho fadu, co je pfi¢inou a
disledkem, jak to to bude vyvijet dal?

* logicky Fetézit informace

» samostatné formulovat a ovéfovat hypotézy
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Ziskavani informaci » ziskavat informace jak z primarnich
(pozorovani, méfeni,...), tak ze sekundarnich
zdroju (literatura, mapy, fotografie, média,...)

Organizovani informaci » ziskané informace podle urcitého hlediska
systematicky usporadat, napf. prostfednictvim
map, schémat, tabulek &i grafu

Analyzovani informaci * rozpoznat a klasifikovat prvky jev(, situaci a
objektd

* rozpoznat specifické a obecné vlastnosti
objektud

 identifikovat vztahy a zavislosti

* vyvodit zavéry z riznych zdroja (napf. map,
tabulek, &i graft)

Zodpovidani geografickych otazek » vysledné poznatky zobecnit a rozlisit miru
zevSeobecnéni na lokalni a globalni drovni

« formulovat odpovédi jasné a efektivné a
vhodnym zpusobem je prezentovat

Piehled 6: Navrh klasifikace geografickych dovednosti na zdkladé postupu
objektivizovaného poznani (Reznickova 2003)

2.3 Postoje

Krom¢ znalosti a dovednosti patii k ocekdvanym vysledkim vzdélavaciho
procesu také postoje. Ty Kolar a kol. (2012). definuji jako ,,na zkuSenostech zalozené
tendence chovat se urcCitym zplsobem vuc¢i objektim, jeviim, lidem*. Postoje jsou
obtizn¢ meétitelné a mohou byt snadno manipulovany nebo piedstirany. Je ziejmé, ze
postoje nelze predkladat zakiim k zapamatovéani. Na formovani postoji ma vliv ptiklad
v podobé¢ ucitele, jeho vystupovani ¢i zaujati pro praci a jeho chovani, které svadi zaky
k napodobovani (Janik, Manak, Knecht 2009, s. 71).

Fontana (2003 cit. v Janik, Manak, Knecht 2009, s. 70) rozliSuje z pohledu
psychologie riizné funkce, které postoje plni:

* postoje zaméfené na pozndvani (napf. potfeba porozumét jeviim, procesim nebo
lidskému chovani),

* postoje manifestujici vztah k hodnotdm (k mravnim zédsadam, k normam apod.),

* postoje instrumentalni (jsou projevem individudlnich ptani, potieb, zajmu
apod.),

* postoje socidlni (vztah k lidem, spolecenskym skupinam, hnutim atd.),

* postoje chranici si vytvofeny obraz osobnosti a dalsi.

Nékteré z téchto postojii, zejména prvni tii zminéné, sleduje 1 projekt PISA v ramci
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pravidelného Setfeni urovné ptirodovédné gramotnosti patnactiletych zaki.

Heynesova (2003) uvadi tfi dimenze postoju, z nichz kazda ptispiva k celku:
* Kognitivni dimenze - tykd se nazoru a myslenek, které osoba méa o predmétu
postoje.
* Emocionalni dimenze - tyka se toho, co osoba citi k pfedmétu postoje, ¢ili emoci
¢i emociondlnich reakci.
* Konativni nebo behaviordlni dimenze - tyka se sklonu k chovéni ¢i jednani

ve vztahu k pfedmétu postoje.

Postoje maji podstatnou tlohu pfedevsim ve vychové. Bezpochyby je potiebné,
aby 1 Skola pfispéla k rozvoji zadoucich postoji a hodnot a mysli na to i platné
kurikularni dokumenty. Radmcovy vzd€lavaci program pro zakladni vzdélani (2007,
s. 12) sice uvadi, ze ,,zakladni vzdélavani na 2. stupni pomaha zakim ziskat védomosti,
dovednosti a navyky, které jim umozni samostatné uceni a utvareni takovych hodnot a
postojii, které vedou kuvazlivému a kultivovanému chovéni, k zodpovédnému
rozhodovani a respektovani prav a povinnosti obana naseho statu i Evropské unie®,
avSak nijak zvlast jiz postoje nezduraziiuje a nezminuje. O to vétsi tlohu na formovani

postojii tak ma osobnost ucitele.

2.4 Kompetence

Vyznam slova kompetence je Siroky. V pedagogice je mozné termin kompetence
chapat jako ,,schopnost, dovednost, zptisobilost tspésné realizovat né¢jaké ¢innosti, fesit
urCité tkoly zejména v pracovnich a jinych zivotnich situacich® (Pracha, Walterova,
Mares, 2009, s. 129). Jde o pojem, ktery je spojen s celoZivotnim vzdélavanim.

Predpoklada se, Ze kompetence jsou naucitelné a jelikoZ nejsou zavislé
na konkrétnich vzdé€lavacich obsazich, nemohou narozdil od znalosti tak rychle
zastaravat (Janik, Manak, Knecht 2009, s. 73). I z tohoto diivodu Ize v poslednich letech
v souvislosti s kurikularnimi reformami pozorovat zvySeny zdjem o kompetence,
spojeny se zaclenénym tzv. klicovych kompetenci do Ramcovych vzdélavacich

programu (dale zkracené RVP). RVP pro zdkladni vzdélavani (2007, s. 12) uvadi za cil
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zakladniho vzdélavani ,,utvaiet a postupné rozvijet klicové kompetence a poskytnout
spolehlivy zaklad v§eobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké zivotu
a na praktické jednani®. Klicové kompetence pak definuje jako ,,souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti“ (RVP pro zdkladni vzdélavani 2007, s. 14). V etape
zékladniho vzdélavani jsou za kliCové povazované tyto kompetence: kompetence
k uc¢eni, kompetence k feSeni problémii, kompetence komunikativni, kompetence
socialni a persondlni, kompetence obcanska a kompetence pracovni. Klicové
kompetence jsou pojaty nadpfedmétoveé. RVP je klade na prvni misto a az nasledné pak
vzdélavaci obsah (Fryzkova a Paleckova 2007).

Nékteii autofi (napt. Stech 2009 cit. v Janik, Manéak, Knecht 2009, s. 74) ale
v souvislosti se zvySenym dirazem na kompetence upozoriuji na odklon od zietele

k u¢ivu a mozné degradaci vzdélavacich obsahd.

Zjistovani miry osvojeni specifickych kompetenci patnactiletych zaka je
pfedmétem projektu PISA, kterd na zdklad€ téchto kompetenci sleduje uroven
matematické, ctendiské a ptirodovédné gramotnosti. Mezi terminologii PISA a RVP je
vSak nejednotnost. Terminu klicové kompetence odpovida spiSe pojem prirodovédna
gramotnost, ktera je pouzivana ve vyzkumu PISA. V obou pfipadech se totiz jedna
o pojem, jenz vedle védomosti a dovednosti zahrnuje také postoje a hodnoty. Termin
prirodovédné kompetence je naopak ve vyzkumu PISA pouzivan pro obecnéjsi
dovednosti (Fryzkova a Paleckova 2007).

V tomto vyzkumu termin kompetence pro jeho terminologickou nejednotnost
vRVP a v PISA nebude pouzivan. To, co PISA oznacuje jako ptirodovédné

kompetence, bude zde oznacovano slovem dovednost.

2.5 Gramotnost

Gramotnost ve svém prvotnim vyznamu znamenda schopnost Cist a psat, ptipadné
pocitat. V tomto smyslu se jednd o ,,zdkladni gramotnost®, kterou si ¢lovék osvoji
béhem prvnich let povinné Skolni dochdzky, a je proto ve vétSin€ vyspélych zemich

samoziejmosti. V posledni dobé se proto mluvi predev§im o vyssi forme gramotnosti,
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tzv. funkcni gramotnosti, kterd je nezbytnd pro zapojeni clovéka do soucasné
spolecnosti. Ta predstavuje nejen schopnost Cist, psat a pocitat, ale 1 napt. dovednost
aplikovat aritmetické operace nebo rozumét informacim prezentovanym v podobé grafu
nebo tabulky.

V soucasné pedagogické terminologii se se vzrustajici vzdélanosti ve svété
pojem gramotnost uziva v daleko SirSim vyznamu ve smyslu schopnosti aplikovat
nekteré specifické dovednosti (Priicha, Walterova, Mares 2009, s. 85) a jedna se o
neustale se rozsifujici soubor védomosti, dovednosti a postupii, které si clovek osvojuje
béhem celého Zivota (Paleckova, Tomasek, Basl 2010, s. 11). Ve spojeni s riznymi
pfidavnymi jmény pak lze mluvit o rozlicnych aspektech gramotnosti, napf. o
gramotnosti ¢tendiské, matematické, ptirodovédné, informacni, pocitacové, financni,
geografickd, environmentalni aj.

Uroveit osvojeni ¢tenaiské, matematické a piirodovédné gramotnosti je
predmétem vyzkumu projektu PISA. Ctendrska gramotnost ve vyzkumu PISA 2009 je
definovéna jako ,,schopnost porozumét psanému textu, zabyvat se jim, pfemyslet o ném
a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilt, k rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a
k aktivni Gc¢asti ve spolecnosti* (PaleCkova, Tomasek, Basl 2010, s. 12). Matematickou
gramotnosti se ve vyzkumu PISA 2003 rozumi ,,schopnost jedince poznat a pochopit
roli, kterou hraje matematika ve svéte, délat dobfe podlozené tisudky a proniknout do
matematiky tak, aby spliiovala jeho zivotni potieby jako tvotfivého, zainteresovaného a
premyslivého ¢loveka® (Paleckova, Tomasek 2005, s. 13). Prirodovédna gramotnost je
podle vyzkumu PISA 2006 ,,schopnost vyuzivat prirodovédné védomosti, klast otazky
az danych skuteCnosti vyvozovat zavéry, které vedou k porozuméni svétu piirody
a pomahaji v rozhodovani o ném a o zménach pisobenych lidskou ¢innosti* (PaleCkova
a kol. 2007, s. 3). O projektu PISA a ptirodovédné gramotnosti vice v nasledujici
kapitole.

Pro uplatnéni ¢lovéka ve spolecnosti je tieba byt gramotny 1 v jinych oblastech.
Mezi dilezité vybavenosti Cloveka patii informacni gramotnost, tedy schopnost
,vyhledavat, pfijimat, zpracovavat, hodnotit a pouzivat informace podle vlastnich
potieb, a to z rozlicnych informacnich zdroji* (Kolaf a kol. 2012, s. 44); nezaménovat

s pocitacovou gramotnosti nebo také ICT gramotnosti, ktera piedstavuje schopnost
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pouzivat informac¢nich a komunikac¢nich technologii (Pricha, Walterova, Mares§ 2009,
s. 204). Stale vice je zdiiraznovana potieba vybavit absolventy zdkladnich Skol financni
gramotnosti, kterou kolektiv autori definuje jako ,,soubor znalosti, dovednosti a
hodnotovych postoji obcana nezbytnych k tomu, aby finanéné zabezpecil sebe a svou
rodinu v soucasné spoleCnosti a aktivné vystupoval na trhu finan¢nich produkti a
sluzeb® (Gramotnosti ve vzdé€lani, pfiru¢ka ucitele 2010, s. 47). Finan¢ni gramotnost
byla testovana jako volitelna vedlejsi oblast hlavniho Setfeni PISA 2012 a je to viibec
poprvé, kdy se stala pfedmétem mezinarodniho vyzkumu. Cesko patii mezi 19 zemi,
které se do testovani finan¢ni gramotnosti zapojily (Kteckova 2013).

V geografické praxi je pozadavek na geografickou gramotnost, jejiz zakladnim
prvkem je geografické mysleni, tedy schopnost ,systematicky tfidit, analyzovat,
aplikovat geografické teorie, provadét syntézy, realizovat modely a jasné¢ formulovat
nejriznéj$i prostorové vlastnosti geografickych jevil, objektii a procest™ (Vozenilek
2003). Geografickou gramotnost pak kolektiv autori definuje jako ,,schopnost
jednotlivee vyuzivat geografické védomosti 1 dovednosti tak, aby se staly podkladem
pro kompetentni jednani v prostiedi a v rozli¢nych situacich zivota jedince i spole¢nosti
(Bi¢ik, Chromy, Kiihnlova, Marada, Rezni¢kova 2001 cit. v Kalfusova 2011, s. 19).
S geografickou gramotnosti souvisi 1 pojem enviromentalni gramotnost, kterou Dlouha
(2012, cit. v Matéjcek, Barto§ 2012) chape jako ,,proces poznavani a osvojovani si
takovych zplisobl mysleni, které vedou k porozuméni souvislostem a vztahiim uvnitf i

vné lidskych spoleCenstvi a pfirodnich systému“.
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3 Vyzkum PISA

Tato kapitola piiblizuje pojeti vyzkumu PISA, piedevsim pak koncepci
pfirodovédné gramotnosti. Otazky pouZivané ve vyzkumu pfirodovédné gramotnosti
PISA poslouzily jako vzor pro tvorbu komplexnich geografickych uloh ve vlastnim
vyzkumu. V této kapitole jsou uvedeny nékteré uvolnéné otazky vyzkumu PISA 2006,

aby inspirace timto vyzkumem byla zfejma.

Ve strucnosti jsou zde zminény i vysledky ceskych zakt ve vyzkumu PISA
v pribéhu existence celého testovani s dirazem na vysledky Setfeni ptirodovédné

gramotnosti PISA 2006, které jsou diskutovany s vysledky vlastniho testovani.

Mezinarodni program hodnoceni vysledkt zaka, zkracen¢ PISA (Programme for
International Student Assessment), je program Organizace pro hospodarskou spolupraci
a rozvoj, zkracen¢ OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development),
ktery je ji financovan a koordinovan. Od roku 2000 kazdé tfi roky zkouma vybavenost
zakl pro budouci zivot ve véku, kdy ve vétsing€ Clenskych statt OECD konci povinna
Skolni dochazka, tedy ve v€ku 15ti let. V soucasnosti se jednd o nejvyznamnéjsi
mezindrodni vyzkum v oblasti vysledk vzdélavani, do kterého se zapojuje stale vice
stati svéta 1 mimo OECD (PISA 2012). Zatimco prvniho testovani v roce 2000 se
zucCastnilo 32 stati (Kramplova 2011), do posledniho Setieni, které probéhlo v roce
2012, jiz bylo zapojeno 68 zemi svéta, z toho 31 zemi bylo ¢leny OECD. Zvefejnéni
vysledkl z posledniho Setfeni se ocekava na konci tohoto roku (PISA 2012). Program
PISA se tak stal dilezitou sebereflexi zucastnénych stati. Neuspokojivé vysledky v
mnohych statech vyvolaly diskuze o nutnosti zefektivnit ¢i pfimo zménit zpisob

vyuky?.

2 Znaéné podprimérné vysledky Némecka zjisténé pii prvnim testovani byly impulsem vladé k velmi
rychlé snaze o napravu. Jiz v roce 2002 byl spolkovou ministryni $kolstvi pfedstaven program s
nazvem Budoucnost vzdélavani, ktery si dal za cil do deseti let obsadit ve vyzkumu PISA piedni
misto (Walterova 2006). Lze se domnivat, Ze tento program probiha uspé$né, nebot’ Némecko patii
mezi zemé, které dosahly mezi testovanim v roce 2000 a 2009 nejvétsiho zlepSeni.
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Testovani se zaméetfuje na hodnoceni Grovné gramotnosti zakl ve tfech oblastech:
Ctenafska gramotnost, matematicka gramotnost a ptirodovédna gramotnost. Gramotnost
je pak chapana jako soubor védomosti a dovednosti nezbytnych pro zivot. Zkoumani
gramotnosti ve vSech tfech oblastech se pfitom zaméfuje na tii zakladni aspekty:
dovednosti — Cinnosti, respektive postupy, které jsou pouzivany pfi feSeni néjakého
ukolu, obsah — tradi¢ni prvky Skolnich osnov, respektive védomosti, na které jsou dané
postupy aplikovany a situace — kontext, do kterého je uloha zasazena a ve kterém
k aplikovani v€domosti a postupli dochazi (Paleckova, Tomasek 2005, s. 9). PISA tedy
nezjistuje vyhradné¢ védomosti, ale spiSe schopnost feSit problémy, které se mohou
v realném zivoté vyskytnout a na jejichz zdarné vyteSeni musi byt vice ¢i méné pouzity

dovednosti a védomosti, které si mel zak osvojit béhem povinné skolni dochazky.

Béhem hlavniho Setfeni se nezjiStuje jen samotnd Uroven gramotnosti zaka,
zjistovana pomoci zakovského testu. V ramci Setfeni PISA Zaci vypliuji 1 tzv. zdkovsky
dotaznik, z néhoz jsou zjiStovany zakovy navyky, rodinné zdzemi, zajem o predmeét
(resp. védni obor) ¢i o vzdélavani jako takové, dale zda chodi rdd do Skoly, jakymi
zpusoby nejcasteji probihd vyucovani, jaky maji k vyuovani postoj (napt. zda v hodiné
vubec ucitele poslouchaji) apod. Jiny dotaznik, zaméfeny na Skolni demografii a
financovani, pak vypliuji feditel¢ Skol. Takto ziskané informace jsou nezbytné
pro objasnéni vysledki v Zzdkovském testu. (Koncepce pfirodovédné gramotnosti

ve vyzkumu PISA 2006)

Vysledky Ceskych zakt v Setfeni PISA nejsou pfilis ptiznivé. Pti Setfeni PISA
2009, tedy pfi poslednim Setieni, jehoz vysledky jsou jiz znamy, doséhli ¢esti Zaci v
oblasti matematické a ptirodovédné gramotnosti v radmci zemi OECD pramérnych
vysledkid, v oblasti ¢tenafské gramotnosti podprimérnych vysledkl. Alarmujici je
predevsim fakt, ze ve vSech tfech oblastech dosahuji ¢esti zaci dlouhodobé stale horSich
vysledkli, dokonce v matematické gramotnosti se mezi lety 2006 a 2009 zhorSily
vysledky cCeskych zakli viibec nejvice ze vSech zcastnénych zemi a v ptirodovédné
gramotnosti bylo Cesko mezi zemémi, jejichZ vysledky se mezi lety 2006 a 2009

zhorsily nejvice, po Rakousku druhé. (Paleckova, Tomasek, Basl 2010, s. 21-26).
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Setieni PISA ukazuje na velké rozdily mezi jednotlivymi typy $kol. Nejlepsiho
primérného vysledku dosahuji Zaci viceletych gymnazii, dale ctyfletych gymnazii a
sttednich odbornych skol a ucilist’ ukoncenych maturitou. Podstatné horsich vysledkt
pak dosahuji zaci zékladnich kol a stfednich $kol bez maturit. Zakladni Skoly patii
mezi typy Skol, jejichz vysledky se ve vSech testovanych gramotnosti zhorSuji.
Vysledky ostatnich Skol zistavaji dlouhodobé viceméné neménné nebo se zhorSuji
mén¢ vyznamné a jen v nékteré z testovanych gramotnosti (PaleCkova, Tomasek, Basl
2010, s. 36). Vysledky z Setfeni PISA 2009 dale ukazuji na vétsi rozdily mezi riznymi
typy Skol nez na rozdily uvnitf Skol. Tyto vysledky sv&d¢i o znacné selektivité ¢eského

vzdélavaciho systému. (Paleckova, Tomasek, Basl 2010, s. 31)

3.1 Prirodovédna gramotnost ve vyzkumu PISA

Prirodovédna gramotnost, jak ji definuje vyzkum PISA, je ,,schopnost vyuZzivat
ptfirodovédné védomosti, klast otazky a z danych skutecnosti vyvozovat zavéry, které
vedou k porozuméni svétu pfirody a pomdhaji v rozhodovani o ném a o zménéch
pusobenych lidskou ¢innosti* (Paleckova a kol. 2007, s. 3).

PISA vénuje pozornost vedle matematické a ¢tenatrské gramotnosti pfirodnim
védam, protoze povazuje ,,porozuméni piirodnim védam a technice za zakladni
predpoklad ptipravenosti mladého ¢lovéka na zivot v moderni spolecnosti, v niz
pfirodni vé€dy a technika hraji vyznamnou roli“ (Koncepce ptirodovédné gramotnosti
ve vyzkumu PISA 2006). Piirodovédnad gramotnost nevyhnutelné¢ navazuje na
Ctendfskou 1 matematickou gramotnost — Ctendiskd gramotnost je nezbytna
pro porozuméni pfirodovédné terminologii, matematickd gramotnost se mize
uplatiiovat napiiklad pfi interpretaci dat.

Pouzivanim vyrazu prirodovédna gramotnost se PISA snazi zdiiraznit vyznam,
ktery je kladen na aplikaci piirodovédnych védomosti v kontextu Zivotnich situaci. Zaci
s méné¢ rozvinutou piirodovédnou gramotnosti jsou napiiklad schopni vybavit si
faktografické védomosti, ale jiz nedokazi napt. propojovat rizné informacni zdroje a

vyuzivat védeckad data k prfedvidani a vysvétlovani jeva (Paleckova a kol. 2007, s. 22).
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V testovani v roce 2009 dosdhli ceSti zaci v piirodovédné gramotnosti
pramérného vysledku, zatimco v predchozich tiech testovanich patiilo Cesko mezi staty
s nadprimérnym vysledkem. Jak ukazuje Tabulka 3.1, od roku 2003, kdy se Cesko

umistilo na 9. misté, dochazi v pfirodovédné gramotnosti ke stale hor§im vysledkim.

Rok a zaméreni testovani

2000 2003 2006 2009
Ctenafskd | matematicka | pfirodovédna | matematicka
gramotnost | gramotnost | gramotnost | gramotnost

Pocet zemi 31 41 57 65
Pocet bodu (primér 500) 511 523 513 500
Poradi 11. 9. 15. 19.

Tabulka 3.1: Hodnoceni prirodovédné gramotnosti ve vyzkumech PISA, upraveno podle
(Prirodovedna gramotnost ve vyuce. Prirucka pro ucitele se souborem uloh 2011).

Nepiiznivy je i fakt, Ze se Cesko pfi testovani PISA 2006 zatadilo mezi staty
s nejveétsimi rozdily mezi jednotlivymi typy Skol. Rozdil mezi primérnymi vysledky
zak viceletych gymnazii a zdkladnich Skol v ptfirodovédné gramotnosti PISA 2006 byl
140 bodu — zakladni Skoly 488 bodt, viceletd gymnazia 628 bodtu (Paleckova a kol.
2007, s. 12-14). Vysledky PISA 2006 neukdzaly vyznamnéj$i rozdil mezi urovni
ptirodovédné gramotnosti chlapci a divek, obdobna situace je i v ostatnich statech,
které se ucastnily testovani. Vyznamny rozdil byl ale zjiStén v Systému Zem¢ a vesmir,
kde rozdil mezi chlapci a divkami byl nejvétsi ze vSech testovanych zemi (PaleCkova a

kol. 2007, s. 7).

Z téchto diavodi se vlastni vyzkum zaméii na testovani dvou typl Skol —
osmiletych gymnazii, ktera z hodnoceni PISA vychézi nejlépe, a zékladnich skol, které
se fadi mezi Skoly s nejslabsimi vysledky. V ramci jednotlivych typt skol pak bude

sledovana mira osvojeni testovanych dovednosti zvlast’ mezi chlapci a divkami.
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3.2 Slozky prirodovédné gramotnosti ve vyzkumu PISA

Piirodov€dna gramotnost ve vyzkumu PISA ma c&tyfi hlavni slozky (Fryzkova,

Paleckova 2007):
* kontext, ve kterém se Zaci s ptirodovédnymi problémy setkévaji,
» prirodovédné vedomosti, které by méli béhem zakladniho vzdélavani nabyt,
* kompetence, které by si mé¢li Zaci osvojit a naucit se je pouzivat a

* postoje, jaké vyjadiuji k ptirodnim védam.

Vziajemnou souvislost téchto slozek ilustruje Obrazek 3.1.

Védomosti

+ védomosti
z pfirodnich véd
(o svété pfirody)

Kompetence + védomosti
o pfirodnich védach

Kontext vyzaduje | * r0zpoznavani ) < (0 v8ds samotné)
o _ | polidech prirodoveédnych otazek jejich?
Zivotni situace obsahujic > St reraf e Groveri
R + vysvétlovani jevl ven
prvky pfirodnich véd ovliviuf

pomoci pfirodnich véd

a techniky Postoje

« pouzivani védeckych |

S reakce na pfirodovédna
dikazt

témata

* zdjiem
+ uznani hodnoty
védeckého vyzkumu

+ odpovédnost

Obrazek 3.1: Schéma slozek prirodovédné gramotnosti PISA 2006 (Paleckova a kol.
2007)

3.2.1 Kontext

Testové tlohy vyzkumu PISA jsou zasazeny do riznych situaci bézného zivota,
neomezuji se jen na zivot ve Skole. Cilem PISA je totiZ ovétovat, jak absolvent zakladni
Skoly dokdze uplatiiovat ziskané¢ dovednosti a védomosti v ptipadech, které vyzaduji
znalosti z ptirodnich véd. Situaci, ze které vychazi jednotlivé kontextové otazky, miize
byt naptiklad novinovy ¢lanek nebo popis urcitého uskutecnéného vyzkumu. Kontexty

otazek se bud’ vztahuji k osobnimu zivotu zaka ¢i jeho vrstevnikiim, ke spolecnosti a
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nebo maji globalni métitko.

Ve vlastnim vyzkumu nebudou ulohy zasazeny do situaci bézného zivota
v podobé novinového ¢lanku nebo popisu n¢jakého vyzkumu tak, jak je tomu v ptipadé
Setieni PISA. Jednotlivé otazky budou zasazeny do takovych kontextli, které budou
spiSe odpovidat Skolnim situacim. Ty budou uvozeny vychozim textem podobnym
ucebnimu textu, ktery bude vysvétlovat pojem, jemuz se cela komplexni tloha vénuje.

Takto pojaté ulohy budou lépe odpovidat dosavadni Skolni praxi a mohou ji byt tak 1épe

pfijaty.

3.2.2 Védomosti
V koncepci piirodovédné gramotnosti PISA jsou rozliSovany nasledujici dvé
kategorie pfirodovédnych védomosti:
»  Vedomosti z prirodnich ved jsou védomosti o svété prirody, které jsou zadkladem
ptirodovédnych oboril a jsou nezbytné pro porozuméni svéta prirody. Vysledky
zakid v oblasti védomosti z pfirodnich véd jsou sledovany ve tfech okruzich:

Nezive systémy, Zivé systémy a Systémy Zemée a vesmir.

Otazka 1: DENNIi SVETLO

Které tvrzeni vysvétluje, pro€ se na Zemi stfida den a noc?

A Zeme se otaci kolem své osy.
B Slunce se otaci kolem své osy.
C Zemska osa je naklonéna.

D Zeme obiha okolo Slunce.

Ramecek 3.1: Ukazka uvolnéné ulohy proverujici védomosti z prirodnich véd (Fryzkova
a Paleckova 2007)

*  Vedomosti o prirodnich védach jsou védomosti o véd¢ samotné a jsou dale
Clenény do dvou kategorii. Prvni kategorie védecky vyzkum se zamcétuje
na jednotlivé slozky veédeckého vyzkumu, ktery je prostredkem veédeckého
poznani. Druhou kategorii jsou védeckd vysvétleni, ktera lze povazovat za cil

veédeckého vyzkumu.
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Otazka 1: VELKY KANON

Narodni park Velky kafon navstivi rocné okolo péti milion( lidi. Existuji obavy, ze tak velké mnozstvi
navstévnika zpasobi parku Skody.

Mohou byt nasledujici otdzky zodpovézeny védeckym vyzkumem? V kazdém fadku zakrouzkuj ,Ano®
nebo ,Ne“.

Muze byt tato otazka zodpovézena védeckym vyzkumem? | Ano nebo ne?

Jak velkou erozi zplisobuje pouzivani turistickych cest? Ano/Ne
Je park stale tak krasny, jako byl pred 100 lety? Ano/Ne

Ramecek 3.2: Ukdzka uvolnéné ulohy proverujici védomosti o prirodnich védach
(Fryzkova a Paleckova 2007)

Védomosti z prirodnich véd tvoii ptiblizn¢ dvé tetiny z celkového mnozstvi bodu, které
je mozné ziskat, védomosti o pfirodnich védach pak zbyvajici jednu tretinu. V rdmci

védomosti z piirodnich véd byvaji nejvice zastoupeny otazky z okruhu Zivé systémy.

Védomosti z pfirodnich véd, které bude PISA hodnotit, jsou z hlavnich
pfirodovédnych vzdé€lavacich obori vybirany podle nasledujicich zasad (Koncepce

prirodovédné gramotnosti ve vyzkumu PISA 2006):

* vybrané védomosti by mély mit vztah ke skute¢nym zivotnim situacim,

* vybrané védomosti by mély ptedstavovat dilezité piirodovédné poznatky a

* vybrané védomosti by mély odpovidat vyvojové urovni patnéctiletych zaka.
Védomosti, které tyto zasady splnuji, vSak PISA pfili§ nekonkretizuje a uvadi je jen

velmi obecné, coz i sama uvadi.

Ve vyzkumu PISA 2006 byly v ramci okruhu Systémy Zemé a vesmiru
povazovany za nezbytné pro porozuméni svétu piirody ndasledujici védomosti
(Koncepce prirodovédné gramotnosti ve vyzkumu PISA 2006):

» struktura systémi Zemé (napf. litosféra, atmosféra, hydrosféra),
* energie v systémech Zem¢ (napf. zdroje, globalni klima),
* zmeény v systémech Zemé (napf. tektonicky pohyby, geochemické cykly, tvotivé

a destruktivni sily),

* historie Zem¢ (napft. fosilie, vznik a vyvoj) a

* Zem¢ ve vesmiru (napt. gravitace, slunecni soustava).
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Vysledky ceskych zakti v Setfeni PISA 2006 ukazaly velké rozdily
mezi védomostmi z pfirodnich véd a védomostmi o pfirodnich védach, kde cesti Zaci
dosahli podstatné horSich vysledki. Rozdil mezi obéma kategoriemi védomosti, které
PISA rozliuje, je dokonce nejvétsi ze vSech zemi OECD. Z zakovskych dotaznikl
vyplynulo, Ze se zaci ve Skolach o pfirodnich jevech uéi, misto aby je sami objevovali,

coz muze byt ptic¢inou téchto rozdila (Paleckova a kol. 2007).

Kategorizace otazek na dva typy védomosti, které ovetuji, je pouZivana i1 ve

vlastnim vyzkumu. O testovanych védomostech blize v ¢asti 4.3.

3.2.3 Kompetence
Jadrem ptirodovédné gramotnosti a jejiho hodnoceni ve vyzkumu PISA jsou
pravé kompetence. Jak uz bylo upozornéno, v nasem pojeti vSak vyraz kompetence

uzivany v Setieni PISA predstavuje dovednosti, resp. Sifeji definované dovednosti.

PISA sleduje uroveinn osvojeni téchto tii kompetenci (Koncepce piirodovédné

gramotnosti ve vyzkumu PISA 2006):

* Rozpoznani prirodovednych otazek, k niz patfi dovednost rozpoznat otazky,
které je mozné zodpovédét pomoci pfirodnich véd, uréeni klicovych slov nebo
rozpoznani podstatnych rysi vyzkumu — napt. které véci jsou proménné, které

véci lze porovnavat, jakym zpiisobem by se méla sebrat potiebna data apod.

Otazka 3: PRECHOD VENUSE
V nasledujicim tvrzenl je podtrzeno nékolik slov.

Astronomoveé predpovidaji, ze pfi pohledu z Neptunu dojde koncem tohoto stoleti k pfechodu Saturnu
pfes Slunce.

Ktera tri podtrzena slova by bylo nejlepsi zadat do vyhledavace internetu nebo automatického katalogu
knihovny, abys nasel/nasla informace o tom, kdy by mohl tento pfechod nastat.

Ramecek 3.3: Ukazka wuvolnéné ulohy proverujici  kompetenci rozpozndni
prirodovédnych otazek (Fryzkova a Paleckova 2007)
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*  Wsvétlovani jevii pomoci prirodnich véd zahrnuje dovednost popsat Ci
interpretovat pfirodovédné jevy a piedpovidat jejich zmény, je tedy tieba v dané

situaci vhodné¢ aplikovat znalosti.

Otazka 2: VELKY KANON

Teplota ve Velkém kanonu se pohybuje od teplot nizsich nez 0 °C az po teploty pres 40 °C. Ackoli je
to poustni oblast, pukliny ve skalach nékdy obsahuji vodu. Jak napomahaji tyto zmény teplot a voda ve
skalnich puklinach urychlit rozpad skal?

A Mrznouci voda rozpousti teplé skaly.

B Voda skaly stmeluje.

C Led vyhlazuje povrch skal.

D Mrznouci voda ve skalnich puklinach nabyva na objemu.

Ramecek 3.4: Ukdzka uvolnéné ulohy proverujici kompetenci vysvetlovani jevii pomoci
prirodnich véd (Fryzkova a Paleckova 2007)

*  Pouzivani védeckych diikazii zahrnuje dovednost ziskavat védecké informace,
vyvozovat a sdélovat zaveéry, urCovat predpoklady ¢i dikazy, o které se opira
urCity zaver, nebo uvazovat o moznych dusledcich védeckého a technického

rozvoje pro spolecnost.

Otazka 1: VETRNE ELEKTRARNY
Grafy zobrazuji primérnou rychlost vétru béhem roku na ¢tyfech rlznych mistech. Ktery z nasleduji-
cich grafl znézornuje nejvhodnéjsi misto pro stavbu vétrné elektrarny?
N
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Ramecek 3.5: Ukdzka uvolnéné ulohy provérujici kompetenci pouzivani védeckych
ditkazu (Fryzkova a Paleckova 2007)
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Tyto kompetence vyzaduji urcité ptirodovédné védomosti popsané vyse, at’ uz
védomosti o pfirodnich védach, nejsiln€ji uplatnované v kompetenci rozpoznani
prirodovédnych otazek, nebo védomosti z pfirodnich véd, které zaci nejvice pouzivaji
v kompetenci vysvétlovani jevii pomoci pfirodnich véd. V kompetenci pouzivani
védeckych dikazl se ob¢ kategorie védomosti uplatiiuji piiblizné stejnou mérou.

Rozlozeni bodi mezi kompetence vysvétlovani jevii pomoci piirodnich véd a
pouzivani védeckych diikazi je piiblizné stejné. Ulohy na rozpoznani ptirodovédnych

otazek jsou zastoupeny v o néco mensi mifte.

Setfeni PISA 2006 ukazalo velky rozdil &eskych zakd na jednotlivych
kompeten¢nich Skalach. Nejlepsich vysledki ceSti Zaci dosahuji v kompetenci
vysvétlovani jevli pomoci ptirodnich véd, tedy v dovednosti aplikovat znalosti. Naopak
horsi vysledky dosahuji v kompetencich pouzivani védeckych dikazii a rozpoznani
prirodovédnych otdzek. Toto rozdéleni plati bez ohledu na typu Skoly, piicemz
nejvyrovnanéj$i vysledky na jednotlivych kompetencénich Skalach dosahuji  Zaci
ctyfletych gymndzii (Paleckova a kol. 2007).

Zatimco nebyly zjistény velké rozdily v pfirodovédné gramotnosti mezi chlapci

.....

vvvvvv

kol. 2007).

Dovednosti (resp. mira jejich osvojeni), které jsou predmétem vlastniho

vyzkumu, vychazi ze zminénych tii pfirodovédnych kompetenci. BliZe v kapitole 4.

3.2.4 Postoje

Jednim z cili pfirodovédného vzdélani by meéla byt snaha rozvinout u zaki
motivaci k zdjmu o piirodni védy. PISA povazuje postoje za nedilnou soucast
pfirodovédné gramotnosti a jejich dulezitost je ve vyzkumu zdlraziiovana.

Od roku 2006 nejsou zdkovy postoje zjiStovany pouze formou zakovského
dotazniku, ale i otdzkami, které jsou pfimo zafazeny mezi otazky testujici kognitivni

schopnosti, jimiz se v testovani pravé zabyvaji (Fryzkova a Paleckova 2007). Otazky
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zatazené pfimo do testu zpfesiiuji hodnoceni zakovskych postojli, protoze umoziuji
porovnat, jak se deklarované postoje v obecné roviné (v zadkovském dotazniku) 1isi,
jsou-li zjistovany v konkrétnim kontextu nebo jestli se v riznych kontextech méni. Dale
je mozné zjistovat, do jaké miry koreluji postoje zakli v daném kontextu s vysledky
v ptislusné testové tloze.

Takovéto otazky jsou od otazek zjistujicich kognitivni schopnosti odliSeny Sedym

podbarvenim a nikterak neovliviiuji ispéSnost zaki v testu.

PISA hodnoti postoje zakt ve tfech oblastech:

* Zajem o prirodni védy ovliviiuje vysledky zaka, proto je pro PISA dulezitym
ukazatelem. Je sledovano, do jaké miry jsou zZaci zvidavi ve vztahu k pfirodnim
védam, zda maji zdjem zjiStovat k danému tématu dalsi informace z riiznych
zdrojii s cilem rozsifit své dosavadni piirodovédné znalosti a dovednosti ¢i zda
do budoucna zvazuji povolani vztahujici se k pfirodnim védam.

*  Uznani hodnoty védeckého vyzkumu je dle PISA jednim ze zakladnich cili
ptirodovédného vzdélavani. V této oblasti je zjistovano, zda jsou si zaci védomi
toho, Ze je dulezité brat v potaz rizné védecké argumenty a vyuzivat faktické
informace a vysvétleni.

*  Odpovednost vici zdrojiim a Zivotnimu prostredi je oblast, ve které¢ PISA zjistuje
postoje zakl ve vztahu k trvale udrzitelnému zivotnimu prostiedi, uvédomeéni si
dasledkti chovani jedince na Zivotni prostiedi a ochotu pfispét svym jedndnim

ve prospéch zachovani ptirodnich zdrojh.

Vyzkum PISA 2006 ukazal maly zajem Ceskych zaka o ptirodni védy. Studovat prirodni
védy po skonceni povinné Skolni dochazky chce jen 17 % Zzakl (primér OECD je
31 %), pracovat v oblasti ptirodnich véd chce 25 % zakl (pramér OECD je 37 %). Pro
polovinu ceskych zakti neni ani dilezité mit z pfirodovédnych predméti dobry

prospéch, coz je ze zemi OECD nejvice (Paleckova a kol. 2007).

Ve vlastnim vyzkumu nebudou z divodu omezenych realizacnich moznosti i
rozsahu této prace postoje zakl sledovany, ackoliv by jist¢ poskytly podstatné

informace pro interpretaci zjiSténych vysledk.
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4 Koncepce testovani

Prvnim cilem této prace bylo navrhnout kvazistandardizovany test, ktery by
prostfednictvim komplexnich geografickych tloh ovéfoval u zaka 9. tfid zakladnich
kol a kvarty osmiletych gymnézii vybrané¢ dovednosti a védomosti, jejichz osvojeni je
podstatné jak pro dalsi studium, tak pro mimoskolni Zivot. Komplexnimi ulohami je
myslen soubor tloh rizného typu, které se po strance obsahové (vécné) zabyvaji jednim
ur¢itym tématem.

Pro tucel testovani byly navrzeny tii soubory takovychto uloh, které se tykaji
vZzdy jednoho geografického pojmu z odliSn¢ho vzdélavaciho obsahu.

Dovednosti a védomosti, na které se testovani zamétuje, jsou popsany nize.

4.1 Struktura uloh

Koncepce 1 struktura komplexnich geografickych Uloh byla inspirovdna
vyzkumem PISA a vétSinou se tak podstatné 1isi od uloh, které jsou bézné pouzivané
ve vyuce a hodnoceni v Ceskych Skolach. Lisi se nejen tim, jak a jaké dovednosti a
védomosti se snazi zjiStovat, ale i formalni podobou. Jednu komplexni geografickou
ulohu tvofi soubor Ctyt az péti otazek, které se vazi vzdy k jednomu tématu. Toto téma
je uvedeno kratkym popisujicim vychozim textem, v nékterych ptipadech je doplnéno
1obrazem nebo grafem. Vychozi text ma podobu ucebniho textu, ktery Zzakim
vysvétluje nebo piiblizuje geograficky pojem, kterému se cela komplexni tloha vénuje.
Casto se objevuje dalsi text, obraz &i graf i mezi jednotlivymi otazkami, které dané téma
dale rozvijeji nebo zpiesnuji a ze kterych potom vychazi dalsi otazky.

Jak bylo feceno vyse, pro testovani byly pouzity tfi soubory testovych uloh
z odlisnych vzdélavacich obsahtl. Prvni komplexni geograficka wiloha Ricni niva erpa
ze vzdélavaciho obsahu RVP pro zdkladni vzdélavani Prirodni obraz Zemé, druha uloha

Hustota zalidnéni pak vychazi z ocCekavanych vystupl obsahu Spolecenské a
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hospodarske prostredi. Treti loha Klimadiagramy je Cinnostné nejvice zaméfena na
praci s grafem jako jednoho z Castych geografickych vyjadfovacich prostiedki a
vychazi tak zpozadavkl vzdélavaci oblasti Geografické informace, zdroje dat,
kartografie a topografie, do jisté miry vSak nélezi 1 do obsahu Prirodni obraz Zemé,
jelikoz se zabyva klimatickymi podminkami na Zemi.

Zatazeni do vzdélavacich obsahli dle RVP pro zakladni vzdélavani neni striktni,
v kazdé z uloh se vice ¢i mén¢ vSechny obsahy prolinaji — napiiklad jedna z otazek
lohy Ri¢ni niva se dotazuje na divody osidlovani niv, spada tak do obsahu
Spolecenské a hospodarske prostiedi.

Rozsah kazdé ulohy byl koncipovan tak, aby ji bylo mozné vytesit za Cas kratsi
nez 15 minut, tedy aby bylo mozné vSechny tfi tlohy vyfesit béhem jedné vyucovaci
hodiny. Zaroven byly vybirany takové otdzky, aby v kazdé uloze byly obsazeny vSechny
testované dovednosti a védomosti a aby byly zastoupeny rtizné typy otazek, predev§im

aby v kazd¢ uloze byla jedna oteviena otazka s tvorbou Siroké odpovédi.

4.2 Testované dovednosti

Testovani se zaméfuje na miru osvojeni tii dovednosti podstatnych pro dalsi
studium a zivot — dovednost rozpoznavat zptisob geografického poznavani, dovednost
aplikovat znalosti a dovednost vyvozovat zavéry. Tyto dovednosti vychazi
z jednotlivych kompetenci testovanych ve vyzkumu piirodovédné gramotnosti PISA,
popsanych v ¢asti 3.2.3. a zaroven odpovidaji vysSim vzdélavacich cilti podle riznych
taxonomii popsanych v casti 2.2. Kazdd z otdzek se zaméfuje na ovéfovani jedné
z uvedenych dovednosti, avSak plati, Ze k vyfeSeni malokteré otdzky staci pouzit jen
jednu dovednost, vétSinou je zapotfebi ke spravnému zodpovézeni dovednosti
kombinovat. Jednotlivé otazky byly pfifazeny pod jednotlivé kategorie dovednosti podle

toho, ktera z dovednosti pii jejim feSeni pievazuje.

4.2.1 Rozpoznavat zpusob geografického poznavani
Rozpoznévat zplsob geografického poznavani je dovednost, kterd je v tomto
testovani provéfovana v takovych otazkach, kde je ukolem zakl rozpoznat, na které

zotazek lze odpovédét pomoci védeckého vyzkumu, nebo rozpoznat podstatu
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védeckého vyzkumu a postupy, které pouziva. VSechny otazky, které zjistuji tuto
dovednost zaroven provetuji 1 védomosti o geografii — viz nize.
Tato dovednost je oveéfovana v Otazce 4: Ri¢ni niva, Otazce 3: Hustota zalidnéni a

Otazce 1: Klimadiagramy.

4.2.2 Aplikovat znalosti

Aplikovat znalosti je dovednost, kdy Zaci prokazuji, ze dokazi pouzit nabyté
znalosti v rozli¢nych ukolech a situacich. V tomto testovani se jedna o takové otazky,
ve kterych zak nepouzivd pouze nebo vibec informace ziskané z vychoziho textu, ale
znalosti, které by m¢l mit osvojené z hodin geografie/zemépisu ¢i 1 jinych predméti.
Otazky ovétujici tuto dovednost jsou zaméteny na aplikovani deklarativnich znalosti pfi
feSeni ukoli, nikoliv jen na prostou reprodukci fakti. Je tedy nezbytné, aby Zak nejen
disponoval urcitymi védomostmi, ale aby jim pfedevSim spravné rozumél, chapal
souvislosti a ve vhodnou chvili si vybavil ty znalosti, které je mozné v dané situaci
pouZzit.
Tato dovednost je ovéfovana v Otdzce 1: Ri¢ni niva, Otazce 3: Ri¢ni niva, Otdzce 4:

Hustota zalidnéni a v Otazce 3: Klimadiagramy.

4.2.3 Vyvozovat zavéry

Vyvozovat zavéry znamend, ze zak dovede z piedloZenych poznatkld vyvodit
praktické zavéry, které z nich vyplyvaji, ¢i na zaklad¢ poskytnutych informaci vyvodit
informaci novou. Ulohy tohoto typu provéiuji, do jaké miry zak skuteéné porozumél
informacim, které byly zakiim ve vychozim ¢i dopliiujicim textu piedlozeny, a jak tyto
informace dovede déle pouzivat.
Neni a ani nemiize byt vylouceno, ze informaci, kterou ma zak z textu vyvodit, jiz zna,
tedy pfi feSeni otazky provéiujici tuto dovednost vlastné aplikuje dosazené porozumeéni
pii vyvozovani urCitych zavéru.
Tato dovednost je ovéfovana v Otazce 2: Ri¢ni niva, v Otazce 1: Hustota zalidnéni,
v Otazce 2: Hustota zalidnéni, v Otazce 5: Hustota zalidnéni, v Otazce 3:

Klimadiagramy a v Otazce 4: Klimadiagramy.
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Dovednost Pocet otazek

Rozpoznavat zplisob geografického poznavani

Aplikovat znalosti

Vyvozovat zavéry

Tabulka 4.1: Rozdéleni otazek pro kategorie dovednosti

4.3 Testované védomosti

Clenéni na dva aspekty védomosti vychazi z projektu PISA, kterd rozlisuje
veédomosti z prirodnich véd a védomosti o prirodnich véddach — viz Cast 3.2.2. Termin
»prirodni védy*“ je zde vSak nahrazen pojmem ,geografie“, vzhledem k tomu, Ze

geografie stoji na pomezi ptirodnich i socialnich véd.

4.3.1 Védomosti z geografie

Védomosti z geografie jsou védomosti, které zaci tradicné nabyvaji pfi hodinach
zemepisu/geografie a které jsou nezbytné pro porozuméni svétu v osobnich 1
spolecenskych situacich. Slouzi jako zakladni stavebni kameny vysSim vzd€lavacim
cilim. Tento typ v&domosti je v testovani prov€fovan na riznych typech otazek
provétujicich rizné druhy dovednosti. Otazky zjistujici tiroven tohoto typu védomosti

jsou zastoupeny nejhojné;ji.

4.3.2 Védomosti o geografii

Védomosti o geografii jsou védomosti o samotné geografické véde. Otazky této
kategorie védomosti se zamétuji na riizné slozky vyzkumu jako hlavniho védeckého
postupu a na zpisob, jak védci ziskavaji data. Zjistuji tak predevSim védomosti
o metodologii geografické védy. Mezi otazky testujici védomosti o geografii patii dale 1
ty ulohy, které zjiStuji, jak védci pouzivaji data - k cemu mohou slouzit a jaké Ize z nich
ziskat informace.
V kazdé¢ z uloh je tato kategorie védomosti oveéfovana alesponi jednou otazkou. Této
kategorii védomosti se vénuje Otazka 4: Ri¢ni niva, Otazka 3: Hustota zalidnéni, Otazka

1: Klimadiagramy a Otazka 4: Klimadiagramy.
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Védomost Pocéet uloh

Védomosti z geografie 9

Védomosti o geografii 4

Tabulka 4.2: Rozdéleni otdzek pro kategorie vedomosti

4.4 Typy otazek

Dovednosti a védomosti zakli byly ovéfovany nékolika rtiznymi typy otazek,
nebot’ kazdy z téchto typt mé své vyhody a nevyhody. Kombinaci n€kolika typl otazek
muzeme lépe métit dovednosti zaki, nez kdybychom se uchylili pouze k jednomu typu
pouzivaném v celém testovani. Zatimco jeden typ otazky muiize vyhovovat jednomu
zakovi, nemusi stejné tak vyhovovat zdkovi druhému. Néktery zak se radéji vyjadiuje
obsahle, jiny zak uptednostnuje vybér spravné odpovédi z nékolika nabizenych variant.

Otazky lze tridit dle riznych hledisek, avSak za zakladni 1ze povaZovat déleni na
otazky uzaviené a oteviené (Schindler 2006). V otazkach uzavienych sam zdk zadnou
odpovéd’ neformuluje, naopak otdzky oteviené vyzaduji vice ¢i méné rozsahlou

odpovéd’ formulovanou zakem.

4.4.1 Uzaviené otazky

Mezi hlavni vyhody uzavienych otdzek jisté patii objektivnost. Lze jednoznaéné
stanovit, zda zak na otazku odpovédél spravné ¢i nespravné. Z toho vyplyva i moznost
rychlého vyhodnoceni. Takovato forma testovani je vhodna pro ty, co dovedou Spatné
formulovat svoje myslenky nebo pomalu pisi.

Za nevyhody tohoto typu otdzek miizeme povazovat predevsim Spatné metitelné
dovednosti produktivni povahy, nemoznost sledovat zaklv mysSlenkovy postup, dale
pravdépodobnost uhadnuti odpovédi a také snadnéj$i moznost opisovani. Z hlediska
zdka je tento typ otazek nevyhodny pro roztrzité zaky, ktefi sice znaji spravnou
odpovéd, ale z nepozornosti odpovi nespravné (spletou se pii zaskrtnuti), nebo pro ty
zaky, kteti jsou pfili§ hloubavi a snazi se v kazdé¢ odpovedi hledat néjaky ,,chytak™
(Schindler 2006, s. 36-37).

V testovani byly pouzivany tyto typy uzavienych otazek:
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Otazky s vybérem z vice odpovédi, Casto také anglicky multiple-choice
question, zkracené také jako MCQ, jsou Siroce pouZivané typy otazek. V testovani
ptirodovédné gramotnosti PISA 2006 tvofil tento typ otdzek zhruba tfetinu.

Stejné jako v testech PISA jsou i zde tyto otazky konstruovany z pravé jedné spravné
varianty a tfi distraktorii. Z toho vyplyva, Ze je 25% pravdépodobnost uhodnuti spravné
odpovedi.

V tomto testovani jsou tohoto typu otizky Otazka 1: Ri&ni niva, Otazka 2:

Hustota zalidnéni a Otazka 5: Hustota zalidnéni.

Otazky dichotomické, také jako otdazky s dvouclennou volbou nebo anglicky
true-false items, jsou otazky, jejichz feSeni spociva ve volbé mezi dvéma alternativami
odpovédi (ano-ne, pravda-nepravda, spravné-nespravne). Aby byla eliminovana vysoka
pravdépodobnost tipnuti spravné odpovédi, byvaji Casto fazeny ve svazcich né€kolika
poduloh.

V koncepci ptirodovédné gramotnosti PISA 1 v tomto testovani jsou tyto otazky
fazeny do svazku tii dichotomickych otdzek. Obsahuji nékolik tvrzeni, kterd maji zaci
posoudit podle kritéria stanoveného v zadani a voli mezi odpovédi ano, nebo ne.
K ziskani ptislusného poctu bodu je potieba spravné posoudit alespont dvé z nabizenych
tvrzeni.

V tomto testovani jsou dichotomické otazky Otdzka 4: Niva, Otazka 3: Hustota

zalidnéni, Otazka 1: Klimadiagramy a Otazka 4: Klimadiagramy.

Otazky usporadaci jsou typy otazek, v nichz se od zdka pozaduje, aby setadil
tvrzeni, Cisla nebo symboly podle urcit¢ho klice formulovaného v jejim zadani.
Problémem téchto otdzek muize byt zplsob vyhodnoceni, kdy nespravné 1ze odpoveédét
mnoha zplsoby, pfi¢emz se jedna o rizné zdvazné chyby.

V tomto testovani se objevi jen jedna otazka tohoto typu, a sice Otazka 2: Ri¢ni

niva.

4.4.2 Oteviené otazky
Vyhodou otevienych otdzek je moznost testovani i dovednosti, které¢ 1ze jen stézi
testovat jinym zpuisobem, a sice dovednosti kreativnich nebo produktivnich. Na rozdil

od uzavienych uloh nam poskytuji moznost hodnotit dovednost zakii sdélovat vlastni
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nazory a zavéry. Dobfe muzeme ovéfit, do jaké miry testovanému problému Zaci
opravdu rozumi, napiiklad zda dovedou vhodné pouzivat odbornou terminologii.
Nesporné nejveétsi nevyhoda otevienych otdzek je obtiznost zajistit objektivni
hodnoceni a s tim souvisejici €asovd ndro€nost vyhodnoceni. Obtizné muze byt
1 samotné ¢teni zakova rukopisu. Z hlediska zéka jsou pak takovéto otazky nevyhodné
pro ty, ktefi Spatn€ formuluji svoje mySlenky, ktefi pomalu piSi nebo trpi nékterou

ze specifickych poruch uceni (Schindler 2006, s. 38-39).
V testovani byly pouzivany oba mozné typy otevienych otazek:

OtazKky se stru¢nou odpovédi jsou otazky, které se daji zodpoveédét jednim
slovem ¢i slovnim spojenim, Cislem apod. Na rozdil od uzavienych otdzek je vyrazné
snizena moznost uhodnuti spravné odpovédi, nebot’ Zaci odpoveéd’ formuluji sami.

Tento typ otdzek se objevuje v Otazce 1: Hustota zalidnéni a v Otazce 2:

Klimadiagramy, kterou tvofi svazek tii otdzek, na néz zaci formuluji stru¢nou odpoveéd..

Otazky se Sirokou odpovédi vyzaduji po zdkovi rozséhlejsi odpovéd.
Vzhledem k tomu, Ze se da na tento typ otdzky odpovédet rizné kvalitng, je témér
nemozné je hodnotit objektivné. 1 pfesto maji v testovani své nezastupitelné misto,
nebot’ se pomoci nich da testovat Siroké spektrum dovednosti.

Otazky se Sirokou odpovédi se vyskytuji po jedné v kazdém z testd, a sice

v Otazce 3: Ri&ni niva, Otézce 4: Hustota zalidnéni a Otazce 3: Klimadiagramy.

Typ otazek Pocet tiloh

Uzaviené otazky

s vybérem z vice odpovédi

dichotomické 4

usporadaci 1

Oteviené otazky

se stru¢nou odpovédi 2

se Sirokou odpoveédi

Tabulka 4.3: Rozdeleni otazek dle typu otazky
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5 Metodika

Tato kapitola se vénuje metodice sbéru dat, tedy realizaci testovani a

dotaznikového Setfeni na Skolach a metodice vyhodnocenti testti.

5.1 Metodika sbéru dat

Pro splnéni druhého cile a zodpovézeni prvnich dvou vyzkumnych otazek bylo
zapotiebi realizovat testovani na Skolach s cilem sesbirat Zakovské odpovédi.

Jak jiz bylo feceno, testovani v tomto vyzkumu bylo zaméieno na zaky 9. tiid
Z8, resp. kvarty osmiletych gymnazii. Omezit testovani jen na zaky 15tiletych zaki tak,
jak je to tomu v pripadé¢ Setieni PISA, by organizaci vyzkumu zna¢né komplikovalo.

Béhem realizace vyzkumu bylo osloveno né¢kolik Skol, z nichZ jen nékteré
projevily ochotu se do testovani zapojit. Z tohoto divodu bylo vyuzito nékolik studenti
na pedagogickych praxich, nebot’ bez piedchoziho kontaktu jen malo $kol reagovalo
na zadost umoznit testovani.

Bylo zadouci, aby se jednalo o $koly z celého Ceska, nikoliv jen z ur&itého
regionu. Proto byly v zavéreéné fazi vyzkumu, kdy dosud otestované Skoly byly
pfevazné z Prahy, upfednostiiovany predevSim Skoly lezici mimo hlavni mésto. Dale
bylo snahou docilit pfiblizné stejného poctu otestovanych zak jak ze Skol zakladnich,
tak z osmiletych gymnazii, aby tyto dvé srovnavané skupiny byly zastoupeny stejné
silnym vzorkem respondent. Vzhledem k nizkému poctu zakl ve tfidach zakladnich
Skol bylo proto potieba otestovat vice skol i vice tfid v rdmci ro¢niku jedné skoly, nez
tomu bylo v pfipad¢ gymnazii.

Testy byly zaky vypliiovany anonymné, zjistovano bylo pouze pohlavi.

Navratnost testll nebyla sledovana. Testy byly dodavany do Skol vzdy na zékladé
domluvy s vyucujicim a podle poctu zaki na dané Skole, kterych by se testovani tykalo.

Névratnost dotazniki by tak nic nefikala o ochoté se testovani zucastnit, nybrz jen
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0 absenci zaku v den testovani.

Celkem bylo otestovano 196 zaka devatych tfid sedmi zékladnich §kol, z toho

101 chlapct a 95 divek a 202 zakh kvarty Sesti osmiletych gymnézii, z toho 91 chlapcii

a 111 divek.

Nasledujici dvé tabulky nabizeji seznam zakladnich Skol a osmiletych gymnazii,

na kterych bylo testovani realizovano.

Skola Pocet tiid | Chlapci | Divky
ZS a MS Na Beranku, Praha 2 15 14
ZS nam. Jitiho z Pod&brad, Praha 2 13 16
ZS Gutova, Praha 2 19 10
7S Plana nad LuZnici, Plana nad LuZnici 1 8 4
Z8 Spicak, Ceska Lipa 2 15 16
ZS a MS Kladno, Kladno 2 15 16
ZS Horni Slavkov, Horni Slavkov 2 16 19
Celkem 101 95
Tabulka 5.1a: Prehled testovanych zakladnich skol

Skola Pocet t¥id | Chlapci | Divky
Gymnazium Elisky Krasnohorské, Praha 1 12 20
Gymnazium Omsk4, Praha 2 25 29
Gymnazium Jifiho Gutha Jarkovského, Praha 1 10 13
Gymnéazium Piibram, Pfibram 2 21 23
Gymnazium a SOS Liberec, Liberec 1 13 11
Dvorékovo gymnazium, Kralupy nad Vltavou 1 10 15
Celkem 91 111

Tabulka 5.1b: Prehled testovanych osmiletych gymnazii
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Spolecné s testy byly do skol dodany i dotazniky urcené ucitelim testovanych
zaki, které poslouzi k zodpovézeni tieti a ¢tvrté vyzkumné otazky, tedy splnéni tretiho
cile této prace. Soucasn¢ nazory uciteli z téchto dotaznikli poskytuji informace
o vhodnosti takto pojatého testovani. Jelikoz do dotaznikového Setfeni byli zapojeni
ucitelé testovanych zaki, prehled testovanych skol v Tabulce 5.1a a 5.1b tak poskytuje
informace 1 o tom, ze kterych Skol byli dotazovani ucitelé. Celkem tedy dotazniky

vyplnilo 7 uciteli zakladnich Skol a 6 ucitelti osmiletych gymnazii.

5.2 Metodika hodnoceni

Odpovédi testovanych zakt byly hodnoceny dvéma zptisoby.

5.2.1 Vypocet uspésnosti
Prvnim zplisobem je stanoveni procentudlni uspé$nosti, nebo-li indexu obtiznosti
P. Index obtiznosti tika, kolik procent zakti ve skupiné odpovédélo na danou otazku

spravné, vypocita se tedy jako
n
P=100— ,
n

kde P je index obtiznosti, n, pocet zakl ve skupiné, ktefi odpoveédéli na danou otazku

spravné, a n je celkovy pocet zakl ve skuping.

Slovni spojeni index obtiZnosti je v této praci nahrazen oznacenim uspésnost
(vyjadiend v procentech), nebot” takové oznaCeni bude patrné pro cCtendfe
srozumitelngjsi.

Za velmi obtizné otazky lze povazovat ty otazky, kde index obtiznosti P je nizsi
nez 20, tedy ty, na které odpovédélo méné nez 20 % zaka spravné. Naopak za velmi
snadné otazky lze povazovat ty, které¢ vykazuji index obtiznosti vys$s$i nez 80, tedy
takové otazky, které zodpovédélo vice nez 80 % zakl spravné. Optimalni hodnota
indexu uspésnosti v rozliSujicich testech je P = 50 (Chréstka 1999).

Uspésnost (index obtiznosti P) je sledovana predeviim z ditvodu vyhodnoceni
¢asti dotaznikl, kde meli ucitelé mimo jiné odhadnout, kolik procent zakti zodpovi

danou otazku spravng.

-40-



5.2.2 Vypocet normované obtiznosti

Omezit se jen na sledovani uspéSnosti, tedy sledovani procenta zakul, ktefi
odpovi na danou otdzku spravné, by nebylo vzhledem k riznym typim otazek
dostacujici. Rlizné typy otazek vyzaduji rizné¢ naro¢né odpoveédi. Naptiklad oteviena
otazka s Sirokou odpovédi nebo otazka uspotadaci vyzaduje vétsi naroky na odpovéd’ a
lze se v nich dopustit rizné zdvazné chyby, nez vyzaduje otazka uzaviena s vybérem z
n¢kolika moznosti. Srovnavat naro¢nost téchto odlisnych otazek by tak nebylo vhodné.
Proto je vtéto praci vyuZzivana jeSt¢ jind metoda hodnoceni odpovédi, kterd bude

nazyvana normovand uspésnost.

Normovana uspésnost bude po vzoru projektu PISA rozliSovat tii typy odpovedi:
* uplnou odpoved, kterda bude hodnocena 100 %,
* nelplnou odpovéd’, kterd bude hodnocena 50 % a
* nevyhovujici odpovéd’, kterd bude hodnocena 0 %.
Jakym zptsobem musela byt otdzka zodpovézena, aby byla povazovana za tUplnou,
neuplnou ¢i nevyhovujici, je uvedeno vzdy u kazdé otazky v kapitole 6, kterd se vénuje
analyze testovanych komplexnich uloh.

Hodnota normované uspésnosti, kterd vychazi z indexu P, se vypocita jako

100-7,+50- 7
P =

n 2

n

ni

kde P, je normovany index Uspé$nosti, n; je pocet zakl, kteti odpoveédéli na otazku
uplné, n,; je pocet zaku, kteti na otdzku odpovédéli neuplné, a n je celkovy pocet zaka

ve skuping.

Z metodiky vypoctu je ziejmé, ze normovana uspesnost bude dosahovat vyssich
hodnot nez Gispésnost (index obtiznosti P).

U otazek, na které je mozné odpovédét pouze dichotomicky, by normovana
uspésnost mela stejnou hodnotu jako Gspésnost (index obtiznosti P). Proto bude u téchto

typt otdzek uvadeéna jen hodnota uspesnosti.
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Hodnoceni vysledkli pomoci normované uspésnosti je uzitecné v téch ptipadech,
kdy jsou porovnavany jednotlivé typy otdzek mezi sebou, aby byla redukovana
naro¢nost ruznych typlt otazek, které vyzaduji na tvorbu odpovédi. Naopak vypocet
pouhé uspésnosti bude postacujici v téch pripadech, kdy nejsou srovnavany jednotlivé
otazky mezi sebou, konkrétné¢ v piipadé, kdy je srovnavan rozdil mezi skute¢nou

uspésnosti testovanych zakl a odhadem uspésnosti zakt uciteli v ¢asti 7.1.
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6 Analyza komplexnich geografickych uloh

V této kapitole jsou postupné rozebrany odpovédi zakli na jednotlivé otazky
vSech tfi komplexnich geografickych tloh. Pro charakterizovani Uplné, castecné a
nevyhovujici odpovédi u otazek, které vyzadovaly formulovat Sirokou odpovéd’, jsou
pouzity piimo odpoveédi zaka, které se v testech objevily.

Na konci kapitoly je celkové shrnuti vysledkt.

6.1 Riéni niva

chlapci divky
osmileta gymnazia 71,4 65,5
zakladni Skoly 54,0 39,6

Tabulka 6.1: Normovand tispésnost tilohy Ricni niva (v %)

Komplexni geograficka uloha Ri¢ni niva zjistoval miru porozuméni jednoho
ze zakladnich fluvialnich procest — vniku 7ic¢ni nivy a s tim pochody souvisejici.
V ptipadé, Ze se Zaci s touto problematikou dosud nesetkali, mohli ziskat zakladni
informace z vychoziho textu — viz Rdmecek 6.1. K iplnému pochopeni vychoziho textu
bylo tfeba, aby zZaci alespon ¢aste¢né rozuméli vSem tfem druhlim geomorfologickych
procest, kterou vykonavaji exogenni Cinitelé — eroze, transport a akumulace. Test dale

pracuje s pojmy meandr a mrtvé rameno.

Jak ukazuje Tabulka 6.1, chlapci v celé uloze dosahovali vy$$i normované

uspésnosti nez divky. Velky rozdil byl pfedevS§im mezi chlapci a divkami zékladnich

vvvvvv

vvvvvv

staif Zaci zakladnich $kol — pfibliznd o 17 procentnich bodtl. Zakyné gymnazii pak

dosahly dokonce o 26 procentnich bodii vice nez zdkyné zdkladnich Skol. Vyssi
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uspésnost chlapct nez divek a vyssi uspéSnost zakli gymnazii nez zékladnich Skol se
ukazuje 1 v dalSich dvou tlohach.
Jak zéaci odpovidali, v ¢em chybovali a na kterych otdzkach vznikly ony

rozdily, bude podrobnéji rozebrano na nasledujicich strankach.

Riéni niva je ¢&ast Udoli, kterd je zaplavovana a ovliviovana povodnémi. Z
geomorfologického hlediska se jedna o ploché Fiéni dno, které je tvofeno fiénimi
nanosy. V nivé feka pfirozené meandruje, pokud neni regulovana.

Vyvoj a raz niv urluji dva zakladni procesy — akumulace a eroze. Previada-li
akumulace, nartsta mocnost nivnich uloZenin, ma-li pfevahu eroze, je niva vyvinuta
jen nedokonale a v uzkych udolich v podstaté chybi. Jsou-li oba pochody zhruba
vyrovnany, pfevlada transport splavenin.

Ramecek 6.1: Vychozi text k iiloze Ricni niva

Otazka 1: Ri¢ni niva

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Aplikovat znalosti
Védomost:  Védomosti z geografie
Typ: Uzaviend s vybérem z vice odpoveédi -

1 spravné feSeni a 3 distraktory

USPESNOST: G52,5%/7S 383 %

Otéazka 1 zjistuje, zda zaci rozpoznaji, na kterém ze Ctyf obrazkli jsou spravné

oznacena mista, kde feka plisobi na bieh nejsilnéjsi erozni silou.

Na kterém obrdzku jsou spravné oznacena mista, kde probiha nejintenzivnéjsi eroze biehi?
Zakrouzkujte jednu z moZznosti.

a) b) c) d)

Rdmecek 6.2: Otdizka 1: Ricni niva
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Uplna odpovéd’: d)
Nevyhovujici odpovéd’: chybna nebo zadna odpoveéd

v

vvvvv

variantu odpovédi. Naopak nejméné uspesné byly zakyné zakladnich Skol, kterych
spravné odpovédélo méné nez 30 %, coz je hodnota blizice se pravdépodobnosti
nahodného uhodnuti spravné odpovédi. Polovina zakyn zakladnich Skol zvolila jako
spravnou odpovéd’ na tuto otdzku variantu c). Tato moZnost byla ze vSech distraktorti
vybiréna viibec nejcastéji.

U této otazky byl nejvétsi rozdil mezi spravnosti odpovédi chlapcti a divek ze

viech testovanych otazek, nejen v tloze Riéni niva. V piipadé gymnazii byli chlapci

vvvvv

vvvvvv

Osmileta gymnazia
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Graf 6.1a: Struktura odpovédi Otdazky 1: Ricni niva, osmileta gymndzia
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Graf 6.1b: Struktura odpovédi Otdzky 1: Ricni niva, zdkladni Skoly

Otazka 2: Riéni niva

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Vyvozovat zavéry
Védomost:  Védomosti z geografie
Typ: Uzaviena uspotadaci
USPESNOST: G 85,6 %/ZS 52,6 %

NORMOVANA USPESNOST: G 86,9 % / ZS 53,7 %

Otazka zjistuje, do jaké miry zaci pochopili proces vzniku mrtvého ramene
feky, ktery jim byl popsédn ve vychozim testu (viz Ramecek 6.3), na ktery otazka
bezprostiedné navazuje. Ukolem bylo nabizené ¢&tyfi obrazky sefadit tak, aby
znazornovaly vznik mrtvého ramene feky. Otazka tak provéiuje, zda Zaci dokazi
spravné prevést text, popisujici vznik mrtvého ramene tfeky, do grafického vyjadreni.

Vyzaduje také zapojeni urcité predstavivosti umoznujici ,,vidét proces v ptirode.
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Vyznamnou roli u meandrujicich tok( hraje bocni eroze, pfi niz vznikaji stale prudsi
zakruty, jejichz Sije byva za povodni prorazena, takze se tak napfimi a z pavodniho
meandru vznika mrtvé rameno, ktera se postupné zanasi splaveninami.

Ramecek 6.3: Vychozi text k Otdzce 2: Ricni niva

Sefad’te obrazky tak, aby znazorfiovaly vznik mrtvého ramene feky.

a) b) c) d)

Ramedek 6.4: Otdzka 2: Ricni niva

Uplna odpovéd’: ), a), d), b)
Netplna odpovéd’: alespon dva obrazky jsou uvedeny na spravném potadi

Nevyhovujici odpovéd’: jedno potadi je uvedeno spravné a zbyvajici chybné nebo
vSechny obrazky jsou setazeny chybné a nebo byla otdzka nezodpovézena

Otazka byla pro Zaky gymnazii velmi snadnd. Témét 86 % zaki osmiletych
gymnazii sefadilo obrazky ve spravném potadi. Usp&snost zaki zakladni $kol byla
daleko nizsi — spravné odpovédéla jen o néco vice nez polovina zakd.

Zvlastni a zaroven nejcastéjSi chybou, kterd se ¢asto objevovala predevSim u
zakl zékladnich skol, byla odpovéd’, kdy jako prvni byl oznacen stav na obrazku b) —
tedy vysledek procesu vzniku mrtvého ramene, ostatni tfi obrazky jiz byly témét vzdy
sefazeny ve spravném poradi, tedy c), a), d). Nekolik zakti odpovédélo i tim zplisobem,
ze zakrouZzkovali stav na obrazku b), tedy nepochopili zadani otazky. Témto chybnym
odpovédim byla vénovana pozornost a jejich Cetnost je zobrazena v Grafu 6.2.

Kdybychom se ptali obracené a chtéli po Zacich, aby graficky znazornény
proces vzniku mrtvého ramene feky opattili slovnim popisem, tedy aby tento proces

vysvétlili, intelektovou naroCnost otazky bychom znacné ztizili. Pokud otdzku
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v intelektové mén¢ naro€ném provedeni spravné vyieSila pouze polovina zaka
zakladnich $kol, kolik procent zakt by spravné dokézalo vysvétlit jakykoliv proces na
zakladé grafického vyjadieni? V ceskych ucebnicich zemépisu je mnoho procest a jevil
vysvétlovano pomoci podobného obrazového vyjadieni. Je zadouci, aby ucitelé
s podobnymi schématy pracovali a vyzadovali po zacich slovni vysvétleni k a¢innému
procvicovani odborného jazyka. Jinak hrozi, Zze se grafickd znazornéni procest a jevi

v ucebnicich stanou pro zaky jen nic neftikajici ilustraci.

Na této otdzce se projevil velky rozdil ve spravnosti odpoveédi mezi zéky

gymnazii a zakladnich skol.

100%
90% —
80% —

70% - ® spravné

O jako prvni oznacen stav na
obrazku b)

O zakrouzkovan obrazek b)
B jina chybna odpoveéd

60%
50%

40%

30%

20% —

10% —

0%

G

Graf 6.2: Struktura odpovédi Otdazky 2: Ricni niva
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Otazka 3: Riéni niva

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Aplikovat znalosti
Védomost:  Védomosti z geografie
Typ: Oteviena s Sirokou odpovedi
USPESNOST: G 52,4 % /78 30,1 %

NORMOVANA USPESNOST: G 68,2 %/ ZS 47,2 %

Otazka 3 zjistuje, zda dokazi zaci formulovat alesponi dva divody, proc
clovek, i pres vysoké riziko povodni, osidloval nivni oblasti. Pti formulovani odpovédi
si zaci nevystacili, na rozdil od predchozi otazky, pouze s informace obsazenymi
ve vychozim textu. Informace ziskané z vychoziho textu museli propojit se stdvajicimi

znalostmi z hodin zemépisu, ale i jinych vzdelavacich obort.

Clovék od pradavna umistoval sva sidla v nivach. Napiste alespont dva diivody, pro¢ &lovék
tyto lokality k trvalému obyvani vyhledaval.

Ramedek 6.5: Otdzka 3: Ricni niva

Uplna odpovéd’: konkrétné a jasné specifikuje nejméné dva spravné divody

»Je tam dostatek vody na piti a vody k zavlaZzovani.*

,»Je tam kvalitni pida diky ficnim nanosiim. Snadno ji mohou z feky zavlazovat.*
»Rybolov a stavba mlyni.*

,V nivach se stavély domy snadnéji nez na kopcich a ¢lovék tam mél blizko vodu,
naptiklad na piti, umyvani, zavlahy....*

,Mohl feku pouzivat k doprave a taky mél z jedné strany ochranu pied neprateli.*
,Zavlahy. Urodna piida.”

Caste¢na odpovéd’: uvedeno pouze jedno vécné spravné zdlivodnéni

Nevyhovujici odpovéd’: Z7zadnd odpovéd ¢i vécné chybnd nebo nedostatecné
specifikovana odpoveéd’

,Protoze je tam voda.*

,,Je blizko voda.*

,Vyvoj nivy urcuje akumulace a eroze. “
,,Kdo by chtél zit v horach?!*

,»Je tam teplo a kazdy ma teplo rad.”
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Graf 6.3 ukazuje, kolik procent zakti gymndazii nebo zdkladnich $kol dokézalo
formulovat dva nebo jeden spravny diivod a jaké procento zaki odpovéd€lo pouze

chybné ¢i viibec.
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60% | d\!a a Yice spravnych
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@ jeden spravny davod

O chybna nebo nedostate¢na
odpovéd

O bez odpovédi
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Graf 6.3: Struktura odpovédi Otdzky 3: Ricni niva

Vice nez polovina zakd gymnézii dokazala formulovat alespoii dva spravné
divody tak, jak vyZzadovalo zadani otazky. Ptiblizné€ 8 % zakl gymnazii ponechalo tuto
otazku bez odpovédi, zaci zakladnich skol neodpovidali tfikrat Castéji. Je otdzkou, zda
tito Zaci skutecné nedokézali uvést ani jeden z diivodii a nebo zda neméli jen chut’ na
otazku odpovidat, kdyz ,,0 nic nejde*, jak se ukazuje i ve vyzkumech PISA (Fryzkova a
Paleckova 2007).

Odpovédi nebyly nejcastéji uznany jako uplné z divodu jejich nepiesné nebo
prili§ vagni formulace (odpoveédi typu ,, Protoze je tam voda‘), nebo viibec
neodpovidaly na otdzku a jen jinymi slovy citovaly informace z vychoziho textu
popisujici vznik nivy, nikoliv diivod jejich osidlovani clovékem. Priklady

nevyhovujicich odpovédi, které se mezi odpovéd'mi zaka objevily, jsou uvedeny vyse.
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Otazka 4: Riéni niva

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Rozpoznavat zpisob gg. poznavani
Védomost:  Védomosti o geografii
Typ: Svazek tii dichotomickych otazek
USPESNOST: G 41,6 %/Z823,5%

NORMOVANA USPESNOST: G 65,6 %/ ZS 39,1 %

V posledni otdzce méli zaci posoudit kazdou ze tfi nabizenych otazek a
rozhodnout, zda na ni lze odpovédét védeckym vyzkumem. Otdzka tak provétuje

dovednost rozpoznavat zptisob geografického poznavani.

Rozhodnéte ANO - NE, které z nasledujicich otazek lze zodpovedeét védeckym vyzkumem.

Otazka

Jak jsou nivni sedimenty staré¢? ANO-NE
Mély by byt nivy chranény jako esteticky cenny prvek krajiny? ANO-NE
Vypadala Fi¢ni sif pfed deseti tisici lety stejné jako dnes? ANO-NE

Rdmecek 6.6: Otdzka 4: Ricni niva

Uplna odpovéd: ANO, NE, ANO v tomto pofadi
Netplna odpovéd’: dvé ze tii nabizenych otazek jsou spravné posouzeny

Nevyhovujici odpovéd’: pouze jedna ze tfi nabizenych otdzek je spravné posouzena
nebo zadna z otazek neni spravné posouzena

Otazku lze hodnotit jako obtiZznou, nebot’ vétSina zakil, zvlasté zakladnich skol,
nedokazala vSechny tfi otdzky posoudit spravné.

Nejcastéji byla spravné zaky gymnazii i zakladnich Skol posouzena prvni otazka
Jak jsou nivni sedimenty staré? Naopak nejCastéji chybné byla posouzena otdzka
posledni Vypadala 7icni sit pred deseti tisici lety stejné jako dnes? MiZeme spekulovat,
zda si zaci uvédomovali, na co vlastné¢ maji odpovidat. Takto formulovand otazka je
totiz mohla svadét k posuzovani jejiho obsahu — tedy ze nam svoji odpovédi chtéli fict,

ze Ficni sit nevypadala pred deseti tisici lety stejné jako dnes, namisto toho, aby
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posuzovali, zda tuto otdzku lze zodpovédét védeckym vyzkumem, tedy aby spravné

vybrali odpoveéd’ ano, tato otizka lze overit védeckym vyzkumem.

Osmileta gymnazia Zakladni Skoly

100%

100%

90% — 90% —

80%

80%

70% — 70%

60% — 60% — I ANO
BONE
50%

50% —

40% —

40%

30% —

30% —

20% 20% —

10% —

10%

0% | 0%

A...Jak jsou nivni sedimenty staré?
B...Mé&ly by byt nivy chranény jako esteticky cenny prvek krajiny?
C...Vypadala fi¢ni sit pfed deseti tisici lety stejné jako dnes?

Graf 6.4: Struktura odpovédi Otazky 4: Ricni niva
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6.2 Hustota zalidnéni

chlapci divky
osmileta gymnazia 87,6 79,9
zakladni Skoly 66,7 54,4

Tabulka 6.2: Normovana uspésnost ulohy Hustota zalidnéni (v %)

Uloha Hustota zalidnéni ovéiuje porozuméni pojmu hustota zalidnéni, se kterym
se zaci jist¢ opakované¢ v hodinich zemépisu/geografie setkdvaji, a s tim pojmim
souvisejicim, jako je rozloha a pocet obyvatel, ptedevsim jak tyto dvé proménné hustotu
zalidnéni ovliviiuji. Pojem hustota zalidnéni je zaktim vysvétlen v kratkém vychozim
textu (viz Ramecek 6.7). Kromé zminéného pojmu je pro zodpovézeni jedné otdzky
potieba rozumét pojmu hruby domaci produkt.

Nejnapadnéjsi je velky rozdil v normované uspésnosti mezi zaky osmiletych
gymnazii a zékladnich §kol. Zaci gymnézii v tiloze dosahli o 21 procentnich bodii vice

nez 7aci zakladnich kol. U dév&at byl rozdil jesté vétdi. Zakyné gymnézii byly

vvvvvv

vvvvvv

skupinou Zéci osmiletych gymndzii, kteti dosahli pfiblizn€ o 7 procentnich bodl vyssi
normovan¢é UspeSnosti nez zakyné gymnazii. Totéz plati i pro zdkladni Skoly, kde je vSak

rozdil mezi chlapci a divkami az 12 procentnich bodi.

Na rozdily v odpovédich na jednotlivé otazky se podivame blize.

Hustota zalidnéni je zakladni ukazatel rozmisténi obyvatelstva. Tento ukazatel
vyjadiuje, kolik obyvatel pfipada na jednotku plochy, kterou obyvaji. NejCastéji se
vyjadiuje jako poCet obyvatel na km? (zkracené obyv./km?).

Rdamecek 6.7: Vychozi text k uloze Hustota zalidnéni
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Otazka 1: Hustota zalidnéni

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Vyvozovat zavéry

Védomost:  Védomosti z geografie

Typ: Oteviena se stru¢nou odpovedi
USPESNOST: G 762 %/ZS 44,4 %

NORMOVANA USPESNOST: G 80,5 % /ZS 50,4%

Otazka provétuje jednoduchou dovednost vypoctu hustoty zalidnéni.

Vypocitejte hustotu zalidnéni, jestlize ma stat rozlohu 1 mil. km? a poCet obyvatel je 60 mil.

Ramecek 6.8: Otazka 1: Hustota zalidneni

Uplna odpovéd’: 60 obyv./km?
Castetna odpovéd’: neobsahuje spravné uvedenou jednotku

Nevyhovujici odpovéd’: chybna nebo zadna odpoved’

Pro zdky gymnézii se jednalo o otazku maélo obtiznou. Neékterym zadkim
zékladnich Skol, pfedevs§im pak divkadm, vSak vypocet hustoty zalidnéni ¢inil potize. Jen
méné nez tfetina divek dokéazala otdzku zodpovédét uplné. Vice nez 40 % divek
ponechalo otazku bez odpovédi a o vypocet se ani nepokusilo. Castym jevem bylo, Ze
zaci sice uvedli spravné Cislovku 60, ale jednotku nenapsali bud’ viibec, nebo nespravné

— nejcéastéji jen obyvatel, nikoliv obyvatel/km®.

Nasledujici grafy znazoriuji strukturu vSech moznych odpovédi.
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O nevyhovujici odpovéd

O ¢astecna odpoved

@ dplna odpoveéd

50%

40% —

30%

20%

10% —

0%
chlapci divky

Graf 6.5a: Struktura odpovédi Otazky 1: Hustota zalidnéni, osmileta gymndzia

100%
90%
80% —
70% —
60% H bez odpovédi

O nevyhovujici odpovéd

O ¢aste¢na odpoved

@ uplna odpoveéd

50% —

40% —

30%

20%

10%

0%

chlapci divky

Graf 6.5b: Struktura odpoveédi Otazky 1: Hustota zalidneéni, zakladni skoly
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Otazka 2: Hustota zalidnéni

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost: ~ Vyvozovat zavéry
Védomost:  Védomosti z geografie
Typ: Uzaviena s vybérem z vice odpovédi

1 spravna odpoveéd’, 3 distraktory

USPESNOST: G96,5%/ZS 71,4 %

Otazka provéiuje, zda zaci dovedou spravné vyvodit obecné jaky typ statu bude
mit nejvyssi hustotu zalidnéni. Otazka tak provéfuje, zda si zaci uvédomuji, jaky vliv
na vyslednou hustotu zalidnéni ma velikost statu a jeho pocet obyvatel a zda dokazi

konstatovat zobecnéné zaveéry.

Ktery z téchto statii bude mit nejvyssi hustotu zalidnéni? Zakrouzkujte spravnou odpovéd’.

a) Rozlohou maly stat s nizkym po¢tem obyvatel.
b) Rozlohou maly stat s vysokym poc¢tem obyvatel.
¢) Rozlohou velky stat s nizkym poctem obyvatel.
d) Rozlohou velky stat s vysokym poctem obyvatel.

Ramecek 6.9: Otazka 2: Hustota zalidneni

Uplna odpovéd’: b)

Nevyhovujici odpovéd’: chybna nebo zadna odpoveéd

Otazka dosahuje vysoké uspésnosti, I1ze ji tedy hodnotit jako malo obtiznou; pro
zaky osmiletych gymnazii jako velmi malo obtiznou, nebot’ ptes 96 % zakl gymnazii
dokazalo oznacdit spravnou variantu b). Nejcastéji volenym distraktorem byla varianta
d), tedy Ze nejvyssi hustotu zalidnéni bude mit rozlohou velky stat s vysokym poctem
obyvatel. Tuto variantu volilo vice nez 20 % zakt zakladnich skol. Ostatni distraktory,
v nichz se objevuje stat s nizkym poctem obyvatel, nebyly voleny téméf viibec (viz Graf
6.6)
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Graf 6.6: Struktura odpovedi Otazky 2: Hustota zalidnéni
Otazka 3: Hustota zalidnéni
KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Rozpoznavat zplsob gg. poznavani
Védomost:  Védomosti o geografii
Typ: Svazek tii dichotomickych otazek
USPESNOST: G 69,2 %/ZS 454 %

NORMOVANA USPESNOST: G 82,7 % /ZS 62,7 %

Otazka 3 byla uvedena vychozim textem s obrazkem kartogramu (viz Rdmecek
6.10). Zaci méli posoudit, které ze i nabizenych tikold musel autor vykonat, aby mohl
uvedeny kartogram vytvorit. Otdzka tak provétuje metodické védomosti zaku, které

patii mezi vedomosti o geografii.
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Hustota zalidnéni je jedna ze zakladnich charakteristik, ktera se uvadi v tabulkovych
pfehledech stati svéta. Udava, do jaké miry je dany stat obydlen. Kartogram na obr. 1
ukazuje hustotu zalidnéni statd svéta v roce 2006 — &im tmavsi odstin Sede, tim hustéji je
dany stat zalidnén.

Obr. 1

Ramecek 6.10: Vychozi text k Otazce 3: Hustota zalidnéni

Rozhodnéte ANO — NE, které z téchto kol musel autor vykonat, aby mohl vytvofit kartogram na
obr. 1, pokud nemél k dispozici Gidaje o hustote zalidnéni jednotlivych stati.

Ukol

Zjistit rozlohu a pocet obyvatel stati svéta. ANO - NE
Vypocitat, jakou primérnou hustotu zalidnéni ma cela Evropa. ANO - NE
Seradit vSechny staty svéta podle poctu obyvatel. ANO - NE

Ramecek 6.11: Otazka 3: Hustota zalidnéni

Uplna odpovéd’: viechny tii tikoly jsou spravné posouzeny
Spravné odpovedi: ANO, NE, NE v tomto poradi

Castetna odpovéd’: pravé dva ukoly jsou spravné posouzeny
Nevyhovujici odpovéd’: jen jeden ukol je spravné posouzen nebo zadny ukol neni
spravné zodpovezen

Prvni z nabizenych ukold byl posouzen zaky téméf vzdy spravné. Zaci spravné
odvodili, ze pokud autor kartogramu nemé¢l k dispozici udaje o hustoté zalidnéni statu,
musel zjistit jejich rozlohu a pocet obyvatel, aby mohl hustotu zalidnéni dopocitat.
Druhy kol posoudila také vétSina zaki gymndazii dobte, zaci zdkladnich skol jiz ¢asto

volili chybnou odpovéd’ ANO, tedy se domnivali, ze autor musel vypocitat primérnou
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hustotu zalidnéni celé Evropy. Kartogram o primérné hustoté zalidnéni ale neinformuje,
a tak nebylo tfeba tento ukol vykonat. Nejcastéji byl chybné posouzen posledni, treti
ukol. Asi tretina vSech testovanych Zakl volila nespravnou variantu ANO, tedy Ze aby

mohl autor vytvofit uvedeny kartogram, musel sefadit vSechny staty svéta podle poctu

obyvatel.
Osmileta gymnazia Zakladni Skoly
100% | 100%
90% 90%
80% 80%
70% 70% —
60% — 60%
® ANO

50% 50% B NE
40% | 40% -
30% 30%
20% | 20% -
10% 10%
0% 0%

A B c A B c

A...Zjistit rozlohu a poc¢et obyvatel statu svéta.
B...Vypocitat, jakou primérnou hustotu zalidnéni ma cela Evropa.
C...Sefadit vSechny staty svéta podle poc¢tu obyvatel.

Graf 6.7: Struktura odpovedi Otazky 3: Hustota zalidnéni

Otazka 4: Hustota zalidnéni

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Aplikovat znalosti

Védomost:  Védomosti z geografie

Typ: Oteviena se Sirokou odpovéedi
USPESNOST: G 40,6 % /ZS 13,3 %

NORMOVANA USPESNOST: G 66,8 % /ZS 38,4 %

-59.



Ukolem 74kt bylo posoudit pravdivost dvou nabizenych tvrzeni a piedeviim
svoji odpoveéd’ zdavodnit, tedy pro¢ se domnivaji, Zze je uvedené tvrzeni pravdivé ¢i
nepravdivé. V prvnim tvrzeni Zaci posuzuji zavislost hustoty zalidnéni na vyspélosti
staitu dle HDP, v druhém tvrzeni pak zavislost hustoty zalidnéni na pfirodnich

podminkach.

Rozhodnéte ANO — NE o pravdivosti nasledujicich tvrzeni a svoji odpovéd’ zdivodnéte.

Tvrzeni Odpovéd’

Cim vy$§i je vyspélost statu dle irovné hrubého domaciho produktu, tim hust&ji je ~ ANO — NE
zalidnén.

Zdivodnéni:

Tvrzeni Odpovéd’
Hustota zalidnéni je niz8i v polarnich oblastech nez v mirném podnebném pasmu. ANO - NE
Zdivodnéni:

Ramecek 6.12: Otazka 4: Hustota zalidneni

Uplna odpovéd’: ob¢ tvrzeni jsou spravné posouzena a maji i spravné formulované
zdivodnéni

Tvrzeni: Cim vy$$i je vyspélost statu dle urovné hrubého domaciho produktu, tim
hustéji je zalidnén.

Spravna odpovéd: NE

Spravné zdivodnéni poukazuje na to, Ze hustota zalidnéni neni ovlivnéna Grovni HDP
daného statu, ovliviuji ji jen dvé proménné — pocet obyvatel a rozloha uzemi, nebo
argumentuje tim, Ze nékteré vyspélé staty maji nizkou hustotu zalidnéni a nebo naopak
tim, Ze nékteré malo vyspélé staty maji vysokou hustotu zalidnéni.

,Hustota zalidnéni s vyspé€losti nesouvisi.*

,»10 s tim nema co dé¢lat. HDP hustotu zalidnéni neovliviiuje.*

,Uroveii HDP na to nema vliv.«

»Nezalezi na urovni hrubého doméciho produktu. Zalezi na velikosti stitu a poctu
obyvatel.*

,Hustota zalidnéni zavisi jen na poctu obyvatel a rozloze.*

,» 1o nemusi vzdy platit. Chudé staty maji hodné¢ obyvatel, protoze se tam rodi hodné
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déti, takze jsou hodn¢ zalidnény.*

.,V nevyspélych statech se rodi vice déti, nemaji antikoncepci a kondomy.*

»Podivejte se na Kanadu. Ta mé nizkou hustotu zalidnéni, i kdyz je vyspéela.*

,»Stat miize byt vyspély, ale nemusi byt hodné zalidnény.*

,» Ve staté, kde je velké HDP, nemusi byt nutn¢ velka hustota zalidnéni. To, Ze je stat
bohaty, neznamena, ze tam zije hodn¢ obyvatel.*

Tvrzeni: Hustota zalidnéni je niz§i v polarnich oblastech nez v mirném podnebném
pasmu.

Spravna odpoveéd’: ANO
Spravné zduvodnéni poukazuje na skute¢nost, Ze v mirném pasu zije vice obyvatel nez
v polarnim pasu.

,»V mirném pasu zije vice lidi kvtli lepSim zivotnim podminkam.*

,,Tam skoro nikdo nezije, je tam zima.*

,V polarnich oblastech je zima, a tak se hlife pieziva. Proto tam Zije o hodné méné¢ lidi
nez v mirném pasu.*

,» 10 jsou témé&f neobydlené pustiny, takze hrozn¢ mala hustota zalidnéni.*

»Je tam velka zima, malo potravy, malo lidi.*

»Jelikoz je v polarnich oblastech malo lidi na hodné mista. Kdo by chtél zit v igla? Jen
malo lidi.*

,»V polarnich oblastech jsou horsi Zivotni podminky a Zije tam méné lidi — méné lidi na
urcitou plochu = nizsi hustota zalidnéni.*

»Malo obyvatel na velké rozloze.*

Castecna odpovéd: pravé jedno tvrzeni je spravné posouzeno a ma i spravné
formulované zdivodnéni nebo ob¢€ tvrzeni jsou spravné posouzena, ale jen jedno z nich
ma i spravn¢ formulované zdiivodnéni

Nevyhovujici odpovéd’: zadné tvrzeni neni spravné zdivodnéno a nemd spravné
formulované zdivodnéni nebo jedno tvrzeni je sice spravné posouzeno, ale nema
spravné formulované zdivodnéni a nebo ob¢ tvrzeni jsou sice spravné posouzena, ale
nemaji spravné formulované zdiivodnéni

Tvrzeni: Cim vys3i je vyspélost statu dle Grovné hrubého domaciho produktu, tim
hustéji je zalidnén.

ANO:

,,L1d¢ piijdou spise do vyspélého statu kvuli praci.*

,» Vyspélé budovy. Luxus.*

,»Ano, protoze potfebuji obyvatele, ktefi tam pracuji (tovarny atd.).*

»Ano, protoze na né&jakou vyrobu stroji ¢i obd€lavani plidy jsou potfeba lidé a
podminky. Cim vice lidi, tim vétsi vyspélost statu.“

,»Dobré podminky = vice penéz = vice lidi.*

,,L1d¢ chtéji, aby se jejich déti narodily do bohaté zemé, a tak tam maji déti.”

»Kazdy chce zit ve vyspélém statu, takze se tam st¢huji lidé z celého svéta. Proto jsou
vyspelé staty vice zalidnéné.*
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,, Vice lidi = vice produktu.*

,L1d¢ se usazuji v mistech, kde maji moznost ziskat zaméstnani, zdravotni pici,
sluzby...*

,, VEtsi turismus, velka porodnost, mala amrtnost.*

NE:
»Neni to pravda, protoze ¢im hustéji je stat zalidnén, tim vice lidi je v ném
nezaméstnanych.*

,Pocet tovaren nezalezi na po¢tu zamestnancti, napiiklad Norsko.*
,»Stat nemusi byt hustéji zalidnén, protoze vSichni nemusi pracovat.*
,»Iteba Evropa. Ta je bohat4 a mélo zalidnénd.*

Tvrzeni: Hustota zalidnéni je niz§i v polarnich oblastech nez v mirném podnebném
pasmu.

ANO:
»Protoze je tam zima.*
,Neni tam prace, a tak se tam lidi nest¢huji.*

Tato otazka zlstavala velmi &asto ponechavana bez odpovédi. Zaci sice
posoudili pravdivost obou tvrzeni — €asto 1 spravné, ale uz svoji odpoveéd’ nezdavodnili.
Takto zodpovézena otazka pak byla hodnocena jako nevyhovujici.

Prvni tvrzeni bylo vyrazné castéji nez tvrzeni druhé posuzovéno chybné.
Nejcastéji byla chybnd volba odpovédi zdiivodiiovéana tak, ze ve vyspélych zemich se
zije lépe nez v zemich méné€ vyspélych, a tak do téchto stati migruje velky pocet lidi,
dalsi casté zdivodnéni s tim rozdilem, ze vysokou hustotu zalidnéni nepfisuzuje
vysokému poctu imigrantdi, nybrz vysoké porodnosti, protoze si v takovych zemich
,11dé mohou dovolit mit déti““. Treti Casty typ vysvétleni hledal souvislost mezi vysokou
hustotou zalidnéni a vysokou trovni HDP tak, ze aby mohl mit stat vysoké HDP, musi v
ném Zzit hodné lidi, a proto podle zaki musi byt takovy stat i husté zalidnén.

Ne vzdy, kdyz bylo tvrzeni spravné posouzeno, bylo i spravné zdiivodnéno. Bud’
zustalo bez zdivodnéni — ve vétSiné piipadi, nebo zdivodnéni nijak nesouviselo s
uvedenym tvrzenim, popiipad¢ bylo vécné chybné.

Z odpovédi zakh vyplyva, Ze problémem patrné nebyla neznalost terminu hruby
domaéci produkt, ale opomijeni skutecnosti, Ze hustotu zalidnéni neovliviiuje jen pocet
obyvatel, ale také rozloha oné zem¢. Z odpovédi zaka se dale ukazuje, Ze mnoho zakl

nezna zakladni demografické trendy, kdyz se domnivaji, ze vyspélé zemé maji vysoké
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prirozené prirtstky.

Druhé tvrzeni zadny z testovanych zakd neposoudil Spatné. Bud’ bylo tvrzeni
spravné posouzeno jako pravdivé, nebo zlstala otdzky ponechdna bez odpovédi.
Zdavodnéni pak nebylo nejcastéji uznano jako spravné z divodu nedostatecné
konkrétnosti. Zaci Gasto pouze uvedli, Ze se jednd o oblasti s nizkymi teplotami, ale uz
nijak nezminili z toho vyplyvajici nizky pocet obyvatel z diivodu Spatnych zivotnich

podminek.

Podily spravné posouzenych a zdivodnénych odpovédi znazoriuji nasledujici

grafy.

Hustota zalidnéni je nizSi v polarnich oblastech

Cim vy$si je vyspélost statu dle trovné HDP, . ;Y . .
nez v mirném podnebném pasu.

tim hustgji je zalidnén.

100% — 100% —
90% — 90% —
80% 80% —
70% — 70%
60% — 60% —
50% 50%
40% — 40% —
30% 30%
20% 20% —
1noL

Cim vy3si je vyspélost statu dle irovn& HDP,  Hustota zalidnéni je niz$i v polamich oblastech

tim hustgji je zalidnén nez v mimém podnebném pésu.
100% 100%
90% 90%
80% 80%
70% 70%
60% 60%
50% 50%
40% 40%
30% 30%
20% 20%
10% 10%
0% 0%

0O chybna nebo zadna odpovéd
@ spravna odpovéd bez spravného zdivodnéni
B spravna odpovéd se spravnym zddvodnénim



Otazka 5: Hustota zalidnéni

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Vyvozovat zavéry
Védomost:  Védomosti z geografie
Typ: Uzaviena s vybérem z vice odpovedi -

1 spravné feseni a 3 distraktory

USPESNOST: G 91,6 %/ZS 72,4 %

Ukolem 74kl v Otazce 5: Hustota zalidnéni bylo vyvodit jednoduchy zavér, jak
se zméni hustota zalidnéni, pokud se zvysi pocet obyvatel. Otdzka jinym zpiisobem nez
Otazka 2: Hustota zalidnéni zjist'uje, zda zaci rozumi tomu, jak rozloha a pocet obyvatel

ovliviiuji hustotu zalidnéni.

Zvysi-li se pocet obyvatel statu, co se stane s jeho hustotou zalidnéni? Zakrouzkujte spravnou
odpoved’.

a) Hustota zalidnéni se zvysi.

b) Hustota zalidnéni se snizi.

c) Hustota zalidnéni zlistane nemé&nna. Aby se zménila hustota zalidnéni, musela by se zménit i
rozloha statu.

d) Nelze urcit. Zalezi, o kolik procent se pocet obyvatel statu zvysi.

Ramecek 6.13: Otazka 5: Hustota zalidnéni

Uplna odpovéd’: a)

Nevyhovujici odpovéd’: chybna nebo zadna odpoved’

Otéazku lze hodnotit jako malo obtiznou — spravnou variantu, tedy variantu, ze
zvysi-li se pocet obyvatel statu, zvysi se 1 jeho hustota zalidnéni, vybralo pies 90 %
zaki osmiletych gymnazii a ptes 70 % zaka zékladnich Skol. Z distraktori byla
nejcasteji volena moznost d), kterou vybralo téméi 20 % zaka zakladnich skol (viz Graf
6.9). V této otazce byl zjistén velky rozdil v uspéSnosti divek a chlapct zakladnich Skol,

ktery ¢inil 24 procentnich bodu.

-64-



100% -
90% |
80% |
70%
60% -
50% -
40% -
30%
20% -
10% -

0%

Graf 6.9: Struktura odpovedi Otazky 5: Hustota zalidnéni
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6.3 Klimadiagramy

chlapci divky
osmileta gymnazia 51,9 52,4
zakladni skoly 36,5 28,7

Tabulka 6.3: Normovana uspésnost ulohy Klimadiagramy (v %)

Tieti komplexni uloha ovéfuje r10zné dovednosti spojené s uzitim
klimadiagramti. S grafickym vyjadienim prubéhu primérnych teplot a srazek béhem
roku se zaci jiz pravdépodobné v hodindch zemépisu setkali. Timto zpiisobem jsou
ilustrovany klimatické podminky v mnoha ¢eskych ucebnicich zemépisu a tematickych
mapach. V mimoSkolnim zivoté se pak zéaci s podobnymi grafy mohou setkavat tieba
v prospektech cestovnich kancelafi informujicich o klimatu pfimoiskych letovisek.
Z téchto divodi je dulezité, aby zaci porozuméli, co klimadiagramy vlastné prestavuji a
jakym zptisobem z nich lze ziskavat informace. Obecn¢ ziskévani dat z riznych grafi ¢i
diagramti, jejich interpretace a analyza ma v zemépise/geografii podstatnou ulohu,
a proto byla uloha, zamétend na takovouto podobu reprezentace informaci, do testovani
zafazena. Na potfebu vyuZivat statisticka a graficka data ve vyuce zemépisu/geografie
ostatné upozornuje i Herink (2004).

Déle je v tloze ovétovana znalost pojmu klima (podnebi) a pocasi — predevSim

pak jejich vyznamova odlisnost, dale klimaticky pas, priimeérna teplota a uhrn srazek.

Text 1 (6.14) popisuje, které informace a jak jsou v klimadiagramech
znazornény. Pod Textem 1 jsou pak umistény cCtyfi klimadiagramy, piedstavujici

podnebi Ctyf riznych mist, se kterymi se v jednotlivych otazkach rizné pracuje.

vvvvvv

cwwvr

vvvvvv

vvvvvv

uspésSnosti. Rozdil mezi chlapci a divkami zakladnich Skol byl pfiblizn€ 8 procentnich

-66-



bodl. Lze tedy fici, ze v této tloze byly rozdily mezi obéma pohlavimi ze vsech tii
testovanych uloh jednoznacné€ nejnizsi. Srovname-li GspéSnost osmiletych gymnazii a
je viak o néco mensi neZ v predchozich dvou alohach. V ulohach Ri¢ni niva a Hustota
zalidnéni byl rozdil mezi osmiletymi gymnazii a zakladnimi Skolami pfiblizné 23
procentnich bodil, v ptipadé testu Klimadiagramy je rozdil ptiblizné 20 procentnich

bodd.

Text 1

Klimadiagramy jsou diagramy hojné vyuzivane v klimatologii k charakterizovani klimatu
(podnebi) uréité oblasti. Na ose x jsou vizdy vyneseny mésice (zde jsou jejich nazvy
oznaceny pocatecnim pismenem). Na ose y jsou pak znazomény dva udaje — primérna
mésicni teplota a primérné mésiéni Uhmy srazek. Spojitou ¢arou se znazorfuje chod
prumérné mésicni teploty, zpravidla sloupci pak primérné mésiéni uhrny srazek.
Praméma mésicni teplota se ziskava souétem pramérné teploty vSech dni v mésici
vydélenym pocétem dni daného mésice. Primérné mésiéni Ghrny srazek se uréuji jako
uhrn v8ech srazek spadlych za dany mésic.

a) 350 40 b) 350 40
T 35 - 35
300 1 4 4 300 + 1
<1 25 +
250 1 2504 25
T 20 - 20
200+ T 15 200 =+ 15
E T 10 E -+ 10
]
€ 150 -5 E 1501+ 15
40 -+ 0
100+ 1
4 .5 100 -T -5
sp = 10 50 -+ -10
=15 -+ -15
[V 20 ﬁ#'{l}lflilf—H—&—Hl}l- -20
LUBDKECSZRLP LUBDKCESZRLP
c) 350 T - 40 d) 350 40
-4 35 T35
300 1 Lap 300 1 Lap
i — e 35
250 1+ 2% 250 4
\/_/—-23 T
LUBDKCESZRLP LUBDKEESZRLP

Ramecek 6.14: Vychozi text k uloze Klimadiagramy
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Otazka 1: Klimadiagramy

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Rozpoznavat zpiisob gg. poznavani
Védomost:  Védomosti o geografii
Typ: Svazek tii dichotomickych otazek
USPESNOST: G 37,6 %/ZS 18,4 %

NORMOVANA USPESNOST: G 62,3 % /ZS 46,8 %

Otazka 1: Klimadiagramy se dotazuje na metodiku vzniku klimadiagramtl. Zaci
maji posoudit, ktery ze tii nabizenych ukold musel autor uvedenych klimadiagrami

vykonat, aby je mohl sestrojit.

Rozhodnéte ANO — NE, které z téchto ikoli musel autor vykonat, aby mohl sestrojit
klimadiagramy mist a) — d)?

Ukol

Zjistit, ve kterem klimatickém pasu lezi mista a) — d). ANO - NE
Ziskat dlouhodobé primémé mésicéni thrny srazek mist a) — d). ANO - NE
Sledovat predpovéd’ poéasi mist a) — d) na nékolik pfistich mésici. ANO - NE

Ramecek 6.15: Otdzka 1: Klimadiagramy

Uplna odpovéd’: viechny tii ukoly jsou spravné posouzeny
Spravné odpovédi: NE, ANO, NE v tomto poradi

Castecna odpovéd’: praveé dva tkoly jsou spravné posouzeny

Nevyhovujici odpovéd’: jen jeden ukol je spravné posouzen nebo zadny tukol neni
spravné zodpovézen

Uspé&snost otazky byla pomérné nizka — jen méné nez 40 % zak osmiletych
gymnazii a méné nez 20 % zaki zakladnich Skol dokazalo posoudit vSechny tfi ukoly
spravné. Normovana uspésSnost zohlediiujici i casteCnou odpovéd dosahuje hodnot
obvyklych u ostatnich otazek testovani.

Nejéastéji byl spravné posouzen druhy tkol. Zaci spravné vyvodili, Ze aby mohl

byt klimadiagram sestrojen, musime znat dlouhodobé prumérné thrny srazek. Naopak
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chybné byl nejcastéji posouzen prvni ukol. Témét 50 % zakl osmiletych gymnézii a
témet 60 % zakt zdkladnich $kol se domnivalo, Ze pro zhotoveni klimadiagrami je
zapotiebi zjistit, v jakém klimatickém pasu leZi dand mista. Tteti ukol, tedy Ze autor
klimadiagramti musel sledovat ptfedpovéd’ pocasi na né€kolik pfistich mésicli, oznacilo
za nezbytny pro sestaveni klimadiagramii asi 25 % zaki osmiletych gymnazii a témet

40 % zaku zakladnich $kol!

Osmileta gymnazia Zakladni Skoly

100% —
90%
80%
70%
60%
]
50% 5] :go
40% —
30%
20% —
10%
0%
A B C

A...Zjistit, ve kterém klimatickém pasu lezi mista a) — d).
B...Ziskat dlouhodobé primérné mésicni uhrny srazek mist a) — d).
C...Sledovat pfedpovéd pocasi mist a) — d) na nékolik pfistich mésicu.

100% —

90% —

80% —

70%

60%

50% —

40%

30%

20% —

10%

0%
A B C

Graf 6.10: Struktura odpovedi Otazky 1: Klimadiagramy

Otazka 2: Klimadiagramy

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Vyvozovat zavéry

Védomost:  Védomosti z geografie

Typ: Oteviend se stru¢nou odpovedi
USPESNOST: G 70,3%/ZS 21,4 %

NORMOVANA USPESNOST: G 78,4 %/ ZS 38,0 %
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Druh4 otazka zjistovala dovednost ziskavat informace z grafi. Ukolem zakt
bylo stru¢né odpovédét na tii polozené otazky. Na prvni dvé otazky nebylo mozné
odpoveédét presné, a proto byla za spravnou povazovana odpovéd lezici v urcitém

intervalu.

Nasledujici otazky se tvkaji klimadiagrami mist a) — d).
Odhadnéte z grafii odpoved' na nasledujici otazky:

Otazka Odpoved'

Jaky je rozdil (v mm) mezi srpnovymi srazkami mista b) a ¢)?

Jakd je primérni ro¢ni teplota vzduchu v misté d)?

Ve kterém mésici spadne v misté d) nejvice srizek?

Ramecek 6.16: Otazka 2: Klimadiagramy

Uplna odpovéd’: viechny tii otazky jsou spravné zodpovézeny
Spravné odpovédi: 75 mm (hodnoty v rozmezi 65 az 85 mm lze uznat jako spravné),
25 °C (hodnoty v rozmezi 24 — 26 °C lIze uznat jako spravné), v fijnu

Castefna odpovéd’: pravé dve otazky jsou spravné zodpovézeny

Nevyhovujici odpovéd’: jen jedna otazka je spravné zodpovézena nebo Zadna otdzka
neni spravné zodpovézena

Ze vsech otazek vyzkumu se na této otdzce projevil nejveétsi rozdil v uspésnosti i
v normované uspésnosti mezi osmiletymi gymnazii a zdkladnimi skolami. Obé& skupiny
zaki nejcastéji chybné odpovédeEli na prvni otdzku, kde méli urcit rozdil srazek v mésici
fijnu mésici mezi dvéma misty. Mnoho zakti odpovédélo tak, ze spravné uvedlo, kolik
pfiblizné milimetrti srazek spadne v srpnu na obou mistech, ale neuvedla rozdil, jak
bylo pozadovano v zadani otdzky. Nékolik zakti odpovéd€lo neurcitou cislovkou
»hodn&®, ackoliv pfimo v otdzce bylo uvedeno, ze se po Zacich ofekavd odpovéd
v milimetrech. Kromé zminénych chybnych odpovédi se vyskytovaly rizné cCiselné
odpovédi hodné vzdalené od intervalu, ktery lze povazovat za spravny. Néktefi Zaci
dokonce uvedli i1 zaporné cislo.

Druhou otazku Jakd je priimérna rocni teplota vzduchu v misté d)? zodpovédélo

spravné pies 80 % zakl osmiletych gymnazii, ale méné nez polovina zakid zékladnich
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Skol. Nejcastéji chybné uvadénou odpovédi byla hodnota 4 °C, 5 °C nebo 6 °C, tedy
hodnoty velmi vzdalené spravné odpovédi. Pravdépodobné k tomuto ¢islu tito zaci
dospéli tak, Ze zaménili spojitou Caru piedstavujici primérné teploty se sloupci
predstavujici srazky, takze namisto toho, aby sledovali, kolem jaké hodnoty se pohybuje
spojita Cara, zjist'ovali, kolem jaké hodnoty se pohybuji vrcholy sloupcti.

Nejméné obtizna byla tieti otazka, ktera se dotazovala na to, ve kterém mésici
spadne na daném misté nejvice srazek. Na tuto otazku spravné odpovédélo pies 70 %
zakl zakladnich Skol, v pfipad¢ osmiletych gymnazii se ispé$nost blizila ke 100 %.
Chybn¢ byly uvadény rizné mésice, z nichz zadny se nevyskytoval vyrazné ¢astéji nez
ostatni.

Jak se ukdzalo na jinych otevienych otdzkéach, i1 zde Zaci zékladnich Skol
ponechavali otazku nezodpovézenou castéji nez Zaci osmiletych gymnazii. Mira
ponechani otazky bez odpovédi vSak byla vzdy nizsi nez 10 %.

Osmileta gymnazia Zakladni Skoly
100%

100%

90% 90%

80% 80%

70% 70%

60% 60%

O bez odpovédi
@ chybné
O spravné

50% 50%

40% 40%
30% 30%
20% 20%

10% 10%

0%
A B C A B C

0%

A...Jaky je rozdil (v mm) mezi srpnovymi srazkami mista b) a c)?
B...Jaka je primérna rocni teplota vzduchu v misté d)?
C...Ve kterém mésici spadne v misté d) nejvice srazek?

Graf 6.11: Struktura odpovedi Otazky 2: Klimadiagramy
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Otazka 3: Klimadiagramy

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Aplikovat znalosti
Védomost:  Védomosti z geografie
Typ: Oteviena se Sirokou odpovéedi
USPESNOST: G 74%/Z8 1,0%

NORMOVANA USPESNOST: G 35,5%/ZS 9,1 %

Tteti otdzka zjiStuje dovednost vysvétlovat obecné zdkonitosti klimatickych
podminek na Zemi. Pfedmétem otazky bylo urcit, které ze Ctyf nabizenych mist lezi
nejblize rovniku, resp. na jizni polokouli a svoje rozhodnuti nalezit¢ zdtvodnit, pfi¢emz

pro uznani spravné odpovédi bylo klicové pravé spravné zdivodnéni odpoveédi nez

pouze samotny vybér z variant a) — d).

Nasledujici otazky se tykaji klimadiagramii mist a) — d).

Vyberte nejpravdépodobnéjsi spravnou variantu odpovédi a svoji volbu struéné zdiavodnéte:

Otazka Odpovéd’
Které z mist leZi na jizni polokouli? a) b) ¢ d)
Zdiavodnéni:

Otazka Odpoved’
Které z mist lezi nejblize rovniku? a) b) ¢ d)
Zdivodnéni:

Ramecek 6.17: Otazka 3: Klimadiagramy

Uplna odpovéd’: ob¢ otdzky maji spravné zvolenou variantu odpovédi a formulované

zdlvodnéni
Otézka: Které z mist leZi na jizni polokouli?

Spravna odpoved’: ¢)

Spravné zdivodnéni poukazuje na odlisny chod teplot nez je na severni polokouli
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(nejnizsi teploty cCerven-srpen, kdy je na jizni polokouli zima a nejvyssi teploty
prosinec-unor, kdy je na jizni polokouli 1éto) .

,Teplota klesa opa¢né (teplo v nasi zimé, zima, kdyZ mame 1éto).*
»Protoze kdyz je u nas 1éto, tak je tam zima.*

,,V 1été je tam nejchladnéji, v zimé je tam nejtepleji.

,»V lednu je tam nejvétsi teplo nez v Cervenci.*

Otazka: Které z mist lezi nejblize rovniku?

Spravna odpoved’: d)
Spravné zdiivodnéni poukazuje na nizkou ro¢ni amplitudu teplot.

,»Cely rok je tam stejné teplo.*

,Cely rok je tam kolem 25°C.*

,»Hodn¢& tam prsi a teploty se skoro neméni.*

,Protoze zde nejvice prsi a je zde také cely rok potad stejné teplo.*
,Nesttidaji se tam ro¢ni obdobi.*

Castena odpovéd: prave jedna otdzka ma spravné zvolenou variantu odpovédi a
formulované zdlivodnéni nebo ob¢ otazky maji spravné zvolenou variantu odpovédi, ale
jen jedna z nich mé spravné formulované zdivodnéni

Nevyhovujici odpovéd’: zadna otdzka nema spravné zvolenou variantu odpovédi a
formulované zdivodnéni nebo jedna otdzka ma sice spravné zvolenou variantu
odpovédi, ale nema spravné formulované zdivodnéni a nebo ob¢ otazky maji sice
spravné zvolenou variantu odpovédi, ale nemaji spravné formulované zdivodnéni

R4

uspésnosti (prumérné za oba typy testovanych Skol kolem 20 %). Hodnota uspésnosti
byla u zakl osmiletych gymnazii i zdka zakladnich Skol pod 10 %, lze ji tedy povazovat
za velmi obtiznou. Jen piiblizné¢ 7 % zakt osmiletych gymnazii dokazalo obé¢ Casti
otazky zodpoveédét spravng, v pripade zakladnich Skol pak pouhé 1 %, coz v absolutnim
vyjadieni pfedstavuje dva zaky!

Na otazku Které z mist lezi na jizni polokouli? dokazalo spravnou variantu
odpovédi vybrat néco pies 40 % zakl osmiletych gymnazii a jen piiblizné 20 % zaka
zakladnich skol, tedy méné¢ zakl, nez by mélo spravnou odpovéd oznacit pouhym
nahodnym tipovanim. Jen mald ¢ast z téch, co oznalili spravnou odpovéd, ji vSak

dokazala také zdlvodnit. VéEtSina zaka ponechala svou odpovéd bez zdivodnéni.
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Nejcastéji uvadéna neuznand zdivodnéni byla ,,Protoze tam v Cervnu - srpnu prsi
nejvice* nebo ,,Protoze tam v 1ét¢ prsi nejvice* - mysleno asi v nasem Iéte.

Z chybnych variant byl velmi ¢asto vybiran distraktor b) (viz Graf 6.12a). Zaci
zakladnich Skol tuto variantu odpovédi volili dokonce vice nez dvakrat Castéji nez
spravnou variantu c¢). Pokud zaci viibec vyhovéli zadani a svoji odpovéd’ zdivodnili,
pak argumentovali dvojim zptisobem — bud’ Ze ,,Na jizni polokouli je teplo*, a nebo ze
»Na jizni polokouli lezi Antarktida a tam je zima.“ Prvni argument pravdépodobné
vychdzi z klimatickych podminek Evropy, kde je zakiim dobfe znamo, Ze jih Evropy je
teplej$i nez sever, takze analogicky se domnivaji, ze jizni polokoule je teplejsi nez

severni. Zaci, kteti se domnivali, Ze jizni polokouli odpovida klimadiagram b), protoze

cvwvr

fv v

V podobném duchu byla i zdivodnéni u dalSich nespravnych variant odpovédi a) a d).
U varianty a) bylo zdivodnéni nejCastéji takové, ze klimadiagram odpovida
nejchladnéj$imi klimatu (coZ je skutecné pravda). I v tomto piipadé tedy zaci vychazeli
z predpokladu, Ze je jizni polokoule chladné. U varianty d) pak zéaci vétSinou uvadéli

zdivodnéni, Ze ,,na jizni polokouli vice prsi.

Které z mist lezi na jizni polokouli?

100%
90%
80%
70% @ a)
@ b)
0,
60% 7 c) spravné zdiivodnéno
50% O chybné nebo nezdivodnéno
40% [ d)
Bl bez odpovédi
30%
20%
0%

Graf 6.12a: Struktura odpoveédi Otazky 3: Klimadiagramy
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Odpovédet na otazku Které z mist lezi nejblize rovniku? bylo pro zéky méné
obtizné nez odpoveédét na otdzku prvni. Pies 50 % zakt osmiletych gymnazii a pies
40 % zakh zakladnich Skol vybralo spravnou variantu d). Zdivodnéni odpovédi pak
bylo nej¢astéji neuznano jako vyhovujici z divodu nedostatecné konkrétnosti, kdyz Zaci
formulovali zdivodnéni pouze jako ,,Protoze tam hodné prsi“ nebo jen ,,Protoze tam
prsi. Je sice pravda, Ze z nabizenych mist je skutecné misto d) nejdestivejsi, avSak
samotna skutecnost velkého uhrnu srazek béhem roku jeSt€¢ neni jednoznacnym
voditkem k urceni, Ze se jedna o misto leZici nejblize rovniku. Vzdyt’ naptiklad norsky
Bergen, lezici na 60. rovnobézce, ma uthrn srdzek vétsi nez kterékoliv z mist na
klimadiagramech a) — d), ackoliv leZi nejdale od rovniku. Velky pocet zakt uvadél také
odpovéd’ ,,Protoze je tam nejtepleji, coz by samo o sob¢ jesté nemuselo znamenat, ze
misto d) lezi nejbliZze rovniku, a ani tento vyrok neni pravdivy — misto b) mé primérnou
ro¢ni teplotu o nékolik stupiii vyssi nez misto d).

Z nespravnych variant zaci nejcastéji vybirali distraktor b). Tato varianta pak
byla témét vzdy zdlvodnovana, ze ,,Na rovniku jsou nejvyssi teploty* nebo dokonce ze
»Na rovniku je nejtepleji a malo tam prsi*. Ostatni distraktory a) a c) byly vybirany jen
ziidka. Varianta a) pak byla nejcasteji vybrana proto, ze ,,Klima je tam tak akorat, ani

moc horko, ani moc zima“ nebo Ze tam ,,Prsi pofad stejné*.

Které z mist lezi nejblize rovniku?

100%

90%

80%

70% ma)
@b

60% )
Oc)

50% & d) spravné zddvodnéno

40% @ chybné nebo nezdivodnéno
B bez odpovédi

30%

20%

10%

0% — ]

G ZS

Graf 6.12b: Struktura odpovedi Otazky 3: Klimadiagramy
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Z uvedenych odpovédi zakt vyplyva, ze vétSina testovanych zaku, predevsSim

pak zaki zakladnich Skol, nezna ¢i nechdpe obecné zékonitosti klimatu na Zemi.

Vzhledem k vysoké neuspésnosti zakl by bylo vhodné tuto otazku piestylizovat.
Jednou z moznosti je odstranit prvni otdzku a ponechat jen otdzku druhou, dotazujici se
na misto lezici nejbliZze rovniku, kterd byla pro zéky pieci jen méné obtizna. Pak by za
¢astecnou odpoveéd’ mohlo byt povazovano samotné zvoleni spravné varianty a)-d) a za
uplnou odpovéd’ i uvedeni spravného zdivodnéni. Druhym zplisobem, jak otazku
upravit, je formulovat namisto prvni otazky otdzku jinou. Nabizi se otazka Které z mist
a)-d) ma klima nejvice podobné klimatu Ceska? Takto formulovana otazka by mohla

pro zéky mén¢ obtizna.

Otazka 4: Klimadiagramy

KLASIFIKACE OTAZKY: Dovednost:  Vyvozovat zavéry

Védomost:  Védomosti o geografii

Typ: Svazek tii dichotomickych otazek
USPESNOST: G 10,9 %/ZS 82%

NORMOVANA USPESNOST: G 32,6 % /ZS 33,6 %

Posledni otazka ovéiuje, zda Zaci spravné dokéazi rozpoznat ty otdzky, na které
lze odpovédét pomoci klimadiagramu jako vysledku geografického (resp.
klimatologického) vyzkumu. Otdzka zjistuje, zda Zzaci dokdzi spravné pracovat

s informacemi z Textu 1, resp. do jaké miry porozuméli podstaté klimadiagramai.

Nasledujici otazky se vztahuji ke klimadiagramu mista a).
Rozhodnéte ANO — NE, na kterou z téchto otdzek muzeme odpoveédét s vyuzitim klimadiagramu.

Otazka

Spadne letos v srpnu méné srazek nez v zaii? ANO - NE
Je cervenec nebo srpen vzdy nejteplej$im mésicem v roce? ANO —-NE
Spadne ro¢né primémeé vice nez 2 000 mm srazek? ANO - NE

Ramecek 6.18: Otazka 4: Klimadiagramy
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Uplna odpovéd: NE, NE, ANO v tomto pofadi
Castetna odpovéd’: prave dvé otazky jsou spravnd posouzeny

Nevyhovujici odpovéd’: jen jedna otdzka je spravné posouzena nebo zadné otdzka neni
spravn¢ posouzena

Otazka 4: Klimadiagramy patii s hodnotou uspéSnosti pod 10 % mezi
ptes 30 % patii mezi ty nejnizsi.

Jak ukazuje Graf 6.13, nejCastéji spravné posouzenou otazkou bylo Spadne letos
v srpnu méné srazek nez v zari? Pres 80 % zakl osmiletych gymndzii a ptiblizné 65 %
zakl zakladnich Skol spravné rozhodlo, ze pomoci klimadiagraml nelze piedpovidat,
srpen vidy nejteplejSim mésicem v roce? Zéaci pii stanoveni odpovédi pravdépodobné
vychazeli ze skutecnosti, ze v ¢ervenci a srpnu jsou ze vSech mésicti opravdu nejvyssi
pramérné teploty, coz vSak jeSté nemusi znamenat, Ze v n¢jakém roce nebude tfeba
cerven teplejsi nez zminé€né mésice. Tuto otazku posoudilo spravné priblizné 55 % Zzaka
zakladnich skol a asi 38 % zaki osmiletych gymnazii, takze Zaci zédkladnich Skol v této
otazce byli uspeésnéjsi skupinou. Jedina otdzka, na kterou znéla spravna odpovéd’ ano,
byla posledni otazka Spadne rocné priumerné vice nez 2 000 mm srazek? Otazku
spravné zodpovédélo témeétr piesné 50 % zakh osmiletych gymnazii (hodnota
odpovidajici pravdépodobnosti uhodnuti spravné odpovedi) a asi 45 % zaki zdkladnich

skol.
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Pravdépodobné za nizkou UspéSnosti této otazky stoji neporozuméni zadani.
Zaci zfejmé neposuzovali, které otazky lze zodpovidat pomoci klimadiagramii, nybrz
odpovidali na polozené otazky na zdklad¢ informaci ziskanych z klimadiagramu a).
Bylo by proto zddouci ze zadani otazky odstranit ivodni informaci, Ze ,,Nasledujici

otazky se vztahuji ke klimadiagramu mista a)*, které zaky zfejmé az piili§ matlo.

Osmileta gymnazia Zakladni $koly

90% —

90%

80% —

80%

70% 70%

60% — 60%

= ANO
50% — B NE

50% —

40%

40%

30%

30%

20% 20%

10% 10% —

0%
A B C A B C

0%

A...Spadne letos v srpnu méné srazek nez v zari?
B...Je Cervenec nebo srpen vzdy nejteplejSim mésicem v roce?
C...Spadne ro¢né priimérné vice nez 2 000 mm srazek?

Graf 6.13: Struktura odpovedi Otazky 4: Klimadiagramy

-78-



6.4 Shrnuti

Tato podkapitola se vénuje zodpovézeni prvni a druhé vyzkumné otazky.

Tabulky 6.4a a 6.4b ukazuji normovanou uspésnost zakti v jednotlivych
otazkach. Ty jsou sefazeny podle dovednosti, které provéiuji. Seda policka piestavuji
interval, ve kterém lezi celkova primérnd normovana uspéSnost chlapci 1 divek
dohromady. Modré cisla ukazuji primérnou normovanou Uspé$nost chlapci, Cervend

¢isla pak priimérnou normovanou uspéSnost divek.

Normovana uspésnost
Otazka

>80 % 80-60 % 60—-40 % 40-20% <20 %

Rozpoznavat zptisob geografického poznavani

Otazka 4: Riéni niva 43,2 38,1
Otazka 3: Hustota zalidnéni 66,3 59,7
Otazka 1: Klimadiagramy 55,9 40,0

Aplikovat znalosti

Otazka 1: Riéni niva 59,1 26,9

Otazka 3: Ri¢ni niva 52,3 41,0

Otazka 4: Hustota zalidnéni 42 4 34,8

Otazka 3: Klimadiagramy 94 8,2

Vyvozovat zavéry

Otazka 2: Ri¢ni niva 61,4 52,2

Otazka 1: Hustota zalidnéni 59,2 33,9
Otazka 2: Hustota zalidnéni 76,1 67,5

Otazka 5: Hustota zalidnéni 81,7 57,4

Otéazka 2: Klimadiagramy 43,8 34,8
Otéazka 4: Klimadiagramy 37,8 31,3

Tabulka 6.4a: Normovand uspésnost podle proverovanych dovednosti, zdakladni skoly
Tabulka 6.4a ukazuje, ze zaci zakladnich Skol dosahovali nejvyssi normované

uspésnosti v otazkach provetujicich dovednost vyvozovat zavéry - primérné za vSechny

otazky provétujicich tuto dovednost ziskali 51 %. Jen o néco méalo menSi normované
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uspésnosti dosahli v dovednosti rozpoznavat zptuisob geografického poznavani. Nejméné
uspésSni byli zaci zakladnich Skol v prokazovani dovednosti aplikovat znalosti, kde

doséhli primérné normované Uspésnosti 34 %.

Z Tabulky 6.4a je zifejmé, Ze chlapci dosdhli vyssi uspéSnosti nez divky.
Primérny rozdil v normované tspéSnosti mezi chlapci a divkami byl 10 procentnich
Nejvétsi rozdil v normované tisp&snosti byl mezi chlapci a divkami u Otazky 1: Riéni
niva — 32 procentnich bodi, Otazky 1: Hustota zalidnéni — 25 procentnich bodu a
Otazky 5: Hustota zalidnéni — 24 procentnich bodii. Ve vSech tfech provérovanych
dovednostech jsou rozdily mezi chlapci a divkami piiblizn¢ stejné. Velké rozdily
ve vysledcich chlapct a divek v geografii (resp. v Systému Zemé a vesmir) ukazalo i
Setfeni PISA 2006. Jak uZ i bylo fe¢eno, v tomto Setfeni se dokonce Cesko stalo zemi
s nejveétSimi rozdily v GspéSnosti chlapcii a divek v Systému Zemé a vesmir ze vSech

testovanych zemi (PaleCkova a kol. 2007, s. 7).

V otézkach zjistujicich védomosti o geografii (Otazka 4: Riéni niva, Otazka 3:
Hustota zalidnéni, Otazky 1 a 4: Klimadiagramy) doséahli Z&ci zékladnich S$kol
srovnatelnych vysledki jako v otdzkach zjistujici védomosti z geografie. V obou

aspektech védomosti dosahli primérné normované uspésnosti kolem 45 %.

Porovname-li Tabulku 6.4a a 6.4b, v§Simneme si vyrazné¢ vyssi UspéSnosti zaka
gymnazii nez zakt zakladnich Skol. Zatimco Zaci osmiletych gymndzii dosahli
normované uspésnosti nad 60 % u desiti otdzek (z toho u Ctyt otdzek nad 80 %), Zaci
zakladnich skol se nad tuto uroven dostali jen ve dvou otazkach (nad 80 % ani u jedné
z otazek). Primérny rozdil mezi normovanou uspeSnosti obou skupin je vice nez 20
procentnich bodu. Nejvétsi rozdily byly u takovych otazek, které Ize povazovat za spise
méné intelektové narocné, u nichz Z&ci gymndazii dosahovali pomérné vysoké
normované uspésnosti. Nejveétsi rozdil, a sice 40 procentnich bodd, byl u Otazky 2:

Klimadiagramy. Rozdil ptes 30 procentnich bodi byl i u Otazky 2: Ri¢ni niva a Otazky

Cvwr

24
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skupiny dosahli normované uspéSnosti kolem 33 %, tedy blizké takové hodnoté

normovangé uspesnosti, které by bylo mozné dosdhnout nahodnym tipovanim.

Normovana tUspésnost
Otazka

>80 % 80 - 60 % 60 —40 % 40 -20 % <20 %

Rozpoznavat zplsob geografického poznavani

Otazka 4: Ri¢ni niva 67,0 64,8
Otézka 3: Hustota zalidnéni 89,2 77,9
Otazka 1: Klimadiagramy 65,7 59,9

Aplikovat znalosti

Otazka 1: Ri¢ni niva 57,5 47,0

Otazka 3: Ri¢ni niva 71,8 65,5

Otazka 4: Hustota zalidnéni 67,5 65,9

Otazka 3: Klimadiagramy 36,9 33,7

Vyvozovat zavéry

Otazka 2: Ri¢ni niva 92,5 82,7

Otazka 1: Hustota zalidnéni 86,4 125

Otazka 2: Hustota zalidnéni 98,9 94,2

Otazka 5: Hustota zalidnéni 97,7 87,5

Otazka 2: Klimadiagramy 80,5 75,6

Otazka 4: Klimadiagramy 32,7 32,6

Tabulka 6.4b: Normovana uspésnost podle provérovanych dovednosti, gymnazia

Stejn¢ jako Zaci zékladnich Skol i Zaci viceletych gymndzii doséhli nejvyssi
normované uspésnosti ve vyvozovani zaverd, a sice priblizné 78 %. Podobné jako zéci
zékladnich Skol dosahli jen o néco mensi Gspésnosti v dovednosti rozpoznavat zptisob
geografického poznavani, kde dosahli primérné normované tspésnosti 70 %. Nejhtlte si
vedli v aplikaci znalosti s primérmou normovanou uspéSnosti 56 %. Vysledky zakt
zakladnich skol a viceletych gymnazii v tomto testovani jsou tedy v rozporu s vysledky
v mezinarodnich testovani v oblasti ptirodnich véd PISA, kde ¢esti zaci dosahuji naopak
nejlepsich vysledkl v dovednosti aplikovat znalosti, resp. kompetenci vysvétlovani jevi
pomoci piirodnich véd (PaleCkova a kol. 2007). PISA vSak popisuje situaci v pfirodnich
védach jako celku a neposkytuji informace o tom, jak si Cesti zaci v jednotlivych

dovednostech stoji pouze v geografii.
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Je tfeba upozornit, ze dovednost aplikovat znalosti byla témét vyhradné
testovana typem otevien¢ otdzky s formulaci Sir$i odpovédi (3 ze 4 otazek byly tohoto
typu). Ackoliv tento typ otdzky umoziiuje dobie hodnotit vyjadiovaci schopnosti a
spravnost uzivani odborné terminologie, klade na zaky vysoké naroky, a proto muze
vysledek testovani zkreslovat (i pfes uziti hodnoceni metodou normované uspé$nosti).
Navic vysoké procento zaku tento typ otdzek ponechavalo bez odpovédi. Bylo by proto
vhodné dovednost aplikovat znalosti testovat SirSim spektrem typi otdzek s cilem

dosahnout objektivnéjsich vysledkd.

Na rozdil od zakt zakladnich Skol nebyl u zaki gymnazii zjistén podstatny

rozdil v dovednostech a védomostech divek a chlapct, avSak i pro osmiletd gymnazia

vvvvvv

vvvvvv

vvvvvv

zalidnéni — 14 procentnich bodt, dale u Otazky 1 a 2: Ri¢ni niva a Otazky 3 a 5:

Hustota zalidnéni — vSechny Ctyfi otdzky s rozdilem ptiblizné 10 procentnich bodil.

Zatimco zaci zakladnich Skol dosdhli ve védomostech z geografie i
v otazkach zjistujicich védomosti z geografie (primeérnd normovand uspésnost 73 %)
nez v otazkach zjistujicich védomosti o geografii (primérnd normovana UspéSnost
61 %), coz odpovidd vysledkim Setfeni ptirodovédné gramotnosti PISA 2006
(Paleckova a kol. 2007).

Rozdil v normované uspéSnost mezi chlapci a divkami je vice nez testovanymi
dovednostmi ovlivnén volbou vzdélavaciho obsahu, na kterém jsou zvolené dovednosti
testovany. Nejvetsi rozdil ve prospéch chlapct byl v tloze Hustota zalidnéni, naopak

nejmensi rozdil mezi chlapci a divkami byl v tloze Klimadiagramy.

Rozdil v primérné normované uspésnosti zaka zakladnich Skol a osmiletych
gymnazii v jednotlivych komplexnich ulohich byl pfiblizné stejny. V tlohach Ri¢ni
niva a Hustota zalidnéni ¢ini ptiblizn€ 23 procentnich bodt, v tloze Klimadiagramy pak

pfiblizné 20 procentnich bodi.
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7 Dotaznikové Setreni

Spole¢né s testy byly do zakladnich Skol a osmiletych gymnézii dodéany i
dotazniky urfené ucitelim zemépisu/geografie testovanych zakl, jejichz vysledky
poskytuji odpoveéd’ na tieti a ¢tvrtou vyzkumnou otazku. Dotaznik mé¢l tii ¢asti. V prvni
¢asti ucitelé odhadovali primérnou UspéSnost svych zakd na kazdé z testovanych
otazek. V druhé a tfeti Casti se vyjadfovali k dilezitosti sledovanych dovednosti pro
zivot zakd, resp. od kdy a jak ¢asto by podle jejich nazoru bylo zadouci tyto dovednosti

procviovat. Uplny dotaznik je soudasti ptilohy.

7.1 Odhad uspésnosti zaka uciteli

Tabulka 7.1a ptedstavuje srovnani odhadu ucitelii zakti sedmi zakladnich skol a
primérnou Uspésnost vsech testovanych zaka zakladnich skol. Interval, ve kterém lezi
pramérna uspésnost vSech testovanych zaka zakladnich Skol, je vybarven Sedé.
Symbolem X jsou pak oznaceny intervaly, ve kterém kazdy z dotazovanych uciteli
ocekaval uspesnost svych zakl. Kazdy symbol reprezentuje nazor jednoho ze sedmi
uciteli. Tabulka 7.1b pak zobrazuje tentyz jev u testovanych zaka z Sesti osmiletych

gymnazii.
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Primeérna uspésnost

Otazka
>80 % 80-60% | 60-40% | 40-20% <20 %

Rozpoznavat zplsob geografického poznavani
Otazka 4: Ri¢ni niva X XX XXX X
Otazka 3: Hustota zalidnéni XXX XXX X
Otéazka 1: Klimadiagramy X XX XXX X
Aplikovat znalosti
Otazka 1: Riéni niva X X XXX XX
Otazka 3: Riéni niva XXXX XXX
Otézka 4: Hustota zalidnéni XX XX XXX
Otazka 3: Klimadiagramy X XXXXXX
Vyvozovat zavéry
Otazka 2: Ri¢ni niva X XXX XXX
Otazka 1: Hustota zalidnéni X X XXX XX
Otazka 2: Hustota zalidnéni X XX XXXX
Otézka 5: Hustota zalidnéni X XXXX XX
Otazka 2: Klimadiagramy XX XX XXX
Otézka 4: Klimadiagramy XXX XXX X

Tabulka 7.1a: Srovndni primérné vispésnosti Zakii ZS a odhad jejich uciteli
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Otizka Primeérna uspésnost
>80% | 80-60% | 60-40% | 40-20% | <20%

Rozpoznavat zplsob geografického poznavani
Otazka 4: Ri¢ni niva XX X XX X
Otazka 3: Hustota zalidnéni XX XX XX
Otéazka 1: Klimadiagramy X XX XX X
Aplikovat znalosti
Otazka 1: Riéni niva XX X XXX
Otazka 3: Riéni niva XX XX XX
Otézka 4: Hustota zalidnéni X XX XXX
Otéazka 3: Klimadiagramy XXX X XX
Vyvozovat zavéry
Otazka 2: Ri¢ni niva XXX X XX
Otazka 1: Hustota zalidnéni XXX XX X
Otazka 2: Hustota zalidnéni XXXXX X
Otézka 5: Hustota zalidnéni XXX XX X
Otazka 2: Klimadiagramy XXX XXX
Otazka 4: Klimadiagramy XX XXX X

Tabulka 7.1b: Srovnani prumérné uspésnosti zakit gymnazii a odhad jejich ucitelu

Z obou tabulek je ziejmé, ze ucitelé Casto ocekavali odliSnou miru GspéSnosti
svych zakl nez jejich kolegové z jinych skol stejného typu. U vétsSiny tloh byl rozptyl
ocekavané uspésnosti 40 %, u nckterych 1 60 %. Extrémni ptipad, Ze by jeden ucitel
ocekaval maximalni moznou miru GspeSnosti vyssi nez 80 % a jiny ucitel by naopak
¢ekal tspéSnost mensi nez 20 %, se nevyskytoval. Ucitelé zdkladnich Skol se nejvice
shodli u Otazky 3: Klimadiagramy, kdy Sest ucitelli ze sedmi o¢ekéavalo niz8i nez 20%
uspésnost svych zakil. Zjisténa GspéSnost na této otdzce byla pouze 1 %, odhad téchto
ucitelt byl tedy spravny. Ucitelé osmiletych gymnazii se svym odhadem nejvice shodli
u Otazky 2: Hustota zalidnéni, kdy pét ucitelt z Sesti vétilo, ze uspéSnost jejich zaki na
této otazce bude vyssi nez 80 %. I zde byl piedpoklad ugitelti spravny. Usp&snost zaki
gymnazii na této otazce byla 96 %. Nejméné presn¢ odhadli ucitelé uspésnost Otazky 4:
Klimadiagramy. P&t z Sesti uciteltl osmiletych gymnazii odhadovalo uspésnost vyssi nez

60 % (z toho dva tspésnost vyssi nez 80 %), avSak Zaci gymnazii na této otazce dosahli
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jen necelych 11 %.

Otazku 3: Klimadiagramy, ktera vykazovala nejvyssi miru obtiZnosti ze vSech
otazek v testovani, sice vétSina uciteli zakladnich Skol jako obtiznou oznacila (Sest ze
sedmi ucitel ocekavalo nizsi uspeSnost nez 20 %), ale ucitelé gymnazii ji za nijak zvIast
obtiznou nepovazovali, kdyz ocekavali uspéSnost svych zakid kolem 50 %, tedy
srovnatelnou s ostatnimi otdzkami nebo jen o trochu niz$i. Skutecnd uspésnost Zzaku

osmiletych gymnazii pfitom byla jen néco malo ptes 7 %.

Porovname-li vysledky dotaznikového Setfeni mezi ucliteli zdkladnich Skol a
gymnazii, tedy Tabulku 7.1a a 7.1b, mizeme si vSimnout, ze ucitelé gymnazii vérili
v 0 néco vyssi uspésnost svych zaka nez ucitelé zédkladnich kol — symbol X lezi Castéji
vlevo od Sedého pole (vlevo od Sedého pole umistilo kiizek 42 % ucitelli gymndazii a 36
% ucitelt zédkladnich Skol). Pod vlivem ptedpokladu, Ze Zaci zakladnich Skol jsou
,»méné¢ Sikovni“, pak mohou ucitelé zamémé v hodinidch zemépisu davat prednost
intelektové méné naroCnym tuloham pied témi obtiznéjSimi, coz mlze byt pticinou
velkych rozdili mezi dovednostmi stejné starych zakt zakladnich Skol a osmiletych
gymnazii. Je vSak tieba zdiiraznit, Ze bylo testovano pouze sedm zakladnich Skol a Sest
osmiletych gymnazii, coz je piili§ maly vzorek ke konstatovani obecnéjSich zaveéru,
navic rozdil mezi ptedpoklady ucitelti zakladnich §kol a gymnazii neni pfili$ velky.

Ucitel¢ zakladnich kol Castéji nez ucitelé gymnazii spravné odhadli interval, ve
kterém bude lezet usp&$nost jejich zaki. Usp&snost svych zéki spravné odhadlo 40 %

ucitelit zakladnich skol, ale 33 % ucitelti gymnazii.

Nejcastéji ucitelé zakladnich Skol 1 osmiletych gymnazii ocfekavali vy$si
uspésnost svych zaki u otdzek proveétujicich dovednost aplikovat znalosti. Naopak spise
hor$i vysledky ocekavali wuclitelé zdkladnich Skol ve zbylych dovednostech —
rozpoznavat zpusob geografického poznavani a vyvozovat zavéry. Ucitelé gymnazii se
domnivali, ze v otazkdch provétujicich dovednost rozpoznavat zpisob geografického
vyvozovat zaveéry predpokladali ucitelé ptiblizné takovou uspesnost, které nakonec zaci

skute¢né dosahli.
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Vyrazné vyssi uspésnost, nez které zaci dosahli, ocekavali ucitelé zakladnich
Skol 1 gymnézii v komplexni uloze Klimadiagramy. UCcitelé gymnézii ocekavali
ponékud lepsi vysledky svych zaki i v uloze Ri¢ni niva. Naopak horsi vysledky svych

zakl ocekavali predevsim ucitelé zdkladnich Skol v tloze Hustota zalidnéni.

7.2 Nazory ucitelt na testované dovednosti

Tabulky 7.2a a 7.2b ukazuji ndzory uciteld na dilezitost tfi testovanych
dovednosti pro Zivot zakl. Stejné tak jako v predchozich tabulkach jeden symbol X
predstavuje nazor jednoho ucitele. Z dotaznikii ucitelt vyplyva, ze pravé dovednost
vyvozovat zavéry, ve které dosahli Zaci nejvyssi GspéSnosti, je uciteli pokladana jako
jsou toho nazoru, ze je ,,ur¢it¢* dilezitd. Ze tfi hodnocenych dovednosti jako nejméné
dalezitou volili ucitelé dovednost rozpoznavat zptusob geografického poznavani. Tii
ucitelé zékladnich Skol ze sedmi dotazovanych se domniva, ze tato dovednost pro Zivot

zaki je spise nedulezitd. Stejného ndzoru je i jeden ucitel osmiletého gymnazia.

Z Tabulek 7.3a a 7.3b je ziejmé, Ze ucitelé gymnazii se vice nez ucitelé
zakladnich Skol pfiklanéli k nazoru, Ze zminéné dovednosti jsou pro zivot zaku
podstatné — castéji oznaCovali variantu odpovédi ,urcité ano, naopak ucitelé
zékladnich Skol uptednostiiovali méné jednoznatné odpovédi ,,ano* a ,,spiSe ano®.
Presvédceni ucitell gymnazii o dilezitosti téchto dovednosti se miize odrazet i ve vyuce

geografie a pfispivat tak k lepSim vysledkiim zakti gymndazii nejen v tomto testovani.

Dovednost urcité ano ano spiSe ano | spisSe ne ne
Rozpoznavat zplsob gg. poznavani XX XX XXX
Aplikovat znalosti X XXXXX X
Vyvozovat zavéry XX XXX XX

Tabulka 7.2a: Nézory ucitelii ZS na dilezitost testovanych dovednosti pro Zivot Zdkii
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Dovednost urcité ano ano spiSe ano | spisSe ne ne

Rozpoznavat zplsob gg. poznavani XX XX X X
Aplikovat znalosti XXXX XX
Vyvozovat zavéry XXXXXX

Tabulka 7.2b: Ndzory ucitelii gymndzii na dilezZitost testovanych dovednosti pro Zivot
Zaku

Dale se ucitelé vyjadfovali k tomu, kolik hodin ro¢né¢ by bylo Zzadouci
procvi¢ovani uvedenych dovednosti vénovat a od kterého veku zakl je zadouci se
ve Skole zacit zabyvat jejich nacviku (vit Tabulky 7.3a a 7.3b). Ve sloupci ,,veék zaki* je
uveden vypocteny priamér veéka, od kdy je vhodné zacit zminéné dovednosti
procviCovat, tak, jak je uvadéli jednotlivi osloveni ucitelé; v dalSich tfech sloupcich je
symbolem X zastoupen néazor kazdého z ucitelt, kolik hodin ro¢né je vhodné
procvi¢ovani dané dovednosti vénovat. Ucitel¢ zdkladnich Skol i osmiletych gymnézii
zaka. Podle ucitelii by bylo vhodné zacit nejdiive procvi¢ovat dovednost rozpoznavat
podstatu geografického poznavani, az v pozd¢jSim véku dovednost aplikovat znalosti a
nejpozdéji dovednost vyvozovat zaveéry. Je zajimavé, ze ucitelé doporucuji procvicovat
vyvozovat zavéry, az v pozd¢jsim véku nez dovednosti, které povazuji za méné
podstatné. Ucitelé zakladnich kol uvadéli ponékud vyssi vek, od kterého je vhodné
s procvicovanim testovanych dovednosti zacit; rozdil vSak neni u zddné z dovednosti
vetsi nez jeden rok. Nejvice se ucitelé zakladnich Skol a gymndzii shodli na véku,
od kdy zacit procvicovat dovednost aplikovat znalosti, naopak ndzor ucitelt, od kdy

zacit procvic¢ovat dovednost vyvozovat zavéry, se rozchazel nejvice.

Ucitelé gymndzii se vice priklanéli k castéj§imu procvicovani dovednosti nez
ucitelé zakladnich skol. Rozdily jsou vSak zanedbatelné. Vesmés vSichni ucitelé
povazuji za vhodné procviCovat uvadéné dovednosti co nejcastéji, tedy 5 a vice
vyucovacich hodin ro¢né. Nejvetsi pozornost by méla byt podle uditelit v hodinach
zemeépisu/geografie vénovana dovednosti vyvozovat zavéry, nejméné¢ dovednosti

rozpoznavat zpusob geografického poznavani, coz koresponduje s nazory ucitelt
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na jejich dilezitost pro zivot zakli uvedenymi vyse.

Y sop o 1-2 vyué. 34 vyuc. 5 avice
Dovednost Vek zaku hodin hodin | vyué. hodin
Rozpoznavat zpusob gg. poznavani 10,8 XX XX XXX
Aplikovat znalosti 11,7 X XX XXXX
Vyvozovat zaveéry 12,5 XX XXXXX

Tabulka 7.3a: Nézor ucitelii ZS na rozsah vyuky a vék, od kterého je vhodné testované
dovednosti procvicovat

Dovednost Vék zaki 1_r21c:’<¥it|l16- 3_:(;?“‘:‘6' vysug.vrl;f)%in
Rozpoznavat zplsob gg. poznavani 10,3 XXX X XX
Aplikovat znalosti 11,5 X XXXXX
Vyvozovat zaveéry 11,7 XX XXXX

Tabulka 7.3b: Nazor ucitelu gymndazii na rozsah vyuky a vek, od kterého je vhodné
testované dovednosti procvicovat
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8 Zaver

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo navrhnout zpiisob, jak ve vyuce
zemg&pisu/geografie ovéfovat védomosti a dovednosti, které jsou podstatné pro dalsi
studium 74k 1ipro mimoskolni zivot. Snahou tak bylo navrhnout komplexni
geografické ulohy a ty pak ovéfit ve Skolni praxi. Jako vzor pro koncepci téchto uloh
poslouzilo Setfeni pfirodovédné gramotnosti PISA, ze kterého vychézi jak testované
dovednosti a v€domosti, tak i formalni podoba jednotlivych otazek. Tohoto cile bylo
dosazeno tvorbou tii komplexnich uloh, z nichz kazdd se vénuje jednomu
geografickému pojmu. Ty pak byly testovany na 196 zéacich 9. tfid sedmi zakladnich

Skol a 202 Zécich kvarty Sesti osmiletych gymnazii.

Druhym cilem bylo zjistit miru tspéSnosti takto navrzenych uloh a dale sledovat,
jak se lisi troven osvojeni testovanych dovednosti podle typii Skol a podle pohlavi. Tteti
cil je spojeny s dotaznikovym Setfenim mezi uciteli testovanych zaka, které zjistovalo
nazory uciteli na dovednosti, které byly predmétem testovani, a na obtiznost
jednotlivych otazek. Z uvedenych dvou cilti byly stanoveny ctyfi vyzkumné otazky.

Zjisténé vysledky, tj. odpovédi na tyto vyzkumné otazky, jsou nasledujici:
1) U které ze sledovanych dovednosti dosahuji Zaci nejvyssi a nejnizsi uspésnosti?

Pro zodpovézeni této vyzkumné otdzky byla zvolena metoda hodnoceni
vysledki testovani pomoci tzv. normované uspéSnosti, kterd vychdzi z vazeného
aritmetického primeéru a zohlediiuje tak naro¢nost jednotlivych typl otdzek na
formulaci odpovédi. Nejvyss§i normovanou uspésnost dosahovaly otazky zjistujici
osvojeni dovednosti vyvozovat zavéry (primérna normovana aspé$nost zaka ZS 51 %,
zakl gymndzii 78 %). Tyto otazky vykazovaly v priimé€ru jen o néco vySsi tspéSnost nez

otazky provétujici dovednost rozpoznavat zplisob geografického poznévani. Naopak

cwwvr
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znalosti (primérna normovana uspésnost zaka ZS 34 %, zakt gymnazii 56 %).
Yy

2) Jak se 1i8i mira osvojeni sledovanych dovednosti zakd zakladnich S$kol

a gymnazii a existuji rozdily v tispéSnosti mezi chlapci a divkami?

I tato vyzkumnd otazka pracuje s vysledky testovani hodnocenych pomoci
normované uspésnosti. Bylo zjisténo, ze zaci gymnazii dosahli u vSech otazek podstatné
vysS8i normované UspéSnosti nez zaci zakladnich Skol, a sice pfiblizné o 20 procentnich
bodu.

V mife osvojeni sledovanych dovednosti existuji rozdily mezi chlapci a divkami,
pfedevsim pak na zékladnich Skolach. Chlapci ze zékladnich $kol byli ve vétSin€ otazek
gymnazia, avSak zde jsou jiz rozdily v uspéSnosti mezi obéma pohlavimi mensi.
Ve sledovanych dovednostech byl rozdil mezi chlapci a divkami v ptipadé obou typl
Skol vzdy pfiblizn¢ stejny. Rozdily byly spiSe v jednotlivych komplexnich tlohadch —
nejmensi rozdily byly v tloze Klimadiagramy, naopak nejvétsi rozdily byly v uloze
Hustota zalidnéni. Z toho vyplyva, Ze vyslednou miru rozdilu v uspésnosti chlapct a

divek ovliviluje spiSe zvoleny obsah, na kterém testovani probiha.

3) Jak se lisi skuteCnd mira uspésnosti testovanych zaki a ptredpoklad jejich

ucitelu?

Ucitelé¢ odhadovali, kolik procent zak vyfeSi danou otazku spravné. Rozdil
v ocekavané uspésnosti uciteli ze stejného typu Skol byl pomérné velky. Ucitelé
osmiletych gymndazii ocekavali spise vyssi uspéSnost svych zakil; uditelé zakladnich
Skol naopak 1épe odhadovali interval, ve kterém se bude pohybovat skutecna zjisténa
uspésnost jejich zaku.

4) Jaky je nazor ucitelli na vybrané testované dovednosti?

Vétsina ucitelll povazuje testované dovednosti za podstatné pro Zivot, pficemz
ucitelé osmiletych gymnazii jsou o jejich dulezitosti piesvédceni vice nez ucitelé
zékladnich Skol. Za nejpodstatnéjsi dovednost povazuji ucitelé obou typi Skol

dovednost vyvozovat zavéry, naopak za nejméné podstatnou dovednost rozpoznévat
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zpusob geografického poznédvani.

Vétsina otazek se pohybuje v pfijatelné mife obtiznosti. Za pfijatelné obtizné je
povazuji i dotazovani ucitelé. VSichni ucitelé se v dotaznikovém Setfeni vyjadiili, Ze
pokladaji osvojeni sledovanych dovednosti za podstatné pro zivot zakli a méla by jim
byt ve Skole vénovana pozornost. Z toho ditvodu se jevi navrzené otazky i testované
dovednosti jako vhodné.

Jako problémova se ukdzala Otazka 3: Klimadiagramy, kterd vykazovala velmi
nizkou miru Gspésnosti, a do jisté miry i Otazka 4: Klimadiagramy. Tyto dvé otazky by
proto mély byt upraveny. Pravdépodobné bylo pro testovani zvoleno pro zaky pftili§
naro¢né ucivo, nebot’ v celé¢ komplexni geografické tloze Klimadiagramy dosahovali

zaci niz8i uspesnosti nez ve zbylych dvou tlohach.

Pro odbornou vetejnost muze byt tato prace a jeji zdveéry napomocny pii tvorbé
ucebnic, nebot’ do jist¢ miry naznacuje, jak zaci rozumi nckterym piedkladanym
informacim. Zaroven se nabizi zabyvat se otdzkou, pro¢ existuji tak velké rozdily mezi
geografickymi dovednostmi a védomostmi divek a chlapct ze stejnych skol, které
ukazuji 1 jiné vyzkumy, coz je problém, ktery zatim nebyl pfili§ feSen.

Ve skolni praxi mohou jednotlivé tlohy poslouzit k autoevaluaci tfidy, popf.
Skoly. Dale mohou byt jednotlivé otdzky, resp. celd koncepce tuloh, pro ucitele
zemeépisu/geografie navodné pii tvorbé ucebnich i testovych otazek nebo celych
komplexnich uloh s cilem rozvijet u zaki mySleni vySSiho fadu. Komplexni ulohy
umoziuji zakovi se s danym tématem Iépe seznadmit a hloubéji se tak ponofit do dané

problematiky, a proto je zadouci je ve vEtsi mife ve vyucovani pouzivat.

Nekteré z navrhovanych otazek byly pouzity 1 v praci (Mandikova, Houfkova

a kol. 2012), takze 1ze ptedpokladat jejich §irsi vyuziti ve Skolni praxi.
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Komplexni tiloha Ri¢ni niva
Komplexni tloha Hustota zalidnéni
Komplexni tloha Klimadiagramy
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A4
Ri¢Ni NIVA
Text 1: Ri¢ni niva

Ri¢ni niva je &ast udoli, ktera je zaplavovana a ovliviiovana povodnémi. Z geomorfolo-
gického hlediska se jedna o ploché ficni dno, které je tvofeno FiCnimi nanosy. V nivé feka
pfirozené meandruje, pokud neni regulovana.

Vyvoj a raz niv urCuji dva zakladni procesy — akumulace a eroze. Pfevlada-li akumulace,
narusta mocnost nivnich ulozenin, ma-li pfevahu eroze, je niva vyvinuta jen nedokonale a

v uzkych udolich v podstaté chybi. Jsou-li oba pochody zhruba vyrovnany, previada
transport splavenin.

Otazka 1: Ri¢ni niva
Na kterém obrazku jsou spravné oznacend mista, kde probiha nejintenzivnéjsi eroze biehti?
Zakrouzkujte jednu z moznosti.

a) b) c) d)

Text 2: Ri¢ni niva
Vyznamnou roli u meandrujicich tokl hraje bocni eroze, pfi niz vznikaji stale prudSi
zakruty, jejichz Sije byva za povodni prorazena, takze se tak napfimi a z puvodniho
meandru vznika mrtvé rameno, ktera se postupné zanasi splaveninami.

Otazka 2: Ri¢ni niva

Serad’te obrazky tak, aby znazoriiovaly vznik mrtvého ramene feky.

a) b) c) d)




Otazka 3: Ri¢ni niva

Clovék od pradavna umistoval sva sidla v nivach. Napiste alespont dva divody, pro¢ lovék tyto
lokality k trvalému obyvani vyhledaval.

Otazka 4: Ri¢ni niva

Rozhodnéte ANO - NE, které z nasledujicich otazek 1ze zodpoveédét védeckym vyzkumem.

Otazka

Jak jsou nivni sedimenty staré? ANO - NE
Mély by byt nivy chranény jako esteticky cenny prvek krajiny? ANO - NE
Vypadala ti¢ni sit’ pred deseti tisici lety stejné jako dnes? ANO - NE




HUSTOTA ZALIDNENI

Text 1: Hustota zalidnéni
Hustota zalidnéni je zakladni ukazatel rozmisténi obyvatelstva. Tento ukazatel vyjadfuje,
kolik obyvatel pfipada na jednotku plochy, kterou obyvaji. Nejcastéji se vyjadfuje jako
pocet obyvatel na km? (zkracené obyv./km?).

Otazka 1: Hustota zalidnéni

Vypocitejte hustotu zalidnéni, jestlize ma stat rozlohu 1 mil. km?* a poget obyvatel je 60 mil.

Otazka 2: Hustota zalidnéni

Ktery z téchto statl bude mit nejvyssi hustotu zalidnéni? Zakrouzkujte spravnou odpovéd’.

a) Rozlohou maly stat s nizkym poctem obyvatel.
b) Rozlohou maly stat s vysokym poctem obyvatel.
¢) Rozlohou velky stat s nizkym poctem obyvatel.
d) Rozlohou velky stat s vysokym poctem obyvatel.

Text 2: Hustota zalidnéni

Hustota zalidnéni je jedna ze zakladnich charakteristik, ktera se uvadi v tabulkovych
pfehledech statu svéta. Udava, do jaké miry je dany stat obydlen. Kartogram na obr. 1
ukazuje hustotu zalidnéni statll svéta v roce 2006 — ¢im tmavsi odstin Sedé, tim hustéji je
dany stat zalidnén.

Obr. 1




Otazka 3: Hustota zalidnéni

Rozhodnéte ANO — NE, kter¢ z téchto ukolti musel autor vykonat, aby mohl vytvofit kartogram na
obr. 1, pokud nemél k dispozici tdaje o hustoté zalidnéni jednotlivych stat.

Ukol

Zjistit rozlohu a pocet obyvatel stat svéta. ANO — NE
Vypocitat, jakou pramérnou hustotu zalidnéni ma celd Evropa. ANO - NE
Seradit vSechny staty svéta podle poc¢tu obyvatel. ANO - NE

Otazka 4: Hustota zalidnéni

Rozhodnéte ANO — NE o pravdivosti nasledujicich tvrzeni a svoji odpovéd’ zdivodnéte.

Tvrzeni Odpovéd’

Cim vyssi je vyspélost statu dle urovné hrubého domaciho produktu, tim hust&ji je | ANO —NE
zalidnén.

Zdivodnéni:

Tvrzeni Odpovéd’
Hustota zalidnéni je nizsi v polarnich oblastech nez v mirném podnebném pasmu. | ANO — NE
Zdivodnéni:

Otazka 5: Hustota zalidnéni

Zvysi-li se po€et obyvatel statu, co se stane s jeho hustotou zalidnéni? Zakrouzkujte spravnou
odpoveéd.

a) Hustota zalidnéni se zvysi.

b) Hustota zalidnéni se snizi.

¢) Hustota zalidnéni ziistane neménna. Aby se zménila hustota zalidnéni, musela by se zménit i
rozloha statu.

d) Nelze urcit. Zalezi, o kolik procent se pocet obyvatel statu zvysi.




KLIMADIAGRAMY

Text 1

Klimadiagramy jsou diagramy hojné vyuzivané v klimatologii k charakterizovani klimatu
(podnebi) urcité oblasti. Na ose x jsou vzdy vyneseny mésice (zde jsou jejich nazvy
oznaceny pocateCnim pismenem). Na ose y jsou pak znazornény dva Udaje — primeérna
mésicni teplota a primérné mésicni uhrny srazek. Spojitou €arou se znazorniuje chod

primérné meésicni teploty, zpravidla sloupci pak primérné mésicni uhrny srazek.

Primérna mésicni teplota se ziskava souétem prumérné teploty vSech dnu v mésici
vydélenym pocétem dnd daného mésice. Primérné mésicni uhrny srazek se urcuji jako

uhrn vSech srazek spadlych za dany mésic.

a) b)
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Otazka 1: Klimadiagramy
Rozhodnéte ANO — NE, které z téchto tkolt musel autor vykonat, aby mohl sestrojit
klimadiagramy mist a) — d)?
Ukol
Zjistit, ve kterém klimatickém pdasu lezi mista a) — d). ANO - NE
Ziskat dlouhodobé primérné mesi¢ni thrny srazek mist a) — d). ANO — NE
Sledovat pfedpoveéd’ pocasi mist a) — d) na nékolik pfistich mésict. ANO - NE




Otazka 2: Klimadiagramy

Nasledujici otazky se tykaji klimadiagramii mist a) — d).
Odhadnéte z grafli odpoveéd’ na nésledujici otazky:

Otazka Odpovéd’

Jaky je rozdil (v mm) mezi srpnovymi srdzkami mista b) a c)?

Jaka je primérna ro¢ni teplota vzduchu v misté d)?

Ve kterém mésici spadne v misté d) nejvice srazek?

Text 2: Klimadiagramy

Pro kazdou oblast na Zemi je charakteristicky urcity roéni chod primérnych teplot a
srazek. Vliv na charakter podnebi ma prfedevSim zemépisna Sifka, resp. vzdalenost od
rovniku, nadmorska vySka nebo vzdalenost od more.

Otazka 3: Klimadiagramy

Nasledujici otazky se tykaji klimadiagramii mist a) — d).
Vyberte nejpravdépodobnéjsi spravnou variantu odpovédi a svoji volbu struéné zdivodnéte:

Otazka Odpovéd’
Které z mist lezi na jizni polokouli? a) b) c¢) d)
Zdivodnéni:

Otazka Odpovéd’
Které z mist lezi nejblize rovniku? a) b) c¢) d)
Zduvodnéni:

Otazka 4: Klimadiagramy

Nasledujici otazky se vztahuji ke klimadiagramu mista a).
Rozhodnéte ANO — NE, na kterou z téchto otazek miizeme odpovédét s vyuzitim klimadiagramu.

Otazka

Spadne letos v srpnu méné srazek nez v zari? ANO - NE
Je Cervenec nebo srpen vzdy nejteplejSim mésicem v roce? ANO - NE
Spadne ro¢né prumérné vice nez 2 000 mm srazek? ANO - NE




DOTAZNIK PRO UCITELE

Skola:

Jak obtizné Vam pripadaji jednotlivé otazky pro zaky ve véku 14-15 let? Zaskrtnéte

v tabulce predpokladanou priimérnou Gspésnost Vasich zaku.

Otazka

Prdmérna uspésnost

>80 %

80 -60 %

60 -40 %

40-20%

<20 %

Otazka 1: Ri&ni niva

Otazka 2: Ri

Otazka 3: Ri¢ni niva

Otazka 4: Riéni niva

Otazka 1: Hustota zalidnéni

Otazka 2: Hustota zalidnéni

Otazka 3: Hustota zalidnéni

Otazka 4: Hustota zalidnéni

Otazka 5: Hustota zalidnéni

Otazka 1: Klimadiagramy

Otazka 2: Klimadiagramy

Otazka 3: Klimadiagramy

Otazka 4: Klimadiagramy

Povazujete nize uvedené dovednosti za podstatné pro zivot zaka?

Dovednost

urcité ano

ano spisSe ano

spiSe ne ne

Rozpoznavat zplsob geografického poznavani

Aplikovat znalosti

Vyvozovat zavéry

Doplnte do tabulky vék zak, ve kterém povazujete za vhodné zacit dané dovednosti
procvi¢ovat. Dale v tabulce zaskrtnéte, kolik vyu€ovacich hodin ro¢né je zadouci
vénovat procvi¢ovani jednotlivych dovednosti.

Dovednost

Vék zaka

hodin

1-2 vyué.

3—4 vyuc.
hodin

5 avice
vyué. hodin

Rozpoznavat zpusob geografického poznavani

Aplikovat znalosti

Vyvozovat zavéry

Dékujeme za vyplnéni dotazniku.

Martina Silhanova a Dana Rezni¢kova,

Pfirodovédna fakulta, Univerzita Karlova v Praze
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