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Abstrakt

Ma bakalaiska prace je zalozena na dosavadnich studiich, které by mély objasnit Sirsi
souvislosti spojené s hodnotou odpovédnosti u zakll gymnazii a stiednich $kol a kategorizovat
hodnoty odpovédnosti a jejich promény Vv ur¢itych zivotnich etapach. V prvni ¢asti prace se
zam¢fuji na hodnotu odpovédnosti predevsim ve spojeni S nékterymi predstaviteli
existencionalismu jako je Soren Kirkegaard, Gabriel Marcel a Jean-Paul-Sartre. V druhé ¢asti
prace se okrajové dotykam psychologickych aspekti védomi a vymezuji z&kladni pojmy
spojené s hodnotou odpovédnosti. V tfeti ¢asti prace se vénuji poznatkim hodnoty
odpovédnosti na zaklad¢ teorie moralniho vyvoje jedince. Déale se zabyvam teorii moralniho
vyvoje, na jehoz zakladé rozebiram hodnotovou orientaci mladeze dle vyzkumu Saka a

Sakoveé a nakonec nahlizim na hodnotu odpovédnosti z hlediska sociologického pojeti.
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Abstract

This bachelor thesis is based on existing studies that should explain a broader context
of the value of responsibility of the students of secondary schools. The thesis should also
classify these values and their transformation in certain periods of life. The first part of the
thesis is aimed at the value of responsibility in connection with several existentionalists, for
example Soren Kirkegaard, Gabriel Marcel and Jean-Paul-Sartre. The second part of the
thesis is concentrated on psychological aspects of consciousness. It also includes the
definitons of basic concepts concerning the value of responsibility. The third part of the thesis
deals with the value of responsibility based on the theory of an individual moral development.
This theory is also a background of the study of value orientation of young people according
to Sak and Sakova. Finaly, the value of responsibility is discussed from the sociological

interpretation.
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1 Uvod

Odpovédnost, byt odpovédny, nést ¢i naopak nenést odpovédnost, to jsou slova, kterd
Casto slychame ve vSech oblastech zivota. Stejné Casto se pojem odpovédnost ozyva mezi
pedagogy pii hodnoceni zakt jak v souvislosti spraci ve Skole, tak v ptistupu k jejich
osobnimu Zivotu. JelikoZ jsem pted n€kolika lety zacala ucit na stfedni a vyss§i odborné skole
prakticka cviceni, kladu si tuto otazku velmi ¢asto s ohledem na své piedchozi zkuSenosti.
Proto jsem si jako téma své prace zvolila ,,Zodpovédnost jako hodnota u zZdka gymnadzia a

stredni skoly*.

V bakalatské praci se zabyvdm hodnotou odpovédnosti u zakli gymnazii a
sttednich 8kol. Hodnotu odpovédnosti nahlizim v SirSich souvislostech, z hlediska
vyznamnych myslenek existencionalistt, dale pak z oblasti psychologie, sociologie a
pedagogiky, které jako védni discipliny pfinesly, od doby svého vzniku, velké mnoZstvi
empiricky ovéfenych poznatkl. Vyznam odpovédnosti souvisi s dalSimi pojmy, jako je
hodnota, hodnota clovéka, védomi, emoce, viile, rodina a spolecnost. O hodnoté odpovédnosti
dale uvazuji ve srovnani se zasadnimi aspekty, kterymi spole¢nost ovliviiuje adolescenty
Vv souvislosti s odpovédnosti. Nejvice postiehti Cerpdm z poznatkd a vyzkumt vypracovanych

v Sociologickém ustavu AVCR v obdobi poslednich dvaceti let.

Nejde mi o nalezeni jednozna¢né odpovédi, zda si adolescenti hodnotu odpovédnosti
uvédomuji, ale spiSe o SirS§i nahlédnuti a hlubSi zamysleni nad otadzkami hodnoty
odpovédnosti u dospivajiciho Clovéka. U zaki gymnéazii a stiednich Skol sleduji odpovédnost
na zaklad¢ vztahu k sobé samému, k druhym, k ptirod¢, k budoucnosti a na vztahu svobody a

volby.

Cilem mé prace neni podat uceleny piehled tykajici se otazky odpovédnosti u zaka
gymnazii a stfednich Skol. Cilem mé prace neni ani hodnoceni a nalezeni jednoznacné
odpoveédi, zda se Zaci odpovédné pripravuji na svij budouci Zivot nebo zda tuto odpovédnost
nepiijali. V praci se snazim na zakladé dosavadnich poznatkti poodkryt mozné faktory
ovlivitujici promény ve vnimani pojmu hodnoty odpovédnosti Vv souvislosti s existujicim
stavem potieb a tuzeb u jedincti v obdobi adolescence, dale pak v souvislosti s kulturnim

vyvojem dané spole¢nosti.



2 Problematika axiologie

Otazkami podstaty hodnot, k jakym hodnotdm ma byt jedinec vychovavan, jaké hodnoty
jsou dulezité pro zivot jedince a spoleCnosti, se nezabyva pouze pedagogika, ale i ostatni
spoleCenské védy. Driive byly hodnoty ve spolecnosti jasné nastavené a vnimané jako
jednoznacné a byly pfedmétem diskusi ve filozofii. Byly ur€ované pravidly vladnouci
skupiny ¢i jednotlivce. Jejich dodrzovani bylo striktné vyzadovano. Ve druhé poloviné 19.
stoleti se uceni o hodnotach (jiné vyjadieni pro dobro a zlo) jejich misté ve spolecnosti a
jejich stratifikaci, stdva zvlastni disciplinou filozofie ozna¢ovanou jako axiologie. Za jejiho
zakladatele je povazovan Herman Lotze, ktery zavedl do filozofie systematickym zpisobem
termin hodnota. Upozornil na odliSnost ve vnimani dobra a zla. Vyjadfil potfebu exaktniho

zkoumani hodnot, protoZe se dotykaji celého lidského jednani a poznavani.

2.1 Vymezeni pojmu hodnoty a odpovédnosti

Hodnota je pojem, kterym vyjadiime urCité posouzeni skutecnosti ¢i véci a toto
vyjadieni bude oznaceno jednotkou nebo symbolem. Z hlediska ekonomického hodnota
ptedstavuje pro jejiho vlastnika né¢jaky uzitek. Jako ptiklad mizeme uvést sménnou hodnotu.
Uzitna hodnota predstavuje uritou radost a potéSeni z néceho. Dalsim typem hodnot jsou
hodnoty kulturni, které vznikaji a vyvijeji se s konkrétnim typem spole¢nosti a implicitné
zahrnuji mravni hodnoty. Tyto kulturni hodnoty maji v dané spole¢nosti regula¢ni funkci.
Teémito regulatory jsou normy, zvyky a obyceje, které je tieba respektovat. Kulturni hodnoty
V uz$im vyznamu vnimame jako uméleckd dila v podob¢ obrazii, staveb, hudby ¢i literatury.
V §irsi roving jsou to prevazné pravidla, ktera ovliviuji jedince po celou dobu jeho zivota. Ve

sv&ts existuji znaéné rozdily v kulturnich hodnotéch jednotlivych civilizaci.!

Pavod slova odpovédnost najdeme v latinském respondeo?, coZ znamena zodpovidani
se nékomu, skladani ucth nebo prosté davani odpovédi nékomu na otazku. Odpovédnost si
z4da odpoveéd'. Jedinec svoji odpoveédnost projevuje ve své svobodé. Subjektivni odpovédnost

je vysledkem stadia autonomni mordlky. Tato vnitini odpovédnost vznikd interiorizaci

' Na rozdily v kulturnich hodnotach ukazala svymi vyzkumy M. Meadova. V soucasnosti ve spojeni s globalizaci upozoriuje
na hluboké rozdily v pojeti kulturni podminénosti Huntigton.

HELUS, Zdenék. Uvod do psychologie. 1. vyd. Praha: Grada, 2011. ISBN 978-80-247-3037-0. s. 84.

2 Latinsko-Cesky slovnik. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1970.
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odpovédnosti vnéjsi. Odpovédnost je povazovana za kli¢ovou vlastnost, V.E. Frankl tika, ze

byt clovékem je byt odpovédnym.*®

2.2 Filozofie hodnoty

Filozofickou casti zaindm proto, Ze hlavnim ukolem této discipliny je objasnéni
podstaty ¢lovéka a jeho mista ve svété. Filozofie pfinasi témata spojena s clovékem, ptirodou
a kosmem. Postupem doby zacaly vznikat nové discipliny, jako je etika, kterd se zabyva
otazkami dobra a zla, spravedInosti, odpovédnosti a smyslem Zivota. Z tohoto dtivodu je etika
povazovana za praktickou filozofii a stala se oporou v kazdodennim zivoté. Dalsi disciplinou

je jiz zminovana axiologie, nauka o hodnotach a lidské aktivité spojené s vytouzenym cilem.

Anticka etika, ktera nabizela odpovédi na otdzky tykajici se Stésti a smyslu Zivota,
ovlivnila vyvoj evropské kultury. Sokrates ucil, Ze znalosti vlastniho nitra ¢lovék odhaluje ty
nejvetsi hodnoty, skrze které pak zdokonaluje vlastni byti. Podle Sokrata je duSe nositelem
ideji dobra a ctnosti. Svédomi, které ¢loveék vlastni, je dilezity organ, ktery umi urcit podstatu
véci a tak rozlisi dobro od zla. Sokratovo uceni o jednoté rozumu a vile v mravnim jednani
muze byt povazovano za zéklad axiologie. Mohli bychom fici, ze podle Sokrata by m¢l byt
kazdy zak wnitiné vybaven hodnotou odpovédnosti. Hodnotu odpovédnosti lze pak
nahlédnout skuteénym poznanim, které je obraceno smérem k nositeli, nikoli k vnéjSimu
prostiedi. DalSi z antickych filozofl Aristoteles povazoval za nejvy$si hodnotu sméfovani
duse K ctnosti. Zabyval se identifikaci dobra a dobrého zivota. Stejn¢ tak jako dnes hledame

hodnoty, ke kterym by mél jedinec sméfovat.

Vyznamny posun ve vnimani lidské bytosti pfinesla filozofie osvicenectvi. Toto obdobi
piinasi slib osvobozeni od autority cirkve. Immanuel Kant povysil lidskou bytost nad formy
autority. Jeho kategoricky imperativ ,Jednej jen tak, aby maxima tvé vule mohla vzdy
zaroven platit jako princip vSeobecného zdkonodarstvi.“ Heidbring piSe, Ze kategoricky
imperativ nema mnoho zastancu. Mnozi pfiznali, ze se timto zpisobem vzdy nechovali, ale
vétsing vadi, kdyz se takto nechovaji druzi. Z Kantovy perspektivy jsme odpovédni za nase
volby a vybéry.* Naproti tomu utilitarianismus, povaZuje uZitek za zéklad a kritérium
mravnosti, pfedstava dobra pfedchazela tomu co je spravné. Pragmaticka etika Johna Deweye
témeét o sto let pozdé€ji nez Kantlv imperativ polozila diiraz na odpovédnost individua a

instituce. Pragmatismus Deweye pfijima pravdu jako praktickou hodnotu a uzite¢nost. Teorie,

3 FRANKL, Viktor E. Viile ke smyslu. 2. vyd. Brno: Cesta, 2006. s. 80.
4 NODDINGS, Nel. Philosophy of education. 2nd ed. Boulder: Westview Press, c2007, 270 s. ISBN 9780813343235, s. 157.
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Které se tykaji poznani, Uzce souvisi s vychovou a vzdélanim, které sméfuje jednotlivce ke

konkrétnimu cili.

Na tomto misté bych se jeSté chtéla vratit k etice a zminit dvé zdkladni roviny
zkoumani a to oblast mravniho védomi a oblast mravniho jednéani. Podle L. Hory je mravnost
a mravni vyvoj ukazatelem kultury a kulturniho vyvoje.® Etika je a byla centrem Zhavych
diskusi tykajicich se realneho Zivota. S postupujicim vyvojem spole¢nosti dochazi k rozvoji
véd a k uzké specializaci ve vSech védnich oblastech. Ze zivota se vytraci jasnost a jednota.
Na misto univerzality nastupuje jev oznacovany jako pluralismus. To znamend moznost
existence n¢kolika vedle sebe postavenych pravd. Zalezi pouze na tom, z jakého uhlu budeme
dany jev hodnotit nebo ktera véda se timto jevem bude zabyvat a z toho vyplynou spravné,
relativné spravné odpoveédi. Miizeme konstatovat, ze jeden problém mé vice feSeni. Které
feseni bude spravné, zalezi na tom, kdo toto feSeni bude obhajovat. Reseni konkrétniho

problému muize byt u zakt gymnazii a sttednich Skol jiné nez u dospélé populace.

Tento postmoderni pfistup K hodnotam je pfic¢inou uéelového vybirani hodnot jak
Vv oblasti ekonomiky, tak politiky, coz ve svém disledku ovliviiuje dalsi pedagogické oblasti.
U mladych by se mélo vytvaret dostate¢né mnozstvi ptilezitosti k diskusi, pochopeni a
porozuméni, které vedou ke kritickému mysleni a k moznému utvareni hodnoty odpovédnosti.
Jedinci tézko hledaji a nachazeji odpovédi na své otazky, pokud jsou siln¢ ovliviiovani
spolecnosti téch, ktefi ziskali moc a mohou v zajmu vSeobecného dobra ovliviiovat a fidit. Na

tento problém upozornoval jiz pfedchiidce existencialismu Soéren Kierkegaard.

> HORA, Ladislav. Otdzky mravni kultury. Praha: 1990. ISBN 80-7066-239-5. s. 12.
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3 Hodnoty v existencionalismu

Existencionalismus mél velky vliv mezi lety 1920 a 1960 v evropske filozofii. Je to
filozofie, ktera je zamétena na lidskou existenci a ktera zkouma ¢lovéka v konkrétni situaci.
Myslenky a analyzy existencionalismu jsou mnohdy aktualni i v soucasnosti. Néktefi souc¢asni
teoretici vychovy vyuZivaji myslenek existencionalisti pfi hledani podstaty, k ¢emu jedince
vychovavat. Existencialismus je jednim ze smérd, z kterého se vychazi, pii stanoveni cilt
vychovy. Cil vychovy jedince Uzce souvisi shodnotovou orientaci spole¢nosti a jejimi
kulturnimi hodnotami. Byt odpovédny jak sam k sobé&, k druhym, ale i za misto, kde Ziji je
spojené s podstatou lidské existence. Odpovédnost je povazovana za jednu z priorit pro
zachovani Zivota. ,Existencionalismus radikdalné zdiraziuje vyznam sebeurcovini ze

svobody, autonomii individudlni a konecné subjektivity a jeji praktickou oa’povédnost“.6

3.1 Predchudce existencionalismu Séren Kierkegaard

Za predchudce existencionalismu je povazovan dansky filosof Soren Kierkegaard
(1813 — 1855), ktery zduraznil vyznam ja, a vztah ja ke sv€tu zaloZeny na sebereflexi a
zkoumani svého vlastniho nitra. Subjektivita se stava naSi vlastni pravdou, zalezi pak na
subjektivnim vztahu jednotlivce (jako je lhostejnost nebo odpovédnost) k této pravdé. Lidé,
ktefi ptistupuji k riznym vécem stejn¢, mohou mit k vécem rtizné vztahy. Dva Zaci se mohou
totozné domnivat, Ze je tieba byt odpovédny, ale tato znalost muze vést jen jednoho z nich k

tomu, aby se rozhodl odpovédnym byt.

Kierkegaardovo dilo ,,Soucasnost, zaméfeno na pochopeni lidské bytosti a jejiho
jednani, je stale poplatné nasi dobé&. Problémy, kterymi se Kierkegaard v knize zabyva, jsou i
naSimi problémy a moznymi problémy v otazce ptebiranim hodnot mladeze. NaSe soucasnost
je rozumova, reflexivni a nezanicend. Tak jako Zaci snadno rychle vzplanou chvilkovym

nadSenim, stejné tak snadno a rychle upadnou v netec¢nost.

Bytostn¢ zaniceny je vyrazem, ktery nese urcitou dustojnost, ktera se poji s jedincem a
jeho vnitinim bytim. Zaniceni je znamenim rozhodnuti a tak se stdvd oporou clovéka.
Kierkegaard ftika: ,, Bud- anebo* to spociva v jednotlivcove vlastnim zaniceni, v dychtivosti

jednat rozhodné&. Paklize jednotlivec toto zaniceni nema, ztrdci moznost objevit pravost.

6 ANZENBACHER, Arno. Uvod do etiky. Academia, 2001. ISBN 80-200-0953-1. s. 229.
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Kierkegaard ukazuje na to, Ze kvlli principu je mozné délat vSechno a pfitom ujit
jakékoliv osobni odpovédnosti. Princip je podle né&j prazdnota. Co je povrchnost? Je to
zjeveni prazdnoty. Je to naruzivost pro reprezentaci. Je to sebeokouzleni. Co je usuzovani? Je
to zrueni zanicend disjunktivni diferenciace mezi subjektivitou a objektivitou.” Toto dilo nuti
zamysSlet se nad tim, jaky je jedinec a jak jej vnimat. V soucasnosti ¢lovék hledd jak se

vyhnout bolesti a riziku rozhodnuti, a proto chce uéinit problém objektivnim.

Jestlize Kierkegaard mluvi o okamziku, mysli tim tady a ted’. Jde o nutnost oprostit se
od vzdalenosti, v niz mohl jedinec dny a tydny vyckavat a hledat idealy. Tady a ted’ znamena,
Zze musi jednat rychle bez dlouhé pfipravy. Toto rozhodnuti je Gstfednim bodem osobni
odpovédnosti. Jedinec odpovédnost odmita a pfesouva ji na nékoho jiného, na jedince nebo
spolecnost, kterou v této souvislosti pfedstavuje stat. Ten piebira odpovédnost a na oplatku

poskytuje jedinci jiné vyhody.

Kierkegaard si uvédomoval nebezpe¢i plynouci z odmitnuti odpovédnosti za cenu
ztraty svobody rozhodovani. Pokud tuto myslenku transformujeme do reality soucasneho
zivota, mizeme fici, Ze socialni politika souCasného statu nabizi lidem véci levnéji. Piijemci
si pln¢ neuvédomuji disledky tohoto pro né pohodlného jednani. Dobrovolné zieknuti se
odpovédnosti, kterd souvisi se svobodou jedince, za cenu piijmuti spoleCenskych principi.
V soucasnosti, kdy vSichni mluvi o demokracii a svobod¢, se paradoxn¢ stale vice upirame ke

v§em moznym vyhodam hlavné v oblasti socialni a finanéni.

Kierkegaard rovnéz vénuje pozornost uvaham a tezim o tom, co se trestd. Jaké Ciny
podléhaji trestu? Jsou skutecné trestany velké zloCiny nebo se jednd jen o détské poklesky?
Jestlize se pieneseme do soucasnosti, jaké kauzy tresta soucasna spole¢nost, jaké vzory jsou
ukazovany v médiich a tisku soucasné mladezi? Kierkergaard jiZz ve své dobé varoval pied
spole¢nosti, ktera pod zaminkou srde¢nosti odstraiiuje z véci pravou vaznost. Clovék, ktery si
chce uleh¢it Zivot, musi pouze Cinit vice a vice bezvyznamnym sama sebe. ,,VSechna chytrost
cloveka spéje k jednomu cili: aby mohl Zit bez zodpovédnosti. Vyznam knéze pro spolecnost by
meél byti, aby co moznd se snazil ucinit kazdého cloveka vécne zodpoveédnym za kazdou hodinu
Zivota, za kazdy nejmensi podnik, nebot to je krestanstvi. Ale jeho vyznam pro spolecnost je:

zabezpecovat pokrytectvi, ponévadz spolecnost sklada zodpovédnost na knéze. «“8

7 KIRKEGAARD, Séren. Soucasnost. 1. Praha: Mlada fronta, 1969. s. 59.
8 KIRKEGAARD, Séren. Soucasnost. 1. Praha: Mlada fronta, 1969. s. 255.
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Jak miiZze mit soucasny stat zdjem na opravdovém vzdélani jedinct, které nese sebou
nediln¢ i pfijmuti odpovédnosti za ziskané znalosti? Je zaddouci mit vzdélané lidi? Neni
vyhodnéjsi nabidnout vétSiné mladych lidi snadné vzdélani, které by bylo motivovano
finanéni spolutcasti, nez si v fadach studentit budovat opoziéni partnery? Vysledky vzdélani
se tak musi stvrzovat Gfednimi dokumenty, aby nedoslo k zpochybnéni ziskanych znalosti,
coZ je také jeden z mnoha principu statu. Chybi pravost véci, vytraci se nadhled a zivotni

moudrost.

3.2 Kirestansky existencionalismus Gabriela Marcela

Existencionalismus obecné souvisi s vyvojem mysleni ve 20. stoleti. Reaguje na
zkuSenost druhé svétové valky, na hospodaiskou krizi a odhaluje ¢lovéka v jeho necitelnosti a
zranitelnosti. Vyznamnym piedstavitelem ateistického existencionalismu je Jean-Paul Sartre
(1905-1980) a kiestanského existencialismu Gabriel Marcel (1889-1973).

Marcel vychazi z kritiky zmechanizovaného svéta, ve kterém je ¢loveék jenom funkeci,
jednotkou, ktera pfinasi vykon. Dilo Marcela v této praci by meélo ukéazat na vnimani
odpovédnosti jako hodnoty. Clovék stoji na hranici mezi vlastnénim a bytim. Je nutné udélat
zménu ve zpusobu Zivota od mit, vlastnit, k byt a Zit — uvédomit si smysl existence a nalézt jej

jinde neZ ve vlastnictvi majetku.

Marcel ve svych prednaskach ve Filozofické spolecnosti charakterizoval jedince jako
Cloveéka, ktery ztratil pocit byti. Chybi mu nebo spiSe nema védomi svého byti. Jedinec ma
sklon jevit se sobé 1 ostatnim jako shluk funkci vitalnich a socidlnich. Byti definuje jako to, co
odola. Zoufalstvi je podle Marcela vysledek urcité bilance. Naproti tomu nadéje je znamkou
jistoty. Nad&je je svoji podstatou stav duSe, natolik té€sné integrovany do zkuSenosti
spoleCenstvi, ze je schopna aktu transcendence, kterym na rozdil od jakéhokoliv chténi a
poznani potvrzuje Zivotu vécnost, jenZ ma v oné zkuSenosti svoji zaruku a zavdavek. V dile
»,Hodnoty v existencionalni filozofii“ je obsazeno Marcelovo stanovisko k filozofii hodnot.
Odmit4, aby hodnota byla definovéna ve vztahu k potfebam. ,,0 hodnotdch mluvime jen tam,
kde jsme tvari v tvar néjaké predchozi devalvaci. Tim chci Fici, Ze termin hodnota ma vlastné
Jistou kompenzacni funkci a Ze je uzivan tam, kde byla néjaka podstatna realita vskutku

ztracena. Co dnes byva kvantifikovano jako hodnota, to jeste nedavno mnozi nazyvali modem
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byti nebo dokonalosti. Filozofie hodnot se mi osobné jevi jako ocividné nezdarena snaha

znovu nabyt ve slovech to, co bylo redlné ztraceno v roviné ducha. “°

Vyznam hodnot podle Marcela jsme schopni ocenit az tehdy, kdyz je ztracime, kdyz
jsou ohrozZeny. Jsou tedy studenti schopni ocenit hodnotu? Z Marcelova vyroku vyplyva, Ze
by studenti tuto hodnotu museli ztratit, aby si uvédomili jeji pravost. Marcel shledava, ze
lidstvo je vyddno na pospas udésnému spiritualismu zmaldtnéni, kdy dochazi
k pfehodnocovani hodnot. S tim je spojena proména hodnoty, kterd ztraci svoji duchovnost a
nabird svoji materialnost spojenou s industrialni spole¢nosti, kde se na prvni misto dostava
vykon a funkce. V této spolecnosti ¢lovék ziskava hodnotu stroje. Cim vyznamngj§im
stimulem se stdvd moc penéz, tim véEtsi ¢ast hodnoty Cloveka zanika. Postaveni lidskych

v

hodnot Celi stale hrozivéjsimu nebezpeci v sou¢asném sveéte.

3.3 Ateisticky existencionalismus - Jean-Paul Sartre

Jednou z dalSich osobnosti existencionalismu je Jean-Paul Sartre, ktery existenci spojil se
svobodou. Tak jak u ptfedchozich autorti jsem sledovala hodnotu odpovédnosti na zakladé
jejich dila, u tohoto autora si v§imam jeho vyjadieni o zavislosti svobody a odpovédnosti.
Svoboda jednotlivee podle Sartra zavisi na svobod¢ druhych a svoboda druhych zavisi na nasi
svobodé. Clovék je tedy tim, ¢im chce byt. Podle toho jedna a kona. Na tomto zakladé Sartre
odkryva hluboky smysl lidského jednani, moralky, zodpovédnosti a stim spojenée
existencionalni Uzkosti. Pravy existencionalismus je podle Sartra pravym humanismem.
.Clovék neni uzavien v sobé samém, ale je nékdy pritomen v lidském univerzu a to je tim, co

nazyvame existencionalistickym humanismem®.*°

Clovék je odsouzen byt svobodny. Existence &ili byti pro sebe projektuje své vlastni
cile a hodnoty, kterych se jedinec snazi dosahovat. Pfitom se nékteré okolnosti v piijimani
hodnot a dosahovani cila jevi jako prekazky, které mohou zakiim gymnazii ¢i stiednich Skol
branit, aby si hodnotu odpovédnosti pfivlastnili. Zalezi pouze na studentovi, jevi- li se mu tyto

piekazky jako nepiekonatelné, anebo naopak jako takové piekdzky, které je tfeba prekonat.

Hodnoty pro 21. stoleti maji byt hodnotami lidskymi a pro lidi. Tyto humanistické
hodnoty musi pfijmout spolecny mravni zaklad, musi sméfovat ke svobod¢, spravedlnosti,

odpovédnosti. Tyto hodnoty by mély byt demokratické, pluralitni a globalni.

o MARCEL, Gabriel. Hodnoty v existencidlni filosofii. 1. Academia, 2003, s. 26.
10 SARTRE, Jean - Paul. Existencialismus je humanismus. 1. vyd. Petr Hordk. Vysehrad, 2004. ISBN 80-7021-661-1, s. 55.
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4  Psychologické aspekty védomi odpovédnosti

V predchozi casti jsem sledovala pohled na vyvoj hodnoty odpovédnosti spojeny
sbytim ¢lovéka a jeho mistem na Zemi, Vv této Casti budu sledovat jeho psychologické

aspekty, které se k této hodnot¢ vazou.

Odpovédnost je vysledkem integrace vSech psychickych funkci osobnosti, kterymi je
subjektivni vnimani okolniho svéta, zhodnoceni vlastnich Zivotnich moZnosti, emocionalni
vztah K nutnému a potiebnému, vile. Odpovédnost patii mezi vnitini strukturované rysy

osobnosti.

Poznavaci procesy neodmyslitelné souvisi s pfijetim hodnoty odpovédnosti, umoznuji
jedinci orientovat se ve svém vnitinim ja, ve vn&jSim prostiedi, pfijimat, tfidit a ukladat nové
informace. Mezi tyto poznavaci procesy fadime vnimani, pocitky a vjemy, procesy paméti a
uceni, predstavy a fantazie a mysleni spojené sfteSenim problémt. Dobré vnimani je
zéakladem pro regulaci ¢innosti. Chovani a jednani jedince regulujeme na zaklad¢é norem, které
spolecnost piijala a jsou odrazem jeji kultury. Spole¢enské normy mohou pak zaci gymnazii a
sttednich skol védomé ¢i nevédomé piebirat jako své vlastni a mohou dale ovliviiovat jejich

vlastni hierarchii hodnot.

Abychom spravné pochopili lidské jednani a chovani, které smétuje k urcitym hodnotam,
musime tyto procesy analyzovat na jednotlivé prvky. Pfestoze vime, Ze v redlném zivot¢ takto
osamoceng neexistuji. Syntézou téchto prvkl vznikne celek. V tomto ptipadé budeme mluvit
0 osobnosti. Psychické procesy, stavy a vlastnosti jsou dilezitymi aspekty lidského Zivota,
které probihaji ve vSech Cinnostech v urcitém vziajemném pusobeni Clovéka a prostredi.
Cinnost v psychologii zahrnuje chovani a proZivani v jejich jednoté. ,,Psychické procesy,
stavy a dovednosti se V cinnostech projevuji a zdrover formuluji, rozvijeji.*“** Do skupiny
kognitivnich procest patii vnimani, procesy uceni a paméti, imaginativni procesy jako jsou

predstavy a fantazie, proces mysleni spojeny s feci a myslenkové feSeni problém1.

Druhou neoddé¢litelnou soucasti pro pochopeni jedince je oblast spojenda s
motivacnimi, emoc¢nimi a volnymi procesy. Pud je oznaeni pro biologicky motiv. Potieba je
opét spojena s motivem. Potteby sméfuji k cili, ktery ma urcitou hodnotou pro jedince.
K dosaZeni tohoto cile mize nékdy dojit na zaklad¢ stietu dvou hodnot a jedinec si musi

zvolit, které hodnoté da prednost. Zde se hodnota odpovédnosti u zaki miize dostavat do

1 AP, Jan a Jiti MARES. Psychologie pro ucitele. 2007. Praha: Portal, s.r.0., 2007, s. 75.
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rozporu s jinymi hodnotami a je na jedinci, podle jeho vlastnich priorit, kterou hodnotu

upiednostni.

Konflikt fadime mezi dal$i druh motivacnich procesti. City neboli emoce jsou spjaty
s motivem. ,,Emoce jsou psychicke procesy, které hodnoti z hlediska potreb, cilit a osobniho
vyznamu riizné skutecnosti, situace a udalosti, priubéeh a vysledky cinnosti jedince.“12 Emoc¢ni
vlastnosti jsou ty, které se poji s postojem a vztahem osobnosti k ur¢itému ¢lovéku, skuping,
Kk ptirod¢ nebo k urcité ideji. S motivaci a emocemi souvisi vile. ,,Termin viile lze chapat tak,
Ze souhrnné ozmacuje psychické procesy a viastnosti, které zajistuji rizeni cCinnosti a
dosahovani cilu, zvilasté v situacich kdy je zapotrebi rozhodovat se mezi nékolika moznostmi a
prekondvat prekdzky.“™® Psychické procesy maji vyrazné socialni aspekty, jsou t&sn& spjaty
navzajem, méni se a vyviji. Psychicky stav je pfechodny. Vyjadiuje jaky je ¢lovek v urcité
dob¢ a situaci. Naproti tomu vlastnost je znakem clovéka, ktera je dlouhodoba a pomérné
stabilni. Vlastnosti a psychické procesy se navzajem podili na rozhodnuti Zaka, kterou

hodnotu uptednostni.

Podle Kohlberga, jedinec v obdobi svého vyvoje bude prochazet jednotlivymi stupni
moralniho vyvoje a v zavislosti na tomto stupni se bude ménit i hodnotova orientace. Potadi
hodnot, v obdobi kdy mluvime o heteronomni moralce, je zavislé na vné&jsi autorité a
predpokladd se, Ze v obdobi autonomni mordlky dojde k interiorizaci téchto hodnot.
Nepredpoklada se, ze dojde ke zmeéné hodnoty, nybrz ke zméné v piistupu k hodnoté. Zmény
v hodnotové orientaci budou zcela zavislé na osobnosti jedince a kulturnim prostedi, ve
kterém vyrista. Tyto hodnoty ve vétsin€¢ ptipadd ptejdou v hodnoty trvalé. Hodnoty zaka
zékladnich skol budou zcela odli$né na pocatku povinné $kolni dochazky a na jejim konci
Vv zavislosti na uceni. Hierarchii hodnot mladeze nam pak ukazuje vyzkum Rydlové a Saka,

ktefi provadéli analyzu hodnotové orientace mladeze v 80. a 90. letech minulého stoleti.

4.1 Osobnost

Pod pojmem osobnost si miizeme v laické psychologii pfedstavit jedince, ktery né¢im
vynika. Nebo z psychologického hlediska mizeme osobnost charakterizovat pomoci chovani
a prozivani. Marie Vagnerova vymezuje osobnost ve védecké psychologii ,, jako relativné
stabilni systém, komplex vzdjemné propojenych somatickych a psychickych funkci, ktery

determinuje proZivani, uvazovani a chovani jedince a ztoho vyplyvajici jeho vztah

2 bid. s. 98.
B Ibid. s. 98.
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«“l4 7dengk Helus vymezuje pojem osobnost jako ,soustavu vlastnosti,

S prostiedim.
charakterizujicich celistvou individualitu konkrétniho clovéka, zaméreného na realizaci
Zivotnich cilit a rozvinuti svych potencialit.“l5 Jednotlivé aspekty osobnosti délime na

motivaci, schopnosti a rysy osobnosti.

Motivace nuti ¢lovéka k uréité ¢innosti. Mizeme fici, Ze ¢lovék ma potiebu. Zajem je
ziskany motiv, ktery se projevuje kladnym emo¢nim vztahem jedince k urcité skute¢nosti a
druhu ¢innosti. Stejné tak je postoj ziskany motiv vyjadiujici vztah k ur¢itému objektu, k véci,
lidem, ¢innosti, skupiné a ideji. Osobnost musime sledovat v souvislostech s jejim vyvojem.
Aby dosahla pIné rozvinutosti, musi projit jednotlivymi etapami biologickeho zrani a
ziskdvanim Zivotnich zkuSenosti. V pribéhu let psychologové vytvotili mnoho teorii

osobnosti, které¢ zalozili bud’ na zaklad¢ ,,ja“ nebo byly odvozovany z chovani.

Dulezité je poznat jak se utvafi a vznikaji jednotlivé kvality ¢lovéka, na co je jedinec
odkézan a kam sméfuje. Sméfovani k dospivani a odpovédnosti je podminéno biologicky a
souvisi se zranim psychickym a socialnim. V oblasti sebepojeti je jedinec — dit¢ odkazano na
podporu okoli, jehoz charakter méa rozhodujici vliv na jeho vnimani toho, kym je, co umi, co
si ma o sob& myslet, co si 0 ném mysli ostatni. Postupné hled4 zplisoby svého vymanovani se
z odkazanosti a v zavislosti na prostiedi se u¢i piijimat odpovédnost za svij zivot. Dité je v
pocatecni fazi vyvoje odkdzdno na pomoc druhého. Ten ma zésadni vliv na rozvijeni
schopnosti nejen v oblasti intelektualni, ale hlavné ovliviiuje utvareni takovych kvalit, jako je
pocit $tésti, sympatie druhych lidi, nahlizet na véci v SirSich souvislostech, snazit se o
kultivaci vlastniho ndzoru, byt otevieny, usilovat o vytycené cile, brat na sebe odpoveédnost a

dostat ji i v konfrontaci s obtizemi.

Postoje rodi¢ii, vychovateli a uciteli mohou zasadnim védomym i1 nevédomym
zpusobem pomoci utvaret nebo naopak zabranovat osobnostnimu rozvoji ditéte. Vychovatel
by mél citlivé vyuzivat osobnostnich pfedpokladi jako oteviené prozivani, odkdzanost,
vyvojové smérovani a potenciality a na nich zakladat své plisobeni. Dobfe vi, Ze ¢lovek je
V urCité mife tviircem sebe sama. Jestlize se ja rozhodnu néco udélat, i kdyz se mné prave
nechce, dokazu se prekonat. Tato schopnost ovladat se, nabyva na sile i v budoucnu. Vyvoj

osobnosti je podle P. Ri¢ana vysledkem cilevédomé aktivity. 16

1 VAGNEROVA, Marie. Zdklady psychologie. 1. Praha: Karolinum, 2007, s. 215.
B HELUS, Zden&k. Psychologie pro stredni Skoly. 3. vyd. Praha: Fortuna, 2003. s. 31.
16 RICAN, Pavel. Cesta Zivotem. 2. vyd. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7367-124-7.
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4.2 Védomi

Jednani a chovani jedince v ur¢ité naroéné situaci nebo v kazdodennim Zivoté, jeho
vztah k druhému a ke skuping, slouzi k hodnoceni, posuzovani a poznavani. Tohoto jedince
posuzujeme a hodnotime na zidkladé mordlniho kodexu spole¢nosti, ve které zijeme.
Abychom ale viibec mohli posuzovat, musime si nejprve uvédomovat sama sebe. Védomi se
tedy vztahuje k mému ,,ja“. ,,JJa* jsem ten, kdo si uvédomuje ¢innosti ve svém zivoté. ,,Ja“
pfemyslim o udalostech a ja si vytvaiim zavéry — soudy. Tento proces je v Zivoté ditéte
vyznamny. Jedna se o uvédoméni si sebe sama. Dochazi k nému mezi druhym a tietim rokem

zivota, kdy se dité¢ zaCind pozorovat. Velmi zname je ,,ja sam*®.

V obdobi pubescence mluvime o sebevédomi monitorujicim. Toto sebevédomi je
jakysi usmeériiova¢ aktivit. Monitorujici svédomi se preméni na védomi reflektivni, kdy se

jedinec kriticky zkouma a ptechéazi do dalSiho obdobi.

Dospélost je charakteristickd svoji vyhranénosti. Subjekt — objektové védomi Z. Helus
charakterizuje ,,Védomi se stava sloZitym procesem vydéleni sebe sama z naporu okolnosti a
postaveni se Viici svétu jako pozndvajici, moralni, odpovédny subjekt odhodlany vyjadrit
akcné svou Zivotni pozici. Tedy nejen se adaptovat, ale ze sobé viastni pozice ménit, tvorit,
ziistat sviij. “7 vedomi se také muze chapat jako vlastnost jedince, kterda mu umoznuje

stanovit cile, kontrolovat a usmérfiovat ¢innosti smétujici k témto ciltim.

Védomi je subjektivnim obrazem skuteCnosti. Proto miize dochézet ke zkresleni
vlivem riznych potieb, pfani a emoci. Védomi je vysledkem psychické aktivity. Je to odraz
individualné zpracované reality, ktera je interpretovana a pojmenovana. Védomi se vztahuje
ke komunikaci. Mravni védomi pfedstavuje interiorizované hodnoty a normy spole¢nosti. Je
to jakysi pruse¢ik hodnot ustalenych v historii a pfitomnosti s vyhledem do budoucnosti. Ve

vyvoji mravniho védomi jsou diilezité tyto psychické procesy- poznavani, citéni a vile.
4.3 Emoce
Jednani a chovani jedince v konkrétni situaci zavisi na emocich.““Emoce lze definovat

jako schopnost reagovat na rizné podnéty prozitkem libosti a nelibosti spojenym

s fyziologickymi reakcemi a zménou aktivity, eventudlné i dal§imi vnéjsimi projevy“.*® Emoce

v HELUS, Zdenék. Uvod do psychologie. 1. vyd. Praha: Grada, 2011, s. 49.
'8 VAGNEROVA, Marie. Zdklady psychologie. 1. Praha: Karolinum, 2007, s. 143.
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jsou vrozené a vyjadiuji vztah ¢lovéka k sobé samému, ale i k okoli. Jsou tedy zakladem
orientace a regulace sméfujici k adaptaci na dané podminky. Emoce mlizeme povazovat za
zakladni hodnotici kriterium, které sekundarné pusobi jako motivace. Stava se v kazdodennim
Zivote, ze jsou vyvolany ambivaletni emoce a zde je dulezité, aby se jedinec naucil zachazet
s timto jevem, rozumové vyhodnotil vyznam obou prozitki a volil mezi nimi s nejlepSim
svédomim. Znalost emoci pro pedagogiku je velmi dilezitd, nebot’ pozitivné orientované
emoce vedou K snadn&jSimu uceni. Zakladni dimenzi emoci je libost verzus nelibost a

vzru$eni versus uklidnéni.

v

Za dynamicky nejvyznamné&j$i je povazovan prozitek strachu a pocitu bezmocnosti,
kdyz spolecnost jedinci znemoznuje uspokojit potiebu jistoty, bezpec¢i a svobody.
Existencialné zaméfené psychologické $koly piisuzuji uzkosti velky vyznam. Uzkost miize
znamenat dukaz odcizeni, ztraty kontaktu se sebou samym i s ostatnimi lidmi. Odstranéni
uzkosti mize byt spojeno se ztratou vlastni identity. Potfeba klidu a bezpeci je silnéjsi, a proto

odstranéni tizkosti je diilezité pro zdroj osobni dynamiky.

Dobra orientace ve vlastnich emocich, regulace, aktivizace, empatie a schopnost
navazovat vztahy je souhrnné oznaCovana jako emocni inteligence. Marie Vagnerova
oznacuje emocni inteligenci jako* kompletni schopnost, na niz zavisi Zivotni spokojenost a

v

lispésnost v praktickém Zivoté“.*® Pozitivni emoce vedou k v&tsi otevienosti a také nas méni
K lepSimu. Mezi pozitivni emoce patii radost, vdé¢nost, laska, vyrovnanost, zajem, nadéje,
hrdost a Ucta. A. Slezakova ve své knize uvedla, ze n¢kolik studii potvrdilo lepsi vykon ve

Skole u studentd, u kterych se podatilo rozvinout pozitivni emocionélni ladéni.?

4.4 Vile

,, Ville je schopnost chtené, vedomé volby urcitého cile a s nim spojené usili zamerené na
Jjeho dosazeni, které miize byt neprijemné nebo néjak omezujici“. ** Vile, na rozdil od emoci,
je vysledkem uceni. Vili také mizeme oznacit jako komplex vlastnosti, které ovliviiuji
védomé ¢innosti. Rozvoj ville tudiz souvisi s rozvojem rozumovych schopnosti. V batolecim
veéku prevazuje aktivni vile. Ve Skole se dité uci, vytvari si vztah k povinnosti a odpovédnosti

za plnéni danych ukold. Dité piijimé skutecnost, Ze pozadovana ¢innost neni vzdy pifijemna,

% VAGNEROVA, Marie. Zdklady psychologie. 1. Praha: Karolinum, 2007, s. 160.
20 5| E7ZACKOVA, Alena. Privodce pozitivni psychologii. 1. vyd. Praha: Grada, 2012. ISBN 978-80-247-3507-8.
21 VAGNEROVA, Marie. Zdklady psychologie. 1. Praha: Karolinum, 2007, s. 212.
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ale jeji splnéni piinasi pozitivni hodnoceni a uspokojeni sebou samym. U déti se musi

neustale podporovat usili o vytrvalost a sebekontrolu.

Dospivajici jsou jiz schopni sebekontroly. Jsou vytrvalejsi, pokud k tomu maji davod.
Pro rozvoj vile podle némeckého psychologa J. Kuhla je dtlezité udrzovani ur¢itého sméru,
zametfeni paméti, potlaCeni protichiidnych motivi k jednani, potla¢eni nezadouciho jednéni,
které by branilo dosazeni cile a zvladnuti duSevniho napéti, které se poji s dobou potiecbnou
k dosazeni cile. Vile se uplatiuje v rozhodovacim procesu. To, co si ¢lovék vybira, souvisi
s rozumovym rozhodnutim, tedy s nejdilezitéjsi interiorizovanou hodnotou. Rozhodovani je
spojeno se zodpovédnosti a s relativni svobodou v rozhodovani. V obdobi adolescence je
nejvyznamnéjsi stanoveny cil, ktery je dilezity a jedinci jsou ochotni pro néj udélat cokoliv.
Tim stvrzuji jeho hodnotu. Dulezité je rozpoznat cil, ktery mize vést k nezddoucimu jednani a

chovani a posilovat volbu vhodnych cila.

Pozitivni psychologie zdfiraziiuje nutnost smysluplného jednani a sméfovani. Clovek
si tedy své cile védomé vytycCuje a uskutecniuje. Vile slouzi k fizeni ¢innosti a dosazeni cile
zvlasté ve slozitych situacich, kdy je zapotiebi rozhodnosti a piekonani piekazek. Dostatek
vile znamend védomi odpovédnosti, spolehlivosti, vytrvalosti, pofadnost, pfesnost a

svédomitost.
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5 Vyvoj moralniho citéni a védomi

Stejny vyznam ve vztahu k odpovédnosti kromé psychickych funkci ma i moralni
vyvoj védomi ¢lovéka. Chovani a jednéni lidského jedince neni po celou dobu jeho Zivota
stejné. Tak, jak se Clovek vyviji fyzicky, coz lze vidét, tak se vyviji i1 psychicky, coz
pozorujeme na jeho chovani a jednani nebo poznavame v jeho komunikaci. Kazdy vyvoj

jakém vyvojovém stupni se Zaci gymnazii a stfednich $kol nachazi.

Moralni vyvoj jedince je podminén urcitymi piedpoklady, tj. genetickou vybavou a
déli do dvou hlavnich skupin. Prvni skupina kladla diraz na vliv prostfedi a uceni.
Environmentalisté pieceniovali vyznam uceni (J. Locke, I. P. Pavlov). Druhd skupina -
nativisté naopak pfeceniovala vyznam vrozenych dispozic (napf. Rousseau, Rudolf Steiner, S.
Freud). Interakéni teorie, které uznavaji obé vyvojové determinanty, jak dédicnost, tak
prostiedi, se snazi o vysvétleni interakce vrozenych vloh a ¢initell prostfedi ve vyvoji. Jedna
z takovychto interak¢nich teorii, jak uvadi Langmeier je Wynnovo pojeti rodiny jako lidskeho
spolecenstvi, které ukazuje na potiebu lasky, potiebu osobni autonomie a hodnoty.22
Abychom se mohli orientovat v nasem zivoté, musime si udalosti svého zivota uvédomovat.
NaSe proZivani byva provazeno citovym ladénim, mluvime o emocich, které vyrazné

ovlivituji nase chovani a vzajemnou interakci s ostatnimi lidmi.

“Morélka, mravnost-schopnost clovéka reflektovat a ridit se svedomim, posuzovanim
lidskych cinii z hledisek dobra a zla jako abstrakci obecné lidskych norem, principii i idedli.
V sirsim pojeti i oznaceni souhrnu pravidel chovani a konvenci jako zavaznych pro

“28 7namena to, 7e jednani &lovéka je posuzovano jako moralni &i

individualni svedomi.
nemoralni podle interakce s druhymi lidmi a skupinami, podle moralnich norem spole¢nosti,
které uréuji jaké jednani a chovéni je piijatelné a jaké je jiz nepfijatelné. Rican tvrdi, Ze

¢lovek ve svém dusevnim vyvoji opakuje duSevni vyvoj celého lidstva.

22| ANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovd psychologie. 2. vyd. Praha: Grada, 2006. ISBN 80-247-1284-9, s. 234.
2 Encyklopedicky slovnik. 1. vyd. Praha: Odeon, 1993,s. 703.
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5.1 Fylogeneze a ontogeneze ve vyvoji hodnot

Vyvoj moralniho védomi a lidskych hodnot je zavisly na fylogenezi a ontogenezi. Také
K nejvy$sim a nelze zadnou uroven tohoto vyvoje pieskoCit. Muzeme tedy fici, Zze vyvoj
mravniho védomi a citéni jde od heteronomnich regulatorti chovani ¢i moralky k nejvyssim

formam individualnich Cinitelt cilevédomého jednani ¢loveéka.

Psychicky vyvoj souvisi svyvojem poznavacich procest, u¢enim, vlivem prostiedi,
biologickym zranim, uspokojovanim potieb a Vv interakci s prostfedim.  Postupem ¢asu
dochazi i ke strukturdlnim zménam mozku v diisledku rozvoje poznavacich schopnosti. Vyvoj
védomi souvisi s obecnym pokrokem poznavacich funkci. Ontogeneticky vyvoj je zkouméan
na zakladé poznatki z oblasti kognitivniho vyvoje, neuropsychologie, socialni psychologie a
psychologie u¢eni. Vime, ze dit¢ se rodi s dokonfenym vyvojem primarni struktury oblasti
V tomto obdobi probiha ukladani informaci do paméti a budovani prvnich hodnotovych
orientaci. DalSi rist je charakterizovan myelinizaci nervovych drah a s tim spojenym
rozvojem asociacnich oblasti mozkové kiry. Tyto zmény jsou zakladem psychosocialniho

vyvoje jedince a slouZi k dalSimu poznavani jedince.

Soucasna neurovéda piinasi nové a zajimavé poznatky na téma existence svobodné viile.

Jestlize ¢lovék nema svobodnou vili podle nékterych experimentd, o kterych se zminuje

A%

hodnoty odpovédnosti zavislé na ontogenezi jedince nebo bude podminéno spiSe fylogenezi?

5.2 Teorie moréalniho vyvoje

Teorie moralniho vyvoje jsou zobecnénim poznatkd pii zkoumadni, pozorovani a
ovéfovani obecnych zakonitosti duSevniho vyvoje jedince. Tyto teorie duSevniho vyvoje
vysvétluji, které faktory a jakou mirou tento dusevni vyvoj ovliviiyji a jaky podil ve vyvoji
maji individudlni rozdily jednotlivci.

Clenéni teorii moralniho vyvoje:

e exogenistické - empiristické — rozhodujici vyznam mé zkuSenost. B. F. Skinner ve své

teorii podminovani tvrdi, ze chovani je bezezbytku determinovano podnéty z prostredi
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a 7e neexistuje svoboda jednani. Clovéku nelze pfipisovat zasluhy za to, co udélal.

Chovani se tedy utvati pisobenim organizmu pired odpoveédi a po odpovedi.

e endogenistické - nativistické — piedstavy, pojmy, pravdy a zasady jsou ¢lovéku

vrozené. Hlavni predstavitel je S. Freud.

e teorie interak¢ni se snazi vyvoj vysvétlit jako interakci vrozenych vloh a Cinitelt
prostiedi. Na existenci vzajemného plisobeni vnitinich a vnéjSich faktorti upozoriioval
W. Stern. O soucinnosti riznych vloh a podminek prostfedi se zminuje i E. Fromm:
»Cloveék neni ani dobry, ani zly“. Zalezi na realistickém pohledu. Také rusky
psycholog L. S. Vygotsky povazuje jak vnéjsi, tak vnitini faktory za stejné dulezité

pro vyvoj ditcte.

Tyto teorie poskytuji podnéty pro leps$i pochopeni, porozuméni chovani a jednani
individua. Napiiklad J. J. Rouseau tvrdil, Ze ¢lovek se rodi dobry, spole¢nost ho kazi, méni
ho v hrace roli. To mize byt také zdivodnénim pro chovani a jednani jedincu. To, jak jedinec
nahliZzi na sebe, na své ,,j&“, na své byti na Zemi, jak chape hodnoty, je podminéno dvéma

faktory. Zaprvé jedna se o genetickou podminénost a za druhé jsou to vnéjsi okolnosti.

Chovani a jednani, které naSe spolecnost hodnoti pozitivné, je mozné od jedince ocekavat
jen tehdy, jestlize dit¢ dostavalo pozitivni citovou vazbu od matky ¢i jiné blizké osoby a tim
si vytvofilo potiebu jistoty a bezpeci. Podle P. Crittendonové vztah matky k ditéti je
povazovéan za z&kladni zkuSenost, kterd je zdrojem pro rozvoj strategii uzivanych v sociélnich
zkuSenostech. Jini odbornici, napi. E. H. Erikson nevaze svou teorii moralniho vyvoje Uzce na
biologické faktory, ale sleduje 1 kulturni a historické aspekty pii ovliviiovani psychického
vyvoje jedince. Poukazuje i na vyvojové podminéné zmény v dospélosti a ve stafi. Jednotlivé
¢asti ve vyvoji jsou ¢lenény podle ukolu, které je tieba zvladnout v uréité vyvojové fazi. Také
podle Piageta je rodicovska laska jednim z nejdulezitéjSich podnétt pro zrod zvlaStnich citi
moralni odpovédnosti neboli svédomi. V tomto obdobi je povinnost chdpéana jako projev

respektu k rodic¢im. Respekt se stava psychosocialnim zdrojem moralnich citd.

Humanistické sméry zdaraznuji utvareni clovéka tim, ze si stanovi své cile. Tyto cile
jsou nejprve kréatkodobé. Kolem patnactého roku Zivota 2* tyto cile dostavaji konkrétn&jsi a
stabilni podobu a ptechazeji do Zivotnich cili. Buhlerova zdiraziiuje, ze zraly ¢lovék si sviyj

pritomny svét vztahuje k vlastnimu Zivotu, ale je si védom zakotvenosti v historii predki a

** LANGMEIER, Josef a Dana KREJCIROVA. Vyvojovd psychologie. 2. vyd. Praha: Grada, 2006. ISBN 80-247-1284-9.
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v budoucnosti dalsich generaci. Clovék hleda smysl Zivota v zaZitcich, utrpenich, zklamanich

a ztratach.

Vyklad dusevniho vyvoje se ve vyzkumech taky zabyval individuélni charakteristikou
jedince. Moralni vyvoj je od prenatalniho obdobi az do pozdniho staii slozity a mnohostranny
proces. Kazdy jedinec je unikatni, jedine¢ny, originalni a tak tyto teorie nejsou univerzalni,

slouZi k lepsimu pochopeni souvislosti, které tento pribéh vyvoje urcuji.

v v

nemize piekrocit. Také nelze stanovit presné etapy v duSevnim vyvoji. Nejvétsiho dusevniho
rozvoje dosahuje zdravi jedinec podle Langmeiera kolem patnacti let, kdy si sam stanovi cile

svého jednani. Podle Eriksona je to v€k dospivani, ktery je povazovan za obdobi hledani

vvvvv

5.3 Moralni vyvoj podle Jeana Piageta

Teorie moralniho vyvoje je neodlucitelné spjata s Jeanem Piagetem (1896 — 1980). Vedle
jeho teorie kognitivniho vyvoje je stejné dulezita i jeho teorie moralniho vyvoje. Piaget je tak
pokladan za zakladatele psychologie moralky. Svoji teorii zalozil na analyze vztahu déti
K pravidlim. Pozd¢ji se zabyval détskym lhanim a chapanim trestd. U nejmladsich déti zadna
pravidla nehraji roli. Piaget definoval dvé stadia moralniho vyvoje. Stadium heteronomie a

autonomie.

U déti mezi druhym a Sestym rokem jsou pravidla povazovdna za nedotknutelna,
ackoli jejich znalost je povrchni. Mezi sedmym a desatym rokem Zivota dochézi k ptechodu
od piijimani danych pravidel na tvorbu vlastnich pravidel mezi vrstevniky. Pievazuje touha
kooperovat. Ve véku jedenacti a dvanacti let se déti zajimaji o pravidla pro pravidla.
Piagetova koncepce moralniho vyvoje spociva v respektu, ktery ma jedinec Kk pravidlim.
Jednostranny respekt vede k heteronomni morélce. Je to perioda moralniho realismu.
Povinnosti, piikazy a pravidla jsou vnimana jako spravna, jelikoz plynou od autority. Pravidla
jsou neménna. Pfichazeji zvenci, od autorit. Jednani je v tomto obdobi posuzovano podle

vnéjSich znakt a tresty jsou chapany jako nasledky ptestupkt. O trestech rozhoduje autorita.

Autonomni moralka souvisi s rozvojem abstraktniho mysleni. Jedna se o obdobi mezi
jedendctym a dvanactym rokem Zivota. Tato autonomni moralka je postavenad na vztazich
vzajemného porozuméni, kdy pravidla jsou oteviend diskusi. Nespravné jednani v tomto

obdobi je jiz posuzovano ve vztahu k ptivodnimu zaméru. Trest jiz neni imanentni soucasti
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spravedlnosti, nybrz je chapéan jako prostfedek k naplnovéani idedli humanity. Piaget n¢kdy
heteronomni moralku oznacoval jako ,,vnucenou“. To znamena, chovani jedince je zde
posuzovano autoritou na zakladé¢ obecnych norem spole¢nosti. Autorita ma odpovédnost.
Vnitini odpovédnost vznika na zéklad¢ vytvareni a pfijimani pravidel ve vrstevnické skupiné

a proto tato autonomni morélka je oznacovana jako moralka kooperativni.

5.4 Moralni vyvoj podle Lawrence Kohlberga

Na Piagetovu koncepci moralniho vyvoje navazal psycholog Lawrenc Kohlberg (1927
— 1987). Kohlberg se predevsim zajimal o to, co vede ¢lovéka k tomu, aby néco povazoval za
spravedlivé a jiné za nespravedlivé. Moralni vyvoj rozdélil do tii zakladnich Grovni a Sesti

stadii.

Pfedkonvenéni uroven: usuzovani se v prvnim stadiu orientuje na trest a poslusnost

ve druhé stadium je orientace instrumentalné relativisticka, spravné je to, co mé uspokojuje.

Konven¢niho uroven: moralniho usuzovani ve tietim stadiu je vyjadfena jako byt dobry

chlapec, dobré dévée. Ctvrté stadium se jiz orientuje na zdkon a poradek.

Postkonvenéni uroven: moralni usuzovani je v patém stadiu orientovano na dohodu, zatimco

Sesté stadium je v souladu s univerzalné platnymi principy a v souladu s vlastnim svédomim.

A%

moralniho dilematu a nasledné kladeni otazek zkoumanému subjektu. Pii sestavovani téchto
Sesti stadii vychazel pravé ze svych Setieni, ktera postavil na zakladé zkoumani chicagskych
chlapci. % Vysledky t&chto Setfeni ukazuji, Ze mnou sledovani 7ci nedosahuji ve veku 16 —
18 let na stupen ¢étyfi. Z celkového poctu sledovanych dosahlo 44% na stupen tii a 24% je na
hranici mezi stupném tfi a Ctyfi. Ve véku 20 — 22 dosahlo na hranici mezi stupném tfi a Ctyfi

Jiz 40,6% z celkového poctu sledovanych a 18,8% dosahlo na stupen Ctyfi.

Heteronomni moralka jako orientace na poslusnost a vyhybani se trestu. Zde ptevazuje
egocentrické hledisko. Dité si buduje na zdklad¢ vztahii sympatie a antipatie prvni skalu
hodnot. Druhé stadium slouzi vlastnim z4jmim, jako je individualismus, Gcelovost, sména.
Treti stadium, ktereho dosahuji mnou sledovani Zaci, se orientuje na vzajemné vztahy a na

sociélni shodu a dohodu. Piinosem tohoto obdobi je orientace na normy. Ty, které jsou

> HEIDBRING, Horst. Psychologie mordlniho vyvoje. 1. vyd. Praha: Portal, 1. ISBN 80-7178-154-1, s. 72.
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spoleCensky pfijatelné, umoznuji snadné zaclenéni jedince do spolecnosti, v opacném piipade
nastava potieba napravy nebo dochazi k nepfijeti majoritni spolecnosti. V tomto tfetim stadiu
je za spravné povazovano Zzit tak, jak je od blizkych ocekavané. To znamena byt dobry jak pro
sebe samého, tak i pro ty druhé. V tomto obdobi je nutné, aby jedinec dodrzoval pravidla a
aby mél vzor autority. Z toho plyne, Zze moralni rozhodovani se tidi tim, co potési druhé. Je to
dilezité obdobi v Zivoté jedince, kdy dochazi k orientaci na jednotlivce ¢i skupiny a jejich
hodnoty. Ctvrté stadium je zaméfeno na zékon a fad, spravné je plnit povinnosti, mit respekt
k autorité. Toto obdobi je obzvlaste dulezité, nebot dochazi k zvnitinéni norem -
interiorizaci. Zajimavé by bylo ovéfeni étvrtého stadia moralniho vyvoje v zavislosti na
dodrzovani zakond a vztahu k autorit¢ v soucasné dob¢. V Sirokém, celosvétovém meéfitku
provést ovéreni, kolik procent populace tohoto stupné dosahuje a pokusit se o porovnani

vysledku takového Setieni v zavislosti na typu kultury.

Posledni postkonven¢ni uroven ve vyvoji je prostorem, kde jsou jiz ziejmeé moralni
hodnoty a priority. Jeji paté stadium je charakterizovano uvédoméni si hodnot a norem, které
jsou trvalym zékladem souZiti mezi lidmi. H. Heidbrink ,,Zakony tu jsou k vSeobecnému blahu
a chrani prava vsech lidi. Ma byt dosazeno co mozna nejvétsiho uZitku pro co nejvetsi

« 26 Sastého stadia,

mnozstvi lidi. Zivot a svoboda jsou hodnoty absolutniho charakteru.
ozna¢ovaného jako univerzalni etické principy, dosahuji pouze né&ktefi. Principy jsou
vSeobecné predstavy o spravedlnosti, stejné jako nazor, Ze pro vSechny lidi plati stejnd prava a
my musime ctit lidskou diistojnost.”’ Z vyzkumii Galbraitha a Jonese vyplyva, Ze tieti

postkonvencni Urovent dosahuje pouze 20% dospélé populace.28

Podle Carol Gilliganové teorie spravedlnosti neboli teorie kognitivné vyvojova odpovida
muzské populaci. Neodpovida zenské moralce, ktera je zaloZzena na etice péle a

odpovédnosti.?

5.5 Moralni vyvoj a hodnota u zZaka gymnazii a stiednich kol

Univerzalni moralni principy se mohou stat normou pro nejvyssi hodnoty. Za ty naSe
kulturni spole¢nost povazuje zivot a svobodu. Cesta ktéto nejvyssi hodnoté vede pres

viechna vyvojova stadia, jak bylo piipomenuto v predchozi kapitole. Zak pfijetim

2 HEIDBRING, Horst. Psychologie mordlniho vyvoje. 1. vyd. Praha: Portal, 1. ISBN 80-7178-154-1, s. 80.

% Ibid. s. 84.

8 VACEK, Pavel. Mordlni vyvoj v psychologickych a pedagogickych souvislostech. 3. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2010.
ISBN 978-80-7435-051-1.

% Ibid. s. 51.
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odpovédnosti za své konani sméfuje k tomuto cili, ale nemusi ho viibec dosahnout. S pfijetim
odpovédnosti muze zak dosahnout ¢aste¢né svobody. To je dikazem, ze jeho jednani neni
jesté dusledkem piijmuti racionalniho i emocionalniho védomi nejvyssi hodnoty, ale je
disledkem pfijeti pozadavku na dosazeni shody s vrstevnikem ¢&i autoritou. Kritériem
hodnoceni je vlastni svédomi. Jak tedy nahlizet na odpovédnost jako hodnotu, jestlize
nejvyssi uroven (tfeti) dosahuje pouze 20% populace? Vyzkumy ukazaly, Ze na uroven
usuzovani ma vliv ur€ité chovani. Také dalsi vyzkumy ukazuji na to, ze studenti, ktefi se
Ucastni diskusi 0 moralnich dilematech, za¢inaji pfemyslet na trovni vysSich stadii moralniho
vyvoje. Podle téchto vyzkumi dosahuji tfinacti az Ctrnactileti jedinci pfechodu z 2. do 3.
stidia. Mladi tésné po dvacatém roce Zivota jsou vétsinou na pomezi 3. a 4. stadia. Pfiblizné
jedna pétina piesla do 4. stadia, kdy spravné chovani znamena plnit povinnosti, prokazovat
respekt autorité a podporovat fungujici fad spole¢nosti jako celku. Jestlize vyzkumy ukazuji,
7e mame na stiednich $kolach studenty ve 3. a 4. stadiu moralniho vyvoje, méla by byt silné
podporovdna etickd slozka vychovy, kterd se viceméné ztohoto stupné vytraci
s odiivodnénim, Ze na tomto stupni $koly jsou jiz zrali jedinci. Také musi byt bran zietel na
velky rozdil mezi urovni dosazenych znalosti v tomto véku u jedinca v zavislosti na typu
Skoly a prostiedi, ve kterém se jedinec pohybuje. Nebot’ jednou ze sloZek, kterd mize ovliviiit
moralni uroven je i slozka kognitivni. Ve Skolach by mély mit prostor diskuse zamétené na
moralni a nemoralni problémy kolem nas. Nejedna se o hodnoceni, jde o postoj, vyjadieni
odlisného ndzoru a predevSim by mélo jit o konstruktivni diskusi se zapojenim kazdého
jednotlivce. Moralni vyvoj nemusi odpovidat chovani jedince. Na moralni rozhodovani ma

zna¢ny vliv situace, ve které se jedinec musi rozhodnout.
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6 Hodnota ¢lovéka

Predchozi kapitola se vénovala jedinci a jeho vnitinim pfedpokladiim, které ovliviiuji
jeho pfijeti hodnoty zodpovédnosti. Jedince v této kapitole pfiblizim jako objekt hodnoty.
Hodnotu ¢lovéka muzeme tézko zméfit a tak vyuZivame filozofickou disciplinu, zabyvajici se
vysvétlovanim a zdiivodilovanim principti lidského jednani a chovani, kterd nam tyto hodnoty
ptiblizi. Mam na mysli etiku, ktera hodnoti ¢innost ¢lovéka z hlediska dobra a zla. A stim
souvisi moralka zabyvajici se normami a pravidly, ktera jsou ustanoveny konkrétni

spolecnosti na zéklade¢ ji pfijatych kulturnich hodnot.

Pojem hodnota v soucasnosti patii k nejuzivangj$im vyraziim bézné komunikace. Lidé
maji urCité predstavy o tom, co a jak je hodnotné a spiSe se orientuji na ekonomickou
hodnotu, aniz by znali cokoliv z teoretickych tivah o podstaté hodnoty jako takové. Tyto
predstavy se vSak tykaji pouze jednotlivych stupnii toho, co se povazuje za eticky spravné,
vyhodné, krasné, Zadouci. Hodnoty se v pribéhu doby stavaji koteny tradic. Ty lidé povazuji
za dulezité v jejich kaZdodennim zivoté a pomoci nich fes$i bézné lidské problémy. Hodnoty
jsou neodmysliteln¢ spojeny s normami kultury, které jednotliveim pomahaji Vv urcitych
situacich. Pokud hodnota odpovédnosti je zakofenéna v tradici hodnot ¢i pfedstavuje uréitou

normu kultury, pak se da fici, Ze je snaze piijatelna pro zaky gymnazii ¢i sttednich Skol.

V soucasnosti vlivem migrace a globalizace se ve Skolkéach setkavaji déti z odliSnych
kultur. Je viibec mozné, aby v takto dualitni spole¢nosti mohl ucitel jesté rozvijet hodnotu,
ktera je napiiklad spojena s narodni hrdosti. Hodnotu, za kterou bojovala nae inteligence
v dobé Narodniho obrozeni. Jaké hodnoty budou détem ucitelé predavat? Budou to hodnoty
jeho primarni rodiny nebo to budou hodnoty globalni spolecnosti? Jaké jsou tyto hodnoty?
Vezmeme-li v uvahu, ze dité bude prochazet institucemi (Skolami), které mu majoritni
spole¢nost nafizuje pravni upravou, zakony a ztoho lze usuzovat, jaké hodnoty budou
jedincim predavany. Je spravné nase kulturni zvyky nutit obyvatelim tietiho svéta. Tim mam

na mysli stavbu Skol naSeho zapadoevropského stylu?

Hodnota ¢lovéka jako lidské bytosti se méni. V dobé rozvoje techniky ¢lovek prestava
Zit v souladu s ptirodou ve snaze ptirodu ovladat. V dusledku pocitatové techniky se ¢loveék
ocitd ve virtudlnim svété, vytraci se divéra a laska, kterou se mnozi jedinci snazi nahradit

velkym mnozstvim pratel na socidlnich sitich. Hodnota odpovédnosti k drunym se vytraci
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spolu s pfistupem osobnich kontaktti. Hodnota odpovédnosti k pfirodé se vytraci v piistupu
ptirodu ovladat. V dobé, kdy se pocita¢ stdva béznou vybavou kazdé domdacnosti, dochazi u
zakt k vyzvednuti vyznamu jinych hodnot nez pii osobnim setkani at’ uz s druhymi,
s pfirodou, ¢i pii setkdni s okolnostmi zprostfedkovanymi piimou zkuSenosti a nikoli

simulovaného prostiedi.

Dité neni schopné piezit bez pomoci dospélého a tak prvni dny, mésice i roky je
zavislé na své matce, otci nebo jiné osob¢, ktera je odpovédna za jeho rast. Dité si postupné
osvojuje hodnoty téchto blizkych ¢lent rodiny, do které se narodilo. Postupem casu se okoli
ditéte zacne zvétSovat a to zaCind vnimat i jiné hodnoty nez byly v jejich roding. Dité
z instituce rodiny piechazi na urCitou ¢ast dne do nové instituce, ktera ma pfinést nové
znalosti z oblasti socialnich vztaht a kognice. Zde jiz zamérné vychovné pusobeni piebira cizi
osoba. S timto pfechodem je spojené nebezpeCi stietu mezi hodnotou primarni rodiny a
hodnotou spolecnosti. Dité se mlze ocitnout mezi dvéma odlisSnymi pohledy na pfijeti
poZadované hodnoty a vzhledem k druhému stadiu moralniho vyvoje podle Kohlberga
spravné je to, co mé uspokojuje. Pravdépodobné piijme hodnotu, kterda bude pro né&j
piijatelnéjsi bez ohledu na nasledky, které ztoho mohou v pozdéjsim obdobi pramenit.
Zjednodusené pokud jiz v raném obdobi bude dit¢ citit pocit uspokojeni z toho, ze odpoveédné
uklidilo napfiklad svou hracku na své misto v souvislosti s daslednym pfistupem rodicu,
muzeme piedpokladat, ze v pozdéjsim véku bude jedinec pfistupovat ke svym ukolim téz

s ur¢itou mirou odpovédnosti ke svym vécem.

Je tieba si znovu polozit otazku, pro€ je vzdelavani tak dilezité a jakym smérem by se
melo orientovat? Pro¢ vzdélani nepiinasi to, co od néj vSichni ocekdvame? Pro¢ se vytraci
mravni hodnoty? Pro¢ plytvame piirodnimi zdroji? Tyto otazky nas opét vraceji k zakladni
otazce hodnoty. Nespociva problém ve velké specializaci? Nechybi ndm uceleny nazor?
Postmoderni spolecnost se vyznaCuje tim, Ze zavrhla jednotu, kterou tak proklamoval
novovek. Tim si usnadnila cestu pro zdivodnovani dil¢ich sekii ve vyvoji, znemoziuje
piehlednost situace a bere Siroké vetejnosti moznost kontroly. Modernita je znama svoji
racionalitou, nuti lidi, aby se podfidili vladé techniky a informacnich technologii. Liessmann
témét Sokuje, kdyZ ve své knize Teorie nevzdélanosti pise: ,,Skoly se stavaji nahradou za
rozpadajici se rodinu, poslednim mistem emocionalni komunikace, preventivni instituci
v oblasti drog a AIDS, prvotnim mistem terapie, poskytovatelem sexudini a jiné osvety,

zarizenimi na reSeni problémii svéta dospélych v otazkach znecistéeného Zivotniho prostredi,
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valek, integarce migrantii, boje kultur, bidy tretiho svéta, ideologie evropské

konkurenceschpnosti.“*°

Tato Liessmannova kniha by méla pfinutit lidi zamyslet se nad zavaznosti sou¢asné
doby a nad skute¢nymi hodnotami ve spole¢nosti. Nemé&li bychom piijimat jen nastavené
zakony, ale m¢li bychom se stat zapalenymi pro zménu i za cenu ztraty pohodli. Dosud jsme
mluvili o zdmérmém piedavani kulturnich hodnot vyspélé spolecnosti. Co se skryva za
vyrazem nezamérné piedavani hodnot? Zde bych se zastavila u médii, prostredi a naladé ve
spolecnosti, tj. klimatu a situaci. Média vzhledem ke své rozsifenosti a dostupnosti se stavaji
vyznamnym zdrojem informaci. Mohou byt vyuZita pii vzdélavani a vychové, pokud se
snimi spravné pracuje. Je-li ¢lovék jiz schopny rozumé vybirat z nabidky, jsou velkym
piinosem. Bohuzel masovost medii a nezodpovédnost nékterych tvlircti programti ohrozuji
postoje a chovani nejmladsich generact, ale i téch, ktefi nemaji jasné usporddany hodnotovy
zebricek. V soucCasnosti dochazi vlivem médii k devalvaci hodnot a ke ztrat¢ mravni
odpovédnosti. Je otupovano a deformovano estetické citéni a vkus. Ztrata svédomi, otupeny
vkus, neprofesionalita a nekompetentnost jsou zarodkem pro vznik arogance a agresivity,

nebot’ vedle informaéni funkce maji média i moc formativni.

Dalsi vyrazny podil na vnimani hodnoty ¢lovéka nese celkové klima spolecnosti.
Takovou vypovéd o hyperkonzumni spolecnosti podava ve svém dile ,,Paradoxni stesti*
Gilles Lipovetsky. Ukazuje na novy kult neustalého vylepSovéani Zivotnich podminek, ktery se
stal masovou vasni, nejvyssim cilem a idedlem demokratickych spole¢nosti. NejhlubSim
paradoxem hyperkonzumenta, ktery se tvaii jako svobodny a informovany spotiebitel, je, Ze
&m vice je vlastnim panem, tim vice podléha vn&jsimu diktatu komerce.*' Roste pozadavek
na hmotné blaho a stim i souvisi poZadavky na psychicky komfort a vnitini harmonii.

Konzumni spolecnost za¢ind ptijimat diktat rezimu.

Zacina se vytracet mezilidska vzajemnost spojena s odpovédnosti jako hodnotou a
nastupuje virtualni kontakt. Mizi cit, laska a radost z toho, ze jsme, Ze se mizeme potkavat a
rozmlouvat. Tyto vnéjsi vlivy prostiedi a médii silné¢ ovliviuji vSechny jednotlivce. Zvlaste
nebezpecné je to pro adolescenty, kteti by méli vstoupit do svéta dospélych. Méli by pfijmout
plnou zodpovédnost za své jednani. SouCasna doba, ale ukazuje na nechut’ piijmout tuto

odpovédnost. Ri¢an upozorfiuje na pozoruhodnou studii ,,Dospélost bez dospivani*, Které

30 LIESSMANN, Konrad Paul. Teorie nevzdélanosti. 1. Praha : Academia, 2008. s. 44.
*! LIPOVETSKY, Gilles. Paradoxni §tésti. 1. Praha : Prostor, 2007. 443 s. ISBN 978-80-7260-184-4.
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tvrdi, Ze americka spole¢nost dokaze ovliviiovat pubescenty i adolescenty tak, ze akceptuji
hodnoty spolecnosti. Nedochazi zde k bouflivému piechodu do dospélosti, coz ma za
diisledek selhavani téchto jedinci v naroénych Zivotnich situacich.®® Tato studie také ukazuje

na skryté nebezpeci v sile spolecnosti.

6.1 Dynamika hodnot

Tato ¢ast nam ukaze co a kdy ma vliv na zménu hodnot ve spole¢nosti. Hodnoty jak
kulturni tak i materialni jsou faktorem spolecenské a individualni stability. Nékteré hodnoty
piechazeji z minulosti do pfitomnosti i budoucnosti. Jiné méni svoji silu, zanikaji, ¢i vznikaji
nove hodnotové orientace v zavislosti na novych poznatcich v oblasti védy. Soucasna
spole¢nost, ozna¢ovana jako spolecnost vzdélanostni, ma vzdélani jako prioritu. Proto je tato
hodnota jedincem i spolecnosti tak ocenovana, protoze rozhodujicim zpusobem ovliviiuje
lidsky a socialni kapital spolecnosti, hodnotovou orientaci lidi 1 kvalitu jejich kazdodenniho

Zivota.*

Vzdélani je tedy neodluéné spojeno s otazkou hodnoty, které hodnoty by mély
sméfovat ke stanoveni Zivotniho cile. Tento postupny proces sméfovani nabira na plné sile
v obdobi adolescentce, kdy dochazi ke stabilizaci vétSiny Zivotnich hodnot, jak je patrné
Z mnoha vyzkumt. Jedinec, ktery ptevzal hodnotovy systém vlastni rodiny a spolecnosti ve
které vyrusta na zaklad¢ vzdélani, kritického mysleni a interakce s vrstevniky, si vytvaii

vlastni hodnotovy systém.

Za z&klad dynamiky hodnot je proto povazovano napéti mezi dosavadnim stavem
hodnot subjektu a vznikajicim utvafenim hodnot objektu v obdobi adolescence. Jde o napéti

mezi lidskymi potitebami a lidskymi tuzbami.

Druhym hlediskem je sila hodnot. To, jaky uZzitek hodnota pfinasi, se mize ménit
v zavislosti na zkuSenostech a Case. Hledani hodnot je potiebou vymanit se z Zivotni nejistoty
a ziskat hodnotovou jistotu. V této sovislosti mluvime o ¢lovéku hodnotové stabilnim nebo o

¢lovéku hledajicim a poslednim typem je ¢loveék konformizujici. Podle Dragoslava Slejsky je

32 RICAN, Pavel. Cesta Zivotem. 2. vyd. Praha: Portél, 2004. ISBN 80-7367-124-7.
3 Ndrodni program rozvoje vzdéldavani : Bila kniha. Praha : Tauris, 2001. 90 s. Dostupné z WWW: <80-211-0372-8>.
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hodnotovd dynamika souhrnem mnoha slozitych procesti a vymezuje Ctyti zakladni dvojice

protikladnych hodnotoveé dynamizujicich procest:
e valorizace — devalorizace

e hodnotova kreativita — anihilace, kterd je krajnim stupném znehodnoceni zivotnich

hodnot, bez nichzZ ztraci Zivot smysl

e hodnotovéa disperze — kontrakce. Disperze je rozsireni hodnotovych orientaci do Sirsi

populace a jejich uplatneni. Kontrakce znamena omezeni, zuzeni oblasti Sireni hodnot.

¢ hodnotové intenzifikace — degradace. Intenzifikace prohlubuje jiZ existujici hodnoty.

. vr v o % ’ ’ . 34
Naproti tomu degradace znaci zpovrchneéni, zmélceni hodnotové orientace.

Poslednim vyznamnym meznikem dynamiky jsou hodnotové tradice kulturni, moralni a k
tomu patfi i politické udalosti. Nasi spole¢nost vyznamné ovlivnily napt. udalosti v roce 1948,

1968 a 1989, které se podepsaly na tvorbé hodnot.

6.2 Stratifikace hodnot

Stratifikace neboli rozvrstveni hodnot zaujimaji ve struktufe ¢lovéka urcité misto.
Systém téchto hodnot se utvari na zékladé¢ hodnot pfijatych od rodich, ze Skoly a ze
spolecnosti. Velky vliv maji media, jak jsem se jiz zminila. Neustdle diskutovanym
problémem v pedagogice je, jaké hodnoty maji byt zakim pfedavany ve $Skole, ale i mimo
Skolu. Vychova je zamérné sméfovani vychovavajicich k pfedem stanovenym cilim u
vychovavanych. Problémem vybéru hodnot, na jejimz zakladé by vychova byla koncipovana
prameny pro koncepci vychovy povazuje: existencionalistickou koncepci ¢loveka,
psychoanalyticka a etologicka vychodiska. Dité si samo nemize vybrat, jestli se chce ucit ve
Skole ¢i nikoliv. AZ s postupnym zranim roste schopnost ditéte, a pozdéji mladého c¢lovéka,
volit cile a upfednostiiovat nékteré hodnoty a moralni normy. Pro snazsi orientaci jednotlivcl
Vv konkrétni spolecnosti byly tyto vyznamné normy sdruzeny do kodext. V kfestanské

spole¢nosti byl tento moralni kodex v desateru. Islam cerpa tyto hodnoty z Koranu.

Hodnotovy zebtic¢ek u kategorie adolescentti sestavil P. Sak a K. Sakova, kteti sledovali

potadi hodnot této vékové kategorie od roku 1993 do roku 2002 a vypracovali sociologickou

3 SLEJSKA, Dragoslav. Vyvojové procesy lidskych hodnot a nase doba. Praha: Sociologicky Ustav CSAV, 1990 's. 29, 37, 38, 41.
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analyzu mladeze v dile ,,Mlddez na kiizovatce*. Tento vyzkum je situovan do doby vyraznych
politickych zmén, které také maji podil na potadi n¢kterych hodnot. Vyzkum sledoval jedince
ve véku 15 — 18, 19 — 23 a 24 - 30 let. Vysledky posledni vékové kategorie jiz nejsou

predmétem této prace.

6.2.1 Hodnotova orientace mladeze

Vysledky vyzkumt Saka a Sakové, které pro tuto praci vyuzivam, ukazuji, Ze nejvyssi
hodnota je ptisuzovana zdravi. Ackoliv mladez této hodnoté piisuzuje nejvetsi dilezitost,
dochazi mezi ni ke stale vétSimu nartstu poc¢tu kuiak a zavislych na alkoholu a drogach.
Tento antagonisticky ptistup mize byt dusledkem nepfijeti odpovédnosti za své zdravi. Druhé
pofadi zaujima laska. Laska je povaZzovana za silu, ktera pomaha piekonavat piekazky,
ob¢tovat se pro druhého. Z tohoto vyzkumu neni patrné, zda lasky je dostatek nebo naopak
po ni jedinci tolik touzi. ,,Vysokou hodnotou byva ¢asto pro lidi to, ¢eho se jim nepodafilo

dosahnout, po Gem touzi.«*

Treti misto zaujima mir a zivot bez valek. Tato hodnota oproti
pfedchozim métfenim stoupla. Lze to povaZovat za zpisob hleddni odpovédnosti k ochrané
svétové bezpecnosti. Na ¢tvrtém misté se umistil Zzivotni partner. Tato hodnota je vysSi ve

vékové skupiné 19 — 23let. Laska je naproti tomu vyssi u v€kové skupiny 15 — 18 let.

Paté misto zaujima svoboda, coz je pro tuto v€kovou kategorii dilezité. Je vSak
diskutabilni o jakou svobodu se jednd. Na Sestém misté je pratelstvi, sedmé misto zaujima
rodina a déti. Toto umisténi mtze byt disledkem soucasné krize rodiny v nasi spolecnosti.
Zdravé zivotni prostiedi na osmém misté je reakci na neustale se zhorSujici ptirodni
podminky. Mluvime o stavu udrZitelného rozvoje na této planeté. Se stoupajicimi naroky na
osobni Zzivot jedinct dochazi k devastovani celé planety. Devaté misto zaujima pravda a
poznani, dale nasleduje zajimava prace, rozvoj vlastni osobnosti, plat a dal§i piijmy,

uspéSnost v zamestnani.

Na patnactém misté je vzdélani, coz potvrzuje piistup nékterych zaku ke studiu. Toto
pofadi odporuje pozadavkim, které si vytyCila nase spolecnost, jak se uvadi v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v Bilé knize, kde je manifestovana pozadavek zvysit podil
stitedoskolakt na 75% a vysokoskoldki na 50%. DalSim z cili je umoznit tercialni vzdélavani

50% piislu§ného populaéniho roéniku. ** Zde by bylo dilezité ovéfit validitu vzd&lani, zda

35 SAK, Petr a Karolina SAKOVA. Midde? na kfiZovatce. 1. vyd. Praha: Svoboda, 2004. ISBN 80-86320-33-2, s. 10.
%% Narodni program rozvoje vzdéldvdni : Bild kniha. Praha : Tauris, 2001. 90 s. Dostupné z WWW: <80-211-0372-8>.
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nedochazi pfi plnéni téchto kriterii ke znehodnoceni urovné vzdélani, zda je opravdu nutné
tento poZadavek plnit a jestli investice vlozena do vzdélani tohoto poctu lidi ma odpovadajici
piinos pro spole¢nost. Jestli-ze si nase spolecnost vytycCila vzdélani jako prioritu tak tato
skutec¢nost jes$té nebyla touto spolecnosti piijata, coz se odrazi v téchto vyzkumech. Hned
nasledujici misto v zebticku hodnot zaujima uspokojovani konickt, byt uzite¢ny druhym
lidem, majetek, soukromé podnikani, spolecenska prestiz, vetejné prospé$na ¢innost, Bith a na

dvacatém tfetim misté je politicka angaZovanost.

v

Hodnotovéa diferenciace je zavisla na pohlavi a nejvyraznéjsi je podle vzdélanostni
urovné. ,,Hodnotovy systém mladeze* je dalSi vyzkumna zprava z listopadu 1993 vypracovana
Milenou Rydlovou, Petrem Sakem a kolektivem. Tato zprava se zamétfuje na hodnotovou
orientaci mladeze v porovnani sdospélou populaci. Zahrnuje hodnotovou hierarchii,
preference orientace a jeji strukturu. Zabyva se hodnotovou orientaci ve vzdé€lanostnich
skupinach. Tato zprava uvadi, ze stav spole¢nosti ukazuje na krizi hodnot. Jde 0 nesoulad
mezi stavem spolecnosti a jejim hodnotové duchovnim stavem. Tento rozpor je dasledkem
nenaplenéni tolik zadoucich materidlnich hodnot, které vykazuji zemé vyspélého zapadniho

spoleCenstvi.

6.2.2 Ceské vychovné hodnoty

Z vyzkumil obecné vyplyvd, Ze vzdélanost ma pozitivni vliv na hodnotovy systém.
Vztahem hodnot a vzdélani se méni socialni pole a zvyraziiuje se mentalni pole ¢loveka.
Vzdélangjsi lidé vyznamné akceptuji kvalitu prozivané¢ho zivota pted ziskdnim majetku.
Podle Rydlove a Saka se zakladni a hodnotoveé schéma formuje v roding. V Sestnécti letech je
hodnotovy systém jiz znacné stabilni. Ke zménam dochazi s ur€itou zivotni fazi a dale pak pii

radikalnich zménach v socialnim poli jednotlivce.

V ptispévku ,,Ceské vychovné metody” si autofi dali za cil zjistit, zda vychovné
hodnoty v rodin¢ maji trvaly charakter nabo naopak v prubéhu ekonomické a socidlni
transformace jsou tyto vychovné hodnoty posunuty k radikalnim zménam a zda Ize hovofit o
obecném modelu vychovnych hodnot, ktery v soucasnosti ve vychové pievlada. “Slusnost,
samostatnost, pracovitost, pocit zodpovédnosti, predstavivost, sndSenlivost a ohleduplnost

Kjinym lidem, spofivost, Setrné hospodafeni spenézi a vécmi, odhodlani, vytrvalost,
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ndboZenské vira, nesobeckost, poslusnost“.®” Z vysledki vyplyva, Ze pofadi prvnich péti
vlastnosti, zde uvedenych, ziistava neménné. To znamen4, Ze v Cesku se za zadouci a vhodné
vlastnosti povazuje: slusnost, pracovitost, samostatnost, pocit odpovédnosti a snaSenlivost.
Teorie vychovnych hodnot ukazuje na idealniho jedince, ktery odpovida pozadavkium slozité
vykonové spolecnosti. Znamena to tedy, Ze hodnota odpovédnosti je na prednim misté

V hodnotovém systému jedince. Realita mtize byt jina.

Tento vyzkum dava i odpovéd’ na otazku vychovnych metod v ¢eskych rodinach.
V zésad¢ existuji tii modely. Prvni model jsou tradi¢ni hodnoty, druhy oznacujeme jako
model hodnot modernich a tfeti jako model hodnot prosocidlnich. Preferované vychovné
hodnoty v Ceskych rodinach jsou smésici hodnot zamétenych na jedince. Vzdélani je
budoucnost. Vzdélani jedinci by méli snadno prostupovat mezi riiznymi profesemi a nemeli

by mit problém s mobilitou.

V ramci vyzkumného projektu ,Socialni a kulturni soudrznost v diferenciované
spolecnosti‘* probéhlo Setieni, které ukéazalo, ze vzdélani je velmi dilezité pro mladé ve véku
15 az 19 let. Hodnota nejvyssiho vzdélani u muzt byla na druhém a u Zen na tetim misté
Vv poradi hodnot. S pfibyvajicim v€kem dochazi k pfesunu hodnot. Ve véku dvacet az dvacet
devét let je vzdélani u muzii na ¢tvrtém a u zen na patém miste. Tento vyzkum probéhl v fijnu
2004. Jeho dalSim vystupem je, Ze v Ceské spoleCnosti nabyvaji na vyznamu egoistické
hodnoty, které charakterizuji pohodiny Zivot v materialnim dostatku, zatimco v zemich
kapitalistické spole¢nosti dochazi krozvoji hodnot postmaterialistickych. Rozvoj

egoistickych hodnot je disledkem nenaplnénych ocekavani zmén po roce 1989.

6.3 Svoboda a zodpovédnost

JestliZze diive zminovany projekt ukazuje, za jak dilezZité mladi lidé povaZzuji vzdélani,
neznamena to jednoznacné vzdélani spojené s védénim. Vysledek ve formé certifikatu je pak
jednim ze zptsobu jak se jednoduSeji propracovat k hmotnym statkiim. Na to poukazuje dalSi
vystup tohoto projektu, Ze v ¢eské spoleénosti nabyvaji na vyznamu egoistické hodnoty. Neni
tedy jednozna¢né, zda studenti jsou svobodni a odpovédni, nebo se jen chovaji tak, aby
uspokojili své okoli. Samotna podstata svobody je velmi diskutabilni.

37 RABUSICOVA, Milada a Ladislav RABUSIC. Ceské vychovné hodnoty: tradiéni nebo moderni. In: Ceské hodnoty 1991 -
1999. Brno: Masarykova universita, 2001, 127 - 148. ISBN 80-210-2623-5.
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Svoboda a odpovédnost je spojena s urcitou mirou povinnosti. Jedinec ma povinnost sém
Kk sobg, ostatnim a svétu. Odpovida sam sob¢€ za naplnéni nutnych potieb pro preziti. K tomu
neodmyslitelné patii i zmény globalni, poznavani svéta za hranicemi nasi vlasti, planety ¢i
hluboko v jejim jadru. Cin, ktery sméfuje k dosaZeni cile je tedy pocatek vseho. Lidem
nezbyvd nez pokracovat Vtom, co zapocali predkové. Jedinecnost Clovéka se projevuje
v ¢innostech. Z toho plyne, ze zacatek je zapojeni do svéta, do kterého jsme se narodili. Novy
za¢atek se neda naucit. Cin miZzeme povazovat za zadatek uréitého dgje. ,,Cinnost je forma
interakce clovéka se svétem i jinymi lidmi. Patri k podstaté ¢lovéka a kultury, at jde 0 hru,
uceni nebo ticelovou ¢innost, a patii zejména k vy3$imu smyslu lidského byti* %

Erich Fromm se zamysli nad otazkou hodnoty a smyslu z hlediska objektivni, a
subjektivni podstaty? Otazkou je, zda hodnota odpovédnosti stoji sama o sobé jako hodnota
objektivné platna nebo je piimo zavisla na vnimani jedince, konkrétniho zaka v souvislosti
s jeho svodnym rozhodnutim tuto hodnotu piijmout za vlastni ¢i nikoliv? Vztahy hodnoty a
smyslu nejsou pouze subjektivni, ale jsou i subjektni, tedy jsou skuteéné, nadindividualné
platné a ne libovolné. Slovem subjektni se oznacuje ,,skutecnost, ktera se vztahuje k subjektu,

aviak neni na ném vyluéng zavisla.“>

Hovofime-li o subjektni hodnoté, muzeme pak tuto
subjektni hodnotu pojimat ve smyslu objektivni platnosti jakoZto existujici nebo tato hodnota
je hodnotou, kterd nachazi se v mensi mife zavislosti na nas, avSak vzdy nami néjak
formovana jinak nez ona sama nachazi se, nachazi-li se tak vskutku bez nas? Objektivité se ve
vétsing piipadil a ve vétSin€ sfér pfisuzuje vEtsi vyznam ve smyslu platnosti, avSak je pro
individuum néjaky objektivni smysl podstatny ohledné nabozenstvi, nebo v ném jde naopak o

subjektivni rovinu hledani vlastni harmonie bez objektivniho kontextu platnosti?

Erich Fromm nahlizi otazkou, zda je ¢lovék svobodny anebo je determinovany
okolnostmi, z hlediska podstaty, povahy c¢lovéka. Evolu¢ni koncepce a antropologicky
relativismus, ktery vnima ¢lovéka jako produkt kulturnich vzorct, popird, Ze by podstata
clovéka existovala. Naopak Freund a psychologie pfipousti existenci podstaty, povahy
loveka.”® Z prvniho hlediska by hodnota odpovédnosti u 7aki gymnazii & stiednich kol
byla zéavisla na tom, do jaké miry je hodnota odpovédnosti zakotfenéna do kulturniho

prostiedi. V druhém ptipad¢ by se odvijela Cisté z povahy a podstaty clovéka jako takového.

3 Encyklopedicky slovnik. 1. vyd. Praha: Odeon, 1993, s. 201.
39 Kohak, Erazim. Svoboda, svédomi, souziti: kapitoly z mezilidské etiky, Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2004. s. 102.
0 Erich Fromm, Svoboda, determinismus, alternativismus, lidské srdce jeho nadani k dobru a zlu, in: Mlada fronta Praha,

edice Ypsilon
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6.3.1 Odpovédnost

Odpovédnost chapeme jako povinnost subjektu k sobé samému, ale i objektu pfi
dodrzovani pravidel a norem spole¢nosti. Odpovédnost je vztah k disledktim lidského
jednani. Clovék musi za dasledky svého jednani odpovidat. Jestlize nasledkem takového
jednani dojde k poruseni pravni normy, je tento ¢in sankcionovan podle legislativy konkrétni
spole¢nosti. Dojde-li nasledkem takového ¢inu k poruseni moralniho fadu spole¢nosti, ztraci
jedinec ditvéru okoli nebo musi snaset neptimé postihy, napt. vylouceni ze skupiny. Zabyvat
se odpovédnosti je nutnosti soucasné doby, kdy se moderni technika zménila v hrozbu pro
lidstvo. Ovladnuti pfirody, zamyslené jako uzite¢né pro lidské Stésti, svym obrovskym
uspéchem vede k vyzvé zamyslet se nad otdzkou lidského byti. Odpovédnost muzeme
vztahnout k povinnosti. Mize jit o odpovédnost ptirozenou nebo smluvni. Mizeme mluvit o
odpovédnosti rodi¢ovské nebo politické. Za primarni je povazovana odpovédnost ¢loveéka za
ostatni lidské bytosti. Filozof odpovédnosti za druhé Emmanuel Levinas zdirazinoval a
oduvodnoval osobni, individualni odpovédnost a je pravem povazovan za filozofa 21. stoleti.

Odpovédnost k budoucnosti se tyka vychovatelt jak primarnich, tak sekundérnich.

Rodicovska odpovédnost zaCina narozenim ditéte a konci dospélosti a to, co nastupuje
na toto misto, je interiorizovany hodnotovy systém jedince. Cilem vychovy je samostatnost
individua a schopnost ptevzit odpovédnost. Jestlize soucasné rodina neplni své vychovné
povinnosti, dostdva se vychovy jedinciim jiz pouze ve Skole a je tfeba dobie a odpovédné tyto

cile stanovit. Jiti Pelikén odlisil pét variant zodpovédnosti:

e odpovédnost viici sobé

odpovédnost viici nejblizsim lidem, napriklad rodiné,

odpovédnost viici ostatnim lidem,

odpovédnost v praci,

v o v v 41
odpovédnost vici spolecnosti

Podobné i Matéjcek vztahuje zodpovédnost k nékolika rovindm. Osobnostni rovina

zahrnuje povinnosti jako je péce o zdravi, vzdélani, udrzovani dobré kondice. Druha rovina,

“ PELIKAN, Jiti. Hleddni téZisté vychovy. 1. Praha : Karolinum, 2007 s. 113.
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oznacend jako spolecenskd, je urCitou odpovédnosti za lidi na nds zavislé, tieti rovina,

duchovni, se vztahuje k tomu, co nas piesahuje.

Odpovédnost Cloveka se projevuje v jeho relativni svobodé vybéru feseni, zaujeti

postoje v konkrétni situaci a pii uré¢itém jednani.

6.3.2 Svoboda

Svoboda je moznost volby rozhodovat se a disledkem je nést za toto rozhodnuti plnou
odpovédnost. Existencionalista J. P. Sartre oznacoval jiz samotny fakt byti za svobodu. Jeho
predchtidce S. Kierkegaard tvrdil, ze ¢lovek se musi rozhodnout, at’ chce nebo nechce, je tedy
odsouzeny ke svobod€. V demokratické spolecnosti je dlstojnost ¢lovéka povazovana za
nejvyssi hodnotu. ,,Hranice svobody kazdého c¢lovéka konci tam, kde zacinaji hranice svobody
druhého clovéka.** Clovék je vniman jako svobodny subjekt, ktery je sdm za sebe
odpovédny. Svoboda patii k clovéku stejné jako mysleni. Historické kotfeny svobody ¢lovéka

se pojily s jeho hrdosti, cti a distojnosti.

Boj za lidskou svobodu vzdy ptichazel po jeji ztraté. Neékdy §lo o vyménu za fyzické ¢i
socialni jistoty, které nebyly naplnéné. S rozvojem obcanské a politické svobody dochézi
K potiebé ji chranit a tak na tomto zaklad¢ vznikla v roce 1948 VSeobecné deklarace lidskych
prav. Svoboda neni jenom volnosti, ale zaroven jedince svazuje a zavazuje k respektu a
svobod¢ ostatnich jedincti. Svobodnym miize byt ten, kdo nepohrda kulturnim fadem, jenz mu
svobodu poskytuje. Svoboda jedince musi byt tedy slucitelna s pfisluSnymi kulturnimi

zasadami.

Pocit svobody je nékdy spojen s nutnosti vystoupit nebo se odklonit od zvykt a norem,
které béhem naSeho vyvoje poznavame. Tato potieba vystoupeni se poji s lidskou
piedstavivosti. To, ze miize byt néco jinak, se objevuje po celou dobu vyvoje jedince. Clovék
se od ostatnich Zivocichti li§i tim, Zze mimo uspokojeni nejzékladnéjSich potieb, které prameni
z piirody, vlastné nevi, co si ma pfat, co ma délat. Oproti zvifatim, kterd funguji podle
zékladnich potieb: rlst, obrana a rozmnozovani. To znamena, Ze do zivota ¢lovéka vstupuje

moznost volby. Proto ¢lovek potiebuje védét jak jednat a jaké dasledky jeho jednani bude mit.

Lidské jednani nemtzeme oznacit ani jako dobré, ani jako zlé. Kazda spolecnost se fidi

normami a ty mohou pro jednu spolecnost byt dobré, mohou se zdat dobrymi, ale je to pouze

* |bid. s. 112.
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relativni. Pro jinou spolecnost mohou byt nepiijatelné. Stejné takové je to i uvniti jedné
spole¢nosti pro jeji ruzné ¢leny. Svoboda je proto neodmyslitelné spojena s odpovédnosti a
vnitini vybavou jedince uvnitt spole¢nosti. Hranice svobody a odpovédnosti mohou pusobit
na jednotlivé zaky gymndzii a stfednich Skol zcela rozdiln€é. Nékdo potfebuje vétsi pocit
svobody, aby se mohl stat zodpovédnym, jiny naopak potiebuje pevné hranice k tomu, aby se

V jeho jednani hodnota odpovédnosti vitbec objevila.

Ciny a ¢innosti konané jednotlivcem by se mély opirat o dikladnou znalost a
porozuméni, aby vedly k uspokojeni jednotlivce, ale ne na ukor ostatnich, sdilejicich jednu
spole¢nost s ohledem na piirodu a i budoucnost nasi planety. Je tudiz nutné rozvijet kritické
mysleni kazdého jednotlivce. ,,Svoboda neni bezuzdnost. Je tim vétsi, ¢im vice se pouziva

rozumu.* Baruch Spinoza
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7 Sociologické pojeti hodnoty odpovédnosti

V pitedchozich kapitolach jsem hodnotu odpovédnosti u zakt sledovala z pohledu
existencionalismu a psychologie. Tato kapitola ukédZe jedince ve vztahu ke spole¢nosti a
opacné. Porozumét tomu, jak studenti vnimaji hodnotu odpovédnosti, nam pomuze piiblizit

sociologie, ktera se zabyva lidskou ¢innosti.

Socializace 1ze dosahnout tehdy, pfijme-li jedinec za své nejen védéni, ale téz hodnoty,
normy a méitka své kultury“.*® Socializace v souvislosti s piijetim hodnot spolegnosti
ovliviiuje zaky ohledné pfijeti odpovédnosti viici sobé, druhym, svym zdvazkiim, Zivotu a
svétu. Na druhé strané instituce jedince mohou omezovat, mohu se stivat zdrojem problém,
zavislosti, nesamostatnosti, konflikti a také zdravotnich komplikaci. Diulezitou ulohu
V socializaci ma socialni uceni, komunikace, percepce a role. Od druhé poloviny dvacatého
stoleti doch&zi v zapadoevropské spole¢nosti k velkym zménam, které socializaci ovliviiuji.

Jde predevsim o:

zhorsSujici se Zivotni prostiedi

e populacni explozi

e nerovnovahu mezi kdzni a svobodou, jejich neadekvatni chapani
e problémy rodiny

e rozpor mezi hodnotami

e rychlé tempo, ustavicny stres a spéch

silné psobeni médii

Také problém rodiny se vyrazné podili na vyvoji ditéte. Ztratu n€kterych funkci, které
rodina méla, musi vyrovnavat a suplovat $kola. Zivotni prostiedi, které zahrnuje nejen
ptirodu, ale i spolecnost je pfedméte k feSeni jiz globalniho rozméru. Tyto zmény Zivotniho
prostiedi se stavaji vaznym celosvétovym problémem a je nutné je feSit. Vyzkumy, které
provadél P. Sak a K. Sakova v ledech 1993,1997,2000 a 2002 tadi hodnotu zdravé Zivotni

prostiedi mezi prvnich deset hodnot, piestoze zaznamenali ur€ity jeji pokles.

43 KELLER, Jan. Uvod do sociologie. 5. vyd. Praha: Sociologické nakladatelstvi, 2009. ISBN 978-80-86429-39-7, s. 38.
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7.1 Socialni zrani

Zmény ve vyvoji jedince jsou procesem socidlniho zrani, které je povazované za
proces vyvojovych zmén. Tento proces probiha pod tlakem ménici se socidlni pozice a roli,
které vedou k proméné objektu ve spoleCensky subjekt. Tyto zmény probihaji v oblasti
védomi. Pro jedince to znamen4, Ze je schopen sam sebe identifikovat mimo jiné i jako Zaka
gymnazia ¢i stiedni skoly. Druha oblast zahrnuje osvojovani si socialnich kompetenci, to jest
souhrn opravnéni a povinnosti v pravomoci uréité instituce. Zak by si mé&l byt pln& védom
svych povinnosti, které vyplyvaji ze socialni role zaka a m¢l by se stavat odpovédnym ke

svym ukoliim.

V procesu socidlniho zrani jedince dochazi k utvafeni zakladnich motivaénich
struktur, k tvorbé hodnotové orientace a Zivotnich cilt. Tento proces na jedné strané nuti
k osvojeni urcitych spoleCenskych norem, které jedinci umoznuji zit ve spoleCnosti, ale
soucasné jedince zbavuje jeho spontdnnosti. Socidlni zrani na jedné stran¢ potlacuje
autonomii, avSak na druhé strané¢ pomaha chéapat obsahy a formy tohoto jednani. Socialni
zrani umoznuje mladym lidem uvédomit si, ceho chtéji dosdhnout a co se od nich ocekava. P.
Sak uvadi, Ze ,,socidlni zrdani chdapeme jako komplex vyvojovych zmén v chovdni a védomi

“M L ze tedy Fici, e mlade

mladeZe, které souviseji s ménicim se postavenim ve spolecnosti.
ztréci v procesu socializace spontélnost a individualitu svych projevl, coz mize vést u zaka

k opozi¢nim postojum proti socializaci v z&jmu pocitu zachovani si vlastni spontannosti.

Chovani je ovlivnéno a kontrolovano spole¢nosti a jeji kulturni vyspé€losti. Podle J.
Kiivohlavého ,,pojeti socialni zralosti se vztahuje ke schopnosti navazovat kladné vztahy
vV mezilidském styku, prizpiisobovat se tomu, co se deje v socidalnim svété a zvladat menici se
Zivotni podminky, do nichz se dany clovek dostiva. “* Clovék socialng zraly je takovy, u
kterého mluvime o opravdovosti ¢lovéka, schopnosti a dovednosti byt sam sebou, duvérovat
si a akceptovat se. K tomu, aby ¢lovek tohoto cile dosahl, potfebujeme vychovu a uceni, které
se priblizuje skutecnému zivotu a praci. Hovofime o autentické edukaci. Ve védomi ¢loveéka
dochézi k uspotfadani mnozstvi ziskanych poznatki. Vytvaii se fad nebo-li struktura, ktera
formuje jeho identitu a projevuje se chovanim a jednanim. MuZeme mluvit 0 hodnotové

orientaci zaku, ktera se utvari v socialnim zrani.

a“ SAK, Petr. Promény ceské mlddeZe. 1. vyd. Praha: Petrkli¢, 2000, s. 61.
4 KRIVOHLAVY, Jaro. Psychologie moudrosti a dobrého Zivota. 1. vyd. Praha: Grada, 2009, s. 68.
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Kurt Lewin ve své teorii pole charakterizuje vyvoj osobnosti jako proces diferenciace.
Jeho teorie ptedstavuje osobnost jako dynamickou soustavu v silovém poli. Lewin poklada
chovani jedince za funkci zivotniho prostoru. To je osoba a jeji psychologické skutecnosti
Vv piitomnosti. Co je za timto prostorem jiz osoba nevnima? Lewin u osoby odlisil dvé pasma:
vjemové pohybovou a vnitini oblast. Diferenciaci Zivotniho prostoru dochazi ke vzrustajici
organizovanosti poznatkil a plnd zralost je tedy uspotfaddani poznatki. Jedinec tudiz v procesu
zrani nevytvaii novy hodnotovy systém, nybrz jej pouze modifikuje. Dilezita je tedy
interakce mezi jedincem, spolecnosti a hodnotovym systémem obou subjektt. *® pasobeni
spolecnosti intencionalni je zamérné a védomé ptenasi urcité hodnoty a je cilem vychovy.
Funkcionélni plsobeni spolecnosti ma Casto siln€jsi vliv na stavbu hodnotového systému. Je
to dano tim, Ze dospivajici nechce byt vychovavan a napominan. Chce se sam rozhodovat, byt
svobodny a aktivni. Pienos hodnot probihd v kazdodennim jednéni, pti feSeni problémul a
zvlasté v naroénych situacich. Toto je i jedna zpoucek dr. Zdenika Matéjcka“nejvice
vychovavime, kdyz si myslime, Ze viibec nevychovavame. “*’ Stupeti socialni zralosti jedince

se hodnoti v navaznosti na hodnotovy systém. Problém je urceni pozice hodnoty v systemu.

Obdobi patndct az osmnact let je charakteristické mimofddnym vyznamem party
vrstevniki. Jedinec, ktery neni zraly, mize ptevzit hodnoty party nezralych vrstevniku, kterée
nemusi byt v souladu s hodnotami spole¢nosti a tim dochazi k vyraznym zménam v chovani
jedinct. Piijeti téchto hodnot, mize uskodit jak jedinci, tak muze ve svém dusledku pisobit i
na zménu kulturnich hodnot spolecnosti. V rdmci udrzeni party mize dojit k nebezpecnému

experimentovani s navykovymi latkami a jinému nezadoucimu chovani.

Pfechod ze za&kladni Skoly na stfedni je spojen s vétSi samostatnosti a s tim
piichazi vétsi svoboda, kterd ale v mnoha piipadech nenese stopy odpovédnosti.
Psychologové mluvi o adolescentnim moratoriu, kdy jedinec je zraly fyzicky, ale neni zraly
psychicky, coZz ukazuje na nejasnost v hodnotové orientaci Zaka. Mizeme fici, ze v procesu
socialniho zrani si jedinec vytvaii postoje a pfijima role, které mu pomahaji v orientaci ve

spolecnosti.

7.1.1 Socialni kompetence

Socialni kompetence je mnozstvi znalosti a dovednosti vyhodnotit spoleéenské déni

V socidlnim poli jedince, uméni komunikovat s ostatnimi subjekty a dosahovat svych cild.

6 DRAPELA, Victor J. Prehlad teorii osobnosti. 5. Praha : Portal, 2008. 175 s. ISBN 978-80-7367-505-9.
¥ MATEJCEK, Zden&k. Psychologické eseje. 1. vyd. Praha: Karolinum, 2005. ISBN 80-246-0892-8. s. 13.
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Prvni rovina téchto kompetenci nese status rodi¢l a odpovida spolecnosti, k niz rodina
pfinalezi. Druhou rovinu socialnich kompetenci tvofi schopnost vyuzivat a modifikovat
socidlni dovednosti podle novych pozadavki. Tuto rovinu ovliviiuje inteligence. Socialni
kompetence jsou slozkou socidlniho zrani stejné¢ jako osvojovani spolecenskych roli. Ke
kaZzdé pozici na spoleenském Zebii¢ku patii pfislusna role. Role je soubor o¢ekavaného a

v r , - 48
spolecensky normovaného chovéani.

Role zdka obsahuje na jedné stran¢ oc¢ekavani spoluzaka a to, jak se budou k sobé
vzajemné chovat. Na druhé strané je zde oCekavani spolecnosti jak bude zak piijimat hodnoty,
jak bude vnimat autority a ucit se, aby si rozsitil védomosti, a jak se bude chovat podle norem
nastavenych spole¢nosti. Ov8em mladeZi interiorizuje pouze ty hodnoty, které ona povaZzuje
za diilezité a nosné. Proto muze byt mnohaleté plisobeni rodiny a Skoly potlaceno vlivem
vysoké prestize party, jejiz hodnotovy zebfiCek nemusi byt vsouladu s hodnotami
spolecnosti. Z toho diivodu je nutné usilovat o dosazeni pohody jedince, uvédomovani si
smysluplnosti uceni a dalSiho sméfovani. Timto smérem se ubird pozitivni psychologie,
jejimz znamym zastancem v CR je Jaro Kfivohlavy a Alena Slezackova, ktera se zabyva
pfinosem pozitivni edukace podporujici osobni pohodu zékd, jejich zvidavost a charakterové

kvality.

7.2 Odpovédnost K vlastni osobé

Odpovédnost k vlastni osobé je klicova a souvisi se svédomim. J. B. Rotter ve své

teorii pojeti odpovédnosti ¢loveka za sviij zivot odliSuje dvé zakladni skupiny:

e lidé s vnitini kontrolou. Tito lidé piijimaji plnou odpodvédnost za svuj zivot, za

Své uspéchy i netspéchy,

e lidé¢, ktefi odpoveédnost za sviij zivot pfipisuji vnéjSim vlivim.*®

Odpovédnost k sobé je zakladem idealniho ,,ja“. Souvisi se zasadami, spolehlivosti a
odpovédnosti. Jsou to tedy zvnitfenéné hodnoty, které se projevuji ve svédomi jednotlivce.
Tyto hodnoty jsou jedincem piijimany z vnéjSiho prostiedi a jsou budovany v interakci
S druhymi. Na zéakladé zvySeni vnimavosti matky k prvnim détskym projevim v ranné fazi
vyvoje se vytvaii zaklad citové interakce, schopnost duvéry a spoléhani, coz vede k rozvoji

osobnosti a schopnosti vnimat druhé lidi. Radost z téchto pocitti se projevuje ve kvalité

8 HAVLIK, Radomir; KOTA, Jaroslav. Sociologie vychovy a skoly. 2. Praha : Portél, 2007. 174 s. ISBN 978-80-7367-327-7.

9 PELIKAN, Jifi. Hleddni tézisté vychovy. 1. Praha : Karolinum, 2007. 175 s. ISBN 978-80-246-1265-2. s. 114.
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ptitomného i budouciho Zzivota. Pfijeti odpovédnosti tedy souvisi mimo jiné i s citovou
interakci vici druhym. S pfibyvajicim vékem dité postupné nabyva novych kompetenci. Se
vstupem do Skoly dochazi k novym vztahim. Vytvareji se nové situace, které zahrnuji védomi
povinnosti, vytrvalosti a odolnosti vi¢i ruSivym vliviim. Periodizace ve vyvoji souvisi

s organizaci vychovného a vzdélavaciho piisobeni.

Nektera zlomova obdobi vyzaduji specifickou vnimavost vychovatele a pedagoga pro
vyuZiti rozvoje jedince v oblasti vychovy a vzdélavani. Zdenék Pinc spojil vychovu
s détstvim a vzdélavani s Casem dospivani. Podle L. Kohlberga nejvyssiho stupné moralniho
vyvoje jedinec dosahuje az v dospélosti. Nelze tudiz vychovu a vzdélavani oddélit. I v obdobi
adolescence by méla byt ve skolach, jako hlavnich centrech vzdélavani, zatazovéana vychova

at’ jiz jako samostatny pfedmét nebo integrovana v ramci mezipfedmétovych vztaha.

Hlavni a palcivou otdzkou soucasné¢ho Skolstvi je co ucit a k ¢emu vychovavat.
Napftiklad v dobé Sokrata byla moudrost povazovana za cennéj$i nez znalosti. V novoveku
byla ve vzdé€lanosti na nejvyssim misté véda. Soucasna postmoderni doba je oznacovana za
dobu védéni. Véda a nové technologie dosahuji tak rychlych zmén, ze by je nebylo mozno
transformovat do ucebni latky. Informacni technologie jsou jiz v z&padni civilizaci natolik
rozsifené, ze vyznamnym zpusobem ovliviuji vzdélavani. V blizké budoucnosti mtize dojit
k nahrazeni pedagoga pocitatovym programem, ktery bude specialné pro tuto oblast vyvinut.

Jediné, co takovy program nebude umét, je empatie a individualni pfistup k jedinci.

Vychova v postmoderni dobé je pfedev§im problémem kultury. Jestlize klesa troven
kultury, upada i vychova. Jaké by vychova pro 21. stoleti mé¢la byt, formuloval i Mezinarodni

vybor pro vychovu a vzdélani pti UNESCO
1) Odstranit nejen zdkladni, ale i funkcni a pocitacovou negramotnost.

2) Snazit se prispét k demokratizaci Skolstvi a modernizaci vyuky hleddnim novych metod

a vyuzivanim novych technologii.
3) Velkym cilem je také rozsirovat vyuku cizich jazyki.
4) Vychovavat k miru, respektovani lidskych prav, ochrané a tvorbé Zivotniho prostiedi.

5) Napomahat k prevenci proti AIDS, hlavné v africkych zemich.>®

> UNESCO: Ustava Organizace spojenych narodt pro vychovu, védu a kulturu
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Skola i pfes veskeré snahy je neustale mistem instrumentélni racionalizace a jen
svelkym usilim jednotlivych pedagoghi dochazi k posunu smérem k funkciondlni
racionalizaci. VetSina rodin se timto smérem vychovy jiz vydala. Od konce minulého stoleti
doslo k vyraznému posunu ve vztahu mezi rodi¢i a détmi. Rodic¢e jsou predevsim nositeli

citové vychovy a s détmi diskutuji a snazi se o efektivni feSeni problému.

V nasi spole¢nosti pifevazuje demokraticky a liberalni styl vychovy nad autoritativnim.
Svoji vychovnou a vzdélavaci tilohu vzhledem k proméné ve spolecnosti presunuli rodice na
instituce, které jsou odpovédné za vzdélani jedincu, ale i celé spolecnosti. Problém
soucasnych spolecnosti v disledku globalizace svéta nastava i s migraci lidi. Spolecnost se
stdvd smésici jednotlivych kultur. A tak se ve Skolach setkdvaji déti z jinych kulturnich
zdzemi. Otazku vzdélavani je nutné fesit jiz s vybérem Skoly, jejiz kurikularni dokumenty
stanovuji, jaké vzdé¢lani Skola poskytuje a rodie zvazi, zda odpovida jejich Zivotni filosofii.
Vétsina §kol v Ceské republice vzdélava déti v souladu s kulturnimi hodnotami majoritni
spolecnosti. Problematika mensin neni v nasi zemi tak vyrazna a je legislativné oSetfena.
DalSi problém, ktery se v soucasnosti objevuje, je nasili ve Skolach. S velkym liberalismem ve
vychov¢ v rodiné dochazi k velkym problémum u déti, které si nemély moznost vytvofit a
osvojit hranice a normy dané spoleCnosti. Svoje chovani a jednani povaZuji za spravne,

protoZe jina jednani neznaji.

Détem chybi ve spoleCnosti vzory, pfirozené autority, které by je mohly ovliviiovat
pozitivnim smérem. Autorita je vliv osoby nebo ndzoru, vyplyvajici ze zprostfedkovani kvalit,
norem ¢i hodnot. Bez autority nelze vychovavat. Za autoritu povatujeme moc, kterou je nékdo
nebo néco nadané a to na nds vyviji natlak a my jsme schopni pozadovanou ¢innost vykonat.
Autorita muze byt pfirozena, ta ma nejvyssi vahu, smluvni nebo rodi¢ovska aj. V tomto sméru

siln¢ plisobi média, kterd maji spise opacny vliv.

Cilem vychovy vV postmoderni dobé je schopnost pfijmout ve svém procesu
individualizace konfrontaci s jinakosti druhého ¢lovéka. Problémem vychovy se také zabyva
J. Pelikan, ktery samou podstatu ¢lovéka hleda v jeho poslani na této zemi a jeho smétfovani.
Odpoveédi hleda v existencionalismu, psychoanalyze a v etiologii. Vychovu chépe jako
vzajemnost, uznani a plnéni povinnosti jednoho subjektu vici druhému. Vychova je nutna
v SirSim kontextu s pfirozenym formovanim osobnosti. Pusobeni odlisnych situaci vede
k budovani zkuSeného zakladu pro samotnou hodnotovou orientaci jedince. Sebepoznani pak
vede Cloveka k pochopeni, odkud piichazi a kam sméfuje, posiluje jeho sebeovladani,

emocionalitu a sebedivéru. Korektorem vlastniho mravniho kodexu je svédomi.*“Vychova
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K vnitini svobodé kazdého jedince je podminéna vytvorenim podminek pro vznik komplexniho

v v ;. . . v o ’ ’ v 51
obrazu sveta ve vedomi jedince a pro ujasnéni vlastniho mista v ném.

Jedinec je sobé odpovédny tim, Ze si uvédomuje sdm sebe, svoji lidskou diistojnost.
Na zakladé introspekce hodnoti své chovani a jednani. Ohodnoceni vlastni osoby je sloZité.
Nesmi vychazet z toho, jak jej vidi druzi. Toto sebehodnoceni vede k sebetcté, pokud vychazi
ze skuteénych faktd. V obdobi dospivani je sebeucta velmi kiehkd. Mladez, kterd je silné
determinovana rodinou ¢i vrstevniky, je vtomto obdobi snadno zranitelnd. Adolescenti
postradaji zasobu sebeucty, kterd by jim pomohla piekonat slozité situace. A tak v disledku
nedostatku vlastnich zkuSenosti se dopoustéji prestupki, které je Casto ovlivni v dalSim
zivotnim smétfovani. Silni odpovédni jedinci si uvédomuji sami sebe, svoje misto ve
spolecnosti a jsou orintovani na vykon. Jednaji spiSe pro vlastni uspokojeni a nejsou piili§
motivovani potiebou socialniho uznéni a prestize. Hromatka charakterizuje odpovédného
jednice jako vaznéjSiho, zasadového, méné socidlné smélého a s vysokym stupném
sebekontroly, majiciho viili, precizniho a orientovaného na druhé. Slabi jedinci mohou ztratit
viru v budoucnost a snadno podlehnou negativnim vlivim svého okoli, svoji odpovédnost

y oy . 52
pfesouvaji na druhé.

7.3 Odpovédnost ve vztahu k ostatnim

Odpovédnost k ostatnim se vytvati v rodiné. Rodice jsou odpovédni za své dité. Tato
odpovédnost stoji na citové vazbé a proto je tak silnd. Tam, kde chybi citové vazby,
nedochazi k vytvoreni silnych pout a odpovédnosti. Odpovédnost se vztahuje k rodiné a je
posuzovana naptiklad z materialniho hlediska, jejiho ekonomického zabezpeceni. Sila
odpovédnosti se umérne€ zvySuje v zavislosti na jedincové citové vazbe na rodinu. Sila této
vazby je dana tradici a kulturou konkretni spolecnosti. Islamska kultura je charakteristicka
silnou odpovédnosti déti za své staré rodi¢e. V nasi spole¢nosti zavisi na zpasobu vychovy
Vv primarni rodin€. Pokud rodic¢e nevénovali svlij Cas vychoveé déti a nepecovali o svoje rodice,

jejich déti pokracuji vétSinou stejnym zplisobem.

Odpovédnost k druhym je jednim z ptedpokladt kooperativniho uceni, jehoz smyslem
je posileni jedince. V kooperativnim vyufovani se dit€ rozviji po strance kognitivni i

socializaéni. Dité se u¢i védomostem, dovednostem, hodnotam i postojum v intervalu své

>t PELIKAN, Jifi. Vychova jako teoreticky problém. 1. Ostrava : Amosium servis, 1995, s. 204.
> HROMATKA, Jaroslav. Psychologie odpovédnosti. 1. vyd. Praha: Nase vojsko, 1970.
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veékové skupiny, coz je ptinosnéjsi nez ziskanim od dospé€lych. Zékladem tohoto uceni je
pozitivni vzajemnd zavislost, kterd vznika na zéklad¢ konkrétni Cinnosti zakl. Jednotlivcei
nemohou v ukolu uspét, pokud neuspéji jako celek. Tyto malé skupiny inerakci tvaii v tvar
rozviji komunikacni dovednosti, jako je sdéleni informace, schopnost vhodné formulované
otazky, umeéni diskuse, prosazeni ndzoru, ale také ustoupit ¢i si vzajemné pomoci. V tomto
uceni se dale rozviji osobni odpovédnost, vhodné vyuziti interpersonalnich a skupinovych

dovednosti. Diilezita je reflexe skupinové ¢innosti.

Vztahy mezi vrstevniky nabyvaji na vyznamu po jedenactém roce Zivota, kdy jedinci
tézce nesou, kdyz nepfinalezi ke skupin€ nebo parté. Obstat u party je Casto hlavnim usilim
jedince. PtinaleZet k ur¢ité subkultuie je pro mladez jednou z jejich priorit. Pro vyvoj jedince
je z&sadni, jak dalece nechd na sebe pusobit kamarady. Jaka je jeho odpovédnost za sebe a za
své¢ kamarady, kde jsou hranice mezi pratelskou pomoci a zneuzivanim ¢i velkorysou

toleranci a neschopnosti fici ne. Dulezité je jak se vyrovnat s konflikty a kde hledat feSeni.

Obdobi adolescence byva oznacovano za obdobi odpoutdni se od primérni rodiny,
navazani partnerskych vztahi, vytvareni vlastni hodnotové orientace. S koncem tohoto obdobi
dochézi k navratu dospélého jedince zpét do rodiny jako jiz zralého ¢loveéka. Tento jedinec

piijal pln€ odpoveédnost za sviij Zivot a je pfipraven na Zivot budouci.

7.4 Odpovédnost k budoucnosti

Lze stanovit jak cil vychovy odpovédné chovani jedince, kdyZz jiz neexistuje
rovnocenny vztah mezi ¢lovékem a piirodou. Jaké je odpovédné chovani ¢loveéka? Otézku,
jakéa budoucnost ¢eka lidstvo, si kladli jiz ¢lenové Rimského klubu ke konci sedmdesatych let

20. stoleti. Cilem klubu byla realizace védeckych vyzkumii ve tfech oblastech:
e vytvoreni pfedstavy o sou¢asném stavu svéta
e vyvoj lidstva v dusledku jeho jednani a chovani

e nastinit program, ktery by pomohl najit vychodiska z krize a feSeni globalnich

problému

Uvahy, které z téchto vyzkumii vzesly, co by mohlo nastat kdyby, se staly diilezitou soucasti
procesu poznani a pretvafeni piirodniho a socialniho svéta. Ale nevedly ve svych dusledcich
K pfijmuti stoprocentni odpovédnosti. O této odpovédnosti mluvil jiz davno piedtim ve své

dile "Soucesnosti" Kierkegaard.
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Civilizace se soustfedi na globalni problémy, které se dotykaji vSech zemi, narodd,
stati a spoleCenskych systému. V centru pozornosti stoji problém trvalého miru, ochrana
zivotniho prostfedim, racionalni vyuzivani ptirodnich zdroju a zajisténi vyzivy. S tim souvisi
krize lidstva “nelze ji jednoznacné uchopit a tak byla zkoumdna v 80. letech 20. stoleti na krizi
clovéka. To koresponduje s Kantovym vyrokem, ze clovek je ve své osobé odpovédny za
lidstvo.* °* Clovék piestava byt schopen se orientovat v soutasném svéts. Uzavira se do sebe,
stava se bezmocnym, neni schopen najit své misto v ménici se ptirodé. Clovék ztraci svoji
individualni jedine¢nost, pfeménuje se v pasivni bytost, pied kterou varoval jiz piedchtdce

existencionalistll Kierkegaard.

Vnitini prazdnota, odcizenost, mravni narusenost, moralni upadek je to, co v soucasné
dobé¢ velmi ptsobi na lidi a pfedevSim na mladez, ktera si stavi svlij hodnotovy zebticek. Je
ukazatelem pro budouci sméfovani spolecnosti. Jak vyplyva z piedchoziho textu, hodnotovy
zebricek je stavén na prase¢iku hodnot historickych, soucasnych a s orientaci pro budoucnost.
To, ze se studenti stfednich Skol a gymnazii vice zapojuji do vefejného déni nez studenti
odbornych skol je do zna¢né miry ovlivnéno jejich perspektivnim uplatnénim na trhu prace.
Téz zde hraje urcity podil inteligence. Celkové se ale zdjem o UCast na vefejném zivoté a
politickou angaZovanost v Setieni hodnot v r. 2002 umistil u vékové skupiny 15 — 18, 19 — 23
na poslednich mistech. Umisténi politické angazovanosti na poslednim misté¢ bylo i pied
rokem 1989. Pokud se ¢lovek nebude angazovat a nezaujme vlastni stanovisko, hrozi reélné

nebezpeci pro nasi spolecnost a pro celou planetu.

vvvvvv

do vzdélani, investuje do budoucnosti. V ¢em spociva vzdélani v 21. stoleti? Na tuto otazku
se snazi odpovédet K. P. Liessmann v Teorii nevzdeélanosti S podtitulem Omyly spole¢nosti
védeni. Varuje pfed zdménou vzdélavani a pfijimani. Hegelova formulace pro to, co je znamé,
zni ,,proto, Ze je zndmé, neznamend, ze je poznané“. Antické spolec¢nost s védénim spojovala
cnosti, jako je rozum, prakticky duvtip, isudek a moudrost. Soucasna spolecnost nemutze
obsahnout vSechny poznatky, které ziskala v pribéhu staleti. Nemize dosahnout pochopeni
v8eho. Liessmann piSe ve své knize“v této spolecnosti se uz nikdo neuci proto, aby néco
vedel, nybrz jen kvili uceni samotnému. Nebot veskeré vedeni, jak zni krédo prave spolecnosti
vedeni, rychle zaostavi a ztraci hodnotu. “ * To potvrzuje 1 A. Giddens. Se Sifenim novych

technologii dojde ke zmén¢ vzdélani. S vyvojem techniky se méni pozadavky na pracovniky a

>3 LEJBIN, V.M. Rimsky klub a jeho ideje. 1. vyd. Praha: Svoboda, 1985, s. 182.
> LIESSMANN, Konrad Paul. Teorie nevzdélanosti. 1. Praha : Academia, 2008, s. 22.
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jejich vzdélavani, které bude muset probihat po cely zivot. Pokud bude kladen diraz na tento
typ vzdélani, mize dojit k zdméné hodnot a k nevratnému poskozeni cloveéka a lidské
spolecnosti. Zapadni kapitalistické spole¢nosti se snazi ve svém postmaterialismu o navrat
k hodnoté ¢lovéka v jeho byti. U nés postoj k této problematice zaujal J. K¥ivohlavy ve své
knize Psychologie moudrosti a dobrého Zivota. Za jeden z aspekttt moudrosti oznacil idealni
spojeni znalosti, charakteru a ctnosti. Moudry je ten, ktery moudie voli cesty a ohleduplné se
chovd kdruhym lidem.,,Moudrosti se rozumi expertni znalosti zakladnich Zivotnich
problémii. “*® Jestlize se vzdélavani zaméiuje spiSe na budouci profesni drahu, dochazi
K pokusim o oziveni moudrosti. R. J. Sterneberg vypracoval v této souvislosti metodu
vychovy stfedoSkolakd k moudrosti. Odpovédnost k budoucnosti je znakem moudrého

jedince, ketry je ovliviiovan kulturou ve které zije, lidmi se kterymi Zije a ptirodou kde Zije.

> KRIVOHLAVY, Jaro. Psychologie moudrosti a dobrého Zivota. 1. vyd. Praha: Grada, 2009, s. 39.
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8 Zavér

Byt odpovédny, pfijmout odpovédnost. UvaZzovat 0 odpovédnosti jako hodnoté u zaku
gymnazii a stfednich $kol je povaZzovano za zcela bézné. Odpovédnost vnimame spise jako
néco samoziejmého co jiz neni tieba vyjadfovat explicitné. V této préci jsem se pokusila
vybrat ty skuteCnosti, které nejvice tento fakt ovliviiuji a jsou jiz védecky podlozené nebo
jinak ovéfené. Ukazalo se, ze piijeti hodnoty odpovédnosti u zaki gymnazii a stiednich $kol
ovlivituje fada faktord jako je vnitini vybava jedince, rodi¢ovsky ptistup jiz v obdobi raného
détstvi, spoleCenské a kulturni hodnoty a proces socializace, kdy disledkem socialniho

prostiedi miize dojit u jedince ke ztraté individualni odpovédnosti.

Nelze zcela jednoznacné fici, zda si zak gymnazia a stfedni Skoly pln¢ uvédomuje
vyznam odpovédnosti jako hodnoty, jelikoZz uvédoméni si hodnoty odpovédnosti a jeji
piijmuti je determinovano mnoha faktory, které na jedince ptisobi. Tyto Cinitelé jsou neustéle
v pohybu, jenZ se méni v zavislosti na kulturnich, pfirodnich i ekonomickych podminkach.
Z hlediska psychologie je tfeba studenta gymnazia a stiedni Skoly vnimat jako celek,
osobnost, nelze toto vnimani rozdélit do jednotlivych ¢asti. Spolecné pro sledované zaky je
pouze jejich veékové rozpéti, avsak rozdilné jsou jejich biologickeé, psychické a socialni

podminky, které nejsou pro vSechny stejné.

Tato prace ukézala, Ze hodnota odpovédnosti a jeji interiorizace je determinovana
moralnim védomim jednotlivce a moralnimi hodnotami spoleénosti. Sila konkrétni hodnoty se
méni v zavislosti na podminkach, za kterych je pfijimana. Odpovédnost ma v nasi kulturni
spolecnosti vysokou prestiz, je velmi cenéna. V redlném zivoté se ukazuje, ze nebyla velkou
Casti obyvatel interiorizovana. Dochazi k rozporu, ktery je otazkou pro badani filozofi a
sociologli. Tento poznatek nepfijeti n€kterych hodnot prameni i z teorie moralniho vyvoje L.
Kohlberga.

Zavérem muzeme konstatovat, Ze hodnotu odpovédnosti si zdravé se vyvijejici
adolescent v podnétném prostfedi muze jiz plné uvédomovat. A to na zakladé moralniho
vyvoje podle L. Kohlberga. Také tomu nasvédcuje hodnotova orientace ve vyzkumech Saka.
Tyto vyzkumy, ale nefikaji, jestli jiz maji tuto hodnotu zaci gymndzii a stfednich Skol
interiorizovanou nebo naopak ji zatim odmitaji ptijmout. Velkou roli v pfijeti této hodnoty
piisuzuji mravnim hodnotam, které ve spolecnost jsou uplatiovany, nikoliv ty, které jsou
doporucovany. Je na volbé zaka, zda hodnotu odpovédnosti piijme i se souvisejicimi

povinnostmi nebo se uchyli k jednodussimu zptisobu Zivota. Je nutné dat zakiim prostor, aby
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0 odpovédnosti, svobodé a zavislosti mohli diskutovat, pfemyslet a méli moznost volby

s védomim plynoucich disledki jejich vlastniho rozhodnuti.
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Ptiloha ¢.2

Preference vychovnych hodnot v evropskych zemich v roce 1991 a 1999 (v %).

1991 Odpovédnost Snasenlivost  Sludnost  Nezavislost  Spofivost  Poslusnost Odhodlani Pedstavivost Pracovitost Nesobeckost NaboZ. vira
Francie 72 78 53 27 36 53 39 23 53 40 13
Némecko-Zp. 85 77 67 73 45 22 49 32 15 8 20
Rakousko 85 66 78 63 55 25 39 24 14 7 23
Italie 82 66 79 31 29 34 27 15 27 39 37
gpanélsko 80 75 83 36 27 44 21 41 29 5 28
Portugalsko 77 69 82 24 31 45 23 20 67 28 26
Nizozemi 85 87 79 48 29 33 31 22 14 22 15
Belgie 72 69 72 36 36 37 39 18 36 28 16
Diénsko 86 81 66 81 19 20 30 37 2 50 9
Svédsko 89 91 78 36 48 25 33 40 5 29 6
Primér zap. 81 76 74 46 36 34 33 27 26 26 19
Némecko-V. 84 74 87 67 58 24 54 28 16 9 16
Polsko 68 76 45 12 44 42 27 10 87 9 63
Bulharsko 68 52 72 62 39 19 41 16 91 22 11
Cesko 60 67 88 66 35 20 26 5 83 34 10
Slovensko 62 52 88 59 32 35 24 8 82 20 32
Slovinsko 71 75 89 33 58 40 42 10 12 33 21
Priimér vych. 69 66 78 50 44 30 36 13 65 21 26
1999 Odpovédnost Snasenlivost  Slufnost  Nezavislost  Spofivost  Posludnost  Odhodlini Predstavivost Pracovitost Nesobeckost Naboz, vira
Francie 73 &4 69 27 38 36 39 18 50 40 &
Némecko-Zp. 84 73 62 70 is 8] 46 30 24 6 15
Rakousko 86 71 78 71 48 17 36 24 10 5 20
ltilie 81 75 75 41 35 28 34 12 36 41 31
Spanclsko 85 82 86 34 33 a8 27 33 21 3 20
Portugalsko 60 85 77 22 36 39 24 15 69 40 24
Nizozemi 87 91 80 54 21 25 35 32 14 28 9
Belgie 80 83 78 41 43 43 44 23 38 29 14
Dénsko 81 87 72 1] 10 14 k¥ 37 2 56 8
Svédsko 87 92 70 69 30 12 30 41 4 33 5
Primér zip. &0 82 75 51 33 27 35 27 27 28 15
Némecko-V. 79 70 67 70 44 17 51 27 20 12 6
Polsko 73 80 57 22 38 32 i5 13 85 12 43
Bulharsko 75 59 69 42 39 16 56 19 86 14 15
Cesko 66 63 87 69 32 17 29 7 73 37 6
Slovensko 67 57 73 61 39 26 25 3 75 19 33
Slovinsko 76 70 78 70 35 25 54 12 29 38 18
Primér vych, 73 67 iy 56 38 22 42 14 61 2 20

SAK, Petr. Promény ¢eské mladeze. 1. vyd. Praha: Petrkli¢, 2000. ISBN 80-7229-042-8.
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