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Anotace:

Diplomova prace se zabyva porovnanim respektovatfelp pedskolnich d&ti

v matéskych Skolach na Gzentieské republiky. Srovnavériptupy k potebam dti

v matdgskych Skolach pracujicich dleRamcového vzthvaciho programu pro
predskolni vzélavani a ve 3kolach, které jsouGeské republice pod zastitou rady
britskych mezinarodnich Skol, tzv. COBIS, a pradlgi britského ramcového programu
pro predskolni vzdlavani Statutory Framework for the Early Years Foundat&iage.
Prace zkouma rozdilné igoby a miru uspokojovani geb a hledad moznétiginy
piipadného nenapini détskych poteb. Cilem je zjistit, jakkeské a britské kurikulum
pristupuje k respektovani geb dti a vyhledat fipadné rozdilnosti v aplikacéthto
kurikul do praxe ve vztahu k gebam.

Kli ¢ova slova: prirozené lidské paeby, Maslowova pyramida pgeb, gedskolni ¥k
deti, kurikulum, pre - primarni vadvani, ramcovy vzglavaci program profedskolni

vzaklavani, britsky rAmcovy program progaskolni vzdlavani

Anotation:

The Thesis presents comparison of respecting neledseschool children in nursery
settings in the Czech Republic. It compares thiemdint approaches to children’s needs
in schools operating under the Framework Educatidtragram for the Preschool
Education and the schools that are in the CzechulRiepunder the auspices of the
Council of British International Schools (COBIS)danperate according to the Statutory
Framework for the Early Years Foundation Stage. thiesis explores different ways of
teaching and the satisfaction of children's needkifilooks at possible causes of any
unfulfilled children’s needs. The aim of this waskto find out how the Czech and
British preschool curriculum programmes respect ibeds of children and look for
possible differences between implementing thoseiotlum programmes into the
practise.

Key words: natural human needs, Maslow’s hierarchy of nepschool children,
curriculum, pre — primary education, Framework fmeschool education, British
Statutory Framework for the Early Years Foundattage
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Uvod

Predskolni vychova, neboli preprimarni ¥ivani, je vychova zabezfgici
uspokojovani firozenych pateb ditte a rozvoj jeho osobnosti. Tioprvni krok
k celoZivotnimu vzdavani. \Ceské republice (dale jerCR)neni dochazka do
matdéskych Skol povinna. V jednotlivych zemich Evropsiéie je pak roz$éna a
realizovana odliSnymi Zjsoby.(Picha, a dalsi, 2009)

CR i zahranini zent potvrzuji, ze je @lezité mit vytvdené gedskolni
kurikulum, které je zaloZzené nd&imdnich, spol&enskych a kulturnich podminkach
jednotlivych zemi. Jednotlivé zensi tak vytvdily narodni kurikula, ktera vychazi
z historie a pdeb konkrétni ze#h Raznorodost kurikul by vSak nefla naruSovat
respektovani poeb dti. Poteby jsou pirozenou sotasti kazdéhdlovéka a zakladni
lidské poteby jsou u vSech stejné.

Predkladana prace se zabyva porovnaniistypi ¢eského a britského kurikula
k pottebam dti na GzemiCR. Jedna se tedyd@ské matiské Skoly, jejichz vzélavani
vychazi z Ramcoveého vzthvaciho programu pro jq@dskolni vzéavani®, a matéske
Skoly mezinarodniho charakteru, kteréssm pracuji na zaklagbritského ramcového
programu nazvanéhgStatutory Framework for the Early Years Foundati®tage*
(dale jen EYFS).

Mate'skou Skolu navivuje vCR 76,5 % tiletych, 89,4 %tytletych a 92,8 %
pétiletych dsti (Udaje za rok 2008/09).(EURYDICE, 1997)¢ddt je tedy vysoka.
V sowasné dob se krond statnich mateskych Skol, nabizi rodim moZnost
alternativnich pedskolnich zéizeni. Velkym hitem jsou anglické m&&e Skoly, které
nabizeji bohaty program &immzenou formu vyuky jazyka.iPbliz§im zkoumanidhto
Skol je vidt, Ze tyto soukromé Skoly nevychézi z britskych@pi, pouze si vybiraji
nekteré z nich. Vyadujicimi jsou rodili mlu¥i z Anglie, Ameriky¢i Australie. Oficialni
kurikulum chybi.

V CR existuje ®kolik britskych mateéskych 3$kol, které jsou akreditovany
Radou mezinarodnich britskych Skol (Council of BhtInternational School, dale jen
COBIS) a vzdlavani probiha dle EYFS. ks jejich mezinarodni charakter tivoesti



studenti podstatnotést &astniki vzalavani. Otadzkou je, jak seeské dti, respektive
déti pro které je anglicky jazyk druhy jazyk, citipvostedi, které je pro éhjazykow

odliSné, jak dovedoutistupovat ditelé k potebam dti z nizného kulturniho prostdi
a zdali je dovedou uspokoijit.

Prace se sklada ze dvoasti, teoretické a praktické. Teorie v§tuje pojem
kurikulum a jeho vznik. Seznamuje &kpolika teoriemi pateb a objasuje, jaké pateby
doprovazi dit pri jeho vyvoji. ProtoZe se jedna o porovnani kurikwbu zemicast
teoretické prace se&nuje vzdlavacim systérim obou stét.

Praktickacast je sloZzena ze dvou diuliyzkumu. Nejdive se ¥nuje obsahové
analyze dokument respektive analyze rdmcového ¥tavaciho programueského a
anglického. Porovnanim vybranych kategorii (strukta organizace, cile, obsah,
podminky, hodnoceni a evaluace) se snazi zjistt]ijkurikula respektuji ifirozené
potreby cti, pripadré rozdily a shody v fistupech k uspokojovanidhto poteb.

Druhym vyzkumem je pozorovani. To se seéedt na zpsoby a pistupy «iteli
a podminek Skoly k respektovani a uspokojovaniegpotdti v predSkolnim ¢ku.
Slowenim obou metod dochazi ke zjist, zdali jsou teoretické pozadavky kurikul
naplreny v praxi matéskych skol.

Prace vyhazi z hypotéz:

* Predpoklad, Ze oba dokumenty, ramcovy d&adaci program pro
predskolni vzdlavani (dale jen RVP PV) a EYFS, respektujitpby ckti
predsSkolniho ¥ku.

» Predpoklad, Ze pseby pgedSkolnich ¢&ti dle Maslowovy pyramidy jsou
lépe respektovany matkymi Skolami pracujicimi dle RVP PV.
(Maslowova pyramida je vystiena v textu prace)

Hlavnim cilem je zjisit, jak jsou respektovany iedly v mateéskych Skolach
pracujicich dle RVP PV a v maskych Skolach pracujicich dle EYFS, porovnat jejich

pristupy, cile, vzélavaci obsah a formy vyuky.



Teoreticka cast

L. Kurikulum

Pojem Curriculum je odvezen z latinského nazvu &yrrcoz v fekladu
znamena utikat, &iet. V pedagogice se tento pojentaaobjevovat ve 20. letech 20.
stoleti v USA. U nés byl tento pojem neznamy aXkaloce 80. let. Z vyznamu slova a
ve spojeni s vychovou lze kurikulum chdpat jako yighktery doprovazi ditbéhem
jeho vyvoje. Tento doprovod je planovany a 2emy, di€ ziskava v zavislosti na svych
schopnostech, dovednostech a zajmech, nové zkugenos

Kurikulum je chipéno Siroce:

1. Jako vzdlavaci program, ktery vyty smer, délku a cil trasy.

2. Jako obsahovéa napVvychovre vzdilavaciho procesu.

3. Jako dosazeny vysledek, zkuSenost, kterou si asioji. (Opravilova Eva,

2011)

Dulezité je porozurgni rozdilu mezi kurikulem a kurikularnim dokumentepodle
Walterové, MareSe a #rhy kurikulem rozumime program nebo plan, kts¥i otazky
spojené se vatavanim. Redi problémy, které se tykaji osob, jez se poddi n
vzklavacim procesu, kde, za jakych podminek a kdyzelavani uskuténuje, pra a
jaké jsou dekavané vysledky. Kurikularni dokument potom vynjeZwncepci, obsah
a cile vzdlavani.

Zeme Evropské unie si daly za cil zvySovat kvalitu &a¢ani, proto se
kurikulum stalo hlavnim néastrojem reformnich &m Skola ma byt saisti Zivota
vSech. Zahrnuje tedy nejertitele a Zaky, rodie a jejich vzdjemné vztahy, ale také
jejich poteby a zfisob, jakym je vz&élavani organizovano.

Ceska republika a Velka Britanie, kterou se tatoc@raabyva, jsou soasti
Evropské Unie, setkavame se proto s pojmem ,EvidpgkElavaci politika®. V plném
slova smyslu vSak neexistuje, nébstanovuje pro jednotlivé zeémpouze wutita
doporieni, deklarace a speélee Gpravy. Jednotlivé zenkEvropské Unie si samy tiio
svoje narodni vz#lavaci programy. Dochazi vSak ke sjednocovéakiarych priorit a

principi. Nagiklad princip multikulturality, demokracie, rovnast
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Pojem ,narodni kurikulum®, ktery se v dnesni dd&zn¢ pouziva, byl zaveden
v 80. letech v Angli. VCeské republice existoval tehdy Standard zékladniho
vzklavani (1995), ze kterého se vyvozovaly dalSiéléneaci programy. Prévty se
staly podkladem k tvogb ,Narodniho programu rozvoje vzdélavani vCeské
republice*, tzv. Bilé knihy, kter& se zabyva vihvanim vCR jako celku. V samotné
Anglii bylo vytvofeno narodni kurikulum nazvandhe National Curriculum® pro

Anglii, Wales a Severni Irsko.
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II. Systém vzdélavaniv Ceské republice
2.1 Pojeti predskolniho vzdélavani

PredsSkolni vzdlavani je ozn&ovano jako institucionath organizovany proces
s aktivitami, které jsou zamé vedeny a jejichZ cilem je celkovy rozvoj osobnosti
ditéte. Synonymem kigdSkolnimu vz8avani je pedskolni edukacej nowjSi nazev
neprimarni vzdlavani. (Nmcova, 2009)

V Ceské republice je organizovano v ntakgch Skolach. Maiské Skoly jsou
uréeny dtem od 3 (2, 5) do 6 (7) let. Pomahajtain seznamit se s pravidly, ktera jsou
odliSna od pravidel rodinnych, ve kterych se zafiohybovaly. Matgska Skola je
mistem osvojovani si socialnich dovednosti, romvij@munikace, poznavani &ani,
obohacovani o nové zkuSenosti. Vede k rozvoji amébnosti ditte v doprovodu

respektovani individualnich zvlastnosti a odliShagtoteb a z4jni predskolniho ¥ku.

2.1.1Historie pi‘edskolni vychovy od 19. stoleti

Zasadnim meznikem v historii institucionalni formpedskolni vychovy bylRiSsky
z&kon zroku 1869 o povinné 3kolni dochdzce a pm&t obci rizovat Skoly.
Umozioval, aby pi obecnych Skolach byly opatrovany, ¥l/any a vychovavanyet

v predskolnim ¥ku. Nasledny ministersky vynos z roku 1872 o rfekgch Skolach a
ustavech rozlisil funkce a vztahy mezi nfakgymi Skolami, jeslemi a opatrovnami. Dle
tohoto vynosu mateké Skoly podporuji a daflji rodinnou vychovu, rozviji dusevni i
télesnou stranku dite a gipravuji je na Skolu. Prvnteska matiska Skola byla

postavena v Praze roku 1869 u Svatého Jakuba.

Reformni pojeti predskolni vychovy

19. stoleti je klfové pro vznik a rozvoj instituciondlni & o gedskolni dti.
Konec 19. stoleti je obdobim secese, u#oinnového uréni, zdobné architektury,
pramyslové éry, rozvoje &d a nového Zivotniho stylu. Skoly byly ozoaéany jako
mucirny, objevovaly se reakce natgwb vychovy a necitlivy iistup k digti. Tyto

reakce jsou znamé pod jménem ,hnuti za novou vyechogbo ,reformni hnuti“.
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Hnuti pinasi velkou zranu predSkolnimu kurikulu. Reforma je spojena se jmény
Johna Deweye, Elen Keyové a italskou f&ka Marii Montesori. Vyjatlje
protikladné postaveni k herbatismujegstavitelé respektuji individualitu &,
piirozeny rozvoj s rozvojem twivosti. V ¢ceském pedskolnim vzdlavani nasly nove
tendence uplatmi vNavrhu zakona pro mateké Skolyz roku 1908.,Paty sjezd
Spolku pro zajmy matskych Skol vém prosadil nezbytnost respektovat/ebly ditte
a nutnost odstranit z pro®di i programu mateskych Skol Skolské izgoby organizace
prace.“’V ¢ele &chto snah stala Ida Jarnikova a na Mdranna Siissova. Hlavnimi
snahami bylo odstranit Skolské igoby z vychovné pracefiplizit mataskou Skolu
rodinnému souziti, prosazovaly svobodu pohybu ac¢garmani digte, mnohostranné
¢innosti, rozvoj tvdivost, respekt k individualnim p@bam a z4jrim ditte a celkovou
radost z pobytu v mateké Skole. Ida Jarnikova se podilela na t¥aitkumentu z roku
1927, ktery il vliv na koncepci matskych Skol a fedSkolni kurikulum. Nazyval se
Vychovny program matskych Skol, pojednaval otrg@dSkolni vychov ze 4 - ¢ty
hledisek: teoretického, praktického, kondaimo, metodického.

DalSi obdobi se snazilo prosadit uzakamredskolni vychovy jako s@ast Skolské
soustavy, tyto snahy vSak nebyly &S$pé. Povakné obdobi s sebou nese vySsi
zamestnanost matek, a tak stoupl igeb matéskych Skol. V roce 1945 vznikla smmice
Prozatimni pracovni program pro més&é Skoly

Jednotné orientované osnovy

Vletech od 1948 — 1989 se Skolstvi vydalo na cgstinotného systému
planovitého Skolstvi.Reformni snahy byly b¥mgl, aZz nakonec opuSty. Matdéské
Skoly byly z&azeny do soustavy Sk@akonem o jednotné Skole 95/1948 SbByl
vyzdvizen jejich pedagogicky vyznam, ale také tamenalo konec reformniho hnuti.
Funkci kurikula zastavaPracovni program pro mateké Skoly jehoZz cilem bylo
formulovat olgana oddaného socialismu. V duchu kolektivismu angémEho sréru
byly vypracovany r. 1958rozatimni osnovy pro matké Skolyve kterych byl prva
obsah rozélen do vychovnych slozek a rdernén dle wku. Roku 1955 byl tento

! Bexvérova,Z.:Sourasna mateska $kola a jejfizeni.Praha, Portal, 2003, S. 11, ISBN: 80 — 7178 — 837
-7.
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dokument roz$éen, upraven aigjmenovan n&®snovy pro maiské Skoly (Betvarova,
2003)

2.1.2 Druha polovina 20. stoleti

Druhd polovina 50. let ve 20. stoletirngaSi mirijSi ideologické pojeti. DalSimi
kurikularnimi dokumenty jsou:
r. 1958 — Pokusné osnovy pro niate Skoly
r. 1960 — Osnovy vychovné prace pro nisikté Skoly — zdraziovaly nutnost
respektovani &kovych zvlastnosti.

Skolskym zékonem z roku 1960 jsou do jednotné &koloustavy Zazeny
jesle, mateské Skoly a &ské atulky. Finalni podobou pokusnych osnov Z1@58 a

1960 bylyOsnovy vychovné prace pro jesle a msité Skok roku 1963. (Haova, 2007)

Programy vychovné prace

Nastala etapa, kdy se misto osnotaha tvait programy, matiské Skoly se
,0dSkolhovaly* a prosazovaly vlastni specifika. Roku 1964 predstavenProgram
vychovné prace v jeslich a mégkych SkolachTento dokument byl zavazny pouze pro
matdéské Skoly, nikoliv pro jesle. Program byl tedy pcelé gedSkolni obdobi,
formuloval poZzadavky na pedagogického pracovnilaj aa kognitivni a dovednostni
stranku ditte. Byl doplren Metodikou vychovné prace v jeslich a niskgch Skolach
Roku 1973 vysla finalni verZeokusnych osnov pro mas&ou SkolujejichZ cilem bylo
pripravit déti na Skolu.(Haova, 2007)

Rok 1978 pinesl pedagogm kurikularni dokumenProgram vychovné prace pro
jesle a mateské Skolyorganiz&né upraven dle &ku a vychovnych slozek. K programu
nélezely metodické broZury jako insginh material. K jeho revizi doSlo roku 1984.
.Formuloval snahy respektovat psychohygienu argoy dti, hlavre potebu
spontanni hry, pdebu pohybu a bezgie'? Ucitelkdm byly k praci nabidnuty
metodické pirucky jako inspirace, v tehdejSich dobach ale byRitalky zvyklé

2 Haova,M.:Tvorba Skolniho vztiivaciho programu a jeho uvéi do Zivota mateské SkolyCeské
Budgjovice, Pedagogicka fakulta Jikeské Univerzity, 2007, s. 14
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pracovat dle fedpidi, a tak uvolgni nebylo efektiva vyuzito. Byly vytvaeny ¢asow
tématické plany. Za vysledek toiha prehlednost, ale také jednotnost ve vyahov

Do roku 1989 bylo stale hlavni napini niateych Skol pipravit di€ na gechod do
Skoly. Po tomto roce vSak nastavaéma a model fednétovy je nahrazen modelem
osobnostnim, ktery je charakteristicky humanistiokypojetim digte a dtstvi.
Dochéazelo k vnihi promené Skoly. Za&atek devadesatych let se vyZog kritikou
k u¢ebre disciplinarnimu modelu vzthvani. Tendence uvolnit praci megkych Skol
vyustily v rezignaci k fipraw déti na zakladni Skolu. @az je zamren na individualni
rozvoj a celkovy rozvoj osobnosti. Osobndastrientovany model zahrnuje otewny
vztah krodig, situa&ni weni, alternativni principy, individualizace, rozvoj
komunikace, tvtivosti a samostatnosti dfe. Prosazuje nutnost prozitfaStného
détstvi. (Kollarikova, a dalsi, 2001)

V letech 1990 — 2003 existovaly mitké Skoly bez zavazného kurikularniho
dokumentu. Mohly se ale hlasit kkierym alternativnim prograim (waldorfska
pedagogika, montessori pedagogika, Open Society Patit Spolu, Zdrava matska
Skola, Simon pjde do 3koly, Jaro - léto - podzim — zima)iZRorodost a pouzivani
nevyhovujicich materiél volaly po novém kurikularnim dokumentu. Vétau roku
2001 byl prve predstaven Ramcovy védvaci program pro ipdskolni vzdlavani
(dale jen RVP PV, po té byl j@Supravovan. Mateské Skoly mdly povinnost zait
pracovat dle tohoto programu nejpéjgaed z&i 2007. Vytvdeni ramcového programu

bylo uritym zavrSenim reformni snah vgaSkolni pedagogice. (Nesrstova, 2008)

Pojeti predsSkolniho vzdlavani dnes

V sowasné dob predstavuje fedskolni vzdlavani vyznamny zgtek procesu
celozivotniho vzdavani a dlezity predpoklad pozgSiho pracovniho a Zivotniho
uplatreni. Tyto divody vedou k myslence, zdali by n&m byt predSkolni vzdlani
souwasti povinného vzdavani, respektive, od kterého roku étht by n€la zait
povinnost Skolni dochazky. Bvretiny stah EU povazuji za vhodny Zatek povinného
vzklavani 6 let. StarSi &k neni uten v zadné zemi. NizZSi hranice se pohybuje
vrozmezi ti let. Otevenou otdzkou Ceské republice tstava, zdali by r byt
posledni rok v mateké Skole satasti povinné Skolni dochazky. Zatim nedoSlo k Zzadné

zmené a gredskolni vzdlavani Zistadva nepovinnou slozkou Skolské soustavy.
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Filozofie dneSnich f@dSkolnich zdzeni se opird o osobnostarientovany model
vychovy, ktery vychazi ze zkuSenosti a tradeské pedSkolni vychovy. Hlavnimi
principy je partnersky vztah mezi déppni a d&tmi zaloZzeny na respektu
k individualnim moZnostem, p@bam a zajriiim dti, jedna se o princip individualizace
v podminkéach skupiny. Hlavnim cilem osobnostnihodeho je $astné dtstvi jako
zdroj sily pro cely Zivot.

Souwasnou matskou Skolu Ize charakterizovat slovy: svoboda, eksp
k ptirozenym lidskym pdaebam, individualismus a individualnfigtup, neformalnost a

ramcovost vychowhvzdklavacich cii.

2.2 Legislativni ramec

Ceské Skolstvi se opira o nejvyssi pravni normyrykieje Ustava CR, Ustavni
zékong. 1/1993 Sb. a dokumentijaty Ceskou narodni radou (dale j€INR) Listina
zékladnich prav a svobod ¢. 2/1993 Sb. Zarwji predevSim pravo na bezplatné
vzklavani na zakladnich aretinich Skolach, pokud néoveék moznosti a schopnosti,
tak i na Skolach vysokych. Dale se vl&Vvaci politika fidi zakony a vyhlaSkami
Ministerstva 3kolstvi, mladeZe &dvychovy (dale jen MSMT).

e Vlednu roku 2005 vstoupil v platnoSkolsky zéakon &. 561 /2004 Sb. o
piredskolnim, zakladnim, skednim, vy$8im odborném a jiném vzélavani.

Tento zakon stanovuje zasady a ciledladani a jejich zf)sob dosazeni pomoci

dvoustumového systému tvorby vihvacich prograiin Urcuje vychovr

vzklavaci soustavu, kterou jsou tyto cile realizovangkon definuje délku a

zpasob plreni povinné Skolni dochéazky, formy uk@ni studia. No¥ se zabyva

vzaélavanim pro osoby se specidlnimiigttami. \&nuje se také oblasti spravni
problematiky 3kol a Skolskych #aeni. Skolsky zakon je konkretizovéadou

dalSich pedpidi.Skolsky zékon spot@é se zakonemé. 563/2004 Sb. o

pedagogickych pracovnicich a z#né nékterych zakona predstavuji

legislativni pidu pro naplani cile reformy a kompetentnosti.
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DalSi zakony:

Zakon¢. 306/1999 Sbh. o poskytovani dotaci soukromym $kpl@edskolnim a
Skolskym z@izenim.

Zakon ¢. 109/2002 Sb. o vykonu ustavni vychovy nebo oaindaviychovy ve
Skolskych z#zenich a preventivvychovné pé ve vychovnych zézenich.
Zakong¢. 111/1998 Sb. o vysokych Skolach.

Zakong¢. 179/2006 Sh. o @vovani a uznavani vysletlidalSiho vzdlavani

(EURYDICE, 2009/2010)

2.3 Kurikularni politika

,V roce 2004 MSMT schvalilo nové principy v politipro vzdlavani zak od 3

do 19 let. Toto rozhodnuti 2milo systém kurikularnich dokuméntkteré jsou nyni

vytvaené na dvou Urovnich a to na Grovni statni a naviirgkolské:*

a) Statni — rAmcové vthvaci programy.
b) Skolni — 3kolni vz8avaci programy.
Ramcové vz&8avaci programy vychazi z narodniho kurikula, kterjg Narodni

program rozvoje vz#lavani, neboli Bila kniha, ktera vznikla 7. 4. 19®la kniha a

Skolsky zakon stanovuji obecné cile #adani:

Rozvoj lidské individuality

Zprostedkovani historicky vzniklé kultury sp@leosti

Ochrana Zivotniho pragtdi ve smyslu zajihi udrzitelného rozvoje spaieosti
Posilovani soudrznosti spoleosti

Podpora demokracie a &nské spoknosti

Vychova k partnerstvi, spolupraci a solidaré evropské globalizujici se
spolenosti (MSMT, 2001)

Jedna se o otéeny projekt, ktery je pravidetrekouman a obnovovan.Na Bilou

knihu navazovaly Ramcové uddvaci programy a poékolikerém vraceni byl v roce

“Ramcovy vzdavaci program, Otetena encyklopedie WIKIPEDJénline], 2011, [citovano 8.4.2013],
dostupné na WWW:
http://cs.wikipedia.org/wiki/R%C3%A1mcov%C3%BD_vzd#69BI%C3%Alvac%C3%AD_program
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2004 schvalen Skolsky zakon, zadkon o pedagogickyeleovnicic.,Pro kazdy obor
vzblavani vzakladnim a gednim vzdavani a pro pedskolni, zakladni ugtecké a

jazykové vzélavani se vydavaji ramcové vkavaci programy (RVP). RVP vymez

povinny obsah, rozsah a podminky dé&dani.** Zdiraziuji daleZitost klgovych

kompetenci a qpvazanost vz&ldvaciho obsahu uplatrenim dovednosti a&omosti

v praktickém Zivot.Na kolni Grovni jsou psany Skolni wélvaci programy (SVP

Tvorba SVP je kompetenci jednotlivych 3kol za podminky, Ze doglrzéasady

stanovené wdpovidajicim RVF Jako pomocny materialtkorbs vliastniho SVP slouzi
pedagogm Manual ktvorb¢é SVF. Oba dokumenty, RVP i SVP, jsou dokume

piistupné pedagogické i nepedagogickéepsti

STATHI
UROVEN
RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)
: . RVP SOV
RVP 2V ostatni
! PPV I s RVP
A RVPGV
i |
| I |
Y v Y Y Y
A SHOLNI
SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP) RLE

Obrazek 1: Struktura kurikularnich dokumentu °

*MSMT, SEvropskym sociélnifondem knovacim vzdavani Dil I. Vz@lavani \ roce 2006 v datdg
Vyroéni zprava o stavu a rozvoji vildvaci soustavyeské republiky roce 2006, Ul\v— divize
Nakladatelstvi TAURIS, Praha, 2007, s. 18, ISBNB— 80 — 211 — 0538 -6

®Ramcovy vzdavad program, Otevena encyklopedie WIKIPED[online], 2011, [citovano 8.4.201%
dostupné na WWW:
http://cs.wikipedia.org/wiki/R%C3%A1mcov%C3%BD_vza#69BI%C3%A1vc%C3%AD _program
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2.4 Vznik RVP PV

» Vice nez 10 let byl hledan v#alvaci program, ktery by navazal na historické
tradice a zku3enosti, na kvalitégaiskolniho vzdavani vCeské republice, respektoval
spole'enské zw@ny, zvlastnosti fedskolniho vzdavani a zaroveé byl v souladu
s pozadavky kladenymi nagai$kolni vzélavani v zemich Evropské uni.

Roku 2001 je viejnosti gedstaven kurikularni dokument nazvany Ramcovy
vzklavaci program pro ipdskolni vzdlavani, a tim se spousti reforma nitskgch
Skol. Dokument umatuje pedagogm WwtSi tvaivost a kreativitu. RVP PV nabyl
acinnosti 1. 3. 2005. VSechny mé&&é Skoly jsou pak povinny pracovat podle tohoto
programu od z& 2007.

Tento dokument poskytuje ramcova pravidla, jak heysdt pedskolni
vzdlavani v praxi tak, aby byly naginy individudlni poteby dti. Skolsky zakong.
561/2004 Sb., o pdskolnim, zakladnim, isdnim, vysS§im odborném a jiném
vzklavani, udluje ramcovym prograim za povinnosti stanovit konkrétni cile, formy,
délku a povinny obsah v&hvani, podminky mibéhu a ukodeni vzdlavani,
psychosocialni podminky a podminky pro &adani dti se specialnimi ptgbami.

K RVP PV byl vydan také pomocny materiél. Jedninich je Manudl k tvor®
Skolnich vzdlavacich prografn (SVP), druhym je dokument Konkretizované
ocekavané vystupy RVP PV (2012). Tento manual vychkazystumi v RVP PV. Je
pomocnikem p orientaci v tom, co ma ditznat a unt na konci pedskolniho obdobi.
PredevSim ho oceni &majici pedagogové, pro které je velmi dobrym vkttt a niize
slouzit i jako evaluéni material.

®Becvarova, Z.Souwasna mateska skola a jejfizeni Praha, Portal, 2003, s. 31, ISBN 80 — 7178 --837
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2.5 Soustava ceského skolstvi

Cesky vzalavaci systém Ize roztit na nskolik Grovni. Vzhledem k tomu, Ze

porovnavame dva systémy, je zde také uveden istupeilavani dle Mezinarodni

normy pro Klasifikaci vz8avani z roku 1997, neboli ISCED (International rigkard

Clasification of Education):

1. Pre - primarni vzélavani — ISCED 0

2. Zakladni vzdlavani (primarni a niz8i sekundarni) — ISCED 1 + 2
3. VysSi sekundarni vathvani — ISCED 3

4. Postsekundarni neterciarni ¢i/ani — ISCED 4

5. Terciarni vzdlavani — ISCED 5

VYSOKA SKOLA

VYSS| ODBORNA SKOLA

o Preprimarni vzdélévani - ISCED 0
(mimo pdsabnast ministerstva Skolstvi)

Preprimarni vzdélavani - ISCED 0
(v piisobnasti ministerstva Skolstvi

Primarni vzdélavani - ISCED 1

: Jednotnd struktura - ISCED 1 + ISCED 2
(neni instituciondIné clenéno)

Niz3i sekundarni vieobecné ISCED 2 Postsekundami nezahmuté
D (vietné predprofesniho vzdélavéni) ! do tercidrniho - ISCED 4

[] Nizi sekundarni odborné - ISCED 2

|___] Vysdi sekundérni vieobecné - ISCED 3 . Terciarni vzdélavani - ISCED 5A
[ Vyssi sekundami odborné-ISCED3 [ ] Tercidrni vzdélavani - ISCED 58

wm Povinna gkolni dochazka Studium v zahranici =/n/- Povinna praxe a jeji délka .| Dodate¢ny rok

Povinné vzdélavéni s tastecnou $kolni dochazkou Jiné formy vzdélavani nebo alterna¢ni odbornd pfiprava

Clenéni na trovné ISCED: wm ISCEDQ £m ISCED1 = ISCED 2

. . .7
Obrazek 2: Soustava c¢eského Skolstvi

"Struktury systémvzdlavani a odborné fipravy vEvrops [online], EURYDICE, Ustav pro informace
ve vzatlavani, Praha, 2009/2010, [citovano 8. 4. 2013%taimné na
WWW: http://www.msmt.cz/vzdelavani/system-vzdelavanirv-c
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2.5.1 Predskolni vzdélavani

Predskolni vzdlavani institucionalniho charakteru méa na Gz€eské republiky
dlouhou néarodni tradici. Je organizovano zprawdhaatégskych Skolach, které mohou
byt veaejné, soukromé nebo firemni¢i muZze probihat v§ipravnych tidach
ziizovanych pi zakladni Skole.

.Predskolni vzédavani je organizovano /edevsim v makskych Skolach,
popfipade matesskych Skolach prodti se zdravotnim postizenim a mateych Skolach
pri zarizenich pro vykon udstavni — ochranné vychovy. Jau$evovany zpravidla
detmi od # do Sesti (sedmi) let. Matské Skoly jsou négseji ziizovany obcemi®
,O prijeti ditete pak rozhodujeéeditel Skoly. Jedna se o dochazku nepovinnou, ktera

doplrenim rodinné vychovy: Za vychovu a vz#élani digte odpovidaji jeho rode.
Instituciondlni pedSkolni vzdlavaniobohacuje &i o specifické podéty, nabizi prvni
moznosti setkani se socialni zkuSenosti, rozvignpai o Zivot kolem nas. Jeho
piednosti je odborné vedeni, ciéeome vytvéeni podminek vhodnych k vSestrannému
rozvoji a vzalavani a kompenzace nedostatk uspokojovani peeb. (MSMT,
2001)Pokud je uvederadny divod, tak je mozné se souhlasésdlitele Skoly fijmout
do mataské Skoly di¢ mladSi fi let. V ostatnich fipadech se od&ti do tii let stara jeden
z roditt nebo je dit umistno do jesli. Peet jesli vCeské republice ale neni vysoky.

PrestoZze neni fedskolni vzdlavani povinné, &€ast v m je vysoka. Dle
Eurydice (2009/2010) dochazi do niate/ch Skol az 76,5%ritetych diti, 89,4%
Ctyiletych a 92,8% &ti v poslednim roceipd zahajenim zakladniho wévani. Tento
rok je bezplatny. Dle Skolského zakona je poskytdovpredSkolniho vzéavani
verejnou sluzbou.

Ucitelé v matéskych Skolach mohou ziskat kvalifikaci na 4letémdgi na
sttednich Skolach ukaené maturitou (ISCED 3A),ftitetém studiu na vySSich
odbornych Skolach ukeéené absolutoriem (ISCED b5B),iiletém bakalgském

programu, pipadre na navazujicim dvouletém magisterském studiu (3CEH).

8MSMT, S Evropskym socialnim fondem k inovacinelézeni Dil |. Vzdlavani v roce 2006 v datech
Vyroéni zprava o stavu a rozvoji vildvaci soustavyeské republiky v roce 2006, UIV — divize
Nakladatelstvi TAURIS, Praha, 2007, s. 24, ISBNB 9780 — 211 — 0538 -6

°Bend|, S. Kucharské A. (eds.) a kiihpitoly ze $kolni pedagogiky a $kolni psycholegs#ripta pro
studenty vykonavajici pedagogickou prdsmiverzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2008} k. ISBN:
978 —80 — 7290 — 366 - 5
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Studium je zakotené statni zavetnou zkouSkou a obhajobou bakaké, respektive
diplomové prace. (EURYDICE, 2009/2010)
Oficidlnim jazykem nejen v matekych Skolach, ale i v celé widdvaci
soustav, je jazykcesky, nebt ceské obyvatelstvo je z jazykoveho hlediska homogenn
Zarazenim pedskolniho vzéavani do Skolské soustavy se toto &tadani stalo
pocatkem celozivotniho vadvani. Cile véchto p@étcich jsou spabvany gedevsim
Vv rozvijeni osobnosti dite po vSech jeho strankach, stranka citova, rozémdikesna.
Dité si v tomto obdobi také Zaa osvojovat pravidla, tradice a hodnoty spotesti, W&i
se porozurét mezilidskym vztahm, proto je teba dbat také na rozvoj socialni.
PoZadavky na organizaci wdvani a cile nalezneme v Ramcovém &adacim

programu pro fedskolni z&zeni.

2.5.2 Zakladni vzdélavani

Povinna skolni dochazka se od roku 1995 stanavaujgobu deviti let. Zakladni
vzklavani je rozdleno na dva stugh prvni je od 1. do 5. tmiku, organizovano na
zakladnich Skolach, druhy je od 6. do Xmi@u. Déti mohou bd’ zistat na zakladni
Skole, nebo poktmvat po sloZeni ffjimacich zkouSek na viceletém gymnazéi,
nastoupit na osmilety obor tanec na konzeteto Z velké ¥tSiny zahajuje dé& Skolni
dochéazku ve &ku Sesti let. V posledni débse vSak objevuje jakysi trend rodli
uprednosiiovat moznost odkladu Skolni dochazky o jeden roBKM, 2007)

Zakladni Skoly jsou zpravidlatizovany obcemi, mohou byt spojeny se Skolou
matdskou. Ve véejnych a statnich institucich je toto ¥@lani bez poplatku.

,centralne vydavané ramcové vddvaci programy vymezuji cile, formu, délku
a obsah vzélavani a rkteré obec#Si podminky pro jeho realizaci®tre podminek
pro 7&ky se specialnimi \&tévacimi potebami.*° Reditel Skoly pak vydava skolni
vzaélavaci program.

Zakladni vzdlavani sndfuje k osvojeni strategie ceni a motivuje

k celozivotnimu geni. Podle RVP ZV jsoutdezité kompetence kéeni, kompetence

OStruktury systémvzalavani a odborné fipravy v Evroglonline], EURYDICE, Ustav pro informace
ve vzdlavani, Praha, 2009/2010, [citovano 8. 4. 2013]stipné na
WWWhittp://www.msmt.cz/vzdelavani/system-vzdelavanirv-c
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pracovni, kompetence socialni a personalni, kompeteoldanské, kompetence
komunikativni a kompetencerkSeni problérin
Zak ukoruje zakladni vzélavani dokogienim devatého smiku, dokladem mu

pak je vys¥déeni. Popipadt vyswdceni z viceletého gymnazia nebo konzeriato
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III. Vzdélavaci systém Velké Britanie

3.1 Pojeti predskolniho vzdélavani ve Velké Britanii

3.1.1 Historie predskolni vychovy od 19. stoleti

Historie rané p& a vzdlavani dti v Anglii se vaze az ke konci 18. stoleti. Tato
p&e byla organizovana na zaktadlobrainnosti. Prvni matieské Skoly ve Velké
Britanii vznikly roku 1816 v New Lanark ve Skotskb.jejich vznik se postaral velSsky
reformator Robert Owen (1771 — 1858), ktery inialovznik p&e o dti pracovniki
v ptadelnach na bavinu, a to véku 1-6 let. Roku 1809 zaloAlstav pro vychovu
charakteru Souwasti této instituce byla i Skola pro nejmensi, imfant schoal Déti
byly rozdleny do dvou skupin od 1 do 3 let a od 3 do 6 [&iti starSi Sesti let
pomahaly rodiam v pradelnach. Skola dopbvala rodéovskou péi. Owen zastaval
volnou hru jako hlavni naplpé&e predskolnich &i a nendl potrebu zdiraziovat
formalni stranku vz#élavani. Jeho cilem bylo vytvib budouciho obana skrz
neformalni geni a &esny rozvoj. Myslenky Roberta Owen#eghkehly svoji dobu a
podnitily velky zajem o fedskolni vzdlavani a tim i zaloZerfady matéskych Skol ve
Velké Britanii. (Kwon, 2002)

Vyznamnym pelomem pro pedskolni vzdlavani byl rok 1870, kdy parlament
schvalil Skolsky zakon (Elementary Education ActZakon stanovuje povinnost
vzklavani vsem &em od 5 let. Zakladni povinné wdédvani pro dti od 5 do 13 let
bylo uzakowno roku 1880. V fipadt absence specialni instituce pr&idnladsi 5 let,
mely zakladni Skoly povinnostigpmout tyto dti, aby je ochranily fed chudobou a
nezdravym vyvojem aipd nebezpdm ¢ihajicim v ulicich. Takova forma se zdala byt
nevhodna. Na jeji negativa upozornily roku 1905 yZenspektorky z Rady pro
vzklavani. Ve své zpr&v upozonovaly, Ze dti mladSi @t let potebuji jiny
pedagogicky fistup nez monoténni opakovani a mechanické zapa#amEte osnovach
z&kladnich Skol. Vysledkem zpravy bylo oficidlnilmyéeni dti mladSich pti let ze
z&kladnich Skol.

Zajimavy projekt vytvély sestry Margharet a Rachel McMillan. Obava ohlola

a zdravi dti z dlnickych rodin je pivedla k oteveni matéské Skolky pod Sirym nebem
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pro chudé &i. Zduraziovaly nutnost zdravotni pé, hygieny, spravné vyZivy, ale také
télesny rozvoj prosednictvim cvéeni a pobytu naerstvém vzduchu. Dbaly tedy
piedevSsim na uspokojeni fyziologickych fedi ditte. Jejich mateské Skoly
umoziovaly volny g@istup do hernich ploch a zahrad a slima pevnémcasovém
rozvrhu. McMillanovy metody ovlituji i dnes aspekty c¥#eni, nutnostéerstvého
vzduchu a spravné vyzivy v anglickych niateych Skolach. (Kwon, 2002)

V roce 1944 zakon o vEthvani nahradil az dosud fungujici Skolskiady
Ministerstvem Skolstvi a vZthvani (Ministry of Education).60. Iéta 20. stoleyiistily
v pokles velikosti rodin a po druhé &evé valce byly uzavirany jesle. Tim se
znemozZnila moZnostét hrat si s ostatnimiaimi. Zarove: se ale roz$uje powdomi o
vychovné hodné@thry a gibyva na dlezitosti jejiho rozvoje. Ministerstvo Skolstvi ve
svem okzniku 8/60 uvedlo, Ze se nepovoluje Zadné fozani mateskych skol, a
proto bylo pro Skolské spravnitady (LEA) nemozné, aby zvySily pet Skolek.
Nedostatek mist v matkych Skolach a rostouci zdjem radio blaho a vzéavani
svych dti byl ale neudrzitelny. Roku 1961 Belle Tautewydgnska matka, uspédala
v kostele pro svou dceru mégkou skupinu s cilem sdileniggéo dti se sousednimi
rodici. Pozdji byly tyto skupiny gejmenovany naerny (playgroups)Skolské spravni
organy je uvitaly jako nizkonéakladovou nahradu zadské Skoly.

Ministryné Skolstvi Margharet Thatchertqustavila roku 1972Bilou knihu
s ndzvemVzailani: Ramec pro expanzHlavnimi navrhy pro fedskolni vzdlavani
v Bilé knize bylo zajigini predSkolniho vz&lavani pro vSechny, kie o ngj stoji.
Ciselrs vyjadieno, nélo byt poskytnuto misto pro 3letétdpro 50% ze vSech zajetinc
a 90% pro vSechny zdjemce o urastditi 4letych. Kwili ekonomické recesi vSak
k ttmto navrtim nedoslo. V pibéhu let 1970 — 1980 byla zakonna dpai ohleds

piedSkolniho vzélavani zanedbavana a odmitana.

3.1.2 Druha polovina 20. stoleti

Rumboldova zprava £ s kvalitou (The Rumbold Reports, Start with Quph
zpravaZacit spravre od Kralovské spot@mosti unéni (The Royal Society of Art, Report
Start Righ} zdiraziovaly vyznam kvality pedSkolniho vz&lavani. Rumboldova

zprava doporgpvala kurikulum, které by nasledovalo publikacitdilll (Her Majesty’s
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Inspectorate, kralovsky inspektor&yrikulum pro dti od 5 — 16 letKurikulum bylo
rozdkleno do osmi oblasti: estetick& a kreativni, lidek&ocialni, jazyk a gramotnost,
fyzicky rozvoj, wda, duchovni a moralni rozvoj, technologigprava Kralovskeé
Spolenosti uneni (the Royal Society of Artloporiuje na zaklaél hodnotici evidence
vysoce kvalitni zajigni p&e o diti tiileté actyrleté, nebé vladlo gresdwdéeni, Ze to
vede k trvalému rozvoji v oblasti kognitivni a salai. Kvalitni vzdlavani nélo byt
uskuté€novano zadchto gedpokladi: vhodné kurikulum proig@dskolni ¥k, vybrani a
vytrénovani zamstnanci, vhodny pogn déti a zandstnané na tidu, zd&izeni a budova
Skoly v souladu sd&kem diti, partnersky vztah mezi Skolou a rédi

Roku 1966 konzervativni vladariphazi s prvni etapou programu obnovy
matdskych Skol. Pedstavila tzv.Nursery Voucher Schem@oukazy na matskou
Skolu) a Desirable Outcomes for Children's Learning on Eimgr Compulsory
Education(Zzadouci vysledky vk/ani dti pro vstup do zékladniho wdévani).
Poukazovy systémémoval rodéim az 1100£ na ditv maximalni délceit semestry
casténého vzdlavani proctyileté dti, a to v jakékoliv fornd predsSkolniho ustanoveni.
K registraci obdrzenithto poukazek byla¢ba prokazat, Ze¢tl v dané Skole siuji
k naplréni otekdvanych vysledk které byly stanovenyhe School Curriculum and
Assessment Authority (Sprava Skolniho kurikula dnboeni) Ocekavané vysledky
prezentuji cile fedSkolniho vz#lavani. Zandiuji se na rozvoj feditendskych,
piredmatematickych, osobnich a socialnich dovednosti.

Kuponovy systém byl ale zruSen nastupem laboakistvlady roku 1977. Vlada
zatala vytvdet vlastni systém na rozvoj zafist predSkolniho vzélavani. Pokusila se
zlepsit urové mateskych Skol a jejich financovani. Poskytldmé finaréni prostedky
pro 4leté dti, zvySila p@&et mist pro dti 3leté. Oboje vSak pouze praitd které
nechodi do Skoly kazdy den. Navic poskytnuti fimach prostedki zavisi na plani
pozadavk v ramci Qekavanych vysledk které jsou nyni nazvankarly Learning
Goals (cile pedSkolniho vzdlavani). Vzdélavani gedSkolnich &ti se pomalu stavalo
narodnim tématem.(Kwon, 2002)

Hlavni principy gedSkolniho vzélavani v Anglii stavi do $&du svého zajmu
dité. V kontrastu s tim stoji sekundarni ¥&vani, které se opiraifzenou vychovu a
vyuéované pedmety. Zasady anglického tragiiho vzdlavani vraném é&stvi
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jsoupotom: individualismus, volna hra, rozvoj, ¢dive stedu witelovych z§jni.
(Kwon, 2002)

Do roku 1988 bylo anglické Skolstvi sildecentralizované, s malou intervenci
vlady do planovani a realizaci kurikula.

Anglie v8ak paila k zapadnim evropskym zemim, které se snazéjormovat
Skolstvi. Vysledkem byZakon o Skolské reforre roku 1988 (the Educational Reform
Act). Predlozil komplexni restrukturalizaci vé&dvaciho systému v Anglii. Poprvé
stanovilNarodni kurikulum pro Anglii a Wale®uvody vedouci k narodnimu kurikulu
bylo zvySeni standafida kvalitni vyvazené kurikulumipdskolniho vz&8lavani. Cilem
reformy je tedy kvalitni vSeobecné @hi pro vSechny Zaky doéku 16 let
aposkytnout moznost ziskat spmdasky status bez rozdilu mezi skupinami obyvatalstv
a standardizovat kurikula a poZzadavky na zakgnych Skol. (Brdek, a dalSi, 2004)
Zavedenim nérodniho kurikula se zvySila intervent®ly a snizila se autonomie
uciteld.

»Povinna skolni dochazka byla stanovena od 5 &&u\jiz zakonem z roku 1870,
postupi@ se jeji délka prodluzovala a to az na &snych 11 let. Vzthni je bezplatné
do 18 let:™

Narodni kurikulum je platné pro povinné wvani, gesto ma ale vliv na
predSkolni vzdlavani. Vyznamnou z#mou anglického raného v&dvani bylo
zavedeni ramce tvenéhoOcekavanymi vysledkyetského deni (Desirable Outcomes
for Children’s Learning). Tradicni predSkolni vzdlavani orientované na dijt
vychazejici z jeho z4jim prozitki a prosazujici hru jako hlavni nastroj ¥l&vani, bylo
v roce 1996 nahrazeno vladnimi iniciativami, ktepecifikuji cile vzdlani a z&azuji
¢tendskou a matematickou gramotnost. Explicitdekavani této publikace bylo, aby
piedSkolni vzdlavani umoznilo &em dosahnout danych tilpred nastupem do
zékladniho vz#avani. Vroce 1999,Urad pro kvalifikaci a kurikulum (The
Qualifications and Curriculum Authority, QCA&Jrenil Ocekavané vysledky (Desirable
outcomes) na CileifpdSkolniho vz8avani (Early Learning Goals), nutno podotknou,

Ze ve svém obsahu se ale dokumenty vyramznénily. Dalezitou zngénou byl fakt, ze

“'anova, M. a kol Vzdlavaci systémy ve vydjch evropskych zemicbiniverzita Karlova, Karolinum,
Praha, 1994, s. 80, ISBN: 382 — 52 - 94
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cile snéfuji k tomu, co ma dét dokazat na konciipdSkolniho obdobi, nejsou uz ve
vztahu k zékladnimu povinnému &alvani. Vlada také ijpdstavujeFoundation Stage
of Early Learning (zakladni etapa raného #&dani)ktera zahrnuje &i od 3 — 5ti let,
now tedy implementuje i&i pétilete.

V z&i 2000 bylo pedSkolni vzdlavani stanoveno jako zakladni stadium
vzaklavani (he Foundation Stage of Educatjamroku 2002 takto formatnustanoveno
Skolskym zékonem (the Education Act).

Tradicni vzdlavani raného &ku se v Anglii sousedilo na di¢, na rozdil od
piistupl prosazuijici dlezitost vywovanych pedmeétia afizeni vyuky ditelem. Tradéni
vzaklavani zdiraziovalo individuélini zajmy &i, volnou hru, vlastni zkuSenostétd
V roce 1996 vSak vlada obnovila pedocentrickydadaci model a zahajila reformu ke
zvySeni standatd Ramcoveé narodni kurikulum praegaSkolni vzdlavani zahrnovalo
integrované vzé&lavani, matematické @&tendské dovednosti. Radmec také stanovil
vysledky, kterych by &i mély dosdhnout ve &ku 4-5let. Tento rdmcovy program
piinesl klady i zapory, ale je jasné, Z&ni bylo ¢gtem vnuceno. VIadni iniciativy tak

zataly menit povahu pedskolnich zézeni v Anglii.

3.2 Rizeni $kolstvi

,Podstatnym znakem vadvani v Anglii je decentralizace jeho spravyizRé
kompetence jsou rodeny mezi ugedni vladu, regionalni Skolskéady, cirkev a dalsi
nezavislé nositele, spravni rady jednotlivych §golverning bodies) aditele.“**Rizenti
je rozckleno nati Urovre:

a) Statni.

b) Mistni.

c) Skolni.

NejvysSim dadem jeMinisterstvo Skolstvi(Department for Educalion jehozcele
stoji ministr Skolstvi $ecretary of State for EducatloMinisterstvo Skolstvi se stara o
Skolskou politiku, financovani, v2thvani «iteli a o kontrolu Urové vzdlavani. Za

zajis€ni poZzadované uro¥rodpovidaSbor inspektar Jejiho kralovského veknstva

“Rydl, K. Inovace 3kolskych systémSV nakladatelstvi, Praha, 2003, s.72, ISBN: &5642 — 17 - 8
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(Her Majesty’s Inspectors, HM Inspectorf)ilezitym organem je takBlarodni rada
pro kurikulum (National Curruculum Council — NC&)ybor pro zkouSky a hodnoceni
(School Examinations and Assessment Council — SEAC)

Mistni Urove ftizeni vzaélavani je zastoupen&kolskou spravou (Local
Educational Authorities — LEAsSkolsk& sprava disponuje rozsahlymi pravomocemi,
fidi a financuje Skoly ve svém regionu.

Pravomocitediteli Skol se tykaji hlava denniho provozu, kurikula, obsahu a

metod vyuky.

3.3 Kurikularni politika

.Zakon vyZzaduje, aby Z&ci studovali Siroké, vyvazZkmékulum, které je
primerené jejich ¥ku, schopnostem a jakymkolivigpdnym potbam speciélniho
vzalavani.«*?

Od podzimu roku 1989 se &do vywovat dleNarodniho kurikula (National
Curriculum), které utuje studium Bkterych gedn®tt a programy studia (Programmes
of Study). Podobhx jako ramcové vz#lavaci programy u nas stanovuje pouze
minimalni poZzadavky na obsah ¥lvani. LEebni osnovy jsou zavazné pro primarni a
sekundarni vz#lavani probihajici ve statnich Skolach. Jsou vymgz@ovinné
predmety, cile, vystupy a rozvrh vyuky.

»Narodni kurikulum stanovuje jako zakladnfedmsty pro vSechny stugh
vzblavani matematiku, anglinu a pfirodni wdy. DalSimi pednety jsou potom
déjepis, zempis, technologie, hudebni vychova, vytvarna vychewdesna vychova,

v sekundarnim vzthvani je¢ cizi jazyk.**

Za vykér pedagogickych metod,¢ebnich poricek a hodnoceni Zékjsou
odpowdni witelé.

Pro gedskolni vzdlavani je platny Ramcovy program pro rangk v(Statutory

Framework for the Early Years).

*EURYDICE, CEDEFOPStruktury systémvzdlavani a odborné gipravy v zemich Evropské Unie
Ucitelské noviny — Gnosis, spol. s.r.o., s. 378

“Statham, JThe Education fact fileThe Open University, Great Britain, 1991, s. 1BBN: 0 — 340 —
54467 - 8

29



3.4 Vznik ramcového programu pro rany vék (Statutory Framework
for the Early Years, EYFS)

Prvni zajem o vz#lavani a pé& déti predSkolniho ¥ku se projevil poprvé po 2.
swtové valce. Britsky zakon, Children Act, z roku 99&dirazioval blahobyt éti a
stanovil poZzadavky na po déti. Prvne se uklada povinnost mistninsadgim schvalit a
zaregistrovat z@zeni pro dti (hlidani dti, détské herni skupiny, odpoledni kluby pro
deti, atd.) mladSi 8 let. Tato odpé&dnost byla pozgi piesunuta na OFSTED (The
official body for inspecting schools —8kolni inspek Spolén¢ s tim byly vydany
narodni standartyipdskolniho vzélavani pro poskytovatelg@dSkolniho vz8avani.

Pozadavky na vzthvani a rozvoj &i existuji pouze kratkou dobu, 17 let.
Vyzkum, ktery dokazal, ze vZdvani v raném &ku zlepSuje &ské poznavani a
socialni schopnosti, byl inspiraci ke vzniku Narmthnsnérnic v roce 1996. Cile, které
tu byly predstaveny, vedly k rozvoji v oblasti personalng iamatematické a jazykove.
V roce 2000 byly obnoveny v dokumen@urriculum Guidance For the Foundation
Stage (3 — 5 let),Prizvodce kurikulem pro 7g@dSkolni vzéavani), a v nezakonném
dokumentu pro &i mladsi 3 letBirth to Three Matters(Problematikesdd od narozeni
do ti let).

Rok 2008 pinesl zakonny rame&tatutory Framework for the Early Years
Foundation Stagektery stanovuje standardyreuiSkolniho vzéavani tak, aby se
vSechny dti vtomto wku wily a rozvijely dolse, byly zdravé a v bezpie Tento
dokument podporuje vyuku a vdévani k dobré fipravenosti dti na dalSi vzéavani.
Poskytuje Siroky ramec znalosti a dovednostirgiimtych pro vytvieni stabilniho
zakladu na cestk celozivotnimu teni. Now se tu objevuj€ast wnovana pozadavku
na zajis¢ni blahobytu dti.

EYFS byl poprvé uveden vroce 2007 a vstoupil¢wmdost v z& 2008.
V sowasné dob ale doSlo k jeho revizi. ZjednoduSeny ramec byiewpen 27. lfezna
2012 s platnoudinnosti od 1. 9. 2012.

Revidovany dokument je nedilnou saésti nového pohledu viddy na rodiny
s cétmi v predSkolnim ¥ku. Demonstruji tak s\ zavazek, kdy uvaluji odborniky ve
vychovném a vzé&ldvacim procesu z byrokracie a davaji jim vice fmassousiedit se

na cti. Je to krok srérem k volrgjSimu regul@nimu rezimu. VIada navic bude nadale
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usilovat o sniZzeni administrativnich povinnostigoranikii, které ohroZuji odbornikovu
moznost chranit&i a pomoci jim v rozvoji a vziavani.

Novy program je vylepSen oprotiupodnimu hned vé&kolika bodech.
ZjednoduSuje rozvojové pozadavky &eni tim, Ze zredukoval dpodnich 69
vyty¢enych cili na 17. Rvodni roz@leni obsahu na sedm oblasti stale plati. Nigmén
durazreji se wnuje prvnim tem oblastem, které jsou v Anglii uznavany pro zdrav
ditéte jako nejdlezitéjSi a €mi jsou: komunikace a jazyk, fyzicky rozvoj a osobtni,
socialni a emocionalni rozvoj. Novy ramec je takarpjazykem, ktery je srozumitelny
nejen pro odborniky, ale i pro r@di Tim podporuje partnerstvi mezintito dwma
skupinami, které jsou pro vychovu a vl ani ditte
klicové.(http://www.education.gov.uk/schools/teachirtti@arning/curriculum/a006810

2/early-years-foundation-stage-eyfs)

Tento dokument je dopdn dalSimi dokumenty:
« Know - how materials
+ Develoment matters in the EYFS

* Principles into practise cards
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3.5 Struktura $kolského systému
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Obrazek 3: Struktura skolského systému ©

*0Obréazek: systém 3kolstviAnglii, dostupny a WWW:
http://www.edufile.info/index.php?view=school sysi&&topic=topic_general infos&country
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3.5.1 Redskolni vychova

»V Anglii neexistuje narodni systémiedSkolni vychovy. Ta je #uorganizovana
Skolskymi spravami (LEA), nebo nezavislymi organgma. Dochazka je nepovinna a
poskytovana &tem od 2 do 5 let. & mladSi dvou let mohou chodit do jesli, kteréujso
ale vkompetenci ministerstva zdravotnictti.“PrestoZe ramcovy program pro
predskolni vzdlavani je uéen ke vzdlavani a vycho¥ déti od narozeni do & let,
v Anglii vychovavaji @ti mladSi dvou let /it let prevazré soukrong najimané clivy
(nannies), odborni pracovnici (childminders) neho -a pairs. Soukroma pé je
financné v kompetenci rodii. Social slabSim rodinam je poskytovartigpvek, Ci
p&e o dit na 10 — 15 hodin tydn

Hlavnim poslanim fedskolniho vzélavani je rozvijet spotenské, intelektualni,
jazykove, fyzické a poznavaci dovednosti tak, aldi echa konci pedskolniho
vzaklavani splnily cile, které stanovuje Ramcovy dokntmao FedSkolni vzdlavani,
now revidovan z roku 2012 (Statutory Framwork for Beely Years Foundation Stage,
dale jen EYFS). NepoZaduje se na&plinvSech cil. Na zaklad pineéni cila piSe ditel
hodnoceni déte, tak zvany profil zakladniho stadia, ktery jedbladem k poznavani
ditéte v primarnim vz&lavani. Oficialnim jazykem ve vEtvani je anglitina.

Ucitelé mohou ziskat kvalifikaci Status kvalifikovdreé witele studiem itletého

programugi se stat kvalifikovanymi asistentyitele.

PredsSkolni vychova poskytovana spravnimady je organizovana v nasledujicich

institucich:

» ,Materské Skoly (Nursery schools) — préticbd 2 — 5 let, ditelé i asistenti jsou
vzblavani dle National Nursery Examination Board (NNEBo‘et céti na
jednoho uitele je 13.

» Tridy pedSkolni vychovyrizené pi zakladnich Skolach (Nursery classes within
primary schools) — prodli od 3 — 5 let

 Pripravné tidy (reception classes) — pratidod 4 — 5 let?’

®EURYDICE, Predskolni a primarni vztivani v zemich Evropské unléstav pro informace ve
vzklavéani, Praha, 1996, s.64, ISBN: 80 — 211 — 0237 -

Y’Statham, JThe Education fact fileThe Open University, Great Britain, 1991, s. ’SBN: 0 — 340 —
54467 - 8
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3.4.2 Primarni vzdélavani

Primérni vzdlavani poskytuje vz#lavani dtem od 5 do 11 let. Povinna Skolni
dochazka je v Anglii od 5 — 16 let, jeji délka j& let. Rozdluje se na etapy nazvané
Key Stage (dale jen KS) a to podkku.(http://www.mentor.ac/ukinfo2.html)

VétSina Skol je spravovana Skolskymiady (LEA), které utuji podminky pro
prijeti ditte spolu gidicim organem Skoly. V souladu se zakonem musihvgeskoly
vyucéovat podle Narodniho kurikula. Hlavnim cilem Skomiprograni je rozvoj
duchovniho, moralniho a kulturniho rozvojeul&itost je také kladena naipravu
k odpowdnosti a pro dosily Zivot. Vykony Zaki se hodnoti na konci Kidovych stupd,
tedy ve wku 7 a 11 let.(EURYDICE, 1996)
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IV. Srovnani predskolniho vzdélavani ve Velké Britanii a
Ceské republice

Ok¢ zen® vnimaji gedskolni vzdlavani jako zéklad pro celoZivotniceni
ditéte, za&atek jeho SirSi socializace ve spwlesti a osobniho rozvoje. Ma vliv na
oblast socialni, ekonomickou i vddvaci.,Budoucnost Evropy zavisi na inteligentnim,
udrzitelném a inklusivnimastu, jehoZ Ize doséahnoutguevsim zlepSenim kvality a
Gcinnosti vzdlavacich systémv celé Evrop.“*® V oblasti fedSkolniho vzdavani si
jednotlivé ¢lenské zem rozhoduji ¥tSinou samy. Vz#&lavaci programy v EU jsou
variabilni. Maji vSak &které spoléné cile (zlepSeni kvality vZthvani, zvySeni
kvalifikace zangstnand, zvySeni kapacityiedSkolnich z&izeni). Evropa se snazi, aby
predskolni vzdlavani bylo umozéno vSem dtem, ziskaly tak podklad pro celoZivotni
uceni a snizil se tim @et dti, které nedokoti predskolni vzdlavani. ,Jnvestice do
systému fedskolniho vzdlavani a pée jsou jedny z nejlepSich investic, které pro nase
déti — a pro budoucnost Evropy —uateme tinit. Investovat do kvalitniho systému
predSkolniho vzdavani je mnohemdinnéjsi nez zasahovat pagd NaSim nejmladSim
tak umoznime lepSi uplam v Zivot a zarove se ve skutmosti v dlouhodobém
horizontu usei. Rozbiti kruhu chudoby a znevyhewlintaké znamena nizsi vydaje pro
dariové poplatniky na zdravotnické a nemennsluzby, na napravna openi v oblasti
Skolstvi, na socialni pomoc a sluzby policig.

V CR je predskolni vzdlavani organizovanorpdevsim v matskych 3koléch,
piipadré v matéskych Skolach prodi se zdravotnim postizenim a miadeych Skolach
pii zafizenich pro vykon Ustavni. R@eéi maji moznost si vybrat ze statniho nebo
soukromého sektoru. Ve Velké Britanii jefedSkolni vzdlavani organizovano
v matéskych Skolach,ftdach pedSkolni vychovy #izenych pi zkladnich Skolach a

v pripravnych tidach.

8saleni komise, Kvalitni systémigaiskolniho vzdlavani a pée: nejlepsi start do Zivota pro viechny
naSe dti[online], Brusel, 2011, [citovano 8. 4. 2013], dgsté na WWWhttp://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:201066:FIN:CS:PDF

9 vassiliou A.,Komise povaZuje zailkZité, aby viechnytd mely pristup k gedskolnimu
vzalavanionline],2011, [citovano 8. 4. 2013], dostupné n8WY:http://europa.eu/rapid/press-
release_IP-11-185_cs.htm
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Vek déti navStvujicich zdizeni gredSkolniho typu se [isi.

Tabulka 1: Vék déti navstévujicich MS v CR a VB

Vék ditéte (roky) Ceska republika Velka Britanie
2 x v
3 v v
4 v v
5 v v
6 v X

Ve vyjimetnych gipadech fjimaji ¢eské matiské Skoly dti od 2- 5 let.
PredSkolni vzdlavani ve Velké Britanii kot vékem 5 let, od 6 ti let &i nastupuji do
povinného vzdavani. V zavislosti s tim se vyrovnava délkagskolniho vzélavani
v obou zemich. Bl stravi v fedSkolnich zézenich az 3 roky (4 vifpadt odkladu
Skolni dochézky, 3.5 vifpads prijeti ditste od 2,5 let \CR).

Ugast dti na gedskolnim vzdlavani je vysoka v obou zemichGR je to
pramérné 86%, ve Velké Britanii je to imérné 92%. (O$adalova, 2012)

Duvodem vysSiho procenta u VB je dle mého nazoru statek mateskych
3kol vCeské republice a oproti VB lepsi firari podminkyceské matiské dovolené,
kterd nenuti matky umistitéd do institucionélni formy vz#élavani jiz v raném &ku.
Nekdy déti umiguji az ve 4¢i v 5 letech.

Ve Velké Britanii i vCeské republice je statnfqmskolni vzdlavani nepovinné
a bezplatné. \CR i UK maji rodte mozZnost si vybrat ze statniho nebo soukromého
sektoru matiskych Skol.

Po pedSkolnim vzdldvani nasleduje povinné wddvani na primarnim stupni
(ISCED 1, 2). VCR je povinna 3kolni dochazka na delet, zpravidla od 6 — 15 let,
v Anglii je to na 11 let. \ele kurikularnich dokumeitit v Anglii stoji National
Curriculum, které je rozdleno doctyi kategorii podle sku dti. V CR stoji na vrcholu
oteweny program ,Narodni program rozvoje wavani“. Rozdil &chto kurikul
vzhledem k pedskolnimu vzélavani je ten, Ze Narodni kurikulum ve Velké Britéae
vaze az k povinnému velhvani, zatimcaeska Bila kniha seénuje i preprimarnimu

vzdlavani. Kurikularni dokument proigdskolni vzdlavani v CR je ,Ramcovy
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program pro pedSkolni vzdlavani“, RVP PV. V Anglii je nazyvan ,Statutory
Framework for the Early Years Foundation StagenlaSim dokumentem, neboyl
v roce 2012 no¥revidovan a feSel tak z byvalé hravé podoby na, st¢gko RVP PV,

oficialngjSi charakter.
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V. Teorie potreb a jejich kategorizace

Aby pedagog poznal d@ita porozumil mu, je teba zabyvat se biologickymi
zakonitostmi, kterym podléha kazdglovek. Clovék ma za kol uskutmit
ontogeneticky program jako celozivotni puzeni knmog. Potom se tento cil stava
obecrjSi potebou vyvoje. ChudSi nebo zZadné uspokojenfebgt osobniho vyvoje
vede krack rizik. A je slozité si ugdomit, kde a jak Skola nevyhovuje této ijedt.

V souwasné dob pomaha respektovani peb i legislativa. Byla kodifikovana prava
ditéte (Umluva o pravech aiie, 1989), ktera Zdaziuji predevsim pravo dite na zivot
a vyvoj. Digti ma byt uznano pravo na zachovani identity a hedélnosti od rodiny,
coz znamena respekt k peité bezpei, lasky a nalezeni, ale i uznani. Pravo na ndijleps
zdravotni stav, tedy respekt k fyziologickym ijmitam. Pravo na odpioek, hru a
svobodnou &ast v kultde a ungni, coz vede k uspokojeni peby seberealizace a
estetickych pdeb.(Nov&kova, 1998)

Clovék ma utité poteby a jeho feZiti a optimalni vyvoj zavisi na jejich napii.
Poteby vedowloveéka k cilené aktivit, jejimz vysledkem je uspokojeni pelby a to za
piedpokladu, Ze budou vytieny vhodné podminky v daném piesti. Nevhodn&i
Zadné podminky prastdi zapicinuji Spatné nassmovani aktivity a nenaptmi poteby,
to miZze vést k deprivaci, omezeni a naruSeni vyvojeha jmoznosti. Na otazku, co
¢loveék potrebuje a bezeho se na druhou stranu obejde, nalezneme vicediohl
Uvadim rekteré. Nefastji se setkavdme s vystlenim poteby jako reakce nagjaky
nedostatek nebor@bytek. A touto reakci je pak zatené nase jednani a chovanap
J. tika, Ze poteba je vlastnost vymezena specifickym vztahemcgdirprostedi,
zavislosti jedince na utém druhu Zivotnich podminek. Projevuje se vyhéadan
techto podminek a prozivanim jednak stavu jejich sidku, jednak stavu nasyceni,
popripads stidanim gchto stavi.“ *° Uspokojenim pdeb jsou udrzeny zakladni Zivotni
funkce a umozno plnohodnotné proziti naSeho Zivota. Naopak hejieuspokojeni
vede k omezovani a naruSovani ¥y jakychkoliv hodnot, coz ffe mit vazné
dusledky v podob frustrace. Pdeba je tedy narok jednotlivce ve vztahu k predi,
motivuje lidské chovani a jednani a pomaha udrzgmzakladni funkce kireziti, ale

také mit smysluplny Zivot. (Havlinova, 1995)

2Céap, J.Psychologie pro ditele, SPN, Praha, 1980, s. 67
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Pojem pateba jecasto spjat s motivaci. Nakafrgy M. nagikladuvadi, ze y
psychologii pateba jako hypoteticky konstrukt neni chapana jedfioth Maslow,
ktery sestavil hierarchii ptgb, sam nikde pojem geba nevymezuje. Murray zase
upozonuje, Ze pojmu pdeba je dosttasto uzivano jako synonyma fapi, pudu,
motivu. Seber chape eby dvojim zfisobem, jako stav organismu a jako to, co je
potrebovano. Young rozliSuje dynamické a nedynamickiéepy. Je tedy iejme, Ze
existuje mnoho nazora pohled na lidské paeby.

Ke komplexnimu pohledu na geby prace uvadigkteré teorie pdeb.

5.1 Rozdéleni potieb dle Dunovského

Tabulka 2: Zakladni potfeby ditéte

ZAKLADNI POTREBY DITETE

potieba potravy, dostatek tepla, Cistoty, ochrany pied negativnimi
vlivy prostiedi, potfeba rozvoje obranyschopnosti (pfirozené a aktivni

BIOLOGICKE imunizace), potfeba adekvatni stimulace, potfeba optimalni nebo
alespon uspokojivé péce, potieba ditéte zdravé se vyvijet

potieba dostatecného privodu podnétli (v pravy Cas, v dostate¢ném

mnoZstvi a v odpovidajici kvalité), potfeba smysluplnosti svéta

(stabilni, pozitivné ladéné rodinné prostredi, posilujici Zddouci chovani

. ditéte), potieba jistoty (citové vztahy ditéte k dospélym, zejména k

PsYCHICKE matce), potfeba védomi vlastni identity (podle toho, jak ho ostatni
pfijimaji), potfeba oteviené budoucnosti(Zivotni perspektivy)

potieba lasky a bezpedi, potieba pfijeti ditéte (akceptovat dité
takové, jaké je), potieba identifikace s nim, potieba zabezpeceni

SOCIALNI vsech moZnosti pro rozvinuti jeho sil a schopnosti (naucit ho
pfekonavat obtize), potfeba osvojit si od raného détstvi zdravy
Zivotni styl

“Nakoneény, M. Zaklady psychologieAcademia, Praha, 1998, s. 463, ISBN: 80 — 206890 3
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5.2 Murrayho ¢lenéni potreb jako motivacnich sil

Murray swij systéem nazval personologiePqtebu Murray definuje jako
konstrukt oznéujici silu v oblasti mozku, ktera organizuje vnimdnySleni, snazeni a
jednani v u¢itém sndru, s cilem zmnit existujici neuspokojivou situact?Podle rho
je motivani struktura tvéena jednotou péeb (needs) a tlaku (press). Jirfakeno je to
jednota toho, co jedinec chce a toho, co sigrzada prosedi.

Poteby identifikuje pomoci i faktori:
1. Typicky trend jednéni
2. Typicky modus chovani
3. Selektivni vnimani
4. City
5. Manifestované uspokojeniditého efektu
Vymezil 40 poteb roz@lenych do tech kategorii:
a) Visceralni pateby (organické) — orientuji se na stavy nedostagkabytku,
obrany,¢i Uniku.
b) Psychogenni pe&tby (psychické) — ty jsou spjaty s nezivyniegmity, jde o
ambice, paeby kognitivni povahy, odto, co se vztahuje k sitdovéka, jsou
spojené s tendenci sebeposkozovémipskozovani druhych.

c) Skryté poteby — jako piklad mizeme uvéstieba strach z ponizeni, sexualitu.

5.3 Psychické potreby dle Matéjcka a Langmeiera

Model poteb Matjcka a Langmeiera vystihuje lidskou psychiku a podiyin
piiznivého vyvoje. Pdeby jsou uspi@dany na zakladposunu ontogenetického vyvoje

a v souhrnu maji vSechny stejnaile¥itost uspokojeni.

1. Poteba ugitého mnozstvi, kvality a pra@mlivost vrgjSich podmti.
Jedna se o pravidelnyipun podstt, ktery organismu prospiva a podporuje
zdravy vyvoj jedince. Nejvice tuto gebu pocitime, kdyZ neiieme ®co

?plhakova A., Webnice obecné psychologie, Academia, Praha, 20885 sISBN: 80 — 200 1387 -3
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vykonavat,¢i trdvime delSi dobu v jednotvarném presli. Souvisi s pétbou

stimulace.

2. Potreba urité stalosti,/adu a smyslu v podtech
Podrety, které naSe smyslytipaly, se promdiuji ve zkuSenosti, poznatky a
pracovni strategie. Z toho vyplyva, Ze tatoipb nam pomaha orientovat se
v informacich &innostech, pevadi chaotické podty ve smysluplné zkusenosti

a prozitky a je tedy zakladnim kamenem p¥en.

3. Potreba prvotnich citovych a socialnich vztah
Jedna se o pmbu socialnich a emocionalnich vatat€lovék je odedavna
obklopen spolkénosti lidi, rdd o &koho péuje a gijima p&i i o svoji osobu.

Dit¢ tak ziskavéa pocit Zivotni jistoty.

4. Potreba identity, spol&enského uplagmni a spoléenské hodnoty
Jde o vytveeni si zdravého &domi vlastniho ja na zakladlosazeni &akého
dobrého vykonu a uznani, oeen druhych. Clovék si tak osvoji utité
spol&enské role a hodnotovy systém.

5. Potreba otexené budoucnosti, Zivotni perspektivy
V této rovirge hovaime o vytvdeni si realnych jedstav o Zivat, vytyceni si
cili. Znamena pro ¢lovéka nadji, Ze €chto cili bude jednou
dosahnuto.(Ma&jcek, 1994)

5.4 SKiertiv model: Potreby ditéte a Skola

Ehrenhard Skier sezabyval antropologiii@it modernimi vyukovymi metodami a
rozvojem Skoly. Vytval model poteb ditte ve spojitosti se Skolou.
,Citovd podpora, bezp#, jistota — divera v sebe, ve 8t v ostatni lidi,
sebevdomi.

» Ocereni, zvySovani pocitu vliastni hodnoty a sebejistoty.
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» Aktivni stetavani s realitou, poznavani a nabyvani novycBekosti, znalosti a
dovednosti — sebedomi, sebezachovani, sebeobrana, vlastni pravomoc,
kulturni, socialni,/ecov¢ komunikativni, racionakh kritické, politické, ¥cné a
instrumentald technické kompetence.

» Autorstvi, sebailera, stabilizace vlastni identity &domi smyslu.

* Vlastni zodpadnost a spoluzodpeginost, samostatnost —dadonmeni si smyslu,
moralky, kompetence, transcendence.

» Estetické prozitky a zaliby — emocionaitaloZeny souhlas sectem.

e Spontanni vyjagbvani vnitnich pocitz, vnimani sebe samagigtup k hlubSim

vrstvdm emocionality

5.5 Maslowova hierarchicka teorie potieb

Abraham Maslow (1908 — 1970) byl americky psycholdgl vcele osobnostni
humanistické psychologie. Byl proslaven hierargloiieb, kterou zviejnil v roce 1954
ve sve knize ,Motivace a osobnost" (Motivation gretsonality).

»Za zakladni znaky lidské motivace povaZzuje Mashievarchické usp&dani
pot/eb podle jejich vnini naléhavosti, poklada to za hlavni princip lidskétivace.?*
Zduaraziuje, Ze ¢lovék neni nikdy uspokojen a Ze samy iedly se usp@davaji
hierarchicky.

Svoji teorii prezentuje v podeébpétistupiové pyramidy.,Prvni 4 kategorie
Maslow oznduje jako nedostatkové peby a patou jako pgtby existence (byti) nebo

25

rustové pateby.“” ,Do posledni fidy poteb jsou zahrnuty, Apadre s ni Gzce

souviseji, poeby déni, porozurmdni a estetické peeby.“*°Plhakova (Obecna

s

N 1

fyziologické, poteba bezpd, vySSi potom pdeba sounalezitosti, lasky a uznani. Tyto
potreby pak funguji na principu udrZzovagiesnéci psychické rovnovahy.

Ruastové pateby nazyva také jako metapeity nebo pdeby byti (B — paeby).
Plati, Ze vyvojo¥ vysSi poteby mohou byt upokojeny zaqupokladu, Ze jsou alespo

“Havlinova a kol.Zdrava mateska SkolaPortal, Praha, 1995, s. 38, ISBN: 80 — 7178 —!8
*Nakoneny, M. Zaklady psychologjeAcademia, Praha, 1998, s. 467 - 468, ISBN: 80020689 - 3
#0Otevena encyklopedie WIKIPEDIA, Maslowova pyrarridaline], [citovano 8. 4.2013], dostupné na
WWW: http://cs.wikipedia.org/wiki/Maslowova_pyramida

%6 plhakova, AUcenice obecné psychologiécademia, Praha, 2003, s.369, ISBN: 80 — 20086 1(6
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e

do jisté miry uspokojeny piaby nizSi. Tedy teprve az kdyZz je nizSi ipbha
ratifikovana, niize dominovat pdeba vyss

Maslow vidi jako zakladni podminku duSevniho zdravaw uspokojovan
nedostatkovych pégb, a to jiz od dtstvi. Jeho pyramida objasje, pr@ se ¢lovek,
ktery ma hlad, nestard o lasku a filozofickéipby. Umozuje nam lépe porozuh
lidskému chovani a prozivani jeho hierarchie existuji tité vyjimky, ale obec# tato

teorie zaznamenala 8ky ohlas.(Plhakova, 2003)

5 Potieba 5
seberealizace &
(formovat sebe, rozvijet o
a wyuZivat schopnosti) £
— m>‘|~
=
Potieba uznani a ocenéni g
4 (respekt, sebelcta, naklonnost, uznani, =
'spokojenost s vlastniprofesionalitou a pravomoci) S
=
Spoleéenské potieby
3 (léska, néklonnost, piatelstvi, pocit prislusnesti
k néjaké skuping)
2 Potfeba jistoty a bezpeéi

(ochrana a stabilita materialniho prostfedi a mezilidskych vztahi)

potfaby niZsino Fadu

Obrazek 4: Maslowova pyramida potieb 27

Poteby fyziologickéjsou reprezemivany Zzivot nutnymi potebami,jako je
potrava, voda, vzduch, teplo, vytwani, sex a spane

Poteby jistoty a bezpg souvisi - lidskou touhou pdadném swte, ktery by byl
predvidatelny. Sst, kde neexistuje nespravedinost, neznamé situaceaené jevy
kterych se lidé boji, aleaopak prosedi, které je jim znamé,é&di, jak se ném

orientovat, jak se chov

“"edeni lidi anotivace, obrazqonline], [citovano 8. 4. 2013],dostupné na
WWW: http://halek.info/www/prezentace/managen-cviceni3/mngcv3srint.php?projection&l=0
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Treti vrstvu tvei potreby socialni. Lidé poebuji mit pocit, Ze ¢kam pati, Ze
jsou soudasti rgceho tSiho. Zakladni socialni skupinou je rodina. Dé&levek
navazuje vztahy vigatelstvi, intimni vztahy. Mluvime tedy o pebach lasky a
nalezeni. Absenceédhto pociti miZe vést k osaosti, depresim a tzkosti.

Predposledni vrstva Maslow pyramidy je fedta uznani a oceéni. Lidé chtji
byt respektovani a za svou praginnost, aktivitu uznavani, aby je to motivovalo
v ¢innosti pokrg&ovat.

Vrchol pyramidy uzavira pteba seberealizace. Maslow (Teorie motivace)
uvadi: ,Cocloveék muze byt, musi byt.“. Zagfuje se na lidsky potenciél a rozvijeni
tohoto potenciélu. Zdaziuje také individuélni rozdily mezi lidmi. Zatimceden méa
vyborné pedpoklady ve sportovni atletice, druhy bude oda@ing. Pro u¢doneni si
toho, coclovék chce rozvijet a ¥em se chce profilovat, musi mit uspokojenyigloy
z nizSich pater. Timto #gobem funguje princip napini poteb v pyramid poteb od
Maslowova.
(http://www.redwoods.edu/Departments/Distance/TiatetMaslowsHierarchy/maslow
s_print.html)

Béhem prace bylo zji8ho, Ze novjSi vydani @ebnic psychologie uvadi 7 pater
potreb. Pro Uplnost uvadim i tuto pyramidu, prakti¢kat prace se vSak drziyodnich
péti pater.

/ a
/' viasini potencisl
/ “\

/ Estetické potieby: ‘\

/
/ potfeby symetrie, fadu a krasy \‘
/ \

\
\
i Kognitivni potfeby: \‘\
potfeby véd&t, rozumét a zkoumat N

/
/, PotFfeby uznani:
// potfeby dosahnout uspéchu, byt kompetentni,
ziskat souhlas a uznani

// Potieby sounalezitosti a lasky:
’," potfeby druzit se s ostatnimi, byt pfijiman a nékam patfit 1
¢ \\
’/' Potieby bezpedi: citit se zabezpeéen a mimo nebezpeéi \
/ \
/
v Fyziologické potfeby: hlad, Zizer apod.
/

28
Obrazek 5: Maslowova pyramida potieb

**Maslowova pyramida lidskych peb, obrazek [online], [citovano 8. 4. 2013], dosi@ma WWW:
http://www.filosofie-uspechu.cz/maslowova-pyramidaiskych-potreb/
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5.6 Charakteristika vyvojovych obdobi ditéte z hlediska poti-eb

Obsah patba mira uspokojeni jednotlivych pelb ditte se ndni v zavislosti na
jeho vyvoji a ¥ku. Aby witel mohl naphovat dané paeby ditte ve Skole, aby jim
porozungl, potiebuje i on sam znat stadia lidského vyvoje, a eméa, kde se dit
praw ted’ nachazi, ale i tafpdchozi a nasleduijici.

Psychicky vyvoj je vysledkem vzajemnéhispbeni ddi¢cnych dispozic a viiu
vngjSiho prostedi. Zahrnuje nejenom vznik, ale také rozvoj psgkyth vlastnosti.
Z hlediska¢asového sedli na nasledujici obdobi. Zima jiz v obdobi prenatalnim, dale
pak gichazi obdobi novorozenecké, kojenecké, batolgedgkolni ¥k, mladsi skolni
vék, starsi Skolni &k, pubescence, adolescencefistéro &ely této prace jsou uvada
obdobi od prenatalniho deéguiSkolniho.

Kurikulum predskolni vychovy v Anglii je éhovano dtem od narozeni dogp
let, proto se prace zabyva i stym popisem vyvojovych obdobgd mladSich neZri

roky.

5.6.1 Prenatalni obdobi: 12. tyden aZ narozeni ditéte

Protoze Zivotni draha ¢ma jiz v obdobi prenatalnim a je dokazano, Ze
podminky a udalosti v deliehotenstvi maji vliv na dalsi vyvoj dtem, prace sesnuje
i prenatalnimu obdobi. Jiz v tomto obdobi Ize poxat jisté znaky chovani dfe.
Zminky o dilezitosti tohoto obdobi se datuji k Janu Amosi Kosi@mu, ktery ve
svem dilelnformatorium Skoly matskédaval diraz na to, aby byla matka v psychické
pohod a na di se tSila. Dobry psychicky stav matky je proddilezity, aby se samo

mohlo zdra¥ vyvijet.

5.6.2 Novorozenecké obdobi: narozeni - jeden mésic

Prechod z intrauterinniho prdetli do nového prosdi znamendé pro organismus
znanou zakz. Novorozenec je vybaven zakladnimi nepodmymi reflexy (hledaci,
saci, polykaci, vySovaci, obranny, orientai, Gchopovy, polohovy), které mu

pomohou s adaptaci na nové predi. A schopnostmi jednoduchych myslenkovych
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pochodi. MuZzeme pozorovat prvni vysledkyeni, novorozenec je schopen udrzet
novou informaci az dvacetyii hodin. Di€ se @i poznavat sét a pgizpasobovat mu
svoje chovani. Emimi citlivost se vaze na uspokojovadliesnych pateb, to znamena
zakladnich fyziologickych, a na tom, jak napiisobi smyslové podity — jestli rusie

nebo gijemns.

5.6.3 Kojenecké obdobi: 1. mésic - 1 rok

Kojenecké obdobi byvaéhkdy ozn@&ovano jako nejdelSi rok, nebovyvoj
télesny i duSevni je velice intenzivni. Erikson totedobi nazval obdobim receptivnim,
Freud oralnim. Pro duSevni vyvoj ma v tomto obdoJznam zrani mozku. iezitou
osobou je pro dftmatka. Matka je spojena s uspokojovaninigimt Di€ se ji pomalu
snazi odliSit od ostatnich lidi. Kojenec pomalukaig& nadvladu nad svynglém,
dochéazi k vyvoji senzomotoriky. Ze zéek se dostava naibko, v 9. mdsici jiz sedi,
pozctji leze a na konci tohoto obdobi je schopno sanm&téokomoce, uchopuje a

manipuluje s pednety. Zatina si také osvojovaes a rozstovat socialni kontakty.

5.6.4 Batoleci obdobi: 1 - 3 roky

Batoleci obdobi je charakteristické ziskdvanimhdtm specifickych znai,
které nas odliSuji od zidt. Dit z&ina vzgimerg chodit a pouzivatet jako nastroj
komunikace. Také si pomalu osvojuje hygienickéykgty osamostdillje se, odpoutava
se od matiské osoby a nachazi své vlastni ja. Sp@les tim, jak se &i diferencovat
socialni role v rodiy, uvedomuje si také svoji osobnost a svoje moznostisgroje
svoji vlastni vili. A protoZe je&t nedokaze odhadnout nasledky girosti a chovani,
dochazi k projem typickym pro obdobi vzdor&i negativismu.

Erikson toto obdobi oziaje jako obdobi autonomie. DuSevni autonomie jako
zaklad pozdjSiho jednani, zdenéni do s¥ta. Di€ se Wi poznavat s&t, porozungt mu.

Piaget zase mluvi o obdobi symbolickéhdedpojmového mysleni. Podlgho

dit¢ nejprve pouzivéa slova jakdqapojmy.
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U batolat doch&zi k velkému rozvoji hrubé a jemmeétoriky a smyslového
vhiméni. Jejich psychické geby jsou zavislé na vyvojovych zméch a na vyzrani
osobnosti ditte. Dochazi kinterakci mezi dosazenou urovni dkfoA poteb a
vznikem poteb novych. Jednou z nejvyraggich poteb je pak pdeba aktivity. Je
viditelna zejména v motorickém projevudté.

Potebu stimulace je ditschopno si naplnit samostgimez kojenec. Je velice
zvidavé, proto péebuje také progmlivost podrita, jejiz intenzita odpovida éku
ditéte. Vyzaduje jistyad, ktery mu doda pocit bezpyea pravidelnosti. | v oblasti citové
dochéazi ke zénam. No¥ se objevuje pdeba emancipace, identity a sebeprosazeni,
které pra¢ muze vést ke konfliktm v ramci negativismu typického pro tentgkyDité
navazuje SirSi kontakty, a to i s cizimi lidmi. fadta socialni kontaktu je tedy vyrazna.
Zaginaji vznikat vztahy s vrstevnikyjgstoZze hra dvou batolat je spiSe hrou paralelni.
Hra ftiletych dti uz je vyvinugjsi, &ti zatinaji mezi sebou soupe ale také
spolupracovat.

5.6.5 Piredskolni obdobi: 3 - 6 let

Erikson oznéil toto obdobi jako obdobi iniciativy, kde je hldvmozvijet
Gcelnou aktivitu a pdebu sebeprosazovani. Piaget zase mluvi o obdalfivntho
vizualnim tvaru. MysSleni dite je egocentrické, jakika Nakone&ny, antropomorfické,
neba’ ditt méa tendence poliddvat wci kolem sebeRi¢an také hovii o nastupu
matematiky. Di je pomalu schopnditiéni, uspdadani, rozviji matematické&galstavy,
rozSiuje setasova perspektiva.
sebeobsluhy, coz je vysledkem zdokonaleni motonickéyvoje a zrtnosti. Di¢
poznava s&t kolem sebe diky rozvinutéci. Vyslovnost je sice stale nedokonala, ale
détska patlavost miziipd 6. rokem.

Celkow je dit emané vyzralejSi, dokaze popsat svoje fyzické rysy, evoj
potieby a preference a dokédze také odhadnouteimeakce druhych nadité podrity.

Dité se setkava s pocitem viny, ktery pokud je adeKyé@nvelice dlezity pro rozvoj
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lidského s¥domi. Sebehodnoceni & je vysoké, nerealné,étginou zavisi na
nazorech druhych.

NejvyznamijSim prostedim je vtomto ¥ku stale rodina, ditvSak zdina
postupr vyhledavat i kontakty s vrstevniky. Ke kond¢edskolniho obdobi je schopno
menit role vzhledem k rodiha matéské Skole, cizim lidem.

NejzékladwjSi potebou tohoto obdobi je geba hry. Hra se postupméni a
ma mnoho podob, nejprve je paralelni, postupiechazi ve spolupraci a sotieei.
Jsou tu zastoupeny hry fufrkho ¢i ¢innostniho typu, hry konstruktivni a realisticke,
manipul&ni, napodobovaci, receptivni i tlohoveé. Hry slgakb prostedek socializace
ditéte, jako komunikace s druhymi, ale souvisi takéssebodouclovéka a jeho
umeéleckou schopnosti. (Langmeier, 1998)

Dynamika vyvoje se odrazi i v oblasti path. Proti sob stoji poteba stability,
jistoty a bezp& s potebou zmny a vlastni iniciativy. Jejich konflikt se dotyka
socializace, poznavani i pohybu. Zarwae plati, Ze poeba znény mize byt naplana
pouze za fedpokladu, Ze se ditciti bezpeén¢ a jis€, Ze ma pocit &aké stalosti,
n¢jakého obechiplatnéharadu.

Velmi silné se v tomto obdobi projevuje peba aktivity, jeji podoba je deale
socializace a poznavacich protesabyva na dlezitosti poteba w@eni. SilrEji se
projevuji poteby emancipace a citového vztahu #edevsSim pdeba socialniho
kontaktu s vrstevniky, ptgba identity a seberealizace. Nesmime také zaparheao
potrebu spoléenského uznani. To vSe souvisi s rozvojem soclalmit, do kterych
dité vstupuje, a s rozvojem osobnostitht

VSechny uvedené petby by ntly byt uspokojovany tak, jak to dippottebuje
z hlediska kvality i¢asu. Neuspokojeni fe mit fizny charakter, je nutné na n
nahlizet subjektivéy z hlediska jedince. Odolnostidl neuspokojeni (frusteai

tolerance) se u kazdého&é rizni. (Vagnerova, 1991)
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VI. Shrnuti

V teoretické ¢asti popisuji vzdlavaci systémCeské republiky a Anglie. Je
piedstaven pohled do historiecedSkolni vychovy obou zemi, legislativni spravy
Skolstvi a soustavy Skolského systému. V nasledsémuti pak bylo fedskolni
vzdlavaniCR a VB na zékla#l nekterych kritérii (postaveniipdskolniho vzdavani
ve Skolské soustdy instituce zajiujici predskolni vzdlavani, délka pedskolniho
vzaélavani, mira asti na pedskolnim vzdlavani¥® porovnany. Déle se pracénuje
kapitole poteb a popisuje proémy obsahu a miru uspokojeni fEl v zavislosti na
détském vyvoiji.

Prakticka ¢ast se pak za#huje na kurikularni dokumenty proigusSkolni
vzklavani a jejich zpsob uspokojovani pidb dcti. Obsah pdeb a mira jejich
uspokojeni je u &i predSkolniho ¥ku odliSné od pdeb starSich &i, meni se
v souvislosti s vyvojem. Jak bylo uvedeno, teodifigb se zabyvalo mnoho psychaiog
a jejich kategorizace sé@arg liSi. Pro @&ely této prace je pouzita Maslowova pyramida

potreb.

*Kritéria prevzata od: Kropgova, J.: Zniny v pojeti gedskolniho vzdavani,cas. Redskolska
vychova 2/2003/04, t: LVIII
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Prakticka cast

Uvod

Praktick&cast se sklada ze dvou vyzkam
1. Analyza edukanich dokumenti
Prvni¢ast rozebira kurikularni dokumenty priegSkolni vzdlavani obou zemi,
tedy ramcového vztvaciho programu proiedskolni vzdlavani vCR a ,Statutory
Framework for the Early Years* (ramcovy program paay Wk). Cilem prvnicasti je
zjistit, jak kurikularni politika stdt pristupuje k respektovani geb dti. Analyza se
soustedila na porovnani vybranych kategorii:
= Struktura a organizace
= Hlavni principy
» Vzdélavaci cile
= Vzdélavaci oblasti
= Podminky pedskolniho vz&dlavani
= Vzdelavani dti se specialnimi pegbami

= Evaluace a hodnoceni

2. Pozorovani

Druhacast praktické prace je pozorovani, které bylo pdew® ve dvou druzich
matdskych Skol. Matiské Skoly pracujici dle RVP PV a mistiee Skoly pracujici dle
EYFS. Zkoumané typy kol se nachazeji na GzémiCilem je zjistit, jak jsoukurikula
obou zemi aplikovana v praxi mékych Skol a zdali jsou p@by ditte respektovany
a v jaké mie. Pozorovani bylo provedeno na zakladaslowovy pyramidy pdeb.
Kritéria pro uspokojeni jednotlivych pgeb byla pebrana od Svobodové, E. a knihy
Vzdélavani v mateské Skole a z britského evatimdho materialu na EYFS.

Pro moznost porovnani jsou zvoleny dva druhy vyalcus cilem zjistit, jestli
jsou poteby v reali# mateskych Skol respektovany tak, jak ¢uji kurikularni

dokumenty, wWem se shodujti odliSuiji.
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VII. Prakticka castl

7.1 Metodologicky postup - Analyza dokumenti RVP PV a EYFS

Jako prvni metodologicky postup byla vybrana arel@uk&nich dokumerit.

Dle &elu se metodologie psanych téexEli na i druhy:
» Formalni obsahovéa analyza
* Glosser — Strassova metoda konstantniho srovnavani
* Hermeneuticka interpretace textu

Obsahovou analyzu vyvinul ve 40. letech BernarceBen. Rvodrg spaivalo
jeji vyuziti v analyze obsahu masmédii. Postume dostala do sociologie a
humanitnich obdr. (KRONICK, 1997)

Analyza edukénich dokumerit je pongrné ¢asto uzivand metoda, a to jak
v zahranti, tak vCeské republice. Skalkové tuto metodu azij@ také jako obsahovou
analyzu dokumeiit Jedna se o postup, kdy se hodnoti a analyzujghols$ruktura a
vlastnosti dokumeiitvytvorenych v edukénim prostedi.

Provadi se analyza kvantitativni a nekvantitativdékvantitativni metoda se
provadi bez pttatelnych ukazatél Analyza musi byt objektivni a nezavisla na
nazorech a mysSlenkach toho, kdo ji provadi. Kvatitihi metoda se projevuje ajrg,
jeji prvky se kvantifikuji. (Gavora, 2000)

Pro (ely prace je pouzita nekvantitativni obsahova aralyoficialnich
dokument. Cilem je popsat jednotliva kurikula a porovnastji a jak svym obsahem,
cily a principy pistupuji k respektovani piab ckti.
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7.2 VyzKkumny postup

Nejprve byly vybrany dokumenty k rozbordesky Ramcovy program pro
predSkolni vzélavani a anglicky dokumenStatutory Framwork for theEarly Years
Foundation StageRVP PV byl k dispozici v pevné vaghtEYFS byl stazen z internetu.
30 Nasled® byly ureny cile praktickéasti a stanoveny kategorie ke zkouman:

= struktura a organizace matetial

» hlavni principy pedSkolniho vz8avani

= cile a vzdlavaci oblasti

» podminky gedSkolniho vzéavani

= vzdlavani dti se specialnimi vadavacimi potebami

= evaluace

Oba dokumenty byly podrobeny rozborua rozpracowdmjednotlivychéasti, které
jsou Sfe popsany. Prace nejprve popisuje RVP PV, pak BE}ddaotlivé kategorie jsou
na za¥r shrnuty a vyhodnoceny. Vysledky popisuji, jakusmespektovany ptgby
piedSkolnich &ti podle anglického &eského kurikularniho dokumentu.

7.3 Cile

* Analyza RVP PV a zjighi pristupik respektovani péeb dti v matéskych
Skolach pomoci analyzy edukdho dokumentu.

* Analyza EYFS a zjinhi pristupi k respektovani pogb dti v matéskych
Skolach pomoci analyzy edukdho dokumentu.

e Porovnat dokumenty RVP PV a EYFS.

7.4 Hypotéza

* Predpoklad, Ze oba dokumenty, RVP PV a EYFS, respekitieby diti
piedSkolniho ¥ku.

**http://media.education.gov.uk/assets/files/pdf/s20statutory%20framework%20march%202012.pd
f
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7.5 Vyzkumny vzorek

» Ramcovy program proipdskolni vzdlavani, 2005
» Statutary Framework for the Early Years FoundaBtege, 2012
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VIII. Analyza edukac¢nich dokumenti

8.1 Ramcovy vzdélavaci program po predskolni vzdélavani- RVP PV

8.1.1 Struktura a organizace RVP PV

RVP PV vymezuje fedskolni vzdlavani, je so&asti systému kurikularnich
dokument.

Dokument uvadi systém @jlobsahu a podminek, metody a formycak@vané
vysledky. Cleni se na 12 kapitol. V Gvodu objage vyznam, problematiku denéni
dokumentu, charakterizuje funkci, strukturu a obstanovuje aktualni odborné pojeti
piedSkolniho vzélavani. Redklada ramcové cile a zém predSkolniho vz#avani
vzhledem k povinné Skolni dochazce, ale zatd\deceloZivotnimu teni.

RVP PV utuje rekolik cila predSkolniho vz&avani. Cile jsou #leny na
aroveir obecnou a oblastni a jsoudaantrné, nebo cile v podébvystupi. Vice se

cilam budeme #novat v kapitole 8.1.3.

8.1.2 Hlavni principy RVP PV

Akceptovat vyvojova specifikagtl predSkolniho eku.

Rozvijet a vzdlavat kazdé déindividualre dle jeho pateb a zajn.

Vytvéaret zaklady kidovych kompetenci.

Definovat kvalitu pedSkolniho vzéavani.

Zajistit rovnovahu pedagogické€ianosti mezi iznymi vzdlavacimi programy.
Vytvaret a rozvijetiizné programy a koncepce.

YV V. V V V V V

Umoznit vyuzivat fizné formy a metody vzthvani dle konkrétnich
regionalnich podminek a ffeb.

» Poskytnout kritéria pro vriti i vnéjSi evaluaci.

Principy RVP PV jsou otéeené a poskytuji maitekym Skolam svobodu v tva¥ta
tvarci ¢innosti. Vzdlavani a podminky vztavani jsou zamteny na dti a jejich
potreby. Diraz je kladen na jejich individualitu a respektik2arove je dohlizeno na

rovnovahu ve vzélavani meziiznymi Skolami.
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Principy RVP PV zohlettlji nejen di¢, ale také matské Skoly a pedagogy v ni.
Jejich¢innost, zfisob, metody a formy prace.

8.1.3 Cile predskolniho vzdélavani v RVP PV

Hlavnim Ukolem pedSkolniho vz#lavani je doplnit a obohatit rodinnou
vychovu. Vytvdet zaklady celozivotniho vZvani a podporovat individuélni
moznosti dti. V¢cetre poskytnuti speciathpedagogické p& a vhodné intervence.

Ramcové cile vedou planovani aktivit @nnosti pedagag Osvojovani
kompetenci je proces dlouhodoby a sloZity, ktepfedSkolnim obdobi teprve &aa,
ale prostupuje celym lidskym Zivotem.

Cile v RVP PV jsou &eny do dvou oblasti:

a) Obecna — fedstavuje cile ramcové a cile jako vystupy, tedokié kompetence

b) Oblastni — stanovuje dil cile a diti vystupy v jednotlivych vz&élavacich

oblastech

Tabulka 3:Systém vzdélavacich cila

Vzdeélavaci cile

formulované jako zaméry

formulované jako vystupy

v urovni
obecné

Ramcové cile:

1. Rozvijeni ditéte, jeho
uceni a
poznani

2. Osvojeni hodnot

3. Ziskani osobnostnich

postojl

Klicové kompetence:
1. kompetence k uceni
2. kompetence k reseni
problému
3. kompetence
komunikativni
4. kompetence socialni a
personalni
5. kompetence ¢innostni a
obcanské
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Dil¢i cile v oblastech: Dil¢i vystupy (dil¢i

1. biologické poznatky,
2. psychologické dovednosti, hodnoty a
3. interpersonalni postoje)
v drovni 4. socialné-kulturni v oblastech:
oblastni 5. environmentalni 1. biologické

2. psychologické
3. interpersonalni
4. socialné-kulturni
5. environmentalni

Ramcové cile vytwa jakysi pomysiny rdmec toho, kam byélm predskolni
vzdklavani vCeské republice séiiovat. Témito cily je zdirazréna dilezitost vzalavani
vtomto raném obdobi. Prostupuji mhigp oblastmi vzdlavani a jsou tak zva&n
vSudygitomné. Slouzi také jako podklad k vyteai klicovych kompetenci. Jak
dokument uvadi v kapitole ,PodminkyrguiSkolniho vz#lavani“, tyto cile snduji
k naphovani poteb fyzickych, ale i pdeb psychickych a socialnich.

Cile jako vystupy, tzv. ktové kompetence jsou formulovany do bpdtere
piedstavuji, co by ditmélo na konci pedsSkolniho obdobi ugh Slouzi jako idealni
nabidkacinnosti, jejich osvojeni je proces dlouhodoby. Redase snazi, aby si jich
jednotlivé dit osvojilo co nejvice. Déi cile jsou pak stanoveny ke kazdé oblasti 2vlas
Pro Witele jsou voditkem k tomu, co byé&nu ditte podporovat. Jednotlivé cile by
mely byt pak v souladu s vystupy, které vyiaf schopnosti a dovednostiquSkolniho
ditéte.

8.1.4 Vzdélavaci oblasti RVP PV

Ramcové cile situji praci a planovani pedagngOsvojovani kompetenci je proces
dlouhodoby a slozity, ktery vipdSkolnim obdobi teprve &aa, ale prostupuje celym
lidskym Zivotem. K usggnému napkni cili pomaha vzélavaci obsah. Ten j&enen
do peti oblasti:

» Dit¢ajehotlo

Hlavnim Ukolem této oblasti je z&fit se na stimulaci a podporu
neurosomatického vyvoje die, zvySovat jeho fyzickou zdatnost, rozvijet
pohybové schopnosti, hrubou a jemnou motoriku. Begldby nel vést diti
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k uvédomeni si vlastnihodla a k dokonalejSimu vyuziti vSech lidskych sniysl
Dité si vytvai poznatky o svémelte, Wi se spravnym hygienickym navyk a
upewiuje si zdravy styl Zivota. Z pohledu pyramidy i@t a této oblasti je
docela zejmé, Ze by zde &o dochazet k naptmi predevSim fyziologickych
potreb ditte.

« Dité a jeho psychika
Druhacast je rozdlena do ti slozek:

» Jazyk are¢ — hlavni profilaci je rozvojeci, obohaceni jazyka,
schopnosti komunikace a kultivovaného projevu, ¢itase
piedtendskym dovednostem.

» Poznavaci schopnosti a funkcefegstavivost a fantazie,
mySlenkové operace — tatddst vede krozvoji smyslového
vnimani, pariti a tvaivosti. Pedagog pomaha éit utvéaret si
pozitivni vztah k geni a ungt vyuzivat informace ke vzthvani.

» Sebepojeti, city adle — hlavni del je poznani sebe sama,
uvédomit si, kdo jsem, nabyt seliglomi a ¥iit sam v sebe. Dit
ziskdva schopnost n&t se porozunit svym citim a citim
druhych.

Druha vzdlavaci oblast v RVP PV ipdpoklada napkmi nejen fyziologickych
potreba, ale také pidb bezpéi, lasky a nalezeni. Aby ditbylo schopno rozvoje dit
k druhym a respektu k séb ostatnim, je nutné, aby se v daném Femlitdolie citilo a
véfilo lidem, které ho obklopuji. Takové dise pak neboji vyj&t svoje prozitky,

pocity.

» Dit¢ aten druhy
V interpersonalni oblasti je podporovaiegevsim vztah dite k ditem a
dosglym a komunikace mezi nimi. QZitse seznamuje s pravidly chovanii se
prosocialnimu chovani, umi verbalni i neverbalni komunikace a schopnosti
spoluprace a kooperace s ostatnimi.
O dulezitosti pravidel aadu pro dit se zmhuje rekolik psycholog a

pedagod. Napiklad rémecka autorka Ingrid Bierman uvadi ve své knize
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.Rituale machen Kinder stark”, Ze #ise vlasts ritualim Wi odmaltka. Jako
rodice davame déti v urcitou dobu najist, ve stejn§as jdeme dé koupat a
chystame jej ke spankuiifbozorovani ditte si mizeme vSimnout, Ze spousta
z toho, co dit déla, je uritym zpisobem zautomatizované. Biskrz ritualy a
pravidla poznava pocit bezfiea jistoty, ¢imz se zlepsSi také jehoceni a

poznavani.

» Dité a spolénost

Socio — kulturni oblastifspiva k rozvoji digte wenim o materialnich a
duchovnich hodnotach. Préestli matéské Skoly nabizi diti spole&né souziti
s ostatnimi, vytvigeni pravidel a kompromis Rozviji aktivni postoj ke stu,
k Zivotu, kulttre a umdni. Tim uspokojuje nejen sebenapin ale i poteby
estetické a poeby lasky a nalezeni. Nebhma — li se dit nalit o spol€enstvi
lidi, potrebuje citit, Ze ono samo do tohoto spelestvi pafi. Je zde promitnut
respekt k pdebam sounalezitosttadu a pravidel a piba gkam patit, tedy
potreby bezpé&l a jistoty a paeby lasky a nalezeni.

» Dité aswt

Tato environmentathsmerovana oblast pomaha #itk vytvoreni si poznatk o
swté kolem nich. O tom, co se@ v prirode, jaky vliv na ni ma lidské isobeni a jaky
bychom n&li mit postoj na ochranu zZivotniho priedi. Vede ¢t k blizSimu poznani
sebe samych skrze nejbliZzsi piesti, ve kterém Ziji. Ale také by jim pedagog v této
oblasti n¢él pomoci seznamit se s jinymi narodnimi kulturami.

Ucitel ma& moZznost naplnit psychologickou f&iiu nalezeni aimalezeni ke
swtu, k domovu, ke svému narodu. Citit se v prexdit ve kterém ditvyrista, dobe a
bezpéne.

Oblasti jsou vzajemi propojené a podméné. Je nutna tedyfipomnost vSech
oblasti. Plati pravidlo, ze&im 0pIngjSi bude propojeni vSech oblasti, tim bude
vzaklavani rirozerejsi a efektivijSi. Kazda z oblasti stanovuje dikile, vzalavaci
nabidku, ¢ekavané vystupy a mozna rizika, kterdA mohou byt tpralanou oblast a

praci pedagoga ohroZujici. Nabizi tim jastighped toho, co by #h pedagog pomahat
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ditéti rozvijet, v jakychcinnostech a aktivitach je toho mozné dosdhnoutksma
konkrétnimi schopnostmi a dovednostmi by dilo byt schopno se prezentovat.
Tento obsah slouzi jako vychodisko k vyiteoi vlastni vzélavaci nabidky, kterou
pak pedagogové formuluji do podoby integrovanyaobkil tematickych celik nebo
projekti. Vzdélavaci oblasti by pak éty byt v téchto blocich zahrnuty.
Za dilezitou povaZzuji poznamku na stta®l v RVP PV, ktera Zdaziuje, Ze
tvorba tchto bloki by meéla vychazet z firozenych patb ditte a respektovat nejen

vékové odlisnosti dti, ale take jejich Uroverozvoje a socialnich zkusenosti.

8.1.5 Podminky piedskolniho vzdélavani

Legislativni podminky fedskolniho vzé&lavani jsou uvedeny v zakonech,
vyhlaskach, pravnich normach a&egpisech. A prav na nich stavi RVP PV ip
vymezeni podminek éenych, Zivotospravy, psychosocialnich podminek,anizaci,
fizeni mateské Skoly, persondlni a pedagogické z&jiSta podminek spoléasti
rodica.

Vécné podminky a podminky Zivotospravy odpovidaji Im&@d poteb
fyziologickych. Stanovuji dostatey prostor v MS a bezpeé uspeadani fid a dalsich
prostor, takZze &i by mély mit optimélni mozZznost pohybu. Rozmanité vybavani
pravidelné gidani aktivit zartuje ditem naplgni po¥eby prongnlivosti podréta a
fadu, které uvadi Mgicek a Langmeier. raz je davan i na spravné stravovaci
navyky, zdravy Zivotni styl, ptgbu spanku a odpimku.

Psychosocialni podminky uvedené v RVP PV respektdjvidualitu ditte a
perfektré reflektuji Maslowovu pyramidu. Pi@ba bezp# a jistota je uvedena jako
prvni bod &chto podminek. Zaruka rovnocenného postavetiediasné a srozumitelné
pokyny od pracovnik v matéskych Skolach jsou jednim z priedki k naplreni
potreby respektu a uznani a ey bezpé&i. Vztahy zaloZzené natdére, toleranci a
vzajemné ohleduplnosti, podporujici a empatizujf@dagogicky styl spote¢
s efektivni komunikaci vedou u &i¢ k pocitu lasky a nalezeni. Reftu uznani vidim
v bodk, ktery se zartuje na gimérené a vhodné oceéni ditte pozitivnim zgisobem.
Dité je tak motivovano k dal&finnosti. Je vSak idezité, aby ocefni bylo spojeno

s ngjakou konkrétniinnosti, aby dit porozunglo, co se mu skute¢ poddilo a mohlo
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svoje w&eni rozvijet. Pokud jsou débnaplina vSechna zmovana patra pé¢b, dit je
na dobré ces&tk uspokojeni pdeby seberealizace. Pedagog by j& wést, ale také mu
poskytnout svobodu a prostor pro vyiteni vlastnich rozhodnuti.

Organizace mateké Skoly je v dokumentu postavena na bodech, ktgiéduji

respekt k padebam a individualé ditéte, ohled na jeho vyvoj, tempo, zdjmy a moznosti.

8.1.6 Vzdélavani déti se specialnimi potifebami v RVP PV

RVP PV se ¥nuje dtem se specialnimi p@bami. Jeifeba si ugdomit, Ze cile
jsou stejné pro vSechny, RVP PV stanovuje pouzendri podminky pro rozvoj a
vzaklavani Echto dti. Pouze mal&tast této kapitoly se émuje dtem nadanym.
Domnivam se, Ze pi@bam é&chto dcti by bylo dobré ¥novat se konkrétj.
Pedago@m je dana volnost atgi¢ra, Ze tyto dti budou vypozorovany a bude pré n

vypracovan individualni vadlavaci plan.

8.1.7 Evaluace v RVP PV

RVP PV dava pedagém velkou svobodu v tom, jak v&kvaci cile a oblasti
naplnit, jaké si zvolit metody a formy prace a takéom, Ze to jsou oni sami, kdo
piedevsim hodnoti svoji praci. Zardve tim ale takeé iichazi vysoka odpadnost
pedagod za to, Ze dané vzthvani je v souladu s pebami dti. Devata kapitola v
tomto dokumentu &nuje pozornost autoevaluaci a evaluaci. Je nutnéfydo ¢innosti
byly pravidelné, systematické a komplexni. Msk& Skola si e sama zvolit ajsob
hodnoceni a evaluace. @b zji¥ovani dosazenych vysleilke vyhradi na Skole,
konkrétni kritéria Ize nalézt i v RVP PV. Timtotgmbem je moznéipvyhodnocovani
vzklavacich vysledk ditéte wnovat se jeho individuélnimi rozvoji a hodnotitédita
z&klad jeho individualnich pokrak

RVP PV slouzi jako navod k tvatlskolniho vzdlavaciho programu. Stanovuje
zasady, podle kterych ma byt SVP im0 a nabizi manuél k tvarbSVP, ktery
pedagogm usnadni praci a povede je iovrlastni program v souladu s RVP PV. Jak
jsem jiz zminila, no¥ je RVP PV doplan materidlem nazvanym , Konkretizované

ocekavané vystupy”, ktery vydalo Ministerstvo Skoistvmladeze. Je &gn edevsim
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z&inajicim pedagagn, ktei v ném najdou v podstatpiesny navod, jak vystupy v
RVP PV mohou byt provady v konkrétnich¢innostech. Jako navod ke konkrétnim
¢innostem niZe byt dobrym finosem obzvlastpro z&inajici Witele, ktgi dle diskusi
na portalu rvp.cz jsou spiSe ,nabyti“ teoretickypoznatky, ale v praxi pak stradaji na
zkuSenostech. Konkrétni vystupyepstavuji systematicky navod, jakénosti jsou
vhodné pro rozvijeni dané oblasti. Tento mateakétslouzi jako jednoduchy evatna

material. Jereba dat si pozor, Ze ne vSeclimnosti musi dit spinit.
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8.2 Early Years Foundation Stage -EYFS

8.2.1 Struktura a organizace dokumentu EYFS

Cely dokument je velice fphledré zpracovan. Obsahuje pouhych 30 stran a je
dostupny online na strankach Ministerstva Skol¢®épartment for Education and
Skills). **

Dokument je krord Gvodu, rozdlen na ti kapitoly:

1. The Learning And Development RequiremenfBozadavky na vzthvani a

rozvoj
Prvni¢ast definuje poZzadavky na odborniky, aby pracoxalspolupraci

s rodti a p&ovateli, podporovali &i v rozvijeni a deni a pipravili je dokie na
Skolni dochazku. Pozadavky jsou stanoveny vyukovgity a vzdlavacimi
oblastmi. VSech sedm oblasti je zajénpmopojeno a navazuji na sebe, prolinaji
se.

2. Assesment Hodnoceni

Druhacast se ¥nuje striné tomu, jak a kdy provad povinnou evaluaci
ditéte predSkolniho wku.

3. The Safeguarding And Welfare RequirementPoZadavky na zajiSti

bezpeénosti a blahobytu

Treti ¢ast je nejdelSi, od strany 13 aZ po stranu 3Mujé se otazkam
bezpénosti a blahobytu @i, podminek vz&avani, a to jak &nych a
materialnich, tak i podminek psychosocialnich. Nasé zabyva otazkami

prevence Sikany a tyranétil

8.2.2 Principy predskolniho vzdélavani dle EYFS

Principy, o které se opira britské kurikulum, jsdua prochazi skrz celé
kurikulum.
* Unique child- Jedin&né dit

» Positive relationshipsPozitivni vztahy

*https://www.education.gov.uk/publications/standautilicationDetail/Page 1/DFE-00023-2012
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* Enabling enviroments Podrtné prostedi
* Children develop and learn in different ways andddterent rates- Déti
rozvijejici se a ¢ici se rozdilnymi zfisoby a na rozdilném stupni
V EYFS jsou uvedeny pouze tyto 4 hlavni body. Ktomby se pedagog dazil,
jak jsou dale rozvijeny, musi nahlédnout do boakjeténem Principles into Practise.
Jednotlivé principy jsou rozteny na dalSi 4 poduroenkteré zde pro Uplnost uvadim,
ale v novém revidovaném dokumentu jiz uvedené nejso
* Unique child (jedinene di¢):
» Child develepment (rozvoj die)
» Inclusive practise (inkluzivni Skola)
» Keeping safe (byt v bezpig
» Health and well-being (zdravi a blahobyt)

Je Zejmé, Ze prvni princip se sotmdi na jedinénost ditte, rovnocenné
postaveni vSech rodin a parthema vzdélavani, upozatuje na individualni rozvoj,
duleZitost pocitu bezpé, zdravi a blahobytu, kdy je diha naptovani &chto poteb
zavislé na dosihych.

» Positive relationships (pozitivni vztahy):

» Respecting each other (vzdjemny respekt)

» Parents as partners (rodijako partni)

» Supporting learning (podporg&eni)

» Key person (kkiova osoba)

Podkapitola pozitivni vztahy dbarquevSim na mezilidské vztahy. Vede ke
vzajemnému respektu mezi vSsemi, kdo se podili milé&zani ditte. Prolind se zde
nékolik vazeb, vztahy meziatimi, détmi a pedagogy, pedagogy a réidiJe dilezita
spoluprace rodii, dti a klicové osoby (\CR je to tSinou witel). Diky pozitivnim
vztahim se di¢ uci byt silné a nezavislé.

» Enabling enviroments (podimé prostedi):
» Observation, assessment and planning (pozorovaadndteni a
planovani)
» Supporting every child (podpora kazdéh@teit
» The learning enviroment (vvaci prostedi)
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» The wider kontext (SirSi kontext)

Treti princip rozvadi nutnost pozorovanétid z hlediska ziskani informaci o
jednotlivych dtech, jejich paiebach a zajmech. A na&chto zakladech pak stév
planovani, které bude opravdu vychazet z toho,étiopdtiebuji. Nasledné dalsi kroky
ditétte v pldnovani jsou natpné, ale dosazitelné airiméiené pro jednotlivé dit
Vyzdvihuje také spolupraciipdskolniho z&dzeni s ostatnimi Z&enimi, aby se vSichni
mohli podilet na dosahovani stanovenycli diléte. Zdiraziuje, Ze deni ditte bude
tim lepsi,¢im je prostedi podetnéSi. Dalezitost poteby poditného prosedi pro
zdravy vyvoj dikte zdirazioval i Langmeier a M&jcek.

* Learning and Development (vddvani a rozvoj)

» Play and Exploration (hra a vyzkum)

» Active Learning (aktivni &eni)

» Creativity and Critical Thinking (kreativita a kiaké mysleni)

» Areas of Learning and Development (oblastidladani a rozvoje)

Podle tohoto principu se¢tl nejvice nadi pii hie, kde rozviji své z4jmy a
zameteni. Hra svrstevniky je, jak zmije napgiklad i Langmeier, velice tdeZita
v rozvoji ditte z hlediska socializace. Daip rozviji détské mysSleni kladenim
vhodnych otazek. Ditsi postupg propojuje jednotlivé zkuSenosti, staré s novymi, a
chape jejich provazanost. Posledni princip zahigel pravo dti ucit se rfiznymi
zpisoby a na odliSnych Urovnich, které by pedagat byt schopny vypozorovat a
prizptisobit tomu vzdlavaci plan.
(https://www.education.gov.uk/publications/eOrdgbownload/eyfs_cards_0001207.p
df)

8.2.3 Cile a oblasti predskolniho vzdélavani v EYFS

Cile a vzdlavaci oblasti spolu velice souvisi a jsou navzajmpojeny. O
EYFS to plati dvojnasob.

Vzdklavaci oblasti se di na dw casti, primarni a specifickou. Cile jsou
vytyéeny pro kazdou oblast zvigSa to v podob vystupi, kterych by di¢ mélo
dosahnout na konciedskolniho vzélavani.
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* Primarni vzdlavaci oblasti:

» Communication and Language (Komunikace a jazykawéednosti) —
zametuje se na poskytnuti¢tem jazyko¥ bohatého prostdi, kde se
déti nebudou bat projevit §y nazor a myslenku a zaravese nadi
umeéni naslouchat.

» Physical development (Fyzicky rozvoj) —vede k rgefyzické zdatnosti
v souladu se zdravym Zivotnim stylem.

» Personal, social and emotional development (Osolsogialni a
emocionalni rozvoj) — Psychicka oblast rozviji sEleru dti, wi je
socialnim dovednostem a poroztmncitim vlastnim a druhych.

» Specifické vzdlavaci oblasti:

» Literacy (Literatura) — Zde seitel zantiuje na to, aby si ditpropojilo
zvuk vysloveného pismena a jeho tvar saklacist a psat. redskolni
zaizeni umo#uje, aby dié m¢lo pristup k rozmanité Skale materialu
podrecujici ¢teni a psani (knihy, bagncasopisy, nadpisy, pismena,
popisky, psaci réni, atd.)

» Mathematics (Matematické dovednosti) &&m je nabizen dostatek
piilezitosti k péetnim Ukoim. V matematické ¢asti se dti uci
jednoduchému ¢tani a oditani, pochopeni pojmdisla a zaklatim
geometrie.

» Understanding the Word (Porozam swtu) — Redposledni oblast vede
déti skrze hru a objevovani &em technologie, lidi, odliSnych kultur a
mist, ale také je nabada k ochraivotniho prostedi.

» Expressive arts and design (Vyrazovéenima design) — Posledni oblast
podporuje dti k vyjadiovani svych mySlenek a patipomoci hudby,
tance, ¢i vytvarného umini. Deéti se Wi praci s médii a moderni
technologii, poznavajiizné materialy.

Podle tohoto dokumentu jsou prvii @ablasti nejdlezit¢jSi, protoze odrazi kibvé
dovednosti a zpsobilost vSech &i k tomu, aby se rozvijely acily efektivné a
piipravily se tak na Skolni dochazku. Zaraveké zdraziuje dilezitost individualnich
potreb cti, jejich zajmi a stupé rozvoje. Nabada, aby planovani vychazelo ze vSech

téchto skuténosti.
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Navic zmihuje dti, jejichz rodnym jazykem neni angfina. Vzhledem
k multikulturalitt s jakou se Anglie potyka, je odstavemevany &mto dtem stejg
dulezity jako odstavec oétech se specialnimi vévacimi potebami uvadny v RVP
PV.

Odstavce 1.11 a 3.26, fiwuji, Ze kazdému ditt musi byt gidélena tzv. kléova
osoba, ktera zodpovida za to, Zeni a rozvoj dite je v souladu s jeho individualnimi

potrebami.

8.2.4 Cile v EYFS

K lepSi vizualni pedsta¢ slouzi tabulka, ze které je d@bvidkt ndvaznost

jednotlivych citi k oblastem.
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Vzdélavaci oblasti a jejich cile jako vystupy:

Tabulka 4: Vzdélavaci oblasti a jejich cile jako vystupy

Prime areas (hlavni oblasti)

Personal, social and emotiond

iMaking relationship$ vytvaret vztahy)

Development (osobnostni, socialni

emocionalni rozvoj)

Self — confidence and self — awaren

(Sebe¥domi a sebeuwdoméni)

Managing  feelings and behavig

(Porozumét citim a chovani)

Physical development

Moving and handlin@Pohyb a manipulace

(Fyzicky rozvoj)

Health and self-ca(&dravi a péfe o sebe

Communication and Language

(Komunikace a jazykové dovednosti)

Listening and attentigMaslouchani &

pozornost)

Understandin@Porozuméni)

SpeakingMluvit)

Specific areas (Specifické oblasti)

Literacy (Literatura)

Reading(Cteni)

Writing (Psani’

Mathematics (matematika)

Numberg(Cisla)

Shape, space and meas(ifgar, prostor a

méreni)

Understanding the Word (porozumeéni

Swetu)

People and communitigkidé a komunitni

Expressive arts and design (vyrazov

uméni a design)

ess

ur

skupiny)

The Word(Swt)

Technology(Technologie

&xploring and using media anpd

material§Poznavat a vyuzivat média ¢

materialy)

Being imaginativeByt vynalézavy’

67



8.2.5 Vzdélavaci cile v jednotlivych oblastech dle EYFS

» Cile v oblasti komunikace a jazyka:

» Naslouchani a pozornost -tdjsou schopné pozoénnaslouchat nejen
druhym, ale i pibchom a vypra¢nim. Jsou schopné vhatineagovat a
pokladat otazky.

» Porozuméni — Déti dovedou nasledovat instrukce danéitelem.
Adekvatré odpovidaji na otazky typu ,pkca jak®, kde se odrazi jejich
vlastni zkuSenosti.

» Mluveni — Deti verbalre vyjadiuji svoje mysSlenky, pocity a dojmy.
Orientuji se Wasovych vztazich a pouzivaji spravnou formu slovesa
v danémiase.

» Cile v oblasti fyzického rozvoje:

» Pohyb a manipulace —¢til prokazaly dobrou zdatnost v oblasti hrubé i
jemné motoriky. Seb&doms prezentuji izné pohybové dovednosti a
uziti n&ini.

» Zdravi a pée o sebe — 8i ovladaji zaklady samoobsluhy. Maji
povedomi o dilezitosti zdravého Zivotniho stylu.

» Cile v oblasti osobnostniho, socialniho a emociuihal rozvoje:

» Sebe¥domi a sebewdoneni — zandtuje se na vyjaigni sebedivéry pri
zkouSeni novych &ci, zazitki. Ale také pi poznavani novych lidi,
snahou je, abydti byly schopné vyjéaiit sviij ndzor a mySlenku a ufh
fict ,ne", pokud s &¢im nesouhlasi.

» Porozungt citim a chovani —&ti vyjadiuji své pocity, rozeznaji chovani
druhych a jsou schopné adaptovat se na novérpdbshova pravidla a
rutiny. Citi, Ze jsou sawsti &chto pravidel, sotasti tidy.

» Vytvareni vztali — Deti se z&lenuji do socializaniho procesu. Bl se
vyckat, az budou naad, klit se, spolupracovat, respektovat druhé a
prokazat starost o druhé.

» Cile v oblasti Literatura:
> Cteni — D¥ti jsou schopnéiesist jednoduchédty, hovait s ostatnimi o

tom, co pecetly.
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» Psani — Bti si umi spojit zvuk hlasky (dvojhlasky) s psanfmrmou

pismene (pismen). Umi napsat jednoduchiu.v
» Cile v oblasti Matematika:

> Cisla — dti sebewdom® pracuji isly do 20. Ovladaji jednoduché
itani a oditani, umitesit problémy €isly typu o jeden vic/mii pil
nééeho, dvakrat tolik, &eni.

» Tvar, prostor a gfeni — dti uzivaji jednoduché geometrické pojmy,
pouzivaji matematicky jazykipobjevovani a v komunikaci s ostatnimi.

» Cile v oblasti porozugni s\wtu:

» Lidé a komunitni skupiny —&ti chapou svoje postaveniidi své rodir,
kamaradm, cizim lidem. OdliSuji a poznavaji kulturni robdi
respektuji je.

» Swt — Deéti pozoruji a zkoumaji g4 kolem sebe, ale i $t/SirSi. Zajimaji
se 0 nové informace a z&azitky.

» Technologie — Bti umi &eln¢ vyuzit izné technologické poicky
doma i ve Skole.

» Cile v oblasti vyrazové uéni a design:

» Poznavat a vyuzivat materidly a médiaéti de vyjaduji skrz hudeb#
rytmické ¢innosti a ¥di, jak pouzit izny material a média v dalSich
umeéleckych aktivitach.

» Byt vynalézavy — Bti vyjadiuji svoje pocity, myslenky, dojmyaiznymi
umeéleckymi prostedky skrz hru, komunikaci, vytvarné a jici@nosti.

Kli¢ovym osobam, které doprovazidita cest naplreni téchto cili a poteb, je
ponechana svoboda v tom, jakymagpbem budeéthto cili dosazeno. Neni &eno,
davan na planovani, které ma vychazet z individohlrpoteb dti a nelo by byt
zohledrgno wici détem se specialnimi vZthvacimi potebami a dtem, jejichZ rodnym
jazykem neni angltina. Pedagog zndi thlavni charakteristiky efektivnihocani aridi
se jimi @ planovani aktivit. Jsou jimi a hra a zkoumanitiak uceni, kdy se éi
opravdu sougedi a upimne se raduji z dosazenych vyslédla posledni je kreativita a

kritické mysleni.
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8.2.6 Podminky predskolniho vzdélavani

Této problematice se¢muje feti ¢ast dokumentu, nazvana ,The Safeguarding
And Welfare Requirements", neboli poZzadavky na achra blahobytdi. Kritéria jsou
stanovena tak, aby odbornici vytitoprostiedi, kde se &i citi bezpéné a milované,
prostedi, které je podiiné i stimulujici, prosedi, kde se &i uci a rozvijeji své
znalosti a dovednosti s konfidenci.

PoZzadavky jsou kladenygdevSim sgrem na prevenci a ochrangtidtyranych
a zanedbavanych. Stanovuji povinnost profizemi mit vypracovanou a
zakomponovanou strategii, jak v takovérfippE postupovat. Odbornici si vSimaji
vSech znak, které mohou signifikovat jakékoliv ohrozZeritgké bezpénosti. Pokud je
tieba, tak zvoli vhodna ogfahi a kroky. Zajimavosti je, Ze pokud by doSlctjakému
takovému pipadu, z&zeni musi okamaiit informovat gislusny dad (OFSTED).
Vedouci v zéizeni je povinen absolvovat kurz ochrany a beéapsti dti. (prevence
Sikany a patologickych jéy. Zfizovatel nebo vlastnik Skoly a Skolskéhdizani se
ujisti, Ze vSichni zagstnanci disponuji odpovidajicim wdni a jsou schopni dodrzet
pozadavky na zaji&hi bezpénosti a blahobytu&i. Zna a umi pracovat s dokumentem
o ochra® déti (Working Together to Safeguard Children).

Vhodné vzdlavaci prostdi si Zzada vhodné za&stnance. V britském systému
pracuji lidé s &tmi na iznych pozicich, nejedna se jen ¢itele, ale také o tzv.
childminders, key person, key worker. Pozice sdidojt dle typu z&zeni Skoly. Pro
vSechny tyto pracovniky vSak plati stejna pravalpozadavky, jen s rozdilnou mirou
odpowdnosti. Provozovatel zodpovida za to, Ze vSichacgvnici maji odpovidajici
vzaklani, dovednosti a znalosti, které jsou nutné prajroli, ujisti se také, Zze rozumi
své pracovni pozici a poskytne jim odpovidajici ldapci informani kurz. EYFS
uréuje pravidla, jak se stat vhodnym pracovnikem, jakdutna kvalifikace, ale také jak
postupovat v fipadt diskvalifikace, v pipadt zaméstnandé berouci Iéky, nazuje
manazeim Skol zaji§ovat moznost dovzthni se pro zagstnance, kurzy a jiné
podpirné vzdlavaci aktivity. Aby dtem byla zaji&na dostaténa pée a pozornost,
zakon néizuje presny pdet cti na jednoho titele. Pongr se néni podle ¥ku diti.

Noveé musi byt zapdétatelny zandstnanec starSi 17 let. Zastnanci ovladaji vhodné
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komunika&ni dovednosti a strategiéi pusmérnovani chovani &i. DuleZitou sodasti na
vzaklavani dti predSkolniho ¥ku vidi ve spolupraci s rodlia dalSimi z&zenimi.

8.2.6.1 Fyziologické podminky

Zatizeni podporuje zdravy Zivotni styl. Pokud je nabi dikti ve Skole i strava,
jidlo je zdravé, nuttiné vyvazené a jsou dodrzeny nutné hygienické zadelpenost
déti je velice dilezita, proto musi byt zaji&to, Ze veSkery nabytek a vybaveni musi byt
bezp€né a cisté a velikostd prizpisobené &em. Uspoadani tid, ale i jinych
mistnosti, ¢etrg venkovnich prostor, poskytujestém dostaténou plochu k volnému
pohybu. (pro &t od 3 — 5 let je vymezeno 2.3°’ma jedno dif). Bezp&né vybaveni a
prostory zézeni jsou zaji®hé pomoci pravidelného hodnoceni o riziku a b&zpsti

prostedi,Risk asssesments"”.

8.2.6.2 Legislativni podminky

Aby poskytovatelé f@dSkolniho vzéavani dokazali naplnit pigby dti, musi
nejprve nashromazdit co nejvice informaci citditvVeSkeré informace jsou sdileny
s rodti a na konci pedSkolniho vzélavani putuje zprava o rozvoji a &évani ditte
ucitelam 1. ra@&niku. Ri sdileni informaci se musidit zakonem ,Data Protection Act*
(DPA) z roku 1998 a ,Freedom of Information Act BOO

Poskytovatel musi mit také povinhrpristupné informace pro ragh. Tyto
informace se tykaji vatavani, jakym zpsobem je vzélavani ginaseno dtem,
aktivity, metody a formy prace, které jsowtem nabizeny. Informace ohletn
stravovani, akci gadanych v zdzeni a kontaktni informace naitele.

VSichni, kdo poskytuji fedskolni vzdlavani, musi byt zaregistrovani na
OFSTED, proto veSkeré probihajici @amy musi byt nahlaSeny na tento spravujici

organ.
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8.2.7 Vzdélavani déti se specialnimi potirebami

Jednou z povinnosti je vytiib a adaptovat zasady a procedury tykajici se
rovnocenného postaveni vSech, kdo jsou & pgredSkolnich z#zeni, wetns
zantstnand a dti se specialnimi vadvacimi potebami a éti postizenych. Mezi tyto
déti pati také dti, jejichz rodnym jazykem neni angfina. Pro tyto dti by meélo byt
jasre vytyceno, jak budou napdny jejich poteb, jak budou hodnoceny a podgay,
aby se rozvijela jejich osobnost a st&ani. Sodasti je také spoluprace EgusSnymi
zarizenimi. Vzalavaci cile jsou fizptisobeny charakteru gebam dti. Pokud je teba,
poskytovatel by ml obstarat podfrné materidly vhodné pro tytoétd vcetrg
informasnich technologiéi specialniho asistenta.

8.2.8 Assesment (hodnoceni)

Hodnoceni hraji @lezitou roli v poznavani ptgb dti, jejich zajmi a webnich
styli. Na jejich zaklad tvori odbornici planovanigimz je zajistna individuélni
pozornost kazdému dft. Hodnoceni neni zaloZzeno na papirovani, jednaose
pravidelné reakce odborhikna kazdodenntinnosti dti, informace od rodii a
pecovatel, se kterymi odbornici velice Uzce spolupracuii.

Mezi druhym a itetim rokem ditte musi odbornik fi@zkoumat jejich pokrok a
poskytnout rodium psané shrnuti o vyvoji jejich die ve zmignych tech hlavnich
oblastech. Tim jsou monitorovany nejen silné styadkcte, ale takécasti, kde by
mohlo dit profitovat z ¥tSi podpory odbornik rodit, peovateli. Toto shrnuti
vytyéuje poteby ditte a stupg rozvoje.

Na konci posledniho roku, kdy ditlosahne &i let véku, musi byt dokogen profil
kazdého diite. Tento dokument vyobrazuje &iha zaklad pozorovani a ukazuje
piipravenost diite na prvniiidu. Stupé rozvoje je vyhodnocen v porovnani s cily dané
vzaklavaci oblasti. Zpravu oéthto profilech jsou povinni odbornici ve wdévani
poslat na LEA (Local Education Authority), kterdaadata posila do ifslusného
organu. LEA ma pravo kdykolivipit do vzdlavaciho z&zeni a nahlédnout deéahto
profili. Kopie této zpravy musi byt sdilenadteli 1. ratnika, kam di¢ nastupuje. Tim
je zabezp&na komunikace a spoluprace megitali v predSkolnich a Skolnich

zaizeni.
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IX. Srovnani RVP PV a EYFS

9.1 Struktura a organizace

Oba dokumenty jsou iphled zpracovany. Pedagog se v nich jednoduSe
orientuje. EYFS je dopbm rekolika podmirnymi materialy Development Matters,
Principles into Practise, Early Years Curriculum i@ance, Know — how material,
Early Years Learning and Development Rewuiremeatgiance on Exemptations dor
Early Years providers, Guidance on Exemptationsiridividual children, Early Years
Foundation Stage Profile Handbook 2013 RVP PV je komplexgsi, o@it se mohou
pedagogové o Manual ktvorld Skolnich vzédavacich planu* a ,Konkretizované
ocekavané vystupy".

Rozvrzeni dokumeitse lisi, ale jejich obsah je srovnatelny a podoltigvni
rozdil je v @istupu k ¥kové kategorii dti. RVP PV pracuje sami od 3 — 6ti let,

EYFS pracuje s@dmi od narozeni do 5ti let.

9.2 Principy vzdélavani

Dokumenty RVP PV a EYFS uvadi principy hned v prkapitole, ¢imz je
vyzdvizen diraz, ktery je na&kladen. Respektovani jednotlivych i je zaloZzeno na
respektovani individuality kazdého &té.

Principy RVP PV svoji ota@enosti nevyjailiji jasre pristup k naplani poteb
déti. Naproti tomu konkretizace pringipv EYFS umo#uje jejich viditelrgjsi
propojenost s péebami d@ti. V principu ,jedingné dit“ se promitaji fyziologické
potreby a pateba bezpd. Druhy princip, ,pozitivni vztahy* vyjailje respekt
k naplréni poteby uznani a pteby lasky a néleZeni.rati a ¢tvrty princip vede
pedagogy u &i k uspokojeni pdeby seberealizace, peby poditného prosedi, o
které mluvi Magjcek a Langmeier a pra@dskolni ¥k typické poteby hry.
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9.3 Cile predskolniho vzdélavani

Ok¢ zent maji spoléné to, ze cile jsou napiny jedin€nymi, unikatnimi
détmi. To znamend, Zeét je budou plnit individualni rychlosti a wzné Sice
vzhledem Kk jejich schopnostem, dovednostemiedgokladm. EYFS navic pdta
s &&tmi, jejichz rodnym jazykem neni angina. Multikulturalita zde musi byt
zohledrgna. Stanovené cile jsou dosazitelné a realmdZ je u ditte podporovano
uspokojeni pdeby uznani a pteba seberealizace. RVP PV stanovuje krom
ramcovych cil také cile jako vystupy a cile &iil Anglie vnima cile jako ¢co, ké¢emu
dit¢ smefuje a k jejich dosazeni dojde na kondegsBkolniho vzélavani. Cile jako
vystupy jsou charakterizovanyil§ struené. Jejich pojeti je zasteno Skolsky, coz
vychazi z faktu, Zedti zatinaji Skolu jiz v gti letech (tak zvané reception classes).

Cile v RVP PV jsou zadteny tak, aby doSlo k nagini poteb dti. Cestu k nim
znazotuje vzctlavaci obsah. Cile v EYFS vedou k naplnpoteb dti, nekteré cile se

vSak zandiuji vice na Skolnifipravu (literatura, matematika).

9.4 Obsah predskolniho vzdélavani

Obsah a cile fiedskolniho vz&lavani jsou v obou dokumentech provazany.
DalSim spolénym znakem je rozideni obsahu dodkolika oblasti. RVP PV seétl na
pét ¢asti, zatimco EYFS rozllije obsah natt hlavni oblasti astyii vedlejsi.Clengni
v obou dokumentech je pouze origmtia celko¥ jsou vSechny oblasti propojené a
ucelené. Obsah v jednotlivych oblastech v RVP P¥raja k uspokojeni péeb diti.

Prvni oblast, D& a jeho ¢lo, uvadi cile, vz8lavaci nabidku i vystupy, které
podporuji naplani nekterych fyziologickych pdeb skrz rozvijeni pohybovych
dovednosti, vedeni ke zdravému Zivotnimu stylu,imdacni dovednosti a céeni.

Druha oblast vede k nag@ni poteb komunikace, kterou uvadi zdrava niska
Skola. Komunikace scitelkou je pro dié v matéské Skole steph dilezité jako
komunikace s matkou v jeho ranégku. Rozvoj vyjadovani, obohaceni slovni zasoby
a podporaie¢i je dobrd cesta, jak dit pomoci uspokojit tuto pdebu. Patebu
seberealizace prdstnictvim kreativnino mysleni, rozvijenim pozormogtropojeni

informaci s praktickodinnosti, vyjadovat svoji fedstavivost, schopnost ovladat svoje
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city a un#t ovlivnit svoje jednani a chovani a situaci, verktse dé nachazi. Déle je tu
potteba esteticka, kterou dituspokojuje pomoci rozvijeni kulturniho vnimani,
estetickych a tircich aktivit. Téma zaktené na rodinu aiptelstvi a podnikani vylét
do blizkého okoli jsou jednim z préstki, jak naplnit patebu lasky a nalezeni.
Seznameni @i s pravidly pomaha k napini poteby bezpé&. Na konci pedSkolniho
obdobi by di¢ m¢lo byt samostatné, whvyjadit svij nadzor, ovladat svoje city a @i
se rozhodovat. Touto cestou se éditlostava k zaklagn uspokojeni pdaeby
seberealizace. Pokud se diapiijimat pozitivni hodnoceni, ale i negativni hodnica
vyrovnat se s tim, diti je uspokojovana p#tba uznani.

Oblast nazvana ,dita ten druhy” si dava za cil seznamitid pravidly aradem,
chranit bezp& ditte, tim vede k uspokojeni feby bezpé&i. Usiluje o rozvoj
prosocialniho chovani, kooperaceétdts druhymi a rozvijet s nimi vztahy. Tento cil
smetuje k naplgni poteby lasky a naleZeni. Aktivity &nnosti nabizené v RVP PV
v této ¢asti, stej@ jako vystupy, se takéémuji potebam lasky a nalezeni a falidam
bezpegi a jistoty.

Ctvrta oblast, ,di a spolénost”, svymi cily (ginalezeni ke s$tu a spolénosti,
rozvoj kulturniho powdomi, rozvoj umini, podpora vyjaibvani, rozvoj dovednosti,
komunikace, u¥domeni si hodnot spolmosti) naphuje potebu lasky a nalezeni,
potreby estetické a pimbu seberealizace. Bt je tak poskytnuta skrz rolové hry,
tvorivost, literarni a dramatické aktivity, seznamem swtem kultury a unini,
diskusemi o findleZzeni k utité spol€nosti. Postupnou adaptaci dddy ve Skole a
dodrzovanim pravidel a rezimu seédifti také bezpag.

Posledni oblast, ,dita swt“, stanovuje takové cile, které pomahaji, aby dit
citilo prindlezeni ke s#tu, chapalo, Ze je jeho sg@asti, vnimalo krasno kolem sebe
v mnoha podobéach, citilo se bezp& a mohlo se tak rozvijet. Promitaji se nam tu
potreby estetické, ptgba lasky a nalezeni, peba seberealizace a f®iia hry, ktera je
uspokojovana ¢kterymi body ve vzélavaci nabidce (hry na téma dopravy, ekohry).

Britsky dokument EYFS nepopisuje jednotlivé olildgk detail a podrobs
jako cesky RVP PV. V EYFS jsou oblasti nazvany jakea co di¢ rozviji, doslovny
pieklad prvnich fech oblasti je: Podpora rozvoje komurikizh a jazykovych
dovednosti, fyzického rozvoje a rozvoj osobni, 8mii a emociondlni. Jejich

charakteristika je velice sitna, vyjadena rgkolika cily.
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Prvni oblast se zatfuje na patebu komunikace. Cile v druhé oblasti uspokojuji
nékteré fyziologické pdeby (dravy Zivotni styl, pohyb). i€ti vede k rozvoiji
seberealizace prdasdnictvim podpory v navazovani kontalkd ovladani svych dit
porozungt citim svym i ciim druhych. Rozvijenim vztéhk druhym je diti
uspokojovana poeba lasky a nalezeni.

Druhd skupina vzadavacich oblasti je oziana jako vedlejsi. Prvni dwblasti,
Jiteratura a matematika®, jagnvymezuji, co maji &i umét. Nehovdi o lidskych
pottebach jako takovych. 3. a 4. oblast, ,poro2oiswtu a vyrazove ugni a design®,
vyjadiuji naplreni poteby lasky a nélezeni (rozvoj pmomi o ginaleZzeni ke sdtu,
komuni€, spol€nosti) a pateba seberealizace (rolové hry, rozvoj fantazieptiepy
estetické (urgni, vytvarné aktivity, tanani, dramatické hry).

Kapitola o vzdlavacich oblastech nezimije dtské poteby v jednotlivych
popisech oblasti dostét®. Zdiraziuje ale individualni pdeby a patebu hry, patebu
poznani a seberealizace v charakteristice efekivateni (nutnost hry a objevovani,

aktivni weni, kreativita a kreativni mysleni).

Tabulka 5: Vzdélavaci oblasti v RVP PV a EYFS

Vzdélavaci oblasti

RVP PV EYFS
Dit¢ a jeho &lo Osobnostni, socialni a emocionalni rozyoj
Dit¢ a jeho psychika Fyzicky rozvoj
Dité a ten druhy Komunikace a jazykové dovednosti

Dité a spolénost
Dité a s\t
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9.5 Podminky predskolniho vzdélavani

RVP PV uvadi podminky, za kterych mohou byt respekny poteby dti.
Z&klad tkvi v respektovani individuality &i€ a jeho pdeb a zajm. RVP PV
stanovuje takové &né podminky a Zivotospravu, aby byly uspokojenzidipgické
potreby dti. Psychosocialni podminky a organizace fajigpotrebu bezpé, uznani a
kognitivni poteby. Profesionalni tym &zeni Skoly zabezgé empatické pracovniky,
funkéni chod Skoly, kde se citi dibvsSichni, kdo se podili na widdvani a vychoy¥
deti.

EYFS ¥nuje podminkam vzadavani podstatnodast z dokumentu. Podminky
jsou stanoveny tak, aby byl mozny rozveéjica uspokojeni jejich pt#b. Oproti RVP
PV uvadicast wnovanou ochrandéti tyranych. RVP PV wuje jak ma mateska Skola
vypadat, co m4 zabezfmvat, naproti tomu EYFS uvadi, co musi zabeéapat
poskytovatel pedSkolniho vz8avani, aby maiska Skola mohla existovat, jaké ma mit
pracovniky a podobu. Zeské republice najdeme tyto informace v zakonikumép

prostoru na jedno dit padet céti na jednu titelku, vzcElani pedagod,..).

9.6 Vzdélavani déti se specialnimi potrebami

RVP PV se w¥nuje potebam dti se specialnimi vadvacimi potebami
podrobrg. Ke kazdému postiZzeni stanovuje podminky, za kteijg mozné napémi
vyvojovych poteb dti, ale také pdeb speciélnich. V EYFS je maly odstavec o
rovnosti, kde je vyjaiieno, co vSechno jegdba zajistit, aby byly uspokojeny petby
déti se specialnimi pegbami. Konkrétdsi informace ale neuvadi, nebp&e o dti se
specialnimi vzdlavacimipotebami je samdejmosti. V RVP PV byla tatocast

novinkou.
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9.7 Evaluace, hodnoceni

RVP PV sleduje jednotlivé krokyét, aby vzélavani probihalo v souladu
s jejich rozvojem a pétbami. Pipadré byly odhaleny nedostatky a problémy. EYFS
naizuje vedeni profil déti, do kterych se zapisuji jednotlivé krokg¢tid Na konci
piedSkolniho obdobi je ditohodnoceno vzhledem kwih stanovenych v oblastech
vzklavani.

Oba dokumenty uvadiatkzitost sledovani vyvoje dfe, aby dalSi planovani
bylo v souladu s jejich stavajicimi pebami a zajmy.

9.8 Zaver

Cilem tétocasti prace je pokusit se o analyzu kurikularnictkuteenti pro
pred3kolni vzdlavani vCR a v Anglii a porovnat jejichifstup k girozenym patebam
déti predskolniho ¥ku.

Anglie i Ceska republika si wdomuiji dilezitost ged3kolniho vzélavani jako
start k celozivotnimu deni. Jsou — li poloZeny dobré zaklady&stvi, pak dalSi &eni
bude pokréovat po cely Zivot. Spoteé jej také vidi jako dopkni rodinné vychovy,
kterd ma na rozvoj dite nej\&tsi vliv. Institucionalni pedskolni vzdlavani rozviji a
podporuje vychovné gsobeni rodiny, doglje jej o specifické podity, odbor a
cilewdome vytvéi optimalni podminky pro vSestranny rozvogtht Je kladenidaz na
piirozené naplovani dtskych poteb, dostatek podhi, respekt k individualnim
zajmam a potebam jednotlivce s ohledem na jeho moznosti, dovstima \ékoveé, Ci
jiné zvlastnosti.

Kurikularni dokumenty obou zemi jsou p&me nové. RVP PV byl poprvé
piedloZen v roce 2001, vydan MSMT v roce 2004, iisite Skoly jsou povinny sestavit
Skolni vzdlavaci program podle RVP PV nejpéfdod 1. 9. 2007. EYFS byl neév
revidovan a upravovan v roce 2012. Ve srovnhanhe minulou podobou je séasny
dokument mnohem sttngjSi. OdliSuje se zejména v cilech a popisu obl&3ile jiz
nejsou stanoveny ke kazdémegkevému obdobi zvld$ ale jsou charakterizovany
pouze jako vystupy toho, co by &inélo umét na konci pedskolniho vzélavani. Cesta

k ttmto cilim je ponechana n&iteli. Podle Sarah Teather MP (Minister of State fo

78



Children and Families) je novy EYFS jednoduSSiamateni cii prehledrjSi. Navic
demonstruje d@véru vlady k poskytovatém predSkolniho vz&lavani, a jak jim bylo
slibeno, zbavuje jeipbyt&ného papirovani, aby se mohli vice stedit na rozvijeni
hlavnich tech oblasti vz¢&lavani.

Z provedené analyzy dokuméntyplyva, Zze pedskolni vzdlavani je pro ob
zent dilezité a jejich pistup k respektovani petb si je navzdory kulturnim, socialnim
a ekonomickym rozdiinm podobny. Spolaym znakem je silné #daziovani respektu
k individualnim potebam a zajim ditte. Dale také rovnost vSech ve wl&vani,
predevsim v EYFS je tento bod siladiraziovan. Anglie se potyka s multikulturalitou
mnohem silji, naproti tomu obyvatelstv@R je homogenni. Obsah®v strukturou Si
jsou dokumenty velmi podobné. Analyzou a porovnarjadnotlivych kategorii
dospivam k nazoru, Ze oba dokumenty svoji¢iadhci nabidkou, cily a podminkami
piedSkolniho vz&élavani jasi vyjadruji respekt k padebam dti.

V nasledujici¢asti prace se zaffim na porovnani respektovani fedi dti
v existujicich Skolach pracujicich dle RVP PV, m,tjak je EYFS implementovano do
britskych Skol weském prosedi. Zdali dochazi ve skuteosti k respektovani pi@b
déti tak, jak vymezuji oba kurikularni ramcové pragsa
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X. Prakticka cast Il

Uvod

Prvni ¢ast vyzkumu se dnovala kurikularnim dokumeinin. Zjistovala, zdali
ramcové programy obou zemi respektujit@oy dti. Druhacéast se zabyva tim, jak
jsou kurikula aplikovana v praxi a zdali &@giupy Witeli respektuji patby diti. Prace
porovnava fistupy witela v matéskych skolach pracujicich dle RVP PV a niisikgch
$kolach pracujicich dle EYFS na Uzebeiské republiky.

10.1 Vyzkumna metoda - pozorovani

Pozorovani je jednou z nejuzivggich vyzkumnych technik v pedagogice. Jak
uvadi Piéicha, jedna se o pozorovani edtrkigh proces, respektive pozorovantidy.
Cilem pozorovani neni pouze zachytit a popsat ¢lang ale gedevsim odhalitifciny
vzniku ugitého jevu a jeho vyvoje. Tato vyzkumna metoda nmého podob atzre se
deéli. Pro tuto praci bylo vybrano #astené pozorovani, coZz znamena, Ze se
pozorovatel stal na &itou dobu sodasti kolektivu dané maitské Skoly.

Pozorovani bylo provedeno v ékolika matéskych Skolach v rozdilnych
obdobich. VSichni aktébyli predem informovani offichodu nové osoby a souhlasili,
véetre rodica. Dle nEkolika autofi se pozorovanitueré deli. Zde bylo zvoleno
pozorovani gimeé, dlouhodobé a strukturované. To znamena, zddpedu gipraveny

zadznamovy arch, ve kterém se stanovily cile pozorov
10.2 Cil vyzkumu
Zjistit rozdilnost v pistupech titeli k respektovani ptgb dti v matéskych
Skolach VCR pracujicich dle RVP PV a EYFS.
10.3 Hypotéza
Predpoklad, Zze peéeby pedskolnich ¢ti dle Maslowovy pyramidy jsou lépe

respektovany matskymi Skolami pracujicimi dle RVP PV.
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10.3.1 Podhypotézy

Podhypotéza 1

Predpoklad, 7e pétba spanku a pohybu je v MS pracujicich dle EYFS

nedostatéen¢ naplrena.

Podhypotéza 2

Predpoklad, Ze &i se citi bezp&gji v MS pracujicich dle EYFS nez v MS
pracujicich dle RVP PV.

Podhypotéza 3

Predpoklad, Ze pétba lasky a naleZeni je v obou niskgch Skolach pka

respektovana.

Podhypotéza 4

Predpoklad, Ze &i dochazejici do MS pracujicich dle EYFS maji Vy33
pravdspodobnost citit se U8pné a uznavané nez v MS pracujicich dle RVP PV.

Podhypotéza 5

Predpoklad, Ze pt¢ba seberealizace je vice respektovana v MS pcéchujdle
RVP PV.

10.4 Vyzkumny vzorek

Seteni bylo provedeno v&i mateskych Skolach pracujicich dle RVP PV,
jednalo se atyii mataské Skoly prazské a jednu misteou Skolu pardubickou. Déale
jsem pozorovala mateké Skoly pracujici dle EYFStyii prazské a jednu mdtkou
Skolu ostravskou. VSechny tyto Skoly jsou &miti zakladnich Skol. Z hlediskasu
probihalo pozorovani vienych obdobich. Ve dvou mas&ych Skolach jsem byla na
pozorovani kazdy patek po dobu jednohssite, jednalo se celkem o 4 n&v§t DalSi
dvé ¢eské matiské Skoly jsem navstivila na tyden o letnich prazatch roku 2012,

posledniceskou matiskou Skolu jsem navstivila &pna tyden v dubnu 2012.
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V Ostravské mezinarodni Skole jsem se byla podjeaize na dva dny #ijnu
2012. DalSi d¥ mateské Skoly pracujici dle EYFS jsem navstivila naetydkonkréti
v Uunoru 2012 a dubnu 2012. Ve dvou nisitgch Skolach pracujicich dle EYFS jsem

pracovala, v jedné po dobu jednoho roku, v druhdqgiau ti let.
10.5 Popis pribéhu Setireni

Ve vSech mateskych Skolach jsem provéld primé pozorovani, byla jsem
soutasti jejich programu, aniz byitelé, u kterych jsem byla na pozorovani, znak cil
mého vyzkumu. Sti byli obeznamenieditelé Skol, fipadré vedouci ditelé.

Mym cilem bylo sledovat, jakymi Zgoby Witelé respektuji poeby dti, jak se
projevuje naplani / nenaplini poteby v prostedi Skoly, tj. nejen chovanéd, ale také
pracovniki Skoly. Nezéalezi mi na&ku dti. V diplomové praci se jedna celkow
piedsSkolni ¥k, tedy o dti ve wku 3 — 6 let. Poslednim bodem bylo také nahléddout
planovani pedagdg piipadré pozorovani, ktera provadi. K tomu bylelia ve itech
matdéskych Skolach mezinarodnich podepsat dokument azzakynaseni informaci
tykajicich se jejich ,know — how" a veSkerych delsifakii, kterych jsme se detla
Z poskytnutého materialu.

Pozorovaci arch vychazi zrecenze na britsky dekum EYFS
(http://www.leics.gov.uk/eyfs_quality _review.pdfypravila jsem cely dokument a
pielozila. Ve spolupraci s knihou ,VZ&vani v mateské Skole* od Evy Svobodové a
kol. a ,Kurikulem podpory zdravi v matké Skole* od MiluSe Havlinové a spol., jsem
vybrala body, které odpovidaly¢élu prace. Poté jsem je ratith do psti kategorii
odpovidajicich i stupiim Maslowovy pyramidy. Jednotlivé body jsou uvedeny
v nasledujicich kapitolach vyzkumu. Na konci dreanjssi k jednotlivym boiin uctlala
poznamky. U gkterych otazek byloiéba jednoduchého rozhovoru s pedagogem.
Vysledky pozndmek byly na konci pozorovaciho obdelyhodnoceny pomoci
posuzovaci Skaly. Jak uvadi Skalkova, jedna sentiritni systém kategorii. Uvedla
jsem gt bodi kategorial@ posuzovaci skaly, ktera pak umoznila rychlérehfedné

vyhodnoceni vysledk
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Na Skale je 5 bad

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) Spise ne

e) Ne

Polozky v archu byly poloZzeny tak, aby zjistilyfigiup ke vSem aspeknh
jednotlivych poteb. Plati, Z&im vic se objevuje odpéd’ ,a"“, tim jsou poteby |épe
respektovany

Maslowova teorie byla vybrana, protoZze respektujgogeneticky vyvoj
¢loveka. Teoriefika, Ze pokud jsou uspokojeny fyziologickéiebly a pateba bezpd,
pak se jedinec dokaze saiestit na socialni peeby. Kdyz se mu podaje uspokaoijit,
dostava se do dalSiho patra ipbt poznavacich, estetickych a nakonec kgtst
sebeuskui@ovani. Obzvlagtu dti je patrné, Ze dokud nemaji uspokojenourikdgd
potrebu hladug¢i Zizr¢, nebude je hra antani zajimat.

Maslow nerozliSuje mezi pojmy motiv, geba, pud, drive, touha, ale dava
duraz na pojem uspokojeni, ke kterému saqlm vaze. A to je pro sledovani it
podstatné. Vychazi zZ@dpokladu, Ze pttby jsou pitomné vSechny najednou, ale
jejich uspokojeni je podméno principem, ktery, jak jsme se jiz zminildka, Ze
k uspokojeni pdteb vysSich jefeba nejprve naplnit pteby nizsi. Vysledky vyzkumu
jsem rozdlila do peti kategorii podle roz&leni poteb v pyramid. Ve vSech kategorii
jsou uvadny ziskané hodnoty z obou typnatéskych Skol, jejich zhodnoceni a na
Z&Wr srovnani.
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10.6 Vlastni vyzkum

10.6.1 Fyziologické potieby

Fyziologické pateby jsou sotésti Zivota kazdéhelovéka. Zakladem k jejich
respektovani v matské Skole je fedevSim individualni fpstup k diéti tak, jak jej
stanovuje RVP PV i EYFS. Rezim dne bglnbyt flexibilni, aby mohl reagovat na
aktualni pateby a zajmy é&ti.

Dostatek spanku je zakladem pro vy optimalni pohody dite a pro jeho
zdravy vyvoj. V mateské Skole je nutné zajistittippmné klima ke spanku a vhatn
vyieSit odpoledni siestwet dle jejich individualnich paéeb. Odborna literatura uvadi,
Ze dit 3-4leté patebuje ges den az dv hodiny spanku. Eti 4-5tileté asi hodinu
spanku, dti starsi gti let potebuji zhruba fil hodiny az hodinu spankugkomu st&i
pul hodina odpoinku. Do spanku &i nejsou nuceny!

Pohyb jeclovéku dany svoji firozenosti. Vyrazé dialezité misto ma prav
v predskolnim ¥ku. Détem pohyb pnasi radost a jeifznivym aspektem na jejich
zdravém vyvoiji. Spontanni pohyb gdarstvém vzduchu podporuje jejich zdravigtra
Vvyvoj organi a tkani. Mateska Skola by @a déti vhodre vést a motivovat k pohybu.

Stravovani &ti v matéskych Skolach by o respektovat zasady zdrave vyzivy
a individualni hlediska @i a jejich rodin. @lezitost se klade na spolupraci s kadi
V mate'skych Skolach dbame na jeji ndtri vyvazenost afedkladani spravnychvaior
stolovani a sebeobsluhy.

Neuspokojeniéchto poteb vede k podraZdosti ditte, porucham pozornosti,
agresi, pasivé, ¢i naopak k vysoké pohybové aktiuit
Ke zjiS€ni, jak jsou respektovany fyziologické petby, byla stanovena tato kritérii:

» Stridani aktivnicktinnosti a odp&inku.

Dostatek spontanniho pohyhiujiného kompenzéniho cvieni.
Dostatek odpoledniho spanku nebo afiipiu.
Vyvazena plnohodnotna strava obsahujici pitny rezim

Y V V V

Rozvoj sebeobsluhy, kultury stolovani, spravnévsivaci navyky, zdravy

Zivotni sty.

A\

Zdravi ctti je nedilnou sotasti vSech aspeakkzaizeni.

Y

Organizace dne je flexibilni, spontanni, reaguj@oteby a pani diti.
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10.6.1.1 Hodnoty ziskané v oblasti uspokojovdni fyziologickych potieb

Respektovani fyziologickych potieb v MS
pracujicich dle EYFS

31,40%

15,70%

Obrazek 6: Grafické znazornéni hodnot z oblasti fyziologickych potieb v MS s EYFS

Z grafuuvedeného vy¢ piehledré vidime, Ze vanglickych mat&skych Skolact
jsou poteby plre respektovany pouze 34, 3%, 31.4% qubvidalo odpowdi ,spiSe
ano“. (hecreé jsou tedy fyziologické poeby uspokojovany 65,7%. Zajimavy |
negativni vysledek, 14, 3% odpowdi ,spiSene”. Divodem tohotcisla je gedevsinm
v rozdilnosti kurikula. Bti ve vku 4 — 5 let z&inaji v tzv. ,reception classes", kte
jsou pripravnou tidou na prvnifidu. D&ti od tohoto ¥ku ve Skole nespi. To znamel
Ze poteba spanku a odpimku je limitcvana ¥kem. Ve dvou matskych Skolach sy
nckteré dti do Velikonoc, potom ale vSechnyétd spat estavaji, aby se lég
zadaptovaly $aktem, Ze dalSim r@niku uz spét nebudou.

DalSim vyraznym rozdilem této oblasti byla pdeba pohybu. fdevSin
pohybu spontanniho a pobytu tarstvém vzduchu. Pobyt venku se odehrée&dw e
na Skolnim Hsti. Jen #idka je opu&n prostor Skoly. Bti travi venku ' praméru asi 20
minut dvakrat dené. Prestoze vyuka 24na jiz ve ¥ku 4 let, nelze siigdstavit sedi
déti v lavici. Vyuka je uzfisobena ¥ku. Hodré u¢eni probiha na koberdii v riznych
skupinach po celé&ité. Fri téchto aktivitach se &i mohou pohybovat. Studenti se
prednttu casto pesouvaji po celé Skole. Chybi vSak spontanni pgdiiylolné he a

dostatek pobytu n&erstvém vzduch
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Strava je vyvazena a respektuje individualni i duit zvlaStnosti &i. Ucitelé
sdétmi nejedi, tudiz $Sinou nepodavaji modelovou situaci spravného séolb

Obecrg déti vykazuji vysoky stupe zapojeni, pede\Sim \dopolednich
hodinach. Vodpolednich hodinach jsowkieré dti nesousiedné, obzvlast kdyz jim
pocasi nedovoli jit po alolé na gestavku ven. Bkteré mladsSi &i projevovaly Unavt
pla¢em nebo celkovou podr&wbsti. Ve své podstatie ale chovani éti dobré a

radostné po&tSinu dne

Respektovani fyziologickych potieb v MS
pracujicich de RVP PV

Obrazek 7: Grafické znazornéni hodnot z oblasti fyziologickych potieb v M3 s RVP PV

Vysledky pozorovani z MS pracujicich dle RVP PV zi§g Ze fyziologické
potreby dti vtéchto matéskych Skolach jsou uspokojeny. Mdské Skoly skuténg
vychazi zZRVP PV. SnaZi se respektovat individualni zvla&indsti, ale ¥tSinou
z divodu vysokého pttu ckéti ve #idé se dit podizuje ¢innostem majoritni skupin
Aktivity jsou ve Skolach date prolozey tak, aby dochazelo &ktivnimu weni, ale |
odpatinku. Déti maji dostatek pohybu nejen uvnitidy, ale také naifsti a mimo
prostory mat&ské Skoly. Pobyt néerstvém vzduchu jestem umoZin v co nejetsi
mozné mie. Déti se volré pohybuji na ksti. Pravidelr chodi i na prochazky po oko
Pedagogové umdaji détem spontanni pohykipvolné he, ale i @eni (pokud si jagh
nevyzaduje ziivodu koncentrace sé&du stolu apod.), &i se smi vold pohybovat pc
tiide.
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Odpoledni spanek je uapoben individualnim pétbam dti. Nejsou do spanku
nuceny, ale ani od& nejsou oSizeny. Bi, které spanek nep@buji, si samy hraji
v tichosti na wteném mist nebo jsou zabaveny jinou klidnéunnosti.

Strava je ¥tSinou pestra, ne vzdy vSakitelé podavaji dobry model stolovani.
Z&kaz mluveni P jidle plati pouze prodi. Ucitelky spolu komunikuji. Bti nejsou do
jidla nuceny.

Déti obecrg vykazuji vysoky stupe zapojeni do aktivit &innosti nabizenych
v matdgské Skole. Jejich prace je sdeskna a bavi je. Uspokojeni fyziologickych

potreb jim umozuje dobry podklad k efektivnimuani.

10.6.1.2 Porovnani

Podhypotéza 1 je vyzkumem potvrzena. Fyziologioktéepy spanku a pohybu
jsou lépe respektovany v migkych Skolach pracujicich dle RVP PV. fedia spanku
je détem v anglickych matskych Skolach v witém wku odpirana. D& predskolniho
véku potebuje spat dle Nakoteého M. asi 13 — 16h.iPspanku dochazi k celkovému
psychofyzickému uvokni. Neni proto pekvapenim, Zze i v odpolednich hodinach
mohou byt unavené a nesdeskné. Jak je vySe zméno, cti mohou spéat do
Velikonoc a potom se Z# pripravovat na fakt, Ze od #ianasledujiciho Skolniho roku
jiz nebudou moci ve Skole spat. Nedomnivam se,d8dnmé givykani récemu, co ma
prijit aZz za @l roku, je pro di jakkoliv piéinosné. S ohledem na rychlost rozvoje
v tomto obdobi a velkému rozdilu mezi tim, c@ ditni ve tech letech aréch a gl.

Potreba pohybu je také nedostai& uspokojena ve Skolach s EYFS. Otazkou je,
jaké to bude mit nasledky na budouci rozwdj.dPohyb je spojen se zdravim, zdravym
Zivotnim stylem a postojem, je lidskouimpzenosti. Jeho nedostatkem je omezena
piilezitost k prevenci obezity uétd a nuze vést ke zhorSeni motorické inteligence.

Zkoumani échto nasledk maze byt zajimavym tématem k dalSimuréet.
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10.6.2 Potireba bezpeci

Potieba bezpd se da Iépe vysledovat étf nez u dosglych. Déti ji totiz jeSt
neuntji tak korigovat. Spada sem pebba ochrany, jistoty, stalostiradu. K uspokojeni
této poteby vede dvéra ve vztazich, ve kterych se pohybujeme, a pdeitucita
pravidelnost ¥ci a stanovené hranice nam urgz predvidat nase jednani a chovani,
¢i jednani a chovani druhych.

V mataské Skole je poeba bezp& zaloZzena na vyt¥éni pravidel, kooperaci,
na wcném prosedi a prostorech Skoly, organizaci dne, mezilidekyztazich a
v neposlednfac na spolupraci rodi, Skoly a spolénosti.

Uz v predSkolnim ¥ku mohou dti spolupracovat na vytvéni pravidel. [Bti
potrebuji pravidla a hranice, abyéhp pocit jistoty, ale tyto hranice by #ty byt
vytvareny s dtmi. Lépe jim pak ony samy porozumi a respektujiJé se respektovat
druhé a vazit si&ci kolem sebe. Pravidla vSak musi dodrzovat vSidbastnici tvorby
pravidel.

Dit¢, které se neciti v bezfie se niize projevovat jako uUzkostné. DalSimi
projevy je pak strach, zmatek, riwédra, ale i hi&v a zlost.

K zjisténi, jak je naplovana patba bezp#, byla stanovena tato kritéria:
» Pedagogové maji znalosti z oblasti prevence Sikatyyani @ti.

Déti maji moznost volby a svobodu v rozhodovani.

D¢éti se podili na tvorbpravidel a hranic.

Pedagogové jsou autetifia empatiti.

Pedagogové buduji blizké emocionalni vztahytsdv jejich tide.

YV V V V V

Rodite jsou sodasti Zivota mateskeé Skoly.
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10.6.2.1 Hodnoty ziskané v oblasti potieby bezpeci

Respektovani potreby bezpeéi v MS
pracujicich dle EYFS
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00% -
Ay Ay

0,00%

a b C d e
m Rady1 55,70% 32,90% 11,40% 0% 0%

Obrazek 8: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potieb bezpeéi v MS s EYFS

Prostedi matéskych Skol anglickych nabizi bezpe prostedi. z vysledk je
vidét, Ze respektovani 10 poteby odpovida 88, 6%. Nabytek je atestovany, ves
zarizeni pravidela kontrolovano osobou, ktera je zodpdaa za bezgmost vybaveni
prostor Skoly. Btem je vys¥tleno kéemu slouZi tzna z#izeni a jsou paieny o
rizicich rekterych¢innosti

Aktivity jsou pro dti vétSinou lakavé adi se chiji vSeho @astnit. Pokud v3a
n¢které dit odmita, pedagog se jej snazi motivov vyzkouseni novéinnosti

Déti prekvapiv dolre snasi fesuny tiidy do tidy, ®locvicény, jidelny,
knihovny, na hste. Presury jsou navic spojenyasto spritomnosti jiného &itele. Res
negitomnost jejich itidniho Witele se dti projevuji jako $astné a aktivni osot
piipravené kuceni. Projevuji dvéru knovému prosedi i kjinym witelim

Pedagogové navazuj détmi blizké vztahy, jsou empéti a autentiti ve svén
projevu. Olgas je pouzivana ironie, kterétdnerozumi a mate je. Vztahy mezitohi
jsou dobré. Bti jsou gatelské a hodnhspolu spolupracuji nejen na Uroviidy, ale ne
arovni celé Skoly.

Existujedvoji forma pravide— Skolni a tidni. Pravidla Skoly jsou vytvéna prc

y e

déti, veSkery personal a rad, ale nejsou tviena sdétmi. Interni pravidlaifidy vytvai
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ucitel ve spolupraci gétmi i rodici. Déti pravidla dolse znaji a respektuji je. Problé
nastava tehdy, kdyz deidy vstoupi externi ditel, ktery < pravidly nebyl seznamen
ktery si WtSinou nasi pravidla vlastni. Ui tak nastava chaos orientaci mezi
pravidly. Objevuji se jiné hranicefiphodirg télocviku, jiné @ vyuce ceského
programy hudebni vychoy, v knihovre a odpolednim klubu. Za den seida jednc
dit¢ setkat az Sesti tiznymi Wwiteli.

Celkow se vsak &i projevuji jako $astné a jisté ve svych krocicl davérou
se obraci na svéheidniho Witele i asistenta, externiitel je vitan projevem rados

nadSeni agkavanim. Pravidla Skoly jsou respektovana vsemstniky budowvy

~

Respektovani potreb bezpeci v MS
pracujicich dle RVP PV

60,00%
40,00%
20,00%
0,00%
a b .
d
e
a b c d e
B Radyl 53,30% 30% 6,70% 10% 0%

Obrazek 9: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potieb bezpeéi v M3 s RVP PV

Vysledky vykazuji pozitivni hodnocelv respektovani péeby bezpéi, celkem
to je 83, 3% (odpayd’ ,ano” a ,spiSe ano”

Tridy matéskych Skol pracujicich dle RVP PV nabizi péuhé prostedi
sbezpénym zd&izenim. Vybaveni odpovida go céti a moznostem Skoly. i jsou
poweny o rizicich pi urcitych ¢innostech

Pravidla vytvéeji witelé <détmi na z&atku Skolniho roku. A jsou nemna pc
cely rok. Vnékterych mateskych Skolach jsou vystavenadw prostorachiidy, nebc
na chodB. Déti pravidla znaji. Ne vzdy jsou vS8ak pravidla damrézna i dosglymi.

Ackoliv byla tvarena spoléng, jejich respektovani jecekdvanaasto jen od éti.
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Ucitelé se snaZi byt autentické ve svych projevecforinuji dti, kdyZ se jim
néco nelibi. Snazi se vyjétisvoje pocity. Vytvéeji bezpené klima ve ttid¢, podporuji
budovani vztah, spolupraci dti. Modeluji dobré vztahy a chovaniigy druhym.
V dennim programu jsou zahrnuty aktivity na podpkwaperace, spoteych zazitk.

Celkow se dti v matégské Skole citi dale a v emocionalni pohed Jejich
jednani a chovani je stabilnitiBrovnani obou skupinét se dti v ceskych Skolach
projevuji jako meéa davérive vici svym schopnostem aédomostem, coz fize byt

nasledkem neuspokojené falty bezpé. (uvadi Kogivova).

10.6.2.2 Porovnani

Hypotéza 2 se potvrdila. Reba bezp# je Iépe respektovana v MS pracuijicich
dle EYFS. Procentualni rozdil vSak neni vyrazngngese o 5, 3%.

Oba zkoumané typy Skol uzivaji bezpg nabytek a vybaveni. & jsou
poweny o bezp&osti uziti ndini. Vybaveni je vzdy kontrolovano odp@mnou osobou
a tim je zaji&no bezpéi Skoly, co se e hmotnych statk

Pedagogové jsou v obou Skolach emjtath autentiti. Snazi se diti vzdy
scklit, jak se te’ zrovna citi. Pravidla ve Skole jsou feaa s dtmi, iti je dokre znaji.

Neba’ zkoumané typy MS pracujicich dle EYFS jsoudgsti zakladnich 3kol,
objevuje se tu silna spoluprace mezi vSediteli, coZ ma za nasledek spéahe aktivity
acinnosti cti. Jsou tak podporovany dobré vztahy a budovawérgt v poznavani lidi.
Navic dti nepociti pechod z MS na ZS.

Celkové hodnoceni ukazuje, Ze oba typy Skol resgigkbtrebu bezpd.

10.6.3 Potireba lasky a nalezeni

Tato kategorie spada do socialnichipbt Kazda lidsk& osobnost peltuje citit,
Ze je gijimana a milovanaClovék vyhledava komunikaci a vztahy s lidmi.iZauje se
do spoleénosti, @ijima jeji kulturu a zvyky. Matiska Skola je pro &Sinu dcti prvni
socialni instituci, se kterou se setkavaji. JeditezZité, aby byla dodrZzena postupna

i s

navazovat vztahy s ostatnimi a porozupm. Vztahy v matéské Skole jsou zaloZzeny
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na divéie a respektu mezi vSemi &&stretnymi. To znamena mezi veSkerym
personalem, rodi a dstmi. Déti se Wi nachazet si svoje misto ve skupdgti, ve tide,
Skole, rozviji svoje socialni vztahy a citi, Z&am pati. Krom¢ rodinného zazemi si
tak vytv&i prindlezeni ke Skole, skugirtéti, Zivotu obce, spolmosti a s¥tu. Nejenze
se Wi lasku gijimat, ale @i se ji také davat a éfovat.

Neuspokojeni této piby mize vést Kk frustraci, poruSe v oblasti emoci,
chovani. Takové dit se citi nejist, osangle, zlobi, citi hav, ¢i potiebu ziskat
pozornost za kazdou cenucktieré dti se snazi na sebe upoutat nevhodnym chovanim.
Profesiondlni &itel by mgl toto chovani rozpoznat a svoje jednéni tontizgisobit.
Jeho vystupovani modeluje vzorové chovani p#i, dprojevy jsou autentické,

smysluplné a skuteé.

Ke zjiS€ni, jak je naplovana pateba lasky a naleZeni, byla stanovena tato kritéria:
> Prostedi je pro vSechnyifjemné. \fela a patelska atmosfératiima vSechny
bez rozdilu.
» Pracovnici disponuji znalostmi v oblasti kulturniotdliSnosti a jejich zvyk
podporuji dti v porozungni a respektovani odliSnosti mezi lidmi.
» Pracovnici poznaji, kdy ditvyhledava individualni p# a dovedou k dané
situaci gfistupovat aesit ji.
» Z prostedi Skoly, tidy je patrnad vzajemna spoluprace megind, rodii a
zanestnanci skoly.
Pracovnici poskytuji vSemetém pocit soundlezitosti &ipaleZzeni ke skupih
Pracovnici podporuji u dite emocionélni pohodu.

Pracovnici zdravi rode/p&ovatele a &t jejich domacim osobnim jazykem.

YV V VYV V

Rodie jsou vybizeni ke sdileni jejich kulturniho zazemiobohaceni tak

ucebniho progedi.

» Nazory rodéu a vzdlavani a vychovu jejich dite v matéské Skole jsou
pravidelrt hodnoceny a projednavany.

» Pracovnici pl8 naslouchaji étem, modeluji a roz8&iji jejich slovni zasobu,

poskytuji mozné navrhy.
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» Pedagogové di pozcrné sleduji, gebiraji vedeni a jsou schopni identifiko
prileZitosti, kdy je moZzné posunowtani diti o dalSi krok dofedu, a to citlivot
a vhodnou intervent

» Socialni klima matieské Skoly reflektuje vzorce socialniho chovi

» Ucitelka navazuje ditttem a@ni kontakt, ¢lesny kontakt, nasloucha a projev
empatické chovar

10.6.3.1 Hodnoty ziskané v oblasti poti‘eby

Respektovani potreb lasky a ndlezeni v MS
pracujicich dle EYFS

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

Obrézek 10: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potfeb lasky a nalezeni v M3 s EYFS
Vysledky Seteni fikaji, Ze pateba lasky a nalezeni je matgské Skole pla
respektovana 25, 3%, odpo¥d’ spiSe ano byla zaSkrtnut 33,8%. To znamena, .
z2 89,1 % je pakba lasky a nalezen mategskych Skolach britskych respektova
Multikulturni prostedi Skoly je pro vSechnyrijemné s velou a patelskou

it

peknym dojmem Komunikace mezi &iteli se zd4 byt fatelska a respektujici. VSicrk
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pracovnici (pedagodfi i nepedagodti), si tykaji. A to jak v anglickém jazyce, tak
v ceskem.

Déti a jejich rodée z fiznych kultur se setkavaji na jednom rmiat gratelsky
spolu komunikuji. Pracovnici maji znalostii@nych kulturnich skupinach a podporuji
déti v porozungni a respektovani odliSnosti mezi lidmi. Pracovaigji kulturu svych
déti, nagiklad dsti z Izraele nejedi vépvé maso a ostatnéti byly obeznameny s timto
faktem. Japonskéét si nosi svoje ofdly, ostatni dti to respektuji a stefntak to
respektuji i ditelé. Z prostedi Skoly se &i prirozere setkavaji sitznymi kulturami a
nemaji stim Zadny problém.¢di, Ze kazdy je jiny. Pracovnici poznaji, kdyédit
vyhledava individualni p&, a dovedou k dané situadigtupovat aesit ji.Kitel jedna
a uzpisobuje svoje jednani a chovanicvjednotlivym ditem. Vi napiklad, Ze jedno
dit¢ potebuje neustale u sebe driepici a rukavice a tuto moznost mu ponecha.
PomiZze ditti, které potebuje pomoct s oblékanim. Necha asistenta, aby ilmhav
nekteré dti ceskym (matiskym) jazykem, je — i tafeba k jejich uklidani.

Z prostedi Skoly/ tidy je patrnd vzajemna spoluprace mezind, rodii a
zanestnanci Skoly. Rode jsou voleni do rady Skolnich r@dia maji vliv na chod
Skoly.Pravidelna komunikace mezi réida witeli probih& gkolika zpisoby:

e pri predavani dti

e pisemna komunikace skrz ,communication logs*

» online komunikace pro ro&k pomoci programu fronter, emalil

e pravidelné akce pro rotk s @&tmi (bake sale — prodej domécich buchet a

kol&ct, assembly — spateé zpivani)

o tiidni schizky

Pracovnici poskytuji vSemétem pocit sounalezitosti aipalezeni ke skupth Déti
védi, Ze jsou satasti skupiny, jejich rtdy, souasti Skoly. Jejich vyrobky jsou
ozna&ovany jménem afidou. Deti zpivaji tidni pisnéku. Znaji také piseskoly, Skoly
maji svou hymnu.

Chybi empatie $ jednani. Porern¢ casto @itel/ asistent chlacholi ditslovy
.ale to je dobré, to bude v fadku, nic se feci nestalo”. Nepatra paipine. Tento jev
byl zpozorovan fevazri u dti, které se neumi déb vyjadit v anglicting, popgipacde
ani vcestire. DalSi jev, ktery byl zpozorovan jako clyjioi, je €lesny kontakt
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s digtem. Pracovnik dit pohladi, pokud p#¢buje uklidnit. Chybi v3ak objeti &t
nesedaji na klhwitelky, v nékterych gfipadech se dokonce na Skole objevuje zékaz
chovani dti v narui, jejich zvedani a ,pusinkovani“ odtd nesmi byt fijimano.

Pracovnici zdravi rode / p&ovatele a &i osobré jejich domacim jazykem.
Rodike jsou vybizeni ke sdileni jejich kulturniho zazeanbbohaceni takcéebniho
prostedi. Pracovnici zdravi roth osobs, kazdé rano, v angling, pokud jsou rodie
novi a anglicky jazyk neumi, pracovnici je vitajeyich jazyce.

Pracovnici pla naslouchaji &tem, ale ne vzdy jim rozumi. Snazi se modelovat a
roz8kovat anglickou slovni zasobu, poskytuji mozné navrRozvijeji ji pomoci
neustalého komentovaginnosti, a to jak $ fizenychc¢innostech, ale iip volné He.
Ucitel /asistent neustale komentuji, cétiddélaji, co @i tom pouzivaji, jak to asi
vypada, co se tim¢i, co vidi, citi apod., dale je imenacetba knih, poslechova
cviceni, zgv jednoduchych pisni, zhudetm ¢innosti.

Kromé volné hry, ktera ale netrva moc dlouho, jsaiitalé neustéle v pozici
fizeni. \&di, které di preferuje pracovat samostata které paebuje podporu. Citlig
déti podporuji. Ri praci rozéluje Wwitel déti do niznych skupin podle jejich schopnosti
a \nuje se jim potom spateé s asistentem individuéin

VSichni pracovnici projevuji opravdovou f¢empatii a zdjem odi. V souladu
spolu harmonizuji pochvala, povzbuzeni a podpordi Bou chvaleny a hodnoceny
pozitivre.

Déti rozpoznaji a vyjatl své pocity, riskuji, fijimaji vyzvy. Projevuji svoje pocity
neverbalg, kdyZ maji problémy s verbalnim vyjahim. Nekteré dti rddy zkousSi nové
véci (vytvarné techniky a napady, vyzkouSet novétkyanové néini pii télocviku,
nawit se stihat mizkami, pouzit &tec,...). Nekteré dti neumi vyjadit slovré svoje
pocity, proto se jejich reakce sniZzuji na @smprojevena radostj naopak pla. StarSi
déti se snazi nadei poukazat. Bti se evidentd neboji vyjadit svoje pocit, i kdyz to

neni sloveg.
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Respektovani potreb lasky a ndlezeni V MS
pracujicich dle RVP PV
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® Rady1 42,40% 36,40% 15,20%

Obrazek 11: Grafické znazornéni hodnot z oblasti lasky a nalezeni v M3 s RVP PV

Vysledky ukazuji na respektovani petty lasky a nalezeni celkbwee 78, 8%
(odpovd ,spiSe ano“ byla zaSkrtnuti 36, 4%).

Prostedi Skol je pijemné. Atmosféra §sobi patelsky. Prostory Skoly jsc
vyzdobeny dtskymi obrazky a vyrobky¢imz je zdirazréna gejich pritomnost zde
spole&né souziti. Chybi vSak jmenovkadé na obrazkuiasto je podpis dite na druhe
strarg¢ vyrobku.

Komunikace ve Skole jeratelska. Pracovnici zdravi radii céti individudlrg.
Srodi¢i komunikuji verbalg pii predavani a vyzedavani i, vnutnych pipadech
telefonicky nebo eméem Détem jsou poskytnuty vzory spravného vyjadani.
Obohaceni slovni zasoby probiti&nim pohadek, naslouchanim, pozorovanim o
Aktivity na poslech jsou zahrnutyébem celého dne, pracovnirozvijeji dtské
poznani.

Déti pochézi ¥tSinou : kulturné homogennich skupin, nekterych tidach se
objevuji dti Viethamai, romské dti. Sjinou skupinou jsme sefipSeteni nesetkale
Tyto déti ovladalycesky jazyk a talnedochazelo ke komunikaim prcblémim. Rodte

téchto cti ovladaji zakladyceského jazyka, prostedi nevlddnezadna jazykova
bariéra.
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Pracovnici respektuji individualni feby dti a snazi se, aby byly
v emocionalni pohatd Dité konejsi, pouZivaji slova &thy, lesny kontakt. Spatnse
ieSi situace, kdy se sejdét piéti, které chyji jit s pedagogem za rukdipvychazce, ale
neni to mozné zivodu pondru patu déti na pedagoga.

Pracovnici vytvéeji ditti pocit prindlezeni ke dé a Skole. Bti maji svoje
znalky v Satr, svoje jménotidy. Vytvarna a jina tvorba je vystavena nejenjiche
téide, ale také ve spataych prostorach skoly.

Pravidla vytvéena ve tidé odpovidaji patbam dané fidy. Z rozhovoru
s witeli bylo zjiS€no, Ze pravidla jsou vyt¥&na na zé&tku roku spoléné s ctmi. Tato
pravidla Zistavaji nerdinna po cely Skolni rok.

Pracovnici rozviji potdomi o oblasti, ve kterét Ziji, oblasti, ve které se MS
nachazi. Obohacuji je o nové poznatky, nova sldvaazi se, aby &t citily
sounalezitost s ostatnimi, s Zivotem obceéstan ¥ti jsou vedeny k usdomeni si svoji
identity jako jedinéné bytosti, ale také jako bytosti, které jsoucgmti ¥tSiho celku,
spole&nosti. Hovdi o tom, co maji spotmeho, tradice, zvyky, kulturni navyky.
Cinnosti jsou propojeny s tragtiimi ¢eskymi zvyky. Bti cizinci nejsou zohletbvany,
cizinci se seznamuji &eskymi svatky a fizpasobuji se podminkdm. Jejich kulturni
zvyky a tradice jsou pottavany.

Pracovnici navazujitatelské vztahy s rodli respektuji jejich nazory, padaji
akce, které podporuji spolupraci mezi fbdpedagogy a &mi. Rodie cizindi se jen
ziidka gidavaji k emto aktivitam. Projevy pracovnik jsou autentické, skuipé.
Pedagogové projevuji respekt ke vSegtedh, snazi se jim naslouchat a projevit
empatii. Zajimaji se o aktivity, kterym sétidvénuji mimo matéskou Skolu. Projevuji

skute&ny zajem o dit.

10.6.3.2 Porovndni

Podhypotéza 3 neni vyzkumem potvrzena. Ani v jednklS neni pdeba
respektovana ptn Procentudlé jsou na tom MS pracujici dle EYFS s uspokojovanim
potreby lasky a nalezeni lépe.

Prostedi obou Skol je pro vSechny aktéryijepmné a atmosféraiftelska.

V zatizenich panuje spoluprace mezi fddétmi, zangstnanci. Pedagogoveé poskytuji
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ditsti pocit sounaleZeni ke skugindané tids. Skoly s RVP PV rozHiji pocit
piinalezeni také vzhledem k poloze a spetestvi lidi, ve které se Skola nachazi.
Prostedi MS britskych na druhou stranu zoliejg dti cizince, respektuji jejich
kulturu, zvyky a ostatnidi jsou obohaceny o nové zazitky a poznani. Roxdjitak
bohaté multikulturni progedi. Ceské matiské Skoly naopak tihnout k integraditid
cizincl meziceské dti a ceské prosedi.

Pedagog si jeddom individualnich pdeb dti a grizpisobuje péi jednotlivym
détem v obou zkoumanych skupinach. Zdeitoparazim na problém ptu dti ve
tiidach ¢eskych Skol, ktery podrazi moZznosti individualnage pedagoga s &iém.
Détem je v ramci moznosti naslouchano a projevenaatmp

Angli¢ti pedagogové nemluvéesky. Nastava problém, kdyz @inemluvi
anglicky. Projevuje se to ¢ma zmisoby, di&¢ neumi vyjadit svoje pocity, pedagog
nerozumi, co détiika. Takové dit se pak mze citit bezmocné a nepochopené. Projevy
mohou byt 6zné. Nekteré dti jsou plativé, maji Zaludéni potiZze, nevydrzi dlouho
sedt, newti si, vyhybaji se natméjSim ukolim. To jsou klasické projevy uUzkosti. Jiné
déti jsou naopak agresivni, hyperaktivni, snazi seetee upoutat pozornost. Na druhou
stranu jsou &i, které se natily domluvit se gesty a ukazovat neverliloo maji na
srdci.

Rodie by neEli byt souwasti Zivota Skoly. Jejich nazory by én byt
respektovany a pravideélnhodnoceny. Pozitivni spoluprace mezi Skolou a ciodi
predklada dobry vzoraiem. Deti tak mohou citit vySSi upokojeni v pebe piinalezeni.
Materské Skoly pracujici podle EYFS spolupracuji vygaamrodei déti. Rodie jsou
pravidelrg tAzani na ndzor ohledzmen ve Skole, jsou s@asti Skolni rady. # Skolach
existuji izna ,rodtovska sdruzeni* jako ,class mummystidni matky), ,Parents for
school* (rodte pro Skolu), ,governing bodies” (rada Skoly). Titodice (prevazr
matky v domécnosti) Fédaji f1zné akce na Skolach (international day, bake sale,
christmas and easter market, charity activites)M¥ pracujicich dle RVP PV
spoluprace neni tak silna. Roeinejsou tolik aktivni, ani nemaji tak velky poda
rozhodovani sSkolnichéei. Divodem je pravépodobré zamestnanost rodi a fakt, ze
Skoly jsou statni, to znamena, Zicivjsou utitym zpisobem dané a némné. Rodie
se ale podili na akcich ffmlané Skolou k oslavam svatk tradic.
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10.6.4 Potieba uznani a sebeucty

Clovék se narodi s ptgbou pocitu fjeti, respektu a touhy byt kladn
ohodnocen. Chceme si vazit sami sekiét @i. Pocit sebeil/éry ze zn&né ¢asti zavisi
na hodnoceni druhych. To plati obzviaat céti, které jsou emin¢ zavislé na Usudku
okoli. Sebeucta ma vliv na rozvijeni vziamezi d¢tmi a dosplymi, na gijeti pravidel
spole&nosti, do které p&itme a na chovani a jednani jedince.

Do této kategorie spada pocit &sbu a uZiténosti, respektu a nai se
respektovat druhé, nejen osoby, ale faunu i fl@lerk nas.

Neuspokojeni této pigby miZze veést k pocim mérécennosti, nezamu,
nedivére, litosti, hivu, frustraci. Takove @i jsou bul’ net&né, nemaji o nic zgjem,

nechtji spolupracovat, nebo zlobi a snazi se zviditelaithodnym chovanim.

Ke zjis€ni, jak je naplovana patba uznani a sebelcty, byla stanovena tato kritéria

» Pedagogové pouzivaji Sirokou Skalu metod pozorokénshromadovani co
nejvice informaci o rozvoji dite ve vSech vadavacich oblastech. Tato
pozorovani jsou pravidelna.

» DalSi naplanované kroky jsou pro divhodre, primérené a dosazitelné —
vzklavaci grilezitosti stavi na tom, co uz ditmi, jsou zohledmy vici jeho
potrebam.

» Pracovnici projevuji déti pozitivni hodnoceni.

» Pracovnici aktiva naslouchaji rodiim / pe&ovateiim. Snazi se porozuin
jejich pocitim, obavam, myslenkam.

» Pracovnici respektuji @ijako rovnocenného partnera.

» Pracovnici ovladaji techniky efektivni komunikace.

» Odbornici aktivé udrzuji pozitivni vztahy srod, rodinami a dalSimi
pracovniky.

» Pracovnici podporuji @i v budovani vztah zaloZzenych na /éfe pomoci
raznych strategii a metod. Modelujizné situace jako je hra, @inse rozdlit,
sdilet réco, stidat se Winnosti, byt patelsky.

» Pracovnici navozuji situace, kdytdmaji prilezitost rozvijet empatii, toleranci a

slovni z&sobu vztahujici se k pait.
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» Pracovnici respektuji, vazi si a navazuji vztahy&mi pracovniky tymu.
» Pedagogové znaji preference, zajmy,igoy, webni styl a stupe rozvoje

jazyka kazdého dite a mohou m tak nabidnout proémeodolatelné aktivit

10.6.4.1 Hodnoty ziskané v oblasti potieb uzndni a sebetcty

Respektovani potreby uzndni a sebelcty v
MS pracujicich dle EYFS
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Obrazek 12: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potfeb uznani a sebeticty v MS s EYFS

Vysledky 3eteni fikaji, Ze poteta sebelcty a uznani jeMS pracujicich dle
EYFS respektovana ze 79, 9% toho odpo¥d’ ,spiSe ano“ je 35, 7%

Pedagogové pouZivaji pozorovani ke shrorédizdo nejvice informaci o rozvc
ditéte ve vSech vadavacich oblastech. Tato pozorovani a zpravani informaci je
provadno pravidels.

Pedagogové pouzivaji spontanrplanované pozorovani. Provadi je sami n
je provadi asistent ditele. Pozorovani je vzdyimé. Zamdiuji se na jedno dit
individualné nebo na skupinuéti, ¢i jak se chovaji jedrtlivé déti ve skupir déti.
Pozorovani jsou zapisovana détskeého portfolia. Na jejich zakladse piSe 2x rné
zprava o ditti. Tato zprava je pak sdilene uciteli dalSiho r@niku. Spontanr
pozorovani jsou psana na lepici papirky, kteérteuvlepujedo portfolia di¢te. Kromg

pozorovani titel sbira informace o diti komunikaci rodici /petovateli a

100



konzultacemi s dalSimiciteli, kteri se podileji na vadiavani dti. Chybi komunikace
s ostatnimi zézenimi (logoped, PPP).

Cinnosti, které &ti délaji, jsou zaloZzené nargdchozich dovednostech a navazuji
na sebe. Bti se projevuji jist pri praci. Aktivity je bavi, ¥tSinou se vSechnyéed
zapojuji.

Pedagogové hodnotitil prevazié pouze pozitiva. Déti dostavaji samolepky /
razitka za dobré chovani, deb vykonanou ¢innost, praci apod. Projevy &t
piedSkolniho ¥ku zna&i, Ze prvotni pozitivni hodnoceni se @&mio na neustalé
odmenovani a dti si na & zvykly. Pedagogové majiizné, i kdyz ve s@s podobné,
piistupy k hodnoceni &i. Setkala jsme s podobou semaforu, arcta samolepky,
kouzelného stromu, Jackovy fazole apod. Princigtggy, Witel pohybuje s kartkami
se jmény dti podle toho, jak se chovaiji, jak vykonaji prgak se snazi. Plati pravidlo,
¢im vys, tim lip. To znamena zelené&thy na semaforu, koruna stromu, vrchol Jackovy
fazole. Z toho vyplyva, Ze kakka ditte, které se zrovna nesnaziib se nevhodé
chovalo, skodi nacerveném sitle, ¢i u korene stromu. Détje tak zesSnino prede
vSemi, miZze se citit bezmocné. Objevuje se tu také rizikdngiotného sebdigeti,
které by mohlo vést k podigevani a nedvére v sebe sameého.

Ucitelé s rodéi aktivne komunikuji v anglickém jazyce, ptipad ¢eském
s pomoci pekladatele, pokud jeidgba. Rodie, kté¢i nemluvi ¢esky ani anglicky,
navazuji kontakt sditeli emailem. Jejich komunikace je nizsi, vétsme pripadi
omezena naidni schizky (2x rain¢), kam gijdou se svym fekladatelem.

Komunikace pracovnik je vic¢i rodi¢im respektujici, pedagog se snazi vyjit
rodicam vstic. Ve #idach ¢itelé modeluji vhodné Zisoby komunikace a podavaji
détem dobry vzor.

Déti pracuji wtSinou ve skupinach, do kterych jsou ii@movany podle svych
schopnosti. Aktivity tak odpovidaji jejich mozZnastex stupni rozvoje. 8i tak lépe
zazivaji pocit usgchu. Aktivita je u starSich&ti povinna. Pedagog se snaziédit
motivovat kéinnosti, pokud se mu to nedadit se musi i tak aktivity Ziastnit. Tyto
situace jsou vSak ojedil®, dti projevuji vysoké dobrovolné zapojeni a nadSewi p
aktivity ac¢innosti.

V cele gredSkolniho vz&avani stoji tzv. ,foundation stage leader" (vedouc

ucitel pro gredskolni vzdlavani), ktery zodpovida za kurikulum, programylanyg pro
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celé gedSkolni obdobi. Pedagogové spolu proto Bapolupracuji. Bti znaji mladSi
starSi kamarady, hraji spote hry, podili se na spdéleych akcich a projektec

Respektovani potfeby uznani v MS
pracujicich dle RVP PV
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Obrazek 13: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potfeb uznani a sebeticty v MS s RVP PV

Potieba Ucty a uznani je respektovar ¢eskych matéskych Skolach 87%
(odpowd’ ,spiSe ano“ tvli 42, 4%)

Informace o diiti pedagogové sbiraji aznym zmisobem. .rozhovoru
s pedagogy bylo zjigho, Ze na z&tku Skolniho roku rode vyphuji dotaznik o diti.
Tak se pedagog dozvi, jakou formu jm ma dit nejradSi, jeho zaliby, preferenc
moznosti. Vpribéhu roku pedagog ditpozoruje, 2x do roka zapisuje jeho pokroky
piedem pipravenych formuléi.

Plany jsou tvéené pro celou skupinu¢d. Ucitelé si sami vytvé tzv. Teidni
programy. ti jsou hodnoceny pdinnosti WtSinou slovi, v nékterych gipadech s
objevuje bonboén jako od¥na. Pedagog je soéaésti volné hry, zarove respektuije
détskou hru a nasithse nevmSuje. Pokud vidi spravné vzory chovani, pochvati
slovre. Pozitivni slovni odnoceni je déti projeveno po kazd&innosti. Jen v
vyjimeénych g@ipadech se objevuje odma \ podol® bonbdénu. Komunikace me
pedagogem a diem je tSinou respektujici. Glas byly zaznamenanyiigazy,
zékazy, instrukce. Negativni hodnoceni bylo pouZzito.
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Cinnosti pedagogové planuji na zéallagredchozich zkudenosti stohi.
Aktivity jsou stejné pro vSechnyétl. Hodnoceni pedagoga je vSak zaloZzené na
dlouhodobém pozorovanki a tudiz pizptisobeno jeho individualnim moznostenti P
vysokém potu céti pedagog roztluje tiidu na skupiny &i a pracuje s nimi zvl&s
Pokud di¢ pottebuje winnosti podporu, pedagog se mu snazi pomoct. da@w
heterogennichiidach vede starsSiétd, aby pomohly mladSim. V homogennich stid
pomahaji navzajem. Rozviji se u nich tak schopsjsituprace, komunikaceigielstvi.
Déti se wi duveérovat v sebe samé &iit druhym.

Pracovnici spolu komunikuji fatelskym zpsobem, vzéjenth se respektuii,
pomahaji si. Techniky efektivni komunikac&sina pracovnik pouziva. Komunikace

s rodti je vsticna.

10.6.4.2 Porovnani

Podhypotéza 4 se nepotvrdila. Vysledkyiéet ukazuji, Ze pétba uznani a
sebedcty je lépe respektovana v MS pracujicictR¥E PV. Rozdil je 0 7, 1%.

Pedagogové v obou Skolacktidbozorre sleduji, ebiraji vedeni a jsou schopni
identifikovat gilezitosti, kdy je mozné posunoutani cti o dalSi krok dofedu, a to
citivou a vhodnou intervenci. DalSi kroky jsou takespektujici vzhledem
kK individuéalnim mozZnostemeti.

Hodnoceni ve Skolach probih& velice rozéliM matéskych Skolach s RVP PV
je zaloZeno na pochvalach slovniho typu, vystapedde. V britskych Skolach se slovni
hodnoceni také objevuje, ale vice ,efektidi’ se pedagagn jevi cesta pozitivniho
hodnoceni skrz odény a vizuélni pedstavy o chovaniét.

Déti v MS pracujicich dle RVP PV jsou také vedeny&k& samostatnosti.
Ucitelé vytvaeji situace k podge spoluprace mezigtini a k gebirani zodpotdnosti.

V britskych Skolach je wtaz kladen na neustalou interakci mezitéin a @itelem,

respektive asistentem.éf jsou tak v podstét neustale pod vedenimiidia funguje
jako jedna skupina, ale aktivity v ni jsou kepazné ¥tSiné smeiovany svymi otdzkami
na jednotlivce. Chybi tu koopeira hry, hry na podporu prosocialniho chovani.

Celkow Ize alefici, Ze v sodasné dob se dti projevuji jako bytosti plné

sebedvéry a schopné secit. K diskusi vSak #istava otazka, jak se budogtidvyvijet
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dal a jakym zpsobem se projevi systém hodnoceni britskych Skalittave starSim

véku.

10.6.5 Potieba seberealizace

Schopnosti ¢lovéka jsou vrozené. Kazdy je rozviji dle svych moZzhost
individualnim zmisobem. To, jakilovék dovede svoje schopnosti vyuZzit, zalezi na
uspokojeni pedchozich pater pyramidy.

Do péatého patra pyramidy papotieba kéeho dosahnout,&dim byt, pochopit
sam sebe, u#h vyuzit svoje znalosti a dovednosti. Uétht p'edSkolniho ¥ku se tato
potreba projevuje objevovanim, zkoumani, zvidavostitaittvaivosti. NejlepSi cesta
k uspokojeni této paeby je hra. RedevSim volna hra a dostatek péiin

Tak, jak se d& u¢i vazit si samo sebe, rozviji se gho poteba identity,
uvédomuje si svoji odliSnost, jediteost. Je dleZité, aby pedagog dokazal vyzdvihnout
odliSnost digte jako rEco pozitivniho a &i se wily tyto odliSnosti a rozdily mezi sebou

respektovat.

Ke zjiS€ni, jak je naplovana patba seberealizace, byla stanovena tato kritéria:

» Vzdelavaci prostedi nabizi bezstarostnou a beamai zakladnu pro zkoumani,
objevovani.

» Déti maji dostatekéasu k prosazeni vlastni fascinace a tersijejich &eni
objevovanim, zkouSenim hranic a vyjadanim svych poait

» Dit¢ ma moznost se rozhodovat a ovlivnit svoji 8lastaci cestu.

» Odbornici si vazi &ské hry bez ohledu na své zajmy, stupduku a @ebni
styl.

» Dé¢ti obvykle vykazuji vysoky stugiezapojeni a blahobytu.

» Déti maji neustalou ffilezitost k prozkoumavani prdaetli, svoboda si vybiraji
z tady fyzickych i duSevhstimulujicich/ nardnych zazitk.

» Déti prokazuji sebeitvéru a nezavislost ip piistupu ke zdrdgjm, nastrajm a

prozkoumavani s jinymi.
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» Pedagogovéijpravuji plany, které jsoutjzpusobeny individualnim pégbam
déti na zéklad informaci od rodii/ petovateli, ostatnich pedagéc

» Pracovnik navozuje situace kiel

A\

Pracovnik umoiuje dttem ddkorxit hru, ¢i v ni pokra&ovat.
» Dé¢ti maji dostatek prostoru pro hru, pdoek, materidlu, vhodné vybave

interiéru i zahrad

10.6.5.1 Hodnoty ziskané v oblasti potreb seberealizace

Respektovani potreby sebrealizace v MS
pracujicich dle EYFS

40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00% '
5,00%
P

0,00%

a b c d e
B Rady1 36,40% 18,20% 9,00% 0,00% 36,40%

Obrazek 14: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potteb seberealizace v MS s EYFS

Vysledky zposledni kategorie vykazuji stejné hodno odpowdich ,ano" a
.ne“. Oba ukazatelé maji 36, 4%. Celkem jeipba sebeaktualizace respektov
v britskych MS 256, 4% (odpo¥d’ ,ano” plus odpo¥d’,spise ano*.

Déti se vprostedi Skoly citi dobe, rady zkoumaji, zkouSi noveécor,
experimentuji. Obeense zapojuji vdechnyétl dobrovolrg a < nadsenimCinnosti jim
piinasi radost adeni je bavi. Pedagogovézpisobuji plany paebam dti ve #ide.
umoZréna dtem mladSim (3letym). piipravnych tidach se objevuje, ale |
intervalech v podob dlouhych pestavek. -6leté dti maji moznost volné hr
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minimalni. Hra je také pro dittasow omezena, &i nemohou hru dokatit, neba’
jejich vyuka jetizena rozvrhem hodin. nékterych MS se dokonce objevovala mozr
hry jen shratkami vybranych pedagogem. Prostor pro samostatrigodmvani je tal

omezeny.

Respektovani potreb seberealizace v MS
pracujicich dle RVP PV

50,00%

45,00%

40,00%

35,00%

30,00%

25,00%

20,00%

15,00%

10,00%
5,00% -
>
c d e

0,00%
a b
| BRadyl| 33,30% 50% 10,40% 6,30% 0%

Obrazek 15: Grafické znazornéni hodnot z oblasti potifeb seberealizace v M$ s RVP PV

Vysledky vkategorii poteb seberealizace ukazuji, Ze celkgsou respektovan
z 83, 3% (dohromady odpédi ,ano” a ,spisSe ano*”

D¢éti se projevuji jako tjastné bytosti, které se €fitzapojit do aktivit, znaj
pravidla a rezim dne, citi se bezp&v prostedi a projevuji dvéru k pedagogm.

Pracovnici si ceni volné hry a podstatiést dne je ¥novana této ,aktivit”.
Pedagog je tomto gipact pouze ,dozorem®, do hry vstupuje jel pripact poteby.
Navozuje situaci hry, modeluje, jak si hrét love he. Dti maji moznost rozhodno!
se, im si chgji hrat a jak. Hréky maji na dosah a nejsou omezenydrgin Witelky.
Dogatek prostoru pro 1zvoj jejich fantazie jim pomah@zvijet kreativitu a napaditos
VySSi paet diti ve tid¢ zagicinuje, Ze se &i snazi domluvit mezi sebou, nacha

kompromisy fesit situace
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10.6.5.2 Porovnani

Respektovani ptgby seberealizace se ve zkoumanych typettzerd znané
liSilo. Podhypotéza 5 se potvrdila. MS pracujicé ®@VP PV vyraz# vice uspokojuji
pottebu seberealizace a sebeaktualizace. Rozdil je @26

Jak uvadi Kofivova tato pateba je spojena s gebou sebedcty, ktera také byla
lépe naplina v MS ¢eskych. Jedna sefgrlevdim o prostor k vytveni si vlastni
identity, udomeni si svého ja a vazit si sebe sama. KdyZ pitzna samo sebe, Iépe
bude poznavat i druhé addomovat sigim vSim nize byt. Nadi se rozvijet to, ¥em
je dobré, talentovan& nadané.

PredSkolni obdobi se projevuje typickou imitou hry, ktera hraje kibvou roli
v uspokojovani pdeby seberealizace. Bitkouma, objevuje, snazi se poroztismitu,
naléza spojitosti a odliSnosti, propojuje si zntles zkuSenostmi, t¥d A to vSe se &i
u¢i nejprirozertji skrz hru. V MS pracujicich dle EYFS je viak hraame na mysli
predevsim volnou hrwiaso¥ omezena. Bti nemaji dostatek prostoru k volnéehHra
je navic peruSovana adaem neni poskytnuta moznost ji dokdn Na druhou stranu
zduraziovanim jedinénosti kazdého dite, vyzdvihovanim jehoipdnosti a originality
respektuji paebu identity. Ceské matiské Skoly maji fistup opany. Hra je
respektovana jakoijpozena pateba dti predSkolniho wku. | kdyz fizené hry stéle
tvoii podstatnowast dne. Originalita dite je még ocaiovana. Fistup Skol se ifiklani
spiSe k fizpisobeni se ostatnim, nez tzv. gmvani“. Ok¢ prostedi nabizi podiiné
prostedi.

K naplreni této poieby je teba respektovatipdchozi patra. Vigdskolnim

Mrivriw s

z niZzSich pater umozni dobry start do dalSi&eni
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10.7 Zavér z vysledki Setieni

Prestoze pedSkolni vzdlavani neni \Ceské republice povinné, jeho
navskvnost je vysoka. ,Maiské Skoly navétvuje 76,5 %itiletych, 89,4 %tyiletych a
92,8 % gtiletych diti (daje za rok 2008/09).“(EURYDICE, 1997)

Rodice mohou zvolit matskou Skolu statni nebo soukromou. Soukromy sektor
nabizi rkolik alternativnich Skol. V posledni débhodré oblibenym typem jsou
matdgské Skoly anglické. Angitina je vidna jako jazyk celosiovy, takzvag
pomocny jazyk mezinarodni, o jehoz existenci seop8kl jiz Jan Amos Komensky.
Jeji ovladnuti vSak neni jednoduché. Mnoho ddddroto voli britské Skoly, kde se
jejich déti seznami s timto jazykentippzenou formougi jiné matéske Skoly s vyukou
anglictiny. Tady je vSak dlezité dbéat na to, Ze ne vSechny tyto Skoly jsatského
typu a maji akreditaci mezinarodnich skol.

Vysledky hypotéz ukazuji, Ze peby dti jsou v mateskych Skolach
uspokojovany dofe. Seteni udava, ze celkévjsou poteby dle Maslowovy pyramidy
uspokojovany lépe v matkych Skolach pracujicich dle RVP PV.

Fyziologické pateby jsou zohledmy v MS s RVP PV plii. Jedna se zejména
0 potebu spanku a pibu pohybu a pobytu ngerstvém vzduchu. Zde se objevuje
vyrazny rozdil v pistupu k respektovantdhto poteb a to jiz dle kurikula, tedy na
teoretické bazi, tak i v praxi. Iodem je nejen rozdilnostiiptupu ramcového
programu, ale také ve faktu, Zze britské Skoly jsalR 3koly soukromé a fin&ng
nékladné. Rode maji vysoké naroky na svétdv téchto Skolach, proto je proén
nagiklad nepsijatelné mit na rozvrhu hodin dvhodiny pobytu venkuCasto se
setkavame se zajimavym nazorem &bddke spanku éti ve Skole. \étSina rodtu
projevuje kladny postoj k odsunuti spanku z rezume Skoly, protoze maiji pocit, Ze
déti 1épe usnou wr, tzv. bez probléin a dohad. Nutno podotknout, Ze krom
obc¢asné unavy &i, nebyly zaznamenany zava&jsi projevy neuspokojeni této peby.
Otazkou vsak je, jak se chovastidzmeni s gichodem dona.

Vysledky zkouméni uspokojeni peby bezp& vysly pozitivie v obou
piipadech, mensi procentualni rozdil hraje pro b&itSkoly. Osob& se domnivam, ze
hlavnim divodem tohoto rozdilu je nizSi pet dti na Witele, respektive ditele a

asistenta. Pravidelny rytmus fad je v obou typech Skol did aplikovan, éti se
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projevuji jako jisté, wdi, kde jsou hranice a jaké jsou nasledky porugemiidel. Poet
déti ve tidé na jednoho titele ve Skolach s RVP PV omezuje také uspokojetiepy
lasky a nalezeni. U Skol s EYFS je hlavnimivadem nedostateého uspokojeni
jazykova bariéra meziétini a pedagogy a rodlia pedagogy.

Podhypotéza 4ipdpokladala, ze&ti v britskych Skolach maji vySSi moZnosti
citit se uspSné a uznavané. Sebelcta a uznani jsou zde aegdjovany s hmotnymi
odménami. V gesné opozici je pak ifstup pedagog v MS s RVP PV. Slovni
hodnoceni a podpora spoluprace a prosocialniho actioysou hlavnimi dvody
pozitivnich vysledk v upokojovani paeby sebehodnoceniceskych MS.

Posledni podhypotéza souvisela Uzce #pou hry, kterd je nastrojem
k uspokojeni pdtby seberealizacetdl predSkolniho ¥ku. Hra, gedevsim volna hra,
neni gtem v MS s EYFS napbvana uspokoji. Znovu se tu konfrontuji fpozené
potieby dti s potebami a naroky rodii na dti a s jejich éekavanim, kterd maji od
finantné naranych soukromych Skol. Volna hra neni &id a hodnocena jako jedna
z nejdilezit¢jSich napIni rozvrhu &i v matdéskych Skolach. Nasledky tohoto
neuspokojeni nejsou prozatim zjisg. Mohou byt vSak zajimavym pogtem k dalSimu
zkoumani.

Stanovena hypotézaqupokladala lepSi uspokojeni fedt dti dle Maslowovy
pyramidy v mateskych Skolach s RVP PV. Vysledky fsii tuto hypotézu potvrzuiji.
Tyto dikazy mohou poukazovat na to, Ze nezalezi na madergbaveni Skoly, jako
jsou interaktivni tabule, uzivani Mcbooks a Ipaalse drahé Skoly neznamenaji lepSi
vzklavani. Otazkou istava, zdali si tento fakt sgomi i rodte, a jakym zfisobem
mohou mateskeé Skoly s EYFSispet k lepSimu uspokojovani peb diti.
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Zaver

K vyvoji ¢lovéka je nutné uspokojovat jeho pelby. Zakladnimi pdeby jsou
potreby biologické, dale ale také peby psychologické a socialni. Mira uspokojeni
téchto poteb se #izni dle kazdéholovéka. Deleni poteb je diskutabilni. Pro tuto praci
byla vybrana ptistupnova pyramida pdéeb dle Abrahama Maslowa. S jejim
rozélenénim ne vsSichni psychologové souhlasi, plati alepgeokojeni d&chto poteb
provaziclovéka cely zZivot. U dti je obzvlast dalezité dbat na uspokojovani peb,
neba’ jejich ne/uspokojeni m& vliv n&lésny, psychicky i socialni vyvoj die. Na
zatatku vyvoje uspokojuje tyto pietby rodina, s nastupem do niated Skoly tuto roli
pak doptuje institucionalni vychova a vSichni, kdo se ngadili. Obecn je mozné
urcit potreby gredSkolniho ¥ku, mira a zfissob uspokojeni se vSak u kazdéhetditisi,
proto je nutné p#ivé pozorovani jednotlivého dfe, aby pedagog ditdokre
poznal.(Opravilova, a dalsi, 2005)

Institucionalni pedSkolni vychova je na naSem Uzemi i Uzemi Velkélie
nepovinna. Vzhledem k tomu, Zecobkent vytvorily ramcoveé programy protrpdskolni
vzaélavani, je vidt, Ze kurikulum povaZzuji zaitkzité.

Prace analyzuje oba kurikularni dokumenty a sroangi¥stupy, kterymi se
shazi zeré uspokoijit poteby diti na teoretické bazi i praktickérddtoze se dokumenty
liSi, jednim ze spot@ych bodi je nutnost usdomeni si respektovani individualnich
vyvojovych poteb.,Zakladni lidské poteby jsou spokné vSem lidskym bytostem bez
rozdilu pohlavi, rasy, &u.“3? Proto nezavisle na tom, jestlétdnavstvuji anglickou
matdgskou Skolu, matskou Skolu s montessorrifiptupem, Skolu hrouci jiné
alternativni Skoly, kazda maska Skola a kazdy kurikularni program bylnbyt
piipraven tak, aby respektoval a uspokojovakgoy ditte a tento bod byl zanesen jako

Toto téma jsem si vybrala, nebgiz nékolik let pracuji v mezinarodnim

prostedi Skol a jiz dlouho pozoruji, Zeckteré poteby dti jsou uspokojovany

*Novéatkova J., Nevolova D., Kdjva P., Kogiivova T., Respektovat a byt respektovan, Pavelikap-
Spirala, Krongfiz, 2005, ISBN: 80 — 901873 — 6 — 6, s. 188
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nedostaténé, ¢i v omezené nie. Zajimalo mi, zdali to je otazka rozdilného
vzklavaciho programu ifstupu pedagayg ¢i soukromého Skolstvi.

Cilem prace bylo porovnat, jak jsou respektovanytgiy cti v matéskych
Skolach pracujicich dle RVP PV a mateych Skolach pracujicich dle EYFS.
K naplreéni tohoto cile byly pouZzity dvvyzkumné metody. Prvni, analyza edékiah
dokument, rozebird rdmcové programy obou zemi a porovndidané kategorie.
Zanx¥iuje se na to, zdali se dokumenty zabyvajirgtmami @ti v matdéskych Skolach.
Vysledky tétocasti ukazaly, Zefes rozdilné kulturni, socialni i ekonomické podnyink
zemi, si jsou dokumenty svym obsahem podobné. Bmogrsvymi vzdlavacimi
oblastmi, cily a podminkami umidji respektovaniifrozenych lidskych paeb. Druha
vyzkumnacast, pozorovani, se sotedi na zfisoby a miru uspokojeni jednotlivych
potteb v existujicich matskych Skolach. S&tni bylo provedeno pomoci pozorovaciho
archu, ktery umoznil snadj$i vyhodnoceni vysledk Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze
matdské Skoly s RVP PV lépefiptupuji k respektovani pi@b diti. Nejwtsi podil na
tomto za¥ru tvai skute&nost, Ze dti v britském systému zZ@aji povinnou Skolni
dochézku jiz v 5 (4) letech. V stasné dob vSak probihaji debaty na toto téma.
Odbornik na vzélavani, Dr. Richard House, upo#aie, Ze piliSné sousedni se na
.velki i Rs* — psanicteni, aritmetika (writing, reading, arithmetic),ibe zpisobit
dlouhodobé Skody. Kamu se pidavarada dalSich, ki upozonuji, Ze ¥tSina stai
Evropy stanovuje povinné véidvani k 6. roku déte. Dr. House také upozaije, Ze by
déti nemely byt zbyt&né brzy @ipraveny o dtstvi. Stej tak docent z Roehampton
Univerzity (obor terapeutické vZhni) uvadi, Ze 6 let dite je vhodwjSi vek k zatatku
povinné Skolni dochazky, jako jeden (wddu zaznamenal lepSi rozvoj intelektu.
(PARKINSON, 2012)

MS sRVP PV jsou fevazri Skoly statni. MS s EYFS maji na Uzed@R
soukromy status. Skoly britského typu jsou fir@hnakladné. Byl zpozorovan fakt, Ze
rodice maji vysoké naroky nejen na svéédiale také na Skolu samotnou. Jejich
ocekavani jsouwtasto v rozporu sdaiskymi zajmy a pdebami. i v téchto Skolach
maji nabity prograntasto do 17 hodin, to znamen4, Ze jsou pod neustéadglanim az
9hodin dena. Jaké to bude mitidledky v jejich dalSim rozvoji, zatim neni z§iso.

Prace upozaije na to, prd jsou britské Skoly ve srovnanteskymi popularni

a jaké dvody maji rodte kvykeru této Skoly. Vede kwdonmeni si
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duleZitostiuspokojovanipéeb cti a k otdzkam, jak neuspokojovaniie ovlivnit dalsi
vyvoj ditéte. Tato problematika alegsahuje ramec této prace.
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Prilohy:

Pozorovaci arch

Fyziologické potieby:

>
a)
b)
c)
d)

e)

Stiidani aktivnicktinnosti a odpé&inku.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Dostatek spontanniho pohyliijiného kompenzéniho cvieni.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne

Dostatek odpoledniho spanku nebo afiipiu.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne

Vyvazena plnohodnotna strava obsahuijici pitny rezim
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne
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» Rozvoj sebeobsluhy, kultury stolovani, spravnévsiwaci navyky, zdravy
Zivotnistyl.

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Okcas

d) Spise ne

e) Ne

» Zdravi ¢ti je nedilnou sotasti vSech aspekzaizeni.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) SpisSe ne

e) Ne

» Organizace dne je flexibilni, spontanni, reaguj@oigeby a pani ckti.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Okcas

d) SpisSe ne

e) Ne

Poznamky:
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Potieba bezpedi:

» VSichni pedagogti zangstnanci maji vynikajici znalosti v oblasti prevence
Sikany a tyrani &i a znaji pipadné postupy.

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) SpisSe ne

e) Ne

» Déti maji moznost volby a svobodu v rozhodovani.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) SpisSe ne

e) Ne

» Déti se podili na tvorbpravidel a hranic.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Okcas

d) SpisSe ne

e) Ne

» Pedagogové jsou autetifia empatiti.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) Spise ne

e) Ne
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» Pedagogové buduji blizké emocionalni vztahytmdv jejich tide.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) Spise ne

e) Ne

» Rodke jsou sotiasti Zivota mateské Skoly.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) SpisSe ne

e) Ne

Poznamky:
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Potieba lasky a nalezeni:

>

a)
b)
c)
d)

e)

Prostedi je pro vSechnyipemné. \fela a patelska atmosférariima vSechny
bez rozdilu.

Ano

SpiSe ano

Ohxcas

Spise ne

Ne

Pracovnici disponuji znalostmi v oblasti kulturniotliSnosti a jejich zvyk
podporuji dti v porozungni a respektovani odliSnosti mezi lidmi.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Pracovnici poznaji, kdy ditvyhledava individualni p¢, a dovedou k dané
situaci gistupovat aesit ji.

Ano

SpiSe ano

Oh¢as

SpisSe ne

Ne

Z prostedi Skoly, tidy, je patrna vzajemna spoluprace mednd, rodici a
zanmgstnanci skoly.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne
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Pracovnici poskytuji vSemetem pocit soundélezitosti &ipaleZzeni ke skupih
Ano

SpisSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne

Pracovnici podporuji u dite emocionélni pohodu.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Pracovnici zdravi rode/p&ovatele a &t jejich domacim osobnim jazykem.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Rodie jsou vybizeni ke sdileni jejich kulturniho zazemiobohaceni tak
ucebniho prosedi.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne
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Nazory rodét a vzdlavani a vychovu jejich dite v matéské Skole jsou
pravidelrt hodnoceny a projednavany.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne

Pracovnici pl& naslouchaji &em, modeluji a roz#iji jejich slovni zasobu,
poskytuji mozné navrhy.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Pedagogové ali pozorre sleduji, pebiraji vedeni a jsou schopni identifikovat
piilezitosti, kdy je mozné posunoutani ¢ti o dalSi krok dofedu, a to citlivou

a vhodnou intervenci.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Sociélni klima matiské Skoly reflektuje vzorce socialniho chovani.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne
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» Ucitelka navazuje s ditem ani kontakt, &lesny kontakt, nasloucha a projevuje
empatické chovani.

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Okcas

d) Spise ne

e) Ne

Poznamky:
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Potfeba uznani:

>

Pedagogové pouZzivaji Sirokou Skalu metod pozorokénshromadovani co
nejvice informaci o rozvoji dite ve vSech vadavacich oblastech. Tato
pozorovani jsou pravidelna.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

DalSi naplanované kroky jsou pro divhodré, piiméiené a dosazitelné —
vzklavaci fFilezitosti stavi na tom, co uz #ditmi, jsou zohledmy vici jeho
potrebam.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Pracovnici projevuji déti pozitivni hodnoceni.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Pracovnici aktivd naslouchaji rodiim / pe&ovatelim. Snazi se porozuin
jejich pocitim, obavam, myslenkam.

Ano

SpiSe ano

Ohxcas
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d)
e)

>

Spise ne
Ne

Pracovnici respektuji @¢ijako rovnocenného partnera.

a) Ano

b)
c)
d)

e)

>
a)
b)
c)
d)

e)

a)
b)
c)
d)

e)

a)
b)
c)
d)

SpiSe ano
Ohcas
SpisSe ne
Ne

Pracovnici ovladaji techniky efektivni komunikace.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Odbornici aktiveé udrzuji pozitivni vztahy srodi, rodinami a dalSimi
pracovniky.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Pracovnici podporuji @i v budovani vztah zaloZzenych na td/éfe pomoci
raznych strategii a metod. Modelujizné situace jako je hra, @inse rozdlit,
sdilet réco, stidat se Winnosti, byt patelsky.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne
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e) Ne

» Pracovnici navozuji situace, kdytdmaji prilezitost rozvijet empatii, toleranci a
slovni z&dsobu vztahujici se k pait.

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) Spise ne

e) Ne

» Pracovnici respektuji, vazi si a navazuji vztahy&ami pracovniky v tymu.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) SpisSe ne

e) Ne

» Pedagogové znaji preference, zajmy,igoy, webni styl a stupe rozvoje
jazyka kazdého dite a mohou jim tak nabidnout pré neodolatelné aktivity.

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Okcas

d) SpisSe ne

e) Ne

Poznamky:
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Potieba seberealizace:

Vzdélavaci prostedi nabizi bezstarostnou a bezpmri zakladnu pro zkoumani,
objevovani.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Déti maji dostatekéasu k prosazeni vlastni fascinace a tersijejich &eni
objevovanim, zkouSenim hranic a vyjadanim svych poaqit

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Dit¢ ma moznost se rozhodovat a ovlivnit svoji 8agaci cestu.
Ano

SpiSe ano

Obcas

Spise ne

Ne

Odbornici si vazi &ské hry bez ohledu na své zajmy, stupduku a @ebni
styl.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne
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Déti obvykle vykazuji vysoky stugiezapojeni a blahobytu.
Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Déti maji neustélou filezitost k prozkoumavani prdsti, svobodé si vybiraji
z tady fyzickych i duSevhstimulujicich/ nardnych zazitk.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpisSe ne

Ne

Déti prokazuji sebeivéru a nezavislost ip piistupu ke zdrdim, nastrojm a
prozkoumavani s jinymi.

Ano

SpiSe ano

Ohcas

Spise ne

Ne

Pedagogovéijpravuji plany, které jsouifzpusobeny individualnim péebam
déti na zaklad informaci od rodiu/ peiovateti, ostatnich pedagég

Ano

SpiSe ano

Ohcas

SpiSe ne

Ne
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» Pracovnik navozuje situace kieh
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) Spise ne

e) Ne

» Pracovnik umaiuje cttem dokowit hru, ¢i v ni pokra&ovat.
a) Ano

b) SpiSe ano

c) Obcas

d) SpisSe ne

e) Ne

» Déti maji dostatek prostoru pro hru, pooek, materialu, vhodné vybaveni
interiéru i zahrady.

a) Ano

b) SpiSe ano

c) Okcas

d) SpisSe ne

e) Ne

Poznamky:
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Observation sheet

Physiological needs:

» There is an alternating active work and rest pécadty during the day.
f) Yes
g) Rather yes
h) Sometimes
1) Rather no
) No

» Children are allowed maximum of spontaneous movémeexercise in both
environment,indoors and outdoors.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Children are given sufficient time for afternooregbing or relax time.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No
» Adequate and balanced diet, including all day hyoina
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No
» Employees lead children to the correct eating kalbitlture and self - service

dining.
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a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Children’s health is integral to all aspects of ske¢ting.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Daily organisation is flexible, spontaneous angoesive to children’s needs
and wishes.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

Notes:
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Safety needs:

» All practitioners have excellent knowledge of saf@gling practice and
procedures.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» All children are enabled/supported to make chomed therefore given some
sense of control over their day.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Children are included in developing rules and beuiesd, and involved in
assessing risks.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Teachers are authentic and empathetic.
a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No
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» All key persons develop close emotional relatiopshwith children in their
group - a genuine bond.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Parents are part of the school life.
a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

Notes:
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Love and Belonging needs:

» The environment is welcoming to all and portraywaam, friendly, accepting
atmosphere where all children and their familiesagssigned equal status.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Practitioners have knowledge of different cultugabups and can support
children to begin to understand and respect difiezs.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Practitioners identify when additional support nieynecessary and effectively
implement the processes involved.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Cooperation between children and teachers and éemaemd parents is seen at
all times.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No
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» All practitioners provide all children with a sensiebelonging and being part of
a group.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Practitioners support each individual child’s plegsiand emotional well-being.
a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Practitioners greet parents/carers and childrersopatly using their home
language and welcome them warmly.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

» Parents are actively encouraged to share cultaekdvounds and to contribute
to the learning environment

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No
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» Parents/carers views on their child’'s care and &ttt are actively and
regularly sought and acted upon.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» All practitioners are actively involved in listegrio children with all their
senses. They model and extend vocabulary, offegesiiipns and verbalise their
thinking instinctively.

a) Yes

b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» All practitioners are ‘tuned’ into children - thegrefully observe, take their lead
and are able to identify opportunities to movedi@h’s learning on by sensitive
and appropriate intervention.

a) Yes

b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Social climate in settings reflects patterns ofiadeehaviour.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No
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» The teacher follows the child eye contact, physicahtact, listening and
empathic behavior manifests.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

Notes:

143



Esteem needs:

>

All practitioners use a wide variety of observaibmethods to gather
information on each child in all learning areas #m&r aspects and track these
regularly.

Yes

Rather yes

Sometimes

Rather no

No

Next steps are appropriate, realistic and achievabt are personalised for the
needs and interests of each individual.

Yes

Rather yes

Sometimes

Rather no

No

Practitioners show all children positive evaluation
Yes

Rather yes

Sometimes

Rather no

No

Time is made by all practitioners to actively Iiste all parents/carers.
Practitioners seek to understand their feelingsascand concerns and have the
knowledge and confidence to respond appropriately.

Yes

Rather yes

Sometimes
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d)

Rather no
No

The staff respect every child as an equal partner.
Yes

Rather yes

Sometimes

Rather no

No

Practitioners allways use the efective comunicat@mhniques.
Yes

Rather yes

Sometimes

Rather no

No

Experts actively maintain positive relationshipshaparents, families and other
staff.

Yes

Rather yes

Sometimes

Rather no

No

All practitioners effectively support all childrem building trusting relationships
by using a range of strategies - modelling howl&y,share, take turns; being
friendly, modelling and using a variety of oppoitigs to develop empathy and
tolerance, including language related to feelings.

Yes

Rather yes

Sometimes
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d) Rather no
e) No

» Workers evoke situations where children have theodpnity to develop
empathy, tolerance and vocabulary related to fgelin
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Practitioners respect, value and engage with ewemyber of the team.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» All practitioners are aware of the preferencesdeemterests, learning styles
and language development of each child.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

Notes:
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Self actualization needs:

» The learning environment provides children witrafesand secure base in
which they can explore, make meaningful choicesntiependent, seek comfort
and take risks.

a) Yes

b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Children are given time and space to pursue thvair fascinations and extend
their learning in a free flow environment wherejtlieel comfortable exploring,
expressing their feelings and taking risks.

a) Yes

b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» The child has the opportunity to make decisions afidct their educational
journey.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Experts weigh children to play regardless of tleierests, the degree of noise
and teaching style.
a) Yes
b) Rather yes
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c) Sometimes
d) Rather no
e) No

Children generally display very high levels of wielling and involvement.
a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

Children continuously have the opportunity to exelthe learning environment
and freely choose from a range of physically andtalby
stimulating/challenging experiences.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

Children show great confidence and independeneaedassing resources and
tools and investigating with others.

a) Yes

b) Rather yes

c) Sometimes

d) Rather no

e) No

All practitioners complete effective personalisedrhing plans for each
individual child based on information gathered frparents, colleagues and
observations of the children.

a) Yes
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b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Practitioners evoke the situations of play.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Practitioners allowe children to finish thein gaardinish it later.
a) Yes
b) Rather yes
c) Sometimes
d) Rather no
e) No

» Children are given appropriate space (indoor, amfgdotoys and other
equipments and materials for their free play.
f) Yes
g) Rather yes
h) Sometimes
i) Rather no
) No

Notes:
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