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ABSTRAKT:

Prace pojedndva o porozuméni syntaktickym strukturam u deti navstévujicich 2. tridu
zakladni skoly, které byly soucasti vetsiho vyzkumného zameéru vénujiciho se predpokladiim
Cteni a psani. Porozumeéni syntaktickym strukturam bylo zkoumdno pomoci experimentalni
verze testu sledujicitho uchopovani ruznych druhit jednoduchych vét a souveti. Data ukazuji,
jaka je uroven porozumeni u deti v tomto veku, jak deti zadavanym vétam rozumi a jaké jsou
Jjejich nejcastéjsi chyby. Podarilo se identifikovat riizné strategie, které pri zpracovavani veét
pouzivaji, a vysvetlit néekteré typicke chybné zpusoby interpretace vét pomoci teoreticky
popsanych konceptu. Dale byly sledovany vztahy s dalsimi dovednostmi. Kromé zamysleni
nad roli paméti se prdace vénuje predevsim vztahu porozuméni se cteni a porozumeénim
Ctenému textu. Vysledky ukazuji, jaka je souvislost s temito proménnymi ve slovenstiné a

porovndva zjisténé s daty z vyzkumai v jinych jazycich.

KLICOVA SLOVA:

Porozumeéni  syntaktickym  strukturam, proces porozumeéni, tematické role, strategie

porozumeéni, Jednoduchy model cteni



UVOD

Uz mnoho let je téma feci stfedem zajmu filozofl, psychologt, pedagogii a dalSich
odbornikli. V poslednich letech se stile castéji objevuje v kontextu Skolni gramotnosti,
piedevsim cCteni. Vice a vice se vyskytuji studie mapujici vztah mezi potizemi se ¢tenim a
steCi. Byl jiz opakované prokazan uzky vztah mezi specifickymi poruchami uceni a
naruSenym vyvojem feci a postupné se tento vztah ovéfuje v dalSich a dalSich jazycich.
V nedavné dobé uz se dokonce i v naSem jazyce objevily nazory o tom, ze predpoklady pro
¢teni jsou jazykové povahy a pomalu se upousti od tradiéniho pohledu na percepcni zaklad

téchto dovednosti.

Vétsina vyzkumti zkoumajicich tyto vztahy se ale jesté stale zaméfuje predevsim na
produkci fe¢i, podobné jako postupné odhalovani zakonitosti ontogeneze feCi se tyka
predevsim jeji expresivni slozky. Porozuméni jako druha strana téZe mince ma v badatelském
smétovani stale pomérné malo prostoru. Paklize je mu vénovana pozornost, zpravidla se tyka
lidi, kteti maji v této oblasti potize. Snazime-li se vyhledat informace o postupném vyvoji

porozuméni syntaktickym vztahlim ve vétach, nalezneme takovych studii velmi malo.

Vroce 2008 se na Univerzit¢ Komenského v Bratislavé zacal realizovat velky
vyzkumny projekt, ktery se zabyval lingvistickymi aspekty gramotnosti a snazil se jednak
ovefit poznatky o jazykovych zakladech ctenarstvi, které¢ byly popsany v jinych jazycich,
jednak sledovat jiz zminény vztah mezi jazykovymi deficity a ¢tenim. To ndm dalo obrovskou
prilezitost v€énovat se naSemu tématu — porozuméni vétnym strukturdm, a tim jednak malym
dilem pfispét k dalSimu poznani zakonitosti vyvoje této jazykové roviny u déti, jednak doplnit

téma Ctenaiské gramotnosti o tento velmi dilezity aspekt.

Nase prace se pokousi nabidnout rozsifeni poznatkli o porozuméni vétdm u déti

mladSiho Skolniho véku a vztahnout ho k jinym dovednostem, pfedevsim Cteni.

CLENENI DISERTACNI PRACE

Prace je uspofddéana a ¢lenéna do kapitol a podkapitol. Teoreticka ¢ast prace sestava
z deviti kapitol. Prvni kapitola podrobné popisuje proces porozuméni feci od pfijeti
akustického signalu az po finalni pochopeni vypovédi a jeji zasazeni do kontextu. V kapitole
jsou uvedeny nejvyznamnéjsi teorie a vyzkumy, které se zabyvaji nebo v minulosti zabyvaly
timto procesem nebo jednotlivymi dilcimi etapami. Dalsi tfi kapitoly popisuji specifické

momenty zpracovavani jednoduchych vét a souvéti a vysvétluji nejcastéjsi strategie



uchopovani vét vcetné nékterych, které vedou k chybnym interpretacim. Pata kapitola
poskytuje kratké objasnéni role mentalnich reprezentaci v chapani vét a uvadi dvé
nejvyznamngjs$i hypotézy o zpisobech mentalniho reprezentovani fec¢i — hypotézu dvojiho
kodu a propoziéni hypotézu. Sestd kapitola je zaméfena na porozuméni riiznym syntaktickym
strukturam z pohledu ontogenetického vyvoje, popisuje proces vyvoje produkce vét a
nasledné hleda podobnosti S vyvojem porozuméni vétam na rtuzné urovni syntaktické
slozitosti. Zaveér kapitoly je vénovan dosavadnim vyzkumtim této problematiky na Slovensku
a jsou uvedeny hlavni zavéry nejnovéjsich studii v tomto jazyce. Sedma kapitola dava do
vztahu porozumeéni feci a Cteni. Objasnuje teoreticky koncept Jednoduchého modelu c¢teni
(The simple view of reading'), ktery podrobn& rozpracovava, a ukazuje na rozdily v pojeti
této teorie v transparentnich a netransparentnich jazycich. Nakonec je vysvétleno rozdilné
pojeti tzv. ,,poor comprehenders®, tedy déti se Spatnym porozuménim, a je objasnéno, jak
budou tyto déti chapany v empirické casti prace. Osma kapitola se zamysli nad moZnym
vlivem paméti na proces porozumeéni feci, uvadi hlavni terminologické a jiné nejasnosti v této
oblasti a porovnava vyzkumy sledujici vliv pracovni a kratkodobé paméti na porozumeéni feci
a textu. ProtoZze jednim =z cili disertacni pradce bylo posouzeni metodiky na méteni
porozuméni fe€i, je posledni kapitola teoretické Casti vénovdna soucasnym moznostem
diagnostiky této proménné, jsou uvedeny hlavni pouzivané techniky a jejich vyhody a

nevyhody a nakonec jsou popsany dostupné metody na Slovensku.

Empiricka ¢ast je rozdélena do péti kapitola. Kromé tvodnich kapitol 10 — 13, které
popisuji pribéh vyzkumu, pouzitou metodologii a definuji cile a otazky vyzkumu, obsahuje
kapitolu o prubéhu a vysledcich pfedvyzkumu a nasledné¢ samotného hlavniho vyzkumu.
Vysledky jsou piehledné strukturovany do jednotlivych kapitol, které odpovidaji ¢lenéni cild
a jednotlivych vyzkumnych otdzek. Kazda z téchto podkapitol mé na konci kratké shrnuti, kde

se ¢tenaf dozvi nejpodstatnéjsi zjisténi daného vyzkumného cile.

V posledni ¢asti prace je cCtendfi nabidnuta pomérné rozsahla diskuse, kterd

nejvyznamnéj$i a nejzajimavej$i zjiSténi porovnava s teoretickymi koncepty a vyzkumy

1. 4 , .. , . v, ., ,
. ,, Cteni se rovnd soucinu dekodovani a porozumeni (R = D x C). Porozuménim neni

mysleno porozumeéni ctenému textu, ale lingvistické porozumeni, coz je proces, ve kterém jsou
interpretovany lexikadlni informace, véty a diskurz. “ (Gough & Tunmer, 1986, s. 7).

GOUGH a TUNMER. Decoding, Reading, and Reading Disability. Remedial and Special
Education. 1986, ro¢. 7, €. 1, s. 6-10. DOI: 10.1177/074193258600700104.



Z jinych jazyki. Diskuse nabizi také naSe vlastni mozné vysvétleni a domnénky k nékterym

pozorovanym jevum.

Nasi snahou bylo disledné vztahovani jednotlivych cili vyzkumu a naslednych
vysledki k teoretickym zdrojim, proto jsou ob& &asti prace velmi provazané. Ctenaf se pii
Cteni teoretické cCasti setkdva s Castym odkazovanim k vlastnimu vyzkumu a naopak

v empirické ¢asti s odkazy na jednotlivé kapitoly a pasaze z teoretické Casti.

VYZKUMNE METODY, DATA, VZOREK

Vyzkumné Setfeni probihalo v ramci velkého mezinarodniho projektu ELDEL?, ve
kterém byla autorka diSertacni prace ¢lenem realiza¢niho tymu. Projekt se zaméfoval na
zkoumani ptedpokladli vyvoje gramotnosti a sledoval celou fadu proménnych v pribéhu tii
let od posledniho ro¢niku mateiské Skoly do konce 2. tiidy zakladni Skoly. Vyzkum pro
disertacni praci byl realizovan v jeho posledni fazi — ve 2. ro¢niku zéakladni Skoly na vzorku
déti zapojenych do tohoto projektu. Kromé analyzy nékterych dat piimo z vyzkumu ELDEL
byly pouzity také vysledky testii zatazenych pouze pro ucely disertacni prace.

Hlavnimu vyzkumu v mésicich kvéten a cerven 2. tifidy predchazel predvyzkum
Vv listopadu a prosinci téhoz Skolniho roku a dvé faze pilotniho ovéfeni testu pro hlavni

vyzkum v Uinoru a v dubnu.

Pivodni vzorek projektu ELDEL pracoval s ndhodné vybranymi détmi (n = 211)
z ruiznych mateifskych Skol v Bratislavé. Pro predvyzkum byly z tohoto vzorku vylouceny
déti, které dostaly odklad Skolni dochézky (a tudiz v dobé hlavniho vyzkumu nenavstévovaly
2. roénik ZS) nebo z mateiské koly odesly do bilingvalnich kol a $kol pro mimofadné
nadané zaky (tedy jejich vzdélavani neprobihalo podle standardniho kurikula). Vzorek
predvyzkumu tvofilo 173 déti, 93 chlapct a 80 divek o primérném véku 93 mésicu (7 leta 9
meésict). Do hlavniho vyzkumu bylo zapojeno 168 déti - 89 chlapcii a 79 divek primérného
veéku 99 mésict (8 let a 3 mésice). VSechny déti navstévovaly v dobé testovani 2. tfidu bézné

zékladni skoly.
V praci byly vyuzity predevs§im kvantitativni vyzkumné metody a kvalitativni rozbor
vybranych aspektl. Pro sbér dat byly pouzity standardizované 1 nestandardizované testy, které

jsou na pfislusnych mistech podrobné popsany. Vysledky byly zpracovavany pomoci

2 Enhancing Literacy Development in European Languages realizovany v ramci projektu 7. ramcového programu EU: Marie
Curie Initial Training Network: EC Grant Agreement No. 215961. 2008-2012



statistickych metod s vyuzitim programu Microsoft Excel, SPSS 17 a Restan 2.1. Krom¢
statistického zpracovani a interpretace vysledkti byl proveden kvalitativni rozbor nékterych

zajimavych momenti.

CiLE, VYZKUMNE OTAZKY A HYPOTEZY DIZERTACNI PRACE

Ve vyzkumné ¢asti prace jsme si vymezili ¢tyfi hlavni cile, k nimz jsme zformulovali
vyzkumné otazky. K nékterym otazkam byly stanoveny hypotézy.

Prvnim cilem bylo roz§ifeni poznatkd o urovni porozumeéni a strategiich uchopovani
riznych typa vét u déti mladsiho skolniho véku, resp. navstévujicich 2. tfidu zakladni Skoly.

K dosazeni tohoto cile jsme si stanovili ¢tyFi vyzkumné otazky:

1. Jaka je uroven porozuméni sledovanym typum vét u déti ve véku 7-9 let a jak se

budou lisit vysledky u jednotlivych typt vét?

2. Je mozné na zaklad¢ sledovani tirovné porozuméni jednotlivym typim vét nebo

analyzy chybnych odpovédi usuzovat na typické strategie uchopovani?

3. Jaké chybné odpovédi déti nejcastéji voli? Odpovida volba chybnych odpovédi
nékterym teoretickym ptfedpokladim o pouzivani strategii uchopovéani vét

Vv détském veéku?
4. Jaky vliv ma komplikace vétnych struktur na jiz nabyté dovednosti?
Hypotézy byly stanoveny pouze k otdzkam €. 3 a 4:

e HI1: Mezi chybnymi odpovéd'mi se bude u vSech typl vét vyskytovat castéji
syntakticky distraktor nez rolovy a syntakticko-rolovy distraktor.

e H2:Uvéts nekanonick}?m3 poradim roli se bude Castéji vyskytovat vybér rolovych a

syntakticko-rolovych distraktort nez u vét s kanonickym® pofadim roli.

e H3: Celkové vykony ve srovnatelnych vétach Testu B budou horsi nez celkové

vykony v Testu A.

e HA4: V pfipadé, Ze bude sledovana pouze schopnost pfifazovani roli, budou vykony ve

srovnatelnych vétach v Testu B lepsi nez vykony v Testu A.

% Poradi objekt — subjekt (napf. ,,Mama bozkéva dcéru.«)

* Poradi subjekt — objekt (napf. ,,Mamu bozkava dcéra.*)



Druhym cilem prace byl hlubsi rozbor vykona déti s nizkym bodovym hodnocenim
V testu porozuméni fe¢i a snaha o nalezeni specifik, pfipadné spole¢nych strategii této

skupiny. Vyzkumné otazky byly nasledujici:

1. Jaké jsou vykony déti pod 10. percentilem v testu porozuméni oproti détem nad

touto hranici?

2. Lze u téchto déti pozorovat tendenci k pouzivani vyvojove starSich mechanismu a

strategii porozuméni?

3. Nalezneme uvnitié skupiny déti s nizkymi vykony v testu porozuméni podobné

mechanismy chapani vét (napiiklad uzivani stejnych strategii)?
K témto vyzkumnym otdzkdm nebyly formulovany zadné hypotézy.

Tretim cilem bylo sledovani vztahli mezi lingvistickym porozuménim a jinymi

méfenymi dovednostmi, v rdmei né¢hoZz byly hleddny odpovédi na tyto vyzkumné otazky:
1. Do jaké miry souvisi porozuméni mluvené feci se schopnosti dekédovani slov?
2. Do jaké miry souvisi porozuméni mluvené feci s porozuménim textu?
3. Do jaké miry je porozuméni mluvené feci ovlivnéno paméti?

4. Mohou byt vysledky analyz ovlivnény inteligenci méfenou vybranymi subtesty

inteligen¢niho testu?
Hypotézy byly formulovany k otdzkdm 1 — 3:
e Hb5: Mezi dekdédovanim a porozuménim feci bude slaby vztah.
e HG6: Mezi porozuménim mluvené a psané feci bude stfedné silny vztah.
e H7: Mezi opakovanim slov a porozuménim feci bude stfedné silny vztah.
e HB8: Mezi vykony v kratkych a dlouhych vétach bude rozdil ve prospéch dlouhych vét.

Ctvrtym cilem bylo zhodnoceni pouZité metody méfeni porozuméni fe¢i a moznosti

didaktické aplikace testu, k némuz nebyly stanoveny vyzkumné otazky ani hypotézy.

SHRNUTI VYSLEDKU A ZAVERU

Nasim prvnim cilem bylo rozsifeni poznatkli o tirovni porozumeéni a strategiich

uchopovéni riznych typii vét u déti navstévujicich 2. tfidu zdkladni Skoly. Pti sledovani



procentualni uspésnosti v Testu B (pouzitém v hlavnim vyzkumu) se ukézalo, ze vysledky
maji pomérné Siroké rozpéti (48 % - 100 %) a rozlozeni vykonii m4 normalni distribuci. Pti
analyze jednotlivych typt jednoduchych vét vysly jako nejjednodussi pasivni konstrukce
(napft. ,,Dcéra vo svetlych Satdach je bozkdavand.”), poté vétné struktury OVS (objekt — verbum
ukazaly véty SVO (subjekt — verbum — objekt, napt. ,,Dcéra bozkava mamu vo svetlych
Satach.”). V souvéti byly vykony nejlepsi u vét piipojenych zprava rozvijejicich objekt (napf.
wDcéra bozkdava mamu, ktora md svetlé saty.”). Jen o néco niz§i uspéSnost mély véty
piipojené zprava rozvijejici subjekt (napt. Dcéru bozkdava mama, ktord mad svetlé saty.”) a
vlozené véty subjektové (napf. ,,Dcéra, ktord bozkdva mamu, ma svetlé saty.”). Véty vlozené
objektové (napt. ,,Dcéra, ktorii bozkdva mama, ma svetlé saty.”) se ukazaly byt o poznani

téz81, coz je v diskusi vysvétleno né€kolika moznymi zplisoby uchopovani téchto konstrukei.

Pii sledovani rozlozeni chybnych odpovédi byla potvrzena prvni i druha hypotéza.
Ukazalo se, ze déti nejcastéji volily syntaktické distraktory. V nekanonickych vétach se ale

jeste stale vyskytovala volba rolového distraktoru.

Piiklady distraktort k vété ,,Dcéra bozkdva mamu v tmavych Satach.*:

Syntakticky distraktor Syntakticko-rolovy distraktor

Cilovy obrazek Rolovy distraktor

Teoretické zdroje 1 dosavadni vyzkumy piibuznych jazykd poukazuji na vyvojovy

princip - ptedchazeni slovosledové strategie pred interpretaci pomoci morfologickych klica,



coz bylo potvrzeno i v naSem vyzkumu. Kromé tohoto principu se podafilo najit také mozna
vysvétleni chybnych interpretaci vét. Kromé souvislosti s vyvojem produkce fe¢i a moznymi
vysvétlenimi pomoci specifik slovenské gramatiky jsme ukazali i nékteré mozné strategie,

které mohou stat za chybnymi odpovéd'mi v jednotlivych typech vét.

Pti porovnani vysledkt predvyzkumu, kde bylo tkolem déti pouze piifazovani roli
agens a patiens, a vysledkt hlavniho vyzkumu, kde byl pfidan dalsi aspekt porozuméni —
pfifazeni dalSich vétnych ¢lenti a vedlejSich vét - byla treti hypotéza potvrzena, Etvrta
hypotéza zamitnuta. To znamena, ze i kdyZ obecné se test pii zafazeni dalSiho aspektu stal
t€z8im, schopnost spravné prifadit role agens a patiens zlstala nedotéena, ale zaroven nedoslo

k jejimu zlepseni vlivem dalsiho vyvoje déti v prubéhu casu.

Druhy cil vedl k podrobné¢jsimu rozboru mechanismti porozuméni u déti s nizkymi

vykony. Chybovost Vv jednotlivych typech vét u této skupiny méla stejnou tendenci jako u

N4

Pti rozboru volby distraktort jsme vidéli, ze jak rizikové tak ostatni déti volily nejvice
syntaktickych distraktori, na druhém misté rolové a nejméné syntakticko-rolové. Oproti
norm¢ vybiraly rizikové déti Castéji rolové distraktory (norma v 18 %, rizikova skupina v 25
%), podobné jako syntakticko-rolové (norma 10 %, rizikova skupina 16 %). Z tohoto
vysledku usuzujeme, Ze skupina rizikovych déti ma castéji stale jesté problém s identifikaci
tematickych roli oproti celému souboru, z ¢ehoz vyvozujeme, ze u ni Castéji jeste prevlada

slovosledova strategie pfed pouZivanim morfologickych klich.

Pfi snaze o nalezeni podobnych strategii zpracovani vét uvnitf rizikové skupiny jsme
ovSem mohli vidét velmi rozdilné profily vykoni u jednotlivcl, nepodafilo se ndm nalézt
zadné podobné znaky nebo tendence. Na zakladé€ toho se domnivame, Ze skupina s vykony
pod 10. percentilem je velmi rtiznoroda a kazdé dit€¢ vni ma zcela specifické potize

V porozuméni vétam.

Tretim cilem bylo vztazeni hlavni zkoumané proménné — porozumeéni feci - K jinym

schopnostem.

Nejdiive jsme sledovali vztahy uvnitt Jednoduchého modelu cteni. Mezi dekédovanim
a lingvistickym porozuménim nebyl nalezen piimy vztah. Pata hypotéza byla potvrzena
jednak vysledkem vypoctu korelaéniho koeficientu (0,129), jednak vyjimecnosti soub&hu
slabych vykond v obou schopnostech u skupinky nejslabsich déti. Sesta hypotéza byla taktéz

potvrzena - mezi porozuménim feci a textu jsme prokazali stfedné silny vztah, ktery je pro



cely vzorek siln€jsi nez vztah mezi dekédovanim a porozuménim textu. Na druhé strané u
nejslabsich déti v oblasti porozuméni textu byla Castéji pfic¢ina v deficitu dekdédovani nez
porozuméni fec¢i. Nabizi se tak zajimavy podnét pro dal$i zkoumani, zda je skuteéné u déti
slabych v porozuméni textu castéjsi deficit v dekodovani 1 piesto, ze v bézné populaci je vice

spjato s porozuménim feci.

Analyza slabych déti také zpocatku poukazovala na to, ze existuji déti, které zvladaji
dekédovani a bezpetné rozuméji mluvené fteci, tedy plni obé ,,podminky* pro cteni
s porozuménim dle Jednoduchého modelu Cteni, a piesto Cteni s porozuménim nezvladaji.
Podrobnéjsi pohled ale ukazal, ze tyto déti jen tésné nespadly do skupinky rizikovych, ale
jejich vykony v jedné ze vstupnich proménnych jsou velmi slabé. Vypada to, ze u déti, které
nerozumgji textu, se vzdy najde pfic¢ina v jedné z proménnych uvedenych v Jednoduchém
modelu ¢teni. Na druhé stran€ je zajimavé, ze paklize neni splnéna jedna z ,,podminek* pro
¢teni s porozuménim (tedy vykony ditéte jsou v jedné ze vstupnich proménnych na velmi
nizké urovni), presto jsou nékteré déti schopné ¢ist s porozuménim. Déti tedy pravdépodobné

pouzivaji rizné kompenzacni mechanismy, diky nimz porozumeéni ¢tenému textu zvladnou.

V diskusi jeSté upozoriiujeme na rozdil mezi vysledky naSeho badani a plivodnim
pojetim Jednoduchého modelu &teni sledujicim vztahy mezi proménnymi v anglicting.
Jednoduchy model ¢etni ukazuje, Ze ke ¢éteni s porozuménim ma silngjsi vztah dekodovani
nez lingvistické porozuméni a Vv nasi studii je pomér opacny. Silnéjsi vtah k porozuméni
¢tenému byl pozorovan u lingvistického porozuméni nez u dekddovani. Domnivame, Ze je to
zpusobeno povahou jazyki a tim i rozdilnym obsahem pojmi dekédovani. V netransparentni
anglictiné déti k dekoddovani potiebuji ur€itou miru porozuméni, zatimco v transparentni
slovenStiné mohou spravné dekodovat 1 zcela bez porozumeéni, za to velmi presné (jak ukazuji
1 vysledky testu cteni pseudoslov). Proto je logické, Ze v anglictin€é ma dekodovani

k porozuméni textu silngjsi vztah nez ve slovensting.

Pti sledovani vlivu paméti jsme zjistili, ze mezi kratkodobou paméti a porozuménim
feCi existuje stiedné silny vztah, ktery potvrdil sedmou hypotézu. O vlivu kapacity pracovni
paméti nebylo mozné ucinit jednoznacny zavér. Sledovani vlivu délky vét na jejich
zpracovani ukazalo paradoxné lepsi vysledky u dlouhych vét, coz potvrdilo osmou hypotézu,
kterd byla formulovéna na zdklad€¢ poznatkli z pfedchozich vyzkumu. Takovy vysledek by
mohl byt interpretovan tak, ze ani jedna ze zvolenych délek vét neptekracuje kapacitu

pracovni paméti. Protoze ale nebylo zkoumano, jaké dalsi Cinitele maji na porozumeéni vliv
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(napf. mnozstvi morfologickych kli¢u v kratkych a dlouhych vétach), nelze tento zavér ucinit

bez dalsiho zkoumani.

Posledni sledovand proménnd — rozumové schopnosti, resp. dva vybrané subtesty
Z inteligen¢niho testu WISC III ukazala, ze nds$ vzorek je ziejmé do urcité miry v tomto
ohledu specificky, protoze nevykazuje normalni rozlozeni ani v jednom ze subtesti. Na

vztahy mezi dovednostmi ale nema tato proménnd vyrazny vliv.

Ve ¢tvrtém cili jsme se pokusili vyhodnotit a dale rozebrat samotnou metodu méfeni
porozuméni fe¢i pouzitou Vnasem vyzkumu. Test vykazal vysokou miru reliability a
potvrdilo se normalni rozloZeni vykont, tudiZ ma test dobry potencial pro $irs$i pouziti v bézné
populaci. Nasim cilem zaroven bylo navrzeni zkracené verze testu, ktery by byl pouzitelny
v praxi. Ztohoto divodu byla provedena podrobna polozkova analyza, ve které byly
hodnoceny jednotlivé polozky, a to ve tfech parametrech — Gspésnosti, diskriminaci a korelaci
s celkovym vysledkem v testu. Podafilo se nam sestavit test o 28 polozkach, ktery by mohl

byt pouzit pfinejmensim pro zaky 2. ro¢niki ZS.

ZAVER
I kdyz si uvédomujeme metodologické a dalsi limity nasi prace a vime, Ze se jedna
pouze o maly pfispévek k poznani tak Sirokého tématu, véfime, Ze se nam podafilo naplnit

nase cile a ze nas vyzkum poskytl podnéty pro budouci badani v této oblasti.
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