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Abstrakt

Diplomova prace se zabyva problematikou rozvoje ¢tenaiskeé gramotnosti metodami programu
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (Reading and Writing for Critical Thinking - RWCT)
v obdobi prvniho stupné zé&kladni Skoly. V teoretické ¢asti je popsan program RWCT a
vymezena problematika ¢tendiské gramotnosti. Déle jsou pfriblizeny nékteré z metod tohoto
programu, vcetné jejich piinosu pro rozvoj jednotlivych slozek c¢tendiské gramotnosti.
Vyzkumna cast se snazi odpoveédét na otazky, zda mohou metody RWCT rozvijet vSechny
slozky ¢tenarské gramotnosti a jaké podminky jsou pro to nezbytné. Prace analyzuje zejména

ptinos ¢tenaiske dilny a jeji uplatnéni pfti rozvoji ¢tenarské gramotnosti a étenaistvi.

Kli¢ova slova

Program a metody RWCT, ¢tenarska gramotnost, ctenaistvi, ¢esky jazyk a literatura



Abstract

The thesis comprehends the topic of reading literacy development using methods of Reading
and Writing for Critical Thinking (RWCT) at the first stage of primary education. The
background of RWCT program is described in the first part of the thesis, along with defining
the field of reading literacy. Several methods of the program are more thorougly analyzed,
including their positive impact on development of the individual aspects of reading literacy.
The research part examines the possibility of various constituents of reading literacy to be
developed using RWCT methods, and the circumstances that have to be met in order to
achieve it. The main focus of analysis lies in the benefits of reading workshop technique, and

its application in overall development of reading literary and reading itself.
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Uvod

Rozvoj c¢tenarske gramotnosti je diskutovanym problémem mezi laiky i odborniky.
Podle vysledka vyzkumného Setreni PIRLS 2011 (Progress in International Reading Literacy
Study) dava mén¢ neZ deset procent uciteli v nasi zemi Zakam cas na to, aby si cetli knihy
podle vlastniho vybéru. Na zakladni Skoly je vyvijen tlak, aby cesti Zaci dosahovali co nejlepsi
arovné ctenarské gramotnosti v mezinarodnich testech a aby byli vybaveni potiebnymi
¢tenaiskymi dovednostmi nezbytnymi pro budouci Zivot. Je mylné se domnivat, Ze ¢tenarské
gramotnost je jen zaleZitosti predmétu cesky jazyk, prestoze je jeji rozvoj nejvice akcentovan
pravé v této vzdélavaci oblasti. Ucitelé stoji pied narocnym ukolem rozvijet u Zaka étenaiskou
gramotnost ve v8ech predmeétech, a piedevsim je motivovat k celoZivotnimu ¢teni.

Na jednu stranu Z&ci prestavaji ve volném ¢ase ¢ist, na druhou stranu je vSak naSe
spole¢nost zavalovana obrovskym mnozstvim informaci, které je nutno umét tridit a kriticky
posuzovat. Nestaci mit zvladnuto pouze mechanické ¢teni, nybrZz je nezbytné, aby byli Zaci
aktivn¢ zapojeni do préce s texty a premysleli o nich.

Pro svoji diplomovou praci jsem si proto zvolila téma rozvoj ¢tenaiské gramotnosti
pomoci metod RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni - Reading and Writing for
Critical Thinking). Domnivam se, Ze program RWCT nabizi metody vhodné k propojeni
rozvoje slozek ¢tenaiskeé gramotnosti se schopnosti kriticky myslet. Cilem diplomove prace je
zjistit, zda program RWCT muze rozvijet vSechny slozky ¢tenaiské gramotnosti, jestli jde
stanovit, které slozky jsou rozvijeny metodami nejvice. DalSim cilem je zmapovat podminky
nezbytné pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti a ¢tenaistvi.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a vyzkumnou c¢ast. Teoreticka ¢ast bude
zamétena na sezndmeni se s programem RWCT, nastinéni problematiky ¢tendiské gramotnosti
v odborné literatute a na vyuziti metod programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni pro
rozvoj ¢tenarstvi a ¢tenarské gramotnosti. Vyzkumna ¢ast se bude snazit potvrdit, ¢i vyvratit
stanovené piedpoklady pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti metodami RWCT. Pro kvalitativni
vyzkum byla zvolena metoda ptipadova studie, jejiz cilem je zjisténi moznosti rozvoje
¢tenaiské gramotnosti metodami RWCT v hodindch pani ucitelky, ktera je mezinarodni

lektorkou tohoto programu.



Tato diplomova préce se zamé&iuje zejména na rozvoj ctenarské gramotnosti metodami
RWCT v prostiedi prvniho stupné zakladni Skoly v druhém vzdélavacim obdobi (3.-5. roénik
ZS).



Teoreticka ¢ast

1 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT)
Pro pochopeni principt a metod programu RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking)

je nezbytné stru¢né popsat pavod a vychodiska programu Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, tedy konstruktivistické pojeti vyuky, Bloomovu taxonomie kognitivnich cila a
kooperativni uceni. V kapitole je dale vymezen pojem kriticke mySleni a popsén tiifazovy

model ucent.

1.1 Pavod programu RWCT
Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni byl vytvoien v USA Spole¢nosti pro
demokratické vzdélavani (Consorcium for Democratic Pedagogy) v roce 1997 (Piirucka I,
s.4) a je jednim z vlivnych inovativnich programii vzdélavani v Ceské republice. Jeho Sifenim
se u nas zabyva obcanskeé sdruZeni Kritické mysleni.

Program je uréen prevazné pro zemé budujici demokratickou spole¢nost. Do nasSich
Skol byl poprvé nabidnut ve Skolnim roce 1997/1998 (Tomkov4, 2007, s. 10). V soucasnosti je
rozSiten ve vice nez triceti zemich stiedni a vychodni Evropy, stredni Asie a jizni Ameriky [1].
V cele republice jsou do programu zapojeny stovky uciteli z riznych stupnt vzdélavani

(Grecmanova a Urbanovska, 2007, s. 9-10).

1.2 Nejdilezitéjsi vychodiska programu RWCT

1.2.1 Konstruktivistické pojeti vyuky
Hlavnimi teoretickymi vychodisky programu RWCT jsou mysSlenky konstruktivistické a

kognitivni psychologie. Konstruktivisticka teorie vychazi z predpoklada, Ze nové skute¢nosti
interpretujeme na za&kladé piedchozich zkuSenosti a drive vnimanych skute¢nosti, které
¢lovéku davaji ramec ¢i schéma poznani (Grecmanova a Urbanovska, 2007, s. 9-28).
Zakladnim predpokladem je pak presvédéeni, Ze si kazdy buduje poznéni svym vlastnim

zpusobem (Pirucka I, s. 34).
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Opakem konstruktivistického pohledu na uceni je pojeti transmisivni. Ob¢ teorie
muaZeme srovnat ve tiech zakladnich oblastech, jeZ se liSi v pfistupu predavani znalosti,
Vv pojeti prace ucitele a v pojeti inteligence.

Prvnim piedpokladem konstruktivistického pojeti vyucovani je fakt, Ze Zak do Skoly
ptichazi s néjakymi znalostmi, ve Skole o nich ma premyslet, organizovat je a obohacovat je.
Nemysli se tim, Ze Z&k toho znd hodné a Ze to zna spravné, ale piichazi do Skoly
s tzv. prekoncepty ¢i "naivnimi teoriemi. Transmisivni pojeti vyuky naopak predpoklada, ze
zak do Skoly prichazi a nevi ¢i neumi nic a znalosti mu jsou pasivné piedany (Spilkova, 1994,
s.16). V konstruktivistickém pristupu je také kladen duraz na predani zakladniho objemu
znalosti, avSak aktivnim zptsobem uceni s procesem objevovani (Grecmanova et al., 2000,
s. 20-21), coZz muZe byt zajisténo i vhodnou socidlni interakci mezi Zaky (Ptirucka |, s. 34).

Druhy ptedpoklad konstruktivistického pojeti vyuky je ten, Ze ucitel zajiStuje, aby
kazdy 7&k doséhl sveho maximalniho mozného rozvoje. Ucitel je povaZzovan za garanta metod
a forem préace. Je kladen daraz predevsim na metody vlastniho objevovani a hledani.
V transmisivnim pristupu vyucovani je ucitel povaZzovan zejména za garanta pravdy, predavani
informaci probiha jednim smérem - od ucitele k Zakovi (Ptirucka I, s. 34).

Treti oblasti, kterou Spilkova (1994, s. 16-19) srovnavd, je pojeti inteligence.
Konstruktivistické pojeti pojimé inteligenci jako oblast, ktera se obohacuje a modifikuje
restrukturovanim. Riazné znalosti a zkuSenosti zakt jsou zakladem problémove situace, kterd
vzbuzuje v Zacich sociokognitivni konflikt. Oproti tradi¢nimu problémovému vyucovani je
rozpor nastolen konfrontaci nazora zakua, ne otazkou ucitele. Transmisivni pojeti inteligence se

naopak domniva, Ze inteligence se postupné tvoii kladenim poznatki na sebe.

1.2.2 Bloomova taxonomie cili
DalSim vychodiskem programu RWCT je vyuziti Bloomovy taxonomie Kkognitivnich

cili k vymezeni cili vyukovych. ,,Bloomova taxonomie cili je hierarchicky uspr/adany systém
poznavacich (kognitivnich) ciliz vyuky™ (Pracha et al., 2001, s. 26). V roce 1956 taxonomii
publikovala skupina americkych psychologt vedena Benjaminem Samuelem Bloomem.
Taxonomie rozdéluje cile na kognitivni, afektivni a psychomotorické, piicemzZ se nejvice

uplatiuje oblast kognitivni. V této praci bude popsana a vyuzivana jen kognitivni taxonomie
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cilu. V kognitivni oblasti je systém rozélenén na Sest hiearchicky uspotadanych kategorii,
které jsou rozliSeny podle stoupajici naro¢nosti psychickych operaci. Téchto Sest kategorii
délime jeste podle naro¢nosti mysleni na myslenkové operace nizsiho fadu a vyssiho fadu.

Piehledné Bloomovu taxonomii uvadi Sanders (Tab. 1) (Sanders, 1969 podle Steelova
etal., Prirucka I, s. 15), ktery k jednotlivym kategoriim pfipojuje razné typy otazek rozvijejici
danou myslenkovou operaci.

Tab. 1: Mysleni niZsiho a vyssiho ¥adu (shrnuti Bloomovy taxonomie otazek) (Sanders,
1969 podle Steelova et al., Rozvijeni kritického mysleni, s. 15)

WysSi Fad NiZzsi rad
Hodnoceni Aplikace
(Co si myslite o...; Podle ¢eho posuzujete ci (Jakeé jsou dalsi priklady...?)
hodnotite...?)
Syntéza Porozumeni

(Jak bychom mohli prispet k..., zlepsit, navrhnout, | (Co znamena...? Wsvetli to.)
vyresit?)

Analyza Znalost
(Jakeé jsou casti, znaky..., ditkazy pro...?) (Kdo...; Co...; Kde...; Kdy...; Jak...?)

v v

vvvvv

v

Kritické mysleni vyuZivad zejména vyssi stupné Bloomovy taxonomie kognitivnich
cila, tj. analyzu, syntézu a hodnoceni. Znalost a porozuméni jsou povaZzovany pouze za
ptipravnou fazi kritického mysleni (Tomkova, 2007, s. 14-15).

Rozliéné otazky spousti rizné typy myslenkovych procesa na raznych stupnich
obtiznosti a maji viechny své nezastupitelné misto. Uginnou strategii kladeni otazek je
vyuZzivani otazek v potadi vyzadujicim od Z&kua postupné zvysujici se naro¢nost kognitivnich
vykont. Otazky uvedeny ve vyssim fadu taxonomie jsou vSak povaZovany za hodnotnéjsi,
nevyzaduji jenom doslovnou odpoveéd’ (vybaveni faktu) a prostou reprodukci. Nejvyssi stupen
duSevni ¢innosti je formulovani vlastnich souda (Fisher, 2011, s. 27-31).
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1.2.3 Kooperativni uéeni
Jednim z prvofadych cili vzdélavani by meélo byt maximélni rozvinuti intelektovych

schopnosti a dosahnuti myslenkovych operaci vysSiho fadu podle Bloomovy taxonomie.
Mysleni na vysSi drovni probihd v sociélnich interakcich, p#i rozhovoru mezi lidmi.
Spoluprace z&ku je také prostiedkem aktivniho uc¢eni (Tomkova et al., 2012, s. 8). Proto
muzeme zafadit mezi zdkladni vychodiska programu RWCT kooperativni uceni, jeZ lze chapat
jako cil i prostiedek uceni.

Kooperativni uceni nastava pii spole¢né praci studenta ve dvojicich nebo malych
skupinach, ve kterych je ieSen spole¢ny zajem ¢i zkoumano stejné téma (Prirucka V, s. 7).
Zakladnimi znaky, které by méla kooperativni vyuka spliovat, jsou pozitivni vzajemna
zavislost, interakce tvaii v tvar, osobni zodpovédnost, vyuZiti interpersonalnich a skupinovych
dovednosti a reflexe skupinovych procest (Kasikovd, Valenta, 1994, s. 51). Pozitivni
vzajemna zavislost znamen4, Ze Z&ci potiebuji jeden druhého pro splnéni ukolu. Ugitel mize
navodit pozitivni zavislost spolecnym hodnocenim celé skupiny, zadanim spole¢ného cile,
spolecnym sdilenim zdroja a urcenim roli ve skupiné. Interakce tvaii v tvar je zajiStovana
podporou Zakt navzajem, sdélovanim toho, co veédi, a diskusi ve skupiné. Osobni
zodpovédnost muze byt kontrolovana u zaka tim, Ze ucitel vyzkousi vSechny c¢leny skupiny.
Interpersonalni a skupinove dovednosti jsou nezbytne pro kooperativni praci a je potieba jim
vénovat stejnou pozornost jako jinym ucebnim dovednostem a znalostem. Mezi kooperativni
dovednosti tadime vedeni skupiny, komunikaci, teSeni konfliktd a rozhodovaci procesy
(Piirucka V, s. 9). Kooperaci Ize umoznit jak spolupraci Zaka stejného ro¢niku, tak zaka
raznych tfid nebo stupnia (Tomkova, 2012, s. 9).

Piikladem metod RWCT podporujici kooperativni uceni je skladankové uceni
(Ptirucka V, s. 11-12) a dalSi metody, které Ize uplatnit v individualni i skupinové formé vyuky

vEv s

(viz kapitola 3.2 - NejpouZivangjsi metody RWCT vyuZivané k rozvoji ¢tenarské gramotnosti).
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1.3 Vymezeni pojmu kritické mysleni
Zakladnim pojmem programu RWCT je kritické mysleni. V soucasné dobé¢ se ukazuje, Ze je
nedostacujici, aby si Zaci pouze osvojili védomosti, ale vzhledem k mnozZstvi informaci je
nutné je umét take tiidit, analyzovat a ovérovat, tedy premyslet o informacich kriticky. Jako
zéklad tohoto poznavaciho procesu, tzn. kritického mysleni, miazeme definovat aktivni uceni a
samostatné mysleni (Grecmanova et al., 2000, s. 8).
Kritické mysSleni mtzeme charakterizovat takto:

e Kritické mysleni je nezavislé a samostatné.

e Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritického mySleni.

e Kritické mysleni hleda a predklada otazky a problémy.

e Kritické mysleni hledd promyslend zdsivodneni.

e Kritické mySleni je mySlenim spolecnosti.

e Psani je pro kritické mysleni nejcennéjSim nastrojem.” [2]

Kritické mysleni by mé¢lo byt chapano jako cil vyuky, ne jako vyuéovaci metoda ¢i
fada dovednosti. Schopnost kriticky premyslet nemaji pouze Zaci vysSich rocnikua, ale jiz malé
dati. Uroven jejich mysleni odpovida stupni jejich mentalniho vyvoje a jejich véku (Piirucka I,
s. 2-3). Kritické mysleni je potreba se naucit, ucitel musi vytvaret takové podminky, které
umoznuji jeho rozvoj. Podminky stimulujici kritické mysleni, které zavisi na uciteli, jsou
poskytnuti asu a piileZitosti ke kritickému mysleni, které ugitel oceiuje. Zaci musi
spekulovat a volné domyslet, s respektem naslouchat riznym nazoram a aktivné se zapojit do
procesu uceni. Prostiedi by mélo byt pro Zaka bezpecné, bez rizika posméchu. Aby mohl zak
zaujimat stanoviska, hledat argumenty, systematicky hledat odpovédi na otazky, je potieba,
aby se tak alespon zpoc¢atku ucil na tématech, které se ho osobné dotykaji (Grecmanova et al.,
2000, s. 8-10). Dalsi potirebnou podminkou pro stimulaci kritického mysleni je piijimani

rozmanitych myslenek, napadu a ndzora (Pfirucka I, s. 11).
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1.4 Tr¥ifazovy model uéeni (E-U-R)

Vychodiskem ucebniho a vyucovaciho procesu programu RWCT se stal model E-U-R, model
zahrnujici fazi Evokace - Uvédomeni si vyznamu informaci - Reflexe. Ttifazovy model uréuje
strukturu vyucovani a v kazdé fazi dochazi ke specifickym poznavacim aktivitdm
(Grecmanova a Urbanovska, 2007, s. 31). Pro lepSi porozumeéni se jednotlivé faze popisuji

zvlast, prestoze plynule prechazi jedna v druhou a struktura E-U-R je cyklicka.

1.4.1 Evokace

V prvni fazi dochazi k vybaveni si informaci, které jedinec jiz vi nebo si mysli, Ze vi o tématu.
Déje se tak v podminkach, kde se Zaci neboji sdélovat své ndzory a népady, piicemZ mnohdy
dojde ke stretu zkuSenosti a ndzorovych rozdili. Na zékladé téchto konfliktt se formuluji
nasledné otazky a hypotézy, které motivuji k dalSimu poznani. Znalosti se strukturuji a tridi,
vétSinou ale chybi hlubSi chapéani souvislosti a vztahu mezi informacemi (Tomkova, 2007,
s. 22). Aby mohlo dochézet k zarazovani novych informaci do kognitivni struktury, je potieba,
aby byl Zak aktivni, zacal piemyslet samostatné a jazykem vyjadiroval své myslenky. Ucitel
se co mozna zdrzuje svého projevu a hodnoceni. Je ptinosné si otazky vyvstavajici od zaka
zapisovat, aby bylo mozné se k nim zpétn¢ vratit. Neni vhodné hned Zakam na vzniklé otazky
odpovidat, byli by pfipraveni o proces hledani a o radost z objeveni odpovédi (Grecmanova a
Urbanovska, 2007, s. 32-33). Ucitel miZe nanejvy$ navazat dalSi otazkou na to, co jiz Zaci
vymysleli (Piirucka Il1, s. 9). Cilem této faze je uvédomeni si konkrétniho cile dalSi prace, coz
zefektiviuje vyuku, navozuje silnou vnitini motivaci a aktivizuje Zaka (Piirucka I, s. 24).

Ve fazi evokace ¢asto vyuZivame otazek k otevieni tématu. Fisher (2011, s. 25-37)
rozliSuje otdzky na neproduktivni a dobré. Dobra otazka vede Z&ky k premysleni, ma
otevienou odpoved a hleda vysvétleni. Fisher (2011. s. 31) dobré otazky charakterizuje takto:
,,Dobré otézky byvaji nesnadne, malokdy zaloZené na jistot¢ a Zadaji uvézlivou odpoved’
s otevienym koncem. Jsou produktivni, protoZe vytvaseji neco nového." Otdzka by neméla byt
piili$ sloZita, nebo naopak pfilis ohranicena tak, aby vedla k hledani jediné odpovédi. Tento

druh otazek vede k premysleni na vysSich stupnich Bloomovy taxonomie kognitivnich cila a

aktivizuje vSechny kognitivni procesy.
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1.4.2 Uvédoméni si vyznamu informaci
Druhd faze se nazyva uvédomeéni si vyznamu informaci a Zaci se v ni setkdvaji s novymi

informacemi a myslenkami prostiednictvim ¢teného textu, vykladu, zhlédnutim filmu,
navstévou muzea, experimentovanim... Vyukovy zdroj by mél poskytovat dostatek novych
informaci a z&roven by nemél vylu¢ovat moznost ovérovani jeho pravdivosti (Prirucka I,
s. 25).

Aktivnim zpracovavanim a srovnavanim novych poznatku si Z&ci potvrzuji ¢i vyvraceji
sve puvodni domnénky a jsou obohaceni 0 nové poznatky. V pribéhu této faze by si mél zak
neustale uvédomovat, jaky vyznam pro ného maji nové informace a jaké souvislosti maji staré
a nove poznatky (Grecmanova a Urbanovska, 2007, s. 34-35). Pokud Zaci dokaZi sledovat, jak
se vyviji jejich vlastni chapani novych poznatki a uvédomuji si, do jaké miry novym
informacim rozuméji, propoji poznané s prekoncepty (Grecmanova et al., 2000, s. 28).
Ttideni, strukturovani a porozumeéni pomaha diskuse a vymeéna ndzora mezi spoluzaky.

Cilem faze uvédomeni si vyznamu informaci je udrzet zajem Zaka a podnitit ho
ke sledovani vyvoje vlastniho chapani novych poznatka (Prirucka I, s. 25). Ucitel podle
potieby zarazuje aktiviza¢ni metody a podporuje tak zajem zaku (Tomkov4, 2007, s. 22). Faze
uvédomeéni si vyznamu informaci je podle potieby ¢asové i obsahové pruznd, trva jednu

vyucéovaci hodinu, nebo i nékolik dna ¢i tydnd.

1.4.3 Reflexe
Ve fazi reflexe dochazi k tridéni, sjednoceni a systematizaci vSeho, co nového se Zaci naucili

(Prirucka I, s. 26). Nové poznatky se propojuji se zkuSenosti z evokace a uvazuje se spole¢né
nad tim, co nového se Zaci naucili. Jedinci rekonstruuji svad dosavadni schémata znalosti a
vytvéieji si nova. Zaci si odpovidaji na otazky z faze evokace, ale zaroveii je napadaji otazky
dalsi, které je motivuji k dalSimu uceni a které by mohly byt znovu vyuZzity ve fazi evokace
(Tomkovd, 2007, s. 23). Stejné jako prti fazi evokace je pfi reflexi nutné, aby bylo ve tridé
bezpecné prostredi, ve kterém je respektovan odlidny nazor. Zaci si vyméiuji nazory, co? je
vede k premysleni o jinych védomostnich strukturach, dhlech nazirani probléemu a jinych
nézorech (Grecmanova et al., 2000, s. 28).

Tato faze nemd za cil pouhé shrnuti nového uciva, ale kritickou analyzu, zvazovéani a
vyjadieni myslenek a ziskanych informaci svymi slovy. DalSim cilem je podpora vymény
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nazorat mezi zaky (Pfirucka I, s. 26). Soucasti reflexe je i sebereflexe a rozvoj
metakognitivnich dovednosti. Slucuji se dva procesy, dvé drovné uceni - kognitivni (uceni se
obsahu) a metakognitivni (metauc¢eni, uéeni se tomu, jak se ucit) (Grecmanova et al., 2000,
s.29). Metakognice je sledovani vlastnich kognitivnich procesa, zpétné piemysleni nad
zpusobem, kterym dosédhneme danych cila (Grecmanova a Urbanovskd, 2007, s. 26-37).
Pracha et al. (2001, s. 122) definuji metakognici takto: ,,Jde o c¢innost vedomou, ktera vede
cloveka k poznani, jak ja sam postupuji, kdyZz poznavam svet.' " Zaci, kteti maji Spatné
metakognitivni fizeni, véri, Ze uceni zavisi na okoli a neveédi o strategiich, které by jim mohly

pomoci Iépe myslet (Fisher, 2011, s. 47). Nemaji vhled do vlastniho u¢eni a mysleni.

1.4.4 Rozdéleni metod RWCT podle struktury E-U-R
Autoti piirucky RWCT rozdéluji jednotlivé metody RWCT podle zde popsanych fazi u¢ebniho

a vyucovaciho procesu (Ptiruc¢ka Ill, s. 11-24). Pro ptehlednost zde uvedu pouze rozdéleni
metod, které maji spojitost s ¢tenaiskou gramotnosti a kterym se vénuje tato diplomova préce.
Metody budou vice popsany a charakterizovdny v samostatné kapitole v souvislosti
se ¢tenarskou gramotnosti (viz kapitola 3.2 - Nejpouzivanéjsi metody RWCT vyuZivané
k rozvoji ctenaiské gramotnosti).

Metody vhodné pro fazi evokace jsou brainstorming ve dvojicich, skupinovy
brainstorming, volné psani, myslenkové mapy, vime/chceme védét/dozveédéli jsme se. Metody
vhodné pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci jsou systém znacek INSERT, cteni
s otdzkami, fizené cteni a ¢teni s piedvidanim, Vennovy diagramy, podvojny denik, literarni
krouzky a metoda u¢ime se navzdjem. Metody vhodné pro fazi reflexe jsou brainstorming
ve dvojicich - ovéieni, mySlenkové mapy - ovéreni, vime/chceme védét/dozvedéli jsme se -
ovéteni, posledni slovo patiéi mné, pétilistek, uznani - otdzka a volné psani. Nékteré metody;,
napi. skladankové uceni nebo debatu o knihach, je obtizné zafadit do urcité faze modelu E- U-
R, prostupuji vSechny faze. Stejné je tomu i u dilny ¢teni a psani, nebot’ tyto celky v sobé
zahrnuji vice metod.

Ucitelé mohou metody kombinovat a seskupovat podle své potieby. Dodrzuji-li viak
stale stejnou strukturu, Zaci si ji zvnitini a budou projevovat veétsi sebeduveru pii aktivni G¢asti

v hodinéch. Uginngji také budou fidit vlastni my3lenkové procesy (Ptirucka lll, s. 28).
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2 Ctenaiska gramotnost
V této kapitole budou vymezeny pojmy gramotnost, funkéni gramotnost, c¢tenarské
gramotnost, pocatecni ctendiskad gramotnost a étenarstvi. Kazdy z téchto pojmu akcentuje néco
jiného a jejich pochopeni je nutné pro spravné vyuzivani metod a strategii jejich rozvoje.
Nelze zaménovat napt. vztah déti k ¢etbé s vysledky testi ¢tenarske gramotnosti.

V souvislosti se ¢tenaiskou gramotnosti budou definovany jeji jednotlive slozky a bude
nastinéno vnimani tohoto pojmu v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni

vzdélavani. V zaverecné podkapitole zminim nejvyznamnéjsi vyzkumy ¢ctenaiské gramotnosti.

2.1 Gramotnost
K vymezeni ¢tenarské gramotnosti je nezbytneé nejdrive vysvétlit pojem gramotnost. Termin
gramotnost se ve Skolstvi pouZiva vice nez 500 let a jeho vyznam prochazi zménami. V Sirsi
verejnosti je gramotnost chapana jako schopnost c¢ist a psat, kterou mé Zak zvladnout na
prvnim stupni zékladni Skoly (Havel et al., 2011, s. 11-12). V pedagogickém slovniku je
gramotnost definovana podobné jako ,,dovednost cist a psat, ziskavana obvykle v pocatecnich
rochicich Skol. dochazky" (Pracha et al., 2001, s. 70). Havel (2011, s. 20-21) poukazuje na to,
Ze vyklad tohoto pojmu neni zcela jednoznacny, dle nékterych zdroja zahrnuje i schopnost
pocitat. V soucasné dobé¢ neni dostacujici vnimat gramotnost jako dichotomni dovednost -
¢loveék je, nebo neni gramotny. Toto vymezeni pievazovalo v 30. a 40. letech 20. stoleti
v souvislosti se sledovanim, jaka c¢ast populace neni schopna ¢ist a psat (Metelkova a
Svrékova, 2010, s. 10). V dne$ni dobé je tieba chapat pojem gramotnost 3iieji. Na to
upozoriuje uz i vymezeni UNESCO z roku 1957: ,,Gramotnost je charakteristika ziskana
jednotlivci v riznych stupnich od témér nuly po presné nevymezenou horni hranici. Nekteri
jedinci jsou vice nebo méne gramotni neZ ostatni, ale urcite neni mozné hovorit o gramotnych
a negramotnych osobach ve dvou odlisnych kategoriich™ (UNESCO, 1957 podle Rabusicova,
2002, s. 17).

Trivium v souc¢asnosti vnimame jako tzv. zakladni gramotnost (bdzovou gramotnost),

ktera spociva ve ¢teni na Urovni precteni neznamého textu, v psani na drovni zvladnuti napsani
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diktatu psacim pismem a v pocitani jednoduchych matematickych operaci (s¢itani, od¢itani)
s &isly do dvaceti (Metelkova a Svrékova, 2010, s. 12-13). Bez rozvinuti zakladni gramotnosti

nelze rozvijet vyssi etapu a kvalitu gramotnosti, gramotnost funkéni (viz nize).

2.2 Funkéni gramotnost

Ukazalo se, Ze n¢ktefi dospéli maji s uZivanim psané fe¢i potize. Ty byly zpozorovany
zejmeéna pti ¢teni navodu a orientaci v jizdnich fadech. Prestoze dospéli uméli ¢ist a psat, byli
gramotni, nebyli schopni efektivné vyuZivat psanych textd v béZnych Zivotnich situacich.
Z tohoto daivodu vznikl termin funkéni gramotnost (Metelkova a Svrékova, 2010, s. 9-13).

Od konce 50. let 20. stoleti se uvazovalo o definici funkéni gramotnosti a v roce 1978
byla na Valném shromazdéni UNESCO prijata tato definice: ,,Funkcné gramotny clovek je
takovy, ktery miiZe byt zapojen do vSech aktivit, v nichZ je pro efektivni fungovani v jeho
skupiné a komunité vyZzadovana gramotnost, a také které mu umoZzs;iuji pokracovat ve vyuzivani
c¢teni, psani a pocitani v zajmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje " (UNESCO, 1978 podle
Rabusicov4, 2002, s. 18). Teprve po dvaceti letech byla tedy oficidlné formulovana definice
funkeni gramotnosti na padé svétové uznavané organizace. V definici je zahrnuto do
gramotnostnich dovednosti také pocitani.

Havel (2011, s. 24) definuje funkéni gramotnost takto: ,,Funkéni gramotnost je
schopnost zpracovat znalosti a informace z riznych oblasti lidského veédeni, které jsou pro
cloveka zasadni, bez nichZ se ve spolecnosti neuplatni a neprosadi. Predstavuje zpracovani
informaci uvedenych v textu a jejich pouZziti na 7eSeni urcité situace." Z této definice je patrng,
Ze se funkéni gramotnost projevuje jako schopnost efektivné vyuzit informace z textu a
nakladat s nimi v bézném Zivoté, coz koresponduje s definici Prachy et al. (2001, s. 67), podle
kterého funkéni gramotnost znamend ,,vybavenost cloveka pro realizaci ruznych aktivit
potrebnych pro Zivot v soucasné civilizaci.”. Lide, kteti jsou funkén& negramotni, jsou temeér
spolecensky diskvalifikovani (Ktivanek a Wildova, 2011, s. 6) a podle nékterych autora jsou
sekundarné negramotni (Wildov4, 2012, s. 5). Funkéni negramotnost vede k problémam
ve studiu i uplatnéni na trhu prace, k horsi orientaci ve svété obecné (Tomkova et al., 2012,
s.14). Jedinec nevystaci s izolovanymi poznatky, pokud je neumi funkéné vyuzit pro sve

potieby. Rozvoj funkeni gramotnosti je proto zdsadnim Ukolem vzdélavani. Potvrzuje to i toto
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tvrzeni Mezinarodni asociace gramotnosti: ,,The ability to read, write and communicate
connects people and empowers them to achieve things they never thought possible. It truly is
the basis of who we are and how we interact with the world“ [3].

Funke¢ni gramotnost méa nekolik oblasti, mezi které fadime ¢tenarskou, matematickou,
ptirodovédnou, informaéni a jazykovou gramotnost. RozSifovani obsahu gramotnosti je
typické az pro konec 20. stoleti vzhledem k uvedenym davodam (Wildové, 2005, s. 10). Vztah
funkéni gramotnosti a jejich jednotlivych slozek vyjadiuje Havel (2011, s. 25) (viz Schéma 1).
Pojem gramotnost je podle tohoto vnimani relativni, protoze je nepravdépodobné, Ze by
jedinec dosahoval ve vSech oblastech stejné Grovné.

Schéma 1: Oblasti funkéni gramotnosti (Havel et al., 2011, s. 25)

Ctenéfska
gramotnost

Matematicka
gramotnost

Funkéni
gramotnost

Finanéni
gramotnost

Pfirodovédna
gramotnost

Informacni
gramotnost

Jazykova
gramotnost

2.3 Ctenaiska gramotnost

Jednou z oblasti funkéni gramotnosti je gramotnost ¢tenaiska. Pojem ¢tenarskd gramotnost se

do Ceské republiky dostal do oblasti vzdélavani v souvislosti s mezinarodnimi vyzkumy

¢tenaiské gramotnosti TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), PISA

(Programme for Interational Student Assessment) a PIRLS (Progress in Interational Reading

Literacy Study) (Wildov4, 2012, s. 5) (viz kapitola 2.7 - Vyzkumy ¢tenaiské gramotnosti).
Mezinarodni vyzkum OECD PISA (Organisation for Economic Co-operation and

Development Programme for Interational Student Assessment) definuje ¢tenarskou gramotnost
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takto: ,,Reading literacy is understanding, using and reflecting on written texts, in order to
achieve one' s goals, to develop one' s knowledge and potential and to participate in society"
(The PISA 2003 ..., 2003, s. 108). V ¢eské literatute je definice pielozena takto: ,, Ctenaiska
gramotnost je schopnost porozumeét psanému textu, premyslet o ném a pouZivat jej
k dosahovani urcitych ciliz, k rozvoji vlastnich schopnosti a vedomosti a k zacleneni do Zivota
spolecnosti” (Kostalovd, 2010, s. 14). V diplomové praci vyuzivam zavedeny cesky preklad.

Ctenaiskou gramotnost definuje Pricha et al. (2001, s. 34) jako ,,komplex védomosti a
dovednosti jedince, které mu umoZiuji zachazet s pisemnymi texty béiné se vyskytujicimi
v Zivotni praxi (nap#. Zeleznicni jizdni 7ad, navod k uZivani Iéku apod.)."

VUP (Vyzkumny UGstav pedagogicky) zveiejnil nasledujici definici &tenaiské
gramotnosti: ,, Ctendrskd gramotnost je celozivotne se rozvijejici vybavenost cloveka
vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami poti/ebnymi pro uzivani vsech
druha textiz v rizznych individuélnich i socialnich kontextech” (Slapal et al., 2012, s. 10). Tato
definice je komplexnéjsi nez definice PISA (The PISA 2003 ..., 2003, s. 108), zahrnuje v sobé
i obtizné testovatelné slozky, jako je postojova rovina, napt. vztah ke ¢teni. Z této definice
vychézim ve své diplomové praci.

VSechny zde uvedené definice kladou daraz na funkenost a vyuZiti informaci z texta
v praxi a na dusledky, které ptinasi ¢tenaiska gramotnost v socialni oblasti jedince. Casto byva
¢tenaiska gramotnost spojovana pouze s predmétem cesky jazyk a literatura, ale ve skute¢nosti
se tyka vSech vyucovacich predmétia. Predmét ¢esky jazyk a literatura tvori pouze diléi ¢ast
pro jeji rozvoj (Zachova, 2013, s. 7), jak vyplyva i ze zde uvedenych definic. Odborné
predméty davaji lepSi moznost pro préaci s odbormnymi, publicistickymi a nelinearnimi texty

(tabulky, grafy, mapy).

2.3.1 Ctenai'ska gramotnost v RVP ZV
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani nevymezuje presné pojeti ¢tenaiské

gramotnosti, ani s terminem nepracuje. Obecné cile vzdélavani jsou definovany v kli¢ovych
kompetencich, které predstavuji soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoja a hodnot
dulezitych pro rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spole¢nosti (RVP, 2013, s. 10). Obsahove
v8ak lze kompetence srovnavat s gramotnosti, definice kompetenci i gramotnosti zahrnuji

kategorie védomosti, dovednosti a postoju s cilem zaradit ¢loveéka Uspésné do fungovéni
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spole¢nosti. Cilem vzdelavani je osvojeni ocekavanych vystupu, jejich propojeni a komplexni
vyuZzivani na urovni klicovych kompetenci. Za klicové kompetence v etapé zékladniho
vzdelavani jsou povazovany kompetence k ucéeni, kompetence k reSeni problémi, kompetence
komunikativni, kompetence socidlni a personélni, kompetence obc¢anské a kompetence
pracovni.

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je obsazen v obecné roviné ve vsech kompetencich RVP.
Ctenaiska gramotnost obsahové napliuje kompetence k uceni, k feseni probléma a
kompetenci komunikativni. VV ostatnich kompetencich je gramotnost vyuzita jako prostiedek
k dosaZeni cili. Zde jsou vybrany konkrétni ptiklady cila, které souvisi s rozvojem ¢&tenéiské

gramotnosti:

Kompetence k uéeni

,,Zak vyhledava a t7idi informace a na zékladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace je
efektivne vyuZiva v procesu uceni, tviircich ¢innostech a praktickém Zivote.

Z&k samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky posuzuje a

vyvozuje z nich zavery pro vyuziti v budoucnosti” (RVP, 2013).

Kompetence k ieSeni problému

,,Z&k vnima nejriznéjsi problémové situace ve 3kole i mimo ni, rozpozna a pochopi problém,
premysli o nesrovnalostech a jejich pricinach, promysli a naplanuje zpzsob /eSeni problémii a
vyuziva k tomu vlastniho tsudku a zkuSenosti.

Z&k vyhleda informace vhodné k 7eSeni problému, nachazi jejich shodné, podobné a odlidné
znaky, vyuZiva ziskané vedomosti a dovednosti k objevovani riznych variant 7eSeni” (RVP,
2013).

Kompetence komunikativni

,,Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizne,
souvisle a kultivované v pisemném i Gstnim projevu.

Z&k nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, Gcinné se
zapojuje do diskuse, obhaji svizj ndzor a vhodné argumentuje.

Z&k rozumi riiznym typd texti a zaznamii, obrazovych materiali, bézné uzivanych gest...
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Z&k vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvaseni vztahi potiebnych

k plnohodnotnému souZiti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi* (RVP, 2013).

Kompetence socialni a personalni

,,Zak ucinné spolupracuje ve skupiné...

Z&k prispiva k diskusi v malé skupiné i k debateé celé tridy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pri /eSeni daného Ukolu, oceniuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje

riizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, 7ikaji a délaji” (RVP, 2013).

Kompetence obéanske
..Zak respektuje presvedceni druhych lidi..." (RVP, 2013).

Kompetence pracovni
,,Z&k vyuziva znalosti a zkuenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech... " (RVP,
2013).

V Ramcovem vzdélavacim programu pro zékladni vzdélavani (RVP, 2013) je vymezena oblast
Jazyk a jazykova komunikace, jeZ je realizovana obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a
Dalsi cizi jazyk. Vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk a literatura je vymezen oéekavanymi
vystupy, které se rovnéz vztahuji k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti (RVP, 2013).

Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura je rozdélen do tii slozek komplexniho
charakteru, do jazykové vychovy, komunika¢ni a slohové vychovy a literarni vychovy.
Zakladni komunikaéni dovednosti jsou naslouchani, mluveni, éteni a psani. Naslouchani je
nejvyuzivangjsi komunikacni dovednosti béhem celé Skolni dochazky a logicky smétuje
ke &teni, nebot’ receptivni procesy jsou stejné povahy (Palencarova a Sebesta, 2006, s. 26-43).

Rizikem nevymezeni ¢tenaiské gramotnosti v RVP muze byt zredukovani cila pro
rozvoj ctenaiské gramotnosti na pouhé doslovné porozuméni, vyhledavani informaci a
reprodukce zékladniho déje. RVP neklade diraz na dostate¢ny rozvoj ¢tenarstvi, a proto
mohou byt ndvyky a pozitivni vztah ke ¢teni "vytlaceny” cili, které jsou pro ucitele zavazné.

Zejména proto, Ze podminky pro rozvoj ¢tenaistvi jsou ¢asové ndro¢né (viz kapitola 2.5 -
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Ctenaistvi). Pokud jsou nekteré slozky ¢tenadiské gramotnosti opomijeny, nelze ji Gspésné

rozvinout (Altmanova et al., 2010, s. 9-10).

2.4 Pocate¢ni ¢tenarska gramotnost

Specifickym obdobim rozvoje ¢tenarské gramotnosti je etapa pocateéni ¢tenarske gramotnosti,
nékdy oznacovéna jako prvopocatecniho ¢teni a prvopocatecniho psani. Faze je oznacovana
slovem "pocatecni” ¢i "prvopocatecni”, coz je potieba vnimat jen jako oznaceni
"administrativni" vzhledem k tomu, Ze jsou pocatky ¢tenaiské gramotnosti utvaieny jesté pred
vstupem do $koly. Casové vymezujeme etapu jako obdobi 1. a 2. roéniku zékladni 3koly
(Wildova, 2005, s. 13).

Celek pocétecni ¢tenaiské gramotnosti je sloZzen z komplexu komponent, z éteni, psani,
vyjadiovani, aktivniho poslechu a mysleni. Komponenty jsou zaloZeny na komunika¢nim
pojeti (Havel a Najvarova, 2011, s. 16), nedostate¢né rozvinuté komunika¢ni dovednosti jsou
povazovany mimo jiné za bariéru v uceni a mysleni (Palencéarova a Sebesta, 2006, s. 29).

Hlavnim cilem prvopocatecniho cteni je sprdvné cteni textd s porozuménim a
ptimérenym tempem. Cilem vyuky prvopocéatecnino psani je osvojeni zaklada c¢itelneho,
spravneho a piimétené rychlého psani (Wildova, 2002, s. 7-8).

Je dilezité si uvédomit, Ze v obdobi pocatecni ¢tenarske gramotnosti se nejedné pouze
o0 technické osvojeni ¢teni a psani, nybrz o funkéni rozvoj zminénych dovednosti v celozivotni
perspektivé (Wildova, 2005, s. 13) a Ze jeji zvladnuti je nezbytnou podminkou a nastrojem
dalSiho vzdelavani. Terminem c¢tenéaiskd gramotnost oznacujeme tento stupen osvojeni (Havel
a Najvarovd, 2011, s. 17). Ovladani techniky ¢teni a psani je nezbytné pro zvladani vysSich
arovni ¢tenarskych dovednosti. Tato faze podminuje dalSi vyvoj étendiské gramotnosti a
gramotnosti funkeni (Wildova et al., 2012, s. 6).

V diplomové préci je zminén rozvoj pocatecni ctenaiské gramotnosti pouze okrajoveé
vzhledem k tomu, Ze hlavni zaméieni prace fesi rozvoj ¢tendiské gramotnosti v situaci, kdy
maji Z&ci zvladnutou pocatecni fazi ¢teni a psani. Neznamena to v3ak, Ze by program RWCT a
jeho metody nemohly byt pouzity také v tomto obdobi. Rozvijeni ¢tendiskych dovednosti by

mélo byt soub&zne s ndcvikem éteni a psani.
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2.5 Ctenarstvi

V souvislosti s ¢tendiskou gramotnosti je ¢asto zminovano i slovo ¢tenéistvi, avsak tyto dva
pojmy nejsou totozné. Ctenafstvi je termin ozna¢ujici piedevsim aktivni a pozitivni vztah
ke ¢teni a slovesnému umeni viabec (Wildova, 2005, s. 103). Tento vztah je v neustalém vyvoji
a jeho rozvoj zacina jiz v prvnich letech Zivota ditéte, kdy si dité¢ prohlizi knizky a hovoii
o0 nich. Pii vstupu do Skoly je rozvijeno bezchybne ¢éteni, ¢teni s porozuménim a zaroven by
méla byt rozvijeno i zalibeni v ¢etbé (Tomkova, 2002, s. 65). Zachova (2013, s. 105) uvadi, ze
na ¢tenarstvi ma Skola tretinovy vliv. Zda se, Ze je to pomérné mala cast, presto mize Skola
¢tenaiské navyky Zaka zlepSovat.

V Ceské republice zatim neni jednotna celostatni koncepce pro rozvoj étenaistvi, byla
vytvoiena zatim pouze koncepce zaméiena na oblast Skolniho vzdélavani, kterou piipravil
Vyzkumny Ustav pedagogicky a MSMT CR (Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy)
(Wildov4, 2012, s. 9-10).

Na podporu ¢étenaistvi se zaméiuji dil¢i projekty zamétrené na urcitou skupinu, napf.
Noc s Andersenem (Zaci nocuji ve Skole nebo knihovné a ¢tou si, povidaji si o knihach a fesi
&tenaiské ukoly), Celé Cesko &te détem (kampan zaméiena na piedéitani détem v rodinach)
nebo Cteni pomaha (zak za kazdou piectenou knihu a spravné zodpovézenou otazku na
prislusnem webu ziska 50 K¢, které vénuje na ndkup specialni pomucky pro znevyhodnéné
dite) (Wildova, 2012, s. 11).

Podminky pro rozvoj étenarstvi
Ceska $kolni inspekce definuje podminky, které jsou potiebné k rozvoji &tenaistvi. Jsou jimi:

"1. Nikdo ve Skole nepovaZuje cteni za ztratu c¢asu, dospeli jsou modelem ctenare.

2. Cas - dostatek, pravidelnost, cetnost: Zaci maji dostatek ¢asu na cteni p7imo ve 3kole, cas je

cteni vénovan pravidelné a s dostatecnou frekvenci.

3. Prredcitani: Zakizm se ve Skole casto predcita i tehdy, kdyz uz sami uméji cist.
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4. Dostupnost knih a texti: Prost/edi je naplnené riznorodymi knihami a texty, které jsou

snadno dostupné (vcetne jednoduchého vypiijcniho systému).

5. Vlastni volba: Z&ci si mohou vybirat knihy a texty podle vlastni volby.

6. Cetba celych textii: Zaci ctou celé knihy, ne jen ukézky nebo Gryvky.

7. Prilezitost pro ¢tenarskou odezvu a sdileni: Zaci mohou bezprostiedné sdilet osobni dojmy z
cethy.

8. Cteni je propojeno se psanim: Zaci pisemné reaguji na prectené (osobni zaznamy z cetby).

Z&ci se uci textizm rozumét i tim, Ze je sami vytvaseji (produktivni psani).

9. Ucitelé umeji c¢teni vyucovat: Ovladaji ctenasrské strategie pro porozumeni textu, umeji je
modelovat a vyucovat, ovladaji metodu hlasitého premysleni, poskytovani popisné zpétné

vazby a korektivni zpetné vazby, umeji vést Zaky k vybéru textu.

10. Ucitelé ctou: Ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich zaky. Umeji kazdemu Zakovi
doporucit vhodnou knihu. Sleduji novinky" (Kostéalova, 2010, s. 12).

K naplnéni téchto podminek je tieba dlouhodoba systematicka prace ze strany ugcitele i Zzaka.
Problémem pro dodrZeni vSech podminek je jejich ¢asova naroc¢nost, je riziko, ze ucitelé

uptednostni jiné cile.

2.5.1 Ctenai'ské kontinuum
V rdmci projektu Pomahame Skoldm k Uspéchu v souc¢asné dobé vznika ¢tendiské kontinuum,

nazyvano také jako mapy ¢tenarského pokroku. Ma slouzit u¢itelam jako prakticky pravodce a
diagnosticky nastroj pro zjistovani odliSnych Urovni Zaka a pro rozvoj ¢tenaistvi na odlisnych
arovnich.

Ctenaiské kontinuum popisuje vyvoj jedince od ne¢tenaie k samostatnému &tenéii a

definuje konkrétni na sebe navazujici vzdélavaci cile. Umoznuje uciteli sledovat rozvoj
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¢tenaistvi a ctenarske gramotnosti u konkrétniho jedince a poméahat mu v rozvoji [4].

Mapy ctenarského pokroku definuji Sest oblasti, na které je potieba se pii rozvoji
zaméfit. Jsou to tyto oblasti: ¢tenarské chovani, ¢tenarskad odezva, porozumeni textu, ustalené
prvky, prozumeéni v kontextech a dekddovani. Oblast ¢tenarského chovani v sobé zahmuje
vztah ke &teni, ¢tenarské ritualy, postoje, navyky a vybér textt. Ctenaiska odezva je oblast,
ktera sleduje z&kovu reakci na text, jeho hodnoceni knihy. Porozuméni textu je oblast, jez
sleduje, jak Z&k rozumi pfec¢tenému, zda je schopen pievypravét text, nalézt dalezité myslenky
a shrnout je a vyhledat obrazny ¢i symbolicky vyznam textu. Ustalené prvky maji pomoci
porozumét strukture a stavbé textu. Oblast porozuméni v kontextech obsahuje schopnosti
odhalit zamér autora, poznat riizné socialné kulturni oblasti a porovnavat rizne texty. Posledni
vymezenou oblasti je dekddovani, jehoz cilem je sledovat dekddovani pismen, obrazki a
grafiky textu.

Pokrok Zakia je mozné porovnavat s Sesti Urovnémi ¢tenadie, nazvanymi piedctenar,
zacinajici ctenat, postupujici ¢tenat, pokrocily ctenar, zdatny ctenar a samostatny ctenar.
Urovné nejsou spojovany s konkrétnim roénikem, coz umoziuje individualizaci vyuky
(Bazikov4, 2015).

2.6 Slozky ¢tenarské gramotnosti

Ctenatskou gramotnost tvoii nékolik rovin, které se navzajem prolinaji, a z nichz by zadna
neméla byt ve vyuce opomenuta. Riazni autofi rozliSuji razné roviny. Zachova (2013, s. 63)
rozliSuje napi. pouze vztah ke &teni, schopnost porozuméni textu, hodnoceni a aplikaci.
Pro svoji praci jsem si vybrala rozlideni rovin, které definoval VUP (Vyzkumny Ustav
pedagogicky) takto:

e ,Vztah ke cteni

e Doslovné porozumeni

e \Wsuzovani

e Metakognice

e Sdileni

e Aplikace* (Slapal et al., 2012, s. 10).
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V tomto déleni je akcentovano vice oblasti, na které byva pii vyuce ¢asto zapominano
(napt. metakognice), a proto je pro moji praci vhodngjsi. DalSim divodem vybéru této definice
jsou jeji autofi, majici zkuSenosti s programem RWCT. Jednotlivé roviny c¢tenaiské
gramotnosti byly vytvoreny s ohledem na mezinarodni vyzkumy ¢étenarstvi PISA.

Roviny ¢tenarské gramotnosti se obsahové velmi podobaji Sesti oblastem definovanym
ve ¢tenarskem kontinuu. Jednotlivé sloZky se navzajem piekryvaji, a piestoze maji jiny nazev,
dovednosti v nich obsazené jsou obdobné. Ve svoji praci vyuZzivam déleni ctenaiské

gramotnosti podle VVUP, protoZe je detailngji rozpracovano v odborné literatuie.

Vztah ke ¢éteni

Vztah ke éteni je chapéana jako vnitini potieba &ist a jako potéSeni z etby (Svrékova, 2012,
s.46). V této diplomové praci je termin ¢tendistvi a vztah ke ¢teni jako sloZzka ctenaiske
gramotnosti pouZivana v totoZzném vyznamu. Oba terminy vyjadiuji aktivni a pozitivni vztah
ke ¢teni.

Jednd se o zakladni piedpoklad pro dalSi praci rozvoje ctendistvi, vytvofi-li si Z&ci
pozitivni vztah ke cteni, lze mnohem efektivnéji rozvijet i ostatni slozky ¢&tenarske
gramotnosti. Tato sloZka ¢tenarske gramotnosti se od roku 2000 nejvice zhorSuje. Déje se tak
hlavng u chlapci, u kterych klesa zajem o &teni (Slapal et al., 2012, s. 10-12), coZ potvrzuje
i vyzkum détského ¢tenarstvi z roku 2001 provadén Wildovou (Wildova, 2005, s. 92-104).

Ukolem ugitele v této oblasti je podporovat individudlni rozvoj &tenaiskych
kompetenci, podporovat ¢teni a ¢tenaistvi, mapovat Zakovy ¢étenaiské postoje a preference
(Wildové et al., 2012, s. 6).

Doslovné porozuméni

Tato slozka ¢tenarské gramotnosti ma za cil zvladnuti dekddovani psaného textu a budovani
jeho porozuméni na doslovné arovni (Svrékova, 2012, s. 46). Kvalita porozuméni je odrazem
vyspélosti ¢tenare (zejmeéna v pocatecni fazi je pfimo amérné na zvladnuti techniky ¢teni) a
zaroven odrazem jeho intelektovych schopnosti (Wildova et al., 2012, s. 6). Mezi dovednosti
této roviny fadime aktivaci dosavadnich zkuSenosti, nalézani souvislosti, schopnost
restrukturalizovat své poznani a klast dopliujici otazky k doslovnym vyznamtm sdéleni i
zjiténi toho, jak textu &tenai rozumi (Slapal et al., 2012, s. 12).
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V ceskych Skolach je prave této oblasti vénovano nejvice ¢asu a v prazkumech PISA

dosahuji gesti Zaci relativné dobrych vysledki (Slapal et al., 2012, s. 10).

Vysuzovani
Wysuzovanim rozumime dovednost vyvozovat z precteného textu zavéry a z riznych hledisek
text posuzovat (kriticky hodnotit) véetng sledovani zaméra autora. Ctenai prokazuje schopnost
spojit noveé ziskané informace s dosavadni ¢tenarskou a Zivotni zkuSenosti (Wildova et al.,
2012, s. 6) a formulovat hlavni mySlenku textu. Dale posuzuje mozné interpretace textu
raznymi adresaty a odavodni sviij odhad (Slapal et al., s. 13).

S touto slozkou maji ¢esti Zaci nejvétsi problém v testech PISA, zejména se jim nedaii
odhalit zaméry autor, propojovat obsah textu s formou a sledovat adreséta textu (Slapal et al.,
2012, s. 10).

Metakognice

Metakognice je dovednost a navyk seberegulace, pii kterém Za&k reflektuje z&mér vlastniho
¢teni, sleduje a vyhodnocuje vlastni porozuméni ¢étenému textu a zdmérné voli strategie pro
lepsi porozumeni (Slapal et al., 2012, s. 10). Pojmu metakognice se dale vénuje kapitola
1.4.3 — Reflexe.

V souvislosti s rozvojem c¢tenadiské gramotnosti fadime k této roviné schopnost
pracovat s vyznamovym kontextem c¢teného textu, dovednost zhodnotit vlastni praci a
vyhodnotit Uspésnost postupu, ktery dovede jedince k cili (Wildova et al., 2012, s. 7).
K rozvoji metakognice ptispiva tzv. technika hlasitého mysleni, kdy ugcitel nahlas predstavuje
Zakam své myslenkové pochody, jimiZz se dobral feSeni daného problému. Tim umoziuje, aby

se naucili tyto mySlenkové pochody sami vytvaiet a vyuZivat (Grecmanova et al., 2000, s. 23).

Sdileni

Sdileni je schopnost a potieba své proZitky z ¢etby, porozuméni a pochopeni precteného textu
sdilet s dalsimi Gtenati. Je to piemysleni o shodéach a rozdilech v interpretacich (Slapal et al.,
2012, s. 10) zaloZzené na vzajemné spolupraci (Tomkova et al., 2012, s. 8). Tyto "reakce

¢tenare"” pomahaji Zakam najit osobni vztah k tomu, co ¢tou a uci se. Pii sdileni si spojuji Zaci
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dané téma se svym vnimanim svéta (Pfirucka Ill, s. 1), sdéluji si to, co je zndmé, vyjasiuji si

myslenky a reflektuji to, co piecetli (Fisher, 2011, s. 106).

Aplikace

Aplikace je vyuZziti ¢teni k seberozvoji a k dalSimu konani ve svém Zivoté. Po pieéteni textu se
¢tenét kriticky zamysli nad svym dosavadnim rozhodovanim, jednanim a znalostmi, které
srovnava s myslenkami a informacemi v piecteném textu. Nové nabyté informace vyuziva
k syntetizovani myslenek, argumentaci a ilustraci ieseni (Slapal et al., 2012, s. 10-13).
Soucasti této roviny je také vytvareni vlastnich textd a vyhodnocovani a spravné pouzivani

raznych typu textu (Wildova et al., 2012, s. 7).

2.7 Vyzkumy ¢&tenai'ské gramotnosti

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je predmétem narodnich i mezinarodnich 3etieni. Ceska
republika se G¢astni mezinarodnich Setteni PIRLS a PISA, zatazenych dle véku testovanych
osob do obdobi povinné 3kolni dochéazky. V roce 1998 se Ceska republika G¢astnila vyzkumu
IALS (International Adult Literacy Survey) a v roce 2008-2013 projektu Mezinarodni vyzkum
dospélych PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult Competencies) [5].

Vzhledem k zaméteni prace budou vice popsany jen Setieni PIRLS a PISA.

PIRLS
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) je vyzkum ¢&tenarské gramotnosti
uskute¢novany v pétiletych cyklech. Probiha jiZz patnact let a porovnava dovednosti zaka
¢tvrtého roéniku zakladni Skoly [6]. Projekt organizuje Mezinarodni asociace pro hodnoceni
vysledkt ve vzdélavani IEA (The International Association for Evaluation of Educational
Achievement, Mezinarodni organizace pro hodnoceni vysledka vzdélavani), kterd provadi také
dalSi mezinarodni Setieni TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study),
které se zaméiuje na prirodoveédné predmeéty a matematiku (Kramplova et al., 2012, s. 3).
Vyzkumnym nastrojem Setieni jsou pisemné testy a dotazniky (Wildova, 2012, s. 39).
Aspekty ctendrské gramotnosti, ktere se staly zakladem pro tvorbu testd PIRLS, jsou ucely
&teni, postupy porozumeéni a étenaiské chovani a postoje. Ugely &teni jsou zaméry, se kterymi
¢tenaft pristupuje k textu. Jsou jimi ¢teni pro zisk&vani literarni zkuSenosti (¢teni ze zajmu a
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pro radost) a ¢teni pro ziskavani a pouZivani informaci (Cteni pro ziskavani vzdélavani)
(Kramplova et al., 2012, s. 4). Oba ucely se v testovani PIRLS sleduji. Cteni pro ziskavani
literarni zkuSenosti je spojeno se ¢tenim souvislych texta. Druhd oblast je sledovana Glohami,
ve kterych jsou ¢teny informativni texty obsahujici v nékterych ptipadech i mapky, obrazky ¢i
fotografie.

Ceska republika se do Setieni zapojila v roce 2001 a 2011 (Cuiin a Bubenickova, 2013,
s. 11). V roce 2011 se zucastnilo vyzkumného Setreni 45 zemi. Oproti roku 2001 se ¢esti zaci
statisticky vyznamné zlepsili, ptesto jsou nekteré vysledky prekvapujici. Pouze 7% Zaku
dostava ve Skole prostor na to, aby si denné ¢etli knihu podle vlastniho vybéru, tj. 0 5% méné
nez v roce 2001, coz fadi Ceskou republiku na tieti nejhorsi misto z vyzkumného souboru.
Zakladni ucebni pomickou je v nadich zakladnich Skoléach ¢itanka (85%), nikoliv kniha (21%)
(Kramplova et al, 2012, s. 25-28). Podil ¢eskych déti, které ¢tou alespon jedenkrat tydné

v v

rozhodujici pfi zvySovani étenarskych kompetenci (Svobodova a Svrekova, 2010, s. 39).

PISA

Mezinarodni vyzkumné Setieni PISA (Programme for Interational Student Assessment),
zajistované Organizaci pro ekonomickou spolupraci a rozvoj OECD (Organisation for
Economic Co-operation and Development), je povazovano za nejdulezitéjsi vyzkumné Setreni
v oblasti méieni vysledka vzdélavani. Testuje ¢tenarskou, matematickou a prirodovédnou
gramotnost u Zaka devatého roc¢niku v pravidelnych tiiletych cyklech. Duaraz je kladen
pokazdé na jednu z uvedenych oblasti. Ceska republika se do vyzkumu zapojila v roce 1998 a
od roku 2011 je realizaci povéiena Ceska 3kolni inspekce. Posledni testovanou oblasti byla na
jaie 2015 piirodovédna gramotnost. Ctenaiska gramotnost byla zkoumana naposledy v roce
2009 [5].

Stejné jako u vyzkumného Setieni PIRLS jsou hlavnim vyzkumnym néstrojem testy a
dotazniky (Wildova, 2012, s. 39), na jejichZ vypracovani jsou Zakovi poskytnuty dvé hodiny.
Testy obsahuji polozky, na které zak vytvari vlastni odpoveéd’, a polozky s moznosti vybéru
odpovedi. V dotazniku Z&ci poskytuji informace o sobé a svem zazemi [7]. Pii zamé&ieni testa
na ¢tenarskou gramotnost pracuji Zaci se souvislymi i nesouvislymi texty (The PISA 2003...,

2003, 5. 109-110).
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LepSich vysledka dosahovali ¢eSti Zaci k roku 2002 ve vyzkumu PIRLS nezZ
ve vyzkumu PISA (Svobodova a Svrekova, 2010, s. 53), coZ ukazuje zhor3ujici se tendenci

ve vysSich ro¢nicich oproti ostatnim zemim.
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3 Propojeni ¢tenarské gramotnosti s program RWCT

3.1 Cile programu RWCT z hlediska rozvoje ¢tenarské gramotnosti
Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni mé jiz v nazvu svij primami cil, jimz je
rozvoj kritického mysleni. Tento cil je mozno naplnit za piedpokladu, Ze budeme zapojeni
aktivné do procesu uceni. K tomu, abychom se dokazali efektivné ucit, je potieba zvladnout
naugit se ugit. Nové znalosti ziskAvame predevsim prostiednictvim c&teni. Cteni, psani a
komunikace jsou hlavnimi nastroji rozvoje mysleni. Cilem programu je piemyslivy clovek,
ktery se ve ¢teni angaZuje (Tomkova, 2002, s. 65-66) a prebira za své uceni a &teni
zodpoveédnost [8].

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je cilem i prostiedkem programu RWCT (Tomkova et
al.,, 2012, s. 18). Program RWCT si neklade za primarni cil zdokonalovat techniku ¢teni a
psani. Prevazujici je filozofie, kterd si klade za cil vytvofit pozitivni vztah ke ¢teni, mit ¢teni
jako Zivotni potiebu po cely Zivot a rozvijet smysluplné psani [9], protoZze mezi ¢tenim a
psanim existuje piimé spojeni a jejich propojeni zlepSuje uceni. Dalsim cilem je naucit se ¢ist
premyslivé (Prirucka VI, s. 7) a prohloubit zajem o nové poznatky (Ptirucka IV, s. 7).

Autoii piirucky Ctenim a psanim ke kritickému mysleni si kladou v souvislosti
s rozvojem ctenarské gramotnosti tyto cile: ,,...z toho vyplyva jako prvorady Ukol pomoci
studentzzm v tom, aby rozvinuli své schopnosti stat se angazovanymi ctenasi, premyslivymi
ctenari a ctendsi reflektujicimi precteny text. Musime studenty naucit jak cist pro radost, jak
vstoupit do interakce s textem a jak jednat na zakladeé z textu ziskanych informaci. Musime je
naucit, jak prekrocit hranici prostého zapamatovani si informaci k hlubokému pochopeni
textu" (Prirucka VII, s. 4-5). K naplnéni téchto cilt poméaha Sirokéa Skala metod (viz kapitola
3.2 - Nejpouzivangjsi metody RWCT vyuZivané k rozvoji ¢tenadiské gramotnosti), zajimavé
¢teni, psani a diskuse, coZ neni omezeno pouze na predmét cesky jazyk. Podstatné je, aby Zaci
u ¢teni premysleli, méné dulezité je, jaky text si vyberou (Tomkova, 2002, s. 66). VVSechny cile
nemohou byt pIné na prvnim stupni pIné naplnény, mohou byt vSak efektivné rozvijeny
(Tomkova, 2005, s. 125).

Srovname-li Ukoly mezindrodniho Setreni PIRLS 2011 s moznostmi metod RWCT,

davé program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni piileZitost pro rozvoj oblasti, na které
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se ¢eske Skoly nezaméiuji v dostatecné mite. Napi. celek ¢tenarska dilna podporuje ¢etbu knih

podle vlastniho vybéru a tiché ¢teni.

3.2 Nejpouzivanéjsi metody RWCT vyuZzivané k rozvoji étenaiské
gramotnosti

Metody, které jsou zde vybrany jako nejpouzivanéjsi metody RWCT vyuzivané k rozvoji
&tenaiské gramotnosti, jsou takto stanoveny na zakladé doporuceni VUP (Slapal et al., 2012)
s ohledem na vyskyt ve vyzkumné ¢asti.

Aby mohly metody UspéSné rozvijet ¢tenarskou gramotnost, je tieba je vybirat podle
vyspélosti zaka, konkrétni situace, cile a obsahu vyuky. Metody zZaky uc¢ime a modelujeme
jejich pouziti na konkrétnich situacich. Nem¢lo by se zapomenout na to, Ze metoda je pouze

prostiedkem k dosaZeni rozvoje ¢tenaiske gramotnosti, nikoliv cilem vyuky.

Ctenaiska dilna
Ctenaiska dilna je komplexni celek obsahujici mnoho dil¢ich metod, které pomahaji ¢tenéfi
vstupovat do smysluplné interakce s textem a vtahuji ho pIné do procesu ¢teni. Umoznuje
pravidelnou cetbu v hodinach ¢éteni, nékteré prvky mohou byt za¢lenény do vSech predméta,
jejichz zékladem je prace s textem (Piirucka Il, s. 9). Ctenaiska dilna si klade za cil rozvoj
kritického mysleni, ¢teni s porozumeénim, podporu piemyslivého ¢tenaistvi (Tomkova, 2007,
s. 49), rozvoj samostatného ¢tenarstvi, schopnost vybirat si samostatné knihy a nachazet ve
¢teni potaseni (Slapal, 2012, s. 43). Déle podporuje dialog a sdileni (Tomkova et al., 2012,
s. 18). V hodinach maZe byt pouZivana v souvislosti s tiifazovym modelem uceni i bez piimé
souvislosti s nim.

Pro realizaci ¢tenaiské dilny je nutné splnit téi zakladni podminky, jsou jimi ¢as, volba
a ohlas (Ptirucka VII, s. 6-7). Spinéni prvni podminky vyZaduje, aby méli Zaci na cteni
dostatek ¢asu, jenZ bude pravidelné vyhrazen pouze na ¢teni. Druhou podminkou je libovolny
vybér textu, ktery Zaci ¢tou. To podporuje vnitini potiebu ¢teni a jedinec se tak stava zaujatym
¢tenarem. Neni zavisly na urovni ostatnich, knihu si vybira dle vlastniho rozhodnuti a
¢tenaiské urovné. Rozviji se tim jedna z rovin ¢tendiské gramotnosti definovana vyse, vztah

ke ¢teni. Tteti podminkou pro uspésne realizovani ctenaiské dilny nazvanou autory ptirucek
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jako ohlas, je zajisténi reflektovani piecteného textu, sdileni mezi 7aky, coZz pomaha
zvnitinovat porozumeni textu, modifikovat, hodnotit text a ziskavat zpétnou vazbu od
ostatnich.

Dilna ¢teni ma ¢étyfi ¢asti - minilekcei, ¢teni, konzultaci a reakci na ¢etbu. VSechny faze
spliuji zakladni podminky popsané vyse (Piirucka V11, s. 9-14).

Minilekce je zafazovdna na zacatek ctenaiské dilny a zaméiuje se na konkrétni
myslenku nebo téma, které chceme zakam piedat. Podle zamétreni mtzeme rozdélit minilekce
na "proceduralni" (organizacni), jejichz cilem je seznameni Zaku se strukturou ¢tenaiské dilny
a organizaci, a minilekce ¢tenaiské gramotnosti, kdy se zamérujeme na stavbu knih, literarni
Zanry, autory a procesy c¢teni. Délka této ¢asti ¢tenadiské dilny by neméla presdhnout deset az
patnact minut.

Druha ¢ast dilny ¢teni trva patnact az tiicet minut a zahrnuje tiché individualni ¢teni
Zaka. Délka samostatného c¢teni se postupné prodluZuje v zavislosti na véku a moznostech
¢tenara.

Treti casti ¢tenarské dilny je konzultace ucitele a jednotlivého Zaka nad jeho knihou.
Probihd v dobe¢ tichého ¢teni a trva tii az pét minut, ucitel stihne vétSinou mluvit s vice Zaky
béhem jedné dilny. Bylo by mylné ztotoZnovat konzultaci se zkouSenim, rozhovor je
neformalni, ucitel se pta Zaka na jeho knihu, davod, pro¢ ji Zak ¢te, zajimavou pasaz z knihy,
hlavniho hrdinu atd.

Posledni fazi je reakce na etbu neboli &tenaiska odezva. Zéaci premysli nad piectenym
textem, sdili své ndzory se spoluzaky ¢i uc¢itelem. Reflexe probihaji individualné ¢i ve skupiné
raznymi metodami, z nichZ nejcastéjsi je metoda pravidelné vedenych ¢tenaiskych deniki. Do
zapisnika zaznamenavaji Zaci své osobni reakce na ¢etbu. Pomoci jim mohou otazky dané
ucitelem (napt. Co se mi na knize libi/nelibi? Mohu se s hlavni postavou ztotoZnit? Kterou
postavu mam z Uryvku nejradgji a proc¢?). DalSi moZnou metodou pro reflektovani cetby je
tzv. debata o knihéch. Jeden z zaku predstavi obvykle celé t¥idé svoji knihu, sdéli jim autora,
obsah, davody pro vybér titulu a svaj nazor na precteny text. Poslucha¢i mohou klést
doplnujici otazky.

Zakladni struktura ¢tenadiské dilny muze byt obohacena nebo upravovana podle potieb
zaka. Autofi prirucek (Prirucka V1) nechavaji na uciteli vybér z Siroké Skaly konkrétnich
metod a také v této praci je popsana pouze dil¢i cast.
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Piinos ¢tenaiské dilny pro rozvoj ¢tenarskeé gramotnosti miZeme spatiovat v podpoie
zajmu o &teni a pravidelné etbg, ¢imz je rozvijena slozka vztah ke éteni. Ctenaiska odezva
umoziuje sdileni, doslovné porozumeéni, nécvik sebeprezentace, rozvoj komunikacnich
dovednosti a schopnosti obhgjit svaj nazor. Pti tvoreni z&pisu z cetby Z&ci vysuzuji a aplikuji
precteny text do svého jedndni a nédzora. Metakognice je naplnovana vlastnim vybérem
literatury a uvédomovani si svych preferenci. Ctenaiska dilna umoZiuje posunout &tenaiské

dovednosti zaka od doslovneho porozumeni textu k chapani cetby jako nastroje poznani.

Podvojny denik
Podvojny denik je metoda vhodna zejména pro starSi zaky primarni Skoly. Stranky v deniku
jsou rozde¢leny vodorovnou ¢arou na dvé poloviny. Do levé Zaci opisuji véty ¢i pasaZe z knihy,
které je zaujaly, co jim bylo blizké nebo s ¢im naopak nesouhlasili. V pravé ¢asti deniku jsou
komentaie k opsanému textu, ve kterych oduvodnuji vybér pasaze. Podvojny denik muze byt
doplnén o komentaie ugitele na tzv. denik trojdilny (Tomkova, 2007, s. 49).

Tato metoda je vhodna zejména pii ¢teni delSich textd a pomaha ¢tenaram propojit
¢teny text s vlastnimi prozitky a zajmy (Prirucka Il1, s. 18). DalSi ptinos pro rozvoj ¢tenarske
gramotnosti je reflexe vlastni ¢etby, argumentace vybéru zvoleného vypsaného textu. Zak

piesn¢ identifikuje misto, které ho zaujalo.

Debaty o knihach
Vhodnou metodou pro reflexi ¢etby je tzv. debata o knihach, ktera byva obvykle zafazovana
na konci ¢tenarské dilny. Ucitel nebo &k vystoupi s povidanim o konkrétni knize, kterou cetl.
Umozni tak Zakam, aby se seznamili s novou knihou, zjistili, ktera kniha stoji za pozornost.
Mluvéi, ktery knihu prezentuje, se uc¢i formulovat ndzor na piectenou knizku a podpofit své
minéni argumenty. Stru¢né shrnuje dgj, charakterizuje postavy a muZe piecist pasdZ z knihy.
Posluchaci naslouchaji mluv¢imu a po prezentaci se ho mohou déle ptéat na jeho knihu. Debata
by méla probihat v kruhu, aby na sebe vSichni vidéli a mohli Iépe komunikovat (Prirucka VII,
s. 17-19).

Metoda debata o knih&ch podporuje vztah ke ¢teni, sdileni dojmu z knihy a rozviji
aplikaci. Poméha ostatnim p#i dalSim vybéru literatury na zékladé vyuziti zkuSenosti
spoluzéki a motivuje je k dalSimu ¢teni.
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Posledni slovo patii mné

Metoda posledni slovo patii mné je vhodna pro uvazovani a reflexi piecteného textu. Diskuzi
74ka ve tiidé dava jasna pravidla. Zaci si vyberou z textu, ktery piecetli, pasaZ, ktera je
néjakym zpusobem zaujala a kterou by chtéli komentovat. Tuto ¢ast textu napisi na papir ¢i na
karticku a z druhé strany papiru pfipoji svij komentar. Ucitel pak vyzve nékoho z Zaka, aby
svuj text piecetl. Ostatni se k Uryvku maji vyjadiit a odhadnout, pro¢ si spoluzak vybral prave
tuto ¢ést. Zak, ktery precetl svij text, miéi az do doby, nez vyjadii ostatni sviij nazor. Na zavér
diskuze pieéte svij komentas, jemu patfi posledni slovo. DalSich komentaitu se zdrzi Zaci
i vyucujici (Prirucka Ill, s. 22-23).

Systém Karti¢ek s komentari se uplatni pii ¢teni spolecného odborného i uméleckého
textu (Slapal et al., 2012, s. 22).

Piinosem metody pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti je formulace vlastniho néazoru,
rozvoj komunikacnich dovednosti, schopnost naslouchani, sebeovladani a dodrZzovani pravidel
debaty. Metoda prohlubuje v Z&cich empatii pii sdileni a rovinu aplikace, nebot’ se Zak snazi
piijit na to, jak piedteny text souvisi s Zivotnimi situacemi, v nichZ se nachézi. Zak posuzuje
mozZna vyznéni textu pro spoluzaky, ¢imz je naplnovana sloZzka c¢tenédiské gramotnosti

Vysuzovani.

Literarni krouzky
Literarni krouZzky jsou kooperativni metoda, pti niZz dochazi ke strukturované diskusi ve
skupinach. Zaci si preétou vétdinou totozny text. Kazdy ve skuping ma jinou roli, jez mu
nepiidéli ugitel, nybrz si je skupina rozdéli na zékladé domluvy. Obvyklé role jsou napft.
"vybér¢i aryvka" - vybere v textu nékolik Useka, které povaZzuje za vhodné; "hleda¢ slov" -
vyhledavd v textu nova, zajimava ¢i nejasna slova; "ilustrator” a "spojovatel” - hleda
souvislosti mezi textem a vngjSim svétem (Prirucka VII, s. 36-37). Na zékladé role kazdy
samostatné vypracuje svij Ukol, pak se skupina sejde a diskutuje o smyslu textu (Hausenblas a
Kost'alova, 2010, s. 20).

Piinosem metody je debata Zaka nad textem, sdileni dojmu z ¢etby, rozvoj doslovného
porozuméni a obohacovani slovni zasoby. Zaci se u¢i vnimat své metakognitivni u¢eni a
aplikuji poznatky z textu do praxe. Rozviji se i sloZka ¢tenaiské gramotnosti vysuzovani, Zaci

hodnoti text z raznych hledisek.
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Cteni s otazkami
Metoda ¢teni s otdzkami ma pomoci ¢tenaii pii cetbé textu, jehoz cilem je ziskani néjakych
informaci. Za kazdym odstavcem spole¢né ¢teného textu si Zaci navzdjem kladou otdzky
vychézejici z piectené ¢asti. Snazi se ptat na podstatné informace, u kterych piedpokladaji, Zze
by se mohly objevit v dalSim odstavci. Metoda muZe byt obménovéana velikosti skupiny, jezZ si
otazky klade (Ptirucka Ill, s. 15-16).

Smyslem metody je vzbudit v zacich aktivni postoj k textu, zamyslet se nad textem a
rozvinout kladeni otazek v pratelské atmosféie bez rizika posméchu. Zéaci se uéi klast
smyslupIné a jasné formulované otazky, které vedou k samostatnému uceni, prohloubeni

metakognitivnich dovednosti a rozvoji doslovného porozumeéni.

INSERT
Metoda INSERT (Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking) je vhodnéa
predevSim pro cetbu odbornych textd. V metodé je pouZit systém znacek, slouZici

k oznacovani informaci v textu. Pozndmky jsou délany témito znackami:

v | SlouZi k oznac¢eni té ¢éasti textu, jestlize néco z toho, co ¢teme, potvrzuje, co jsme veédeéli

nebo si mysleli, Ze vime.

+ | Znamenko plus napiSeme k textu, jestlize informace, kterou jsme se dozvedéli, je pro
nas nNova.

- | Slouzi k ozna¢eni informace, ktera je v rozporu s tim, co jsme védéli nebo slyseli.

? | Otaznik napiSeme k informaci, které nerozumime, kterd nas mate nebo o které bychom
se chtéli dozvedét vice.

Pocet znacek se lisi podle veéku a zralosti Zaka, autofi piirucek doporucuji zafazovat
nejdiive znaménka "v* (Vim, Ze...) a "-" (Nevédél jsem, Ze...) (Prirucka I, s. 5-8). Poté, co
Zaci oznaci takto sve texty, srovnavaji je navzajem, konfrontuji je se svymi zapisky a vypisky
svych spoluzéka. VWvstanou take otazky k diskuzi (Tomkova, 2007, s. 31).

Metoda je vhodna pro rychlou reorientaci v textu, oddéleni novych poznatkt od jiz
drive nabytych znalosti a uchovani pozomosti Zaka pti cetbé. Pii porovnavani znacek
ve dvojicich se Z&ci uci naslouchat drunému, sdilet svd feSeni a argumentovat na zaklade

precteného textu. Nemén¢ dulezitd je pro ¢tendre zkuSenost, Ze hodnota informace je zavisla
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na kontextu, ve kterém se vyskytuje, a konkrétni potreb¢ jedince v dané situaci. Systém

znacek ujasnuje Zakovi jeho porozumeni textu.

Vim - chci védét - dozvédél/la jsem se (V — CH - D)
Metoda nazvana vim - chci védét - dozvédél/la jsem se je vhodné predevsim pro odborny text.
Tabule, papir nebo sesit zku je rozdélen na tii ¢asti s oznacenim V — CH — D. Po zadani
tématu zaci premysli o tom, co vi o tématu a zapisi své prekoncepty do sloupce. Objevi-li se
pochybnosti, otazky, které Zaky zajimaji, napisi je do sloupecku "chceme védét". Nasledné
Zaci pieétou text a nové informace doplini do tietiho sloupce do kategorie "dozveédél jsem se™
(Prirucka 111, s. 13). Prvni sloupec vypliuji Z&aci pii procesu evokace, tieti ve fazi reflexe.
Metodu V - CH - D je moZzné kombinovat s metodou INSERT nebo se ¢tenim s otazkami
(Slapal et al., 2012, s. 20).

Vyznam pro c¢tenaiskou gramotnost spociva ve strukturovani znalosti, dotazd,
pochybnosti a odpoveédi. Metoda rozviji metakognitivni dovednosti, nebot’ si Zak dopiedu
stanovuje cile své prace. Tuto metodu oceni zejména slabsi Z&ci, jimZ pomaha orientovat se

v odborném textu a velkém mnoZstvi novych informaci. Jeji nevyhodou je ¢asova naro¢nost.

Pétilistek

Pétilistek je "basnicka”, shrnuti tématu do péti fadka, které spliuje nasledujici podminky:

Na prvnim fadku je napsan nadzev tématu, podstatné jméno. Na druhém fadku jsou dvé
ptidavna jména odpovidajici na otazku: ,Jaky je?“. Do tietiho fadku maji Zaci napsat tfi
slovesa, kterd odpovida na otazku: ,,Co dgla?. Ctvrty fadek vyjadiuje pocit &i vztah Zaka
k tématu. Posledni fadek shrnuje podstatu problému (Tomkova, 2007, s. 33).

Prostrednictvim této metody se Zaci uci shrnovat informace do obecnych vyjadieni,
pouZivat synonyma, vyuzivat metaforicka vyjadieni a vymezovat obecné a specifické
vlastnosti a rysy popisovaného jevu (Slapal et al., 2012, s. 24). Ptinosem metody je rozvijeni
schopnosti co nejpiesnéjSiho pojmenovani (Piirucka I, s. 25). Shrnovani podstaty problému
do né¢kolika slov obohacuje slovni zasobu a poméhad pti procvi¢ovani slovnich druht
(Tomkov4, 2005, s. 126). Pti ¢astem pouzivani pétilistku je riziko povrchniho vybéru slov a
formulaci (Slapal et al., 2012, s. 24).

39



Brainstorming
Brainstorming je metoda, béhem niz si studenti snaZzi vzpomenout na v3e, co védi nebo si
mysli, Ze védi 0 zadaném tématu. Cinnost je omezena ¢asové, obvykle trva maximalng pét
minut (Ptirucka Il, s. 26). Podle toho, zda pracuje cela skupina najednou, nebo piemysli
studenti ve dvojici, rozdélujeme brainstorming na skupinovy, nebo brainstorming parovy.
Wuziti teto metody pouze ve dvojici ma vyhodu v tom, Ze se projevi i Zak, ktery ma zébrany
v projevech ve vétsi skuping. Z4ci si sepisuji vSe, co je napadne, coz mohou doplnit o otazky
(Piirucka 111, s. 11-12). U¢i se drzet daného tématu a piijimat vSechny napady bez kritiky
(Piirucka I, s. 27). Jde tedy o evokaci, pfi které jsou nejdrive piijimany i nespravné informace
(Tomkova 2007, s. 29), které jsou reflektovany a piehodnocovany pri fazi reflexe.

Hlavnim piinosem metody z hlediska rozvoje ¢tenaiské gramotnosti je motivace pro
¢teni, kterd je posilnéna vyvolanim sociokognitivninho konfliktu. Podpoiena je i rovina

vysuzovani, protozZe jsou informace davany do souvislosti.

Myslenkova mapa

Myslenkovd mapa je metoda, kterd umoznuje piemySleni o tématu nelinearnim zpasobem.
Neékdy je zahrnuta pod metodou brainstorming, v nékteré literatuie je vymezena zvlast
(Tomkov4, 2007, s. 29). Vychazi z grafického zachyceni myslenek, zkuSenosti ¢i otazek, které
jsou zaznamenany pouze jako pojmy ¢i hesla (Prirucka I, s. 26).

UmoZziuje propojeni souvislosti, preskupovani a tiidéni (Tomkova, 2005, s. 125),
rozviji vysuzovani. Myslenky jsou shrnuty do pojmi, coZz napomaha rozvoji kognitivniho
vyvoje jedince. Cilem mentalniho mapovani je zjisténi toho, co vime, pomoc pii planovani a
pomoc pii hodnoceni (Fisher, 2011, s. 76-79). Metoda pomaha vybirat dileZité informace a

strukturovat je v mluvené i pisemné podobg.

Volné psani

\VoIné psani je jedna z metod, pfi niZ sepisuji Zaci ve vétach vSe, co je napadd k danému
tématu. Psani neni podiizeno formalnim poZadavkam, nehodnoti se pravopis a Z&ci nemaji
opravovat to, co jiz napsali. DalSim pravidlem volného psani je z&sada, Ze se piSe po celou
zadanou dobu, i kdyZ jedince nic nenapada. Do textu je mozné vpisovat pomocné véty (,,Jak
bych ted” mohl pokrac¢ovat?") (Ptirucka I, s. 26).
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Piinosem volného psani je formulace myslenek vétami, tedy propojeni mysleni a psani,

naslednd prace s napsanym textem a hledani podnétnych myslenek ve vlastni tvorbé.

Vennovy diagramy

Metoda nazvana Vennovy diagramy pouZiva dva nebo vice ¢astecné se prekryvajicich kruha.

Pouziva se zejména pro srovnavani myslenek a rysa probirané latky, Vennuv diagram

zdaraznuje odlisné znaky, ale zaroven zaznamenava i to, co je spolecne (Ptirucka Ill, s. 27).
Piinosem metody z hlediska rozvoje ¢tenarské gramotnosti je pri ¢teni odborného

i beletristického textu vyhledavani spole¢nych a rozdilnych znakt ¢teného, rozvoj aplikace a

metakognice.

Rizené ¢éteni
Metoda nazvana fizené ¢teni je zaloZena na ¢teni s pokyny a otazkami béhem cetby. Lze ji
vyuzit v celé struktuie E-U-R. Cetbé jednotlivych &asti u narativniho textu piedchazi ¢asto
faze evokace, pii které ¢tenai odhaduje, jak bude text pokracovat, aplikuje se zde strategie
¢teni s predvidanim (Prirucka 11, s. 12-13).

Pro rozvoj c¢tenarské gramotnosti je piinosem motivaéni funkce predvidani,
porovnavani své verze s textem a zdavodiovani piedpovédi na zaklads textu. Zak propojuje
ctenarské a zivotni zkuSenosti a v textu hleda odpoveédi na otazky. Strategie predvidani mu

pomahé pribézné monitorovat, jak rozumi textu.

Skladankové uéeni

Skladankové uceni je jednou z metod kooperativniho udeni. Zaci jsou rozdéleni na skupiny
ptiblizné po &tyrech, témto skupindm fikame domovské skupiny. Kazdému ve skuping je
ptifazeno ¢islo (pokud jsou ve skuping ¢tyti Zaci, tak je zastoupeno vzdy jedno ¢islo od 1 do
4). Z celé tridy se shroméazdi vSichni Z&ci se stejnym cislem, kteti maji za ukol nastudovat a
prodiskutovat stejnou ¢ast textu. Tyto skupiny se nazyvaji expertni. Ve chvili, kdy maji
expertni skupiny pridélenou ¢ast textu nastudovanou a pochopenou, vraci se kazdy ¢len do své
domovské skupiny. V domovskeé skupiné uci ostatni informace ze svého textu (Prirucka V,
s. 11).
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Metoda rozviji u Zaka schopnost vybirat v textu dulezZité informace, piedavat je
ostatnim ve srozumitelné podob¢ a volit pro to vhodné strategie (Slapal et al., 2012, s. 26).
Skladankové uc¢eni podporuje rozvoj ctenaiské gramotnosti piedevsim pri cetbé odborného
textu. Kazdy Zak musi porozumét své casti a sdilet ji, coz vede k uvédomeéni si osobni

zodpoveédnosti a metakognitivnimu uceni.

U¢ime se navzajem
Metoda u¢ime se navzdjem je vhodna zejména pro ¢etbu nau¢nych a informacnich texta.
Vsichni se postupné vystiidaji v roli ucitele. Pti pouZiti metody jsou Z&ci rozdéleni do dvojic
¢i skupin a kazdy dostane jinou &ast textu, kterou si samostatné piecte. Zak, ktery je
momentalné v pozici ucitele shrne ostatnim, co se v Uryvku docetl, vymysli otazku, ktera se
vztahuje k textu, objasni ostatnim pfipadné nejasnosti a predvida, jak bude text pokracovat.
Timto zpasobem se vysttidaji vSichni zaci (Ptirucka 111, s. 34-35).

Piinosem metody pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti je shrnovani poznatka, piedvidani,

kladeni otazek, hledani souvislosti v textu a rozvoj metakognitivnich dovednosti.

Uznani - otazka
Metoda uznani - otdzka je zaloZzena na konkretnim ocenéni préace spoluzéka a vyuziva se pfi
praci ve dvojicich nebo pfi hodnoceni v celé skuping. Poté, co jeden z z&ku piedstavi svou
praci (Gtenaisky zdznam, prezentuje portfolio...), ostatni mu nejdiive projevi uznani za
vybrany napad nebo formulaci. Néasledné pokladaji otazky a vysvétluji si nejasnosti (Piirucka
1, s. 28).

Piinosem metody je rozvoj vytvéieni vlastniho ndzoru, formulovani otazek, pozorné
naslouchani a podavani pozitivni zp&tné vazby. Zaci se u¢i nebat sdilet a ziskavaji pozitivni

vztah k préaci obecné.
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3.3 Metody RWCT ve spojitosti s rovinami ¢tenai'ské gramotnosti

PiestoZe je cesky jazyk jeden zakladnich a nejdulezitgjsich predmétd na prvnim stupni ZS a
jde o mateisky jazyk, pojeti vyuky je popisné. Akcentace vyuky je kladena na operaci s pojmy,
tiidéni termind, avdak neni propojena zpétné s Zivotni zkuSenosti. Zaci se u¢i formalni
poznatky, znalosti o jazyku, ale na funkéni gramotnost, porozumeéni textu neni kladen vzdy
dostate¢ny duraz. Zcela minimalné se pracuje s prekoncepty a dosavadnimi dovednostmi zaku.
Psani je procvi¢ovano v prvopocatecni fazi kvali technice, pozd¢ji z davodu osvojeni
gramatickych pravidel, ale nikoliv kviili podpoie strukturovaného mysleni. Ve vyuce éteni jsou
¢asto Zaci ¢tenaisky zdatnéjsi znevyhodnéni. Pozornost ucitel je zamérena na méné schopné
Zaky a lepsi ¢tenaii nedostavaji moznosti, jak se adekvatné rozvijet (Hausenblas, 2005, s. 142-
160). Program RWCT dava piilezitosti k aktivnimu u¢eni a rozvoji funkéni gramotnosti nejen
v ceském jazyce, ale ve vdech predmétech sohledem na rtazné drovné Zaka a jejich
¢tenarskych dovednosti.

Metody RWCT vychazi z modelu E-U-R. Stejny model Ize vyuZzit i pfi ¢teni textd. Do
stietu se dostava razna zkusenost Zaka a odliSnych pohleda na obsah a smysl textu, coz vede
k formulovéni vlastnich nazord, k opétovnému ¢teni, k zajmu o knihu a k premysleni
(Tomkovd, 2002, s. 67-68). V metodach je individualni prace s textem stridana se sdilenim
ve dvojicich, praci ve skupiné nebo celé tiidé (Tomkova, 2012, s. 8). Ctenaiska gramotnost
neni rozijena pouze ¢tenim textu, ale i Ukoly pied a po ¢éteni.

Metody programu RWCT muZeme aplikovat pro rozvoj jednotlivych rovin ¢tenairské
gramotnosti. Nelze vZdy jednozna¢né fict, Ze metoda rozviji pouze nékterou z rovin ¢tenarské
gramotnosti, ale dovednosti jsou mnohdy propojeny a souvisi s vice oblastmi. Na zakladé
prostudované literatury a provadéného vyzkumu si vSak presto dovolim piifadit metody

ke sloZkam ¢tenarskeé gramotnosti timto zpusobem:

Vztah ke ¢teni:

Metody RWCT umoznuji systematicky rozvoj vztahu ke ¢teni, individualni podporu
¢tenaiskych kompetenci a mapovani ¢tenaiskych preferenci a postoja ucitelem. Za nejlepe
vyuZitelnou strategii povazuji pro rozvoj ¢tenaistvi ¢tenarskou dilnu, protoze umoziuje vybér

libovolné literatury Zakem samotnym s ohledem na jeho zajmy a potieby a zak muze sdilet
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s ostatnimi své ctenarské prozitky. Jeji struktura je popsana v kapitole 3.2 - NejpouZzivangjsi
metody RWCT vyuZivané k rozvoji ¢tendiské gramotnosti. Pti konzultaci Zaka a ucitele
vramci ctenéiské dilny zaZiva ¢tendr zajem ze strany pedagoga, coZ jej muZze motivovat
k dalSimu ¢teni. Vztah ke ¢teni podporuji i dalSi metody, napi. debata o knihach, pti které Zak
opét sdili prozZitek z prectené knihy, a metoda podvojny denik. V obou metodach se ¢tenar
vyjadiuje k ptectenemu textu a hodnoti ho.

DalSim pfinosem pro rozvinuti vztahu ke ¢teni je Siroka nabidka metod a ¢innosti, které
program RWCT nabizi, jeZ ptispivaji k moZnosti variabilni vyuky. VeSkeré metody pomahaji
¢tenati k zaujatému ¢teni a aktivnimu uceni, ¢imzZ je podporovana vnitini motivace Zaka.

Domnivam se, Ze pokud se u Zakia vytvoti pozitivni vztah ke ¢teni, 1ze mnohem snaze

rozvijet i dalSi roviny ¢tenaiské gramotnosti.

Doslovné porozuméni:

Metody RWCT podporuji rozvoj intelektovych schopnosti a dovednosti nutnych
k porozumeni. Program si klade za cil rozvijeni myslenkovych operaci vyssiho fadu, které
jsou umoznény jen za piedpokladu doslovného porozuméni, jeZz je chapéano jako nutny
predstupen dalSiho rozvoje mysleni a ¢tenarskych kompetenci.

Metody RWCT slouzici zejména k rozvoji doslovného porozumeéni jsou napi. fizené
¢teni, c¢teni s otazkami, skladankové uceni, pétilistek, literarni krouzky, brainstorming,
myslenkovd mapa a INSERT. Doslovné porozuméni je rozvijeno i pii sdileni a dalSich
metodach, ve kterych Z&ci propojuji znamé s novym, aktivuji své dosavadni znalosti, v textu

oddéluji podstatné od nepodstatného a prevypravi text svymi slovy.

VWysuzovani

Rovina vysuzovani zahrnuje nékolik klicovych dovednosti a schopnosti, jako je stru¢né
shrnuti hlavni myslenky textu, objektivni i subjektivni posouzeni situaci v textu a odhadnuti,
jak bude text pokrac¢ovat na zakladé precteného. Naplnéni této roviny umoziuji napi. metody
¢teni s piedvidanim, posledni slovo patii mné, mySlenkové mapy, podvojny denik, literarni
krouzky nebo pétilistek.
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Propojeni literami a Zivotni zkuSenosti nastava i pomoci dalSich metod, nebot’
zékladnim piedpokladem konstruktivistického pojeti vyucovani je stald restrukturalizace

vlastniho poznani, v programu RWCT podpoiena modelem E-U-R.

Metakognice

K uvédomeni si vlastnich procesa uéeni napomaha zakam Siroka Skala metod, které mohou pfi
&teni vyuzivat. Zaci premysli nahlas o svém &teni, uceni a Gkolech, ¢imz si uveédomuiji, jak
dosahli vysledku. Ve fazi reflexe uvazuji, co jim pomahalo a jak piemysleli. Pti ¢tenaiské
dilné si voli ¢tenaiské cile a vhodny text. Reflektuji také vybér knih a uvédomuji si své
preference. Metakognice je rozvijena také metodami skladankové uc¢eni a u¢ime se navzajem,
Zaci voli nejvhodngjsi strategie pro uceni sebe i druhych. Naplnovani slozky metakognice
napomahaji také dalSi metody, napt. literarni krouzky, ¢teni s otazkami, Vennovy diagramy a

V - CH - D, pii kterych se Zaci snazi uvédomovat, jak se ugi.

Sdileni
Kritické mysleni je mySlenim spole¢nosti, proto vyuZiva kooperativniho uspoiédani vztaht ve
vyuce a podporuje sdileni. Pii rozvoji ¢tenaiské gramotnosti je nejjednodussi parova cinnost.
Zéci sdileji své nazory, diskutuji, konfrontuji své nazory a ziskavaji hned zpétnou vazbu
(Tomkové, 2007, s. 36-38). Prostrednictvim sdileni je rozvijeno utvareni vlastnich nézorg,
respektovani nazora druhych a rozvoj ostatnich komunikac¢nich dovednosti.

Pro rozvoj této slozky lze vyuzit metody posledni slovo patii mné, debatu o knihach,
literarni krouzky nebo sdileni béhem ¢tenaiské dilny. Dojmy z ¢etby se daji formulovat
i pisemné pomoci metody podvojny denik. VSechny zde uvedené metody a strategie rozviji

u Zaku schopnost vyjadiit své myslenky tak, aby byly pro ostatni srozumitelné.

Aplikace

Program RWCT ve svém tiif&zovém modelu podporuje zékladni principy aplikace, kdy
jedinec vyuZiva ziskané informace pro osobni rozvoj i vzdélavani, nové poznatky propojuje se
svymi znalostmi a zkuenostmi a pieéteny text s realitou. Cteni ovliviiuje nazory, postoje a

jednéni ¢loveka.
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Z metod je mozné uvest debatu o knihach slouzici k dalSimu rozvoji vztahu ke éteni.
Pii ¢teni praktického a vécného textu slouzi k aplikaci metoda INSERT, ¢éteni s otazkami a
metoda vim - chci védét - dozveédél jsem se. Texty a informace jsou porovnavany metodou

Vennovy diagramy.
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Zaveér teoretické ¢asti

V prvni kapitole teoretické casti byl stru¢né popsan program RWCT, pii jehoZ studiu jsem
zjistila nésledujici poznatky. Mezi z&kladni vychodiska tohoto programu fadime myslenky
konstruktivistického pojeti vyuky, jeZ je zaloZzeno na piedpokladech, Ze 7k prichazi do Skoly
s prekoncepty, ucitel je garant metod a forem, které maji prispét k maximalnimu rozvoji
kazdého zé&ka, a nove poznatky restrukturalizuji dosavadni poznéni. Program RWCT piebira
Bloomovu taxonomii kognitivnich cila a snazi se rozvinout mySlenkové operace vyssiho fadu.
Podporuje kooperativni uéeni, jehoz charakteristickymi rysy jsou pozitivni vzajemna zavislost,
interakce tvaii v tvar, osobni zodpovédnost, vyuziti interpersonalnich a skupinovych
dovednosti a reflexe skupinovych procesu.

Zéakladni pojem programu RWCT je kritické mysleni, jeZ je nezavislé, samostatné,
hleda promyslena zdavodnéni, predklada otazky a problémy, je mySlenim spole¢nosti. Jeho
vychozimi body jsou informace a informovanost a jeho nejcen¢jSim néstrojem je psani.
Rozvoj takového mysleni je mozny jen za podminek pro Zaka bezpecnych a stimulujicich.

V posledni kapitole zamétené na program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni je
popséna struktura vyucovaciho procesu E-U-R, evokace, uvédomeéni si vyznamu informaci a
reflexe, kterd je vyuZitelnd ve vSech piedmétech v jednotlivych hodindch i delSich
vyucéovacich jednotkdch. Do této struktury jsem roziadila metody RWCT, kterym se déle
V praci vénuji.

Druha ¢ast diplomové prace se zabyva c¢tenarskou gramotnosti. Pojeti vnimani
gramotnosti prochazi zménami a v soucasné dobé je kladen duraz na funkéni gramotnost, jejiz
jednou sloZzkou je gramotnost ¢tendiska. Povazuji za dulezité zdaraznéni funkcnosti a
vyuZitelnosti dovednosti a schopnosti v bézném Zivoté, které jsou v definicich akcentovany.
Zjistila jsem, Ze v RVP pro zé&kladni vzdélavani neni s pojmem c¢tenarska gramotnost
pracovano, v mezinarodnich testech ¢tenaiské gramotnosti je naopak pojem definovéan jasné.

Ve své praci jsem pievzala rozdéleni slozek &tenarské gramotnosti podle VUP, jez
vymezuje ve ¢tenarské gramotnosti roviny vztah ke ¢éteni, doslovné porozumeéni, vysuzovani,
metakognici, sdileni a aplikaci. VVztah ke ¢teni jsem ztotoZnila s pojmem ¢&tenarstvi.

Treti kapitola teoreticke ¢asti se zabyva popisem metod RWCT a jejich ptinosem pro
rozvoj ctenaiské gramotnosti. U kazdé uvedene metody jsem analyzovala mozné vyuZiti a
prifadila ji k nékteré slozce ¢tenaiské gramotnosti. Zjistila jsem, Ze kazda z uvedenych metod
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rozviji nékterou z rovin ¢tenaiské gramotnosti a Zadna jeji slozka neni v programu opomenuta.
Zastoupeni metod u jednotlivych slozek je pomérné vyvazené, mén¢ explicitni maZe byt
pouze rozvoj metakognice, ktery muZze byt ndro¢néjsi pro ucitele v jednotlivych metodéach
rozpoznat. ZalezZi na uciteli, které metody preferuje a tim se védome, ¢i nevédomé zamétuje na
rozvoj nékteré ze slozek.

Za velmi ptinosny povazuji celek nazvany ¢tenaiska dilna, ktery v sobé zahrnuje vice
metod. Zjistila jsem, Ze pokud jsou dodrzeny vSechny jeji ¢asti, tedy minilekce, tiché ¢teni
samostatné zvoleného textu, konzultace Zaka a ugitele i ¢tenarska odezva probihajici raiznymi
metodami, neni opomenuta Zadna ze sloZek ¢tenarské gramotnosti.

Jednim z cila programu RWCT je pomoci Zakam stat se angaZzovanymi, piemyslivymi
¢tenati. Metody mohou pomoci ucitelim rozvinout jednotlivé sloZky ctenarské gramotnosti
u razné starych Zaka, avsak ucitel by si mél byt védom, Ze metoda je pouhy prostiedek, ne cil
vyucovani. Konkrétnim vyuZitim metod ve vyuce a podminka&m pro GspéSnou praci s nimi se

bude vénovat vyzkumna ¢éast diplomové préce.
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Vyzkumna ¢ast

4.1 \Wymezeni cile DP

Mezinarodni vyzkumy ¢tenarske gramotnosti PISA a PIRLS ukazaly neuspokojivé vysledky
¢tenaiské gramotnosti ceskych Zaka, a proto je potieba se zamyslet nad rozvojem téchto
dovednosti a schopnosti v kontextu dnesni doby. Domnivadm se, Ze program RWCT by mohl
byt pomoci pro rozvoj jednotlivych slozek c¢tenarské gramotnosti. Na zékladé tohoto
predpokladu byly stanoveny cile mé diplomové prace. Cilem diplomové prace bylo zjistit
moznosti rozvoje étenaiské gramotnosti a jejich dil¢ich ¢asti pomoci metod RWCT. Chtéla

jsem dale zjistit, v jakych podminkach jsou metody UspésSné uplatiovany.

4.2 Vyzkumny problém
Pro tuto praci byl stanoven vyzkumny problém jako moZnosti rozvoje ¢tenaiské gramotnosti
pomoci metod RWCT.

Ve své diplomové praci jsem vymezila tyto vyzkumneé otazky:
e Mohou metody RWCT rozvijet viechny slozky &tenaiské gramotnosti podle VUP a
ctenarstvi?
o Kiteré slozky ¢tenarskeé gramotnosti jsou nejvice metodami RWCT rozvijeny?
e Které sloZky ¢tenarské gramotnosti jsou nejvice rozvijeny pfi dilné ¢teni?
e Které podminky jsou potiebné pro rozvijeni ¢&tendistvi a ctenarské gramotnosti
metodami RWCT?

Stanovené piedpoklady
Pro vyzkumny problém byly stanoveny néasledujici predpoklady:
e P1: Metody RWCT mohou rozvijet viechny slozky étenarské gramotnosti, zejména
vztah ke ¢teni.
e P2: Pri diln¢ ¢teni je nejvice rozvijena sloZzka ¢tenaiské gramotnosti vztah ke éteni,

ostatni jsou opomijeny.
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4.3 Vybér a popis metod vyzkumu

Pro diplomovou praci byla zvolena vyzkumna metoda kvalitativni vyzkumu, piipadova studie.
Vtéto metodé byva podroben zkoumani jednotlivy pripad, ktery je detailné popsén a
vysvétlovan, takZe dochazi k takovému typu objasnéni, které by pti zkoumani tychZ objekta
v hromadnem souboru nebylo mozno dosdhnout (Pracha et al., 2001, s. 188-189). V ramci
piipadove studie byly vyuZity metody pozorovani, analyza produkta ¢innosti Zka a cetnd
interview.

Pozorovani v pedagogice a tudiz v mé diplomové praci maZeme definovat takto:
,,Pozorovani jako vedecko — vyzkumna metoda je obvykle povaZovana za: rizené, zamérné,
planovité, cilevedomé, systematické vnimani vychovnych jevii a procesii, jehoz cilem je odhalit
pedagogické zakonitosti, souvislosti a vztahy mezi sledovanymi jevy*“ (Vanova a Skopal, 2007,
s. 30). Tato pozorovani rozliSujeme dale na nestrukturované a strukturované (Gavora, 2010,
5. 188).

Analyza produktt ¢innosti je metoda, ktera v mém ptipadé slouZila k ziskavani udaja
0, pro Zaky nevédomém, pouZziti metod RWCT v produktech jejich ¢innosti.

»Interview je vyzkumny prost/edek pouZivany p7i dotazovani, spocivajici v pr/imé ustni
komunikaci vyzkumného pracovnika s respondentem ¢i informantem" (Pracha et al., 2001,
s. 204). Podle toho, zda méme otazky pevné stanoveny, délime interview na strukturované,
v némz jsou otazky pevné dany dopiedu, polostrukturované, nebo nestrukturované, ve kterém
mame stanovené pouze téma (Gavora, 2010, s. 137). Pelikan (1998, s. 117-118) ztotoziuje
pojem nestrukturované interview s pojmem rozhovor a v této praci je pievzata jeho

terminologie.

Zkoumanym souborem byla pani ugitelka V. P. a jedna téida vybrané zakladni Skoly.
Vyzkum probihal jednou tydné od unora 2015 do listopadu 2015. Pozorovani bylo
uskute¢néno v padesati vyukovych hodindch. Vzhledem k velikosti zkoumaného souboru a
charakteru vyzkumu nelze vysledky vyzkumu zobecnit, jsou platné pouze pro vyzkumny

vzorek.
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Vzhledem k charakteru vyzkumu bylo vyuZzito nestrukturované pozorovani, u néhoz
nebyly predem stanoveny pozorovaci systémy a hodnotici Skaly. Pozorovani bylo zaméieno na
vyskyt rozvoje jednotlivych sloZek ¢tenaiské gramotnosti prostiednictvim metod RWCT. Bylo
provadéno v hodindch ceského jazyka v rdmci ¢tenéiskych dilen, literatury a komunikacni
vychovy, dale pak v piedmétu ¢loveék a jeho svét a ¢lovek a svét prace. Ve tridé jsem travila
I prestavky, coZz mi umoznilo navazat s Zaky pratelsky vztah a vést s nimi rozhovory.

Wuzité produkty zaka slouzily pro mapovani metod RWCT a byly jimi zdznamy
z ¢tenaiskych dilen, domaci zaznamy o prectenych knihach a dalSi produkty Zaka vytvoiené
v prabéhu vyucovacich hodin. Pro zachovani anonymity byla jména vSech Zakta z produkti
¢innosti vymazana. Dale jsem ziskala informované souhlasy od v3ech rodicta, Ze mohu
materialy a fotografie pro svoji diplomovou praci pouZzit. V pribéhu provadéni vyzkumu byly
vedeny rozhovory s Zaky béhem vyuky a piestavek, s pani ucitelkou béhem vyucovani a

zejména po jeho skonceni.

4.4 Charakteristika a popis zkoumaného souboru

Zkoumany soubor tvoiila jedna pani u¢itelka 1. stupné ZS prof. Otokara Chlupa (viz dale) a
Zaci zkoumané tridy téze Skoly. Ovliviwujicim faktorem pro vybér Skoly byla skute¢nost, Ze je
oficialnim tréninkovym stiediskem metod RWCT a pani ucitelka V. P. mezinarodni lektorkou

programu RWCT.

4.4.1 Charakteristika Fakultni zakladni Skoly prof. Otokara Chlupa
Zakladni informace o Skole:

Fakultni z&kladni Skola profesora Otokara Chlupa Pedagogické fakulty UK
Praha 13, Fingerova 2186

158 00 PRAHA 5 — Nové Butovice

Ztizovatel: Méstska ¢ast Praha 13

Webova stranka: http://www.fzs-chlupa.cz

Reditelka: PaedDr. Blanka Janovska [10]
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Zéakladni $kola vznikla 1. 9. 2009 spojenim FZS (Fakultni zakladni 3kola) Chlupova a
FZS Fingerova. V souc¢asné dobé ma dvacet pét tiid prvniho stupné a devét tiid druhého
stupné. Vzdélavaci pusobeni na Skole vychazi z presvédéeni, Ze spiSe neZz na mnoZstvi
osvojenych poznatka zalezi na jejich trvalosti a propojeni s praktickym Zivotem.

V roce 2001 se Skola stala prvnim oficialnim metodickym a tréninkovym stiediskem
metod Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. V souladu s timto ocenénim je v charakteru
vyuky kladen duraz na kvalitni mezilidské vztahy, prostor pro vlastni iniciativu, realizaci
jednotlivce a individualni hodnoceni.

Wucujici vyuZivaji prevazné konstruktivistické pristupy, ve kterych nejsou Zakovy
predkladany hotové poznatky. Ucitel vytvaii situace, aby Zak piichazel na poznatky sam,
vyhledaval informace atd. Skola si klade za cil podpoiit vnitini motivaci zaka [11]. Ugitelé
pouZivaji aktivizaéni metody a snaZi se, aby Zak dosahl tzv. metakognitivniho ucéeni. VSechny
tyto charakteristiky jsou v souladu s principy programu RWCT.

Skola se stala pilotni 3kolou, na které se pokusné ovéioval od 1. 9. 2003 SVP (Skolni
vzdélavaci program) vytvoren na zakladé RVP ZV (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdglavani). Skolni vzdélavaci program byl pilotovan na celkem 54 $kolach, pouze 3 $kolam
byl schvalen cely. FZS Chlupova byla jednou ze ti jmenovanych $kol [12].

V roce 2003 FZS Chlupova i FZS Fingerova ziskaly certifikat Tvoiiva $kola a
stiedisko ¢innostniho uceni. Cilem projektu Tvofiva Skola je Siteni ¢innostnich postupt uceni,
které vychazi z bé&znych Zivotnich situaci Zaka. Pani ucitelka V. P. spolupracuje s Novou
Skolou Brno v ramci ¢innostniho u¢eni a je lektorkou ¢innostniho uceni [13].

Skola disponuje knihovnou otevienou &tyfikrat tydng, ve které si Zaci pajéuji knihy pro
zabavu i studium. Whirat mohou z pfibliZzn¢ péti tisic knih v ¢eském a anglickém jazyce.

Ttidni schizky probihaji formou tzv. tripartit, kdy se sejde ucitel, rodi¢ a Zak.
Rozhovor je veden nad tzv. portfoliem, souborem produkta Zaka, ve kterém Zak ukazuje své
uspéchy, nedspéchy, pokroky a vyvoj za urcité obdobi.

Ve Skole je zvIast zajimavy zptsob hodnoceni. Kazda znamka mé hodnotu od jedné do
deviti. Nejvyssi hodnotu maji ¢tvrtletni pisemné prace a samostatné prace Zaka, zndmka ma

hodnotu devét. Prabézné testy maji vahu pét.
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4.4.2 Charakteristika tridy 4. A
Ve tride 4. A (5. A), jejiz tiidni ucitelkou je od zacatku ¢tvrteho ro¢niku V. P., je dvacet sedm

Zaka, tfinact divek a ¢trnact chlapca. Trida je prospéchové vyrovnand a Zzadné dit¢ nema
individualni studijni plan. Horsi prospéch ma pouze jedna divka, ne viak z diavodu poruchy
uceni. Pfi béZzném pozorovani téidy neni poznat, Ze by divka byla intelektové slabsi. Ve tiidé je
chlapec s lehkymi projevy autismu, ktery mu ale nebyl diagnostikovan. Pani ucitelka i rodice
pracuji na tom, aby se ucil pracovat ve skupiné. Pokud dojde k nenadélé zméné¢ v jakekoliv
oblasti, je chlapec nervézni a mohl by mit problémy v chovani. Pani ugitelka se ale snazi
témto situacim piedchazet, pripadné je hned s chlapcem resi.

Ve tride uci vice vyucujicich, tridni ucitelku maji Zaci ve étvrtém i patém ro¢niku na
cesky jazyk, predmét ¢lovek a jeho svét, ¢lovek a svét prace a vytvarnou vychovu.

Ve tiid¢ je usporadani lavic v tzv. hnizdech (sezeni ve skupinach po ¢tyrech aZ Sesti pti
vzajemném vizualnim kontaktu) (Pifiloha 1), coZ podporuje praci ve dvojicich, skupinach,
vzéajemné sdileni a komunikaci.

Pani ucitelka ma s Zaky partnersky vztah, nabidla vSem, Ze ji mohou tykat. Ne vSichni
tuto nabidku vyuzili, nikdo toho nezneuZiva.

Kazdy zak ve tiidé ma n¢jakou funkci, zastupuje tzv. ministerstvo. Ve tridé jsou
ministti financi, ktefi vybiraji penize na Skolni akce, ministii Skolstvi, kteti rozdavaji seSity a
mazou tabuli, dale pak ministti Uklidu, nakupu, ministfi kuchynky, ministii zemeédelstvi a
ministii spravedInosti. Ministii spravedInosti feSi kazenské problémy ve tiid¢. Pokud se nékdo
citi byt odstrkovan ¢i napadan, obraci se nejdiive na ministry, teprve pak ieSi problém pani
ucitelka. Pani ucitelka nechava Zakim zodpovédnost v nejriznéjSich oblastech a snazi se je
vest k samostatnosti. Ve tridé méa jeden zak funkci predsedy vlady, a pokud je tieba,
komunikuje s vedenim Skoly.

Dv¢ Zakyne tiidy se kaZzdy tyden Gcastni zasedani Skolniho parlamentu, jehoz
koordindtorem je p. u¢. V. P, z fad ucitelu je dale zastoupen jeden vyucujici z prvniho stupné a
jeden z druhého. Kazda trida prvniho stupné mé na Skolnim parlamentu dva z&stupce, Z&ci
druhého stupné se parlamentu neucastni, nybrz zasedaji v senatu. Nekdy prijde do tridy béhem
vyucéovani zastupce senatu z druhého stupné, aby informoval mladsi spoluzéky o dulezitych
vécech, které se projednavaly. Jini dva z&ci tridy zastupuji tfidu v redakci Skolniho ¢asopisu

Chlupik.
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4.4.3 Charakteristika pani u¢itelky V. P.
Pani ucitelka V. P. u¢i na prvnim stupni od roku 1989, a proto mohla hned od zacatku

zachovavat ve vyuce principy demokracie, které jsou ji vlastni. Na FZS prof. Otokara Chlupa
uci od roku 1999.

Je mezinarodni lektorkou programu RWCT. Nejdtive se seznamila s obc¢anskym
sdruzenim PAU (Pratelé angaZzovaného uceni) [14]. Pratele angaZzovaneho ucéeni vznikly pod
zastitou reformni skupiny NEMES (Nezavislé mezioborové skupiny) (Kasikova, Valenta,
1994, s. 2). V obcanském sdruzeni PAU se pani ucitelka seznamila s kritickym mySlenim a
ve 3kolnim roce 1998/1999 se zlcastnila celoroéniho kurzu druhého roéniku programu Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni v Celakovicich pod vedenim Hany Kostalové a Ondieje
Hausenblase. V souc¢asné dobé pravidelné vede na Skole cétyricetihodinové Skoleni pro
pedagogy, rodice i jiné zajemce o metody kritického mysleni. Kurz se jmenuje Uceni
NEmugeni a je akreditovan MSMT [15].

Na Skole jiz sedmym rokem probihé festival Chlupikovo divadelni léto. V ramci tohoto
festivalu nacvici kazda tiida kratké divadelni piedstaveni, které hraje ostatnim tridam. Tento
festival V. P. fidi.

Pani ucitelka uc¢i ve 4. A, déle pak na druhém stupni piedmét francouzsky jazyk a
ve Skolnim roce 2014/2015 cesky jazyk - ¢tenarskou dilnu ve 3. C. Ve Skolnim roce 2015/2016
uc¢i zminéné predméty stejné vyjma ctenaiske dilny v dalsi tiide prvniho stupné.

Pani u¢itelka vyuZziva ve svych hodinach kooperativniho uspofadani vztahi ve vyuce,
predevsim v piedmétu ¢lovek a jeho svét nebo ¢lovek a svét prace a spliuje viechny znaky,
které méa vykazovat kooperativni vyuka (viz kapitola 1.2.3 - Kooperativni u¢eni). Z&ci jsou si
védomi, Ze maji spolecny cil, piicemz kazdy osobni zodpovédnost. Kooperativni vyucovani
zde podporuje srozumitelnou komunikaci, interpersonalni dovednosti i mysSleni na
metakognitivni drovni vzhledem k tomu, Ze Z&ci si predavaji vzajemné své dovednosti a jsou
si navzajem vzorem mysleni a ucéeni. Pfi kooperativni vyuce jsou napliovany sociélni a
personalni kompetence, kompetence k teSeni problému, kompetence komunikativni a
kompetence pracovni. Skupiny pro praci jsou urceny nejéastéji losovanim, kazdy zak musi mit
jasnou roli, kterou mu urci V. P. nebo si ji vybere sam. Metody kooperativniho uceni, ktere
jsou vyuzivany, jsou skladankové ucéeni nebo jiné metody programu RWCT, pii nichZ se

uplatiuje prace ve dvojicich ¢i skuping.
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Kazda ¢innost ma piedem stanovend kritéria hodnoceni, coZ podporuje automotivaci a
sebehodnoceni. Pravidla jsou stanovena tak, Ze Gspéch jednotlivce ¢i skupiny neni zavisly na
neuspéchu ostatnich.

Pani ucitelka V. P. vyuZiva k rozvoji ¢tenarské gramotnosti pievazné metody RWCT a
zarazuje je do vSech predméta. Nesnazi se je vSak aplikovat v kazdé hoding, jak to délala
drive, nybrz pouze tam, kde metoda zakam opravdu pomaha v napliovéani cila u¢eni. Metody
zavéadi postupné vzhledem k jejich obtiznosti. Od prvni tiidy zavadi ¢tenéiskou dilnu, slovni
brainstorming a nechava Zaky sdilet ve dvojicich i skupinach. ObtiZn&jSi metody, které zavadi
V. P. aZ od treti tfidy, jsou INSERT, pétilistek nebo volné psani. Pokud maji Zaci v textech
z volného psani gramatické chyby, neopravuje je, ale gramatické jevy s nimi docvicuje

v hodinach mluvnice.
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4.5 Zastoupeni metod RWCT ve vyuce
Ve sledovanych hodinach ceského jazyka, piredmétu ¢lovek a jeho svét a ¢lovek a svét prace

jsem vidéla pouZivat nésledujici metody.

Tab. 2: Celkové zastoupeni metod RWCT ve vyuce V. P. v 50 sledovanych vyuéovacich

hodinach!

Nazev metody Cetnost ve vyuce

Tichéa éetha samostatné zvoleného textu 18
Sdileni 16
Posledni slovo patii mné 12

Naslouchani ¢etb¢ pani ucitelky 11

[EEN
[N

Podvojny denik

Brainstorming

Konzultace Z&ka a ucitele pii ¢tenaiske dilng

Cteni s otazkami

Uznéani - otazka
Debata o knihach
Uc¢ime se navzajem

Myslenkova mapa
Pétilistek

INSERT

Rizené &teni

Skladankové ugeni

\olIné psani

Vennovy diagramy

PRI NDNNDNINDNNMN W OWRB dAMP>POO OO | N

Vim - chci védét - dozvedél jsem se

Celek ¢tenaiské dilny jsem rozdélila na nékolik dilcich metod - tichou cetbu samostatné
zvoleného textu, sdileni, podvojny denik, posledni slovo patii mné a konzultaci Zaka a ucitele

pii ¢tenarske dilné. Ucinila jsem tak z davodu, Ze ne v kazdé hodiné ¢tenarske dilny byly

! Wucovaci hodinou je myslena doba &tyficeti p&ti minut.
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zastoupeny vSechny jeji ¢asti, ale podle potieby byla struktura upravovana. Mezi metody jsem
zaradila naslouchani ¢etbé pani ugitelky, prestoZe se nejedna o metodu specifickou pouze pro
program RWCT.

V tabulce si muZzeme vSimnout poméme velké cetnosti metod a jejich razného
zastoupeni v hodinach. Pievazujici byly metody RWCT, které tvoii ¢tenaiskou dilnu.

V grafu 1 uvadim dobu trvani jednotlivych metod v jedné vyucovaci hodin¢é V. P. U kazdé
metody jsem zaznamenala jeji trvani se zaokrouhlenim na celé minuty a casy nasledné
zpramérovala. Domnivam se, Ze casové Udaje jsou zajimavé pro planovani vyuky a
uvédomeéni si nejen toho, kolik metod bylo vyuZito, ale jaky byl jejich fakticky ¢asovy podil
ve vyuce. Je nutné upozornit, Ze doba trvani metody se odliSuje podle véku zaku, délky textu,

se kterym se pracuje, tématu a osobnosti ucitele. Rozhodné Udaje nelze zobecnit.

Casové zastoupeni jednotlivych metod v jedné
vyucovaci hodiné
m délka v jedné vyu€ovaci hodiné (minuty)
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Graf 1: Casové zastoupeni metod v jedné vyu¢ovaci hoding
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Graf 1 ndm ukazuje, Ze ¢asové nejnarocnéjsi metoda je skladankové uceni a dale pak metoda
uéime se navzajem. Naopak uznani - otazka, brainstorming, myslenkova mapa a konzultace

Zaka a ucitele pri ctenaiské dilné nezaberou v hodiné V. P. ani pét minut.

Graf 2 ptedstavuje celkové casové zastoupeni metod ve vyuce. Ukazuje se, Ze jednoznaéné
nejvice ¢asu stravili Z&ci tichou ¢etbou samostatné zvoleného textu. Tato aktivita prevazuje jak
v ¢asové naro¢nosti metody, tak v poctu vyskytu v hodinach. Vysoké ¢asové hodnoty pro
metodu ué¢ime se navzajem jsou dany ¢asovou naro¢nosti, prestoZze metoda byla pouzita pouze
ctyrikrat.

Celkové casové zastoupeni jednotlivych metod ve

r
vyuce
m celkovy ¢as ve vyuce (minuty)
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Graf 2: Celkove ¢asové zastoupeni jednotlivych metod ve vyuce
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4.6 Rozvoj ¢tenai'ske gramotnosti v piredmétu ¢esky jazyk
Na piedmét cesky jazyk jsou kladeny nejvysSi poZadavky z hlediska rozvoje ¢tenaiské
gramotnosti. Z toho davodu jsem strdvila pozorovanim tohoto predmétu 30 vyucovacich
hodin. Struéné zde shrnu nabyté poznatky.

Cesky jazyk je ve &tvrtém roéniku vyucovan osm hodin tydng, v patém roéniku sedm
hodin tydné.
Ttida 4. A pracovala v hodinach ¢eského jazyka podle ucebnice:
MUHLHAUSEROVA, Hana, Zita JANACKOVA a Jaromira KVACKOVA. Cesky jazyk 4:
pro 4. rocnik zakladni Skoly. 2., pteprac. vyd. [i.e. 4. vyd.]. Brno: Novéa $kola, 2010, 2 sv.
ISBN 978-80-7289-176-4.

Ttida 5. A pracovala v hodinach ¢eskeého jazyka podle ucebnice:
CHYLOVA, Helena; JANACKOVA, Zita, MINAROVA, E.; ZBORILOVA, J. Cesky jazyk
5. Brno: Nové Skola, 2011. ISBN 978-80-7289-267-9.

Citanku Zaci nemaji jiz od druhé tridy. V. P. se domniva, Ze by Zaci méli &ist souvislé
texty podle svého vybéru, jinak je obtizngjsi u nich vytvofit vztah ke ¢teni. Ve ¢tvrtém rocniku
je vyuka rozdélena na tti hodiny ¢teni tydné, které jsou uskute¢novany prevazné formou
¢tenaiské dilny, na tti hodiny jazykového vyucovani, jednu hodinu psani, a jednu hodinu
komunika¢ni vychovy. Oblast ¢eského jazyka v patém rocniku je dotovana o hodinu méné
oproti ¢tvrté téidé. Ve vyuce je snaha o propojeni vSech slozek ceského jazyka podle
Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani, tedy komunikac¢ni a slohové
vychovy, jazykové vychovy a literarni vychovy (RVP, 2013).

Trikrat za rok je ve ctvrté tiidé poZzadovano odevzdani zdznamu o piectené knize
(Priloha 2, 3). Jeho vypracovani vyZaduje skutecné ptecteni knihy a premySleni nad ni
vzhledem k pokladanym otadzk&m s otevienou odpovédi. Zdznamy jsou podklady pro nasledné
komentdie a evaluaci. Volbu literatury si Zaci vybiraji sami, poptipadé mohou vyuZzit
doporuceny seznam literatury (Ptiloha 4).

V péatém ro¢niku je vyZadovan zaznam o pieétené knize (Priloha 5) desetkrat za rok,

pricemz Sest knih musi odpovidat zadanym zanram. Povinné musi piecist zaci knihu pohadek,
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baji nebo povést, bajky, prozu s détskym hrdinou, prézu se zvifecim hrdinou a dobrodruznou
prozu.

Komunikacni vychova je spojena se sdélovanim informaci ze Skolniho parlamentu, coz
gasto probiha i celou jednu hodinu &eského jazyka. Zéci se ugi naslouchat si, neskékat do feci,
formulovat otazky, vyjadiovat se a rozhodovat se na zakladé sdélenych informaci. SpoluZaci
se navzajem vyvolavaji, nesmi hovotit nikdo, kdo by nedostal od z&stupca parlamentu ¢i od
pani ucitelky slovo. Zastupci parlamentu se spoleéné s ostatnimi spoluzaky snazi najit reSeni
na projednavané problémy, ne pouze kritizovat, co ve Skole nefunguje. Timto jsou naplhovany
kompetence k reSeni problémi a kompetence socialni a personalni. Z prarezovych témat je
¢innostmi Skolniho parlamentu zajist'ovana vychova demokratického obcana.

Ocekavané vystupy z komunikacni vychovy jsou napliovany v hodinach ceského
jazyka také pri sdileni ve dvojicich zejména pti ¢tenarské dilng, metodé posledni slovo patii
mn¢& nebo pii prezentaci knih. V popsanych ¢innostech maji moznost prosadit se i ostychavi
Zaci a ziskat ihned zpétnou vazbu.

V rdmci rozvoje naslouchani a vztahu ke ¢teni pi. u¢. V. P. pred¢itala Zakam ve ¢tvrtém
roéniku jedenkrat tydn¢ knihu Z deniku kocoura Modrooc¢ka od Josefa Kolaie a byla tak
dobrym ¢tenéiskym vzorem. V péaté tridé si Zaci vybrali pro pied¢itani knihu Pan Kaplan ma
tiidu rad od Leo Rostena. V. P. jim knihu nejen piedcitala, ale nékolik kapitol také poslouchali
ze zvukové nahravky.

Kniha Pan Kaplan mé tiidu rad byla vyuzita pro seznameni se se scénickym ¢&tenim.
V patém ro¢niku se Zaci rozhodli po skupinach nacvi¢it vybranou kapitolu z textu. Cilem
scénického ¢teni bylo naucit se cist zietelné a s vyrazem, umét pievest ¢ast beletristického
textu do divadelni hry a systematicky pracovat s jednou knihou. Cést textu Z&ci ponechali
v puvodni podobé¢ a ¢etli ho, ¢ast hrali formou dialoga. Scénai vypracovala skupina zaku, ktefi
knihu dobte znali a chtéli tuto praci délat.

Mnohé ukoly p#i c¢teni jsou inspirovany mezinarodnimi vyzkumy ctenarské
gramotnosti PISA a PIRLS. V hodinach se nepracuje jenom s uméleckym textem, ale i s texty
pro zisk&dvani a pouZzivani informaci (jizdni tady, tabulky, mapky) podobné jako

v mezinarodnim Setfeni PIRLS.
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46.1 Ctenaiska dilna v pojeti pani ugitelky
V hodinach literatury je velkad ¢ast casu naplnovana celkem c¢tenaiské dilny. Stru¢né se
pokusim vystihnout pojeti pani ucitelky a specifika jeji vyuky.

Ctenaiskou dilnu zavadi pani u¢itelka V. P. jiZz v prvni téid&. Druhy den $koly Z&ci
piinesou svoji oblibenou knihu, kterou si v hodiné prohliZi. PiestoZe jeSté neumi ¢ist, ziskavaji
pozitivni vztah ke ¢teni a mohou své postiehy a dojmy sdilet. Dilna ¢teni v prvni tridé trva do
deseti minut, pticemz se postupné prodluzuje ¢as, ktery Zak samostatné ¢te. Piestoze méli Zaci
sledované tiidy v obdobi prvni az tieti tiidy jinou vyucujici, dilna ¢teni byla zavedena
obdobné jiz na pocatku Skolni dochazky.

Ve ¢tvrté tridé jsou kazdy tyden zarazeny pravidelné dvé hodiny c¢tenaiské dilny
v jednom uc¢ebnim bloku, mezi kterymi si mohou Zaci nékolik minut odpocinout. VSechny
hodiny dilny ¢teni maji podobnou stavbu, aby dit¢ mohlo mit své ritudly a pravidelnosti,
protoZe to umoZiiuje lépe se soustiedit na obsah vyugovani. Casovy plan a jiné ukoly
¢tenarskeé dilny, které se maji danou dvouhodinu splnit, jsou napsané na tabuli. V pfiloze je
uvedena typicka hodina ¢tenaiské dilny v pojeti V. P. (Piiloha 6).

Jesté pred zacatkem hodiny si Zaci piipravi na lavici knihu, kterou si sami zvolili.
Jediné kritérium, jeZ musi kniha splnovat je, Ze ma d¢j a jasného hlavniho hrdinu. Tyto
podminky jsou stanoveny z diavodu, aby se vSichni mohli ugit charakterizovat hlavni postavu a
aby mohli pracovat na podobnych ukolech.

Prvni ¢ast ¢tenaiské dilny, minilekce, neni zarazovana kazdy tyden. Organizacni typ
minilekci pievazuje pouze na zac¢atku roku. Obcas jsou Zaci také vyzvani k piemysleni nad
¢tenaiskou dilnou a jejim smyslem (napi. hledani kladt a zépora ¢tenarské dilny). Povidani
0 autorech knih, Zanrech i vyznamu dilny pro rozvoj ¢tenarstvi je zafazovano na konci hodiny
¢asto ve spojeni s piedstavovanim knih, nikoliv na zac¢atku, ¢imz se lisi dilna v pojeti V. P. od
popisu v odborné literatute.

Asi dvacet minut si Zaci potichu ¢tou. Mohou ¢ist v lavicich, na koberci nebo na
chodbé pred tridou (Piiloha 1). Srovname-li tuto ¢ast étendiské dilny s doporucenim autort
piirucek (Ptirucka VII), je naprosto totozna se vzorem.

V této dob¢é bud pani ucitelka také cte, aby byla pro déti vzorem, nebo pracuje
individualn¢ s né¢jakym ditétem, mé s nim tzv. ¢tenaiskou konzultaci. Pta se Zaku na jejich

knihy, pro¢ si je vybrali, co se jim libi a o ¢em knihy jsou. Necha si nahlas ptecist uryvek,
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ktery Zak zrovna cte. Pii konzultaci sedi pani ucitelka i Zak vedle sebe, jsou si rovnocennymi
partnery a dochazi k reakci na ¢etbu a jeji reflexi.

Reakce na c¢etbu je ve tiidé realizovéana pravideln¢ témito metodami. Béhem dvaceti
minut si Z&ci tvoii zaznam z ¢etby do ¢tenaiského sesitu. Po vybrani kratkého dryvku z casti,
kterou ten den precetli, opiSi tuto ¢ast do seSitu. Pod opsany Uryvek napisi, ¢im je zaujal, pro¢
si ho vybrali. Toto odtivodnéni pisi do barevného ramecku. Do seSitu mohou nakreslit ilustraci
k opsanému textu (Ptiloha 7). Obdobné autoti Ptirucek RWCT popisuji metodu podvojny
denik. Pani u¢itelka V. P. s nim vSak jeSté dale pracuje a zvolila si jinou grafickou Upravu.

Zak, ktery ma zaznam v deniku jde i se seSitem na koberec a vyhleda spoluzaka. Piecte
mu uryvek, jenZ ho zaujal. Spoluzak poté napiSe k vybranému Gryvku komentar a sviij postoj
k vybranému textu. Tento komentar ozna¢i barevnym rameckem jiné barvy. Podobné Zaci
postupuji postupné se dvéma az tremi dalSimi spoluzaky. V. P. upravila takto praci s jistou
formou podvojného deniku a zapisky spoluzaka se denik stal tzv. trojdilny. Uvadim-li tuto
metodu v tabulkach vyskytu metod a jejich ¢asového zastoupeni, oznacuji ji ndzvem podvojny
denik.

Pokud jiz maji Zaci ukol splnén, jdou znovu ¢ist svoji knihu. Neni proto mozne, Ze by
ve tiide byl néjaky Zak, ktery by nevédél, co mé délat. Stejné tak pti jakékoliv jiné ¢innosti,

Na konci tydne Z&ci odevzdavaji své zapisy ze ¢tenaiské dilny ke kontrole. Srovname-
li reakci na cetbu s doporucenimi programu RWCT, V. P. nepiSe pravidelné komentéie
k ¢tendiskym denikam Zaka. Pouze si zdznamy ptecte a dialog nad dryvkem je zpravidla
ponechan mezi Zaky. Podle mého nazoru je vyhodou, Ze Zaci nereflektuji pouze Ustné, ale
formuluji své ndzory ke knize vZdy i pisemné¢.

Pokud néjaky Zak zapomene knihu doma nebo knihu jiZz docetl, ale novou si jesté
nevybral, je ve t¥idé k dispozici knihovna obsahujici ptevazn¢ knihy se zaméienim na
détského ctenaie. Whrat lze z pohadek, povésti, ale i encyklopedii nebo poezie. Knihy jsou
sefazeny podle Zanra a Z&ci si je mohou pujcit jak béhem hodiny, tak o ptestavce k traveni
volného casu.

Narazi-li Z&ci pii ¢teni na slovo, kterému nerozumi ¢i ho nepochopi z kontextu, napisi
ho na tabuli. Mohou si téZ zapujc¢it Slovnik spisovné ¢estiny pro Skolu a verejnost nebo se

podivat na internet na pocitaci a vyznam slova si vyhledat. Slova napsana na tabuli si na konci
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¢tenarské dilny Zéaci navzdjem vysvétli. Rozviji se tim u déti doslovné porozumeéni textu a
schopnost vyhledavani informaci ve slovniku.

Na zacatku dilny ¢teni pani ucitelka ur¢i dva az tii Z&ky, kteii budou mit aktivitu
posledni slovo patiéi mné (viz metody RWCT). Po dvaceti minutach cteni, zapisa z cetby a
sdileni se v3ichni shromazdi na koberci v kruhu. Zak, ktery ma piipravenou aktivitu "posledni
slovo", piecte svuj vybrany Uryvek. Tento Uryvek je zpravidla ¢ten jeSté podruhé vice nahlas,
vyraznéji a pomaleji. Spoluzaci poslouchaji a premysli, co asi dotyéného na Uryvku zaujalo.
Kdo méa né&jaky navrh, zvedne ruku a Zak, ktery je vedoucim aktivity, si sam vyvolava
spoluzaky. Jejich napady nekomentuje, teprve na zaveér precte své odiavodnéni. Ostatni pak jiz
nesmi nic fict.

Pii srovnani metody posledni slovo patii mn¢ v literatuie a ve ttidé V. P. jsou zna¢né
rozdily. Pani ucitelka pouZivd metodu pouze pii ¢teni rozli¢nych texta, nikoliv p#i spolecné
cetbé. Spoluzaci nemohou sledovat text v knize, proto je piecten vicekrat, a také nevi, co
vybranému textu piedchézelo a co za nim nasledovalo. Piiprava textu k aktivité posledni slovo
patii mn¢ je totoZné se zapisem do ¢tenaiského deniku. Specifikem pojeti pani ucitelky V. P. je
prenechani vedeni celé diskuze pii metodé¢ posledni slovo patii mné na Zcich. Jedinec, ktery
precte svij Uryvek, také vyvolava spoluzaky.

V nékterych hodinach pokracuje faze reakce na cetbu metodou tzv. debaty o knize.
Zéci dopiedu védi, kdo z nich bude knihu piedstavovat. Tida je shroméazdéna v kruhu na
koberci kolem "mluv¢iho”, jak doporucuji i autoii pifruc¢ek. Pojeti pani ucitelky se v nicem
neliSi od zptisobu popsaném v priru¢ckach RWCT.

V. P. propojuje dilnu ¢teni ptilezitostné s latkou z mluvnice a dil¢imi Ukoly dochazi
k propojeni literarni a jazykové vychovy. Zaci maji napi. vyhledat ve svém textu podstatné
jméno rodu stiedniho.

Dilna ¢tenti, jak jiz bylo zminéno, je pravidelné dvé hodiny tydné. Na zacatku kazdého
dne, ktery maji spolu s ttidni pani ugitelkou je zafazena pétiminutova tzv. minidilna, pii které
si Zaci potichu ¢tou a ostatni faze dilny ¢teni nejsou zarazeny.

Pii hodinach ¢tenaiské dilny v pojeti V. P. jsou rozvijeny vSechny sloZzky ctenaiské
gramotnosti. Pani ucitelka kombinuje metody takovym zptisobem, aby neopomnéla Zadnou

rovinu. Pro piehlednost jsou metody pouzité v ceském jazyce uvedeny v tabulce 3.
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Porovname-li jejich zastoupeni s popsanym potencidlem jednotlivych metod v teoretické ¢asti,

zjistime, Ze jsou rozvijeny vSechny slozky ¢tenaiske gramotnosti.

4.6.2 Zastoupeni metod RWCT v hodindch ¢eského jazyka

Tab. 3: Zastoupeni metod RWCT ve 30 hodinach ¢eského jazyka

Nazev metody Cetnost ve vyuce

Ticha detha samostatné zvoleného textu 18
Sdileni 14
Posledni slovo patii mné 12

[EEN
[N

Podvojny denik

Naslouchani ¢etb¢ pani ugitelky

Konzultace Z&ka a ucitele pti ¢tenaiske dilng
Debata o knihach
Cteni s otazkami

\VoIné psani

Brainstorming
INSERT
Pétilistek
Rizené &teni

Ucime se navzajem

Uznéani - otazka

Vim - chci védét - dozvedel jsem se

Myslenkova mapa

Vennovy diagramy

O O O O 0O 00O O Fr MMM DN &Moo o©

Skladankové ugeni

Tabulka 3 ukazuje ¢etnost vyskytu jednotlivych metod RWCT v hodindch ¢eskeho jazyka.
Zaznamenala jsem vyskyt jedendcti riznych metod, které maji spojitost s programem RWCT.
Pievazovala ticha ¢etba samostatn¢é zvoleného textu, kterd se vyskytovala ve vSech hodinach
ceského jazyka. Duvod mensiho zastoupeni metody, nez byl pocet sledovanych hodin, je ten,

Ze V. P. neékdy spojuje vyuku do vétsSich celka nez je vyucovaci hodina. Ticha cetba samostatné
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zvoleného textu, sdileni, posledni slovo patii mné, podvojny denik a konzultace Z&ka a ucitele
pii ¢tenaiské diln¢ se vyskytovaly v tésné ¢asove blizkosti a byly soucasti ¢tenarské dilny.

Je zajimaveé si vSimnout, Ze V. P. vyuZiva dlouhodobé podobné metody a strategie pro
rozvoj ¢tenaiské gramotnosti, v hodindch ceského jazyka prevaZzuje ¢tenéiska dilna. V. P. klade
duraz na rozvoj vztahu ke ¢teni, coZ je umoznéno libovolnym vybérem knihy. Druhé nejvyssi
zastoupeni ma v hodinach ceského jazyka sdileni. Domnivam se, Ze pomoci sdileni dochazi i
k naplnovani roviny doslovné porozumeéni, protoze zaci si navzajem rekapituluji, o ¢em cetli,
doptavaji se na nejasnosti a musi porozumét textu na doslovné drovni. Tieti nejcastéji
zastoupenou metodou bylo posledni slovo patii mné. Pfinos této metody z hlediska ¢tenaiské
gramotnosti vidim zejména v rozvijeni slozky aplikace. Rovina vysuzovani byla rozvijena
metodami podvojny denik a posledni slovo patii mné. Rozvoj metakognice byl uskute¢nén
reflektovanim vlastnich procesu ¢teni a uceni.

Nekteré metody z tabulky nebyly zastoupeny v hodindch vibec, prestoZe také rozviji
¢tenaiskou gramotnost. Hlavnim davodem je jejich ptinos i pfi préci s odbornym textem, proto
je V. P. vyuZiva v jinych piedmétech a v ¢eském jazyce nechdva Zaky cist zejména knihy

vlastniho vybéru.
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4.7 Rozvoj ¢tenai'ske gramotnosti v piredmétu ¢lovék a jeho svét
Piedmét ¢loveék a jeho svét je ve vyucovani zastoupen dvéma hodinami tydné. Obsahem
predmétu jsou informace z vlastivédy zemépisu, déjepisu a prirodopisu. Vyuka je koncipovana

do dvou hodin jednoho ucebniho bloku, ktery je zpravidla zaméten na jedno tema.

Ve ¢tvrté tride Zaci pracovali podle ucebnice:

BURIANKOVA, Daniela, Jan KAMRLA, Pavel KLECH, Gabriela KOMURKOVA, Lenka
SAKAROVA a Zuzana SVIHLOVA.Hrava vlastiveda 4. 1. vydani. Praha: Taktik
International, 2014, 36 stran. ISBN 978-80-87881-09-5.

V péatém ro¢niku Zaci pracovali podle u¢ebnic:

BINKOVA, Adriena, Daniela BURIANKOVA, Lenka HLAVINKOVA, Aneta
MALOVCOVA, Lenka SAKAROVA, Jana SOCHOROVA, Irena SLAHUNKOVA a Andrea
TLASKALOVA. Hravéa prirodovéda 5. 1. vydani. Praha: Taktik International, 2014. ISBN
978-80-87881-08-8.

CAPKA, Frantisek. Vlastiveda 5: vyznamné udalosti novych ceskych déjin : pro 5. rocnik
[zakladni 3koly] pro vzdélavaci oblast Clovek a spolecnost. 5. vyd. Brno: Nova 3kola, 2014, 2
sv. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-548-9.

CHALUPA, Petr, Véra STIKOVA a Jana TABARKOVA. Vlastivéda 5: Ceska republika jako
soucast Evropy : pro 5. rocnik. 1. vyd. [i.e. 2. vyd.]. Brno: Nova Skola, 2010, 2 sv. ISBN 978-
80-7289-215-0.

Pii provadéni vyzkumu jsem byla piitomna z organiza¢énich divodia pouze na hodinach
zametenych na zemépis a déjepis. V. P. probira nékolik mésicu intenzivné jednu oblast a
béhem roku takto postupné prostiida viechny oblasti.

Ve vlastivédé - zemépis se vyuka vztahuje predevsim k praci s mapou a vyhledavani
informaci z nich. Zéci se u¢i vyjadiovat jasné a vystizné k danému tématu, prezentuji predem
uréeny kraj CR pied mapou, provadi zbytek ttidy po pamatkach Prahy a svym vykladem se u¢i

navzajem. V z&ii a ftijnu 2015 bylo vénovano kazdé utery prochazce Prahou a Zaci méli
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rozdélené jednotlivé pamatky. Na urcenou pamétku vypracovali referat a ostatnim ji
predstavili. Po ptichodu z exkurze vSichni sepsali, co si zapamatovali (Piiloha 8).

Ve vlastivédé - déjepis poznavaji Zaci ceské dejiny v kontextu svétovych. Propojuji si
prectené informace s piedeSlymi znalostmi a vypisuji podstatné informace. Tento piedmét
poskytuje vhodnou piileZitost pro sklddankové uceni a fizené ¢teni.

V hodinach predmétu ¢lovék a jeho svét je hojné uplatiiovana kooperativni vyuka. Zaci
pravidelné pracuji s prekoncepty, vyhledavaji rizné informace o daném tématu a uci se
rozliSovat podstatné informace od nepodstatnych. Tento predmét dava moznost seznamit zaky
s raznymi informa¢nimi zdroji, s ucebnici, pracovnim seSitem, mapou, internetem,
encyklopedii atd. Pro UspéSnou praci s odbornym textem vyuZziva V. P. metody INSERT, vim -
chci védét - dozvedél jsem se, ¢teni s otdzkami, fizené ¢éteni (Priloha 9), Vennovy diagramy;,
myslenkové mapy (Piiloha 10) a brainstorming.

Na Skole je pravideln¢ konan projektovy den, kterého se U¢astni vSechny tiidy prvniho
stupné&. Spole¢né téma podzimniho projektového dne bylo Vyznamné ceské osobnosti. Ttida
V. P. si zvolila za cil poznat osobnost Jana Amose Komenského. Zaci psali Komenskému dopis
(Ptiloha 11) a srovnavali pomoci Vennovych diagramta Ucitele naroda s Jarou Cimrmanem
(Ptiloha 12).

Z hlediska rozvoje ctenarské gramotnosti jsou nejvice rozvijeny oblasti doslovné
porozumeéni, metakognice a aplikace. Odpovida tomu i zastoupeni prislusnych metod.
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4.7.1 Zastoupeni metod RWCT v hodinach predmétu ¢lovék a jeho svét
Metody zastoupené v hodinach predmétu ¢lovek a jeho svét zndzoriuje tabulka 4.

Tab. 4: Zastoupeni metod RWCT ve 12 hodinach piedmétu ¢lovék a jeho svét

Nazev metody etnost ve vyuce

Uc¢ime se navzajem

Brainstorming
Sdileni
Naslouchani ¢etb¢ pani ugitelky

Myslenkova mapa

Skladankové ugeni

Cteni s otazkami

Vennovy diagramy
Rizené ¢teni

Vim - chci védét - dozvedel jsem se
INSERT

Pétilistek

Uznéni - otazka

Podvojny denik

Ticha ¢etha samostatné zvoleného textu
Posledni slovo patii mné

\olIné psani

Konzultace Zéka a ucitele pti ¢tenarské dilné
Debata o knihach

O O OO0 OO0 0| ORI PN N DNDNMNDNDNDNDNDNDN W® & A

Tabulka 4 ukazuje, Ze ve vyuce piedmétu ¢loveék a jeho svét bylo zaznamenano jedenact
riaznych metod programu RWCT. Prevazovaly metody prace s odbornym textem, ale je
zajimavé si povSimnout, Ze se objevilo naslouchéni ¢etbé pani ucitelky a sdileni. V. P. Zakam

Cetla povesti z ¢eskych dgjin.
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4.8 Rozvoj ¢tenai'ske gramotnosti v piredmétu ¢lovék a svét prace

Piredmét ¢loveék a svét prace je ve vyuce 4. a 5. roéniku zastoupen jednou hodinou tydné. Jeho
obsahem je podle RVP ZV (RVP, 2013) prace s drobnym materidlem, konstrukéni ¢innosti,
péstitelské préce a piiprava pokrmt. Ocekdvane vystupy z této vzdélavaci oblasti jsou
naplnovany take v hodinach vytvarné vychovy a v rdmci projekt.

Specifikem sledované ttidy je v hodindch tohoto predmétu prace s portfoliem, jeho
vzajemna prezentace a diskuze nad nim. Portfolio je soubor riznych produkti zaka (napft.
pisemnych praci, vypiska, vytvarnych praci, ¢tenaiskych zaznamu aj.), které si zak podle své
Uvahy sam vybral jako hodnotné pro deklaraci vlastni prace a svého vyvoje. Prace s portfoliem
méa pomoci Zakam v sebehodnoceni a sebereflexi. Za prezentaci portfolia je Zak hodnocen
znamkou podle piedem zadanych kritérii, ktera urcili Z&ci spolu s vyuéujici. Stanovena kritéria
hodnoceni v této tide jsou cas, prezentace, chyby a obsah. ZvIasté cenné jsou objevy tzv. "aha

111

praci” - subjektivné vnimané zlomove objevy, na kterych si Z&ci uvédomuji své pokroky, nebo

naopak nedostatky. V portfoliu by neméla chybét ani tzv. "ju" prace, ze které mél Zak
neobvyklou radost, kterd se mu datila nebo libila. U vétSiny Zaka je usporadani portfolia podle
predméta, ale toto tiidéni neni striktni. V nestandardni organizaci je ale nutné si umeét
zduvodnit, pro¢ je takové uspoiadani vyhodne. Na portfoliu Ize pracovat i doma a béhem
prazdnin.

JiZ od prvniho roéniku si Zaci tvofili sva pracovni portfolia a systém portfolia presahuje
i do paté tiidy. Z materidlu prvni az paté tiidy vybiraji Zaci nejdulezitéjsi prace, zvlaste ty, na
kterych mohou deklarovat sviij pokrok a vytvaii si souhrnné portfolio, které nazyvaji
"mistrovskym dilem". Prezentace Zakova portfolia trva asi dvacet minut, probiha v kruhu na
koberci a celou organizaci si tidi sdm Zak (Ptiloha 13). Prvnich deset minut mluvi prezentujici,
druhou polovinu mu spoluZéci a pani ucitelka kladou otazky a fikaji ptipadna doporuceni.
Dominantni roli nema V. P., nybrZz prezentujici Zak, ktery ostatni vyvolava. Pti diskuzi plati
pravidlo "uznani - otdzka". Tazatel nejdiive fekne konkrétni ocenéni a odavodni ho, ¢imzZ se
uc¢i formulovat vlastni nazor, teprve pak smi poloZit otazku.

Tento zpusob vyuky usiluje o rozvoj schopnosti tFidit, manipulovat s velkym

mnozstvim materiala a o aktivni vyvozovani dosud nenabytych znalosti, nebot’ sve portfolio
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mohou Z&ci vyuzit i pii nekterych testech z predmétu ¢lovek a jeho svét. Portfolio ma rovnéz
motivacni funkci a pii jeho prezentaci Zaci kultivuji svij mluveny projev, spoluzaci se uci

naslouchat.

4.8.1 Zastoupeni metod RWCT v hodindch predmétu ¢lovék a svét prace
Zastoupeni metod RWCT v hodinach predmétu ¢lovek a svét prace znazomuje tabulka 5.

Tab. 5: Zastoupeni metod RWCT v 8 hodinach predmétu ¢lovék a svét prace

Néazev metody etnost ve vyuce

Uznéni - otazka
Pétilistek
Brainstorming

Myslenkova mapa

Cteni s otazkami
Sdileni
Naslouchani ¢etbé pani ugitelky

Konzultace Z&ka a ucitele pti ¢tenarskeé diln¢
Debata o knihach
\olIné psani

Vim - chci védét - dozveédél jsem se
INSERT
Rizené ¢teni

Vennovy diagramy

Skladankové ugeni

Podvojny denik

Ucime se navzajem

Ticha ¢etha samostatné zvoleného textu

O OO0 00000000 0|0 O, kP IN| W oM

Posledni slovo patii mné

Pozorovani v hodinach predmétu ¢loveék a svét prace bylo uskute¢néno osmkrét, vzhledem
k tomu, Ze je predmét zastoupen pouze jednou hodinou tydné. Zaznamenala jsem pét raznych

metod programu RWCT. Nizsi vyskyt metod a rozvoje ¢tenaiské gramotnosti je pochopitelny
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vzhledem k charakteru pifedmétu. Piesto V. P. dokéazala rozvijet ¢tenaiskou gramotnost,
propojovala hodiny s predméty ¢lovék a jeho svét a cesky jazyk mezipfedmétovymi vztahy ve
vyuce. Jedno dopoledne byly napi. propojeny vSechny hodiny tématem "doba Rudolfa I1.".
Zé&ci ¢etli text o panovnikovi, vytvaieli o ném poster, Sili dobové kostymy a zkougeli
jednoduché pokusy jako alchymisté. Reflexe byla provedena metodou pétilistek (Ptiloha 14).

NejcastejSi pouzitd metoda v predmétu clovek a svét prace byla uznani - otazka, kterd
vzdy nésledovala po prezentaci portfolia zdka. Ostatni metody se objevovaly ve spojeni
s textem, ktery Zaky motivoval k praci s riznym materidlem nebo pfti reflexi prace.

Z rovin c¢tendiské gramotnosti byla rozvijena sloZzka vysuzovani, Zaci davali do
souvislosti informace z raznych zdrojt. Z hlediska rozvoje ¢tenéaiské gramotnosti vidim piinos

préace s portfoliem v zaujatém ¢teni vlastnich i jinych texta a rozvoji metakognice.
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4.9 Vysledky vyzkumného Setieni

MozZnosti rozvoje jednotlivych rovin étenaiské gramotnosti metodami RWCT

Ve vyzkumu jsem zjistovala moznosti rozvoje ¢tenéiské gramotnosti jednotlivymi metodami
RWCT. Ve vyzkumu jsem dale mapovala vyskyt a casovou naro¢nost metod RWCT
v jednotlivych predmétech a Udaje jsem zaznamenala do tabulek. Chtéla jsem zjistit, jaky
podil vénuje V. P. ve vyuce rozvoji jednotlivych slozek ¢tendiské gramotnosti. Dovolim si zde
shrnout zjisténé poznatky.

VSechny ze zaznamenanych metod pfi sledovani vyuky V. P. rozviji dle mého néazoru
néjakym zpusobem c¢tenarskou gramotnost. Zastoupeni metod ve vyuce se liSilo ¢asove,
frekvenci vyuZivani i poctem zastoupeni v jednotlivych piedmeétech. Nejvice byl vyuZivan
celek ¢tenéiska dilna, pii které byly rozvijeny vSechny sloZky ¢tendiské gramotnosti. Metoda
uznani - otdzka byla vyuZivana pro rozvoj ¢tenarské gramotnost i ¢tenarstvi spiSe podpurng,
jejim hlavnim cilem nebyl rozvoj ¢tenaiské gramotnosti. V. P. vyuZivala zejména v hodinach
¢tenaiské dilny opakované tytéZ metody, coZ poméhalo Zakam soustiedit se na obsah vyuky,
nikoliv na organiza¢ni zalezitosti hodiny.

Za stéZejni povazuji zjisténi, Ze kazda z uvedenych metod RWCT v diplomové praci
ma v sobé potenciél pro rozvoj ¢tenarske gramotnosti. Potvrdil se maj predpoklad, Ze metody
RWCT mohou rozvijet vSechny slozky ¢tendiske gramotnosti. Nemohu v3ak fici, Ze by vztah
ke ¢teni a jeho rozvoj pievySoval ostatni roviny zpisobem, ktery by mél za nasledek
zanedbani ostatnich sloZek gramotnosti.

Pani ucitelka podle mého nazoru nejvice rozviji v predmétu cesky jazyk slozky
Ctenaiské gramotnosti vztah ke c¢teni, sdileni a doslovné porozumeéni, coZz je patrné
z charakteru jeji vyuky a ¢asového zastoupeni metod, které vedou k rozvoji piislusnych rovin.
V. P. se domniva, Ze pokud budou mit Zaci kladny vztah ke ¢teni, snadnéji bude mozné rozvijet
i dalSi roviny ¢tenaiské gramotnosti.

V predmétu ¢lovék a jeho svét je rozvijeno zejména doslovné porozumeni, aplikace a
metakognice. NemuzZzeme ovSem tvrdit, Ze neni podporovan vztah ke ¢teni a ostatni roviny.

V. P. nerozvijela ¢tendiskou gramotnost pouze pti procesu ¢teni, nybrz i pied nim a po
ném. Toto pojeti rozSituje moznosti pro préci s textem a vnimam ho jako velmi ptinosné. Pani

ucitelka ma jasnou koncepci pro rozvoj vsech slozek.
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Pokusim se shrnout rozvoj sloZek ¢tenaiské gramotnosti v pojeti V. P. nasledujicim zptisobem:

Rovina vztah ke ¢teni

Z dlouhodobého sledovani mohu konstatovat, Ze utvareni kladného vztahu ke ¢teni je pro pani
ucitelku ve vyuce stézejni a metody RWCT tuto rovinu pIné rozviji. V. P. mapuje individualni
pokroky Zzaku, rozviji u nich kladny vztah ke c¢teni volnym vybérem knih, dostatkem
pravidelného ¢asu a pred¢itanim. Motivaéni je pro zaky také scénické ¢teni. Cteni je nedilnou
soucasti aktivit Zaka ve vSech predmétech, které V. P. ugi.

Pravidelné pied¢itani vede k rozvoji ¢tenaistvi a motivaci piecist si celou knihu.
Domnivam se, Ze radost z naslouchani piechazi v radost ze éteni. Prestoze se nékomu muze
zdat, Ze cas straveny pouhym naslouchanim pravidelného hlasitého pied¢itani je neefektivné
vyuzity, ma dle mého nazoru nezastupitelné misto v literarni a komunikaéni a slohové
vychové na 1. stupni ZS.

Ctenaiska dilna je dle mého nazoru jednou z nejvhodngjsich komplexnich strategii
RWCT pro dlouhodoby rozvoj vztahu ke ¢teni. UmoZznuje zakouSet radost z ¢etby, coZ vede
k tomu, Ze mnozi Zaci necht¢ji prestat v hodinéch cist a pani ucitelka je opakované napomina,
aby tvorili zdznam z cetby. Myslim si, Ze portfolia se zaznamy z ¢etby rovnéz podporuje
kladny vztah ke ¢teni. DalSi podporou ¢tenarstvi je sdileni a prezentace knih.

Uvadim zde konkrétni ptiklad rozvoje vztahu ke ¢teni. V celé Skole se na jare 2015
uskutec¢nila akce autorské psani. VSichni Zaci napiic¢ tiidami meli moZnost napsat svoji vlastni
knihu a jedno odpoledne se konalo autorské éteni. Ze tridy 4. A se zapojilo do projektu pét
Zaka. Pri hoding ¢tenarské dilny autofi ostatnim spoluzakam cetli své texty o zviratech a

udalostech ze svého Zivota.

Rovina doslovné porozuméni
Doslovné porozuméni je v hodindch metodami hojné podporovano, avsak nevidim jeho rozvoj
jako primarni cil metod. Vzhledem k tomu, Ze porozuméni je v Bloomové taxonomii
kognitivnich cila zafazeno mezi myslenkové operace nizSiho t&du, rovina doslovného
porozumeni je rozvijena zejmena jako nezbytny piedpoklad aplikace a dalSich rovin.

V hodinach V. P. jsem zaznamenala piiklady pro rozvoj doslovného porozumeéni

metodami ¢teni s otazkami, pétilistek, INSERT, brainstorming, sdileni, myslenkova mapa a
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fizeneé ¢teni (Ptiloha 9). Tato rovina je rozvijena v ¢eském jazyce a zejména v predmétu clovek

a jeho svét.

Rovina vysuzovani
Zéci vysuzuji v hodinach pomoci metod &teni s piedvidanim, hlavni myslenky textu pak
shrnuji metodami posledni slovo patti mné, podvojny denik nebo pétilistek. Pani ucitelka
nevyuziva literarni krouzky, které rozvoj vysuzovani rovnéz podporuji.

Konkrétnim piikladem rozvoje vysuzovani je otadzka v zaznamovém archu ¢tenare pro

5. ro¢nik: ,,Najdi a vypis mysSlenky, které jsou charakteristické pro tvou knihu." (Ptiloha 5).

Rovina metakognice

Metody RWCT umoziuji napliovani slozky metakognice zejména tim, Ze rozvoj kritického
mysleni vede k porozuméni toho, jak ¢lovek mysli. Pfi pouZiti mnoha metod jedinec
verbalizuje své postupy a uvédomuje si tak, jak k cili dospél. Ve vyuce V. P. byly napliovany
metakognitivni procesy v prabéhu éteni tim, Ze Zaci tvorili otdzky k textu, shrovali text,
predpovidali dalSi obsah textu a objasnovali jeho nejasne ¢asti.

Pro rozvoj metakognitivnich dovednosti byly ve vyuce pouzity metody vim - chci
védét - dozveédel jsem se, posledni slovo patii mné, brainstorming a mySlenkova mapa. Také
dalSi metody napomahali k uvédomovani si vlastnich postupti uceni.

Konkrétni ptiklad metakognice se vyskytuje v zaznamovém archu c¢tenare pro 5.
ro¢nik. Zaci odaivodiuji volbu svého textu a vyhodnocuji, zda je pro né vhodny: ,,Podle ceho

bys poznal/al/, Ze je text urcen tobé, Zze mu dobie porozumis?" (Priloha 5).

Rovina sdileni

V. P. poskytuje pro rozvoj slozky sdileni v hodindch dostatek ¢asu a sdileni mezi Zaky
navzajem i mezi zaky a ucitelem je pro jeji pojeti vyuky charakteristické. Tato slozka je
rozvijena zejména v hodinach ceského jazyka pfi c¢tenaiskych dilnach. Své komunikacni
schopnosti rozviji Zaci také pii komunikaéni vychove, kdy si sdéluji informace z parlamentu.
V. P. vyuziva pro sdileni dojma z cetby metody sdileni ve dvojicich, debatu o knih&ch a
posledni slovo patii mné. Pisemnou formou sdileni je podvojny denik, ktery si V. P.
v hodinach ¢tenarské dilny upravila na trojdilny denik.
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Zéci pravidelng sdili své prozitky z etby pii ¢tenaiskych dilnach (Piiloha 1) a je pro to
poskytnuty dostatek ¢asu. Sdileni pii ¢tenédiské dilng bylo zastoupeno téméi v takové cetnosti
jako ticha cetba samostatné zvoleného textu, vyskytovalo se tedy skoro vZdy bezprostredné po
¢teni pii hodinéch ctenaiske dilny.

V hodinach pifedmétu ¢loveék a jeho svét se vyskytlo sdileni také, coz pro mé bylo
prekvapujici. V predmétu ¢cloveék a svét prace se sdileni precteného textu nerozvijelo. Toto

zjisteéni je pochopitelne vzhledem k charakteru predmétu.

Rovina aplikace
Na aplikaci se zaméiuje v hodinach ceského jazyka pani ucitelka V. P. s Zdky zejména pfi
vytvareni zdznamu z cetby v hodindch ¢tenarské dilny formou podvojného deniku (v jejim
ptipadé tzv. trojdilného) a v zdznamovém archu z cetby, ktery Zaci vytvaii doma. Jedna
z otazek v archu z ¢etby je: ,,Které postavy se chovaji (z tvého hlediska) prijemne/neprijemne,
zvl&stne a chtél/nechtel by ses jim podobat?" (Ptiloha 2).

Aplikace je hojné rozvijena v predmétu ¢loveék a jeho svét pri ¢teni odborného textu.
Zéci zGrocuji informace z textu v daldim Zivoté, k ¢emuZ jim poméhaji metody INSERT,

Vennovy diagramy, vim-chci védét-dozvedel jsem se, ale i ovérovani myslenkovych map.

Moznosti rozvoje ¢tenarskeé gramotnosti ve ¢tenaiské dilné

Domnivala jsem se, Ze ¢tenadiska dilna rozviji zejména vztah ke ¢&teni a ostatni slozky
¢tenarské gramotnosti opomiji. Na zakladé prostudované literatury a provadéného vyzkumu
jsem vsak zjistila, Ze jsem se ve svém predpokladu mylila. DoSla jsem k zavéru, Ze ¢tenaiska
dilna ma potencial dlouhodobé a systematicky rozvijet celou ¢tenarskou gramotnost.

Pii ¢tenarské dilng je opravdu kladen duraz na vytvoieni pozitivniho vztahu ke ¢&tenti,
avsak v podobné intenzité je rozvijena i slozka sdileni pti tzv. reakci na ¢etbu. V této ¢asti
¢tenaiskeé dilny je rozvijeno takeé doslovné porozumeéni, vysuzovani a aplikace. Metakognitivni
dovednosti nejsou rozvijeny tak explicitné jako ostatni sloZky, piesto vSak ¢tenar reflektuje
sve ¢teni a zvaZzuje dalsi volbu literatury.

Pokud bych méla urcit, ktera rovina ¢tenaiské gramotnosti je nejvice pti dilné ¢teni
podporovand, vybrala bych vztah ke ¢teni a sdileni. V hodinach V. P. bylo témto ¢innostem
vénovano nejvice ¢asu a byly metodami nejhojnéji zastoupeny.
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Mira zastoupeni rozvoje jednotlivych rovin ¢tenarské gramotnosti je zavisla na
konkrétnim pojeti ctenaiské dilny u ucitele. Nelze proto vysledky mého vyzkumu zcela
zobecnit pro jinak vedené c¢tenaiské dilny. Efektivita rozvoje jednotlivych sloZzek cétenaiské

gramotnosti zavisi i na dilcich metodach, které ucitel vybere pro své pojeti.

Podminky pro rozvoj étenarské gramotnosti
Jednim z cila diplomové préce bylo zjisténi podminek potiebnych k rozvoji ¢tenaistvi a
¢tenarské gramotnosti metodami RWCT. Na zékladé prostudované literatury a vyzkumu
dochéazim k témto zaveéram.

Pani ucitelka V. P. spliuje pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti a ¢tenaistvi vsechny
zakladni podminky pro rozvoj &tenaistvi stanovené Ceskou $kolni inspekci (viz kapitola 2.5 -
Ctenaistvi) i podminky pro Gsp&$né realizovani &tenaiské dilny definované autory piirugek

(viz kapitola 3.2 - NejpouZzivangjsi metody RWCT vyuZzivané k rozvoji ¢tenarské gramotnosti).

Podminky bych rozdélila do n¢kolika oblasti:

e Pravidla a zasady - Zaci ¢tou v hodinach knihy, ne pouze uryvky z &itanky. Zaci hovoii
0 své &etbé. Zak si maze zvolit, jaky text chce &ist.

e Prostredi a materidlni zajisténi - Ve tridé je tiidni knihovna, ve Skole pak knihovna
Skolni. Zaci maji k dispozici ¢tenaiské sedity, zaznamové archy k &etbé a seznam
doporuc¢ené literatury. Ttida je vhodnym prostorem pro pohodIné ¢&teni, kromé Zidli
jsou v ni i kiesla nebo je mozné sednout si na koberec.

e Organizace vyuky - Zaci maji kazdy den prostor na tichou ¢etbu. Cteni je zatazovano
¢asto a pravidelng, nikdo ho nepovaZuje za ztratu ¢asu. Je nechavan pravidelny prostor
pro sdileni a propojeni ¢teni a psani.

e Dovednosti ucitele - V. P. zna metody, strategie a formy vyuky rozvijejici ¢tenaiskou
gramotnost. Je zaujatou ¢tenarskou, zajima se o nové knihy a poskytuje zakam zpétnou

vazbu.

Uvedené podminky vnimam jako totozné pii rozvoji ¢tenaiské gramotnosti i ctenaistvi.
Domnivam se, Ze metody RWCT U¢inkuji za téchto podminek a jejich efektivita se snizuje,
pokud nejsou vSechny naplnény.
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Zaveér

Teématu ¢tenadiské gramotnosti je v soucasné dobé¢ potieba vénovat velky vyznam, protoze jeji
rozvoj je bezpodmineéné nutny pro dosahovani cila vzdélavani, zapojeni ¢lovéka do Zivota
spole¢nosti a jeho budouci uplatnéni. R&mcovy vzdélavaci program dostateéné nepracuje
s pojmem ¢tenarska gramotnost, o to dalezitéjsi je, aby si ucitelé uvédomovali viechny jeji
slozky, tedy vztah ke ¢teni, doslovné porozuméni, vysuzovani, metakognici, sdileni a aplikaci.
Pojem c¢tenéistvi jsem v praci ztotoznila s rovinou ¢tenarske gramotnosti vztah ke éteni.

Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je klicem ke vzdélani. Je treba klast duraz na funkéni
gramotnost. Nesta¢i pouze ¢ist, ale je nutné sdilet, kriticky piemyslet a psat. Pouhym tichym
¢tenim by nebyly dostateéné rozvijeny slozky &tenaiské gramotnosti, je tieba zarazovat
aktivity pied a po ¢teni a motivovat Zaky k celoZivotnimu ¢teni a uceni.

Program RWCT podporuje aktivni uceni s ohledem na individualni schopnosti a
dovednost jedince, davd vhodné moznosti pro kooperativni vyuku a nabizi velké mnozstvi
metod, kterymi lze dovést Z&ka ke kritickému mysleni. MaZeme je rozdélit podle modelu
E-U-R do urcité faze vyuky, avSak také je prifadit k jednotlivym sloZzkam ¢tenéiské
gramotnosti. Dil¢i ¢ast metod byla v praci podrobnéji popsana a piifazena na zakladé odborné
literatury k jednotlivym slozkam ¢tendiské gramotnosti. MozZnosti  rozvoje ¢tenéiské
gramotnosti metodami RWCT byly ovéiovany ve vyzkumné ¢asti v pripadové studii.

Na zéaklad¢ prostudované literatury i vysledka vyzkumné ¢asti dochazim k zaveéru, ze
metody programu RWCT nabizi potencial pro rozvoj celé ¢tenarské gramotnosti ve vSech
predmétech, ve kterych Ize pracovat s textem. Rozvoj vSech sloZek ¢tenadiské gramotnosti je
umoznén diky velké nabidce metod, z nichz kazda akcentuje rozvoj jiné oblasti ¢tenaiské
gramotnosti v beletristickém nebo odborném textu.

Ctenaiskou gramotnost lze rozvijet metodami RWCT ve velké miie v hodinach
¢eskeého jazyka, coZ je pochopitelné vzhledem k charakteru predmétu. P¥inosem a inspiraci pro
ucitele maZe byt v ceském jazyce zejména ctenaiskd dilna, umoznujici zakam cist literaturu
podle vlastniho vybéru, sdilet ¢tenarské dojmy s ostatnimi, porovnavat své Zivotni zkuSenosti
se situacemi v textu a rozvijet ¢tenarské dovednosti. Doporucila bych ji pouzivat i pies jeji
¢asovou naro¢nost, protoZe rozviji gramotnost jako celek a podporuje mysleni. UmoZnuje

propojit literarni a slohovou vychowvu.
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Ucitel musi mit stale na paméti, Ze metoda neni cilem uceni, nybrz prostredkem. Proto
je dulezité, aby si byl védom toho, v ¢em pouZiti konkrétni metody pomuze, zda opravdu
rozviji ¢tenarskou gramotnost, v jaké situaci ji je vhodné pouZzit. Na zakladé téchto znalosti
pak Ize rozvijet rovnomérné vSechny slozky ctenarské gramotnosti a ¢tenaistvi. Tato pravidla
povazZuji za obecné platna pii uzivani vSsech metod programu RWCT i metod jinych. Je jiz na
uciteli, aby metody vhodné pouZzival a vybiral je tak, aby byly rozvijeny viechny slozky
¢tenaiské gramotnosti.

Jsem presvédéena, Ze c¢tenarskou gramotnost a c¢tenaistvi lze rozvijet i jinymi
metodami, které v diplomové praci nebyly popsany, pokud ucitel spliuje podminky potiebné
k rozvoji ¢&tendistvi stanovené Ceskou Skolni inspekci, dba na napliovani klicovych
kompetenci a ocekavanych vystupi a je si védom toho, co obsahuji jednotlivé slozky
¢tenaiské gramotnosti. Domnivam se, Ze efektivita metod RWCT i metod jinych se sniZuje,
pokud nejsou podminky dodrzovany.

Osobné vsak povazuji program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni jako
mimoiéadné podnétny. Velmi obohatil moji dosavadni pedagogickou zkuSenost a chtéla bych

ho pti vyuce pouZivat.
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Piiloha 1: Fotky z hodin étenaiske dilny

Obr. 1: Sdileni pii ¢tenarské dilng
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Piiloha 2: Zdznamovy arch k ¢etbé pro 4. roénik

Zaznam o pieftené knize - 4. t¥ida

Jméno c&tenaie: Datum:

Néazev knihy:

Autor knihy:

llustrator/ popt. autor

fotografii/:

Pocet stran:

Zanr/ zarazenil:

Znam jiné knihy od stejného

autora:

Anotace/co bych o knize dokazal/a/ napsat

zajimavého:
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VWypi$ nékteré z postav z prectené

knihy:

Zkus je popsat, jake jsou, jake maji vlastnosti,
povahy:

Které postavy se chovaji/ z tvého hlediska/ piijemné/ nepiijemné, zvlastné/ a chtél/ nechtél/

by ses jim podobat? Zkus odavodnit:

Najdi v textu pro své tvrzeni dtikaz a alespon ¢ast

Vypis:

Co bys chtel/ budes/ ¢ist

dal?

Hodnoceni ucitele:
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Piiloha 3: Zaznamy o pieétené knize - 4. tiida, prace Zaka

Zaznam o pfectené knize - 4.t¥ida W“’(\«A_/
Jméno ¢tendte: Datum: /2.2 . e 07;_\

Ndzev knihy: /l/wUZy /0/4\

Autor knihy: Q 0~ /(} p,\b[

llustrator /popF.artor
fotografii/:_[)yen iy Bllee
AY

Potet stran: /. 4’ z
Zanr /zafazeni/: piz /.L ¢¢/4 [la [((// /

T

Znam jiné knihy od stejného
autora: N4

Anotace/co byc?
zajimavého | To.

/v(‘w v
—

o knize dokazal/a/ najsat/
AN (D)

4+ V. manTthan

MLMI\ ‘/v ((i"\ (PN >1lovp«/ czo S ;) i SECE"’V\’/ K \/u«g({; ’«\;p\
el 1elle Lol )ty ad” oue L2det o Tuly 1
/L 4

(el Jadtne™ Tac Nole

llw}",\d{(éovm’ ze Sleo ! Je/[ 0Z ¢ “Mn é/L‘i Oyl((/ / f/fw
Qégz hc/a/\/q’éa OEZ;?&/{ v o zdrydsl se [ s __é_é_y_bOﬁvagi

_uﬁ‘ﬁlov‘»“—/&/ [ (Cgﬁ\ V;V\['C Zfsm se _Slechoc ﬁoé(/o‘fevo(/‘
)"L)' veluy by Logu 2 do vertelboy '

91



Piiloha 4: Okruhy doporuéené literatury pro 4. az 5. roénik

Andersen H. Ch.
Askenazy Ludvik
Baar J. S.
Bobkova Martina
Carroll Lewis
Capek Josef

Capek Karel

Ctvrtek Vaclav

Dahl Roald
Dobsinsky Pavol

Galova Irena

Grimmove J. a W.

Jansonova Tove

Karafiat Jan

Kirkegard Ole Lund

Kolaf Josef

Lada Josef

Okruhy doporucené literatury pro 4. az 5. ro¢nik

Pohadks

Putovani za Svestkovou vini

Chodskeé povidky

Divokraj

Alenka v fisi divi a za zrcadlem
Povidani ¢ pejskovi a kodicce

Dasenka ¢ili Zivot Sténéte, Devatero pohadek
Vesele o lidech

Cesty Formana Sejtro¢ka

Jak Sevci zvedli vojnu pro ¢ervenou sukni
O vile Amalce a zabce Marince
Pc@k_y_;mechu_akap@diw

Runcajs, Manka a Cipisek

Jakub a obii broskev

Zlata kniha rozpravok Pavla Dobsinského
Zrcadélko jezibabky Cambuchy

Pohadky

Carodéj uv klobouk, Cesta za tatinkem, ...
Broucci

Otik je nosorozec

Z deniku kocoura Modroocka

Kocour Mikes, Nezbedné pohadky

lidové pohadky jinych narodi

Macourek Milo3

Milne A. A.
Moser Erwin
Nauman Pavel

Nepil Frantisek

Némcova Bozena
Novotna Jarmila

Novy Karel

‘Mach a Sebestova
Ostrov pro Sest tisic budikt, Pohadky
Medvidek Pu

O trech stvickach a jinych zviratkach
Pohadky o masinkach

Makovy muzicek, P&t bajecnych strycki
Stuclinka a Zachumlanek

Tti pohadkys, ...

Mys Blaza na cesté za blahobytem

Rybafici na modré zatoce
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Noéstlingerova Christine
Petiska Eduard
Pospisilova Zuzana
Prévert Jacques

Riha Viaclav

Rodari Gianni

Sekora Ondrej

Skalbe Karlis

Stavovsky V., Vladislav J.

Svérak Zdenek
Swift Jonathan
Stiplova Ljuba
Tolkien J. R. R.
Vancura Vladislav
Wattova Mélanie
Werich Jan

Wilde Oskar

Biéje a povésti:

Petiska Eduard

Cibula Vaclav

Doskocilova Hana

Frynta Emanuel
Hostovska Anna
Hudec Ivan
Langer F.
Mertlik R.
Olbracht Ivan
Wenig A.

Prihody malého Frantiska
Alenc¢ina ¢itanka

Moudra sova Rozarka

Pohddky pro nehodné déti
Zvitatka a Petrovsti a jiné pohadky
Pohadky po telefonu

Ferda mravenec, Ferdiv slabikar
Malované pocasi

Jak jsem plul ke kralovné severu
Strom pohadek

Tatinku ta se ti povedla
Gulliverovy cesty

Prapohadky

Hobit.

Kubula a Kuba Kubikula
Chameleon Leon

Pohadky

Cteni o hradech, zameich a méstech
Staré fecké baje a poveésti

Prazské povésti, Nové prazské povésti
Damokltiv me¢, Diogenes v sudu
Golem, Josef a ti druzi

Kdyz velci byli kluci

O Mamé Romé a romském pambickovi
Posledniho kousne pes

Moudfi blazni

Ptibehy, povésti a pohadky pani hudby
Béje a myty starych Slovant

Prazské legendy

Starovéké baje a povésti

Biblické pribéhy

Ceské povesti
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Zarsky Bohuslav

Ezopovy bajky
Fontaine de la J.
Kipling Rudyard
Krylov I. A.
Olbracht Ivan
Syrovatka Oldrich

Obrazkové staré povesti ceské

Bajky nebajky. Knihy dzungli

O mudrci Bidpajovi a jeho zvifatkach

Bajky

Encyklopedie: dle vlastniho vybéru

Poezie:

Bartova A.
Brukner J.

Erben K.I.
Florian M.
Frynta Emanuel
Halas Frantisek
Hanzlik Josef
Havel J.

Hrubin Frantisek

Kainar Josef

Piibéhova proza:
Aubryova C.
Bass Eduard
Batlicka O.
Bernardinova Eva
Burian Zden¢k
Burnettova F. E.
Cibula Vaclav
Cromptonové R.

Dahl Roald

Defoe D.. Pleva ]. V.

Durrel G.

Kolar J.

Kratochvil M.

Kriebl Zdenek

Lada Josef

Morgenrstern Christian
Ostrov, kde rostou housle
Seifert Jarosiav

Sladek Josef Vaclav
Vodriansky Jan

Zazek Jifi

Sebastian

Klapzubova jedenactka, Edudant a Fraucimor

Kluci, holky a Stodulky 1., I1.

Volani rodu

Maly lord

Cid a jeho vérni

spousta knih o Jirkovi

Carodgjnice, Karlik a tovarna na ¢okoladu. ..
Robinson Crusoe

Mluvici balik, Zoo v kufru. Zoo na zamku. ...
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" Ende Michael
Foglar Jaroslav
Gaarder Jostein
Goscinny René
Hofman Ota
Kistner Erich
Lewis C. S.

Lindgrenova Astrid

London Jack
May Karel
Polacek Karel
Ransome Artur
Rowlingova J. K.
Rue La M. G.
Seton E. T.
Stekla¢ V.
Stevenson R. L.
Storch Eduard
Svandrlik Miloslav
TolkienJ. R. R.
Twain Mark
Verne Jules
Wyss J. D.

Zinnerova Markéta

spi$ pro déveata:

Deéveatko Momo a ukradeny ¢as

Hosi od Bobri feky. .

Halé! Je tu nékdo?

Mikuldsovy patalie

Pan Tau a tisic zazraka

Emil a Detektivové, Luisa a Lotka

Letopisy Narnie .

Bratfi Ivi srdce. Déti z Bullerbynu, Pippi Dlouhd punc¢ocha.

Ronja, dcera loupeznika, ...

Bily tesak, ...
Vinnetou
Bylo nas pét
Boj o ostrov. ...

Harry Potter a ...[/!/]ll

Mali indiani
Dva divosi
Bortikovy lapalie, ...

Ostrov pokladi .

Hrdina Nik, Lovei mamutid, Osada Havrantl. ...

Neuvéfitelné pithody Zzakt Kopyta a Miiouka

Pan prstentt
—_—

Dobrodruzstvi Toma Sawyera a Huckelberyho Finna

Dva roky prazdnin, Patnéctilety kapitan, Tajuplny ostrov, ...

Svycarsky Robinson

Indiani z Vétrova

Diekmanova M.
Drijverova Martina
LukeSova Milena
Majerova Marie
Prochazkova Iva
Smahelova H.
Tanska N.

Zinnerova M.
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Tata pro radost i pro zlost
Zvonkohra
Robinsonka

Stfeda nam chutna, Pét minut pied vedefi

Tajemstvi prouténého kosiku



Piiloha 5: Zdznamovy arch k ¢etbé pro 5. roénik

Zaznamovy arch ¢tenare:

Dne:

Nazev knihy:

~ Autor:

llustrace:

Pocet stran:

Zanr:

Znaky, podle kterych jsi poznal/a/, o ktery Zanr jde:

Proc sis tuto knihu vybral:

Podle ¢eho bys poznal/a/, Ze je text uréen tobé&, Ze mu dobfe porozumis:

Najdi a vypi3 nékteré myslenky, které jsou charakteristické pro tvou knihu

Tvi hrdinové proZili sva dobrodruzstvi, vzpomen si, jestli ses nékdy dostal/a/ do podobnych situaci,
nebo by ses do nich dostat chtél/a/ a svou tvahu zddvodni:
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Piiloha 6: Analyza hodiny ¢tenaiské dilny
Datum: 6. 3. 2015

Wucovaci hodina: 1. a 2.

Piredmét: ¢esky jazyk

Roc¢nik: 4.

Casovy zaznam z hodiny:

cas:

g¢innost;

pouZita metoda:

07:45:00

O prestavce maji ¢tyfi déti otevienou
knihu a ¢tou si.

ticha ¢etba samostatné zvoleného
textu

07:50:00

Pani ucitelka napiSe na tabuli plan hodiny:
DILNA CTENI:

1 c¢teme, zapisujeme, konzultujeme

2  posledni slovo — Alex, Karel

3 cas—do 8:30 — koberec

08:00:00

Se zvonénim vSechny déti sedi a ¢tou, neni
néjake velké vitani nebo Uvod do dne (pani
ucitelka se individualng zdravi s détmi o
piestavce), nékteré déti ¢tou v lavicich,
jiné na koberci, jiné dokonce na chodbg.
Déti ¢tou knihy, které si samy vybraly.

Cte i pani u¢itelka.

ticha &etba samostatné zvoleného
textu

08:10:00

Ne&kteti zaci si sami od sebe za¢nou tvofit
zaznam z cetby, jini stale potichu ¢tou.

podvojny denik (denik trojdilny),
ticha ¢etba samostatné zvoleného
textu

08:15:00

Nektefi Zaci jdou na koberec a sdileji, pro¢
a co maji napsané ve c&tenarském seSité,
jini sdili v lavicich.

sdileni

08:20:00

Pani ucitelka ptipomina, Ze ¢teme,
zapisujeme a sdilime.

08:22:00

VSichni sdili.

sdileni

08:31:00

VSichni se piesouvaji na koberec.

08:32:00

Alex mé posledni slovo - ¢te Uryvek, ktery
ho zaujal. Ostatni hadaji, pro¢ si ho vybral.

posledni slovo patii mné

08:38:00

Karel ma posledni slovo.

posledni slovo patii mné

08:45:00

Zacatek prestavky.

08:55:00

Piesun na koberec.
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08:57:00 Dva Z4ci predstavuji svoji knihu. debata o knihach
09:08:00 Sdélovani informaci ze Skolniho
parlamentu. T# Z&ci mluvi, ostatni
poslouchaji. Pak jim kladou doplnujici
otazky.
09:32:00 Pani ucitelka ¢te détem Uryvek z knihy naslouchéni cetbé pani ucitelky

Z deniku kocoura Modrooc¢ka.
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Piiloha 7: Zapis ze ¢tenarské dilny, prace zdka
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Piiloha 8: Zapis z vychazky Prahou, prace Zaka
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Piiloha 9: Ukazka pracovniho listu - Fizené éteni

Ukol &. 1

Podtrhni si vSechna slova, kterym nerozumis. Pfepi$ je a zkus vyhledat jejich
vyznam. Vypis si zdroje, kde jsi hledal. '

/ . / = Lide: ] ‘.
(nhcu - Shpoma uz‘m,’ .fnomg;ﬁ Lamarady)
U

b d O AL

Ukol &. 2

Co to je Maiestas Carolina? Jak rozumis slovu USTAVA? Vyjad¥i vlastnimi slovy:

Korel Il
M. na . ,f- . / 7/ ') 4 YN 2R of L ’
:’.All,‘wn COrdiing 4 zala wlh % (AL hizl L/dy / ?éﬁ
17 ¢ ¢ " ’ 7 // 7 ! r §
VSTAVA o zakguld  (lom?)
J 5 ‘/’ (n,0f
: V0 o
Ukol &. 3

Pokus se dat do néjaké souvislosti Zlatou bulu Karlovu — setkal/a ses nékdy
s timto vyrazem? ’

- 4

e | ; / - )
Ziatd  pulm  Kewlova je  wansuuzn’ (nice jako zakong)
Selbaln  ;semye SE zlatou balp  gic .'//4’ /éﬂu

./L{";/

Ukol . 4

Zakrouzkuj bod, ve kterém je sdéleno, Ze Praha ziskala vyznam pro celou
Evropu. Vychazej z textu.

(a) Karel IV. zalofil prvni univerzitu ve stfedni Evropé

b) Karel IV. ustanovil jesté za svého Zivota svého syna Véclava za svého ;
nastupce |00/

c) Jan Hus se rozhodl obhajovat svou pravdu na koncilu v Kostnici

101



)

Ukol &.5
Pro¢ po roce 1409 ztratila Univerzita v Praze evropsky vyznam?

. o) b e «f. /
Proboze cirn! wishy - o students. odesl. 7 Aog*lo

Ukol €. 6

Jak rozumis sloviim ,,papeZské schizma“? Vyber spravny vyrok.

a) cirkev se nepohodla s krdlem, kdo ma vybirat odpustky Uf"‘/
b) nenaskytl se Zadny adept na pozici papeZe — papeiskd stolice zlstala na
néjaky cas prazdna
(:c) o papeiskou stolici bylo vice zajemct

Ukol &. 7

DoZil se Karel IV. vyfeSeni papeiského schizma? Ano @ ZdGvodni své

turzeni. .ok, 4338 UKnvel [V wmirg. Y wvoce A194  se see)

cwkem:r  Lono/ (30 i} rn* Zhe (wqvlr)
/ 0

/f'w" o

| W

Ukol &. 8
Dekret kutnohorsky znamenal vyhody

=) pro &eské mistry a studenty

- procizi
- najdiv textu dikaz pro své tvrzeni a vétu nebo véty napis.

en 2den Ll(o\s
J 7

Ukol &.9

Zapis tato tfi jména v poradi, jak ucili a vystupovali /éasové/:

John Wycliff Jeronym Prazsky Jan Hus (/L(;>L,~'"¢
, v { '

‘. ) Wk al ) \ » 4 f) - /
Johw WhcfiFP  Jan Hys \Evainyin oz SKy
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Piiloha 10: Myslenkova mapa, prace Zaka
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Piiloha 11: Dopis osobnosti, prace Zaka
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Piiloha 12: Vennovy diagramy, prace Zaka
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Piiloha 13: Fotka z prezentace portfolia
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Piiloha 14: Pétilistek, prace zaka
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