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Uvod

Primarni ulohou se v pedagogice stavd vychovat z novych generaci
tolerantni a samostatné lidi, ktefi budou tvofivi, otevieni novym moznostem,
komunikacné vybaveni, pfipraveni pro Zzivot. Stavajici vzdélavaci dokumenty,
kterymi se naSe Skolstvi #idi, ukazuji cestu pro uditele, vychovatele a dalSi osoby
vstupujici do procesu vzdélavani déti, jak polozit dobré zaklady nejen znalosti, ale
téZ ndvykt a dovednosti. Z toho divodu v diplomové praci sveé zajmy upirdm k
programu RWCT jako k nastroji pro napliovani vySe zminénych kvalit. Tento
programje nejcastéji skolonovan Vv souvislosti se ¢tenim a psanim, hlavni naplni

predmétu Cesky jazyk a literatura.

Téma prace ,,Program RWCT a vyuka Ceského jazyka a literatury na 1.
stupni ZS* bude zpracovano Vv teoretické &asti na zakladé informaci ziskanych
z odborné literatury. Nasledné pak tyto data budou doloZena v praktické ¢asti na
zékladé vlastni zkuSenosti z néslecht ve tfidach pracujicich podle riiznych postupt

a metod.
Stanovila jsem si nasledujici cile teoretické casti:

1. Vymezim cile, obsah, postupy a metody ve vzdélavani na 1. stupni ZS v
soucasnosti, hloubéji pak ve vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace,

vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura.

2. Vymezim podstatu programu RWCT, jeho cile, metody a postupy pro 1.
stupeti ZS.

3. Zamé&fim se na rozvoj gramotnosti v Ceském jazyce a literatuie

prostiednictvim programu RWCT.

V praktické ¢asti pak bude mym Ukolem, na zakladé pozorovani, popsat
prubéh hodin vedenych odliSnymi metodami uceni a analyzovat je z hlediska

napliiovani soucasnych cilti vzdélavani.



TEORETICKA CAST

1. Trendy souc¢asného vzdélavani na 1. stupni zakladni
skoly

V historii vzdélavani na prvnim stupni zakladnich $kol dochazelo k mnoha
zménam. Nase Skolstvi proslo dalsi takovou zménou, kurikularni reformou, ktera
piinesla pfedevSim zmény V obsahu a cilech vzdélavani. Jiz nejde jen o predavani
znalosti, nyni se klade diraz na to, aby zaci dokazali s informacemi pracovat a
osvojovali si tim potfebné dovednosti pro budouci vzdélavani a Zivot vibec.
Dnesek se obraci k ramcovému vzdélavacimu programu, kliCovym kompetencim a
K individualnimu piistupu k zakim. DneSek se obraci ke Skolnim vzdélavacim
programim, které se pfizptsobuji individualitam Zzaka, jejich potiebam a
moznostem diky vlastnimu stanovovani cilt, metod a postupu pii vyucovani. Cilem
Vv dne$ni dob& je, aby Z&ci chapali smysluplnost Ccinnosti, snazili se o

sebevzdélavani a vyuzivali nabyté dovednosti ve svém budoucim zivoté.

1.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

»Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP) vznikl, v ndvaznosti na Bilou
knihu, jako klicovy dokument, ktery konkretizuje pozadavky stitu vymezenim
zakladniho rédmce v podobé cili, obsahu a ocekavanych vystupt Vv oblasti
zakladniho vzd&lavani“ (SPILKOVA 2005, s. 22).

Ve skolské reformé jiz nejde o pfevazné pamétové osvojovani poznatk,
nyni jde o kultivovany rozvoj celé osobnosti ditéte, o ziskani zkuSenosti jak
zachazet s informacemi, nejen je znat, ale i ziskat nastroj pro praci s nimi. Jednim
Z hlavnich cili vzdélavani je ziskani celozivotnich dovednosti, tzv. klicovych
kompetenci. Lze je chapat jako ,,souhrn védomosti, schopnosti, postojii a hodnot
dulezitych pro osobni rozvoj* (RVP ZV 2005, s. 11).

,»Obsah vzdélavani v RVP je koncipovan do Sifeji pojatych vzdélavacich
oblasti, coz umoziiuje i jind pojeti strukturace obsahu, nez je ¢lenéni do tradi¢nich
uéebnich predméta (SPILKOVA 2005, s. 24). Diky této koncepci lze integrovat a
propojovat poznatky, l1épe nahliZet na souvislosti a vztahy. Zasluhou toho je zde i

prostor pro zménu v nahliZzeni na proces vyucovani. Jiz nejde jen o vysledek uceni,



ale o cely jeho prubéh, kde hlavnim pilifem se stava slovo ,kvalitni* — kvalitni
klima ve tfid¢, kvalitni komunikace zakli navzajem i s ucitelem, rodic¢i, kolegy.
Mizeme sem samoziejmé zaradit i strategie a metody uceni a v neposledni radé i
zpusoby hodnoceni zaki.

Diky Skolské reformé jiz nejsou striktné vymezeny ¢asové udaje o zvladnuti
uciva, RVP ZV vymezuje tzv. ocekavané vystupy, coz jsou Cinnostn¢ zamétené
vystupy, kterymi maji Zaci disponovat na konci ur¢itého obdobi. Tyto vystupy
rozvadéji ucitelé do jednotlivych rocnikti, vytvareji tim postupné kroky, které zéci
naplnuji a tim dosahuji ocekavanych vystupt.

Oproti osnovam, které byly totozné pro veSkeré Skoly v republice, RVP ZV
vymezuje jen zakladni poZadavky ze strany statu a kazda skola si tvoii vlastni
Skolni vzdélavaci program (SVP), kde si cile z RVP konkretizuje a ptizptisobuje je
charakteristice $koly, zkuSenostem ucitelt, potiebam zakta. RVP ZV je tedy

zavazny pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programu, dokumentt na $kolni drovni.

1.2 Kli¢ové kompetence

,Klicové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Cclena
spoleCnosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecné pfijimanych ve
spolecnosti a z obecné sdilenych piedstav o tom, které¢ kompetence jedince
piispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a tspésnému zivotu“ (RVP ZV 2005, s.
11). Kli¢ové kompetence jsou formulovany tak, aby jejich napliovanim mohl Zak
(¢lovek) zvladnout tkoly a situace nejen béhem studia, pozdéji i v praci a celkove
ve svém Zivote.

Osvojovani kompetenci je dlouhodoby a komplikovany proces, ktery za¢ina
jiz v piedskolnim obdobi a probiha cely Zivot. ,,Uroveni klicovych kompetenci,
které Zaci dosdhnou na konci z&kladniho vzdélavani, nelze jesté povazovat za
konec¢nou, ale ziskané kli¢ové kompetence tvoii dilezity zaklad pro celozivotni

uceni zaka, jeho vstup do Zivota a do pracovniho proces” (RVP ZV 2005, s. 11).



V obdobi zéakladniho vzdélavani jsou vymezeny nasledujici klicové
kompetence:
e kompetence K uceni
e kompetence k feSeni problému
e kompetence komunikativni
e kompetence socialni a personalni
e kompetence obCanské

e kompetence pracovni

Klicové kompetence nejsou separované, mohou se navzijem a ruznymi
zpusoby prolinat. Kli¢ové kompetence je mozné rozvijet v jakémkoliv vyucovacim
predmétu, jsou mnohotcelové, maji rozsahlejsi pisobnost. Proto K jejich rozvijeni a
utvafeni musi byt smérovan cely vzdélavaci obsah.

Ucivo je vRVP ZV chapano jako prostiedek k osvojeni cinnostné
zaméienych ocekavanych vystupli, které se postupné propojuji a vytvaieji
pfedpoklady k ucinnému a komplexnimu vyuzivani ziskanych schopnosti a

dovednosti na urovni kli¢ovych kompetenci.
1.3 Zmény v pojeti vyuky

Na dité orientované pojeti vyuky

Nejvétsi zménou je vnimani ditéte (zédka) jako osoby plné rozvinuté,
socidlné a moraln¢ nerozvinuté, toto vnimani predpojimalo, ze se ji zdk teprve
stane. ,,Pojeti ditéte jako svébytné osobnosti s vlastni identitou, pravy a vlastnim
vidénim svéta znamend zasadni zménu v piistupu ucitele k zdkim, zménu
komunikace pii vyuGovani (SPILKOVA, HAUSENBLAS 1994, s. 14). Je tieba,
aby ucitel zaky respektoval, empaticky se k nim piiblizoval, chapal jejich potieby a
toleroval je. Pilifem pro tento pfistup je v partnerském, komunikativnim pfistupu
k zaktim. V dnesni dob¢ je respektovan individualni vyvoj ditéte, je mu umoznéno

délat chyby, liSit se od ostatnich, hledat a nalézat, byt samo sebou.



Role ucitele se posunuje do nového rozméru. Stava se spise facilitatorem®

uceni zakl, inspiruje zaky, nabizi, uvadi do véci, je doprovodem détem na cesté za
poznanim. Poklada zaktm kvalitni otazky, které rozvijeji jejich mysleni a jejich
odpovéd’ vyzaduje zdivodnéni, obhajeni, vysvétleni.

Cilem vzd¢lavani je pak kompaktni rozvoj osobnosti ditéte (¢lovéka). Cilem
vyucovani je celkova kultivace osobnosti ditéte, objeveni jeho potenci, osvojeni
zékladnich kulturnich dovednosti jako nastroji k dal$imu vzdélavani, Stavéni
zaklada celistvého obrazu svéta, chapani vztaht, souvislosti. Cilem také je ziskat
zaka pro uceni, poznavani, objevovani, vzdélavani celkové. V RVP ZV bychom
nové formulované cile vzdélavani nasli pod kapitolou Kli¢ové kompetence (viz

RVP ZV 2005, s. 11 - 13).

Obsah

Obsah vzdé¢lavani stanovuje RVP ZV. Je roz¢lenén do vzdélavacich oblasti
a jednotlivych vzdélavacich oborl. Je kladen diraz na propojovani oborti a na
mezipfedmétové vztahy. Povinné je zatfazeni prafezovych témat, ktera reprezentuji
okruhy aktualnich problému soucasného svéta. Tyto oblasti vytvaii obsahovy
ramec, ktery by mél byt napliovan v priibéhu Skolni dochdzky. Dnes jiz neni
stézejni dosdhnout velkého mnozstvi znalosti a jejich pamétného uchopovani,
predevsim je potieba naucit se takovym dovednostem, které povedou k vyhledavani

informaci a praci s nimi.

Metody a postupy

,»Z hlediska metod a strategii vyuky lze na dité orientované pojeti vyucovani
oznacit jako ¢innostni a zkuSenostni. Namisto sdé¢lovani poznatkti v hotové podobé
je zdliraziovan vyznam spole¢ného hledani, experimentovani, objevovani,
konstruovani poznani na zakladé vlastni Cinnosti, zkuSenosti, prozitku“
(SPILKOVA 2005, s. 65). Jakymsi centrem tohoto pojeti vyucovani by mély byt
aktivni vyucCovaci metody (rozhovory, diskuze, projekty, feSeni problémovych
ukolt, dramatické hry), takové metody, které zaky podnécuji k samostatnemu

objevovani novych zplisobti feSeni a vyhledavani informaci.

! Facilitator — povzbuzovag, usnadiiovac



Hodnoceni

Také hodnoceni prochazi zménou. Jiz neni zaméfené jen na mnozstvi
znalosti ale na hodnoceni celku, zahrnujici co se zak naudil, jak se to naucil,
podminky, které pro u¢eni mél. ,,Skolni hodnoceni tedy poskytuje informace o tom,
jak uspésné probiha vyuka a jaké jsou jeji vysledky. Je v podstaté zpétnou vazbou,
kterd vypovida, zda prace ve $kole dosahuje ptedpokladanych cila“ (KOLAR,
SIKULOVA 2005, s. 17).

Vedle sumativniho hodnoceni® (hodnoceni udeni) se klade diiraz
na hodnoceni formativni® (hodnoceni pro udeni). Posuzujici jazyk nahrazuje jazyk
popisny, ktery zaktim poskytuje zpétnou vazbu, ¢imz se napliluje poznavaci funkce
hodnoceni.

Vedle stale pievladajiciho znamkovani se objevuji i dalSi formy hodnoceni,
zvlasté slovni hodnoceni, které je jiZ povaZzovano za rovnopravné se znamkovanim,

stejné tak se stale vice uplatiiuje hodnoceni formou portfolia (vice viz kapitola 3.4).

1.3.1 Konstruktivistické, transmisivni pojeti vyu¢ovani

Transmisivni pojeti vyucovdni je zaloZzeno na metodé vykladu jakozto na
hlavnim znaku uchopovani informaci. Neni zde pfitomen proces zjisStovani
informaci, vlastniho badani a objevovani. Pfed zéky jsou predloZzeny védomosti
jako hotové produkty, se kterymi dale neumi operovat, hledat souvislosti, nechapou
skuteCnou podstatu. Tento zplisob predavani informaci nevede ke kritickému
pfijimani, chybi zde vlastni nazor. ,Pfestoze je tradini, transmisivni pojeti
vyucovani povazovano za historicky i teoreticky piekonané, redlné existuje a
pfeziva i v soudasné dob&” (SPILKOVA A KOL. 2005, s. 32).

Konstruktivistické pojeti vyuéovdni umoznuje Zakim vlastni konstruovani
poznatkli a jejich objevovani na zadklad¢ dosavadnich zkuSenosti. Akceptuje a
predevsim vyuziva rozmanitost znalosti a zkuSenosti zakt. V tomto pojeti jde o to,
aby se Zaci postupné priiblizovali informacim, aby uchopovali dany problém a
nahlizeli na n&j z vice moznych stran, hledali odpovédi na problémové situace. Zak
je postaven do role védce (badatele), kde védec provadi vyzkumna hledani

odpovédi, tvofeni zaveéra a hypotéz, kladeni otazek.

? Finélni, shrnujici
* Pribézné, dilei, diagnostické



., rransmisivni pojeti Skoly
e 7&k nevi (neumi) a do Skoly piichazi, aby se naucil
e ucitel vi (umi) a do Skoly pfichazi, aby vSe naucil toho, kdo nic nevi
e inteligence je prazdna nadoba, ktera se postupné napliiuje kladenim
poznatkii na sebe
Konstruktivistické pojeti Skoly
e 7Zak vi a prichazi do skoly, aby pfemyslel nad svymi poznatky, aby je
organizoval, prohloubil, obohatil a rozvinul — a to ve skupiné
e ucitel zajistuje, aby kazdy zak mohl dosdhnout co nejvyssi mozné
urovné za ucasti a prispéni vSech
e inteligence je urcita oblast, kterda se modifikuje a obohacuje
rekonstruovanim* (TONUCCI in SPILKOVA, HAUSENBLAS
1994, s. 16).

V konstruktivistickém pojeti vyuky jsou Zaci K uceni vnitiné motivovani,
jsou vedeni ktomu, aby si uvédomovali své myslenkové pochody, diky tomu
hledali vuceni smysl a za své uCeni se stavali spoluzodpovédnymi. Jednim

z vyznamnych cila je rozvoj kritického a tvofivého mysleni.

1.4 Ctenaiska a pisai'ska gramotnost

Gramotnost je v pedagogickém slovniku definovana jako: ,,dovednost
jedince Cist, psat a pocitat ziskavana obvykle v pocateCnich rocnicich Skolni
dochézky. V tomto smyslu jde o ,,zakladni gramotnost®, ktera je pfedpokladem jak
daldiho vzdé&lavani, tak vibec uplatnéni jedince ve spolegnosti“ (PRUCHA,
WALTEROVA, MARES 2009, s. 85).

Cteni a psani a jejich dovednosti se témto aktivitdm naucit a pouzivat je. V soucasné
pedagogické terminologii se pouziti tohoto terminu rozsifilo na dal§i zakladni
dovednosti jedince — napf. Ctenafskd gramotnost, matematickd gramotnost,

piirodovédna gramotnost.
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Ctenai'ska gramotnost a jeji pojeti prochazi stdlym vyvojem a specifikaci.
Mezinarodni vyzkum OECD PISA” ji definuje takto®: ,Ctenafskd gramotnost
znamena schopnost porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouZzivat jej
k dosahovani wurcitych cili, krozvoji vlastnich schopnosti a védomosti a
k aktivnimu zac¢lenéni do zivota spolecnosti.“ Tato definice vymezuje slozky
Ctenarstvi, které 1ze testovat, méfit. Pokud vSak nahlizime na ¢tenafskou gramotnost
komplexnéji, dojdeme k zavéru, ze obsahuje téz slozky, které nejsou méftitelné a
testovatelné. Jedna se predevsim o hodnotovou a postojovou rovinu, jako napf.
vztah ke ¢teni. Z tohoto divodu byla ¢tenafskd gramotnost v rdmci odborného
panelu definovana souhrngji: ,,Ctenaiska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici
vybavenost ¢lovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potfebnymi pro uzivani vSech druht textl v riznych individualnich i socidlnich
kontextech* (ALTMANOVA, BERKI, BRDICKA 2010, s. 7).

Ve Ctenafské gramotnosti se propojuje nékolik urovni, z nichZ Zadna neni

zanedbateln:

o vztah ke ¢teni

o doslovné porozuméni
. vysuzovani

. metakognice

. sdileni

. aplikace

Ctenai'ska gramotnost méa podobnou strukturu jako klicové kompetence —
jedna se o vzajemné propojeni komponentu — zvladnuti dovednosti, osvojeni
znalosti, zvnitinéni hodnot a postojii. Jejich naplnéni se vSak neda dosahnout
soucasn¢, pfi rozvijeni Ctenaifské gramotnosti je tieba postupovat podle predem

stanovenych dilCich cilii, diky nimz je mozné postupné¢ budovat ctenarskou

* OECD - Organization for Economic Cooperation and Development, volny pieklad Organizace
pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj, Ceska republika je ¢lenskou zemi OECD

> Metodicky portal RVP:
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogicky_lexikon/G/Gramotnost/Ctenarska_gramotnost
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gramotnost u zaku, pricemz je dilezité respektovat psychicky vyvoj ditéte a jeho
etapy.

Ceska republika se v letech 2000, 2003, 2006 a 2009 ziastnila projektu
PISA®, jehoz cilem je v casové se opakujicich intervalech zjistovat uroven
patnactiletych Zakt ze zemi po celém svété z gramotnosti étenaiské, matematické a
ptirodovédné. Diky témto vysledkiim je mozné podavat informace tvircim Skolské

politiky o vykonnosti a GspéSnosti jejich vysledkl ve vzdélavani v jejich zemich.

1.4.1 Uroveii étenaiské gramotnosti ve vyzkumech PISA — vysledky
vyzkumu z let 2000 a 2009

Bylo vymezeno pét typi Cinnosti, které maji zéci pii feSeni uloh vykonavat:

o Obecné porozuméni — Ctenaf o textu uvazuje jako o celku, ma za tukol
vystihnout hlavni myslenku textu, vysvétlit jeho tcel.

. Ziskavani informaci — ¢tenar vyhleddva v textu pozadovanou informaci.

o Vytvoteni interpretace — Ctenai zobeciiuje své prvotni dojmy a zpracovava
informace logickym zplsobem.

. Posouzeni obsahu textu — étenat porovnava informace nachazejici se v textu
s informacemi z jinych zdroji a umi obhdjit vlastni ndzor.

J Posouzeni formy textu — ¢tenat hodnoti kvalitu napsaného textu, posuzuje

napiiklad stavbu textu, zanr ¢i jazyk autora.

Srovnani vysledki vyzkumu z roku 2000 a 2009
Pro vyhodnocovani vysledkt byly vytvofeny tzv. §kaly. Kromé skaly, ktera
vyhodnocuje uroven ¢tenarské gramotnosti jako celek, byly vytvoreny dalsi tii dil¢i

Skaly charakterizujici dil¢i oblasti Ctenarské gramotnosti.

. Prvni 8kala charakterizuje dovednost ziskavat informace z textu.
. Druhé Skéla charakterizuje dovednost interpretovat pfeéteny text.
. Tieti $kala charakterizuje dovednost pfecteny text posoudit z obsahového a

forméalniho hlediska a dat jej do souvislosti s poznatky ziskanymi z jinych

zdroj.

® PISA — Program for international student assessment
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Celkova Skéla pak charakterizuje Ctenaiskou gramotnost jako celek,
posuzuje vSechny plnéné ulohy spole¢né. Jednotlivé skaly byly jesté rozdéleny do
péti urovni zpiisobilosti, kdy kazda z téchto trovni piedstavuje fadu dovednosti,
kterée musi Zak projevovat k dosazeni dané urovné. Ziskani ur¢ité urovné
zpusobilosti zak dokazuje uzivani potfebnych dovednosti charakterizujici tuto
urovei a tim i dovednosti charakterizujici troven nizsi.

V roce 2000 byl celkovy vysledek ceskych zakl v testu zjistujicim troven
Ctenafské gramotnosti statisticky vyznamné nizsi nez primérny vysledek ostatnich
testovanych zemi. Na celkové Skale se naSi zaci umistili na 19. mist¢ z 31
zGCastnénych zemi. Nejlepsich vysledkd Zaci dosahli v Ulohach na interpretaci
textu, nejhorSi pak v ulohach, kde méli za ukol ziskavat ztextu rizné typy
informaci. Vyzkum PISA dokazal, ze Cesti zaci 1épe uchopi a zpracuji informace
Z textll nesouvislych nez z texti souvislych.

V roce 2009 byl celkovy vysledek ceskych zakl v testu zjistujicim troven
Ctenarské gramotnosti statisticky vyznamné niz$i nez pramérny vysledek ostatnich
testovanych zemi. Na celkové Skale se nasi zéaci umistili na 28. misté¢ ze 65
zucastnénych zemi. Od roku 2000 se uroven ctenarské gramotnosti ¢eskych zaka
statisticky vyznamné¢ zhorsila. Obdobné jako v roce 2000 i v roce 2009 naSi Zaci
dosahli nejlepSich vysledki v Glohach se zaméfenim na zpracovani informaci,
nejhuife se jim vedlo v tlohdch zaméfenych na zhodnoceni textu. Dalo by se z toho
vyvozovat, Ze s témito vysledky nejsou zvykli kriticky posuzovat a vyhodnocovat
ctené texty.

Jak vroce 2000, tak vroce 2009 nebyly tyto vysledky nijak piekvapivé.
Cinnosti ve vyuce zaméfené na rozvoj &tendiské gramotnosti jsou nejdastéji
sméfované ke zpracovani informaci, vystihnout hlavni myslenku textu je jedna
Z nejvyskytovanéjsich aktivit ve vyucovani na Ceskych skolach. Malo se v8ak jiZ
zatazuji aktivity zaméfené na posouzeni formy textu.

Oproti vysledkim zroku 2000, kdy se prokazalo, Ze Z&ci lépe pracuji
s nesouvislymi texty, vysledky zroku 2009 ukazuji, Ze Z&ci lépe pracovali
s informacemi z texti souvislych.

Od roku 2000 vzrostlo zastoupeni zakd s nedostatecnou urovni kompetenci
ve vSech tfech testovanych oblastech. Je vyzkumem potvrzeno, Ze chlapci se

zhorSuji v mnohem vétsi mife oproti divkam, coz mélo vliv na zhorSeni ve
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vysledcich vyzkumu. Tato stanoveni bohuzel potvrzuji sestupny trend ve
vysledcich 74kt v Ceské republice, potvrzuje se tim zjiténi vyzkumu
matematického a ptirodovédného vzdélavani TIMSS’ z roku 2007. ,,0d roku 2000
do roku 2009 se v Ceské republice zmensil pocet zaki, ktefi uvedli, Ze &tou pro
radost, a soucasné se zmensSila i primérna hodnota indexu ¢teni pro radost. Vyrazné
se také podle zaki zhorsila kézefi v hodindch eského jazyka“ (PALECKOVA,
TOMASEK, BASL 2010, s. 7).

1.4.2 Ctenafstvi

,»R0zvoj Ctenafstvi u zaka je naléhavym ukolem vSech pedagogi ve Skole,
nejen Cestinait. Skoly by se mély stat misty, kde je Gastou ¢innosti &teni text,
pfemysSleni o nich a spolecné sdileni téchto mysSlenek. Rozvinuti Ctenarské
gramotnosti kazdého zdka na potiebnou uroveit by mélo byt jednim z hlavnich
vzdélavacich cilii zékladniho vzdélavani“ (ALTMANOVA, BERKI, BRDICKA
2011, s. 25).

Cteni je ve Skole jednou zhlavnich néplni predmétu Cesky jazyk a
literatura. Béhem prvnich péti let Skolni dochazky samotné Cteni zakd projde
znacnym vyvojem. V dnesni dob¢ nastupuji zaci do prvnich tiid se znalosti ¢teni
pismen, malé procento zakt je s nastupem do Skoly gramotné zdatné. Na pocatku se
i pres to d4 mluvit o &tenaistvi, oviem z trochu jiného pohledu. Zaci knihy nejprve
berou do ruky, prohlizeji je, ,,Ctou* zpaméti podle obrazki, poslouchaji predcitani
dospélych. Zaci skrze toto ziskavaji osobity vztah ke kniham a jejich éteni.

,»DEtl se nauci Cist béhem prvniho roku, ale cesta k vlastnimu ctenarstvi
muze byt jesté¢ dlouha. Schopnost ¢ist se musi stat natolik automatickou, aby
dovolovala ¢ist bez soustfedéni na vlastni mechanismus ¢teni, dosti rychlou, aby se
Stenai do etby ponotil a etba byla zabavnou® (PRAZSKA SKUPINA SKOLNI
ETNOGRAFIE 2005, s. 463). Naucit se ¢ist byva pro zaky velice vyznamné a jsou
ochotni a schopni do této ¢innosti vlozit veliké usili.

Za pét let prvniho stupné prochazi ¢teni u zakd vyvojem — zlepSuje se

v _c7

7 TIMSS — Trends in Mathematics and Science study, vyzkumny projekt zabivajici se na
mezinarodni Grovni, mimo jiné, srovnavanim vzdélavacich vysledka zaki ve vyuce matematiky
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seznam vyhledavanych text(l. Neplati to samoziejmé pro viechny zaky stejné. Zaci,
ktefi nejsou vedeni ke Ctenafstvi a Zaci majici vyvojové poruchy &teni®,
nepfemohou prvotni ndmahu. Misto ¢teni tihnou k jinym volnocasovym aktivitam.
Na konci prvniho stupné je mozné rozeznat vasnivé Ctenaie, vedle béznych
Ctenarii, prilezitostnych a bohuZzel 1 nectenarii. Diky zajimavé nebo ,,modni*
literatufe (dnes napt. Harry Potter) neni vyloucené, Ze zaky netihnouci ke ¢teni tato

¢innost jiz nevzbudi zdjem V pozdéjsich letech.

Vyvoj étendfstvi v prvni tiide’

Pti vstupu do Skoly ¢te malé procento zaki, ostatni se tomu teprve béhem
prvniho roku Skolni dochdzky uci. Pro déti slouzi jako dobry vzor ¢teni dospélého,
o Ctenafstvi se da hovoftit spiSe jako o fazi poslechu i pfesto, Ze jiz jsou schopni
pieCist kratsi text. V tomto véku prevladaji knihy s détskym hrdinou, pohadky,
knihy o zvifatech a encyklopedie. Zajimavé pro n€ jsou détské casopisy, komiksy a
obrazkové knizky. V tuto dobu je pro n¢ éteni zatim technickou zaleZitosti, jsou jiz
v$ak na konci prvni tfidy schopné piecist drobnou knizku.

Vyvoj ¢tenaistvi ve druhé tridé

Jeste stale je vhodné détem predcitat, vhodny je i poslech. Ve cteni se déti
zdokonaluji a procvi¢uji ho po zvladnuti zakladi. Postupné se piechazi z hlasitého
¢teni na ¢teni tiché (sam pro sebe). Pro znacnou Cast déti je ¢teni jesté stale obtizné,
jesté nelze mluvit o ¢teni pro zabavu. V tomto obdobi se vyskytuje napodobovani
riznych zanri literatury, vzhledem k obtiZnosti psani se nedd hovofit o souvislych
slohovych projevech, snazi se ovSem o imitovani literatury, nejcastéji se jedna o
komiksové imitace a ¢asopisy.

Vyvoj ¢tenarstvi ve tieti tiidé

Déti se jiz 1épe orientuji v souvislém textu, at’ uz se jedna o uryvek ¢i o
celou knihu. Ve skole se zacind Cist na pokracovani a povinnd Skolni Cetba
(¢tenafsky denik). Pokud jsou k tomu vedeny, nékteré déti navstévuji knihovnu,

piesto jesté neni nutné opoustét od poslechii ¢i predCitani. Nékterym détem cCteni

8 NIV S o,
Dyslexie — vyvojova porucha &teni, nejéastéjsi forma mezi specificky vyvojovymi poruchami uceni

° Dle PRAZSKA SKUPINA SKOLNI ETNOGRAFIE. Psychologicky vyvoj ditéte od 1. do 5. Tridy,
Praha : Karolinum, 2005. ISBN80-246-0924-X.
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stale ¢ini potize, pievazné pokud tato Cinnost vyzaduje jesté aktivni piistup a pfilis
se nesnazi o jeho zdokonaleni. Pfevlada jiz tiché Cteni a samostatny vybér knih.
Stale davaji ptrednost pohadkam, nejvice takovym, kde je jasné vymezené dobro od
zla, kniham o zvifatech a komikstim. V psani se jiZ objevuji souvislejsi texty.
Vyvoj ¢tenarstvi ve ¢tvrté tridé

Tiché c¢teni by jiz mélo byt zvladnuto u vSech déti a mélo by byt
podporovano i ve Skole, kdy by jiz neméla byt sledovana striktné technika cteni
jako spis pochopeni vyznamu obsahu precteného. Rozsituje se rejstiik vyhledavani
zanra. V tomto obdobi se jiz daji rozeznat Ctenafi od neCtenait. ,,Vlastni psani déti
stale Cetbu doprovazi, ale v jinych vyznamech. D¢ti si zacinaji opisovat texty
druhych, maji rady citaty, opisuji pisné, bésnicky. I zde dochéazi postupné
k osobnimu vybéru zanri podle zajmt a orientace” (PRAZSKA SKUPINA
SKOLNI ETNOGRAFIE 2005, s. 467).
Vyvoj ¢tenarstvi v paté tridé

V této dobé se jiz objevuji ,,vasnivi“ Ctendii, kdy jsou déti jiz schopny Cist
delsi dobu bez pietrzeni. Vyttibuji si oblibené zanry, dokonce i1 autory, nékteré déti
zas jsou schopné precist prakticky cokoliv. Oproti tomu urcité procento déti necte
témét vibec. Prevlada oblibenost knih s détskym hrdinou (dobrodruzné, fantasy,
divéi romény), o hrdinstvi, o lidech celkové, zvlasté o popularnich lidech jako
napiiklad znami sportovci nebo hrdinové boji a valek aj. Encyklopedie jsou

vétSinou vymeénény za ¢asopisy a to prevazné u divek.
1.4.3 MoZnosti rozvijeni ¢tenarské gramotnosti ve §kole

,Pokud chceme, aby nejen rodina, ale i $kola pfispéla k tomu, Ze z zaka
vyrostou nezavisli a pfemyslivi Ctenafi, je potieba piimo ve Skole vytvaret dalsi
predpoklady pro Uisp&iny rist &tenaiské gramotnosti u kazdého zaka. Ctenaiska
gramotnost se rozviji ve vSech predmétech, tj. 1 pii Cteni texth vécnych, nejen pii
literatuie™ (KOSTALOVA, SAFRANKOVA, HAUSENBLAS, SLAPAL 2010, s.
8).

Kost'alova uvadi, Ze...

16



Dochézi k tomu, Ze uditelé nepovazuiji za svij tikol udit zaky &ist.

Pokud je uciteltiv zamér, aby jeho zaci Cetli s porozuménim, je tieba je tomu
také naucit. Casto se stava, e ucitel predpoklada, Ze je tomu naudi rodi¢e nebo jiny
ucitel jiného predmétu. Pokud vSak Skola vytvoii nebo pievezme program
zaméieny na systematicky rozvoj ¢tenaistvi, postoj ucitelti pak nebude piekazkou

pro tento rozvoj, za predpokladu, Ze ¢etba bude probihat koordinované v celé Skole.

Dochézi k tomu, Ze estetické &teni pfimo ve Skole je povazovéno za ztritu casu.

V piipadé tohoto problému prevlada nazor, ze Cist se ma jinde nez ve Skole.
Skola pak plni pouze funkci ovéfovaci, kdy zék poda ditkaz o tom, Ze skute¢né etl.
V lepsich ptipadech dochazi alesponi k rozhovortim o ¢etbé€. Pro zaky neni stanoven
dostateCny prostor pro soustiedénou cetbu o to méné prostoru pak maji pro
emocionalni prozitek, diky kterému se z neétenaiti stavaji Ctenafi. Je potieba tento
prostor a dostatek ¢asu zakiim poskytnout, zafadit do vyucovani dilny Cteni na
vSech stupnich vzdélavani. Zatazovat do vSech predméth (nejen do literatury) praci
s texty s vyuzivanim vice zdrojl, napf. 1 internetu, jakozto materidlu pro vécné

Cteni.

Dochézi k tomu, Ze uditelé nediivéiuji zaklim ve vybéru textu.

Pokud k tomu zaci nejsou zamérné vedeni, je proto pochopitelné, ze jsou ve
vybérech textl bud’ jednostranni, nebo bezmocni viibec. Ucitelé nenechaji zaky
vybrat text, protoze to neuméji, Zaci to neuméji, protoze k tomu nejsou vedeni.
Pokud chceme odbourat tuto piekazku, je potiecba dat ve vybéru textu zakim
volnost, systematicky a metodicky je k tomu vést. Je potieba k tomu take mit
piehled o soucasnych a vhodnych knihach (textech) a brat zietel na individualni
moznosti zaka. V dilnach ¢teni je mozné zaky naucit, jak si doporucit knihu, jak ji
hodnotit, poradit se s u¢itelem o vybéru knihy, textu. Vhodna je nasténka vyvésena
ve tiid¢ s napsanymi ndméty na poutavé knihy od spoluzéak.

S touto problematikou také souvisi obava, aby si zaci nevybirali podfadné
texty pii samostatném vybéru. V tomto pfipad¢ byvaji zakim predkladany prevazné

texty vybrané ucitelem, které nemusi zadky vzdy zaujmout, spiSe naopak hrozi, ze

wewvr
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potieba motivovat je pro ¢teni samotné, k cemuz poslouzi jakykoliv text, ktery zaky

zaujme. Pak je teprve mozné rozvijet ctenarské navyky a dovednosti.

Dochézi k tomu, Ze uditelé maji za to, Ze &teni zaéina a kondi &tenim.

Vyuka c¢teni probiha zpusobem, kdy se celé t¥idé rozdaji ¢itanky, spole¢né
se preCte jeden uryvek a ktextu se jiZz nenavraci, nehodnoti nebo jen Z&ci
viz kapitola 3.1.1). Po pfecteni uryvku je potieba své pocity sdilet s ostatnimi, pied
jeho precCtenim je tieba na novy uryvek nejdiive zaky ,,naladit”. Je vhodné, aby zaci
méli prostor a moznost reagovat na cCetbu vlastnimi mySlenkami a pocity
Z prectené¢ho.

Kost'alova shrnuje zakladni podminky pro rozvijeni Etendfstvi. ™
1. Nikdo ve Skole nepovazuje Cteni za ztratu Casu, dospéli jsou modelem
Ctenare.
2. Zaci maji dostatek Gasu na CGteni piimo ve 8kole, ¢as je Gteni vénovan
pravideln¢ a s dostatecnou frekvenci.
3. Zaktm se ve $kole &asto pied¢ita i tehdy, kdyz uz sami uméji &ist.
4. Prostfedi je naplnéné rtznorodymi knihami a texty, které jsou snadno
dostupné (vcetné jednoduchého vyptjéniho systému).
Z&ci si mohou vybirat knihy a texty podle vlastni volby.
Zaci ¢tou celé knihy, ne jen ukazky nebo uryvky.

Z4aci mohou bezprostiedné sdilet osobni dojmy z &etby.

©© N o O

Zaci pisemn& reaguji na piedtené (osobni zdznamy z &etby). Zaci se udi

textliim rozumét 1 tim, ze je sami vytvareji (produktivni psani).

9. Ucitelé ovladaji vyuCovaci strategie pro porozuméni textu, uméji je
modelovat a vyucovat, ovladaji metodu hlasitého premysleni, poskytovani
popisné zpétné vazby, uméji zaky vést k vyberu textu.

10. Ucitelé znaji knihy, které mohou zaujmout jejich zaky. Uméji kazdému

zékovi doporucit vhodnou knihu. Sleduji novinky.

Y KOSTALOVA, H.; SAFRANKOVA, K.; HAUSENBLAS, O.; SLAPAL, M. Ctendi'ska
gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdika, Praha :2010, s. 12
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2. Cesky jazyk a literatura na 1. stupni zakladni koly

,»Vyuka Ceského jazyka jako jazyka mateiského a vychova ke Ctendistvi
zdédily na pocatku devadesatych let 20. stoleti zcelé éry predchozi (i
pfedkomunistické) dominantni pozici ve Skolni vyuce. Pres veskeré civilizacni
zmény posledniho pulstoleti zGstava 1 na zacatku 21. stoleti dovednost ¢teni a psani
samoziejmym zakladnim kamenem vzdéldvani a nevyhnutelnym prostiedkem
vzd&lavani i kulturniho rozvoje® (WILDOVA in SPILKOVA 2005, s. 141 - 142).

V hodinach ¢eského jazyka je zadouci, aby zaci zvladli zaklady pravopisu a
tvaroslovi pro budouci tspé$nou komunikaci jak v mluvené tak v psané formé a
aby tyto znalosti a dovednosti m¢li dostatecné upevnéné. ,,Aby ucitel mohl vyuzit v
hodin¢ vSech nabidek, které CesStina poskytuje, musi ji chépat nejen jako soubor
mluvnickych pravidel, ale také jako dorozumivaci ¢innost, musi védét, k cemu ji
Zak v zivoté potiebuje a mit jasno, co je v ni dulezité” (HAUSENBLAS 1992, s. 7).
Skola ma poskytovat piilezitost, diky které si zaci vybuduji komunikaéni
dovednosti a vztah k jazyku matefskému, a pii tom rozvijet své mysleni. K tomuto
zaméru je potieba stanovit si nejobecngjsi cile, kterych ve vyuce predmétu Cesky
jazyk chceme dosahnout:

1) Naucit se spravné mluvit a naslouchat
2) Naucit se dobie ¢ist

3) Byt ctenarem

4) Naucit se dobfe psat

5) Srovnavat podobné jevy

6) Tridit pozorované jevy podle souvislosti
7) Dospét k jadru myslenky, textd

8) Vnimat spolecenské zvyklosti

Hodiny ceského jazyka a literatury nabizeji moznost néco se dozveédét,
nabrat ur¢ité dovednosti a také rozvijet osobnost zaki. Ulohy, problémové situace,
otazky mohou Zéci nejen fesit, ale také je sami tvofit, vytvaret. K tomu je potfeba

zajem ze strany zakda.

" podle HAUSENBLAS, O. Vrdtime smysl hodindm cestiny?, Praha : H&H, 1992. ISBN
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“Skola méa soustavné davat onu piileZitost, ve které si zak vybuduje
komunikaéni dovednosti i vztah k matefskému jazyku a pfi tom porozvine své
systémové mysleni“ (HAUSENBLAS 1992, s. 9).

Slohova slozka piedmétu Cesky jazyk a literatura je orientovana hlavné
komunika¢né, méné¢ védecky. Se stoupajicim stupném Skoly stoupa i naukové
zaméfeni pfedmétu, na prvnim stupni jde pfevazné 0 komunikacni a jazykovou
stranku. ,,Poslanim prvniho stupné je vypéstovat u zakd schopnost spisovného
projevu, ptrechazet od neuvédomélého vyjadiovani v uvédomélé spisovné (do jisté
miry uz kultivované) vyjadiovani (CECHOVA, STYBLIK 1998, s. 194). Zaky je
potieba vést k tomu, aby*%:

1) dokazali vyjadfovat své mySlenky a pocity v riznych dorozumivacich
situacich

2) zpusob vyjadfovani odpovidal tomu, kdo je poslucha¢em a jaky je zamér
projevu

3) byli schopni porozumét mluvenym projevim jinych, jak obsahové, tak i

sohledem na to, jak a zda se podafilo jazykové respektovat okolnosti a

zamér projevu

»Snad nikdo nepochybuje o praktické vyuzitelnosti védomosti a dovednosti,
které zak muze pti kvalitni slohové vyuce ziskat. Piesto je sloh malo oblibeny jak u
zéku, tak u vétSiny ucitelt. Nékteti pedagogové dokonce ptiznavaji, Ze se slohové
vyuce snazi vyhnout a ze ji vénuji méné hodin, nez by méli. Ucitelé se soustied’u;ji
hlavné na literaturu a jazykové i slohové vyucovani stoji na okraji zajmu*

(RYSOVA, 2005).
2.1 Cesky jazyk a literatura v RVP ZV
Cesky jazyk a literaturu v RVP ZV nalezneme ve vzdélavaci oblasti Jazyk a

jazykova komunikace. ,,Rozviji u zékd osvojeni a spravné pouzivani ustni i

pisemné podoby spisovného jazyka. Zaci se u¢i vnimat rizna sdéleni, rozumét jim a

2 HAUSENBLAS, O. Vratime smys| hodiném cestiny?, Praha : H&H, 1992.
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reprodukovat je. Vzdé€lavaci oblast zahrnuje uc¢ivo zamétené na rozvoj smyslového
a citového vniméni, vyjadfovacich schopnosti, ¢teni s porozuménim, prace s
literarnim textem, psani a zéklady jednoduché konverzace v cizim jazyce* (RVP
ZV 2005, s. 16).

Oblast Jazyk a jazykova komunikace zahrnuji jiz zminéné obory Cesky
jazyk, literatura a také Cizi jazyk. Obsah vzdé&lavaciho oboru Cesky jazyk a
literatura je v RVP ZV rozdé¢len do tii slozek: Komunikaéni a slohova vychova,
Jazykova vychova a Literarni vychova, kdy kazda z nich ma sva specifika a
vSechny tfi slozky se ve vyuce prolinaji.

RVP 2V specifikuje jednotlivé sloZzky takto:

~Komunikacni a slohova vychova — je pfevazné zameétena na rozvoj slovni
zasoby, feCovych a komunika¢nich schopnosti a dovednosti, stézejnim bodem je
predevsim naucit zaky srozumitelnému a spravnému projevu, osvojeni techniky
psani a v psaném projevu napsat kratka sdéleni.

Na prvnim stupni ma tato slozka samostatnou ¢ast a tim je psani.

Jazykova vychova — sméfuje k osvojeni a pouzivani mateiského jazyka
V psané 1 mluvené formé, stava se pfiznacnym prostiedkem funkéni komunikace

mezi Zaky.

Literarni vychova — je zaméfena na osvojovani si zakladnich étenafskych
dovednosti, pomoci téchto navyka se Zaci seznamuji se zkladnimi literarnimi
formami, diky kterym se uci odliSovat realitu od smyslené¢ho (viz RVP ZV 2005,
s. 16).

Pro Komunika¢ni a slohovou vychovu, Jazykovou vychovu i Literdrni
vychovu je v RVP ZV rozpracovano ucivo a ofekavané vystupy pro prvni stupeni
zakladniho vzdélavani, které rozvijeji klicové kompetence a cilové zaméfeni
vzdélavaci oblasti. Oc¢ekavané vystupy jsou ¢innostné zaméiené vystupni kvality,
které maji zaci ovladat na konci urcitych obdobi, ucivo je pro dané Skoly zavazné
az tehdy, jsou — li zpracovany a zatazeny do SVP.

»Vzhledem k tomu, ze ucitel¢ budou nyni dominantné sledovat napliovani

ocekavanych vystupti, a nikoli oduceni natizenych témat, budou se vice zamyslet
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nad tim, jakymi metodami budou své zaky vzdélavat. V zakladni Skole by se
hlavnim cilem vyuky mélo stat praktické ovladnuti cesStiny zaméfené predevSim na
aktivni znalost jazyka a pfipravenost jeho uzivateli pro zékladni komunikacni
situace“*® (HOLASOVA, 2004).

Cilem je naucit zaky vyjadiovat se vystizné a jazykové spravné spisovnym
jazykem a to jak slovnim vyjadfenim, tak i pisemnym. Zaci by méli umét

vyjadfovat své myslenky a pocity a mluvenym i psanym projevim dobie rozumét.

2.2 Proména pojeti vyuky predmétu Cesky jazyk a literatura a
vlivy tradice

,Matef$tinou se jednak dozvidame a vyjadiujeme o svété a o sobé, také v ni
dostavame vétSinu vzdélavacich informaci. Aby ucitel mohl vSech nabidek, které
cesStina poskytuje, opravdu vyuzit, musi ji chdpat nejen jako soubor mluvnickych
pravidel, ale také jako dorozumivaci ¢innost, musi védét, k Cemu ji zadk v Zivoté
potiebuje, a mit jasno, co je v ni dilezité” (HAUSENBLAS 1992, s. 7).

Do dnedni doby u nas pietrvava koncepce, kde je vyse postavena piiprava
K popisu jazyka nad pripravou k dorozumivani. Ve vyuce to znamena, Ze je vice
zamé&fena na znalosti o jazyce, jeho terminologii a pojmoslovi, oproti aktivitam, jez
by mohly vést spiSe k uZivani jazyka pro komunikaci. Ve vyuce literarni vychové
stale prevlada domnénka, ze k dobrému ¢teni je potieba hlasitého Cteni zaku.

Dovednost ¢teni a psani a védomost s ovladnutim spisovného jazyka
(potiebny zvlasté pro psanou podobu jazyka) nesvéd¢i o ovladnuti matefStiny. Pro
rozvoj z&ka v osobnostni i spolecenské roving v jeho Zivoté je také dulezité dokazat
kultivované vyjadfovat své nazory a myslenky v mluvené podobé¢ jazyka a s tim
také témto projeviim porozumét. RVP ZV, uclebnice i1 ucitelé tyto dvé roviny
(mluveni a naslouchani) zohledniuji a pamatuji na né, piesto se t¢émto dovednostem
ve Skolni vyuce nevénuje piilis velkéd pozornost.

Cim dal tim &ast&ji se ve $kolach objevuji prezentace piedtenych knih,
nasledné debaty o nich, metody, které vedou Zaky k pokladani otazek na piipadnou

souvislost, zaZitek z ¢etby apod. Tyto metody, aktivity jsou pro rozvijeni

B Citovéano 12.4.2011 z portalu RVP: http://clanky.rvp.cz/clanek/s/z/35/POJETI-OBORU-CESKY-
JAZYK-A-LITERATURA-V-RVP-ZV.html/
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mluveného dorozumivéani a mysleni zaki velmi hodnotné. Programy podporujici
tento zptisob prace jsou napt. Ctenim a psanim ke kritickému mygleni, pojeti prace

Vv centrech aktivit programu Zacit spolu, postupy dramatické vychovy.

2.3 Vyuéovaci metody v Ceském jazyce a literatuie

,Problému vyuovacich metod vénovaly metodiky vzdy dikladnou
pozornost, ¢asto az ptehnanou, pfiznavaly metoddm rozhodujici podil na Gspéchu
vyuky, pfitom je nekladly vzdy do vztahu k ¢initelam, které by mély rozhodovat o
uziti vhodné metody, tj. do vztahu Kk cili, obsahu vyucovani, k stupni Skoly a
k stupni intelektuélniho rozvoje zaka“ (CECHOVA, STYBLIK 1998, s. 65).

Metody podle vyuZiti v ur¢itych etapach vyuky délime na metody
expozi¢ni, aplikacni, procvicovaci a opakovaci. Miizeme odliSovat typy hodin
podle pouzité stézejni metody ve vyuce, ¢asto vSak jde o hodiny smiSene.
monologickd, kdy se jedna spiSe o vykladovy, piedndSkovy charakter. S ohledem
na zamé&feni praktického ovladnuti pfedmétu a jeho ned&jovy charakter, s ohledem
na potfebu zaka samostatného poznani, nejen pasivniho pfijmu informace, se tato
metoda stava spiSe dopliikem vyuky nez jejim hlavnim pilitem.

Pozitivem této metody je souvisly kultivovany projev ucitele slouzici jako
vzor pro zaky. Zajimavym piednesem ucitel mize snadno upoutat pozornost zaki,
muze tim plisobit na jejich citéni, emoce.

Castou metodou vyuzivanou ve vyuce jazyku je metoda rozhovoru, ktera je
zalozena na dialogu. Touto metodou mizeme nastolit néjaky problém, v pfipad¢,
kdy se miizeme opfit o jiZ nabyté znalosti a zkuSenosti zaki, rozhovor pak z téchto
zkuSenosti vychazi. Dialog mtize probihat klasicky mezi ucitelem a zakem, kdy
otazky vétSinou poklada ucitel, nebo tzv. volny rozhovor, ktery se podoba bézné
kazdodenni komunikaci, kdy mluv¢i role nejsou jasné ohraniceny.

Mezi tzv. studijni metody patii i metoda prace s knihou. Jde 0 metodu, v niz
si Zak osvojuje samostatné zachazeni se studijnim materialem, k némuz se poklada
zaklad jiz na prvnim stupni zékladni Skoly. MuZzeme sem =zafadit napftiklad:

vyhledavani hlavnich myslenek v textu, klicova slova textu, pofizovani osnovy.

* Metoda — cilevédomy, promygleny zpiisob, postup, ktery ugitel uziva, aby dosahl vyucovaciho cile
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Ve vyuce Ceskému jazyku by méla najit i své misto nazorna metoda.
Né&zorem se stava jiz samotny projev ucitele. U¢ime jazyku, uéime ho vSak
jazykem, ktery obsahuje nazorny material — hlasku, pismeno, slovo, vétu, text —
jenz zaci analyzuji a své poznatky zobecniuji. Je mozné vyuZzivat nahravky, televizni
potady, projevy ostatnich zaki, texty v ¢asopisech, novinach ¢i rozhlasové vysilani.

Procvicovani a aplikaéni metody maji za hlavni cil uvadét jazykové jevy do
praxe zakid takovym zplsobem, aby se staly automatickym, pfirozenym prvkem
jazykového projevu zakua. Tato metoda je vétSinou aplikovana formou riiznych typa
cviGeni, kterd jsou potieba zvolit adekvatné k obsahu uéiva a jeho funkci. Cechova,
Styblik cvigeni rozdé€luji do péti skupin:

. podle obsahu (podle jednotlivych jazykovych rovin)

o podle zptisobu cviceni (dopliiovaci, diktat, nahrazovaci apod.)

. podle formy (Ustni, pisemna, domaci, skolni)

o podle funkce (orientacni, opakovaci, procvi¢ovaci, kontrolni apod.)

o podle myslenkovych operaci pouzivanych a péstovanych pii cviceni
(analytické, syntetické, srovnavaci, tiidici apod.) (CECHOVA, STYBLIK
1998, s. 70)

Cvicenim je ve vyucovacich hodinach davan zna¢ny vyznam. Diky nim si
Zak uchovava poznatky, opakuje si na nich ucivo, systematizuje si ho, uéitelim
slouzi jako hodnotici a ovétovaci prvek. Je ovSem potieba volit cviceni tak, aby se
podfizovalo mentalni vyspélosti zakl, dosazenému stupni vyucovani, méla by byt
dostupnad, na druhou stranu ne piili§ snadna.

Problémovad metoda™ patii v soudasné dob& k nejfregventovangjsim
pouzivanym metodam. Tato metoda predklada zakiim urcitou problémovou situaci,
¢imz vznika urCity konflikt, napéti, zdk neni schopen problém vyftesit podle
dosavadnich zkuSenosti, znalosti. Tento moment je aktivujici pro motivaci Zaka
konflikt vyfesit, prekonat prekazku. Postupné zaci pronikaji do problému, k jeho
podstaté, diky ¢emuz hledaji princip feSeni, hypotetizuji, zkousi rtizné strategie,

zobecnuji, Cini zavery.

¥ Vice viz CECHOVA, M.; STYBLIK, V. Cestina a jeji vyucovdni, Praha : SPN, 1998. ISBN80-
85937-47-6.
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3. Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT)

3.1 Hlavni vychodiska programu RWCT

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni — Reading and Writing for
Critical Thinking (dale RWCT) byl vytvoien ve Spojenych statech americkych. Je
urcen pro staty budujici demokracii a je pfedstavovan ve statech Evropy i1 Asie.
V roce 1997/1998 byl nabidnut i v Ceské republice. Program RWCT patii mezi
inovativni programy, odpovida cilim zakladniho vzdélavani, stejné tak i klicovym
kompetencim a svymi postupy nabizi funkéni naplnéni téchto cilt.

Autoti programu RWCT si kladou cile v nékolika rovinach: ,,podpofit
rozvoj demokracie prostfednictvim zkvalitiovani vzdélavani a Skolni vyuky pies
rozvoj profesnich dovednosti ucitelti, kteti budou uG¢inné sméfovat k rozvoji
kriticky myslicich a spolecensky odpovédnych lidi, schopnych celozivotné se
vzdélavat® (TOMKOVA 2007, s. 11).

Program RWCT pracuje s pojmem Kkritické mysleni. Ktomuto pojmu
existuje mnoho definic v odborné literatuie, které se ne vzdy shoduji. Podle Davida
Kloostera je mozné kritické mysleni chapat v péti bodech: “kritické mysleni je
nezavislé mysleni. Ziskani informace je vychodiskem, a nikoliv cilem kritického
mysleni. Kritické mySleni zacind otazkami a problémy, které se maji fesit. Kritické
mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Kritické mysleni je mySlenim ve
spoleénosti (PRIRUCKA 1., s. 7 — 9). , Kritickym myslenim by se dalo rozumdt
predevs§im porozuméni informacim, prozkoumavani informaci, porovnavani s tim,
co vime, a sjinymi nazory, zaujimani stanoviska, reflektovani a hodnoceni*
(SPILKOVA 2005, s. 125).

»Zakladnim pramenem programu RWCT jsou myslenky kognitivni a
konstruktivistické psychologie, které vychazeji ztoho, Ze poznavani je aktivni
proces a samo poznani neni otisk pozndvaného, ale vytvor, konstrukt, Ze poznani je
konstruované“ (TOMKOVA 2007, s. 18).

Rada vnéjsich prostfedk miZze mit pozitivni vliv na uéebni a poznavaci
proces zaku. Jednim z téchto prostifedkt vedouci k rozvoji komunikace a kritického

mysleni je psani a ¢teni. Psani podle autordt RWCT podporuje kritické mysleni tim,
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Ze umozhuje zazanamenavat pocatecni mySlenky, zkoumat je, pifemyslet 0
pfipadnych alternativach, ujasniovat si je. DEti mohou to, co napsaly v oteviené
atmosféte sdilet se svymi spoluzéky, coz pfispiva k vzdjemnému porozumeéni a
podpofeni komunity ve tiid€. ,,Psani méa velky vliv na zlepSovani c¢tenatskych
dovednosti, nebot’ ¢tenim vlastnich textt budou 1épe chapat jejich vystavbu i smysl.
Pomoci psani se déti dostanou do hlubSiho kontaktu se svym okolim. Nauci se
respektovat své vlastni myslenky a zkusenosti“ (PRIRUCKA VII. 1998, s. 4 - 5).
Téz cteni podle autort RWCT ma v rozvoji kritického mysleni své
nezastupitelné misto: ,,Cteni je zakladnim prostiedkem k ziskavani informaci pro
cely Zivot. Nestaci naucit se Cist. Studenti se museji ucit o textech pfemyslet a
rozumét jim. Cteni je prostiedkem piemysleni a uéeni, neni jen piedmétem studia.
Cteni a ¢tenafska reakce na piedtené jsou cestou ke kritické analyze. Obsah studia
obvykle vyZzaduje samostatné premyslivé cteni. Proto pochopeni procesii Cteni
muze u studentd zlepSit porozuméni tomu, co se uéi, a také jejich schopnosti
analyzovat obsah uciva. Existuje pfimé spojeni mezi ¢tenim a psanim. Pochopeni

spojnice mezi étenim a psanim zlepsuje u¢eni“ (PRIRUCKA VII. 1998, s. 4 - 5).

3.1.1 Bloomova taxonomie

Autoii RWCT doporucuji Bloomovu taxonomii k vymezeni vyukovych cilt
a k jejich naplnovani konkrétnimi vykony zakt. Bloomova taxonomie vzdélavacich
cili byla navrzena v roce 1956 Benjaminem Bloomem, vychovnym psychologem
na univarzit¢ v Chicagu. Je zaloZena na hodnoceni rozdilnych cili a dovednosti
zéku. Tato taxonomie déli vzdélavaci cile do tfi oblasti: kognitivni, afektivni a
psychomotorické. Taxonomie kognitivnich cilt se uplatiiuje nejvice.

B. Bloom v této oblasti stanovil Sest hiearchicky uspofadanych kategorii.
Kategorie jsou fazeny podle stoupajici naro¢nosti psychickych operaci, jez maji ve
svém zakladu. Kategorie se je$té daji roz¢lenit do dvou oblasti tzv. mySlenkovych

operaci niz§iho a myslenkovych operaci vyssiho fadu.

Myslenkové operace niz§iho Fadu:
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1) Zapamatovani (znalost) — V této vysi mysleni jde o vybavovani, opakovani,
rozpoznavani jiz nabytych informaci, pfi ¢emz je dulezité, jak s nimy Z&k
pracuje dal a jak o nich uvazuje.

2) Porozuméni — Zde jde u zaku o to, aby dokazali své poznatky, latku
vysvétlili, prevypravéli, objasnili po svém, svymi vlastnimi slovy. Jde o
porozuméni informacim, které jim ptfedd jina strana.

3) Aplikace — Jde o vybaveni starych informaci a pouZiti v jiné nové situaci

Myslenkové operace vysSiho radu:
4) Analyza — Jde o vyhledavéani jednotlivych sloZzek z celku a snaZit se diky
témto slozkam dojit k vlastnim zavéram k danému problému.

5) Synteéza — V této operaci jde o Ukoly typu: dokongit piib¢h, napsat vlastni
baseni, vlastni hudebni skladbu. Rodi se tim nova myslenka, ktera tady diive
jako zdroj k sestavovani vlastnich novych hypotéz.

6) Hodnoceni — Jedna se o nejvyssi uroven Bloomovy taxonomie, v niZ ma zak
dokézat ohodnotit vhodnym argumentovanim napi. produkt, hudebni dilo,

myslenku, napad.

,»V krtitickém mysleni jde nejvice o rozvijeni mysleni ve vysSich
kategoriich Bloomovy taxonomie. UZivani Bloomovy taxonomie v praxi pomaha
ugitelim rozvijet mysleni 4k na viech urovnich® (TOMKOVA 2007, s. 15).
Ucitelim muze byt napomocna i pii planovani vyuéovaci jednotky, konkrétnich

cili hodiny, hodnoceni, pii volbé vyucovacich metod a aktivit.

3.1.1.1 Kladeni otazek pro aktivni mysleni

»Podle Bloomovy taxonomie dovednosti mysleni vyZaduji hodnocent,

vvvvvv

vV ree

porozuméni a znalost vyzaduji mysleni na jednodussi, a tim ,nizSi“ urovni.

’

Ucinnou strategii kladeni otazek je davat je v pofadi vyzadujicim od zakid postupné

naro¢nejsi  kognitivni vykony: od jednoduchych otazek, vyZzadujicich prostou
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znalost a vybaveni, pies otazky vyzadujici porozuméni, vysvétleni a pak aplikaci,
dale analyzu, syntézu a hodnoceni (FISHER 1997, s. 30).
Otazky podle toho délime na dvé skupiny:
Otazky nizsiho radu
1) Znalost — ,,Kdo to je? Jak to dopadlo? Jak vypada...?, zak umi
zopakovat slySené v téze formé.
2) Porozuméni - ,Jak bys vysvétlil/a... Co znamena...?, Zak formuluje
myslenku vlastnimi slovy.
3) Aplikace - ,Jaké jsou dalsi ptiklady...”, Zak rozpozna, Ze novy
ptipad lze uspésné fesit poucitim nauc¢eného
Otazky vyssiho Fadu
4) Analyza — ,,Jaké znas dukazy pro...?*, zak nalezne pfi¢iny a nasledky
a dalsi slozky néjakého jevu, myslenky apod.

3

5) Syntéza — ,,Co navrhuje$ pro feSeni..”, zak zkombinuje né&kolik
prvkii nebo myslenek do nového celku: vytvofi novou verzi.

6) Hodnoceni — ,,Co si myslis/myslite o ...?*, Zak posoudi, nakolik
n¢jaky zdroj informaci nebo néjaka myslenka odpovidd na jeho
otazky, zak svou volbu vysvétli a argumentuje pro ni.

Hlavni podstatou pro rozvoj mysleni je obsahnout pokladani otdzek z obou

Grovni, pievazné pak otazky vyssiho fadu. Zaci by méli byt vedeni k tomu, aby byli
schopni pokladat i otazky sob& navzajem, piiblizuji se tim k podstaté problému ¢i

mohou tim navodit nové vzniklé problémy k feseni.
3.2 T¥ifazovy model vyuky E — U - R

Tt zakladni faze — evokace, uvédoméni si vyznamu informaci, reflexe —
tvofi ramec zakladniho modelu vyucovaciho procesu v programu RWCT. Model je
vytvofen na zakladé¢ vyzkumu o fungovani mozku a uceni. Tento model slouzi
k realizaci vyuky, ve které se zaci budou aktivné podilet na vyuce. Slouzi také
k tomu, aby vyuka byla u¢inna a aby zak pochopil, pro¢ se tomu uc¢i a umél to
pouZit.

V tomto tfifdzovém modelu je dulezité, aby se zadna zjeho Casti

nevynechala, kazda faze potfebuje byt naplnéna a potiebuje svij ¢as. ,,Pro G¢inné
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uceni a mysleni je dulezité, aby zaci zvladli zapisovani svych informaci, svych
otdzek, napadil, myslenek. Udaje a myslenky jen pomyslené & vyiknuté se ztrati
Vv ruchu prace. Pii ueni se stale vracime k tomu, jak jsme chapali jev, pojem nebo
mySlenku na zacatku a jak nyni. Osobni prubézné zapisky jsou proto nezbytné*
(HAUSENBLAS, KOSTALOVA 2006).

Diky E — U — R je mozné a i ve veétsi tfidé pfistupovat k Zdkovu uceni
individualné. Model je nejvhodnéjsi vyuzivat pfi osvojovani nového uciva, diky
nému mohou Zaci informace uspofadat, propojit s tim, co jiZ znaji, se zkuSenostmi

»E — U — R neni pfedpis, neslouzi jako zdvazny vzor s piedepsanym
obsahem. Ma poméhat, ne svazovat. Neni metoda vyuky. Jednotlivymi
vyu¢ovacimi metodami teprve naplituje tento ramec* (PRIRUCKA 111. 1997, s. 7).

»Model si mtizeme piedstavit v podob¢ jedné vyucovaci jednotky ale tieba i
celého 3Skolniho roku. Ve slozitgji koncipovanych hodindch, natoz pak
Vv rozsahlejSich celcich se zakladni tfifazovy model opakuje, i n¢kolikrat. Model
musi byt vzdy naplnén konkrétnimi strategiemi a vyucovacimi metodami®
(TOMKOVA 2007, s. 22).

Kazda z jednotlivych fazi modelu nabizi specifické metody uceni.

TABULKA METOD ROZCLENENYCH DO RAMCEE -U-R

EVOKACE UVEDOMENI SI VYZNAMU REFLEXE
Brainstorming (individualni, parovy, Systém znacek . N. S. E.R. T. Brainstorming ve dvaojicich - shrnuti ve
skupinovy) Rizené éteni dvojicich
Volné psani Podvojny denik Skupinovy brainstorming - shrnuti ve skupiné
Kli¢ové slova Interaktivni vyklad Tabulkal.N.S.E.R.T.
Zptehazené vety Ucime se navzajem Klicova slova - ovéfeni ptivodnich
Myslenkové mapy piedpokladi
Kostka Zpichazené véty - ovéfeni piivodnich
Analyza vécnych rysi predpoklad
Srovnévaci tabulka
T - graf Myslenkové mapy - ovéfeni piivodni koncepce
Venniv diagram VolIné psani
Podvojné deniky - ovéteni pivodniho
konceptu
Pétilistek
Kostka
Tridilny zapisnik
T - graf
Vennuv diagram
Posledni slovo patii mné
Zaznamy 7 uceni
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Tabulka &. 118

3.2.1 E - Evokace (1. faze)

s we

zname informace o daném tématu. V této fazi je taktéz potieba, aby Zaci dali najevo
i pochybnosti, ¢i pfimo neznalost k tématu. Pii kladeni otdzek, jako jedné
z moznych metod v této fazi, je zékladni formou vyjadieni jazyk. Zaci mohou
diskutovat, obhajovat své myslenky, zdroje informaci, které k tématu znaji, ovsem
maji problém s pochopenim vztahi mezi informacemi, nevidi souvislosti mezi
nimi. Vyvstavaji otazky, napady feSeni, cile uceni, nejasnosti, piedpoklady k feseni.

V této fazi uceni vyucujici zasahuje do myslenek 74kl jen minimalné a to
zpusobem dodani potiebnych instrukci nebo doprovodnymi otdzkami. ,,Né&které
pani ucitelky se domnivaji, ze pokud spravnou odpovéd’ znaji, museji ji détem
sdélit. Pro déti je mnohem cenngjsi pfijit na odpovéd samostatné v textu nebo
jiném zdroji informaci. Nastane aha — moment, to je chvile pochopeni nebo objevu
néceho nového, pii které se produkuji endorfiny. DéEti pocituji radost, proziji, ze

uéeni je pijemna véc* (PRIRUCKA 111. 1997, s. 9).
3.2.2 U — Uvédoméni si vyznamu informaci (2. faze)

Ve druhé fazi je potieba aktivni ucasti zaku v praci s novymi informacemi.
Zéci se seznamuji s novymi informacemi, zdroji, myslenkami, vztahujicimi se
k tématu — text, film, vyklad, vypravéni, nav§téva muzea, galerie, zoo. Informace
v této fazi uspotradavaji do takové formy, aby jim porozuméli, vyjasnili si
nejasnosti, utfidili si je. Navazuji na staré zkuSenosti a davaji je dohromady
s novymi, hledaji souvislosti.

Zaci se u¢i informace jak pfijimat, tak o nich premyslet, uéi se, jak s nimi
zachazet a naloZit a k ¢emu jim informace bude potiebna, také si vyznamy
informaci upiesnuji z faze evokace. V tom spoc¢iva uvédomovani si vyznamu nové

ziskanych informaci.

18 Tabulka &.1 — Pirucka I11. 1997, s. 54
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V této fazi je tieba uzivat diskuze mezi zaky. Lépe si ujasni poznatky,
vlastni porozumeéni tématu, problému. U kazdého zaka je porozumeéni problému,
tématu odliSnou zalezitosti.

»UCitel zasahuje do ucebniho procesu zakli co nejméné. Ucitel nadale
udrzuje aktivitu, pozornost a zijem zakli o problém ¢i téma vhodnymi
aktivizanimi metodami (které zapojuji zdka do procesu uceni se, vedou
k uvédomovani si vyznamu a souvislosti, k poznani a pochopeni). U¢itel podnécuje
zaky, aby sledovali sviij proces uceni, to, jak se vyviji jejich vlastni chapani

poznatki* (TOMKOVA 2007, s. 22).

3.2.3 R — Reflexe (3. faze)

V této fazi Zaci svymi formulacemi dovrSuji srozumitelné znéni svych
nazorl, analyz, ptredpokladii, hypotéz, myslenek, udaji, které ve fazi evokace
postradali ¢i si jimi nebyli jisti. Tvofi si tim v hlavé novy pofadek o tématu, kterym
se zabyvali. Je dulezité, aby zaznéla zavére¢na formulace od kazdého zaka
individualn¢ a nepfebiral tim pochopeni jiného zéka ¢i ucitele.

V evokaci Zaci seskupovali znalosti jiz zndmé kdanému tématu,
v uvédomeéni je srovnavali s novymi informacemi, které vedly k jejich pochopeni.
V reflexi sestavuji sviij novy pohled na dané téma, sestavuji novy obraz z prvotnich
i nov¢ naCerpanych informaci, ptidavaji k nim podrobnosti a ujasiuji si souvislosti.

Posledni faze modelu E — U — R je sice zavérecnou fazi, nicméné byva
motivujicim prvkem pro dal$i uéeni a vzdélavani se. Do faze reflexe spada i
sebereflexe Zaka, kdy je tieba si uvédomit, jak dané téma uchopoval, jaké zdroje
informaci pouZil, jaké metody, jeke strategie, jaké postupy zvolit piisté s ohledem
na zkudenosti jiz nabyté, co z&kovi neslo, s ¢im si naopak véd¢l rady, jak se udit
dal.

3.3 Vyucovaci metody a formy v programu RWCT

»Program RWCT ke svému tfifazovému modelu uceni a k napliiovani svych
cilt nabizi celou fadu efektivnich vyucovacich metod. Metody jsou promyslené,
praktické, tj. skute¢né¢ vyuzitelné v praxi. Program vyuZiva jednak jinde jiz

popsanych a osvéd¢enych vyucovacich metod, jednak tvoii metody své, nové,
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origindlni. Metody jsou vyuzitelné napfi¢ osnovami, Vyucovacimi predméty*
(TOMKOVA in SPILKOVA 2005, s. 125).

Diky ptehledu v tabulce zde neni nutné piedstavovat a podrobné popisovat
vSechny metody do jedné, uvedu zde pouze metody, se kterymi jsem se osobné
setkala v praxi, jak z pozice vyucujici, tak z pozice pozorovatele. ’Metody jsou
Vv jejich popisu rozdéleny do jednotlivych fazi podle vyuzitelnosti v hoding, toto
rozdé€leni neni striktni a neznamena to, ze se nékteré metody nemohou vyuZzit v jiné
fazi, nez v které jsou uvedeny. Vybrané metody se daji snadno pouZzit ve vyuce

v piedmétu Cesky jazyk a literatura — jeho gramatickou, literarni i slohovou &ast.

3.3.1 Metody vhodné pro fazi evokace

Aktivity, vhodné pro fazi evokace maji dopomoci zakim v tom, aby sve
dosavadni znalosti o daném tématu zrekapitulovali. Cilem téchto metod pro tuto
fazi je Zaky namotivovat, vzbudit jejich zajem i zvidavost a maji Zaky vést
k vlastnimu formulovani cilt, ke kterym by jejich u¢eni mélo vest.

Brainstorming

Je asociace, evokace, co koho napadane pfi vyféeni urcitého hesla, spojeni.
Tyto asociace se zachycuji v psané formé, jde o posbirani co nejvice informaci,
které Zaci jiz o tématu maji, kdy se na zacatku uznavaji i chybné informace.
Brainstorming miize byt skupinovy, individualni, ve dvojicich, pisemny, Gstni atd.
Doporucuje se zacinat brainstormingem individualnim, konfrontaci s ostatnimi

zaky zatadit az v dalSim kroku.

Kli¢ova slova

Ve fazi evokace je tato metoda pouzivana pievazné jako metoda, kdy si Z&ci
davaji dohromady souvislosti, které jiz znaji o tématu. V jinych fazich lze metodu
vyuzit tak, kdy zaci vice prohlubuji, ovétuji jiz zndma fakta. Diky klicovym sloviim
mohou tézZ Iépe chapat souvislosti mezi tématy a konkrétnimi pojmy mezi nimi.

Ve féazi evokace lze metodu vyuZit jako hypotézu, kdy ucitel napiSe na
tabuli par klidovych slov (Etyfi nebo pét) z textu. Zaci se pak dohaduiji, jak mohou

' Uvedené metody a dalsi metody RWCT viz Pfirucka L. - VIII. 1997

32



tyto pojmy spolu souviset. Stextem jim pak piedlozenym mohou zaci své

domnénky ovétovat.

3.3.2 Metody vhodné pro fazi uvédoméni si vyznamu informaci

Kostka

Hraci kostka ma Sest stran, tato metoda taktéz. Jednotlivé strany maji sve

pokyny:

o popis

o porovnej

o asociuj

o analyzuj

o aplikuj

o argumentu;j

Pro tyto pokyny je potieba stanovit téma, nad kterym zaci budou technikou
volného psani premyslet. Po hodu kostkou Zaci pisi své tivahy k danému tématu a
konkrétnimu pokynu, jaky padl na kostce. Takto se vystiidaji vSechny pokyny.
Neni nutné hazet kostkou, ucitel mize pokyny zaddvat sam podle potieby a cile.
Z&ci se 0 své (vahy potom déli s ostatnimi, vétsinou nejprve v parovém sdilent,
pozdéji s celou tfidou.

Diky této metodé mohou zaci uchopit dany problém z vice stran, z vice thla
pohledt. Kostka vychazi z Bloomovy taxonomie kognitivnich cild, rozviji tim i

kriticke mysleni.

Skladankové uceni

Jedna se o skupinovou praci, kdy jsou Zaci rozdéleni do tzv. domovskeé
skupiny, ve které by mél byt shodny pocet ¢lenti jako je pocet skupin. Na dané téma
ma kazdy ¢len skupiny svij diléi tkol spojeny s tématem, Ktery nejprve samostatné
zpracuje po uréeny Cas. Poté se tvofi skupinky tzv. expertni skupiny, kde se nachazi
zéaci se zaméienim na stejny dil¢i tkol. V téchto skupinéach si ovéiuji sva badani,
tvrzeni, ovetuji si spravnost, dopliiuji si poznamky z postihii ostatnich. V tuto chvili
se teprve mohou vracet do domovské skupiny, kde se svym ucenim seznamuji

ostatni ¢leny skupiny. V této metod¢ se kazdy zak stava ucitelem.
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Z&ci se v této metodé uci jasné formulaci ziskanych poznatkd a informaci
takovym zpusobem, aby ostatni Clenové skupiny informacim porozuméli. Je
dilezitd komunikace a socialni citéni ve skupin€¢ pro spolecnou domluvu,
v expertnich skupinach je pak dilezita pro shodu vtom, jaké poznatky budou

prezentovat ve skupinach domovskych.

3.3.3 Metody vhodné pro fazi reflexe

VétsSina metod vhodna pro pouziti ve fazi evokace je vhodna téz pro fazi

reflexe.

Pétilistek

,»Jde 0 jakousi ,,basen” o péti fadcich, ktera je shrnutim probiraného tématu.
Na prvnim fadku zdk piSe ndzev tématu (vétSinou podstatné jméno), na druhém
popis (dvé piidavnd jména), na tietim d¢j (tfi slovesa), na ctvrtém pocit (véta
skladajici se ze Ctyf slov a vyjadiujici vztah zaka ktématu) a na patém fadku
zavéreCnou formulaci podstaty véci (opét s pouZitim podstatného jména)*
(SPILKOVA 2005, s. 126). Zéci se touto metodou uéi vystihnout to nejdtilezitéjsi

z tématu do n¢€kolika zakladnich bodu, tim téma uzaviraji.

Posledni slovo patii mné

Zatazuje se po &éteném textu, jak nauéného tak uméleckého. Zaci v textu
vyhledavaji Gryvky, kteréje jakkoliv zaujaly. Uryvek si doslovné opisi s &islem
stranky a odstavce. Pfidaji pisemné vyjadfeni o ném, svij nazor, nesouhlas, co by
poptipad¢ zménili atd. Svij uryvek poté prezentuje zak pred tiidou, ostatni zaci
odhaduji, pro¢ si tento Uryvek spoluzak vybral, pficemz nepiidavaji vlastni
komentate k Gryvku a vybéru uryvku se nijak nevysmivaji. Posledni faze této
metody spociva v tom, Ze zak, ktery cetl uryvek po odhadech svych spoluzakd,
piecte sviyj vlastni komentaf, ktery si ptipravil, ¢imz je diskuze skoncena, posledni

slovo patii zakovi, ktery si vybiral citat.

3.4 Hodnoceni v programu RWCT
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»J€ spjato pfimo s vyuCovanim a ucenim, je centralni Casti vyucovani a
uskuteciiuje se soucasné s u¢enim. Hodnoceni autofi programu RWCT chéapou jako
proces, ktery ma slouzit Zakovi a jeho uceni a piispivat k pfiznivé atmosféte pii
udeni. Zaci se v procesu hodnoceni uéi, co se ceni (tradiéné se ceni ¢asto byt lepsi
nez ostatni, zapamatovani si fady letopoctd, spravna odpoveéd je pouze jedna a tu
sdélil ucitel.) V programu RWCT se ceni hlavné porozuméni, vlastni nazor,
originalita, pokrok.* (TOMKOVA 2007, s. 59 — 60)

Hodnoceni by mé¢lo byt nastrojem pro podporu ve vykonech a
dovednostech, ve kterych Zak vynika a napomahat v mistech, kde ma zak jesté
rezervy. Hodnoceni by mélo probihat po celou dobu vyuky a ne jen na jejim konci a
meélo by brat v Uvahu vSechny aktivity a projevy Zaka.

Popisnym hodnocenim dame zakum lepsi zpétnou vazbu nez hodnocenim
posuzujicim. Pfi ¢asto uzivanych slovech napi. dobré, pékné, mohlo by to byt lepsi,
Zak neziska piilis velkou piedstavu o trovni jeho vykonu. Diky popisu vSak muze
ziskat jasnou prfedstavu o tom, co se vydafilo a co se konkrétné nevydatilo, jak
ucinit napravu, kdy nejprve zhodnotime pozitiva a az poté negativni aspekty, které
je potieba napravit. Chyba je brana jako pfirozend soucast zivota, diky které se
muzeme naucit, jak zlepsit své vykony a jak dosahnout lep$imu porozumeéni k dané
problematice.

Kriterialni hodnoceni je zaloZeno na stanoveni kritérii, se kterymi jsou Zaci
obeznameni. Popisuji, jak ma dobfe odvedena prace zaku vypadat, co ma spliiovat.
Nejvhodné;jsi je, pokud se Zaci na stanoveni a sepisovani kritérii podileji. Stavaji se
pro né zavazné&j$imi, rozviji tim i fadu kompetenci. Stanovena Kritéria by mély mit
z4ci na viditelném misté.

DalSim, celkem novym, vyuzivanym prostiedkem pro hodnoceni na Skolach
je portfolio. ,,Portfolio je chapano jako usporadany soubor praci zaka, ktery
poskytuje informace o zkusenostech, procesu, pokroku a vysledcich zdkova uceni,
doklady a podklady pro popisné hodnoceni a sebehodnoceni* (TOMKOVA 2007, s.
62). Je ureno jak zakovi, tak uciteli a rodicim zaka. StéZejni neni vSak jen
portfolio samotné, dulezita je i prace s nim, respektive s materialem v portfoliu
ukladanym, jeho téidéni, prezentovani, reflektovani a jeho obhajovani.

Diky portfoliu je Zak veden k sebehodnoceni, diky némuZ je schopen naucit

se kriticky posuzovat svou praci, vykony a samoziejmée i své chovani a jednani.
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K této dovednosti pfispiva i hodnoceni pomoci kritérii, diky nimz je zak schopen

samostatné posoudit svou praci a zpétné ji zreflektovat.

4. \/yznam programu RWCT pro vyuku Ceského
jazyka a literatury a rozvoj komunikace na 1. stupni
ZS

Pro¢ usilovat o to, aby se zéci ucili metodami aktivniho uceni? Dnes je ve
vyucovani nejhlavnéjsim cilem systematické rozvijeni zak v osvojovani klicovych
kompetenci, které prochdzeji vSemi piedméty a samy nemaji naukovy obsah.
,,Prestoze kritické mysleni nebylo zatazeno mezi Sest klicovych kompetenci, které
nase reforma vytyc€ila jako vzdélavaci cile, nepochybné mezi né patii. Vycvik
Vv jakékoliv kompetenci je neuskuteCnitelny bez vyuziti metod aktivniho uceni‘
(PRIRUCKA I. 1997, s. 15). V neposledni fadé si diky témto metodam Zaci
hloubé&ji osvoji i vzdélavaci obsahy, s kterymi pracuji a procvicuji si na nich kli¢ové

kompetence.
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,»Na zakladni Skole by se hlavnim cilem vyuky m¢lo stat praktické ovladnuti
CeStiny zamétené predevsim na aktivni znalost jazyka a pfipravenost jeho uzivatell
pro zékladni komunikaéni situace**® (HOLASOVA, 2004), tedy ugit jazyku, ne o
jazyce, vzdélavat literaturou ne o literatuie.

“Uplatnéni principti aktivniho uceni vyzaduje zmény v piistupu ucitele i
zéka. Role ucitele se méni spise v roli facilitatora, ktery poskytuje zakiim zdroje pro
samostatnou aktivni praci, podnécuje zveédavost, rozviji zakovu schopnost ucit se.
Je od n¢j vyzadovana vysSi angaZzovanost, aktivita, samostatnost a jeho ucebni
ginnost je naro¢ngjsi* (ORAVCOVA, 1999 in GRECMANOVA, URBANOVSKA
2007, s. 29). Pokud vSak chceme dosahnout uplatnéni takového ptistupu ve svem

vyucovani je potieba pro néj vytvorit odpovidajici prostredi:

e poskytnout ¢as a piilezitost k zamysSleni

e umoznit zaklim voln¢ domyslet a spekulovat

e akceptovat rozmanité myslenky, napady a nazory

e podporovat aktivni zapojeni zakti do u¢ebniho procesu
e  zajistit bezrizikové prostiedi

e vyjadfit daveéru ve schopnosti kazdého Zaka

e zodpovédnost, sebedlivéra, sdileni a aktivni naslouchéni

e ocenéni ucitelem

Ucitelé vyucujici podle programu RWCT davaji ¢as a prostor pro zamysléni
nad otazkou, neni tfeba pokladat veliké mnoZzstvi otdzek, na které stihnou
odpovédét jen nejrychlejsi zaci. Ostatni déti pravdépodobné ani nezaregistruji, Ze se
mély zamyslet nad odpoveédi. Pii poloZzeni otdzek je mozné piimo piedlozit ¢as na
promyslenou, aby se mohli zapojit vSichni zaci, pfiémez je potieba, aby se ucitel
LudrZel” a nesnaZzil se hned Zaky pobizet k odpovédi.

,Zaci zpravidla nejsou zvykli promyslet dilezité problémy ze viech stran.
Cekaji, ze jim nékdo (ugitel) piedlozi hotovou odpovéd.« (PRIRUCKA 1. 1997, s.

11) Je potieba Zaky vybizet a nabadat je K tvofeni vlastnich domnének, zavéru,

'8 Citovano 12.4.2011, dostupné na: http://clanky.rvp.cz/clanek/s/Z/35/POJETI-OBORU-CESKY-
JAZYK-A-LITERATURA-V-RVP-ZV.html/
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predpokladii. Je tieba neodrazovat zaky pii chybnych zavérech, ne vzdy dojdou
vSechny déti ke spravné hypotéze. Pokud se dd zakiim najevo, Ze i chyby jsou
soucast procesu a i tak je jejich hypotéza pro ucitele pfijatelnd, snadnéji se zapoji
do kritickych analyz. Jak se projevuji zaci, ktefi jsou zvykli Kkriticky myslet?
Vytvafti vlastni hypotézy, dale s nimi operuji, pfetvaii je, nahliZzi na né z riznych
uhlt pohledu. Vyucujici musi dat zakum najevo, Zze se 0 jejich vlastni napady
zajimé a podporuje je. Tehdy Zaci ztrati zdbrany a svéii uciteli své nazory a
domnénky. Pro rozmanitost nazort je potieba vytvofit vhodnou atmosféru ve tiide,
Vv piipadé, Ze je zakovo vyjadfovani nazord omezeno, dalo by se fici, Zze je mu
branéno v mysleni.

Zaci by méli byt vedeni ke spoluzodpovédnosti za své uceni. Tvofeni
vlastnich hypotéz aktivizuje zaky pro dalsi uceni. Pokud ucitel latku vyucuje
formou vykladu, zaci budou spiSe pasivni, nebudou zvykli kriticky pfemyslet. Pii
takovém mysleni samoziejmé obCas dochazi ke zvlastnim nazorim, mnohdy az
nesmyslnym domnénkam, které se nijak nespojuji s danym problémem, tématem.
Pokud ostatni spoluzéaci budou vytvaret napjaté prostiedi, ¢i posmésSné, snizi se
vlastni potteba vyjadfovat své ndzory a tim padem se snizi i kritické mysleni. Kdyz
si zaci uvédomi, Ze jsou jejich hypotézy ocenovany, pravdépodobné budou i cely
proces uceni brat zodpovédnéji. Piiznivou atmosféru lze také upevnit vzajemnym
sdilenim a naslouchanim. Podpofit zaky v kritickém mysleni také mizeme tim, Ze
jim dame najevo, jak se cenime jejich nazort a napadu.

Co délat v pripadé, kdy existuje jen jedna spravna odpoveéd’ na poloZenou
otazku? ,,Potom je tieba si uvédomit, ze ne odpovéd’ sama, ale cesty, kterymi se

k ni Zaci dobirali, nastroje, které k tomu pouzili, jsou cenné. Ve vétsiné ptipadu je

Ve Skole si Zaci osvojuji velké mnoZstvi védomosti, oborovych poznatka.
Pokud je nasim zamérem, aby je uchopovali spravnym zpusobem (a to by mél byt
nas zamér vzdy), museji je dobyt ¢innosti. Program RWCT nabizi pestrou Skalu
vyuCovacich metod, které mohou byt vyuzivany pro skupinovou praci, frontalni i

individualni vyuku.

4.1 Dilna cteni
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Pfi vybéru metod prace je tifeba si uvédomit nevhodnost striktniho
odd¢lovani jazyka a literatury ve vyuce, kdy pii této koncepci muze dojit
k zanedbani jednoho ¢i druhého. Béhem ¢teni knih téz dochazi k rozsitovani slovni
zasoby, zlepSovani pravopisu, v hodinach jazyka Zaci na druhou stranu potiebuji
piecist text v uCebnici, zadani cviceni apod., je tedy ziejmé, ze propojeni jazyka a
literatury je pfirozené.
zaky. Je moZné sni pracovat jak spoleéné tak individualné a prodluZuje dobu
soustiedéni a zlepSuje koncentraci zakti. Pravidelné se opakuje, nejcastéji jednou za

tyden v dvouhodinovém bloku a napliiuje model E — U — R programu RWCT.

Cile: rozvijeni védomého Ctenaistvi a vytvareni kladného vztahu k vlastni Cetbé,

motivace pro celozivotni uceni
Obsah dilny: souvisla Cetba beletristického textu, hovory o knihach — pisemné
premysleni nad knihami, z4pis z ¢etby, podvojny denik, sebehodnoceni ¢etby

Pravidla dilny ¢teni:

Musi se €ist po celou dobu.

Nikdo nikoho nevyrusuje.

Vybrat knihu nebo text na ¢teni je potieba pied zacatkem ctenarské dilny.
Pti ¢teni je mozné pohodIné sedét kdekoliv ve tiide.

Cteni nepierusovat pauzou na piti &i na toaletu.

Funk¢ni dilna &teni:

Zaci maji pravidelné alespoii jednou tydn& piimo v hodinich &eského jazyka
prostor 20 — 30 minut na samostatné souvislé ¢teni.

Z4ci ¢tou belestristické knihy, které si sami vybiraji.

Ve tiid¢ probihaji ¢tenaiské reakce (rozhovory o knihach) a s nimi souvisejici
aktivity.

Pro efektivitu Dilny Cteni je potfeba aby zaci, kromé& samotného c¢teni, také
nad cCetbou uvazovali psanou nebo mluvenou formou, aby své pocity sdileli
s ostatnimi, vedli si zadznamy z Cetby, piipravili si referat a na zavér své Cteni
sebehodnotili. Pravidelné Cteni souvislych beletristickych textd vytvaii trvalejsi
vztah ke kniham a Cetb¢é jako takove. Z zakt se stavaji Ctenafi a zaroven tim

rozvijeji dillezitou soucast kompetence k celozivotnimu uceni. Dilnu ¢teni 1ze do
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vyuky zatazovat jiz v niz8ich roénicich prvniho stupné a propojovat ji se slohovou

vychovou.

4.2 Metody rozvijejici kritické mysleni

V této kapitole se nachézeji metody publikované ugiteli ze zakladnich skol™®

jako metody pouzivané ve vyuce a ovéfené vlastni zkuSenosti. U kazd¢ metody je
vzdy popsan jeji prub¢h, u vétSiny metod je pfidan komentar ucitele, ktery uvadi,

jakym zptisobem s ni pracuje.

Pied a po
Ukol: vytvofit pét &i vice souvislych zaznami o knize
1. zaznam - m¢l by vyjadifovat ocekavani, které text v Zakovi vyvolava, po
pfecteni nazvu knihy, textu a jména autora (dilezité otazky: pro¢ si zak
knihu vybral, co od ni o¢ekava)
2. zaznam - zak se navraci ke svym o¢ekavanim a komentuje jak se vyvijeji,
zapisuje je v prub¢hu Cetby
3. zaznam - rekapitulace, nazor na knihu (pro¢ se kniha libila/nelibila),
zapisuje se po docteni knihy
,» 1ato metoda vyhovuje studentlim vice nez podvojny denik. Jednak zdznam
vice pfipomina klasicky ctenarsky denik (téméf souvisly text), jednak studenti
nemuseji opisovat doslovné citace z knihy (jako v podvojném deniku), coz jim dava
vice prostoru k vyjadieni vlastnich nazort.” (SAFRANKOVA 2006)

Dopis hlavnimu hrdinovi

»Na této metodé ocenuji, ze vychazi vstfic studentim, ktefi opravdu nejsou
schopni se béhem cetby zabyvat jesté psanim. Jsou to bud’ vasnivi ¢tenafi, ktefi se
do knihy natolik zaétou, ze ji nedokazou ani na chvili odlozit, nebo tvrdoSijni
odmita¢i vSech novot. Piesto se domnivdm, ze tato metoda vede studenty k

premysleni o textu stejn& dobie jako jiné metody.“ (SAFRANKOVA 2006)

¥ Viz Kritické listy, metodiyky portal www.rvp.cz a portal www.kritickemysleni.cz
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Ukol: po pieéteni knihy napsat osobni dopis hlavnimu hrdinovi, v némz mohou Z4ci
vyjadiit své pfipominky ke knize, zeptat se na nejasnosti, ¢i jen napsat podékovani

za piijemny zazitek z Cetby

Hadej, kdo jsem (Jaroslav Foglar)

Néamét hodiny s pouzitymi ¢innostmi umoziiuje samostatnou i skupinovou
praci, propojuje jazyk s literaturou. Zaci respektuji asové omezeni a prodluzuji si
svou dobu koncentrace.

Cil: vzbudit zajem o ¢teni knih (pfedevSim knih Jaroslava Foglara), Zaci opakuji

ucivo Ceského jazyka, pomoci napovédy odhaluji hledaného spisovatele, nenésilnou
formou se seznamuji s jeho Zivotem a dilem, vyhledavaji informace, pracuji s
textem

Ukol: ve skupinach plnit jednotlivé ukoly (napovédy) zpracovnich listd a
odhalovat tim jméno znamého spisovatele/spisovatelky

Priklad ukolt (ndpovéd):?°

,Najdéte v textu vSechna podstatna jména a urcete jejich rod. Zjistéte, ktery rod
pfevazuje, a podle toho urcete, zda jsem muZ nebo Zena.”
»Zazil/a jsem dvé svétové valky. Rok mého narozeni a umrti zjisti§ , urcis — li

spravné slovni druhy a zapises je pomoci ¢islic.*

Dilna psani v 5. roéniku ZS

»NeZ jsem zaZila dilnu psani v kursu Kritické mysleni, neucila jsem slohové hodiny
rada. Postoj se poté zménil a velmi ovlivnil mj vztah k t€émto hodindm. Domnivam
se, ze tato zména zapusobila 1 na zaky, nebot’ se na dilny psani vzdy velmi t&si.
Pfiznavam, Ze mi trochu ¢ini potize najit takova témata, aby si kazdy vybral. Vznik
jednoho dilka je rozdé€len do Ctyf az péti vyucovacich hodin. Vyuzivam hodiny
&teni a slohu a snazim se je rozfazovat dle modelu EUR.“(KRALOVA, 2001)

Téma prace (volitelné):Zimni pohadka, Moje Vanoce, Vanoc¢ni tradice, Volna prace
1) Evokace

% Namét na vyudovaci hodinu viz. metodicky portal RVP:
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9217/hadej-kdo-jsem-j.-foglar.html/
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Z rodinné videotéky a rodinnych alb déti ptinesly foto a videokazety s vanoc¢ni

tematikou.

2) Uvédomeéni

Ukol: a) Myslenkové mapy — déti tvoii k zvolenému tématu mapu
— prace s myslenkovou mapou, vybirani, tfidéni
b) Tvurci samostatna prace do cvicnych sesitd, déti se rozepisuji k tématu
podle myslenkovych map, v seSitu vynechéavaji fadky na dopliovani a
opravy, pouZzivaji Pravidla.
¢) Konzultace ve dvojicich, jeden zak ¢te druhému a naopak, kladeni otazek,
srozumitelnost vét, porozuméni myslenky, vzajemna rada.
d) Kfieslo pro autora, tfi zvoleni zZaci ¢tou svoji praci pred tfidou, ostatni
naslouchaji, zapisuji postiehy na karticku, po precteni dopliuji, radi.
Ptedavaji karticku autorovi s tfemi uznanimi a jednou otazkou. V kiesle se
stiidaji vzdy rizni zaci. Autor dila obdrzené karticky vyuziva k doladéni
prace, karti¢ky zaklada do portfolia.
e) Piepsani konecné verze
) Vlastni Cetba — zaci, ktefi jsou s praci hotovi, vyuzivaji ¢as k ¢etbé vlastni
literatury. (vyuziti v dilné ¢teni)

3) Reflexe

Hotova dila jsou zvefejnéna na nasténce ve tiid¢, na tfidni nasténce budovy Skoly,

nekterd v mistnich novinach.

Ukaézka jednoho dilka (Petr Smid, 5. Tiida, ZS Beroun)?:

Mij Stédry den

Na Stédry den rano vstavam velmi brzy, protoze nemiizu dospat. Mam tu
vyhodu, ze se muzu divat na televizi z postele a do ni dostdvam dokonce 1 snidani.
Posnidam, polenosim a uzivam si. Kdyz skon¢i pohadka, se kterou jsem snidal,
obléknu se.

Kazdy rok chodim pravideln¢€ po snidani na medvédy. Pfinesu jim jablka, at’
mayji také Vanoce. Po vychazce se cely rizovy vracim domt na obéd.

K obédu méame lososovy piedkrm, rybi polévku a kapra. Po obédé se jdu divat na

televizi a rodice jdou spat.

*! Dali ukazky zpracovani témat v diln¢ psani viz
http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty9_dilnapsani
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Kdyz se rodi¢e probudi, jdeme na malou prochazku, vsSichni i s naSim psem.

Po prochdzce maminka pece kapii fizky a pfipravuje Stédrovecerni stil. Kolem paté

hodiny vecefime. Pravidelné je to rybi polévka, fizky a bramborovy salat.

Po vecefi se jdeme podivat na hvézdicky a posloucham, zda neuslySim zvonéni.

Zvonecek razem zazvoni a ja pelaSim ke stromecku. A je tu to nejhez¢i, na co se

cely rok t¢Sim. Darky. Darky rozdé€luji ja s brachou. VSichni z nich maji radost.

Vecer se jeste¢ kouknu na pohadku a po ni jdu spat. Zase nemiizu usnout,

protoZze mam hlavu plnou darkt. Hvézda na okné mi ptipada vzdalena a ja uz jsem

ve snovych Vanocich.

Ctenaiské aktivity*

Zaci ve dvojicich sdileji, co se pravé dozvédéli, a pakdobrovolnici tiidé
predstavi kamaradovu knihu, ktera je pravé diky tomu sdileni zaujala;
Stavaji se spisovateli a pokousi se napsat pokracovani piib&hu;

Vyberou si jednu postavu a charakterizuiji ji;

Vypisuji vSechny postavy z ukazky a vysvétluji vztahy mezi nimi;

Pisi dopis autorovi knihy;

Pisi dopis hlavnimu hrdinovi, jiné postave;

Vytvati komiksové pokracovani;

Zalozi ve své knize zajimavou pasaz, daji si ji precist vzajemné ve dvojici a
diskutuji o tom, pro¢ pravé vybrali tuto ¢ast, co je zaujalo, jak na né uryvek

pusobil.

> MIKULASKOVA, D. Kritické listy. Praha, 2010. &. 39, s. 12
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Z.avér teoretické casti

Situace po roce 1989 umoziuje Skolam zaméfit se na rizné alternativni a

inovativni programy. Aby mohly programy fungovat tak, jak maji, véetné programu
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RWCT, musi byt ucitel vnitin¢ piesvédéeny o jeho vyznamu. Pokud chceme
vzdélavat dalsi generace podle svého nejlepSiho svédomi, je potieba vychazet ze
skutecnosti, ze kazdy zdk ma své specifické vzdélavaci potfeby a znich pfi
vyucovani vychazet. V teoretické Casti jsem se zabyvala trendy v oblasti zakladniho
vzdélavani na prvnim stupni. Od uvedeni charakteristiky dokumentu, podle néhoz
se fidi soucasné vzdélavani na Skolach, jsem se konkrétnéji zaméfila na
problematiku predmétu Cesky jazyk a literatura na prvnim stupni zékladniho
vzdélavani. Nejvice jsem se zabyvala literarni ¢asti tohoto pfedmétu, predevsim
otazkou cCtenafstvi jakotakového. Dale jsem se zaméfila na charakteristiku
programu RWCT, jeho metod a zpusob hodnoceni. V posledni kapitole teoretické
Gasti jsem se zabyvala moznostmi, které program RWCT hodinam Ceského jazyka
a literatury nabizi pro rozvoj komunikace a moznosti rozvijeni kritického mysleni
V pfedmétu viubec.

Z posledni kapitoly vych&zi na povrch fakt, Ze Zaci se stanou
spoluodpovédnymi za své uceni pouze tehdy, dostanou — li K tomu pfilezitost a
budou — li k tomu systematicky vedeni. Nejedna se pouze o model E- U - R, ale i
o zamétfeni na rozvoj kognitivnich oblasti a na rozvoj klicovych kompetenci,
zpisob komunikace a respekt individuality kazdého zéka, jeho nézori a napadu,
¢im muze program RWCT dopomoci kazdému uciteli vést své zaky ke komunikaci,
Ctenarstvi a vyuzivani jazyka pro své uceni.

Vedle otazek jaké metody zvolit ve vyuce pro rozvijeni zaku v jejich
dovednostech, jak Zaky hodnotit a jak je co nejlépe ptipravit pro realny svét stoji
také otazka, jaky by mél byt uditel sam? Kasikova, Valenta (1994, s. 43 — 44)
predstavuji ucitele jako ¢loveka, ktery: ,,neni jen tim, kdo vyklada, ale mnohem
vice je konzultantem a poradcem, ktery radi nejlépe tim, Ze se ptd. Umi naslouchat,
citlivé vést rozhovory a diskuze a podnécovat zaka k nalézdni jeho vlastnich
strategii uceni. Vyuzije se samoziejmé i jako organizator at’ jiz pti promysleni
diferencovanych a individualizovanych postupti prace, ¢i pifi vlastnim pribéhu
vyuky“. Ucitel by m¢l byt schopen napravovat své chyby a poucit se z nich, m¢l by
se dale vzdélavat v novych pristupech, byt empaticky vi¢i détem, respektovat je,
byt trpélivy vici vlastnim nezdarim a vytvafet bezpené pracovni prostiedi. Ucitel
Ceského jazyka a literatury nemusi byt studnice viech védomosti, mél by vsak

zakum umét predat zkuSenosti o tom, kde potiebné informace dohledat, jak s nimi
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pracovat a jak jich nejlépe vyuzivat pro dalsi vzdélavani, objevovani, badani. Pro
Zaky je ucitel vzor, zvlasté v komunikaci a jazykovém projevu je potieba si tuto
odpovédnost uvédomovat. Podle tvirc programu RWCT by mél byt ucitel zakim
partnerem, podporovat je ve vyméné ndzord, vyjadiovani, naslouchani si a
podporovat je ve vzdjemné pomoci. Ze shrnuti téchto kvalit, schopnosti a
dovednosti uditele vyplyva, Ze ucitelstvi je velice zodpovédnym povolanim, od
planovani vyuky, jeho realizaci, k jeho hodnoceni a sebehodnoceni, az po
komunikaci s rodi¢i. Jaka by méla byt osobnost ucitele je pouze o jeho vnitinim
presvédCeni a vife sdm v sebe, pficemz je nutné si neustdle uvédomovat, ze svym

pfistupem je mozné zaky ovlivnit pozitivn¢, na druhou stranu i negativné.

46



PRAKTICKA CAST

5. Cile praktické ¢asti

- popisi cile, realizaci cil, pouZité metody a vyucovaci postupy a vysledky
74kt v pozorovanych hodinach Ceského jazyka a literatury vedenych riznymi

vyucovacimi metodami,

- zanalyzuji, ktery z pozorovanych vzorki a jakym zpiisobem napliuje

ofekavané cile a vystupy SVP dle RVP, rozvoje kli¢ovych kompetenci;

- zanalyzuji postupy, kterymi jsou v pozorované vyuce vzdélavaci cile

dosahovany.

Sledovani bude provadéno na vybranych dvou prazskych zakladnich
Skolach a jedné mimoprazskeé zakladni Skole. Pozorované vzorky na prazskych
zékladnich Skolach jsou tfidy zamétené na vyuku podle metod RWCT,
mimoprazska zakladni Skola pouziva riznych metod uceni. Pozorovani bude
probihat ve ctyfech ttidach, z toho dvé jsou vedeny metodami RWCT, dalsi dvé

nikoliv.

V tvodu se zaméfim na charakteristiku kol a jejich skolnich vzdé€lavacich
programi. Mym tkolem bude zachyceni cild, jejich zptsob napliiovani za pomoci
pouzitych metod uceni a vysledky zaka v porovnani dvou tfid pracujicich podle

odlisnych metod uéeni (v pfedmétu Cesky jazyk a literatura).

Zamé&fim se na analyzu napliiovani oéekavanych vystupti SVP  3kol
Vv porovnani s pozorovanymi prvky a napliiovani cila SVP a RVP v procesu

vyucovani. Zaznamenam také rozvoj klicovych kompetenci v hodinach.

Budu shromazd’ovat argumenty pro efektivnost i meze postupi programu
RWCT a dalSich metod vyucovani pro napliovani vyucovacich cili pfedmétu

Cesky jazyk a literatura na 1. stupni ZS.
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6. Pouzité vyzkumné metody

Prakticka ¢ast diplomové prace ma charakter kvalitativniho vyzkumu. Za
stézejni vyzkumnou metodu jsem si vybrala metodu pozorovani, kterou dopliuji

metody rozhovoru a analyzy dokumenti.

Kvalitativni vyzkum — ,je nematematicky analyticky postup, mize to byt

vyzkum tykajici se zivota lidi. Jedna se o vyzkum, kdy zdrojem dat jsou pfirozend
prostiedi, jako je rodina, $kolni tiida, pracovni skupina“ (HARTL, HARTLOVA
2000, s. 687). Tento vyzkum jsem zvolila kviili svym zvolenym cilim, které budu
naplnovat v prostiedi Skolnich tiid. Muj vyzkum spociva v podrobném zmapovani a
popsani napliiovani vyukovych cili ve vyucovacich hodinach, vcetné naplnovani

o¢ekavanych vystupt.

Piedmétem pozorovani muze byt kdokoliv a cokoliv. Tuto metodu ke svym
vyzkumum pouzivaji jak psychologové, tak i pedagogové. Hartl (HARTL 1993, s.
152 — 153) d¢li pozorovani z fady hledisek na:

1) soustavné, prilezitostné

2) zucastnéné, nezacastnéné

3) zjevne, skryte

4) ptirozené, terénni, laboratorni, experimentalni
5) ptimé, zprostiedkované

6) strukturované, nestrukturované

Své pozorovani bych podle Hartla, Hartlové urcila jako pfilezitostné, zjevné
a ptimé. Vanova, Skopal definuji pozorovani takto: ,,Pozorovani jako védecko —
vyzkumna metoda je obvykle povazovana za: fizené, zamérné, planovité,
cilevédomé, systematické vnimani vychovnych jevli a procesii, jehoz cilem je
odhalit pedagogické zakonitosti, souvislosti a vztahy mezi sledovanymi jevy*
(VANOVA, SKOPAL 2007, s. 30).

48



Metodu pozorovani doplnim metodou rozhovoru — v této metodé jsou
vyZadované informace ziskavany v piimém kontaktu s dotazovanym. Rozhovor
muize byt provadén tvari v tvar nebo telefonicky. V mém dotazovani $lo vétSinou 0
nestrukturovany rozhovor z hlediska struktury a individualni z hlediska po¢tu osob.
V této metodé Slo pievazné o zjistovani planovaného cile pro danou vyucovaci

jednotku a o mite jeho naplnéni po uskutecnéni vyuky.
Zjisténé vysledky pozorovani a rozbori budu analyzovat, ptipadné

srovnavat z hlediska efektivnosti pouzitych vyucovacich postupi vzhledem ke

vzdélavacim cildm dle RVP, respektive SVP.
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/. Vyzkumné prostredi a jeho charakteristika

7.1 Charakteristika 1. zakladni Skoly

1. ZS je prazskéa zakladni $kola v centru Prahy s deviti postupnymi ro¢niky.
Skola podporuje vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami, stejné tak
zéky mimofadné nadané. Tito zaci jsou po vySetieni a diagnostikovani
v pedagogicko psychologickém centru popfipad¢ specialnim peadogogikém centru
s pomoci pedagogii a specialniho pedagoga $koly integrovani do béznych tiid a
jejich vyuka probiha podle sestavenych indivudélnich pland.

Zakladni Skola pracuje od zaii 2010 podle Skolniho vzdélavaciho programu
Svobodna zékladni Skola, ktery stoji na téchto pilifich:

1. Vzdélavani v souvislostech

2. Prace s ruznymi zdroji informaci

3. Individualizace vzdélavani

4. Slovni hodnoceni

5. Partnerské vztahy

6. Planovani delSich ¢asovych obdobi

7.1.1 Charakteristika vyucovaciho pfedmétu Cesky jazyk a literatura
v §kolnim vzdélavacim programu 1. zdkladni Skoly

»Obsahem vyucovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura je napliiovéni
o¢ekavanych vystupti vzdélavacich oborti Cesky jazyk a literatura a vybranych
ocekdvanych vystupt dopliujiciho vzdélavaciho oboru Etickd vychova
stanovenych Ramcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani

a souvisejici oéekavané vystupy prifezovych témat.* (SVP ZS Londynska)

Pro prvni stupeii je pak stézejnim cilem vytvofit zaklim vzd¢lavaci néstroje,
kterymi jsou ¢teni a psani, zaroven je kladen diraz na ¢teni s porozuménim obsahu.
Vyuka gramatiky je chapana jako cesta, diky ni jsou u zaka rozvijeny komunikaéni
dovednosti, na jejichZ rozvoj je kladen velky diiraz. ,,Zaci se uéi interpretovat své

reakce a pocity tak, aby dovedli pochopit svoji roli v riznych komunika¢nich
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situacich a aby se uméli orientovat pfi vnimani okolniho svéta i sebe sama. >

Prevazné v literatufe jsou néktera témata pojata a realizovdna formou kratkodobych
a stfednédobych projektti, kde se mohou propojit i Zaci riznych ro¢niki. Dal§imi
zpusoby napliiovani cilt predmétu Cesky jazyk a literatura mohou byt kupiikladu
navs$téva knihoven, muzei, besedy se spisovateli, prace s texty na internetu, prace
S pocitacovymi vyukovymi programy apod.

Soudasti charakteristiky pfedmétu v SVP je téz rozvoj kli¢ovych

kompetenci, jsou zde uvedeny strategie, kterymi jsou kompetence naplinovany.

Kompetence k uceni
e vybér a vyuziti vhodnych zpiisobli, metod a strategii pro efektivni uceni,

planovani a fizeni vlastniho uceni

e vyhledavani a tfidéni informaci

e operace s obecn¢ uzivanymi terminy, znaky, symboly

e budovani pozitivniho vztahu k uceni
Kompetence k feSeni problému

e samostatné odvozovani pravidel, kterymi se fidi probirané mluvnické jevy

e hledani chyb v textu a odtivodnovani spravného feseni

e porovnavani slov a stavby véty v ¢eském a anglickém jazyce
Kompetence komunikativni

e spravné formulovani obsahu sdéleni vV ramci probiranych zanra

e vytvafeni pfilezitosti kK porozumeéni probiranych literarnich textt

e rozSifovani slovni zasoby zakll pomoci literarniho i gramatického uciva

e rozvoj a upeviovani spravné, srozumitelné stavby vétnych celka,

K vypravéni
Kompetence socialni a personalni

e diskuse v malych skupinach i v ramci celé tiidy

23 Z webovych stranek www.londynska.cz
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e 7adost o pomoc, nabidka pomoci
Kompetence ob¢anské
e seznamovani se slovesnym dédictvim a jeho vyznamem
e podpora potieby literarniho projevu, recitace, Cetby
Kompetence pracovni
e dodrzovani hygienickych pravidel pro ¢teni a psani
e aktivni pfiprava a udrzovani ucebniho prostoru

Ocekavané vystupy jsou spolu s uivem a prufezovymi t€ématy zpracovany
v tabulce a pfifazeny k jednotlivym ro¢nikim. Ocekdvané vystupy jsou
formulovany za pomoci aktivnich sloves a knim je vzdy rozepsano ucivo
napliujici dany ocekavany vystup. Pedagogové si podle tohoto schématu tvoii své
¢trnactidenni plany, které slouzi nejen jako podklad pro ptipravy pedagogu, ale také
ma informativni funkci pro rodiCe. Pro pfedstavu uvadim jeden zpracovany

o¢ekavany vystup podle SVP 1. ZS:

Ocekévany vystup

(v),éekz'wané vystupy Ucivo Roénik P,rﬁi"ezovzi Nezéyazné
Zak témata poznamky
urcuje slovni druhy slovni

plnovyznamovych slov a vyuziva |druhy a

je v gramaticky spravnych jejich 4.-5.

tvarech ve svém mluveném tiideni

projevu. tvary slov

24

7.2 Charakteristika 2. zakladni Skoly

2.zakladni Skola je prazska Skola v Praze s deviti postupnymi ro¢niky. Jednim ze
zaméfeni této Skoly je rozSifend vyuka cizich jazyki. 8.3.2000 tato Skola obdrzela
Certifikat prvniho tréninkového a metodického centra programu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni v Ceské republice.

,, CO znamena se rozvijet jako tréninkové centrum Programu RWCT?

24 Z webovych stranek: www.londynska.cz
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Za prve to znamena spolupraci s ob¢anskym sdruzenim Kritické myslent,
které program RWCT u nés Sifi. Za druhé vSichni naSi ucitelé jsou vySkoleni
metodami RWCT, prakticky je vyuZivaji a déle rozvijeji ve svych téidach. Dale to
obnasi prijimani celé fady ,nav§téve kolegh zjinych $kol zcelé¢ Cr, ale i ze
zahrani¢i. Nékteii organizuji dilny a kurzy RWCT pro dal§i ugitele. (SVP ZS
Otokara Chlupa)

Po spojeni dvou Skol bylo potieba vytvofit spoleény $kolni vzdélavaci
program, podle kterého se vyucuje od zacatku Skolniho roku 2010/2011 a ktery je
sestaven zpusobem, kdy druhy stupen vychazi z prvniho. Jeho hlavnim cilem je:
,»Vytvorit systém vyuky, ktery by vyhovoval kazdému ditéti bez ohledu na jeho
nadani a podle jeho inividualnich potfeb a podporovat u kazdého zéka pozitivni
vztah k celoZivotnimu vzd&lani.“?

2.ZS byla jednou ze tii pilotnich 3kol, které byl schvalen 3kolni vzdélavaci
program v celém jeho rozsahu a ktery spliiuje a napliiyje cile RVP ZV, $kola se téz
zaméfuje na rozvoj klicovych kompetenci, u nichZ jsou rozpracovany podrobnym
zpusobem zcela konkrétni postupy, metody a formy prace, podporujici jejich
rozvoj. SVP klade velky dtiraz:

e nezalezi na mnoZstvi poznatkl, ale na jejich trvalosti a propojenosti

s praktickym Zivotem;

e mezilidské vztahy (= partnersky vztah mezi vSemi aktéry procesu
vzd¢lavani);

e prostor pro vlastni iniciativu;

e realizaci a seberealizaci jednotlivce;

e individualni hodnoceni.

7.2.1 Charakteristika vyucovaciho pfedmétu Cesky jazyk a literatura
v §kolnim vzdélavacim programu 2. zdkladni Skoly

»,Vychazime zfaktu, Ze vZivoté¢ i ve Skole se dit¢ potiebuje u¢inné
dorozumivat slovem i1 pismem. Proto se zaméfujeme na to, aby se déti umély
domluvit s lidmi, porozumét textim a instrukcim, sdé€lit sviij postoj nebo pocit a

pochopit zaméry a postoje druhych, zvladat dorozumivaci situace a vyjednat své

%> Z webovych stranek skoly: www.fzs-chlupa.cz
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zalezitosti, citlivé vnimat literarni dila a krasu kolem sebe.“ (SVP ZS Otokara
Chlupa) Zéci jsou k témto vychodiskim vedeni jiz od prvnich roénik. Znamé
informace chapou jako podklady pro nové.

,,Koneénym cilem ditéte tedy neni zvladnout pravidla gramatiky a pravopisu
jako mechanicke vlastnosti, ale vyuzit jich pti vyucovani. Za hlavni cil povazujeme,
aby déti umély jazyk vyuzivat. Védomosti o jazyce jsou aZ druhotné.”

Zaktim neni hned od zagatku vinucovan gramaticky a pravopisny systém, tim
je chranéna a podnécovdna touha ¢ist. Vyuka gramatiky pak vychazi
Z nashromazdénych a nabytych zkuSenosti ditéte a jeji rozsah se postupné zvysuje.
Stale ovSem vychazi z béznych dorozumivacich situaci ditéte.

Naplnovani klicovych kompetenci vede ptes fadu Cinnosti a metod, jsou
formulovany jako vystupy na konci druhého obdobi (konec patého ro¢niku), které
by mél zak podle svych moznosti spliovat. Pro piiklad uvadim takové kompetence,

které se dotykaji predmétu Cesky jazyk a literatura:

Kompetence k u¢eni
Na konci druhého obdobi Zak podle svych moZnosti:

e vyhledavd a tfidi informace a na zdklad¢ jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuziva v procesu uceni, tvircich ¢innostech a
praktickém zivoté

e poznava smysl a cil uceni, ma pozitivni vztah k uceni a posoudi vlastni
kroky, naplanuje si, jakym zpiisobem by mohl své uceni zdokonalit, kriticky

zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

Kompetence k feSeni problému
Na konci druhého obdobi Zak podle svych moznosti:
e samostatné fesi problémy, voli vhodné zpiisoby feseni
e  kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, je schopen je obh4jit, uvédomuje si

zodpovédnost za sva rozhodnuti a vysledky svych ¢inti zhodnoti
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Kompetence komunikativni
Na konci druhého obdobi Zak podle svych moznosti:
e formuluyje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se
vystizn€, souvisle a kultivované v pisemném i Ustnim projevu
e nasloucha promluvam druhych lidi, vhodn¢ na né reaguje, u¢inné se

zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje

Kompetence socialni a personalni
Na konci druhého obdobi Zak podle svych moznosti:
e piispiva k diskusi v malé skupin¢ i k debaté celé tiidy, chape potiebu

efektivné spolupracovat s druhymi pii feSeni daného tikolu

Kompetence ob¢anské
Na konci druhého obdobi Zak podle svych moZnosti:
e respektuje, chrani a oceniuje naSe tradice a kulturni a historické dédictvi,

projevuje pozitivni postoj k uméleckym dilim, smysl pro kulturu a tvofivost

Kompetence pracovni
Na konci druhého obdobi Zak podle svych moZnosti:

e dodrZuje vymezend pravidla, plni povinnosti a zavazky

Ocekavané vystupy jsou zpracovany téz v tabulkach. Narozdil od 1. ZS
nejsou k jednotlivym ocekavanym vystuptim pfifazovany ro¢niky, naopak jeden
ocekdvany vystup je pfimo rozepsan pro vsechny roc¢niky prvniho stupné.
Ocekavané vystupy a ucivo jsou timto spojovany do jednoho celku.

y Lo s 26.
Podrobné rozpracovany ocekavany vystup“:

?¢ SVP FZS prof. Otokara Chlupa
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Rozpracované vystupy a ucivo

Vystup predmétu piedmétu Poznamky
1. roénik
» poznava pismena abecedy Priifezovd témata:
» Cte pomoci hlaskovani nebo
. slabikovani OSV - OR - poznavani
I.Cte plynule, 2. roc¢nik lidi

S porozuménim, nahlas a
potichu primérené
narocné texty

RVP:
1. obdobi:1, 5
2. obdobi: 12, 18

» spravné dycha, dodrZuje mluvni
takty ptiméfené intonuje
»  Cte plynule pomoci hlaskovani
nebo slabikovani
> snazi se o tiché ¢teni
» ucastni se spolecné cetby
» Cte individualng

3. rocnik
» pouziva Cetbu jako pramen
poznani o svété (pfibehy o zviratech,
cizich zemich, povésti, encyklopedie)
»  vyuziva vyssi prostiedky techniky
¢teni (plynulé Cteni vét a souveéti,
spravné frazovani, vétny prizvuk,
pfiméfena sila a barva hlasu)

4. roinik
» uvédoméle a plynule ¢te
S pfirozenou intonaci
» Cleni text na véty, pouziva
frazovani, silu a barvu hlasu
» Cte potichu s porozuménim
»  Cte knihy podle vlastniho vybéru
5. roénik
bézn¢ vyuziva tiché éteni
vystihuje jadro sdéleni
hloubé&ji poznava rozdily v pojeti a
uméleckém zpracovani riznych textt
» vnima psychologii postav a
obecnéjsi souvislosti

YV VYV

EGS - Evropa a svét
nas zajimaji

MKYV — multikultura

Mezipiedmeétové
vztahy:

HV - dechova cviceni,
zpév, vytleskavani,
rytmus

CJS - vyhledavani
informaci v textu

Poznamky:

referaty o knihach
vyhledavani informaci
v encyklopediich
navstévy knihovny
Ctendiska dilna

ranni ¢teni na koberci
¢teni jako
dorozumivaci
prosttedek ve vSech
piredmétech
jazykolamy, fikadla

7.3 Charakteristika 3. zakladni Skoly

3. z&kladni Skola je mimoprazska Skola, ktera se nachazi v malé obci nedaleko

mésta Beroun. Do 3. ZS dochézeji Zaci nejen z obce, i Zaci dojizdgjici z okolnich

obci.

Zakladni Skola pracuje podle Skolniho vzdélavaciho programu ,,Poznavani

s pohodou®, ktery je zamétfen pfevazné na rozvoj détské osobnosti, podnécovani

talenti, komunikaci, praci s informacemi, rozvijeni détské kreativity a na ¢innosti

uplatnitelné v praktickém Zzivotg.
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Hlavnimi cili SVP jsou?”:
- umoznit zakiim osvojit si strategie a motivovat je pro celozivotni uc¢eni
- podnécovat k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a ke schopnosti fesit
problémy
- vest zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci
- rozvijet u zakl schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy
vlastni i druhych
- pfipravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svobodni a zodpovédni
jedinci, uplatiiovali sva prava a plnili své povinnosti
- vytvafet u zakd potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a
Vv prozZivani Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostiedi i k ptirodé
- ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni i1 socidlni zdravi a byt za
n¢ odpovédny
- vést Z&ky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam
a duchovnim hodnotam, ucit je zit spole¢né s ostatnimi lidmi
Hlavni cile jsou sestavovany tak, aby osobnost Zaka byla rozvijena v jeho
maximalnich mozZnostech a schopnostech. Dokument veSel v platnost 1.9.2007,
obsahuje mimo jiné také zabezpeceni vyuky spojené s problematikou vzdélavani
zék se specifickymi poruchami uceni a détmi mimofaddné nadanymi.
Neodmyslitelnou soucasti dokumentu je zaméfeni na rozvoj klicovych kompetenci,
Stim souvisejici vychovné a vzdélavaci strategie a rovnéz tak zaclenovani

prafezovych témat.

7.3.1 Charakteristika vyutovaciho piedmétu Cesky jazyk a literatura
Vv $kolnim vzdélavacim programu 3. zakladni Skoly

»Obsahem piedmétu Cesky jazyk a literatura je napliiovani oéekavanych
vystupt stanovenych Rdmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani
a souvisejici o¢ekavané vystupy prufezovych témat. Dovednosti, které si v jeho
ramci zaci osvojuji, jsou dulezité nejen pro vzdélavani v rdmci oblasti Jazyk a

jazykova komunikace, ale umoznuji ziskdvani poznatkii ve vSech dalSich

27 §VP Z8 Lodénice
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vyucCovacich predmétech. DalSim zpisobem napliovani cilti pfedmétu je — navstéva

knihovny, prace s knihou, texty na internetu.“ (SVP ZS Lodé&nice)

Vzdélani v tomto predmétu sméfuje k ovladani zakladnich jazykovych jevi

pro dorozumivani v tstni i pisemné podob¢€, k osvojovani a rozvijeni ¢tenarskych

schopnosti. Vede k vyuzivani raznych zdroju informaci (slovniky, encyklopedie,

détské casopisy, vyukové programy na CD) pro rozsifovani znalosti a dovednosti

potiebnych pro dalsi rozvoj.

V SVP jsou rozpracovany strategie rozvijejici a napliujici kli¢ové kompetence ve
vztahu k predmétu Cesky jazyk a literatura:
Kompetence k u¢eni

rozvijet u zakti dovednosti potfebné k osvojeni uciva

vest Zaky ke stalému zdokonalovani ¢teni

stanovit dil¢i vzdélavaci cile v pravopisu

motivovat zaky k aktivnimu zapojovani se do vyucovaciho procesu
seznamovat Zaky s mluvnickymi a literarnimi pojmy souvisejicimi
S probranym uc¢ivem

Kompetence k feSeni problému

vest Zaky k tomu, aby samostatné nalézali pravidla, kterymi se fidi
probirané mluvnické jevy

vest zaky k vzajemné spolupréaci

Kompetence komunikativni

nabizet zaklim dostatek ptilezitosti k porozuméni probiranych literarnich
textl

pomoci ¢teni a gramatického uciva rozsifovat a obohacovat slovni zdsobu
zakt

vést zaky ke spravné formulaci obsahu sd€leni v ramci probiranych zanra
détskeé literatury

dohlizet na spravn¢ a srozumiteln¢ sestavené vétné celky — vypravéni, popis

Kompetence socialni a personalni

vytvaret piilezitosti k tomu, aby Zaci mohli diskutovat v malych skupinach i
V ramci celé tiidy
podporovat komunikaci mezi Zzaky
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o vést zaky k tomu, aby dokazali poZadat o pomoc

Kompetence ob¢anské
. vyuzivat literatury nau¢né i odborné k vytvareni postoje k piirodé,
k Zivotnimu prostredi
. podporovat v zacich potiebu literarniho projevu — recitace, ¢etba
Kompetence pracovni
o vest Zaky k dodrzovani hygienickych pravidel pfi ¢teni a psani
. dbat na zodpovédnost v domaci pfipravé, vyzadovat diaslednost
Ocekavané vystupy spolu suéivem jsou taktéz v tabulkovém zpracovani,
podobnym zptisobem jako u 1. ZS i v tomto zpracovani jsou vystupy oddéleny od
uc¢iva. Narozdil od ptedchéazejicich zpracovani v tomto piipadé jsou vystupy
vypisovany pro jednotlivé ro¢niky. Jako v piedeslych piipadech i zde konkretizuji

o¢ekavany vystup podle zpracovani 3. ZS, konkrétné pro druhy roénik prvniho

stupné:
Priifezova témata,
Vystup U¢ivo mezipiedmétové vztahy,
projekty a kurzy
MKV-Lidské vztahy (socialni
.umi ze slov tvofit smysluplné véty | slova a

rozliSuje vlastni jména osob,zvifat |slovni
a véci zasoba komunikativni hry zaméfené
.poznéa paroveé souhlasky na konci i
uprostied slov na toleranci,empatii a

.zna slovni vyznam: harmonické mezilidské
slovo nadtfazené, podrazené,
soufadné vztahy
jednozna¢né, mnohoznacné,

synonyma, opaky

28

28 7 webovych stranek: zs.lodenice.cz
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7.4 Vyzkumné tridy a jejich charakteristika

Vsechny tfidy, ve kterych jsem provadéla pozorovéani, jsou vhodné
vybaveny pro konkrétni vékovou skupinu, ktera se ve ttidach pohybuje. V kazdé
z pozorovanych tiid je vybavena knihovna se zaméfenim na détskou literaturu,
détské encyklopedie a nau¢né knihy. V nékterych tfidach jsou vyuzivany v ptipadé,
7e si déti zapomenou vlastni knihu uréenou k vyuce, Vv jinych jsou vyuZivany
pievazné o prestavkach pro vyplnéni volného ¢asu. Détské encyklopedie a naucné
knihy jsou vyuzivany ve vyuce ucitelkami napt. pro ovéfovani fakti, ¢i objasnéni
nesrovnalosti, pochybnosti, nejCastéji k ovéfovani pravidel ceského pravopisu,
gramatickych nesrovnalosti v ¢eském jazyce.

Vsechny t¥idy kromé 1. ZS pracuji podle u¢ebnic a pracovnich seSita. Ve
druhé t¥idé v 2. ZS na hodiny &eského jazyka vyuZivaji udebnic z nakladatelstvi
Fraus, &itanku z Nové $koly, tytéZ udebnice pouzivaji zaci ve druhé tiidé 3. ZS,
Citanku vSak maji taktéz z nakladatelstvi Fraus. Nejvétsi rozptyl nakladatelstvi
vyuziva ¢Gtvrta tidda 3. ZS, kde pracovni seSit v ¢eském jazyce pochazi
z nakladatelstvi Prodos, uéebnice z SPN, jedna Citanka rovnéz z SPN, druha ¢itanka
z Nové skoly. Ve étvrté tfidé 1. ZS uéebnice nepouZivaji, pani uditelka méa vzdy
ptipravené vlastni texty, podle kterych Zaci v hodinach pracuji, misto Citanek
pouZivaji své vlastni knihy z domovi.

V kazdé t¥idé jsou vyve€Seny nasténné ucebni pomicky s odpovidajicimi
pravopisnymi jevy pro dané ro¢niky. Ve druhych tfidach jsou vyvéSeny vzory
psacich pismen, ve tfidé 3. ZS jsou vyvésena pravidla pro psani 0/ s piiklady, ve
¢tvrtych tiidach jde jiz o pokrocilejsi pravopisné jevy s vyjmenovanymi slovnimi
druhy a jejich ptiklady a vyjmenovanymi slovy. V ZS Londynska je pani uditelka
vyvéuje aktualnd jako pomticku pii opakovani, v ZS Lod&nice jsou vyvéseny
nastalo, v ojedinélych piipadech jsou pani uéitelkou sundavany pro ovéteni
ziskanych znalosti bez napovéd. Ve tiidé ZS Londynska jsou ¢asto vystavovany
psané prace a dila zakl na urcité téma rozvijené v oblasti literatury, povétSinou se
jedné o vystup dlouhodobégjsiho projektu.

Ve druhé a &tvrté tiidé 3. ZS probiha hodnoceni formou znéamek, jak
v priibéhu roku, tak na pololetni i zavéreéné vysvédéeni. Na 1. ZS a 2. ZS probiha

hodnoceni slovni na vysvédceni, v pribéhu roku probihd hodnoceni v obou tfidach
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castecné sebehodnocenim za pomoci zakovskych portfolii a bodovém hodnoceni z
testl zaznamenanych v Zakovskych knizkéach. V obou Skolach Zaci v z&kovskych
knizkach zaznamenavaji sviij pokrok ¢i pokles v dosahovani ocekdvanych vystupti
vypsanych v Zakovskych knizkach formou sebehodnoceni. Obé tfidy maji
vypracovana sva kritéria hodnoceni, se kterymi jsou Zaci seznameni, v 2. ZS jsou
vyveéseny ve tfidé pro potteby zakli, v mensi podobé je mé kazdy zdk zalozeny
v zdkovské knizce.”® Ve vsech tiidach probihd i Gtvrletni hodnoceni, na 3. ZS
probihd formou rozhovoru s Zaky: kdybychom ted” dostavali vysvédéeni, co bych
dostal/a. Na 1. ZS dostavaji zaci slovni hodnoceni vlepované do Zakovskych
knizek. Na 2. ZS probiha v podobé konzultaci s rodici, kde se dité hodnoti samo za
pomoci 7akovského portfolia. Na 1. 1 2. ZS se Zaci hodnoti kazdy mésic do
zakovskych knizek vétsinou formou ,,smajlikia* nebo slovniho hodnoceni.

Casové vymezeni na kazdou vyulovaci jednotku je klasickych 45 minut
v kazdém pozorovaném vzorku. Pi Gtenaiské dilné na 2. ZS je hodina blokova (dvé
hodiny), na 1. ZS probihé v blocich celd vyuka, kdy na jeden vyuGovaci predmét
piipadaji dvé hodiny. V obou pfipadech ponechéavaji pani ucitelky mezi obéma
hodinami pfestavku na odpocinuti, po ptfestavce navazuji na predeslou hodinu. V 3.
ZS dodrzuji asové vymezeni &tyficetipti minut na jednu vyulovaci hodinu

jednoho predmétu.

*Viz priloha ¢. 1
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8. Popis a analyza vyucovacich hodin

Pozorované vyucovaci hodiny jsou zaméfené prevazné na cile vyucovani,
jejich napliovani v piibehu a zda jsou cile zvoleny adekvatné k pozadavkiim RVP
ZV. Dale je pozorovani zaméfeno na stru¢né zaznamenani obsahu hodin a pouZité
metody uceni. V aktivitdich déti a vysledcich uceni jsou zaznamenany postichy o
VyuZivani jazyka pro komunikaci a dalsi uéeni. Analyzy vyucovacich jednotek jsou
zaméfené¢ na napliovani ocekdvanych vystupti a cili stanovené Skolnimi

vzdélavacimi programy zékladnich skol a rozvijeni klicovych kompetenci.

8.1 Hodina ¢eského jazyka (4. ro¢nik 3. ZS)

Cil vyuky:

Déti u slov v textu dokézi urcit, o jaky se jedna slovni druh, védi, jakou ¢islici ho
oznacit, své tvrzeni dokazi oduvodnit.

- urcovani slovnich druht ( opakovani, procvi¢ovani )

Zpusob napliovani cile:

1) Zopakovani nacerpanych informaci
Jaké zname druhy slov? Kolik jich je? Zkus mi je vyjmenovat. Podstatna jména
jsou? Ptame se na n¢? Piidavna jména jsou? Vyjadiuji? Kdo mi fekne ptiklad
pfidavného jména. Zijmeno, co to je? Piiklad. Cislovka? Piiklad. Slovesa,
piislovce, piedlozky, spojky, Castice, citoslovce a jejich piiklady.

2) Text natabuli
»2Mami, fekla Katka u vecefe. Zapomnéla jsem ti fict, Ze piiSti sobotu plijdeme
vsichni do cirkusu. Na namésti rozdavali listky zdarma. Vzala jsem ¢tyfi. To jsem
Sikovna.“

3) Prace s textem z tabule
Déti si polozily hlavy na lavice a pani ucitelka fikala postupné slova z tabule, déti
na prstech ukazovaly &islo, které znaci, 0 jaky slovni druh se podle nich jednd, kdy
jeden zék to vzdy fekne nahlas.

4) Opis do cvicnych sesiti
Od véty ,,Na namesti...“ déti opisovaly text z tabule a nad slovy cislici napsaly, 0
jaky slovni druh se jedna. Pti kontrole jeden zék vzdy na tabuli napiSe Cislo a déti si

délaji samostatnou kontrolu k sobé do sesitu.
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Aktivita déti, vysledky uceni déti:

Aktivita jednotlivych déti se liSila od osobnosti ditéte, obecné jako celek
pusobily aktivnim dojmem. Neékteii zaci se hlasili pti kazdém dotazu vzeslém od
ucitelky, nékteii byli osloveni az pfimo ucitelkou, z diivodu nizké aktivity v hodiné€.
Vzdy v8ak dokazali odpovédét a orientovali se v Cinnostech. Béhem hodiny, méli
Zaci moznost odpovidat na otazky kladené ucitelkou, uvadét ptiklady, urcovat
slovni druhy nonverbalnég, stejné téma poté zpracovavat jak pisemné, tak Ustné
s doplnénim oduvodnéni svého tvrzeni (ureni, zatazeni). Vzhledem k opakovaci
hodin¢ se nedalo fici, Zze by se zaci rozumové posunuli doptedu. Jejich mozkova
aktivita byla celou hodinu nastavena na hledani naucenych a jiz znamych informaci
V paméti.

Jazyk byl zékladnim vyjadfovacim prostiedkem v celé vyucovaci jednotce.
Z&ci ho pouzivali jako nastroj pro komunikaci s u¢itelem, ne pro komunikaci mezi
sebou navzajem. Pouzité aktivity nevzbuzovaly motivaci pro dalsi uceni,
nenavozovaly problémové situace, nepobizely Kk tvofeni vlastnich otazek,
vyvozovani vlastnich zavérh.

Analvza vyucovaci jednotky:

Cil této hodiny byl pfevazné procvicovaci a opakovaci, kdy Zaci opakovali
slovni druhy, urCovali je vtextu a tuto dovednost procvicovali jak psanou, tak
slovni formou. Cil pro tuto hodinu byl zvolen adekvatné k pozadavkiim v RVP ZV,
zaci byli vedeni k: srozumitelnému vyjadfovani se ustni 1 pisemnou formou
spisovného jazyka, cil hodiny bych vSak nepovaZovala za kvalitni ve vztahu ke
komunikaci a rozvijeni osobnosti zaka celkové. Ve vyuCovani nebylo mozné
vypozorovat nabadani k vyjadfovani nazoru, nybrz jen k prefikdni naucenych
definic a jejich pamétné ukotvovani. Cil byl napliiovan po celou dobu trvani
vyucovaci jednotky, kdy se vzdy jednalo o dialog ucitele s zaky, kdy pani ucitelka
pokladala otdzky a Zaci na né odpovidali. Cinnosti na sebe navazovaly a viechny
byly zaméieny ke stanovenému cily hodiny. CviCeni a texty, které byly pouzity
k napliiovani cile, byly pfevazn¢ ucebnicového charatkteru.

Déti diky samostatné praci nemély moznost srovnat svoje chybovani
S ostatnimi a ovéfit si, vV jakém meéfitku je jejich problém zavazny, ¢i zda jsou jejich

chyby casto se opakujici v celkovém kontextu tiidy. Dotazované déti byly schopné
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piifadit slova na tabuli ke slovnim druhim, slovni druhy vyjmenovat a defini¢né
jednotlivé slovni druhy popsat.

V hodin¢ se dalo vypozorovat naplinovani komunikativnich kompetenci, kdy
komunikace probihala jen ve vztahu ucitel - Zak a kompetence K uceni. Z
o¢ekavaného vystupu — rozliSuje slova ohebnd a neohebnd, urcéuje slovni druhy —
byla napliiovana jeho druhé polovina, prvni polovina vystupu nebyla v této hodiné
Vypozorovana, ani v ptipadé, kdy si zici nebyli jisti, zda slovo uréit jako ptislovce.
Zde by ohebnost a neohebnost slova mohla byti pomiickou k rozeznani piislovce od

ptidavného jmeéna.
8.2 Hodina &eského jazyka (4. ro¢nik 1. ZS)

Cil vyuky:

Opakovani, procvicovani urcovani slovnich druhii ve vétach, oveéfovani problémii,
prace ve dvojicich, pochopeni instrukci.

- urcovani slovnich druht (opakovani, procvi¢ovani)

Zpusob napliovani cile:

1) Zopakovani nacerpanych informaci
Na tabuli jsou ¢isla pod sebou 1 — 5 modré a 6 — 10 bil4 — Pro¢ jsou modra a bila?
Co toznamena, ze jsou ohebna? Co se nam skryva pod jedni¢kou? Co to je? Jak to
pozname? ...

2) Rozdéleni do dvojic podle vzorce holka — Kluk

3) Zadani préace s tabulkou
Tabulka 6x6 ctvercl, do Ctvercii zapisovat Cisla slovnich druht slov z vét nad
tabulkou: ,,Au, ta noha mé& boli.“, poté poslat tabulku dal§im dvojicim a vyménit ji
za jinou vétu.

4) Kontrola prace v krouzku
Kazda dvojice prezentuje chyby v urCovani v celé tabulce. Dvojice, ktera udé¢lala
chybu, zdivodnuje opravu.

Aktivita déti, vysledky uceni déti:

Ze zacatku hodiny se déti hlasily a odpovidaly na dotazy pani ucitelky, jiny
74k ¢i pani ucitelka ob¢as douptesnily odpoveéd’. Pti préaci ve dvojicich se vSechny

déti aktivng Gcastnily prace s tabulkou, namotivované novou ¢innosti. Béhem ni se
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voln¢ pohybovaly po tiidé a vymeénovaly tabulky s jinymi, pfiCemz si musely
hlidat, zda dostaly do ruky vétu, kterou jesté neurCovaly. Béhem prace, véetné
vymény ve dvojicich, probihala vzdjemna komunikace ve dvojicich. Bylo potieba,
aby déti mezi sebou komunikovaly béhem urcovani slovnich druhti a dospély ke
spravnému urceni, bylo také potieba komunikovat s ostatnimi dvojicemi pii
vyménach. Kazda dvojice méla jinou barvu pastelky, pii kontrole pak bylo diky
tomu poznat, kterd ze dvojic udélala v &em chybu a mohla se opravit. Slo o
poznani, které Zaky rozvijelo v kognitivnim mysleni. Tato posledni ¢innost
vyZzadovala koncentrovanou pozornost, jednalo se o spole¢nou praci v krouzku.
Nékteré déti toho vSak jiz nebyly schopny. Své ptipadné chyby opravily, praci
ostatnich vSak jiz pfechazeli nepfitomnym pohledem.

Analvza vyucovaci jednotky:

Jak byl cil hodiny napliiovan, mohly zaznamenat i déti svymi pracemi a
srovnanim s praci ostatnich zakd. Diky riznym barvam snadno identifikovaly, kdo
ucinil chybu v ur¢ovani a diky tabulce lehce zaznamenaly, zda maji slovni druh
uréeny vSechny dvojice spravné. K dispozici jim po celou dobu byly napsané slovni
druhy na tabuli z opakovani na zac¢atku hodiny, maloktera dvojice pomucku vsak
vyuzila a pak konstatovala, Ze ud¢lala zbytecnou zaménu &isla slovniho druhu.

Cil hodiny byl napliiovan po celou dobu vyuky v celém jeho rozsahu, kdy
neni zaméfen jednim smérem ovéfovani znalosti, ale 1 napliiovani ocekavanych
vystuptl (pochopeni instrukci) a klicovych kompetenci (komunikativni, k feSeni
problému, socialni a personalni). Cil byl zvolen adekvatné k pozadavkim v RVP
ZV, kdy Z&ci byli vedeni k ovéfovani vysledki nejen svych, ale celé téidy. V hodiné
nebyla opomijena stranka vlastniho zhodnoceni zaky, ovérovani vysledki, kdy
hlavnim ovéfovacim nastrojem byla komunikace mezi zéky a ucitelem a zaky.

Diky nastavené ¢innosti si déti mohly samy ovéfit, jak velky problém pro né
slovni druhy piedstavuji a v ¢em nejvic chybuji jednotlivci i jaké chyby se
periodicky opakovaly v celé skuping. Déti byly schopné vyjmenovat slovni druhy,
definiéné popsat ¢im se vyznacuji a potiebné informace vyuZit v urovani slov ve
veéte, byly schopné opravit své chyby a opravu zdivodnit.

V hodiné¢ byly napliovany kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni a kompetence Kk uceni.

Z o¢ekavanych vystupi byl napliovan vystup - wurcéuje slovni druhy
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plnovyznamovych slov a vyuZiva je v gramaticky spravnych tvarech ve svem
mluveném projevu. Tento vystup byl naplfiovan v celém jeho rozsahu. Pii
jakémkoliv slovnim projevu zakl pani ucitelka dba na spisovné a gramaticky
spravné vyjadiovani. Pfedev§im se snazi odbouravat navyklou mluvu ,,prazskych*

koncovek: schopnej, péknej apod.

8.3 Hodina literatury (4. ro¢nik 3. ZS)

Cil vyuky:
Déti se orientuji v textu, dokdzi ptibéh pievypraveét vlastnimi slovy, dokazi
porozumét obsahu.

Zpusob napliiovani cile:

1) Cetba textu 7 citanky, cetba vzhiiru nohama
Uryvek z knihy Bella a Sebastian, pii ¢etbe vzhiiru nohama zapiisobila znadna
motivace novou ¢innosti, déti vSak nebyly schopné vnimat obsah cteného.
»Vite, o ¢em to bylo, kdyz jste Cetli vhiru nohama? Pfectu vam to jesté jednou,
davejte pozor, at’ vite, o cem to je.*

2) Cteni téhoz vuryvku ucitelkou
Vzorovy ptednes ucitelkou.
Pti vyskytu slova, které Zaci pravdépodobné neznaji, se ucitelka vzdy zeptala, zda
by ho néjaky zak dokazal vystvétlit, poked ne, vysvétlila slovo détem pani ucitelka
sama.

3) Odpovidani na otazky k textu
,Kdo teda byla Bella? Byl to ¢lovék? Kdo to byl? V jakém prostfedi se d¢j
odehraval? Kdo byl César? Byl to pravy dédecek Sebastidna? Jak se fika détem,
které nemaji rodice?*

Aktivita déti. vysledky uceni déti:

Déti jsou zvyklé na ¢teni po lavicich, kazdy zak Cte jeden odstavec. Nékteré
déti se mohou pysnit svou vytrvalosti, kdy byly schopné se hlésit po celou dobu
¢teni uryvku a vyckavat, kdy ho pani ucitelka vyvola ke ¢teni. V Castych piipadech
déti predcitaly pomalejSim zakum slova, u kterych se ,,zakoktali. Pfi ¢teni vzhiru

nohama byly soustfedéné, ovsem nedokazaly pak fici o ¢em uravek byl. Na otazky
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k textu na zavér hodiny odpovidaly jen nékteré déti, které byly schopné pii
ucitel¢ing ¢teni stale drzet pozornost.

Analvyza vyucovaci jednotky:

Nebyla vidét moznost ovéreni o naplnéni daného cile. Pfi pouziti netradi¢ni
metody &teni, kdy déti etly vzhiru nohama, cil napliiovan nebyl. Zaci nebyli
schopni odpovidat na otazky k textu. Nezvykla metoda ¢teni byla pro déti zabavnou
formou cteni, kterd svoji naro¢nosti nesplitovala cil vyuky, ktery bych oznacila jako
nekvalitni pro rozvijeni Ctenarské gramotnosti déti a nespliioval pozadavky
stanovené RVP ZV.

Metoda cteni vzhiru nohama byla improvizaénim prvkem pani ucitelky,
Z tohoto dlivodu nebylo dotazeno hledisko napliiovani cile. Pokud vezmeme
v uvahu cile zakladiho vzdélavani, tato hodina se knim pfiblizovala velice
povrchové, coz plati i pro klicové kompetence a o¢ekavané vystupy. Ocekavany
vystup — ¢te nahlas i potichu, rozumi piiméiené ndaroénému textu a umi ho
reprodukovat — by se dal povazovat za naplnény v této hodin€ jen v jeho prvni ¢asti
— Cte nahlas. Ovéiovani, zda prectenému uryvku rozumi, neprobéhlo. Pii metodé
¢teni vzhiiru nohama sice prob¢hlo, pfes naro¢nost ¢teni vSak zaci nebyli schopni

text reprodukovat.

8.4 Hodina literatury (4. ro¢nik 1. ZS)

Cil vyuky:
74k &te s porozuménim pFiméfené narodné texty potichu, své poznatky o obsahu
zpracuje pisemn¢ a poté sdili se svymi spoluzaky.

Zpusob napliovani cile:

1) Samostatné cteni
15 minut samostatného ¢teni vlastni knihy na téma sci — fi, fantasy
Ni¢im neruSené tiché ¢teni
2) Zapis do podvojnych denikii
Piepis zajimavého tryvku z knihy do deniku bez chyb
Zapis vlastniho poznatku ,,proc¢ jsem si tuto vétu, uryvek vybral/a®
3) Vymena podvojnych denikii a zdpis k uryvkim svych spoluzdkaii

Moznost piipsani komentafe k (ryvku sveho spoluzéka
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4) Posledni slovo patii mné
Tato metoda probihala na vestavéném patfe v uvolnéné atmosféife bez lavic a
hlaSeni zaka

Aktivita déti, vysledky uceni déti:

Je znat zajem déti o Ctenatfskou dilnu. Podle vlastnich slov pani ucitelky,
jakmile ji nemaji alespon jednou v tydnu, jsou z toho nesvé. Vzhledem k ¢asovym
udajlim, udané na zacatku hodiny, mé€li Zaci moznost si ¢as hlidat a uzptsobit tomu
své individualni tempo ¢teni. VSechny déti Cetly bez preruSovani, zapis do deniki
stihli vSichni Zaci. Pfi vyménach nedochazelo k vyruSovani ostatnich zakt, 1 pies
pohyb po tfid¢é. Pfi nasledném Poslednim slové se déti bez potizi vyjadiovaly
k vybranym uryvkim a respektovaly posledni slovo i pfes obcasné ocividné
pfemahani. Pii vyjadfovani k Gryvkim nebyl zadny zak nucen K vyjadieni, zadanou
praci vSak vypracovaly vSechny déti.

Jazyk v této hoding byl vyuzivan jak pisemnou, tak mluvenou formou. Z4ci
jim vyjadfovali své domnénky, nazory a pocity z pfeten¢ho tryvku. Pfi posledni
aktivité¢ probihala komunikace mezi zaky v zivé debaté o spekulacich nad divodem
vybéru konkrétniho uryvku zknihy. Néazory zakii nebyly zpochybiiovany a
kazdému se dostalo rovnocené moznosti vyjadtit sva minéni.

Analvza vyudovaci jednotky:

Cil vyucovaci hodiny byl adekvatné zvolen jak k pozadavkim RVP ZV, tak
k rozvoji celkové osobnosti ditéte. Cil je formulovan tak, aby mohl jit do hloubky
problému. Zvolené metody a postupy prace respektovaly individualni tempo,
schopnosti a osobnost zaku. Zaznamy zakd v podvojném deniku jsou vybirany
vzdy podle jinych méfitek — vlastni zajem, zaujeti, zajimave slovni spojeni,
nesouhlas s Uryvkem aj., komentaie pak jsou smysluplnym sdélenim diivodu tohoto
vybéru, kdy Z&k rozliSuje podstatné a okrajove informace, ¢imz napliuje
otekavany vystup §kolniho vzd&lavaciho programu. Cast cile vyucovaci hodiny
tvofi piimo ocekavany vystup c¢te s porozuménim priméiené ndarocné texty potichu
i nahlas, diky napliovani cile v prabé¢hu hodiny byl tudiz napliiovan i samotny
ocekavany vystup. Bylo mozné vypozorovat napliiovani kompetenci k uceni,

komunikativnich a kompetenci sociélnich a personélnich.
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8.5 Hodina &eského jazyka (2. ro¢nik 3. ZS)

Cil vyuky:

Z4ci si zopakuji a procviéi souhlasky dé, t&, né, dokazi rozeznat rozdil mezi psanou
a mluvenou podobou souhlasek. Pfes zkuSenosti s dé, t&, né¢ dokazi odivodnit
psanou a mluvenou formu souhlasek be, pé, vé.

Zpusob napliovani cile:

1) Slovni fotbal na posledni slabiku
Pani ucitelka ,,vykopava“ se slovem kot¢

2) Krizovka na zdrobnéliny
,kot¢ — kotatko, kytka — kyticka, dim — domecek, kapr — kaptik, kapesnik —
kapesnicek, koryto- korytko, lod’ — lodicka, riize — rtizicka, vana — vanicka*
Prvni ti1 ptiklady byly dany mimo tajenku ucitelkou, aby Zaci pochopili, co maji
délat
Tajenka: Karltv
Zéci doplnili, Ze se jedna o Karltiv most a nasledovali otazky pokladané uéitelkou
orientované na prvouku, kdy si povidali o Karlové mosté.

3) Pracovni sesit
Dopliiovani i/y po pieéteni celého textu
Spolecna kontrola (vSechna doplnéna i/y jsou mékka)
Zelenou barvou zakrouzkovat vsechny slabiky obsahujici ¢
Spole¢na kontrola (jednalo se pouze o slabiku ve a vSechny byly v textu pod sebou)
Slova se slabikou vé vypsat zv1ast
Vymyslet jméno pro medvéda z ¢lanku, které musi obsahovat alespon jednu tvrdou
souhlasku

4) Na koberci
Vyhlaskovat MEDVEDI [medvjed’i], vymyslet jina slova, ktera obsahuji skupinu
ve, skupinu be, skupinu pe

5) Prdce s ucebnici
V textu tlusté vytisténa slova, najit pro n¢ spole¢ny znak (vSechny obsahuji skupiny
bé, pé, vE)
Ptecteni celého ¢lanku

Otazky k textu
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Aktivita déti, vysledky uceni déti:

Déti byly béhem hodiny velice aktivni, jakmile pani ucitelka polozila
otdzku, nenastala situace, kdy by se zak/yné nepfihlasil. Po vétSinu vyuky pracovali
zaci samostatné a neméli poticbu mezi sebou komunikovat ani sdilet dojmy ¢i
myslenky. Pokud tuto touhu nemohli potlacit, podélili se o ni s ucitelkou. Pfi
spolecné praci zaci neméli tendence vykiikovat, pokud vSak chtéli opravit
viditelnou chybu (na tabuli), své pozorovani sdélili pfimo. Své domnénky museli
vzdy odtvodnit.

Po rozlusténi tajenky nasledoval rozhovor o Karlové most¢, kdy si zaci méli
vzpomenout, co vSe se o Karlové mosté dozvédéli v prvouce, jaké informace
nashromazdili. Zaci dokézali odpovédét na otazky, kde se Karltiv most nachazi, jak
ho pozname, dokazali pouzit vyraz kopie soch, které jsou k vidéni na mosté a
originaly se nachazeji v muzeu. Byli schopni vyvodit vyznam slova “original”.

V zéavéru hodiny pii odpovidani na otdzky k textu Zzaci reagovali velice
aktivng, ucitelka vSak musela pfes dopliujici otdzky navadét déti k lepSimu
uchopeni pojmu, problému.

Napi. Ucitelka: “Jaky je rozdil mezi rybnikem a louzi? Jak vznikne kaluz?”

Zaci: “Kdyz je nékde dira a tam napri.”

Ucitelka: “Kde je ta dira? Mam diru v kalhotech a napr$i mi tam, je to
kaluz?”

Problematika skupin hlasek bé, pe, v€é byla odvozovana z ptedesié
zkuSenosti se skupinou hlasek dé&, t€, né, diky tomu déti kriticky premyslely a
posunovaly své rozumoveé uvaZzovani na vyssi uroven.

V hoding probihala jednostranna komunikace uéitel — Zak. Zaci v této
hodin¢€ nabyli vedeni ke spole¢nému sdileni a komunikaci mezi zaky navzajem.
Jazyk zde byl vyuzivan pro ovéfovani znalosti i pro odvozovani, diky nabytym
zkuSenostem, nového pravopisného jevu, ktery byli Zaci schopni sami uchopit a
vyvodit.

Analvza vyucovaci jednotky:

Cil byl naplnén jen Caste¢né, pani ucitelka nestihla dokonéit vyvozovani
skupin hlasek bé, p&, v€. Tohoto tématu se jen lehce dotkli s Zaky na konci hodiny,
vyuzila toho vSak pro motivaci k dalsimu uéeni. Zaci se ke konci hodiny velice

aktivné zhostili diskuze o precteném clanku a rozvedli ji vice, nez pani ucitelka
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méla v planu. Radéji v8ak rozvedla diskuzi a nechala Zaky se projevit ve svych
postfezich a porozuméni textu. Cile RVP ZV néplin hodiny spliioval a kvalitné
rozvijel po celou dobu vyugovani. Pani uéitelka velice ¢asto pouziva otazku PROC,
vétsinou jde o vyzvu ke zdiivodnéni pravopisu.

V této hodiné byly napliovany kompetence komunikativni, k feSeni
problému a kompetence k uceni. Pfi Cteni ¢lanku a jeho navazné diskuzi byl
napliiovan ocekavany vystup: ¢te plynule s porozuménim texty piiméieného
rozsahu a ndrocnosti nahlas i poz‘ichu.30 Pti feSeni kiizovky zaci museli spravné
odtivodnovat pravopis i/y po mekkych a tvrdych souhlaskach, ¢imz naplinovali dalsi
o¢ekavany vystup SVP: odiivodni a napiSe sprivné i,i,p,y po tvrdych a mékkych
souhlaskéach. V ktizovce si v§ak museli uvédomovat i oditvodiiovani pravopisu pro
0,0, dlouhé a kratké samohlasky. Oc¢ekavany vystup: rozliSuje zvukovou a psanou
podobu slabik dé,té,né, bé,pé,vé by se dal povazovat za stanoveny cil hodiny, tento

vystup byl jeho hlavni naplni.

8.6 Hodina &eského jazyka (2. ro¢nik 2. ZS)

Cil vyuky:
Procvicovani dé, t&, n€, ¢teni, navrat k vysvédéeni.

Zpusob napliovani cile:

1) 15 minut ¢teni viastnich knizek
Cteni potichu pro sebe, dva Zaci ¢tou pani uéitelce tichym ¢tenim
Moznost zapisu do ¢tenatského ,,podvojného deniku® s ilustraci
2) ,,Co se vam vybavi, kdyz se rekne... "
Kdyz se tekne dé, té, né — prvni myslenka
3) Vyhledavani v textu
Vyhledat ve vlastnich knihach co nejvice slov obsahujicich dé, té, né, mé
Zadany ¢asovy limit na praci — 3 minuty
4) Parové sdileni
Konzultace se spoluzdkem o vybadanych poznatcich a vyhledavani nejcastéji se

vyskytujicich slov

% SVP ZS Lodénice vyucujici piedmét Cesky jazyk, rocnik 2.
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Pani ucitelka nejcastéji se vyskytujici slova zapisuje na tabuli: déti, rozhodné, jeste,
détem, dédecek

5) Skupinova prace
Do kazdé skupiny ¢isty papir s vylosovanym papirkem s jednou skupinou hlasek
(na vybér dé¢, t&, n¢, mg)
Na vylosovanou slabiku vymyslet deset slov
Urceni zapisovatele skupiny
Kdo zapiSe deset slov, s jejich pouzitim vymyslet piibsh®, slova lze pouZivat
Vv jiném tvaru

6) Prezentace pribéhu
Kazda skupina zvoli ptfedcitace
Predcitaci prazentuji piibéh pred celou tfidou

7) Presmycka na tabuli
fEEOPTSN - kdo rozluti presmycku, posepta ji pani uitelce, pii spravném
rozlusténi dostane 74k za odménu bonbon
Napovéda pro zaky, ktefi ji nemohou vylustit: “to slovo jste slySeli v divadle, kde
jsme byli nedavno a jesté jedna napovéda je, Ze je tam jedna slabika, kterou jsme
dneska hodné pouzivali.*
POTESENI

8) Co jsme dneska procvicili?
Zaci fikaji, co dneska v hodiné procvicovali (d&, t&, nd), co znaji za pravidlo (o
zmékcéovani a prechazeni mekkosti ze souhlasek na samohlésky)

9) Motivace na dalsi uceni
A ja vas ted zmatu ME se miZe psat...“
Pani ucitelka na tabuli napise : ME

MNE
MNE ,.... a to si feknem piisté.*

Aktivita déti, vysledky uceni déti:

Déti byly po celou hodinu aktivni. Pfi pocatecnim c¢teni bylo vidét, ze déti
jsou zvyklé timto zpusobem ¢ist kazdy den a své knihy zacaly vytahovat jesté diive,

nez jim pani ucitelka o aktivité fekla. Nékteré déti ucinily zapis do podvojného

3! Viz Piiloha &. 4
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deniku, nejednalo se o dilnu ¢teni, tudiz byla tato aktivita dobrovolna, zalezelo na
okolnosti, zda né&jaky Uryvek ¢i véta z knihy zaujaly Zaka natolik, Ze uznal za
vhodné tryvek &i vétu zapsat a okomentovat svym zdiivodnénim. Cteni vénovaly
svoji pozornost, nékteré déti natolik, ze se neochotné z této ¢innosti vytrhovaly.

,Co se vam vybavi, kdyzZ se fekne dé¢, t&, n¢?* ,,Cestina, hadek nad d, t, n.«
,»Co je d,t, n? A cojed, t, i, jaky je v tom rozdil?* ,,Bez hacku jsou to tvrdé
souhlasky a shackem jsou mekké.” DéEti po této vymeéné informaci vyhledavaly
slova se slabikami dé, té, n€, mé ve svych knihach, pficemz se ve dvojici
zaméiovaly na nejcastéji se opakujici slova. Po napsani téchto slov na tabuli, déti
samy vyvodily, aniz by je ktomu musela pani uditelka navést otdzkami, Ze
nejcastéji opakujicimi slabikami ve slovech jsou slabiky dé, té.

Pti skupinové praci zadna ze skupinek neméla problém dohodnout se na
tom, kdo bude jejich zapisova¢ a kdo jejich praci na zavér odprezentuje. Pfi
vymysleni piibéhu se dalo vypozorovat, Ze ve skupiné Z4ci nepracuji poprvé a Ze
jsou k tomu vedeni jiz od prvniho ro¢niku. Nikdo nepreferoval svij navrh jako
nejvhodnéjsi, na veskerych namétech se museli dohodnout a shodnout, lecktery
dospély by jim mohl zavidét jejich schopnost se domluvit na spolecném névrhu. Pii
vymysleni slov mély déti moznost pouzit slovnikd jako pomticek, musely si vSak
umét poradit, potiebna slova vyhledat. V zavérecné prezentaci mély moznost uvést
né&jaké pripominky ¢i problémy, které se pii aktivité vyskytly. Jedna skupinka (dva
chlapci, dvé divky) poznamenala, Ze se musela rozd¢lit na kluky a holky, z divoda
toho, aby chlapci mohli napsat svoji praci, nesouhlasili s tématem pro piib&h, ktery
vymyslely divky. Spolu s ptibéhem odprezentovali téz fteSeni konfliktu ve
skupince.*

Komunikace v celé hoding probihala nejvice mezi zaky navzajem. Jazyk zde
byl vyuZivan jak mluvenou, tak psanou formou pro ovéfovani nabytych informaci,
vyvozovani diky nim novych gramatickych jevli a v neposledni fadé, jako nastroj
pro feSeni konflikti a spolupraci ve skupinkéch. V této hodin¢ bylo poznat, ze déti
jsou jiz od prvni tiidy vedené K pfemysleni nad danou aktivitou z vice whla
pohledu, vyvozovani jedné problematiky na zaklad¢ predchozich zkuSenosti a jiz

nabytych védomosti.

*2 Vymyslené piibéhy viz piiloha
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Analvza vyucovaci jednotky:

V hodinég se nestihly déti s pani ucitelkou navratit k vysvédceni a zpétn¢€ ho
zhodnotit. Cil byl jinak naplnén v plném rozsahu, pfi¢emz bylo efektivné propojeno
jak Cteni s porozuménim, tak gramatika a znalost pravopisu a sloh. V hodiné bylo
mozné vypozorovat evokaci, uvédomeéni si problému i reflexi, tedy vSechny tfi faze
modelu E — U — R. Cil hodiny byl formulovan velice struéné¢ a povrchové, jeho
napliiovani vSak $lo do hloubky, problém zaci uchopovali z vice moznych stran a
rozvijeli ho dal. V hodiné se dala vypozorovat jak literarni stranka, tak pravopisna i
slohova, tudiz viechny slozky predmétu Cesky jazyk a literatura. Napli vyucovaci
jednotky kvalitné spliiovala cile vymezené RVP ZV.

Ve vyucovani byla zafazena skupinova prace, nejen, diky niZz bylo mozné
naplnovat komunikativni kompetenci, dale bylo mozné sledovat napliovani
kompetenci kuceni a socialni a personalni. Hlavni naplni hodiny byl pfimo
o¢ekavany vystup rozpracovany pro druhy ro¢nik — rozeznavani zvukove a psané
podoby dé, té, né — kterym se déti zabyvaly po vétSinu vyucovaci jednotky
v raznych podobach, psané, ¢tené i1 zvukové. Vyuzity byly i knihy, které déti na
zaCatku hodiny cetly, ¢imz bylo propojeno ¢teni s gramatickou naplni hodiny. Pfi
skupinové praci nékteré skupinky nemély zadné potize pii vymysleni deseti slov a
ptibchu, nékteré vSak potiebovaly pomoc ze strany ucitele (nejvice skupinka se
slabikou mé). Pani ucitelka nejen pii této ¢innosti hrala roli pomocnika a partnera
pro déti, které neprojevovaly zadné ptiznaky zdrahani pii zadosti o pomoc. Pfi
napomahani détem uditelka neméla tendence jim napovidat piimo spravnou
mOoznost feseni, pouze je ,,postrcila“ ke spravné odpovédi, ke které se nakonec déti

dobraly.

8.7 Hodina literatury (2. ro¢nik 3. ZS)

Cil vyuky:

Zaci dokazi dokonéit piibéh bez jasného zavéru, rozumi piedtenému, orientuji se
v textu. PiSi podle piedepsaného vzoru v pisance podle spravnych hygienickych
navyku.

Zpusob napliovani cile:

1) Seznameni s naplni hodiny
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,, Co budeme délat...*, osvétleni napln¢ hodiny, jeji organizace.

2) Skupinova préace
Rozdé€leni na 3 skupinky ndhodnym vylosovanim a naslednym nachazenim podle
stejného symbolu na karticce.
Jedna skupina cte jeden ze tii textd®® na koberci, ostatni dvé skupiny pokracuji se
psanim v pisance samostatné v lavicich, po doéteni prvni skupiny, stejné postupuje
i skupina druhd a treti

3) Dokonceni pribéhu
VSechny skupinky maji za tukol dokoncit svij ptibéh, text s pfibéhem maji ve
skupince k dispozici, pro orientaci v déji
Zvoleni ,,vrchniho zapisovace®, jeden zak, u kterého skupinka uzna za vhodné, ze
piSe nejlépe
Spolec¢né vymysleni a ukoncovani déje ptibéhu

Aktivita déti, vysledky uceni déti:

Déti v hodiné pracovaly jak jednotlive, kde se musel kazdy spoléhat sdm na
sebe, tak ve skupince, kde naopak bylo potieba vzdjemnému naslouchani a shodé
v napadech a nazorech, samoziejmé také k jistym kompromisim. Vyslednou praci
Vv této hodin€ mél byt dokonceny ptibc¢h s porozuménim textu, na ktery bylo tfeba
navézat.** Ve skupinkach dochézelo k velmi podnétné spolupraci, kdy se Z&ci v
nich piekvapivé shodovali ve svych ndpadech, a nedochazelo k rozepiim, jak by déj
m¢l pokracovat dal. Komunikovali vzdjemné velice efektivné a jazyka vyuzivali
jako nastroj pro dorozumivani a pisemnou formou pak pro dokoneni prace,
ptficemz bylo potfeba vyuzit vsech dosavadné nabytych informaci z gramatiky a
slohu. Zapojoval se kazdy c¢len skupinky. Své prace neprezentovaly skupinky
vzajemné, jejich prace preCetla pani ucitelka a déti se ktomu jiz nijak
nevyjadiovaly, jen se mély shodnout v tom, zda by bylo mozné, aby takto d&j mohl
pokracovat a zavrsit.

Déti mély moznost se béhem dotvaieni piibéhu obratit na pani ucitelku pfi
objasnéni pravopisného problému, piesto vsak se v pracich nalezne velké mnozstvi
gramatickych chyb. Bylo by moZné z toho usuzovat, ze déti nevyuzivaji nabyté

védomosti a neumi je aplikovat do jinych predméti.

* Texty pribéhi viz piiloha &. 2
** Préace zaka viz piiloha &. 2
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Pti psani bylo dualezité, aby déti dodrzovaly spravné psaci navyky a nepsaly
,»pro rychlost ale pro spravnost.“ Vysledkem bylo napsat celou stranku z pisanky,
kde bylo za ukol napsat nejen tvary pismen, ale ptepsat i celé véty z pisma tiskaciho
do pisma psaciho a vytvofit véty vlastni podle instrukci v pisance.

Analvza vyucovaci jednotky:

Cil hodiny byl napliiovan po celou dobu vyuky a v celém jeho rozsahu,
ovSem do jaké miry byl napliiovan z hlediska psani, nebylo mozné posoudit, ¢i
nijak zhodnotit, pani ucitelka se vénovala pouze skupinkam pii Cteni
nedokonceného textu, k psani se jiZz potom nevraceli. Pii ¢teni textu pani ucitelka
dbala na jeho porozuméni, aby pro déti jeho dokon¢ovani bylo o to snazsi. Jakmile
déti pracovaly ve skupindch na pokracovani v piibehu, pani ucitelka byla spiSe
rddcem pii nejistotach pfevazné v pravopisnych jevech jest€é neprobiranych. Pani
ucitelka nijak neovliviiovala d¢j, ktery déti v pokracovani vytvotily. Pfi zavéru
hodiny, kdy se jednalo o prezentace détskych praci, bych zvolila vlastni prezentaci
détmi pro rozvijeni vice stranek osobnosti déti. Stanoveny cil hodiny byl zvolen
adekvatn¢ k pozadavkiim v RVP ZV, pficemz zvolené aktivity zahrnovaly vSechny
tfi slozky vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura: Komunikaéni a slohovou
vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu.

Diky skupinové praci byly bezpochyby napliiovany komunikativni
kompetence, kompetence socialni a personalni, v neposledni fad¢ i kompetence
k feSeni problému a Kk uceni. Z hlediska ofekavanych vystupu je zietelny: cte
plynule s porozuménim texty priméieného rozsahu a ndarocnosti nahlas i potichu,
ktery byl napliiovan formou hlasitého ¢teni, kdy kazdé dité precetlo dveé az tfi véty
Vv textu. Porozuméni obsahu je poznat na dokoncenych piibézich, kdy se musely

drzet nacatého dégje.

8.8 Hodina literatury (2. ro¢nik 2. ZS)

Cil vyuky:
Podporovat ¢tenarskou gramotnost.
Zpusob naplilovani cile:

1) Cteni viastnich knih

Cteni potichu pro sebe, samostatné
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Nekteré déti ¢tou pani ucitelce polohlasem uryvek ze své knihy (zaci majici potize
Se Ctenim)
Zapis do ctenarskych denikt (podvojny denik)
2) Posledni slovo patii mné
Precteni tryvku détem jednim Zakem
Odhad PROC si asi zak vybral tento travek
Zak/yné ktery/a ma ,,Posledni slovo® piecte, pro¢ si ho vabral/a
3) Prezentace svych knih
Z&ci se rozejdou po tfidé a vzajemné si piedatvuji své knihy (jeji nazev, hlavni d&j
atd.)
4) Prednes basni
Déti dostaly za tkol, na ktery byl stanoven konkrétni ¢asovy usek (tyden), naucit se
jakoukoliv baseni, kterd je jejich oblibend, ¢i je néim zaujala a prednést ji pied
tiidou
Samotny ptednes basni
5) Prace s citankou
Cteni Gryvku z knihy O vile a pasackovi od Pavla Cerného
Hlasité ¢teni zaky po pfiblizné stejné dlouhych usecich
Mezi jednotlivymi useky klade ucitelka otazky k textu, na které je tieba vyhledat
odpovéd’ v textu a nebo jde o vyjadieni svého nazoru
Odpovidani na ucitelCiny otazky a jejich rozvijeni do jinych mozZnosti thlu pohledu

Aktivita déti, vysledky uceni déti:

K zépisu do podvojného deniku pti étenatrské dilng je ze strany pani ucitelky
tvofen mensi tlak, aby ho vSechny déti za hodinu splnily. Pokud jsou nékteré déti
zabrany do Cetby tak, ze zapis nestihnou, ¢i se nechtéji vytrhovat ze Cteni, maji
moznost volby, bud’ se nenechaji vytrhovat z ¢innosti, pak svij zapis napisi doma
za domaci ukol, pokud si necht&ji praci nosit domu, uéini tak tomu ve $kole pii
Ctenaiské diln€. Pii zapisu je tfeba dbat na spravny opis z knihy, bez gramatickych
chyb (pfi opisu toho, co mé¢ zaujalo). Pravopisné chyby se castéji objevuji
V napsaném vlastnim postiehu, nazoru o vybéru uryvku, kde je tieba vyuzivat
znalosti o jiZz znamych gramatickych jevech.

Nekteré déti Ctou pani ulitelce nahlas, pficemz nejsou opravovany pii

chybném pftecteni slov, pouze je Zzak upozornén na chybu, kterou musi sam
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identifikovat a opravit ji spravnym piectenim. Béhem celé hodiny jsou déti
upozoriiovany na ¢asové vymezeni a jeho ubytek, ¢imz je tieba, aby si zéaci sami
rozvrhli sviyj Cas pro praci, a maximalné ho vyuzili.

Pii doCteni celé knihy déti vyplni tzv. ¢tendisky list, kde se uvadi jméno
autora, nazev knihy, struény d¢j a ilustrace. Tento list si pak zakladaji do portfolii.
V této hodin¢ vyplilovaly ctenarsky list dvé déti, které docetly celou knihu.

Pti Poslednim slové nemély déti problém s mluvenym projevem, celé tida
pak respektovala posledni slovo zaka. Pfi recitaci hodnotily mluveny projev spolu
s pani uclitelkou, dopliovaly, vyjadifovaly nazor k tomu, jak by kdo mohl svij
mluveny projev zlepSit. V debaté o textu z Citanky rozvijely déti své napady a
nazory zpocatku diky navodnym otazkdm, po dvou, tfech jiz nepotiebovaly
navodné otazky, rozvijely debatu samostatné. Komunikace po celou dobu
vyuCovani, jak mezi zéky, tak mezi ucitelkou a Zzaky, probihala nenucené¢ a
uvolnéné. Na zacich je poznat, Ze jsou k vyjadfovani svého nazoru pobizeny jiz od
zacatku skolni dochézky, nezdrahaji se pfednést své pochybnosti a domnénky. Pani
ucitelka je zaklim partnerem a zéci se diky tomu neobavaji s ¢imkoliv se na ni
obratit pfi nejasnostech, ¢i potizich se zadanou praci.

Analvza vyucovaci jednotky:

Cil byl napliovan po celou dobu vyucovaci jednotky, béhem niz bylo
naplnovani cile také oveéfovano napt. otazkami k textu, piredvidani konce, hlasité
Cteni vybranymi Zaky. Cil byl stanoven spiSe obecnéji a Siroce, diky ¢emuz bylo
mozné ho napliiovat fadou ¢innosti, které davaly moznost dosahovat stanoveného
cile riznymi zpiisoby a z vice uhl pohledu. Cil spliiuje pozadavky stanovené RVP
ZV, kdy aktivity zvolené k jeho naplinovani podporovaly zabyvat se zadanym cilem
hloubéji a ne jen na povrchu.

Déti byly mimo jiné v této hodin¢ vedeny nejen Kk vyjadieni nazoru, ale i
k vyjadieni kritiky a v neposledni fad¢ i jeji akceptace. Pii recitaci nékteré déti
hodnotily sve spoluzaky, pani ucitelka se vzdy velmi opatrnym a empatickym
zpusobem zeptala: ,,A kdyz jde Alzbstka® do soutdze, poradili byste ji néco, co by
mohla zlepsit?* Déti pak stejné Setrnym zptisobem Alzbétce radily, jak se ve svém

prednesu zlepsit. Nejednalo se tak o kritiku jako spiSe o doporuceni, rady. ,,Mohla

35 ’ ~r1 o ) . r SR Vo v
Jména zakli uvedend v diplomové praci byla pozménéna.
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by mluvit trochu vic nahlas a trochu pomaleji.“ Pani ucitelka pak rady spoluzakt
jen doplnila. ,,J& s tim souhlasim, jesté bych jen doplnila praci s intonaci, aby bylo
Iépe poznat, kde je ve vétd tedka.“ Zaci pii slohovém piednesu neprojevovali
znamky nervozity a obav s piednesu na vefejnosti. Pii praci s textem nasledovaly
otazky knému béhem celého c¢teni, diky Cemuz pani ulitelka mohla ovéfovat
porozuméni obsahu v jeho prib¢hu a zici si tim tfidili informace béheme celé¢ho
Cteni, pfi¢emz se otazky nevztahovaly pouze a vyhradné k obsahu: ,,Z jaké knizky
je uryvek? Jak to poznam? Kdo je ten pan Pavel Cerny?* Ugitelka pokladala dotazy
takovym zplisobem, aby na n¢ déti musely odpovidat celymi vétami a aby pii tom
vyjadfovaly i sviij ndzor, nejen vyhledat odpoveéd’ v textu: ,,Jaka byla vila? Co jsme
se jesté dozveédéli? Proc si myslite, Ze se ho ptala, jestli je Stastny? Vime z toho, ze
m¢l tatu? Koho vime, ze ma? Jak myslite, Ze by to mohlo dopadnout? Byla to
republika nebo kralovstvi? A jak to pozname?*

V této hodiné byl naplitovan obsahly vystup — Cte plynule s porozuménim,
nahlas a potichu piiméirené ndarocné texty — kde jeho rozpracované vystupy pro 2.
rocnik splilovaly tyto body: sprdavné dychda, dodriuje mluvni takty, piimérené
intonuje (piednes basng), snaii se o tiché ¢teni (ivodni samostatné Cteni), ¢re
plynule pomoci hlaskovani nebo slabikovani (néktefi zaci pti uvodnim ¢&teni, zaci,
ktefi Cetli Casti textu v Citance), ucastni se spolecné cetby (prace s textem
v Citance). Pfi  vyucovani bylo také mozné vypozorovat napliovani
komunikativnich kompetenci, kompetenci socialnich a personilnich a pracovnich
kompetenci.

Ctenatska dilna je vtéto t¥idé kazdotydenni zaleZitosti, pficemz jejim
hlavnim cilem je porozuméni obsahu ptecteného a piemysleni nad prave pieétenym
textem. Jedna se zpravidla o blok dvou hodin, kde je vzdy zahrnuto Gvodni
samostatné Gteni vlastni knihy. Zaci si knihu vyberou na zakladé vlastnich
preferenci, tak aby jim pfipadala zajimava, poutava a aby pro né ¢teni bylo zabavné
¢i napinavé. Pfi tomto Cteni neni striktné urceno, kde museji zaci Cist, jediné
pravidlo tykajici se mista ¢teni je, aby se jim Cetlo pohodIng, pokud tomu tak je na
koberci, maji tuto moznost volby. Tato dilna ¢teni napliiovala model E — U — R,
kdy zéci pracovali podle dosavadni zkuSenosti (4vodni ¢teni), v hodin€ pracovali
také s novymi informacemi (neznamy text v ¢itance) a pii jejim vyhodnocovani

probihala téz reflexe (ndslednd debata a tfidéni informaci o textu z Citanky,
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podvojny denik, posledni slovo patii mné).  Tuto metodu pani ucCitelka Casto

obohacuje ¢innostmi zaméfené na Komunikacni a slohovou vychovu.
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9. Whodnoceni vyzkumu

Pro sviij vyzkum jsem si pfimo nestanovila ptfedpoklady, které bych mohla
pii svych pozorovanich vyvracet ¢i potvrzovat. Pfredevsim se tak stalo z diivoda
snahy o neptedpojatost vuéi klasickym metodam uceni v porovnani s metodami
RWCT. Snazila jsem se o objektivni pohled, pfi kterém jsem neuptednostiiovala
jedny metody nad druhymi. Jednomu pfedpokladu jsem se vSak neubranila.
Ptredpokladala jsem, ze diky metoddm RWCT budou zaci schopni 1épe vyvozovat
poucky pro urCovani gramatickych jevt v mluvnici a tim je pak i lépe vyuZivat
v dalsi préaci. Muj piredpoklad byl vsak milny. V mych pozorovéanich jsem
zaznamenala, Ze zaci zvykli na klasické metody uceni pracuji v hodinach vétSinou
tzv. problémovou metodou, pficemz by se dalo fici, Ze Zaci na poucCky také
dochézeji sami, stejné tak jako pii metodich RWCT. Zvlasté ve Ctvrté tiide je to
vSak prace pani ucitelky, ktera z toho €ini tzv. frontalni metodu. Poucka (definice)
je zaktim vzapéti predlozena a je po nich pozadovano, aby ji uméli prefikat, ¢imz
oviem neni zarudeno, Ze zaci definici rozumi a uméji ji pouZivat. Zaci v této t¥idé
pak jiz jen vypliuji rtizna doplilovaci cvieni na dany problém, ktery tim
procvic¢uji. Nékdy jsem musela obdivovat jejich trpélivost pii tomto druhu
procvi¢ovani, kterd se objevovala ve viech hodinach &eského jazyka. Zaci byli
zvykli na pouZzivani definic a necinilo jim to zadné potize. Jejich odpovédi na
zdtvodnéni gramatickych jevi byly takika okamzité. Pii tomto zptisobu uceni vSak
Zaci nevyuzivali maximaln¢ svych dovednosti a schopnosti. Komunikace v takto
vedenych hodindch byla jednostrannd, mezi ucitelkou a zaky, kdy zaci cekali, za
jim pani ucitelka nakonec piedlozi hotovou poucku, se kterou pak pracovali. U
nékterych zaka bylo patrné, Ze se nesnazi ptremyslet nad piedloZzenym problémem.
Domnivam se, ze déti nejsou zvyklé sami kriticky premyslet. Naproti tomu ve
ctvrté paralelni tfidé vedené metodami RWCT zdavodnovani pravopisnych jevi
zakum ¢inilo zna¢né potize. V této t¥idé nepodstupuji Zaci takovy ,.dril“ a
procvicovani probihd v riznych podobach. Nejsou po nich vyZzadované doslovné
definice, pokud v8ak méli zdivodnit néjaky pravopisny jev, nejednalo — li se o
nejnovejsi latku, stavalo se, Ze Zaci neuméli pravopis zdivodnit. Pti takové hodiné
vSak prvni, co pani uclitelka ucinila, byla otazka na ndzory ostatnich zaku.

Komunikace pfi takovych hodinach byla oboustranna a Zaci sice nedokazali hned
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zpaméti fici poucku, byli vSyk zvykli kriticky premyslet a ke spravné odpovédi se
vSak nakonec dostali, pro mé¢ mnohme cenn¢jSim zplsobem. Neni snad proces

V té samé tiidé diky integraci do jinych pfedméti, zaci napf. urcovali rody
podstatnych jmen z textu pii hodiné Clovék a jeho svét. Jednalo se pouze 0 vsuvku,
dale se pak vénovali tématu Husitstvi. Podle reakci nebyla tato propojenost
vyjimkou a zakim pak ne€inilo zadné problémy naptiklad v matematice psat
spravné tvary v odpovédich ve slovnich ulohach.

Ve druhé tiid¢ vedené klasickymi metodami pani uéitelka cviceni urcené k
opakovani sestavovala sama, Zaci pracovali s uéebnici ¢i pracovnim seSitem velmi
kratky usek hodiny. Cvi€eni byla rozmanita, ovSem pii zdivodiovani méla pani
ucitelka podobné naroky — piesné znéni odivodnéni, jako pani ucitelka ze tiidy
ctvrté. Aniz by pani ucitelka tusila, velice ¢asto vyuzivala riznych prvka z metod
RWCT, obzvlaste pti hodinach literatury. V paralelni druhé tfidé byli zaci zvykli na
uchopovani problému diky aktivitdm, z kterych se daly poucky snadno vyvodit.
Zéci nemuseli umét jejich doslovné znéni, museli viak umét dany jev pouzivat ve
vSech predmétech, nejen v hodiné ceského jazyka. Pokud si ho pottebovali
zdiivodiiovat, byla to jejich volba.

Ve vSech tiidach uchopovali Zaci definice a poucky kazdy jinym zpisobem,
vysledek vsak byl vzdy stejny, spravné napsany pravopis ve veté ¢i spravné urcena
gramaticka kategorie.

V hodinach literatury byl v pouzitych metodach znaény rozdil. Zéci v obou
tiidach vedené metodami RWCT byli zvykli na dilny ¢teni a kazdy tyden zaci Cetli
své knihy. Ve druh¢ tfidé podle libovolného vybéru, ve tiidé ctvrté podle prave
zadaného projektu — sci — fi, fantasy. Zaci &etli tichym &tenim s doprovodnym
zapisem do podvojnych denikli v obou tfidach, vétSinou zakonfené metodou
Posledni slovo patri mne. Ve druhé tfidé pak obcas navazovali Ctenim z ¢itanek
s ovéfovanim pochopeni smyslu piecteného a ndvaznymi aktivitami propojenymi
do gramatiky v ¢eském jazyce. Ob¢ tiidy navstévovaly v pravidelnych intervalech
knihovny, kde pro n¢ byl pfichystany program, ¢i méli Zaci zadany ukol, na ktery
museli v knihovné vyhledat odpovéd’, seznamovali se tim s riznymi zanry, ucili se
orientaci v knihovné. Pani ucitelky vzdy respektovaly tempo étenaiti a dbaly na

rozvoj ¢tenafské gramotnosti, nejen kvuli prozitku z knih, ale téZ z dvodd napf.
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porozuméni zadani v testech, slovnich Glohach apod. Z déti se stavaji Ctenafi.
V obou ttidach se jiz po kratké dobé¢ dalo vypozorovat n¢které naruzivé ctenare. Ve
ctvrté tridé podle vlastnich slov pani ucitelky Zzaci dokonce Spatné nesli, pokud
museli ¢tenaiskou dilnu v tydnu vynechat.

V paralelnich dvouch tiidach pii hodinach literatury Slo prevazné o hlasité
¢teni. Ve ctvrté tiid€ byl vzdy pouzit text z Citanky, ktery po odstavcich Zaci
precetli, pficemz se vSichni vysttidali a poté odpovidali na otazky k textu pokladané
pokracovani spole¢nou knihu (Spravna pétka), prabéh hodiny byl vSak stejného
charakteru. Zde hrozi nebezpeci, ze tito zaci nebudou piili§ horlivymi ctenafi. Po
dotazovani na toto téma mi vétSina Zakt odpovédéla, Ze spiSe neftou. Malé
procento opacilo, Ze je neziidka zaujme néktery z uryvka v Citance a poté si piectou
celou knihu, velka vétSina se vSak rad¢ji vénuje jinym volnoCasovym aktivitdm. Ve
druhé tfidé pani ucitelka pouziva rizné metody, které vétSinou zédky zaujmou.
Malokdy se pfiklonila ke ¢teni z Citanek, vétSinou zaci vybirali z textu slova ktera
do nich nepatiila, dokoncovali zapocaté texty, vypravéli piibéh podle obrazki, kdy
obrazky nejprve sefazovali podle logického sledu udalosti. V hodinach literetury
Zaci velice Casto pracovali ve skupinkach. Avsak ani v této tiidé se, po rozhovoru
s détmi, nevyskytovalo pfili§ mnoho ctenarii. Veliké procento zakl si vSak rado
Cetlo komiksy a détské cCasopisy, znacné mnozstvi zaki zaujaly détské
encyklopedie, které si o prestavkach velice ¢asto ptjcovali mezi sebou a prohlizeli
si je.

Ve trech tiidach ze ctyf byla velice Casto spojovana hodina literatury
s hodinou slohu, zaci psali dopis hlavnimu hrdinovi, dokonc¢ovali piibéhy, kdy bylo
tteba dokoncit ho ve stejném zanru, drzet se dé€jové linky, pouzit vypravéni a ptimé
fedi. Ve 4. tiidé 1. ZS byla hodina slohu &asto integrovana i do hodiny Clovék a
jeho svét, kdy Zacipfi orientaci v textu vyuzivali osnovy, kterou tvofili ve
dvojicich. Po rozhovorech s ucitelkami vyplynulo, Ze jsou zvyklé timto zptisobem
predméty integrovat. V hodinach ceského jazyka, obzvlasté ve tifidach vedené
metodami RWCT, se ¢asto objevovaly vSechny tii slozky vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura stanovené RVP ZV: Komunika¢ni a slohova vychova,
Jazykova vychova a Literarni vychova. Ve 4. tiidé 3. ZS jsem neméla moznost

sledovat hodinu slohu, pani ucitelka v této tfidé sloh neitegruje do jinych hodin,
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déti jsou zvyklé mit hodiny ¢eského jazyka striktn¢ rozdélené na hodiny mluvnice,
literatury a slohu. Pfi hodinach literatury se vSak déti orientovaly v pojmech
vypravéni, Zanry, osnova aj.

Jednim z mych dalSich kol bylo sledovani napliiovani ofekavanych
vystupi a Kkli¢ovych kompetenci v hodindch. Neékteré pani ucitelky mély
oCekavané vystupy rozpracované do svych tématickych plant a podle nich si i
stanovovaly cile pro své vyucovani. Vhodnéji by bylo fe¢eno JAKym zpiisobem
byly ogekavané vystupy a kli¢ové kompetence v hodinach napliiovany. Z4ci ze tiid
vedené metodami RWCT jsou sami zvykli hodnotit sviij posun v o¢ekavanych
vystupech. Dalo by se fici, ze o¢ekavané vystupy jim slouzi jako mety, kterych
chtéji ve svém vzdélani dosahnout. Toto hodnoceni vzdy provadi ve ctvrletich do
svych Zakovskych knizek, kde maji ofekavané vystupy piedepsané. S timto
terminem jsou tedy seznameni a manipuluji snim. Ve zbylych dvou tfidach
o¢ekavané vystupy slouzi spiSe pro formulaci cild dosahovanych v hodinach
oboum panim ucitelkdm a pro ¢asové rozvrzeni témat pro cely Skolni rok. Kli¢ové
kompetence by mély provazet veskeré vyucovaci hodiny v celém tydnu a v mém
pozorovani tomu tak bylo.

Pii analyze odpozorovanych hodin mé nejvice zaujal rozdil v komunikaci
Vv jednotlivych tfidach. Jak v komunikaci mezi zaky navzajem, tak v komunikaci
ucitele se svymi zaky. Zaci ze tiid RWCT ¢asto pracuji ve skupinkach, ne vzdy si
mohou svého partnera pro praci vybrat. Tito Zaci se dokazi semknout ve spolupréci
se spoluzdkem, kterého ve volném Case nevyhlédavaji, podrzi se a podporuji se. Pro
jejich budouci Zivot je to jedna z nejdtlezitéjsich zkusenosti. Je poznat, Ze ze svych
ucitelek maji respekt a ne strach, ucitelka s nimi mluvi jako se sobé rovnymi. Pti
vyskytu problému ve tiidé feSi konflikt vzdy s celou tfidou a nesnazi se jen
dopadnout vinika, ale vyfesit konflikt takovym zpusobem, aby Z&ci sami dospéli k
podstaté problému a vzali si z n&j ponauceni, pfi¢emz Zaci sami navrhuji zptisob
feseni. Utitelky se vzdy ptaji zakil na jejich nazor. Zéci vyuzivaji komunikace a
jazyka pro dalsi uceni, objevovani, badani, pro nenasilné prosazovani svych nazora,
pfednes na véfejnosti a v neposledni fadé pro feSeni problému, spolupraci ve
skupin¢ a navazovani novych kontaktl. Vyuzivaji jazyka pro vyjadfovani se
Vv pisemné podobé a dobyvani informaci ¢tenou formou. Ve tiidach s klasickymi

metodami uceni je komunikace odlisSneho charakteru. Pokud pracuji ve skupinach,
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je velmi obtizné konkrétné ve Ctvrté tfidé skupiny utvofit. Vzdy se najde n&jaky
zak, ktery nemuze spolupracovat s jinym zdkem, povétSinou se tedy pracuje
samostatné. Ve druhé tiidé zaci pracuji ve skupinéch, alespon ve dvojicich, ¢asto. O
praci ve skupin¢€ a zpétné vazbe k ni se vSak jiz zaci nevyjadiuji. V obou tfiddch ma
pii feseni konfliktu posledni slovo pani uditelka. Zaci Vv téchto tiidach pouZivaji
komunikace a jazyka pro dal$i uceni, komunikaci s vyu€ujicim a spolupraci ve

skupinach.
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Zavér diplomové prace

V teoretické Casti bylo hlavnim cilem pomoci odborné literatury sbirani
informaci o hlavnich cilech soucasného vzdé€lavani na prvnim stupni zakladni
$koly, hloubgji pak v pfedmétu Cesky jazyk a literatura. Prace se vénovala vyuZiti
programu RWCT pro zkvalitnéni vyuky tohoto pfedmétu za pomoci jeho metod,
modelu E — U — R a komunikaci. Kapitola o Grovni ¢tenafské gramotnosti nasich
zékl podala dikaz o nizké rovni této gramotnosti a potiebé se zacilené zaméfit na
jeden z cili Ceského jazyka a literatury: Byt Gtenafem. Ugitelé se v poslednich
letech potykaji s problémy, které ovliviiuji kvalitu vyuky pravé Ceského jazyka a
literatury, vyznam programu RWCT v této oblasti mi ptijde stéZejni, z tohoto
divodu jsem tomuto problému vénovala celou kapitolu.

V praktické casti byl hlavnim cilem na zakladé kvalitativniho vyzkumu a
pozorovani popsat konkrétni hodiny vyuZivajici ve vyuce programu RWCT a
hodiny, které program RWCT ve vyuce nevyuZivaji a jejich analyze. V Gvodu
praktické cCasti jsem se proto zaméiila na charakteristiku Skol a zpracovani
predmétu Cesky jazyk a literatura v jejich $kolnich vzdélavacich programech, kde
jsem sva pozorovani realizovala.

Snazila jsem se o piehledné a objektivni zachyceni metod a forem prace ve
vyutovacich hodinach Ceského jazyka a literatury s jejich hlavnimi cili.
V analyzach pak vyplyva, zda byly cile napliovany, zda jsou adekvatné voleny
K cilim vyty¢enym RVP ZV s kterym jsou spojeny také klicové kompetence a
jejich napliovani v pozorovanych hodinach. V aktivitach zakt byl jednim
a jejich pouzivani jazyka v hodinach.

Pied naslechy jednotlivych hodin jsem se myln¢ domnivala, ze Zaci zvykli
pracovat podle postupti programu RWCT budou sami vyvozovat definice a poucky
a dokazi je lépe aplikovat ve své dalsi praci. Béhem pozorovani jsem vSak vidél, ze
stejn¢ tak je dokazali pouzivat i zéaci ze tfid nevyuzivajici postupt RWCT.
Uvédomila jsem si, ze prace s definicemi stoji spiSe na okraji tohoto pfedmétu a ze

kvality, které by se mély v hodin&ch odrazet, stoji na jinych pilifich a témi jsou
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jazyk a komunikace a zptsob jejich pouZivani v hodinach, jak ze strany ucitel, tak
ze strany zakd.

Diky zpracovavani diplomové préce, prace s informa¢nimi zdroji a diky
naslechtim v hodinach jsem méla moznost ziskat nové pohledy, nazory, napady od
odbornikti a ucitelt z praxe, které napomohly mému osobnimu rozvoji. Program
RWCT mi umoznil nahlédnout na zpusob vyuCovani z jiné perspektivy nez
doposud a rada bych se mu vénovala i nadale. Nyni mohu fici, Ze jsem ziskala
jakousi zékladni vybavu teoretickych a praktickych zkuSenosti, které bych rada
roz§ifovala dale, pro co nejlepsi uchopeni a vyuZiti ve svém budoucim povolani.
Zptisob prace s témito metodami byl pro mé velice inspirativni a mozZnosti
porovnani s jinymi metodami mi napomohly v ujasnéni mého smétfovani. Tuto
zkuSenost povazuji za velice cennou a prospéSnou v urceni si osobnich cill a jakési

mety, které bych rada doséahla.
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Priloha ¢. 1:
Kritéria hodnoceni 2. ZS

A — je nadstandard, komu to uz jde vyborné
C, D, E znamena, méli bychom pridat
Déle bychom méli pracovat:

- Mit zajem o uceni

- PInit své povinnosti

- Umét naslouchat

- Dokazat se slusné¢ zeptat

- Alespon chvili se pln¢ soustiedit

- Mit chut’ poradit spoluzakovi nebo spoluzacce
- Nechat si poradit, kdyZ néemu nerozumim

- Zkusit prosadit sviij nazor podle pravidel slusnosti
- Spolupracovat

- Vhodn¢ argumentovat

- Respektovat nazor druhého

Pokud to vS§echno zvladneme, jsme dale hodnoceni ¢islem I.

Pokud trochu ne ¢islem I1.

Piinejhorsim cislem III.

I kdyz se nam néco nepovede, miizeme se zlepsit, zalezi jen na nés.

VSichni Z&ci touzi: "Mit tak samé jednicky!" Pfitom by méli mit jiné piani: "Kéz se

toho co nejvic nauc¢im." Rodice se déti ptaji: "Jaké jsi dnes dostal znamky?" Misto
toho by se ale méli ptat: "Co ses dnes zajimavého dozveédél?*



Ptiloha ¢. 2:
3 ¢lanky, 2. tiida — literatura
Strasidelny mlyn

Honzik byl na détském taboie nedaleko strasidelného mlyna, o kterém se vypravélo
mnoho hrizostraSnych historek. Pry kazdou noc pfilétnou do toho mlyna strasidla a
o pilnoci se tam za¢nou dit prapodivné véci. Nejdiive jsou slySet divne zvuky,
kvileni, praskot dieva a pak se zacne tocit mlynské kolo. VSude je citit zapach siry a
jsou vidét barevné plameny. Tomu se vSak Honzik jenom smal. Pfeci nebude véfit
takovym détskym povidackam. A tak se rozhodl, Ze az bude mit no¢ni hlidku, ptijde
se do toho mlyna podivat. Té noci mésic pékné svitil, byl pravé upln€k, a tak
Honzik dobte vidél na cestu. Piisel k mlynu, oteviel vrzajici dvete a ...
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Carodé&jna kniha

Rodic¢e Alenky koupili krasny diim na samoté u lesa. U domu byla velka louka pIna
kvétin, zahrada s ovocnymi stromy a také maly rybnicek s lekniny. Celé dny si
Alenka hrala na zahrad¢, béhala po louce a poustéla lodicky v malém rybnicku.
Jednoho dne se Alenka probudila a venku bylo zamraceno, sychravo a dokonce
zacalo prset a v délce byla slySet boutka. Alenka nemohla jit ven. Rozhodla se, Ze
prozkouma celou pidu. KdyZz se maminka nedivala, vylezla po schodech nahoru.
Na ptdé¢ bylo mnoho zajimavych starych véci. Staré potrhané kieslo, popraskané
veliké zrcadlo, staroddvna skiin, velkd truhla plna vSelijakych hadri a knih. Alenka
rozeviela knihu s ohofelymi listy. Na prvni strané bylo napsano: neotvirej tuto
knihu, pokud neznds temné Cdry, sic ztebe zbudou jenom cary. Alenka
neuposlechla, oteviela knihu, a v tom se setmélo a ...
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Strasidelny hrad

O letnich prazdninach jel Martin s maminkou a tatinkem na vylet do templaiského
hradu. Tento hrad stal na strmé skale. Pani privodkyné provazela celou skupinu po
nadvofi, komnatach i vézich. Poutaveé vypravéla o celé hostorii hradu. Zminila se
také o povésti, ze je v hradu ukryty poklad, ktery dosud nikdo nenalezl. Ve sklepeni
hradu bylo mnoho tajuplnych malo osvétlenych chodeb, které se proplétaly pod
celym hradem. V jednom nepozorovaném okamziku uvidél Martin na zdi zahadnou
dlazdicku znazornujici néjaké strasidlo. Dlouze si jej prohlizel a ani si nevSiml, Ze
skupina navstévnikii zabocila do dalsi chodby. Ta zahadna dlazdicka jej tak silné
pritahovala, tak moc si na i chtél sahnout. Byla vSak velmi vysoko. Stoupl si tedy
na kdmen, zvedl ruku a polozil na dlazdicku celou svoji dlan. V tom okamziku se
zed pohnula a oteviely se dvete do tajné chodby. Martin vesel dovnitt a ...




Priloha €. 3:

Obyvatelé
Kouzelného stromu

Fﬁ.%ﬂ%&.ﬂrﬁg:mﬁilmw&mw& strom
dorazil pan Fousek s ostatnimi skiitky, u po nich neby-
o ant stopy. :

.No tak, slezte doldil* volali za nimi skfitkové a poska-
kovali kolem kmene. Nékdo vas chyti, nebo se ztratite!
S timhle stromem jeden nikdy nevil®

Kdyz to Tom nahofe uslysel, rozesmal se. Rozhlédl se
kolem a protoZe na stromé rostly Zaludy, hned jeden utr-
hl a hodil ho dolii. Trefil pana Fouska pfimo do kloboué-
ku a skiitek zadal divoce poskakovat a zdéSené kfidet:
_Né&co na mé spadlol Néco na mé skotilol*

Jeaté chvill lamentoval a pak se rozhostilo ticho.

_Asi odesli,” napadlo Toma a zase se rozesmal. +Padajici
Zaludy se jim asi moc nelfbi. Ani se nedivim!* Dét ted
mohly nerusené pokragovat ve gplhani.

JAsi to bude opravdu dub, kdyZ na ném rostou #aludy,”
usoudila Eva. Ale jen to dofekla, narazila hlavou na trs
liskovyjich ofigkl.

.To je ale divny. Tady rostou ofechy,” podivila se.

"Doufam, Ze nahofe porostou jabka a hrusky, docela
bych si dala,” primlouvala se Tereza. .Ten strom se mi za-

&ina libit.”
Mezitim uZ se dostall skutetné velmi vysoko do ko-
runy.
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Obyvatelé
Kouzelného stromu

Déti rychle zmizely v hustém listovi — a kdyZ pod strom J Y4 %\
dorazil pan Fousek s ostatnimi skfitky, uz po nich neby- ) G et ? \\&w P
lo ani m%mm. A

.No taF, slezte doll volali za nimi skfitkové a poska-

kovali kolem kmene. ,Nékdo vas chyti, nebo se ztratitel

——

S timhle stromem jeden nikdy nevil* Co b | v

Kdyz to Tom nahofe uslysel, rozesmadl se. Rozhlédl se DALE i \ v /
kolem a protoZe na stromé rostly zaludy, hned jeden utr- A DEF HOHLY mn_.u)jf.ﬁ NA h.thmDC.m‘_\ .2
hl a hodil ho dolt1. Trefil pana Fouska pfimo do klobou¢- SRoqE S
ku a skfitek zaéal divoce poskakovat a zdéSené kiicet:
. Néco na mé spadlo! Néco na mé sko&ilo!" )

Jesté chvili lamentoyal a pak se rozhostilo ticho.

,Asi odesli,” napadlo Toma a zase se rozesmal. LPadajici
7aludy se jim asi moc nelibi. Ani se nedivim!* Déti ted
mohly nerudené pokracovat ve plhani,

LJAsi to bude opravdu dub, kdyZ na ném rostou zaludy,"
usoudila Eva. Ale jen to dofekla, narazila hlavou na trs p
liskovych ofigk. a

,To je ale divny, Tady rostou ofechy,” podivila se.

 Doufam, Ze nahofe porostou jabka a hrusky, docela
bych si dala," pifimlouvala se Tereza. ,Ten strom se mi za-
&ina libit."

Mezitim uZ se dostali skuteéné velmi vysoko do ko-
runy.




- Obyvatelé
Kouzelného stromu

Déti rychle zmizely v hustém listovi - a kdyZ pod strom
dorazil pan Fousek s ostatnimi skfitky, uZ po nich neby-
lo ani stopy. .

.No tak, slezte dola!" volali za nimi skfitkové a poska-
kovali kolem kmene, ,Nékdo vas chyti, nebo se ztratite!
S timhle stromem jeden nikdy nevil*

Kdyz to Tom nahofe uslySel, rozesmal se. Rozhlédl se
kolem a protoZe na stromé rostly Zaludy, hned jeden utr-
hl a hodil ho dolt1. Trefil pana Fouska pfimo do kloboug¢-
ku a skfitek zafal divoce poskakovat a zdéSené kficet:
.Néco na mé spadlo! Néco na mé skoéilo!"

Jesté chvili lamentoval a pak se rozhostilo ticho.

.Asi odesli," napadlo Toma a zase se rozesmal. ,Padajici
zaludy se jim asi moc nelibi. Ani se nedivim!" Déti ted
mohly nerugené pokragovat ve Splhéni.

JAsi to bude opravdu dub, kdyZ na ném rostou Zaludy,"
usoudila Eva. Ale jen to dofekla, narazila hlavou na trs
liskovych ofigk.

,To je ale divny. Tady rostou ofechy,” podivila se.

.Doufam, ze nahofe porostou jabka a hrusky, docela
bych si dala,” pitmlouvala se Tereza. ,Ten strom se mi za-
¢ina libit."

Mezitim uZ se dostali skutecné velmi vysoko do ko-
runy.
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Kouzelného stromu

E faor

Déti rychle zmizely v hustém listovi - a kdyZ pod strom , o
dorazil pan Fousek s ostatnimi skfitky, uz po nich neby- g\ll\
1o ani stopy.

_No tak, slezte dolal" volall za nimi m%m a poska-
kovali kolem kmene. ,Nékdo vas chytf, nebo se ztratitel
S timhle stromem jeden nikdy nevil" . Co b i v .

Kdyz to Tom nahofe uslysel, rozesmal se. Rozhlédl se DALE TEF Moty SPAT I
kolem & protoZe na stromé rostly Zaludy, hned jeden utr- y oo forfLy X hﬂ__.ﬂ NA hocmmgm\\ vz
hl & hodil ho doldi. Trefil pana Fouska pfimo do klobouc- %?m.ﬁwbn_ Vodiy A defos ovters - STROME ©
ku a skfitek zagal divace poskakovat a zdésené kiitet: Sl aw e @ X e,
"Néco na mé spadlol Néco na mé skoéilo!" 7z v . o e -

Jeaté chvili lamentoval a pak se rozhostilo ticho, d / m

.Asl odesli," napadlo Toma a zase s& rozesmal, Padajici gﬁb§\
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zaludy se fim asi moc nelibi. Ani se nediviml" Del ted R s 5 &néw} @.«m\mo(\ 3@??\

mohly nerusené pokracovat ve gplhéni. e -
_Asi to bude opravdu dub, kdyZ fia iém rostou Zaludy," \2%9%“\ A
usoudila Eva, Ale jen to dofekla, narazila hlavou na trs
liskovych ofiskil. .
,To je ale divny. Tady rostou ofechy," podivila se.
_Doufam, ze nahofe porostou jabka a hrusky, docela
bych si dala,” pfirfilouvala se Tereza. »Ten strom se mi za-
&in4 1lfbit."
Mezitim uz se dostali skutegné velmi vysoko do ko-
runy,
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Obyvatelé
Kouzelného stromu

_D&ti rychle zmizely v hustém listovi - a kdyZ pod strom
dorazil pan Fousel s ostatnfmi skiiftiy, uz po nich neby-

lo ant stopy.
JNo tak, slezte Fw__u__. volali za nimi skfitkové a poska-

kovali kolem kmene. ,Nékdo vas chytl, nebo se ztratitel
S timhle stromem jeden nikdy nevil"

Kdyz to Tom nahofe uslysel, rozesmal se. Rozhlédl se
kolem a protoZe na stromé rostly Zaludy, hned jeden utr-
hl a hodil ho doli1. Trefil pana Fouska pfimo do kloboug-
ky a skfitek zacal divoce poskakovat a zdésené kfitet:
"Néco na mé spadlo! Néco na mé skoéilo!"

Je&té chvill lamentoval a pak se rozhostilo ticho,

JAsi odesli," napadlo Toma a zase se rozesmél. ,Padajic
zaludy se jim asi moc nelibi. Ani se nedivim!" D&l ted
mohly nerudené pokracovat ve Spihéani,

LAsi to bude opravdu dub, kdyZz na ném rostou Zaludy,"
usoudila Eya. Ale jen to dofekla, narazila hlavou na ..lmm
liskovych ofiskd, R

,To je ale divny. Tady rostou ofechy," podivila se.

Doufam, e nahofe porostou jabka a hrugky, docela
bych st dala," piimlouvala se Tereza. .Ten strom se mi za-
&na libit." - '

Mezitim uz se dostali skuteéné velmi vysoko do u__mm.

runy.
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