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NAZEV:

Vyuziti ndzornosti ve vyuce rustiny.

ABSTRAKT:

Cilem diplomové prace je ndzornost, vyuZiti principu ndzornosti ve vyuce cizich jazyki
a analyza interaktivni u€ebnice rustiny Raduga po-novomu 1 v porovnani s jeji tiSt€énou
podobou. Zaklad price tvoii sledovani vyvoje pojeti ndzornosti, pouzivani nadzornych
pomiicek a riiznych vyu€ovacich metod od J. A. Komenského po soucasnost, kdy mame
k dispozici moderni didaktickou techniku, kterd umoznuje uplatnéni principu ndzornosti
ve vSech jeho podobach. Vyzkumné Setfeni dotaznikovou formou ma za cil zjistit miru

oblibenosti moderni didaktické techniky pro ndzorné vyucovani.
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interaktivni vyuka, interaktivni tabule, interaktivni ucebnice.



TITLE:

Use of illustration in Russian language teaching.

ABSTRACT:

The aim of the thesis is the illustration, using the principle of clarity in the teaching of
foreign languages and an analysis of interactive textbook for Russian Raduga po-
novomu 1 in comparison with its printed form. The basis of the work creates the
monitoring of progress of the concept of clarity, the using of visual aids and different
teaching methods from J. A. Comenius to the present, when we have a modern
education technique at the disposal, which allows the application of the principle of
illustration in all its forms. The survey questionnaire form is designed to measure the

level of popularity of modern teaching techniques for visual teaching.

KEYWORDS:
[lustration, principle of clarity, visual teaching, teaching method, motivation,

interactive teaching, interactive board, interactive textbook.



TITEL:

Die Verwendung der Veranschaulichung im Russischunterricht.

ABSTRACT:

Das Ziel der Diplomarbeit ist es, die Verwendung des Prinzips der Veranschaulichung
im Fremdsprachenunterricht und die Analyse des interaktiven Russischlehrbuches
Raduga po-novomu 1 im Vergleich zu seiner gedruckten Form herauszuarbeiten.
Die  Arbeitsgrundlage bildet die  Nachverfolgung der  Entwicklung
der Veranschaulichungsauffassung, der Anwendung der Anschauungsbehelfe und
der verschiedenartigen Lehrmethoden von J. A. Comenius bis in die Gegenwart, in der
uns die moderne didaktische Technik zur Verfiigung steht. Diese ermoglicht es uns,
das Prinzip der Veranschaulichung in allen seinen Formen durchzusetzen.
Die Forschungserhebung in Form eines Fragebogens hat zum Ziel, das Mal
der Beliebtheit der modernen didaktischen Technik fiir den Anschauungsunterricht zu

zeigen.

SCHLUSSELWORTER:
Die Veranschaulichung, das Prinzip der Veranschaulichung,
der Anschauungsunterricht, die Lehrmethode, die Motivation, der interaktive
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1 UVOD

Znalost nejmén¢ jednoho ciziho jazyka se v poslednich letech stadva nezbytnosti
kazdodenniho Zivota. Nemusi se tim nutné chdpat profesni rutina, ale mize jit i o osobni
zivot, kdy znalost ciziho jazyka mlZe napomoci rozvoji osobnosti, navazovani
zajimavych kontaktl a vztahii. Ma-li se cizi jazyk stat i¢innym ndstrojem komunikace a
navazovani vztahli, musi byt dikladné zvladnuty, aby jeho pouZzivani v praktickém
Zivoté nepusobilo stres, ani obavy.

Nakolik jsme schopni ovlddnout cizi jazyk zdleZi predev§im na zpiisobu vyuky.
Pokud je vyucovani pfipravované zajimavym zpiisobem, ktery vzbuzuje u zZaka zapal a
aktivitu a rozviji u nich tvofivost, jist¢ budou mit mnohem vétsi Sanci ovladnout cizi
jazyk s pfirozenosti a rychlejSimi vysledky.

Velice efektivni zpiisob vyuky piedstavuje ndzorné vyucovani, vyuZivani
nazornosti ve vSech jejich formdch. Dnes jiz nezlstdvime jen u demonstracnich
pomiicek, ale madme k dispozici moderni didaktickou techniku, mezi niZ bezpochyby
v soucasné dobé patfi interaktivni tabule. Interaktivni tabule v sob&é obsahuje veSkeré
ndstroje, které umoZznuji uplatnit princip ndzornosti ve vSech jeho podobach a piisobit
tak na vSechny zdkovy smysly soucasné. Cilem priace je poukdzat na dtleZitost a
nezbytnost ndzorného vyucovani pro snadnéjsi a aspésnéjsi ovladnuti ciziho jazyka.

Osobnost ucitele je nepochybné dulezitym Cinitelem pii preddvani védomosti,
poznatkil a zkuSenosti a také pfi navozovani motivace u zZdka. Ucitel by skutecné mél
byt dikladn¢ didakticky vybaven, aby znal celou Skdlu metodickych postupt a mohl
z nich vybirat ty nejvhodné;jsi pro dany vyucovaci dsek.

Diplomova préce se zabyva podstatou ndzornosti a ndzorného vyucovéni a jako
piiklad jsou v zdvéru prace uvedeny mozZnosti vyuZziti interaktivni tabule pfi vyuce

ruského jazyka.
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2 NAZORNOST V JAZYKOVE VYUCE

Vyuka cizich jazykli neni zdleZitosti pouze nasi souCasné doby. Potteba
domluvit se s jinym ndrodem tu byla odnepaméti. Napiiklad staif Rimané se pilné ugili
fe¢tinu. Ve&déli, Ze se od Rekit mohou hodné naugit, ale nejprve jim museli porozumét.
Ve stfedovéku byla hlavnim jazykem latina, byla jazykem fimskokatolické cirkve a tedy
i jazykem vzdé&lanosti. Cizi jazyky se vSak ucili predev§im na zdklad¢ textd a
gramaticko-piekladové metody.

V obdobi renesance zacal zdjem o latinu mirn¢ klesat, do povédomi se dostala
otdzka popisu narodnich jazykl. A vyuzivani narodniho, tj. matefského jazyka, pozd¢ji
zduraziioval Jan Amos Komensky, ktery srovnaval cizi jazyk s jazykem matefskym.
Komensky rozpracoval vyuku cizich jazykd a vyznamné rozpracoval podstatu a dlohu

nazorné vyuky.

2.1 Pojeti nazornosti Jana Amose Komenského a jeho pokracovatelé

Jan Amos Komensky se narodil na samém konci 16. stoleti (28. biezna 1592), o
jeho pedagogické Cinnosti pak mluvime v souvislosti se 17. stoletim. Komensky je
znam svou koncepci ,,naucit vSechny vSemu*. To znamend, Ze na vzdélani maji mit
narok chlapci i dévcata, lidé ze vSech spolecenskych vrstev. Touto problematikou se
zabyvd ve svém dile ,,Velka didaktika®“ (Didactica magna). Vidime u né&j velky
pedagogicky demokratismus a humanismus. Komensky se nechal inspirovat
renesancnimi pedagogy, kdyZ zadal, aby z obsahu vzdélani zmizelo vSe zbytecné a
nepotiebné pro Zivot. Proces uceni by mél byt pro zaky ptijemny a m¢l by se opirat o
zajem zaku. Ve stfedov€ku se Zaci ucili nazpamét’ rozsdhlé latinské texty, kterym ani
nerozuméli, naptiklad vyroky antickych ufenct o piirodé. Oproti tomu Komensky
vychdzi z matefského jazyka a opird se o pozorovani pfirody, zZ4aci maji latku nejprve
pochopit a pak si ji osvojit a jen tu latku, kterd je nutnd pro Zivot. Pii uceni se ma uzivat
co nejvice vSech smysld, proto za¢ind do vyuky zasazovat vSelijaké pomtcky, uci se
podle jednotnych ucebnic a jednotnymi vyucovacimi metodami. Namisto individuédlniho

vyucovani zavedl vyuCovani hromadné.
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Komensky vytvarel 1 teorie jazykového vyucovani. Celosvétovym bestsellerem
se stala jeho ucebnice pro vyuku latiny ,,Brdna jazyk oteviend* (Janua linguarum
reserata). Svou teorii jazykového vyucCovani podrobné rozebral v dile ,,Nejnovéjsi
metoda jazykt* (Methodus linguarum novissima). Opét se opird o vlastni praxi zakd, o
pfirozeny postup od nejsnazsiho k obtiznému, pficemz nazornost byla pro Komenského
zékladem poznéani. Nazornost chdpal jako prostiedek pro dikladné studium, nabédal
k redlnému pozorovani véci, nikoli jen k pfijimani poznatkl od ucitele. ,,Branu jazyka‘
pozdé&ji prepracovava v obrazkovou ucebnici a vznikd tim ,,Svét v obrazech® (Orbis
pictus). Jedna se vlastné o novy typ détské ndzorné ucebnice. Komensky propracoval
psychologicky rozbor pozndvaciho procesu, paméti a charakteristiku vékovych
zvlastnosti déti.

Zakladni didaktickou myslenkou Komenského je vyuka piikladem, pravidly a
praxi. Mluvime tedy o induktivnim vyucovani, které vzdy vychdzi z konkrétnich a
nazornych piikladi. ,,Komensky rozpracoval také hlavni didaktické principy, jejichZ
uplatnéni zajist'uje efektivnost vyucovani. Hodnotu pedagogickych zdvéri Komenského
v tomto sméru potvrzuji soucasné vyzkumy a je mozZno fici, Ze jeSt¢ dnes jsou mnohé
z téchto principl spiSe postuldtem neZ charakteristickym znakem b&Zné pedagogické
prace a jejich plné uvedeni do praxe by podstatn¢ zkvalitnilo vychovu a vyu€ovani na
vSech stupnich Skol a v mimoSkolnich institucich a organizacich.” (Jiva 1977) N¢kdo
by mohl namitat, Ze toto tvrzeni je jiZ opravdu staré, ale bohuZel si nejsem jistd, zda
jsme se za téch vice jak tficet let posunuli vyrazné kupfedu. Diky moderni technice se
na Skoldch zacina sice postupné vice a vice rozpracovévat princip nidzornosti, ale stéle
jsme nebyli schopni odpoutat se od té spousty nepotiebnych informaci, neustile
setrvavame v encyklopedismu.

Zakladnim principem je pro Komenského princip ndzornosti, ktery doslova
nazyva zlatym pravidlem vyucovani. Ndzornosti jsou pak mySleny skute¢né predméty a
jevy nebo jejich modely, obrazy, schémata a mysli se také pfimd Zakova zkuSenost.
Jinymi slovy jde o to, aby Zak pii vyuCovani zapojil co nejvice svych smysli.

Bylo mnoho téch, kteti se Komenskym vyrazné inspirovali. PfedevS§im se to tyka
pedagogt 19. stoleti. Jmenujme napiiklad Svycarského humanistu a pedagoga Johanna
Heinricha Pestalozziho. Pestalozzi vychdzi hlavné z odkazu J. J. Rousseaua, ale veskeré

vyucovani opird obdobné¢ jako Komensky o ndzornost, o vyuZivani vSech lidskych
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smysll pii vyuce. Také Pestalozzi klade diiraz na systemati¢nost ve vyuce, ¢imzZ se opét
vraci k jednomu zdkladnimu didaktickému principu Komenského. Na droven
naukovych cili Pestalozzi stavi cile mravni vychovy. Rikd, Ze veskeré vyudovani ma
byt i vychovné, ma v ditéti postupné odhalovat lidskost. Tuto mySlenku povazuji za
velmi dulezitou, v soucasné dobé se vyskytuje spiSe opacny trend, na lidskost a podstatu
lidstvi se Casto zapomind a nebo je moZna jen nespravné vykldddna. Pestalozzi
povazoval smyslové vnimani ¢i smyslovy nazor za vSeobecny zdklad poznani. Pojeti
nazorného vyucovani rozsitil o nékolik prvki. Napiiklad rozdé€lil ndzornost na pasivni a
aktivni. Pasivni ndzornosti se rozumi piijimani smyslovych podnétii z vnéjSiho svéta.
Nezustaval pouze u smyslového poznani, ale kladl diiraz i na rozvoj abstraktniho
mysleni. Princip ndzorného vyucovani diakladné rozpracoval ve svém dile a to i po
strance metodické.

Na Pestalozziho navazala némecka pedagogika 19. stoleti, jejimz hlavnim
pfedstavitelem byl Johann Friedrich Herbart. Herbart rozdélil vychovny proces do tii
oblasti: vedeni, vyuCovani a mravni vychova. Pfiemz vedeni znamend regulaci
soucasného zdkova chovéani, potlacit jeho nezbednost a to za pomoci piikazl, zakazl a
trestll, které maji slouzit k nahdnéni strachu. Vyucovani ma byt zcela urcité vychovné,
mad rozvijet mnohostrannost z4jma a ma probihat ve ¢tyfech formdlnich stupnich, které
odpovidaji Komenskému didaktickému zdkonu ,,v§emu ucit piikladem, pravidlem a
praxi“. Prvnim stupném je jasnost, Cili ndzornd expozice latky, druhym stupném je
asociace, nebo-li navazani na dosavadni zkuSenosti, ndsleduje systematizace, vyvozeni
zaveéri a poslednim stupném je metoda, ¢imZ se rozumi pouZiti v praxi. Pfesto pro
Herbarta ztstala ndzornost pouhym dopliitkem celého vyucovaciho procesu, ktery ma za
ukol obohacovat a rozvijet piedstavy o vécech a jevech tak, aby slouzily ke
zdokonalovani redlt, tak o tom piSe Josef Ondracek. (Ondracek 1971) Herbart se tedy
v podstaté omezil na pasivni ndzornost.

V Cechich na Komenského navizal ve druhé poloving 19. stoleti Gustav Adolf
Lindner. Lindner hledal nové formy a metody vychovné vzdélavaci prace, hledal
specificky cCesky pedagogicky model s vyhranénym ndrodnim profilem. Zabyval se
problémem nédzornosti a ndzornych pomicek, také otdzkami pracovnich a laboratornich

metod.
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V prvni poloving 20. stoleti byl v Cesku pokradovatelem Komenského a
Lindnera akademik Otokar Chlup. Otokar Chlup usiloval o demokratizaci a modernizaci
vychovy a vzdélani, ale hlavné usiloval o jednotné skolstvi. V soucasné dob¢ je trend
zcela opacny, dnes se usiluje o naprostou rozdilnost a nesourodost, paradoxem je, Ze i

my, v nasi dobé, tyto snahy nazyvame demokratizaci a modernizaci Skolstvi.

2.2 Soucasné pojeti nazornosti ve vyuce

Nazornost se chdpe jako jeden z dulezitych faktori uspé€Sné vychovné a
vzdélavaci prace. Vidy je zapotiebi si uvédomovat, Ze jeji plnd ucinnost je v tésné
souvislosti s ostatnimi didaktickymi principy. Pojem didakticky princip velice jasné¢ ve
své publikaci z roku 2008 vysvétluje profesor Hanno Hortsch, ktery didaktické principy
povazuje za zdklad vyuky pro vSechny typy Skol, chédpe je jako pravidla pro utvafeni 1
hodnoceni veSkeré vyuky. RozliSuje 6 zdkladnich didaktickych principi — princip
védeckosti, princip vychovného plisobeni, princip planovitosti a systemati¢nosti, princip
aktivity a samostatnosti, princip srozumitelnosti a princip nazornosti.: ,,Die didaktischen
Prinzipien sind allgemeine Grundsitze fiir den Unterricht, die fiir alle Schultypen
einschlieBlich alle Formenberuflichen Unterrichts giiltig sind. Sie funktioniert als
Regeln fiir die Gestaltung und Beurteilung von Unterricht, die auf normativen
Uberlegungen einerseits und auf praktischen Unterrichtserfahrungen andererseits
aufbauen. In der Didaktik der Berufsausbildung findet eine Vielzahldidaktischer
Prinzipien und zwar Prinzip der Wissenschaftlichkeit, Erziehungswirksamkeit,
PlanmiaBigkeit und Systematik, Aktivitit und Selbststindigkeit, Fasslichkeit, und
Anschaulichkeit. (http://desya.webs.com)

Nazorné vyuCovani jednoznacné pomdhd zakim lépe porozumét ucivu. Josef
Ondrécek interpretuje zdsadu ndzornosti jako poZadavek, aby ucitel pfi vyucovani vedl
7éky k vytvéreni i zobectiovani predstav bezprostfednim vnimanim nebo zobrazovanim
predmétii a jevi skutecnosti, k osvojovani zdkonitosti piirodnich a spolecenskych jeva
manipulacemi s vécmi i smyslovym pozndvanim objektivni reality distan¢nimi
analyzétory. (Ondricek 1971)

Nazornost nespocivd v pouhé demonstraci pomicek, ale v praci zdka

s pomtickou, s jejich pomoci maji déti samostatn¢ fesit problémy. Hanno Hortsch pak

14



pojem ndzornost objasiiuje jako subjektivni vyobrazeni, které je vysledkem procesu
vniméni, pozorovani a také fikd, Ze ndzornost je vyuka probihajici prostiednictvim
vniméni vSemi lidskymi smysly: ,,Anschaulichkeit ist ,,eine Eigenschaft von subjektiven
Abbildern®, die als Resultat von Wahrnehmungsprozessen entstehen, wenn das
Anzueignende einen bildhaften Charakter hat, das Anzueignende Assoziationen zu
bereits Angeeignetem erlaubt und das Verbale aus solchen Elementen besteht, die dem
Lernenden vertraut sind. Anschaulichkeit bedeutet, dass es moglich gemacht wird, die
Unterrichtsinhalte durch Wahrnehmung mittels der Sinnesorgane zu erfassen.*
(http://desya.webs.com) Pestalozzi rozdéglil ndzornost na aktivni a pasivni, v soucasné
terminologii se upfednostiuji jiné, konkrétnéjsi ndzvy, ptesto podstata zlstava stejna.

Podivejme se nyni na konkrétni druhy a typy ndzorného materidlu, ktery je
vhodny pro jazykovou vyuku. S rozvojem spolecnosti, védy a piedevs§im techniky se
meéni cil i obsah vzdélani a tim vznikd nutnost vytvaret nové prostiedky, které by Zakiim
pomdhaly se zvladnutim uciva co nejefektivnéjSim zplisobem. Princip ndzornosti se
vlastné realizuje prostfednictvim ucebnich pomucek. Technické prostiedky vyuku
zkvalitnuji, intenzifikuji. Nékteré ndzorné pomicky podporuji konkrétni mysleni, jiné
naopak rozviji mysleni abstraktni.

Ucebni pomiicka zobrazeni miize byt trojtho typu: obrazy a symbolicka
zobrazeni, statickd projekce a dynamickd projekce. Do statické projekce fadime
diaprojekce, epiprojekce a zpétnou projekci. Do dynamické projekce patii film, televize

a video.
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Ukazka zpétné projekce, epiprojekce a diaprojekce (obrazky 1, 2, 3):

promitaci
sténa

ohjektiv se zrcadlem

AR

Dalsimi kategoriemi ucebnich pomitcek jsou pomticky zvukové, dotykové a také
literarni. Jako zvukové pomucky slouzi audionahravky, rizné druhy pfehrdvacl nebo
také hudebni néstroje. Dotykovymi pomickami se rozumi napiiklad riizné reliéfové
obrazy, slepecké pismo. Literdrni pomucky jsou napiiklad ucebnice, piirucky, atlasy

nebo rtizné texty.
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Ukazka zvukovych, dotykovych a literarnich pomiicek (obrazky 4, 5):
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Jinou skupinu ucebnich pomicek reprezentuji programy pro pocitace,
programované ucebnice. Jednd se pfevdzné o moderni didaktickou techniku ve
vyuCovani, do niz spadd napiiklad vyuZivani pocitacli nebo dnes jiz také préce
s interaktivnimi systémy. Moderni didaktickou technikou se v soucasné dobé mysli
vyuzivani médii (film, magnetofony, televize, video, pocitace). ,,Vyznamné misto mezi
audiovizudlnimi pomtickami zaujimd vyukovd televize a video. Vyukovy televizni
potad zpracovava vizudlné-auditivnim zplisobem ucivo v souladu s osnovami urcitého
predmétu v urCitém ro¢niku daného typu Skoly. Je tedy zaméfen na konkrétni skupinu
adresétli (na rozdil od poradu populdrné-védeckého). Lze predpokladat, Ze v moderni
Skole zaujme vyznamné postaveni, jestlize bude disponovat dostatecnym mnoZstvim
kvalitnich a vhodnych potadi.* (Skalkova 2007)

Vyuzivani pocitacii ve vyucCovani se v poslednich nékolika letech velmi
roz§ifilo. Pocita¢ se ve vyuCovani vyuzivd pro zkvalitnéni a zefektivnéni vyuky.
Vyukové pocitaCové programy se pouzivaji na procviceni latky, na prezentaci latky,
k simulaci i didaktickym hrdm. Vytvareji se multimedidlni pocitace s multimedidlnimi
programy, které vyZaduji vznik multimedidlniho pracovisté. To je ovSem financné
velmi ndkladnd zéleZitost.

Interaktivnimi systémy oznaCujeme takové systémy, které umozZnuji aktivni
podil uZivatele na fizeni pribéhu jednotlivych procesii. Uzivatelem je ucitel, ale

predevSim zéci. ,,Velkd svétova nakladatelstvi vyddvaji elektronické ucebnice a
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encyklopedie na CD-ROM (kompaktni disky). Diraz se klade na kvalitu samotnych
programi a jejich multimedidlni realizaci. Tyto prostiedky lze s tispéchem vyuZivat pro
individudlni a individualizované vyucovédni i pfi frontdlnim vyucovani, kdy se
obrazovka pocitaCe nahrazuje projekénim panelem na zpétném projektoru nebo
projek¢énim videem.* (Skalkova 2007)

Nézorného materidlu mdme dnes k dispozici nepfeberné mnoZzstvi, vlastng, co
jen nds napadne. Od nejprimitivnéj$ich, tfeba i vlastnoru¢né vyrobenych modeld, az po
vyspé€lou techniku. Ucitelé by méli byt vzdélavéani v novych podminkéch, ve kterych by
multimedialni systémy samozfejmé& nemély chybét. VSichni to védi, realizace se vSak

stava utopii.

Ukazka multimedialnich vyukovych programi (obrazky 6, 7):

Je dilezité si uvédomit, Ze o nazornosti nemluvime jen ve spojitosti se
zrakovymi vjemy. To byva to jediné, s ¢im si lidé pojem nédzornost vétSinou spoji.
PfestoZe ndzornost piedstavuje vSechno, na co si jen vzpomeneme. Ndzorné je to, co
vidime, slySime, na co si milZzeme sihnout, vyzkousSet, je to ale také projektova,
problémovd, konstruktivistickd vyuka. Naprostd vétSina metod pro vyuku cizich jazykt
je zaloZena na principu nazornosti ve vSech jeho podobéch za ucelem zapojit do vyuky

vSechny smysly, aby se vyuka stala efektivni.
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2.3 Princip nazornosti z psychologického hlediska

Pfi vybéru ndzorného materidlu by ucitel mél dbat na to, jak Zaci ndzorny
materidl v dané situaci piijimaji, jak na n¢j reaguji, promyslet si, jak je miZe
aktivizovat, jak muZze piispivat k formovani mySlenkovych ¢innosti, jak pisobi na jejich
city apod. Touto problematikou se zabyva ve své publikaci ,,Nazorné vyuCovani na
zékladni devitileté Skole* Josef Ondracek. (Ondracek 1971) Informace o konkrétnich
pfedmétech, jevech, nejsou do mozku piendseny jako hotové poznatky. V jeho védomi
jsou dale zpracovény a pretvafeny mySlenkovymi operacemi. Odraz objektivni reality
vyvolava u jedince soucasn¢ i jeho osobni postoje. Tato skutecnost vysvétluje, proc¢
expozice stejného ndzorného materidlu nevede u vSech zdkl k stejnému vysledku,
k osvojeni spravnych a trvalych védomosti. Nelze totiZ predpokladat, zZe u kazdého Zdka
bude vyvoldna aktivita a zdjem. VZdy jsou ve skupin¢ Zaci, ktefi zlistanou lhostejni, ¢ili
pasivni.

Smyslové poznani vnéjStho svéta zacind vnimdnim. Existuje nékolik
psychologickych teorii, které vnimani vysvétluji razn€. Napiiklad teorie elementova
tikd, Ze vznik vjemu je asociativni spojeni elementarnich pocitkti. Nebo teorie vztahova
chipe vjemy jako nestabilni struktury, vyvijejici se soustavy vztahti. Pro pedagogickou
praxi je vnimani vychozim pozndvacim momentem. V nespravném vnimani zaka tkvi
jejich nespravny zpusob mysSleni a tim i jejich nesprdvné védomosti. Proto si nyni
ukdZeme, jak mohou pomucky a zpUsoby jejich vyuZiti i¢innéji rozvijet vnimani Zaku.

Pfi expozici ndzorného materidlu zdk véci vnima nejprve jako souhrny faktt.
Nevydéluje ty stranky, tedy pfedmét vnimani, ktery je pro dany cil a obsah uciva
dalezity. Aby zak vydélil predmét vniméani, musi byt veden. Vniméani dynamickych
pomucek, tj. napiiklad s pohyblivymi prvky, je mnohem intenzivné&j$i neZ vnimani
statickych pomiicek. VEk zak1, jejich vyspélost, schopnosti, sklony, vyrazné ovliviiuji
vybérovost vniméni, tj. orientaci pouze na nékteré vlastnosti, znaky ¢i déje. Na
vybérovost vniméani také vyrazn€ piisobi Zdkova piedchozi zkuSenost. ,,ZkuSenost
umoznuje zdkovi na zdkladé opakovanych podnétli vnimané objekty znovu pozndvat,
fadit k nim podle urcitého seskupeni vlastnosti a znakl véci a jevy nové a vnimané
chipat. Projevuje se zde aktivni piistup Zdkav ke vnimané skuteCnosti. Podnéty

nepfijimé jako hotové, nybrz soustavou nervovych spojl je pietvaii a nové na zakladé
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Zivotnich zkuSenosti pfipodobiiuje zndmému.“ (Ondracek 1971) Jakého stupné
porozuméni Zdk dosdhne je podminéno jeho subjektivnim piistupem ke vnimané
skute¢nosti. Vyznamnou roli zde hraje i stranka citova a volni.

Pristup Zdka kexponované pomicce miZe ucitel ovlivnit napiiklad
emociondlnim zabarvenim vjemd, které vyvolaji ddiv, ptekvapeni nebo pochybnosti a
muze pusobit kladn€ nebo zdporné. Intenzitu vnimani, zdjem ¢i tdiv stimuluje pestrost a
rozmanitost ndzorného materidlu. Stereotypni vyuzivani stejného druhu ndzorného
materidlu pak navozuje pasivitu, nezdjem a nudu.

Pro uc¢inné vyuZiti ndzoru pii vnimdni a pozorovani je dileZitd verbalizace
nazoru, tj. co Zdk smyslové vnimd, aby slovné oznacil a vyjadiil. Spojeni slova
s ndzorem muzeme rozdé€lit na dvé funkce. Nejprve se jednd o slovni vyjadfovani
ucitele, kdy napftiklad pti fizeném pozorovani zaméiuje zaky slovem k postupné analyze
objektu, jeho vlastnosti, vztahli, organizuje Cinnost Zdka. Jednd se o analyticko-
syntetickou cestu. Na druhé strané¢ se jednd o slovni vyjadfovani Zzdkd. Slovni
vyjadiovani zdktim vyrazné¢ pomaha si uvédomovat a objasiiovat to, co d¢laji, pochopit
ucel a smysl ¢innosti. Mizeme proto fict, Ze didakticky materidl spojeni slova a ndzoru
sméfuje k pochopeni uciva, krozvijeni mySleni, k soustavné myslenkové praci pfi
feSeni dloh.

Mysleni Zdkovi umoziuje feSit na zdkladé ziskanych védomosti a dovednosti
nové situace, ukoly a problémy. A ndzornost hraje vyznamnou roli pro rozvijeni
mysSleni Zaka. Nejzasadnéjsi vysledky z vyzkumu vyvoje détského mysleni pochazeji od
Svycarského filozofa, pfirodniho védce a vyvojového psychologa Jeana Piageta (1896-
1980). Piagetova teorie vyvoje détského mysleni rozeznava Ctyii vyvojové etapy. Prvni
etapou je obdobi senzomotorické inteligence a postihuje dobu od narozeni do asi dvou
let véku ditéte. V tomto stadiu dité pozndva svét pomoci pohybli a smysli. Druhd etapa
je nazyvana predoperacni stddium a dé€li se jeSté na dvé €asti: na predpojmové stadium,
které trva od 2 do 4 let véku. Je to obdobi spojené se zaCatkem feci. A za druhé se jedna
o intuitivni stddium, které trva od 4 do 7-8let véku ditéte. V této fazi se tvoii piedstavy a
jednodussi, egocentrické mysleni, je to také obdobi ndzorného mysleni. Tteti etapou je
stddium konkrétnich operaci, o kterém mluvime v dobé od 7-8 do 11-12 let véku. Je to

doba rozvoje logického mysSleni. Posledni, ¢tvrtou etapou je stddium formélnich
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operaci, spojené s vékem od 12 let vySe. V této fazi je dité schopno logického mysleni o
abstraktnich pojmech, je charakteristickd vyspélou reflexivni inteligenci.

Ucitelé by méli védét, jak se méni predpoklady ditéte pro uceni. Na nizSim
stupni Skoly by mély prevazovat takové formy ndzorného materidlu, které predstavuji
skute€nost v jeji redlné podobé. Na stfednim a vySSim stupni Skoly by se mélo piejit na
uzivani ndzorného materidlu, ktery se bude orientovat spiSe na rozvoj abstraktniho
mysleni. Konkrétni ani abstraktni formy mysleni, které jsou charakteristické pro urcity
veékovy stupeini, vSak nelze absolutizovat. Ondracek ve své publikaci upozoriuje, Ze
v souladu s intelektudlnim vyvojem Zaku je tfeba pamatovat na to, aby jejich schopnosti
myslet abstraktné nebyly utlumovany pfemirou ndzorného materidlu. ProtoZe 1 kdyz
nejsou schopni pln¢ abstraktniho mysleni, zarodky jiz existuji. Mélo by se dbat na
vSestranné rozvijeni paméti na vSech vékovych stupnich. Pro rozvoj myslenkovych
operaci maji nejvétsi vyznam takové pomiicky, které Zak pouZiva k pracim tviréi
povahy. Pfi feSeni tvircich ukolt se ukdZe, zda Zdk umi v dané situaci své potfebné
znalosti, ovladani pravidel, poucek a vzorct, také zmobilizovat a pouZivat.

Nézorny materidl pfispiva i k lepSimu zapamatovéani uciva. Vytvaii v paméti
opérné body urcitého logického systému uciva, Zdk si zapamatuje podstatné detaily ve
vztahu k jinym. Né&ktefi Zaci disponuji ndzorn€ obraznym typem paméti, coZ znamena,
Ze si 1épe pamatuji predméty, tvary, barvy, zvuky apod. U jinych zaka prevlada slovné
abstraktni typ paméti. Tito zaci si v paméti 1épe uklddaji slovni oznaceni, poucky,
zékony, mySlenky formulované do logicky utfidénych schémat apod. Uceni by se mélo
opirat o oba typy, protoZe vétSina Zakl patii ke smiSenému typu paméti.

Bezpochyby nutnou podminkou pro zapamatovani je také aktivni postoj zdka,
jeho pozornost. Ondracek pozornost vysvétluje jako soustfedénost duSevni Cinnosti
subjektu k uritému predmctu nebo déji. Ndzorné vyucovani pozornost Zdka nejen
vyvolava, ale samo ji vyZaduje. RozliSujeme pozornost neimyslnou nebo timyslnou.
Neumyslna pozornost mize byt u zdka vyvoldna napiiklad vyraznou barevnosti objektu,
tvarem, pohybem apod. Neimyslnd pozornost vSak ptsobi jen kratkou dobu, je nestéla.
Proto je pro Zdkovo uceni mnohem dileZitéj$i pozornost imyslnd, kterou se rozumi
zékovo védomé soustfedéni na véc nebo jev s ur€itym usilim. Je dobré se ovSem
vyvarovat premiry nazorného materidlu v jedné vyucovaci hoding, to zdkovu pozornost

rozptyluje.
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Pozornost je uzce spjata se zdjmem, pozornost ze zdjmu vlastné prameni.
Néazorné vyucCovani by mélo budit zdjem zdka o ucivo. Podle Ondracka ma byt ndzorny
materidl ve vSech svych druzich a typech vyuZit k tomu, aby Zdku poméhal orientovat se
v objektivni skutecnosti, ptekra¢ovat hranice smyslovych zkuSenosti a aktivné s tvircim

piistupem se propracovavat k podstaté véci a jev.

2.3.1 Sedm typi inteligence

V publikaci ,,Podporujeme aktivni mysleni a samostatné uceni Zzaka“
(Grecmanové; Urbanovskd; Novotny 2000) se poukazuje na rozliSnost Zakii z pohledu
jejich razné vyvinuté inteligence. U kazdého Clovéka se piedpokladd ptinejmenSim
sedm typt inteligence, které jsou na sob¢ relativné nezavislé, vazi se na rtizné oblasti
mozku, maji vlastni prib¢h vyvoje. Inteligence se chape jako soubor dovednosti, které
Clovéku umoziuji vyteSit skute€né problémy nebo obtiZe, s kterymi se setkdva, a
dosdhnout ucinného vysledku. Inteligence soucasné¢ umoZziiuje problémy nachdzet,
vytvéret, a tim klade zdklady pro osvojeni si novych védomosti.

Prvnim typem je logicko-matematickd inteligence. Proces zpracovani informace
probihd predevsim na zdkladé vnimani struktury logickych ¢i matematickych vztahd,
chipéani Ciselnych symbola i Ciselnych operaci. Zaklady tohoto druhu inteligence
vychdzeji z manipulace s predméty, kterd se postupné zvnitiiiuje. Vyvoj probihd od
¢innosti ke vztahim mezi ¢innostmi, od pievahy smyslové-pohybové oblasti k pievaze
Cisté abstrakce az na droven logiky a védy.

Jazykova (lingvistickd) inteligence nékdy byva nazyvdna feCovou nebo také
verbdlni inteligenci. Jazykové nadani je v souCasné dobé nezbytnym piedpokladem
k dspéchu. Podstatou tohoto druhu inteligence je schopnost uZivat riznych stranek
jazyka, chdpani vyznamu slov a pojmi. Existuje tésny vzdjemny vztah mezi rozvojem a
dosazenou urovni feci a mysleni.

Dalsim druhem inteligence, kterd je rovnéz dilezitd pro zapamatovani a feSeni
problém1, je prostorovd (zrakovd) inteligence. Charakteristickym rysem je schopnost
pfedstavit si néco, pfesné¢ vnimat vizudlni stranku svéta, znovu si oZivit vjem a jeho
jednotlivé stranky i1 bez momentdlni pifitomnosti prisluSného podnétu. Nékteti védci

povazuji tyto zrakové a prostorové predstavy za primarni zdroje mysleni.
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Té¢lesn€¢ pohybovd (kinestetickd) inteligence ncékdy byvd oznaCovana jako
inteligence fyzickd. Zakladni charakteristikou je schopnost vysoce diferencované a
obratn¢ pouZzivat svého téla pro sebevyjadieni, pro Cinnosti zaméfené k n¢jakému cili
(herec, atlet...) a také dovedné¢ zachédzet s predméty.

Péty typ zastupuje hudebni inteligence, kterd se vyznacuje schopnosti spravné
intonovat, zapamatovat si melodii, rytmus, tony a skladbu. Hudebné nadani jedinci si
Casto prevadi obsah pfijimanych informaci do podoby rytmickych a intona¢nich vzorct,
a to zejména v piipad¢, kdy je napiiklad jejich jazykové inteligence na pomérné nizké
urovni, protoZe slozity text prevedeny do melodické podoby je pak pro Zdka mnohem
1épe zvladnutelny.

Mnohem vice nez ptedchozi typy inteligence je na kulturni a socidlni podminky
Zivota jedince vazand interpersondlni inteligence. Charakteristickym rysem je schopnost
chédpat druhé, v§imat si chovani, pociti a motivace jinych lidi, rozliSovat jejich nalady,
temperamenty, zamé&ry. Tento typ inteligence se rozviji aZ pozdéji neZ ostatni druhy.
Pro ty jedince, ktefi maji rozvinutou interpersondlni inteligenci, je pii feSeni
problémovych situaci a pfi nabyvani novych poznatki velmi dileZité mit mozZnost
spolupracovat s ostatnimi, sdélovat si vzajemné sv4 stanoviska a srovnavat je.

Poslednim typem je intrapersondlni (metakognitivni) inteligence. Metakognice
je pravdépodobné nejdilezitéjsi strankou lidské inteligence, protoZe se v ni uplatiuji
vSechny ostatni druhy inteligence. Intrapersondlni inteligence umoZziuje uvédomeéni si
svého j4, spoc¢iva ve schopnosti zkoumat a znét své vlastni mySlenky, pocity a motivy

vlastniho chovani.

Vysvétleni principu nazornosti z psychologického hlediska ndm ukézalo jednu
zdvaznou skuteCnost. Pro ucitele je nesmirn¢ dulezité, aby poznal své Zaky co nejvice.
J. A. Komensky chtél naucit vSechny vSemu stejnou cestou, ale nyni jiz vime, Ze se ve
tiidé muzeme setkat se zcela odliSnymi typy Zakd, aniZ bychom si to v prvni chvili
uvédomovali. Proto také mame k dispozici vice metod, abychom dokézali v hodiné
zaujmout co nejvice zakl. A je také nutné umét zdky spravné namotivovat, tedy vzbudit
v nich zdjem o u¢ivo. Cim vice se uéivo stane pro zdka zdbavou, tim vétsiho a

rychlejsiho pokroku dosdhne.
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Na zdkladé¢ pfedchoziho textu také vyplyvd, Ze neni mozné vzhledem
k individudlni rozmanitosti kognitivnich typli a existenci mnohocetné inteligence najit
ve Skolstvi optimdlni metodu, kterd by byla efektivni pro vSechny Zzaky. Takovou
optimdlni jednotnou metodu ale neustéle hledd mnoho ucitelti. Nyni jsme si dokdzali, Ze
je nutné zvolit natolik vhodnou strukturaci vyuky, aby se kazdému Zakovi nabidla
moznost volby pfijatelného zplisobu zpracovani informaci. Nefekla bych, Ze je mozné
rozdélit jednotlivce do ,,Skatulek* a pfifadit jim tak jeden druh inteligence. Kazdy mame
od vSeho néco, jen urcitd ¢ast byva vice ¢i mén¢ rozvinutd. Rozhodné se nemuze pocitat
s tim, Ze ucitel ciziho jazyka bude mit ve tfidé pouze Zdky s vyrazné vyvinutou
jazykovou inteligenci. Timto jsem chtéla oziejmit individualitu a rozliSnost zakl jeste
z jiného uhlu pohledu, aby bylo zcela jasné, jak moc je dulezité nesnazit se uplatiiovat

jednotnou vyucovaci metodu pro vSechny Zaky.
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3 MOTIVACE

vvvvvv

3.1 Vymezeni pojmu motivace

V nazoru na motivaci nejsou psychologové jednotni, neexistuje obecné
uzndvand teorie motivace. Motivace se v publikaci od Milana Nakone¢ného ,,Emoce a
motivace* definuje jako proces energetizace a zamétovani chovani. Zahrnuje v sobé¢ tii
procesy: vzbuzovéni, udrzovani a fizeni aktivity. Motivace vychdzi ze zmén stavu
organizmu, navenek je vyjadifena v chovéni, je to proces vzniku a setrvavani urcité
aktivity. V tomto smyslu je kazd4 reakce organizmu motivovana, jak zminuje Milan
Nakonecny (Nakonecny 1973). Motivy jsou potom psychologické piiCiny chovdni,
vnitini hybné sily, jsou nutnou a zdkonitou soucésti uceni samého, protoze podporuji
zajem o vyteSeni ukolu. Proces motivace ma tfi zdkladni znaky. Prvni je zaméteni
motivovaného chovani na urcity cil, coz mize probihat védom¢ i nevédomé&. Druhou
slozkou je intenzita motivovaného chovdni, neboli kolik energie je obsaZeno
v projevované aktivité¢ a tieti slozZkou je tzv.perzistence, setrvavani motivovaného

chovani, pficemzZ motivované chovani setrvava jen pokud nebylo dosazeno cile.

3.2 Druhy meotivii ve vyucovani cizimu jazyku

Motivy pfi vyuce jsou vlastné zcela bézné véci jako je napiiklad zvidavost,
hmotny zdjem, snaha vyniknout, vyvolat dojem, prvek novosti, soutézZivost, také strach,
trest, odména apod. Jak se uvadi v publikaci ,,Metodické problémy vyucovani cizim
jazykim* (Jelinek a kol. 1980), motivy se vétSinou rozdé€luji na primarni a sekundarni.
Primarni motivy podnécuji vrozené formy lidské aktivity, vyvolavaji se instinktivné. Do
primarni skupiny motivii fadime vrozené potieby, motivy pétracich a uchovavacich
reflexi, motivy napodobovéni, hry atd.

Oproti tomu sekundarni motivy mobilizuji ziskané formy lidské aktivity. Jsou
podminéné zkuSenosti. Do této skupiny patii motivy uceni, ¢innosti v ur¢itém povoldni,

navykd, zalib, umélecké Cinnosti atd.
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Pii uceni cizimu jazyku primarni motivy nehraji rozhodujici roli, vyznamné
dualezité jsou motivy sekundarni. Ty lze rozdé¢lit na motivy individudlné psychologické a
motivy socidlni. Je nutné podotknout, Ze oba druhy sekunddrnich motivli spoluptisobi,
jsou navzdjem velmi tzce propojeny a dost Casto se rizné prekryvaji.

Individudlné psychologické motivy studia cizich jazyki reprezentuje predevSim
zvidavost, ve smyslu snahy dopétrat se podstaty véci. Tohoto vnitintho motivu se hojné
vyuziva pfi problémovém vyuCovani. DalSimi individudlné psychologickymi motivy
jsou pak napftiklad specificky zdjem o jazyk, poznani jeho struktury, ctizddost, snaha
vyniknout, ziskat né¢i ptizen, vyvolat dojem, touha po poznidni a seberealizaci,
uspokojeni z pfekondvdni obtiZi, prvek novosti, rozmanitosti a hravosti. Velmi
dalezitym motivaénim cinitelem je pocit pokroku v uceni, ktery lze nejlépe vidét pii
praktickém vyuZziti osvojenych poznatki. KdyZz si tedy Zzaci ovéii pouZitelnost a
uzitecnost svych poznatkl v praxi. Dulezity je také prvek spoluprice a soutéZe, pocit
hrdosti a vlastenectvi, smysl pro povinnost, odména a pochvala, trest, pocit strachu.
Samoziejmé zkouseni a Skolni klasifikace m4 vyznamnou motivaéni funkci, stejné tak
osobnost ucitele, jeho piistup k Zakiim a vSestrannd kvalitni pfipravenost.

Jedndni ¢loveka je ovlivnéno spoleCenskymi a mnoha rozmanitymi socidlnimi
aspekty, proto hraji socidlni motivy pfi uceni, udrzovani a dal$im rozvijeni znalosti
ciziho jazyka velmi dtleZitou ulohu. V celospoleCenském kontextu vyrazné ovliviiuje
vztah déti k cizimu jazyku rodina. Kladnym motivacnim faktorem ve vztahu k cizimu
jazyku by pfedev§im méla byt Skola. NejsilnéjSim motivem v soucasné dobé je ovSem
pobyt v cizojazy¢ném prostiedi nebo také povolani vyZzadujici jazykovou kvalifikaci.
Jinymi socidlnimi motivy pusobicich na uceni cizim jazykiim jsou napiiklad
mezindrodni politické, hospodarské, kulturni nebo sportovni styky, vliv tisku, rozhlasu,
televize, internetu.

Existuji dva druhy motivace pfi u€eni cizimu jazyku. Prvnim typem je motivace
instrumentdlni, kterd se tykd téch piipadl, kdyz si ¢lovek osvojuje cizi jazyk z toho
divodu, aby napiiklad dosdhl lepsitho postaveni, vysStho vzdélani nebo aby mohl
studovat cizojazy¢nou literaturu, aby dosdhl akademické hodnosti apod. A za druhé se
jednd o motivaci integratni, kterd je spojena scilem stit se Clenem doty¢ného

jazykového spolecenstvi a ovladnout cizi jazyk jako rodily mluv¢i. Integraéni motivace
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byva zpravidla silngjsi, dosaZené vysledky jsou mnohem lepsi. Je proto dobré nefesit
jen otazku jak se ucit cizimu jazyku, ale také proc.

Pfi vyuce cizimu jazyku lze vytvéret a rozvijet motivaci rizné. Jako motivace by
m¢l plisobit uz samotny obsah a ucebni materidl, tedy texty, cviceni, vhodné ucebni
postupy a vyuZiti vyucovaci techniky. Ve vyuce cizimu jazyku se 1épe nez jinde miZe

vyuzivat prvku hravosti, naptiklad pfi dramatizaci nebo jazykovych hrach.

3.3 Jazykova hra jako motivacni ¢initel

Hra je pfirozenou ¢innosti ditéte. Ve Skole se muZe stit dulezitym vychovnym a
vzdélavacim prostfedkem vzbuzujicim i udrZujicim zdajem zdkt. Neni jen oddechovym
prvkem, ktery mtiZe uvolnit atmosféru a tim pfispét k dalSimu zdarnému postupu, ale
pfedstavuje rovnéZ pozvolny piechod k praci a pfedevSim efektivni cvi€eni zamétené na
upeviiovéani vyslovnosti, slovni zdsoby, gramatiky i1 pravopisu. Tato problematika se
rovneZ rozebird v publikaci ,,Metodické problémy vyucovani cizim jazykim* (Jelinek a
kol. 1980)

Pii praci s détmi mladSiho Skolniho véku se kromé hravosti musi téZ uplatiiovat
¢innost vyzadujici od Zdkd urcité pracovni dsili. Ve vysSich tfidach nebo pfi préci
s dospélymi se vice uplatiuji intelektudlni hry blizici se mnohdy problémovému
vyucovéani. Dospélym muze hra pomoci piekondvat ostych a rizné zdbrany pii
vyjadrovani se v cizim jazyce. Hry navic navozuji piijjemné prostfedi a sblizuji lidi.

Charakteristické pro dobrou jazykovou hru je, Ze vyZaduje co nejmensi
pifedbéZnou pfipravu, snadno se hraje a obsahuje intelektudlni podnét a aktivaci,
nezabere v hodin¢ piiliS mnoho c¢asu, pobavi zZdky, ale piiliS neuvolni disciplinu,
nevyZaduje zvlastni ¢as na opravu odpovédi. Hry mohou byt zaméfeny na procvi¢ovani
zvukové a grafické stranky jazyka, mohou to byt rtizné lexikdlni, gramatické nebo

konverzacni a kompozicni hry.
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4 NAZORNE VYUCOVACI METODY VHODNE PRO VYUKU
CIZICH JAZYKU

4.1 Co je to metoda

J. Skalkovd ve své ,,Obecné didaktice” piSe, Ze slovo metoda je pivodem
z feckého slova methodos a znamend cestu nebo postup. Metoda je rozhodujicim
prostiedkem k dosahovani cili v kazdé Cinnosti. V didaktice pod pojmem vyucovaci
metoda chdpeme zpiisoby zamérného uspotradani Cinnosti ucitele i zaktl, které smétuji
ke stanovenym cilim. (Skalkovd 2007) Vyucovaci metody se samoziejm¢ neustdle
méni a vyviji se. Jak se ménily historicko-spole¢enské podminky vyucovani, charakter
Skoly jako instituce, ménily se i metody vyuky. Pred zavedenim institucionalizaci
Skolntho vzdélani prevladaly metody zalozené na napodobovani Cinnosti dospélych.
Dulezitou roli hrdlo i vypravéni a vysvétlovani, spojené s memorovanim. Ve stiedovéku
prevazovaly metody slovni. Zaci se museli uit zpaméti cirkevni texty. Mluvime proto o
kniZnim vzdélani.

V 19. stoleti metodické mysleni vyrazn¢ ovlivnil Herbart, od kterého pochazi
teorie Ctyf formdlnich stupnii (jasnost, asociace, systém, metoda). Ve dvacatém stoleti
muZeme pozorovat snahy o piekondni herbartovského modelu vyucovani, ktery byl
nespravné zabsolutizovan ,herbartovci“ a vedl tak k verbalismu a formalismu
vyucovani a tim i k pasivité¢ Zaka. ProtoZe Skolni vyucovani i ke konci 19. stoleti neslo
rysy scholasticismu a neefektivnosti, objevili se ptedstavitelé tzv. reformniho hnuti,
ktefi zdiraznovali postupy orientujici se na pfimou Cinnost Zkl, pfedev§im cinnost
manudlni. Rodici se nova spolecnost na zdklad¢ hospodarského i technického rozvoje
potiebovala tvofivéjsiho, samostatnéjsiho ¢lovéka a pracovnika.

Inovacni didaktické teorie a koncepce druhé poloviny 20. stoleti kladly diiraz na
aktivni spoludcast zakl, ale zamétovaly se soucasné také na metodickou kompetenci
vyucujictho. Nesmime opomenout ani alternativni metody, které se znacné rozvijely
v poslednich desetiletich 20. stoleti. Skalkova je charakterizuje jako metody, které
budou umoznovat aktivitu zdkd pfi formulaci cili a planovani procesu uceni,
podporovat individudlni 1 kolektivni strategie uceni, budou vytvéiet prostor pro

iniciativni a tvofivé Cinnosti, ziskdvani osobnich zkuSenosti, pro seberealizaci zakd,
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které budou piispivat k omezovéni uzkosti, strachu 1 nudy ze Skolnitho vyucovani, které
povedou k sebekontrole a k vlastni odpovédnosti zakt. Tyto snahy podporuji a rozvijeji
humanistické rysy vyucovani ve Skole. Alternativni metody vyuky jazyki maji spolecny
zaporny postoj k strohému ,,biflovani“. Zaklad vétSiny téchto metod tvoii komunikace a
tzv. ,,aha efekt®. Matetsky jazyk je zcela odbouran uz od prvni vyucovaci hodiny.

Dnes jiz vime, Ze je-li proces vyuCovani procesem vzdjemné soucinnosti ucitele
a zakua, nelze metody realizovat bez jejich cilevédomé spoluprace. Nyni si uvedeme

charakteristiku vyucovacich metod, které jsou vhodné pro vyuku cizich jazykt a jsou

zaloZeny na principu nazornosti. Klasifikace vyucovacich metod neni jednotna.

4.2 7 pedagogického hlediska

V pedagogice se obycejné rozliSuji metody slovni, metody préace s u€ebnici a
knihou, metody ndzorn¢ demonstracni, hra jako vyucovaci metoda. Této klasifikace se

drzi v ,,Obecné didaktice* i J. Skalkova. (Skalkova 2007)

4.2.1 Metody slovni

Neni pochyb o tom, Ze ve vyuCovani ma velky vyznam slovo ucitele 1 Zdka,
slovo mluvené i psané. Slovni metody vystupuji samostatné nebo doplnuji a doprovazi
vSechny ostatni metody. Mezi slovni metody fadime metody monologické, metody
dialogické a za tfeti se jednd o praci s ucebnici a knihou, textovym materidlem, pisemné
prace. Ucitel pfi vyuZivani metod slovniho projevu by mél vénovat pozornost i technice
ustniho podani. Mysli se tim, aby fec¢ ucitele byla srozumitelnd, jasnd a dostatecné
vyraznd. Obzvlasté pfi vyuce cizich jazyki, mluvi-li se v daném jazyce, je vyraznost
déna peclivou vyslovnosti, sprdvnym pfizvukem, rytmem, tempem 1 vyuZivanim pauz
mezi slovy a vétami. Jinymi slovy ucitel by mél dbit na nédzornou ukdzkovou

vyslovnost pfi v§em, co fika.
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4.2.2 Metoda prace s ucebnici a knihou

jejich upeviiovani. Pfi préci s ucebnici ¢i knihou je jednim z hlavnich cil, aby ucitel
postupné rozvijel dovednosti Zdakli samostatné¢ pracovat sucebnici. Zdikladnim
predpokladem jsou dobré ¢tenédiské dovednosti a plynulé Cteni s porozuménim. Dulezita
je graficka dprava ucebnic, diky niZ se vyc€leiiuji hlavni myslenky, dulezité pojmy.
Samostatnou praci stextem se pak u starSich Zakt mysli napiiklad zpracovavani
osnovy, tezi, konspektu nebo piiprava referati. Neméné dualeZitym aspektem pii
technice prace s tiSt€énym slovem je umét vyuZivat ndzorného doprovodu textu a
pracovat s nim. Ndzornym doprovodem textu se rozumi rtizné ilustrace, diagramy,
schémata, planky, mapky, tabulky apod. Dal$im tkolem je také naucit Zédky pracovat
s pomocnou literaturou, umeét pracovat se slovniky, sbirkami tkold, tabulkami,
encyklopediemi atd. Stejné tak by se zaci méli vést k pravidelné Cetbé novin nebo
popularnich Casopisi, které uvadi zdkovy ve skole ziskané poznatky do SirSich Zivotnich

oblasti.

4.2.3 Metody nazorné demonstraéni

Metody ndzorné¢ demonstraéni zprostiedkovavaji zdkovi pifimy styk
s pozndvanou skute¢nosti, obohacuji jejich ptfedstavy, konkretizuji abstraktni systém
pojmu. Patii sem pozorovani predmétt a jevi, predvadéni predmétl, innosti, pokust,
modeli, demonstrace statickych obrazli, statickd a dynamickd projekce. Za
nejjednodussi formu demonstra¢nich metod mizeme povazovat ilustraci, kterd doplituje
pfedevSim metody slovni. K ilustraci slouzi napiiklad ucitelova kresba na tabuli nebo
obrazy, mapky, tabulky. V soucCasné dobé jsou moZnosti demonstrace vyrazné
posilovany modernimi technickymi prostiedky. Demonstrace neni omezena jen na
vizudlni objekty, vyznamné jsou demonstrace akustického charakteru nebo také
demonstrace uskutecnujici se organiza¢ni formou exkurze. JiZz jsem zminovala, Ze
demonstrace neni pouhé divani a poslouchdni, je to predevSim aktivni proces
pozorovani a mysleni zdkl. Demonstracni metody jsou velmi uc¢innym motivacnim

prostiedkem.
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4.2.4 Hra jako vyucovaci metoda

Na hru jako vyucovaci metodu nebyl dlouho bran zfetel, pokud se o ni mluvilo
ve spojitosti se starSimi ¢i dokonce dospélymi studenty. V soucasné dob¢, kdy se
objevuji inovacni snahy, je situace opacnd. Vyznam hry jako vyucovaci metody se
vyrazn¢ prosazuje. Hra umoziuje pokusné jednani, projeveni vlastni iniciativy,
tvofivosti. Vyznam hry se ocefiuje v soucasnosti velmi vysoko, Zdkovi je umoznéno
kreativné experimentovat s vlastnim chovanim. Vyuzivani hry ve vyucovani opét saha
az k J. A. Komenskému. Nejc€astéji se hra do vyucovani zacleniuje jako forma ndzorného
cviceni pro upevilovani dovednosti a navic predstavuje ic¢innou motivaci. Zapojovani
didaktickych her také podporuje socializaci zakli a vede k sebekontrole, uceni probiha
nendsilnou formou, ze spontdnniho zdjmu. DuleZitd je tvofivost a organizacni
schopnosti ucitele, na tom Casto zdvisi vysledek hry. Vysledek hry ovSem také neméné
ovlivituje konkrétni situace ve tfidé.

J. Skalkové ve své ,,Obecné didaktice*rozCleniuje hru nasledujicim zptisobem.
(Skalkova 2007) Za urcity druh her miZeme povazovat soutéze. V soutézi se Zaci uci
smyslu pro fair play, toleranci, vyvinuti maximdlniho usili a odpovédnosti za celek.
Jejich zacClenovani do vyucovani nesmi byt v pfemite, aby nepodnécovaly k samoucelné
konkurenc¢nosti, nezdravé rivalité, k dosaZeni vitézstvi za kazdou cenu.

Simula¢ni metody uvadéji Zdky do analyzy problém, se kterymi se mohou

setkat 1 ve skuteCnosti. Simulace je zjednoduSené prevedeni urcitého fragmentu
skutecnosti. Opét se predpokladd aktivita zakd. Od pouhého mluveni se dostanou
k proZivani a jednani.
Reseni riznych piipadi, konfliktnich situaci, incidentd, jinak feceno analyzovat a fesit
problémy, které predstavuji Zivotni situace, umoziuji metody situacni. Situace se
mohou samoziejm¢ vybirat z nejriznéjsich oblasti, naptiklad podle toho, jaka se zrovna
probira slovni zdsoba pii vyuce ciziho jazyka. Zici se uéi tlumit jednostranné emotivni
postoje a chovat se asertivné.

Metody inscena¢ni uvadéji Zaky do roli osob zucastnénych v urcité simulované
socidlni situaci. Role si Zaci mohou zvolit nebo jim je ucitel miZe pfidélit. Svym
charakterem patii inscena¢ni metoda mezi metody problémové, ty se ptiblizuji lidskému

chovani v redlné situaci. Inscenacni metody jsou rtzného typu. RozliSujeme inscenace
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umélecké, tj. divadelni a estrddni, psychosocidlni (sociodramata), terapeutické
(psychodramata) a inscenace vychovné-vzdélavaci. Diky vychovné-vzdélavacim
inscenacim Zaci prozivaji nové emociondlni zkuSenosti, ziskdvaji nové postoje a
osvojuji si vhodné zplisoby reakci ve vybranych situacich.

Nesmime opomenout ani dramatizaci, 1 tu doporucoval jiz J. A. Komensky
v podobé Skola hrou. V soucasné dobé se nov¢ vyrazné¢ prosazuje. Dramatizace
zkonkrétiuje ucivo, umoZziuje jeho proZiti, lepsi pochopeni, vyvolava hlubsi zdjem o
ucivo a samoziejmé rozviji tvorfivost zaku. Lze ji charakterizovat jako fizené, aktivné
socidlni umélecké uceni Zzakl zaloZené na vyuziti zdkladnich principi a postupt

dramatu 1 divadla.

4.3 Z didaktického hlediska

V historickém vyvoji vznikly rizné metodické sméry, v nichZ se uplatiiovala
nazornost.V ,,Didaktice ruského jazyka* (Purm, Jelinek, Vesely 2003) se pisSe, Ze
jednotlivé metodické sméry do sebe zahrnovaly metody s podobnymi spole¢nymi
charakteristikami. Jedna metoda tak mlZe mit i vice ndzva. V zdkladé se vyd¢lily tfi
metodické sméry: metoda ptiméd ( nebo také metoda audioordlni ¢i audiovizudlni),
prekladova metoda a metoda smiSend. Z hlediska principu nazornosti je dilezitd metoda

piima.

4.3.1 Metoda prima

Pfimd metoda upfednostiiuje mluveny projev, ¢ili komunikativni kompetenci
jako hlavni vyukovy cil. VeSkera komunikace pfi vyuce probihd v cizim jazyce. Uceni
se nové slovni zdsob& probihd za pomoci ndzornych pomiicek, obrazki a predméti,
abstraktni slovni zdsoba se pak vysvétluje na zdkladé spojovani mySlenek a predstav.
Gramatické jevy se uci induktivn€, coZ znamend, Ze studenti si je osvojuji diky
neustdlému pouzivani ciziho jazyka. Velky diraz je kladen na spravnou vyslovnost. Pii
pouzivani piimé metody je Zak podnécovan k aktivnimu pfemysleni. KdyZz musi pfijit
na pravy vyznam nového slovi¢ka sam, bez pouZziti slovniku nebo piekladové metody,

vznika tim vétsi pravdépodobnost, Ze si je zapamatuje.
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4.3.2 Metoda audiooralni

V publikaci ,,Metodické problémy vyucovani cizim jazykim* (S. Jelinek a kol.
1980) se popisuje audioordlni a audiovizudlni metoda. Audioordlni nebo také
audiolingvédlni metoda vychdzi z ptedpokladu, Ze uceni se cizimu jazyku je urCity
mechanicky proces vytvareni ndvyku, protoze feC je souborem ndvykli a navyky se
nejlépe posiluji upevitovanim. K tvotfeni spravnych cizojazy¢nych navykt by se mélo
pfistupovat s preventivnim vyloucenim chyb. Hlavnim cilem této metody je aktivni i
receptivni ovladnuti zvukové stranky jazyka, vychdzi se proto z jazyka mluveného, ne
psaného. I gramatika by se meéla ucit feCovou praxi nez pies uvédomélou analyzu
jazykovych struktur. Gramatika se nacviCuje na modelovych strukturidch v podstaté
formou drilu a to tak dlouho, aZ se dané konstrukce pln¢ zautomatizuji.

Audioordlni metoda se zaslouZila o dosaZeni komunikativniho cile ve vyuce
cizim jazykiim a vytvortila soustavu audioordlnich cviceni pro ovladnuti gramatickych
struktur na zdkladé analogie. Také piispéla nazorem, Ze slovni zdsoba ma byt
vyucovina vzdy v kontextu a gramatické jevy v modelech.

Tato metoda ma ovSem také své stinné stranky. Predevsim se kritizuje piecenéni
uceni se nazpamét', doslova bezmyslenkovitost a mechanicnost nidcviku prostfednictvim
monoténniho drilu. Zdci si timto zptisobem osvoji omezeny podet vét v konkrétnich
situacich, v redlné komunikaci pak ale Casto selhdvaji.

Asi nejlépe lze této metody vyuzit pii prvnich hodindch vyuky ciziho jazyka,

v ramci tzv. ivodniho ustniho kursu, ¢imz Zaci ziskaji primarni jazykovou zkuSenost.

4.3.3 Metoda audiovizualni

Audiovizudlni metoda spociva na sluchovych a zrakovych vjemech. Od samého
zaCatku se zdk seznamuje s jazykem jako celkem, jeho rytmem, intonaci a melodii
v béZném hovorovém tempu. Pro tuto metodu jsou typické vizudlni prostredky
(projektory, didakticky film, interaktivni tabule) spolu se zvukovymi nahravkami.

V pocétecni etapé vyuky se Zaci seznamuji jen se zvukovou podobou jazyka,
pficemz se uziva poslechu spolecné s vizudlnimi vjemy. Na zdkladé¢ demonstrovanych

obrazki by mélo dojit k pochopeni predvadénych jazykovych struktur. Kdyz se Zici
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sezndmi se zvukovou podobou dialogu ¢i monologu, nastiva druhd faze, ve které si ho
musi zapamatovat, také jazykové jevy se systematicky utiid’uji, aby na konci byli Zaci
schopni samostatné uzivat dané vétné struktury a vzdjemné je v hovoru kombinovat.

V dalsi etapé vyuky se postupné prechazi k psané podobé jazyka. Zpocitku

psané texty obsahuji jen ta slova a véty, které uz Zici znaji zpaméti. Teprve nyni se

zaéina s nacvikem c¢teni.

Podle mého nazoru je nejlepSi vyucovaci metody vzdjemné kombinovat,
neomezovat se pouze na jeden typ. Z piedchozi kapitoly jiz vime, Ze jednotlivi Zaci
mohou na stejny podnét reagovat odlisné. Nazornd vyuka ma mnoho podob, mtiZze byt
ve form¢ slova, tiSténého textu, zvukové nahravky ¢i vizudlniho demonstra¢niho
charakteru. Pro zapojeni vSech smysli do vyuky, aby se vytvofila plné efektivni vyuka,

je nutné pouZzivat ndzornost ve vSech téchto jejich formach.
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5 PRINCIP NAZORNOSTI PRI VYUCE JEDNOTLIVYCH
ASPEKTU RUSKEHO JAZYKA

Didaktiku ruského jazyka detailné¢ rozpracoval Stanislav Jelinek. Vyuku
jednotlivych aspektii ruského jazyka ptedstavuje napiiklad v publikaci ,,Kapitoly

z metodiky vyucovani rustiné* (Jelinek, Oliverius a kol. 1980).

5.1 Vyuziti nazornosti pri vyuce vyslovnosti

Efektivni osvojeni vyslovnosti kazdého ciziho jazyka nepochybné zdleZi na
zptsobu motivace 7aki. Zak musi pochopit, Ze piedpokladem pro dorozuméni je
schopnost pfijmu normativné produkované te€i. Nutnost fonetického vycviku Zici
poznaji, kdyZ je ucitel pied zaCatkem fonetického nacviku nechd vyslechnout mluveny
projev, ktery jim nebude zcela srozumitelny, protoze zatim nemaji schopnost sluchové
diferencovat a rozpoznavat ruské hlasky, pfizvuk a melodii pfi normédlnim tempu feci.
Poslechova ndzornd demonstrace pied zacitkem fonetického vycviku proto ucinkuje
motivacné a aktivizacné. A pokud se dostavi uspokojeni z tuspéchu v poslechové
zkouSce po ndacviku, dostavi se ucinky posilovaci a povzbuzujici k dalSimu uceni.
Vynikajici motivaci pro foneticky vycvik, pfevdzné v pocateCnim vyucovani, je vysoka
uroven ucitelovy vyslovnosti. Zejména v pocatecnich fazich vyuky se sdm ucitel stdva
prostiedkem nézornosti.

Pro sezndmeni snovymi fonetickymi jevy slouzi pfedevSim nazorna
demonstrace spojend s odezirdnim, imitaci a popisem artikulace. Pfedvadéni novych
jevu pak zdsadn€ vychdzi z porovnavani spravného a nespravného. Dobrou pomitckou,
napftiklad pfi pfedvadéni ruské dynamiky a rytmu, je pfendSeni daného jevu do Ceskych
vét, mysli se tim demonstrovani ¢eské véty s ruskym akcentem. Pro efektivni zvladnuti
fonetického systému ciziho jazyka je dulezité dokizat se vymanit z interferencniho
vlivu matetfského jazyka. Elementy ciziho jazyka vnimdme pies filtr vlastniho
fonematického sluchu a mame tendenci ztotoznovat slySené zvuky sfonémy
mateiského jazyka.

Néazornd demonstrace zvukovych jevii muze mit Siroké rozpéti: od velmi

precizni az prehnané vyslovnosti po vyslovnost béZznou az nedbalou. Odezirdni je pfi

35



demonstraci zvukovych jevil velmi dilezité. Rozhodné se demonstrace nesmi omezit
jen na piehravani vyslovnosti z néjakého zvukového nosice.

Synchronni imitace je vhodna pro nacvik suprasegmentélnich jevii. Dynamicko-
rytmicky celek se ndzorné pfedstavi napiiklad tak, Ze se piehraje (z CD) nékolikrat
s tim, Ze prvni prehrdvka slouzi jako demonstrace, pti druhé se Zaci potichu pfipojuji a
pii dalsi prehrdvce dany celek opakuji polohlasn€é, ne vSak piili§ hlasité, aby se
nepiekryla vzorova vyslovnost.

K popisu artikulace, slovnimu nebo formou nizornych schémat, by méli zaci
dojit samostatnou analyzou jejich vlastni vyslovnosti, jinak se popis artikulace stane
nesmyslnym verbalismem a ne pomocnym prostiedkem fonetického ndcviku. Popis, ke

kterému Zaci sami dosp€li nakonec slovy a schematickymi nakresy upfesni ucitel.

5.2 Vyuziti nazornosti pri vyuce grafiky a pravopisu

V pocitecnim roce vyuky md primdrni postaveni zvukovd strdnka jazyka.
V publikaci ,,Kapitoly z metodiky vyucovéni rustiné* (Jelinek, Oliverius a kol. 1980) se
zdiraznuje, Ze seznamovani zdka s vyslovnosti hldsek predchdzi uvadéni novych
pismen, ke grafickému zdznamu v ucebnici, na tabuli a k objasnéni a procviceni novych
pismen se tedy prechdzi az po ivodnim fonetickém néacviku. Nova pismena se ale opét
podavaji v souvislosti s odpovidajicimi hldskami a s jejich spravnou vyslovnosti.

Nejprve je vhodné 7dky seznamovat s tiskacimi pismeny. Zici mohou
vyhledavat dosud neprobrand pismena v kratkych vétach, slovnich spojenich nebo
slovech a uvédomovat si tak jejich vztahy k hlaskdm. Po prvotnim procviceni tiskacich
pismen se navazuje se seznimenim s odpovidajicimi pismeny psacimi. Zici se udi
pismena Cist, ale i psét, proto je nezbytné ukdzat a slovn¢ objasnit zptisob jejich psani.

Pfi seznamovéni zdkl se systémem ruského pisma je dobré uzivat nidzornych
pomtucek, které dnes plné zastoupi interaktivni ucebnice s interaktivni tabuli. Napiiklad
muze ucitel zdkim piredkladat pismena v tiskaci podobé, spoje pismen, slabiky nebo
slova a Zici je maji individudlné nebo sborové Cist a hned potom je maji piepisovat
psacim pismem do sesitl, pfipadné vzorové a pro kontrolu vzdy jeden Zdk ptepiSe dany

jev na tabuli.

36



5.3 Vyuziti nazornosti pri vyuce gramatiky

Diilezitou etapou vyucCovaciho procesu je procvicovani, pfi némz dochazi
k upeviiovani a automatizovani novych poznatkll. Vysvétlovani latky se s ndcvikem
prolind. Ucitel zakiim neobjastiuje cely usek gramatického uciva najednou, ale po
mensich davkach, které ihned alesponi v zdkladnich rysech procvicuje. Kdyz se seznami
s celym usekem, nésleduje dalsi diikladny nacvik, ktery postupné prechdzi v opakovani.

Nové gramatické jevy Zaci nesmi chdpat pouze jako izolované jednotlivosti, ale
musi byt predkldddny s jejich funkénim vyuZitim v feCi. Proto se opét vyuZziva
nazornosti, to znamenad, Ze jevy se uvadeji ve slovnich spojenich, ve vétach, vyuzivaji se
k tomu tzv. modelové véty. V ,,Didaktice ruského jazyka* (Purm, Jelinek, Vesely 2003)
se pii objasnovani gramatiky vyslovené doporucuje vyuZzivat prosttedky nédzornosti.
Prostfedkem ndzornosti se tady rozumi napiiklad zdpis na tabuli, pouZivini rtiznych
schémat, tabulek. Moderni ucebnice cizich jazykl velice vyrazné vyuzivaji ndzorného
podani gramatiky. Nazornost se v ucebnicich vyskytuje formou vyrazné grafiky,

barevnosti, tabulkami, zvyraznénim dané ¢4sti textu ¢i slova apod.

5.4 Vyuziti nazornosti pri vyuce slovni zasoby

Objasiiuje se vyznam slova, upozorfiuje se na zvukovou, grafickou a
pravopisnou stranku, na morfologické a syntaktické moZnosti, ptipadné na stylistickou
stranku a frazeologii. Obvykle se nova slova uvadé€ji za pomoci ndzornosti, nejprve
muze probéhnout demonstrace poslechem a nasledné dstnim opakovanim ucitele, aby
zaci méli moznost vidét nové slovo (je-li obtizné) s ndzornou vyslovnosti, poté
nasleduje obezndmeni s jeho grafickou podobou. Novy vyraz je dileZité hned zapojit do
kontextu.

Vysvétlovani nového lexikdlniho uciva je opét tdzce spojeno s prvotnim
procvicovanim. Zici maji nové vyrazy nejen opakovat po uéiteli, ale maji jich uZivat
také ve slovnich spojeni a vétach. Zpiisob sémantizace, vysvétlovani vyznamu novych
slov, lze rozd¢lit na dvé hlavni skupiny. Prvni skupinu prezentuje piekladovy zptsob,

pieklad nebo vysvétleni v matefském jazyce, za druhé se jednd o bezpiekladovy zptsob,
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¢ili ndzorné predvedeni predméti, d€ji nebo jejich vyobrazeni nebo vysvétleni v cizim
jazyce.

Nézorné predvadéni predmétii a obrazli se vyuziva pievazné v poCatecni etapé
vyucovani. Nejlépe by se dané predméty mély nachdzet ve tiidé nebo by mélo jit o
jednoduchou ¢innost, kterou lze snadno ptredvést. Timto zpisobem si Zaci nové slova

1épe a rychle zapamatuji, protoZe je pro n¢ zajimavy.

Na konkrétnim postupu pii vyuce ruStiny jsme si ukdzali, Ze ndzornost je skryta
opravdu vSude a nelze ji opomijet. Nazornd vyuka predstavuje nejefektivnéjsi zptisob,
jak se nécemu naucit a to také z toho diuvodu, Ze ndzorné demonstrace vSeho druhu
pusobi velice motivacné. Pro namotivovani uceni se spravné vyslovnosti miiZze slouZit
poslech autentickych ruskych textli, pohddek nebo také pisni. Nemén¢ dulezita je vlastni
ucitelova vyslovnost. Pro efektivngjsi a rychlej$i osvojeni gramatiky ¢i rtznych
gramatickych jevil je vhodné pouZivat nazornost ve form¢ vyrazné grafiky, tabulek c¢i
schémat pro utifidénost poznatki. Novou slovni zdsobu je dobré opirat o skute¢né
pfedméty, nejsou-li pfedméty, zastoupi je obrazky, pitipadné jasné zaclenéni slova do
kontextu. VSechny druhy a prostfedky ndzornosti tak vyuku nesmirné obohati a

zefektivni.
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6 TECHNICKA PODPORA VYUKY ANEB UPLATNENI
PRINCIPU NAZORNOSTI V SOUCASNE SKOLE

Dnesni dobé vladnou pocitace a internet. Zakladem vzdélani jiz neni jen
mnoZzstvi vSeobecnych znalosti, ale dovednost samostatné a pohotové orientace
v informacich z riznych oblasti Zivota. Rozpor mezi vzristajicim mnoZstvim informaci
a omezenou schopnosti jedince €i spoleCnosti jako celku jich uzivat vyustil v tzv.
informacni krizi. Ndroky spolecnosti na jedince se neustdle zvySuji, pro kazdého z nas
je dulezitd znalost informaci z rtiznych obort lidské &innosti. Skola fe$i problém, jak
v zacich péstovat dovednosti, které jim umozni vyhleddvat, zpracovdvat a vyuZivat
informace podle vlastnich potfeb. Pouzivd k tomu systematickou vychovu k praci
s informacemi. Jinym ze zdkladnich cilti dnesni Skoly je také pripravit zZdky a studenty
ale i v osobnim Zivoté&.

Do elektronizace vychovné vzdé€ldvaciho procesu spadaji tii zdkladni oblasti.
Prvni oblasti je vyuka elektroniky jako studijniho a védniho oboru v samostatnych
pfedmétech nebo jako soucdst jinych predméti. Druhou oblast pfedstavuje vyuka
pocitacu a jejich aplikace jako studijni a védni obor v samostatnych pfedmétech nebo
jako soucést jinych predmétd, napiiklad programovéani nebo algoritmizace. A posledni
oblasti je vyuzivani pocitacii a elektroniky ve vychovné vzdéldvacim procesu k podpoie
a fizeni vyuky a uceni.

Nés vtuto chvili zajimd pfedevSim tfeti oblast, ve které jsou pocitace a
elektronika chdpany jako vyznamnd didaktickd technika. Spolu s dal§imi
elektronickymi pfistroji slouZi ve vyuce jako nastroje k prohlubovéni znalosti. Moderni
informacni a komunikacni zafizeni jsou jiz dnes takovou samoziejmosti, Ze se pfifadi
jako rovnocennd soucdst k zdkladnim kulturnim technikdm, jako je cCteni, psani,
pocitani. MiiZeme tvrdit, Ze se stanou soucdsti vSeobecného i odborného vzdélavani.
Pak je naprosto trefné pfirovnani Aleny ValiSové, kterd ve své publikaci piSe, ze kdo
nebude umét komunikovat s poc¢itacem, budou pro né¢ho informace ulozené v pocitaci
stejné nedostupné jako informace ulozené v knihdch pro negramotného. (ValiSova

2007)
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6.1 Pocitace ve skole

Vyuzivani pocitace pfi vyuce ma samoziejmé¢ své vyhody, ale i nevyhody.
Pozitivné€ se hodnoti fakt, Ze pocita¢ umoznuje respektovat individudlni tempo ucebni
¢innosti zdka, miize predkladat Zaktim programy rizné narocnosti, spravedlivé hodnoti
a motivuje zdky k praci s technickymi pfistroji. Vyraznymi nedostatky je napiiklad
nedostatecnd citovd vychova, redukce psané a mluvené feCi, absence piimého
pozorovéni (ptimé pozorovani Zivota, pozndvani lidi, pfirody, véci, mySlenek), sniZuje
se socializace Clovéka (styk s lidmi, ndvStéva kulturnich zafizeni) nebo také problém
rozvijeni tvofivosti a hodnoticiho mysleni.

Jako zajimavost bych uvedla projekt VZDELANI21, ktery zahdjilo nakladatelstvi Fraus
v partnerstvi s firmami AV Media, Intel, HP a Microsoft. Skolni rok 2010/2011 je jiz
druhym rokem, kdy projekt probiha ve trech Ceskych zdkladnich Skolach a dalsi se
pripojuji. Jednd se o vyuZiti trendu digitalizace a poskytnuti Skoldm ucelenou koncepci
vyuky postavenou na kvalitnim vzdéldvacim obsahu v propojeni s modernimi,
interaktivnimi technologiemi. Z4ci majf na lavici notebooky s multimedidlnim u&ivem,
je kdispozici interaktivni ucebnice a tabule a to vSe je propojené ve spoleCném
digitdlnim prostoru.

Uceni timto zplisobem Zzdky vice bavi, jsou aktivnéjsi a motivovan€j$i pro domadci
piipravu do Skoly. Kladou se tim 1 zvySené ndroky na ucitele. Ti v prvni fadé¢ musi mit
zvladnutou praci s modernimi technologiemi. Ptiprava budoucich ucitelli je ale stile
konzervativni, pfestoze soucasna Skola vybavend moderni didaktickou technikou jiz
nyni vyzaduje uditele — odborniky. Cilem projektu VZDELANI21 je vznik modelové

platformy ovéfené v praxi, kterd by mohla byt poskytnuta ¢eskym Skoldm.

6.2 Moderni nazorna interaktivni vyuka

Jiz v pfedchozim textu jsem pouZzila slovo interaktivni. Slovo ,,interaktivita“
velice pekné a jasné vysvétluje ve svém ¢lanku ,,YTo Takoe uHTEpakTUBHOE 00yueHue?*
N. G. Suvorova. Objastiuje, Ze termin interaktivni oznacuje schopnost reakce s kymkoli
nebo s ¢imkoli: ,,CrioBo "HHTEpaKTHB" MPHUIIIO K HAM M3 aHTJIMICKOTO OT CJIOBa interact

(inter - B3aWMHBIA, act - JeHCTBOBaTh). VHTEpaKTUBHBIM O3HAYAET CHOCOOHOCTH
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BBaHMOHeﬁCTBOBaTB HUJIM HaXOOUTBCA B PCKUMC 6GCGI[I>I, auajiora ¢ ‘IGM-J'II/I6O
(HampuMep, KOMITBIOTEPOM) WITH KeM-1100 (dermoBekom).* (http://www.nasledie.ru)
Interaktivni vyuka je vlastné novou, moderni metodou, méla by zakiim
nabidnout zdbavnéjsi, poutavéjsi a méné stereotypni formu vyuCovani. Svymi
prostiedky by méla zapojit Zdky do spoluvytvaieni samotné vyucovaci hodiny, ¢imz se
zvySuje jejich motivace k uceni. Hlavni charakteristikou interaktivniho vyucovani je
nazornost a systemati¢nost vyuky. NejdulezitéjSimi hardwarovymi prostiedky
potfebnymi k interaktivni vyuce jsou interaktivni tabule, dataprojektor, pocitac,

notebooky, ptipadné netbooky.

6.3 Interaktivni tabule

Interaktivni tabule zacaly do Skol pronikat po roce 2000, vyraznéji pak
v poslednich dvou, tfech letech. Pro Skolni vyucovani jsou tedy absolutni novinkou 21.
stoleti. Interaktivni tabule pfipomind promitaci platno, ve skutecnosti se jednd o velkou
elektronickou projekéni plochu, kterd je propojena s pocitaCem a dataprojektorem.
Dataprojektor promitd obraz z pocitace na jeji povrch. ,,Ein Whiteboard besteht aus
einer weillen Tafel von etwa der GroBe einer herkdmmlichen Schultafel (es gibt auch
kleinere Versionen), einem Beamer und einem Computer. Die Gerite sind
untereinander vernetzt. Auf dem Computer ist eine Software installiert, die die
Arbeitsfliche des Whiteboards interaktiv macht.” (http://www.lehrer-online.de) Na
projekéni ploSe 1ze pomoci prstu, elektronické tuzky, specidlniho ukazovétka i jinych
nastroji ovlddat pocita¢ nebo piimo pracovat s tabuli. Ovlddani interaktivni tabule
vyZaduje pouze zdkladni pocitacovou gramotnost.

RozliSuji se dva druhy tabuli. Prvni typ je interaktivni tabule s pfedni projekci,
coZ znamend, Ze dataprojektor je umistén pted tabuli. Velkou nevyhodou tohoto typu je
mozné mechanické poskozeni projektoru, i tfeba Zaky, a vrhani stinu na tabuli. Druhym
typem je interaktivni tabule se zadni projekci. Datovy projektor je umistén za tabuli, coz
fesi problém s dataprojektorem i stinem, pofizovaci cena je ovSem vySsi a mohou se
objevit problémy s montdZi tabule na sténu, protoZe ma vétsi rozméry (hloubka). Za
dileZitou ptednost typu tabule se zadni projekci povaZzuji predevsim fakt, Ze nemiiZze

dojit k oslnéni paprsky projektoru. Pies veskeré vyhody, které interaktivni tabule nabizi
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tu ziistdvaji pochybnosti o bezpe¢nosti projektorti. Na tuto tematiku se vétSinou nebere
ohled a ucitelé, jako hlavni uZivatelé, o problému vibec nevédi. Svételny paprsek
promitany na tabuli z dataprojektoru miiZze vazné ohrozit zrak uciteld i zZakt. Prvni
zprava o tomto nebezpeci pochazi od britské medidlni skupiny BBC.

Autorsky software je doddvan spolecné s interaktivni tabuli. S jeho pomoci se
planuje vyuka a vytvaii se interaktivni vyukové hodiny. Soucésti softwaru jsou obvykle
Sablony a vyukové objekty k volnému pouZiti. Rada vyukovych hodin je potom volné
pristupnych na internetu. Vyukové programy si muze ucitel spustit na jakémkoli
pocitaci, ma tedy moZnost si vSechno pro vyuku pfipravit pifedem. Neékterd
nakladatelstvi vydavaji interaktivni ucebnice a pracovni seSity. Interaktivni ucebnice je
klasicka tisténa ucebnice v elektronické podobé.

Interaktivni tabule v zadném piipad¢ nesupluje praci ucitele. Méla by uciteli
slouzit jako prostredek k lepsi ilustraci a ziskani pozornosti. UmoZznuje také pouZzivat
internet pifimo ve vyuce. Za zakladni vyhody Ize zminit napiiklad lepSi motivovanost
7aku k uceni, ucivo lze 1épe vizualizovat, uplatiiuje se princip ndzornosti, o néco déle se
udrzi pozornost zaku, zaci se snadno a aktivnéji zapojuji do vyuky, také si rozviji
informacni a pocitatovou gramotnost. Existuje ovSem také celd fada nevyhod, jimiz
jsou: potlaceni rozvoje abstraktntho mysSleni, vyuZzivani tabule jen jako projekcniho
platna (vytraci se interaktivita), tvorba vlastnich vyukovych hodin je ¢asové naro¢na, pti
instalaci tabule napevno chybi mozZnost vyskového nastaveni, omezuje se psany projev,
ncktefi ucitelé mohou byt svedeni k potlaCeni demonstrace nebo také energetickd
narocnost.

Meélo by se rovnéz systematicky pracovat na metodice vyuZziti interaktivnich
tabuli ve vyuce. Ucitelé se Casto zdrdhaji pouzivat takovou techniku pro svoji vyuku,
neciti se metodicky sprdvn¢ vybaveni, nejsou proSkoleni: ,,Zahlreiche Klassenzimmer
werden derzeit mit digitalen Tafeln ausgestattet, und Lehrkrifte erhalten Einfithrungen
in die individuelle Boardsoftware. Doch die methodisch-didaktische Ausbildung am
neuen Medium bleibt bislang ginzlich auf der Strecke.* (http://www.lehrer-online.de)
Metodicko-didaktické koncepce zatim stdle nejsou k dispozici, prestoze se od
soucasnych absolventll pedagogickych fakult jiZ nyni vyZaduje plné ovladnuti takové
didaktické techniky jakou je interaktivni tabule. Vyraznd zména pfi ptipravé budoucich

ucitelit by se méla dostavit do pedagogickych fakult v co nejblizsi dobé¢, jinak i Ceské
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statistické udaje budou vykazovat stejné vysledky, jaké maji v Anglii. A sice,

vymeéna klasické tabule za interaktivni nepfinesla zadné zefektivnéni vyuky.

Ukazka interaktivni tabule (obrazky 8, 9):
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6.4 Interaktivni u¢ebnice

V Ceské republice zacalo pred né&kolika lety vyvijet digitdlni udebnice
nakladatelstvi Fraus. Pod pojmem interaktivni ucebnice je moZné si predstavit
propojenost informacnich technologii s klasickymi ndstroji vyuky. JednoduSeji feceno
se jednd o klasickou tiSténou ucebnici, kterd je promitdna na interaktivni tabuli, diky
¢emuz je doplnéna o mnohé moZznosti. Interaktivni ucebnice obsahuje zcela shodny
materidl, jaky maji k dispozici Zaci. Je ovS§em navic doplnéna o dal$i auditivni 1 vizudlni
prostfedky, o odkazy v rdmci ucebnice nebo internetovymi odkazy. Vyuka se diky tomu
okamzité bez ptfedchozi piipravy obohacuje o dalsi animace, fotografie, zvuky, videa,
hudbu apod.

Interaktivni uéebnice se zakupuje s licenci pro §kolu, ale i pro Zaky. Zéci sami
mohou mit interaktivni ucebnici doma ve svém pocitaci, coZz jim napiiklad v dobé
nemoci nebo jakékoli jiné nepiitomnosti ve Skole umoZni sezndmit se s ucivem za
pomoci vSech nadzornych prostredki, které mel doposud k dispozici pouze ucitel.

Interaktivni ucebnice ma dvé casti. Prvni, vykladovou cast tvofi statickd Cast
stejnd s obsahem tiSténych ucebnic. Tato Cast pfedkladd moZnost efektivné pracovat
s textem, obrazovym materidlem apod. Za druhé se jednd o dynamickou cdst, kterou
tvofi systém multimédii zakomponovanych do probiraného uciva. Systémem multimédii
se rozumi napiiklad videosekvence, 2D a 3D animace, zvukové nahravky. A pravé v

této Casti najdeme dalsi fotografie, ilustrace, odkazy na webové stranky.
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6.4.1 Analyza interaktivni u¢ebnice Raduga po-novomu 1 v porovnani

s jeji tiSténou podobou

Prvni dil uCebnice pro vyuku rustiny - Raduga po-novomu 1 — je nyni jiZ také
v interaktivni podob¢ a dalsi dily budou tento prvni dil jisté brzy nasledovat. Nyni si
ukdZeme na konkrétnim materidlu rozdily mezi ucebnici interaktivni a tiSténou, tedy
moznosti, jaké s sebou interaktivni ucebnice ptindsi. Pro jasnou pfedstavu neni nutné
analyzovat celou ucebnici, proto jsem zvolila jednu lekci. MoZnosti, které interaktivni
ucebnice rustiny nabizi, si pfedstavime na 7. lekci Raduga po-novomu 1. Pro 7. lekci

jsem v praktické Casti vypracovala navrhy doplitkovych cviceni.

—> Interaktivni ué¢ebnice Raduga po-novomu 1

Nazev 7. lekce je ,,CBoOomnoe Bpems™. Na tvodni (levé) strané jsou Cesky
v otazkdch naznaceny komunikativni oblasti, které by si zZici v dané lekci méli osvojit
(napt. Co kdo déla ve volném cCase? Jak nékoho pozvat? atd.), a jsou doplnény obrazky
predstavujici riizné moZznosti traveni volného Casu. Interaktivni ucebnice (déle jen IU)
umoziuje jednotlivé obrazky, texty a popisky jednim dotykem zobrazit v samostatném
okné, kde se mohou upravovat, zvétSovat nebo k nim lze néco prfipsat, napiiklad
postiehy ¢ vlastni zkuSenosti a ndzory z4kd. Zéci se tak soustiedi pravé na jednu
konkrétni ¢4st a neni odvddéna jejich pozornost na ostatni obrazky ¢i texty. Témata
v sou€asnych ucebnicich jsou vybirdna tak, aby co nejvice oslovila zdky, aby byli
schopni se k nim vyjidfit. Pfifadime-li k tomu navic vySe zminény postup préce,
vznikne ndm hodina bezvadné motivujici Zaky pro dalsi praci v lekci.

Na druhé (pravé) stran¢ je dvodni text lekce ,,Tak korga ske MbI BCTpeTHMCS 7.
Text je oznacen jako poslechovy. Interaktivni ucebnice navic obsahuje tlacitko pro
piimé spuSténi nahrdvky textu, kterou lze snadno pozastavit, vritit nebo naopak
urychlit. V ucebnici jsou zaci dotdzani, zda znaji jeSt¢ jind moskevskd divadla. TU
predklada zakim okamzitou odpovéd’, jiz odkryjeme jednim poklepem na okénko www
odkazu, nachazejici se v IU hned u této otdzky. Ucitel se nemusi zdrZovat vypisovanim

jednotlivych ndzvl divadel na tabuli. Budou-li se chtit Zaci dozvédét vice o téchto
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divadlech, jednim poklepem se pfipojime na jejich oficidlni webové stranky na
internetu. IU ptfedklada jesté dopliujici ilustraci (zde barevné logo Velkého divadla). Za
uvodnim textem ndsleduje vypis slovni zasoby lekce, kterou IU dopliiuje o interaktivni
cviceni, které se poklepem otevie v softwaru Smart Notebook (vice viz praktickd ¢ast).

V druhé ¢asti ucebnice se nachdzi cviceni 2.3 ,,Kto uto ciaymaer? A 4to BbI
ciymaete?®. Cviceni obsahuje obrazky ptedstavujici rizné hudebni zanry, vedle nichz
je tabulka s rozsitujici slovni zdsobou piedkladajici ruské ndzvy nékterych hudebnich
styli. IU nabizi ruské ndzvy dalSich hudebnich styl, porovnava jejich pravopis
s ¢eStinou a navic nabizi odkaz na poslech ruského hip hopu prostfednictvim YouTube.
Dalsi dvé cviceni této Casti procvicuji slovesné vazby odliSné od ceStiny urpate Ha yém
— urpatb Bo uto. IU nabizi okamZité zobrazeni cviceni na tuto problematiku nachazejici
se v pracovnim seSit¢ zak.

Tieti ast lekce je gramatickd. Zéci se u¢i asovat nova slovesa na zdkladé téch,
které jiZz znaji. IU m4 v sobé zakomponovand cviceni na procviceni této latky. Ta se
zobrazi okamZit¢ po poklepani na piisluSnou kolonku nachazejici se ptimo u cviceni
v ucebnici. Jednd se o cviceni z pracovniho seSitu nebo o cviceni z ucebnice. Odkazy na
cviceni z pracovniho seSitu ptipadné na rozSitujici cviceni jsou v celé lekci. Pri
probirdni nové latky je dulezité okamzité procvicovani a upeviiovani ziskané znalosti.
Proto je velmi vhodné mit pii ruce co nejvice cvieni. IU tato cvieni predklada. Zaci
mohou s danym cvicenim aktivné pracovat u tabule, maji moznost zpétné vazby, u
cvicenich totiZ nechybi moznost odkryt spravné feseni.

V zavéru lekce je umistén kraticky text o L. N. Tolstém. IU predkladd zdkiim
vice informaci o tomto velikém ruském spisovateli. Také jsou zde umistény odkazy na
webovou stranku Jasné Poljany, kde L. N. Tolstoj zil, dnes je tu muzeum, odkaz na
stranky jeho domu v Moskvé ¢i na stranku poskytujici dalSi informace o ném. Pii
odkryti téchto webovych stranek, které jsou pro zdky velice zajimavé pfedev§im fadou

fotografii a obrazki, nabyva tento nepatrny ¢lanecek obrovskych rozmért.
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Ukazka interaktivni u¢ebnice Raduga po-novomu 1 (obrazky 10, 11):

&’ hemplese syt pro efektimi g
R putova, vk 3 testoviel

INTERAKTIVNI
UCEBNICE

VE3zZE 2009 UC=3nNiCe

Skolni vyuka se v poslednich letech hodné méni a pietvaii podle poZadavku
soucasné spolecnosti. Technika se stdvd naSi soucdsti jiz od utlého veéku. Postupné
pronikani interaktivnich tabuli a interaktivnich uc¢ebnic do $kol pfedznamendva nastup
kompletniho prerodu klasického vyuCovani. Moznd jiZz brzy za¢neme prevazné
nakupovat elektronické knihy namisto klasicky ti§ténych. Rekla bych, Ze zrod
interaktivni ucebnice je k tomu prvnim krokem.

Vime jiz, Ze nazornd vyuka je zdkladem uspéSného uceni. Nyni mame
k dispozici takovou techniku, diky niZ miZeme nizornost ve vyuce uplatnit ve vSech
jejich formach snadno a okamZité. Ndzory na integraci technickych pomticek do vyuky
se ovSem rtizni, podrobnéji tuto problematiku objasnim ve svém vyzkumném Setfeni.

Interaktivni vyuka aktivné zapojuje zZdka, poskytuje mu nové ndhledy na
problematiku a okamzitou zpé&tnou vazbu. Velikym kladem je Setfeni Casu. Ucitel ma
vSe nutné a potfebné pii ruce, sta¢i jeden jediny dotyk na spravny odkaz. Diky
uSetfenému Casu miZe zvladnout dalSi cviceni, tieba i takovd, kterd pro zZdky sam

vytvoril a kterd 1ze stejn¢ snadno a rychle do vyuky zakomponovat.
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Je ovSem zapotiebi, aby ucitelé uméli pln€ a sebejisté s interaktivni tabuli a
piinosem. Diikladnd piiprava ucitelti by méla probihat ruku v ruce se zavadénim novych
technickych pomitcek. S pouZivanim interaktivni tabule vyvstdvaji i mnoh4 jind uskali.
Ucitel si musi uvédomit, Ze i tady plati zndmé pravidlo vSeho s mirou. Interaktivni
vyuka vyzaduje koncentraci, jakmile se zak unavi, ztrdci pozornost a stiva se pasivnim
divdkem. Otéazkou tedy je, jak Casto a jak dlouho v hodin€ pracovat s interaktivni tabuli.
Také musime piedpokladat, Ze ve tfidé mohou byt Zici se zrakovou vadou ¢i jinym
handicapem. Ucitel musi promyslet, jak zapojit i tyto Zdky do interaktivni vyuky.

Vsechny nové véci s sebou pfinasi urcity pokrok, ale zaroven i nékterd negativa.
Neni v moznostech této prace zabyvat se vSemi uskalimi interaktivni vyuky, neni to ani

jejim predmétem, presto je dulezité se o nich zminit.
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7 VYZKUMNE SETRENI

7.1 Cil vyzkumu

Cilem mého vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak dlouho jizZ ucitelé ptichazeji do
styku s interaktivni tabuli — jako moderni didaktickou technikou pro ndzorné vyucovani,
zda upfednostiiuji pouZzivani interaktivni tabule ptfed tabuli obycejnou ¢i naopak,
v jakych tiidach (stupnich Skoly) ji nejvice vyuZiji a také samoziejmé jakd je odezva ze
strany zak.

Maly soubor doplitkovych cvi¢eni obohacuji mozZnosti interaktivni ucebnice rustiny
Raduga po-novomu 1. Jsou urCeny pro ucitele ruského jazyka, kterym vznikne ve vyuce
maly prostor pro zabavnéjsi opakovani latky nebo pro uvolnéni atmosféry ve tiidé.

Prakticka Cast je tedy rozd€lena do dvou kapitol. Prvni kapitola predstavuje
analyzu vlastniho vyzkumu, ktery byl proveden formou dotazniki. A druhd kapitola

nabizi soubor doplitkovych cviceni.

7.2 Hypotézy

Pted provedenim vyzkumu byly stanoveny hypotézy:

1) Ucitelé zdkladnich Skol maji praci s interaktivni tabuli (IT) rad€ji nez ucitelé
sttednich Skol.

2) Starsi ucitelé (ucitelé s vySSim poctem let praxe) uptednostiiuji pouzivani bézné
tabule.

3) Ucitelé pouzivaji IT predevSim pro prezentaci nové latky.

4) 7Z4ci technickou podporu vyuky vitaji.

5) Rodice zaka jsou spokojeni, kdyz Skola détem nabizi moderni formu vyuky.

Vysledky vyzkumu jsou popsany v samostatné kapitole.
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7.3 Popis vyzkumného vzoru

Vyzkum byl provadén dotaznikovou formou. Zicastnilo se ho 30 ucitelt ze ti{
stiednich Skol a 30 ucitelli ze ctyt zdkladnich Skol okresu Beroun ve Stfedoceském
kraji. Nasledujici tabulky zndzorfiuji poCty a procentudlni zastoupeni jednotlivych

skupin.

Tabulka ¢.1 — popis sledovaného vzoru obecné

zeny muzi celkem
pocet Y% pocet Y% pocet
ugitelé ZS 29 97 1 3 30
ugitelé SS 21 70 9 30 30
celkem 50 83 10 17 60

Tabulka ¢.2 — popis sledovaného vzoru podrobné

zeny muzi celkem
pocet Y% pocet % pocCet

Gym.J.B.Beroun 9 75 3 25 12
OA Beroun 8 73 3 27 11
SPgS Beroun 4 57 3 43 7
ZS Beroun 19 100 0 0 19
ZS Hyskov 3 100 0 0 3
ZS Karl$tejn 2 100 0 0 2
ZS Kr.Dvir-Pog. 5 83 1 17 6

celkem 50 83 10 17 60
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7.4 Priprava a realizace vyzkumu

Pro zjisSténi tdaji jsem sestavila dotazniky (viz piiloha 1 a 2) s deseti otdzkami
uzavieného (strukturovaného) typu, to znamend, Ze respondentiim byla nabidnuta volba
ze tif alternativ. Dotazniky byly pfizplisobeny pro ucitele zdkladnich kol a pro ucitele
sttednich Skol, ktefi pouZzivaji pro vyuku interaktivni tabuli (IT), mezi nimi vysledky
porovnavam.

V pfedvyzkumu je vypracovalo 5 ucitelll zdkladnich Skol a 5 uciteltl ze stfedni Skoly.
Podle jejich pfipominek byly otdzky upraveny tak, aby byly respondentim zcela
pochopitelné a sledovaly zaméry vyzkumu.

Dotazniky byly zaméfeny na zjistovani délky praxe ucitelil s interaktivni tabuli,
predevSim na miru popularity interaktivni tabule mezi uciteli, ddle dotazniky zjiStovaly
postoje zakl k vyuZivani této tabule ve vyuce, zajimalo mé, zda ucitelé znaji ohlasy ze
strany rodici.

Dotazniky byly anonymni, ptala jsem se jen na pohlavi respondentli a délku
ucitelské praxe. Byly konstruovany tak, aby se daly pohodln¢ vyplnit béhem nckolika
minut, abych ucitele nezdrzovala od jejich prace.

Bylo zapottebi zkontaktovat Skoly a zjistit, zda maji na Skole k dispozici
interaktivni tabuli a zda by ucitelé byli ochotni dotazniky vyplnit. Po domluvé
s fediteli/feditelkami Skol byly dotazniky zaddny v lednu roku 2011.

Zpracovani vysledkti probihalo v inoru roku 2011. Pro lepsi prehlednost byly
pouzity tabulky a grafy.
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8 ANALYZA VYZKUMU

V obou dotaznicich — pro ucitele zdkladnich i stfednich Skol pouZivajicich
interaktivni tabuli — sleduji stejné znaky. V tabulce €.3 a grafu ¢.1 je zndzornén pocet
ucitelt pracujicich s tabuli a jejich délka pedagogické praxe. Tyto udaje vyuzivam i ve
zbyvajicich tabulkach, aby bylo jasné, jak zkuSeni jsou ucitelé, kteti zvolili tu konkrétni
nabizenou alternativu odpovédi v dotazniku. Graf pak vZdy zndzoriiuje souhrnné

informace.

1. Pocet let pedagogické praxe uciteli

Tabulka ¢.3 a graf ¢.1 — pocet let pedagogické praxe uciteli

sS
0-5 let 2 7 1 3
5-10 let 1 3 8 27
10-15 let 2 7 5 17
15-20 let 10 33 4 13
20-25 let 4 13 6 20
25-30 let 4 13 5 17
30-35 let 3 10 1 3
35 avice let 4 13 0 0

mzs
oss

0-5let 5-10let 10-15 15-20 20-25 25-30 30-35 35a
let let let let let vice let
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Z tabulky a grafu vyplyvd, Ze na zdkladnich i stfednich Skoldch je uciteli
zastoupena Siroka Skala vékovych kategorii. Tedy od novacki az po ucitele s opravdu
dlouhou pedagogickou praxi. Na zdkladnich skolach s 33% pievazuje kategorie 15-20

let praxe, na sttednich Skoldch pievazuje s 27% kategorie 5-10 let praxe.

2. Doba pouzivani interaktivni tabule

Tabulka ¢.4 a graf ¢.2 — Jak dlouho pracujete s IT (otdzka ¢.1)

teprve se |, o | 3avice |,
ped. praxe Fl),léllm Yo | 1-3roky |% let Yo
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1
15-20 let 8 27 3 10
20-25 let 2 7 2 7
25-30 let 2 7 2 7
30-35 let 2 7 1 3
35 a vice let 4 13
celkem 21 68 8 27 1 3
SS
teprve se |, o, | 3avice |,
ped. praxe Fl),léllm Yo | 1-3roky |% let Yo
0-5 let 1 3
5-10 let 2 7 5 17 1 3
10-15 let 2 7 3 10
15-20 let 3 10 1 3
20-25 let 3 10 3 10
25-30 let 3 10 2 7
30-35 let 1 3
celkem 11 37 17 57 2 6
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25-

teprve se 1-3 roky 3 avice
ucim let

Pro zékladni Skoly je interaktivni tabule vétSi novinkou nez pro stfedni Skoly,
kde se 57% uciteld setkava s interaktivni tabuli jiz 1-3 roky. Uplné minimum ugiteli, na
zdkladnich Skolach jsou to 3% a na stiednich Skolach 6% ucitelq, pracuje s IT vice jak 3

roky.
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3. Popularita interaktivni tabule

Tabulka ¢.5 a graf ¢.3 — Madte radeéji prdci s IT nebo obycejnou tabuli? (otdzka ¢.2)

. pouzivam
el radji rad-a
ped. praxe S o%yéejjnou % pracuji s IT % d?Sﬁ 7
tabuli tabuh{
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 3 10 3 10 5 17
20-25 let 2 7 2 7
25-30 let 2 7 2 7
30-35 let 1 3 2 7
35 a vice let 2 7 3 1 3
celkem 8 27 6 20 16 54
sS
radéji e | |Creora
racuji radeji
ped. praxe s o%yéejjnou % pracuiji Js | % d?Sﬁ &
tabuli tabul’?
0-5 let 1 3
5-10 let 8 27
10-15 let 1 3 1 3 3 10
15-20 let 1 3 3 10
20-25 let 3 10 2 7 1 3
25-30 let 3 10 1 3 1 3
30-35 let 1 3
celkem 9 29 4 13 17 56
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mzSs
oss

NN NN\

radéji pracujis radéji pracujis  pouzivam rad
obyc&ejnou tabuli IT oba druhy tabuli

Na zékladnich 1 stfednich Skolach ucitelé prevazné volili tfeti variantu odpovédi,
radi pouzivaji oba druhy tabule. O polovinu mén¢ ucitelti rad€ji pracuje s obycejnou
tabuli. Moznost rad¢ji pracuji s IT je nejméné zastoupena. Tabulka ukazuje, Ze tuto

moznost vybrali ucitelé s vy$$im poctem let praxe.
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4. Frekvence uplatnéni interaktivni tabule ve vyuce

Tabulka ¢.6 a graf ¢.4 — Jak casto pouZivdte IT v dané tridé ve vyuce? (otdzka ¢.3)

ped. praxe 1x mésiéné | % | 1 za14 dni | % | Castéji |%
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 7 23 1 3 3 10
20-25 let 4 13
25-30 let 2 7 1 3 1 3
30-35 let 3 10
35 a vice let 2 7 1 3 1
celkem 16 54 8 25 6 19

sS

ped. praxe 1x mésicné | % | 1 za14dni | % | Castéji | %
0-5 let 1 3
5-10 let 2 7 4 13 2 7
10-15 let 1 3 3 10 1 3
15-20 let 1 3 3 10
20-25 let 4 13 1 3 1 3
25-30 let 3 10 2 7
30-35 let 1 3
celkem 11 36 10 32 9 30

1x mési¢né 1 za 14 dni Castéji
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Frekvence uplatnéni interaktivni tabule ve vyuce md podobny charakter jak na
zékladnich Skoldch, tak na stfednich Skoldch. UCcitelé s ni pracuji vétSinou jednou
mesiéné. MoZnost Castéji zvolila menSina. Na stfednich Skoldch je zastoupeni

jednotlivych moZnosti t¢ém¢et vyrovnané.

5. Aplikace interaktivni tabule v ro¢nicich

Tabulka ¢.7 a grafy ¢.5 a 6 —V jakych rocnicich nejvice IT vyuZivdte? (otdzka ¢.4)

ped. praxe 1.stupelt | % | 2.stupen | % : oc_n?k %
0-5 let 1 3 1 3
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 6 20 5 17
20-25 let 2 7 2 7
25-30 let 2 7 1 3 1 3
30-35 let 1 3 2 7
35 a vice let 1 3 3 10
celkem 15 49 14 47 1 3
sS
1.-2. |, 3.—4. ol 1.—4. |,
ped. praxe rocnik A rocnik A rocnik A
0-5 let 1 3
5-10 let 4 13 4 13
10-15 let 3 10 2 7
15-20 let 1 3 2 7 1 3
20-25 let 2 7 4 13
25-30 let 3 10 2 7
30-35 let 1 3
celkem 9 29 7 24 14 46
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graf .5

mzS
1. 2. 1.-9.
stupen stupen rocnik
graf ¢.6
144
121
10
8-/
V Y
°T oss
2-/
O-

1.-2. 3.-4. 1.-4.
roénik rocénik rocénik

Na 1. stupni zdkladnich Skol vyuZiva interaktivni tabuli téméf stejny pocet
uciteli, jako na 2. stupni. Graf ¢.6 ukazuje, Ze interaktivni tabule se na stiednich Skolach

pouzivd pievazné ve vSech roCnicich. Nektefi ucitelé s ni pracuji vice jen v 1. a 2.

Ve,
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6. Faze vyuky podporované nazornosti interaktivni tabule

Tabulka ¢.8 a graf ¢.7 — PFi jaké cdsti vyuky IT nejvice vyuZivdte? (otdzka ¢.5)

prezentace | ,, | opakovani a |, e o
ped. praxe nové Itky Yo procvicovant % | zkouseni | %
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 4 13 6 20 1 3
20-25 let 2 7 2 7
25-30 let 2 7 2 7
30-35 let 2 7 1 3
35 a vice let 1 3 3 10
celkem 13 44 16 53 1 3
sS
prezentace | ,, | opakovani a |, e o
ped. praxe nové Itky Yo procvicovant % | zkouseni | %
0-5 let 1 3
5-10 let 4 13 4 13
10-15 let 3 10 2 7
15-20 let 3 10 1 3
20-25 let 2 7 2 7 2 7
25-30 let 5 17
30-35 let 1 3
celkem 18 60 10 33 2 7
18-
16
14-
121
1011
8_/
6_/
4_/
2_/
O-
prezentace opakovani a zkouseni
nove latky  procvicovani
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Ucitelé zdkladnich Skol vyuZivaji interaktivni zplsob vyuky nejCast&ji pro
opakovani a procvi¢ovani, v mén¢ piipadech pro prezentaci nové latky. Na stiednich
Skolach je situace opacnd, interaktivni vyuka je z 60% vyuzita pro prezentaci nové latky
a mén¢ ji ucitelé upottebi pro opakovéini a procvicovdni. Pro zkouSeni je téméft

nevyuZzita.

7. Vyukové prezentace
Tabulka ¢.9 a graf ¢.8 — PouZivdte prezentace pro vyuku, které jsou k dispozici ve

vyukovych programech / na internetu / nebo tvorite vlastni? (otdzka ¢.6)

ty, co jsou vétéinv(,)u Sl .
ped. praxe K ai SpOZiCi % tvorlm, % | oboji |%
vlastni
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 7 23 2 7 2 7
20-25 let 2 7 2 7
25-30 let 2 7 1 3 1 3
30-35 let 2 7 1 3
35 a vice let 3 10 1 3
celkem 19 64 3 10 8 26
sS
. vétSinou si
ped. praxe tkydg%ész?; Y% tvofim % | oboji |%
vlastni
0-5 let 1 3
5-10 let 1 3 1 3 6 20
10-15 let 1 3 1 3 3 10
15-20 let 2 7 2 7
20-25 let 3 10 1 3 2 7
25-30 let 2 7 2 7 1 3
30-35 let 1 3
celkem 10 33 6 19 14 47
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ty, co jsou k tvofim si oboji
dispozici vlastni

64% uciteli zdkladnich Skol vyuZivd prezentace, které jsou k dispozici ve

vyukovém softwaru nebo na internetu. Ucitelé stfednich Skol ptevazné volili moZnost

c, ee

zastoupeni maji ucitelé, u nichz prevlada tvorba vlastnich vyukovych prezentaci.
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8. Reakce zaku

Tabulka ¢.10 a graf ¢.9 — Jaké jsou reakce Zdku pri zapojeni IT do vyuky? (otdzka ¢.7)

. cas ‘\’/g;f‘su nijak
ped. praxe naJSéogm', % zL:nénJu, % ZYIaSt,JfT %
motivovani kterou IT r?éigleof/uje
nabizi
0-5 let 1 3 1 3
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 6 20 5 17
20-25 let 1 3 3 10
25-30 let 3 10 1 3
30-35 let 3 10
35 a vice let 3 10 1 3
celkem 15 49 15 49
sS
. ¢as od Casu nijak
JSou uvitaji zvlast je
ped. praxe na(_jsenl, ) % zménu, % préce s IT %
motivovani ktr?arlg?Z:’T neoslovuje
0-5 let 1 3
5-10 let 7 23 1 3
10-15 let 5 17
15-20 let 4 13
20-25 let 2 7 4 13
25-30 let 1 3 4 13
30-35 let 1 3
celkem 4 13 25 82 1 3
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jsou nad8eni, c¢asodcasu pracesIT je
motivovani  uvitaji zménu  neoslovuje

Mladsi Zéci, tedy Zaci zdkladnich Skol, vykazuji daleko vétSi nadSeni pii praci
s interaktivni tabuli nez Zaci ze stfednich $kol, kde dokonce nékteré zZdky tento zpusob

vyuky neoslovuje.
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9. Otazka efektivity vyuky

Tabulka ¢.11 a graf ¢.10 — PovaZujete IT za prinos pro zefektivneni vyuky? (otdzka ¢.8)

ma to své ne, pouze
ped. praxe urcité ano | % | vyhody, ale i | % to rl’;l(())ijl Y%
nevyhody zgriuje
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 8 27 3 10
20-25 let 1 3 3 10
25-30 let 1 3 3 10
30-35 let 2 7 1 3
35 a vice let 2 7 2 7
celkem 18 60 12 40
sS
ma to své ni’) Fr)r?g.fe
ped. praxe urcité ano | % [ vyhody, ale i | % oré ciJ Y%
nevyhody zdrzuje
0-5 let 1 3
5-10 let 2 7 6 20
10-15 let 2 7 3 10
15-20 let 2 7 2 7
20-25 let 5 17 1 3
25-30 let 2 7 2 7 1 3
30-35 let 1 3
celkem 14 48 15 50 1 3
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urcité ano vyhody moji praci
nevyhody zdrzuje

Rovnych 60% ucitelt zdkladnich $kol povaZzuje interaktivni tabuli za pozitivni
piinos pro vyuku. Zbylych 40% uciteli shleddva na této praci i n&jaké nevyhody. Na
sttednich Skoldch je stav v téchto dvou kategoriich téméi vyrovnany, 3% ucitell

interaktivni tabule zdrzuje od jejich préce.
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10. Odezva ze strany rodicu
Tabulka ¢.12 a graf ¢.11 — Jakd je odezva ze strany rodicu, kdyZ skola détem nabizi

takové technické vymoZenosti jako je IT? (otdzka ¢.9)

technickou .
ped. praxe podporu | % znaec\J/rlg/l g;gg % | nevim | %
vyuky vitaji
0-5 let 1 3 1 3
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 7 23 4 13
20-25 let 2 7 2 7
25-30 let 1 3 3 10
30-35 let 3 10
35 a vice let 2 7 7
celkem 17 56 13 43
SS
technickou -
ped. praxe podporu” % ;éec}/gj’/lgf?r?g % | nevim | %
vyuky vitaji
0-5 let 1 3
5-10 let 1 3 7 23
10-15 let 5 17
15-20 let 1 3 3 10
20-25 let 2 7 4 13
25-30 let 2 7 3 10
30-35 let 1 3
celkem 7 23 23 76
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podporu vitaji

56% uciteli zdkladnich Skol znd nédzor rodicl, pficemZ rodice technickou
podporu vyuky vitaji. Mensi polovina, 43% ucitelil, ohlasy ze strany rodi¢ti nezni. Na
sttednich Skolach ze 76% nazor rodicli neni zndm. Zapornou variantu odpovédi nezvolil

Zadny ucitel.
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11. Vice interaktivnich tabuli do Skol
Tabulka ¢.13 a graf ¢.12 — Bylo by pro Vds organizacné prijemnéjsi, kdyby bylo na

skole k dispozici vice IT? (otdzka ¢.10)

ped. praxe ano % ne % J?ergrl](t)o Y%
0-5 let 2 7
5-10 let 1 3
10-15 let 1 3
15-20 let 10 33 1 3
20-25 let 3 10 1 3
25-30 let 3 10 1 3
30-35 let 3 10
35 a vice let 3 10 1 3
celkem 26 86 4 12

sS

ped. praxe ano % ne % J?ergrl](t)o Y%
0-5 let 1 3
5-10 let 7 23 1 3
10-15 let 5 17
15-20 let 3 10 1 3
20-25 let 6 20
25-30 let 2 7 3 10
30-35 let
celkem 24 80 2 6 4 13
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ano ne je mi to jedno

Vice interaktivnich tabuli do Skol by si pfdla naprostd vétSina uciteld. Na

zakladnich Skoldch je to plnych 86% ucitelt, na stfednich Skoldch tabulka ukazuje 80%.
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8.1 Vysledky vyzkumu

Na zdkladé porovnavani sledovanych znakl v dotaznicich urCenych uciteliim
zdkladnich a stfednich kol jsem dosla k ndsledujicim zavérim.

Vyzkum byl provadén v okrese Beroun StfedoCeského kraje. Interaktivni tabule
je podle vyzkumu v Berouné novinkou pfedevsim pro zdkladni Skoly. Naprosta vétSina
ucitelii zédkladnich Skol (68%) se s tabuli teprve uci pracovat. Na stiednich Skoléach je
praxe s interaktivni tabuli o rok az dva roky delsi, 57% uciteli uvedlo, Ze tabuli
pouzivaji 1 - 3 roky. Absolutni minimum u¢itelt s ni pfichdzi do styku vice jak tfi roky.

Hypotézu ¢.1 (Ucitelé zakladnich Skol maji préaci s interaktivni tabuli (IT) radé&ji
nez ucitelé stiednich Skol), potvrzuji odpovédi uciteli, které jsou zaznamenané
v tabulce &.5 a grafu &.3. Pii porovnani procentudlniho zastoupeni ZS — SS vidime, Ze
vétsi procento uciteld, ktefi upfednostiiuji praci s interaktivni tabuli pted obycejnou
tabuli, je ze zdkladnich Skol. PiestoZe na stfednich Skoldch maji interaktivni tabuli o
néco déle, ucitelé radéji voli praci s obycejnou tabuli. Obligatni odpovéd’: rad pracuji
s obéma druhy tabulf zvolila v&tSina (54% ZS, 56% SS).

Tabulka ¢.5 rovnéZ potvrzuje hypotézu ¢€.2 (StarSi ucitelé - ucitelé s vySSim
poctem let praxe - upfednostiuji pouzivani obycejné tabule). Zacinajici ucitelé ¢i ucitelé
s nizSTm poctem let pedagogické praxe volili variantu odpovédi rdd pouzivam oba druhy
tabuli, oproti tomu ucitelé s vySSim poctem let pedagogické praxe z vétSi Casti
uptednostiuji obyc€ejnou tabuli.

Interaktivni formu vyuky voli ucitelé obou stupiii Skol pievazné jednou
mesicné. Na zdkladni Skole je to celych 54%, na stfednich Skoldach 36% ucitelt.
V otdzce frekvence vyuziti interaktivni tabule se ucitelé stfednich Skol vzicné
vyrovnané rozdélili na tfetiny, jak miZeme vidét v tabulce ¢.6 a grafu ¢.4. 36% s ni
v jedné tiid€ pracuje jednou meésicné, 32% jednou za 14 dni a 30% zvolilo moZnost
Castéji.

V otdzce: V jakych rocnicich nejvice IT vyuzivite se ucitelé zdkladnich Skol
rozdélili na dvé poloviny. 49% zvolilo moZnost 1.stupeit ZS a 47% vybralo moZnost
2.stupent ZS. Z toho Ize napiiklad usuzovat, Ze jedna polovina vyuduje jen na 1.stupni a
druhd polovina jen na 2. stupni ZS. Pouhd 3% pracuje s tabuli na obou stupnich §koly.

Na stfednich skol4dch skoro jedna polovina uditeli (46%) vyuZziva interaktivni formu
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vyuky ve vSech rocnicich (1. — 4. ro€nik). Druha polovina se dé€li na dvé ¢asti: 29%
s tabuli pracuje ptevazné v 1. a 2. rocniku a 24% pievazné ve 3. a 4. ro¢niku.

Hypotéza ¢.3 (Ucitelé pouzivaji IT predevSim pro prezentaci nové latky) se
potvrdila jen z ¢4sti. Pro prezentaci nové latky ji z 60% vyuZzivaji ulitelé sttednich Skol,
nasleduje moZnost opakovani a procvicovdni a nejméné je zastoupena moZnost
zkous$eni. Na zédkladnich Skolach prevazuje moznost opakovéni a procvicovani (53%) a
s 44% nasleduje varianta prezentace nové latky. MozZnost zkouSeni je opét zastoupena
jen minimalné.

Na internetu jsou volné k dosaZeni rizné vyukové prezentace a lekce pro préci
s interaktivni tabuli. UCcitelé maji ale také moznost tvofit své vlastni prezentace,
napiiklad v programu Smart Notebook (www.smarttech.com). Pievazné vlastni
prezentace si tvoii jen 10% ucitelll zdkladnich Skol a jen 19% ucitelt stfednich Skol. Na
zakladni Skole se vyuZzivaji nejvice voln€ dostupné prezentace, na stfednich Skoldch se
47% ptevazuje pouZivani obou moZznosti, tedy vlastni tvorba i pouZiti volné dostupnych
prezentaci.

Hypotéza ¢.4 (Zaci technickou podporu vyuky vitaji) se potvrdila. Rovnd jedna
polovina ucitelii zdkladnich Skol oznacila Zdky za nadSené a motivované. Druhd
polovina a soucasné 82% ucitell stfednich Skol charakterizovala reakce zZaki druhou
variantou odpovédi, Ze ¢as od ¢asu uvitaji zménu, kterou IT nabizi. Cili tento styl vyuky
také vitaji.

Otazku ¢.9, kterd se ptd na odezvu ze strany rodict, shleddvam velmi zajimavou.
Vypovidd mnoho o komunikaci rodi¢ — Skola / Skola — rodi¢. Na zdkladnich Skolach je
tato komunikace patrnd. 56% ucitelt totiz vi, Ze rodice zaki technickou podporu vyuky
vitaji. Ostatni volili moZnost nevim. Na stiednich Skoldch je situace opacna. 76%
ucitell nevi, jaky maji ndzor rodice Zakl. Pouhych 23% uciteld vi, Ze rodice technickou
podporu vitaji. Tim se hypotéza ¢.5 (Rodice zdkl jsou spokojeni, kdyZ Skola détem
nabizi moderni formu vyuky) potvrdila jen z poloviny, tedy pouze podle idaji ucitela
zékladnich Skol, ucitelé stiednich Skol odpoveéd’ neznaji.

Na otazku ¢.10, zda by ucitelé chtéli na Skole vice interaktivnich tabuli,
odpovédéla naprostd vétina viech uciteli kladn& (86% ZS, 80% SS). Bylo by to pro n&
organizacn¢ piijemnéjsi, nem¢li by starosti s dlouhavym domlouvéanim se s kolegy, kdo

dnes bude s tabuli pracovat.
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9 NAVRHY CVICENI PRO PRACI S INTERAKTIVNI TABULI

Dopliikova cviceni jsou vypracovédna pro ucebnici ruského jazyka Raduga po-
novomu 1 (Pagyra mo-noBomy 1), lekce €.7 — ,,CBob6oaHOe Bpems‘“. Jde tedy o cviceni
zahrnujici tematicky okruh volnocasové aktivity.

Pred kazdym cvicenim je uveden popis a postup prace. Cviceni byla vyhotovena
za pomoci vSech dostupnych néstrojii, které zahrnuje software pro interaktivni tabuli
Smart Notebook. Software Smart Notebook ziskdvaji Skoly pro své ucitele automaticky
s koupf interaktivni tabule.

Protoze neplisobim na Zadné Skole, obstarala jsem si tento software z internetu
na stdnkdch smarttech.com, kde je volné ke stazeni v plné verzi, ale jen na 30-ti denni
pouZzivani. Program Smart Notebook obsahuje Sirokou nabidku obrazki, pozadi, barev,
vzorcl, muzete vkladat vlastni obrazky, videa, zvuky. Jednoduse program pro vyrobu
interaktivnich vyukovych hodin.

Kazdé cviceni je zakomponovano na urcité misto v lekci, oznaceno cCislem
stranky a cviceni, pfipadné casti oddilu. Toto pfifazeni je nutné brat orientacné,
sestaveny vyukovy materidl lze vyuZit v riznych obménidch na rdznych mistech
ucebnice.

Ukazka vyukového materidlu zacind uUvodni stranou, kde jsou souhrnné
informace, pro jakou ¢ast ucebnice jsou cviceni pfipravena. Pfed kazdym cvicenim
uvadim o jaky se jednd ukol, kde v lekci se nachdzime, jaky vyukovy cil se sleduje,

ptibliznou Casovou dotaci, postup prace a zpétnou vazbu.
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1. Uvodni strana

Obrdzek 26 — Uvodni strana

E SMARTnotebook-moj - SMART N Math Tools Trial - zbyva 24 den (dny) (dnii))
Soubor Upravit Zobrazit Wlodit Formdt Matem: Kresle
BN BHIGOCX ITRORET | SM/ L7/ P2 /R ARG ¢
PR A AtETh]
- 3
-

F

1 ?
Zm T
T7TEa2
3 s A; E
eSS
fﬁ.* .h_'ﬂ
5
T7TEaz
- — =
4 5
| -
i -.\
Eitets
o] =
x [ wtamaticky skejt v

Galerie

vypracovanych

cviceni

Takto mlZe vypadat dvodni strana v programu Smart Notebook. Jak je vidét na
panelu ndstrojd, ovladani tohoto programu by nemélo byt pro nikoho slozité. Tedy pro

nikoho, kdo alespont na zdkladni drovni ovlddd bézné pocitacové programy typu

PREDMET: Rusky jazyk
UCEBNICE: Paztyra nio-nosomy |
LEKCE: 7.

TEMA: CroBojiHoe Bpews.

GRAMATIKA: 1. all. ¢asovani sloves typu

Slovesné vazby urparb Ha ug
Slovesa se zménou kmeno

Vypracovala: [veta Matulikova

Panel néstrojt

Microsoft Word / PowerPoint nebo tfeba Malovani.
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2. Volnocasové aktivity

Ukol: Pfifazovéni ruskych ndzvi k obrazkiim volno€asovych aktivit.

Ucebnice: Pagyra no-HoBomy 1

Lekce, strana, cvi¢eni: 7., 97, ivodni text a slovi¢ka

Vyukovy cil: Procvi¢ovani a upeviiovani nazvt zdjmovych aktivit.

Casova dotace: 5 — 10 minut

Postup: V tkolu ¢.1 vidime obrazky znazornujici zdjmové aktivity, pod sebou ukryvaji
spravny rusky ekvivalent. Obrdazky odpovidaji obsahu slovni zdsoby lekce. Zaci maji
tvofit jednoduché véty za pomoci seznamu slovicek nebo tvodniho textu lekce, pokud
si sloviCka jeSté¢ nepamatuji. Toto cviceni je mozné vyuZit i pozdéji jako procvicovani
slovicek v dobé¢, kdy by uz Zaci tato slovni spojeni méli znat.

Zpétna vazba: Pod zobrazenim kazdé zajmové cCinnosti je ukryt spravny rusky
ekvivalent, obrazek se jednoduse odsune na stranu. To je dulezité pro ovéfeni spravnosti

rozhodnuti.

Obrdzek lze odsunout, aby se

odkryl spravny rusky ekvivalent

Obrazek 27 — Volnocasové aktivity

= SMARTnotebook-moje cviceni - SMART Notebook (SMART Notebook Math Tools Trial - zbyva 24 den (dny) (dnii)) E|E\E|
Soubor Upravit Zobrazit Vo3t Format Matematika Kreslenl Napovéda
e NIELEINDIEEIEL == iNE PPEPE I Ay XK
V@ AT EY
= - CKaxuTe, 4TO Bbl NKOOUTE genartb.
0 2
Skupina 1
= 14
L2
& -
E 2@ '
m (==
71642
I om ;:;
B chodit na diskotéku
LR -
fotografovat
- - .
“;_J‘e—i hrat tenis
IERES] Cist knl’iky
divat se na televizi
Brats (F
—<7] oslouchat hudbu
« =C & .
— prochazet se se psem
=
&) —— ¢
[ Automaticky kit - e |
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3. Tvorba vét

Ukol: Tvofenf vét.

Ucebnice: Pagyra no-HoBomy 1

Lekce, strana, cvi¢eni: 7., 100-101, 3.1 /3.2

Vyukovy cil: Upeviiovani ¢asovani sloves a slovni zasoby.

Casova dotace: 10 — 15 minut

Postup: Cvideni je zamé&feno na procvicovani ¢asovani sloves. Zaci maji tvofit véty za

pouziti uvedenych sloves a nabidnutych obrazk.

Obrdzek 28 — Tvorba vét

o SMARTnotebook-maje cyiceni * - SMART Notebook (SMART Notebook Math Tools Trial - zbyva 24 den (dny) (dni))

Soubor Upravic Zobrazit WVioZt Format Matematika Kresleni Mapovéda
€25 B0 R9CX TECRET EM/ LS PHX A RARG ¢
T GREUY
@ = O6pazyrTe NpeanoXeHus.
Skupina 1 =
=
@ ‘; i vrpath
AT
@ CMOTPETh
2p R
E = m cnywatb
e rynate
X0OuTE
yuTaTth
- = B
o — 3aHnMaTbecs
——s
T nbuTte
B (F MOS cecTpa
N =9 |
ﬂ RIERESE
a ——
[ Automaticky skt w

Slovesa a obrazky, ze kterych

7z

Zaci tvori véty.
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4. Cizi jazyky

Ukol: Podle nahravky fici, kdo jakym jazykem mluvi.

Ucebnice: Pagyra no-HoBomy 1

Lekce, strana, cvi¢eni: 7., 102, 3.5 a

Vyukovy cil: Procvi¢ovani ¢asovani slovesa roBOpuTb a pravopisu TOBOPHTH I1O-...
Casova dotace: 10 minut

Postup: Zik si poslechne zvukovou nahrdvku ciziho jazyka a vedle na fadku napiSe
pomoci fixu vétu se slovesem roBoputs a doplni jazyk, jaky slySel v nahrdvce. Takze
vznikne napiiklad véta: Ml roBOpUM MO-YELICKH.

Zpétna vazba: Spravnost rozhodnuti, jaky jazyk zak slySel v nahrdavce, je mozné ovéfit

po odsunuti zZlutooranZového kolecka s otaznikem (viz obrazek 29).

Obrdzek 29 — Cizi jazyky

= SMARTnotebook-moje cviceni - SMART Notebook (SMART Notebook Math Tools Trial - zbyvd 24 den (dny) (dnii))

Soubor  Upravit Zobrazic Viodit Formdt Matematika Kreslen Mapowéda

TS RE HS|
E -

KTo kak rosoput?
Skupina 1 =

@ =

718z no-utan

D

“n
[LERLE 3
= o
TUmEEsT
Bete (f Ve PN

[ Automaticky skt -

[ /

Radky pro Po odsunuti kolecka si

2l NG

Po kliknuti na kolecka
zapisovani vét. zak oveti spravnost
se ozve zvuk.

rozhodnuti.
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5. Casovani sloves

Ukol: Procvicovéni &asovéni sloves.

Ucebnice: Pagyra no-HoBomy 1

Lekce, strana, cvi¢eni: 7., 106, konec III. oddilu

Vyukovy cil: Upeviiovani ¢asovani osvojenych sloves ve vSech padech jednotného a
mnozného ¢&isla.

Casova dotace: 10 minut

Postup: Zak hazi nejprve dernou kostkou a padne mu napf. .4, coZ je sloveso cMoTpeTh
(viz obrdzek 30), poté hazi Cervenou kostkou a padne mu napt. ¢.2 a to znamend 2.
osoba jednotného ¢isla. Utvofeny tvar napise na tabuli.

Zpétna vazba: Odkaz na stranku, kde jsou vSechna slovesa vy¢asovana.

Ikona odkazu na tabulku sloves

(viz obrazek 31)

Obrdzek 30 — Casovdni sloves

o SMARTnotebook-moje cviceni - SMART Notebook

Soubor  Upravit Zobrazt WViodt Format Kreslen nMApoveda

=220 BAAGYOX TR DET | EM/ L7/ X AR ARG ¢

. - CnpskeHWe rmaronos.
% r‘. 4 1 L]

Skupina 1

D

@ 1 a HUTh YunTh TaHLeeaTb
R CMOTPETH E nucars XOAUTL

4

€

SR =g r
—m

2l 20

s ~
[ Automaticky skrit

Nabidka sloves Na tadky Zaci zapisuji utvoiené

tvary sloves
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Obrazek 31 — Tabulka vycasovanych sloves

2 SMARTnotebook-moje cviceni - SMART Notebook (SMART Notehook Math Tools Trial - zbyva 24 den (dny) (dnii)),

Soubor Upravit Zobrazit Viodit Formét Matematka Kresleni Mapovéda
€233 LGOCX TRORETD IEWMI/ LI P A RARG ¢
2 —— i
TSR FEEY
]
E 5
D ~ 1. a I1. éasovéni sloves Slovesa se zménou kmenové souhldsky
1. Easovini: UHTATH KHTH ) L& i e
I~ A untd 1o A sy
Thl uHTd eub TH AnB Ewb A mmy A 0Ky
7122 OH untd er o KmB €T T MHlens Thl  XGHLL
ﬁ MBI uHTd €M MBI KB EM Oon  mimer OH  xOmT
R BH unTd eTe Bb  KHB ETe MBI TN Ml XOmIM
i - —1 - .
—1 omi wimd 101 ol Ans T BN millere By xGime
HA i = Podobné napf:  npOMNTATH, 16NATH, NrPdTD, Podobné nap¥: nami omi  mimyr omi x6aAT
IERES] padiTars
Sl se skuplnou -o8a-, -¢pa- Podobné napr.: Podobné napr.:

Brats o A p Hanedth 0T - 51 110 6110, omif 716637
pHCOBATE — # pHcyto, Tl pucyems . . . . . e b ort
ororpadiposars — 1 dpotorpadpipyio, Tl oTorpadiipyens . . . .. %
TAHUERATE — 5 TAHLYIO, Thl TAKUY W . . . . . NpefCTABITH — S MPECT B0, OHIi npencTdaT

o 11, asovéni:  roBopiTh YUHTD
4 romop 1 4wy V' 3
TH TOROP Hlllh T Y4 M
Of  TOROP HT OH yu HT
Mbi FOBOP HM M Y4 HM
e BBl TOBOP HTE BBl Yu HTE
— E oHif rosop AT omi yu AT
- 4
ﬂ WE=17230 Podobné napf:  3pomiTs, NOMHITD, CMOTPETH Podobné napi.: vayuifte
& | — b
[ Automaticky skt v

Schématické tabulky casovéani sloves

pfimo z ucebnice Pangyra no-uosomy 1

Jako tabulkové schéma Casovani sloves byla pouZita schémata pitimo z u€ebnice

Panyra no-noBomy 1, z lekce €.7, strana 103 a 106.
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6. Preklad

Ukol: Prekladani vét z Geského jazyka do ruského jazyka.

Ucebnice: Pagyra no-HoBomy 1

Lekce, strana, cvi¢eni: 7., 106, konec III. oddilu

Vyukovy cil: Procvi¢ovani slovni zasoby, ¢asovani sloves.

Casova dotace: 10 — 15 minut

Postup: Zéci prekladaji véty do ruského jazyka. Mohou véty piekladat pisemné sami do
svych sesitli nebo je mohou piekladat bez piipravy hned dstné.

Zpétna vazba: Pod Sedivou roletkou (viz obrazek 32) jsou ukryté spravné pielozené

véty. Roletku 1ze odkryvat postupné nebo najednou, podle vlastni potieby.

Obrdzek 32 — Preklad

eni * - SMART Notebaok (SMART Notebook Math Tools Trial - zbyva 24 den (dny) (dnii))

Soubar  Upravit Zobrazik VioZt Format  Matematika Kreslenl Mapovéds

=038 oX JErpET T/ L7/ @470 ARG ¢
IV dREENY|
ﬂ MepeBeaure.

1. Na co hrajes?

2. Tano, chtél bych té pozvat do kina.

3. Bohuzel, uz mam listky na koncert.

Fabmr” 4. Rad étu dobré romany, ¢tu je francouzsky.
IEEEs 5. Ve stiedu také nemam ¢as.
. = 6. Délam gymnastiku a hraju tenis.
r 1. Ha 4ém Tb! urpaewb?

-
& [ | I

TUIETH
=
a —
x [ Automaticky skrit v

Sediva roletka, kterd zakryvd / odkryva

preloZené véty
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10 ZAVER

Otéazka efektivity Skolniho vyuCovani se feSila odnepaméti, priority se ménily a
méni podle rozvoje védy a techniky, podle toho, jakym smérem aktudlné jde spole€nost.

Existuji zdkladni didaktické principy, se kterymi pracoval jiz Jan Amos
Komensky. Doslova zlatym pravidlem vyucovani nazval princip ndzornosti. Ve své
praci se zabyvam dilezitosti a podstatou principu nazornosti, jeho rozvojem a mirou
uplatnéni od dob J. A. Komenského aZ po soucasnost, kdy ndim moderni didakticka
technika nabizi neskute¢né moznosti pro vytvofeni bohaté ndzorné vyuky.

Domnivam se, Zze dobrého ucitele, mimo jiné, d¢laji dobré metody, pokud umi
pln¢ vyuzit jejich potencidl. Z tohoto divodu jsem v praci vypracovala piehled
vyucovacich metod vhodnych pro vyuku cizich jazyki.

Moderni didaktickd technika ve formé interaktivni tabule pfindsejici s sebou
interaktivni ucebnice, ucitelim umoziuje plisobit na vSechny zZdkovy smysly a vytvofit
tak efektivni vyucovaci hodinu. Ucebnice rusStiny Raduga po-novomu 1 je jedna
z prvnich ucebnic, které byly zpracovany do podoby interaktivni ucebnice. Ve své prici
se vénuji rozdillim a moZnostem, jeZ interaktivni ufebnice Raduga po-novomu 1
predklada.

V préci jsem nastinila mozZnosti vyuziti této moderni pomucky pii vyuce ruského
jazyka. Mala ukdzka cviceni se miiZe stat inspiraci pro ucitele, ktefi maji jen minimalni
nebo Zadné zkuSenosti s interaktivni tabuli a softwarem Smart Notebook stejné jako j4.
Jde jen o to nebét se novych technologii a pustit se s ismévem do prace. Prace se Smart

Notebookem je kreativni a zadktim nabizi pln¢ ndzornou podnétnou vyuku.
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11 RESUME

V diplomové prici se pojednava o dualezitosti a podstaté principu nazornosti, o
rozvoji ndzorného vyucovani od dob J. A. Komenského po sou€asnost.

Price se zabyvad vyucCovacimi metodami vhodnymi pro vyuku cizich jazyki,
predevSim metodami pro vyuku ruského jazyka a popisuje moderni ndzornou vyuku
s pouzitim interaktivni tabule. Soucasti prace je také analyza interaktivni ucebnice
rustiny Raduga po-novomu 1.

Ve vyzkumném Setfeni dotaznikovou formou bylo zjiSténo, Ze interaktivni
tabule je pro ucitele zdkladnich i stfednich Skol novym prvkem, se kterym se uci

pracovat a postupné ho zapojuji do vyucovani.
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Resiimee

In dieser Diplomarbeit werden einerseits die Bedeutung und das Wesen des
Prinzips der Veranschaulichung wund andererseits die Entwicklung des
Anschauungsunterrichts seit der Zeit von J. A. Comenius bis in die Gegenwart
behandelt.

Lehrmethoden, die fiir einen Fremdsprachenunterricht geeignet sind, vor allem
Methoden fiir den Russischunterricht, stehen im Zentrum der Arbeit, wobei die
Konzentration auf einem modernen Anschauungsunterricht liegt, bei dem ein
interaktives Whiteboard benutzt wird. Im Zentrum der Arbeit steht auch die Analyse des
interaktiven Russischlehrbuches Raduga po-novomu 1.

In der Forschungserhebung in Form eines Fragebogens wurde festgestellt, dass
das interaktive Whiteboard fiir Lehrer aus Grund- und Mittelschulen ein neues Element
darstellt. Sie lernen mit ihm zu arbeiten und es schrittweise in den Unterricht

einzugliedern.

Pesrome

B numiomnHoii pabote oOCyXmaeTcsi BaKHOCTb W CYIIHOCTh TMPUHIUIA
HarISIIHOCTH, pa3BUTHE HarisgHoro oOydenws c¢ smoxu S. A. Komenckoro mo
COBPEMEHHOCTb.

Pabora cocpenoroumBaeT CBOE BHMMaHUE Ha yYEOHBIX METOJAaX, MPHUTOTHBIX
JUIsl 00Y4YEeHHsI HHOCTPAaHHBIM f3bIKaM, MPEXKJE BCEr0 Ha METOJIaX 00Y4YEeHHs] PyCCKOMY
A3BIKY, U OINHKCHIBAET COBPEMEHHOE HAINSIIHOE OOy4YeHHe C MpHUMEHEHUEM
MHTEPAaKTUBHONW J0CKH. B paboTe mpoBOIMTCS aHAIW3 HHTEPAKTUBHOIO Y4yeOHHKa
pycckoro si3bika Pagyra no-noBomy 1.

B numiomHOM HccnenoBaHuu B (hOpME OMPOCHOTO JIHMCTA OBLJIO YCTaHOBJIEHO,
YTO UHTEPAKTUBHAS JJOCKA SBJIASETCS HOBBIM 3JIEMEHTOM MJI yYUTENIEed OCHOBHBIX U
cpeqHux Imkoys. OHM ydarcsi MOJIb30BATHCS MHTEPAKTUBHOW JOCKOM M TOCTEIEHHO

BKJII0YATh €€ B y4eOHBIi mporiecc.
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13 PRILOHY
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Priloha ¢.1

DOTAZNIK PRO UCITELE ZS

Skola:
pohlavi:
pocet let praxe:

vyucované predméty:

1) Jak dlouho pracujete s interaktivni tabuli (dale jen IT)?
a) teprve se uc¢im
b) 1 — 3 roky

¢) 3 avice let

2) Mate radéji praci s I'T nebo obycejnou tabuli?
a) rad¢ji pracuji s obycejnou tabuli
b) radé&ji pracuji s IT

¢) pouzivam rad / -a oba druhy tabuli

3) Jak Casto pouzivate I'T v dané tfid¢€ ve vyuce?
a) 1* mésicné
b) 1 za 14 dni

c) Castéji

4) V jakych ro¢nicich nejvice IT vyuzivate?
a) 1.stupen ZS
b) 2.stupent ZS
¢) 1. - 9. ro¢nik

5) Pt jaké Casti vyuky IT nejvice vyuzivate?
a) prezentace nové latky

b) opakovani a procvicovani



¢) zkouSeni

6) Pouzivite prezentace pro vyuku, které jsou k dispozici ve vyukovych

programech /na internetu / nebo tvofite vlastni?
a) ty, co jsou k dispozici
b) vétsinou si tvofim vlastni

¢) oboji

7) Jaké jsou reakce Z4kl pii zapojeni IT do vyuky?
a) jsou nadseni, motivovani
b) ¢as od Casu uvitaji zménu, kterou IT nabizi

¢) nijak zvlast’ je prace s IT neoslovuje

8) Povazujete IT za ptinos pro zefektivnéni vyuky?
a) urcité ano
b) mi to své vyhody, ale i nevyhody

) ne, pouze to moji praci zdrzuje

9) Jakd je odezva ze strany rodici, kdyz Skola détem nabizi takové

technické vymozenosti jako je IT?
a) technickou podporu vyuky vitaji
b) nevidi v tom zadny piinos

¢) nevim

10) Bylo by pro Vas organizacné piijemnéjsi, kdyby bylo na Skole

k dispozici vice IT?
a) ano
b) ne

¢) je mi to jedno



Priloha ¢.2

DOTAZNIK PRO UCITELE SS

Skola:
pohlavi:
pocet let praxe:

vyucované predméty:

1) Jak dlouho pracujete s interaktivni tabuli (dale jen IT)?
a) teprve se uc¢im
b) 1 — 3 roky

¢) 3 avice let

2) Mate radéji praci s I'T nebo obycejnou tabuli?
a) rad¢ji pracuji s obycejnou tabuli
b) radé&ji pracuji s IT

¢) pouzivam rad / -a oba druhy tabuli

3) Jak Casto pouzivate I'T v dané tfid¢€ ve vyuce?
a) 1* mésicné
b) 1 za 14 dni

c) Castéji

4) V jakych ro¢nicich nejvice IT vyuzivate?
a) 1. — 2. ro¢nik
b) 3. — 4. ro¢nik
¢) 1. — 4. ro¢nik

5) Pii jaké Casti vyuky IT nejvice vyuZzivite?
a) prezentace nové latky

b) opakovani a procvicovani



¢) zkouSeni

6) Pouzivite prezentace pro vyuku, které jsou k dispozici ve vyukovych

programech /na internetu / nebo tvofite vlastni?
a) ty, co jsou k dispozici
b) vétsinou si tvofim vlastni

¢) oboji

7) Jaké jsou reakce Z4kl pii zapojeni IT do vyuky?
a) jsou nadseni, motivovani
b) ¢as od Casu uvitaji zménu, kterou IT nabizi

¢) nijak zvlast’ je prace s IT neoslovuje

8) Povazujete IT za ptinos pro zefektivnéni vyuky?
a) urcité ano
b) mi to své vyhody, ale i nevyhody

) ne, pouze to moji praci zdrzuje

9) Jakd je odezva ze strany rodici, kdyz Skola détem nabizi takové

technické vymozenosti jako je IT?
a) technickou podporu vyuky vitaji
b) nevidi v tom zadny piinos

¢) nevim

10) Bylo by pro Vas organizacné piijemnéjsi, kdyby bylo na Skole

k dispozici vice IT?
a) ano
b) ne

¢) je mi to jedno



