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DRAMATICKA VYCHOVA NA 1. STUPNI ZAKLADNi SKOLY
V KONTEXTU KURIKULARNI REFORMY

Abstrakt

Diserta¢ni prace sméfuje k vytvoreni teoretickych vychodisek pro rozvoj dramatické
vychovy v Libereckém kraji. Jejim hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit redlny aktualni
stav dramatické vychovy jako Skolniho predmétu i jejiho vyuzivani jako metodického
prosttedku k vyuce jinych vzdélavacich obsahii na 1. stupni zékladnich $kol v Libereckém
kraji, a poskytnout tak pfehled o vnimani pfinosu tohoto oboru v rdmci primarniho
vzdélavani z pohledu fediteltt ZS v Libereckém kraji, ugiteltl 1. stupné i studentt uéitelstvi
1. stupné na FP TUL.

Vychodiskem prace se stal Cesky vzdélavaci systém, ktery prosel od roku 1989
cetnymi zménami. Za nejvyznamnéjsi z nich 1ze povazovat kurikularni reformu. Hlavnim
cilem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) je u zaka na
zakladé cinnostniho udeni utvafet a rozvijet klicové kompetence. Vedle klicovych
kompetenci a ocekdvanych vystupii jsou v RVP ZV novinkou a dilezitym formativnim
avztahy sjinymi lidmi. Podporuji utvafeni vhodnych postoji a maji vliv na celkovou
atmosféru skoly.

Disertacni prace se vénuje dramatické vychové jako jedné z moZnych cest, jez se
vyznamné podili na osobnostné — socidlnim rozvoji ditéte, a stavi ji do kontextu
s kurikularni reformou. PfibliZzuje osobnost pedagoga a zaméfuje se také na kompetence
ucitele dramatické vychovy, ktery by mél byt ve vzdélavacim procesu schopen zdkovi
nejen zprosttedkovat vzdélavaci obsah, ale aktivizatnimi metodami jej propojovat
sredlnym Zivotem. Teoretickd vychodiska jsou doplnéna i komparaci forem vyuky
v Nizozemsku a vyuzivani metod dramatické vychovy v Irsku, nebot’ v téchto zemich je
vyvoj oboru srovnatelny s Ceskou republikou.

Pfedmétem vyzkumu, ktery se uskuteénil ve Ctyfech etapach, je dramaticka vychova
jako dopliujici vzdelavaci obor RVP ZV. V pribéhu let 2008-2011 byl zjistovan ,,stav
dramatické vychovy®, ktery v této praci zahrnuje identifikaci forem zaclenéni dramatické
vychovy do vzdélavani na pfislusnych Skolach nebo identifikaci pficin, pro¢ Skoly
dramatickou vychovu do vyuky nezafadily, rozsah vyuziti ocekavanych vystupt
dramatické vychovy pii tvorbé SVP ZV, ale také uréeni metod dramatické vychovy, které

ucitelé v jednotlivych pfedmétech a prifezovych tématech v primarnim vzdélavani



vyuzivaji. Soucasti vyzkumu ,stavu dramatické vychovy“ jsou také nazory a postoje
fediteld zakladnich Skol a uciteli primarniho vzdelavani k jeji vyuce.

Zamérem autorky je prispét k orientaci v aktualni situaci dramatické vychovy na
zakladnich Skolach v Libereckém kraji a poskytnout tak oporu pii implementaci tohoto

oboru do primarniho vzdé¢lavani.



DRAMA EDUCATION AT PRIMARY SCHOOLS IN THE CONTEXT

OF THE CURRICULAR REFORM
Abstract

This disertation thesis aims at creating theoretical resources for the development of
the drama eduacation in the area of Liberec region. Its main research aim is to state the real
current status of the drama education as a school subject itself as well as its usage as
a methodical intsrument for teaching other subjects at primary schools in the Liberec
region. Whatmore it should offer an outline about drama contribution and its perception
from the point of view of primary school headmasters in the Liberec region, school
teachers as well as the students of this subjects at pedagogical faculty of the Technical
University in Liberec.

The main resource for this thesis is the Czech educational system that has gone
through several changes since 1989. The most important one is the curricular reform. The
main aim of the Frame education program for the primary education (FEP PE) is to create
and develop the pupils” key competences on the basis of the activity learning / teaching.
Beside the key competences and the expected outcomes of the FEP PE the cross-curricular
themes are important and new formative components, that extend the pupils” knowledge
and they enrich their personalities and relationships with other people. They support the
creation of suitable attitudes and they have impact on the complete atmosphere at school.

The disertation thesis follows the drama education as one of the possible way that
develops the personal-social progress of the child and it puts it into the context of the
curricular reform. It nears the teacher’s personality and it also focuses on the competences
of drama teacher, who should be able not only to negotiate the educational content but also
to connect it with real life through the activity approach. The theoretical resources are
replenished with the comparisons of the educational methods in Netherlands and in Ireland
for the same development of this approach as in the Czech Republic.

The main subject of the research, that was done in four phases, is the drama
education as a suplemetar area of the FEP PE. The years 2008-2011 were spent to get
known ,,the staus of the drama education® that involves the identification of the forms how
is the drama included into education in different schools or the identification of reasons
why is the drama not included. Then it looks for the extent of the usage of the expected
outcomes during the creation of the FEP PE. The last point is the determination of the



drama methods that are used by the teachers in particular subjects as well as for the cross-
curicular subjects.

The opinions and attitudes of the headmasters as well as the techars at primary
schools on the methods and drama education itself are also a part of this research.

The intention of the author is to contribute on the orientation in the current situation
of the drama education at priamry cholls in the Liberec region and offer a reliance during

the implementation of this subject in to primary teaching.
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MUV
NAZD
NIDV
osVv
oV

PT
RVP zV
SVP ZV
TD
UK
UN
VDO
7ZDS
ZS

Ceska $kolni inspekce

Divadelni akademie muzickych uméni

Drama Improves Lisabon Key Competences in Education
Dismantv rozhlasovy détsky soubor

Dramaticka vychova

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

Evropsky socialni fond

Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka, Technicka univerzita v Liberci
Vychova clovéka v evropskych a globalnich souvislostech
Pedagogicky institut v Nizozemsku

JanaCkova akademie muzickych uméni

Komunisticka strana Ceskoslovenska

Lehké mentalni postizeni

Lidova skola uméni

Mediélni vychova

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té¢lovychovy
Multikulturni vychova

Nérodni asociace mladeznického dramatu v Irsku
Nérodni institut dalS§iho vzdélavani

Osobnostni a socidlni vychova

Ocekavané vystupy

Prtfezové téma

Ramcovy vzdelavaci program zakladniho vzdélavani
Skolni vzdélavaci program zakladniho vzdé&lavani
Tvofiva dramatika

Univerzita Karlova

Ucitelské noviny

Vychova demokratického ob¢ana

Zakladni devitileta Skola

Zakladni Skola



Uvod

Transformace ¢eského Skolstvi po roce 1989 je odrazem hlubokych promén v Ceské
spolecnosti, které predikuji jeji dal$i vyvoj. Ekonomické a politické zvraty se projevuji
mimo jiné ve zménach pozadavki na kvalitu vzdélani. Disledkem téchto promén jsou
vysSi naroky na vzdélani a nutnost novych pfistuptt k nému. Lidé¢ v dneSnim svété jiz
nevystaci s pouhym osvojovanim encyklopedickych znalosti zprostiedkovanych Skolou
a predkladanych nejéastéji ve formé¢ vykladu ucitele. Nové spolecenské potieby jsou
formulovany v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélani (ddle RVP ZV),
ktery klade zna¢ny dliraz na rozvoj postojit zaka a osvojovani hodnot.

Mezi nejefektivnéjs$i didaktické prostfedky k dosazeni noveé vytycéenych cili
soucasného kurikula patii aktivizace zékd Ccinnostnim ucenim. Pedagogickad teorie
mnohokrat zkonstatovala a praxe permanentné potvrzuje skute¢nost, ze pro zéky je velmi
prinosné, kdyz se mohou ucit timto zptisobem. Propojeni probirané¢ho tématu s aktivnim
ucenim u nich vzbuzuje vétsi zajem o danou problematiku, a tim se tato forma stava jednou
z nejefektivnéjsich metod vyucovani.

Rozvoj zakovy osobnosti ovlivituje mnoho okolnosti. Mimo jeho schopnosti, osobni
vlastnosti hraje dulezitou roli kvalita prosttedi — zvlasté rodinného, ale i Groven vyuky ve
Skole. Vedle vzdélavaciho obsahu, o¢ekavanych vystupil a uciva, existuje jesté tzv. skryté
kurikulum, tedy to, co se zak u¢i mimodek, neuvédoméle a co pocit'uje (vnima ze Skolniho
klimatu). Také budované postoje a hodnoty na zakladé vlastniho zazitku ptetrvavaji do
dospélosti. Emoce z prozité Zivotni situace, ktera probéhla vstupem do role v bezpe¢ném
prostiedi tiidy, jsou silnéjsi nez slova. Je proto dulezitou podminkou efektivity téchto
vysoce vychovnych aktivit, aby jich Skola nabidla Zakovi dostatecné mnozstvi. Pravé
dramatickd vychova je bezesporu velmi vhodnym prostiedkem pro rozvoj postoji
a osvojovani hodnot, které jsou formulovany v RVP ZV prostfednictvim klicovych
kompetenci a priifezovych témat. Bohuzel se do vzd&lavaciho programu pro ZS dostala
pouze jako doporuceny vzdélavaci obor.

Dramatickou vychovou se zabyvam dlouhodobé. V pribéhu patnécti let jsem ji
vyutovala na 1. i 2. stupni ZS. Mnoho let jsem vedla i zajmovy krouzek dramatické
vychovy. V soucasné dobé ji vyucuji na pedagogické fakulté a lektoruji kurzy pro ucitele
v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki (dale DVPP). Na zéklad€ svych

osobnich zkuSenosti 1 zdmérného oveéfovani mohu potvrdit, Ze dramaticka vychova a jeji
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metody jsou nejen oblibenou ¢innostni aktivitou, ale pfedev§im maji vyznamny a efektivni
vliv na rozvoj zdkovy osobnosti.

,,Dit¢ mezi vychovou a uménim* byl nazev konference konané v fijnu 2007 v Praze,
ktera byla zaméfena zejména na to, jakym vyvojem a jakymi proménami prosSla Ceska
dramatické vychova v poslednich dvou desetiletich, kudy se ubirala jeji vyuka na vysokych
Skolach a jak ovlivnila dramatickou vychovu v praxi. Na této konferenci zaznéla otazka:
»Jak dostat dramatickou vychovu do skol?* Ta se pro mne stala vyzvou.

Volbu tématu disertaéni prace ovlivnila i moje prace pro Ceskou $kolni inspekci —
krajsky inspektorat v Liberci. Po dobu dvou let jsem provadéla analyzy Skolnich
vzdélavacich programt zakladniho vzdélavani. Obsah a formy dramatické vychovy jsem
Vv téchto programech nachézela zaclenény jen velmi ziidka.

Uvedené impulsy mne vedly k uvaze, zda zména kurikularni politiky a zavedeni RVP
ZV oteviou cestu dramatické vychové do skol. Proto se také predmétem této prace stala
dramaticka vychova jako dopliujici vzdélavaci obor RVP ZV, jeji zptisob implementace
do vyuky, ale také vzdélavani pedagogti 1. stupné ZS v tomto oboru.

Cilem diserta¢ni prace , Dramaticka vychova na 1. stupni ZS v kontextu kurikularni
reformy® je vytvofit teoreticka vychodiska pro rozvoj dramatické vychovy v Libereckém
kraji.

Teoretickd ¢ast prace je zaméfena na objasnéni pojmu kurikuldrni reforma,
dramatickd vychova a priblizeni kontextu téchto pojmi. Kapitola Osobnost ucitele
osvétluje ucitelovy kompetence 1 specifické pozadavky, které jsou kladeny na ucitele
dramatické vychovy. Srovnatelny vyvoj a moznost komparace vyuky 1 inspiracnich
podnéti byly hlavnimi faktory, které pfispély k uvedeni poznatkli o dramatické vychové
v Nizozemsku a Irsku.

Cilem empirické ¢asti prace je zjistit realny aktudlni stav vyuky dramatické vychovy
jako Skolniho predmétu i jejiho vyuzivani jako metodického prostiedku k vyuce jinych
vzdélavacich obsahtl na 1. stupni zakladnich $kol v Libereckém kraji. Poskytne tak ptehled
o vnimani piinosu tohoto oboru v ramci primarniho vzdélavani z pohledu fediteli ZS
v Libereckém kraji, uciteld 1. stupné 1 studentti ucitelstvi 1. stupné na Fakulté
pfirodovédné-humanitni a pedagogické Technické univerzity v Liberci (dale FP TUL). Ve
vztahu K tomuto hlavnimu cili jsou v praci vytyCeny dil¢i cile rozdélené do dvou kategorii.
I. kategorie cilii zahrnuje analyzu stavu dramatické vychovy na 1. stupni ZS v Libereckém
kraji. II. kategorie cili zjistuje zajmy pedagogickych pracovniki o vzdélavani v oboru

dramatickd vychova a jejich nazorii a postojii k tomuto oboru. Zakladem této Casti prace je
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vyzkum, ktery prob¢hl v letech 2008-2011 a byl rozdélen do ¢tyt etap. Vysledky vyzkumu
spoluvytvaieji uceleny pohled na problematiku dramatické vychovy v ZS v Libereckém

kraji a stanou se vychodiskem pro jeji dalsi rozvoj na 1. stupni ZS.
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1 Kurikularni reforma

1.1 Zakladni skolstvi pred rokem 1989

Primarni vzd€lavani v pocatku 20. stoleti akcentuje kulturni, spolec¢enskou
I osvétovou funkci, orientuje se na hodnoty obcanské, zejména mravni a uchovava si
didaktickou tradici. Jeho obsahem je trivium doplnéné o vécné uceni, vychovy
a nadbozenstvi.

Ceskoslovenské $kolstvi bylo ve dvacatych a tficatych letech minulého stoleti
ovlivnéno reformnim pfistupem, kdy se dité stavad centrem vychovy a vyucovaciho
procesu. Hledaly se cesty, jak pfizptuisobit vyucovaci proces vékovym i individudlnim
zvlastnostem Z7éka, jeho potfebdm a zdjmim. V této dobé stilo v poptedi vychovné
hledisko pied hlediskem vzdélavacim, coz znamena, ze ve vzdélavacim obsahu se
presouva tézisté na estetické predmety.

Marxistické ideologie se dostaly do vzdélani po roce 1948. Ve skolské soustave, kde
zaci absolvovali celou povinnou $kolni dochazku, byla primarni $kola koncipovana jako
oteviend. Divod pro toto uspofadani byl predevsim ideologicky a vychova ve Skole se
stala nastrojem k politickému uvédomovani. Sméfovala k vychové ,socialistického
obc¢ana®, coz piedstavovalo deformovani osobnosti ditéte. (Spilkova, 1997)

Devitiletd Skolni dochéazka, kterd byla v naSich Skoldch znovu zavedena od roku
1960 — ZDS, byla strukturovana na pétilety 1. stupeii a Gtyflety 2. stupeii. V této dobé se
zacinaji projevovat tendence k piizptisobovani obsahu primarniho vzdélavani védeckému
poznani této doby.

Od roku 1976 byla ve skolach ovéfovana tzv. nova koncepce, ktera vychazela ze snah
0 modernizaci vyucovani a vychazela z teorie rozvijejiciho se vyucovani. Zména v délce
primarniho vzdé¢lavani nastala v roce 1984, kdy doslo k uzakonéni této koncepce a ke
zkraceni zakladni Skoly na osm let, 1. stupen byl pouze ¢tyflety. Toto zkraceni mélo velmi
negativni vliv na vzdélavani Zakt mladsiho Skolniho véku. RovnéZ nevhodné pro tuto
vékovou kategorii déti bylo vyrazné vychyleni k vykonovému pojeti Skoly, kdy se
predevsim sledovaly chyby ve vykonu ditéte a jeho srovnavani s ostatnimi. Na individudlni
posun ve vzdé¢lavani jednotlivce nebyl bran zietel.

Z obecného cile socialistické vychovy — vychovat vSestranné harmonicky
rozvinutého ¢lovéka — byly pro 1. stupenn zakladni skoly vyvozeny dil¢i cile, které

sledovaly predevSim:
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polozit zaklady harmonického rozvoje osobnosti, prispét kK formovani zaklada
védeckého svétového ndzoru a moralnich vlastnosti socialistického ¢loveka,
probouzet a rozvijet u zaku lasku k vlasti a k jejimu lidu, ucit je uvédomovat si
vyznam nasich internacionalnich svazkt a vazit si vSech lidi, kteti usiluji o mir
a spravedlnost ve svété, vytvaret kladny vztah zakd k obrané socialistické
vlasti, ucit zaky chépat tlohu velké Sovétské armady jako osvoboditelky nasi
vlasti a zaruky bezpecnosti,

péstovat pracovni dovednosti zaki a vStépovat jim technické navyky
I dovednosti organizovat vlastni praci pii dodrzovani zasad bezpecnosti
a hygieny prace, rozvijet u zakl radost z tvofivé prace a ucit je kladnému
poméru k praci, k délnické tfidé a k ostatnim pracujicim 1 k vysledkim prace,
zejména k socialistickému vlastnictvi; vést zaky k pochopeni vyznamu préace
pro cloveka i spolecnost, ucit je aktivné se podilet na tvorbé a ochrané zivotniho

prostiedi ve své obci. (Ucebni osnovy pro 1.—4. ro¢nik zakladni §koly, 1983)

Jak uvadi Spilkova (2005), ,,ptedlistopadovy* stav Skolstvi nebyl podroben hlubS§im

pedagogickym vyzkumim. Ale zriznych dil¢ich sond a empirickych Setfeni lze

formulovat pozitiva dosavadniho vyvoje Skolstvi v nasi republice. Pfedevsim je to

* velmi dobrda uroven vzdélanosti obyvatelstva (vysokd uroven
faktografickych znalosti, minimalni problémy s negramotnosti),

» vysoka uroven predSkolni vychovy v matetskych Skolach,

= vysokd uroven vzdélavani a vychovy ve specialnich skoléch,

» nizky vyskyt negativnich projevii chovani zakd na $kolach (kriminalita,
drogy ...),

= vysoka uroven v nabidce volnocasovych aktivit (lidové skoly uméni, rizné

spolky, instituce pro volny Cas déti).

Na zaklad¢é shody s autorkou a vlastnich zkuSenosti mohu konstatovat, ze v naSem Skolstvi

pred rokem 1989 pievazovaly i nékteré negativni tendence:

nebyla respektovana individualita ditéte — pro vSechny stejné tempo (vSechny
stejné ro¢niky v republice shodny ¢asovy harmonogram v daném predmétu —
rozepsan v metodickych pfiruckach), styl uceni, mald tolerance k individualnim
potifebam ditéte, jeho zajmtm atd.,

direktivni a centralistické fizeni celého Skolského systému,
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* normativné¢ vymezeny obsah vzdélani (jednotné ucebni osnovy, ucebnice,
metodické pfirucky, ucebni plany) je pfedimenzovany, abstraktni pojmy
nevedou kK hlubs8imu pochopeni daného tématu,

» ucivo mélo encyklopedicky charakter, zakim (ale i nékterym uciteliim) unikaly
souvislosti, dité ztracelo motivaci k dalSimu uceni,

» vazla komunikace mezi ucitelem—zakem, ucitelem—rodic¢em (pfistup k rodi¢im
jako k laikiim, komunikace s rodi¢i pfevazn¢ na urovni tiidnich schtizek),

= autoritativni piistup — vyzadovana poslu$nost, disciplina...,

= preferovan intelektualni rozvoj (ztrata motivace u méné nadanych zaku),

* transmisivni pojeti vzdélavani — nedostatek ¢innostniho uceni,

» uceni bez porozuméni a vlastniho prozitku, coz znamenalo piedevs§im verbalni
osvojovani uciva bez praktického vyuziti poznatki, odtrZeni od reality,

* jednostranna orientace na vykon ditéte, predmétem Kklasifikace bylo
zapamatovani velkého mnozstvi poznatkli (vnéj$i motivace — strach ze Spatné
znamky), klasifikace byla trestem za chyby, které byly brany jako neznalost,

= pievazovalo srovnavaci hodnoceni, absence hodnoceni individualniho vykonu
zéaka,

= Skola byla izolovana vici okoli,

» ucitel byl pouhym vykonavatelem ptedpisi — omezeni tvofivosti, ztrata
sebevédomi, ...,

= v pfiprave ucitele preferovany védomosti na ukor didaktickych dovednosti,

= uucitelll vyZzadovana politickd angazovanost, ¢lenstvi v KSC.

1.2 Zmény v primarnim vzdélavani po roce 1989

O revolu¢nim roce 1989 miizeme hovofit jako o mezniku nejen ve vyvoji — zprvu
ceskoslovenského pozdéji Ceského a slovenského statu, ale také jako o pred€lu ve vyvoji
ceskeho skolstvi.

Stalym rysem naSeho primarniho Skolstvi po celou dobu jeho vyvoje je kladeni
diirazu na hodnoty mravni i obCanské. RovnéZ je spatfovan vyznam ve funkci osvétové
a spolecenské, pricemz tézistém je udrZzovani a budovani ¢eské kulturni tradice.

Pozitivni zménu ve vyvoji primarnitho vzdéldvani piinesl vznik konkurenéniho
prostiedi — schvalenim tii vzdélavacich programi: Zakladni Skola (1996), Obecna Skola
(1996) a Narodni skola (1997). Ve skolnim roce 1996/97 vyucovalo podle programu
Zakladni Skola 80 % skol, Obecna skola 25,6 % Skol a Narodni Skola 2,9 % skol.
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(Dostupné z http://www.uiv.cz) Ale také ziizovanim $kol cirkevnich, soukromych a $kol
upiednostiiyjicich alternativni pedagogiku: waldorfské Skoly, Skoly vyucujici podle
daltonského planu a v 2. polovin¢ 90. let pedagogické hnuti — Pedagogika Montessori.
Konkurencni prostfedi rovnéz umocniovalo poskytnuti moznosti vybéru ucebnic pro vyuku,
které v zdkladnim Skolstvi byly nékolik desitek let jednotné. Na tvorbé novych ucebnic
atzv. pracovnich sesitd (vytvafenych piedevsim pro 1. stupeii ZS) se podileli i ugitelé
Z praxe. Vytvoreni prostoru pro vétsi kreativitu ucitelti spocivalo nejen ve vybéru ucebnic,
ale i v moznosti zavadéni novych metod a forem prace. Své misto ve vzdélavani znovu
nachdzi hra, nové vstupuje do zakladniho Skolstvi dramaticka vychova, projektova vyuka,
ale i programy: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, Dokazu to, Tvofiva §kola, Skola
podporujici zdravi, Zacit spolu.

Tyto zmény jsou provazeny i uplatiiovanim individualniho pfistupu k zakiim nejen ve
vyuce, ale i v hodnoceni. S tim izce souvisi 1 pozitivni zména ve vztahu ucitel-zak—rodic.

Obdobi 90. let bychom mohli oznacit jako obdobi hledani, kdy si kazda Skola hleda
vlastni cestu, voli vzdé€lavaci program, vyuziva novych metod a forem préce, ale nabizi
svym zakim i urcitou nadstavbu v podobé vyuziti nekterého ze jmenovanych programi
nebo nabidkou mimoskolnich volno¢asovych aktivit.

Vyraznou zménu ve Skolstvi po roce 1989 mizeme pozorovat i z hlediska cild
i obsahu vyucovani. Zasadni zménu pak piinasi kurikularni reforma a sni ramcové

vzdélavaci programy a tvorba Skolnich vzdélavacich programi (viz kapitola 1.3).

1.2.1 Cile vzdélavani
Vazit si a vzit v ivahu jedine¢nost kazdého ditéte bylo pro primarni vzdélavani

charakteristické az po revoluci v roce 1989. Ceské $kolstvi na prahu 21. stoleti nabralo
novy smér. Jeho prioritou se stava rozvoj osobnosti ditéte a jeho sméfovani
k celozivotnimu vzdélavani.

Rozhodujici vyznam pro transformaci ¢eského Skolstvi mé idea humanizace, ktera
byla Gispé$né promitnuta do programu Obecna Skola (1996). Respektovani osobnosti ditéte
ve vSech dimenzich jeho Zivota se vyrazné promitlo do vztahu ucitel-zak. ZlepSeni
komunikace, ktera se pomalu dostava na partnerskou uroven, prispiva i ke zméné metod
vyuky. Ucitelé ve vyuce uplatnuji princip kooperace. Spoluprace se dostdva nejen mezi
zaky ve tfid¢, ale i mezi ucitele a zaky, ale také mezi Skolu a rodice nebo ucitele vzajemné.
Vyrazny posun oproti tzv. nové koncepci je v diirazu na jedinecnost ditéte a respektovani

jeho individudlnich zvlastnosti, a to v souladu se zachovanim pfirozené ulitelské autority,
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kterd neni zaloZena na nadfazenosti, ale partnerském pfistupu. Neni cilem podiidit vSe
ditéti, ale stanovit mantinely, které jsou pro zdravy vyvoj ditéte velmi dilezité. K rozvoji
osobnosti dochazi, kdyz umoznime ditéti ptirozeny svobodny projev s dodrzovanim zasad
slusného chovani, ale také presunutim odpovédnosti na zaka, ktera diive spocivala na
uciteli.

Hlavnim cilem programu Narodni S$kola (1997) je poskytnout zakim globalni
pohled na svét a vychovat svobodného Clovéka pro zivot v demokratické spolecnosti, jenz
bude schopny nést odpovédnost za sva rozhodnuti a za sviij zivot. Pfiznivé klima ve tfide
bude vytvaieno v popula¢né ptirozené skuping, pficemz bude respektovano détstvi jako
plnohodnotné obdobi zivota. Cilem vychovy i vzdélani je propojeni s praktickym zivotem.
Formovani osobnosti zdka na konkrétni Skole by mélo probihat na zaklad¢ podilu osobniho
ptikladu ucitele i celého pedagogického sboru.

Zakladni skola si klade za cil poskytnout kvalitni zaklady moderniho vzdélani
a pripravit tak postupné osobnost vyzravajiciho mladého ¢loveka, ktery se pii vyuziti
samostatného mysleni dokaze svobodné¢ rozhodovat a projevovat jako demokraticky obcan,
ktery jedna v souladu s obecné uznavanymi Zivotnimi a mravnimi hodnotami.

Zasadni posun z hlediska cilii v primarnim vzdélavani, jak uvadi Spilkova (2005),
nastava ve zmén¢ jejich hierarchie. Akcentovano je formovani postoji u zaki. Jedna se
pfedevsim o postoje k sobé samému, k druhym lidem, k ptirod¢€. Diiraz je kladen na vedeni
zakl k ucté a respektovani hodnot — duchovnich, kulturnich i materidlnich. Dale je tfeba
rozvijet dovednosti. Zde mame na mysli dovednosti z oblasti komunikace, kooperace
a vyhledavani informaci. Dilezitym ndstrojem v oblasti poznavani jsou védomosti, které
by se nemély preddvat transmisivnim zptsobem. Jde o vytvafeni pojmi na zéklad¢ vlastni
zkuSenosti zakid s cilem ziskané védomosti dokdzat vyuZit v praktickém Zivot€, a to

predevsim k feSeni problémi a dalSimu poznavani svéta.

1.2.2 Obsah vzdélavani

Zmény, které pfinesl porevolucni zivot, a snaha o uplatnéni principi demokracie
pfinasi i nutnost promén ¢eského Skolstvi z hlediska obsahu vzdélavani. Mezi prvni kroky
ucCitell — inovatorG patfi uprava vzdéldvacich obsahii tak, aby byly oprostény od
ideologickych myslenek z dob socialistické vychovy. Podle upravenych skolnich osnov se
zaina vyucovat do dvou let po revoluénim roce 1989. Vroce 1994 dochazi
k znovuzavedeni pétiletého 1. stupné zakladni Skoly, zaclenéni vyuky cizich jazykd do

obsahu primarniho vzdé¢lavani. Jsou zvazeny negativni dopady tzv. nové koncepce na dité
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a upfednostiiuji se piiméfené naroky, které koresponduji s vyvojem ditéte. Proto dochazi
k odklonu od pfedavani velkého mnozstvi poznatkl pfevazné frontalni vyukou a hledaji se
nové metody, které by vzdelavaci obsah priblizily na zaklad¢ osobniho prozitku a propojily
s praktickym zivotem. Upfednostiiovano je propojeni vzdélavacich obsaht jednotlivych
predmétl, coz znamena uplatnit interakéni a interdisciplinarni piistup. Zaci by méli byt
vedeni k vyvozovani kli¢ovych pojmi vlastni zkusenosti, k rozliSovani podstatného od
méné diillezitého a nepodstatného. Je tfeba mit stale na paméti smysluplnost uciva a jeho
vyuziti v praktickém Zivote.

Do oblasti vzdélavani piinesl nové tendence Standard zdkladniho vzdelavani (1995),
ktery poskytl sjednocujici ramec na celostatni urovni z hlediska cilii i obsahu tak, aby byly
piiméiené vékovému stupni a zralosti zakd.

Ontogeneticka koncepce, ktera respektuje zakonity sled vyvojovych etap — vékovych
zvlastnosti dle Piageta, byla upfednostiovana ve vzdélavacim programu Obecna Skola
(ovétovan jako alternativni vzdé€lavaci program od roku 1993/94). Uptednostnéni
antropologického zfetele pfed védomostnim, neptetézovani zakid abstraktnimi poznatky
vedlo mnohé uditele k volbé tohoto programu, na jehoz tvorbé se podileli i néktefi
pedagogové z praxe. Velkou zménou byla moznost vyucovat v blocich, integrovat ucivo,
prizptsobit denni rozvrh aktuadlnim podminkdm ve tfidé, protoze ucebni plan byl pfedepsan
procenty. Redukce vzdélavaciho obsahu umoznila i snizeni po¢tu hodin v 1. a 2. tfidé.
Novinkou ve vyuce se stala dramaticka vychova, ktera mohla byt vyufovana jako
samostatny predmet.

Zadkladni skola je program, ktery predstavuje jen upravy puvodniho vzdélavaciho
obsahu, mnoho vyraznych zmén nepiinasel. Mozna i z téchto divodid ptetrvaval v mnoha
zékladnich $kolach. Program zdaraznoval pevné osvojeni podstatnych poznatki v jejich
tésném spojeni s funkénimi dovednostmi. Obsah zékladniho vzdélavani je zde chapan jako
prostiedek rozvoje osobnosti zaka, pficemz klade diiraz na ¢innostni pojeti vyucovani.
Obsah byl inovovan pfedevsim Vv oblasti mravni vychovy, vychovy ke zdravému Zivotnimu
stylu a k ochrané¢ Zzivotniho prostiedi. V prubéhu 2. poloviny 90. let prochazel tento
program po obsahové strance upravami.

Po delSim schvalovacim fizeni vstoupil v platnost v roce 1997 i program Ndrodni
Skola, ktery spolu s Obecnou skolou, ktera byla ovéfovana na pilotnich $kolach od skolniho
roku 1993/94, znamenal vétsi pokrok v kurikularni reformé — vyraznéjsi uplatnéni
individuélniho ptistupu a volba odpovidajici naro€nosti primarniho vzdélavani veéku ditéte.

Obsahy téchto programl zdlraziiuji moznost rozvoje osobnosti zakli a zavadi nové
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pfedméty — cizi jazyk povinné od 4. ro¢niku, dramatickou vychovu, nepovinny piedmét
nabozenstvi.

Obecna Skola umoznuje realizovat vzdélavaci obsah ve volnéjSich mezich a Casové
rozmezi uvadi v procentech. Délka vyuCovaci jednotky v 1. a 2. ro¢niku je ponechéna na
uvaze ucitele podle potieb zaku tfidy. K postupnému pievodu na pravidelny rytmus vyuky
dochdzi az od 3. ro¢niku. Cely pribeh primarniho vzdélavani umoziuje globalni vyuku,
kdy se pfedméty prostupuji.

Program Narodni skola byl tvofen dvéma ¢astmi: zakladni a nadstavbovou. Zakladni
¢ast vymezuje zadvazné predméty a obsahuje minimalni pocet hodin, které jim musi byt
vénovany. Nadstavbova ¢ast umoziuje diferenciaci zaki podle z4jmu a schopnosti i vlastni
profilaci Skoly. Je vni pamatovdno i na pomoc zakiim se specidlnimi vzdé¢lavacimi
potiebami a nadané zaky. Tento program vsak ve Skolach pfilis neprorazil. Zminéné
zpozdéni znamenalo, ze se jiz Skoly rozhodly pro jeden z vyse uvedenych programd.
Skute¢né proméné kol branila absence narodniho kurikula.

Zminéné tii programy jsou pokrokové. Jejich cilem je pfiblizit zdkim ucivo na
zaklad¢ ¢innostniho uceni, pficemz program Zakladni skola stavi na prvni misto vytvareni
pevné soustavy kliGovych poznatkti. Ukolem Obecné $koly je podat uceleny obraz o svété,
ve kterém déti ziji. Narodni skola se opira o dva hlavni principy — vychova i vzdélavani
musi vice sméfovat k praktickému Zivotu v moderni spolecnosti za vyrazné diferenciace
ucebnich plant uvnitt Skoly. Priméarni vzdélavani méa v§ak mnoho spolecnych prvki ve
vSech programech.

Na pocatku nového tisicileti ptichazi pozitivni zlom. Je ukoncen dosavadni
nekoncepéni vyvoj naSeho Skolstvi a kurikuldrni reforma, kterd vyrazné podporuje
autonomii $kol, si v zakladnim vzdélavani klade za cil poskytnout zaktim spolehlivy zaklad
vSeobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké Zivotu a na praktické
jednani. I kdyz se vychodiskem pro tvorbu kutikularnich dokumentt stal Narodni program
rozvoje vzdéldvani — Bila kniha (2001), bylo vyuZzito mnoho pozitivniho z vySe zminénych

programu.

1.3 Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani

Réamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) byl tvoten v letech
2001-2004 a uzikonéna byla jeho Gtvrtd verze. Tim se Ceskéa republika velmi piiblizila
zapadoevropskym zemim, kde ale ke kurikularnim zménam dochéazelo od Sedesatych let

minulého stoleti. Smér kurikularni politiky byl u nds vymezen Ndrodnim programem
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rozvoje vzdeélavani — Bilou knihou v roce 2001. Bila kniha se tyka vétSiny klicovych otdzek
Skolstvi (cile skoly a jeji pojeti, obsah a vzdélavani i evaluace a fizeni) a jeji cile vychazeji
ze Ctyf pilifa (v zahrani¢i velmi uznavanych) — Delors J.: ucit se poznavat, ucit se jednat,

ucit se zit spolecné, ucit se byt.

1.3.1 Vychodiska pro tvorbu vzdélavaci politiky
Zakladnimi vychodisky pro zasadni kurikularni reformu naseho Skolstvi se stala:

* analyza vyvoje vzdélavaci politiky a klicovych trendl vyvoje vzdélavacich soustav
ve vyspélych demokratickych zemich,

=  Kkritické posouzeni domaci situace,

= prognosticky pohled na budoucnost ceského vzdelavani vcetn€ perspektivy

za¢lenéni Ceské republiky do Evropské unie. (Spilkova, 1997)

Evropské dimenze
Na konci devadesatych let dvacatého stoleti se naSe zemé& piipravovala na vstup do
Evropské unie. Proto bylo dilezité formulovat nedostatky i pozitivni stranky nasi
vzdélavaci politiky. Srovnat nase vzdélavani s vyspélymi evropskymi staty bylo nutnosti.
Vzd¢lavaci programy v zemich EU jsou zaméfeny na spole¢nou budoucnost — uceni
pro Evropu. Toto inovativni u¢eni zdlraznuje tii kompetence:
= Byt schopen rozhodovat o vlastni budoucnosti v souladu se svymi osobnimi
hodnotami a etickymi normami.
=  Spolupracovat a ucastnit se spole¢nych rozhodnuti.
* Byt soucasti lidského spolecenstvi a nalézat identitu ve skupiné.
Pokrokem byla tvorba novych kurikularnich dokumenti:
» ramcove standardizujici programové dokumenty zdvazné pro vSechny skoly,
= programy zkouSek a hodnoceni zakli doprovazené evalua¢nimi nastroji,
* modelové vzdélavaci programy,
= Skolni kurikulum specifikujici profilaci Skoly vzhledem k mistnim podminkam.
(Walterova, 1998)
Klic¢ové postaveni ve vzdélavani mé€la a ma na 1. stupni samoziejmé zakladni $kola,
protoze jeji funkei je v rdmci univerzalniho vzdélavani zabezpecit rovnost ve vzdelavani —
vsem poskytnout stejné Sance. Vzhledem k moznosti vybéru mezi 2. stupném a viceletymi

gymnazii, hovofime v nasi republice o selektivnim Skolstvi.
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V 60. letech prob¢hly zasadni Skolské reformy v zapadnich evropskych statech.
V disledku reformy tyto staty opoustély selektivni Skolsky systém, ktery se vyznacuje
uritou uzavienosti a negativnimi socialné politickymi duasledky. Primarni Skola je
v zapadoevropskych statech samostatnym Skolskym stupném, jen v Dansku, Finsku,
Svédsku a Portugalsku je propojena v jeden organizaéni celek s nizsi sekundarni $kolou.

Teoreticka koncepéni vychodiska transformace naseho skolstvi byla v 90. letech
podcenéna. Za vyznamné projekty reformy mulzeme povazovat koncepce zpracované
skupinou NEMES. Vymezeni cild v oblasti primarniho vzdélavani piinesl dokument
Standard zdkladniho vzdélavani, ktery navazoval na dokument Kvalita a odpovédnost a byl
zvetejnén v roce 1995. Stal se diillezitym meznikem v kurikulérni politice. V ndvaznosti na
néj byly akreditovany jiz zminéné tfi vzdélavaci programy — Obecnd Skola, Zakladni Skola

a Narodni skola.

1.3.2 Pojeti zakladniho vzdélavani
Vetejné kurikuldrni dokumenty jsou vytvofeny na dvou Urovnich — statni a Skolni.

Narodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy piedstavuji statni Groven, na
Skolni rovni vznikaji $kolni vzdélavaci programy.

Tvorba $kolnich vzdélavacich programi zakladniho vzdélavani (dale SVP ZV) je
povinnd, stanovena Skolskym zidkonem a ddvd moZnost Skoldm svobodné formulovat
podobu vzdelavani v konkrétnich podminkédch. Svobodné vSak neznamena vytvaret
libovolny program nekoncepéné, formalné. Pii tvorbé je nutné vychazet a respektovat RVP
ZV.

Pro primarni vzdélavani to znamend usnadnit ditéti prechod z ptredSkolniho
vzdélavani do povinného, pravidelného a systematického vzdélavani, které je predevSim
zaloZeno na individualnim rozvoji kazdého zéka (a to 1 zdka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami). Doporucené jsou metody, které podporuji kooperaci zaku a takové, které je
budou motivovat k objevovani, aktivnimu poznani, nalézani vhodnych zpisobu feSeni
a rozvoji vlastnich zajma. To vSe pfedpoklada vybudovat tviirci a podnétné prostiedi skoly,
pratelskou a vstiicnou atmosféru, ktera povede ke zlepSeni klimatu t¥id, a tedy i Skoly, ale
rovnéz bude zaky podnécovat k aktivnimu uceni a plnému rozvinuti jejich osobnosti.
V prubéhu vzdélavani musi mit Zaci moznost zaZivat uspéch, ale také naucit se pracovat
s chybou. Jejich vykon je tfeba posuzovat individualné. Hodnoceni by mélo vychazet

z ptedem danych kritérii a splnitelnych ukoll, aby byla dana Zaklim moZnost zaZit uspéch.
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1.3.3 Cile RVP 2V a klicové kompetence

V RVP ZV (2004) se usiluje o naplnéni téchto cilu:

umoznit zakum osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celozZivotni uceni ,

» podnécovat zZaky k tvorivemu mysleni, logickému uvazovani a k reseni problémaii,

vest zaky k vsestranné, ucinné a otevirené komunikaci,
rozvijet u zZakii schopnost spolupracovat a respektovat prdaci a uspéchy viastni

| druhych,

» pripravovat zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné

0sobnosti, uplatiiovali sva prava a napliovali své povinnosti,

wytvaret u Zakit potrebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a v prozivani
Zivotnich situaci, rozvijet vaimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i K prirode,
ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za né
odpovédny,

veést zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturam a duchovnim

hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi,

» pomahat Zakiim pozndavat a rozvijet viastni schopnosti v soUladu s redlnymi

moznostmi a uplatiiovat je spolu s osvojenymi vedomostmi a dovednostmi pri

rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci.

V navaznosti na cile zakladniho vzdélavani uvadi Ministerstvo S$kolstvi mladeze

a télovychovy na svych www strankach deset bodl kurikularni reformy, které vyjadiuji,

jak budou Zzaci pfipraveni, co si osvoji, cemu se nauci, jaké pocity by méli ve Skole

prozivat. Tyto body jsou nazvané¢: ,,Desatero Skolské reformy*.

1.
2.

Zaci se budou ve Skole citit prijemné a bezpecné, zazivat radost z uceni.

Zaci dostanou prileZitost ukdzat co umi, v cem se zlepsSuji — to by se mélo odrazit

V jejich hodnoceni.
Zaci ziskaji nejen dobré znalosti, ale i chut a dovednost ucit se po cely Zivot.

Zaci se nauci poznavat svet v souvislostech a ucivo maximdlné vyuzit ve svém

budoucim Zivote.

Zaci budou dobre jazykové pripraveni na Zivot a prdci v soucasném propojeném
svete.

Zdci se naudi pracovat s riiznymi zdroji informaci.

Zaci budou umét zit a jednat s ostatnimi lidmi.
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8. Zaci se nauci jednat samostatné a rozhodovat se zodpovédne.
9. Zaci budou pecovat o zdravi svoje i ostatnich.

10. Zdci zvladnou aktivné vstupovat do vyuky i déni ve skole.

Déle jsou v RVP ZV specifikovany kli¢ové kompetence. Ty jsou povazovany
arozviji. Je vsak diilezité upozornit na to, ze je to proces otevieny, ktery umoziuje diteti
1épe jednat a vyuzivat v§eho, cemu se naucilo. Klicové kompetence je tieba chapat jako
soubor dovednosti, védomosti, postojii a hodnot. K jejich utvareni a rozvoji pfistupuji
vSichni pracovnici Skoly jako tym, ale i kazdy uclitel ve vyuce, kdy vhodné voli
vzdélavaci strategie, které vedou k rozvoji jednotlivych kli¢ovych kompetenci. V RVP
ZV jich je definovano Sest:

= kompetence k uceni,

= kompetence k feseni problémt,

= kompetence komunikativni,

= kompetence socialni a personalni,

= kompetence obcanské,

= kompetence pracovni.

Kompetence k u¢eni

U Zéka jsou rozvijeny vhodné zpisoby, metody a strategie, které mize vyuZivat ke
svému efektivnimu uceni v détstvi 1 dospélosti (vyhledava a tfidi informace, vyuziva
terminy, znaky, které uvadi do souvislosti sjiz ziskanymi poznatky, pozoruje

a experimentuje, vysledky porovnava, poznava smysl a cil uceni atd.).

Kompetence k ieSeni problémii

Zak vniméa nejriznéjsi problémové situace, planuje a promysli zpiisoby feSeni
problémili za vyuziti vlastniho nazoru, vyhledava informace vedouci k feSeni problému,
voli vhodné zptisoby jeho feseni s vyuzitim logického postupu, ovétuje spravnost feseni,

kriticky mysli, sleduje vlastni pokrok a uvédomuje si zodpovédnost za sva rozhodnuti.

Kompetence komunikativni
Zak se uci formulovat a vyjadfovat své myslenky vystizné€, souvisle, kultivované

Vustnim i1 pisemném projevu, uéi se naslouchat druhym, reagovat na né i s nimi
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diskutovat, obhajovat své nazory, vhodn¢ argumentovat, vyuziva informacni
a komunikaéni prostfedky. A to vSe vyuziva k plnohodnotnému souziti a kvalitni

spolupraci s ostatnimi lidmi.

Kompetence socialni a personalni

73k se uéi spolupracovat ve skuping, dodrzovat pravidla, pozitivné ovliviiovat
kvalitu spolecné prace, podili se na utvareni pfijemné atmosféry a dobrych mezilidskych
vztaht, v pfipadé potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada, respektuje druhé lidi, pouci
se z jejich nazord, uci se efektivné spolupracovat, vytvari si pozitivni predstavu o sobé

samém, ovlada a fidi své jednani, aby dosahl sebeuspokojeni a sebeucty.

Kompetence ob¢anské

74k se udi respektovat druhé lidi, vcitit se do jejich situaci, odmita utlak a hrubé
zachéazeni a uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzickému a psychickému nasili. Je
si védom prav a povinnosti ve Skole i mimo ni, chovd se zodpovédné v krizovych
situacich s moznosti poskytnout pomoc, respektuje, chrani, oceiuje nase tradice i1 kulturni
a historické dédictvi, zapojuje se do kulturniho a sportovniho déni, respektuje pozadavky

na kvalitni zivotni prostiedi.

Kompetence pracovni

Zak se uéi pouzivat bezpetné a i¢inné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzovat
stanovena pravidla, chrani zdravi své i1 druhych, vyuZiva ziskané znalosti 1 vysledky
pracovni ¢innosti, rozviji své z4jmy a predstavy o budoucnosti, rozviji své podnikatelské
mysleni.

(RVP ZV, 2004)

Klicové kompetence nestoji vedle sebe, ale vzajemné se prolinaji a maji nadpredmétovou
podobu, k jejich utvateni je dilezité sméfovat vzdélavacim obsahem i veskerymi Skolnimi
¢innostmi a aktivitami. Klicové kompetence vyznamné akcentuji osobnostni a socialni
rozvoj kazdého jednotlivého zdka a davaji mu moznost efektivné vyuzit v praktickém
zivoté vSeho, ¢emu se naucil. O jejich propojeni s dramatickou vychovou pojednava
kapitola 2.4.5 Specifické kompetence dramatické vychovy v kontextu s klicovymi

kompetencemi a cili RVP ZV.
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1.3.4 Vzdélavaci obsah RVP ZV
Jednim ze zakladnich principtt RVP ZV je podporovat komplexni piistup k realizaci

vzdélavaciho obsahu, v¢etné moznosti jeho propojovani. Vzdélavaci obsah je v tomto
dokumentu vymezen ocekdvanymi vystupy, které jsou pro vsSechny Skoly zavazné,
aucivem, které je vRVP ZV pouze doporucené. Moznost vhodného propojovani
predpoklada volbu rliznych vzd€lavacich postupii, konstruktivnich metod a forem vyuky
ve shodé¢ s individudlnimi potfebami jednotlivych zak.

V RVP ZV je vymezeno devét vzdélavacich oblasti, které jsou tvofeny jednim nebo
vice vzdélavacimi obory, z kterych Skoly vychazi pfi tvorbé vyucovacich predméti.
Vzdélavaci obory:

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk),

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace),

Informacni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikac¢ni technologie),

Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét) — pouze pro 1. stupeti,

Clovék a spole¢nost (D&jepis, Vychova k ob&anstvi) — pouze pro 2. stupet,

Clovék a priroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemépis) — pouze pro 2. stupen,

Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova),

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova),

Clovék a svét prace (Clovék a svét prace).

Dopliujici vzdélavaci obory (jsou nepovinné a obsah zdkladniho vzdélavani pouze
doplnuji a rozsituji):

DalSsi cizi jazyk,

Dramaticka vychova.

Od skolniho roku 2010/2011 je nabidka rozSifujicich vzdé€lavacich oborli rozsifena.
Zaclenéna je:

Eticka vychova,

Taneéni a pohybova vychova,

Filmova/Audiovizualni vychova.

Pro kazdy vzdé¢lavaci obor RVP ZV vymezuje minimalni ¢asovou dotaci. Ta je
zavazna a Ciselné vyjadiuje, kolik hodin musi Skola minimalné vénovat danému
vzdélavacimu oboru. Tato dotace miize byt jeSté navySena z disponibilni ¢asové dotace,
ktera je pro prvni stupennt vymezena v rozsahu 14 vyucovacich hodin. Celkovd povinna

casova dotace pro primarni vzdélavani je 118 vyucovacich hodin.

29



Vzdélavaci obsah priméarniho vzdélavani je ¢lenén na dvé obdobi. Prvni obdobi tvori
1.-3. ro¢nik a druhé obdobi 4.-5. ro¢nik. Oéekavané vystupy rozpracované pro kazdé
obdobi maji ¢innostni povahu a jsou pro vSechny $koly zdvazné na konci druhého obdobi.
Pro prvni obdobi maji vyznam orientacni a usnadiiuji tak distribuci do ro¢nikii.

U¢ivo je chapano jako prostiedek k dosazeni ocekavanych vystupt. V RVP ZV je
u¢ivo uspofadano do tematickych celkii a pro Skoly je pouze doporucené. Na trovni
Skolniho vzdé€lavaciho programu se vSak ucivo stava zavazné.

Praktické propojeni vzdélavaciho obsahu s kliCovymi kompetencemi zajist'uji

vychovné vzdélavaci strategie, které Skola formuluje pro kazdy predmét.

1.3.5 Prarezova témata
Zavaznou soucasti se svymi formativnimi funkcemi jsou prifezova témata, ktera

maji rozsifit poznani zakl, obohatit jejich osobnost, podporovat utvaieni vhodnych
postoju, ale méla by mit vliv i na celkovou atmosféru Skoly. Jsou tizce propojena se
vzdélavacim obsahem, a tak participuji na utvafeni a rozvoji kli¢ovych kompetenci.
Prifezova témata byla v RVP ZV vymezena tak, aby reprezentovala okruhy aktualnich
problémi soucasného svéta:

* Osobnostni a socidlni vychova,

* Vychova demokratického obcana,

* Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,

*  Multikulturni vychova,

* Environmentélni vychova,

* Medialni vychova.

Pfinosy prafezovych témat jsou v RVP ZV rozdéleny do dvou skupin. Prvni
skupinu tvoii piinos daného prufezového tématu v oblasti védomosti, dovednosti
a schopnosti. Druhou skupinu tvoii pfinos v oblasti postojti a hodnot.

Vzhledem k zaméfeni této prace je tieba podrobnéji piiblizit cilové zaméteni
prufezovych témat, kterd s oborem dramatickd vychova v primarnim vzdélavani tzce

souvisi.
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Osobnostni a socialni vychova

Osobnostni a socidlni vychova prolind kazdodennim zivotem zéka, reflektuje jeho

aktualni potfeby. Jejim smyslem je poméhat kazdému zakovi utvaret zivotni dovednosti.

Ucivem je sam z4k i situace kazdodenniho zivota.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti prafezové téma:

vede k porozuméni sobé samému a druhym,

napomaha k zvladani vlastniho chovani,

ptispiva k utvéieni dobrych mezilidskych vztaht ve tfid€ i mimo ni,

rozviji zakladni dovednosti dobré komunikace a k tomu piislusné védomosti,

utvaii a rozviji zdkladni dovednosti pro spolupréci,

umoznuje ziskat zdkladni socidlni dovednosti pro feSeni slozitych situaci (napf.

konflikti).

V oblasti postoji a hodnot priifezové téma:

pomaha k utvareni pozitivniho (nezranujiciho) postoje k sobé samému
a k druhym,

vede k uvédomovani si hodnoty spoluprace a pomoci,

vede k uvédomovani si hodnoty riznosti lidi, nazori, ptistupi k feSeni problém1,

prispiva k uvédomovani mravnich rozméra riznych zptisobt lidského chovani,

napomahd primarni prevenci socialné patologickych jevli a Skodlivych zpusobt

chovani.

Vychova demokratického ob¢ana

Toto t¢éma ma mezioborovy a multikulturni charakter. Jeho hlavnim cilem je vybavit

dit¢ zékladni trovni obcanské gramotnosti, coz v obecné rovin¢ predstavuje syntézu

hodnot (spravedlnost, odpovédnost, tolerance) a V konkrétni roviné jde o rozvoj

kritického mysleni, uvédoméni si svych prdv a povinnosti v soucCasném svété

i demokratického fe$eni konfliktt.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti prufezové téma:

vede k aktivnimu postoji v obhajovani a dodrzovani lidskych prav a svobod,

vede Kk pochopeni vyznamu tadu, pravidel a zakont pro fungovani spole¢nosti,
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umoznuje participovat na rozhodnutich celku s védomim vlastni odpovédnosti za

tato rozhodnuti a s védomim jejich dusledk,

rozviji a podporuje komunikativni, formulacni, argumenta¢ni, dialogické

a prezentacni schopnosti a dovednosti,

prohlubuje empatii, schopnost aktivniho naslouchani a spravedlivého posuzovani,

vede k uvazovani o problémech v SirSich souvislostech a ke kritickému mysleni.

V oblasti postojti a hodnot prufezové téma:

vede k otevienému, aktivnimu, zainteresovanému postoji v zZivote,
rozviji disciplinovanost a sebekritiku,
uci sebeucte a sebedlvére, samostatnosti a angazovanosti,

piispiva k utvareni hodnot jako je spravedlnost, svoboda, solidarita, tolerance

a odpovédnost,

rozviji a podporuje schopnost zaujeti vlastniho stanoviska v pluralité nazort,
motivuje k ohleduplnosti a ochoté pomahat zejména slabsim

vede k respektovani kulturnich, etnickych a jinych odlisnosti,

vede k asertivnimu jednani a ke schopnosti kompromisu.

Multikulturni vychova

Téma dava zaklim moznost poznat rozmanité kultury (jejich tradice, hodnoty), které

mohou srovnavat s vlastnimi kulturnimi hodnotami, a tak si 1épe uvédomovat svoji vlastni

kulturni identitu. Tim je rozvijen smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci. Dotyka se

mezilidskych vztahli ve Skole, kterd je prostfedim setkdvani Zzakl z nejriznéjsiho

socialniho 1 kulturniho zazemi.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti prufezové téma:

poskytuje zaklim zékladni znalosti o rGznych etnickych a kulturnich skupinach
zijicich v ceské spolecnosti,

uc¢i zaky komunikovat a zit ve skupiné s pfislusniky odlisnych sociokulturnich
skupin, uplatiovat sva prava a respektovat prava druhych, chapat a tolerovat

odli$né zajmy, nazory i schopnosti druhych,
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uci prijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, Ze vSechny
etnické skupiny a vSechny kultury jsou rovnocenné a zadna neni nadrazena jiné,
rozviji schopnost poznavat a tolerovat odli$nosti jinych narodnostnich, etnickych,
nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat s pfislusniky odlisnych
sociokulturnich skupin,

rozviji dovednost rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti,

uci zéky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevi

a ptipravenosti nést odpovédnost za své jednani.

V oblasti postoji a hodnot prurezové téma:

pomaha zakum prostfednictvim informaci vytvaret postoje tolerance a respektu
k odlisnym sociokulturnim skupinam, reflektovat zazemi ptislusnikd ostatnich

sociokulturnich skupin a uznavat je,

napomahd zakiim uvédomit si vlastni identitu, byt sdm sebou, reflektovat vlastni
sociokulturni zdzemi,

stimuluje, ovliviiuje a koriguje jedndni a hodnotovy systém zaki, uc¢i je vnimat
odlisnost jako pfilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu,

pomdha uvédomovat si neslucitelnost rasové (ndbozenské ¢i jiné) intolerance

S principy Zivota v demokratické spolecnosti,

uc¢i vnimat sebe sama jako obcana, ktery se aktivné spolupodili na utvafeni vztahu

spole¢nosti k minoritnim skupinam.

Medialni vychova

Téma nabizi elementarni poznatky a dovednosti v oblasti medidlni komunikace.

Média jsou zdrojem zkuSenosti, prozitkil a poznatkli pro pfijemce. Stavaji se dilezitym
socializacnim faktorem — ovliviiuji chovani jedince 1 spole¢nosti. Proto je tfeba znacna
pruprava ve spravném vyhodnoceni nabizenych sdéleni, aby nedochdzelo k pftilisné

manipulaci.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti prufezové téma:

piispiva ke schopnosti uspé$né a samostatné se zapojit do medialni komunikace,
uci vyuzivat potencidl médii jako zdroje informaci, kvalitni zabavy i naplnéni

volného ¢asu,
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= yytvari pfedstavu o roli médii v kazdodennim zivoté v regionu (v lokalit¢),

= rozviji komunikacni schopnost, zvlasté pii vefejném vystupovani a stylizaci
psaného a mluveného textu,

= piispiva k vyuzivani vlastnich schopnosti v tymové préci,

prispiva ke schopnosti pfizptsobit vlastni ¢innost potiebam a ciltim tymu.

V oblasti postojui a hodnot prurezové téma:

= vede kuvédomovani si hodnoty vlastniho Zzivota (zvlasté volného casu)

a odpovédnosti za jeho naplnéni,

= napomédha k uvédoméni si moznosti svobodného vyjadieni vlastnich postoji

a odpovédnosti za zpiisob jeho formulovéni a prezentace.

(RVP ZV, 2004)

I kdyZz o dramatické vychové bude pojednavat 2. kapitola této prace (viz
2.4 Dramaticka vychova v RVP ZV), je tfeba jiz zde zminit velmi Gzky vztah tohoto oboru
S vybranymi prifezovymi tématy, kterd reprezentuji aktualni problémy zivota v sou¢asném
svete.

Bezesporu nejvice ve svém cilovém zaméteni koresponduje s dramatickou vychovou
priufezové téma Osobnostni a socidlni vychova, které si klade za cil pfipravit zdka na
situace kazdodenniho Zivota tak, aby zvladal své chovani a dokazal si vybudovat pozitivni

vztah k druhym lidem, pficemz si bude uvédomovat mravni rozméry lidského chovani.

Prifezova témata je mozné v zakladnim vzdélavani realizovat tvorbou samostatného
pfedmétu, integraci do predmétu nebo formou projektu, a to na zakladé ¢innostniho uceni.
Proto Kk uspé$snému naplnéni prufezovych témat mohou vyznamné piispét i metody
dramatické vychovy. Neni tieba pfipominat, jak velky vyznam pro zaka ma prozitek a jak

je tato vyuka efektivni.

1.3.6 Pristup Skol k reformé
Na zékladé¢ uvedenych poznatkli mizeme konstatovat, ze RVP ZV — novy

kurikularni dokument zohlediuje potieby a moznosti zaki, coz znamena variabilnéjsi
organizaci a individualizaci vyuky s vyuzitim jeji vnitini diferenciace. Pfi uplatiiovani
spoluprace a aktivizujicich metod by se mélo vytvaret pfiznivé socialni, emocionalni

I pracovni klima. Ptiznivé tfidni klima dale pisobi na zlepSeni celkového klimatu Skoly.
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Prosazenim zmén v hodnoceni zakli smérem k pribézné diagnostice, individudlnimu
hodnoceni a rozvojem sebehodnoceni je mozné zlepSovat vztahy zaka ke Skole, ale
I K pfistupu k dal§imu vzdélavani. Dtraz by m¢l byt kladen na uc¢innou spolupraci s rodici
zaka, ale 1 s jinymi organizacemi. RVP ZV je otevieny dokument, ktery bude v urcitych
casovych etapach inovovan podle ménicich se potieb spolec¢nosti, zkusenosti ucitell se
SVP, ale i podle ménicich se potieb zakil. To vie by mélo pozitivné ovlivnit
proménu primarniho vzdélavani na Ceskych Skolach.

Ne vzdy je vSak vztah uciteld ke kurikularni reformé pozitivni. Jejich postoje
a informovanost o kurikularni reformé zkoumal J. Manak (2005), ktery dotaznikové Setfeni
vyhodnotil takto: ,, ...ucitelé nejsou dostatecné obeznameni s probihajici reformou skoly.
Procento ucitelu, kteri maji nedostatecné védomosti o Ramcovém vzdélavacim programu
(20,5 %), ktery maji realizovat, je zardazejici, pritom nékteri jej dokonce posuzuji negativné
(16,6 %). “ (In Janik a kol., 2008, s. 14)

Nedostatecna odborna piipravenost reformu realizovat miize byt pficinou stagnace,
kdy ucitelé radéji zhstavaji u ,,starych osvédéenych metod* jimz dominuje frontalni vyuka.
Zpusob, kterym probihala tvorba Skolnich vzdélavacich programd, byl pro uditele
demotivujici. Nedostate¢nd motivace pedagogickych sbor, proskoleni pouze
1 az 2 pedagogii $koly jako koordinitora SVP ZV a rovnéz nedostatek finanénich
prosttedkl vedl k negativnimu pfistupu jiz v pocatcich reformy.

Pouze zidkonnd povinnost tvorby SVP ZV vedla mnohé ugitele k vytvafeni
vzdélavacich programi pro vlastni Skolu. Nazory na ukoly, které z kurikularni reformy
vyplyvaji, zjiStovala J. Dolezalova (2007). Dotaznikového Setfeni se Ucastnilo
88 respondentli zfad ucitell a fediteld zdkladnich Skol a vyplyva zné&j: ,,Ucitelé
Jjednoznacné hodnoti tikol vytvorit SVP jako velmi zatézujici, nebot je dle jejich ndzoru
predevsim casové a energeticky ndrocny.” (In Janik a kol., 2008, s. 15). Tyto obavy
potvrzuje ivyzkumné Setfeni Berana, Marese a Jezka (2007) mezi 731 respondenty
(uciteli), zkterého vyplyva, Ze uéitelé méli obavy v souvislosti s tvorbou SVP — ze
zvladnuti vSeho, co vytvareni SVP obnési. Dolezalova dale uvadi: ,,Z hlediska prinosu
tvorby SVP respondenti nejcastéji uvadeéli, Ze je privadi k zamysleni nad viastni vyukou
nebo vitbec, nad souvislostmi v ucivu, nad metodami k prohloubeni poznani.* (In Janik
a kol., 2008, s. 15)

Velmi naroéna byla tvorba SVP ZV piedevsim pro mensi $koly, protoZe struktura
programu je pro vSechny Skoly stejnd. Zvladnout sepsani ucebnich osnov pro kazdy

vytvofeny predmét, ktery vychdzi z jednotlivych vzdélavacich obori a Vv ném
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predepsanych ocekavanych vystupii bez odborné ptipravy, byl ukol velmi narocny. Je
zcela pochopitelné, ze mnohé Skoly splnily povinnou ¢ast a doporuc¢enymi vzdélavacimi

obory, jako je dramaticka vychova, se jiz nezabyvaly.
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2 Dramaticka vychova

2.1 Vymezeni pojmu

Dramaticka vychova, dramatika, tvotfiva dramatika jsou nejcastéji pouzivané pojmy
pro obor, ktery se v nasi republice zacal rozvijet v 60. letech minulého stoleti S ¢aste¢nym
uplatnénim v lidovych Skolach uméni. V celém systému Skolstvi se prosadil az po roce
19809.

Za zakladatelku dramatické vychovy je povazovana Winifred Wardova, ktera se
zabyvala pojetim dramatické vychovy ve vychovné vzdélavacim procesu. Hnuti tvotivé
dramatiky, pro které nasla podporu u dékana Skoly a s nim i u mistnich skolskych organt,
vzniklo v roce 1924 v USA na Severozapadni univerzit¢ v Evanstonu. Odtud se rychle
rozsifilo nejen po USA, ale i do Evropy. Zakladatelem tohoto oboru v Anglii je Peter
Slade. Na n¢ho Vv této zemi navazal v 60. letech Brian Way. Své misto si dramaticka
vychova nasla iV dalSich zemich pfedevsim zapadni Evropy — v Némecku, Holandsku,
Skandinavii, Rakousku. (Machkova, 2007b)

V pedagogickém slovniku (Pricha a kol., 2009, s. 59-60) je pojem dramaticka
vychova vysvétlen takto: Dramatickd vychova: vyuzivani dramatizace, tj. prvkit a postupii
dramatického uméni, ve vychové a vzdeélavani. Je prostiedkem podporujicim osobnostni
a socialni rozvoj zaki. Vyuziva dramatické inspirace a schopnosti jednat v navozenych
situacich obdobné jako ve skutecnych. Vytvari pro Zaky prileZitost znovu prozZivat nebo
zazivat situace, s nimiz se setkdvaji nebo mohou setkat v Zivoté. UCI je orientovat se v nich,
hledar Feseni a rozhodovat se prijimat riizné role, lépe projevovat a chapat city, myslenky,
nazory imotivy jednani jinych lidi. Podporuje hledani spolecnych hodnot, vzdjemné
porozumeéni a spolupraci. Zavadeni dramatické vychovy do kurikula je dnes progresivnim
trendem v zahranici i v CR. Vyznamnou funkci plni hlavné v predskolni vychové a na
1. stupni zakladni Skoly.

Od pocatku 90. let minulého stoleti méli ucitelé, lektofi, vychovatelé 1 inspektofi
moznost se s timto oborem seznamit a vzdélavat se v ném. Byly postupné a stale jsou
organizovany dilny, seminéie, celoro¢ni kurzy. Dramatickd vychova je oborem, ktery je
vyucovan i na vysokych Skolach. Presto se jesté setkavame s pedagogy, kteti o jeho obsahu
nNemaji zcela jasnou predstavu a tento pojem pro né stale zstdva neuchopitelny. Na dotaz
laické vetejnosti (zejména rodict): ,,Co je to ta dramaticka vychova? “ odpovidaji nejasné

a neptesné. Dochazi tak k mylnym predstavam, Ze jde o hrani her ve Skole nebo o divadlo.
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Nasledujici kapitola pfiblizi formula¢ni a obsahové vymezeni pojmu dramaticka vychova

prostfednictvim vybranych interpretaci ¢eskych i1 zahrani¢nich odbornikd.

2.1.1 Terminologie optikou odbornikt
Brian Way (1967) pftiblizuje funkci dramatu velmi zjednodusené, ale piesto

vystizné, ukazkou dvoji mozné odpovédi na otazku: ,,Kdo je slepec? “ Odpovédi muze byt
pouhé jasné a stru¢né slovni vysvétleni: ,, Slepec je clovek, ktery nevidi.*, ale také lze
odpovédét takto: ,,Zaviete oci a zkuste najit vychod z této mistnosti.” Autor na tomto
ptikladu vysvétluje, Ze zkuSenost, kterou takto ziskame, nas daleko vice obohati nez pouha
slovni informace. To potvrzuje i tvodni véta Winnifred Wardové (In Machkova, 2007b,
s. 23), kterou zacina kniha Playmaking with Children (D¢€lani her s détmi), ktera byla
vydana v roce 1947: ,, Co deti délaji, je pro né mnohem vyznamnéjsi, nez co vidi a slysi. *

J. Somers (In Marusak, 2000, s. 1) do definice dramatické vychovy vélenil Sest tezi:

1. Prostrednictvim dramatické vychovy miizeme zkoumat svety, které si
dokadzeme vytvorit nebo jen predstavit.

2. Muzeme se stat casti jinych lidi.

3. Pouzivame symbolicky jazyk dramatu, ktery reprezentuje skutecny svet.

4. V dramatu jsme vidy uvniti situace a zaroven vné situace (metaxis). Jsme
dostatecné v ni, abychom drama rozvijeli, jsme dostatecné vné, abychom
drama hodnotili.

5. Vime, Ze drama neni skutecné, a to nas chrani, abychom je jako skutecné
prozivali.

6. Dramatickad vychova je modelem, je ndstrojem k prozkoumavani sveta.

V Ceské republice dramatickou vychovu charakterizovali v uéebnich osnovach
programu Obecna Skola Irina Ulrychova a Jaroslav Provaznik (1996, s. 118):
~Dramaticka vychova je zamérena na osobnostni a socidlni rozvoj jednotlivce
prostrednictvim prvkii a postupii dramatického uméni. Vyuziva predevsim dramatické
improvizace, jez je zaloZena na lidské schopnosti jednat v navozenych situacich, jako by
byly skutecné. V dramatickych hrach dostavaji déti prileZitost zazit situace, se kterymi se
mohou v Zivoté skutecné setkat a které si tak mohou predem prozkoumat a pripravit se na
né, s moznosti dej ve hie znovu opakovat, vyzkouset riizné moznosti reseni a vybrat z nich
to nejlepsi. Maji moznost vyzkouset si i roli nékoho jiného a podivat se na problém jeho
ocima. To jim dovoluje zazit a pochopit mnozstvi lidskych citu, myslenek a nazoru, hledat

skutecné motivy jednadni, naucit se v nich orientovat a odpovédné se rozhodovat...
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Krista Blahova (1996) konstatuje, Zze dramaticka vychova jako vyucovaci predmét
se nejvice priblizuje estetickym vychovam a spoleCenskovédnim oborim a mnohem
komplexnéji ovliviiuje osobnostni a socidlni rozvoj zaka. Za jeji podstatu povazuje hru,
jednani, konani, akce, pfi kterych ma pouceny pedagog moznost stavét na zkuSenostech
zaki, ptriCemz orientuje vyucovani na jejich aktivni Cinnost, jejich vlastni zkouméni

a objevovani.

Nad pouzivanim pojmu dramaticka vychova pro vyuéovaci piedmét, obor nebo
studijni program se zamysli Sylva Mackova (2003). Anglické nazvy — Arts, Music, Drama
nékdy ve spojeni se slovem Education — se staly vychodiskem pro vznik terminu
dramatické vychova, ktery je ptizptisobeny ¢eskému prostiedi. Pod oznacenim dramatické
vychovy jako vyucovaciho predmétu na zékladnich Skoldch byl jeji vyznam spatfovan
predev§im v dopadu na zakovu osobnost, v rozvoji jeho komunika¢nich schopnosti
I socialnich dovednosti. Jednani v situacich se stalo podnétem pro rozvoj jejich schopnosti
empatie, komunikace, ale také Kk rozeznani a feSeni konfliktu, které jsou podstatné pro
bézny zivot. S. Mackova upozoriiuje na piecenéni vychovného dopadu a potlaceni
umélecké slozky, coz bylo pficinou ztotoziiovani dramatické vychovy s 0Sobnostni

a socialni vychovou nebo socidlnim vycvikem.

Co tedy dramatickd vychova je? Mezi Casto prezentovand vysveétleni patii vystizna
definice Evy Machkové (2007b, s. 32): ,,Dramaticka vychova je uceni zkuSenosti, tj.
jednanim, osobnim nezprostredkovanym pozndvanim socialnich vztahu a déji,
presahujicich aktualni realnou praxi zucastnéného jedince. Je zaloZena na prozkoumdavani,
poznavani a chdpani mezilidskych vztahi, situaci a vnitiniho Zivota lidi soucasnosti
| minulosti, redlnych i fantazii vytvorenych. Toto prozkoumdvani a pozndvaini se déje ve
fiktivni situaci prostiednictvim hry v roli, dramatického jednani v situaci. Je to proces,
ktery miize, ale nemusi vyustit v produkt (predstaveni). Cile dramatické vychovy jsou

pedagogicke, prostredky dramatické.*

O tom, co neni dramaticka vychova, napsal Jaroeslav Provaznik (1995, s. 1). Neni to
ani nacvik pasma pisnicek a basnicek pro rodice, ale ani secviceni divadla dle
nakopirovanych scénara. ,,Dramatika je v soucasné dobé mnohymi vnimana hlavné jako
zdasobarna cviceni a her k rozvoji smyslového vnimani, k zvyseni koncentrace, k uvolnéni

atd. — a casto je pouzivdna jen jako atraktivni prostiedek ke zpestreni vyucovani. Kdykoliv
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S detmi odsuneme lavice a sedneme si ve tridé na zem, kdykoliv jsou déti aktivnéjsi, nez
byvalo v nasich skolach zvykem, maji mnozi ucitelé dojem, ze deélaji tvorivou dramatiku. *
J. Provaznik doplnil tento vycet o deset let pozdé&ji v prispévku — Podil dramatické
vychovy na utvafeni a rozvijeni kli¢ovych kompetenci. (Dostupné z www.damu.cz)
Poukazuje zde na to, Ze dramaticka vychova neni secviceni scének nebo tvorba piedstaveni
na zékladé pouhé reprodukce predlozeného textu bez tvotivého zapojeni déti, ani nemize
byt chapana jako prostfedek k feSeni kazenskych piestupkti, psychickych problému
a traumat. Nelze také davat rovnitko mezi dramatickou vychovu a socialn¢ psychologicky

vycvik €1 osobnostni a socialni vychovu. Ve svém textu J. Provaznik také uvadi, co

dramatické vychova je:

= Jeden zpéti oborii estetické 1/)5chovy1 a vychovy uménim (vedle vychovy
literarni, vytvarné, hudebni a pohybové, resp. tanecni).

»  Pedagogicka disciplina, ktera vyuziva nékterych prostredkii a postupu
divadelniho umeni, protozZe pracuje predevsim s mezilidskymi vztahy, se
situacemi (v nichz se mezilidské vztahy projevuji) a s preménou,
preménovanim, které vychdzi z détem vlastniho, prirozeného hrani ,,jako“;
podstatou této premeny je jednani, jimz se ucastnici hry a vSe, co je jeji
soucasti (prostor, predméty, zvuky), stavaji nécim nebo nékym jinym, nez ve
skutecnosti jsou; to hracim umoznuje vytvaret fiktivni svet — dramatické
postavy, déje a prostredi — a vedome s nim pracovat.

= UCceni predevsim primym proZitkem a vlastni zkuSenosti v jednani; nabyvani
Zivotnich zkuSenosti tim, Ze hledame Feseni nastoleného problému (situace)
nejen intelektem, ale i se zapojenim téla a emoci.

= Systém cinnosti, které jsou cilené razeny nebo strukturovany do smysluplnych
celkui (vyucovaci hodina, blok nebo série vyucovacich hodin, projekt;
specifickym typem projektu je tzv. Skolni nebo také procesualni drama, které
zpracovava bud’ pribéh, nebo nabizi prozkoumavani urcitého problému,).

Soucasti dramatickeé vychovy je rovneéz:

! Esteticka vychova: kultivace vztahu ke krase a uméni, rozvijeni estetického citéni a schopnosti vnimat
a oceriovat estetické hodnoty v prirode, lidskych vytvorech i v kazdodennim zZivoté. Realizuje se ve Skole
prostiednictvim estetickovychovnych predmétii, v mimovyucovacich a zajmovych cinnostech akcemi Skoly
(vychovné koncerty, exkurze, navstévy divadelnich predstaveni, vystav, muzel a galerii, besedy se spisovateli
a umélci.: (Pricha a kol. 2009, s. 70)
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— proces tvorby jevistniho — divadelniho(cinoherniho i loutkového) nebo prednesového —
tvaru (inscenace) pripadné i jeho verejné predvedeni (predstaveni), nikoliv vsak jako cil
prace s detmi, ale jako prostredek vychovného a vzdélavaciho procesu.

(Provaznik, 1995, s. 1)

Terminologii oboru se nékolikrat ve svych piispévcich zabyval Josef Valenta. Ve
svém textu: Mytologie dramatické vychovy (1994, s. 1-3), kdy vychazel zrozboru
pisemnych uvah o dramatice uchaze¢i na prazské DAMU, piipomina zde definici
dramatické vychovy Evy Machkové (viz vySe), ale uvadi i definici Dorothy
Heathcoteové, ktera zni: ,,Tvoriva dramatika predklada détem problém (vtahuje je do
situace obtize, kterd je sice ,jako“, ale je skutecnd); vyzZaduje zapojeni intelektu, téla
a emoci pro nabyti skutecné Zivotni zkuSenosti; podporuje prostor pro reflexi (uvahu
a hodnoceni) této zkuSenosti, aby dité odhalilo jak obecny, tak osobni vyznam dané
zkuSenosti.“ Déle zde upozorniuje na pohled budoucich studentli, ale i pedagogické
vetejnosti, ktefi si pod dramatickou vychovou ptedstavuji ,,jakékoliv vyucovani jen trochu
Jjiné nez ono tradicni*. Ve spojeni s dramatickou vychovou akcentuje J. Valenta hru v roli,
kterd modeluje Zivotni situace (zkouma Zivot takovy, jaky je) a je pfirozenym jadrem
metodiky dramatu.

Ve svém srovnani ¢eskych i anglickych definic, kdy vedle sebe postavil pét ceskych
definic vychovného dramatu z 90. let (autofi: Blahova, Mackova, Machkova, Provaznik,
Ulrichova, Valenta), uvadi J. Valenta (2001, s. 23-24) prvky, které jsou postaveny na
pfedni pozici — u€eni, rozvoj, vychova. V anglickych definicich se objevuji — Zanr dramatu,
dramaticka imaginativnost, dualni efekt, souhlas s vytvarenim fikce, fiktivni konstrukce
dramatické hry, divadelni postupy. Dochdzi tak k zavéru, Ze: ,,Anglické definice se lisi tim,
Ze pojmenovadvaji u nas naopak spise okrajove uvadené psychické procesy, odehravajici se
V hracich...nase definice jsou vice pedagogické, jejich vice divadelnické. Valenta také
upozoriiuje na vyvoj oboru a tedy i jeho definovani v prabéhu 90. let, kdy iunas se
v dramatické vychové piiblizené vice pedagogickému procesu dostavdme k vazbé na
divadelni a dramatické uméni.

V roce 1997 Valenta definoval dramatickou vychovu v knize Metody a techniky
dramatické vychovy, kterou upiesnil v piepracovaném vydani (Valenta, 2008, s. 40),
a poukazal na dramatickou vychovu jako na: ,,...systém rizeného, aktivniho uméleckého,
socialniho a antropologického uceni deéti ¢i dospélych zaloZeny na vyuZiti zakladnich

principu a postupu dramatu a divadla, se zietelem
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" Najedné strané:
- ke kreativne uméleckym (divadelnim a dramatickym) a
- kpedagogickym (vychovnym ¢i formativnim) poZadavkiim a
* nadruhé strane:
-k bio-psycho-socialnim podminkam (individudalnim i spolecnym moznostem
dalsiho rozvoje zucastnénych osobnosti). *
J. Valenta (2008, s. 45) v knize dale uvadi: ,,...dramaticka vychova vyuzivd jednak
prirozeného lidského zajmu o dramatické situace a jednak spontanni lidské schopnosti hrat
V7ddu ,jako‘ a dava této schopnosti formu cestou divadelnich prostredkii za ucelem

naplnéeni prislusnych formativnich cilii. “

Tato prace podava také pohled na dramatickou vychovu v Nizozemsku a Irsku (viz
kap. 4). Proto je na misté¢ zminit Se, jak je v téchto zemich pojem drama (u nas je Casté&ji
uzivano souslovi dramatickéd vychova) vysvétlovan.

Docent dramatu Holger de Nooij (vyucujici drama na IPABO v Amsterdamu, ale
ina zakladni Skole ve vSech osmi roénicich) vrozhovoru piiblizil pojeti dramatické
vychovy v Nizozemsku takto: ,,Na zdkladé zkusenosti je prostiednictvim dramatu u Zdka
rozvijena jeho osobnost i socialni schopnosti. ZkuSenosti sméruji k tomu, aby dité
fungovalo v socidlnim prostiedi, aby se naucilo jednat s druhymi lidmi. Drama se shoduje
V urcitych bodech se socialné emocni vychovou, a to predevsim: v uvedomovadni si
vilastniho téla, s vyporadanim se s konfliktem, ve vyvoji vlastni zodpovédnosti, ve vyrovnani
se S viastnimi pocity, v kondni rozhodnuti a vybéru spravného z nich, v pouceni z viastnich
chyb, které je mozné délat, ale je treba vzit si z nich ponauceni. Drama se zaméruje na
proces a tim podporuje socidlné emocni vyvoj Zdka. *

V Irsku je dramaticka vychova prezentovana jako proces, ktery je spojenim divadla
a vzdélavani. Zapojuje déti do fiktivnich situaci, které maji tematickou spojitost s zZivotem
ditéte. ProtoZe ma tento proces kotfeny v divadle, je povazovan za divadelni zanr. Tak jako
divadlo i dramaticky proces zahrnuje vstupovani do roli a spolupraci v nich v urcitém
misté a ¢ase. Napéti ¢i hrozba motivuji ty, co jsou v roli, k urcité akci. Dramaticky proces
vyuziva divadelnich znaki, aby byly déti zapojeny jak umélecky, tak vychovné. Ve své
knize Classroom Drama uvadi Una McCabe (2007, s. 7) prvni vétu ze smérnic pro uditele
(Drama Trachet Guidelines): ,,...the essence of drama is the making of story through
enactment.” (...podstatou dramatické vychovy je tvorba piibéhu na zakladé vlastniho

zapojeni). Irské osnovy zdiraznuji predev§im zasadni vyznam dramatické vychovy,
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kterym je v rozvoji ditéte tvorivy proces. Una McCabe rovnéz upozoriiuje na skutecnost,
ze pokud ucitel s détmi drama d€la, nemutize to byt pouhé kopirovani ptibéhu. Pokud ucitel
vybere hru, rozdéli role, tfida secviéi predstaveni, které predvede publiku — nejedna se
0 plnéni osnov dramatické vychovy Irska.

Je tfeba si uvédomit, ze pouhé nacviceni roli je spiSe mluvni cviceni, i kdyz byva
propojeno s pohybem, nerozviji détskou predstavivost. Pokud volime cestu tvorby
predstaveni, ktera je zalozena na néjakém vybraném textu, je tieba vést déti k objevovani
vztahll mezi postavami, davat podnéty k dotvareni déje ¢i budovani vlastniho piibéhu.
Vlastni napady déti je vice vtahuji do déje a vedou k lepSimu pochopeni. Touto cestou je
mozné docilit lepsiho porozuméni riiznym zivotnim situacim.

Ptedstaveni neni cilem dramatické vychovy. Mulze byt pouhym prosttedkem
k rozvoji ditéte. Zasadni vyznam v osobnostné socialnim rozvoji ma proces tvorby, at’ jiz
jde o cestu Kk predstaveni nebo vstup ditéte do rGznych roli vramci improvizace,
dramatické hry. Je zde vsak skryté riziko, které nemusi byt ihned rozpoznatelné. Muze se
stat, ze tlakem na nékteré stydlivé déti a vnucovanim role je mizeme posSkodit, protoze
pocit obrovské nejistoty je muize provazet v dalSim Zivoté. Zapojeni stydlivého ditcte
ovSem muze mit i pozitivni vysledek — dité prekond své obavy a do Zzivota si odnasi

piijemné pocity a posilené sebevédomi.

Shrneme-li pohledy odbornikti na pojem drama ve vychové, dramaticka vychova,
dramatika, tvofiva dramatika, mizeme konstatovat, ze je to umélecky, estetickovychovny
obor, ktery vychazi z ptirozené détské hry a vyuziva divadelnich prvki. Je zamétfen na
socidlni komunikaci, sebevyjadfeni, uceni vlastni zkuSenosti 1 poznavani dramatického
uméni. Zabyvd se mezilidskymi vztahy, konflikty, které vzdjemnou interakci mezi
ucastniky vznikaji, a jejich feSenim. Otevird ucastnikim pohled na soucasny svét
a navozuje situace, ve kterych se na zaklad¢ vlastnich aktivit ué¢i jednat. Umoznuje jim
vstupem do svéta ,,jako” vzit se do blizké &i daleké minulosti nebo budoucnosti. Zaci maji
prilezitost prostiednictvim roli, v kterych vystupuji a jednaji sami za sebe nebo né€koho
jiného, vyjadiit své city, prozit emoce pozitivni i negativni, a tak je jim ddna moznost
kontrolovaného uvolnéni v bezpecném prostiedi tiidy.

Je jisté, Ze se do vyvoje dramatické vychovy behem poslednich dvaceti let promitly
zmény V pojeti cili vzdélavani, které koresponduji se zménami ve spolecnosti. Cile
dramatické vychovy, které zprvu upiednostiiovaly osobnostni a socialni rozvoj, prosly

ur¢itou proménou. Dnes je v dramatické vychové akcentovana piedevsim jeji esteticko-
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vychovna stranka. Mizeme tedy fici, ze tento obor by mél u zakl rozvijet vSe, co jiné
obory nedokazi. Thned nam vyvstanou na mysli otazky: ,,.Co je tou nadstavbou? Cim
muze byt dramatickd vychova pro dit€¢ pfinosem, co jiny obor nepiinasi, neobsahuje?
Odpoveédi na tyto otazky jsou uvedeny v kapitole 2.4.5, ktera se zabyva specifickymi

kompetencemi dramatické vychovy.

2.1.2 Principy dramatické vychovy

Zakladni klasifikaci principii dramatick¢ vychovy na dvé skupiny provedla
E. Machkova (2007a). Do prvni skupiny, ktera je shodna s dalSimi vzdélavacimi obory
a tvori vSeobecné principy dramatické vychovy, jsou zahrnuty: zkuSenost, prozivani, hra
a tvorivost. Jako pfechodovy mezi obéma skupinami vidi autorka princip partnerstvi.
Specifické principy vychazi z divadelniho uméni a zahrnuji psychosomatickou jednotu
¢loveka, fikei, vstup do role, cestu k vyrazu, zkoumani, experimentace a improvizace.

Zkus$enost je v dramatické vychové uzce spojena s ¢innosti zaki, protoze ji
ziskavaji na zéklad¢ praktickych aktivit, kdy je casto v dramatickych situacich,
individualn¢ u kazdého zaka, vyvolan emocni zazitek. Co si tedy Zaci proziji, mnohdy
i v roli ,,druhého®, si 1épe uchovavaji v paméti a postupné s piibyvajicimi zkuSenostmi se
vytvafi jejich osobni postoje.

Hra, jako jedna ze zakladnich lidskych ¢innosti a principti dramatické vychovy,
nejvice prevazuje v predSkolnim véku ditéte, pfiCemz vyznamnou roli sehrdva
I v mlad$im $kolnim véku a s pfibyvajicim vékem ditéte je méné dominantni Cinnosti, i
kdyz ¢lovéka provazi cely Zivot. M4 vlastni prostor i ¢as mimo realitu, ale kazd4 hra ma
I sva pravidla. V dramatické vychové tvofi zakladni formu hra dramaticka, ktera mize
existovat jako samostatny subjekt, kdy buduje svét fantazie. Z pohledu pedagogického ji
lze povazZovat za vyu€ovaci metodu, kdy je orientovana na obsah uciva a vzdélavaci cil je
mimo dramatickou vychovu. V dramatické hie Zzak pfijima rizné socialni role, kde
vystupuje sam za sebe nebo jedna za postavu, kterou ztvarnuje, ¢imz dochazi k rozvoji
vnimani a hlub§imu chépani druhych lidi, ale také se uc¢i fteSit konfliktni situace.
(Kot'atkova, 1998)

U ditéte 1 v dospélosti se v béZznych Cinnostech uplatituje tvorivost, kterd vychazi
Z motivacnich 1 poznavacich procest, ale dilezitou roli hraje inspirace, fantazie, intuice.
Proto k podpoie tvofivosti pomahaji nejcastéji nedofesené krizové situace, které nabizi
riznd nova, nezvykla feseni, pfiCemz je tfeba volit i netradi¢ni pojeti. Tvofivost mize

utlumit ucitel svym stereotypnim piistupem nebo pieceniovanim racionalniho stanoviska,
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ale i hodnocenim, kdy stavi do protikladu, co je a neni spravné. V dramatické vychové ji
ucitel mize u zakt potlacit naptiklad: pokud jim do aktivity zasahuje a nabizi vlastni
feSeni nebo predlozi uniformni vzor, ¢imz vytvaii dojem, Ze novy pfistup neni tieba
hledat.

Diiraz na princip kooperace je dnes kladen ve viech vzd&lavacich oborech. Zivot
V soucasném sveté vyzaduje, aby lidé byli pfipraveni spolupracovat se svymi kolegy
v riznych profesich. Princip partnerstvi v sobé zahrnuje nejen kooperaci, ale je také
spojen sempatii a toleranci. Piedpoklada, ze dramatickd vychova bude probihat
V pfiznivém socidlnim klimatu a atmosféfe. Jedna se 0 partnerstvi ucitele a zakt a zaka
navzajem. Jeho podstatou je piijeti Clovéka takového jaky je, pfiCemz ucitel dba na to,
aby poskytl ptilezitost zakiim poznat vzajemné pozitivni stranky jejich osobnosti. Cestou
k budovani pozitivniho klimatu ve tfid¢ je pfijeti spoleénych pravidel prace i souziti, ktera
budou zavazna nejen pro zaky, ale i pro ucitele. (Machkova, 2007a)

Ur¢itym vyjadfenim jedinec¢nosti dramatické vychovy v souc¢asném kurikulu je jeji
prace s celym télem i vnitinim svétem ¢lovéka — princip psychosomatické jednoty
acesty k wvyrazu. T¢€lesny pohyb vychazi ztélesného napéti, které je propojeno
s psychikou jedince. Nejde tu jen o pouhé proziti, sdéleni, ale k pedagogické roviné se
pfipojuje jesté rovina esteticka a divadelni. Tim je vytvafena urcitda nadstavba nad
0sobnostnim a socialnim rozvojem zaka.

Neopomenutelnym principem dramatické vychovy je fikce. Tento princip zak
uplatituje v prozivanych situacich, které¢ se odehravaji pouze ,,jako*. Jedna se o skute¢né
lidské jednani v dramatické situaci, které probihda v neomezeném Case i prostoru. Vstup
do role ve fiktivni situaci (hra jako..., kdyby...) je zékladni metodou dramatické
vychovy, pfi¢emz dané téma je tieba zkoumat z riznych hledisek, aby mohl zak dojit
K uréitému poznani.

Vsemi procesy dramatické vychovy prostupuje princip improvizace. Znamena to
reagovat ve fiktivni situaci bez textu, bez ptipravy. Coz je pro zivot nepostradatelna
dovednost, protoze v ném musime improvizovat kazdy den. (Machkova, 2007a)

V dramatické vychové, kde jsou Zaci vedeni k estetickému vnimani, ale zaroven se
ucastni védomé dramatické tvorby, coz vede k ziskavani uméleckych zkuSenosti, jsou
vyse uvedené principy nezastupitelné. I kdyz neni nutné uplatnéni vSech v kazdé lekci,
trvala absence nékterého z nich je pro tento obor neptipustna, nebot’ pak nelze ¢innost ve

Skole oznacovat za dramatickou vychovu, ale pouze za uplatiiovani jejich prvki.
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2.2 Vyvoj dramatické vychovy v Ceské republice

Jiz ve stiedoveéku se ve skolni vychové uplatnilo divadlo. OvSem vyrazné spojeni
divadla se skolni vyukou nalezneme piedevsim v tvorbé J. A. Komenského.

Jan Amos Komensky — osobnost Jednoty bratrské — poznal Skolni divadlo
pravdépodobné jiz za svého studijniho pobytu v Némecku, znal jezuitské divadlo, ale byl
I obeznamen s hrami v ¢eskych zemich. Divadlo vsak v této dobé nebylo cirkvi pfijimano,
protoze prevladalo presvédceni, ze odvadi mlddez od mravnosti a zboznosti. Komensky
vSak ve svém pedagogickém pusobeni vyuzival Skolniho divadla jako pedagogického
prostiedku. V jeho scénéristickych doporucenich pievladal prvek pedagogicky, nebot’
cilem bylo zakim pfiblizit potiebné texty nebo jim pomoci snaze osvojit urcité poznatky.
Sousttedil se pouze na vzdélavatelsky cil, protoze jinou funkci divadla neuznaval. Proto
jeho hry neobsahuji dramatické prvky. Skolni divadlo bylo vjeho pojeti jednim ze
zvlastnich druht hry, ktera ma zaka motivovat a vyuku zptijemnit. (Uhlitova, 2003)

V prubéhu dalsich stoleti se Skolni divadlo vytraci a vraci se az na poc¢atku 19. stoleti
ve formé zajmové. Byla organizovana prvni divadla pro déti. Zanrovou oblast pro déti
ptedstavovaly hry ze Zivota, hry s détskym hrdinou. Novy fenomén — pohadka se objevuje

v sedmdesatych letech 19. stoleti. (Machkova, 2007b)

2.2.1 Vyvoj dramatické vychovy v pribéhu 20. stoleti

V prvni polovin€ 20. stoleti byla rozvijena tzv. reformni pedagogika, ktera
uptfednostiovala aktivni u€eni. To byl jeden z diivodi, pro¢ dramatizace nasla ve Skole své
uplatnéni. Mostem mezi reformni pedagogikou a dramatickou vychovou druhé poloviny
20. stoleti se stal pedagog a zakladatel détského rozhlasového souboru — DRDS (Dismaniv
rozhlasovy détsky soubor — zalozen 15. 9. 1935) Miloslav Disman. Jako rezisér $kolského
rozhlasu se vénoval praci s détmi 1 mladezi. Jeho hry a cviCeni, které béhem své
dlouhodobé¢ aktivni ¢innosti nashromazdil, byly vydany pod ndzvem Receptar dramatické
vychovy (1976) a kniha se stala nejen prvnim zéasobnikem her, ale i prvni metodickou
publikaci tohoto oboru.

Komunisticka ideologie, pro kterou bylo zduraziiovani demokratickych principt,
obhajovani vlastniho nazoru, feSeni konfliktli a moznost svobodné volby neptipustné, byla
hlavni pficinou, pro¢ se dramatickd vychova neuplatnila jako vzdéldvaci obor na
zakladnich Skolach. Jeji vyvoj vSak probihal mimo pozornost hlavnich pfedstavitelti této

vladnouci strany — tedy svobodné pod rouskou zajmové umélecké Cinnosti.
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Zacatkem 60. let pronikla dramatickd vychova do literarné-dramatickych oboril
v lidovych $kolach uméni (LSU) a rozvijela se také v détskych divadelnich souborech.
O jeji rozvoj se zaslouzili pedagogové LSU, ktefi na téchto §kolach v riznych méstech nasi
republiky ptsobili. Patfi k nim Sarka Stembergova — Kratochvilova, Milada Magatova,
Jana Vobrubova, Olga Velkova, Véra Pankova, Sona Pavelkova a dalsi. S détskym
divadelnim souborem pracoval Josef Mlejnek, Jindra Delongova, détské loutkaiské
soubory vedla Hana Budinska. Sedmdesata 1éta byla obdobim hledani. V jejich druhé
poloving je jiz kladen diraz na vzdélavani vedoucich a ucitelt. K propracovani metodiky
dramatické vychovy dochézi v 80. letech, kdy se dramatickd vychova dostava do ucebnich
osnov stfednich pedagogickych skol v oboru vychovatelstvi a do programli mateiskych
Skol. (Machkova, 2007b)

Nejvyraznéjsi osobnosti tohoto oboru a druhym velmi vyznamnym mostem, ktery
spojuje dramatickou vychovu druhé poloviny 20. stoleti se soucasnosti, je Eva Machkova.
Jiz jako pracovnice Usttedniho domu lidové umélecké tvofivosti vyhleddvala a udrzovala
odborné kontakty se zahrani¢im. Za zminku stoji jisté navazani kontaktu s Peterem Sladem
— zakladatelem tohoto oboru v Anglii. Kratce po listopadové revoluci 1989 vystoupila
8. 1. 1990 s Jaroslavem Provaznikem a dal$imi s vyzvou iniciativni skupiny ,,Vystupme
z ilegality*, ktera se tykala moznosti rozvoje dramatické vychovy piedev§im ve Skolstvi.
Kratce na to se jeSte¢ v lednu 1990 uskute¢nil seminai o dramatické vychové v soucasné
Skole a ve vysokoSkolském studiu, ktery byl uspofddan z iniciativy Evy Vyskocilové na
Pedagogickeé fakulté UK v Praze.

JiZ 9. tnora 1990 se konalo shromazdéni vedoucich détskych souborii a uciteld, kde
byl pfijat programovy dokument ,,Schola ludus®, ktery se mimo jiné tykal zavadéni
dramatické vychovy do ¢eskych Skol a rozvoje oboru jako celku. O ¢tyii mésice pozdéji
bylo zalozeno ,,SdruZeni pro tvofivou dramatiku®, které pracuje do soucasnosti. Tyto
udalosti byly podnétem pro vstup dramatické vychovy do vysokého skolstvi (1990 na
DAMU, 1991 na pedagogické fakulty v Ostravé, Olomouci a Ustav pedagogickych véd
v Brng, 1992 na JAMU, v letech 1994-1997 na pedagogické fakulty v Usti nad Labem,
Praze a Plzni). (Provaznik, dostupné z www.drama.cz/historie/)

V pritbéhu prvni poloviny 90. let 1ze hovofit o bouflivém vyvoji oboru. Cilené se
organizuji seminare, celostatni dilny i celoro¢ni kurzy. Nejdéle trvajici je celostatni tydenni
dilna ,,Dramaticka vychova ve Skole“, ktera probiha v Ji¢iné od roku 1995 az do
soucasnosti a ucastnili se ji 1 nékteti anglicti lektofi (napiiklad Tony Goode, Warwick

Dobson, John Somers). V této dobé také dochazi k uréitému zjednoduseni dramatické
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vychovy a né€kdy az nepochopeni jeji podstaty, nebot’ se stfedem zdjmu stava hra a za
dramatickou vychovu je povazovano vse, co je hravé, i kdyz to s oborem viibec nesouvisi.
Z pohledu dramatické vychovy ma pro jeji rozvoj zasadni vyznam vstup do
zakladniho Skolstvi v druhé poloviné 90. let. Do praxe Skol se vSak nemohla zallenit
hloubé&ji, protoze chybéli vzdélani ucitelé v tomto oboru — jako soucasti pregradudlni
pfipravy na pedagogickych fakultich zejména v ucitelstvi 1. stupné¢ a na uméleckych

vysokych skolach: DAMU, JAMU.

2.3 Zakladni Skolstvi a dramaticka vychova

Osobnostni a socialni rozvoj zaku, ktery mizeme povazovat za zaklad pro uplatnéni
demokratickych principt, byl velmi dalezitym faktorem, ktery podpoftil vyuziti dramatické
vychovy v novych vzdélavacich programech.

Dramaticka vychova byla vélenéna do programu Obecna skola v roce 1996 a do
nadstavbové ¢asti programu Narodni $kola v roce 1997. Postupnym vzdélavanim ucitelt se
metody dramatické vychovy zacaly uplatiovat v raznych predmétech zéakladniho
vzdélavani, 1 kdyz v tomto ptipadé neslo o masovy rozvoj. Ve vétsi mife byly vyuzivany

spiSe hry a priipravnd cvi¢eni zaméfend na psycho-somaticky rozvoj zakd.

2.3.1 Zaclenéni dramatické vychovy do programu zakladnich skol
Za zlomovy moment v jejim vyvoji v Ceské republice lze oznaéit, jak jiz bylo
zminéno, zaclenéni do programu Obecna Skola. Dramatickd vychova byla do tohoto
programu zakomponovana jako samostatny pfedmét na 1. stupni. V navrhu osnov
dramatické vychovy se uvadi jeji dvé zdkladni vrstvy, které nelze oddé€lovat, protoze se
V praxi prostupuji:
1. Osobnostni rozvoj: V hrdch a cvicenich se rozvijeji uvolnéni a soustiedénost,
odstranuji se zabrany, zcitlivuje se vnimani a schopnost objevovani sama sebe
i okolniho svéta. Prohlubuji a obohacuji se pohybové dovednosti a schopnosti
vyrazu pohybem, rytmické citéni, plynulost i barevnost mluvniho projevu.
Uvolnuji se a rozvijeji obrazotvornost a tvorivost.
2. Socialni rozvoj: V hrach, cvicenich a dramatickych improvizacich se rozviji
schopnost kontaktu a slovni a mimoslovni komunikace, péstuje se uméni
naslouchat si vzajemné, prohlubuje se schopnost vciteni, skupinové citlivosti,

duvery a spoluprace. Rozviji se i schopnost orientovat se v béznych i méné
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béznych Zivotnich situacich a mezilidskych vztazich, rozhodovat se a jednat

svobodné a zaroven odpovédne.

(Ulrychova, Provaznik, 1996, s. 118)

Osnovy dramatické vychovy pro 1.-5. roénik Obecné Skoly (Ulrychova, Provaznik,
1996) jsou roz¢lenény do sedmi kapitol:
l. Charakteristika a obsah dramatické vychovy,
Il. Cile dramatické vychovy,
1. Osnovy dramatické vychovy,

IV.  Zakladni metody a zplsoby prace,

V. Ucitel,
VI.  Skola,
VII.  Kiriteria hodnoceni v dramatické vychove.

V nich je zakladnim cilem pomoci vychovavat tvofivou a vnimavou osobnost, ktera
bude schopna orientovat se nejen vsobé a sama se rozhodovat, ale také bez obav
prezentovat své nazory, fesit praktické problémy a naslouchat druhym lidem, respektovat
jejich nazory, piijimat kritiku i spolupracovat. Rovnéz je cilem dramatické vychovy naudit
zaky zvladat prvky a postupy dramatického uméni, za jejich pomoci vyjadfit jejich city
I postoje a vychovat pouceného divaka, u kterého rozvine vyrazové prostiedky slouzici
k socialni komunikaci. Tyto cile jsou maximalni a jde pfedev§im o postupné piiblizovani
zaku k nim.

Samotné osnovy jsou rozdéleny na dvé etapy 1.—3. ro¢nik a 3.-5. ro¢nik. Prvni etapa
zahrnuje rozpracovani dramatickych her a cvi¢eni a jednoduchych improvizaci. V druhé
etapé jsou opét zahrnuty dramatické hry a cviCeni, dramatické improvizace, ale i cesty
k divadlu, které maji zaky seznamit s typy divadelnich ptedstaveni a jejich vyrazovych
prosttedkll na zdklad€ jejich navstévy. Mezi dals$i doporucené metody a zpisoby préace
patii hra vroli, hra v situaci. Nepominutelnou soucasti je reflexe zvoleného tématu.
Pozadavkem na ucitele v tomto programu je vést zaky k vyuzivani téchto metod tim, Ze je
on sam bude pouZivat, ale také aby se i u€itel do ¢innosti s zZaky aktivné zapojoval. To mu
dava moznost ziskat si u déti pfirozenou autoritu.

Mezi obecna kritéria slovniho hodnoceni, které mélo zachytit predevsim pokrok zakt
oproti vychozimu stavu, patfila naptiklad schopnost soustfedéni, vlastniho samostatn¢ho
zapojeni, spoluprace, dodrZzovani pravidel nebo schopnost dokoncit praci. Kritéria

specificka, kde jejich naplnéni je dano i vrozenou mirou, slouzila spiSe jako kritéria
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doplilyjici. Sem byla zahrnuta napiiklad schopnost ohleduplnosti i komunikace ve hfte,
citlivé reakce na podnéty, schopnost vyrazové promeénlivosti v mluvé, pohybu a schopnost
vstoupit do role.

V programu Narodni Skola neni jiz dramatickd vychova popsana tak podrobné,
jelikoz je soucasti nadstavbové Casti programu, ktera umoziuje zakim realizovat své
zajmy a rozvijet své schopnosti formou nepovinnych pfedmétd. Pro 1.-9. ro¢nik jsou
vymezeny nasledujici cile:

= Vychovavat svobodnéjsi, samostatnéjsi a kultivovanou osobnost.

= Rozvijet aktivni tvorivou osobnost, schopnou jednat, konat.

= Péstovat predstavivost, obrazotvornost, fantazii, intuici a tak piisobit na
tvorivost Zakil.

= Rozvijet citovou vychovu, dat Zakiim prilezitost k ventilovani citii a tim prispét
K spravnému socidalnimu chovani i postojiim Zdakii (prevence neuroz a poruch
socialniho chovani).

= Veést k samostatnému, osobitemu mysleni a kultivovanému, srozumitelnému
vyjadrovani myslenek.

= Ucit schopnosti uplatnit se a zdroven respektovat potieby druhych ve skupiné
(respektovat skupinové citéni).

= Veést ke styku s umenim ve smyslu tvorivém i receptivnim.

= Vychovavat vaimavého a citlivého divaka, schopného hodnotit.

(Vondracek a kol., 1997, s. 118)

Obsah dramatické vychovy je zaméfen na rozvoj feci, komunikace, pohybové
aktivity, soustfedéni, uvolnéni, cvieni paméti i rozvoj smyslového vnimani. Zahrnuje
improvizace, interpretace i pokus o vlastni slovesnou tvorbu. I tento program piedpoklada,
Ze prvky tohoto oboru budou zaclenovany témét do vSech predméta.

V roce 1996 byl uveden do praxe i program Zakladni $kola, kde vSak do primarniho
vzdélavani dramaticka vychova neni zaclenéna. Doporucena je na 2. stupni zakladni skoly
Vv podobé nepovinného piedmétu ,Literarn¢ dramaticka vychova®, pro ktery nejsou
stanoveny zadné cile a neni zde uveden mozny obsah.

Ze zpravy CSI o $kolnim roce 2000/2001 vyplyva, Ze piiblizné 90,2 % skol v tento
rok vyucovalo podle programu Zakladni Skola, 6,6 % pracovalo podle programu Obecna

Skola, coz znamena postupny odklon od tohoto programu — pokles 0 19 % oproti skolnimu
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roku 1996/97 (viz kap. 1.2). Narodni Skola s 1% vyskytem je jiz spiSe ojedin€lou
zalezitosti. (Hruba, 2002)

Po deseti letech platnosti mozné volby vzdélavaciho programu dochazi v oblasti
zékladniho Skolstvi opét k podstatné zméné. Tou je kurikuldrni reforma a sni vznik
ramcovych vzd&lavacich programi. Skolskym zikonem (platnym od 1. 1. 2005) vznika
zakladnim Skolam povinnost vyucovat od zaii 2007 dle vlastniho Skolniho vzdélavaciho
programu. Ramec pro jeho tvorbu ddva RVP ZV, kde byla dramaticka vychova postavena
na stejnou urovein vedle vychovy hudebni a vytvarné. Ovsem v posledni — ¢tvrté verzi byla
ptesunuta do pozice doporuc¢eného vzdelavaciho oboru. S platnosti od zati 2010 se dalSimi
doporu¢enymi  obory stala také eticka vychova, taneCni a pohybova

a filmové/audiovizuélni vychova.

2.4 Dramaticka vychova v RVP ZV

Zasadnim pozadavkem nové kurikularni reformy je rozvijet osobnost zdka ve vSech
jejich slozkéach na zakladé Cinnostniho uceni a propojeni s praktickym zivotem. Ve Skole
jde zejména o vytvoreni piiznivého klimatu t¥idy i Skoly, které je zakladnim stavebnim
kamenem pro budovani Zzakova pozitivniho vztahu ke vzdélavani. K naplnovani
oc¢ekavanych vystupi a rozvoji kli¢ovych kompetenci pfispivd vhodny vybér uciva
I realizace prufezovych témat. Opomenout nelze ani propojeni uciva S dalSimi
vzdélavacimi obory. K témto zdsadnim kroklim muze dochazet pti volbé odpovidajicich
vychovné vzdélavacich strategii, ucebnich metod i technik prace. PfiCemZ je tieba
aktivniho zapojeni a vyuziti dosavadnich zkusenosti zaki. Vyznamnou roli v napliovani
cild kurikularni reformy miize sehrat dramatickd vychova, ktera je soucasti ramcove
vzdélavaciho programu zdkladniho vzdélavani v podobé doporuceného vzdélavaciho
oboru. Neni tedy povinnou slozkou, rovnocennou pozici vedle vychovy hudebni a vytvarné
méla ve tfeti verzi RVP ZV, ale lze ji zakomponovat do vzdé¢lavaci oblasti Uméni

a kultura, z které byla vyjmuta.

2.4.1 Cile dramatické vychovy v RVP 2V

Dramatickd vychova jako soucast estetické vychovy jednoznaéné koresponduje s cili
RVP ZV, které jsou uvedeny v kapitole 1.3.3 a s cilovym zamétenim vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura. Jak uvadi RVP ZV (2004, s. 57), tato oblast sméfuje k napliovani

klicovych kompetenci pfedevsim:
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pochopenim umeéni jako specifického zpiisobu poznani a Kuzivani jazyka
umeni jako svébytného prostredku komunikace,

chapani umeni a kultury v jejich vzajemné provazanosti jako neoddeélitelné
soucasti lidske existence; k uceni se prostrednictvim vlastni tvorby opirajici
se 0 subjektivné jedinecné vnimani, citéni, prozivani a predstavy; K rozvijeni
tvirciho potencialu, kultivovani projevii a potieb a k utvareni hierarchie
hodnot,

spoluvytvareni vstiicné a podnétné atmosfery pro tvorbu, pochopeni
a poznani uméleckych hodnot v Sirsich socidlnich a kulturnich souvislostech,
k tolerantnimu pristupu k riznorodym kulturnim hodnotam soucasnosti
a minulosti i kulturnim projeviim a potiebam ruznorodych skupin, narodii,
narodnosti,

uvedomovani si sebe sameého jako svobodného jedince; k tvorivému pristupu
ke svetu, kmoznosti aktivniho prekondvani  Zivotnich  stereotypii
a k obohacovani emociondlniho Zivota,

zaujimani osobni ucasti v procesu tvorby a K chdpani procesu tvorby jako
zpiisobu nalézani a vyjadrovani osobnich prozitkii i postoji k jeviim

a vztahum v mnohotvarném sveéte.

O cilech pfedmétu dramatickd vychova v RVP ZV informuje S. Mackova (Dostupné

z http://www.damu.cz). Jako zakladni cile vyty¢ila:

Uceni se umeéni: zak se u¢i psychosomatickym dovednostem, rozviji herni
dovednosti a socialné komunikacni dovednosti.

Uceni se umenim: je vyjadieno piesahy do bézného zivota, které jako bézny
obcan v kazdodennim Zivoté vyuZijeme. Jde o oblast komunikace slovni
i mimoslovni, citlivého vnimani a porozuméni lidem kolem sebe,
srozumitelngj§itho sdélovani svym chovanim o svém prozivani druhym.
Rozsituje se 1 schopnost zazivat, experimentovat, hledat neobvyklad feSeni
vznikajicich situaci a nachazet chovani, které je adekvéatni situaci, ale i feSit
ucinn€ vznikajici problémy a konflikty, schopnost empatie, vciténi se do
druhého. Jde také o komunikaci ve skuping, kooperaci a praci v tviréim
pracovnim tymu. Zaroven jsou Zaci vedeni k ucté k praci druhych 1 k jejimu

pouc¢nému hodnoceni a kritickému posouzeni. Toto uc¢eni se uménim ma vliv
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I na moznost vyuzit divadla jako aktivni napln¢ volného casu, a to nejen
z pozice divaka, ale i aktivniho tvirce.

= UCceni se o umeni: jde o setkani a komunikaci mezi hrajicimi a divaky, ale
probiha 1 prakticky pfi vlastnich pokusech zaki o inscenacni tvorbu. Ve
vyssich rocnicich se zaci seznamuji v navaznosti na praktickou cinnost se

zaklady teorie a historie divadla a dramatického uméni viibec.

2.4.2 O¢ekavané vystupy dramatické vychovy
V RVP ZV? (2004, s. 80) jsou pro dramatickou vychovu definovany odekavané

vystupy. Pro tuto praci jsou dulezité vystupy piedevS§im pro prvni stupen, ktery je rozdélen

na dvé obdobi (viz kap. 1.3.4):

Ocekavané vystupy — 1. obdobi
Zak:
1. Zvldda zdklady spravného tvoreni hlasu, artikulace a spravného drzeni téla; dokdze
hlasem a pohybem vyjadrovat zdkladni emoce a rozpoznavat je v chovani druhych.
2. Rozlisuje herni a redalnou situaci; prijima pravidla hry; vstupuje do jednoduchych
roli a prirozené v nich jedna.
3. Zkouma témata a konflikty na zakladé viastniho jednani.
4. Spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace, prezentuje ji pred spoluzdky;
sleduje prezentace ostatnich.
5. Reflektuje spomoci ucitele svij zdzitek z dramatického dila (divadelniho,

filmového, televizniho, rozhlasového).

Ocekavané vystupy — 2. obdobi
Z4k:
1. Propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za uicelem vyjadreni vnitinich stavii
a emoci vlastnich i urcité postavy.
2. Pracuje s pravidly hry a jejich variacemi; dokadze vstoupit do role a v herni situaci

prirozené a presvedcive jednat.

Na tvorbé dokumentu (RVP ZV — vzdélavaci obor dramatickd vychova) se podilelii: MARKETA
PASTOROVA (VUP, Praha), SILVA MACKOVA (ateliér dramatické vychovy DiFA JAMU, Brno), IRINA
ULRYCHOVA (katedra vychovné dramatiky DAMU, Praha), JAROSLAV PROVAZNIK (katedra
vychovné dramatiky DAMU, Praha), RADEK MARUSAK (katedra primarni pedagogiky PedF UK, Praha
akatedra vychovné dramatiky DAMU, Praha), JAKUB HULAK (Centrum détskych aktivit, ARTAMA,
Praha), JAN KARAFFA (katedra primarniho a alternativniho vzdélavani PedF OU, Ostrava), KAREL
VOSTAREK (katedra vychovné dramatiky DAMU, Praha), JANA HRUBA (ateliér dramatické vychovy
DiFA JAMU, Brno), MARIE PAVLOVSKA (katedra pedagogiky PedF MU, Brno) a dalsi
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Rozpoznava témata a konflikty v situacich a pribézich; nahliZi na né z pozic
riiznych postav, zabyva se dusledky jednani postav.

Pracuje ve skupiné na vytvoreni mensiho inscenacniho tvaru a vyuzZiva pritom
riznych vyrazovych prostredku.

Prezentuje inscenacni tvar pred spoluziky a na zaklade sebereflexe a reflexe
spoluzakii a ucitele na ném dale pracuje, sleduje a hodnoti prezentace svych
spoluzakii.

Reflektuje svuj zazitek z dramatického dila; rozlisuje na zaklade viastnich

zkusSenosti zakladni divadelni druhy.

2.4.3 Ug¢ivo dramatické vychovy v RVP 2V

V RVP ZV je doporucené ucivo rozdé€leno na tfi ¢asti, které vychazi z vyse

uvedenych cili tohoto oboru:

Zdkladni predpoklady dramatického jedndni. Tyto predpoklady zahrnuji
psychosomatické dovednosti, coz ptedstavuje vyuzivat svého hlasu a téla pro
komunikaci, svym chovanim vyjadfovat své vnitini prozivani, Pii tom Ize aplikovat
specialni cviceni a hry. Dale jsou to herni dovednosti, které umozni zaktim vstup do
fiktivnich situaci, kde na zdklad€¢ svého jednéani rozSifuji své poznéni, zaZivani,
odvahu i zkusenost. Jsou zalozeny na schopnosti zapojit se do hry, dodrzovat
pravidla a zapojit se do role. Schopnost spoluprace ve skupiné piedstavuji socialné
komunikac¢ni dovednosti, mezi které patii komunikace, kooperace, reflexe
a sebereflexe.
Dramaticky proces a proces inscenacni tvorby jsou jadrem dramatické vychovy.
Dramaticky proces nema divéky a nelze jej opakovat. Smyslem jednani v hernich
situacich neni vytvofeni jevistniho tvaru, ale nabyvani nové zkuSenosti (ted’ a tady).
Proces inscenacni tvorby je od po¢atku smefovan divakim (témi jsou i spoluzéci ve
tfid€) a Cleni se na tfi etapy:

1. tvorba inscenacniho tvaru,

2. tvorba jevistni postavy,

3. komunikace s divaky.
Recepce a reflexe dramatického uméni. Zaci jsou postupné seznamovéni
S dramatickym uménim, a to nejen s divadelnim, ale i s Zanrem televiznim,
filmovym, rozhlasovym nebo pocitaovym. Metodami recepce dramatického umeéni

jsou navstévy divadelnich predstaveni, video a audio ukéazky atd. Recepce
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dramatického uméni je vychodiskem k reflexi, kde je vyuzito teoretickych znalosti,
ale je mozné vyuzit i vlastni prozitek pro postihnuti hlavnich ryst dila pfi
inscenovani  né€kterych  jeho  casti  se  zaky. (Mackova,  dostupné

z http://www.damu.cz).

2.4.4 Zpusoby mozné realizace dramatické vychovy v zakladnich
Skolach

A jakym zptisobem je mozné dramatickou vychovu ve skolach realizovat? Nabizi se
nékolik moznosti. Nasledujici ¢lenéni vychazi z vyuziti o¢ekavanych vystupti dramatické
vychovy:

1. Skola vyuzije viechny oéekdvané vystupy z RVP ZV a zafadi dramatickou
vychovu jako samostatny pfedmét. Na druhém stupni miize byt i pfedmétem volitelnym.
Druhou moznosti je ocekavané vystupy integrovat do riznych predmétil, coZ znamena, ze
se stanou soucasti osnov dan¢ho predmétu.

2. Skola vyuzije pouze &ast oéekavanych vystuptl. Tak jako v bodé 1 mlize vytvofit
samostatny predmét, volitelny predmét nebo vystupy integrovat do jinych predméta.

3. Skola nevyuzije zadné odekavané vystupy. Mize vsak zafadit do vyucovani
metody dramatické vychovy.

Metody dramatické vychovy mohou byt tedy vyuzity pii vyuce v jednotlivych
pifedmétech, v projektovém vyucovani, a to pfi plnéni sepsanych osnov nebo pii realizaci
prufezovych témat. Mimo vyuku se nabizi jest¢ vyuziti ve Skolni druzin€, ale 1 v rdmci

napf. dramatického krouzku (jehoZ napli viak neni soucasti SVP).

2.4.5 Specifické kompetence dramatické vychovy v kontextu
s klicovymi kompetencemi a cili RVP ZzV

Réamcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélavani uvadi Sest kliCovych
kompetenci, které¢ maji byt béhem vzdelavani rozvijeny. V prvni kapitole (1.3.3) této prace
jsou klicové kompetence piiblizeny jiz s cilem postihnout predev§im jejich obsahovou
stranku, kterd je vSak také velmi blizk4 dramatické vychové.

V textu J. Provaznika (2006, s. 10) jsou definovany specifické kompetence
dramatické vychovy, které vyjadiuji nezastupitelnost tohoto oboru:

*  vnimat dramatické uméni jako svébytny druh uméni a seznamit se s jeho

podstatou a zdkonitostmi,
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= orientovat se Vv zZdnrech dramatického uméni (a to nejen Vv divadelnich, ale
| filmovych, televiznich a rozhlasovych), seznamovat se S historickymi etapami
a zvilastnostmi divadelniho umeéni i se spolecenskym vyznamem divadla,

= porozumét zasadam mezilidské komunikace a adekvatné pouzivat jeji prostiedky
a chapat vazbu mezi vnitinim prozivanim a vnéjsim chovanim,

= prostrednictvim dramatické hry a hrani roli prozkoumavat a ujasnovat si osobni
postoj ke zvolenym tématim zamérenym zejména na mezilidské vztahy, postoje,
hodnoty i celospolecenské problémy,

= pracovat ve skupine, aktivné se ucastnit spolecenské tvorby, dokoncovat ji
a prezentovat,

» yyuzivat zakladni prostiedky dramatické a divadelni prace k uméleckému

sdeleni a komunikaci s divaky.

Autor upozoriiuje, ze dramatickd vychova se pifimo vaze na kompetence
komunikativni a kompetence socialni a persondlni, nebot’ srovname-li je se specifickymi

kompetencemi dramatické vychovy, pak mizeme konstatovat, Ze se kryji.

Formulovani a vyjadfovani myslenek, naslouchdni a promlouvani k druhym lidem,
vhodné zapojovani do diskuse — to jsou nékteré vystupni pozadavky na zdka, uvedené
v RVP ZV ke kompetencim komunikativnim. RovnéZz dramatickovychovna ¢innost je
zalozena na komunikaci, vzdjemném jedndni osob. V navozenych fiktivnich situacich
avstupem do role si zaci mohou vyzkouSet rizné varianty komunikace, formulovat

a prezentovat vlastni mySlenky a naslouchat promluvam druhych lidi a reagovat na né.

V kompetencich socialnich a personalnich ma na konci zakladniho vzdélavani zak
ucinné spolupracovat ve skuping, podilet se na utvareni piijemné atmosféry i vytvareni
pravidel prace v tymu, pfi jednani s druhymi lidmi ma byt ohleduplny a respektovat rizné
nazory. Ma si vytvaret predstavu o sobé samém a chovat se tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebetcty. | v dramatické vychove je hlavnim cilem vychovévat tvofivou
a vnimavou osobnost, ktera se dokaze orientovat v sob¢, obhaji sva stanoviska, vyslechne
a respektuje nazory druhych a dovede ocenit jejich pfinos. Zaclenime-li jiz zminénou
dramatickou metodu — hru v roli — do vyuky, mohou se zaci v navozené fiktivni situaci uéit
reagovat na druhé lidi a rozvijet tak schopnost odpovédnosti za své jednani, empatii

I odolnost viici nebezpeci. Nedilnou soucasti dramatické Cinnosti je reflexe a hodnoceni.
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Zde je zakim poskytnuta zpétna vazba, ale zaroven se uci argumentovat a obhajovat své

postoje a nazory.

To vSe samoziejmé souvisi i s kompetencemi K ¥eSeni problémi. Rozpoznavani
problémi v rtiznych situacich i volba vhodného feSeni a praktické ovéfeni jeho spravnosti,
kritické mysleni i zodpoveédnost za svéa rozhodnuti je vynatek pozadavkl na zaka na konci
ZS. Zaroveh zde nalezneme izky vztah s dramatickou vychovou. Pravé konflikt — jako
cilend soucCast dramatické situace — je vychodiskem pro jednani, které povede k hledani
moznych feSeni a rozviji 1 odpovédnost, kterou za zvolena feSeni musi zaci nést. Na
zaklad¢ riznych ptistupl, volby riznych thli pohledu ma zdk moznost zkoumat urcity

problém, a tak dospét k dostatecnému poznani a zivotni zkusSenosti.

Shodu s kompetencemi k uéeni nalezneme ve vyhledavani informaci, jejich tiidéni
a davani do souvislosti, pficemz zak se ziskanymi poznatky také experimentuje. Tak jako
v kompetenci k feSeni problémi je i zde dan do souvislosti konflikt, ktery zak
prozkoumava a v prubéhu experimentovani tfidi a zpracovava ziskané poznatky. Vztah
k divadelnimu uméni ziskavaji zaci recepci i reflexi dramatického uméni (viz kap. 2.3.2).
Aktivni zapojeni v nich muze probouzet vétsi zajem o obor a vést i K celozivotnimu

vzdélavani v ném.

Mezi naméty dramatické prace, které mohou vychazet z literarnich dél nebo redlnych
Zivotnich situaci, jsou zafazovana i témata, kterd fesi mezilidské vztahy, prozkoumavaji
a ujasnuji osobni postoj zaki k celospoleCenskym problémim. V téchto aktivitach jsou
rozvijeny kompetence obcanské, nebot’ zak se hrou v roli u¢i respektovat druhé lidi
a vcitit se do jejich situace. Neopomenutelnou soucésti, na kterou klade diiraz 1 dramaticka
vychova, je etickd stranka, jez se vztahuje predevsim k zodpovédnému chovani
Vv krizovych situacich s moZnosti nabidnout pomoc druhému. Dramatickd vychova také
poskytuje prostor pro vytvafeni vztahu k naSim tradicim, i kulturnimu a historickému
dédictvi, jelikoZ se Zaci nejen seznamuji s dramatickym uménim, ale sami 1 pfipravuji

kulturni akce, a tak se zapojuji do kulturniho déni své Skoly a obce.

Ptiprava pfedstaveni je naro¢ny a z pohledu dramatické vychovy také cenny proces,
vV némz jsou rozvijeny herni dovednosti, socidln¢ komunikacni i psychosomatické. V této

praci jiz bylo zminéno, Ze vyznamny je proces, nikoliv vysledny produkt. V pribéhu
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pfipravy se zék uci dodrzovat stanovena pravidla, pfi piipravé napiiklad kostymu, kulis,

hudby, plakati ma moznost rozvijet své zajmy, je na né¢j kladena odpovédnost v oblasti

organizacni, a tak dochazi k napliovani kompetenci pracovnich.

Cilem RVP ZV je rozvoj klicovych kompetenci u zakt. Po vySe uvedeném rozboru

muzeme konstatovat, Zze dramaticka vychova je schopna podilet se na rozvoji téchto

klicovych kompetenci. Vychodiskem pro toto tvrzeni jsou i cile dramatické vychovy, které

ve tiech rovinach formulovala E. Machkova (20073, s. 35):

1.
a)

b)

V roviné dramatické

dovednosti v dramatické oblasti (hra v roli, vystavba celku, vyrazové prostredky),
vedomosti o dramatickych aktivitach a divadle (dramaturgie, historie, teorie).

V roviné socidalni

struktura skupiny, jeji dynamika, vztahy ve skupiné, kooperace,

pozndvani zivota, sveta lidi.

V roviné osobnostni

psychické funkce (pozornost, vnimdni, obrazotvornost, mysleni, komunikace,

emoce, viile),
schopnosti (inteligence, tvorivost, specialni schopnosti) a prislusné dovednosti,
motivace, zajmy,

hodnotovy zebricek, postoje.

Rovnéz J. Valenta (1996) rozdélil cile dramatické vychovy do tii oblasti:

1. osobnostné a socialn¢ rozvojové,
2. estetické, umélecké a divadelni,
3. cile v oblasti vécného poznani.

PficemZ uvadi, ze dramatickd vychova uptednostituje cile prvni a druhé oblasti.

Nejen komparace klicovych kompetenci a specifickych kompetenci dramatické

vychovy, vycet cilii dramatické vychovy jsou moznym argumentem, pro¢ je vhodné

dramatickou vychovu do $kol zatazovat. Skutecnost, Ze dramatickd vychova ma pozitivni

vliv na rozvoj kompetenci, byla v nedavné dobé (2010) potvrzena i mezinarodnim

vyzkumnym projektem DICE (Drama Improves Lisabon Key Competences in Education),
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kterého se ucastnilo 4 475 studentl z dvanacti zemi (SpoleCenstvi tvofi Sest partneri:
Mad’arsko, Velka Britanie, Polsko, Nizozemsko, Slovinsko, Rumunsko a Sest ptidruzenych

partnert: Ceska republika, Norsko, Palestina, Portugalsko, Srbsko, Svédsko).
Hlavni cile projektu:

»  Pomoci mezikulturniho kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu prokdzat, Ze
dramatické aktivity jsou mocnym vychovne vzdeélavacim ndstrojem ke

zdokonalovani Lisabonskych klicovych kompetenci.

= Vytvorit ,, Evropsky vychovné vzdelavaci balicek pro dramatickeé aktivity ve
vychoveé* — soubor nastroju pro Skoly o tom, jak pouzivat dramatické aktivity
ke zdokonalovani Lisabonskych klicovych kompetenci. PrelozZit tento balicek
do 12 jazyki a rozsirit do Skol.

= Srovnat dramatické aktivity ve vychové a vzdélavani v riiznych zemich
a napomoci prenosu poznatku odbornikui.

Dramatické aktivity ve vychove a vzdelavani jsou osvedceny jako vyborny nastroj pro
posilovani socialni soudrznosti, osobniho naplnéni, aktivniho obcanstvi, mezikulturniho
dialogu a genderové rovnosti; zvySovani kreativity, konkurenceschopnosti, porozumeéni
lidskym praviim, respektu k demokracii; podnécovani tolerance a respektu K ostatnim
lidem kulturam; a prispivani ke smyslu evropského obcanstvi. Provérovanymi
Lisabonskymi klicovymi kompetencemi budou:

= Komunikace v materském jazyce.

= UCcit se ucit.

= [nterpersondlni, interkulturni a socialni kompetence, kompetence obcanské.
= Podnikatelské dovednosti.

»  Kulturni dovednosti

Jsou to zivotni dovednosti (nebo celoZivotné ziskdavané dovednosti) a kompetence
nutné pro rozvoj mladych, jejich budouciho zaméstnani a aktivniho evropského obcanstvi.
Inovativnim aspektem projektu je, Ze se jednd o prvni vyzkum, ktery prokazuje souvislosti
mezi dramatickymi aktivitami ve vychové a vzdélavani a Lisabonskymi klicovymi
kompetencemi. (DICE, dostupné z www.dramanetwork.eu)

Cesta k piesvédceni a ziskani ¢eské pedagogické obce pro tento obor se vSak zatim

jevi jako naro¢na a zdlouhava.
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2.4.6 Vztah obsahu a metod dramatické vychovy s prifezovymi tématy
RVP zV

Prifezova témata, kterd jsou ve Skole novym dilezitym formativnim prvkem, tvoii
zcela novou, povinnou soucast RVP ZV. Jejich vyznam spociva piedev§im v aktualnosti
tematickych okruhti, jejichz obsah je zaméfen na problémy soucasného svéta, ale také
zaclenénim do vyuky napii¢ vzdélavacimi oblastmi. Jsou pojitkem mezi vyukou
a ¢innostmi konanymi mimo ni, pfi€emz jsou uzce propojena se vzdéladvacim obsahem
a vyrazné se podileji na utvateni a rozvoji klicovych kompetenci.

V kapitole 1.3.5 této prace jsou podrobnéji piiblizena prifezova témata, ktera maji
velmi blizko k dramatické vychové. Osobnostni a socialni vychova (dale OSV), jak jiz
bylo uvedeno, neni totozna s dramatickou vychovou, i kdyz ze vSech priufezovych témat
maji nejvice spolecného. OSV je rozdé¢lena do tii tématickych skupin:

= osobnostni rozvoj — rozvoj schopnosti poznavani, sebepozndni, sebepojeti,
seberegulace a sebeorganizace, psychohygiena, kreativita,
= socialni rozvoj — poznavani lidi, mezilidské vztahy, komunikace, kooperace
a kompetice,
* mordalni rozvoj — feSeni problémil a rozhodovaci dovednosti, hodnoty, postoje,
prakticka etika.
Podstatné je, ze tematické okruhy maji byt realizovany prakticky — prostfednictvim her,
cviceni, modelovych situaci a prislusnych diskusi. Proto je mozné OSV implementovat do
pfedmétu dramaticka vychova nebo K jeji realizaci vyuzit metod a technik dramatické
vychovy s akcentem na tzv. simulace — hrani roli, kde zak vystupuje sam za sebe. Je ptitom
tieba mit stale na paméti, ze dramaticka vychova ma své vychodisko v divadelnim

a dramatickém uméni.

Multikulturni a mezioborovy charakter ma Vychova demokratického obcana. Jeji
tematické okruhy rozvijeji a utvaieji demokratické v€domosti a postoje Zaki — obCanl —
v Zivoté¢ demokratické spoleCnosti. Pti jeji realizaci je uziteCné vychazet z realnych
zivotnich situaci. S pozadavkem, co nejvice tematické okruhy vztahovat k zivotni
zkuSenosti, koresponduje dramatickd vychova, kterd se ve spojeni s priifezovym tématem
mize vyrazné podilet na vytvafeni ptiznivého tfidniho klimatu. Dokladem toho muze byt

naptiklad jedna z kompetenci dramatické vychovy (kap. 2.1.3):
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Zak si muze prostrednictvim dramatické hry a hrani roli prozkoumavat a ujasnovat
osobni postoj ke zvolenym tématum zamérenym zejména na mezilidské vztahy,

postoje, hodnoty i celospolecenské problémy.

Svym charakterem se mezilidskych vztaht dotykd Multikulturni vychova a neni
tteba pripominat, ze to jsou mezilidské vztahy ve Skole i mimo ni. Vychovavat zdky
k respektovani zvlastnosti riznych etnik se dafi nejlépe, mame-li zaka jiné narodnosti ve
tiidé. Priblizit kulturu jinych etnik lze prostifednictvim dramatického uméni. A k mnoha
dalSim aktivitam, ve kterych si Zaci rozviji komunikaci verbalni i neverbalni a uvédomuyji
si jeji dopady, uci se byt sami sebou, vytvaii postoje tolerance a respektu k odlisnym

sociokulturnim skupinam atd., 1ze opét vyuzit dramatickou vychovu.

Zakladni poznatky a dovednosti v oblasti komunikace nabizi Medialni vychova.
Pro zivot je dulezit¢é umét zpracovat, kriticky vyhodnotit a vyuzit podnéty, které
prichézeji z okolniho svéta. Nezastupitelné misto dramatické vychovy vyjadiuje
kompetence, jejimz cilem je u zakl rozvijet porozuméni zasadam mezilidské komunikace
a adekvatné pouzivat jeji prostiedky a chapat vazbu mezi vnitinim prozivanim a vnéjSim
chovanim. Proto také muze piispét k napliovani cili Medidlni vychovy, kterym je
napiiklad rozvoj komunika¢ni schopnosti — zvlasté pii vefejném vystupovani a stylizaci
mluveného i psaného textu, svobodné vyjadieni vlastnich postoji, uvédomovani si

hodnoty vlastniho zivota.

Analyzou obsahu prifezovych témat a dramatické vychovy dochdzime k zavéru, ze
svym charakterem koresponduje s Osobnostni a socidlni vychovou, Vychovou
demokratického obcana, Multikulturni vychovou i Medialni vychovou (i kdyz v rtizné
mife) a lze ji vyuZit k realizaci nékterych tematickych okruhli uvedenych pritezovych

témat.

2.5 Metody atechniky dramatické vychovy

Metoda je planovity postup, ktery je promysleny tak, aby vedl k dosazeni cile.
Naptiklad metodou vychovy rozumime zamérné a systematické zpusoby, postupy
a prostredky, které sméfuji k vychovnému cili. Vyukova metoda je zptisob, cesta ucitele,

kterou vede zaky, aby dosahl vytyceného cile ve vyu€ovacim procesu.
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Z pohledu pedagogicko-didaktického chapeme vyukovou/vyucovaci metodu jako
cilené, planovité uspotadani aktivit zaka i ucitele, které se neustdle vyviji v zavislosti na
spolecensko-historickych podminkach a charakteru Skoly. J. Skalkova (2007) podava
charakteristiku vybranych vyucovacich metod. Vedle metod slovnich, nazorné
demonstracnich a praktickych ¢innosti zaka zde uvadi i hru jako vyucovaci metodu, kterou
dale ¢leni na:

» Hru - ¢lenénou na didaktické hry, jejichz cilem je posilit zajem zaki o uéivo
a naucit je dodrzovat pravidla. Zvlastni skupinou jsou soutéze, které posiluji
toleranci, odpovédnost za celek i smysl pro fair play. Rizikem je tu vSak
nezdrava rivalita a snaha o dosazeni vitézstvi za kazdou cenu.

* Metody simulacni a situaéni — uvadéji zaky do analyzy problémd, pticemz
simulaci chapeme pifedvedeni urcitého zlomku situace ve zjednoduSené
formé. Situacni metody zprostiedkovavaji zaktim feSeni konflikt a problému
Vv riiznych Zzivotnich situacich. Na zéklad¢ aktivniho zapojeni ziskavaji zaci
dovednost chovat se asertivn€, diskutovat, konstruktivné resit konflikt.

* Metody inscenacni — jde o vstup do role osob zGcastnénych v uréité situaci,
pricemz zaci ziskavaji emocionalni zkuSenosti, osvojuji si vhodny zpisob
reakce a rozviji komunikativni stranky osobnosti.

» Dramatizace — J. Valenta (1997): ,,Dramaticka vychova je systém rizeného
aktivniho socidalné uméleckého uceni deti ¢i dospélych zaloZeny na vyuziti
zdkladnich principii a postupu dramatu i divadla, limitovanych primdrné
vychovnymi ¢i formativnimi a sekundarné specificky uméleckymi pozadavky
na strané jedné a individudlnimi i spolecenskymi mozZnostmi dalsiho rozvoje

zucastnénych osobnosti na strané druhé.” (In Skalkova, 2007, s. 201-202)

I kdyz né&ktefi autofi uvadéji dramatickou vychovu jako metodu, budeme se v této
praci ptiklanét k pojeti J. Valenty (2008), kde piipousti, ze lze oznacit metodou cely
systém dramatické vychovy, ale z pedagogického hlediska je piesn€j$i slovni spojeni
metody dramatické vychovy. Tato prace se zaméfuje na vyzkum dramatické vychovy
jako vyucovaciho pfedmétu nebo na vyuziti metod dramatické vychovy ve vyufovani.
Metody dramatické vychovy tedy zde budeme pojimat jako konkrétni didaktické postupy,
které ucitelé vyuzivaji nejen v hodinach dramatické vychovy, ale zaclenuji je do riznych
predmétt, aby dosahli u svych zakt vychovnych i vzdélavacich cili a rozvijeli u nich

klicové kompetence.
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Velmi ¢asto se setkame i se spojenim metody a techniky dramatické vychovy. Pojem
technika dramatické vychovy — jako postup, zptisob provadéni — konkretizuje metodu
dramatické vychovy. J. Valenta (2008, s. 48) uvadi ptiklad této konkretizace: ,, ...metodou
miize byt pantomima (zdkladni princip cinnosti) a technikou je napriklad ,castecna

pantomima ‘ (provadeéci podoba tohoto principu).

Jednou z moznych cest, jak seznamit budouci i soucasné uclitele s dramatickou
vychovou je proSkoleni v kurzu, jehoz prostiednictvim se tGcastnici seznami se zakladnimi
metodami a technikami dramatické vychovy. Cilem kurzu je vzbudit zdjem o vyuzivani
téchto metod a technik ve vyucovani a motivovat Gcastniky k dal§imu vzdélavani v tomto
oboru.

Nasledujici text priblizi ¢tenaifim zakladni metody a techniky dramatické vychovy
jejichz popis vychazi z odbornych textd I. Ulrychové a J. Valenty. Zafazeni osmi
vybranych metod a technik ma své opodstatnéni, nebot’ jsou pouzity v programu kurzu
dramatické vychovy pro studenty a uéitele primarniho vzdélavani. Tento motivacni kurz se
stal vychodiskem pro vyzkum, ktery je soucasti empirické casti této prace.

V souvislosti s realizaci téchto metod budeme hovofit o dramatickém procesu.

Zjednodusené mizeme tento pojem vysvétlit jako dobu, kdy jsou zaci v akci.

2.5.1 Hrav roli

O hte v roli mluvime jako o zdkladni metodé dramatické vychovy. V jejim ramci zak
vstupuje do role n¢koho jiného, pficemz je jeho jednani ovlivnéno charakterem hrané
postavy. Znamena to, Ze jedna tak, jak si mysli, Ze by jeho postava jednala. To mu dava
ptilezitost emocionaln¢ se zapojit a nahlédnout na situaci z urcitého wthlu. Ucitel vSak
nezachazi do hlubsiho psychologického pochopeni postavy, ale jde o zachyceni nékterych
jejich typickych ryst (stadi pouze jeden). Zak ma mozZnost v pribéhu dramatického
procesu nezlstat pouze u jedné role, ale vstupuje do riznych roli. Tak je mu déana
ptilezitost nahliZet na dany problém z riznych thld.

Meznim typem rolové hry je simulace, kdy hra¢ hraje sam sebe, jak by se on
zachoval, jak by jednal za uritych okolnosti. Dochazi tak k pfimému nacviku urcitych
individudlnich dovednosti, autenti¢téjSimu prozitku i sebepoznéni. (Napf. Zaci nejprve
jednaji za urcitou postavu, potom rozehravaji obdobné situace, jak by se na jejim misté
zachovali oni.) Mladsim zakim dava simulace prilezitost distancovat se od chovani
postavy, kterou hrali pfedtim, a pak demonstrovat svoji piedstavu spravného jednani.

(Ulrychova, 2000; Valenta, 2008)
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2.5.2 Improvizace
Improvizace je principem dramatické vychovy, ale i zakladni metodou. Zak jedna

Vv urcité situaci a roli, kterda mize byt zcela nepfipravend a je tvofena ,tady a ted*, coz
znamena, ze UcCastnici okamzité reaguji na jednani dalSich, ktefi se na dané improvizaci
podileji, nebo je prfedem piipravena. V této variant¢ maji zaci moznost si predem
dohodnout jeji pribéh a nékdy i kratce zkusit, ale nejsou vedeni pevnym textem, coz
znamend, Ze je jim dan prostor na dalii vyvoj vzniklé situace. Casto se stava, ze se lisi od
pfedem vyzkouseného a ze Zaci pfirozené reaguji na podnéty od svych ,,spoluhracia®.
Domluvena linie zlistava. Improvizovat mohou zZaci v malych skupinach, ale mtize byt
| improvizace hromadna. Tu vSak nelze obvykle pfedem podrobné¢ domluvit. Pravé
nepiipravenost, kterd vede k spontannimu jednani, je pro déti velmi cennd. (Ulrychova,

2000; Valenta, 2008)

2.5.3 Narativni pantomima
Podstatou této techniky je vypravéni kratkého piibéhu nebo jeho ¢asti, kdy hraci

paralelng s ucitelovym vypravénim d¢j piibéhu pantomimicky ztvariuji. Ucitelova slova
urcuji, co se bude dit a Zaci hledaji zptisob, jak toto vypravéni prevést do pohybové akce.
Zpocatku je vhodné, aby bylo vedeni vice navodné a soustfedilo se na jednu ustiedni
postavu. M¢lo by mit vyrazné dé&jovy, akéni charakter. Ucitel si mize d¢j sdm vymyslet.
¢teni bylo pouze poslechové a zaci se pantomimicky zapojili az pfi druhém &teni. Maji-li
7aci jiz veétsi zkuSenosti, je mozné vyuzit i vypravéni, kde muze dojit k interakci dvou
I vice 0sob a je jim ponechana vétsi volnost.

Zaci jsou jednoduchym zptisobem uvadéni do dramatické hry, pfi¢emz je rozvijena
Simultanni aktivita mize dodat odvahu i nesmélym zaktim, protoze na né neni upiena
pozornost. Zaroven se uci soustfedéni, které je dulezité pro jejich Skolni praci. Vlastni

proziti pfibéhu v nich nechava hlubsi vzpominku na néj. (Ulrychova, 2000; Valenta, 2008)
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2.5.4 Pantomima
Zakladnim principem pantomimy je pohyb celého téla. Odehrava se beze slov, hrac

vstupuje do role a rozehrava situaci za pouziti pouze neverbalnich prostredki, jako je
mimika, gesto a pohyb v prostoru. V dramatickém procesu je u zaki oblibenéjsi nez
verbalni aktivity. Neklade na né¢ naroky v koordinaci verbalniho a fyzického zapojeni. Tato
metoda 1 jeji techniky maji Siroké uplatnéni. Pomaha zakim zapojit se do nové role nebo
prozkoumat postavu hloubégji, ¢imz prispiva nejen k rozvoji pohybovych schopnosti, ale
rovnéz k rozvoji jejich predstavivosti, tvofivosti a logického mysleni. Usnadnénim prace
s touto metodou je, kdyz si zaci piipravi vychozi postaveni a pantomimu zahaji ze
Stronza — znehybnéni.

Jeji kofeny sice muizeme hledat v divadle v Athénach, ale jako metoda dramatické
vychovy neni totozna s pantomimou Vv uméleckém zanru. (Ulrychova, 2000; Valenta,
2008)

2.5.5 Simultanni hra
Jedna se o Cinnost, pii které se dramatického procesu G¢astni vsichni zaci soucasné

vedle sebe. Jedna-li se o individudlni simultanni hru, jsou Zaci soucasné v akci, ale
vzajemné nenavazuji kontakty, kazdy je sam. Pfi praci zakt simultdnné ve dvojicich nebo
malych skupinkach dochazi k interakci pouze mezi partnery uvniti dvojice ¢i skupiny, ale
ne uz vzajemné mezi riznymi dvojicemi a skupinami.

Simultanni hra pomaha zakim zbavit se strachu, Ze je ostatni sleduji. Péstuje v nich
schopnost vytvofit si tzv. okruh vefejné samoty (nenechat se rozptylovat podnéty zvencéi,
které nepatii do hry). Absentuje tu vSak okamzik sdileni s ostatnimi, kdy maji Zaci moZnost

ukazat, jak dana situace probihala a k ¢emu skupina dospéla. (Ulrychova, 2000)

2.5.6 Ugitel vroli

24

vV dramatickém procesu tim, Ze vstupuje do role a stava se jednou z postav hry, tj. mluvi

a jedna jako tato postava a zapojuje se do interakce s ostatnimi postavami, hranymi zaky.

65



Hra v roli umoziuje uciteli:
e rychle vtahnout zaky do dramatické hry,
e umoznit jim spontanni jednani,
e vytvorit pfilezitost pro vznik autentického prozitku,
e hru dale rozvijet,
e podnécovat zaky k pfemysleni o tématu,
e nabidnout zakiim model vhodného jazyka a chovani v roli.
e zménit zplsob vzajemné komunikace.

Ucitel svym vstupem do role md moznost vyvolat konflikt, problém. Tim postavi
zaky do necekané situace, kterou musi okamzité fesit. Prvky napéti a prekvapenti, které tak
vzniknou, vzbuzuji u 7akii zajem a vtahuji je hloubgji do dramatu. Zaci nemaji dostatek
Casu, aby si pfedem pfipravili, co feknou a jak se zachovaji, nemaji ¢as, aby sahli
Kk tradi¢nim, ale Casto Sablonovitym feSenim. Jejich reakce je spontanni, neptedstiraji, ze
néco fesi, ale skutecné hledaji feSeni. Nehraji city, které toto hledani provazeji, jejich
prozitek je opravdovy. Tim, ze ucitel ve své roli aktivné zasahuje do rozvijejici se diskuse
(kladenim otazek, vyslovenim pochybnosti), nuti zadky neustale reagovat. Zajistuje tak
uréitou plynulost hry a prohlubuje zaroven jejich premysleni o tématu, umoziuje jim
zkoumat problém z nejriznéjsSich stran, uvédomovat si Sirsi souvislosti, domyslet disledky
svych rozhodnuti a nezistavat u prvnich napadi. (Ulrychova, 2000)

Priméarnim pozadavkem na ucitele je, aby na zacatku Zaky informoval, koho bude
hrat. Pfi vstupu do role pak dal vhodnym zpisobem najevo, ze tak ¢ini. Pro odliSeni hrové
a civilni podoby miize pouzit kostymni ndznak, rekvizitu (napft. klobouk, §alu, bryle apod.).
Zvlaste pro mladsi a nezkuSené zaky je velmi dilezité, aby presné védéli, kdy je ucitel
v roli a kdy uz ne.

Svym chovanim a jednanim v roli, kdy méni styl pohybu a fec¢i, zaujimé urcitou
pozici v prostoru, nabizi zakiim piiklad k nasledovani a dodava jim material pro jejich hru
role i odvahu k hrani. U¢itel pfi volbé vlastni role rozhoduje také o své pozici vici skuping.
Muze si zvolit roli autority, ktera je blizka jeho obvyklé ucitelské roli. Mze vSak vstoupit
1 do role, ve které bude mit stejnd prava a povinnosti jako ostatni. Nabizi tim skupiné
moznost prevzit odpovédnost za své kondni a vétSi samostatnost pii rozhodovani. Ucitel
muze dokonce piijmout roli n€koho, kdo je jest¢ slabsi nez skupina, protoze potiebuje

pomoc, nebo se viici ni n&jak provinil.
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Od ucitele v roli je pozadovano, aby mél jasné védomi smyslu (pro¢ pravé ted
pracuje v roli a co tim sleduje), jaky postoj bude zastavat, jaky slovnik a jazykovy styl pro
svou roli zvoli. (Ulrychova, 2000; Valenta, 2008)

2.5.7 Zverejnovani myslenek
Tato metoda je také mezi uciteli nazyvana: alej, alej myslenek, ulicka, protoze jeji

nazev je odvozen z anglického terminu alley. Jeji podstata spoCivd pravé ve vytvoreni
ulicky (aleje...) z ucastniktl, kteti stoji proti sobé ve dvou tadach asi na vzdélenost 1,5 m.
Tato metoda se vyuziva v dramatickém procesu v okamziku, kdy se pozornost ucastnikl
zamé&fuje na to, co se dé&je uvniti nékteré postavy. Postava, kterou mize vytvofit uditel
vroli (coz je u mladSich zakd nejvhodnéjsi zpiisob), prochazi zjedné strany aleje na
druhou a nasloucha, jak ucastnici zvetejnuji jeji mySlenky a pocity v dané situaci. Vnitini
pochody se hrac¢i nesnazi vyjadrit celym télem, ale formuluji je do slov.

Zvetejnovani myslenek se muze tykat i celé skupiny postav. Kazdy hra¢ vyslovi
V jedné az dvou vétach to nejdulezitéjsi ¢i nejvyraznéjsi, na¢ pravé jeho postava mysli.
Souhrn vnitinich vypovédi doplituje obraz situace.

Tak je umoznéno i mlad$im zakim zabyvat se — V ramci svych moznosti — dusevnim
zivotem postavy vice do hloubky. Metodu je vhodné vyuzit v okamzicich dramatu, kdy je

tteba se rozhodnout, kdy se situace vyhrotila. (Ulrychova, 2000; Valenta, 2008)

2.5.8 Zivé obrazy

Zakladem této metody je vytvofeni nehybného souso$i z hrach, kteti zapoji do
vyjadfeni urc¢itého jevu své télo i mimiku bez pouziti slov ¢i zvukl. Skupina tak vytvoii
okamzik. Seznamuje napt. s minulosti postavy, s kliCovymi okamziky jejiho zivota. Tento
obraz Zaci dale nerozehravaji, ale setrvavaji v ném po jistou dobu. Obraz lze bez pteruSeni
»mICky* po kratké chvili proménit. Sledem zivych obrazii mohou Zaci zachytit napf.
chronologicky vyvoj. Velikost skupiny je rtizna. Po kratké piipravé jsou zivé obrazy
pfedvadény ostatnim. Pfi jejich prezentaci je vhodné pouZit néjakych domluvenych
signald.

Zivé obrazy mohou byt vytvaieny i bez ptipravy, takzvanym nabalovanim: je zadano
téma obrazu a jeden zdk po druhém vstupuji do prostoru a dopliuji postupné se rodici
obraz. Zivé obrazy mohou byt obméhovany rGiznymi technikami napf. ozvuéenim,
vytvafenim alba fotografii (vice zivych obrazi po sobé jdoucich), ozivenim (nehybny

obraz lze kratce rozehrat) atd.
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Zivé obrazy jsou v dramatickém procesu povazovéany za jednu ze zakladnich metod.
Vnitin€ mohou byt bohat¢ rozriznény. Jsou vhodné pro zacinajici skupiny, protoze jejich
vytvoreni je jednodussi nez rozehravani skupinové dramatické improvizace, 1 kdyz kladou
zvyseny narok na udrzeni klidové pozice. Na rozdil od improvizace lze také zivy obraz
delsi dobu zkoumat, hledat vyklad pro nejriznéjsi detaily. (Ulrychova, 2000; Valenta,
2008)

2.5.9 Reflexe

Soucasti tematicky zamétenych her, metod a technik dramatické vychovy i jinych
¢innostnich aktivit je reflexe. Ucitel, ktery ziskal alesponn Caste¢né vzdélani v oboru
dramaticka vychova, je stouto skuteCnosti seznamen. Ale stale jsou ve S$kolach
pedagogové, kteti o reflexi jako zpétném odrazu aktivity nejsou informovani. Zatazuji
rizné hry, které maji funkci k uvolnéni ¢i pobaveni, ale vice jiz z t€chto her nedovedou
vytézit prave z divodu absence reflexe.

Vyznam fizené, planované reflexe uvadi R. Marusak (2010, s. 20-21):

* yyrazné pomdaha udrzet tematickou linii lekce, ukotvovat, potvrzovat,
zpresniiovat motivy, vyznamy,

»  pomaha hledat souvislosti jak v linii pribéhu, tak i ve skutecnostech mimo
tento pribeh,

= potvrzuje edukacni potencial cinnosti predchazejicich, jejich vyznamnost pro
hrdce,

» racionalizuje proces, protoZe se tu Zdci uci argumentovat, pojmenovavat,
hledat vztahy, souvislosti, vyvozovat, analyzovat, generalizovat, hledat
podstatné, obecné ¢i zvlastni, tridit a strukturovat, vyvozovat zavery...,

= umoznuje korekci,

= dovoluje sjednotit mnohost, nebo ji naopak akcentovat,

» umoznuje sdélovat a sdilet,

»  pomdaha naladit hrdce k dalsim aktivitam,

= pomdaha hracim i pedagogovi zpresnit a akcentovat vyznamy,

»  pomahad hracum pojmenovat emocni stavy, verbalizovat pocity, miize zmirnit
emocne negativni zasazeni hrdcii v predchdazejici cinnosti, napomahad jim
odstoupit od pribéhu, nahlédnout na néj Z pozice sebe sama, vradtit se
k probéhlé cinnosti v jiném kontextu, zjiného uhlu pohledu, aktualizovat

kontexty svétii souvisejicich,
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*  napomdhad interpretovat jednani a chovani ve hre,
»  poskytuje zpétnou vazbu expresi — umoziuje posoudit sdelnost vyrazovych
prostredku, jejich funkcnost, estetickou hodnotu,

»  pomahd hodnoceni a sebehodnoceni.

Pro ucitele, a obzvlasté¢ pro tfidniho ucitele, je reflexe dilezitd z hlediska
diagnostického. Poznani jednotlivych zakt, ale i diagnostika kolektivu jsou soucasti
pedagogické prace, a pravé reflexe nabizi hlubsi poznani zaku, jejich postoju, nazoru, ale
také vzajemnych vztahtl ve t¥idé. Ukolem ugitele na 1. stupni zakladni $koly je od prvniho
ro¢niku podporovat ptiznivy vyvoj zakovského kolektivu. Pfiznivé tfidni klima je jednim
z faktord zakovy Skolni uspésnosti.

Soucasti motivacniho kurzu dramatické vychovy pro ucitele 1 studenty

primarniho vzdélavani je G€astnikim pfiblizit vyznam a dulezitost reflexe.

69



3 Osobnost ucitele

3.1 Proména zakladni Skoly a uloha uditele

Dynamicky proces zmén ve spolecnosti s sebou piinasi od 90. let i nutné zmény ve
Skolstvi. Mezi n¢ patfi i vnitini proména Skoly, ktera se tyka funkce skoly, jejiho prostiedi
I klimatu. Jde pfedevsim o nartstani vyznamu vychovné a socializa¢ni funkce skoly. Méni
se interdisciplinarni vztahy, coz v pedagogickém kontextu znamena, Ze se jedna o vztahy
mezi uciteli a zaky, mezi uciteli a rodi¢i, ale 1 vefejnosti, ale také mezi uciteli
v pedagogickém sboru Skoly a rovnéz mezi jejimi dal$imi zaméstnanci. Z téchto zmén
vyplyvaji pro Skolu a ucitele nové ukoly, které uzce souvisi s jiz zminénou proménou
obsahu a cilti vzdélavani (viz kap. 1.2).

Urcitou vizi o funkei Skoly vyjadiil Z. Helus (1999, s. 6): ,..... Skola miize a ma byt
rozhodujici vzdeélavaci Sanci pro deéti a mladez, vice nez tomu bylo kdykoliv drive. Je
vyvadela z ohrozeni, v nichz se nachazi; aby jim zpristupiiovala horizonty pozndni
obohacujici jejich zivot; aby je uvddeéla do oteviené budoucnosti; aby v nich probouzela
vztah K hodnotim, o které stoji za to usilovat; aby kultivovala mezilidské vztahy,
obohacujici jednoho druhym; aby jim ddvala zakusit tvorivé a produktivni jednani; aby je
vedla Kk zadostiucinéni z vyvoje a zdokonalovani vlastni osobnosti; aby jim poskytla
nezapomenutelné zazitky spravedlnosti, pravdy a krasy, které jim pomohou vytrvat ve zlych
casech. “ Aby tato vize mohla byt realizovana, stala se skutecnosti, potiebuje mit Skolstvi
dostatek ptipravenych uciteli, kteti maji pozitivni vztah k transformaci skolstvi a ke zméné
metod préce s Zaky.

Pied rokem 1989 byl uditel pouhym vykonavatelem natizeni. Hlavnim tkolem bylo
vyuCovani podle piedepsanych osnov, striktni dodrzovani c¢asovych harmonogrami
a metod, které byly uvedeny Vv metodickych ptiruckach.V pribehu 90. let se jeho uloha
méni. Kladou se nové pozadavky, a to v oblasti osobnich 1 profesnich kvalit. Mezi né
muzeme zatradit naptiklad: tvofivost, iniciativu, osobni zodpovédnost, schopnost

sebereflexe, schopnost tymové spoluprace.
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Kurikularni reforma, ktera je dovrSenim usili o z4dsadni proménu Skoly, vyzaduje

I podstatné promény v piistupech uciteli k jejich profesi. Ucitelstvi se stava strukturou
pedagogickych roli, které vyplyvaji z funkci Skoly. Pedagogické role vymezila J. Vasutova
nasledovné:

» Role poskytovatele poznatkl a zkusenosti.

» Role poradce a podporovatele.

* Role projektanta a tvirce.

» Role diagnostika a klinika.

= Role reflektivniho hodnotitele.

= Role tfidniho a skolniho manazera.

* Role socializa¢ni a kultivacni.
Ve vztahu ke kurikulu vsak miizeme vidét ucitele v roli uzivatele a zprostiedkovatele

vzdélavaciho obsahu, ale také jako tvirce vlastniho kurikula. (Vasutova, 2007)

3.1.1 Ohrozujici faktory
Z. Helus (1999) vidi brzdu kvalitniho fungovani skoly v téchto aspektech:

= Ne¢ktefi zaci nejsou schopni Uspésné absolvovat proces — pfijmout védomosti na
zaklad¢ vykladu ucitele, zapamatovani a zpétné pii zkouSeni prokazat své znalosti.
Pti¢inou problému byva nejcastéji rodinné prostiedi, ze kterého si zak piinasi urcité
povahové zvlastnosti, negativni zazitky, pocit strachu, potize v komunikaci. Ucitel
zde stoji pfed obtiznym tkolem: zvladdnout pozitivni piistup k takovym zaktim,
neupeviiovat v ném svym chovanim negativni postoj ke Skole, nepodilet se na
diskriminaci zéka.

» Proti predstavé, ze ve tfidé by vyucovani bylo méné slozité, kdyby zaci
s kdzenskymi problémy nebyli pfitomni, je tfeba argumentovat moznosti jejich
urcité napravy v piipadé integrace do tfidy béZné zékladni Skoly. Pfinos je také pro
zaky tzv. ,.bezproblémové®, ktefi se uci spolupraci, podpotfe a pomoci, ¢imz témto
spoluzakim pomahaji v zaclenéni do kolektivu tfidy. Napomocen v organizaci
tohoto souZziti musi byt ucitel.

* Velmi vzitou pfedstavou je, ze déti maji pracovat v naprostém klidu, bez vlivu
rusivych elementt, aby se mohly dobie soustfedit. Zivot jim ale nastavi rizné
prekazky a odtrzeni Skolniho svéta od redlné skutecnosti bude mit za nasledek

neschopnost propojeni a vyuziti Skolniho vzdélavani v béZzném Zivote.
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=  Mnoho ucitelli pro svou vyuku hleda tu ,nejlepsi* ucebnici, kterd svym obsahem
koresponduje s obsahem vzdélavani dané¢ho predmétu. Je vSak tieba zamyslet se
nad osobnosti ditéte a vzit v ivahu jeho individualitu. Nelze vidét jen naukovou
stranku véci, ale do pfedmétu promitnout rozvoj celé osobnosti v ndvaznosti na
realné Zivotni situace. Ale také zaktivizovat zdky volbou vhodnych metod, kterymi

se podafi vzdélavaci obsah propojit s praktickym zivotem.

Vyzkumy z poslednich let, na které odkazuje J. Vasutova (2007), ukazaly na urcité
rizikové faktory, které ohrozuji zménu role ucitelti v kurikularni reforme. Patii mezi né:
» velmi opatrné zaclenovani novych metodicko-organizacnich postupd,
» vyzadovani discipliny a fadu od uditeli vici svym zaktim,
» zdrZenlivé zachazeni s principem svobody,
= snaha o kooperaci ve tfidé, ale mensi zacClenovani metod socialniho uceni,
» znacnd ¢asova dotace je vénovana vychovnym a kazenskym problémim zaki,
= prilisné soustiedéni na zkouseni a hodnocent,
* nevyuziti, ale také neovladani aktivizujicich vyukovych metod.
Zjisténi ukazuji, ze ucitelé ptili§ nechtéji menit tradicni ptistupy, metody a organizaci
vzdélavani a zaclenovat nové navrhované moznosti prace se zaky, coz se dotyka
I komplexniho rozvoje zakovy osobnosti, tedy i osobnostné socialni roviny jeho

rozvoje.

3.1.2 Kompetence ucitele
Ucitel, ktery je piipraven realizovat pozadavky na svoji profesionalitu, by mél byt

schopen pievzit svou pedagogickou zodpovédnost za rozvoj osobnosti svych zaku a jejich
vzdélavani. Odborné piedpoklady a zpiisobilost, které jsou vyzadovany od uciteld pro
zdarny vykon jejich profese, postihuji profesni kompetence.

Problematice zakladnich profesnich kompetenci ucitele se v odborné literatute vénuje
vice autort. Je to napiiklad Z. Helus, H. LukaSova — Kantorkova, J. Mares, J. Pricha,
V. Spilkova, V. Svec, J. Vasutova.

Pruacha a kol. (2009, s. 129) vymezuje kompetence ucitele jako ,,... soubor
vedomosti, dovednosti, postoju a hodnot duleZitych pro vykon ucitelské profese. Vztahuji se
kK profesni, obsahové a osobnostni slozce standardu ucitelstvi. Patri k nim kompetence

pedagogické a didaktické;, oboroveé predmétové; diagnostické a informacni; socialni,
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psychosocialni a komunikacni; manazZerské a normativni; profesné a osobnostné

kultivujici. ™

V. Svec (1999, s. 34-36) vychazi ve své klasifikaci kompetenci z dovednosti se

sté€Zejnim zakladem oblasti odborné a osobnostné socialni. Strukturuje kompetence na:

1.

Psychopedagogicka kompetence (napr. dovednosti analyzovat ucivo, formulovat
ucebni ulohy, organizovat ucebni cinnosti zakii, reagovat na vychovné situace,
atd.),

Komunikativni kompetence (rnapr. dovednosti motivovat Zdky, ridit pozornost
Zdaku, , komunikovat s rodici, atd.),

Diagnosticka  kompetence (napr. dovednosti analyzovat Zakiv — vykon,
diagnostikovat styl ucenti, klima ve tride, atd.),

Osobnostni kompetence (napr. dovednosti empatického a asertivniho chovani),
Rozvijejici kompetence (napr.dovednosti akcniho vyznamu, vyuZiti informacnich
technologii sebereflektovat, projektovat zmeny, atd.).

Z. Helus (1999) uvadi zakladni kompetence pro ucitelskou profesi:

Kompetence pedologicka — je schopnost orientace na vzdélavaci predpoklady zak?.
Znamena to vytvaret takové podminky vyuky, které zaky motivuji, vedou
ku¢innému vzdélavani a vytvaii podminky pro dalsi aktivni uceni
a sebevzdélavani zaka.

Kompetence oborové-didaktickd — ptedstavuje schopnost realizovat konkrétni
predmét v konkrétni tfidé za predpokladu aktualizace uciva, rozvoje mysleni zak
I pfipravy pro jejich zivotni orientaci.

Kompetence pedagogicko-organiza¢ni — piedpoklada od uditele efektivni Fizeni
¢innosti ve tfidé a organizaci tfidnich aktivit tak, aby vzniklo podptrné, edukacni
klima ve tfidé. Zahrnuje i mozné zapojovani rodi€li do Zivota tfidy vcetné
vzajemné kooperace uciteld Skoly.

Kompetence kvalifikované pedagogické sebereflexe — rozbor vlastniho ptisobeni na

zaky a zhodnoceni své prace dava uciteli moznost profesniho i osobniho rozvoje.

Vyraznou inspiraci K tvorbé propracované struktury osmi klicovych ucitelskych

kompetenci byla humanistickd pedagogika a psychologie pro H. Lukéasovou (2003; In
Spilkova, 2004, s. 29):
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1. , kompetence vyvojové reflektivni, diagnosticka a pomdhajici ditéti v roli Zdka,
kvalifikovana orientace ve vyvojovych predpokladech, potrebach a moznostech
rozvoje Zaka,

2. kompetence sebereflektivni,

3. kompetence socialné vztahova (interaktivni, komunikativni, kooperativni), zejména
dovednost navazat véedomé dobry a pomdhajici vztah s detmi,

4. kompetence predmétove diagnosticka, jejim zakladem je dovednost diagnostikovat
uroven rozvoje ditéte z hlediska hodnot, postojii, zkusenosti. Dovednosti
a vedomosti z odpovidajicich okruhu kurikula,

5. kompetence predmeétove didakticka (psychodidakticka), kvalifikovana orientace
Vobsahu a vyzmamu vyucovacich predmétii a jejich realizace ve vztahu ke
konkrétni Skolni tride, ke konkrétnim Zakum,

6. kompetence k projektivni tvorivosti, dovednost formulovat dlouhodobé rozvojové,
kognitivni, emocionalni, volni a socidlni cile vyuky a operacionalizovat je na
uroven vzdeélavaci jednotky, dovednost provadet syntézu obsahu vyuky,

7. kompetence pedagogicko-vyzkumna, metodologickd dovednost vybavujici studenta
K inovovani viastni pedagogické praxe na zdkladé akcniho vyzkumu,

8. kompetence decizni, pedagogicko-organizacni a ridici, jeji podstatu tvori reflexe
vlastniho rozhodovani, predvidani a prebirani odpovédnosti za dusledky

rozhodnuti.

V. Spilkova (2004) vymezila kompetence pro ucitele primarni $koly. Duraz klade na
posun Vv profesnich kompetencich od oborové (pfedmétové) kompetence k pedagogicko-
psychologické, nebot’ ucitel musi vzdé€lavat Zaky s ohledem na jejich individudlni
moznosti.

Ucitel 1. stupné se stava vyznamnou autoritou pro své zaky a vzorem v oblasti
komunikace. Svym mluvnim projevem ovlivituje jazykovou kulturu zakt. Rovnéz formuje
socialni klima tfidy, proto je za velmi dilezitou povazovana kompetence komunikativni
s akcentem na socialni komunikaci. Ucitel potiebuje jednat s rodic¢i ze vSech socialnich
vrstev, ale musi rovnéz umét komunikovat, argumentovat a prezentovat svoji praci pied
kolegy 1 jinymi socidlnimi partnery.

Zvysené naroky jsou kladeny na uditele primarniho vzdélavani i v oblasti

diagnostické. Prace s riznorodou populaci, odhaleni problémid - jejich prvotni
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diagnostikovani, navrh reedukace i zptisobu hodnoceni zvysuji pozadavky na kompetenci
diagnostickou a intervencni.

Vzhledem Kk $ifi vyucovacich piedmétu je u uciteld vyzadovana kompetence oborova
(ptredmétova), kterd je multidisciplinarni, zalozena na didaktickém systému jednoho
ucitele. Jejim charakteristickym rysem je vyraznd orientace na ndrodni kulturu
a zprostiedkovani obrazu svéta s vyraznou orientaci na nejblizsi pfirodni i spolecenské

prostiedi ditéte.

J. Vasutova (2007) vypracovala model profesnich kompetenci na zakladé tzv.
Delorsova konceptu ,,Ctyf pilifa* vzdélavani (ucit se poznavat, ucit se zit spolecné, ucit se
jednat, ucit se byt), které se staly pilifi i kurikuldrni reformy Vv nasi zemi. Tyto cile
propojila s funkcemi Skoly — kvalifika¢ni, socializa¢ni, integraéni, personaliza¢ni.
Vzdélavaci cile realizuje ucitel na zdkladé nasledujicich kompetenci:

1. cil ulit se poznavat (funkce kvalifikaéni) predpokladd u ucitele kompetenci
predmétovou,  didaktickou/psychodidaktickou, informatickou a  informacni,
manazerskou, diagnostickou a hodnotici,

2. cil uéit se zit (funkce socializa¢ni) zahrnuje kompetenci socidlni, prosocidlni,
komunikativni, interven¢ni,

3. cil ufit se jednat (funkce integracni) je realizovan vyuzitim kompetenci vSeobecného
rozhledu/osobnostné kultivujici, multikulturni, environmentélni, proevpropska,

4. cil udit se byt (funkce personalizacni) napliiuje ucitel kompetenci diagnostickou,

hodnotici, zdravého zivotniho stylu a poradensko — konzulta¢ni.

J. Vasutova (2007, s.33) uvadi osobnostni kompetence, které lze jen obtizné
formalné prokazovat a které jsou spolecné pro vSechny kategorie ucitelti a pedagogickych
pracovnikd:

=, psychickou odolnost a fyzickou zdatnost,

= osobni postoje a hodnotové orientace,

= osobni dovednosti (Feseni problémii, kooperace, kritické mysleni),

» osobni viastnosti (zodpovédnost, diislednost, presnost aj.),

» socidlni a emocni schopnosti (empatie, tolerance, entuziasmus, socialni

citéni, optimismus aj.).
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Vsechna tato pojeti profesnich kompetenci uclitele vychazi ze spole¢ného cile —
ptipravit mladou generaci na budoucnost. V jeji pfipravé hraji ucitelé kli¢ovou roli. Nejde
totiz jen vychovavat a vzdélavat pristi generace tak, aby se naucily budoucnosti s divérou
celit, ale aby ji dokazaly zodpovédné budovat. Vzd€lavani musi byt rovnéz nasmerovano
K vzajemnému porozuméni a socialni soudrznosti. Proto by méla byt v piipravé uditelt —
nejen primarniho vzdélavani — akcentovdna kompetence osobnostni. Tuto kompetenci

muZzeme povazovat za zakladni i pfi pfiprave ucitele dramatické vychovy.

3.1.3 Zmény v pripravé ucitelll na pedagogickych fakultach

Vseobecné podcenéni role ucitele v transformujicim se systému vedlo i k absenci
zakladniho koncepéniho materidlu pro pfipravu studentl ucitelstvi. Urcita zivelnost se
projevila v piipravé studijnich programi ucitelstvi 2. stupné. Ucitelstvi pro 1. stupen se
vyvijelo odlisné. Pozitivni byla spoluprace viech deviti pedagogickych fakult v Ceské
republice. Pozadavky na vzdé&lavani uditeld primarni Skoly vychazely z celkem jasné
pfedstavy, jakym smérem by se primarni Skolstvi mélo ubirat.

Ucitel primarni Skoly pracuje s ditétem v nejobtiznéjSim obdobi Skolni dochézky.
P. Pitha (1993, In Spilkova, 2004, s.119) se kuloze ucitele vyjadfil t€émito slovy:
»- .. UCitel obecné Skoly je jedinym ucitelem, ktery ma dodnes charakter mistra, ktery svého
Zdka — ucné uvddi do veSkerého poznani a ktery ho celkové osobnostné a postojové
formuje. Preddva moudrost, kterou sam mad, je prikladem vsim, ¢im sam je a Zije... Z toho
vyplyne mnohé: predevsim zjisteni, Ze ucitel obecné skoly je nejdilezitéjsi v radeé vsech
uciteli.* Ptesto existuji v pfistupu k opravnénosti univerzitniho studia dva nazorové
proudy. Prvni z nich, ktery zpochybiiuje nutnost vysokoskolského vzdélani, argumentuje
elementarnim ucivem 1. stupné a tim dostatecnosti stiedoskolskych védomosti. Druhy
obhajuje vysokoSkolské vzdélani a argumentuje jednotnosti ve stupni vzdélani u vSech
oborl ucitelské profese, ale také zminénou narocnosti a zodpovédnosti pfi vedeni Zaka
V primarnim vzdé¢lavani.

Vychodiskem pro koncepci studia ucitelstvi 1. stupné se stal Ndrodni program
rozvoje vzdélavani v CR (2001). Vzhledem k vyrazné odlisnému pojeti oborové piipravy
této kategorie uciteld je tfeba zvolit integrovany model ucitelského vzdélavani.
V. Spilkova (2004, s. 122) uvadi: ,,Ucitel 1. stupné zdakladni Skoly musi zvladnout ve
vymezeném rozsahu odborny zdklad vsech vyucovacich predmétii tohoto skolského stupne.
Polyvalentni oborova priprava je narocna Siri a mnohostrannosti vzdeélavani jazykového,

literarniho, matematicko-prirodovédného, viastivédného, muzického,vcetné télesné kultury.
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Obsahova sife oborové pripravy vyzaduje proto integraci obsahu ucitelského vzdeélavani,
prekracovani hranic a hledani stycnych bodii mezi riiznymi obory. Integrovany model
studia vytvari priznivé podminky pro pribéznou interakci mezi jednotlivymi prvky kurikula
ucitelského vzdelavani v priibéhu celého studia. “

V soucasné dobé je ucitelstvi 1. stupné na pedagogickych fakultach koncipovano
jako uceleny pétilety magistersky program, ktery je na vétSiné téchto fakult sméfovan
K posileni profesionalizace ucitelského vzdélavani. Osu studijniho programu tvori
pedagogicko-psychologicka slozka. Dale program obsahuje komponenty: vSeobecné
vzdélavaci, predmétovou, predmétové didaktickou a specializa¢ni. Dulezitou soucasti
pfipravy uciteld je praktickd pfiprava. Reflektovana praxe v podobé naéslechd,
profesni pfipravy. V pribéhu studia jsou u studentli rozvijeny obecné i oborové didaktické

dovednosti. Neni v§ak opomijen ani jeho osobnostné socialni rozvoj.

3.1.4 Pozadavky na ucitele vyplyvajici z RVP zZV

V ramcovém vzdélavacim programu zékladniho vzdélavani je definovano devét cili
pro zakladni vzdélavani (viz kapitola 1.3.3). Z analyzy téchto cilt vyplyvaji pozadavky,
které jsou kladeny na vSechny pedagogy a je nutné vzit je v Gvahu jiz v pfipravném
vzdélavani ucitelt. Pro uitele z praxe je v tomto ohledu tieba vytvaiet podminky pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikil. V nasi republice stale schazi jednotna koncepce pro
kontinudlni systém dal$iho vzd€lavani uciteli. Nabidky poskytuje Narodni institut pro
dalsi vzdélavani (NIDV) pies sva regionalni centra. Pozitivni je, Ze organizuje vzdélavani
ucitelt v celé republice, ale pievazuje zde nesystémové feSeni volby témat. Vedle NIDV
jsou v n¢kterych méstech (piedev$im v byvalych okresnich méstech) riizna pedagogicka
centra (napf. Skolské zafizeni pro dal§i vzdélavani pedagogickych pracovniki
Kralovéhradeckého kraje, Centrum celozivotniho vzdélavani — zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikii Pardubického kraje, Pedagogické centrum Usti nad
Labem, Krajské centrum vzdélavani v Plzni, Zatizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikil a Sttedisko sluzeb Skolam Stfedoceského kraje...), kterd rovnéz voli témata dle
aktudlni nabidky lektori a finan¢nich prostfedki. Dalsi vzdé€lavani pedagogickych
pracovnikl (dale DVPP) organizuji napf. i pedagogické fakulty v ramci akreditovanych
programt nebo kurz.

Vzdélani v oboru dramaticka vychova muize ucitel ziskat studiem na DAMU Praze

(katedra vychovné dramatiky), JAMU v Brn¢ (ateliér dramatické vychovy). Na vzdélavani
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uciteltl se dale podili Sdruzeni pro tvofivou dramatiku, ARTAMA. Nové je dramaticka
vychova zaclenéna Vv druhé poloviné 90. let do studijnich programi pfipravy ucitell
primarniho vzdélavani na nékterych pedagogickych fakultach, kde napf. fakulty v Ostrave,
Praze, Plzni zvolily formu specializace zakoncené statni zavéreénou zkouskou nebo
certifikovanym vystupem. Dlvodem implementace dramatické vychovy do ucitelského
vzdélavani byly nékolikaleté zkusenosti, které potvrdily ,, ...jeji nezastupitelny vyznam jak
pro studentiiv rozvoj osobnostni, tak i profesni (utvareni profesnich kompetenci, zejména
kompetence socialni — komunikativni dovednosti, socidlni citlivost, spoluprace, dovednost

sebereflexe, tvorivost apod.). “ (Spilkovéa, Hejlova, 2010, s. 20)

Aby mohla byt kurikuldrni reforma realizovana v praxi a ucitelé byli schopni
naplnovat cile RVP ZV je tfeba zahrnout do odborné piipravy ucitelii znalost strategii
uéeni v roviné praktické i teoretické tak, aby jejich vyuzitim uditelé u zaka rozvijeli
klicové kompetence a dokazali je vhodné motivovat k celozivotnimu uceni. Nezbytnou
soucasti pripravy ucitelll je rozvoj jejich tvotivosti.

Prostiedkem rozvoje komunikace, kooperace, feSeni problému i respektovani prace
druhych a tvofivych pfistupi u zaklh muize byt zaclenéni dramatické vychovy do
vzdélavaciho programu ucitelstvi pro primarni vzdélavani, ale i do DVPP. Na zaklad¢
vlastniho jednani a prozitkl z jednani druhych v rdmci vyuky bude student, ucitel schopen
podpofit, ptipadné pienést do zadkova zivota vhodné a kvalitni jednani. Vyukou dramatické
vychovy nebo vyuzitim jejich metod se nabizi jedna z moznych cest k rozvoji empatie,
vnimavosti, citlivosti, tolerance a ohleduplnosti k druhym lidem. Pro zaktiv budouci osobni
¢i profesni rist je dilezité poznat sam sebe, rozvijet své schopnosti v souladu s realnymi

moznostmi a naucit se vyuzivat osvojené védomosti a dovednosti v praktickém zivote.

3.2 Ucitel dramatické vychovy

Hlavni cil RVP ZV — pfipravit déti pro Zivot na zikladé¢ cinnostniho uceni
predpoklada u pedagogti vyuziti novych piistupt a klade na n¢€ vyssi naroky. Uplatnéni
metod dramatické vychovy vyzaduje od ucitele osobnostné-socidlni dispozice. Ve tiidé
vystupuje jako facilitator, respektujici a respektovany partner, podnécovatel, ale

specifikem vyuky dramatické vychovy je i role spoluhrace. (Marusak a kol., 2008)
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3.2.1 Obecné aspekty

Kvalita ucitele je slozena zrGznych stranek, které jsou nezbytné pro celkové
pusobeni ucitele, ale zaroven jsou nepostradatelné pro ucitele dramatické vychovy. Ve

shodé s Helusem (1999) mizeme jejich vycet uvést takto:

1. Osobni kvalita a mravni piesvéd¢ivost — ucitel na zéky pusobi svym osobnim
postojem Vv kazdodennich situacich $kolniho i mimoskolniho Zivota, jeho osobni
ptiklad je pro chovéni zaka velmi dilezity. Tento aspekt si pfi vedeni zakl neustale
uvédomuje.

2. Didaktické znalost — dramatickd vychova davéa prilezitost nahlédnout do problému
zivota a odborné vedeni zakiim pomaha utvaret vlastni nazor.

3. Presvédcivé jednani, které u déti upeviiuje védomi pozitivniho vztahu ucitele k nim
— je nezbytné pro uvolnéné jednani v roli, toto chovani vede k pocitu duvéry
a nésledné otevienosti zaku.

4. Schopnost vytvaret pozitivni klima ve Skolni tfidé — volbou odpovidajicich témat
a vhodnych metod dramatické vychovy lze vést zaky ke kooperaci a rozvijet u nich
potfebu vzajemné pomoci a ucty.

5. Schopnosti vhodné motivace i volby piimétenych technickych prostiedk,
pomulcek a v dramatické vychové také rekvizit probouzi ucitel u zakt zajem
0 vyuku.

6. Disponuje Sirokym spektrem piedstav o zplsobu vedeni vyuky, dokaze vybrat ty
nejvhodnéjsi metody, je schopen improvizace v neCekané udalosti nebo pfi
odchyleni sméru vyvoje od plivodniho planu.

7. Dokéaze zédky zaujmout vyukou — vybérem tématu, volbou vhodnych metod,
iniciativnim pfistupem k feSeni zvoleného problému, vlastni angazovanosti.

8. Vyuzivad diagnostického pfistupu k pochopeni jednani Z4kl, rozpozna bloky
a bariéry v jejich vykonu a umi navodit situace tak, aby nastal obrat k pozitivnimu.

9. Spolupracuje s ostatnimi kolegy a pomaha tak spoluvytvafet nejen dobré klima
ttidy, ale 1 Skoly.

10. Dokéze vysvétlovat procesy vznikajici ve vyuce dramatické vychovy a jejich piinos
pro zaky.

11. Kooperuje s rodici a zapojuje je do aktivit tiidy.

12. Je schopen sebereflexe, na zakladé analyzy své prace dokaze vyvodit dusledky

a mozny dopad na Zaka. Dale se vzdélava.
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Shrneme-li vyse uvedené, lze konstatovat, Ze nezbytnym aspektem obecné roviny je
vztah k détem a rozvinuté profesni ucitelské kompetence. Jak jiz bylo vyse uvedeno, je
tteba akcentovat u ucitele pfedevsim kompetenci osobnostni. Vyuka dramatické vychovy
¢i integrace jejich metod predpokladd uplatnéni piedstavivosti, tvofivosti, empatie,

tolerance i vyvazeného piistupu k pfedstavam, prozitku i racionalnimu svétu.

3.2.2 Specifické pozadavky

Soucasti odborné literatury u nas i v zahranii, ktera se zamétuje na dramatickou
vychovou a jeji vyuku, byva i téma vénované osobnosti ucitele dramatické vychovy. I kdyz
se nejedna vzdy o samostatnou kapitolu, nelze v textu piehlédnout odkazy na jednani,
pfistupy i vlastnosti ucitele dramatické vychovy — napi. H. Kasikova (2010), U. McCabe
(2007), N. Morgan a J. Saxton (1987), H. de Nooij (2004), J. Somers (1994)

Pro tuto praci jsem zvolila pojeti 0sobnosti ucitele dramatické vychovy K. Blahové,
S. Kotatkové a E. Machkové.

K. Blahova (1996) jako zakladni vlastnost ucitele dramatické vychovy zdlraziuje
tvofivost. S ni je izce propojenad predstavivost a fantazie, cit pro temporytmus, prostor
a smysl pro tvar. Mezi dalsi podstatné vlastnosti ucitele fadi empatii — vcitit se do pocitl
druhého, umét mu naslouchat, ale také pohotové reagovat na dané okolnosti a dle potieby
improvizovat. Nelze opomenout orientaci v détské literatuie, ktera byva zdrojem jeho
napadt pii volbé témat, primarni znalosti zoboru divadla — zakladni rezisérské
a dramaturgické dovednosti, znalosti zteorie dramatu a divadla. Pro realizaci metod
a technik dramatické vychovy je tfeba znalost scénografie, ale predpokladaji se i1 urcité

herecké schopnosti.

S. Kot’atkova a kol. (1998) uvadi vedle pfedpokladt pro Gspé$né vedeni skupinové
prace 1 pfedpoklady ucitele pro vlastni dramatickou préci:
» zvladani techniky feci,
= schopnost identifikace, improvizace obecné a predevsim v roli,
= pifijmuti role v intencich se zakladnimi hereckymi piedpoklady,
= schopnost pro jednani v roli za pouZiti neverbalniho a pohybového vyjadieni,
* planovani hodin dramatické vychovy, zaclenovani metod dramatické vychovy
I tvofivé reakce a podnécovani novych situaci,

= schopnost reflexe, sebereflexe a pfijeti zpétné vazby,
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» osvojeni si didaktickych zasad, metod a technik dramatické prace,

= orientaci V literatufe, historii, ve skutecnych problémech déti a zvladani zakladnich

predpokladli dramaturgické prace,

» ziskavani dramatiza¢ni zkuSenosti (tempo, zkratka, symbol, rytmus ve struktuie

dramatické hry,

» zvladani zakladl rezijni prace,

» vyuzivani technickych prostfedkti pro vytvafeni dramatického kontextu (zvuky

svétlo, tma, rekvizita).

Z textd E. Machkové (1993, 2007b) vyplyvaji dovednosti, kterymi by mé&l byt ucitel

dramatické vychovy vybaven a které je tfeba v prabehu studia tohoto oboru rozvijet.

Ve vyuce dramatické vychovy by mé¢l uditel:

uplatiiovat partnersky ptistup k zakim,

promyslené a planovité stimulovat zaky k ¢innosti,

koncepéné¢ pristupovat k praci a byt schopen metodického vedent,

vést zaky k hledani poznatkid, souvislosti a napomdhat jim je ve svété
odhalovat,

byt odolny vuci zatézi z neustalého kontaktu s zaky, neklidu, hlucnosti
I ur¢itému pracovnimu chaosu, které vyuka dramatické vychovy ptinasi,

byt schopen pievzit zodpovédnost za zéky, a to nejen z hlediska jejich
bezpecnosti, ale zejména za jejich rozvoj a uspésnost,

byt odborné piipraven v oblasti socialni psychologie,

vést zaky Kk vytvareni vlastnich poznatkd, stanovisek, zavéri,

umét se vcitit se do situace a poskytnout Zakiim potifebnou podporu nebo jim
ponechat volnost pro vlastni tvorbu,

vytvaret pfiznivou a uvolnénou atmosféru a postupné tak utvafet klima tfidy,
dodavat zakitim pocit jistoty, ispeéSnosti a bezpeci,

vyjadfovat se srozumitelné (pedagogickd expresivnost), vnimat projevy
druhych, pozitivné je hodnotit a motivovat tak zaky pro dalsi ¢innosti,

vést zaky k vzdjemné toleranci, ale 1 sam byt tolerantni, vstficny a umét
naslouchat a uplatiiovat pedagogicky takt,

byt schopen komunikovat slovné i mimoslovné a rozvijet u zaki komunikaci
a kooperaci,

napomahat k tvorbé vzajemnych osobnich vazeb,
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= uplatiiovat svoji tvofivost, fantazii, empatii, smysl pro rytmus,

= yplatilovat estetické citéni — hudebni i vytvarné,

= rozvijet své herecké predpoklady, vstupovat do roli,

* mit znalost elementarnich pojmi z teorie dramatu, rezijni a dramaturgické

prace.

Ucitel¢ dramatické vychovy jsou organizatofi i pedagogové ftizeného tvirciho
procesu, proto by méli byt pro vyuku vybaveni profesnimi kompetencemi, ale také v jejich
piipravé je tieba utvaret specifické dovednosti. Nejpozadovangjsi osobnostni kvalitou je
jejich emocionalni a socialni zralost. Vysoké naroky jsou kladeny na komunikaci, ktera se
na rozdil od jinych vzdélavacich obort rozviji mezi ucitelem a zakem ve dvou rovinach.
Prvni komunika¢ni rovina probihd mezi uditelem — pedagogem a zaky, druha rovina je
specificka a rozviji se mezi ucitelem v roli a zaky, ktefi rovnéZ vstupuji do roli.

Prakticka vyuka Vv piipravé uciteli dramatické vychovy by méla byt zaméfena na
rozvoj psychosomatické osobni vybavenosti, kterd zahrnuje techniku fteci hlasu,
pohybovou vychovu hudebni 1 vytvarnou pripravu, ale i hereckou vychovu, pfi které se
nauci vstupovat do roli. Dulezité je ptiprava v teorii a didaktice dramatické vychovy. A jak
jiz bylo zminéno, je nutné vybavit studenta i elementarnimi znalostmi z oblasti divadla
(divadelni pojmoslovi, zédklady dramaturgie, rezie, scénografie atd.).

I kdyZ vyuka dramatické vychovy na 1. stupni zékladni Skoly nemusi probihat jako
samostatny piedmét, ale mizZe byt realizovana integraci metod dramatické vychovy do
pifedmétti nebo vyuzitim metod v ramci projektového vyucovani, vzdy je nezbytné, aby

byla vedena ucitelem, ktery je v oboru dramatickd vychova odborné ptipraven.
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4 Dramaticka vychova v Nizozemsku a Irsku

Pti zvazovani, zda zaradit tuto kapitolu do celkové koncepce disertacni prace, byly
brany v uvahu tfi aspekty. Prvnim z nich je srovnatelnost vyvoje dramatické vychovy
v Nizozemsku a Irsku s Ceskou republikou. S tim tzce souvisi i druhy aspekt — moZnost
komparace vyuky dramatické vychovy Vv primarnim vzdélavani v uvedenych zemich a nasi
republice. Tietim aspektem je inspirace Vv oblasti forem zafazeni dramatické vychovy do
vyucovani na zakladnich Skolach, ale i inspirace ve vyuzivani metod a technik dramatické
vychovy. Konkretizaci tohoto srovnani umoziiuje empiricka ¢ast, kterd se zabyva analyzou
stavu dramatické vychovy na 1. stupni ZS v Libereckém kraji.

Podrobnéji je piiblizeno Nizozemsko, a to z diivodu, ze autorka této prace mcla
moznost osobné pozorovat V prubc¢hu staze vyuku dramatické vychovy na ruznych
stupnich vzdélavani v Amsterdamu. Zdrojem informaci byla nejen literatura, ale také
osobni rozhovory s pedagogy zakladniho i stfedniho vzdélavani a s docentem dramatu na
pedagogickém institutu — IPABO v Amsterdamu Holgerem de Nooij.

Irsko je zemi, ve které se podafilo zaclenit dramatickou vychovu jako povinnou
soucast zakladniho vzd€lavani. Poznatky o dramatické vychové v Irsku jsou Cerpany
z literatury. Autorky nize citovanych knih Una McCabe, Paula Murphy a Margaret
O’Keeffe diive pracovaly jako ucitelky primarniho vzdélavani. Nyni se podileji na
vzdélavani zaka, studentd ucitelstvi 1 uciteldt v oboru dramatické vychovy, prednasSeji na
narodnich i mezinarodnich konferencich a jsou ¢lenkami vyboru ADEI — Asociace pro

dramatickou vychovu ve vzdélavani v Irsku.

4.1 Zaclenéni dramatické vychovy do vzdélavani v Nizozemsku

Prvni zpravy o dramatu ve Skole v Nizozemsku pochazi ze 14. stoleti, kdy se na
latinskych Skolach predvadély hry s cirkevni tematikou. O dalsi jeho rozvoj se v 16. stoleti
zaslouzili jezuité. Pro srovnani s vyvojem Ceské dramatické vychovy (viz kapitola 2.2) je
zajimava az druha polovina 20. stoleti. Informace o dramatu jsou Cerpany z interwiev
s docentem dramatu Holgerem de Nooij a z jeho knihy Kijk op spel: Drama voor de pabo

(Pohled na hru: dramaticka vychova pro zakladni skolu).

4.1.1 Dramaticka vychova v druhé poloviné 20. stoleti
Kofeny dramatu v Nizozemsku vychdzeji z amerického a anglického zdroje. Podoba

dramatické vychovy zde vznikala na zéklad¢ dila americké autorky Winnifred Ward —
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Playmaking with Children (1947). Tato kniha ovlivnila vyuku na mnoha uznavanych
americkych Skolach, které do svého vzdélavaciho programu zarazovaly metody popsané
Vv knize, a stala se i vychodiskem pro dne$ni podobu dramatu v Nizozemsku. V ni uvedené
teorie jsou zakladem pro inspiraci v oboru dramatu a sméfuji predevSim k rozvoji
socialnich dovednosti. Autorka poklada za velmi dulezity odraz skute¢nosti ve hfe.
Rozumi tim, Ze je podstatné, aby obsahem byla témata vSedniho zivota. Specifickym
prvkem jsou také terapeutické vlivy dramatu. Ve své praci se vSak Winnifred Ward
nezabyva vychovou k uméni. (De Nooij, 2004)

Britsky pohled na hru popsal Peter Slade ve své praci Creative Drama (1954).
Jmenovand kniha pfinasi vice teoretickych poznatkll. Prezentovanym cilem je vyvéazena
osobnost, ke které v dramatu dojdeme uplatnénim dramatické hry. Tyto teorie jsou
védeckou studii forem hry a pohybovych vyrazl, kde je vyuZito kognitivni psychologie
s odvolanim na J. Piageta. Za zakladni aktivitu ucitele je povazovano pozorovani, které
muze nasledné dat hie smér. Pisobeni Petra Slade v kontextu holandského dramatu nebylo
zanedbatelné, pfesto ho vSak P. Slade zasadnim zplsobem neovlivnil. Upfednostiiovani
terapeutického vyznamu dramatu P. Sladem pfed rozvojem osobnosti vyvolalo u nékterych
lidi az nechut’. (De Nooij, 2004)

Vyznamnou predstavitelkou dramatu v Nizozemsku je Wanda Reumer, ktera
pusobila na Divadelni fakulté v Utrechtu — diive Academie voor expresse door woord en
gebaar (Akademie pro expresi prostfednictvim slova a gesta). Na této Skole, kterd byla
zalozena pivodné jen pro ucitele, zacala Wanda Reumer v roce 1956 vzdélavat studenty
v oboru dramatu. Byl to pokrok, nebot’ jeji pfedchidci se soustiedili zejména na piednes,
ato pfedevS§im na ptednes riznych textl divadelnich her. Wanda Reumer ve své vyuce
upiednostiiovala radost ze hry, spolupraci, empatii a rozvoj predstavivosti na zakladée

hlubsiho proniknuti do textl. (De Nooij, 2004)

V dalSich letech se obor postupné rozvijel. Jeho ucitelé vice pracovali
S predstavivosti a hlubSim poznani textli. Zaméfovali se na rozvijeni empatie, spoluprace
a tvotivosti tak, aby byla zachovana radost ze hry.

Amsterdamska divadelni skola — oddéleni divadelni hry — vzd€lavalo ucitele dramatu
od roku 1971. A postupné se rozsifovala moznost vzdélani uciteld tohoto oboru i na jiné

Skoly.
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Rozvoj dramatu v Nizozemsku pon¢kud zbrzdil vliv kiestanskych skol, které
povazovaly drama za nevhodné. Vyuka dramatu se jim zdala pfili§ uvolnéna a pfilis
ovliviiujici pohled na svét. Proto bylo drama vyucovano pod jinym nazvem (napi. rozvoj
reci).

Samotny ndzev ,,drama“ — jak je bézn¢ uvadén ve Velké Britanii — prosel také
vyvojem. Této konec¢né podobé predchazela pojmenovani jako naptiklad: kreativni hra,
volna exprese, divadelni uméni, ukazka mimikou, dramatické formovani. VSechny tyto
obory byly soustfedény na prednes textd, které byly vybirany z riznych her.

Od roku 1984 byla na zékladnich Skolach (Skoly pro déti od 4 do 12 let) uzékonéna
vyuka samostatného, ale nepovinného uméleckého predmétu: drama (u nds nazyvan
dramatické vychova).

V tomtéZ roce se zacalo drama vyucovat i na pedagogickém institutu — IPABO, ktery
ptipravuje ucitele pro vyuku na zakladni Skole. Rovnéz zde je vyuka uzédkonéna jako novy

umélecky predmét.

4.1.2 Zakladni komponenty

Dramatickd vychova v Nizozemsku je fazena ke kulturnim oborim. Zabyva se
pfedev§im procesem a subjektivnimi aspekty vyvoje, které se predavaji na zaklade
pochopeni a zkuSenosti. Mezi zdkladni komponenty patii ptedstavivost, dramatické
ztvarnéni a dramaticky vhled.

Ptedstavivost znamena néco si vybavovat, tedy vytvaiet si vlastni pfedstavy, nebo ji
také mizeme u nékoho druhého vyvolat. Dramaticka pfedstavivost je zavisla na fantazii
a kreativité. Mizeme ji nalézt kdekoliv, ale v hodindch dramatické vychovy je dulezité,
aby d¢& probé&hl a urcité se odehradl. Zaroven nechame zaky inspirovat se druhymi —
pfijimat podnéty od druhych.

Dramatickym ztvarnénim méame na mysli to, jak bude hra prezentovana. Pochazi
z divadla a urcuje pribéh hodiny — radost ze hry, jasnost ve hie i radost z pozorovani
druhych.

Dramaticky vhled je pohled na skute€nost, kterou znovu objevujeme. Znamena, Ze se
dale vyvijime. Neni tak dilezité dopatrat se pravdy, ale mit odvahu skrze kombinaci
dava lekci smér a vyvolava diskuzi, aby se uvnitt détské skupiny vytvarel nazor, a doslo

tak k novému dramatickému vhledu. Je dilezité, aby zde Cisté ucitelsky postoj nebrzdil
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dramaticky proces, nebot’ pravé on dostava zdka do pasivity tam, kde by mél byt aktivné

vtazen a zapojen. (De Nooij, 2004)

4.1.3 Dramaticka vychova ve vzdélavani uéitelli na pedagogickém
institutu IPABO

Cil vyuky

Dramaticka vychova je od roku 1984 uzdkonéna jako novy umélecky pfedmét na
IPABO (pedagogicky institut, kde se vzdélavaji budouci ucitelé zékladni Skoly). Nejen
v Ceské republice, ale i v Nizozemsku &asto pievlada nazor, Ze cilem dramatické vychovy
je naucit déti hrat divadlo. Centrem pozornosti vsak je celkovy rozvoj ¢loveéka, coz narazi
na celou skdlu cild. Mimo zakladni cile, které jsou zaméieny na rozvoj osobnosti, Se
vyznacuje dramatickd vychova jesté specifickymi cili. Jak je to s cili tohoto pfedmétu na
IPABO? Mezi cile osobnostniho rozvoje patfi:

e rozvijet moznost ke spolupraci,

e aktivovat empatii — vciténi se do druhého,

e rozvijet schopnosti pochopeni a respektu k druhému, umét vyjadrit sviij respekt,

o stimulovat fantazii a kreativitu,

e rozvijet komunikativni dovednosti jako je flexibilita ve vlastnich zasadach
a pocitech, jasné a srozumitelné nabidnout své zdsady a pocity (mluvena fec),

o zvysit fyzické uvédomeni ke stimulaci motoriky a efektivnéjsi komunikaci,

e rozvijet verbalni a neverbalni moznosti vyrazu,

e rozvijet samostatnost,

e uvédomovat si vlastni chovani i chovani druhych a jednat v mezich socidlniho
okruhu (toto je vlastné EQ = emocionalni koeficient, znamena to zvySovat
emocionalni inteligenci),

o feSit konflikt,

e zmenSit obavy ze hry a zvysit sebevédomi,

e ucit se spolu vychéazet — to znamena dévat a brat,

e naucit se vychazet s vlastnimi normami a normami ostatnich, uznavat hodnoty
multikulturniho souziti,

e poskytnout moznost zlepsit koncentraci.

(De Nooij, 2004)
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Specifické cile dramatu pro studenty na IPABO zahrnuji:

e rozsifit prehled o svych vlastnich tvofivych (hernich) kvalitach i kvalitach druhych,

e rozvijet kvality tykajici se mluvy a hry pro publikum,

e ziskat prehled o riznych metodach dramatické vychovy a naucit se pracovat
S t&mito metodami,

e rozvijet koncentraci na publikum a na cit pro divadelni vyraz,

e rozvijet cit pro prehled v dramatickém tvaru,

e rozlisovat, co je teatralni a co ne,

e ziskat ptehled v dramatické linii (aby téma bylo jasné a stupnujici se, aby doslo
k dobrému uzavieni),

e ucit se sledovat a zaroven spravné vybrat divadelni piedstaveni, aby bylo hodnotné
pro déti.

(De Nooij, 2004)

Smyslem vyuky na pedagogickém institutu je pfipravit studenta tak, aby ziskal
prehled o dramatické vychové, vice si uvédomil, co tento pfedmét znamend pro vyvoj
ditéte. Pokud vi, jaké moZnosti dramatickd vychova poskytuje, jak né€které metody funguji,

je schopen 1épe zapojit déti a vyuZzit ji ve vyuce.

Vyuka dramatu na IPABO v Amsterdamu

Informace o vyuce dramatu na IPABO byly ¢erpany z knihy Kijk op spel (De Nooij,
2004), ale také zrozhovoru, ktery autorce disertacni prace poskytl Holger de Nooij,
a vlastniho pozorovani vyuky.

Kazdy pedagogicky institut (IPABO) ma sviij vlastni vzdélavaci program (rovnéz
jako nase pedagogické fakulty). Proto je na nékterych institutech drama (dramaticka
vychova) pouze volitelny pfedmét a slouzi jako podpora pro jiné predméty. Jde hlavné
0 odbourani strachu, zbaveni se zdbran a ziskéani urcité jistoty v komunikaci. Cilem pak je
pfipravit studenta tak, aby umél vystoupit pred déti pfi vyuce jinych pfedméti. Vzhledem
k tomu, Ze neni pokryto Siroké spektrum tohoto oboru, jsou lekce dramatu ovlivnény
pfedevs§im zamétfenim Skoly.

Vyuka na IPABO v Amsterdamu, kde vyucuje docent dramatu Holger de Nooij, je
realizovana na zaklad¢ knihy Kijk op spel (Pohled na hru), jejimz je autorem. Tato kniha
je vyuzivana jako metodicky material po celé zemi. V 1. a 2. ro¢niku je vyuka dramatu

povinna a student ziskava zakladni znalosti i praktické zkuSenosti v tomto oboru. Obsah
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vyuky je zaméfen vice K vyuziti dramatu jako didaktické podpory v jinych predmétech.
Podle slov tohoto odbornika je soucasny pozadavek zdkladnich Skol, aby nastupujici
ucitelé byli schopni s pomoci dramatickych metod (u nas metod dramatické vychovy)
predavat a upeviiovat nové poznatky a rozvijet Zakovu 0sobnost.

Hlavni snahou je studenty soborem dobie seznamit, aby v ném nevidéli néco
ohrozujiciho. Zalezi na uditeli, jak dokdze studentim poznatky a zkuSenosti pfedat a pro
obor je nadchnout. I kdyZ jsou studenti zapaleni, maji o vyuku zajem a chut’ se vzdélavat,
neznamena to, Ze nemaji strach. Proto je dilezité s nimi o problémech mluvit. Oteviena
diskuse jim pomaha Caste¢né strach odbourdvat a dostat se tak o stupenn vySe, vidét
problematiku z nadhledu. V ramci studia se seznamuji s jednotlivymi lekcemi, pro které
teorii Cerpaji nejprve sami z jmenované knihy Kijk op spel. K vystoupeni pted détmi jsou
vedeni realizaci cviénych lekei v rdmci seminafe, které jsou sledovany vyucujicim, a do
¢innosti jsou zapojeni misto déti ostatni studenti. Po realizaci ptichazi evaluace celé lekce,
ke které se vyjadiuje nejprve sam student, nasledné vyucujici a ostatni studenti. Budouci
ucitel je tak upozoriiovan na riizna Gskali a chyby, kterych se dopustil. Toto profesionalni
vedeni je pro studenty velmi dulezité, aby je postupné zbavovalo obav, které se dostavuji
po nastupu do praxe.

Zaméfeni na vyuziti metod dramatu je zakladni smér, jenz je nyni preferovan. Druhy
smér, kterym se 1ze ubirat, je orientovan na produkt, tedy na piedstaveni. Cilem vSak neni
samotné predstaveni, ale proces piipravy a rozvoj osobnosti ditéte v ném. Studenti ve
3.a4. ro¢niku maji vyuku zaméfenu pravé timto smeérem. Ale je to jiz pouze formou
volitelného predmétu. Seznamuji se vice sdivadlem a u¢i se zachazet s uritymi
divadelnimi prvky. Cilem tu neni pfedstaveni, ale vice se soustfed’'uji na vnitini prozitek,
ktery je stavén do poptedi. Toto se uci studenti zvladat, protoZze holandsti ucitelé inklinuji
k tomu, aby prozitek ditéte byl prvofady. Az nékdy pfehnanym soustiedénim se na pocity
ditéte se prilis rychle dostavaji od ucitelské role k roli terapeutické. Zaméfeni na emoce je
dano 1 kulturou néaroda. Ucitel méa zakddovano détem pomahat pieklenout jejich starosti.
Vystavuje se vSak nebezpeci, Ze piekro¢i hranici a jeho terapeutické snahy mohou vice
ublizit nez pomoci. Détské prozitky mohou byt natolik zavazné, Ze je tfeba se naucit
udrzet odstup a nevstupovat na pudu, ktera jiz patii psychologovi.

IPABO v Amsterdamu nabizi i podporu ulitelim z praxe v ramci doprovodného
programu. Ti, ktefi maji zajem vyucovat drama, ale zarovei jsou plni obav a potfebuji své
problémy prodiskutovat s odbornikem, ale i kolegy z jinych zékladnich $kol, pfichdzi na

IPABO v odpolednich hodinach, kde maji vypsany seminaie. Zde si vyzkousi lekce, které
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pak maji aplikovat ve své vyuce na jiné téma. Dalsi tyden provadi analyzu a hledaji, kde
pfi svém vedeni udélali chybu. Jak tika Holger de Nooij: ,,Teorie ti pomiize k osobnimu
ristu, aby ses odborné rozvijel, ale diivod nevuspéchu nemusi mit nic spolecného s tvoji
osobou. Pricinou neudrzeni kazné muze byt napriklad neposkytnuti dostatecného casového
prostoru. Mas-li pocit nedostatku zkuSenosti, prihlas se do doprovodného programu.*
Peclive pripravené a rozboru podrobené lekce 1ze v praxi bezpecné a dobie vyuzivat.

Z rozhovoru s Holgerem de Nooij také vyplynulo, Ze drama v Nizozemsku neni jesté
plné uznavany obor. Jednou z pfi¢in jsou jiz zminéné zakofenéné nabozenské predsudky.

Ptiprava studentd neni tedy pfili§ odliSnd od pfipravy na naSich pedagogickych
fakultach. Obé zemé se shoduji v zasadni véci — pro vyuku dramatu je tieba mit dobie
pfipraveného a v oboru vzd€laného pedagoga. Dale jsou pro vyuku dulezité i jeho

zkuSenosti a jeho osobnost.

4.1.4 Koncep¢ni pojeti dramatické vychovy na nizozemskych
zakladnich skolach

Jak bylo jiz vySe uvedeno, je vyuka dramatu na zékladnich Skoldch uzdkonéna od
roku 1984, kdy se stala souc¢asti kurikula. Pro pfedmét jsou celostatné sepsany ramcové
osnovy, ale vyuka dramatu neni povinna. Skola ma moznost, pfi tvorbé kurikula, osnovy
doplnit nebo si z nabizeného vybrat, a to podle svého zaméfeni. Rovnéz si §kola sama voli
metody, které bude pii vyuce vyuzivat. Metody se mohou v jednotlivych skolach lisit.

Z4ci na konci zakladni §koly musi umét (srovnatelné s o¢ekavanymi vystupy v RVP
ZV):

1. Uméni hréat.
Z4ci umi:
» na zéklad¢ informaci o rolich, situacich, déjovych prvcich improvizovat hru
a vyuzivat u ni uvédoméle sviij hlas, fec, postoj, pohyb a mimiku,
» soustiedit se na roli, vyjadfit situaci, spolupracovat s partnerem, vyuzivat
prostor, upoutat divaky,
= piednaset a vystoupit,
= vyuzit prostfedki jako jsou kostymy, rekvizity, liceni.
2. Umeéni nadhledu.
Zéci umi:
= rozliSovat mezi hrou a skute¢nosti,

= rozliSovat vlastni hru od hry druhého.
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V souvislosti s cili se v Nizozemsku hovoii o nalézani hranic svych moznosti, kdy se

Zaci uci:

= zvySovat si své sebevédomi,

= byt otevieni pro druhé,

= zvySovat si davéru k druhym lidem,

= [épe spolupracovat,

= vice si uvédomovat vlastni chovani v rtiznych situacich,

= vyjadfovat se v dennim zivot¢ tak, jak si to sami preji,

= poznat problém a fesit ho,

= ziskavat vétsi piehled o situaci, v které se nalézaji.

(De Nooij, 2004)

Od déti se vyzaduje, aby byly samy sebou. ZaleZi na pfistupu ucitele, aby dokézal
vzbudit u déti pocit jistoty — socidln¢ bezpecného prostiedi a ony mohly byt uvolnéné
aprojevit své vlastni JA. Ukolem ugitele je ziskat si divéru déti a dosahnout tak
oteviengj$iho a vielejSiho prostredi pfi vyuce. Na rozdil od nekterych jinych zemi (napf.
Anglie) neni v Nizozemsku drama vyuZzivano pro uklidiiovani déti, pokud jsou béhem
vyuky roztékané a nekoncentrované. V tomto piipadé se doporucuje drama nezatrazovat.
(De Nooij, 2004)

Zalezi na Skole, a to zejména na jeji finan¢ni situaci i na zajmu rodicil, zda se bude
drama vyucovat. Zajem projevuji zejména rodice s vyS$§im vzdélanim. V piipadé, ze Skola
uci drama jako samostatny pfedmét, ma moznost si na vyuku zvat odbornika. Jako ptiklad
1ze uvést samotného Holgera de Nooij, ktery vyu€uje drama kazdy tyden na jedné zakladni
Skole po cely den, a to postupné ve vSech osmi ro¢nicich. Ne&které Skoly zarazuji
dramatickou vychovu do jinych pfedmétl nebo se uplatiiuje jako pomocna didakticka
metoda k lepSimu osvojeni uciva. Vyuziva se k zlepSeni slovni zasoby, rozvoji slovni

I mimoslovni komunikace, osvojovani prostoru, rozvijeni fantazie a piedstavivosti.

Za vSeobecny cil dramatického rozvoje je povazovano obohaceni déti o radostny
prozitek:
= hrou,
= hrou Vv roli — individualni,

= spole¢nym hranim.
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nemusi osvojovat pamétnim ucenim. Ziskavaji vétsi prehled o svych moznostech.
V jednom namétu se pak nauci:

= 7 vlastnich otazek vyhledat a prozkoumat urcité téma,

= vyuzivat vlastni zkusenost,

= gspojovat véci do SirSich souvislosti,

= vyuzivat ziskany piehled,

= pochopit druhého ¢lovéka.
(De Nooij, 2004)

4.1.5 Moznost implementace dramatické vychovy — divadlo Krakeling
Velmi zajimavy a inspirativni je projekt, ktery se stal oblibenou a zddanou formou

realizace dramatu v zakladnich Skolach a je uskute¢novan divadlem Krakeling
v Amsterdamu.

Vroce 1971 zalozila Hans Snoke v Amsterdamu Sdruzeni divadla pro mladez
(Stichting Jeugdtheater Amsterdam), které potadalo divadelni ptedstaveni pro déti
amladez v riznych divadlech v Amsterdamu. Hans Snoke naSla stavbu, kde se diive
nachdzely gymnastické saly. V roce 1977 zacala s piestavbou této cvicebni haly, aby zde
ziidila divadlo pro détska predstaveni. Tak vzniklo divadlo Krakeling, jehoz hlavni sél
méti 39 m x 13 m. Prestavba byla provadéna tak, aby se podatilo zachovat raz ptvodni
stavby. Zde jesté dnes najdeme v podlaze upeviiovaci Zeleza pro cviéebni nafadi, rovnéz je
zachovan dievény ochoz v jednom ze sall, ktery dnes slouzi jako foyer, na sténach je
dochovéana malba s vykreslenymi piislovimi a potekadly.

Divadlo Krakeling adresuje sva piedstaveni détskym divaktim, kterych je ze
zakladnich §kol rocné vice nez jeden tisic. Divadlo hraji profesiondlni herci, ktefi se snazi
o spolupraci mezi hrajicimi a détskym publikem. Snahou je rozvijet détskou fantazii za
pomoci piibéhd, jejichz hlavni hrdina mize byt i obycejny ¢lovek z bézného zivota.

Projekt pro Skoly mé nékolik fazi. Nejprve divadlo pfipravi premiéru piedstaveni,
ktera je zhlédnuta dospélymi divaky. Byva o ni velky z4jem, piestoze cilovou skupinou
jsou déti. Kazdé predstaveni je ve foyer doprovdzeno vystavou, kterd tematicky
koresponduje s obsahem hry. Jiz pted zahajenim se tak divak nalad’uje na danou tematiku.
Mezi premiérovym publikem jsou 1 uclitelé dramatu, ktefi v divadle pfimo pracuji, hru

studuji a v dal8i fazi vybiraji nosna témata, jeZ budou vhodna pro urcité vékové skupiny
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déti. Ucitel sestavi pfiblizné osm dramatickych lekei, pro které jsou rovnéz vytistény
doprovodné metodické materidly v podobé pracovnich listli, fotografii, pracovniho sesitu
(viz ptilohy 1 a 2). Na zaklad¢ objednavek skol, kterych je opravdu velké mnoZstvi,
dochazi ucitel dramatu do vybrané Skoly a tiidy, kde metodami dramatické vychovy
pracuje s détmi na dané téma.

Asi po péti lekcich, kdy jsou zaci na zdkladé praktickych ¢innosti sezndmeni
S tématem, jedou sucitelem dramatu do divadla Krakeling, kde zhlédnou vystavu
| predstaveni. Posledni fazi celého projektu je nasledna realizace dalSich lekci dramatické
vychovy — byvaji obvykle tfi. Déti v nich maji moznost pracovat s piibéhem.

Tento zpisob pfiblizeni divadelniho uméni détskym divakim s moznosti prozitku
a vlastni tvlir¢i ¢innosti ma na amsterdamskych zakladnich skolach velky uspéch. Zajem je
tak velky, ze Skola md moZznost dostat se na predstaveni ptiblizné jednou za tfi roky.
Hlavnim cilem ministerstva kultury, které poskytuje finanéni prostfedky, je umoznit
navitévy détem ze $kol, kde dramaticka vychova neni zafazena. Skola ma cely tento

program zdarma, déti si hradi pouze cestu na divadelni pfedstaveni.

4.2 Dramaticka vychova v Irsku

Informace 0 dramatické vychové v Irsku jsou ziskany ptedev$im od autorek knih
0 dramatické vychové v primarni $kole, kterymi jsou Paula Murény, Margaret O 'Keeffe
a Una McCabe.

V Irsku stale roste pocet uciteld, ktefi maji zkuSenost s dramatickou vychovou a jsou
schopni ji uzivat efektivné ve své vyuce. Ale tak jako je to i u nas, najdeme i zde mnoho
ucitelt, ktefi chapou vyznam dramatické vychovy pro rozvoj osobnosti ditéte. Uznavaji, ze
je vhodné dramatickou vychovu vyufovat a Ze méa opravnéni byt soucasti Skolniho
kurikula, ale stale jesté si nedovedou piedstavit sebe jako vyucujiciho.

Irsko se honosi dlouhou a rozmanitou tradici divadelnich aktivit. Barvitou historii
reprezentovaly rizné druhy zpasobt, jakymi miize divadelni uméni siln€¢ upoutat své
publikum a mit vliv na spolecnost, uvniti které funguje. Divadelni uméni se stalo
prostfedkem pro zviditelnéni literatury, politické zmény i pobaveni. Mezi uznavané autory
divadelnich her patii J. M. Syne, Sean O’Casey, Samuel Beckett, Brian Friel a Tom
Murphy. (Murphy, O "Keeffe, 2006)

V minulosti byla dramatickd vychova chapéana jako ,,0zdoba“ vyuky v pozitivnim

I negativnim smyslu. Kritické otazky i s ohledem na tradi¢ni formu divadelnich setkani se
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objevuji uvniti divadla samotného, a to zvlast¢ béhem 60. a 70. let. Znepokojeni
vyvolavalo urcité manipulovani a ovladani obecenstva. Proto bylo snahou zaméstnat
obecenstvo na intelektudlni 1 emocionalni arovni. Cilem se stalo vytvofit z pasivniho
publika aktivni divaky. A to az do té miry, kdy by divaci mohli ménit smér nebo obsah
samotné hry a spoluvytvaret situace vztahujici se ke skute¢nému zivotu.

I pfes velmi bohatou divadelni tradici zabralo velmi mnoho casu, nez byl vytvofen
vhodny vzdélavaci systém pro dramatickou vychovu, ktery by mél hlubsi dopad na zakovu
osobnost. Zejména beéhem poslednich tficeti let mnoho inovativnich ucitelti podporovalo
realizaci dramatické vychovy v irskych skolach. V osmdesatych letech se oboru ujali
ucitelé¢ a divadelni praktici jako naptiklad Dorothy Heathcote a Gavin Blton, ktefi byli
kreativni a méli pfirozeny talent pro drama, piib&h a hledali adekvatni cestu, jakou formou
je zaclenit do vyuky. Témto snaham pomohl i nartst divadel mladych. V roce 1980 byla
tato divadla povySena na Narodni asociaci mladdeznického dramatu (NAZD), jez se
vyznacovala virou ve vyznam a hodnoty dramatu pro rozvoj mladych lidi. Odrazem téchto
aktivit byl v mnoha irskych skolach posun od ,,vano¢nich her k dramatu. Seznameni déti
s jazykem, rozvoj psychosomatickych dovednosti a budovéni sebedivéry — to vSe bylo
nezpochybnitelnou zkuSenosti. Presto kriticka reflexe téchto zkuSenosti vedla
k piehodnoceni détskych moznosti o uceni se skrze drama. (Murphy, O Keeffe, 2006)

Na povrch vystoupilo mnoho otazek. Mezi ty zédkladni pattily naptiklad tyto:

= Jak miZeme udélat drama vzruSujici, pfistupné a bezpecné pro vSechny déti?
= Jaké druhy uéeni se mohou objevit béhem setkani s dramatem?
= Je mozné ucit se 1 v jinych pfedmétech skrz drama?

= Jak nejlépe rozvijet znalosti a dovednosti spojené s umeénim?

4.2.1 Dramaticka vychova jako soucast Skolského systému
Vyuka dramatické vychovy se dostala i na akademickou pidu. Vzdé&lavani budoucich

irskych uciteld bylo zahdjeno v bakalafském programu jiz v roce 1973 piesto, Ze drama
nebylo soucasti kurikula na zakladnich Skoladch. V tomto programu obdrZelo status
samostatného oboru (viz pftiloha 3). Obor se zacal rozvijet i po teoretické linii, pfi¢emz
vychodisky se staly studie z Australie a Velké Britanie, ale samoziejmeé 1 odborna literatura
z dalSich zemi byla cennym zdrojem budovani teoretickych zaklada.

Vyzkumu, ktery po dobu osmi let realizovala Una McCabe, se ucastnilo piiblizné dva
tisice studentt, ktefi nastupovali do praxe. Po dobu osmi let poskytovali dvakrat ro¢né

informace o vyuce dramatické vychovy v primarni Skole. Tak bylo mozné podchytit klady
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I zapory, které dramatickd vychova obnasi, a to pfedevsim u déti, pro které byl tento
pfedmét zcela novy. Nejbeznéjsi zpétnou vazbou po prvni realizované hodiné byla radost
ucitele, jak moc se détem hodina dramatické vychovy libila. Nékdy se nam totiz stava, ze
si délame starosti, jak vyucovat, ze ale uplné¢ zapomeneme na bézné détské reakce.
Dulezité vsak je zjisténi, Ze tento predmét pfinad$i mnoho pozitivnich zkuSenosti a radost
Z vyuky.

Veskeré tyto snahy vedly k tomu, ze se dramatickd vychova stala v roce 1999
soucasti nové piepracované¢ho kurikula. Proto je vyvijen tlak na irské ucitele, aby
ptehodnotili pfistup k uceni a uméni. Je to rovnéz vyzva k pfezkoumani toho, co se bude
ucit a jak se to bude ucit. (McCabe, 2007)

Vyse zminéni autofi se také snaZi svymi publikacemi rozvijet dramatickou vychovu.
Je pro né oborem, ktery potiebuje neustale dopliiovat dalsi zkuSenosti a seznamovat s nimi
Sirokou ucitelskou vefejnost. Noveé nabyté zkuSenosti v riznych pfedmétech
prostiednictvim drama tu jsou publikovany a stavaji se dopliujicim metodickym
materidlem pro zkuSené¢j$i ucitele, ale rovnéz jsou 1 odrazovym mustkem zacatecnikil

v tomto oboru.

4.3 Komparace zahranicni zkuSenosti a pojeti dramatické

vychovy v CR

Zavérem kapitoly, ktera piiblizuje vyuku dramatické vychovy v Nizozemsku a Irsku,
by jist¢ bylo pfinosné srovnat formy realizace dramatické vychovy v ¢eskych Skolach se
zpusoby zaclenéni dramatické vychovy na zakladnich skolach v Nizozemsku. Zajimavé je
i srovnani vyuziti metod dramatické vychovy v lrsku Spouzivanymi metodami
a technikami v primarnim vzdélavani na ¢eskych skolach. O irskych metodach dramatické
vychovy vyuzivanych v primarnim vzdé¢lavani je ¢erpano z knih Classroom Drama od
U. McCabe a Discovering Drama autorek P. Murphy, M. O’Keeffe.

4.3.1 Formy vyuky dramatické vychovy v Nizozemsku
Vyuka samostatného predmétu v Nizozemsku odpovidd vyuce v ¢eskych Skolach.

Pro obor dramatickd vychova jsou na statni urovni definovany cile a vytvofen rdmec
vyuky, ale tak jako u nas je rozhodnuti o zaclenéni pfedmétu do vyuky v kompetenci
konkrétni Skoly. Metody dramatické vyuky, jak jsou popsany v knize Kijk op spel (De
Nooij, 2004) i jejich skutecnd vyuka, jsou shodné s metodami pouzivanymi v Ceskych

Skolach. Vysvétlenim této skutecnosti jsou teoretickd vychodiska, z kterych dramaticka
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vychova cCerpala v historii. Spole¢nym jmenovatelem mohou byt jména Winnifred
Wardova a Peter Slade.

V Ceské republice se dramaticka vychova stala po roce 1990 postupnd souéasti
vzdélavacich programt pro budouci ucitele primarniho vzd€lavani na pedagogickych
fakultach. V Praze na DAMU a v Brn¢ na JAMU vznikly samostatné katedry (viz
kap. 2.2.1 a 3.1.4). Je skoda, ze nenajdeme samostatné katedry také na pedagogickych
fakultach. Rozsah vyuky dramatické vychovy se na jednotlivych fakultach 1isi. Koncepce
vyuky je podminéna konkrétnimi podminkami dané fakulty. Ty jsou vSak nestejnomérné.
Pedagogicka fakulta UK v Praze naptiklad zatazuje studium specializace dramatické
vychovy jiz od Sestého semestru jako volitelné. Studium je uzavieno statni zkouskou.
Pedagogicka fakulta v Ostravé rovnéz umoziuje studentim volit studium specializace
dramatické vychovy. Fakulta piirodovédné-humanitni a pedagogicka v Liberci tento obor
zatadila nové do pétiletého magisterského programu. Po dobu tii semestrl je povinné pro
vSechny studenty primarniho vzdélavani, ovsem bez moznosti specializace. Praxe probiha
pouze Vv rdmci souvislé praxe. Z toho vyplyva, ze v nasi zemi neni podchycen rovnomérny
rozvoj studentd 1. stupné v tomto oboru.

Budouci ucitelé zakladni Skoly v Nizozemsku jsou vzdélavani v oboru dramaticka
vychova povinné v 1. a 2. ro¢niku studia na IPABO s cilem umét zaclenit metody
dramatické vychovy do vyuky a podporovat osobnostn¢ socidlni rozvoj zaka. V dalSich
dvou letech je jiz vyuka pouze formou volitelnou, kterd absolventa pfedmétu vede k tvorbé
predstaveni. Piekvapujici je zjisténi, Ze tato vyuka neni pro studenty povinna, nebot’ ucitel
musi se svymi zaky v poslednim 8. ro¢niku zékladni Skoly pfipravit piedstaveni na zavér
Skolniho roku. Povinnym pro vSechny $koly se stal muzikal.

V Nizozemsku se musi v zavéru dochazky do zakladni Skoly kazdy zdk Ucastnit
pfipravy a realizace muzikalu. Je na uciteli, zda zvoli hotovy scénaf nebo bude s zaky
vytvafet vlastni predstaveni. Piiprava muzikalu trva piiblizné pal roku. Zaci si musi
vyrobit kostymy. Ti, ktefi neumi zpivat, maji moznost zapojit se pouze pohybem. Celé
realizace je také zavisla na finan¢nich prostredcich, které ma Skola k dispozici. Pokud neni
pfiprava vedena odiikavanim ptedepsanych replik a je zapojena tvofivost zakl, miZeme
fici, Ze zde lze hovoftit o implementaci dramatické vychovy do vyucovani.

Ze srovnani vyplyva, Ze v celostaitnim rozsahu a takové podobé& se s vyukou
dramatické vychovy na zakladnich $kolach v Ceské republice nesetkdme. Vyrazn&jsi

propojeni dramatické vychovy s dalsimi esteticko-vychovnymi a pohybovymi pfedméty by
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bylo pro zéky piinosné. Cestu k predstaveni a divadlo hrané détmi do své vyuky zatazuji
zakladni umélecke skoly.

V Amsterdamu je realizovdna vyuka dramatické vychovy také prostiednictvim
divadla Krakeling (viz kap. 4.1.5). Pii ptilezitosti nav§tévy premiérového predstaveni:
»2Amerika, America“ divadla Krakeling v Amsterdamu bylo mozné si prohlédnout
tematickou vystavu a vyukové materialy, které jsou ke kazdému ptedstaveni pro zaky
pfipraveny. S t€émito materidly pracuji ucitelé dramatické vychovy (ktefi jsou zaméstnanci
divadla) s zaky Vv dalSich navazujicich lekcich po zhlédnuti pfedstaveni. O tento projekt je
mezi zékladnimi Skolami velky zajem a jeho obdobu bychom v nasi zemi jen tézko hledali.
Mohl by se vsak stat inspiraci pii tvorbé grantovych programi, které u nas vypisuje

ministerstvo kultury nebo Skolstvi.

4.3.2 Metody dramatické vychovy v Irsku
Vyuka dramatické vychovy Vv Irsku je velmi podobna vyuce v nasich skolach. Ovsem

soucasti Skolniho kurikula se dramaticka vychova v této zemi stala jiz v roce 1999.

Pro vyuku v primarni $kole jsou nejéastéji vyuzivany metody a techniky: ucitel v roli,
pantomima, horké kieslo, zivé obrazy, improvizace. Ne¢které metody a techniky se svym
nazvem od Ceskych odliSuji, 1 kdyZ jsou svym obsahem blizk¢é metodam a technikdm
pouzivanym v nasi vyuce. Jsou to zrcadlové akce, kde jeden Ucastnik (ucitel nebo ditg)
vede skupinu, ktera jeho pohyby kopiruje, pficemz je tato akce soucasti probiraného
ptibehu.

Pti analyze charakteru postavy je vyuZzivana ,,postava na zdi, kdy do obrysu postavy
zaci dopliyji ziskané informace o ni. Skupinové vypravéni, které pomaha zakim pribliZit
piibéh arozviji jejich slovni zasobu, je 1 v €eskych hodinach dramatické vychovy
Vv riznych podobach vyuzivano.

Zajimavou technikou jsou tzv. cesty. Skupina je vedena vedoucim vypravy (zpocatku
to byva ucitel), imaginarnim prostorem. Pfi vlastnimu putovani, kterému piedchazeji
pfipravy na cestu (napf. rozhodovani o zasobach, vybér zavazadla), musi byt navozena
spravna atmosféra a dobfe popsano prostiedi, kterym ucastnici pravé prochazeji.
V priibéhu cesty lze rozvijet d¢j — zaci se s nékym setkaji, nékomu pomohou atd.

Nekteré aktivity nebo c¢asti ptibéhu je doporucené doprovazet hudbou, pticemz je

cilem reakci na hudbu rozvijet koordinaci pohybt, fyzicky vyraz a predstavivost.
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Jako aktivni zpusob posilujici uceni nejmladsich zakii (u nas jsou to déti navstévujici
matefskou skolu ve véku od 4 do 6 let) je zafazovana metoda ,,Nursery/Action rhymes, kdy
k fikadlim, ktera souviseji s tématem, Zaci ptidavaji pohyb a snazi se vcitit do postavy.

Jak autorky uvadéji, t€émito metodami a technikami, které maji zéklady v divadelni
praci a odlisuji se od individudlnich dramatickych her a cviceni, udrzi ucitel strukturu
dramatické lekce (vyucovaci hodiny), ale zaroven piiblizi Zzakiim obsah piibéhu
rozmanitymi piistupy a umozni jim tak rozvijet jejich tvotrivost. Literarni texty byvaji pro
ucitele jednim z nejcastéjSich zdroji pfi tvorbé lekci dramatické vychovy.

Pti hlubSim studiu literatury bychom zajisté nasli i jiné metody, které by bylo
zajimavé srovnavat s metodami dramatické vychovy, které se pouzivaji ve vyuce ¢eskych
zaku. To vsak neni cilem této prace.

Ziskané zahrani¢ni zkuSenosti byly vyuzity i pfi pfipravé programu motivacniho
kurzu dramatické vychovy, ktery se stal zakladem vyzkumu nézori a postojii jeho

ucastnika k tomuto oboru.
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Empiricka cast
5 Formulace vyzkumného problému, predmétu vyzkumu

Dramaticka vychova je oborem, ktery ma vyznamny podil na osobnostné — socialnim
rozvoji ditéte, pficemz podnécuje i jeho estetické citéni a tvorivé procesy. Problematika
zatazeni dramatické vychovy do vyucovaciho procesu, kdy v ramei kurikuldrni reformy
Skoly tvoftily vlastni $kolni vzdélavaci programy, byla podnétem pro vyzkum v této oblasti.

V soucasné dobé chybi piehled, jak Skoly k dramatické vychové jako doporu¢enému
vzdé€lavacimu oboru pfistoupily, v jaké podobé ji realizovaly. Dosud nebyly publikovany
vysledky vyzkumi, které by informovaly o vyuziti o¢ekavanych vystupt, jez jsou pro tento
obor definovany v RVP ZV, o zajmu uditeltl o vzdélavani v oboru nebo o jejich postojich
k dramatické vychové.

Vyzkum se zaméfuje na analyzu soucasného stavu dramatické vychovy, ktera bude
provedena na 1. stupni zakladnich §kol v Libereckém kraji. Pro tuto praci bude termin
,»stav dramatické vychovy* zahrnovat identifikaci forem za¢lenéni dramatické vychovy do
vzdélavani na piislusnych Skolach nebo identifikaci pii¢in, pro¢ Skoly dramatickou
vychovu do vyuky nezafadily, rozsah vyuziti o€ekavanych vystup dramatické vychovy
pfi tvorb& SVP ZV, ale také uréeni metod dramatické vychovy, které uéitelé v jednotlivych
predmétech a prufezovych tématech v primarnim vzdélavani vyuzivaji. Soucasti vyzkumu
»stavu dramatické vychovy* jsou také ndzory a postoje fediteli zdkladnich Skol a ucitelti
primarniho vzdélavani k vyuce tohoto oboru.

Aby mohla byt dramatickd vychova na Skolach vyucovéna, je dilezité podpofit
vzdélavani uciteli. Vychodiskem pro tuto podporu by mélo byt zjisténi nazort a postoju
budoucich i1 soucasnych uciteli primarniho vzdélavani k oboru na zakladé tucasti
Vv kratkodobém — Sestihodinovém kurzu, pfi¢emz budou sledovany i jejich piipadné zmény
Vv nahledu na vyuku dramatické vychovy a z4jem o dalsi vzdélavani.

Vysledky vyzkumu se stanou teoretickym vychodiskem pro koncepéni feSeni vyuky
dramatické vychovy na TUL, pficemz budou zohlednény konkrétni zjisténé nazory
a postoje ucitell i studentt ucitelstvi 1. stupné zakladni skoly. Orientace v nynéjsi situaci
tohoto oboru se stane zakladem pro jeho podporu pti zaclenovani do vyuky na zakladnich

Skolach v primarnim vzdélavani.
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5.1 Vyzkumny problém

Pro ucely Setteni byl definovan strukturovany vyzkumny problém:

Jaké podoby implementace do vyuky ma dramaticka vychova, jako jeden z moznych
néstrojti osobnostniho, socialniho a esteticko-vychovného rozvoje zaka 1. stupné ZS, ve

Skolach Libereckého kraje?

Jaké varianty nazorti a postojti k dramatické vychové a vzdélavani na 1. stupni ZS v oboru
dramaticka vychova deklaruji zastupci pedagogické vefejnosti — feditelé ZS v Libereckém

kraji, studenti FP TUL, ucitelé 1. stupné?

5.2 Predmét vyzkumné prace

Predmét zkoumani zahrnuje:
e dramatickou vychovu jako dopliujici vzdélavaci obor RVP ZV,
e zplsob implementace dramatické vychovy do Skolnich vzdé€lavacich programi

a formy realizace dramatické vychovy v zakladnich Skolach,

e nazory a postoje studentl a uéiteltl z praxe k oboru dramaticka vychova a jejich
ptipadné zmény na zaklad¢ realizace jednordzového kurzu,

o formy vzdélavani uciteli dramatické vychovy v zakladnich skolach,

5.3 Etapy vyzkumu

Vyzkum byl pro ptehlednost rozd€len do Ctyt etap, které se uskutecnily v pritbéhu let
2008-2011. Ukolem jednotlivych etap bylo:

1. Ové&fovat zaclenéni dramatické vychovy do vyuky na 1. stupni zakladnich Skol
v Libereckém kraji.

2. Analyzovat vyuziti o¢ekavanych vystupti dramatické vychovy, definovanych pro
1. stupen vRVP ZV, ve Skolnich vzdélavacich programech zakladnich Skol
v Libereckém kraji.

3. Sledovat nazory a postoje ucitelii z praxe a studentli ucitelstvi 1. stupné zakladni
Skoly k oboru zjisténych v ramci tcasti v kurzu dramatické vychovy.

4. Zjistovat, které metody dramatické vychovy ucitelé primarniho vzdélavani

vyuzivaji, ale také do kterych predmétii a priifezovych témat je zaclenuji.
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6 Cile a hypotézy

Cil vyzkumu

,Dramaticka vychova na 1. stupni zakladni skoly v kontextu kurikularni reformy* je
tématem disertacni prace, jejimz hlavnim cilem je zjistit redlny aktudlni stav dramatické
vychovy jako Skolniho pfedmétu i jejiho vyuzivani jako metodického prostredku k vyuce
jinych vzdélavacich obsahti na 1. stupni zakladnich $kol v Libereckém kraji, a poskytnout
tak pfehled o vnimani pfinosu tohoto oboru Vramci primarniho vzdélavani z pohledu

fediteltt ZS v Libereckém kraji, uitelt 1. stupné i studentd uditelstvi 1. stupné na FP TUL.

6.1 Kategorie cilt a hypotéz vyzkumného zaméru

Ve vztahu k hlavnimu vyzkumnému cili jsou vytyCeny dil¢i cile, které jsou rozdélené
do dvou kategorii. Pro 1. a II. kategorii cild jsou formulovany hypotézy, jejichz platnost

bude vyzkumem ovétovana.

I. kategorie cili: zahrnuje analyzu stavu dramatické vychovy na 1. stupni ZS

v Libereckém kraji.

Il. kategorie cilii: zjistuje miru zajmu pedagogickych pracovnikii (feditelé ZS, uditelé
1. stupné ZS a studenti ugitelstvi 1. stupné ZS) 0 vzdélavani v oboru dramaticka vychova

a jejich nazory a postoje k tomuto oboru na 1. stupni ZS.

6.1.1 I. kategorie cilti a hypotéz
Vyzkumné cile:

I/1 Zjistit formy realizace dramatické vychovy na 1. stupni ZS v rozsahu Libereckého

kraje, a to pted rokem 2007, v soucasnosti i planované do budoucnosti.

1/2 Zjistit formy realizace dramatické vychovy u Skol v Libereckém kraji, které diive

vyucovaly podle programu Obecna skola.

I/3 Identifikovat, které metody a techniky dramatické vychovy ucitelé primarniho

vzdelavani vyuzivaji a do kterych pfedméth a priafezovych témat je zafazuji.

I/4 Identifikovat p¥i¢iny nezafazeni dramatické vychovy do vzdélavani na ZS

v Libereckém kraji.

100



I/5 Analyzovat vybrané kurikularni dokumenty vztahujici se k dramatické vychové na
urovni zdkladniho S$kolstvi vramci Libereckého kraje a provést rozbor vyuziti

ocekavanych vystupti dramatické vychovy na Skolach.

Hypotézy:
H1/1 Dramatickou vychovu jako samostatny piedmét si do SVP ZV zaclenilo méné nez

20 % Skol.

HI1/2 Dramatickou vychovu jako samostatny pfedmét vyucuje vice nez 50 % zakladnich
Skol, které pied zahajenim vyuky podle vlastniho vzdélavaciho programu realizovaly

vyuku podle programu Obecna Skola.

HI/3 K realizaci prifezovych témat vyuziva metody a techniky dramatické vychovy vice

nez 50 % ucitelt 1. stupné.

HI/4 Nejcastéji uvadénou pficinou nezafazeni dramatické vychovy do vyucovani na
1. stupni zékladnich Skol v Libereckém kraji je nedostatek vzdélanych uciteli v tomto

oboru.

HI/5 Zakladni Skoly, které vyuzily alesponn Caste¢né ocekavané vystupy dramatické
vychovy definované v RVP ZV, je pouZily pouze pro tvorbu osnov samostatného pfedmétu

dramatické vychova.

6.1.2 Il. kategorie cilti a hypotéz
Vyzkumné cile:

11/1 Zjistit miru z&jmu o jednotlivé formy vzdélavani uciteld v oboru dramaticka vychova

u uiteld 1. stupné ZS, studentd ugitelstvi 1. stupné a fediteli ZS v Libereckém kraji.
11/2 Zjistit pozitiva a negativa, ktera respondenti — ucitelé z praxe i Studenti uditelstvi
1. stupné ZS — vnimaji, z hlediska piinosu dramatické vychovy ve vzdélavani zaka

1. stupné Z8.

11/3 Zjistit na zakladé vlastniho prozitku, ktera z vybranych zakladnich metod a technik

dramatické vychovy (viz kap. 2.5) by byla pii zaclenéni do vyuky pro ucitele a studenty
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naroc¢na.

Hypotézy:
HI1/1 Reditelé kol projevuji nejvétsi zajem o vzdélavani uditeld v oboru dramaticka

vychova formou jednorazovych kurzu.

HI1/2 Ucitelé z praxe a studenti ucitelstvi 1. stupné maji nejvétsi zajem o vzdélavani

ucitelit v oboru dramaticka vychova formou jednorazovych kurzi.

HI1/3 Ucitelé z praxe a studenti ucitelstvi 1. stupné budou na zaklad¢ vlastniho prozitku
nejcastéji vysvétlovat vyznam pojmu dramaticka vychova jako vsestranny rozvoj osobnosti

zaka.

HI1/4 Nejnarotngjsi z vybranych zakladnich metod a technik dramatické vychovy pfi
zacélenéni do vyuky bude pro uditele 1. stupné i studenty ucitelstvi 1. stupné metoda ucitel

v roli.
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7 Metody vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v letech 2008-2011 ve ¢&tyfech etapach, které se vzajemné
prolinaly. V pribchu Setieni byly vyuzity metody kvantitativniho vyzkumu (viz nize) za
Gi¢elem zji§téni aktualniho stavu dramatické vychovy na 1. stupni ZS v Libereckém kraji,
ale také nazort a postoji u¢iteld 1. stupné a studentt uéitelstvi 1. stupné ZS.

V prvni etapé byl v letech 2008-2010 proveden vyzkum formou dotaznikového
Setfeni na zékladnich Skolach v Libereckém kraji. Dotaznik byl sestaven ze Ctrnécti
otazek — Sest otazek uzavienych, Sest polouzavienych. Pouze posledni dvé polozky byly
otazky oteviené. Zjisténé vysledky jsou podkladem k vyhodnoceni a popisu souc¢asného
stavu dramatické vychovy ve vyuce na 1. stupni zakladnich Skol v Libereckém kraji
I k identifikaci nazoru feditelt §kol na vyznam a tskali dramatické vychovy ve vyuce.
Respondenty se stali feditelé téchto zakladnich Skol. Dotaznik vyplnilo celkem
163 tediteld.

Druh4 etapa probihala v letech 2010-2011 a spocivala v analyze SVP ZV vybranych
zakladnich Skol. Kritériem pro analyzu bylo vyuziti o¢ekdvanych vystupti dramatické
vychovy definovanych v RVP ZV. Na zikladé¢ vysledkli dotaznikového Setfeni byly
vybrany Skoly, které dramatickou vychovu zatadily jako samostatny pfedmét ve svém
kurikuldrnim dokumentu a $koly, které otekavané vystupy vyuzily Easte¢né. Jejich SVP
ZV byl dale analyzovan. Celkem bylo do vyzkumu zaclenéno 16 Skolnich vzdélavacich
programd.

Treti etapa se uskutecnila v letech 2008-2011 a zaméfila se na vytvoreni, realizaci
a vyhodnoceni jednorazového kurzu dramatické vychovy. Vyzkumnym nastrojem byly dva
dotazniky — tzv. vstupni a vystupni dotaznik, které byly sestaveny, aby zjistily nazory
a postoje ucitelt a studentd k oboru dramatickd vychova. Kurz v rozsahu Sesti hodin
seznamoval ucastniky se zakladnimi metodami a technikami dramatické vychovy.
V prubéhu tii let byl jedenactkrat zopakovan, a to vzdy pod vedenim stejné lektorky —
autorky disertacni prace. Zucastnilo se 109 uciteli 1. stupné¢ z praxe a 49 studentl
ucitelstvi 1. stupné zékladni Skoly. Dotazniky vyplnilo celkem 158 respondentii.

Ctvrta etapa vyzkumu byla realizovana v 1. poloviné roku 2011. Jejim cilem bylo
zjistit na zdklad€ dotaznikového Setfeni, jaké metody a techniky dramatické vychovy jsou
zatazovany V primarnim vzdélavani ve Skolach, kde dramatickd vychova neni vyucovéna

jako samostatny piredmét. Osloveny byly zakladni Skoly, které¢ v 1. etapé vyzkumu
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odpovédély, ze zatazuji metody dramatické vychovy do riznych predmétl a prifezovych

témat. Respondenty se stali u¢itelé 1. stupnd ZS. Dotaznikového Setieni se z(iastnilo

196 uciteld.

Tabulka 1: Pi‘ehled vyzkumii 2008-2011

Respondenti/
Kateg. Rok
Etapa Téma Metody vyzkumny
cili Setieni
soubor
Zac€lenéni dramatické v
chovy do viuk L 2008 reditelé ZS
vychovy do vyuky na 1. —
1. lall . dotaznik Libereckého
stupni ZS Libereckého 2010 ]
) kraje
kraje.
VyuZiti o¢ekavanych analyza
vystupt dramatické 2010- | Kkurikular- .
2. I SVP ZvV
vychovy (definovanych | 2011 nich
VRVP ZV) v SVP ZV. dokumentt
Postoje ucitelii z praxe
a studenti ucitelstvi 1. ucitelé 1. stupné
. dotazniky .
stupné ZS k oboru 2008- 7S, studenti
3. 1| (vstupni a
zjisténé v ramci ucasti 2011 ucitelstvi 1.
] vystupni)
v kurzu dramatické stupné FP TUL
vychovy.
Vyuziti metod
dramatické vychovy
Vv piredmétech a ucitelé 1. stupné
4, I 2011 | dotaznik §
priifezovych tématech 7S
uciteli primarniho
vzdélavani.

104




8 Vlastni vyzkum

8.1 Stav dramatické vychovy na 1. stupni ZS v Libereckém kraji

Popsat souc¢asny stav dramatické vychovy v Ceské republice je zékladnim ukolem,
aby mohla byt naplanovana a realizovana opatieni pro podporu tohoto oboru.

Formulovany vyzkumny problém: ,,Jaké podoby ma dramatickd vychova, jako jeden
Z moznych nastroji osobnostniho a socialniho rozvoje zaka, na 1. stupni zakladnich $kol
v Libereckém kraji?*

Vyzkum byl realizovan v ramci 1., 2. a 4. etapy (viz tabulka 1).

I. kategorie cila
Vyzkumné cile:
I/1 Zjistit formy realizace dramatické vychovy na 1. stupni ZS v rozsahu Libereckého

kraje, a to pted rokem 2007, v soucasnosti i planované do budoucnosti.

1/2 Zjistit formy realizace dramatické vychovy u $kol v Libereckém kraji, které¢ diive

vyucovaly podle programu Obecna §kola.

I/3 Identifikovat, které metody a techniky dramatické vychovy uditelé primarniho

vzdélavani vyuzivaji a do kterych pfedméth a prifezovych témat je zarazuji.

I/4 Identifikovat pii¢iny nezafazeni dramatické vychovy do vzdélavani na ZS

v Libereckém kraji.

I/5 Analyzovat vybrané kurikularni dokumenty vztahujici se k dramatické vychové na
urovni zakladniho Skolstvi vradmci Libereckého kraje a provést rozbor vyuziti

ocekavanych vystupli dramatické vychovy na Skolach.

8.1.1 Charakteristika souboru respondentt
Respondenty prvni ¢asti vyzkumného Setfeni stavu dramatické vychovy se stali

feditel¢ zakladnich Skol a zékladnich Skol praktickych na tzemi Libereckého kraje.
Zakladni Skoly praktické, které diive vyucovaly podle programu zvlastni Skola, v soucasné
dobé realizuji vyuku podle rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani

s ptilohou upravujici vzdélavani zaki s lehkym mentalnim postizenim (dale RVP ZV —
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LMP). Tento program je soucasti RVP ZV a piedstavuje jeho modifikaci pro vzdélavani
zakti s lehkym mentdlnim postizenim. Rovnéz tyto Skoly maji moznost zaclenit
dramatickou vychovu do vyuky a vyuzit o¢ekavanych vystupt z RVP ZV, proto byly do
vyzkumu zahrnuty.

Z krajské databaze veskerych Skol byl u¢inén vybér vySe zminénych Skol, ktery byl
pro prehlednost roz¢élenén dle obci s rozsifenou ptisobnosti: Ceska Lipa, Frydlant, Jablonec
nad Nisou, Jilemnice, Liberec, Novy Bor, Semily, Tanvald, Turnov, Zelezny Brod. Celkem
bylo zjisténo 180 funkcénich emailovych adres téchto skol. Ze 180 osloveny feditelti Skol

jich dotaznik vyplnilo a odeslalo 163.

Respondenty vyzkumného Setfeni, které probchlo ve Ctvrté etapé, se stali ucitelé
primarniho vzdélavani. Jejich vybér vychdzel z vysledkt dotaznikového Setieni v 1. etapé,
kde byli respondenty feditelé Skol. Osloveni byli pedagogové ve skolach, které zaclenu;i
metody dramatické vychovy do vyuky na 1. stupni. Vyplnéné dotazniky vSak byly ziskany
pouze ze $kol, kde doslo k osobnimu nebo emailovému kontaktu autorky disertacni prace
sucitelem 1. stupnég, ktery néasledné pomohl ziskat vyplnéné dotazniky i od nékterych
svych kolegii. Vyzkumu se ucastnili pfedev§im ucitelé 1. stupné z obci s rozsifenou
ptsobnosti: Ceska Lipa, Jablonec nad Nisou, Liberec, Semily a Turnov. Celkem bylo
respondenty vyplnéno 197 dotazniku.

S ohledem na cil vyzkumu, jenZ je sméfovan k vyuzivani metod a technik dramatické
vychovy v primarnim vzdélavani, bylo tkolem zjistit 1 vzdélani respondentli v tomto
oboru. Charakteristika ucitelt je z tohoto divodu doplnéna grafem 1, ktery podava piehled

0 tomto ziskaném vzdélani.
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Graf 1: Vzdélani uditeli 1. stupné v oboru dramaticka vychova

Respondenti byli rozdéleni do dvou pfiblizn¢ stejné velkych skupin, a to podle
dosazeného véku. Prvni skupinu tvoii 93 ucitelt ve véku 2040 let, z nichz je 34 uciteld ve
véku do 30 let a 59 ucitelti do 40 let. Druhou skupinu piedstavuje 104 uciteld ve véku nad
40 let. Tato skupina je slozena ze 70 uciteli 41-50 let, z 30 ucitelt ve véku 51-60 let
a 4 ucitelt nad 60 let.

Nejcastéji je respondenty uvadéno vzdélavani formou samostudia (literatury),
konzultacemi se zku$enymi kolegy. Ctvrtina respondentii se v oboru dramaticka vychova
nevzdélavala vibec. Vzdélavani formou jednordzovych kurzii a studiem na pedagogické
fakulté dosahlo stejnych hodnot — pfiblizn€ 15 %. Pti porovnani obou veékovych skupin
zjistime, Ze jednorazové kurzy pievazuji u pedagogt nad 40 let, mladsi ucitelé se vice
vzdélavali na pedagogickych fakultdch. Mezi jiné studium bylo zahrnuto pfevazné studium
na stfedni Skole. Dlouhodobé celoro¢ni kurzy absolvovaly 4 % uciteli, a to pouze ve véku
nad 40 let. Na DAMU a JAMU dramatickou vychovu nestudoval zZadny ucitel.

Pro srovnani znalosti a vyuziti metod a technik dramatické vychovy z pohledu
vzdélani v oboru bylo vybrano 34 respondentt, ktefi obor studovali na pedagogické fakulté
nebo formou celoro¢niho kurzu, a 26 respondentti, kteti uvedli v dotazniku jednorazovy

kurz.

8.1.2 Priprava a ovérovaci faze 1. etapy vyzkumného Setreni
Prvnim krokem k realizaci vyzkumu bylo navézani spoluprice s Ceskou $kolni

inspekci (dale jen CSI), proto probéhla jednani o spolupraci s teditelem Libereckého

inspektoratu — Mgr. Karlem Bartou. Souhlas s vyzkumem vSak muselo potvrdit i Ustfedi
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CSI, a tak se uskute¢nilo i jednani s PaedDr. Jaroslavem Miillnerem, naméstkem sekce
informatiky, vniténich i vn&jsich vztahti. CSI shledala tento projekt za piinosny a vyjadiila
jeho podporu (viz piiloha 4 a 5). Tim byla navdzana spoluprace Fakulty pfirodovédné-
humanitni a pedagogické Technické univerzity v Liberci — (TUL FP) a CSL.

Druhym krokem, ktery byl realizovan soucasné s vySe zminénym jednanim, byl
vybér vyzkumného nastroje — dotazniku a jeho konstrukce. Vzhledem Kk pracovnimu
vytizeni respondentt byl velmi zvazovan jeho pfiméfeny rozsah, ktery by byl pro feditele
unosny a byli ochotni na n¢j odpovidat.

Po jeho piipravé byla ovéfovana reliabilita dotazniku. Piedvyzkumu se zhcastnilo
Sest zastupct fediteltl Skol. Na zakladé jejich pfipominek a pfipominek dalSich péti expertt
zabyvajicich se vyzkumem a dramatickou vychovou — akademickych pracovniku — byl
dotaznik upraven a nasledné umistén na webové stranky (viz ptiloha 6). Divodem
elektronického zpracovani bylo nejen zjednoduseni a urychleni prace feditelti zakladnich
skol, ale také zptehlednéni evidence vyplnénych dotazniki a jejich kone¢né zpracovani.

Piipravena databaze emailovych adres a oslovovaci dopis pro feditele ZS, podepsany
feditelem libereckého inspektoratu CSI Mgr. K. Bartou, dékanem FP TUL
doc. RNDr. M. Brzezinou, CSc. a garantem vyzkumu Mgr. J. Johnovu (viz ptiloha 7), byly
predany CSI, kterd dopis rozeslala na emailové adresy viech ZS Libereckého kraje.
Divodem tohoto kroku byl pfedpoklad vyssi navratnosti dotazniku. Tento zptsob osloveni
fediteld $kol jsme vyhodnotili jako zdafily, navratnost dotaznikii byla 90,5 % (ze

180 osloveny feditel vyplnilo dotaznik 163).

Dotaznik pro Feditele zakladnich $kol

Prvni ¢ast dotazniku je zaméfena na zjisténi faktografickych udaji. Vyzkum nemohl
byt anonymni pfedevSim proto, aby mohly byt v dalsi fazi osloveny konkrétni Skoly, které
vyuzily pln€ nebo Caste€né ocfekavané vystupy dramatické vychovy. Aby mohl byt
v budoucnu tento vyzkum realizovan ve vice krajich a vysledky porovnany, je prvni
zjistovanou polozkou zkoumana oblast — kraj. V dalsich polozkach se rozlisuji zakladni
Skoly a zékladni Skoly praktické. Z diivodu nasledného vyzkumu je uvadén i kontakt na
feditele Skoly. Velikost dané Skoly je sméfovana k rozliSeni Skol Gplnych a neuplnych,
Kk po¢tu zaku a velikosti pedagogického sboru — pocet uciteli, pocet vychovateli.
K uptesnéni doby vyzkumu je uvadén Skolni rok a datum vyplnéni dotazniku.

Polouzaviené otazky v druhé ¢asti dotazniku jsou smeéfovany k soucasnému stavu

dramatické vychovy, kde se feditelim nabizi nékolik moZnosti véetné prostoru pro
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doplnéni ,,jiné*. Tteti a ctvrta polozka zjistuje vztah dramatické vychovy se Skolnim
vzdélavacim programem. V paté a devaté polozce jsou ziskavany udaje o vzdélani ucitelt.
Na minulost vzdélavani v piislusné Skole ve vztahu k dramatické vychove jsou zaméieny
polozky Sest az osm. Do budoucnosti $koly jsou nasmérovany odpovédi na otazky deset az
dvanact a mély by nastinit vyhled ve vzdé€lavani uciteld i v mozné realizaci oboru
dramatické vychova.

Posledni dvé oteviené otazky davaji prostor pro vyjadieni vlastniho nazoru feditele
Skoly na vyznam dramatické vychovy i jeji mozna tskali. K jejich zpracovani byla vyuzita
analyza odpovédi a jejich nasledna syntéza do vytvorenych kategorii vyrok.

V dotazniku byla zjistovana oddélené data pro prvni i druhy stupen zékladni Skoly.
Vyuka dramatické vychovy na druhém stupni zékladni Skoly nebyla pfedmétem vyzkumu,
ale zjiSténd data budou vyuzita pro srovnani se sledovanym prvnim stupném a budou
slouzit k naslednému vyzkumu tohoto oboru v CR.

Vysledky dotaznikového Setfeni byly vyuzity Kk analyze kurikularnich dokumentd,
k dotaznikovému Setfeni, jez se zaméfilo na vyuziti metod dramatické vychovy, ale i pro

zpracovani II. kategorie cila.

8.1.3 Analyza kurikularnich dokumentu
Dramatickd vychova jako doporuceny vzdélavaci obor ma v RVP ZV definovany

oc¢ekavané vystupy. Zakladni skoly mély moznost pii tvorbé svych vzdélavacich programi
tyto ocekavané vystupy zaclenit v plném nebo ¢astecném rozsahu, ale také je nemusely do
SVP ZV zahrnout viibec.

Cilem analyzy kurikularnich dokumentii zakladnich Skol bylo zjistit, jak Skoly
ocekavané vystupy v primarnim vzdélavani vyuzily. Z vySe uvedenych divodi byly
k analyze vybrany $kolni vzdélavaci programy, kde byla pozornost soustiedéna na kapitolu
,Ucebni osnovy*.

K analyze SVP ZV byly vybrany dvé skupiny zakladnich $kol. Kritériem vybéru bylo
zaClenéni ocekavanych vystupl dramatické vychovy definovanych v RVP ZV do Skolnich
vzdélavacich programt, pficemz vyber vychazel z vysledki dotaznikového Setfeni. Prvni
skupinu tvorily zakladni Skoly, které dramatickou vychovu zatadily jako samostatny
predmét. Z deseti oslovenych kol poskytlo SVP ZV osm $kol. Druhou skupinu tvofilo
rovnéz osm zdkladnich Skol. Byly to Skoly, které v dotazniku odpovédély, Ze ocekavané
vystupy dramatické vychovy vyuzivaji Castené a soucasné¢ byly ochotny zapijcit

k analyze svij $kolni vzdélavaci program.
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V prvni skupin€ byly analyzovany ucebni osnovy pfedmétu dramatickd vychova.
Vyzkumnym zamérem bylo identifikovat, pro které obdobi a ro¢nik byl pfedmét vytvoten,
V jakém rozsahu skola vyuzila oekavané vystupy dramatické vychovy, zda tyto o¢ekavané
vystupy pouzila v ptivodnim znéni z RVP ZV nebo je pieformulovala a ktera prufezova
témata do pfedmétu zaradila.

V druhé skupiné bylo vyzkumnym zamérem identifikovat, které ocekavané vystupy

dramatické vychovy Skola vyuzila, do jakého pfedmétu, rocniku a obdobi je zacClenila.

8.1.4 Priprava a ovérovaci faze 4. etapy vyzkumného Setreni
Vysledky dotaznikového Setfeni v 1. etap¢ ukazaly, ze Skoly Casto zafazuji do vyuky

metody dramatické vychovy. Na polozky v dotazniku odpovidali pouze feditelé zdkladnich
Skol. Proto se nabizela otazka, zda jsou metody dramatické vychovy skutecné vyuzivany
uciteli primarniho vzdélavani.

Byl zkonstruovén dotaznik (viz piiloha 8), jehoz cilem bylo zjistit vice informaci
0 vyuzivani metod dramatické vychovy ve Skoldch, kde dramatickd vychova neni
samostatny predmét. Pfedvyzkumem byla ovéfena srozumitelnost jednotlivych polozek
dotazniku. Nasledna uprava nebyla nutna.

Naro¢na vSak byla distribuce dotaznikl k u€itelim primarniho vzdélavani. Osloveny
byly $koly, kde dramatickou vychovu vyucuji formou zaclenéni jejich metod do predméth
nebo prufezovych témat. Ukazalo se vSak nezbytné oslovit osobné nebo emailem
konkrétniho ucitele a poprosit o rozdani dotazniku kolegiim. Pravé na zakladé osobniho
kontaktu byla vétSina ucitelll ochotna zajistit vyplnéni dotaznikti nékterymi kolegy a zaslat
je zpét ke zpracovani. S distribuci dotaznikii vypomahaly i studentky primarniho

vzdélavani FP TUL.

Dotaznik pro ucitele primarniho vzdélavani

Prvni ¢ast dotazniku je zaméfena na zjisténi pohlavi, véku a vzdélani uciteld v oboru
dramatickd vychova. Polouzaviena otazka nabizela moZznost volby vysokoskolského
studia, dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovniki 1 samostudia.

Druha cast dotazniku je slozena z péti polouzavienych otazek, dvou otevienych
advou dichotomickych otazek. Cilem prvnich dvou polozek je zjistit, jaké metody
a techniky dramatické vychovy ucitelé znaji a jaké ve vyuce vyuzivaji. Tieti az pata
polozka dotazniku zkouma, v kterych predmétech, jednotlivych tematickych oblastech, ale

také konkrétnich prifezovych tématech jsou tyto metody a techniky vyuzivany. Sedma
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aosma oteviena otazka zjiStuje pozitiva a negativa zaclefiovani metod a technik

dramatické vychovy do vyucovani.

8.2 Vysledky Setreni dramatické vychovy na zakladnich Skolach

Vysledky vyzkumu jsou prezentovany z hlediska ¢asového. Nejprve se zamétuji na
formy vyuky pied nastupem SVP ZV — pied rokem 2007.

Nasledné jsou pfiblizeny souc¢asné moznosti realizace dramatické vychovy, ale také
konkrétni vyuzivani metod a technik dramatické vychovy ve Skolach, které jejich
zafazovani uvedly Vv dotaznikovém Setfeni v 1. etapé vyzkumu. Aby byly vysledky
vyzkumu v jednotlivych etapach ptehlednéjsi, byla zvolena pro IV. etapu vyzkumu jina
podoba grafu.

Sledovéany jsou p¥i¢iny nezafazeni dramatické vychovy do vyucovani. Analyza SVP
ZV umoznila demonstrovat vysledky vyuziti ocekavanych vystupt dramatické vychovy
z RVP 2V ve 8kolnich vzdélavacich programech.

Zaver kapitoly 8.2 pfinasSi i pohled do budoucna a ndzory fediteld a uciteld na
vyznam i rizika vyuky dramatické vychovy.

V tabulkach a grafech je pro dramatickou vychovu pouZivana zkratka DV.
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8.2.1 Dramaticka vychova na 1. stupni ZS pred zahajenim vyuky podle
SVP zV

Od druhé poloviny 90. let volily zakladni Skoly nejéastéji jeden ze tii vzdélavacich
programt: Narodni Skola, Obecnéd skola a Zakladni Skola. Vlastni program mély také
alternativni Skoly a zvlastni Skoly. Pocet skol vyucujicich podle jednotlivych programi je

uveden v grafu 2.

O Narodni skola

B B Obecna skola
- O Zakladni Skola
B Jiny program
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Graf 2: Zakladni §koly vyucujici podle riznych vzdélavacich programi

Jak jiz bylo Vv teoretické Casti prace uvedeno, vyuka podle programu Obecna Skola
Vv poloviné 90. let probihala na 25,6 % Skol. (kap.1.2). Postupné vSak Skoly od programu
ustupovaly a v dob& vyzkumu tento program (pfed zahajenim vyuky podle SVP ZV)
v Libereckém kraji realizovalo pouze 9,8 %, coz je Sestnact Skol. Nejcetnéjsi zastoupeni
m¢él v tomto regionu program Zakladni Skola. Narodni §kola byla realizovana na 3 % Skol.
Podle jiného programu vyucovalo 6,9 % skol, pfi¢emz z tohoto poc¢tu byla pouze jedna
waldorfska, dvé Skoly mély upraveny program — pro vyuku anglického jazyka

a rehabilita¢ni vzdélavaci program, ostatni vyucovaly podle programu Zvlastni skola.
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Ustup od programu Obecné $kola s sebou piinesl také ubytek $kol, které vyudovaly
dramatickou vychovu jako samostatny predmét. Pohled na délku vyuky dramatické
vychovy ve $kolach pted nastupem SVP ZV nam umoziuje graf 3. Pozornost si zaslouZi
zjisténi, Zze po dobu Ctyf a vice let byla dramaticka vychova vyucovana jako samostatny
pfedmét na 1. stupni v 21 zékladnich Skolach. Vzhledem k tomu, Ze Zakladni Skola m¢la

zna¢nou prevahu, je také vysoké procento skol, kde se tento predmét nevyucoval.

O A 1rck
Q - B B Zroky
O C 3roky
B D vicelet
O E nebyla vyuéovana
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Graf 3: Délka vyuky DV jako samostatného predmétu pied realizaci SVP ZV

Pozornost vyzkumu se soustiedila i na zptisoby zaclenéni dramatické vychovy do
vyuky pted rokem 2007 — pred zahijenim vyuky podle SVP ZV. Obecna skola
umozinovala vyuku dramatické vychovy jako samostatného pfedmétu. V programu Narodni
Skola a Zakladni skola méli ucitelé moznost zarazovat metody dramatické vychovy do
vyuky nebo projekti. V grafu 4 byly pouzity nasledujici zkratky:

* samostatny povinny pfedmét — samostatny predmét,
= volitelny predmét — volitelny predmét,

» vyuziti metod DV Vv ramci projektového vyucovani — v projekt. vyucovani,
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»  vyuziti metod dramatické vychovy pii vyuce riznych predméti — metody DV
V riz. predmétech,

= dramaticky krouZzek organizovany $kolni druzinou — dram. krouzek v SD,

» dramaticky krouzek organizovany pro zaky jako mimoskolni aktivita — dram.
krouzek — mimoskolni,

= dramaticka vychova nebyla ve $kole vyu¢ovana — nebyla vyuc¢ovana.

o _ O A samostatny pfedmét
M~ B B volitelny pfedmét
O C v projekt. vyudovani.
9 - - B D metody DV v riz. pfedmétech
O E dram. krouzek v SD
B F dram. krouzek — mimoskolni
S O G nebyla vyucovana
&
>
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Graf 4: Formy realizace dramatické vychovy pied zahajenim vyuky podle SVP ZV

Graf 4 znazoriuje vyraznou pfevahu vyuziti metod DV v riznych pfedmétech, coz
uvedlo 99 respondentl. Povinnym pfedmétem byla dramaticka vychova na jedenacti
Skolach. Pouze jedna Skola, kterda vyucovala podle programu Narodni §kola, ji méla jako
pfedmét volitelny.

V tabulce 2 mizeme jiz vyse uvedené vysledky vyzkumu porovnat dle jednotlivych
vzdélavacich programii. Udaje ukazuji, jak byla dramaticka vychova zaélenéna do vyuky
v dobé¢, kdy skoly realizovaly néktery ze schvalenych vzdélavacich programti.

Z celého vyzkumného souboru byla dramatickd vychova jako samostatny predmét
nejCastéji vyucovana v programu Obecné Skola. Prekvapivé je zjisténi, ze 3 respondenti

uvedli vyuku samostatného predmétu také v programu Zéakladni Skola. Po hlubsi analyze
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dotaznikl jsem zjistila, Ze zminéné Skoly ucily ve ctyfech rocnicich podle programu
Zakladni skola, ale pouze jeden ro¢nik mél vyuku podle programu Obecna skola, a proto

mohl byt samostatny piedmét realizovan.

Tabulka 2: Vyuka DV na 1. stupni pied realizaci SVP ZV

V celém Podil vzdélavacich programii k celkovému poctu §kol
Zpiisob zatlenéni DV vyzkum. Obecna Zakladni Narodni Jiny
do vyuky souboru $kola skola skola program
% Pocet % Pocet % Pocet % Pocet % Pocet
Samostatny predmét 7,4 12 49 8 1.8 3 0,6 1 0 0
DV v projektovém
o 22,1 36 2,5 41 17,2 28 1,2 2 1,2 2
vyucovani
Metody DV v raznych
60,7 99 4,3 71 497 81 2,5 4 4,3 7
pfedmétech
Dramat. krouzek ve
) 12,3 20 0,6 1] 11,7 19 0 0 0 0
$kolni druziné
Mimoskolni dramaticky
21,5 35 3,1 5] 17,8 29 0,6 1 0 0
krouzek
Nebyla vyucovana 14,7 24 0,6 11 141 23 0 0 0 0

Vzhledem K nejvyssimu zastoupeni programu Zakladni Skola, je samoziejmé i jeho
podil z celkového poctu ve vSech formach realizace dramatické vychovy nejvyrazné;jsi.

Nezanedbatelné zastoupeni méla dramatickd vychova mimo povinnou vyuku. Tfetina
vSech §kol organizovala dramatické krouzky ve Skolnich druzindch nebo jako mimoskolni
aktivitu.
vytvofena tabulka 3. Zde jsou uvedena procentualni zastoupeni forem DV dle vyuziti
vV daném vzdélavacim programu.

Polovina Skol realizujici program Obecna sSkola zaradila dramatickou vychovu jako
samostatny pfedmét. Jedna Skola ji nezaclenila viibec, ostatni volily formu projektii nebo
vyuZiti metod tohoto oboru v rlznych predmétech. Vyznamny podil mély 1 formy

mimoskolni.

115




Tabulka 3: Vyuziti forem DV v jednotlivych vzdélavacich programech

Zakladni Narodni Jiny
Obecna $kola
Skola Skola program
Zpiisob zadlenéni DV do vyuky 16 skol 131 skol 5 Skol 11 skol
100 % 100 % 100 % 100 %
Udaje v %

Samostatny predmét 50 2,3 20 0
DV v projektovém vyucovani 25 21,4 40 18.2
Metody DV v riznych pfedmétech 43,8 61,8 80 63,6
Dramat. krouzek ve Skolni druziné 6,2 14,5 0 0
Mimoskolni dramaticky krouzek 31,3 22,1 20 0
Nebyla vyucovana 6,2 17,6 0 0

V programu Narodni Skola vyrazné ptevladalo vyuziti metod dramatické vychovy
a zatazeni do projektového vyucovani. Zakladni Skola rovnéz nejvyssi mérou zaclenovala
metody dramatické vychovy. OvSem ze vSech programl ma nejvice procent v uplné
absenci tohoto oboru.

Srovnatelné hodnoty jsou dosazeny v porovnani Zakladni Skoly s Obecnou Skolou
V realizaci mimoSkolni dramatické vychovy. Tento zplsob vSak vibec nezaclenuji jiné
programy (s nejcetnéjSim zastoupenim vyuky podle programu Zvlastni Skola — 8 Skol).

Tyto Skoly taktéz vyuzivaji nej€astéji metody dramatické vychovy ve vyuce.

8.2.2 Formy realizace dramatické vychovy ve vyucovani po roce 2007
Prvni zji§tovanou skute¢nosti byla podoba vyuky dramatické vychovy na zékladnich

skolach — viz graf 5. Skola mé&la moznost zvolit n&kterou z nabizenych variant, ale mohla
doplnit i1 vlastni zplisob realizace. K nabizenym mozZnostem byly pro graf vytvofeny
zkratky:

* samostatny povinny pfedmét — sam. povinny piedmét,

= volitelny predmét — volitelny pfedmét,
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» vyuziti metod dramatické vychovy v ramci realizace prufezovych témat — metody
DV v PT,

» vyuziti metod DV Vv ramciprojektového vyucovani — metody DV v proj.
vyucovanti.,

» vyuziti metod dramatické vychovy pii vyuce riznych predméti — metody DV
V riz. predmétech,

= dramaticky krouzek organizovany $kolni druzinou — dram. krouzek v SD,

» dramaticky krouZzek organizovany pro zaky jako mimoskolni aktivita — dram.
krouzek — mimoskolni

= dramatickou vychovu jsme do vyu€ovani nezatadili — nemame zatazenu.

80
]

sam. povinny pfedmét
volitelny pfedmét

metody DV v PT

metody DV v proj. vyucovani
metody DV v riiz. pfedmétech
dram. krouzek v SD

dram. krouzek — mimoskolni
nemame zarazenu
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Graf 5: Formy realizace DV ve vyufovani v roce 2009

Zastoupeni dramatické vychovy je nejCastéji prezentovano metodami dramatické
vychovy v riznych ptfedmétech. Tuto variantu zvolilo na 1. stupni 109 skol, to je témét
70 %. Tento pomérné¢ znacny pocet odpoveédi o vyuziti metod ve vyuce v nds opravnéné
vyvola otazku: ,,Cim je dano tak vysoké procento vyuziti metod dramatické vychovy?*
Presnéjsi odpoveéd’ by nam dal pouze dalsi, hloubéji kvalitativné sméfovany vyzkum piimo

v zéakladnich skolach.
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Relativné  vysokych hodnot dosahuje vyuZziti metod dramatické vychovy
Vv priifezovych tématech — v 65 Skoldch a vyuziti v rdmci projektového vyucovani —
v 58 skolach. O obou variantaich mizeme fici, Ze jsou zaloZeny na ¢innostnim uceni zaku.
Proto aktivity obsahujici metody dramatické vychovy napomohou nejen k lepSimu
zapamatovani na zakladé prozitku, ale jsou pro zaka i pfitazlivé. Uvedena Cetnost je tedy
zcela pochopitelna.

Jako samostatny pfedmét uvadi dramatickou vychovu deset Skol, z toho jich Sest
uvedlo vyuku formou volitelného pfedmétu. V ¢asti ,,jiné* bylo upiesnéno, ze na 1. stupni
je tento pfedmét veden jako nepovinny.

Dramaticka vychova nachazi své uplatnéni i jako mimoskolni aktivita. Dramaticky
krouzek uvadi 22 $kol a 16 $kol jej organizuje v ramci $kolni druziny. Srovname-li vSak
tyto tdaje s vysledky stavu pted rokem 2007 (viz graf ¢. 3), zjistime, Ze i tyto aktivity
zaznamenaly pokles. Dramaticky krouzek ve Skolni druziné se snizil o 2,5 % a mimoskolni
krouzek o 8 %. Pro tuto skutecnost se nabizeji rizna vysvétleni — nezajem déti, nezajem
uciteld, ale 1 finan¢ni narocnost ze strany rodict nebo Skoly.

Respondenti uvadéji 1 dals§i moznosti zaclenéni dramatické vychovy:
» verejna vystoupeni, besidky, divadelni predstaveni, kdy jsou dramatizovany
pohadky,
* vyuka na zajmové umélecké Skole, kdy obé instituce spolu spolupracuji,

" ucasti na soutezich, které organizuje napr. méstskda knihovna, informacni

strediska,
= prirealizaci povinného tématu — ochrana clovéka za mimoradnych udalosti,

» V programu Skolni druziny, kdy nejde primo 0 dramaticky krouzek.

8.2.3 Metody a techniky dramatické vychovy ve vyuéovani na ZS,
Vyzkumné Setfeni, jehoz respondenty bylo 197 uciteli primarniho vzdélavani, bylo

zamé&feno na znalost metod a technik dramatické vychovy, ale také na jejich praktické
vyuziti ve vyuce rtiznych pfedmétli a konkrétnich vzdélavacich témat. Vyzkum rovnéz
sledoval, zda ucitelé¢ zacleniuji metody a techniky pfi realizaci priafezovych témat. Pro
rozliSeni etap vyzkumu je pouzit jiny typ grafu. Respondenti byli rozdéleni do dvou
srovnatelnych skupin, znichz prvni znich jsou ucitelé ve veku 20-40 let —

104 respondentil a nad 40 let — 93 respondent.
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Znalost a vyuziti metod a technik dramatické vychovy

Prvni zjistovanou skutecnosti, ktera se vztahovala k prvni otazce v dotazniku (viz
ptiloha 8), byla znalost metod a technik dramatické vychovy uciteli primarniho vzdélavani,
a to ze dvou uhld pohledu. V grafu 6 a 8 je znazornéna znalost i vyuziti metod a technik
z pohledu véku respondentt, graf 7 a 9 srovnava znalost i vyuziti u uciteld, kteti studovali
dramatickou vychovu na pedagogické fakult¢ nebo formou celoro¢niho kurzu
(34 respondentit) s uciteli, ktefi se s oborem seznamili v ramci jednorazového kurzu
(26 respondentii). Respondentim bylo nabidnuto osm alternativ metod a technik (viz

kap. 2.5), ale také mohli pfipsat i jiné metody, které znaji.

m20-40]1et

m>40 let

vsichni

Graf 6: Znalost metod a technik DV uditeli 1. stupné ZS z pohledu jejich véku

Jak je z grafu 6 patrné, mira znalosti v obou vékovych skupinach je téméf shodna.
Mezi nejznaméjsi metody patii pantomima a improvizace. V rozmezi 50-65 % je
respondenty uvedena znalost metod ucitel v roli, zivé obrazy a hra v roli. 20 % ucitelt
uvedlo znalost simultanni hry a zvefejiovani mysSlenek. Nejméné zndmou je narativni
pantomima, kterou uvedlo pouze 7 % uciteli. Znalost jiné metody uvedli 3 respondenti.

Velmi vysoké procento zastoupeni pantomimy a improvizace je asi mozné odivodnit
pfedevS§im znalosti pojmi. Pokud by ucitelé byli dobfe informovani o metodach
a technikach dramatické vychovy, doséhla by jisté technika narativni pantomima vyS$siho

zastoupeni.
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Graf 7: Znalost metod a technik DV uditeli 1. stupné ZS z pohledu jejich vzdélani

Mira znalosti metod a technik dramatické vychovy u uciteld, kteti obor studovali
nebo se snim seznamili prostfednictvim jednordzového kurzu, se pfili§ nelisi. Vsemi
respondenty je uvedena pantomima i improvizace. V rozsahu 70-90 % se pohybuje metoda
ucitel v roli, hra vroli a zivé obrazy. V zadné z uvedenych metod neni pfili§ vyrazny
rozdil, protoze nékterou metodu (hra v roli, zvefejiiovani myslenek) znaji vice respondenti,
kteti obor studovali del§i dobu, a techniky (simultanni hra, narativni pantomima) zase
Cast€ji uvadéji absolventi jednordzovych kurzii. U vSech respondentli je nejméné zndma

narativni pantomima.
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V prvni etapé vyzkumu uvedli feditelé zékladnich Skol vysoké procento vyuZzivani
metod a technik dramatické vychovy. Druhd otazka: , Které metody dramatické vychovy
vyuzivate?* se zaméfila na to, v jakém rozsahu jsou skutecné zatfazovany do vyuky
jednotlivé metody a techniky uciteli priméarniho vzdélavani. Vysledky je mozné pozorovat

vgrafu8ag.
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Graf 8: Vyuziti metod a technik DV uditeli 1. stupné ZS z pohledu jejich véku

RovnéZz zde dosahuje nejvySsi zastoupeni pantomima, kterou uvadi 85 %
respondentti. Tti Ctvrtiny ucitelil zatazuji improvizaci, kterd ma o 10 % mensi vyuziti nez
pantomima u uciteld do 40 let véku. U této skupiny dosahuji vyrovnanych hodnot —
ptiblizn€ 40 % hra v roli, zivé obrazy a ucitel v roli. Skupina starSich ucitelti vyraznéji vice
vyuziva metodu ucitel v roli. Nejméné vyuzivané jsou simultanni hra, narativni pantomima
a zvetejnovani myslenek.

Nejen znalost pantomimy a improvizace, ale i jejich vyuziti vede k zamysleni, zda
jde opravdu o metody dramatické vychovy. Neni jen zatazeni hry na femesla povazovano
za vyuziti této metody? Nekteti pedagogové pokladaji dramatickou vychovu za hrani

scének. Zda nejsou pravé ony zaménovany za improvizaci, je jen tézko ovétitelné.
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Graf 9: Znalost metod a technik DV uditeli 1. stupné ZS z pohledu jejich vzdélani

Ve vyuziti metod a technik dramatické vychovy z pohledu vzdélani miizeme sledovat
jiz vyraznéj$i rozdily nez u jejich znalosti. Absolventi studia dramatické vychovy na
pedagogickych fakultach a v celoroénich kurzech nejéastéji zatazuji improvizaci (vSichni),
pantomimu a hru v roli. V této posledni uvedené metodé¢ je témét 25% rozdil mezi obéma
sledovanymi skupinami. I kdyz hru v roli zna vice nez 70 % frekventantli jednorazového
kurzu (viz graf 7), do vyuky ji zafazuje o 15 % mén¢ téchto frekventantt. 15% rozdil mezi
obéma skupinami je také ve vyuziti improvizace.

Jak je mozné pozorovat jiz ve vysledcich znalosti metod a technik (viz graf 7), je
vyuziti simultdnni hry, narativni pantomimy cast¢j$i u absolventli jednorazovych kurzi.
Piekvapivy vysledek vSak lze pozorovat u metody zvefejnovani myslenek, kdy tito
respondenti uvedli pfi porovnani obou skupin mensi Cetnost znalosti, ale vyuzivaji ji
Castéji nez skupina, ktera studovala obor déle (pedagogické fakulty, celoro¢ni kurzy).

Tyto vysledky ukazuji, Ze delsi doba studia neovlivnila ptevahu znalosti metod a
technik dramatické vychovy, ale také v jejich vyuziti nenalezneme mimo metod hra v roli

a improvizace vyrazné rozdily ve prospéch ucitelt studujicich obor déle.
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Tak jako hodnoty celého vyzkumného vzorku poukazuji na nejcastéjsi vyuziti
pantomimy a improvizace, tak i respondenti, ktefi se ucastnili odborného vzdélani v urcité
podob¢ (pedagogické fakulty, celoro¢ni kurzy, jednordzové kurzy), vyuzivaji tyto dvé
metody nejéastéji. UCitel v roli, Zivé obrazy a hra v roli je z pohledu vSech respondentt
spiSe podpramérnd, u uciteld obor studujicich se hodnoty pohybuji v pAsmu nad primérem.
Nejméné vyuzitymi jsou simultdnni hra, narativni pantomima a zvefejnovani myslenek,
pricemz dosazené hodnoty u vSech respondenti jsou velmi blizké hodnotam u uciteld, kteti

dramatickou vychovu studovali.

Zaiazeni metod DV do pfedmétii a priiFezovych témat na 1. stupni ZS

Vzhledem ktomu, Ze dramatickda vychova neni ve S$kolach vyuCovana jako
samostatny predmét, zatazuji ucitelé metody do riznych Skolnich predméti. Cilem tieti
a étvrté otazky v dotazniku bylo zjistit, Kolik uciteld metody a techniky v jednotlivych

pifedmétech a tématech vyuziva (viz graf 10 a 11).
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Graf 10: VyuZiti metod a technik DV v piedmétech na 1. stupni ZS

Nejcetnéjsi zastoupeni maji metody a techniky dramatické vychovy v ¢eském jazyce.
Polovina respondentt je zafazuje do hudebni vychovy. V cizim jazyce i prvouce dosahuje
mira vyuziti vSemi respondenty 40 %, pificemz skupinou uciteld do 40 let je jeji

vyuzitelnost v cizim jazyce 50%. V rozsahu 20-25 % se pohybuje zaclenéni do predméti:
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vytvarnd vychova, vlastivéda a matematika. Nejmensi vyuziti vidime v pfedmétech:
ptirodovéda a pracovni ¢innosti. Srovname-li obé vékové skupiny, 1ze konstatovat, ze 1 zde
jsou hodnoty vyrovnané témet ve vSech predmétech. Rozdil nalezneme v cizim jazyce, kde
metody a techniky vyuzivaji vice mladsi ucitelé. Naopak do matematiky je zarazuje vice

skupina ucitelt nad 40 let.

Se zaclenovanim metod a technik dramatické vychovy do predméti uzce souviseji
i témata, K jejichz vyuce jsou pouzivany (viz graf 11). Z nabizenych alternativ volili
respondenti nejcastéji — malé formy (basné, piibéhy, bajky). 50-60% zastoupeni ma téma
lidé kolem nas, clovék a jeho zdravi a aktudlni témata z probirané latky v ucebnici.
V rozmezi 15-24 % jsou zastoupena témata: misto, kde zijeme, lidé a ¢as, rozmanitost
pfirody, ale 1 problémy v obecné podobé, které se dotykaji kazdodennich problémd,
s kterymi se zéci v zivoté setkdvaji.

I ve volbé témat je zastoupeni obou vékovych skupin respondentd vyrovnané. Pouze
vyrazny rozdil — témét 30 % — nalezneme u tématu naSe smysly, kde metody vice vyuzivaji

ucitelé nad 40 let.
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Graf 11: VyuZiti metod a technik DV v tématech riznych vzdélavacich oblasti

Vyuka priufezovych témat by méla probihat na zakladé€ ¢innostniho uceni. Pro néktera

prufezova témata je zaclenéni metod a technik dramatické vychovy velmi vhodné (viz
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otazka 5 a 6 v dotazniku). Propojeni dramatické vychovy a prifezovych témat je blize

popsano v kapitole 2.4.6. Graf 12 a 13 uvadi, jak je tomu ve skute¢nosti na Skolach

v Libereckém kraji.

Metody nevyuzivd v prafezovych tématech ctvrtina uditeli. Rozdil ve vékovych

skupinach je velmi nepatrny.
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Graf 12: Za¥azeni metod a technik DV do vyuky prifezovych témat
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Graf 13: Vyuziti metod a technik DV v priiFezovych tématech na 1. stupni ZS
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Nejvyssi zastoupeni V zafazovani metod a technik mé prifezové téma osobnostni
a socialni vychova. Rozdil v zastoupeni obou vékovych skupin je 14 %.

V rozmezi 37-34 % je zastoupena multikulturni a environmentalni vychova. Ctvrtina
pedagogii zafazuje metody a techniky do medidlni vychovy a 20 % uciteli do vychovy
v evropskych a globalnich souvislostech. Ve vSech péti prufezovych tématech je

zastoupeni obou skupin velmi vyrovnané.

Z uvedenych vysledkl vyplyva, ze témét vSichni ucitelé, ktefi metody a techniky
dramatické vychovy vyuzivaji, je nejvice zarazuji do prufezového tématu osobnostni
asocialni vychova. Toto prifezové téma je svym vzdélavacim obsahem dramatické

vychoveé nejblizsi, proto je tento vysledek zcela pochopitelny.

wrw

8.2.4 ldentifikace pfi€¢in nezarazeni dramatické vychovy do vyu€ovani
Pozornost si také zaslouZzi identifikace pfiin nezafazeni dramatické vychovy ve

vyuc¢ovani — viz graf 14. V dotazniku bylo nabidnuto pét odpovédi a Sesta varianta ,,jiné*
mohla byt doplnéna. Reditelé uvadéli i vice diivodi, pro¢ dramatickou vychovu ve §kole
nezatrazuji. Pro graf byly opét vytvoreny nasledujici zkratky:

» ve Skole neni v oboru DV vzdélany zadny ucitel — ucitelé bez dr. vzdélani,

= ucitelé o vyuku DV nemaji z4jem — ucitelé bez zajmu o DV,

= Skola nemd vhodné prostory pro realizaci DV — nevhodné prostory pro DV,

= Skola nema dostatek financnich prostfedk pro realizaci DV — nedostatek

financi,
= zafazenim DV na 1. stupni do SVP ZV by se stala povinnou pro ostatni

uditele — v SVP = DV povinna.
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Graf 14: Diivody nezarazeni DV ve vyucovani

Nejcetnéji uvadénym diivodem je nedostatek vzdélanych uciteli v oboru dramaticka
vychova. Pti¢inou vétsiho poctu pedagogii bez dramatického vzdélani v Libereckém kraji
muze byt absence pfedmétu jiz pti vzdélavani budoucich uciteld primarniho vzdélavani na
pedagogickych fakultach v minulych letech. Dramaticka vychova se stala povinnou
soucasti pétiletého vzdélavaciho programu pro ucitele 1. stupné FP TUL, jehoZ vyuka byla
zahdjena v roce 2007.

Vyrovnanych hodnot dosahuji nevhodné prostory a nedostatek finan¢nich prostiedkt
pro vyuku. Zamysleme se nad tvrzenim deseti feditelt,, Ze Skola nema pro dramatickou
vychovu vhodné prostory. Védi ale, jaké prostory jsou pro vyuku vhodné? (VéEtsi ucebna
bez lavic je idealni, ale i béZznou tiidu lze upravit odsunutim lavic.) O naroc¢nosti na
finan¢ni prostfedky, kterou uvedlo devét feditelti, by bylo mozné vést diskuse. Varianta,
Implementace metod dramatické vychovy do vyuky je vSak bezplatna, protoze nevyzaduje
nakup novych pomticek ani platové navyseni pro ucitele. Finan¢ni investici pro Skolu by

bylo pouze dalsi vzdélavani pedagogi v tomto oboru.
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Sest respondentii uvedlo jako pfi¢inu nezafazeni dramatické vychovy nezajem uditeld
o jeji vyuku. Za zminku stoji ur€ité i pét odpovédi, které poukazuji na skutecnost, ze kdyby
se dramaticka vychova stala sou¢asti SVP ZV, byla by povinnou pro viechny vyuéujici na
1. stupni, coz je pro ucitele bez jakéhokoliv vzdélani témét neredlné. V obou piipadech by
mohlo byt feSenim vice ucitele motivovat a podporovat v dalsim vzdélavani.

Jako jiné (divody nezatazeni) bylo uvedeno: rodici uprednostnéna volba ciziho
jazyka. Zajimavy je i argument, kdy feditel uvadi, Zze ucitelé jsou v oboru DV pouze

proskoleni a nemaji ve skole Zadného pedagoga, ktery by tento obor vystudoval.

8.2.5 Varianty zafazeni dramatické vychovy do SVP ZV

Novy kurikuldrni dokument — Skolni vzdélavaci program pro zadkladni vzdélavani —
se po vytvoreni stava pro konkrétni Skolu zdvaznym. Tento fakt byl hlavnim divodem,

pro¢ sledovat zpiisoby za¢lenéni dramatické vychovy do SVP ZV na 1. i 2. stupni ZS.

Tabulka 4: Zafazeni DV v SVP ZV na 1. a 2. stupni ZS

Zpiisob zatazeni DV v SVP ZV 1. stuPen 2. stupen
Udaje uvedeny v %
DV je samostatny predmét 4,9 11,3
Metody DV jako souéast jiného predmétu 35,0 28,3
Metody DV v prifezovych tématech 44.8 34,9
DV neni zairazena viibec 28,2 25,5

Vyzkum ukazal (viz tabulka 4) pievahu 2. stupné nad 1. stupném ZS V uvedeni
dramatické vychovy jako samostatného predmétu v SVP ZV. Vysvétlenim miize byt
skute¢nost, ze dramatickou vychovu jako samostatny predmét je mozné realizovat ve
formé povinné nebo volitelné. Zaci 2. stupné si jiz mohou vybirat i z nabidky volitelnych
predmétii, pro které vSak musi mit Skola ve svém vzdélavacim programu vypracovany
osnovy. Otazkou zlstava, zda 0 nabizenou dramatickou vychovu jako volitelny predmét
bude mezi zaky zajem.

1. stupeti ZS vykazuje vys$si procento v zaélenéni metod dramatické vychovy do
riiznych predmétil a prifezovych témat v SVP ZV. Vzhledem k tomu, Ze blizi specifikace

vyuky priifezovych témat je povinnou souéasti uéebnich osnov SVP ZV, musi v nich $kola

128




uvést aktivity, kterymi bude naplnéno konkrétni prifezové téma. Jak jiz bylo uvedeno
v kap. 2.4.6 ,,Vztah obsahu a metod dramatické vychovy s prufezovymi tématy RVP ZV*,
je dramaticka vychova velmi vhodnym prostfedkem k naplinovani prifezovych témat.
Vyuziti her, modelovych situaci, vstupu zaki do roli je blizsi ucitelim 1. stupné, protoze

vyuka raznych predmétt v jedné tiide jim poskytuje vEtsi prostor pro jejich zaclenéni.

Tabulka 5: Zpiisoby zaiazeni DV do vyuky a SVP ZV na 1. stupni Z$
Vyuka DV Zaclenéni DV do SVP ZV

Zpusob zarazeni DV

Pocet §kol | Udajev% | Pocet $kol | Udaje v %

DV je samostatny predmét 10 6,1 8 4,9

Metody DV jako soucast jiného

109 66,9 57 35,0
predmétu
Metody DV v priiezovych
65 39,9 73 47,8
tématech
DV neni zafazena vubec 9 5,5 46 28,2

Pfi vyhodnocovéni zjisténych dat o vyuZiti riznych zplisobl zaclenéni dramatické
vychovy do vyuky a pii tvorbé SVP ZV se nam nabizi jejich komparace. Srovnani na
1. stupni ZS miizeme sledovat v tabulce 5.

Podle ziskanych udaji nejvétsi rozdil vykazuji metody dramatické vychovy jako
soucast jiného predméti. Vyrazné vyssi podil metod ve skutecné vyuce nez zapracovani do
SVP lze vysvétlit tim, Ze n&které Skoly do vzdélavacich programd neuvadgji
interdisciplinarni vztahy ani vyuZivané metody, nebot’ by pak vzdélavaci program byl pro
ucitele vice svazujici a nepodporoval by tvotivost uciteld.

Naopak Vvyssi procentudlni zastoupeni sledujeme ve vyuziti metod dramatické
vychovy V priifezovych tématech, které $koly zapsaly do SVP ZV. Jednim z moznych
vysvétleni je, ze Skoly v roce 2009, kdy byl dotaznik zadavan, vyucovaly podle ptivodnich
vzdélavacich programi ve 3.-5. rocniku, kde prifezova témata jeSt¢ nebyla soucasti
primarniho vzdélavani. Ovsem vlastni Skolni vzdélavaci programy jiz byly sepsany pro

viechny ro¢niky 1. stupné ZS.
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Dramatickou vychovu si zddnym zuvedenych zpisobi do svého Skolniho
vzdélavaciho programu nezaradila vice nez cCtvrtina Skol. Pozitivni vSak je, ze 94,5 %
zakladnich $kol Libereckého kraje zacleiuje nékterou z forem vyuky tohoto oboru do

vzdélavani zaka 1. stupné.

8.2.6 Vyuziti oéekavanych vystup dramatické vychovy v SVP ZV

Pro dramatickou vychovu jsou v RVP ZV definovany ocekavané vystupy, jejichz
vyuziti je pln¢ v kompetenci piislusné Skoly. V tabulce 6 je zachyceno procentualni vyuziti
oc¢ekavanych vystupit (OV) u celého zakladniho souboru — u vSech zakladnich Skol.
Nasledn¢ jsou pro srovnani uvedeny rizné varianty vychoziho souboru, ve kterych
muzeme porovnat vyuziti oc¢ekavanych vystupli. N&které Skoly vSak na tuto otdzku

Vv dotazniku neodpovédely.

Tabulka 6: Vyuziti o¢ekavanych vystupi DV z RVP ZV

Vyuziti oéekavanych vystupi
Pocet | Neodpo

Vychozi soubor (0daje uvedeny v %)
Skol = | védélo
(tvorici 100 %) Vsechny ov
100 % % castecné
oV nevyuzity
1. | VSechny zakladni skoly 163 8,6 55 58,3 27,6
Skoly, které zatadily DV
2. do SVP 7V 117 1,8 8.3 78,0 11,9
Skoly, které zafadily DV
3. [ do SVP ZV jako 8 0 87,5 12.5 0

samostatny pfedmét

Skoly, které vyucovaly
4. | pted nastupem SVP podle 16 6,3 18,7 62,5 12,5
programu Obecnd Skola

Skoly, které DV do SVP
ZV nezaradily

46 10,8 0 19,6 69,6

V plném rozsahu — tedy vSechny o¢ekavané vystupy — nejcastéji vyuzily Skoly, které
dramatickou vychovu do SVP ZV zatadily jako samostatny piredmét a $koly, které pied
rokem 2007 vyucovaly podle vzdélavaciho programu Obecna Skola.

Zobrazené vysledky ukazuji, Ze ze vSech péti sledovanych variant vychoziho souboru
vykazuje nejvyssi zastoupeni v Castecném vyuziti ofekavanych vystupt druha varianta.
Jsou to vice nez tii &tvrtiny $kol, které dramatickou vychovu uvedly ve svych SVP ZV

jakoukoliv formou.
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Velmi zajimavym zjisténim ale je, ze téméf pétina Skol ocekavané vystupy vyuziva

I pfesto, ze dramatickou vychovu do vzdélavaciho programu nezatadila.

Tabulka €. 7 podava piehled o zaclenéni dramatické vychovy do vyuky ve Skolach,

které ji vyuéuji jako samostatny predmét, a jejim zpracovani v SVP ZV. Z divodu

zachovani anonymity byla témto Skoldm pfifazena pismena abecedy. Piehled ¢islovanych

o¢ekavanych vystupt je uveden v kapitole 2.4.2 Ocekavané vystupy dramatické vychovy

nebo na strané 104.

V tabulce 7 byly pouzity nasledujici zkratky:

= DV - dramaticka vychova,

= TD - tvofiva dramatika,

= OV - ocekdvané vystupy,

=  OSV - osobnostni a socidlni vychova,

= VDO - vychova demokratického obcana,

= MUV — multikulturni vychova,

= MEV —medidlni vychova,

= ENV — environmentalni vychova

= GLV - vychova ¢lovéka v evropskych a globalnich souvislostech.

Tabulka 7: DV v SVP ZV jako samostatny piedmét

Skola pfzgfnegtu Roc¢nik | Obdobi V)Sl\i/iﬁ Forrglilllace Priifezova témata
A DV 1. 1. 1.-4. vlastni oSV, vDO, MUV
B DV 1-3. 1. vSechny vlastni osv, MUV
C DV 1-5. 1., 2. vSechny vlastni osv, MUV, MEV
D DV 2-5. 1,2 vSechny vlastni zadna
E DV 2. 1. vSechny vlastni osv
F DV 4, 2. vSechny vlastni osv, MUV, MEV
G DV 1-5. 1,2 vSechny vlastni zadna
H D 1-5. | 1,2 | viechny | PRES OS\EN'\Q/L,J\CQLQ/'/EV’

Analyza Skolnich vzdélavacich programi pfiblizila vyuku dramatické vychovy jako

samostatného piedmétu nejen z pohledu vyuziti

ocekavanych vystupd, ale také

prafezovych témat a zaclenéni predmétu do jednotlivych ro¢nik.
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Samostatny pfedmét na 1. stupni je nejcastéji nazyvan: ,.Dramatickd vychova“.
Nézev: ,,Tvofiva dramatika“ pouzila jedna Skola. Ve vSech roc¢nicich 1. stupné vyucuji
dramatickou vychovu tfi Skoly. Také tii Skoly zaclenuji predmét v jednom z péti ro¢nikt
primarniho vzdélavani.

Polovina Skol realizuje dramatickou vychovu ve vSech rocnicich primarniho
vzdélavani. Tii Skoly zarazuji dramatickou vychovu pouze v prvnim obdobi, jedna
V druhém obdobi. Pozitivnim zjisténim je, ze téméF vSechny Skoly (87,5 %) vyuzivaji
vSechny ocekavané vystupy formulované pro piislusné obdobi. Jedna ze Skol, kde je
dramatickd vychova vyucovana v 1. tfid¢, vyuzila Ctyfi z péti moznych ocekavanych
vystup.

Piesné znéni ocekavanych vystupti z RVP ZV aplikovala jedna skola. Vsechny
ostatni Skoly vytvofily vlastni formulace. Je pravdépodobné, ze pieformulovani
o¢ekavanych vystupl ucitelim pomaha k jejich lepS§imu pochopeni, propojeni s ucivem
a vytyceni vzdélavacich cili v tematickych planech.

Nejcasteji zatazovanym prufezovym tématem do pfedmétu je Osobnostni a socialni
vychova. Multikulturni vychova se Cetnosti fadi na druhé misto. Dale jsou do vyuky
dramatické vychovy integrovana prufezova témata: Medidlni vychova, Vychova
demokratického ob¢ana a Vychova v evropskych a globalnich souvislostech. Dvé Skoly

neuvadéji ve svych SVP ZV Zadné prirezové téma.

Cilem analyzy SVP ZV $kol, které vyuzily oéekévané vystupy pouze istecné, bylo
zjistit, ktery z ocCekavanych vystupli dramatické vychovy je nejCastéji zafazen do
vzdélavaciho programu, ale také Vv kterych predmétech jsou vyuzité ocekavané vystupy
naplnovany. Piehled o vysledcich zjiSténych analyzou ucebnich osnov ve Skolnich
vzdélavacich programech piinaseji tabulky 8-13. V téchto tabulkach jsou postupné

uvedeny oéekavané vystupy (OV 1-6) vzdy pro dané obdobi (1., 2.):
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Ocekavané vystupy — 1. obdobi

Z4k:

1.

Zvlada zaklady spravneho tvoreni hlasu, artikulace a spravného drzeni tela, dokaze
hlasem a pohybem vyjadrovat zdkladni emoce a rozpozndvat je v chovani druhych.
Rozlisuje herni a redlnou situaci; prijima pravidla hry; vstupuje do jednoduchych
roli a prirozené v nich jedna.

Zkoumda témata a konflikty na zdkladeé viastniho jednani.

Spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace, prezentuje ji pred spoluzaky,
sleduje prezentace ostatnich.

Reflektuje s pomoci ucitele svij zazitek z dramatického dila (divadelniho,

filmového, televizniho, rozhlasového).

Ocekavané vystupy — 2. obdobi

Z4k:

1.

Propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za ucelem vyjadrent vnitinich stavii
a emoci vlastnich i urcité postavy.

Pracuje s pravidly hry a jejich variacemi; dokdze vstoupit do role a v herni situaci
prirozené a presvedcivé jednat.

Rozpoznava témata a konflikty Vv situacich a pribézich; nahliZi na né z pozic
riiznych postav, zabyva se dusledky jednani postav.

Pracuje ve skupiné na vytvoreni mensiho inscenacniho tvaru a vyuzZivd pritom
riznych vyrazovych prostredkii.

Prezentuje inscenacni tvar pred spoluzaky a na zdkladé sebereflexe a reflexe
spoluzakii a ucitele na néem ddle pracuje, sleduje a hodnoti prezentace svych
spoluzakii.

Reflektuje sviij zdZitek z dramatického dila; rozlisuje na zakladeé vlastnich

zkuSenosti zakladni divadelni druhy.

(RVP ZV, 2004, s. 80)
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Tabulka 8: Vyuziti o¢ekavanych vystupii (OV — 1) DV v riiznych piedmétech

1. obdobi: OV -1

2. obdobi: OV -1

Nazev piedmétu v SVP Pocet ’ Pocet |

VAYS Rocnik | Udajev% | Ro¢nik | Udaje v %
Skol Skol

1. 7 87,5 4. 3 37,5
Cesky jazyk 2. 7 875| 5. 6 75,0
3. 1 12,5 - - -
. 3. 1 12,5 4. 1 12,5
Anglicky jazyk : - : 5 1 125
Hudebni vychova ; g g;:g Ei 1_ 12’5_
Prvouka 2. 1 12,5 - - -
Vytvarna vychova 2. 1 12,5 5. 1 12,5

Tabulka 9: Vyuziti oekavanych vystupi (OV — 2) DV v riiznych pitedmétech

Nazev piedmétu v SVP

1. obdobi: OV -2

2. obdobi: OV -2

yAY Roc¢nik oncet Udaje v % | Roénik oncet Udaje v %

Skol Skol
Cesky jazyk 3. 1 125] 4 2 25
1. 1 12,5 - - -
Prvouka > > 25.0 - - -
Vytvarna vychova 1. 1 12,5 - - -

Tabulka 10: Vyuziti o¢ekavanych vystupi (OV — 3) DV v riiznych pitedmétech

Nézev predmétu v SVP

1. obdobi: OV -3

2. obdobi: OV -3

paY, Roenik | PO | Udajev % | Rocnik | PO | Udaje v %

skol skol
Prvouka 2. 1 125 - - -
Vytvarna vychova 3. 1 125 - - -

Tabulka 11: Vyuziti o¢ekavanych vystupi (OV —4) DV v riznych piredmétech

Nazev predmétu v SVP

1. obdobi: OV -4

2. obdobi: OV -4

7V Roénik [ PO | Udajev% | Roenik | POt | Uidaje v %
skol skol
1. 4 500 4. 2 25,0
Cesky jazyk 2. 7 875| 5. 5 62,5
3. 3 37,5 - -
Anglicky jazyk - - - 4. 1 12,5
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Tabulka 12: Vyuziti o¢ekavanych vystupi (OV —5) DV v riiznych pitedmétech

Nézev predmétu v SVP 1. obd?bi: OV -5 2. obdovbi: OV -5
7V Roenik | L% | Udajev % | Rocnik | FO°t | Udaje v %
Skol Skol
1. 1 12,5 4 3 37,5
Cesky jazyk 2. 1 125 5 3 37.5
3. 3 37,5 - - -
Vytvarna vychova - - - 5 1 12,5

Tabulka 13: Vyuziti oéekavaného vystupu (OV — 6) DV v riznych pitedmétech

Nazev predmétu v SVP
ZN

1. obdobi: OV -6

2. obdobi: OV -6

Roc¢nik

Pocet
skol

Udaje v %

Roc¢nik

Pocet
skol

Udaje v %

Cesky jazyk

5.

2

25,0

Vsechny ocekavané vystupy definované prol. obdobi maji zastoupeni ve
zkoumanych SVP ZV, i kdyz se nékteré vyskytly jen jednou. Pro 2. obdobi ziistal nevyuzit
pouze tfeti oCekavany vystup. Ve vsech Skolach byla vyuzita v u¢ebnich osnovach vlastni
formulace téchto ocekavanych vystupti.

Vysledek analyzy SVP ZV zaméfené na uéebni osnovy dale ukazuje, ze otekavané
vystupy dramatické vychovy ¢islo 1 pro 1. i 2. obdobi jsou nejcastéji zatazovanymi. Tyto
vystupy se vztahuji ptedevsim Kk rozvoji somatickych dovednosti zaku, a proto se staly
soucasti literarni vychovy a komunikace v pfedmétu Cesky jazyk.

Z pohledu cCetnosti vyuziti ocekavanych vystupt v riznych predmétech primarniho
vzdélavani miZzeme konstatovat, Ze byly implementovany do ucebnich osnov prfedméti:
Cesky jazyk, anglicky jazyk, prvouka, hudebni vychova a vytvarna vychova. Nejcastéji
jsou vyuzity v pfedmétu Cesky jazyk — v 1. obdobi 36krat a v 2. obdobi 26krat. V dalSich
piredmétech byl vyskyt vystupti zna¢né nizsi.

Zaméiime-li se na za€lenéni ofekavanych vystupi dramatické vychovy do rocnikd,
pak lze z vyse uvedenych tabulek vycist, Ze jsou nejcastéji vyuzity v druhém ro¢niku —
22krat a patém ro¢niku — 21krat. NiZ8i zastoupeni je v prvnim ro¢niku — 17krét, ve Ctvrtém
rocniku 11krat. Prekvapivé je zjisténi, ze nejnizsi frekvence vyskytu je ve tretim rocniku —
10krat. Ve vyuce zakt 3. rocniku, u kterych jiz béhem 1. a 2. ro¢niku byly caste¢né
rozvinuty psychosomatické dovednosti, se nabizi mnoho témat ve vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét, ktera je mozna realizovat prostiednictvim dramatické vychovy.
Samoziejmé pfrilezitosti k zac¢lenéni metod dramatické vychovy dava 1 literarni vychova

a komunikace, ktera je soucasti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace.
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Diivody, které vedly ucitele pii tvorbé SVP ZV k rozhodnuti vyuzit oéekévané
vystupy dramatické vychovy v riznych pfedmétech, mohou byt velmi rozdilné. Lze se jen
domnivat, zda ucitel, kterému byla zadana tvorba ucebnich osnov konkrétniho predmétu,

mél zékladni znalosti o dramatické vychové, a proto o¢ekavané vystupy zaradil.

Jak je patrné z vyse uvedenych vysledki, mély nejvétsi zkusSenosti v realizaci
dramatické vychovy skoly, které vyucovaly podle programu Obecna $kola. V nich byla

vyuka samostatného pfedmétu tohoto oboru nejcetnéjsi a je zfejmé, ze z uvedenych forem

24

vvvvvv

Vyuka podle programu Obecna $kola
Zpisob zaclenéni DV do vyuky Pied r. 2007 Soutasna

V % Podet V % Pocet
Samostatny piedmét 50,0 8 25,0 4
Metody DV v prifezovych tématech 0 0 56,3 9
DV V projektovém vyucovani 25,0 4 25,0 4
Metody DV Vv riiznych pfedmétech 43,8 7 93,8 15
Dramat. krouZek ve $kolni druZiné 6,2 1 12,5 2
Mimoskolni dramaticky krouZzek 31,3 5 6,2 1
Nebyla vyucovana 6,2 1 0 0

Ziskana data ukazuji na sniZeni poctu kol vyucujicich dramatickou vychovu jako

samostatny predmét na polovinu. Jak 1ze z tabulky vy¢ist, vyrazné se vSak zvysila realizace
metod tohoto oboru v riznych pfedmétech a nové jsou vyuzivany i v prufezovych
tématech, a to vice neZ polovinou téchto Skol. Je mozné konstatovat, Ze ucitelé v téchto
Skolach vyuzivaji ziskané zkuSenosti s dramatickou vychovou, ale aplikuji ji do vyuky
Vv jiné form¢. Pouze v projektovém vyucCovani ziistala ¢etnost vyskytu zcela beze zmény.

I na téchto skolach lze pozorovat pokles mimoskolnich aktivit zaméfenych na

dramatickou vychovu. Mozné ditvody poklesu v soucasné dob¢ byly jiz vySe uvedeny.
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8.2.7 Realizace vyuky DV - pohled do budoucnha

V dotaznikovém Setfeni nebyl zkouman pouze soucasny a minuly stav dramatické
vychovy ve skolach Libereckého kraje, ale byly zde zahrnuty i otazky zjistujici vyhled
Skol do budoucnosti v souvislosti s vyukou dramatické vychovy. Jedna z polozek byla
sméfovana k tivaze o ¢asovém horizontu za¢lenéni dramatické vychovy — viz graf 15, ktery

znazoriiuje pocty skol v %, které planuji zarazeni dramatické vychovy.

o
O —_—
T O Béhem 1 roku
B Béhem 2 let
Q o O Béhem 3 let
B V horizontu nékolika let
O |  _ o _______________
©
32
>
o | ______________"_
<
o |1 ______________°
Al
o I:I.

Graf 15: Horizont planované realizace vyuky DV na $kolach

Reditelim byl nabidnut horizont jednoho roku, dvou, tfi nebo vice let, kdy uvazuji
0 realizaci vyuky dramatické vychovy. Béhem jednoho roku ma zajem zafadit
dramatickou vychovu pouze 9 $kol, ale do dvou let jiz 26 Skol. Horizont né€kolika let,
coz predstavuje neurcitou dobu — Ctyfi roky a vice, volilo 83 fediteld. Na otazku
neodpovédelo 28 respondentd. Volba varianty se vzdalenéj$im horizontem nebo zdrzeni
se odpovédi feditele k nicemu nezavazuje. U volby 1-2 let 1ze opravdu pfedpokladat, ze

ma Skola zajem vyuku v néjaké formé realizovat.
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Dalsi polozka se vztahovala k upfesnéni zptisobu zafazeni dramatické vychovy do
vyuky, ktery Skola zvazuje zaclenit. Graf 16 nazorn¢ zobrazil pocet §kol v procentech,
které volily rizné formy vyuky. V tomto grafu byly pouzity nasledujici zkratky:

» vyuziti metod dramatické vychovy v ramci realizace prufezovych témat — metody
DV v PT,

» vyyuziti metod DV Vv ramci projektového vyucovani — metody DV v proj.
vyucovanti,

» vyuziti metod dramatické vychovy pii vyuce riznych pfedméti — metody DV
V riz. predmétech,

= dramaticky krouzek organizovany §kolni druzinou — dram. krouzek v SD,

» dramaticky krouzek organizovany pro zaky jako mimoskolni aktivita — dram.

krouzek — mimoskolné.

o O A samostatny povinny predmét
M " B B volitelny pfedmét
O C metody DV v PT
o ~ @ D metody DV v proj. vyucovani
© 8 E metody DV v riz. pfedmétech
B F dram. krouzek v SD
2 - O G dram. krouZzek — mimoskolné
=R
=
I} <
v <t
W
k7]
>8 o
c &
o
ja\|
o

A B C D E F G

Graf 16: Planovany zpiisob realizace vyuky dramatické vychovy

Ve volbé forem opét pievazuje integrace metod dramatické vychovy do riznych
pfedméti, coz vybralo rovnych 100 respondentt. Piiblizné stejnych hodnot dosahuje dalsi
zaclenéni metod dramatické vychovy do realizace prufezovych témat a vyuziti metod

dramatické vychova v projektovém vyucovani. Velmi problematické se jevi zatfazeni
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dramatické vychovy jako samostatného pfedmétu. RovnéZ moznost volitelného — na
1. stupni nepovinného predmétu — vybralo jen malé mnozstvi respondentd.

Reditelé viak projevili zajem o realizaci dramatické vychovy formou dramatického
krouzku v ramci Skolni druziny, ale také jako mimoskolni aktivity. Tento narGst oproti
zjisténému soucasnému stavu — v roce 2009 (viz graf ¢. 4) na zakladnich Skolach je v obou
variantach dramatického krouzku dvojnasobny. RovnéZz v mozném doplnéni ,,jiné* byla

volena mimoskolni ¢innost nebo divadelni piedstaveni.

Jak jiz bylo uvedeno, v horizontu 1-2 let planuje dramatickou vychovu zaclenit
35 8kol. Jakym zplisobem chtéji feditelé téchto Skol vyuku realizovat, je uvedeno
v tabulce 15. Pro mozné srovnani obsahuje tabulka i zji§téna data v celém vyzkumném

souboru.

Tabulka 15: Formy realizace DV planované §kolami v budoucnosti

. oL ] V celém vyzkumném | Planované v horizontu

Zpusob zaclen¢ni DV do vyuky souboru 163 =100 % 1-2 let 35=100 %
% Pocet % Pocet

Samostatny povinny predmét 2,6 4 29 1
Volitelny (nepovinny) predmét 8,6 14 17,1 6
Metody DV v priifezovych 405 66 514 18
tématech ’ :
Metody DV v projektovém 39.9 65 457 16
vyucovani ' ’
Metody DV v riznych 614 100 65.7 23
predmétech ’ ’
Dramaticky krouZek ve Skolni
druzing 20,3 33 25.7 9
Mimoskolni dramaticky krouzek 29,5 48 34.3 12

Zaclenéni dramatické vychovy do vyuky jako samostatného povinného piedmétu

v horizontu 1-2 dvou let planuje minimalni mnozstvi feditell, coz odpovida
| procentudlnimu zastoupeni v celém vyzkumném souboru. VEtsi zastoupeni ma volitelny
pfedmét — na 1. stupni je to pfedméet nepovinny. Stfednich hodnot dosahuje zaclenéni
metod dramatické vychovy, které budou realizovany v riznych predmétech, prifezovych
tématech nebo projektovém vyucovani. Vyzkumnému souboru se nejvice pfiblizuje

realizace metod dramatické vychovy ve vyuce riiznych predméta.
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Také vyse procent u obou forem dramatického krouzku odpovidaji vysi procent
zjisténych v celém vyzkumném souboru.

Vyzkum byl proveden v roce 2009, proto by jiz v soucasné dobé (v dobé tvorby
diserta¢ni prace — 2011) bylo mozné dal$im vyzkumem ovéfit, zda tyto Skoly své plany se

zafazenim dramatické vychovy realizovaly.

8.2.8 Nazory fediteltl Skol na realizaci dramatické vychovy v zakladni
Skole

Cilem dvou otevienych otizek v dotazniku bylo zjistit postoje fediteld Skol
k dramatické vychov€. Prvni znich byla zaméfena na vyjadieni vyznamu realizace

dramatické vychovy na zéakladni $kole. Odpovédi jsou zachyceny v tabulce 16.

Tabulka 16: Vyznam realizace DV z pohledu Feditelii ZS

Cetnost vyskytu
Polozka Vyznam realizace dramatické vychovy odpovédi
% 2. 163
1 Rozvoj socialné — komunikacnich dovednosti 49,7 81
2 Upevnéni vztaht, tvorba kolektivu 34,4 56
3 Prezentace na vefejnosti, zbaveni se ostychu 33,7 55
4 Vsestranny rozvoj osobnosti ditéte 33,7 55
5 Rozvoj slovni zasoby a jazykovych schopnosti 22,7 37
6 Ptitazlivé metody vyuky, lepsi pochopeni poznatkti 21,5 35
7 Vstup do role, feSeni Zivotnich situaci 20,2 33
8 Prozitek, empatie 20,2 33
9 Rozvoj fantazie, tvofivost, esteticka vychova 17,2 28
10 Rozvoj psychosomatickych dovednosti 8,6 14
11 Realizace prif. témat, rozvoj kli¢. kompetenci 6,1 10
12 Ptiprava na budouci povolani, dodrzovani pravidel 4,3 7
13 ZlepsSeni vztahu k literatute, divadlu 3,7 6
14 Vyznam pro ucitele 1,8 3
15 Zapojeni talentovanych zaka 1,8 3
16 Zapojeni méné prubojnych 1,2 2
17 Nevidim zadny 1,2 2
18 Zapojeni velkého poctu zakt 0,6 1
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Reditelé kol poukazuji nejéastéji na vyznam dramatické vychovy v oblasti
komunikace zakut. Pfinos vidi nejen v rozvoji komunikaénich dovednosti, ale také v rozvoji
socialni komunikace, at’ jiz jde o vzajemnou komunikaci mezi zdky nebo mezi zaky
a ucitelem. S tim jisté souvisi 1 druhd nejcastéjsi odpoveéd’, ktera zahrnuje tvorbu kolektivu
a upevinovani vztahtt v ném. Shodné hodnoty vykazuje polozka 3 a 4. Velmi blizkého
procentualniho zastoupeni v rozmezi 22,7-17,2 % dosahuji polozky 5-9, které¢ obsahuji
napiiklad rozvoj slovni zasoby, vyuku formou zabavnych metod vstup do role, prozitek,

rozvoj empatie, fantazie.

Druhd oteviena otdzka byla zaméfena k podchyceni nézori respondentii
na spatfovana uskali pfi realizaci vyuky dramatické vychovy jako samostatného
pfedmétu — viz tabulka 17.

Tabulka 17: Uskali dramatické vychovy p¥i realizaci vyuky z pohledu Fediteli $kol

Cetnost vyskytu
Polozka Uskali dramatické vychovy ve vyuce na ZS odpovédi
% 2. 163
1 Nedostatek vzdélanych uditelil 43,8 57
Nezéajem zakl, neschopnost spoluprace a empatie zak,
2 . 31,5 41
ostych, kdzen
Nedostatek ¢asu, organizaéni naroky (z hlediska
3 y ; 30,8 40
celoskolniho rozvrhu)
4 Nezajem uciteld, chybi nadSenec, naro¢na pfiprava, neni 254 33
v SVP
5 Nedostatek finanénich prostredku 22,3 29
6 Pocet zak ve tfidé (nizky, vysoky), vékové rozpéti zakt 13,0 17
Nedostatek metodického mater., chybi repertoar pro
7 . . B 9,2 12
divadelni pfedstaveni
8 Nevhodné prostory, 6,2 8
9 Nezajem rodict — preferuji jiné predméty 5,4 7
10 Nevidim Zadna uskali 4.6 6
11 Nevidim pfinos pro vSechny zaky, nucené 2,3 3
12 Kriteria hodnoceni 15 2
13 Nedokazu posoudit 0,8 1
14 Otazka nezodpovézena 20,2 33
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Velkd c¢ast respondentii se shoduje v nazoru, Ze rizikem pro realizaci vyuky
dramatické vychovy je nedostatek vzd€lanych ucitelt. Pti srovnani s vysledky v druhé
otazce, ktera identifikovala pfi¢iny nezafazeni dramatické vychovy do vyuky, zjistujeme,
7e 1 zde byl nejcastéjsim divodem uvadén nedostatek vzdélanych uciteld v oboru.
Z vyroku feditelt vSak bylo patrné, Ze predpokladaji vzdélavani uciteltl v oboru dramaticka

vychova v pribéhu magisterského studia na pedagogickych fakultach.

Prekvapivym zjisténim je, Zze 25 % respondentli uvadi jako uskali vyuky samotné
zéky. Problém je shleddvan v nezdjmu zakt o dramatickou vychovu, jejich neschopnost
vzajemné ve vyuce spolupracovat, coZ je tzce propojeno s kazni. Reditelé maji obavu, Ze
zaci nedokazi byt dostate¢n¢ empaticti, ale mohou se také ostychat a nespolupracovat. Tato
tvrzeni mohou vychazet ze zkuSenosti fediteli v konkrétni Skole, ale je mozné se
domnivat, Ze vysoka ¢etnost miiZze mit i pfic¢inu ve zkreslené piedstavé o vyuce dramatické
vychovy.

Velmi vyrovnané vysledky vykazuje polozka 2 a 3. Nedostatek ¢asu na realizaci
samostatného pfedmétu a S tim souvisejici organizaéni zalezitosti jsou shledavany jako
problém témet tretinou respondent. Velka obsahova ndro¢nost v jinych predmétech je
Casto uvadénym argumentem, pro¢ na dramatickou vychovu nezbyva V rozvrhu ¢asova
dispozice. Pokud dramaticka vychova neni samostatnym pfedmétem, kde by ¢asova dotace
mohla byt pfid€lena z disponibilnich hodin, kterych je pro 1. stupeii vy€lenéno 14, mohla
by byt implementovana do riznych vzdélavacich obort. Nejedna se jen o izolované vyuziti
her nebo metod dramatické vychovy, ale o moznost realizace nékterych tematickych celku
formou zaclenéni logicky na sebe navazujicich metod, které vedou k dosazeni vyukového
cile a tudiz k napliovani oc¢ekavanych vystupt. V tomto piipadé by k Zadné casové ujmeé
nedochéazelo a vyu€ovani by mohlo byt pro zaky zajimavéjsi, nebot’ metody dramatické
vychovy pfedpokladaji aktivizaci zakd.

Ctvrtina respondenti poukazuje na problém ze strany uéiteld, ktefi o tuto vyuku
nemaji z4jem. Tato tvrzeni mohu dolozit 1 vlastni zkuSenosti pfi plsobeni na zikladni
Skole, kdy naro¢nd piiprava na vyuku dramatické vychovy vedla ucitele k jejimu
odmitnuti.

K finan¢nimu tuskali se piiklani vice nez 20 % fteditell a jedna se piredevSim
0 naklady na mzdy. V souvislosti s tim bych uvedla konkrétni vyrok: ,,Samostatny predmét
je zbytecné plytvani financnimi prostredky. “ | v tomto ptipad¢ by mohla byt vyuka feSena

obdobnym zplisobem jako v pfedchozi polozce — nedostatku casu. Finan¢ni zatizeni by pro

142



Skolu predstavovalo vzd€lani uciteld. Na vzdélavani pedagogi a nakup pomucek je
vyhrazena v hospodateni skoly zvlastni polozka, ktera nesouvisi se mzdovymi prostiedky.
Ovsem je tieba zminit i skuteCnost, Ze prave tato ¢ast financnich prostredkii na neinvesti¢ni
naklady byla v roce 2010 Skolam téméf o tfetinu sniZzena.

Posledni ¢trnacta polozka uvadi, ze na otdzku neodpovédéla pétina respondenttl. Je
ziejmé, Ze jsou to feditelé zakladnich skol, kde dramatické vychova neni zafazena a nemaji
tedy s jeji vyukou zadnou zkuSenost. Pouze ¢étyfi feditelé, ktefi dramatickou vychovu ve
Skole nezafazuji vibec se k moznym rizikiim vyjadfilo. V jejich odpovédich prevazila
obava z nezajmu zaku a uditelt.

V tabulkdch 18 a 19 jsou uvedeny ndzory ucitell na pozitiva a problémy pfi
zaclenovani metod dramatické vychovy do riznych vzdélavacich oblasti (viz otdzka 7 a 8

dotazniku pro uéitele — pfiloha 8)

Tabulka 18: Vyznam realizace DV z pohledu uditeli primarniho vzdélavani

Cetnost vyskytu
PoloZka Vyznam realizace dramatické vychovy odpovédi

% 2. 197

1 Motivace a aktivizace zaku 40,1 79
5 I:epéi pthop?ni a zapa,matovaini pqznatkﬁ na zaklad¢ 37.1 73

¢innostniho uceni, novych metod vyuky

3 Zbaveni se ostychu, otevienost, uvolnéni 28,4 56
4 Zabavna forma, zpestieni vyuky 27,4 54
5 Upevnéni vztaht, tvorba kolektivu 254 50
6 Rozvoj socialné — komunika¢nich dovednosti 218 43
7 VSestranny rozvoj osobnosti ditéte 12,7 25
8 Vyuka proZitkem 11,7 23
9 Zlepseni vztahu uditel — zak 41 8
10 PiibliZeni situaci realného zivota 41 8
11 Diagnostika zakt 3,6 7
12 Vyjadteni vlastniho nazoru 3,6 7
13 Zapojeni vSech zaki 2,0 4
14 Nedovedu posoudit 1,5 3
15 Otéazka nezodpovézena 13,7 27
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Vyznam v zaClefiovani metod dramatické vychovy do vyucovani vidi ucitelé
predevs§im v motivaci zakl. Prvni i druhd polozka spolu zce souvisi, protoze metody zaky
aktivizuji, a tim vedou k lepSimu pochopeni a nasledné¢ zapamatovani probirané¢ho uciva.
Vice nez Ctvrtina uciteld spatiuje vyznam v odbouravani ostychu u zakd. Nejistota,
stydlivost, ostych jsou faktory, které brani nékterym zakim v ptirozeném projevu a nékdy
u uciteltl vyvolavaji dojem, ze zak nema pozadované znalosti.

Témet stejnd cast — 27,4 % ucitelt vidi v metodach pouze zpestieni vyuky. Polovina
Z nich — 27 ugitelu, ktefi tuto polozku uvedli, se nachazi ve véku 41-50 let. Je mozné, Ze na
tento vysledek mtize mit vliv i vzdélani téchto pedagog, ktefi na pedagogickych fakultdch
studovali jesté pred zaclenénim dramatické vychovy do vzdélavacich programd.

Ptiznivé je, Ze Ctvrtina ucitelll vidi pfinos vyuky prostfednictvim metod dramatické
vychovy ve zlepSovani a upevilovani vztahii v kolektivu. Kolektiv tfidy se vyznamné
podili na zakové Skolni uspésnosti. Proto vytvareni dobrého kolektivu je jednim

z dtlezitych ukoll ucitele primarniho vzdélavani.

Tabulka 19: Uskali DV p#i realizaci vyuky z pohledu uéitelii primarniho vzdélavani

) 5 Cetnost vyskytu
Polozka Uskali dramatické vychovy ve vyuce na ZS odpovédi

% > 197
1 Ostych zakd, nejistota 35,5 70
2 Nedostatek ¢asu 15,7 31
3 Neochota zakl zapojit se a spolupracovat 15,2 30
4 Kéazen, porusovani pravidel 14,7 29
5 Nevidim zadna uskali 6,6 13
6 Vysoky pocet zakt ve tfide 6,1 12
7 Naro¢na ptiprava a organizace hodiny 5,6 11
8 Nevhodné, nedostatecné prostory pro vyuku 3,6 7
9 Nedostatecna slovni zasoba, Spatné vyjadrovani 3,0 6
10 Ptehnané prevadéni se 25 5
11 Neni na co navazat (zaci nemaji zddnou predchozi 25 5

zkuSenost s vyukou DV) ’

12 Neinformovanost kolegii 1,0 2
13 Nedokézu posoudit 2,0 4
14 Otazka nezodpovézena 23,4 46
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Nejcastéji uvadénym problémem vyuky je ostych a nejistota zakt. V ptipravé ucitel
by bylo tfeba se na tento problém zaméfit. Je mnoho rliznych her a cviceni, které mohou
predchazet vlastnim metodam dramatické vychovy a pomohou zaklim postupné se ostychu
zbavovat.

Nedostatek ¢asu byva také Casto uvadénym argumentem, pro¢ nelze dramatickou
vychovu zaclenovat. ZkuSeny ucitel vSak vi, ze vlastni vyuka metodami dramatické
aktivizujici vyucovani v mnoha tématech efektivnéjsi, protoze zaci ucivo Iépe chéapou
a poznatky si dlouhodobé pamatuji. Proto také jako pfinos vyuziti metod dramatické
vychovy uvadéji ucitelé vyuku prozitkem.

V nékterych tfidach se setkdme s zaky, ktefi maji poruchy chovéani nebo je tento
Zpusob vyuky nezaujme a nejsou ochotni se zapojit. Na tuto skutecnost upozoriiuje
30 uciteld. Témer stejné mnozstvi — 29 ucitelt pak riziko vyuky spatiuje v kazni zakd,
ktera je vétSinou s jejich nezdjmem propojena. Pri¢inu nemusime hledat jen u zaku, ale
problémem mize byt i nedostatecnd informovanost a piipravenost pedagoga na vyuku.
Rovnéz $patné€ zvolené a nevhodné zatazené metody mohou zpisobit ve tfidé chaos a byt
pti¢inou zhorSeni kazné.

Vyroky ucitelii k pfinostim a tskalim dramatické vychovy nejsou zaméfeny na vyuku
samostatného predmétu, ale odrazeji se zde praktické zkuSenosti se zafazovanim metod
dramatické vychovy do vyuéovani. Je to jeden z diivodd, pro¢ se pohled ucitelt odlisuje od
vyroki feditel. U feditela skol 1ze predpokladat, Ze osobni praktickou zkuSenost s vyukou
tohoto oboru v podobé metod dramatické vychovy nebo samostatného piedmétu ma jen

velmi maélo z nich.

8.2.9 Shrnuti vysledku ve vztahu k hypotézam z |. kategorie
V |. kategorii vyzkumnych cilli byly sledovany programy Obecna Skola, Zakladni

$kola, Narodni $kola, SVP ZV a olekavané vystupy dramatické vychovy jako nezavisle
proménné. V zavislosti na nich byly zkoumany formy zatazeni dramatické vychovy do
vyuky, mira vyuziti ocekavanych vystupli a doba vyuky dramatické vychovy.

Pted nastupem Skolnich vzdé¢lavacich programi, tedy pfed zahdjenim Skolniho roku
2007/2008, byla vyuka dramatické vychovy jako samostatného predmétu v Libereckém
kraji realizovana na dvanacti zakladnich Skolach, coz je 7,4 %. V dobé& vyzkumu — Vv roce
2009 — vyucovalo dramatickou vychovu formou samostatného pfedmétu 6,1 % a do svych

Skolnich vzdélavacich programi ji jako samostatny predmét zaclenilo 4,9 % skol. Z téchto
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vysledkit mGizeme konstatovat, ze platnost hypotézy — HI/1 Dramatickou vychovu jako
samostatny piedmét si do SVP ZV zaélenilo méné nez 20 % $kol. — se potvrdila.

Vyuka samostatného pfedmétu byla realizovana na 50 % skol, které ptfed nastupem
SVP ZV vyuéovaly podle programu Obecna $kola. Po ukondeni vyuky podle tohoto
programu si dramatickou vychovu jako samostatny pfedmét zafadilo 25 % z téchto $kol
(coz znamend pokles vyuky samostatného predmétu o polovinu) do svého Skolniho
vzdé€lavaciho programu. Platnost hypotézy — HI/2 Dramatickou vychovu jako
samostatny predmét vyucuje vice nez 50 % zakladnich Skol, které pred zahajenim
vyuky podle vlastniho vzdélavaciho programu realizovaly vyuku podle programu
Obecna $kola. — se nepotvrdila.

Néktefi Zaci maji moznost poznat dramatickou vychovu formou dramatického
krouzku ve Skolni druZin€ nebo jako mimoSkolni aktivity. Sledujeme-li vyvoj této formy
z ¢asového uhlu, vidime, ze oproti minulosti zaznamenala tato forma pokles, ale do
budoucna ji feditelé planuji realizovat. Ve vsech casovych obdobich mirné prevysuje
mimoskolni dramaticky krouzek nad realizaci krouzku ve $kolni druziné.

Dotaznikové Setfeni ukazalo, ze nejcastéjsi formou vyuky dramatické vychovy je
vyuziti jejich metod a technik jako metodického prostiedku pii zprostiedkovani
vzdélavaciho obsahu $kolnich predméti. Jiz pred zahajenim vyuky podle SVP ZV byla
tato forma vyuzivana 60 % skol, v soucasné dobé ji realizuje 66,9 % kol a do budoucna ji
ma vplinu zafadit 61,4% Skol. Také metody dramatické vychovy, vyuzivané
Vv projektovém vyucovani a pii realizaci prufezovych témat, vykazuji v soucasnosti
i v planech Skol do budoucna vyrovnanych hodnot, které dosahuji 40 %.

Z vyzkumného Setfeni mezi uciteli primarniho vzdélavani vyplynulo, Ze nejzndméjSimi
a nejvyuzivanéj§imi metodami jsou pantomima a improvizace. Naopak nejméné zndmou
a pouzivanou technikou je narativni pantomima. Metody ucitel v roli, zivé obrazy a hra
vroli aplikuje do vyuky 40-50 % uciteli. Metody a techniky dramatické vychovy
vyuzivaji ucitelé nejcastéji ke zprostiedkovani vzdélavaciho obsahu v ¢eském jazyce, a to
Kk pfiblizeni ptib&éhtu, bajek, basni. 75 % dotazovanych pedagogii vyuziva metody
atechniky pfi realizaci prifezovych témat. Platnost hypotézy — HI/3 K realizaci
prirezovych témat vyuziva metody a techniky dramatické vychovy vice nez 50 %
uditeld 1. stupné. — se potvrdila. Nejvyssi zastoupeni vykazuje osobnostné socialni
vychova, coz je predevsim z davodu blizkosti vzdélavaciho obsahu s dramatickou

vychovou.
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Dramaticka vychova neni povinnou soucasti vzdélavani zaki zakladnich skol, ovSem
pfi¢iny jejiho nezatazeni do vyuovani mohou byt rizné. Reditelé z nabizenych variant
Vv dotazniku nejcastéji uvadéli jako diavod, ze ve Skole neni v oboru dramaticka vychova
vzd€lany zadny ucitel. K této problematice se vztahovala hypotéza — HI/4 Nejcastéji
uvadénou pri¢inou nezarazeni dramatické vychovy do vyucovani na 1. stupni
zakladnich $kol v Libereckém Kkraji je nedostatek vzdélanych uciteli v tomto oboru. —
jejiz platnost se potvrdila. Tato varianta pievazila 0 10 % nad vyrovnanéj$imi vysledky
(4-6 %) zbyvajicich moznosti — Skola nema vhodné prostory pro realizaci dramatické
vychovy, Skola nema dostatek finan¢nich prostfedkli pro realizaci dramatické vychovy,
ucitelé nemaji zdjem o vyuku dramatické vychovy a zatazenim dramatické vychovy do
SVP ZV by se stala povinnou pro ostatni uéitele. Pfevaha nedostatku vzdélanych ugiteld
méla také nejvyssi zastoupeni v nazorech respondentll na tskali dramatické vychovy ve
vyuce, kde tuto polozku uvedlo témét 44 % teditelt zékladnich Skol. Prekvapivé vysoké
zastoupeni 31,5 % ma uvadény nezdjem zakl, neschopnost spoluprace a empatie zakd,
jejich ostych nebo nekazen.

Pro dramatickou vychovu jsou v RVP ZV definovany ocekdvané vystupy, které
zdkladni 8koly mohly vyuzit pii tvorbé SVP ZV. Na zakladé analyzy s$kolnich
vzdélavacich programi osmi $kol s dramatickou vychovou jako samostatnym predmétem
bylo zjisténo, ze 37,5% Skol vyuluje tento predmét ve vSech rocnicich primérniho
vzdélavani a stejné mnozstvi ji zafazuje pouze v jednom roéniku. P¥i tvorbé SVP ZV
87,5 % skol vyuzilo vSechny ocekavané vystupy. Pouze jedna skola je zaradila castecné.
Také 87,5 % skol pouzilo vlastni formulaci o¢ekavanych vystupti a jedna Skola uvedla
presné znéni z RVP ZV.

Druh4 skupina také osmi §kol, jejichz SVP ZV byly analyzovany, vyuzila oéekdvané
vystupy Castecn€ a dramatickou vychovu nemd jako samostatny pfedmét. Vystupy byly
aplikovany nejCastéji pfi tvorbé ucebnich osnov pfedmétu Cesky jazyk. Toto nejcetnéjsi
propojeni se prokazalo i pfi vyzkumu vyuZiti metod a technik dramatické vychovy.
Ocekavané vystupy vsak byly vyuzity i v predmétech anglicky jazyk, prvouka, hudebni
vychova a vytvarna vychova. Proto mizeme konstatovat, ze platnost hypotézy — HI/5
Zakladni Skoly, které vyuzily alespon castecné ocekavané vystupy dramatické
vychovy definované v RVP ZV, je pouzily pouze pro tvorbu osnov samostatného

predmétu dramaticka vychova. — se nepotvrdila.

147



Ocekéavané vystupy jsou nejcastéji zafazovany do ucebnich osnov 2. roc¢niku
anejmensi zastoupeni maji v 3. rocniku zadkladni Skoly. Nejcastéji vyuzivanym
ocekavanym vystupem je prvni vystup definovany pro 1. obdobi:

Zdk zvlada zdaklady spravného tvoreni hlasu, artikulace a spravného dreni téla;
dokaze hlasem a pohybem vyjadrovat zakladni emoce a rozpozndvat je v chovani
druhych. (RVP ZV, 2004, s. 80)
Tento ocekavany vystup byl Skolami zaClenén do vSech vySe jmenovanych predméth.
V potadi druhy byl vyuzit ¢tvrty o¢ekdvany vystup definovany pro 1. obdobi:
Zadk spolupracuje ve skupiné na tvorbé jevistni situace; prezentuje ji pred spoluzdky;
sleduje prezentace ostatnich. (RVP ZV, 2004, s. 80)
Uvedeny vystup byl zatfazen pouze do pfedmétu Cesky jazyk. Pro 2. obdobi mé&l nejcetné;si
zastoupeni prvni o¢ekavany vystup rovnéz v predmétu esky jazyk:
Zak propojuje somatické dovednosti a kombinuje je za vicelem vyjadieni vnitinich stavii
a emoci viastnich i urcité postavy. (RVP ZV, 2004, s. 80)
Pro vSechny vystupy byla pouzita vlastni formulace.

Jednou z nutnych podminek, aby mohla byt dramatickda vychova v primarnim
vzdélavani realizovana, je zajem uciteld, ale také vedeni Skoly. Podporu fteditelii
zakladnich skol Ize ocekavat, pokud budou ve vyuce dramatické vychovy shledavat néjaky
pifinos. Z tohoto diivodu byly zjistovany ndzory feditelli na vyznam realizace dramatické
vychovy ve vyuCovani. Polovina fediteli tento vyznam shledavd v rozvoji socidlng-
komunika¢nich dovednosti zakd. Upevnéni vztahi a tvorbu tfidniho kolektivu uvedlo
34,4 % tediteld. Vyznamné zastoupeni 33,7 % doséahla prezentace na vefejnosti, zbaveni se
ostychu, ale také rozvoj osobnosti ditéte. Dal§imi uvedenymi polozkami zastoupenymi
pfiblizné 20 % byly: rozvoj slovni zasoby a jazykovych schopnosti; pfitazlivé metody
vyuky, lepsi pochopeni poznatkli; vstup do role, feSeni Zivotnich situaci; prozitek
a empatie. Ovsem je tieba uvést, Ze jsou i feditelé, kteti Zadny prinos nevidi.

Reditelé fadi na prvni misto v uskalich vyuky samostatného piedmétu nedostatek
vzdélanych ucitelt — 43,8 % Vv oboru dramaticka vychova. Vyrovnanych hodnot piiblizné
31 % dosahuje jak nezdjem zaki, neschopnost spoluprace a empatie zakul, ostych, kazen,
tak nedostatek &asu, organiza¢ni naroky (z hlediska celoskolniho rozvrhu). Ctvrtina
feditelti vidi problém v nezdjmu ucitelll a narocné piipravé na vyuku tohoto predmétu.
Problémem je i nedostatek finan¢nich prostredkd.

K vyznamu realizace a iskalim vyuziti metod a technik dramatické vychovy se mélo

vyjadiit 1 197 uciteld primarniho vzdélavani. Vyznam realizace vidi respondenti:
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V motivaci a aktivizaci zéki; lepSim pochopeni a zapamatovani poznatkii na zakladé
¢innostniho uceni, novych metod vyuky; ve zbaveni se ostychu, otevienosti, uvolnéni;
v zabavné formé¢, zpestieni vyuky; v upevnéni vztaht, tvorbé kolektivu; v rozvoji socidlné-
komunikac¢nich dovednosti. Na otdzku neodpovédelo 13,7 % uditela.

Z pohledu ucitell je nejveétsim tuskalim vyuky predevSsim ostych a nejistota zaki,
kterou vidi 35,5 % uciteli. Vyrovnanych hodnot — piiblizné 15 % dosahuji tfi polozky:
nedostatek Casu; neochota zakt zapojit se a spolupracovat; kKazen a porusovani pravidel.
K této otazce se nevyjadiilo 23,4 % ucitelti. V odpovédich ucitelti se vyrazn€ji promitly

praktické zkuSenosti z vyucovani.

8.3 Vzdélavani, nazory a postoje ucitelu 1. stupné a studentt
ucitelstvi k oboru dramaticka vychova

Podpora vzdelavani ucitelit v oboru dramatickd vychova je zédkladem pro realizaci
tohoto oboru ve Skolach. Aby mohla byt dramatickd vychova na Skoldch vyucovana, je
tteba podpofit vzdélavani uciteli. Vychodiskem podpory zdjmu o dramatickou vychovu
bude zjisténi nazord a postoji budoucich i soucasnych uciteli primarniho vzdélavani
k oboru na zaklad¢ tucasti v kratkodobém — Sestihodinovém kurzu, pficemz budou
sledovany i zmény V jejich nahledu na vyuku dramatické vychovy a zajem o dalsi
vzdélavani.

Vysledky vyzkumu se stanou teoretickym vychodiskem pro koncepcni feSeni vyuky
dramatické vychovy V programu magisterského studia oboru ugitelstvi 1. stupné ZS na FP
TUL, pficemz bude zohlednéna konkretizace zjiSténych postoji uciteld a studentl
ucitelstvi 1. stupné zakladni Skoly.

Formulovany vyzkumny problém: Jaké varianty nazori a postoji k dramatické
vychové a vzdélavani na 1. stupni ZS v oboru dramatickd vychova deklaruji zastupci
pedagogické vefejnosti (feditelé ZS v Libereckém kraji, studenti FP TUL, uditelé
1. stupné&?

Vyzkum byl realizovan v ramci 1. a 3. etapy (viz tabulka 1).

Vyzkumné cile:
11/1 Zjistit miru z&4jmu o jednotlivé formy vzdélavani uciteli v oboru dramaticka vychova

u ugiteld 1. stupné ZS, student? ugitelstvi 1. stupné a fediteli ZS v Libereckém kraji.
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11/2 Zjistit pozitiva a negativa, ktera respondenti — ucitelé z praxe i studenti ucitelstvi
1. stupné ZS — vnimaji, zhlediska p¥inosu dramatické vychovy ve vzd&lavani zaka

1. stupné ZS.

11/3 Zjistit na zakladé vlastniho prozitku, kterd z vybranych zakladnich metod a technik
dramatické vychovy (viz kap. 2.5) by byla pfi zaclenéni do vyuky pro ucitele a studenty

vvvvvv

narocna.

Pro zpracovani Il. kategorie cili bylo pouzito také vysledki dotaznikového Setfeni

popsaného jiz v kapitole 8.1.2.

8.3.1 Charakteristika souboru respondentt
Respondenty druhé etapy vyzkumu se stali ucastnici kurzu ,,Metody dramatické

vychovy ve vyudovani® — uéitelé 1. stupné ZS, studenti uéitelstvi 1. stupné na FP TUL,
ktefi se na n¢&j prihlasili. Kurzii se postupné zucéastnilo 158 respondenti. Z toho bylo
109 ugitelti 1. stupné ZS a 49 studentii uéitelstvi 1. stupné Z8S.

Soucasti 11. kategorie cili jsou vysledky z dotaznikového Setfeni v prvni etapé, kde
byli respondenty feditelé zakladnich $kol Libereckého kraje (kap. 8.1.2). Dotaznik vyplnilo
(viz ptiloha 6) 163 fediteli ZS.

8.3.2 Priprava a ovérovaci faze
Zakladem pro realizaci druhé etapy vyzkumu byla tvorba vzdélavaciho kurzu

dramatické vychovy. Kurz byl zaméfen na seznameni uciteld s cili (viz kap. 2.4.1),
zakladnimi principy dramatické vychovy (viz kap. 2.1.2), ale také technikami a metodami
dramatické vychovy (viz kap. 2.5). Osvojovani téchto technik a metod probihalo
prostfednictvim aktivni ¢innosti u€astniki, pfi¢emz bylo poukazano i na vztah dramatické
vychovy k prifezovym tématim (viz kap. 2.4.6) a moznosti napliiovani klicovych
kompetenci prostfednictvim dramatické vychovy (viz kap. 2.4.5). Hlavnim cilem kurzu
bylo ukazat moZznosti vyuziti dramatické vychovy v primarnim vzdélavani a motivovat tak
ucastniky k dalsimu vzdélavani v tomto oboru.

Tento sestihodinovy kurz byl realizovan v prubéhu let 2008-2011 jedenactkrat, a to

stale pod vedenim stejné¢ho lektora — autorky disertacni prace. Byl uskute¢iiovan v ramci
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DVPP, ale také v ramci projektu ESF Moderni uéitel® a v pribshu vyuky volitelného
pfedmétu dramaticka vychova na FP TUL. Aby mohli uc¢astnici obdrzet osvédéeni
0 absolvovani, byl program kurzu akreditovan MSMT.

Za ucelem dotaznikového Setfeni byly konstruovany dva dotazniky (viz nize), které
byly ovérovany v predvyzkumu. P&t uciteltl z praxe, dva vysokoskolsti pedagogové a tii
studenti byli osloveni, aby se vyjadfili ke srozumitelnosti otdzek. Na zdklad¢ jejich
piipominek byly dotazniky upraveny. Pii zadavani dotazniku byly respondentiim vSechny

polozky vysvétleny vzdy autorkou disertacni prace.

Dotazniky

Vyzkum se zamétoval na identifikaci nazord a postoju tcastnikli vzdélavaciho kurzu
na dramatickou vychovu pii jeho zahajeni. V zavéru kurzu prob&hlo druhé Setfeni, které se
zamétilo na opétovné zjisténi nazorl a postojl, ale také byl sledovan zdjem o vzdélavani
v tomto oboru. Za timto uc¢elem byly konstruovany dva dotazniky.

Prvni — vstupni dotaznik (viz pfiloha 9 a 10) obsahuje pét otevienych otazek, které
zjistuji informace o piedchozim setkani respondenta s dramatickou vychovou, jeho
pfedstavy o pojmu dramatickd vychova, jeji pfinos pro zéky a ucitele, ale také s jakymi
obtizemi se miize ucitel dramatické vychovy setkat.

Druhy — vystupni dotaznik (viz piiloha 11 a 12) obsahuje deset polozek. Sest
otevienych otazek je opét zaméfenych na pojem dramaticka vychova, jeji ptinos pro zaky
a ucitele, obtize pti vyuce dramatické vychovy, ale také na zménu postoje k dramatické
vychové a na predstavu o mozné zméné vyuky po absolvovani kurzu. Dveé dichotomické
otazky zjist'uji, zda kurz Gcastniky zaujal a maji-li zajem o dalsi vzdé€lavani. Polouzaviena
otazka navazuje na zajem ucastnikl 0 vzdélavani v oboru dramatickd vychova a nabizi
jeho rtizné formy. Skélovanid otazka se zaméfuje na miru schopnosti pouZiti metod
a technik dramatické vychovy ve vyuce. Schopnost vyuziti kazdé z probranych metod
mohli respondenti vyznacit na Skale, jez obsahovala sedm stupiii od schopny pouzit bez

problémt po neschopny pouzit.

3 Projekt Moderni ucitel vede k vytvoreni, k akreditaci a realizaci kratkodobych inovativné pedagogickych
kurzi DVPP podporujicich rozvoj dovednosti a kompetenci ucitelii potfebnych k realizaci kurikularni
reformy. Cilovou skupinou jsou ugitelé prvniho a druhého stupné ZS, ale i uéitelé SS v Libereckém kraji.
Projekt vede k podpofie ucitelti vyuzivajicich modernich vyucovacich strategii a k vymeéné jejich odbornych
zkuSenosti. Vedle hlavniho vystupu projektu — proskoleni pedagogti Libereckého kraje budou vytvoteny
rovnéz moderni didaktické vyukové materidly. (Kasper, 2011)
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8.4 Zajem o vzdélavani, nazory a postoje pedagogu k oboru
dramaticka vychova

8.4.1 Vzdélani ucitelti v oboru dramaticka vychova
Béhem uplynulych dvaceti let méli ucitelé v zakladnich Skolach moznost vzdélat se

vV oboru dramatickd vychova riuznymi formami. Z celkového poctu 2429 uciteli
pracujicich na zacastnénych skolach jich je vzdélano v oboru dramatickd vychova pouze
158, coz je 6,5 % uciteli. Soucasti vyzkumu bylo zjistit i zplsoby vzdélavani ucitell

Vv oboru dramaticka vychova. Vysledky jsou zaneseny v grafu 17 a tabulce 20.
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Graf 17: Zastoupeni forem vzdélani uciteli v oboru DV

Z vysledku, které ukazuji nejvySsi zastoupeni jednorazovych seminaft a studia
dramatické vychovy na pedagogickych fakultach, lze usuzovat, Ze néktefi ucitelé¢ jsou
absolventy vice forem vzdélani v tomto oboru. Nejcastéj$i moZznou kombinaci je vzdélani
ucitele na pedagogické fakulté, ktery si po nastupu do praxe dopliuje vzdélani formou
jednorazovych seminaiti. Pfi takto nizkém poctu vzdélanych pedagogii je jiz pochopitelny
fakt, Ze dramaticka vychova se jako samostatny pfedmét uplatni v Libereckém kraji jen na

velmi malo Skolach.
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Tabulka 20 nam umoziuje porovnat zastoupeni jednotlivych forem vzdélani

k celkovému poctu uciteli zkoumanych zakladnich $kol v Libereckém kraji.

Tabulka 20: Zptsob vzdélani uéiteli v oboru dramaticka vychova

Uvedené udaje jsou v %
Podet Ze 158 22429
Zpusob vzdélani uciteld v oboru DV o o vzdelanych ucitelt
ucitelt N . .
uciteli Libereckého
Kraje
Celoro¢ni kurz 11 7 0,3
Jednorazové seminafre 110 69,6 4,5
Studium na pedagogické fakulté 99 62.3 41
Studium na DAMU, JAMU 3 1.9 0,04

Pro zajemce o tento obor byly a stale jsou organizovany jednorazové seminare, které
mohou byt jednodenni nebo vikendové a jejich rozsah nepiekracuje 20 vyukovych hodin.
Tyto seminaie také vykazuji nejvyssi zastoupeni, nebot’ jsou pro zaméstnané pedagogy
nejsnaze dostupné z hlediska ¢asu i financi. Druhou nejéetnéji zastoupenou formu vzdélani
pfedstavuje studium dramatické vychovy na nékteré z pedagogickych fakult. Toto studium
absolvovalo 99 ucitelti, coz v porovnani s celkovym poctem ucitelii na Skolach je velmi
TUL systematicky vyucovana. Dal$im moznym divodem je i ve&kové slozeni
pedagogickych sborti, kde mnozi ucitelé studovali na pedagogickych fakultich pted
rokem1989, kdy dramaticka vychova jesté nebyla soucasti vzdélavacich programd.

Organizovany jsou rovnéz celoro¢ni kurzy, které obvykle ptfedstavuji 5 az
10 vikendovych setkani. Tato forma spolu se studiem na DAMU nebo JAMU vykazuje

vyrazny pokles oproti ptedchozim zptsobim vzdélani.
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Vztah poctu uciteld vzdélanych v oboru dramatickd vychova na celkovém poctu

pedagogu je znazornén v grafu 18.
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Graf 18: Vztah poétu uéiteli vzdélanych v oboru DV Kk poctu uditelii ve $kole

Z grafického znazornéni korelace je patrné, ze pocet ucitelt vzdélanych v oboru
dramaticka vychova neni zavisly na celkovém pocétu uciteli. Vysledek je zcela
pochopitelny, protoze dramatickd vychova neni povinny pfedmét, a tak Skola nemusi

pfijimat pedagogy vzdélané v tomto oboru.
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Ptehled o tom, zda je dramatickd vychova jako samostatny pifedmét vyucovana

pedagogy vzdélanymi v tomto oboru, poskytne graf 19.

B Ucitelé vyucujici DV
— O Ucitelé vzdélani v oboru DV

10

- _lIJI] Ll ll”

Graf 19: Srovnani poctu uéiteli vyuéujicich DV s celkovym poétem uciteli vzdélanych v oboru DV

Ve skolnim roce 2009, kdy probihalo na $kolach vyzkumné Setieni, byla dramaticka
vychova vyucovana jako samostatny ptedmét na deseti Skolach.

Celkem vyucuje dramatickou vychovu 21 ucitelli, 14 uciteld ma vzdélani v tomto
oboru. Je tfeba ale upozornit na skute¢nost, Ze na jedné ze $kol u¢i tento predmét pouze
jeden uditel, pfestoze jich ma 6 vzdélani. Na jiné Skole je zase situace opacna.
Dramatickou vychovu vyucuje 9 uciteld, ale vzdélan v oboru je pouze jeden ucitel. Z grafu
17 je patrné, Zze 6 Skolam chybi kvalifikovani pedagogové a 2 Skoly maji vzdélanych
ucitelll v oboru vice, nez jich ptedmét vyucuje. Pozornost vyzkumu byla zaméfena na
formy vzdélani, ale z vysledkl nelze vycist, jakou formu vzd€lani maji praveé ti ucitelé,

ktefi predmét vyucuji.
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8.4.2 Zajem o vzdélavani uciteltl v oboru dramaticka vychova
Je na zkoumanych Skolach zajem o vzdé€lavani v oboru dramaticka vychova? Jakou

formu studia by pro své ucitele zvolili feditelé skol ukazuje graf 20.

o O celoroéniho kurzu
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Graf 20: Zajem rediteli §kol o rizné formy vzdélavani uciteli v oboru DV

Jak je zgrafu patrné, jednoznaéné je respondenty upfednostiiovana forma
jednorazovych seminaid. Minimalni naklonnost respondentll ziskalo studium na
pedagogickych fakultdich nebo formou celoro¢niho kurzu v rdmci DVPP. O studium na
DAMU nebo JAMU neni zajem zadny. Témét 10 % feditell nemé zajem o zadnou formu
vzdélavani svych pedagogli v oboru dramatickd vychova. Divodem je ziejmé finanéni
zatiZzeni Skolniho rozpoctu. VétSina feditelll se snazi ucitelim na dalsi vzdélavani piiplacet,
ale finanéni prostfedky musi rozdélit mezi cely pedagogicky sbor. Proto jsou
upfednostinovany seminare, které se vztahuji k predmétim povinnym. Dalsi divod, proc
nektefi feditelé nepodporuji vzdélavani, je jeho Casova néarocnost, kterd s sebou piindsi

absence ucitele ve Skole a s tim spojené suplovani.
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Zajem studentt a uéitelii 1. stupné ZS o dalsi vzdélavani v oboru dramaticka vychova

(viz ptiloha 11 a 12, otazka 9) je zachycen v tabulce 21.

Tabulka 21: Zajem o dalsi vzdélavani v oboru dramaticka vychova

_ ANO NE
Respondenti — 100%
pocet % pocet %
Ugitelé 1. stupné ZS 108 99,1 1 0,9
Studenti u¢itelstvi 1. stupné ZS 49 100 0 0
Celkem (ucitelé a studenti) 157 99,4 1 0,6

Velmi pozitivni vysledek, kdy jen jedind pani ulitelka neprojevila zdjem o dalsi
vzdelavani je zcela pochopitelny. Jak jiz bylo zminéno, respondenti byli tdzani v zavéru
motivacniho kurzu. Tento vysledek lze tedy povazovat za Gspésné dosazeni cile kurzu, ale
nelze ho prezentovat jako zajem vSech uciteld a studentll o vzdélavani v oboru dramaticka

vychova.

V tabulce 22 se uvadi, které formy vzdélavani by si vybrali ucitelé a studenti (viz
priloha 11 a 12, otazka 10), ale také je zde uvedena volba formy vzdélavani uciteli, kterou
by pro né& volili feditelé ZS (viz piiloha 6, otazka 10). Je tieba pfipomenout, e zajem
uciteldl a studentil byl zjiStovan u respondentti, kteti se zic€astnili kurzu, jehoZ cilem byla

motivace uéiteld k vzdélavani v tomto oboru.

Tabulka 22: Volba forem vzdélavani v oboru DV z pohledu pedagogické vefejnosti

Uvedené udaje jsou v %

Zpisob vzd&lani uditeld v oboru DV Ukitelé 1 Studenti Reditelé 7S
stupné Zé ucitelstvi ro ucitele

P 1. stupné ZS P
Celoro¢ni kurz 21,1 22,4 4.9
Jednorazové seminaie (do 20 hodin) 56,9 46,9 81,0
Studium na pedagogicke fakulte 16,5 51,0 1,8
Studium na DAMU, JAMU 2,7 2,0 0
Jinym zpisobem 55 4,0 2,5
Nemam zajem 0,9 0 9,8

Ze srovnani vysledkd vyplyva, Zze uditelé 1. stupné a feditelé ZS preferuji

jednorazové seminare. U feditelll je tato preference velmi vyrazna. Studenti upfednostiiuji
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studium dramatické vychovy na pedagogické fakulté. U uciteli je volba této formy
vzdelavani o 34,5 % nizsi, ale feditelé tuto variantu nepodporuji. Vyrovnanych hodnot
dosahla varianta celoro¢niho kurzu u studentii a ucitelti. Nejmensi zajem pii volbé forem
byl o studium na DAMU nebo JAMU.

Nekteii ucitelé 1 studenti pii vybéru zaskrtli i dvé moznosti vzdélavani. Dvé moznosti
nezvolil zadny feditel.

Mezi jiné zplUsoby zahrnuli ucitelé ukdzkové hodiny, samostudium nebo seminaf
pouze do 6 hodin. Studenti uvedli ochotnické divadlo a pii studiu na FP — specializaci
V tomto oboru. Rovnéz teditelé doplnili kratké seminare do 6 hodin.

Z vysledkt vyplyva, ze rozhodnuti ovliviiuji vlastni zkusenosti. Pedagogové z praxe
voli z ¢asovych a finan¢nich diivodl nejcastéji nejkratsi a nejlevnéjsi zpiisob vzdélavani.

Studentiim je naopak velmi blizké studium na pedagogické fakulté, proto jej preferuji.

8.4.3 Nazory a postoje uciteltl a studentd primarniho vzdélavani
k oboru dramaticka vychova

Nazory a postoje respondentti k dramatické vychové byly zkoumany prostiednictvim
nékolika otevienych otdzek v ivodu i zavéru kurzu. Prvni z otdzek Gvodniho dotazniku se
zaméfila na zjiSténi, zda se jiz respondenti méli moznost s timto oborem setkat at’ jiz

v ramci svého vzdélavani nebo pii vlastni praxi na zakladni Skole (viz tabulka 23).

Tabulka 23: Varianty vzdélani v oboru nebo setkani a¢astnikia kurzu s DV

VSichni Utitelé Studenti
Vzdélani v oboru DV nebo Gcastnici criete
setkani s DV

% > % > % >

158 109 49
Dosud se nesetkal 31,7 50 20,2 22 57,1 28

ANO

Pti studiu: na ZS 16,5 26 4.6 5| 429 21
na SS 29,1 46 22,0 24 449 22
na VS 17,7 28| 25,7 28 0 0
seminai DVPP 51 8 7,3 8 0 0
Setkani s DV sdm vyucuje 16,5 26 23,9 26 0 0
v praxi na ZS: | vede krouzek 76 12 11,0 12 0 0
u svych kolegii 3,2 5 4.6 5 0 0
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V pribéhu svého vzdélavani nebo v ramci vlastni praxe se témet tfetina respondenti
neméla moznost setkat s dramatickou vychovou.

Vice nez ¢tvrtina ucastnikli poznala dramatickou vychovu pfi studiu na stfedni skole.
Je pochopitelné, Ze studenti nepoznali tento obor na vysoké Skole, protoze kurz byl
organizovan jesté pred zahdjenim vyuky dramatické vychovy jako povinného pfedmétu na
FP TUL.

Vyrokem, ve kterém uditelé uvadéji, ze dramatickou vychovu vyucuji sami, je
vyjadiena vyuka dramatické vychovy jako samostatného predmétu, ale také zafazovani

metod dramatické vychovy do riznych predmétu.

V nasledujicich tfinacti tabulkach 24-36 jsou vyhodnoceny odpovédi respondentd na
oteviené otazky formou kategorizace proto, aby mohl byt sledovan posun nazora a postojil
Gidastnikii na dramatickou vychovu v zavéru kurzu. Cetnost vyroki je v nich zachycena
Z pohledu vsSech ucastniki, ale soubory je mozné pro zajimavost sledovat i oddélen¢ —
uditelé 1. stupné ZS a studenti u¢itelstvi 1. stupné ZS (déle jen ugitelé a studenti).

Vysledky jsou zpracovany tak, Ze k obsahové shodnym otazkdm v dotazniku jsou
vytvofeny tii tabulky (napt. 24, 25, 26), pficemz prvni z nich se vztahuje k vyrokiim
respondentti v uvodu kurzu a druha K vyrokiim respondentii Vjeho zavéru — po Sesti
hodinach aktivni ¢innosti. Treti tabulka obsahuje rozdily dosazenych hodnot v uvodu
a zavéru kurzu. Kladné hodnoty (zvySeni poctu respondentii pro danou polozku v zavéru
kurzu) jsou oznafeny znaminkem + a pro vétsi prehlednost vyznaceny zlutou barvou.
Zaporné hodnoty vyjadiuji ubytek respondentti pro danou polozku v zavéru kurzu, jsou
oznaceny znaminkem — a vyznaceny modrou barvou. Tu¢né jsou zvyraznény nejvyssi
hodnoty rozdil, a to kladné i zaporné.

V tabulkach 24, 27, 30 a 33 jsou fazeny polozky sestupné (nejcetnéjsi polozka je
uvedena na prvni pozici), a to podle odpovédi vSech ucastniki, pficemz piiblizné pét
nejvysSich hodnot za kazdou skupinu je vyznaceno tucné. Pro piehlednost, lepsi orientaci
a moznost srovnani vysledki je v tabulkach 25, 28, 31 a 34 zachovano pofadi polozek
z ptedchozich tabulek. I zde je pét nejvysSich hodnot vyznaceno tu¢né. Stejné potadi

polozek je uvedeno i v tabulkach rozdila — 26, 29, 32 a 35.
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Pojem dramaticka vychova
Mezi prvnimi otazkami sméfovanymi K zji§téni nazord a postoju respondentl
k dramatické vychové patfila otdzka, ktera se zaméfila na predstavy ucastniki kurzu

0 pojmu dramaticka vychova (viz tabulka 24 a 25).

Tabulka 24: Vyroky u¢astnikii v ivodu kurzu: Co si piredstavujete pod pojmem DV?

,Ygicthl,ﬁ. Studenti Ucitelé
Polo¥ Pojem dramaticka vychova acastnict
olozka 0% S 0% > 0 D
158 49 109
Reseni situaci a problému
1 berneho 7 29,1 46 | 20,4 10| 33,0 36
¢zného Zivota
2 Hrani divadla 23,4 37| 38,8 19| 16,5 18
3 Rétorika, recitace, zpév 23,4 37| 26,5 13| 22,0 24
4 Hra 21,5 341 225 11| 211 23
5 Pantomima, pohyb 16,5 26 2,0 11 22,9 25
6 Scénky 16,5 26| 20,4 10| 14,7 16
7 Uceni se prozitkem 14,6 23] 16,3 8| 13,8 15
8 Dramatizace ptibehi, prace 133 21 0 o| 193 21
S textem
9 Komunikace 12,7 20| 14,3 71 11,9 13
10 Zabavna forma uceni 12,0 19 6,2 3| 14,7 16
11 Spoluprace, vztahy v kolektivu 11,4 18| 12,2 6| 11,0 12
12 Vstup do roli 9,5 15 8,2 41 10,1 11
13 | VSestranny rozvoj osobnosti 8,9 141 8,2 4 9,2 10
14 ROZYO_] m}{sleom, osvojovani 8.2 13| 163 8 46 5
novych pojmu
15 Vystoupeni pred rodici 6,3 10 6,2 3 6,4 7
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Tabulka 25: Vyroky uéastniki v zavéru kurzu: Co si pfedstavujete pod pojmem DV?

VSsichni

Gcastnici Studenti Ucitelé
Poloska Pojem dramaticka vychova ) > 1. S >

L 158 L 49 L 109

1 I}esem situaci a problému bézného 342 54| 367 18| 330/ 36
Zivota
2 Hrani divadla 0 0 0 0 0 0
3 Rétorika, recitace, zpév 0 0 0 0 0 0
4 Hra 25,3 | 40 6,1 3| 339| 37
5 Pantomima, pohyb 10,1| 16| 6,1 31119 13
6 Scénky 0 0 0 0 0 0
7 Ucendi se prozitkem 335| 53| 28,6 | 14| 450 | 49
8 Dramatizace ptibéhu, prace s textem 8,7 14| 12,2 6 7,3 8
9 Komunikace 171 27| 225 11| 14,7 | 16
10 Zabavna forma uceni 348 551 51,0| 25| 275 | 30
11 Spoluprace, vztahy v kolektivu 32,3| 511 429 | 21| 275| 30
12 Vstup do roli 354 | 56 59,2 29| 339 | 37
13 Vsestranny rozvoj osobnosti 36,7| 581 816 | 40| 16,5| 18
14 RQZV?J mysleni, osvojovani novych 146 | 23 0 ol 211 23
pojmi

15 | Vystoupeni pted rodici 0 0 0 0 0 0
16 Zbaveni se ostychu a zdbran 222 35| 18,4 91 23,9 | 26
17 Empatie 139 | 22| 28,6 | 14 7,3 8
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Tabulka 26: Rozdil vysledki mezi ivodem a zavérem kurzu ve vyrocich k pojmu DV

Polozka Pojem dramaticka vychova Rozdd VySledkl;l(S;%i\? X/(:,dem a zévérem
V Vsichni Studenti Ucitelé
1 Reseni situaci a problémt bézného +5,1 +16,3 0
Zivota
2 Hrani divadla -23,4 -38,8 -16,5
3 Rétorika, recitace, zpév -23,4 -26,5 -22,0
4 Hra +3,8 -16,4 +12,8
5 Pantomima, pohyb -6,4 +4,1 -11,0
6 Scénky -16,5 -20,4 -14,7
7 Uceni se prozitkem +18,9 +12,3 +31,2
8 Dramatizace ptibéht, prace s textem -4.6 +12,2 -12.0
9 Komunikace +4,4 +8,2 +2,8
10 Zabavna forma uceni +22.8 +44.8 +12,8
11 Spoluprace, vztahy v kolektivu +20,9 +30,7 +16,5
12 Vstup do roli +25,9 +51,0 +23,8
13 | VSestranny rozvoj osobnosti +27,8 +73,4 +7,3
14 Rozvoj mysleni, osvojovani novych +6,4 -16,3 +16,5
pojmi
15 Vystoupeni pted rodici -6,3 -6,2 -6,4
16 Zbaveni se ostychu a zébran +22.2 +18,4 +23,9
17 | Empatie +13,9 +28,6 +7,3

Pojem dramaticka vychova byl v avodu kurzu nejcastéji vysvétlovan jako feSeni
situaci a problémii bézného kazdodenniho Zivota. Cetnost ndzoru respondentl se v této
poloZce v zaveéru kurzu jeSté nepatrné zvysila. Zména v nazoru vSak byla zaznamenéna
pouze u studentd, a to o 16,3 %.

Na prvni pozici se v zavéru kurzu dostala polozka ¢. 13 — vSestranny rozvoj
osobnosti. Zména v nazoru v této polozce byla zaznamenana predev§im u studentd, kde se
frekvence odpovédi zvysila desetkrat. Pfi¢inou tohoto zvySeni neni jen ucast studentl
Vv kurzu, ale také to mohou byt jejich ptevazujici teoretické znalosti, které je vedly ke
shrnuti a vysvétleni pojmu dramaticka vychova vyrokem vSestranny rozvoj osobnosti.

Ucitelé jsou pii vysvétleni pojmu vice ovlivnéni praxi, zkteré vychazeji konkrétni
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pfedstavy o vyuce, proto jejich nejcastéj$im vyrokem byla vyuka prozitkem. U studentl se
naopak frekvence vyskytu v této polozce snizila.

Na zaklad¢ blizs§iho seznameni s metodami dramatické vychovy u studentli vyraznéji
stoupla cetnost polozek 10, 11 a 12. | vtéchto polozkdch dosSlo k vétSimu posunu
u studentd.

Ugast v kurzu pomohla respondenttim i v pochopeni, Ze dramaticka vychova ve §kole
neni hrani divadla, a také neni opakovani nauCenych replik, recitovani a zpév. Pii
srovnani vysledkt v tabulce 26 pozorujeme odklon vSech respondenti od pivodnich
ptedstav uvedenych v polozkach 2 ,3, 6 a 15 o pojmu dramatickd vychova, pficemz od
ptfedstavy hrani divadla odstoupilo 38,8 % studentd.

Rozdilné nazory ucitel a studentl Ize sledovat v polozkach 4 a 14, kde doslo
k odklonu studentu, ale narustu nazoru ucitelt.. Naopak tomu je v polozce 8, kdy studenti
vice pod pojmem dramatickd vychova piedstavuji dramatizaci piibéhti a prace s textem.
Prekvapivy je vSak pokles v této polozce u ucitelt. Ti se pifi vysvétleni vice priklonili
K uceni se prozitkem.

Shrneme-li vysledky vztahujici se k pojmu dramatickd vychova, mizeme fici, Ze
ucast v kurzu ptiblizila pojem dramaticka vychova jako obor rozvijejici osobnost Zaka,
pti¢emz je v souvislosti s dramatickou vychovou vice vniméana emocionalni slozka (rozvoj
empatie, vyuka prozitkem, ale i zbaveni se ostychu), dramaticka slozka (vstup do roli)

a socialni (spoluprace, zlep$eni vztaht v kolektivu, komunikace).

8.4.4 Prinos vyuky dramatické vychovy pro zaky a ucitele
Vyzkumné Setfeni dale sledovalo, jaky piinos dramatické vychovy vidi Ucastnici

V jeji vyuce. Nejprve byl sledovan piinos pro zaky — viz. tabulka 27, 28 a 29, nasledné pak
pro uditele — viz tabulka 30, 31 a 32. Ob¢ tyto otazky byly opét poloZeny v Givodu i zavéru

kurzu.
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Tabulka 27: Vyroky u¢astnikii v ivodu kurzu: Co p¥inasi vyuka DV zZakim?

VSichni Studenti Uditelé

Pfinos vyuky dramatické vychovy ucastnici
Polozka Zakam primarniho vzdélavani 5 5 s

% 158 % 49 % 109
1 Zabavna forma vyuky, lepsi pochopeni | 43.0 68 531 | 26] 385 | 42
2 ZlepSeni vztahtii v kolektivu 430 | 68| 59,2 29| 358 39
3 | Viestranny rozvoj osobnosti 342 | 541 36,7 18| 330| 36
4 | Komunikace 335| 53| 53,1| 26| 24,8 27
5 | Uvolnéni, radost 29,1 | 46| 26,5| 13| 30,3 | 33
6 MoZnost vyzkouset si fesit problémy 272 | 43| 265| 13| 275| 30

a situace kazdodenniho zivota
7 Ué¢i se prozitkem 221| 35 0| 0] 321] 35
8 | Odbourani zabran 215| 34| 122 6] 257 | 28
9 | Rozvoj slovni zasoby 184 | 29] 225| 11| 165 | 18
10 | Moznost prezentovat své nazory, 152 | 24| 82 4l 184 20
oOtevienost

11| Moznost vetejného vystupovani 139 22 225| 11] 101} 11
12 | Empatie 11,4 | 18] 12,2 6| 11,0 12
13 | Rozvoj fantazie 571 91 41 2| 64| 7
14| Pohybovy rozvoj 51 8] 41 21 55 6
15 | Hravroli 51| 8 o of 73| 8
16 | vztah k literatufe, divadlu 32| 5| 0 Of 46| 5
17 | Tvotivost 32| 5| 41| 2| 28| 3
18 | Motivuje zaka 2,7 4 o o 37| 4
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Tabulka 28: Vyroky ucastniki v zavéru kurzu: Co pFinasi vyuka DV Zakim?

o . o Vsichni | Studenti | Ugitelé
Polozka | PFinos vyuky dramatické vychovy ucastnici
Zakim primarniho vzdélavani 5 5 5

% 158 % 49 % 109
1 Zibavna forma vyuky, lepsi pochopeni 57 9] 48 21 64 7
2 ZlepSeni vztahtii v kolektivu 658 | 104| 633 | 31| 670 73
3 | Viestranny rozvoj osobnosti 481 | 76| 449 22| 495| 54
4 | Komunikace 51,3| 81| 592| 29| 47,7| 52
5 Uvolnéni, radost 0 0 0| O 0| O
6 Mqinost vyzkouset Si fesit problémy 18,4 29| 10,2 5| 220| 24

a situace kazdodenniho Zivota
7 Ui se prozitkem 10,1 16| 10,2 51101 11
8 Odbourani zabran 18,4 29| 286 | 14| 138| 15
9 Rozvoj slovni zasoby 4.4 7 0 O 64 7
10 | Moznost prezentovat sve nazory, 8,2 13| 143 7] 55 6
oOtevienost

11 MozZnost vefejného vystupovani 0 0 0 0 0 0
13 Rozvoj fantazie 39,9 63| 388 | 19| 40,4 | 44
14 | Pohybovy rozvoj 2,5 4 0 0] 37 4
15 Hra v ro“ 6,3 10 0 0 9,2 10
16 | vztah k literatufe, divadlu 32| 5[ 0 0] 46| 5
17 | Tvorivost 10,1 16| 6,1 3|1 119 13
18 | Motivuje zaka 0 0 0| 0 0| 0
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Tabulka 29: Rozdil vysledki mezi iivodem a zavérem Kkurzu — piinos DV pro Zaky

Poloika | PFinos vyuky dramatické vychovy zakiam Rozgilzzvy'glrﬂl,‘iﬂﬁffz}(’,dem
primirniho vzdelavini Vsichni Studenti Ucitelé
1 Zibavna forma vyuky, lepsi pochopeni -37,3 -48,3 -35,6
2 Zlepseni vztahii v kolektivu +22,8 +4,1 +28,0
3 | Vsestranny rozvoj osobnosti +13,9 +8,2 +13,5
4 | Komunikace +17,8 +6,1 +20,7
5 Uvolnéni, radost -29,1 -26,5 -33,0
© | asituace kazdodenniho ziveta Bl il I
7 | U&i se prozitkem -12,0 +10,2 -24,9
8 | Odbourani zabran -3,1 +16,4 -14,2
9 | Rozvoj slovni zasoby -14,0 -22,5 -11,6
10 | Moznost prezentovat své nazory, Otevienost -7,0 +6,1 -14,5
11 | MoZnost vefejného vystupovani -139 -22,5 -11,0
12 | Empatie +17,7 +28,6 +11,9
13 | Rozvoj fantazie +34,2 +34,7 +33,4
14 | Pohybovy rozvoj -2,6 -4,1 -2,3
15 | Hrav roli +1,2 0 +1,2
16 | Vztah k literatufe, divadlu 0 0 -04
17 | Tvofivost +6.9 +2,0 +8,9
18 | Motivuje zika -2,7 0 -4

Ptinos pro zéky, ktery je uveden v 1. a 2. poloZce, dosahl v ivodu kurzu stejnych
hodnot. Vyraznych rozdilt dosahuji tyto polozky V jeho zavéru. Nazor na dramatickou
vychovu jako zabavnou formu vyuky vyrazné poklesl. U studentli doslo k nejvysSimu
snizeni hodnot, a to o 48,3 %. Naopak druha polozka — zlepSeni vztahti v kolektivu —

vzrostla 0 22,8 %. Tento pfinos pro zaky uvadéli po bliz§im seznameni s oborem cCastéji
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ucitelé. I kdyz nartst nebyl ze sledovanych polozek nejvyssi, v zédvéru kurzu dosahl
nejvyssich hodnot — 65,8 %. U ucitelt se zvysila polozka rozvoj komunikace zakt 0 28 %.
K nejvétsimu posunu doslo v 13 polozce u vSech ucastniki. Rozvoj fantazie jako piinos
pro zaka se téméi vyrovnané zvySil u studenti a uciteli a z pohledu vsech ucastnikli
vzrostl 0 34,2 %. Vyznamného zvySeni dosahla i 12 polozka — empatie. Tento posun je
vyraznéjsi u studentd.

Mezi velmi casté odpoveédi v ivodu patiila 1 polozka ¢. 5 — uvolnéni a radost.
Ptekvapivy je postoj respondentll v zavéru kurzu, protoze tento vyrok nenapsal jiz zadny
ucastnik. Uvolnéni a radost je v prabéhu vyuky pro zaka jisté diilezitd. OvSem potésujici je
skuteCnost, ze castnici po absolvovani vyuky spatiuji v dramatické vychoveé i jeji hlubsi
vyznamy, které si v ivodu neuvédomuyji.

Jako negativni muizeme vidét vysledek v polozce 7. Vyuka prozitkem sice
zaznamenala nardst u studentt, ale velmi se snizila z pohledu uciteld. Vysvétlenim by
mohlo byt upfednostnéni této polozky pii vysvétleni pojmu dramaticka vychova, kde prave
U uciteltl zaznamenala vyrazny narust.

Z vyse uvedenych vysledkl na zacatku i na konci kurzu mizeme sledovat, Ze jsou
vysoce cenéné polozky vztahujici se k osobnostné — socidlnimu rozvoji zaka, coz znamena
ze studenti i ucitelé maji velmi dobré povédomi o tom, kam dramaticka vychova smétuje.
Na prohloubeni porozuméni pifinosu dramatické vychovy pro zaky poukazuje i nartst

hodnot v empatii a rozvoji fantazie.
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Tabulka 30: Vyroky u¢astniki v ivodu kurzu: Jaky piinos ma vyuka DV pro uditele?

Vsichni . vei 17
potoska | PTiNOS VYuky dramatické vychovy iastnici Studenti Uditelé
pro uditele
z > >
% 158 % 49 % 109
1 | Diagnostika zakt 652 | 103| 69,4 | 34| 63,3 | 69
2 Vyucovat zajimavou a poutavou 35,4 56| 286 | 14| 385| 42
formou
3 Navozer}i pozitivni atmosféry 25,3 40| 469 | 23| 156 17
v kolektivu
4 | Nové metody prace 196 | 31 449| 22| 83| 9
5 Upevnéni vztahil ucitele s zaky 19,0 30 20| 1] 266| 29
6 Navozeni a feSeni riznych situaci, 16,5 26| 306| 15| 101] 11
problému
7 MozZnost motivace 10,1 16 0 0] 147 16
8 Formovani vyjadifovacich schopnosti 8,2 13| 8,2 4| 83 9
zakl
9 | Zapojeni vech zaki 82| 13| 163| 8| 46| 5
10 | Rozvoj osobnosti uditele 7,6 121 122 6] 55| 6
11 | MozZnost empatie 5,7 91 82 41 46 S
12 | Objev hereckych talentii 4,4 71143 7 0] O
13 deouréni ostychavosti, zapojeni 4.4 7 ol o| 64 7
introvertnich zakt
14 | Uvolnéni, radost pro zaky 3,8 6 0/ Of 55 6
15 | Vliv na emoce zaki 3,2 S 0| O 46| 5
16 | Propojovani predméth 2,5 4 0| O 37| 4
17 | Poznat rodinné prostiedi zaki 2,5 a1 41| 2| 18| 2
18 | Ptiblizen literarnich textii détem 19 3] 0} O 27| 3
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Tabulka 31: Vyroky u¢astnikii v zavéru kurzu: Jaky pfinos ma vyuka DV pro uditele?

Vsichni . oo 1x
Polozka P¥inos vyuky dramatické vychovy adastnici Studenti Ucitelé
pro ucditele > 5 5
% 158 % 49 % 109
1 | Diagnostika zakt 70,3 | 111| 67,4 | 33] 709 | 78
9 Vyucovat zajimavou a poutavou 51,9 82| 408| 20| 56,4 | 62
formou
3 Navozer_li pozitivni atmosféry 418 66| 633| 31| 31.8| 35
v kolektivu
4 | Nové metody préace 63| 10 0 0] 91, 10
5 | Upevnéni vztahii ucitele s zaky 329 | 52| 429| 21| 282 31
6 Navozeni a feSeni riiznych situact, 323 51| 36,7| 18| 30,0| 33
problému
7 Moznost motivace 0 0 0| O 0| O
8 Formovani vyjadiovacich schopnosti 0 0 0 0 0 0
zakl
9 Zapojeni viech zaktl 3,2 51102 5 0| O
10 Rozvoj osobnosti ucitele 133 211 265 | 13] 118 8
11 | Moznost empatie 0 0 0 0 0| O
12 | Objev hereckych talentt 0 0 0 0 0| 0
13 deouréni ostychavosti, zapojeni 4.4 7] 143 7 0 0
introvertnich zakt
14 | Uvolnéni, radost pro zaky 5,7 9 0, Of 83} 9
15 | Vliv na emoce zaki 95| 151102 5| 92| 10
16 | Propojovani predméth 89| 14| 102| 5| 83| 9
17 | Poznat rodinné prostredi zakt 120} 19| 204 | 10 83| 9
18 PtibliZeni literarnich textl détem 0 0 0 0 0 0
19 | Diagnostika kolektivu 247 39 163| 8] 282 31
20 | Rozvoj osobnosti ditste 82| 13 0| Of 118 13
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Tabulka 32: Rozdil vysledki mezi ivodem a zavérem kurzu — piinos DV pro ulitele

Rozdil vysledki mezi ivodem
Polozka | PFinos vyuky dramatické vychovy pro ucitele a zavérem kurzu v %
Vsichni | Studenti Ucitelé
1 | Diagnostika zaka +5,1 -2,0 +7,6
2 | Vyucovat zajimavou a poutavou formou +165( +122| +179
3 | Navozeni pozitivni atmosféry v kolektivu +165( +164| +16,2
4 | Nové metody prace -13,3 -44.9 +0,8
5 | Upevnéni vztaht uéitele s zaky +139| +409 +1,6
6 | Navozeni a feSeni riznych situaci, problému +15,8 +6,1( +199
7 Moznost motivace -10,1 0 =18
8 Formovani vyjadfovacich schopnosti zakt -8,2 -8,2 -8,3
9 | Zapojeni viech zaki -5,0 6l -4,6
10 | Rozvoj osobnosti uditele +5,7 +143 +6,3
11 | Moznost empatie -5,7 -8,2 -4.,6
12 | Objev hereckych talenti 441 -143 0
13 Odbourani ostychavosti, zapojeni introvertnich 0 +14.3 -6,4
zakl
14 | Uvolnéni, radost pro zaky +1,9 0 +2,8
15 | Vliv na emoce zaka +6,3| +10,2 +4,6
16 | Propojovani piedméti +6,4| +10,2 +4,6
17 | Poznat rodinné prostiedi zaki +95( +16,3 +6,5
18 | PiibliZeni literarnich textl détem -1,9 0 -2,7
19 | Diagnostika kolektivu +24,7| +163| +28.2
20 | Rozvoj osobnosti ditéte +8,2 of +11,8

Dramatickou vychovu vidi respondenti jako velmi vyznamnou pro ucitele z hlediska
diagnostického. Diagnostika zaka byla nejcetnéji uvadeéna jiz v avodu kurzu. V jeho zavéru

cetnost této odpovédi jesté vzrostla. S touto polozkou uzce souvisi i diagnostika kolektivu.
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I zde doSlo k vyraznému nariistu u studentli, ale predev§im u uciteld. Pro utvareni
kolektivu a ptiznivého tfidniho klimatu je pro ucitele nezbytné nejen diagnostikovat, ale
i navozovat pozitivni atmosféru v kolektivu. V této polozce (3) byl narast hodnot
u studentd a uciteli velmi vyrovnany. Studenti za vyznamny piinos spatfuji i to, Ze jim
vyuka dramatické vychovy umozni poznat vice rodinné prostiedi zaki.

Zajimavé je, ze v zaCatku kurzu uvedl pouze jeden student jako mozny ptinos
upevnéni vztahu ucitele s zaky a v zavéru kurzu to bylo jiz o 20 studenti vice. Z pohledu
studentd velmi poklesly hodnoty polozky — nové metody prace. Ucast v kurzu
nasmérovala studenty vidét pifinos dramatické vychovy pro ucitele vice v poznani zakt
a kolektivu, ale i v uvédomeéni si oblasti emocionalni (polozky 13 a 15). Ucitelé tento
pfinos v zaveéru kurzu spatiovali nejen v diagnostice a praci s kolektivem tfidy, ale také
vV moznosti zlepSit svoji vyuku poutavéjsi formou a feSit prostiednictvim dramatické

vychovy rtizné problémy.

8.4.5 Uskali vyuky dramatické vyuky z pohledu studentti a uéiteld
primarniho vzdélavani
Vyuka dramatické vychovy mé4 mnoho pozitiv, ale je tfeba dokézat identifikovat i jeji
mozné uskali. Sestihodinovy kurz sice nedava moznost odhalit viechny mozné problémy
spojené s realizaci oboru ve Skole, ale nékteré z nich se do podvédomi ucastnik dostavaji
jiz v prub&hu kurzu. Vysledky spojené s tiskalim vyuky jsou uvedeny v tabulkach 33, 34
a 35.
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Tabulka 33: Vyroky u¢astniki v iivodu kurzu: Uskali vyuky DV

VSsichni

) Gcastnici Studenti Ucitelé
Polozka Uskali vyuky dramatické vychovy
) ) )
% 158 % 49 % 109

1 Neochota, pasivita zakd 418| 66| 776| 38| 257 | 28
2 Ostych, uzavienost zaki 41,1 65) 67,4 | 33| 294 | 32
3 Omezené ¢asové moznosti 196 | 31| 82| 4| 248\ 27
4 | Nedostate¢né (z4dné) vzdélani ugitela | 17,7 | 28| 184 9] 174 19
5 Naro&na pfiprava na vyuku 17,7| 28] 36,7 | 18| 92| 10
6 Kazen 146 | 23| 8,2 41 174 19
7 Nepochopeni kolegti, vedeni skoly, 114 | 18 8.2 4| 128 14

rodici
8 Nevim 11,4 | 18 0 0| 16,5| 18
9 Nedostatek metodického materialu 89| 14 0 0f 128 14
10 | Nedostatek prostoru pro vyuku 51| 8 0 0| 73| 8
11 Nedostatek financ¢nich prostiedki 3.8 6 0 O 55 6
12 Mala slovni zasoba zakt 338 61 20 11 46 S5
13 | Nedostatek pomicek, kostymu 38| 6| 41 2| 37 4
14 Malo pfilezitosti pro ucitele vzdélavat 3,2 5 0 ol 46 5

Se
15 | Neschopnost zaka vstoupit do role 321 5| 61 3| 18 2
16 | Ostych ugitele 32| 5| 61| 3| 18| 2
17 | Velmi pogetna trida 25| 4 0, 0 37| 4
18 F’fequéeni kompetenci ucitele — mize 25 4l 41 2| 18 2

i ublizit
19 | Chybi ucitel — nadSenec pro vyuku 13 2 0| 0| 18 2
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Tabulka 34: Vyroky u¢astniki v zavéru kurzu: Uskali vyuky DV

VSsichni

) Gcastnici Studenti Ucitelé
Polozka Uskali vyuky dramatické vychovy 5 5 5
% 158 % 49 % 109
1 Neochota, pasivita zakl 17,7| 281 306 | 15| 119| 13
2 Ostych, uzavfenost zaki 146 | 23| 184 | 9| 128 14
3 | Omezené Easové moznosti 348 | 55| 388 | 19| 330| 36
4 | Nedostateéné (24dné) vzdélani ucitela | 317 | 50] 40,8 | 20| 27,5| 30
5 Naro¢na ptiprava na vyuku 266 | 42| 225| 11| 284 31
6 Kazen 22,2 | 35| 12,2 6| 26,6 | 29
7 Nepochopeni kolegt, vedeni Skoly, 234 | 37| 306| 15| 202 | 22
rodicl
8 Nevim 0| O 0| O 0| O
9 Nedostatek metodického materialu 82| 13| 41 21101 11
10 | Nedostatek prostoru pro vyuku 139 | 22| 143 7| 138]| 15
11 | Nedostatek finan¢nich prostiedka 0 0 0| 0 0 0
12 | Mala slovni zésoba zéki of of of Of 0 0
13 | Nedostatek pomicek, kostymu 0| O 0| 0 0 0
14 Malo piilezitosti pro ucitele vzdelavat 0,6 1 0 ol 09 1
Se
15 | Neschopnost zaka vstoupit do role 06| 1 0 0] 09 1
16 | Ostych ugitele 95| 15| 61| 3] 110 12
17 | Velmi pocetna tiida 700 111 61 3| 73 8
18 I_:’fekro.éeni kompetenci ucitele — mize 19 3 0 o| 28 3
I ublizit
19 | Chybi ucitel — nadSenec pro vyuku 0] 0 0| O 0 0
20 | Nepochopeni podstaty DV 184 | 29[ 82 41229 | 25
21 Nedodrzeni pravidel mezi ucitelem 4.4 7| 82 4] 28 3
a zaky
22 | Zadna 38| 6 0| 0| 55| 6
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Tabulka 35: Rozdil vysledkii mezi ivodem a zavérem kurzu — uskali DV

] Rozdil vysledkii mezi ivodem
Polozka Uskali vyuky dramatické vychovy a zavérem kurzu v %
Vsichni Studenti Ucitelé
1 Neochota, pasivita zakl -24,1 -47,0 -13,8
2 Ostych, uzavienost zakt -26,5 -49,0 -16,6
3 Omezené Casové moznosti +15,2 +30,6 +8,2
4 | Nedostatetné (24dné) vzd&lani ugitel +14,0 +22,4 +10,1
5 | Naro¢na ptiprava na vyuku +8,9 -14,2 +19,2
6 Kazen +7,6 +4,0 49,2
7 Nepochopeni kolegti, vedeni skoly, rodi¢t +12,0 +22,4 +7,4
8 Nevim -11,4 0 -16,5
9 | Nedostatek metodického materialu -0,7 +4,1 -2,7
10 | Nedostatek prostoru pro vyuku +8,8 +14,3 +6,5
11 | Nedostatek finan¢nich prostiedka -3,8 0 -5,5
12 | Mala slovni zasoba zakt -3,8 -2,0 -4,6
13 | Nedostatek pomucek, kostymu -3,8 -4,1 -3,7
14 Malo ptilezitosti pro ucitele vzdélavat se -2,6 0 -3,7
15 | Neschopnost zaki vstoupit do role -2,6 -6,1 -0,9
16 | Ostych ugitele +6,3 0 +9,2
17 | Velmi pocetna tfida +4,5 +6,1 +3,6
18 Prekroceni kompetenci ucitele — miize 0,6 4.1 +1,0
I ublizit
19 | Chybi ucitel — nadSenec pro vyuku -13 0 -1,8
20 | Nepochopeni podstaty DV +18,4 +8,2 +22,9
21 | NedodrZeni pravidel mezi ucitelem a zaky +4,4 +8,2 +2,8
22 | Zadna +3,8 0 +5,5
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Vice nez % studentll zastdvaly nazor, ze uskalim vyuky dramatické vychovy je
neochota a pasivita zakl. U ucitelll zastavala tento nazor %. Na druhém misté byl uvadén
v ivodu kurzu ostych a uzavienost zaki. Po bliz§im seznameni s metodami dramatické
vychovy jiz tyto dvé polozky nebyly uvadény jako nejvétsi problém. Do popredi se dostala
polozka 3 — omezené ¢asové moznosti. Rozdilny nazor maji ucitelé a studenti v polozce 5
— narocna piiprava na vyuku, kdy od tohoto nazoru studenti ustoupili, ale u uciteld hodnoty
vzrostly 0 19,2 %.

Respondenti také pochopili, Ze piekazkou realizace dramatické vychovy mize byt
nedostatecné nebo Zzadné vzdélani uciteld. Projevila se rovnéz nejistota z kazné,
z nepochopeni kolegti, vedeni Skoly a rodict.

Ucast v kurzu pfinesla i nova tskali, které se vvodu kurzu nevyskytla. Jednim
Z nich je nedodrzovani pravidel domluvenych mezi ucitelem a zaky. Ale predevsim ucitelé
maji obavu z nepochopeni podstaty dramatické vychovy. Domnivaji Se, Ze mezi jejich
kolegy je jesté mnoho ucitelt, ktefi maji o dramatické vychoveé velmi zkreslené predstavy.

Nedostatek finan¢nich prostiedkti, malé slovni zasoba zaka a nedostatek pomucek
a kostymil jsou polozky, které jiz nejsou respondenty vidény jako mozné uskali. Nulovych
hodnot doséhla v zavéru kurzu i absence nadSeného ucitele, ale také polozka 8 — nevim.

Z prezentovanych nazord a postoji muzeme usuzovat, ze ucitelé a studenti vice

pronikli do podstaty dramatické vychovy a jsou schopni identifikovat i jeji mozna tskali.

8.4.6 Navrh zmén ve vilastni vyuce na zakladé seznameni se
s metodami dramatické vychovy

Ucastnici kurzu méli moznost vedle metod dramatické vychovy poznat i nékteré
pripravné hry a cviéni, pficemz byli pribézné seznamovani i s didaktikou tohoto oboru.
V zéavéru kurzu byla jedna otdzka sméfovana 1 k jejich zamysleni nad vlastni vyukou. Jaké

predstavy o zménach své prace respondenti méli, jSou zaneseny v tabulce 36.
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Tabulka 36: Predstavy u¢astnikii 0 moZnych zménach ve vlastni vyuce

Vsichni 1 gpidenti Ucitelé

Polozka Navrh zmén ve vlastni vyuce :;ocastmczl e
158 49 109
! Propojit s jinymi vzd&lavacimi oblastmi 222 35(449] 221119} 13
2 Zpestfit vyuku pomoci DV 215| 341122 6]257| 28
3 Zména metod prace 196 31|163| 8|21,1| 23
4 Castéji DV zaclenit do vyuky 171 271 61 31220 24
5 | Vice empatie 89| 14| 82| 4| 92| 10
6 Dat vétsi prostor zakiim projevit se 76 121 411 2 92} 10
7| zafadit reflexi 76| 12| 41| 2 92| 10
8 Vice praktickych &innosti 70 11102 | 5[ 55 6
9 Zména v komunikaci se zaky 5,7 9| 82| 4| 46 5
10 | systematictsjsi piiprava 51 8 0 0 73 8
11 | vice poznavat déti 4,4 71 61| 3| 37 4
12 | Ziepsit vztahy v kolektivu 3,2 51 09| 1| 37 4
13 | neodpovedelo 222] 35| 110 12| 211 | 23

Blize k tomu, jak zlep$it vyuku, maji spiSe ucitelé z praxi. Studenti mohou Cerpat
zkuSenosti pouze ze své kratké praxe v pribéhu studia, proto nékteré odpovédi jsou
ovlivnény malymi praktickymi zkuSenostmi. Proto také studenty nejcastéji uvadénou
polozkou bylo propojeni dramatické vychovy s jinymi vzdélavacimi oblastmi. Tato
polozka vysoce ptevySovala vSechny dal$i. Druhou zménou v potadi, kterou studenti vidi,
by bylo zménit metody prace a vice tak vyuzit metody dramatické vychovy. Ucitelé
nejcastéji uvadéli, ze dramatickou vychovou svoji vyuku zpestii, ale budou ji i Castéji
zacletiovat. RovnéZ zména metod prace patfila mezi nejfrekventovanéjsi polozky.

Je ptinosné, ze ucitelé zvazili i svij pristup k zakim a dokazali, ze vidi cestu
I V poskytnuti vétsiho prostoru zakim, ve vétsi empatii k zakim. Pro nékteré byla tplnou
novinkou reflexe, ktera je pfirozenou soucasti dramatické vychovy. Kurz jim tak pomohl
k uvédoméni si tohoto nedostatku.

Ptekvapivého vysledku vSak bylo dosazeno v poloZce 13. Je pochopitelné, Ze nékteti

studenti na otazku neodpovédeli, ale odpoved’ neuvedla ani pétina ucitelt.

176



Pozitivnim vysledkem této otazky je, ze se vétSina respondentti zamyslela nad
moznymi zménami ve své praci a dokazala je konkrétné zformulovat. Lze konstatovat, ze
vSechny Ctyfi nejCastéji uvadéné polozky smeéiuji ke spolecnému cili — zatfazovat

dramatickou vychovu do vyuc€ovani!

8.4.7 Mira predpokladané schopnosti vyuziti metod a technik DV
V pribéhu kurzu na zaklad¢ cinnostnich aktivit poznali Gc¢astnici osm vybranych

jednoduchych metod a technik dramatické vychovy, s kterymi se méli moznost sezndmit
prostfednictvim tifi ucelenych lekci. Po ukonceni programu se respondenti V dotazniku
vyjadfovali, do jaké miry by byli schopni pouzit metody a techniky ve své vyuce.
Krouzkovali na stupnici 1-7 od schopny pouzit bez problémut do neschopny pouzit.
Vyjadieni miry k jednotlivym metoddm a technikdm z pohledu studentd, uciteld
I vSech respondentl spole¢né uvadéji grafy viz ptiloha 13 . Vysledky jsou u vSech osmi

metod a technik velmi podobné. Drobné odlisnosti nejsou statisticky signifikantni.

Miru schopnosti vyuziti jednotlivych metod a technik uvadi tabulka €. 33, kterd uvadi
koeficienty miry jejich vyuziti. Koeficient 1 vyjadiuje nejméné ptiznivy postoj (neschopny

pouzit) a koeficient 7 nejvice ptiznivy postoj (schopny pouzit bez problémi).

Tabulka 37: Mira schopnosti vyuZiti metod a technik dramatické vychovy ve vyuce

Metody, dramatické Studenti Ucitelé Stugl.ent,i

vychovy a ucitelé
Simultanni hra 5,60 6,36 6,13
Ucitel v roli 6,00 6,15 6,09
Narativni pantomima 6,20 6,34 6,30
Pantomima 6,33 6,51 6,45
Zivé obrazy 5,92 6,10 6,05
Zvetejnovani myslenek 5,08 5,86 5,62
Hra v roli 5,78 5,94 5,89
Improvizace 5,61 6,06 5,92

Vysvétlivky: koeficient 1 = nejméné ptiznivy postoj, koeficient 7 = nejvice ptiznivy postoj

o 24
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vysledné hodnoty se 1i$i pouze nékolika desetinami, coz neni vyrazny rozdil.

Jako nejsnaze vyuzitelnd metoda je uvadéna pantomima. Na ni se shodly obé
skupiny — ucitelé i studenti. V pofadi druhou nejméné naroc¢nou technikou se stala pro
ucitele simultanni hra, u studenti je to narativni pantomima. Piekvapivé je, ze u simultanni
hry se nazor na vyuziti u uciteld a student vyrazné rozchédzi. Vysvétlenim by mohla byt
obava mén¢ zkusenych studentii z aktivity, kdy musi zaméstnat soucasné¢ vSechny zaky
rusnéjsi ¢innosti.

Pozitivni vysledky jsou zcela jisté¢ ovlivnény vyplnénim dotazniku bezprostiedné po
ukonceni kurzu. Je velmi pravdépodobné, ze koeficienty miry vyuziti by se snizily pfi

zadani této otazky po urcitém casovém odstupu.

8.4.8 Shrnuti vysledku ve vztahu k hypotézam z Il. kategorie

V 1. kategorii vyzkumnych cili byli sledovani pedagogi¢ti pracovnici (ucitelé
1. stupné, studenti uditelstvi 1. stupné ZS a feditelé ZS) jako nezavisle proménna.
V zavislosti na nich byly zkoumany formy vzdélavani v oboru dramaticka vychova, ndzory
a postoje pedagogt k tomuto oboru.

V oboru dramaticka vychova je mozné se vzdélavat riznymi formami. Do hloubky
propracované studium lze absolvovat na DAMU nebo JAMU. Studenti ucitelstvi se mohou
s dramatickou vychovou seznamit na pedagogickych fakultach. Ucitelim z praxe jsou
nabizeny jednorazové seminafe nejcastéji v rozsahu 6-12 hodin (max. 20 hodin), ale
i celoroéni kurzy. Vyzkumu se ucastnilo 163 S§kol, na kterych pracuje celkem
2429 pedagogli. Z nich se pouze 158 ucitelli zcastnilo nékteré z jmenovanych forem
vzdélavani. Nejcastéji uvadénou formou byly jednordzové seminare, kterych se ucastnilo
témer 70 % pedagogti ze 158 vzdélavanych. Vice nez 60 % z nich, coz je ale pouze 4,1 %
z celkového poctu uciteldl, se vzdélavalo na pedagogickych fakultich. DAMU nebo JAMU
vystudovali 3 ucitelé. Vyzkum prokdzal, Ze pocet v oboru vzdélavanych ucitelli nekoreluje
s jejich celkovym poctem.

Ptekvapivé je zjisténi, Ze z deseti Skol, kde se vyucuje dramaticka vychova jako
samostatny pfedmét, ma jen Sest Skol pedagoga, ktery se pro tuto vyuku vzdélaval nékterou
z uvedenych forem. Na jedné z téchto Skol se dramatickd vychova vyuluje ve vSech
ro¢nicich 1. stupné — v deviti tfidach, ale pouze jeden ucitel se v oboru vzdélaval.

K dal§imu vzdé€lavani v tomto oboru je tfeba ucitele motivovat. Podpora by méla

pfichazet vprvni tfadé od vedeni Skoly. Naprosto pievazujici zajem fteditela je
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0 jednorazové kurzy, které¢ by pro vzdélavani uciteli zvolili. Tyto kurzy je vSak mozné
vyuzit spiSe k oziveni dosud ziskanych zakladt pfedchozim studiem nebo k motivaénimu
seznameni s oborem, a ziskat tak ucitele pro dalsi vzdélavani. V povédomi vedoucich
pracovnikii pietrvavad nazor, ze k vyuce dramatické vychovy je zapotiebi vzdélaného
uditele, ale jednorazovy kurz povazuji za dostadujici. Platnost hypotézy — HII/1 Reditelé
Skol projevuji nejvétsi zdjem o vzdélavani uditeli v oboru dramaticka vychova

formou jednorazovych kurzi. — se potvrdila.

Dalsi vysledky byly zjistovany u 158 tucastnikii motivacniho kurzu dramatické
vychovy. Zajem o tento kurz projevilo 109 ucitelt 1. stupné z praxe a 49 studenti
ucitelstvi 1. stupné.

Polovina respondenti (59,9 % uciteli a 46,9 % studentli) upfednostituje vzdelavani
Vv oboru dramaticka vychova formou jednordzového kurzu. Vice nez 20 % studentii
I ucitelti by volilo celoro¢ni kurzy. Vzdélavani v oboru dramaticka na pedagogické fakulté
by zvolilo 51 % student a 16,5 % uciteld. Platnost — HII/2 U¢itelé z praxe a studenti
ulitelstvi 1. stupné maji nejvétSi zajem o vzdélavani uciteli v oboru dramaticka
vychova formou jednorazovych kurzi. — se potvrdila.

Nazory a postoje vSech frekventantli na zac¢atku 1 v zavéru kurzu jsou velmi cenné
a zajimavé, protoze tietina z nich se s dramatickou vychovou pfi svém vlastnim vzdélavani
nepotkala a 24 % se s ni setkava v prub¢hu své ucitelské praxe — vede krouzek, zafazuje
metody dramatické vychovy, vyucuje samostatny predmét.

Pojem dramatickd vychova byl nejcastéji vysvétlovan jako feSeni situaci a problémui
bézného zivota. Ale mezi Casta vysvétleni patfilo také: hrani divadla — 23,4 %; rétorika,
recitace, zpév — 23,4 %; hra — 21,5 %; pantomima, pohyb — 16,5 % a scénky — 16,5 %.
Ucast v kurzu pomohla frekventantim, aby se jejich nazor na dramatickou vychovu
zménil. V jeho zavéru dosahlo nulovych hodnot hrani divadla, rétorika, recitace, zp&v
a hrani scének. Vyrazné posilily vyroky vSestranny rozvoj osobnosti (36,7 %) a vstup do
roli (35,4 %). Narust polozky vSestranny rozvoj osobnosti zaka se zvysil 0 27,8 %, pii¢emz
nejveétsi posun v této poloZzce muzeme sledovat u studentl, kde se rozdil hodnot
mezi ivodem a zavérem kurzu zvysil o 73,4 %. Platnost hypotézy — HI1/3 Ucitelé z praxe
a studenti ucitelstvi 1. stupné budou na zakladé vlastniho prozitku nejcastéji
vysvétlovat vyznam pojmu dramaticka vychova jako vSestranny rozvoj osobnosti

Zaka. — se potvrdila.
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Pfinos dramatické vychovy pro zdky byl vuvodu kurzu spatfovan v lepSim
pochopeni uciva, které je priblizeno zabavnou formou. Stejné mnozstvi respondentt 43 %
vidé€lo pfinos v zlepSovani vztaht v kolektivu. Vice nez tfetina respondentii jej spatfovala
ve vSestranném rozvoji osobnosti a dalsi téetina v rozvoji komunikace zaki. I zde doslo
K podstatné zméné v nazorech. Nejvyssi zastoupeni 65,8 % dosahl vyrok — zlepseni vztahi
Vv kolektivu, pficemz byla témét opomijena — zdbavna forma vyuky, lepsi pochopeni uciva.
V zavéru kurzu vidéla piinos téméi polovina respondenti také ve vSestranném rozvoji
0sobnosti.

Zména v nazorech na pfinos dramatické vychovy pro zaky, ktery se projevil
odklonem od zdbavné formy vyuky, jez ptfinasi détem radost, uvolnéni a rozviji slovni
zasobu nebo jim umoznuje vefejné vystupovat, je dokladem pozitivniho posunu uéitel
a studentll v pochopeni vyznamu dramatické vychovy. Po ukonceni kurzu respondenti
kladou vice diraz na rozvoj fantazie, empatie, ale také na socialni rozvoj zaka.

Pfinos dramatické vychovy pro uditele byl jiz v uvodu kurzu shledavan v diagnostice
zaki — 65,2 %. Vyrazné niz$i zastoupeni mély vyroky: vyu€ovat zajimavou a poutavou
formou; navozeni pozitivni atmosféry v kolektivu; nové metody prace; upevnéni vztahu
uditele s zaky. V zavéru kurzu uvedlo diagnostiku zaka 70,3 % respondenttl. Cetnost
odpovédi se zvysila iu vyrokli vyucovat zajimavou a poutavou formou a navozeni
pozitivni atmosféry v kolektivu.

Vnimani dramatické vychovy jako vyznamného prostiedku vyuky i vychovy
doklada vyrazné zvyseni polozek, vztahujicich se k diagnostice zakl a kolektivu, upevnéni
vztahil ucitele a Zaka, moZnosti navozeni a feSeni problémovych situaci, ale také odklon od
nazoru, Ze je to pouze nova metody prace ¢i prostifedek motivace zak.

Uskali vyuky dramatické vychovy byla spatfovana v neochotg, pasivité zakii; ostychu
a uzavienosti. Oba vyroky byly zastoupeny vice nez 40 %. Méné frekventanti — v rozsahu
17-19 % napsalo: omezené Casové moznosti; nedostate¢né nebo zadné vzdélani ucitelt
androcna piiprava na vyuku. V zavéru kurzu zménili G€astnici nazor u obou prvnich
vyroki. Na pfedni misto se dostaly jiZ zminéné tfi polozky: omezené Casové moznosti;
nedostate¢né nebo zadné vzdélani ucitelli a naro¢na piiprava na vyuku, ale také kéazen
a nepochopeni ze strany kolegii, vedeni Skoly nebo rodict.

Pti zamysleni nad vlastni vyukou navrhli G¢astnici nejcastéji tyto zmény: propojit DV
S jinymi vzdélavacimi oblastmi; zpestfit vyuku pomoci DV; zménit metody prace; Castéji

zaClenit DV do vyuky.
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V pribéhu kurzu se seznamili frekventanti sosmi jednoduchymi metodami
a technikami dramatické vychovy. Pro né€koho to bylo zcela nové poznani, jini si jen
pfipomnéli moznosti jejich pouziti. Vzhledem k zadavani vystupniho dotazniku ihned po
ukonc¢eni programu byly vysledky vztahujici se k vyuziti jednotlivych metod a technik
velmi pozitivni. Koeficient 7 ptedstavoval nejvice piiznivy postoj, coz znamenalo, Ze je
respondent schopen pouzit danou metodu zcela bez problémi. Koeficient 1 vyjadioval
nejméné piiznivy postoj — neschopny pouzit. Koeficient miry schopnosti vyuziti metod
ve vlastni vyuce se jevila pro vSechny frekventanty metoda zvetejiiovani mysSlenek
s koeficientem 5,62 (ucitelé — 5,86 a studenti — 5,08). Platnost hypotézy — HIl/4
za€lenéni do vyuky bude pro ucitele 1. stupné i studenty ucitelstvi 1. stupné metoda
ucitel v roli. — se nepotvrdila. Vysvétlenim této skutecnosti mize byt volba konkrétni
aktivity, na které se méli frekventanti kurzu s metodou ucitel v roli seznamit. Ukazalo se,
Ze Gmyslnd volba jednoduchého tématu pomohla minimalizovat obavu uciteld z uziti této
metody. Nejméné narocnou metodou se podle odpovédi respondentti jevi pantomima. Ve
vyuziti u vS§ech metod a technik prezentuji vétsi nejistotu studenti, coz je z pohledu délky

praxe zcela pochopitelné.

181



9 Diskuse

Ziskané vysledky potvrdily, Ze dramaticka vychova jako samostatny vyucovaci
predmét je v zékladnich 8kolach realizovéana jen velmi ziidka. Reditelé uvadgji jako hlavni
divod nedostatek kvalifikovanych pedagogl. Zajem o vzdélavani ze strany pedagogl
V tomto oboru ovliviiuje vice faktort. Prvotnim je motivace samotného ucitele. Pokud se
oboru nevénuje a nechce jej zaclenit do své praxe, nebude ucitel vyhledavat zadnou
z forem vzdélavani.

Druhym neméné dulezitym faktorem je podpora vedeni Skoly. Studium, ale i ucast
v kratkodobych jednorazovych kurzech jsou casové naro¢né a harmonogram dalSiho
vzdélavani pedagogi Casto koliduje s vyukou v zdkladni Skole. Pokud nema zajem feditel
Skoly o implementaci dramatické vychovy do vyuky, nebude ani své ucitele ve vzdélavani
podporovat. Na n¢kterych skolach byva problém se suplovanim. Ma-li vedeni $koly zajem
o studium svych pedagogt, najde zplsob, jak je z vyuky uvolnit.

Ttetim faktorem muze byt i finanéni otdzka. Ne kazdy ucitel je ochoten si studium
hradit z vlastnich prostfedkd. Protoze dramaticka vychova neni ve S§kole povinnym
predmétem, nebyva ani Skolou finanéné podporovana. Jsou vsak ucitelé, ktefi naklady
pokryji z vlastnich zdroja, i1 kdyZ si jsou védomi, ze odmeénou pro né bude ,,pouze® vyssi
urovei jejich vyuky a pozitivni odezva z4kt. Je to dostate¢na odména? V tomto ptipadé si
kazdy sam musi polozit na misku vah finan¢ni nebo moralni zhodnoceni své prace
a vynalozeného usili.

Zajem o dramatickou vychovu klesa. Drtive Skoly vice vyhleddvaly moznost
vzdélavani v tomto oboru, protoZe byl pevné ukotven ve vzdélavacim programu Obecna
Skola. Neptiznivé je zjiSténi, Ze od vyuky pfedmétu ustoupily i Skoly, které dramatickou
vychovu dfive vyucovaly. Jde praveé a predev§im o Skoly s programem Obecna Skola. Na
jedné z téchto Skol jsem v minulych letech vyucovala. Diivodem ustupu od vyuovani
samostatného pfedmétu, ale i od celého programu byl v tomto pfipadé negativni postoj
uciteld primarniho vzdélavani k vyuce dramatické vychovy.

Objasnit divody odklonu Skol by mohl nasledny vyzkum. Jeho cilem by bylo zjistit
pfi¢iny poklesu vyu€ovani samostatného Skolniho pfedmétu o celou polovinu, a to na
skolach, kde vzdélavaci program Obecna $kola predchazel SVP ZV. Pravé na téchto
Skolach bychom spiSe mohli oCekavat, ze ucitelé jiz I1épe porozuméli principim dramatické

vychovy. Obecné Skoly vyucCovaly podle tohoto programu vice nez 10 let, coz je
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dostatecné dlouha doba, aby se pedagogové mohli v oboru vzdélavat, pochopit jeho piinos
a nacCerpat zkusenosti s jeho realizaci. Chybé¢la snad podpora feditelt Skol? Vzhledem
k tomu, Ze dramaticka vychova nebyla na Fakulté piirodovédné-humanitni a pedagogické
TU v Liberci, odkud se rekrutuje pievazna vétsina absolventd nastupujicich do ZS
Libereckého kraje, soucasti studijniho programu, mize byt opravdu nedostatek
kvalifikovanych ucitelt v tomto kraji tim hlavnim divodem.

O dramatické vychové v souvislosti se zdkladnim Skolstvim hovofime témét dvacet
let. Mezi pedagogy vSak stale pfetrvavaji zkreslené predstavy o ni. Vybrané odpovédi
respondentll na uskali vyuky jsou toho dokladem: ostatni si mysli, ze je to divadlo;
nedostatek scénarii a textii; probléemy se zapamatovanim texti; samovyroba pomiicek;
nedostatek pomiicek a kostymii. Velmi vzddlena pfedstava o dramatické vychové se
prokazala u uciteld, kteti se sni v pribéhu svého studia ani v nasledné praxi nesetkali.
Pojem dramaticka vychova prezentovali napt. jako: cetha a poslech pohadek; vystoupeni
pro rodice; hrani divadla; scénky, legrace; prednes, recitace, zpev. Z argumentu teditell
zakladnich skol o chybéjicim repertoaru pro divadelni predstaveni, nevhodného poctu
zdki, nezajmu rodicii, neschopnosti zdaku 1ze vyvodit zavér, Ze ani oni nemaji o dramatické
vychove zcela jasné predstavy.

Jak tedy dale postupovat? Ucitelé nejsou vazani zadnou povinnosti zarazovat
dramatickou vychovu do jinych vzdélavacich oblasti. Je to jen otazka jejich z4jmu
a vnitiniho pfesvéd€eni. V odpovédich respondenti bylo zminéno, Ze na Skolach chybi
,hadsenec*. Kdyz se vSak tzv. nadSenec najde, neztidka se setkdva s nepochopenim kolegl
a vedeni Skoly, protoze u nich pietrvavaji jiz zminéné zkreslené piedstavy a neznalost
podstaty dramatické vychovy. Ma-li takovy aktivni ucitel §tésti a je-li vedenim Skoly
moraln¢ a nékdy i finanéné podporovan, je i motivovan se v oboru dale vzdélavat. Je
néjaky zptlisob, jak fady zdjemcii o vzdélavani rozsifit? PomiiZze osvéta mezi fediteli Skol
a Skolni inspekci? J. Provaznik (2004, s. 23-24) piiblizuje kurz dramatické vychovy pro
$kolni inspektory. I kdyz kurz mél velmi p¥iznivy ohlas, pochopeni u vedeni CSI nenagel.
Kde tedy hledat podporu?

Urcitou nad¢ji byla v zacatku nového stoleti treti verze RVP ZV, kde se dramaticka
vychova stala rovnocennou soucasti, vedle hudebni a vytvarné vychovy, vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura. Ale v konetné verzi RVP ZV je zakomponovana jako doporuceny
vzdélavaci obor. Proto nas piekvapi, ze od skolniho roku 2010/11 se jako novy doporuceny
vzdélavaci obor dostava 1 ,Etickd vychova“, kterd je zaroven pfirozenou soucasti

jednotlivych vzdé€lavacich oblasti. Je az obdivuhodné, s jakou popularitou se u etické
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vychovy setkavame. Z rozhovoru s feditelkou Narodniho institutu pro dal$i vzdélavani
Helenou Plitzovou vyplynulo, ze je etickd vychova pro tento vzdélavaci institut jasnou
vychovu ji ale upiednostiiuji jako samostatny predmét. Proto Narodni institut dalSiho
vzdélavani (NIDV) uspotadd v kazdém kraji konferenci, na které bude ucastnikiim
vysvétleno, pro¢ je tfeba etickou vychovu do Skol zavadét. Budou vytvareny motivacni
programy pro uéitele i programy §ité p¥imo na miru uréité sborovné. (Stefflova, UN 2/2011
s. 8-9)

Nabizi se otazka: ,,Pro¢ nenachazi takovou podporu i dramaticka vychova?“, kdyz se
oba obory mohou vzijemné¢ podporovat, nebot etickd vychova je pfirozenou soucasti
vychovy dramatické. Jak dramatické vychové pomoci, aby 1 ona nasla své pevné misto
v zédkladnim vzdé€lavani? Jednim z moZnych zplsobt, ktery tento obor v soucasné dobé
ma, aby ze Skolstvi nevymizel, je vzbuzeni zdjmu proskolenim pedagogl primarniho

vzdélavani.

Ptekvapivé vysokého procenta zastoupeni ve vyuce dosdhly metody dramatické
vychovy aplikované v jinych pfedmétech, ale také v prufezovych tématech a projektovém
vyucovani. Tyto relativné vysoké hodnoty bychom mohli povazovat za uspéch, protoze
kazda forma dramatické vychovy zaclenéna do vyucovani je velkym piinosem pro zaka.
Jde ale opravdu o metody dramatické vychovy? Védi feditelé Skol, co jsou metody
dramatické vychovy? Z otevienych otazek, kde fteditelé uvadéli vyznam dramatické
vychovy ve vyuce, ale také uskali vyuky tohoto pfedmétu, Ize usuzovat, Ze vice nez
polovina feditelt vi, co dramaticka vychova je. Avsak nelze z téchto odpovédi poznat, zda
jsou tito respondenti informovani o konkrétnich metodach oboru. Presnéjsi vysledky nam
pfineslo zkoumani, které bylo na konkrétni metody zaméfeno. Respondenty byli ucitelé
primarniho vzdélavani.

AZ neuvétitelné vysokého procenta zastoupeni dosahla pantomima a improvizace.
Zda jde skute¢né o dramatickou vychovu, neni mozné timto vyzkumem  zjistit.
Problematickym se vSak jevi pfimé pozorovani vyuky, protoZze mnoho ucitelti vyzkumnika
ve vyuce odmita.

Nad ramec vyzkumu bylo zjisténo, jak zaclenuji nékteré metody a techniky ucastnici
kurzu. Nektefi z nich byli ochotni zaslat reflexe svych hodin. V nich méli uvést, kam
metody a techniky dramatické vychovy zafadi, do kterych predméti, ale také jak se jim

hodina zdafila. Vzhledem k nizkému poctu — 41 zaslanych reflexi — a nestejnorodosti
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nebyly reflexe zaClenény jako soucast vyzkumu. Z pohledu lektora kurzu vSak maji
vysokou vypovédni hodnotu a jsou cennym piinosem pro dalsi praci. Jisté stoji za zminku,
ze vedle prupravnych her a cvieni byla nejCastéji pouzita narativni pantomima, ucitel
v roli a Zivé obrazy. Tyto metody a techniky zafadilo 15-20 u¢itelti. Ctvrtina pedagogti ve
svych reflexich uvedla zafazeni simultdnni hry, pantomimy a hry v roli. Nejmensi
zastoupeni méla improvizace a zvetrejiilovani myslenek. Ucitelé tyto metody a techniky
zafazovali nejcastéji do predmétu prvouka a Cesky jazyk. Z analyzy vyroka vyplynulo, ze
pedagogy piekvapila radost a reakce de€ti; ndro¢na piiprava, ale vynalozené usili stalo za
to; nejprve obava, ale nasledné velkd spokojenost. Dvé studentky se dockaly i ocenéni
cviéné pani ucitelky, protoze metody vyuzily pfi své praxi v ramci studia.

Co je tedy nejvétsim problémem pro zatazovani dramatické vychovy do zakladniho
vzdélavani? Je to jeji soucasna pozice v RVP ZV? MizZe byt pfi¢inou nedostate¢na

publicita? Podporuje dostatecné vedeni $kol vzdélavani uciteld v tomto oboru?

185



10 Zaver

Dynamicky vyvoj ceského Skolstvi nastal v 90. letech, kdy se zasadné zménila
hierarchie cili vzdélavani. Obdobi promén s novou filozofii vychovy, ktera bezesporu
souvisi se spoleCenskymi zménami a podminkami, smétfuje k uznani ditéte jako svébytné
bytosti. Do poptedi zajmu pedagogické praxe se proto dostava vytvareni hodnot a postoji
pifed osvojovanim védomosti. K napliiovani téchto prioritnich cil se jevi jako velmi
vhodna implementace Cinnostnich aktivit do vyuky. Jako efektivni metodicky prostiedek
se tu nabizi pravé dramaticka vychova.

Na aktualni situaci dramatické vychovy ve Skolském terénu Libereckého kraje se
zaméftila tato disertacni préce, jejimZ cilem bylo vytvofit teoretické zdzemi a vyzkumny
zaklad pro dalsi rozvoj dramatické vychovy v Libereckém kraji.

Teoretickd ¢ast si klade za cil pfiblizit problematiku dramatické vychovy
I kurikularni reformy a poukazat na jejich kontext. Je zde explikovana provazanost
klicovych kompetenci s kompetencemi dramatické vychovy, ale i spojitost vzdélavaciho
obsahu dramatické vychovy s priifezovymi tématy tak, aby nebylo kladeno rovnitko mezi
dramatickou vychovu a naptiklad osobnostni a socialni vychovu nebo globalni vychovu.

Neméné dulezitou soucasti efektivni vyuky je osobnost ulitele. Najdeme mnoho
shodnych atributd v kompetencich pedagoga, ale je tfeba si uvédomit i ty, které ucitele
dramatické vychovy odliSuji a umoznuji mu vstupovat do vzdélavaciho procesu v roli
»aktivniho spoluhrace®.

Vyvojove srovnatelné zemé Nizozemsko a Irsko zaclenuji dramatickou vychovu do
primarniho vzdélavani, pficemz v Irsku je jiz od roku 1999 pevnou soucasti kurikula.
Shodu s Ceskou republikou nalezneme v Nizozemsku, kde jsou formy vyuky dramatické
vychovy ponechany na rozhodnuti Skoly. Komparace pojeti dramatické vychovy
I inspirativni podnéty z vVyucovani tohoto oboru ve jmenovanych zemich mohou pomoci
¢eskym pedagoglim podpofit rozvoj dramatické vychovy v zdkladnim Skolstvi.

RVP ZV dava moznost vstoupit dramatické vychové do vzdélavaciho procesu
a podilet se na napliovani klicovych kompetenci, a tim vyrazné participovat na osobnostné
socialnim rozvoji zaku, ale v jiné pozici neZ ma vychova hudebni a vytvarna. Jeji potencial
je z teoretického hlediska Siroky. Odlisna je vSak fakticka realita Skolni praxe.

Cilem tfilet¢ho vyzkumu bylo provedeni analyzy aktudlniho stavu dramatické

vychovy V Libereckém kraji (I. kategorie cilll) a zjisténi miry z4jmu pedagogickych
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pracovnikl o vzdélavani v oboru dramatickd vychova a jejich ndzort a postojl k uplatnéni
tohoto oboru v primarnim vzdélavani (II. kategorie cili). Intencionalné je vyzkum
orientovan na 1. stupeni, nebot’ pravé ten poskytuje nejvétsi Sanci k zaclenéni dramatické
vychovy do vyuky. O naplnéni téchto cili informuje nésledujici text.

V Libereckém kraji probihala na pfelomu stoleti vyuka dramatické vychovy jako
samostatného Skolniho pfedmétu ve dvanacti Skolach vzdélavajicich zaky podle programu
Obecna Skola. Polovina znich od vyuky ustoupila. S tvorbou Skolnich vzdé€lavacich
programil nastavd i1 nova etapa pro dramatickou vychovu. Je pouze na rozhodnuti
pedagogického sboru, zda zaéleni tento obor do svého SVP ZV jako samostatny predmaét.
Dosud takové rozhodnuti ucinilo v celém kraji dvanéct Skol.

Podnétem pro rozvoj osobnosti Zaka mize byt 1 uplatnéni metod a technik dramatické
vychovy ve vyuce, které prostupuji napti¢ v§emi pfedméty i prifezovymi tématy. S jejich
vyuzitim ma ucitel pfilezitost zakiim pfiblizit i mimo pfedmét dramatickd vychova redlné
situace kazdodenniho zivota. Umozni tak pochopit jednani a postoje druhych lidi, ktefi je
obklopuji, a pfipravuje je na urcitd nebezpe€i a problémové situace, s nimiz se mohou
v redlném zivoté setkat. Nelze pominout, zZe témito metodami je u zakd podporovan
I rozvoj tvofivosti, fantazie, empatie a spoluprace. Po roce 2007, tedy po zahajeni realizace
vyuky podle SVP ZV, prevazila na mnoha $kolach v Libereckém kraji pravé tato forma
implementace dramatické vychovy do riznych pfedmétd, prifezovych témat a projektu.
Mezi nejvyuzivanéj$i metody patii pantomima, improvizace, polovina ucitelll uvadi i Zivé
obrazy, ucitel vroli a hru vroli, které se stavaji metodickym prostfedkem pievazné
Vv Ceském jazyce a prufezovém tématu osobnostni a socialni vychova. Pfitom jsou ¢aste¢né
vyuzity i oCekavané vystupy dramatické vychovy definované v RVP ZV. Nejcetnéji
zastoupeny ocekavany vystup je zaméfen na zvlddani spravného tvoreni hlasu a téla,
pfiCemz zak dokaze hlasem a pohybem vyjadfovat zadkladni emoce a rozpoznavat je
vV chovani druhych.

Mozna tuskali implementace dramatické vychovy piiblizuji ndzory a postoje
pedagogl deklarované v této praci. Mezi Casto uvadéné patfi nedostatek vzdélanych
uciteld, ostych a nezdjem zakl, nedostatek Casu. Nepochopeni podstaty dramatické
vychovy a jejiho potencidlu pro rozvoj zaka jsou hlavnimi pfi¢inami absence dramatické
vychovy v zakladnim $kolstvi. Nelze opomenout i jeden z nejzavaznéjSich duvodu, a to
vyClenéni dramatické vychovy z povinnych soucésti vzdélavaci oblasti Uméni a kultura.

Skoly maji do budoucna zajem o vzdélavani pedagogli predevsim v ramci DVPP —

organizaci jednordzovych kurzli. Vzhledem k témto zavérim byl pro ucitele 1 studenty
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ucitelstvi priméarniho vzdélavani pfipraven motivaéni kurz, ve kterém méli mozZnost
seznamit se s jednodussimi metodami dramatické vychovy a prakticky si vyzkouset, jak Ize
tyto metody aplikovat do vyuky v riznych vzdélavacich oborech a piedmétech. Reflexe
ucastnikli a evaluace kurzu potvrdila splnéni jeho cile a poukézala na to, ze podobny
motivacni kurz mize byt jednou z cest, jak pomoci dramatické vychové proniknout vice do
vzdelavani. Vysledky Seteni ukazuji na pfiznivé ovlivnéni pedagogl ve vnimani vyznamu
dramatické vychovy. Ucastnici téchto kurzii dali sami podnét k vytvofeni dalsich
navazujicich seminaii. Za ptiznany pro soucasnou situaci oboru na $kolach v kraji je
mozné povazovat iuspech jedné frekventantky kurzu, kterd po absolvovani seminare
a nasledné teditelské hospitace ziskala trvaly pracovni pomér (smlouvu na dobu neurcitou)
s tim, Ze vedeni Skoly zvazuje zaclenéni dramatické vychovy do Skolniho vzdélavaciho
programu jako samostatného pfedmétu. Z uvedenych zavért je mozné konstatovat, Ze cile
formulované v 1. a I1. kategorii byly naplnény.

Jak dostat dramatickou vychovu do $kol? Takto zazné€la otazka na konferenci v Praze
a pravé ona byla impulsem k realizaci n€kolika mych dil¢ich krokii v této oblasti.
V pribéhu tii let (od roku 2008) jsem se podilela na realizaci aktivit, které by mély
podpofit dramatickou vychovu v Libereckém kraji, ale i mimo néj. Mezi tyto aktivity patii:

1) Vytvorfeni a vyuka volitelného pfedmétu dramatické vychovy pro studenty
uditelstvi 1. stupné ZS na FP TUL.

2) Zahajeni vyuky povinnych pifedméti, které se vztahuji k oboru dramaticka
vychova po dobu tfi semestri (Zaklady divadelni a dramatické tvorby,
Dramatickda  vychova, Didaktika dramatick¢ vychovy) v pétiletém
magisterském programu.

3) Navazani spoluprace s vysokoskolskymi pedagogy z pedagogickych fakult
z Brna, Hradce Kralové, Olomouce, Ostravy a Prahy.

4) Vytvoreni tii navazujicich Sestihodinovych kurzi dramatické vychovy pro
ucitele z praxe, které jsou realizovany v ramci DVPP. Kurz dramatické
vychovy byl také realizovan v projektu ESF Moderni ucitel.

5) Sestaveni a akreditace Ctyisemestrového programu dramatické vychovy pro
ucitele 1. a 2. stupné ZS. Zahajeni vyuky je planovano na letni semestr 2012.
Jeho hlavnim cilem je naucit ucitele odborné realizovat vyuku dramatickeé
vychovy a rozvijet tak zaky po strance osobnostni i socialni. Tvofi ho modul
pro dramatickou vychovu a pedagogicko-psychologicky modul v celkovém

rozsahu 260 vyucovacich hodin.
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6) Publikovani piispévkti ve sbornicich na konferencich v Brn¢, Liberci

a Ostravé a v Casopisu Tvoriva dramatika.
7) Sepsani disertacni prace, kterd vytvofi teoretické zazemi pro rozvoj

dramatické vychovy v Libereckém kraji.

Dramaticka vychova nabizi moznost propojeni procesu pozndni s obsahem vyuky.
Jeji neoddélitelnou soucasti je rovnéz probouzeni vztahu k divadlu, ¢imz ptispiva nejen
k orientaci v dramatickém uméni, ale pfedevSim umoznuje zakim prozit a vyjadfit své
emoce a naplnit kulturné¢ esteticky rozmér. Stdva se tak nedocenitelnym prostiednikem
Kk napliovani cild kurikularni reformy. Uciteli poskytuje pohled na zaka z jiného tihlu nez
bézné vyucovaci metody a dava mu moznost ho citlivé vnimat a pozitivné pusobit na
utvafeni jeho osobnosti. Jsem pfesvédCena a zavéry disertacni prace mne v tomto
pfesvédceni utvrzuji, ze existuji podstatné diivody pro to, aby dramatickd vychova nalezla

své pevné misto v nasem vzdélavacim sytému.
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Priloha 3: Za¢lenéni dramatické vychovy do uéitelského vzdélavani v Irsku — e-mail

From: Mgr Jana Johnova [JanaJohnova@seznam.cz]
Sent: 20 June 2011 07:44

To: Michael Finneran

Subject: DRAMA EDUCATION

Dear Mr. Finneran, my name is Mgr. Jana Johnova and I am just finishing my doctoral thesis
about drama education in the Czech Republic.

One part of my thesis deals with the comparisons of drama education at universities in Ireland
and Netherlands.

Could you please inform me when did the drama education start to be taught at universities?

I mean drama education as a subject for future teachers.

Many thanks for your answer which is very important to me.

Bestregards.

Jana Johnova

Od: Michael Finneran <Michael Finneran @miculie> = Komu: Mgr. Jana
Johnova<JanaJlohnova@ sezmam.cz=, = Kopie:

Predmét: RE: DRAMA EDUCATION

Datum:20.6.2011 12:11:05

Dear Jana.

Thanks for vour email and best wishes for the completion of vour doctoral = thesis.

Future primarv teachers in Ireland are educated in Colleges of Education around # the country
and thevreceive a Bachelor of Education (B.Ed.) or a Graduate Diploma in Education
{(GDE). Drama has been a part of the BEd programmes since 1973, when thevreceived full
degree status. This was the case even though drama did not become part of the primarv
curriculum until 1999 The GDE has been ffered since 1999 and drama has been a part of the
programme since that time.

The amount of drama courses offered differs from College to College.

Secondarv teachers in Ireland are educated in the Universities and thevreceived a Graduate
Diploma or Higher Diploma in Education upon successfullv completing their programme of
studv. As drama is not recognised as a subject in our secondarv schools, it generally is not
offered as a individual subject on these courses. If students do receive some drama training. it
is part of their subjects in English literature or as a general teaching method.

T hope this is of some help to vou.

Best wishes,.

Michael

DrMichzel Fmmeran

Senior Lectursr m Drama

Head, Dept. of Arts Education & Physical Education Mary Immaculate College - University of Limerick - South Circular
Rd# Limerick Ph. (direct): ~353 61 204976 # Fax: +353 61 313632 Web: http:/swww.mic.ul ie'zepe =P please consider the
snvironment befors prmtmg this e-mzil ==
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P¥iloha 4: Interni sdéleni k zapisu z jednani s CSI

Ceska Skolni inspekce
Frani Sramka 37, 150 21 Praha 5

| INTERNI SDELENI Bt
= T

Vazeny pan

Mgr. Karel Bérta

feditel inspektoratu = 20 -01- 7

Liberecky inspektorat CSI ‘

Masarykova 801/28 l‘ \

460 01 Liberec |

)
NASE ZNACKA TERMIN VRACENI{ VYRIZUJE/TELEFON PRAHA
Pickova/112 16. ledna 2009

C81-sine/09-200

Zdpis z jedndini zdstupci ¢8I a zdstupei Technické univerzity v Liberci

Vazeny pane fediteli,

su, jedno vyhotoveni k uloZeni na Libereckém

zasilame dvé podepsana vyhotoveni Zapi
Technické univerzité Liberec. Dvé podepsana

inspektoratu CSI, druhé vyhotoveni k zaslani
vyhotoveni pak budou uloZena na Gstfedi CSIL

S pozdravem

ek

I
ll

Mgr. Marie Pickova
vedouci oddéleni pravnich véci
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P¥iloha 5: Zapis z jednani s CSI

= Zapis z jednani
zastupcu Ceské Skolni inspekce a zastupeti Technické univerzity v Liberci

Jednani CSI a Technickou univerzitu v Liberci dne 3. prosince 2008 v Liberci se
zacastnili:

za Ceskou $kolni inspekei (ddle jen »CSI%)
PaedDr. Jaroslav Miillner, naméstek sekce informatiky, vnitinich a vnéjsich vztaha

za Technickou univerzitu v Liberci (dile jen ,univerzita)
Mgr. Jana Johnova, odborny asistent, garant vyzkumu

Predmétem setkdni: Jednani o moZnosti spolupréce mezi CSI a univerzitou.

1. Jedndni se tykalo vyzkumu university stran zarazeni dramatické vychovy v zdkladnich
skolach.

2. €SI (po konzultaci s pfislusnym utvarem Krajského tiadu v Liberci) povaZuje tento projekt
za piinosny a podporuje jej &8

3. CSI prostiednictvim kontaktni osoby poskytne konzultace k realizaci tohoto projektu.
Kontaktni osobou je stanoven Mgr. Karel Birta, feditel Libereckého inspektoratu CSI, tel.
728856512. CSI poskytne univerzité piislusna data a informace v souladu s pravnimi
predpisy.

4. Univerzita poskytne vysledky tohoto vyzkumu pro potieby CSI.

i

PaedDr. Jaroslav Miillner (C$1) Mgr. Jana Johnova (univerzita)
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Piiloha 6: Dotaznik pro reditele

Zatazeni dramatické vychovy (DV) v ZS

Vazena pani feditelko, vazeny pane fediteli,

obracime se na Vas s prosbou o spolupraci s Katedrou primarniho vzdélavani FP TUL a
CSI pii vyzkumu sou¢asného stavu dramatické vychovy na zékladnich $kolach. Zakladnim
zamérem tohoto dotazniku je zjistit a popsat soucasny stav dramatické vychovy jako
doporuc¢eného vzdélavaciho oboru v RVP ZV.

Jde nam o ziskéani skute¢né pravdivych informaci ze vSech zakladnich Skol kraje, které
nasledné poslouzi k tipravé vzdélavacich programt na pedagogickych fakultdch a k mozné
organizaci programu pro ucitele. Nemusite se tedy obavat zapornych odpovédi. Chceme
Vs také ujistit, ze z VasSich poskytnutych tidaji nebudou pro $kolu vyvozovany Zadné
zaveéry. Vasi spoluprace si velmi cenime a dékujeme za ni.

Za CSI Megr. Karel Barta
feditel CSI v Liberci

Za FP TUL Doc. RNDr. Miroslav Brzezina, CSc.
dékan FP TU v Liberci

Mgr. Jana Johnova
garant vyzkumu

Kraj; ‘ Liberecky kraj j
Zakladni skola: (doplitte nazev) ‘

Zékladni Skola prakticka/specialni: (dopliite ‘
nazev)

Kontakty na feditele Skoly
- telefon:

- e-mail:

Velikost skoly (vyberte jednu z moZnosti)

- v piipadé, Ze jste zvolili "Netplnd" uved’te
ro¢niky

- pocet tfid:

- pocet zaku:

Velikost pedagogického sboru

- pocet ucitelu: ‘
- pocet vychovateli: ‘
Udaje za $kolni rok: ‘

Datum vyplnéni (zadavejte ve formatu
den.mesic.rok): ‘
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Kliknutim oznacte vyroky, které jsou pro vasi Skolu pravdivé.
1. V nasi Z8 realizujeme DV ve vyucovani (nemusi byt zapsano v SVP):

nal.st. na?2.st.
jako samostatny povinny predmeét

jako volitelny predmét

vyuzitim metod DV v ramci realizace prufezovych témat
vyuzitim metod DV v rdmci projektového vyucovani
vyuzitim metod DV pii vyuce riznych predméta

jako dramaticky krouzek organizovany skolni druzinou

I [ N R R B
I [ N R N B

jako dramaticky krouzek organizovany pro zaky jako mimoskolni
aktivita

Lele

jinym zpasobem (uved’te jakym)

I o

DV neméame zafazenu vubec [ [

Kliknutim oznacte vyroky, které jsou pro vasi §kolu pravdivé.
2.V pripadé, Ze ve §kole DV nemame zafazenu viibec, je to z téchto diivodii:
nal.st. na2.st

ve Skole neni v oboru DV vzdélany zadny ucitel [ [
ucitelé o vyuku DV nemaji zajem
Skola nemé vhodné prostory pro realizaci DV

Skola nemé dostatek financnich prosttedk pro realizaci DV

zafazenim DV na 1. st. do SVP by se stala povinnou pro ostatni

-
-
-
" [
ulitele

171 71T

Lele |

jiné ditvody (uved'te jake)

N o

Kliknutim oznacte vyroky, které jsou pro vasi Skolu pravdivé.
3. DV mame uvedenu v SVP ZV:

v ucebnich osnovéch jako samostatny predmét
v ucebnich osnovach jako soucast jiného predmétu

v u¢ebnich osnovach jako moznost (zafazeni metod DV) pfi realizaci
prufezovych témat

e B i 9
=
I B e 9~
N

DV v udebnich osnovach SVP ZV uvedenu neméme
Vyberte jednu z moznosti pro 1. stupen a pro 2. stupen.
4. Pri sepisovani osnov jsme vyuzili ocekavané vystupy dramatické vychovy z RVP
ZV:

nal.st. na?2. st

v plném rozsahu e -
¢astecné (vyuzili jsme jen nékteré oCekavané vystupy) C -
nevyuzili jsme o¢ekavané vystupy r I

K jednotlivym vyrokim zapiste pocet uciteld.

5.V nasi ZS mame v oboru DV vzdélano (proskoleno) celkem uciteld.
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Z toho:

formou celoro¢niho kurzu l—uéitelﬁ
formou jednorazovych seminart li uciteld
DV byla soucasti studia na pedagogické fakulté liuéitelﬁ
DV vystudovali na DAMU, JAMU liuéitelﬁ

Kliknutim oznacte vyroky, které jsou pro vasi skolu pravdivé.
6. Pred zahajenim vyuky podle SVP ZV bylo u nas vyucovano podle programu:

na 1. st. na 2. st.
Narodni skola : g
Obecna skola :
Obcanska skola g
Zékladni skola 2 i
jiny program (uved’te jaky) | _|:‘

Kliknutim oznacte vyroky, které jsou pro vasi Skolu pravdivé.
7. Pied zahajenim vyuky podle SVP ZV byla DV u nas vyucovana:
nal.st. na2.st

jako samostatny predmeét [ [

jako volitelny predmét [ [

v ramci projektového vyucovani [ r
vyuzitim metod DV pfti vyuce riznych predméti [ I

jako krouzek organizovany Skolni druzinou [ I
dramaticky krouzek organizovany jako samostatna mimoskolni - -
aktivita

jinym zpasobem (uved’te jakym) | o
nebyla vyucovéna [ [

Vyberte jednu z moznosti pro 1.1 2. stupen.

8. Pi'ed zahajenim vyuky podle SVP ZV byla DV u nas vyuovina jako samostatny
predmét

(povinny nebo volitelny):

po dobu: na 1. st. na 2. st.
1 roku - ~
2 let - -
3 let - -
vice let -~ -
nebyla vyucovana viibec - -

K jednotlivym vyrokim zapiste pocet uciteld.
9. V nasi §kole vyucuje v letoSnim Skolnim roce DV jako samostatny predmét:
na 1. stupni uditela

na 2. stupni ‘ uciteld
mimo vyucovani realizuje v letoSnim sk. r. DV ‘ uditeld
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Vyberte jednu z moznosti nebo dopliite jinou moznost.

10. Do budoucna mame zijem o vzdélani nasich uditel v oboru DV formou:

celoro¢niho kurzu

jednorazovych seminait

studiem na pedagogické fakulté v ramci DVPP
studiem na DAMU, JAMU

jinym zptisobem (uved’te jakym)

nemame zajem o vzdélani uciteld v tomto oboru

Vyberte jednu z moznosti.
11. Vyuku uvazZujeme realizovat v horizontu:

1 roku C
2 let C
3 let C
vice let C

Kliknutim oznacte vyroky, které jsou pro vasi skolu pravdivé.
12. Vyuku DV uvaZujeme realizovat:

jako samostatny povinny pfedmét

jako volitelny pfedmét

vyuzitim metod DV v rdmci realizace prifezovych témat
vyuZzitim metod DV v rdmci projektového vyucovani
vyuzitim metod DV pfi vyuce riznych predméth

jako krouZek organizovany Skolni druZinou

organizovanim dramatického krouzku pro Zaky jako mimoskolni
aktivitu

jinym zpasobem (uved’te jakym)

Napiste podle vlastniho nazoru.
13. V ¢em vidite vyznam realizace DV na zakladni Skole?

~

nal. st.

I I R R B B

na 2. st.

I I R R R B

5

|

Napiste podle vlastniho nazoru.

B

14. Jaka uskali vidite pFi realizaci vyuky DV jako samostatného predmétu?

< |

Odeslat dotaznik ‘ Vymazat formular

B
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Piiloha 7: Oslovovaci dopis

\

ek

Viazena pani feditelko, vaZeny pane fediteli,

obracime se na Vas s prosbou o spolupraci pfi v§zkumu soudasného stavu dramatické
vychovy na zékladnich Skoléch. Jedna se o vyzkum, ktery m4 zjistit a popsat soudasny stav
tohoto vzdé€lavaciho oboru, ktery je v RVP ZV pouze oborem doporugenym.

Pro pilotni vyzkum byl vybran Liberecky kraj a vyzkum je organizovan Katedrou
primarniho vzdéldvéani FAKULTY PRIRODOVEDNE-HUMANITNI A PEDAGOGICKE
TECHNICKE UNIVERZITY V LIBERCI a CESKOU SKOLN{ INSPEKCH.

Vémi poskytnuté udaje budou statisticky zpracovény a poslouZi k Gpravé vzdélavacich
programil na pedagogickych fakultich a k moZné organizaci seminait a kurzi pro uitele
vramci dalsiho vzd&lavani. Tyto programy by mély pomoci v aplikaci SVP do vyucovéni
(napf. v realizaci priifezovych témat, &innostniho vyudovéni).

Zajimaji ns skute¢né pravdivé idaje ze vSech zdkladnich $kol kraje. Nemusite se tedy
obavat zdpornych odpovédi. Jejich vyplnénim se nevystavujete Ziddnému postihu.
Dotaznik bude slouZit pouze k vy$e uvedenym aéeliim.

Jsme si plné védomi vaSeho pracovniho vytiZeni, pfesto Vas velmi prosime o jeho
vyplnéni, které neni pfilis ¢asové naro¢né. Dotaznik se Vam otevie pfi kliknuti na tento
OdKAZ s e s g a zadéni hesla:............. Po vyplnéni (prosime do 16. 3. 2009)
pouze Udaje uloZite.

Vasi spolupréce si velmi cenime a dékujeme Vam

A /%& /%/M : //%//Z}»— A
Za C8I ...Mgf. Karel Barta Za FP TUL...Doc. RNDr. Miroslav Brzezina, CSc.
feditel CSI v Liberci dékan,FP TU y Liberci
Mgr/ Jana Johnovd
garant vyzkumu

V Liberci dne 26. 1. 2009
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Priloha 8: Dotaznik pro utitele 1. st. ZS

DOTAZNIK PRO UCITELE 1. STUPNE ZAKLADNI SKOLY
Vazena pani ucitelko/pane uditeli,

slouzi k ziskani informaci o stavu dramatické vychovy v Libereckém kraji

pohlavi: \:2ena \:’mui
e [ ][] L1 [_1 [ ]

20-30 let 31-40 let 41-50 let 51-60let vice nez 60 let

Vase vzdélani v oboru dramaticka vychova:

studium DV na pedagogické fakulté

dlouhodoby kurz (vice nez 20 hodin vyuky)

jednorazovy kurz (do 20 hodin vyuky)

studium na DAMU, JAMU

samostudium (literatury), formou konzultaci se zkusenymi kolegy
jiné

1. Které metody dramatické vychovy znate?
simultanni hra

ucitel v roli

narativni pantomima

pantomima

Zivé obrazy

zvefejfiovani myslenek

hra v roli

improvizace

jiné

2. Které z metod dramatické vychovy vyuzivate?
simultanni hra

ucitel v roli

narativni pantomima

pantomima

Zivé obrazy

zverejnovani myslenek

hra v roli

improvizace

jiné

prosim Vas o laskavé vyplnéni nasledujiciho dotazniku. Dotaznik je anonymni a
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3. Do kterych pfedméti zarazujete metody dramatické vychovy?

Cesky jazyk vytvarna vychova prvouka

cizi jazyk pracovni €innosti pfirodovéda
matematika hudebni vychova vlastivéda
jiné

4. Ve kterych tématech nejcastéji vyuzivate metody dramatické vychovy?

misto, kde Zijeme z probirané latky z u¢ebnice

lidé kolem nas z malych forem (basng, piib&hy, bajky)
lidé a Cas problém v obecné podobé
rozmanitost pfirody nase smysly

Clovék a jeho zdravi jina

5. Zaélenujete metody dramatické vychovy k plnéni prifezovych témat?
ano ne

Pokud ano, do kterych? osobnostni a socialni vychova

vychova demokratického ob&ana

vychova k mySleni v evropskych a globalnich
souvislostech

multikulturni vychova

environmentalni vychova

medialni vychova

6. Ucite dramatickou vychovu jako samostatny predmét?
ano [ ]ne

7. Jaka pozitiva vam zaélenovani metod DV do vyuc€ovani pfineslo?

8. S jakymi problémy se pfi zafazovani metod DV setkavate?

Dékuiji za vypInéni dotazniku.
Mgr. Jana Johnova - garant vyzkumu
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Piiloha 9: Vstupni dotaznik pro uditele ucastnicich se kurzia DV

wDramaticka vychova*
vstupni dotaznik pro ucitele

sk. rok:
Odpovédi na otazky 2 — 5 vyjadrete v S klicovych slovech.

I. Setkal/a jste se jizs DV? Pokud ano, kde (pri svém studiu nebo
pusobeni na ZS) a v jaké formé (= samostatny predmét, krouzek, metody
DV)

2. Co si predstavujete pod pojmem dramaticka vychova?

1 4.

2 o.

3.

3. Co muZe dramaticka vychova prinést Zakiim?
1. 4.

2. 5.

3.

4. Jaké moznosti dava DV uciteli?

1 4.
2 S.
3.

5. S jakymi obtiZemi se setkava ucitel dramatické vychovy?

1. 4.
2. S.
3.
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Piiloha 10: Vstupni dotaznik pro studenty ucastnicich se kurzia DV

Vstupni dotaznik pro studenty predmétu ,,Dramaticka
vychova*
ak. rok:

|. Setkal/a jste se s DV ve svém piedchazejicim studiu (SS, ZS, ZUS)?
Pokud ano, kde a v jaké formé (= samostatny piredmét, krouZek, metody
DV)

2. Co si predstavujete pod pojmem dramaticka vychova?

3. Co miize dramaticka vychova prinést Zakiim?

4. Jaké moznosti dava DV uciteli?

5. S jakymi obtiZemi se setkava ucitel dramatické vychovy?
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Piiloha 11: Vystupni dotaznik pro ucitele ucastnicich se kurzi DV

»Dramaticka vychova*
vystupni dotaznik pro ucitele
sk. rok:

Odpovédi na otazky 1 — 5 a 7 vyjadrete v S kliCcovych slovech.

1. Co si nyni predstavujete pod pojmem dramaticka vychova?
1 4,
2. 5.
3

2.V ¢em se zménil Vas postoj k DV?

1. 4.
2. 5
3.

3. Co si myslite, Ze DV u Zakii rozviji?

1. 4.
2. 5
3.

4. Jaké moZnosti dava DV uciteli?

1. 4.
2. 5
3.

5. Jaka uskali vidite ve vyuce DV?

1. 4.
2. 5
3.

6. Zaujal Vas seminai?

(Nehodici se skrtnéte) ANO - NE

P14



7. Pokud u Vias seminaf vyvolal predstavu, jak zménit praci s Zaky, napiste v ¢em

prredevsSim?

1. 4.
2. 5.
3.

8.Vyznacte krouzkovanim na stupnici, do jaké miry byste byli schopni pouZit ve
vyuce nasledujici metody?

a) SIMULTANNI HRA

schopny pouzit bez problémua - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
b) UCITEL V ROLI

schopny pouzit bez problémut - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
¢) NARATIVNiI PANTOMIMA

schopny pouzit bez problémi - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
d) PANTOMIMA

schopny pouzit bez problémui - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
e) ZIVE OBRAZY

schopny pouzit bez problémii - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
f) ZVEREJNOVANI MYSLENEK

schopny pouzit bez problémi - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
g) HRAV ROLI

schopny pouzit bez problémii - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
h) IMPROVIZACE

schopny pouzit bez problémui - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit

9.Mate zajem o dalsi vzdélavani v tomto oboru?
(Nehodici se skrtnéte) ANO - NE

10. Pokud mate zajem o vzdélavani v oboru DV, zakrizkujte jakou formou:
[J celoro¢ni kurz
] jednorazovy seminai (do 20 hodin)
[J studium na pedagogické fakulté v ramci DVPP
1 studium na DAMU, JAMU
(] jinym zplsobem (uved’te jakym)

DEKUJI ZA VASE LASKAVE VYPLNENI DOTAZNIKU!
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Priloha 12: Vystupni dotaznik pro studenty tc¢astnicich se kurzi DV

Vystupni dotaznik
pro studenty piedmétu ,,Dramaticka vychova*

ak. rok:

Odpovédi na otazky 1 — 5 a 7 vyjadrete v S kliCcovych slovech.

1. Co si nyni predstavujete pod pojmem dramaticka vychova?
1. 4.
2. 5.
3.

2.V ¢em se zménil Vas postoj k DV?

1. 4.
2. 5
3.

3. Co si myslite, Ze DV u Zakii rozviji?

1. 4.
2. 5
3.

4. Jaké moZznosti dava DV uciteli?

1. 4.
2. 5
3.

5. Jaka uskali vidite ve vyuce DV?

1. 4.
2. 5
3.

6. Zaujaly Vas seminare?

(Nehodici se skrtnéte) ANO - NE
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7. Pokud u Vas seminaf vyvolal predstavu, jak zménit vyuku, napiSte v ¢em

predevSim?

1. 4.
2. 5.
3.

8.Vyznaéte zakrouzkovanim na stupnici, do jaké miry byste byli schopni pouZit ve
vyuce nasledujici metody?

a) SIMULTANNI HRA

schopny pouzit bez problémi - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
b) UCITEL V ROLI

schopny pouzit bez problémi - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
¢) NARATIVNiI PANTOMIMA

schopny pouzit bez problémui - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
d) PANTOMIMA

schopny pouzit bez problémi - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
e) ZIVE OBRAZY

schopny pouzit bez problémui - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
f) ZVEREJNOVANI MYSLENEK

schopny pouzit bez problémii - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
g) HRAV ROLI

schopny pouzit bez problémi - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit
h) IMPROVIZACE

schopny pouzit bez problémii - 1 2 3 4 5 6 7 - neschopnypouzit

9.Mate zajem o dal$i vzdélavani v tomto oboru?
(Nehodici se skrtnéte) ANO - NE

10. Pokud mate zajem o vzdélavani v oboru DV, zak¥izkujte jakou formou:
[J celoro¢ni kurz
[] jednorazovy seminai (do 20 hodin)
] studium na pedagogické fakulté v ramci DVPP
1 studium na DAMU, JAMU
] jinym zplsobem (uved’te jakym)

DEKUJI ZA VASE LASKAVE VYPLNENI DOTAZNIKU!
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Priloha 13: Doplitujici grafy
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Mira schopnosti vyuZiti simultanni hry

Vysvétlivky: 1 — schopny pouZit bez problému, 7 — neschopny pouzit
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Mira schopnosti vyuziti metody ucitel v roli

Vysvétlivky: 1 — schopny pouzit bez problémt, 7 — neschopny pouZit
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Studenti Uéitelé Vsichni
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Mira schopnosti vyuziti narativni pantomimy
Vysvétlivky: 1 — schopny pouZit bez problému, 7 — neschopny pouzit
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Mira schopnosti vyuZiti pantomimy

Vysvétlivky: 1 — schopny pouzit bez problémtl, 7 — neschopny pouzit
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Mira schopnosti vyuziti zivych obrazii
Vysvétlivky: 1 — schopny pouZit bez problému, 7 — neschopny pouzit
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Mira schopnosti vyuziti metody zveiejiovani myslenek

Vysvétlivky: 1 — schopny pouzit bez problémtl, 7 — neschopny pouzit
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Mira schopnosti vyuziti improvizace
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Vysvétlivky: 1 — schopny pouzit bez problémtl, 7 — neschopny pouzit
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