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Anotace

Tato diplomovd prace sndzvem ,Moznosti multikulturnich pfistupl v praci
materské skoly” poukazuje na jeden z moZnych pfistupl ucitelek a matefskych Skol
v oblasti multikulturni vychovy. Diplomova prace je zamérfena na oblast rozvoje

Ceského jazyka, slovni zasoby a komunikativnich kompetenci u déti jiné narodnosti.

Abstrakt

Moznosti multikulturnich pfistupd v praci materské skoly.

Diplomova préce je zaméfena na multikulturni vychovu a moZnosti jejiho vyuZiti
v mateiskych Skolach v Chebu, kde se ucitelky velice casto setkdvaji s détmi jiné
narodnosti a predevsim s détmi vietnamskych rodic(i pfichazejicich do Karlovarského
kraje za moznosti podnikatelskych aktivit v této pfihraniéni oblasti.

Teoreticka ¢ast poukazuje na nardist poctu imigrantd v Ceské republice. Diplomova
prace vysvétluje pojmy spojené s multikulturni vychovou a dale zddraznuje jeji
propojeni s Ramcovym vzdélavacim programem a tfidnimi vzdélavacimi programy.
Klade duiraz na pfipravenost ucitell v oblasti multikulturni vychovy, ale také v oblasti
rozvoje reci ditéte a mozZnosti pomoci ditéti jiné narodnosti s osvojovanim ceského
jazyka.

Cast praktickd ukazuje zaméFeni na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich
dovednosti jako jednu z moZznosti multikulturniho pfistupu ucitelek a matefskych skol.
Dale predstavuje vysledky pedagogického Setfeni v souvislosti s viethamskymi rodici,

jak se stavi k potfebé osvojovani si ceského jazyka u svych déti.

Klicova slova

multikulturni vychova, kultura, imigranti, materska Skola, ucitel, profesni
kompetence ucitele, dité predskolniho véku, Rdmcovy vzdélavaci program predskolni
vychovy

fe¢, komunikativni kompetence, slovni zasoba



Abstract

Possibilities of multicultural approaches in kindergarten work.

This thesis focuses on multicultural education and the possibilities of use in
kindergartens in Cheb, where the teachers very often encounter children of other
nationalities, in particular with children of Vietnamese parents coming to the Karlovy
Vary region to pursue their business activities in this border region.

The theoretical part highlights the increasing number of immigrants in the Czech
Republic. The thesis explains the terminology relating to multicultural education and it
also emphasizes its links with the Framework Education Programme and classroom
education programmes. It places emphasis on the preparedness of teachers for
multicultural education as well as their preparedness in the domain of child speech
development and possibilities of helping children of different nationalities with
learning Czech language.

The practical part points out the focus on developing vocabulary and
communication skills as one of the possibilities of multicultural approach of teachers
and kindergartens. In addition, it presents the results of a pedagogical survey related
to Vietnamese parents and their attitude to the need of learning Czech language by

their children.

Keywords

Multicultural education, culture, immigrants, kindergarten, teacher, teacher’s
professional competence, preschool child, Framework Education Programme for
preschool education

Speech, communicative competence, vocabulary



Uvod

Zijeme v zemi, kterd ma strategickou polohu, jak se fika ,srdce Evropy“. Ceska
republika byla, je a bude mistem, kde se budeme setkdvat s lidmi jiné narodnosti. Nase
zemé, byt jedna z mensich, nabizi pro pfichozi imigranty nepreberné moznosti, které
¢asto ve své rodné zemi nemaji. Ceskd republika se stdvd mistem nového zacatku,
hledanim bezpeéného zazemi pro prichod nebo zaloZeni rodiny, ale také mistem, kde
maji Sanci vydélat penize pro svou rodinu, kterou nemohli vzit s sebou. Cizince
nalezneme it v kazdé ¢asti Ceské republiky a kazdy Zije jinym zpGsobem Zivota, tak jak
mu to podminky dovoluji. Do materskych Skol prichdzeji déti jiné narodnosti, které
rodice vzali s sebou z jejich rodné zemé a také déti, které se v Ceské republice jiz
narodily. Déti jsou nase budoucnost a je nepodstatné, zda jsou to ¢eské déti nebo déti
jiné narodnosti. VSechny by mély mit stejné moZnosti proZit spokojené détstvi,
studovat, vkrocit do Zivota s pozitivnimi zkuSenostmi a zalozit si vlastni rodinu. Proto
by lidé v Ceské republice méli byt na soufZiti s lidmi jiné narodnosti pFipraveni, nejlepsi
chvile pfichazi pravé v materské Skole, kde se déti uci interkulturni citlivosti a toleranci
v ramci multikulturni vychovy. U¢i se Zit a spolupracovat s lidmi jiné narodnosti, z nich
by si dospéli lidé mohli brat priklad.

V Karlovarském kraji, kde Ziji a pracuji, je koncentrace osob s jinou narodnosti

Od roku 1993, kdy jsem chodila do prvni tfidy, se setkdvam pravé s Vietnamci,
méla jsem je jako spoluzdky, kamarady i jako sousedy. Vietnamské déti byly vidy velice
snazivé a ctizadostivé, chodily na zajmové krouzky i na doucovani a castokrat byly
premianty tfidy. Byly soucasti mého détstvi a ja je povazovala a stdle povazuji za lidi,
ktefi maji stejna prava na spokojeny Zivot jako ja.

Vietnamské rodiny se od ¢eskych rodin lisily a vidy se lisit budou. Nelisi se jen zemi
plvodu, materskym jazykem, barvou pleti nebo tvarem odi. Jejich odliSnost spociva ve
zpUsobu Zivota, v jeho hodnotach, normach, tradicich a cilech, které si stanovuiji.

Myslim si, Ze pro souziti dvou skupin, i kdyZ jsou odlisné, neni potfeba, aby dochazelo



k asimilaci a Vietnamci se vzdavali svych tradi¢nich rysu Zivota, v jakém byli vychovani.
Bylo by naopak pfinosem, kdyby se nam vice otevreli, neseparovali se od nasi
spolecnosti a kultury, jak to velka ¢ast Vietnamcl v dnesni dobé déla.

V Karlovarském kraji do matefrskych skol pfichazi velky pocet vietnamskych déti
a kazdé z nich ma jiné podminky v rodiné a je jinak pfipraveno na pfichod do nového
prostfedi. Neni vyjimkou, Ze se Ceské Zeny Casto staraji o malé vietnamské déti.
Vétsinou jsou to Zeny v dichodu nebo na materské dovolené. Déti u téchto ,hlidacich
tet” trdvi vétSinu Casu, protoZe se jejich rodice vénuji obchodu. Jejich setkdvani se
stdvaji dlouholetymi, protoze déti k tetdm dochdzeji tfeba az do 15 let. Déti se takto
dostavaji do ¢eského prostiedi a maji moznost sezndmit se s nasi kulturou a osvojit si
Cesky jazyk. Pro takové dité vstup do mateirské Skoly nebyva nijak obtizny.

Do materskych skol prichazeji i déti, které se s ¢eskou kulturou a jazykem vibec
nesetkaly a dostdvaji se do situace, ktera pro né mize byt nelehka.

Situace v Karlovarském kraji v materskych Skolach, mé zkusenosti z détstvi
i ziskané informace pfi zpracovani bakalarské prace mé vedly k tomu, abych se
zaméfila v diplomové praci pravé na vietnamské déti, se kterymi se setkavam kazdy
den. Je potreba se zaméfit na jejich adaptaci a integraci do détského kolektivu,
a zaroven jim pomoci s poznanim a osvojenim nasSeho jazyka. Ucitelé by méli byt
dostatecné pripraveni. Dulezita je informovanost uciteld v oblasti multikulturni
a interkulturni problematiky. Jsem presvédcena o tom, Ze je nutné, aby ucitelky védély,
jaké maji moznosti dalSiho sebevzdélavani, planovani a ziskdvani potrfebnych informaci

a podnétl v rdmci multikulturni vychovy.
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Vé

Teoreticka cast

1  Cizinci v Ceské republice

Do Ceské republiky jiz mnoho let pfichazi hodné lidi jiné narodnosti, ktefi zde
hledaji novy domov a lepsi Zivot pro sebe i své déti. Pro predstavu si pfiblizime pocty
evidovanych imigrantd na nasem Gzemi. Ziji u nas, pracuji a zakladaji rodiny. Ne vsichni
u nas zadaji o statni ob&anstvi, prijizdéji do Ceské republiky za praci a teprve po letech
v zameéstnani nebo podnikdni se rozhodnou pro setrvani. Postupné za nimi pfrijizdi
¢lenové rodiny, ¢asto pravé déti v predskolnim ¢i Skolnim véku. S lidmi jiné narodnosti
se setkdvame v bézném Zivoté denné, stdvaji se soucasti nasich Zivotl(. A stavaji se
soucasti Zivot(l i déti, Zak( a student(, proto si pfiblizime jejich pocet na skolach

a hlavné v matefrskych Skolach.

1.1  Imigrace cizinci do Ceské republiky

Roku 1997 bylo Reditelstvim cizinecké policie MV CR v Ceské republice evidovano
210 111 cizinc@. V lednu roku 2008 bylo v Ceské republice evidovano 396 843 cizincd, z
toho bylo 126 612 osob z Ukrajiny, 68 723 osob ze Slovenska, z Viethamu bylo 52 522
osob a z Ruska 26 576 osob. (Cesky statisticky urad, 2011)

Na konci roku 2010 podle udaji Ministerstva vnitra Zilo na Gzemi Ceské republiky
legdlné 424 291 cizincl. Z nich zhruba 189 tisic mélo povoleni k trvalému pobytu, ti
ostatni sméli byt v Ceské republice jen prechodné. Do Ceské republiky mifilo nejvice
Ukrajinct. Utady evidovaly 124,3 tisic Ukrajincd, coZ bylo 43 % v zemi Zijicich cizincl ze
zemi plvodu mimo Evropskou unii. Druhou nejpocetnéjsi skupinu tvori Slovaci,
obyvatelé EU, ktefi jsou ale ,,domaci“. Slovak(i koncem roku 2010 v CR Zilo 71,8 tisic.
Na pomyslné treti pricce jsou Vietnamci, kterych v zemi pobyvalo 60,3 tisic. Viethamci

e

maji prvenstvi v tom, Ze u nas Ziji dlouhodobé nejdéle. (Cesky statisticky ufad, 2011)
Ke konci roku 2011 bylo na uzemi Ceské republiky evidovdno 406 211 cizinc(.
Doslo k poklesu poctu obyvatel z Ukrajiny na 106 040 osob. Ze Slovenska je na nasem

Uzemi evidovdno 80 967 osob, z Viethamu 55 585 osob a z Ruska 27 321 osob. Cizinci
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dnes tvoii v Ceské republice zhruba 4% procenta obyvatel a nejvice je 1dka nase hlavni
mésto. (Cesky statisticky Gfad, 2011)

Nardst poctu imigrant(i v Ceské republice je od roku 1997 velky, ale oproti jinym
stdtm je to nizsi pocet. V lofiském roce doslo k poklesu poctu osob z Ukrajiny,
domnivdm se, Ze na to ma vliv mnoistvi ziskanych ob&anstvi v Ceské republice. Podle
mé zkudenosti vim, Ze Vietnamci jsou v Ceské republice dlouhodobé. V zépadnich
Cechach jsem jiz v prvni tfidé (1993) méla t¥i spoluidky z Vietnamu a dnes studuji

vysokou Skolu stejné jako ja.

1.2  Déti jinych narodnosti v ceskych Skolach

Po roce 1989 se v cCeskych Skolach zacina objevovat pfitomnost déti jiné
narodnosti v $ir$im méfitku. Podle Priichy (2006) pat¥i Ceska republika k zemim, kde je
podil imigrantl a jinych cizincd ve srovndni s jinymi zemémi stdle relativné nizky.
Celkovy podil v populaci ¢ini neceld 2%. Celkovy pocet takovychto Zaka a studentl na
Ceskych Skoldch je pomérné nizky, i kdyz mél neustdle vzristajici trend. VSechny
trovné 3kolstvi v Ceské republice ve skuteénosti navitévuje vyssi pocet cizincg,
statistiky vykazuji jako cizince pouze osoby s jinym nez ¢eskym statnim obcanstvim.
¢eské obéanstvi, ale svou kulturni identitu odli$nou od rodilych Cech si stale udrzuji.

Ve 3Skolnim roce 2004/2005 bylo na ceskych skolach celkem 37 179 7ak( jiné
narodnosti, a ztoho bylo 3 246 téchto déti v materskych Skoldch. Ve skolnim roce
2007/2008 se pocet cizincl na Ceskych skolach zvySil na 50366 osob. Znich
navstévovalo Sest procent materskou Skolu, ¢tvrtina déti navstévovala zakladni Skolu,
13 procent $kolu stfedni a vice nez polovinu z nich (27 600 osob) tvofili studenti
vysokych $kol. (Cesky statisticky Gfad, 2011)

Pocet déti s jinou narodnosti na nasich Skolach stoupl i ve skolnim roce 2009/2010
na 63 721 osob, z nichZ bylo v materskych Skolach zapsano 3 964 déti. Pravé v nich
prevazuje pocet déti ze zemi mimo Evropu a Evropskou unii. Nejvice déti, a to 1 138,

pochazelo z Viethamu, 906 déti pak z Ukrajiny. Ze Slovenska bylo v materskych skolach
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639 déti a z Ruska 279. Na matefskych skoldch v tomto roce 2011/2012 bylo 3 078 déti

jiné narodnosti. (Cesky statisticky ufad, 2011)

1.3 Pohled do Karlovarského kraje

Zapadni Cechy a hlavné Karlovarsky kraj jsou mistem, kde je velka koncentrace lidi
jiné narodnosti, je to pro né strategické misto. Mnoho z nich podnika, jsou Zivnostniky
a spoléhaji na prijizdéjici zakazniky z Némecka, ¢asto také sami dojizdi do Némecka za
praci.

V materskych Skoldch v Karlovarském kraji je velké mnozstvi déti jiné narodnosti,
a snimi je potfeba scitem pracovat. Nejen sdétmi, ale i srodi¢i je nutné
spolupracovat, je to vSak casto obtizné. Velké problémy jsou s komunikaci, déti a ani
jejich rodi¢e neovlddaji cesky jazyk a komunikuji pouze svym materskym jazykem.
Integrace déti je ztizena praveé touto bariérou. Otazkou pak je jak se ma ucitelka
k détem pfibliZit, kdyZ jim nerozumi.

Jiz podle zminénych dat je zfejmé, Ze Vietnamci tvofi velkou ¢ast cizinc Zijicich na
tzemi Ceské republiky. Hlavné v Karlovarském kraji je velkd koncentrace obéani

s vietnamskou narodnosti nebo Vietnamcu, ktefi jiz ziskali ¢eské obcanstvi.

1.3.1 Vyvoj poctu cizinch v Karlovarském kraji

V Karlovarském kraji k 31.12.2005 bylo evidovano 14 437 cizincl. V tomto roce
mél kraj relativné vysoky podil cizinc(, tvofili az 4,7 % obyvatelstva. Nejvyssi pocet jich
pochazi z Vietnamu, a to 7 736 osob, je to nejvyssi podil cizincl s vietnamskym
ob&anstvim ze viech bydlicich obéan( Vietnamu v CR (21,0 %). (Cesky statisticky urad,
2011)

K31.12.2010 bylo v Karlovarském kraji evidovano 19 617 osob s cizim statnim
ob&anstvim. Z toho bylo Reditelstvim sluzby cizinecké a pohraniéni policie MV v CR
evidovano 8 082 osob z Vietnamu. V Chebu bylo k 31.5.2011 evidovano 7 567 cizinc(,

v Karlovych Varech 9 281 osob a v Sokolové 2 544 cizinc(. (Cesky statisticky UFad, 2011)
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1.3.2 Vyvoj poctu déti jiné narodnosti v predskolnim vzdélavani v Karlovarském
kraji

Strucné pfiblizeni vyvoje poctu zapsanych déti v materskych Skoldch od roku 2005
do roku 2011 a seznameni s pocty déti cizinc(.

K predskolnimu vzdélavani bylo v Karlovarském kraji ve skolnim roce 2005/2006
zapsano 8 079 déti. Z tohoto poctu bylo 294 cizincll. Evidovano bylo 24 déti ze statu
Evropské unie, 52 déti z ostatnich evropskych zemi. Ve skolnim roce 2005/2006

prevlddal pocet 218 déti pochazejicich z ostatnich statl svéta. (Statistickd rocenka
Skolstvi 2011)

Ve skolnim roce 2007/2008 bylo k pfedskolnimu vzdélavani v Karlovarském kraji
prihlaseno 8 164 déti a z toho bylo 287 déti cizincll. Z déti cizincl jen 36 déti pochazelo
ze statd Evropské unie a 56 déti pochazelo z ostatnich zemi Evropy. V ramci
predskolniho vzdélavani bylo na Uzemi Karlovarského kraje 195 déti pochdzejicich
z ostatnich statd svéta. (Statisticka rocenka Skolstvi 2011)

Karlovarsky kraj ma ze viech kraji Ceské republiky v matefskych $kolach druhy
nevyssi stav zapsanych déti z ostatnich stati svéta mimo Evropu.

Tabulka €. 1

Predskolni vzdélavani — déti podle statniho obéanstvi — podle Uzemi ve skolnim

roce 2007/2008.
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Ve $kolnim roce 2009/2010 bylo celkem k predskolnimu vzdélavani v Karlovarském
kraji zapsano 8 617 déti. Déti cizinch bylo evidovano 298. Ze statli Evropské unie
pochazi 48 déti a z ostatnich statl Evropy pochazi 70 déti. Ze statli mimo Evropu bylo
180 déti. (Statisticka rocenka Skolstvi 2011)

Ve skolnim roce 2011/2012 je v Karlovarském kraji zapsano k predskolnimu
vzdélavani 9 278 déti, z toho bylo evidovano 260 déti cizincl. Nejvétsi pocet 152 déti
pochazi z ostatnich statl svéta mimo Evropu. Ze statli Evropské Unie je evidovano 30
déti. Z ostatnich evropskych statli vtomto skolnim roce pochazi 78 déti. (Statisticka
roCenka Skolstvi 2012)

Podle uvedenych dat je zFejmé, Ze pocet lidi s jinou ndrodnosti v Ceské Republice
i v Karlovarském kraji stale stoupd. V rdmci predskolniho vzdélavani celkovy pocet déti
také stoupa, ale pocet déti cizincd mirné klesa. Neni UpIné zfejmé, co tento pokles
zpUsobuje, a zda se tento trend udrzi nebo zméni. Ze vzdalenych zemi mimo Evropu
mame v karlovarskych Skolkdch 152 déti, které maji zcela odlisSné tradice a zvyky.
V uvadénych statistikach jsem nenasla aktualni pocet vietnamskych déti
v karlovarskych skolkach, ale troufam si tvrdit, Ze tato narodnost i naddle prevlada.
S Vietnamci se v Karlovarském kraji setkdvame jiz mnoho let, stavaji se souéasti naseho
Zivota, i kdyz se stdle snazi udrzet si své etnické a kulturni odliSnosti (navyky, zvyky,

tradice, jazyk, stravovani,...).

2 Vietnamci jako nasi spoluobcané

V Ceské republice se dnes muziete setkat s Vietnamci, ktefi k ndm prijeli pred
pétatficeti lety jako studenti a jiz tu zlstali. Z uskute¢nénych rozhovor( v rdmci
bakalarské prace vim, Ze vSichni starsi Vietnamci si udrzuji své tradice a kulturni
odlisnosti, snazi se vSe predavat svym détem a vnoucatlm, ale také jim davaji moznost
volby. Vim, Ze v bohatsich a vzdélanych rodinach Zijicich v Ceské republice maji déti

moznost seznamit se s tradicemi obou zemi a postupné si zvolit cestu svého Zivota.

Neni proto z4dné pfekvapeni, 7e maji 24.12. Stédry veler s darky pod strome&kem
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a 31.12. se mladsi Vietnamci pfidavaji k oslavam ptichodu nového roku, ale poté
v rodinném kruhu slavi podle vietnamskych tradic a zvyk(, délaji obfady a vati specialni
pokrmy. Ale i tak se stdle drzi v komunitach, tvofi si sva mala mésta, kde se méné
vzdélani Vietnamci pohybuji radéji, nemusi se ucit nas jazyk, nemusi se setkavat s nasi

kulturou.

2.1 Imigrace Vietnamci do Ceské republiky

Specifickd skupina Vietnamcl kndm zacala sméfovat od 50. let vramci
internaciondlni komunistické pomoci. Do tehdejsi Ceskoslovenské republiky pfijely dvé
skupiny Vietnamcu, skupina studentl a skupina délnik(i rizného profesniho zaméreni.
Studenti u nas studovali hlavné na primyslové Skole, ziskdvali vyucni listy ve vSech
moznych rukodélnych i strojirenskych oborech, ale koncem 60. let zacali prijizdét
i studenti studovat na vysoké Skoly, a to predevsim s ekonomickym a technickym
zamérenim. Délnici kndm v 80. letech pfijizdéli vramci boje s nezaméstnanosti
v tehdejsi Vietnamské socialistické republice. (Siskova, T., 1998)

Do konce 70. let ¢eskoslovenska spole¢nost pohlizela na Vietnamce pohybujici se
na nasem Uzemi jako na usmévavé a pilné lidi Zijici ve skupinach, které na sebe pfilis
neupozornuji. Vietnamci studujici na vysokych Skolach dosahovali vybornych vysledk.
V 80. letech byla skupina vietnamskych ob¢an(i povazovana za velmi dobré obchodniky
a etnikum kupujici zbozi za jakoukoli cenu. Pocet Vietnamcl na nasSem Uzemi postupné
rostl, poté Slo hlavné o migranty, ktefi odchazeli z Viethamu do zapadni Evropy za
moznymi podnikatelskymi aktivitami. Podle Siskové (1998) Ize konstatovat, Ze tehdejsi
spoleCnost nebyla dostatecné pripravena na pfijeti tak odliSného etnika. Silna
uzavienost do sebe, dliraz na rodinné vazby, spolecenské vztahy a tradice jsou
charakteristickym znakem vietnamské komunity, se kterou se v Ceské republice
setkdvame.

Kdo hloubéji pronikne do problematiky, zjisti, Ze dnes v trznicich najdete jen chudé
a méné vzdélané Vietnamce, ktefi do Ceské republiky z Vietnamu v podstaté utekli
pred chudobou a bidou. Ti neovladaji ¢estinu tak dobie a v podstaté jsou odkazani

pracovat cely Zivot ve stanku na trznici. Pracuji od rana do vecera sedm dni v tydnu
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a kazdy den v roce. Lépe si Ziji Vietnamci z bohatSich rodin, ktefi jsou na nasem dzemi
jiz déle, svym détem poskytli vzdélani a po ukonceni vysoké Skoly je vysilaji do
napriklad do Ameriky, kde podle nich budou mit lepsi Zivot nez tady. Nékteri se také jiz
dostdavaji do dobrych pozic ve velkych firmach, ¢asto pracuji jako prekladatelé, protoze

mistni firmy uz zaméstndvaji velkou spoustu Vietnamc, ktefi neumi ¢esky.

2.2 Integrace vietnamskych déti do materskych Skol

V materskych Skolach jsou pro nds déti Vietnamcl jiz zcela bézné. Ale ¢asto tyto
déti potrebuji vice pozornosti ucitelky, nez je jim schopna vénovat. Individualni pfistup
je samoziejmosti, ale u nékterych déti se setkavame s prekazkou. Hlavni z nich je pro
adaptaci a integraci viethamskych déti fakt, Ze se jejich rodice stale drzi v uzaviené
komunité. Ti méné vzdélani rodice, ktefi pracuji jako stankafi ¢i prodejci, neovladaji
Cesky jazyk a nejsou schopni komunikace s ucitelkou. Pro dité je to ztiZzeni vstupu do
kolektivu ¢esky mluvicich déti. Je znamé, Ze déti se rychle uci, ale co prozivaji, kdyz
travi vétsSinu dne v novém, cizim prostfedi a vétSinou neznaji rezim ani pravidla
fungovani nové détské skupiny. A diky jazykové bariéfe je to pro né jesté mnohem

tézsi.

3 Objasnéni vychozich pojmu pro multikulturni vychovu

3.1 Pojem kultura

Dle Kotatkové jde o spoleény a vychozi pojem pro multikulturalitu
a interkulturalitu. Jedinec Zivotem v dané spolecnosti vrista do jeji kultury a osvojuje si
mnohovrstevnaty a propojeny celek, ktery je v nejvétsi mife zajistovan vychovou
a vzdélavanim. (In Balvin, J., Vavrekova, L., 2008)

Vramci teorie i praxe multikulturni vychovy se setkavame s fadou dulezitych
pojmd, jako je napftiklad pojem kultura a kulturni vzorce. Pojem KULTURA dle Prlichy

(2006) neni universalné vymezen a lze rozliSovat dvé rlizna pojeti.
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V SirSim pojeti zahrnuje pojem kultura vSechno, co vytvari lidska civilizace —
materialni vytvory lidi (nastroje, obydli, primysl...) a potom jde o duchovni vytvory lidi
(uméni, nabozenstvi, zvyky, moralka, vzdéldvaci systémy aj.)

V uzsim pojeti, uplatfiovaném v interkulturni psychologii, je vztahovan pojem
kultura spiSe k projeviim chovani lidi — zvyklosti urcitého spolecenstvi, symboly, ritualy,
zpUsoby komunikace, hodnotové systémy aj.

K pojmu kultura se vazi dalsi pojmy — kulturni vzorce, kulturni pluralita, kulturni
relativismus a etnocentrismus. Kulturni vzorce (standardy) jsou podle Prlichy (2006)
zplUsoby chovani, hodnoty, normy a komunikacni zvyklosti charakteristické pro
jednotlivé etnikum ¢i kulturu urcité zemé. Kulturni pluralita je chapana jako teoreticky
princip, podle kterého se specifika kultury jednotlivych spolecenstvi uznavaji jako
rovnocenna. Jednotlivé ndrody, etnika, kmeny, rasy i naboZenské skupiny je tfeba
tolerovat a respektovat existenci jejich odliSnych hodnot a norem. Kulturni relativismus
chape jednotlivé kultury jako jedine¢né a neopakovatelné sociokulturni systémy, které
mUzZeme pochopit jen v kontextu jejich vlastnich hodnot, norem a ideji. Ethocentrismus
je opakem kulturniho relativismu. Je to tendence pozndvat, hodnotit a interpretovat
ostatni spoleéenstvi a okolni svét pouze z perspektivy kultury vlastniho spoleéenstvi.

Pojem kultura je vymezen také jako souhrn prostifedk(i a mechanismU specificky
lidské adaptace k vnéjsimu prostredi. Program predstavujici ¢innosti jednotlivc(

a skupin je fixovan na sociokulturni stereotypy, a ty se predavaji prostfednictvim
kulturniho dédictvi. | zde lze pojem kultura rozliSovat jako vytvory lidské prace,
sociokulturnich hodnot (norem a kulturnich vzorct), ideji (kognitivnich systém)

a instituci organizujicich lidské chovani. (Petrusek, M., 1996)

3.2  Multikulturalismus

Nazory o rovnocennosti lidskych kultur, rasovych a etnickych spoleéenstvi jsou
podle Prichy (2006) podstatou multikulturalismu. Tento pojem nelze zamérnovat
s pojmem multikulturalita, ktera je oznacenim pro redlny stav existence riznych kultur,

rasovych, etnickych a ndabozenskych skupin na svété.
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Pricha (2006) dale uvadi, Ze stejnou hodnotu ma kazda kulturni skupina i se svymi
zvlastnostmi. A tyto zvlastnosti by mély byt respektovany pfrislusniky jinych kultur.
| pfislusnici rGznych kultur musi mit rovnopravné postaveni, moznost k vzdélavani
a uplatnéniv Zivoté.

Idedl multikulturalismu je oslavou kulturni rozmanitosti. V takovém pojeti se
multikulturalismus stal soucasti vychovnych a vzdéldvacich systému i strategii v fadé
evropskych zemi. (Pelcova, N., 2009)

Gazova oznacuje multikulturalismus jako vedle sebe a spolu existujici kultury
v jedné spolecnosti. V této souvislosti kultura obvykle pfedstavuje souhrn vSech znaki
vymezujicich socialni, hospodarsky a duchovni Zivot etnické nebo ndbozenské skupiny.

(In Balvin, J., Vavrekova, L., 2008)

Ve vzdélavani vedl multikulturalismus k podpore vyuky déti z etnickych mensin
i imigrantd. Jde vétSinou o zfizeni pozice asistent pedagoga. V nékterych zemich jsou
pro déti z jinych etnickych mensin konstruovany specialni u¢ebni osnovy a ucebnice
respektujici jejich jazykové a kulturni zvlastnosti. Nazory multikulturalismu se v fadé
zemi staly ,,filosofii”“ multikulturni vychovy, pronikly do vzdélavacich program(

a Skolnich ucebnic. (Prlicha, J., 2006)

3.2.1 Multikulturalita

Pelcovd (2009) wuvadi nékolik sémantickych okruhl vyznamu pojmu
multikulturality, jejimZ zdkladnim predpokladem je kultura sama. Z hlediska filosofie je
kultura to, na ¢em je potfeba stale pracovat a stale se vzdélavat.

Idedl uskutecnované tolerance a respektu k odliSnému a jinému. Multikulturni
spoleénost je ta, ktera se vyznacuje kulturni rozmanitosti a pluralitou. V tomto prvnim
vyznamu vedle sebe Ziji rGzné kultury ve vzdjemné interakci a komunikaci, kde muze
probihat spoluprace, dialog vedouci k vzajemnému obohaceni a ovlivnéni. V tomto
smyslu je multikulturalita neuskute¢nénou moznosti, které brani atlak, bezmoc, nasili,
vykotistovani ve svété. (Pelcova, N., 2009)

Ve druhém vyznamu je multikulturalita podle Pelcové (2009) pojem oznacujici stav

globalniho svéta plného unifikace zakladni komunikace i Zivotniho stylu. Dochazi
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ke komercionalizaci, optimalizaci a ekonomizaci vSech spolecenskych proces(. Je zde
typické setkavani kultur a jejich koexistence zaloZend na toleranci jako na strpéni.
Kulturni odlisnosti jsou folklérem bez vyznamu a stavaji se jen inspiraci mddnich
trendd.

Pojem multikulturalita podle Kotatkové vyjadfuje situaci koexistence rdznych
sociokulturnich skupin vyskytujicich se vedle sebe nebo jedna uvnitf druhé.

(In Balvin, J., Vavrekov3, L., 2008)

Objektivni a nezavisla existence rlznorodych kultur vedle sebe. Sou¢asna evropska
spole¢nost se rliznymi opatfenimi snazi o vyvazeni podminek pro humanni existenci
raznorodych spolecenstvi, kde bude prostor k realizaci rozhodovani a volbé Zivotnich
hodnot. (Balvin, J., 2008)

Tento pojem dle Gazové vychazi z tradi¢ni predstavy o kulturdch jako
o ,ostrovech”. Kultury jsou chapdny jako oddélené, odlisné od sebe. Takovéto kultury
se podcenuiji, ignoruji a bojuji spolu nebo se snazi porozumét jedna druhé a vzajemné
si ukazuji a vyménuji hodnoty i vzorce chovani. Koncept multikulturality se snazi hledat
cesty, jak by se kultury mohly akceptovat a navzajem komunikovaly. (In Balvin, J.,

Vavrekova, L., 2008)

3.2.2 Multikulturni vychova

Jak Pricha (2006) uvadi, multikulturni vychova nevznikla spontanné, ale vyvinula
se vdlsledku urcitych spolecenskych problému. Hlavné v USA, kde se od 60. let
minulého stoleti projevovaly snahy zmirnit konflikty mezi bélosskou a cernosskou
populaci.

Multikulturni vychova vychazi hlavné ze zprostfedkovani faktl a informaci o urcité
odliSné kultufe. A vzdélavani se zaméfuje pravé na vybaveni jedince témito
informacemi. Podle Kotatkové vyplyvaji na povrch hlavné odlisnosti a rozdily, odhaluje

se pozice Oni a My. (In Kotatkova, S., 2008)
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3.2.3  Cile multikulturni vychovy

Pelcova oznacuje multikulturni vychovu za vychovou kulturni a hodnotovou. Je
potfeba v ditéti vybudovat zakladni systém hodnot, které mu umoini péstovat si
vlastni identitu — kulturni, narodni, moralni i osobni. Cilem multikulturni vychovy je
porozuméni zalozené na toleranci, respektu a ucté. Dialog je jednim z predpokladi
multikulturni vychovy, jen pfi dialogu je moZné otevfit se nepfijemnym ¢i tézkym
otazkam a spolu s druhym se na né pokusit i odpovédét. Na multikulturni vychovu je
v soucasnosti kladen daraz. (In Pelcova, N., 2009)

Termin multikulturni vychova je ¢asto pouzivan v zahrani¢ni pedagogice. Jde
o interdisciplinarni oblast teorie a vyzkumu a soucasné soubor praktickych aktivit.
Jejim cilem je dle Prlichy, Walterové, Marese (2003) zpUsobilost lidi chdpat
a respektovat i jiné kultury nez svou vlastni. Toho chtéji dosahnout prostfednictvim
vzdélavacich program(. Multikulturni vychova mda pomoci oslabit etnické &i rasové
predsudky, vytvaret postoje k imigrantim a prislusnikiim jinych narodd, kultur a ras.

»Multikulturni vychova je edukacni ¢innost zamérend na to, aby ucila lidi riznych
etnik, ndrodd, rasovych a naboZenskych skupin Zit spolu, vzdjemné se respektovat
a spolupracovat” (Priicha, J., 2006 str. 15)

Pomoci vzdélavacich program( bychom se méli snazit o vytvoreni zplsobilosti lidi
respektovat a chapat i odliSnou kulturu, nez jen tu vlastni. Pokouset se oslabovat
a eliminovat etnické ¢i rasové predsudky, dale ovliviiovat vytvareni postojl vici
imigrantlm, pfislusnikiim jinych narodud a kultur. (Prlicha, J., Walterova, E., Mares, J.,
2003)

Dité je vybornym pozorovatelem, samo pozna rozdily mezi sebou a ditétem jiné
narodnosti. Je dobré déti seznamit se vzdalenou kulturou, ale je tfeba snaiZit se
vyhnout pozici On a My. Dité by jinak zlstavalo stale oddéleno od kolektivu.

Pti integraci ditéte ndm pomUze hlavné interkulturni vychova, kdy se snazime s détmi
hledat spolecné znaky. Pomoci rliznych cinnosti a spolecnych zazitk( se dité stava
soucasti skupiny. Je treba ditéti byt na blizku, byt mu oporou a hlavné navozovat

pfijemné prostredi a aktivity. (Koukalova, P., 2009)
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Jiz v bakalarské praci (2009) jsem zpracovala podstatu multikulturni vychovy
a vychdzela jsem z nasledujicich autor(.

Pricha (2006) navrhuje, aby se k multikulturni vychové pristupovalo pozitivnég,
nebot je to zaleZitost uzZiteCna, jen je tfeba védét, jak s ni zachazet. Prekazkou byva
nedostatecna pripravenost ucitell na tuto vychovu.

S multikulturni vychovou jsou spjaty predevSim pojmy jako socidlni adaptace,
integrace, asimilace, separace, segregace a akulturace.

Pricha, Walterova, Mare$ (2003) uvadi, Ze sociadlni adaptace je pfizplusobeni se
¢lovéka novym socidlnim podminkam. Podle Prlichy (2004) je adaptace pfizpUsobeni se
pfislusnika jedné skupiny ke skupiné jiné nebo pfizplsobeni se skupin navzajem.
Morgensternovd, Sulova (2007) uvadi, 7e adaptace jedince nastava po intenzivné&j$im
kontaktu s cizi kulturou. Jedinec se pokousi pfijmout Uhel pohledu cizi kultury a stava

se kulturné empaticky.

3.2.4 Zpuasoby adaptace

J. W. Berry uvadi, Ze integrace, asimilace a separace jsou strategie adaptace.
Integrace je zpUsob adaptace, kdy imigranti uznaji prijeti a poznani hostitelské kultury
za podstatné, ale i tak si chtéji udrzet i svou plvodni kulturu. Integrovany jedinec pak
ma dvoji kulturni identitu. PFfi asimilaci usiluji imigranti o splynuti s obyvatelstvem
hostitelské zemé a svou plvodni kulturu jiz v novém prostredi nepovazuji pro Zivot
za dulezitou. Pfi této strategii dochdzi k ¢astym kontaktim mezi imigranty a pfislusniky
hostitelské zemé. Imigranti pozndvaji a osvojuji si jazyk, hodnoty, zvyklosti a normy
hostitelské zemé. V pfipadé separace nejde vlastné o adaptaci, imigranti kontakt
s kulturou a pfislusniky hostitelské zemé nepovazuji za dllezity a zUstavaji v urcité
izolaci pouze se svou plvodni kulturou. (In Prlicha, J., 2004)

Pro zvladnuti adaptace musi byt jedinec v nové a cizi kulture schopen vcitit se
do cizi mentality a musi se naucit Iépe interpretovat vzorce chovani dané kultury.
Nejde jen o poznatky a védomosti, ale jedna se o to, abychom byli schopni citit, co je
vhodné a co neni. Na posileni empatie se da velmi dobfe pracovat v ramci rozvoje

osobnosti. (Morgensternova, M., Sulova, L., 2007)
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Pojem segregace M. Dvorakova vysvétluje jako vylouceni imigrantd ze spolecnosti,
které m(Ze dojit az k rasové diskriminaci. (In Mertin, V., Gillernova, 1., 2003)

Proces, ve kterém styk mezi prislusniky odlisSnych skupin vede k poznani a osvojeni
kulturnich vzorcG jednou nebo vice skupinami, je akulturace. Je to aktualni
pedagogicky problém, napfiklad u vzdélavani déti imigrantl. Kazda zemé realizuje
akulturaci ve skolach odlisné. Akulturace je proces socidlnich a kulturnich zmén, k nimz
dochazi v dlsledku kontaktu rlznych kultur. Na drovni jednotlivce pak akulturace
vystupuje jako proces socidlniho uceni. (Prlcha, J., Walterova, E., Mares, J., 2003)

V materské Skole se béziné setkdvame s integraci ditéte cizince. Dité poznava nasi
kulturu, uci se cesky jazyk, osvojuje si hodnoty, normy a pravidla stanovend pro
spolecné souZiti ve skupiné vrstevnikd i ve spolecnosti, ale stdle si zachovava puvodni
kulturu, ke které je od narozeni vedeno rodici. Se separaci déti jiné narodnosti se
v materské ani zdkladni Skole béZiné nesetkdvame, ba naopak, déti se snazi do
kolektivu co nejlépe zapadnout, poznavaji nasi kulturu, citi se tu byt doma, i kdyz si
ponechavaji i kulturu vlastni. Cast vietnamskych rodi¢d voli strategii separace - pro né
neni dllezité ovladat Cesky jazyk, nemaji potfebu poznavat kulturu, hodnoty a normy
Ceské spolecnosti. Nenavazuji vztahy s jedinci odliSné kultury. Mnoho vietnamskych
rodi¢d vSak poznani cizi kultury za dllezité povazuje a také sami détem pomahaji
s poznanim a osvojenim tradic, hodnot a norem nasi spole¢nosti. Tito Vietnamci
povazuji Ceskou republiku za svilj domov, ale ani tak nepfestavaji déti vést k poznani
Vietnamu a jeho kultury. (Koukalova, P., 2009)

Havlinova uvadi, Ze déti, Zzaky a studenty by méla multikulturni vychova vybavit
kompetencemi jako jsou znalosti o jinych etnickych a kulturnich skupindch Zijicich
v Ceské a evropské spolecnosti. Podstatnd je dovednost orientovat se v kulturné
pluralitnim svété s vyuZitim interkulturnich kontakt(. DlleZitou kompetenci jsou také
postoje tolerance, respektu a otevienosti k odliSnym skupinam a Zivotnim formam.

(In Pelcova, N., 2009)
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3.3 Interkulturalita

Interkulutralita podle Kotatkové vyjadfuje dynamickou vyménu kulturnich znakd
a také proces vzdjemné interakce mezi sociokulturnimi skupinami. Takovymi
skupinami, které jsou ochotné tolerovat odlisnost a hledat vzajemnost ve vztazich.

(In Balvin, J., Vavrekova, L., 2008)

Interkulturalita je vymezena dynamikou a interakci, je moZno ji chdpat jako
komplex psychickych, vztahovych, skupinovych a institucionalnich procesd zaloZzenych
na interakci kultur na partnerské urovni. (Balvin, J., Vavrekova, L., 2008)

Spoleé¢nym znakem multikulturality a interkulturality je snaha poznat odli$nosti
jednotlivych kultur a nalézt cestu, jak jim porozumét a vyrovnat se s nimi. ZpUsob

vyrovnani se s odliSnostmi je jiz rozdilny.

3.3.1 Interkulturni vychova

V béiné spolecenské i pedagogické komunikaci se dle Kotatkové prakticky
terminologicky nerozliSuji vyznamy pro oznacéeni multikulturni a interkulturni vychova.
Oba terminy jsou casto zaménovany, ale odbornici zabyvajici se kulturami je jako
shodné nevnimaiji. (In Balvin, J., Vavrekov3, L., 2008)

Interkulturni vychova podle Kotatkové na rozdil od vychovy multikulturni vychazi
z prozitkového a komplexnéjsiho procesu, jde o hledani spole¢nych znakl a vzajemné
obohacovani. Zde je zdkladem pozice MY. Interkulturni vychova se zaméruje na kvalitu
osobnostniho rozvoje pftislusniki minority i majority a kultivaci jejich vzajemnych
vztah(. (In Kotatkova, S., 2008)

Poznavani a respektovani cizich kulturnich fenomén( vytvarejici platformu
pro dialog vSak predpoklada interkulturni vychovu a vzdélavani. A to je potfeba, kterd

s

je nanejvy$ aktudlni i v Ceské republice, protoze pocet cizincl Zijicich na nasem tzemi
se neustale zvysuje. (Jaklova, A., 2010)

Interkulturni pojeti vychovy dle Kotatkové vyuziva rdzné druhy interaktivni
a prozitkové vyuky, kterd ma jedno spolec¢né — plsobeni na osobnostni a socidlni rozvoj

déti. (In Balvin, J., Vavrekova, L., 2008)
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4 Multikulturni, interkulturni vychova a RVP

4.1 Ramcové vzdélavaci programy a jejich propojeni s multikulturni
vychovou

Vzdélavaci systém v Ceské republice proel za poslednich dvacet let velkymi
zménami, pfi¢emzZ proces této transformace neni stdle zdaleka dokoncen. Vzdélavani
na vSech urovnich bylo pfed rokem 1989 pIné podfizeno politickym ideologiim. VSichni
ucitelé se pti vyuce museli fidit metodickymi pokyny diktovanymi statem, na jejichz
dodrzovani dohlizela Ceskd $kolni inspekce. A7 v souvislosti s otevienim hranic a s
celkovou proménou politického systému po roce 1989 se postupné uvolfiovala i oblast
vzdéldvani. Tato oblast prosSla procesem vyrazné transformace — vznikaly nové
ucebnice, zakladaly se nestatni typy Skol a obsah vzdélavaciho kurikula bylo moziné
naplfiovat vice zplsoby. (Moore, D., 2008)

Tato skutecnost neni pro nikoho novinkou, ale v té dobé se pedagog s pojmem
jako je multikulturni vychova nesetkal. V dnesni dobé se nam to zdd byt zcela
nemozné, a proto je dulezZité tuto otevienost svéta vyuzit a déti na souziti s ¢leny jiné
narodnostni skupiny pfipravovat. Po roce 1989 nastaly ve Skolstvi velké zmény. Nyni se
nastésti postupné prichazi na to, jak dulezitou ulohu multikulturni vychova ma.

Tvorbu kurikuldrnich dokument(i pro materské Skoly, zdkladni Skoly a gymnazia

dostal za ukol Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze. Navrhy na kurikula ostatnich
stfednich skol a ucilist dostal na starost Narodni Ustav odborného vzdélavani.
Pro pfiblizeni RVP PV poskytuje Vyzkumny uUstav pedagogicky metodicky manual, ktery
$koldm umoznuje zakladni orientaci v dovednostech, které maji déti a 7aci ziskat. Skoly
se jimi musi fidit, ale zaroven maji svobodu volby, jakym zplsobem dané standardy
naplni. Kazda Skola ma povinnost vypracovat vlastni Skolni vzdélavaci program
vychazejici z RVP jim uréeného. Ramcové vzdélavaci programy zdsadnim zplsobem
ovliviuji podobu c¢eského vzdélavaciho systému, jehoZz soucasti je nové i dlraz na
multikulturni vychovu. (Moore, D., 2008)

Pfechodem k Ramcovému vzdélavacimu programu ziskavaji Skoly volnost a mohou

si plany tvofit podle svého uvazeni, ale tato volnost nemusi byt vidy dobfe vyuzita. Je
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samoziejmé vyborné, Ze ucitelka mlze zaradit do vytvarné vychovy také multikulturni
vychovu, ale musi mit o to sama zajem. Pedagog by mél védét, Ze tuto moznost m3,
hlavné by mél sam chtit déti vést k toleranci a zdjmu o ostatni ndrodnosti, kultury a
etnika. Ucitelka ma moznost je rdznymi zplsoby a metodami s nimi seznamovat.

Zakladni myslenkou RVP ZV je zaméreni pozornosti na osobnost ziaka na jeho
individualni potfeby a moZnosti. Dale klade dlraz na aktivizujici a motiva¢ni metody jak
vychovné, tak vzdélavaci. RVP ZV vymezuje cile zakladniho vzdélavani, které odpovidaji
soucasnému rychle se ménicimu a rozvijejicimu svétu. K dllezitym cilm RVP ZV patfi
i spoluprace s rodic¢i, omezeni vyclefovani déti z kolektivu, tfid a Skol. Tyto zakladni
myslenky a cile jsou dle Moore D. (2008) ve shodé se smérovanim celé reformy
Ceského Skolstvi.

V Ceské republice, stejné jako v jinych zemich vstoupila multikulturni vychova
do dokumentu statni vzdélavaci politiky. A z téchto dokumentl ptichazi do pfislusnych
vzdélavacich program, u¢ebnich osnov a uc¢ebnic. Pro materské skoly, zakladni Skoly
a hlavné pro ucitele pribyl dalsi ukol k tém, které jiz méli. (Prlicha, J., 2006)

Havlinova uvadi, Zze multikulturni vychova je v RVP uréena jako vyznamnd pro
pfipravu na zZivot v prostfedi, v némz se lidé setkavaji a setkdvat budou se stdle vétSim
mnozstvim pfislusnikd jinych ndrodnostnich mensin, etnik, ras a kultur. Ma rozvijet
porozuméni zakd sobé samym a hodnotam své kultury, maji se naucit respektovat
zakladni lidska a ob¢anska prava a hodnoty. (In Pelcova, N., 2009)

Ramcové vzdélavaci programy prozatim sméruji ke konzervativnimu pojeti
multikulturni vychovy. Hlavnim smyslem je pfeddvani informaci o etnickych mensinach
v CR a opomiji sou¢asné zahrani¢ni trendy zamé¥ené na jedine¢nost kazdé osobnosti,
kazdého jednotlivce. (Moore, D., 2008)

Nemyslim si, Ze je vZzdy dobré délat véci, tak jak je délaji v zahranici a hlavné neni
mozné z niceho najednou dosahnout vrcholu. VSe ma sv(j ¢as, spolecnost na to musi
byt pripravena. Skolstvi prochazi neustalymi zménami a hledanim dobrého a vhodného

postupu jak nalozit s multikulturalitou. Jak déti pfipravit na neustdle ménici se svét,

ktery je otevieny a dava nepreberné mnozstvi moznosti.
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Multikulturni vychova v RVP neni chdpdna jako samostatny vyucovaci predmét, ale
jako prlifezové téma, které je propojeno se vzdélavacim obsahem daného predmétu.
(Prticha, J., 2006)

Moore (2008) poukazuje na to, Ze RVP nedavd pedagoglim navod, jak s tématem
multikulturni vychovy pracovat, ani nenabizi Zadné konkrétni metody. Volné vymezeni
témat sice dava pedagogovi volnost a nezavislost pfi jejich interpretaci a otevira
moznosti jejich rozpracovani v mnoha rliznych oblastech, ¢innostech ¢i aktivitach. Tato
volnost s sebou nese nebezpedi v podobé nevhodného vyuZiti.

Jiz jednou zminéna ,volnost” pedagogli je kladem i zdporem Ramcovych
vzdélavacich programi. Stouto volnosti by méla pfichazet i povinnost dalSiho
vzdélavani v tomto sméru. Pedagogové by méli byt |épe profesné pfipraveni na tuto
volnost. Je moznost, aby byl v RAmcovych vzdéldavacich programech napftiklad jeden
konkrétni tfidni vzdélavaci program s rozpracovanymi tématy, konkrétnimi metodami?
Bylo by to pfinosné nebo zcela zbytecné? To nedokdzu posoudit, ale z vlastnich
zkusenosti vim, Ze potfebuji vidét néjaky vzor, kterého se svym tfidnim vzdélavacim

programem a praci snazim dosahnout.

4.2  Multikulturni vychova a RVP PV

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani dava uditelce v materské
Skole dobry prostor pro obsahové vyvazené, individualné cilené Cinnosti a vzdélavaci
prace. Jak udava M. Dvorakov3, jde o velmi vyznamnou véc pro déti z jiného kulturniho
a jazykového prostredi. Ucitelka by méla vSsem détem vénovat stejnou pozornost
a reagovat na jejich individudlni potreby. Pfi specifické potfebé pro praci s nékterymi
détmi je mozné vytvofit individualni vzdélavaci program v ramci skolniho vzdélavaciho
programu. Multikulturni vychova a integrace déti jiné narodnosti neznamena asimilaci
Ci segregaci déti, ale plné respektovani jejich osobnosti a kulturniho a jazykového
prostredi. (In Mertin, V., Gillernova, 1., 2003)

V Ramcovém vzdélavacim programu nalezneme hlavni principy vzdélavaci prace
s predskolnimi détmi. Kotatkova uvadi, Ze jde o pfijeti vyvojovych specifik déti

predskolniho véku a také o vychazeni z nich v nabidce obsahu prace, vhodnosti metod
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a organizace. Kvalitni rozvoj a vzdélavani déti je podminéno respektovanim jejich
individudlnich moZnosti a potfeb. Je tfeba zamérit se na kvalitu vzdélavani déti
predskolniho véku tak, aby déti nabyvaly a zkvalitfiovaly své schopnosti, dovednosti
a vytvorily si zdklady klicovych kompetenci pro reSeni problém(, komunikaci, uceni,
pro kvalitu vzdjemnych vztah(, seberealizaci a prijeti zakladnich ob¢anskych pravidel.
Dulezité je zajisténi srovnatelnych a odpovidajicich pedagogickych ucink( vzdélavaci
prace pro vsechny déti. Materskym Skolam dat prostor pro volbu a vyuZiti rdznych
forem prace, metod, regiondlnich podminek ve vzdélavani déti. (In Kotatkova, S., 2008)
V matefrskych Skolach je prolinani ¢innosti a vzajemné navazovani na jedno téma
samoziejmosti. Ucitelky se snazi vhodné volit metody pro vytvoreni a rozvoj klicovych
kompetenci. Myslim si, Ze kazda ucitelka, kterd mda rdda své povolani, se snazi
respektovat individualitu kazdého jedince. Ma potfebu vést déti tak, aby zkvalithovaly
své dovednosti, a klade dliraz na osobnostni a socidlni rozvoj vSech déti i déti jiné
narodnosti. VétSinou se nedozvi, zda svou praci déla spravné, ale pro integrované déti
jiné narodnosti toho udéla mnoho. Multikulturni vychova a jeji ¢asté zarazovani
do cinnosti ovliviiuje schopnosti, dovednosti, rozvoj a kvalitu klicovych kompetenci

vsech déti.

4.2.1 Analyza RVP PV

Jak uvadi Kotdatkova, Ramcovy vzdélavaci program nam umoiZniuje projektové
usporadani urcitych vzdélavacich celkd (Dité a ten druhy, Dité a svét), které pracuji
s fakty, ale i pfibéhy o jinych kulturadch. Do projektl nebo jednotlivych aktivit je vhodné
zarazovat osobnostné a socialné rozvijejici procesy, které déti vedou k navazovani
vztaha a citlivosti k druhym. Vzdéldvaci oblasti Dité a ten druhy, Dité a svét vedou dité
od sebe k druhym tak, jak samo pfirozené smérfuje, a také ho vedou k pfijeti sebe jako
soucasti Sirsiho spolecenstvi. (In Kostkova, S., 2008)

Kromé dil¢ich vzdélavacich cili nalezneme v oblasti Dité a ten druhy nabidku
vzdélavacich ¢innosti pro rozvoj détské citlivosti a dovednosti Zit a jednat s lidmi.
V ramci multikulturni vychovy pedagog podporuje dil¢i vzdélavaci cile tohoto okruhu

jako je seznamovani déti s pravidly chovani k druhym, osvojeni schopnosti
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a dovednosti dllezitych pro navazovani vztahl. Pedagog u déti dale podporuje
posilovani prosocidlniho chovani ve vztahu k ostatnim lidem, ale také vytvareni
prosociadlnich postojli jako je citlivost, tolerance, respekt a pfizplsobivost. Mezi
dllezité vzdélavaci cile okruhu Dité a ten druhy patfi rozvoj interaktivnich,
kooperativnich a komunikativnich dovednosti. Pedagog vSech téchto cild dosahuje
pomoci béiné komunikace a nabidky socidlnich, interaktivnich her dramatickych,
hudebné pohybovych, kooperativnich a vytvarnych cinnosti. Pedagog voli aktivity
podporujici sblizovani déti a uvédomovani si vztahl mezi lidmi. Ddle vyuZiva hry

a ¢innosti zamérené na rozvoj ohleduplnosti, spoluprace pfi reSeni problém(, pomoci
druhému a porozuméni pravidliim souziti a chovani. (RVP PV, 2004)

Pro ucely multikulturni vychovy bych z dil¢ich vzdélavacich cil(i oblasti Dité a svét
vybrala napfiklad seznamovani se s prostfedim a mistem ve kterém Zzijeme, vytvareni
elementarniho povédomi o existenci a rozmanitosti rlznych kultur, rozvoj schopnosti
pfizpisobovat se podminkdm a zménam vnéjsiho prostredi. Nedilnou soucasti by mélo
byt také vytvoreni détského povédomi o vlastni soundlezitosti se svétem, lidmi
a okolim.

Téchto cil( dle Kotatkové pedagog dosahne nabidkou her a ¢innosti pro poznavani
jinych kultur a jejich charakteristickych zvyk(. Dobré je vyuziti prace s literarnimi texty,
obrazovym materidlem, encyklopediemi a dalSimi médii. Pfi praci s détmi jiné
narodnosti, kultury ¢&i rasy bych také poukazala na oblast Dité a jeho psychika.
,Podoblast” Jazyk a fe€ je pro ucitelky také nesmirné podstatnd. Pokud do kolektivu
déti prijde nové dité jiné narodnosti a jeho integraci nam jesté stéZuje jazykova
bariéra, je tato ¢ast RVP PV pro ucitelky podstatna. V nasem pfipadé je pro nas stézejni
vzdéldvaci cil - rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich
(vnimani, naslouchani, porozuméni) i rozvoj jazykovych dovednosti produktivnich
(vyslovnosti, vytvareni pojmi, mluvniho projevu, vyjadfovani). A druhym podstatnym
vzdélavacim cilem je rozvoj komunikativnich dovednosti jak verbalnich tak,

i neverbalnich. Tyto vzdélavaci cile jsou pro Zivot integrovaného ditéte v kolektivu
nepostradatelné. Ze vzdélavaci nabidky bych vybrala jen néjaké casti. S ditétem, které

nemluvi Cesky je potfeba zacit od uplného zacatku. Je tedy dualezZité volit hry a ¢innosti

29



pro rozvoj slovni zasoby s vyuzitim obrazkl predmétd, cinnosti a podobné. Dité se
samoziejmé mnoho naudi v pribéhu béZzného dne, kdy sleduje ucitelku a déti pfi
komunikaci a nejCastéji pouZivana slova odposloucha. Z po¢atku bude muset ucitelka
vénovat vice ¢asu integrovanému ditéti a Cinnosti s nim délat individudlné. V tomto
pripadé by se ucitelce ve tfidé hodila néjaka vypomoc. Kdo by mohl ucitelce v materské
Skole s osmadvaceti zapsanymi détmi pomoci? Velmi by pomohlo pfijeti asistenta nebo
lingvisty. Po ziskani a postupném rozsifovani slovni zasoby se dité jiz mize zapojit do
béZznych her a cinnosti pro rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti.
(Kotatkova, S., 2008)

Dle mého nazoru se multikulturni vychova ma prolinat ve vétsiné témat a Cinnosti,
hlavné pokud je v kolektivu integrované dité jiné narodnostni mensiny. Ale urcité neni
potieba na integraci ditéte zaméfit cely projekt. Ne vidy to mizZe byt pozitivné pfijato
integrovanym ditétem. Pokud si ucitelka poctivé prostuduje RVP PV, jeho oblasti,
vzdélavaci cile i nabidku vzdélavacich cdinnosti, zjisti, Ze mozZnost vyuziti pro

multikulturni vychovu je skryta vSude. Je tfeba ji nalézat a vyuzit ji.

4.2.2 Klicové kompetence v RVP PV

RVP PV predklada klicové kompetence pro dité prfed vstupem do zakladni Skoly.
Tyto kompetence maji obecnéjsi podobu a plati pro vSechny déti s ohledem na jejich
moznosti. Ucitelka je mlZe rozvijet pfi veSkerych aktivitach a ¢innostech probihajicich
v matefské skole. Vystupy v podobé kompetenci by méla respektovat kazda ucitelka,
ale zvlastni pozornost by také méla vénovat détem integrovanym, které mohou mit
s klicovymi kompetencemi problémy.

Pro etapu predskolniho vzdélavani jsou v Ramcovém vzdéldvacim programu za
klicové kompetence povaZzovany kompetence socidlni a personalni, kompetence
k uceni a k feseni probléma, komunikativni kompetence, kompetence ¢innostni
a obcanské. V ramci socidlnich a persondlnich kompetenci dité ukoncujici predskolni
vzdélavani projevuje détskym zplsobem citlivost a ohleduplnost k druhym, pomoc
slabsim, rozpozna nevhodné chovani, vnima nespravedlnost, ublizovani, agresivitu

a lhostejnost. Dité se ve skupiné dokaze prosadit, ale i podfidit, domlouva se
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a spolupracuje pfi spoleénych cinnostech. V béZnych situacich dité ukondujici
predskolni vzdélavani uplatiuje zakladni spole¢enské navyky a pravidla spolecenského
styku, také je schopné respektovat druhé, vyjedndvat a uzavirat kompromisy. Nachazi
ve svém okoli modely prosocidlniho chovani a mezilidskych vztah(, které nasledné
napodobuje. Dité je schopno chépat, Ze lidé se rlizni, a mélo by dokazat byt tolerantni

k jejich odliSnostem a jedinec¢nostem. (RVP PV, 2004)

5 Profesni kompetence a dovednosti uéitelky MS

Pro predskolni vzdélavani déti je materska Skola velice vyznamnou spolecenskou
instituci, kde jsou stanoveny obecné cile, ukoly a vymezené urcité Cinnosti. Jak uvadi
Gillernova, vztahy ve spolecnosti se stdle méni, a méni se také v materské skole. Vztahy
mezi ucitelkami a détmi a mezi ucitelkami a rodici jsou kfehké a stdle se proménuijici.
Ucitelky dnes sice maji vice volnosti pfi praci s détmi, ale také s tim prichazi vétsi mira
odpovédnosti za vyvoj ditéte. (In Mertin, V., Gillernov4, ., 2003)

Casto zmifiovand volnost, ktera ucitelky pfi praci s détmi provazi. Ona volnost
nékterym ucitelkdm mulZe prindset také pocit marnosti, nejistoty a takového
zaCarovaného kruhu. ZdaleZi také na jednotlivych matefskych Skolach, protoze praci
s détmi velice ovliviiuje slozeni tfidy a stfidani ucitelek na kazdy Skolni rok. Z vlastni
zkuSenosti vim, Ze volnost, kterou pfinasi RVP PV, je obtiznd pro zacinajici ucitelku,
kdyZ na zac¢atku roku ma plnou tfidu pfedskolnich déti, které skoro nezna a ma je vést
k dalsimu rozvoji schopnosti, dovednosti a klicovych kompetenci.

Gillernova uvadi, Ze v materské Skole se odehrava velké mnozstvi druh( i forem
¢innosti, pfi jejichZ realizaci vstupuji déti a ucitelky, rodice i dalsi dospéli do vzajemnych
interpersondlnich vztahG a interakci. Tato situace si vyZaduje rozvoj profesnich
dovednosti ucitelek pro optimalizaci plisobeni materské skoly na rozvoj ditéte.

(In Mertin, V., Gillernova, I., 2003)
Podle Gillernové v dnesni materské Skole ucitelce nestaci jen dobfe metodicky

zvladat jednotlivé ,,vychovy”, nestaci ji ani znalost vyvojové pedagogicko-psychologické
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zvlastnosti déti predskolniho véku pfi praci s détmi ve prospéch jejich rozvoje i své
profesni a osobni spokojenosti. (In Mertin, V., Gillernova, I., 2003)

Zakladem pro préci ucitelky v matefské Skole je dle Gillernové zvladani socidlnich
vztahu. Jde o interakci ucitelky a déti, spolupraci mezi ucitelkami na jedné materské
Skole, hlavné ve tfidé a samoziejmé je také dlilezitd rovina vztahl mezi uditelkou
a rodici. VSechny typy a druhy interakci s rdznymi socidlnimi partnery jsou vidy spojeny
s konkrétni socialni situaci. A tyto situace mohou ovlivnit vysledek interakce.

(In Mertin, V., Gillernova, I., 2003)

Myslim si, Ze ucitelka musi umét odhadnout aktualni naladéni nejen ditéte, ale
i jeho rodice. A pokud ucitelka potfebuje s rodicem néco tesit, méla by pockat na
vhodnou socidlni situaci.

Profesni dovednosti ucitelky materské Skoly se vztahuji k obsahu ¢innosti samotné,
jejimu metodickému zpracovani, k socidlni, specidlnévychovné a diagnostické Cinnosti
ucitelky. RVP PV klade ddraz na profesni dovednosti uditelek, které sméruji
k naplfnovani modelu predskolni vychovy a osobnostné orientovanému vzdélavani.

(Mertin, V., Gillernova, I., 2003)

PFiblizeni hlavnich profesnich dovednosti ucitelky v MS, jak Gillernova uvadi. S tim
co uclitelka s détmi déla, ¢im se zabyvaji, jak ma cCinnost metodicky a didakticky
zpracovanou, souvisi soborovymi a metodickymi profesnimi kompetencemi.
Podstatou téchto profesnich dovednosti je, ,co a jak” ucitelka déla. Jsou dulezité, ale
urcité nejsou vycerpanim profesnich kompetenci. Specidlnévychovné a diagnostické
profesni dovednosti jsou vztahovany k respektovani individudlnich i vyvojovych
charakteristik ditéte, k rozliSovani aktualnich stavl(i ditéte pro praci ve skupiné a
prizplsobovani stylu prace jednotlivci i skupiné. V materské Skole ucitelka priibézné
provazi pedagogickou diagnostiku, reaguje na zmény u jednotlivcl i skupiny déti pfi
urcité aktivité. Socidlnépsychologické profesni dovednosti muUZeme chdépat jako
ziskdvané predpoklady k primérenym socidlnim interakcim v socidlnich vztazich
v matefské skole. Jde o individualni profesni dovednost, u kazdé ucitelky se lisi, je
zavisla na véku, vzdélani a délce praxe. Rozvijet je mUZeme pouze dlslednou reflexi.

Socialni dovednosti jsou soucasti profesni kompetence ucitelky materské skoly, a to
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vyznamnou. Lze je povaZovat za predpoklad uplatfiovani i jinych skupin profesnich
dovednosti. V socidlnich dovednostech jde o sebereflexi, pfimérené projevovani emoci,
autenticitu, komunikativni dovednosti, empatii, akceptaci druhych, oteviené
vyjadiovani, toleranci odliSnych lidi, kultur, narodd a ras. DalSimi prvky socialnich
dovednosti jsou vzajemné pozndvani, davéra, vytvareni pfiznivé emocni atmosféry,
poskytovani podpory a pomoci. Je podstatné védét, Zze ucitelka je modelem, ktery
plUsobi na déti pti osvojovani a rozvijeni jejich socidlnich dovednosti. (In Mertin, V.,
Gillernovs, I., 2003)

Podstatou v multikulturni vychové, v integraci déti jiné ndarodnosti, tvorbé
multikulturné zamérenych programu a samotné praci v materské skole jsou dostatecné
rozvinuté socidlni dovednosti ucitelky, jinak se sniZuje redalnd moZnost samotného
rozvoje jejich profesnich kompetenci. Myslim si, Ze neni mozné, aby ucitelka
bez rozvinutych profesnich kompetenci v této oblasti byla pro déti dobrym vzorem,
pomocnikem a rddcem. Je samoziejmé, Ze tyto dovednosti se projevuji ve vSech
¢innostech, ve stanoveném obsahu, vystupech i v jednani ucditelky. Jak bych se mohla
sama rozhodnout pro tvorbu projektu na seznameni déti s ndrodnosti a zemi, ze které
pochazi jejich kamarad, kdyZz by sama neméla zdjem tuto oblast poznat, jejich

narodnost tolerovat a podle jejich potfeb jim pomahat.

5.1 Roazvijeni profesnich kompetenci a vzdélavani ucitell v oblasti
multikulturni vychovy

Podle Gillernové se k rozvoji profesnich kompetenci ucitelky v materské Skole da
vybrat nékolik zplsobu. Podstatné je nebdt se experimentovat s vlastnim chovanim
a obrnit se trpélivosti. Ta se projevi v navazovani hlubsiho a kvalitnéjsiho vztahu
s détmi a také pfi spoleéném prozivani vsech Cinnosti. Pfi zdmérném rozvijeni socidlné
psychologickych dovednosti se vyuzivaji vycvikové kurzy, spolec¢né dilny, skupinové
konzultace ¢i videotrénink interakci s détmi ve tfidé. Jsou to hry a cviéeni, ve kterych se
vytvari modelové situace. V malych skupinach si ucitelky nacvicuji rdzné druhy

dovednosti. (In Mertin, V., Gillernova, 1., 2003)
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Pro nase téma je vhodné zaméreni naptiklad na rozvoj komunikacnich dovednosti,
empatie a citlivosti k socidlnimu déni. Opominuty by nemély byt dovednosti vztahujici
se k sebereflexi, sebepoznani a otevienosti pro vSe nové. Také si myslim, Ze pro
multikulturni vychovu je podstatné, aby méla ucitelka rozvinuté kompetence pro
zvladani konfliktd v kolektivu déti. Jak vsichni vime, déti umi byt zlé, ublizit slovné
stejné tak, jak to umi dospély ¢lovék. A je na ucitelce, aby déti ucila vzdjemnému
porozuméni, respektovani individuality druhého ditéte, ale také je pfipravila na Zivot
v rozmanitém svété, kde se setkaji s odliSnymi kulturami a ndrody. Velice zéleZi na tom,
jakou cestou se k tomuto cili vyda. V dnesni dobé ma dost moznosti, jak déti seznamit
s kulturou jejich nového kamarada z Vietnamu, Ukrajiny, Ruska nebo jak je naucit
pfijmout za zcela normdlni, Ze jejich kamaradka ma jinou barvu pleti ¢i podobné. Je na
ucitelce v materské skole, aby zapocala vychovu proti rasismu a k toleranci. MozZnosti
ucitelky jsou ukryty v jejim pfistupu k détem jiné narodnosti a jejim presvédceni.

Jak uvadi Gillernova, je dulezité, aby si ucitelka vSe zvnitnila, prozila, aby se staly
vSechny dovednosti jeji skuteénou soucasti. Nestaci termin empatie popsat, ale musi ji
»ovladat”. A k tomu je potieba veskeré poznatky prakticky upevnovat a cvicit. Praxe
a zkuSenosti jsou pro rozvoj profesnich kompetenci ucitelky v matefské skole
nenahraditelné. (In Mertin, V., Gillernova, 1., 2003)

Gulova uvadi, Ze dulezitou soucasti ve vzdélavani pedagogt je interkulturni vycvik
v ramci multikulturni vychovy. Tento vycvik pfipravuje pedagogy na konkrétni situace,
které se opravdu mohou odehrdavat v kolektivu, kde jsou vedle sebe déti rGznych
narodnosti a skupin. Do multikulturni vychovy pro dospélé studenty také urcité patfi
osobnostni priprava v oblasti mezilidskych vztah( a vzajemné komunikace, kdy do
vzdélavani pedagogli vstupuje psychologie. Gulovd udava jako nepostradatelnou
stranku multikulturni vychovy praxi a osobni setkavani srlznymi kulturami,
narodnostmi a mensinami v jejich prosttedi. (In Gulova, L., St&pafova, L., 2004)

Setkala jsem se s rliznymi nazory a postoji k jinym, odliSnym narodim, ale bylo jen
na mné, jak se k tomu postavim a jaky nazor na mensinu ¢i na jednotlivce v kolektivu
budu mit. Ucitelka by méla mit jiZ predstavu o rozmanitosti kultur ve svété, v Evropé,

v Ceské republice, ve svém mésté a hlavné ve své tiidé. Samoziejmé zéle#i na
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zkuSenostech, které pfi prvnim kontaktu ucitelka ziska, a také na tom, zda prekona
»,nhazor vétsiny“. Je velice dullezité, aby si ucitelka zjistila informace o kulture,
narodnosti a zvyklostech, které se tykaji déti ze tfidy. Pokud nebude sama
informovand, nemUZe détem pfribliZit nic ze Zivota jejich kamardda. Také nemlze
védét, jak spravné k ditéti pristupovat, jak mu pomoci zaclenit se do détské skupiny.
Neni také mozné, aby ucitelka naplanovala napfiklad program ¢i projekt Vietnam, kdyz
nebude mit zadné znalosti o zemi, kulture, tradicich ani o Zivoté lidi. Ucitelka musi
sama ziskat predstavu o Zivoté v ,odliSném*“ svété, musi k nému sama ziskat vztah a
nejlépe kladny postoj. Jak jinak by mohla déti vést ke sblizovani a spoluprdci mezi
etniky, narody a kulturami. | to patfi podle mého ndazoru k nejdulezitéjsim
dovednostem ucitelky v materské Skole. Ucitelka by jiz od prvniho setkani méla

uplatriovat kvalitu svych osobnostnich a socidlnich kompetenci a vSechny déti socidlné

rozvijet a naplfiovat interkulturni i vzajemnou citlivosti i vzajemnou.

6 Multikulturni vychova a materska skola

Po tretim roce jiz déti vstupuji do materskych Skol, které pomahaji rodiclim
s vychovou i vzdélavanim jejich potomka. V této statni vzdélavaci instituci by mély byt
odborné vzdélané ucitelky, které by mély dokdzat pomoci kazdému ditéti, i ditéti jiné
narodnosti s integraci a adaptaci v novém prostredi.

Matefska Skola je zatizeni pro déti, které by si déti vymyslely i kdyby v dnesni dobé
neexistovala. Dité v predSkolnim véku touZzi po spoleénosti druhych déti, jsou velice
Stastné, kdyz je kolektiv vezme mezi sebe. Kolektiv i pani ucitelka vstoupi do Zivota
(Matégjéek, Z., 2007)

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani vybizi svou orientaci na
jedince k rozvoji socidlnich dovednosti. Rozvoj téchto dovednosti Ize podle Gillernové
chapat jako vyznamny stimul socializace ditéte v materské Skole. V programech
a projektech orientovanych na dité se nabizi zaméfeni na rozvoj socidlné

psychologickych dovednosti déti a dalsi stimulaci a kultivaci jejich emociondlnich
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projevd. Sebepoznani, sebedlvéra a dalsi dllezité dovednosti pro pozndvani
vrstevnik( i dospélych Ize rozvijet v rlznych hrach, aktivitach a spole¢nych ¢innostech
déti. Nedilnou soucdsti je také rozvoj a rozSifovani komunikativnich dovednosti
¢i predpokladii ke kooperativnimu chovéni. Rada béinych her obsahuje prvky
podporujici rozvijeni riznych dovednosti. (In Mertin, V., Gillernov3, I., 2003)

Béhem béZnych her a ¢innosti probihajicich ve zndmém kolektivu se rozviji socialni
dovednosti déti jako je sebed(ivéra, empatie a pocit soundleZitosti a jsou zdkladem

interkulturni vychovy.

6.1 Planovani v ramci multikulturni vychovy

Realizace multikulturni vychovy v matefské skole se pomalu dostava do povédomi
mladsSich ucitelek i starsi, zkuSené ucitelky realizuji projekty a aktivity souvisejici
s multikulturni vychovou.

Multikulturni vychovu nalezneme jako prifezové téma v RVP ZV. RVP PV vede
ucitelku k realizaci pedagogické prace v podobé integrace multikulturni vychovy do

témat ¢i integrovanych bloka.

6.1.1 Obsah a cile multikulturni vychovy v materské skole

Obsah a cile multikulturni vychovy by mély vychdazet ze Skolniho vzdélavaciho
programu a byt také nedilnou soucasti obsahu a cili osobnostni vychovy. Multikulturni
vychova by méla podporovat dal$i osobnostni a socidlni rozvoj jedince i skupinového
souziti. Je jiz na ucitelce, jakym zpUsobem utvori integrované celky tfidniho
vzdélavaciho programu. V ramci integrovanych celkd si pak ucitelky mohou planovat
projekty dle aktualnich podminek, potfeb a situaci.

PFi realizaci multikulturni vychovy, napfiklad pfi realizaci projektu, jehoz hlavnim
cilem je vytvareni povédomi o existenci ostatnich kultur a narodnosti nebo vytvoreni
povédomi o vlastni sounalezZitosti se svétem, lidmi a spolecnosti se stanovenymi
ocekdvanymi vystupy, si mohou ucitelky pfipravit pfijemné a zdbavné aktivity, které
détem pomohou poznat nové skutecnosti v této oblasti. Dobfe zvolené, navazujici
¢innosti a aktivity na vybrané téma vedou k celkovému a plynulému rozvoji déti.

Ucitelka by vzdy méla pocitat s nékterymi danymi skutecnostmi. Nékteré nové znalosti,
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nebo prezentované postoje a hodnoty se mohou dostat do konfliktu s dosavadnimi
zkuSenostmi a znalostmi déti. Z rodiny si déti mohou pfindset do Zivota jiz jiné postoje
a predsudky. VZdy je dllezité jaké postoje ma ucitelka, déti to poznaji. (Pelcova, N.,

2009)

6.1.2 Ovliviujici faktory

Ucitelka by méla prihlizet na sloZeni kolektivu déti z hlediska pavodu. Multikulturni
vychova se zavadi hif v narodnostné homogenné slozené skupiné, protoze déti nemaji
dostatek pfirozenych a redlnych zazitk(, zkuSenosti a moznosti interakci s kamarady
jiné narodnosti, kterych by ucitelka mohla vyuzit pro pocatek multikulturni vychovy.
Neni pro né neobvyklé setkavat se s détmi imigrantQ a pfijimat jejich odliSnosti ve
vzhledu a chovani jako pfirozenou véc, kterou toleruji a respektuji. Kulturné smiseny
kolektiv nabizi dostatek podnét(, ale ¢asto se v této situaci vyskytuji problémy jako
neznalost nasSeho jazyka, odmitani zapojit se do projektu ¢i Cinnosti ze strany
integrovaného ditéte. (Moore, D., 2008)

Z vlastni zkuSenosti vim, Ze pfitomnost ditéte jiné narodnosti v kolektivu déti je
dobrd. Déti i ucitelky maji bliz k tomu, o ¢em si povidaji, maji opravdové zkusenosti
s kamardadem, ktery pochazi z jiné kultury. Vlastni zkusenost, redlné zazitky a interakce
s kamarady pomahd détem prijmout jejich odliSnosti, respektovat je, najit si k nim
vztah. Je to zdkladna pro cely Zivot déti, utvafi se jejich postoje k cizinclm i jejich
kulture.

Podle mého nazoru se multikulturni vychova dobfe zavadi i ve vékové homogenni
skupiné déti, ve vékové rozmanitém kolektivu jsou déti zvyklé pfrijimat odliSnosti ve
schopnostech a dovednostech kamardd(. Stejné tak jako mladsiho kamarada pfijimaji
i nové dité jiné narodnosti.

Osobnost ucitelky hraje v multikulturni vychové i v planovani a pfipravé projekt
velkou roli. DalSim dllezitym aspektem je také to, jakou roli sama sobé pfisuzuje a jak
s vybranym tématem bude zachdzet. Ucitelka se k sezndmeni déti s odliShou kulturou
mUze stavét jako znalec kultury (,Povim vam, jak se slavi Vanoce ve Vietnamu ...“)

nebo jako poskytovatel informaci (,,Vietnamci se obvykle hlasi k buddhismu ...“).
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Treti moznost pristupu je role kulturniho agenta (,Predstavte si, Ze muj vietnamsky
kamardad vafi na Stédry den ...“), ktera je vhodna pro ucitelky v mateiské $kole. (Moore,

D., 2008)

6.1.3 Mozné metodické pfistupy

Pouha pfitomnost pFisludnikd jinych ndrodnostnich mensin dle Simakové nevede
k multikulturni spoleénosti, kde si mohou udrzet a dal rozvijet svou vlastni kulturu
a identitu. Mezi plvodnimi obyvateli a migranty se rovnocenny vztah sdm nevytvori.
(In Balvin, J., 2005)

Obsah multikulturni vychovy muze a mél by byt preddvan nejrliznéjsSimi
metodami. Kazda metoda ovliviiuje jinym zpUsobem vnimani, pozornost déti
a vysledek ucitel¢ina snazeni. Zcela odliSny dopad bude mit preddvani informaci
frontalnim zplsobem a jiny prostfednictvim hrani roli. Nejefektivnéjsi metody jsou ty,
které jsou néjakym zplUsobem spojeny s vlastni aktivitou déti a variabilitou pfi
organizovani ¢innosti. Pro vSechny ucitele v této souvislosti plati dllezité pravidlo.
Kazdy pedagog by mél byt upfimny k sobé samému a dbat na to, jaké metody jsou
prijemné také pro néj, a ne je vyuzivat jen proto, Ze je to aktualni trend. (Moore, D.,
2008)

Simakova déle uvadi, e Grosch Leenen se v roce 2000 pokusil vytvoFit Zasobnik
metod interkulturniho tréninkového programu uréeny pro déti a mladez ve skolnim
i mimoskolnim prostredi. (In Balvin, J., 2005)

Ze zminéného zasobniku by se podle mého ndzoru daly v materské Skole vyuZzit
nasledujici metody.

Jednani spojené s objevovanim — exkurze, prlzkum. Jednani orientované na
produkci - ridzné formy estetické (vytvarné) vychovy, dramatizace. Dramatizace dava
moznost poznat, co je jiné a pro¢, dava Sanci zménit to, co jsme prozili. Simulacni
a interaktivni jedndni — hrani roli mize podpofit empatii a slouzi k rozsifeni Skaly
chovani a jednani. Interakéni cviceni a hry na podporu vlastniho vnimani a tvorbu

predpokladl pro socialni uceni jako je divéra a otevrenost. (Balvin, J., 2005)
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Jak uvadi Kotdatkovd, metody interkulturni vychovy maiji za cil postupné a hlubsi
sebepoznavani jednotlivcl, porozuméni, vnimani svych odlisnosti a pfijeti druhych
i sjejich odliSnostmi. DUlezZité je také omezeni stereotypnich pfedsudkd. K tomuto cili
nam mohou pomoci u nds méné vyuzivané aktivity z dramatické vychovy a osobnostné
socialniho rozvoje, které uplatiuji netradicni vzdélavaci metody — pracuji s prozitkem
a vlastni zkuSenosti. K sebevyjadieni i k zvnitfnéni pomaha simulace pfibéhu a situaci
s prijimanim jinych roli. (In Balvin, J., Vavrekov3, L., 2008)

Simakova uvadi, 7e viechny metody a formy prace by mély byt provadény pod
profesiondlnim a citlivym dohledem pedagoga, ktery dobfe zna situaci ve své skupiné.
Zvolena metoda se vidy odviji od sledovaného cile. Je podstatné, aby se déti nebdly
vyjadrit své pocity, pfani a obavy. Teprve potom muizZe byt pedagogovo Usili Uspésné.
(In Balvin, J., 2005)

Za efektivni metody vychovné vzdéldvaciho plsobeni v multikulturnim prostredi
oznacila Polakova Eva — rozhovor, metodu poskytovani pozitivni zpétné vazby, metodu
dramatizace, metodu inscenacni (hrani roli), metodu didaktické hry a metodu
rozvinuté kooperace (uditel, zak, rodic). (In Balvin, J., 2005)

Rozhovor je vhodny po pfedchazejicim emoénim zazitku. U¢&itel voli vhodné otazky
a navazuje tak na predchozi znalosti, zkuSenosti déti. Reaguje a prizplsobuje se
reakcim déti. Metoda pozitivni zpétné vazby dava ditéti pocit uznani, ispésnosti
a dUleZitosti. Metoda dramatizace se pouZziva pro rozvoj prosocidlnich vztah(

a tvorivosti. Inscenacni metoda spocivd na prehravani urcitych situaci a pribéha.
Situace vychazi z realného Zivota a Zak v ni ma hypotetickou roli, kterda nema dany text.
Metodu didaktické hry je moino charakterizovat jako situaci modelovou. Déti
pozndvaji svét kolem sebe nenasilnym, zajimavym a zabavnym zplisobem. Formou
zkusenosti, pfi které si dité ujasnuje svoje postoje, rozviji myslenkové pochody

i vrozené predpoklady. K didaktické hie se vyuzivaji rzné materidly a predevsim
didaktické hracky. Déti musi mit dostatecné mnozstvi informaci a také by mély vyuzivat
védomosti a zkuSenosti ziskané v minulosti. Metoda rozvinuté kooperace obsahuje
vSsechny metody ovliviujici a zlepSujici kvalitu vzajemné komunikace a spoluprace mezi
détmi, rodi¢i a ucitelem. Cilem téchto metod je odstranéni bariér a predsudkd.
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Ovlivnéni prosocialniho chovani aktérd pri kontaktu s pfislusniky jinych kultur. (Balvin,
J., 2005)

Myslim si, Ze vSechny zminéné metody jsou vhodné do praxe v matefské Skole pfi
realizaci multikulturni vychovy. Metody uvadénych autor( se shoduji v kladeni dlrazu
na dramatizaci spojenou s interaktivnim jednanim, kdy déti maji moznost vyjadfrit své
pocity, pracuji s prozitkem, zkousi si nové role, poznavaji hloubé&ji sami sebe i kamarady
jiné narodnosti. Volba metody je pro ucitelku podstatnym krokem k postupnému

a hlubsSimu porozuméni mezi détmi a k rozvoji jejich interkulturni citlivosti.

6.1.4 Nabidka vzdélavacich moZnosti pro multikulturni pfistup v mateiské Skole
Podle mého nazoru je u ucitelky v materské skole idedlni, kdyz déti seznamuje
snovym svétem formou hry, dramatizace ¢i vypravéného pribéhu. Pro déti se
poddavané informace stavaji zajimavéjsi, pochopitelnéjsi a hlavné si uvédomuiji, Zze i pani
ucitelka ma odlisné kamarady, které ma rada a travi s nimi €as a zajima se o jejich Zivot
a kulturu. Ne kazda ucitelka ma pratele meazi cizinci, ale napfiklad v Chebu je to Uplné
normalni véc. Pokud ucitelka nemad zadné znamé, ktefti by ji seznamili s danou kulturou,
neni to preci zadny problém. V dnesni dobé internetu a pocitacl si mizeme stahnout
informace z internetu, pres socialni sité najit nékoho, kdo by chtél pomoci pti poznani
jeho kultury a tfeba by i navstivil materskou Skolu. Existuji programy zabyvajici se
podporou interkulturniho a globalniho vzdélavani. Nabizi metodické pfirucky, knihy,
kurzy a workshopy pro ucitele i pro rodiny. Neziskové organizace se zaméruji na
vzdélavani cizincll, déti i pedagogli. OvSem malo organizaci se zabyva problematikou
multikulturni vychovy v matefskych skolach a vzdélavanim ucéitelek materskych skol.
Existuji organizace Adra, Clovék v tisni/Varianty, Meta, Ceskd charita, Multikulturni
centrum Praha, Partners Czech, Slovo 21 a spousty dalSich organizaci zabyvajici se
multikulturni vychovou a pfipravou pedagogli na realizaci multikulturni vychovy.
Organizace Adra realizuje projekty, nabizi bezplatné vyukové programy a metodické

materidly pro ucitele MS, ZS i SS (www.adra.cz/prvak/metodicky-material).

40


http://www.adra.cz/prvak/metodicky-material

Pole Havlinové jsou jiz existujici projekty, programy a vzdélavaci servery velkym

pomocnikem. Projekt Czechkid — multikulturalita o¢ima déti (http://www.czechkid.cz),

kde fiktivni déti na webovych strankach predstavuji zemi, ze které pochazi, své rodiny,

zvyky a naboZenstvi. Projekt Jeden svét na Skolach (http://www.jedensvet.cz/skoly)

nabizi Skoldm sady dokumentarnich filmd vénujicich se aktudlnim tématlm, jako jsou
rasismus, porusovani lidskych prdv, rozvojovd spoluprace, krizové oblasti svéta.

Program Varianty (http://varianty.cz) pfipravuje pro ucitele semindre zabyvajici se

aktudlnimi tématy v multikulturni vychové. Dale tvofi metodické listy a pfirucky pro
ucitele. Ve spoluprdci s obéanskym druzenim Kritické mysleni byla vytvorena pfirucka
Interkulturni vychova ve Skolnim vzdélavacim programu. Projekt Multikulturni vychova

ces

(http://partnersczach.cz) poskytuje pedagoglim informace o mensinach Zijicich u nas.

Interaktivnimi metodami podporuje rozvoj komunikace a dovednosti pfi reseni
konflikt.  Nabizi metodické materidly a pracovni listy. Projekt Polis

(http://www.clovekvtisni.cz) je spoleénym projektem Varianty a Terénnich programd,

ktery pomdha cizincdm, Romim a socialné slabym u nas ziskat dostatecné vzdélani,
dlstojné bydleni a uspét na trhu prace. Také nabizi Skoldm pomoc pfi tvorbé
vzdélavacich program. (In Pelcovd, N., 2009)

Zminéné programy a projekty nabizeji moZnost uclitelkdm matefskych Skol
seznamit se s potifebnymi informacemi, ziskat zasobnik zajimavych a netradicnich
¢innosti, ale i moznost vyuzZiti samotného projektu pro praci s détmi. Jde napfriklad
0 mozZnost prace s programem zaméfenym primo na multikulturni vychovu, v tomto
pripadé se da velice dobre vyuzit interaktivni tabule. Ucitelka se m(iZe pfi Skolenich
a workshopech inspirovat pro dalsi praci. M4 také moznost prostudovat si projekty
jinych ucitell a ve stejném duchu mze zkusit vytvofit vlastni projekt pfizplisobeny na

danou skupinu déti.

6.1.5 Jaka je pomoc pro rodiny
Co ¢ekd cizince, kdy? se Ceskd republika md stat jejich domovem? Dvorakovd
uvadi, Ze pokud zde chtéji zalit Zit, musi si najit praci, zajistit bydleni, naucit se Cesky

jazyk a snazit se respektovat nas zplsob Zivota. Pokud maji malé dité nastava
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nejobtiznéjsi obdobi pro rodinu. Vstup a za¢lenéni jejich ditéte do materské ¢i zakladni
Skoly. (In Mertin, V., Gillernov4, I., 2003)

Pricha (2004) uvadi, Ze vychova déti v rodiné je vskutku silné zavisla na kulturnich
vzorcich a normach charakteristickych pro jednotliva etnika a narody. Jde pravé
o vychovné styly uplatfiované rodici, ale také o vztah dospélych urcité narodnosti
k détem a mladezi. Jaké maji integracni vazby, jak mezi nimi probihd komunikace, jaké
na né maji naroky a jaka je mira kritiky.

To vse ztéZuje cizinclim a jejich détem vstup a integraci do nasi spole¢nosti, do
kolektivu déti v materské Skole. Dité se pak v materské Skole setkdva se zcela odliSnym
pristupem a vychovnym stylem. Bylo by proto pfinosem pro rodic¢e i dité navstivit Ci
kontaktovat jednu z organizaci, které se snazi cizincim start v nové zemi usnadnit. Ale
neni mnoho rodicl, ktefi by o pomoc stali a vyhledali ji. Je to moind chyba
v neinformovanosti o jejich moZnostech. Prekazkou muzZe byt i to, Ze organizace
nalezneme pouze ve velkych méstech. Ale také si myslim, Ze mnoho rodi¢t o zZddnou
pomoc nestoji a mysli si, Ze vSe zvladnou sami, Ze jejich dité je Sikovné a dokaze bez
dal$i pomoci vstoupit do jiného svéta. To je pro dité problematicky pfistup, z praxe
ovéiem vim, Ze tento scénar je nejcastéjSi. Napriklad projekt Polis

(http://www.clovekvtisni.cz) se snaZi pomadhat cizincm u nas zallenit se a Zit

plnohodnotny Zivot v novém prostiedi. Neziskové organizace zabyvajici se integraci

cizincll do nasi spolecnosti — Berkat (http://www.berkat.cz), Centrum pro integraci

cizincl (http://www.cicpraha.org).

V roce 2003 institucionalizovand vychova v Ceské republice nenabizela 7adnou
vyraznou pomoc témto détem. Jazykova bariéra je Casto nejvétsSi prekazkou pro
adaptaci a integraci ditéte. (Mertin, V., Gillernova, 1., 2003)

Dnes se jiz na materskych Skolach tvofi projekty zamérené na adaptaci a integraci
déti jiné narodnosti a rozvoj schopnosti empatie, porozuméni a tolerance u viech déti.

Pfi nastupu ditéte jiné narodnosti do materské skoly prechazi na uditelku dalezita
Uloha. Podle mého ndazoru kazda dobra ucitelka chce pro déti pripravit prijemné
prostiedi plné pozitivnich zazitk(, chce jim pomoci se vstupem do nové skupiny

vrstevnik( i se ziskanim kamaradd. Myslim si, Ze tento cil by se mél stat prioritnim
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u kazdého ditéte i ditéte jiné narodnosti. Ramcovy vzdélavaci program nam dava
velkou moZnost samostatné planovat. Obsah, cile i metody mlzZeme pfizplsobovat
aktualnim potiebam a situaci. UZ je jen na uditelce, jak sama déti pfijme a zda jim bude
chtit pomoci vstoupit do nasich Zivotl jako kamaraddm.

Dité pred vstupem do zakladni Skoly dokaze navazovat kontakty s vrstevniky,
mUlzZeme Fici, Ze vznikem a rozvojem potteby socidlniho kontaktu s vrstevniky se
potvrzuje jeho zralost. (Mertin, V., Gillernovs, I., 2003)

Podle mého ndzoru i integrované déti dokaZzou navazovat vztahy s vrstevniky
a dospélymi, jen je to pro né sloZitéjsi. Castou prekazkou je jazykové bariéra, vétsi
neddvéra, odliSnost reZimu a Zivotnich priorit nebo pristup ucitelky k ditéti. V. materské
Skole je ucitelka vzorem a urcuje, jak se déti budou k naSemu novému nebo odliSnému
kamaradovi chovat.

Ucitelka v materské skole ma moZnost pojmout integraci ditéte riznymi zplsoby.
MuUzZe ignorovat jeho odliSnosti a déti ji budou napodobovat. Také muZe na jeho
odlisSnosti poukazat a seznamit déti s jeho kulturou, vést déti k toleranci jinych kultur
a narodnosti. MlzZe pripravit projekt, ktery by se mél prolinat vSsemi aktivitami béhem
dne. V pribéhu dne je moZné zafazovat hry zamérené na rozvoj interkulturni citlivosti
a na ziskani elementarniho povédomi o lidech a jejich zplsobu Zivota v jinych ¢astech

sveta.

7 Re¢

Ve svété lidi je potfeba komunikace neodmyslitelna. Lidé maji potiebu se spolu
domlouvat, navazuji diky komunikaci vztahy, fesi konflikty a podobné. Komunikace ma
samoziejmé mnoho podob a forem, ale zdkladem je verbdlni komunikace. Pilifem
lidské komunikace je fe¢, kterd spojuje vSsechny lidi, ale zaroven je i rozdéluje. Na svété
neexistuje jedna universdini rec. V kazdé zemi se setkdvame s jinou reci, kterd nds
odlisuje, déla rozdily mezi narody i lidmi.

To nejpodstatnéjsi, co nds odlisuje od svéta zvitat, je fe¢. Re€ se vyvinula pfiblizné

pred 40 000 lety. Jeji vyvoj probiha plynule béhem celého détstvi i postupné béhem
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Zivota. Re¢ se postupné stala nedilnou souéasti Zivota ¢lovéka. Lidé se slovy navzajem
dorozumivaji, vyjadfuji jimi své pocity a myslenky, predavaji si veskeré informace.
V socialnim prostredi, mezi lidmi, poslouchanim a napodobovanim slov, vét a souvéti
se fe€ naprosto pfirozené rozviji. (PospiSilova, Z., 2007)

Re¢ je mnohem vice ne? prostfedek komunikace. Re¢ podporuje a v podstaté se
plné podili na wvyvoji osobnosti. Vifeli samotné se zpétné zrcadli jazykové

zprostredkované mentalni a psychické zrani osobnosti. (Sagi, A., 1995)

7.1 Prehled vyvoje reci

Re¢ je dle Sulové (2005) vyznamnou souéasti kognitivnich struktur ditéte.
UmozZnuje mu rozsifovani oblasti jeho interakce s okolim. V relativné kratké dobé
osvojovani te¢i dochazi kzvlddnuti rlznych aktivit tvoficich komplex tecovych
dovednosti. Pro dité je nezbytné naucit se slySené imitovat, roz¢lenit, dekddovat,
porozumét a vhodné pouzit. Dité musi dokazat upoutat pozornost na svou osobu
a v komunikaci se prosadit.

V rozvoji feci hraje velkou ulohu matka a otec. Oba rodice maji velky vliv v oblasti
feCovych projevl ditéte pfriblizné do ¢tyr let jeho véku. Pokud dité prozZije obdobi
jednoho az ¢tyr let bez rodicovské péce, projevuje se u néj mensi slovni zasoba, horsi
porozuméni ctenému textu, vyskytuji se u néj také problémy s tvofenim rym( a hledani
synonym a homonym. (Sulovj, L., 2005)

V obdobi rozvoje feci je velice dulezita interakce a zpétna vazba. Proto je dullezité,
aby dité bylo v kontaktu s blizkou osobou. Pokud dité nemda moznost interakce
a nedostdva se mu kladna zpétna vazba, je pravdépodobné, Ze se jeho fec¢ nebude
vyvijet tak jako u ditéte, kterému se obojiho dostava.

Jak uvadi Rogge (2007), mluvena rec funguje pouze na zakladé senzomotorické
integrace. U ditéte dochazi k porozuméni skrze chapdni predmét(, abstraktni pojem
vznikd pouze prostfednictvim pfimého kontaktu s véci. Kromé tohoto faktoru je také
velice dllezité takzvané taktilné-estetické vnimani. Na tvorbé feci se podili mimo jiné
zrakové, Cichové a chutové vnimani. Kdyz se dité uci mluvit, spojuje si rizné smyslové

vjemy.
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V praxi je vyuziti smyslovych vijem( velice podstatné, pro déti je prinosem vlastni
zkuSenost s ucenym. Je pro déti snadnéjsi zapamatovat si, co je sladké, kdyz vi, jak
sladké chutna. Ucditelky v materskych Skolach se snazi zarazovat i ¢innosti zamérené na

rozvoj smysl{ s propojenim ziskani vlastnich zkusenosti.

7.1.1 Vyvoj reci ditéte od tretiho roku

Déti se pri osvojovani ceského jazyka po ¢ase dostanou na uroven jejich vrstevnik(
a jejich tfec se rozviji s malymi odchylkami stejné. Je tfeba brat zfetel na prostredi, ve
které se dité jiné narodnosti pohybuje. Stava se, Ze i u starSich déti jiné ndrodnosti je
druhd fec rozvinuta jen na Urovni ¢eského ditéte mezi druhym a tretim rokem a je
tfeba ditéti vénovat vétsi pozornost.

Po tfetim roce dité od oznacovani predmétld postupné prechazi k vyjadfovani
Cinnosti a vzajemnych vztahl mezi nimi. Vtomto obdobi je otdzka ,Co to je?”“
nahrazena otazkou ,Proc¢?“, kterd dava ditéti moznost zkoumat redlné souvislosti ve
znakové roviné. | vtéto chvili je dullezitd individudini péce jedné osoby trpélivé
odpovidajici na otazky. (Sulova, L., 2005)

Nastdva dalsi vyznamny skok ve vyvoiji feci. Dité se jiz vyjadfuje v kratkych vétach.
Tento skok souvisi s nastupem prvni gramatiky, kdy se dité snaZi podfizovat reCové
projevy urcitym pravidlim. Véty jsou jiz zcela spravné gramaticky uspofadany, jen
slovosled muze byt obcdas prehozeny. Vyslovnost jesté také neni dokonald, jesté se
rozviji schopnost sluchové diferenciace, dité zatim nékteré hlasky hir rozlisuje. Détska
patlavost postupné mezi c¢tvrtym az sedmym rokem vymizi, spontdanné nebo
v navaznosti na logopedickou péci. Déti se zvladnou naudit kratké texty a pisnicky
zpaméti. (Pospisilova, Z., 2007)

Rodice i ucitelky travi s détmi podstatnou cast dne, je proto duleZité, aby déti
poslouchali a v pfipadech nespravného sklofiovani a gramatického usporadani véty je
opravovali a pomahali jim v dal$im rozvoji feci. To plati pro ¢eské déti a obzvlast déti
jiné ndrodnosti. Je dobré, kdyz se ucitelka ditéte jiné narodnosti pta na to, co zrovna
déla, co vyrobilo a jak to udélalo. Pokud se ucitelka ditéti jiné ndrodnosti nebude

individualné vénovat, tak mu osvojovani ¢eského jazyka bude trvat déle.
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V tuto chvili na dité nemaji vliv jen rodice, rodina, ale i vrstevnici, se kterymi se uci
navazovat vztahy. Na vyvoj feci ditéte ma také velky vliv kniha a v dnesni dobé
i televize. (Sulov4, L., 2005)

Myslim si, Ze kniha by méla byt v kazdém détském pokoji, a déti by s ni mély umét
zachazet a mély by mit moznost se s ni seznamovat. Neni podstatné, jakou reci déti
hovofi, viechny se nauci naslouchat a chapat ¢teny text, postupné ziskat ke knize
a literature kladny vztah. Je pravdou, Ze knihu z rodinného Zivota vytlacuje televize,
ale i vdneSnim uspéchaném svété si rodice najdou ¢as na ¢teni pohadky. Dité se
u pohadky zklidni a ma moznost interakce s blizkym dospélym. Dité se muze pfi ¢teni
knihy zeptat na slova, kterym neporozumélo, kdyz se mu zda byt néco nepochopitelné,
tak mu to rodi¢ mlze vysvétlit. Nevim, zda rodic¢e jiné narodnosti predcitaji détem
Ceské pohdadky prfed spanim, ale i ¢tend pohadka v jejich materském jazyce je
podstatna pro rozvoj komunikativnich kompetenci ditéte.

Po c¢tvrtém roce Zivota ditéte se jeho slovni zasoba zvétSuje jiz spontdnné,
rozsifuje se i oblast zajmu ditéte. Dité ma dobrou mechanickou pamét, snadno a rado
se ucéi pisnicky a basnicky, ma zdlibu v rymech a rytmu. | bézna sdéleni jiz v této dobé
dovedou prevést do rytmizovaného skandovani. Ztohoto obdobi zlstava rodiné
v paméti fada détskych vyrokll pro svou nezdolnou logiku. Nékdy jeSté hlasky
zaménuje za jiné. (Kutalkova, D., 2005)

Pfi komunikaci si déti upfesiuji platnost gramatickych pravidel, déti délaji chyby,
které poukazuji na relativné pomaly rozvoj jazykového citu. Od ¢tyr let zacinaji déti
mluvit v delSich a slozZitéjSich vétach, poté zacinaji mluvit i v souvétich. Dovedou
spravné pouzivat budouci ¢as a do Sesti let si postupné osvojuji veskeré zplsoby
2007)

Po patém roce, béhem posledniho predskolniho roku, se u déti upevnuji zakladni
vyjadifovaci navyky. Samostatné vyjadiovani je pfimo Umérné péci dospélych. Nékteré
déti nam dokazZou vypravét pohadku, jiné dité ma problém fici, s ¢im si dnes hralo.
Jedno dité komunikuje bez zabran a pro druhé je verbalni kontakt s dospélymi velky

problém. (Kutalkova, D., 2005)
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Stejné jako u ceskych déti je velice individudlni, jak déti jiné ndrodnosti komunikuji
po patém roce. V3e zaleZi na tom, kdy se zacalo pohybovat ve skupiné cesky mluvicich
lidi a pfredevsim déti. Ze zkuSenosti vim, Ze nékteré dité jiné ndrodnosti ovlada cesky
jazyk ve tfech letech Iépe neZ ceské déti, ale jsou i déti jiné narodnosti, které v péti
letech ¢esky skoro ani nerozumi.

S nastupem do skoly se dle Kutalkové (2005) rec ditéte pfiblizuje reci dospélych.
Mizi nékteré nedostatky ve vyslovnosti obtiznéjsich hlasek a rozrlista se slovni zasoba.
Obsah pojmu se zpfesniuje, dité je jiz schopno vyjadrit a popsat své predstavy
i skute€nost. Gramaticka stavba vét je jiz dokonald. Po formdlni strance je s nastupem
do Skoly fecovy vyvoj ukoncen. Dité by mélo presné vyslovovat, stavba vét by méla byt
gramaticky spravnd, slovni zasoba nepretrzité vzrista, dité se rychle uci dalsi a dalsi
slova. Po strance obsahové vyvoj feci stale pokracuje.

U kazdého ditéte jiné ndrodnosti, které se uci druhy jazyk, je podstatné, aby do
zakladni Skoly vstupovalo srozvinutou slovni zdsobou, a jeho komunikativni
kompetence byly také dostatecné rozvinuty. Jinak je pro dité vstup do zakladni skoly
problematicky.

Jak uvadi Sagi (1995) stav intelektudlniho a socidlniho vyvoje jedince mGzeme
hodnotit pravé podle zralosti jazykového porozuméni a schopnosti jazykového

vyjadiovani déti.

7.1.2 Vyvoj reci ditéte jiné narodnosti

Déti jiné narodnosti si v Ceské republice plynule osvojuji svij matefsky jazyk stejné
tak, jako déti ceské, ale pti osvojovani druhého jazyka je to pro né slozitéjsi. | kdyz jsou
déti starsi, tak u nich osvojovani ¢estiny probiha jako u mladsich déti.

Sulova (2005) fika, Ze dité si rozdifuje slovni zdsobu napodobovéanim, kdy jsou
prvni détska slova foneticky zjednoduSovana nebo jsou vypoustény pocatecni
segmenty (Cokoldda — kolada). Za kli¢ kosvojeni jazyka je také povazovano
podminovani nebo to, Ze se dité nauci urcité jazykové pravidlo, které pozdéji testuje
v rliznych situacich. Nesmime opomenout ani predpoklad, ktery zd(irazfiuje vrozené
faktory. Dle tohoto pfristupu ma recCovy vyvoj své zakonitosti. Dité si nejprve osvoji
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nékolik ¢eskych slov, poté pouziva dvou aZ tfislovné véty a pozdéji mizeme sledovat
pocatek gramaticky spravné produkce. Obecné plati tento postup na celém svété.

Schopnost osvoijit si ¢esky jazyk a vyuZivat ho je u kazdého ditéte individualni
a také velice zaleZi na prostfedi, ve kterém travi vétSinu dne. V pfitomnosti ¢eskych
déti i dospélych, v pravidelném kontaktu s ¢eskym jazykem si dité tento jazyk osvoji
pomérné rychle.

Dité si podle Falkové zpocatku osvoji nékolik ¢asto vyskytujicich se slov
oznacovanych jako prvotnich (moje, je, neni, da) a vétSinou je zacne kombinovat
s podstatnymi jmény. Podle autorky je ovladnuti pravidla tohoto kombinovani
zakladem pro kvantitativni ndarlGst dvouslovnych vyrazll. Z pocatku dité pouziva
memorované kombinace, ale postupné prechazi k experimentovani a vlastni produkci
kombinaci. (In Sulovj, L., 2005)

Podle Kutdlkové (2005) dité zac¢ind mluvit vjednoduchych vétach. Tvofi véty
neobratné, ¢asto se svéraznym slovosledem. Gramatické tvary si dité tvori na zakladé
podobnosti a nékterd slova neustdle komoli, vytvari nova slova, nema-li po ruce jiny
spravny vyraz.

Druha rec se u ditéte jiné narodnosti postupné a plynule vyviji. V okamziku, kdy si
dité zac¢ina osvojovat druhy jazyk, je tfeba nedavat velky ddraz na vék ditéte, musi zacit
tak, jako zacinaji déti kolem druhého roku. Dité potrebuje pocitit viely citovy vztah
a trpélivost od osoby, ktera se mu vénuje a pomdaha mu, potom se posun v pfijeti

a pouzivani nové reci rychle vyviji.

7.2  Reé a mateiska skola

Ucitelka v materské Skole pracuje na rozvoji jazyka a komunikativnich
kompetencich u vSech déti. Je tfeba jiz od tfi let vénovat pozornost rozvoji feci déti,
zarazovat do programu pro déti ¢innosti a aktivity zamérené na rozvoj slovni zasoby,
spravnou vyslovnost a zietelnost feci, porozuméni slySeného, gramatickou spravnost
mluveného projevu, odbourdvani strachu z komunikace a souvislé vyjadreni vlastnich
myslenek, pocitd i nazord. Ukolem matefské $koly je postupné rozvijet schopnosti a

dovednosti déti ¢eskych i déti jiné narodnosti v oblasti feci a jazyka, které jsou pro né
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nepostradatelné pti kontaktu s vrstevniky, dospélymi, ale i pti pfechodu do zakladni
Skoly.

Pfi uvaZovani o vlivu materské Skoly na rozvoj jazykovych a komunikativnich
kompetenci bychom méli brat v dvahu poznatky o tom, jak déti v matefskych Skolach
mluvi a komunikuji. Konkrétné je treba sledovat, kolik ¢asu déti béhem pobytu
v materské skole vénuji komunikaci, jak ¢asto komunikuji s u¢itelkami a vrstevniky. Jak
se komunikaéné projevuji déti zrozdilnych socioekonomickych rodin a déti jiné
narodnosti. U kolika déti jsou naplfiovany stanovené ocekavané vystupu. Faktickd data
o komunikacnich aktivitdch déti v materské Skole bohuZel chybéji, protoZze u nas se
empirické vyzkumy s timto zamérenim neprovadéji. (Prlicha, J., 2011)

Re¢ by podle mého nazoru méla sehravat velkou roli i v multikulturni vychové. Déti
se v materské Skole seznamuji s multikulturalitou svéta. V kolektivu déti se v dnesni
dobé objevuje spousta déti, které maji problém s komunikaci i s vlastni materstinou.
Déti cizincl, které dostatecné neovladaji nasi rec, se dostavaji do znacnych problém,
ucitelka se s nimi ma pfi integraci déti jiné narodnosti vyrovnat. Ve tfidé, ve které jsem
ucila, byly tri déti, které mély problém s komunikaci a byly to jiz predskolaci. Rodice
Casto s ucitelkou nespolupracuji, oni sami moc dobfe nasi fe€ neovladaji a doma
odmitaji mluvit ¢esky. Nejde vidy o déti vietnamské, ale ¢asto jsou to déti ruské,
madarské a ukrajinské narodnosti. Je pravdou, Ze dité travi v materské skole velkou
Cast dne, ale pfi osmadvaceti zapsanych détech se ucitelka nem(ize témto détem
neustdle individudIné vénovat.

Pokud mame heterogenni sloZeni kolektivu z hlediska plvodu déti, je tfeba pocitat
stim, Ze jazyk neni neutrdlnim nastrojem, miZe byt cizim jazykem pro déti jiné
narodnosti. Déti, které k nam pfichazeji z Evropské unie, maji vétsi Sanci se naucit
Cesky jazyk snadnéji nez déti prichazejici ze zemi mimo Evropskou unii. Pro déti
z evropskych zemi muze Skola otevrit takzvané tfidy pro jazykovou ptipravu. A téchto
déti je ve Skoldch mnohem méné nez téch prichazejicich ze zemi mimo Evropskou unii.
| kdyz dité zvladne Cesky jazyk, mlzZe pouzivat nékteré obraty chybné, pomoci mu

muzZe vyuzivani vétsiho mnozstvi vizudlnich pomUcek. Ucitelka by méla pfihlizet
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k faktu, Ze v kolektivu ma déti, pro které je cestina cizim jazykem. Méla by podle toho
upravit a pfizpUsobit didaktické postupy. (Moore, D., 2008)

Zemé plivodu ditéte je i v dnesni spolecnosti dllezité méritko. A nemyslim si, Ze by
to bylo Uplné spravné. Déti i jejich rodice pfichdzejici ze zemi mimo Evropskou unii by
méli mit stejné podminky pro moznost adaptace a integrace do nasi spole¢nosti
a kultury. Nemély by se vtomto sméru délat mezi détmi rozdily. V materské Skole
nedélame rozdily a snazime se pomoci viem détem, které to potrebuji. Pravé
v matefské Skole ma ucitelka moZnost vyuZivat spoustu vizualnich pomdcek,
didaktickych her a hracek, aby ditéti pomohla zvladnout cesky jazyk, ktery bude
vyuZivat i v zakladni $kole a po dobu pobytu na Gzemi Ceské republiky.

Jak uvadi L. Sulovd a S. Bartanusz, vék déti mezi rokem a pdl a péti lety je
vyznamny pro osvojeni jazyka, nékteré déti vtomto obdobi musi zvladnout jazyky dva
a ,,zapasi” s ur€itymi tézkostmi bilingvismu. Autofi se domnivaji, Ze mnoho rodicl jiné
narodnosti si od dochdazky ditéte do materské Skoly slibuje dokonalé osvojeni jazyka
vétsinové spoleénosti. U vyvoje bilingvnich déti je tfeba sledovat, jak dité subjektivné
proziva status dvou pritomnych jazyk( v jeho Zivoté. Sledovat, zda je na svlij matersky
jazyk pysné nebo se stydi. (In Mertin, V., Gillernova, 1., 2003)

V materské Skole ucitelka vede déti ke komunikaci v ¢eském jazyce a dité jiné
narodnosti tak nema moc moizinosti projevit se ve své rodné reci. Nejcastéji se
s materStinou déti setkdme v dobé adaptace tfiletych déti, které Cesky jazyk vibec
neznaji.

Je pravdou, Ze pfi dneSnim poctu zapsanych déti ve tfidach je velice obtizné
vénovat se détem jiné ndrodnosti individudlné tak casto, jak by bylo potieba. Ale
individualni pfistup ke skupiné integrovanych déti jiné narodnosti nebo k jednotlivci je
podstatny. Pfi hromadnych cinnostech a aktivitdch Ceské déti ¢asto nedaji prostor
détem jiné narodnosti pro moznost dalSiho rozvoje reci. Ucitelka by si méla pfipravit
didaktické aktivity a ¢innosti pouze pro osvojovani a rozvoj feci integrovanych déti.

Tyto aktivity by mély odpovidat véku a hlavné mife osvojeni ceského jazyka u ditéte.
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Rozvoj slovni zasoby

Zakladnim kamenem feci je osvojeni si dostatecné slovni zasoby. Pfi adaptaci
a vdobé rozvoje reci u déti jiné narodnosti je dobré vyuZivat obrazky, piktogramy,
obrazkové knihy, ¢asopisy, které si dité s ucitelkou prohlizi a pojmenovava je, povida si
nad nimi, ¢innost by se méla nékolikrat opakovat se stejnymi obrazky. Na obrazcich
mUzZe byt preloZeny nazev véci do jazyka integrovaného ditéte. Ditéti pom(ze, kdyZz mu
ucitelka slovo fekne v jeho jazyce a pak v ¢estiné. Ucitelka détem ndzorné ukazuje
a pojmenovava vse, co vidime a délame. Déti si nejlépe osvojuji podstatna jména,
za¢indme pojmenovanim predmétli détem blizkych — hracky, véci denni potfeby, ¢asti
odévu nebo potraviny. Slovni zdsoba se rozviji béhem vsech Cinnosti probihajicich
i v kolektivu, pfi spolec¢né hie, pfi pozorovani kamarada, ale i pfi béZnych
a pravidelnych ¢innostech jako je stolovani, hygiena, oblékani v Satné a podobné.
Postupné zaciname k podstatnym jménim pridavat slovesa. Opét vyuZivame rlzné
pomucky, hry a pojmenovavame vsechny cinnosti konané v prabéhu dne.

Gramaticka spravnost mluveného projevu

V této oblasti hraje velkou ulohu vzor fedi, spravné pouZzivani tvara slov a tvorba
vét a souveéti. Dokonalym vzorem by v materské skole détem méla byt uditelka, ale
také vsichni dospéli v materské skole.

Souvislé vyjadfovani

Souvislé vyjadiovani myslenek, ndpadd i srozumitelné a pohotové vyjadrovani
ditéte jiné narodnosti, ale i ceského ditéte, je vrcholem Usili ucitelky v materské skole.
Pro rozvoj souvislého vyjadfovani déti uéitelka vyuziva rozhovor, popis a povidani nad
sloZitéjsSim obrazkem sdéjem, vypravéni pohadky podle obrazk(i nebo otazkami
k probihajici ¢innosti — co dité vyrobilo a jak, s ¢&im si hralo, co mélo k snidani
a podobné. Postupné se dité zacind zapojovat a projevovat i pri skupinovych
¢innostech a aktivitach, vedeme ho k vyjadieni myslenek, pocit pred kamarady.

Vedeni déti jiné narodnosti ke zvladnuti ceského jazyka v materské Skole ma
vyznam a je podstatné v pfipadé, ze déti zGstanou v Ceské republice a budou nasledné

navstévovat ceskou zakladni Skolu.
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7.3 Predpokladané komunikativni kompetence

Postupnym vyvojem teci, rozvojem mysleni a pozndvacich procest se dité zacina
zapojovat do déni ve svém blizkém okoli. U kazdého jedince dochazi k plynulému
rozvoji komunikativnich kompetenci a je tomu tak i u déti jiné narodnosti.

Kazdé normdlné se vyvijejici dité ziskdva v individualné odliSné Udrovni
komunikativni kompetence. lJejich vyvoj probihd od nejranéjsiho véku v tésném
propojeni s osvojovanim jazyka. V tomto vyvoji je obtizné odlisit, co si déti osvojuji
spontanné, na zdkladé svych zkusenosti a co si osvojuji pfi fizeném uceni v predskolnim
a Skolnim vzdélavani. Da se jen predpokladat, Ze vliv spontanniho osvojovani je do tfi
let u déti dominantni, v pozdéjsim véku je spontanni osvojovani doplfiovano fizenym
ucenim. (Prlcha, J. 2011)

Podle Bytesnikové (2006) by déti pfed vstupem do zakladni Skoly mély disponovat
komunikativnimi kompetencemi na takové Urovni, aby byly schopné souvisle, plynule
a srozumitelné vyjadrovat své myslenky. Aby byly schopné navazovat kontakty
s dospélymi a s ostatnimi détmi. Rozvoj poznani, mysleni a spravného vyjadfovani by
mél byt jednim z hlavnich ukol(, které by materska Skola méla plinit.

Zvlasté u integrovanych déti jiné narodnosti je rozvoj komunikativnich kompetenci
nepostradatelny. V rodiné jiné ndrodnosti se komunikativni kompetence ditéte
v Ceském jazyce nerozviji tak, jak je potieba pro dalsi Zivot ditéte. Proto je dlleZité, aby
z matefské Skoly odchazely vSechny déti s dostacujici Urovni komunikativnich
kompetenci pro vstup do zakladni Skoly. Je samozfejmé, Ze komunikativni kompetence
a jejich rozvoj nebudou prioritou u ditéte jiné narodnosti, které nebude nadale
dochdzet do ceské zakladni Skoly, ale vrati se do Vietnamu s rodici. To ani rodice
nemaji potrebu vést své dité k osvojeni ¢eského jazyka.

Podle Vagnerové (2007) jedinec chdpe a pouziva jazyk na urovni rozvoje jeho
pozndvacich procesu. Informace, které jedinec ziska v ramci verbdlni komunikace, jsou
zpracovany tak, jak to dovoluje uroven jeho mysleni. Verbdalni komunikace ditéte
predskolniho véku se zdokonaluje jak v obsahu, tak i ve formé. Tento rozvoj u déti
probiha hlavné pfi komunikaci s dospélymi, ale vliv maji také vrstevnici a média. Pro

obohaceni détského slovniku, ale i pro rozvoj spravného vyjadfovani maji vyznam
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otazky ,Proc?“ a ,Jak?“. Dité se uci chapat komplexnéjsi vztahy mezi objekty a také si
osvojuje razné slovni vyrazy jako pfislovce, spojky, predlozky. Nékteré slovni druhy se
objevuji v urcitych vyvojovych fazich a v urcité posloupnosti, didvodem je propojeni
rozvoje tfe€i s myslenim a jejich vdzanost na socidlni stimulaci. Déti dfive pouzivaji
pfislovce pro uréeni mista, protoZze se |épe chapou prostorové vztahy. Az pozdéji
zacCinaji uzivat pfislovce pro urceni ¢asu.

Mira osvojeni Ceského jazyka je u déti jiné narodnosti velice individualni a je tfeba,
aby ucitelka na tyto individualni rozdily brala ohledy, ale také aby je vedla k dalSimu
rozvoji komunikativnich kompetenci.

Déti v predskolnim véku rozvijeji své verbdlni schopnosti hlavné pfi komunikaci
s dospélymi lidmi, rodici, prarodici, ucitelkami a ostatnimi zaméstnanci materské Skoly.
Verbalni schopnosti déti se také rozviji pfi kontaktu a komunikaci se starSimi détmi, uci
se od nich rlznym zplsoblm vyjadieni a napodobuji jejich projev. Predskolni déti
experimentuji s novymi slovnimi vyrazy a spontanné je modifikuji. Ndpodoba
verbalniho vyjadreni déti ma selektivni charakter, predskolni déti neprejimaji vse, co
slysi. VétSinou si zapamatuji ze sdéleni jen to, co je pro né nové, a chapou vyznam
onoho sdéleni. At uz je pro dité zajimava forma nebo obsah, pouZije slovni sdéleni ve
vlastnim projevu. (Vagnerova, M., 2007)

Aby dité pred vstupem do zdkladni sSkoly ovlddalo vSechny komunikativni
kompetence, je podle Bytesnikové (2006) dulezitda profesni priprava ucitelek
v matefskych Skolach. Jejich pfiprava by méla byt na adekvatni drovni a méla by
reflektovat aktudlni zmény ve vzdélavani. V materské skole by se ulitelky mély zaméfit
pfi pripravé déti na vstup do zakladni Skoly hlavné na rozvoj vsech jazykovych rovin.

Pro vstup ditéte, a obzvlast ditéte jiné narodnosti, do zakladni skoly, je pro
Uspésné osvojovani Skolnich znalosti a dovednosti treba, aby dité disponovalo
komunika¢nimi kompetencemi na odpovidajici drovni. Dité, jiz Skolak, se adaptuje na
novou roli a i zde je velice podstatna schopnost verbalni i neverbdlni komunikace.
Pokud dité dostatecné nerozumi pokyndm, jeho orientace v situacich se sniZuje, to

mUze vést ke strachu, nejistoté ¢i nezddanému jednani. (Bytesnikova, 1., 2006)

53



U déti jiné narodnosti maji nedostatky pfi feCovém projevu velky vliv na
osvojovani novych poznatkl a dovednosti. Dité, které nerozumi, nedokaze odpovédét,
vlbec nezvlada verbalni komunikaci a byva mezi vrstevniky nejisté. Podle mého nazoru
takové dité mnohem haf hledd kamarady, ma problémy s navazovanim vztahi
s vrstevniky i s dospélymi. Neschopnost verbalni komunikace na drovni odpovidajici
vrstevniklm je pro dité velkou pfitézi, dité se mUlze setkat s negativni socidlni odezvou
jeho okoli.

Myslim si, Ze déti cizincl jsou v situaci, kdy opravdu nevédi, co se od nich chce,
neznaji rezim tridy, do které pfichdazi, nedokazou se zeptat na to, ¢emu nerozumi. Tyto
déti nemaji jen nedostatky ve verbalni komunikaci, tyto déti ¢asto nejsou schopny
verbdlni komunikace vibec. V praxi se setkdvame s détmi jiné narodnosti, které
pfichazi do materské skoly a vibec neovladaji nas jazyk a jesté navic se poprvé
dostdvaji mimo rodinu. Tyto déti jsou vystaveny velikému tlaku a je na ucitelce, jak jim
pomUZe s adaptaci na nové prostredi, jak dité uvede pred skupinou. Déti se mohou
velice rychle pfizpUlsobit, a kdyZ uz jsou na prostiedi adaptované, dokaZou si osvojovat
jednoduché poznatky a dovednosti. Pokud se citi bezpecné, rychleji si osvojuji i novy
jazyk.

Dle RVP PV (2004) by dité ukoncujici predskolni vzdélavani mélo ovladat rec,
hovofit ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadiovat své myslenky, sdéleni
otazky i odpovédi. Dité by mélo rozumét slySenému, slovné reagovat a vést smysluplny
rozhovor. Vyjadrovani a sdélovani prozitkd, pocitl a nalad rlznymi prostredky by mu
také nemélo délat potize. Pfed vstupem do zdkladni sSkoly by se dité mélo domlouvat
slovy, pomoci gest i symboll s porozuménim. Komunikace s détmi i dospélymi
v béZnych situacich by méla byt bez ostychu a zdbran. Pfi ukonéeni predskolniho
vzdélavani by dité mélo ovladat dovednosti predchazejici ¢teni a psani, mélo by umét
vyuzivat bézné informativni a komunikacni prostfedky (knihy, encyklopedie, pocitac,
audiovizualni techniku i telefon). Déti by mély védét, Zze na svété se lidé dorozumivaji
rGznymi jazyky a je moiné se je naucit, mély by mit vytvoreny elementarni

predpoklady k uceni cizim jazyklm.
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Pokud dité naucime naslouchat, ptat se a vstfebavat informace, pomahame jim
dorozumét se s ostatnimi, poznat jind hlediska neZ jen ta sva a diky tomu i lépe
pochopit okolni svét. Jakmile dité dokaze pojmenovat své emoce, vyjadfit co citi, umi si
jiz predstavit, jak se citi druhy a dokaZe pochopit jeho reakci. Tato schopnost
naslouchat a divat se na véc z hlediska toho druhého s pochopenim je dulezitym
faktorem pro rozvoj osobnosti a vychozim bodem pro uvédoméni si lidskych prav.
(Foutain, S., 1994)

Neni podstatné, zda je dité ceské, vietnamské ¢i jiné narodnosti, je dalezité, jak
dokdze wvyuZivat komunikativnich dovednosti, navazovat kladné vztahy, hledat
kamarady, komunikovat a kooperovat s vrstevniky.

Fountain (1994) uvadi, Ze schopnost vyjadfovat se a naslouchat je nepostradatelna
pro prevenci a reseni konfliktd v kolektivu. Je podstatné, aby dité zvladlo spravné
formulovat své myslenky a ndzory. KdyZz umime naslouchat a srozumitelné vyjadfovat
své ndazory a pocity, jsme zaroven schopni kompromisu a reseni problém. A stejné tak
je tomu u déti. Ve Skole ucitele nezajimad, co Zak citi, ale co vi, proto je velice dulezité,
aby v materské Skole mélo dité dostatek prostoru k pojmenovani pocitQ. Je to obdobi,
kdy své pocity nemaji skryvat, ale maji se ucit zplsoby vyjadfeni pocitd a emoci.
Podstatné je, aby se naucily vnimat a naslouchat, co citi ostatni. K tomu se vyuZivaji
verbalni i neverbdlni komunikativni dovednosti, ¢asto formou hry.

Myslim si, Ze spravné vyjadrit své myslenky, pocity ¢i emoce je velice dllezita ¢ast
komunikativnich kompetenci a ¢asto mi pfijde, Ze i dospéli lidé s tim maji veliké potize.
Proto je dllezité dat détem dostatecnou pfilezitost této kompetence dosdhnout.
Existuje velké mnozZstvi knih, kde nalezneme hry na rozvoj komunikativnich,
kooperativnich dovednosti, také hry podporujici sebedivéru a podobné. Kazdd hra
vede k utuzovani vztaht v kolektivu a kazda hra se da pouzit v multikulturni vychové

a v projektech na ni zamérenych.
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Prakticka cast

8 Cil, hypotézy a metody

8.1 Cil vyzkumu

Cilem praktické ¢asti mé diplomové prace je pfiblizit moZnosti ucitelky materské
Skoly, jak pomoci ditéti jiné narodnosti snizit jeho nevyhody ve vrstevnickém kolektivu.
Zvolila jsem zaméreni a vyuZiti moznosti multikulturnich pfistupl ucitelky na rozvoj
oblasti feci, kterd je pro dité nepostradatelnd pro ndaslednou dochdzku do ceské
zakladni skoly.

V rdmci praktické ¢asti diplomové prace si kladu tyto cile:

1. Zjistit, co a kdo ovliviiuje urovern nové osvojeného jazyka Vietnamcl a jejich
ochotu ucit se jej.

2. Zjistit, co nejvice ovliviiuje Uroven nové osvojované feli vietnamského ditéte
(Vék ditéte, jeho dochazka do materské skoly, ceska ,teta na hlidani“, propojeni
pravidelné dochéazky do MS a €asu mimo ni trdveného s ,tetou na hlidani“).

3. Priblizit moZnosti, jak pomoci vietnamskym détem s rozvojem slovni zasoby
a komunikativnich kompetenci prostfednictvim vytvoreni, realizace a vyhodnoceni
programu na toto zaméreni.

4. Dokazat, Ze i kratsi program zafazeny do tfidniho vzdélavaciho programu,
zaméreny na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci bude pfinosem pro
vSechny déti ve tridé. (Navazani kladnych vztah(, rozvoj komunikativnich dovednosti,

ziskani pocitu sounalezitosti, rozvoj kooperace,...)

8.2 Hypotézy

1. Predpokladdm, Ze Vietnamci nemaji potfebu ucit se Cesky jazyk, protoze Ziji
v uzaviené komunité na trznici.

2. Predpokladam, Ze neznalost ceského jazyka nékterych Vietnamci je zplsobena

mistem jejich pracovisté, kde se setkavaji prevazné se zakazniky z Némecka.
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3. Pfedpokladdam, Ze vétSina Vietnamc(O ocekavd, Ze si déti osvoji Cesky jazyk
v institucionalizované vychoveé.

4. Predpokldaddm, Ze na Uroven feci viethamskych déti nema vliv jen vék a délka
dochazky ditéte do materské skoly.

5. Predpokladam, Ze na Uroven reci viethnamskych déti ma vliv materska skola
a mimo ni zabezpeceni vychovy jinou ¢eskou osobou (,hlidaci teta®).

6. Predpokladam, Ze po realizaci programu se u vietnamskych i ostatnich déti jiné
narodnosti rozsifi slovni zasoba k danému tématu a schopnost komunikovat.

7. Predpokladam, Ze hry a ¢innosti z realizovaného projektu budou pfinosem pro
rozvoj komunikativnich dovednosti vSech déti, ale také pomohou ziskat détem pocit

sounaleZitosti, prohloubit kladné vztahy mezi nimi a podpofi schopnost kooperace.

8.3 Metody

V praktické ¢asti diplomové prace jsem vyuzila metody:

e Individualni nestandardizovany rozhovor svietnamskym respondentem.
Rozhovor s otevienymi okruhovymi otdzkami je zaméren na ziskani informaci tykajicich
se prijeti ¢eského jazyka ve vietnamské komunité a ochoty se jej ucit.

e Dotaznik pro vietnamské rodice z chebskych matefskych Skol s cilem zjistit jaky
maji pristup k osvojovani ¢eského jazyka u jejich déti.

e Dotaznik pro ucitelky chebskych materskych Skol, ve kterém jsem zjistovala
zkusenosti ucitelek s faktory ovliviaujicimi rozvoj ¢eského jazyka vietnamskych déti.

e Priprava, realizace a vyhodnoceni programu na rozvoj slovni zasoby
a komunikativnich dovednosti, zdroven na ziskdni pocitu sounalezitosti déti
s kolektivem a prohloubeni jejich vztahl pfi kooperaci. Program obsahuje hry
a ¢innosti z vytvoreného zasobniku didaktickych her se zamérfenim na rozvoj slovni
zasoby a komunikativnich dovednosti.

e Vstupni a vystupni test ceského pojmenovani predmétl vietnamskymi détmi ze

tridy, kde se realizuje program na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich dovednosti.
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8.4 Vyzkumné Setreni formou rozhovoru s vietnamskym respondentem

8.5 Cile rozhovoru

V rozhovoru s viethamskym respondentem Zijicim dlouhodobé& na Gzemi Ceské
republiky jsem zjistovala, co a kdo ovliviiuje Groven jazyka Vietnamcu.

- Zjistit, zda ma na Uroven feci viethamského ditéte vliv prosttedi, ve kterém zije,
jak ji ovliviiuje prijeti ceského jazyka a ochota se jej uit v jejich komunité.

- Zjistit, zda kladou Vietnamci dliraz na znalost ¢eského jazyka, zda existuje
néjaky dlivod, pro¢ Vietnamci nepovazuji ¢esky jazyk dulezity pro jejich Zivot.

- Zjistit, jaky je pristup Vietnamcl k osvojovani ¢eského jazyka vietnamskych déti
v institucionalizované vychové.

- Zjistit, zda se rozdily ve vychové a zabezpeceni déti projevuji na Urovni rozvoje

Ceského jazyka.

8.6 Realizace rozhovoru

Vietnamsky respondent pfisel do Ceské republiky roku 1974 jako student
pramyslového oboru v Chebu. Do 16 let Zil ve Vietnamu, kde pracoval na poli a poté
jesté chodil do Skoly. Nyni je soukromym podnikatelem v Chebu, ma vietnamskou
manzelku, tfi déti. S manZelkou se sezndmil v Ceské republice. Vychovali syna a dvé
dcery, které jiz studuji vysokou Skolu. Respondent je ¢lenem komunity Vietnamcu, ktefi
se snazi o zkvalitnéni Zivota vietnamskych imigrant, o jejich zaclenéni do nasi
spole¢nosti. Vedli jsme spolu jiz rozhovor na téma ovlivnéni kulturnich tradic
Vietnamcl zZijicich na nasem Gzemi, k mé bakalarské praci. Respondent byl rad, Ze jsme
se nyni vénovali problematice pfrijeti ceského jazyka Vietnamci, uvédoméni si jeho
dleZitosti pro jejich Zivot v Ceské republice.

Volbu mista a ¢asu pro nase setkadni jsem nechala na respondentovi, predem jsem
si pfipravila stéZejni okruhy a cile rozhovoru, se kterymi jsem ho seznamila pred
rozhovorem (potieba Vietnamcu Zijicich na uzemi mésta Chebu ucit se cesky jazyk,
pfistup rodi¢l k osvojovani ¢eského jazyka vietnamskych déti v materské a zakladni
Skole, vliv vychovy mimo materskou a zakladni Skolu na osvojovani ceského jazyka).

Tyto stéZejni okruhy mél respondent vytisténé pred sebou po celou dobu rozhovoru.
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Nas individualni nestandardizovany rozhovor s otevienymi okruhovymi otazkami
probéhl v pratelské a prijemné atmosfére, oba jsme jiz védéli, co nds ¢eka. Respondent
nepotfeboval, abych ho smérovala mnozstvim dopliujicich otdzek. Respondent sam
s nasazenim a plynule ¢esky hovofil k jednotlivym okruhim rozhovoru. VyuZival své
zkudenosti, i zkuenosti svych vietnamskych pratel Zijicich v Ceské republice, dale také
informace ziskané z vietnamské televize a novin vychazejicich v Ceské republice. Vidy
jsem jen shrnula ziskané informace k jednotlivym cildm. Béhem rozhovoru jsem si
délala zapisky a nasledné ziskané informace vyhodnocovala vzhledem ke stanovenym
cilGm.

V rozhovoru jsem ziskala zkuSenosti a nazory inteligentniho a vzdélaného clovéka

pohybujiciho se ve vietnamské komunité. Bylo by vsak pfinosné realizovat jesté

hloubkovou analyzu pravé v této komunité.
8.7 Vyhodnoceni rozhovoru vzhledem ke stanovenym ciliim

8.7.1 Potireba znalosti ceského jazyka

V kazdé spolecnosti se pohybuji rGzni lidé a maji rozdilné povahy. | v ramci
vietnamské komunity jsou jedinci, ktefi se chovaji zcela odliSné nez ostatni.
jazyk. Jsou to lidé, ktefi prisli do Ceské republiky stejné jako respondent v 80. letech
a nikdy nepracovali jako prodejci na trznicich. Tito Viethamci neméli mozZnost ziskat
informace o déni ve svété, dozvédét se néco o déni v jejich rodné zemi. V té dobé
v Ceské republice nebyly k dostani ¢asopisy a noviny ve vietnamsting, nebylo moiné
nenaladit ani vietnamskou stanici v televizi. Pokud se chtéli dozvidat novinky a zapojit
se do Zivota v nové zemi, museli se novy jazyk naucit.

Dnesni vietnamskd abeceda je zaloZena na latince, podle respondenta je pro né
znalost abecedy, i kdyZ s jinou diakritikou, velice dllezZita pfi uceni naseho jazyka. Jako
vétsina jinych asijskych jazykl viethnamstina moc nepouziva mluvnické kategorie jako
Cislo, Cas, pad a rod, ty se vétSinou oznacuji pomoci vloZzenych slov. Pady a sklonovani

v ¢eském jazyce jsou pro né velice obtizné. Skoro vsichni Vietnamci, kteti pfisli do
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Ceské republiky a7 kolem Sestnacti let, maji se sklolovanim potize, ale plynule se éesky
domluvi.

Jak jsem jiz zminila, i mezi Vietnamci byly a jsou rozdily. Podle respondenta jsou
i mezi Vietnamci Zijicimi v Chebu pres dvacet let taci, ktefi ¢esky jazyk moc neovladaji.
Tito Vietnamci méli kamarady, ktefi mluvili Cesky a vSe jim prekladali, a hlavné to byli
a stdle jsou ti Vietnamci, kteti vétSinu svého Zivota travi na trznicich. V trinicich
u hranic s Némeckem se museli naucit némecky, aby dokazali prodat své zbozi
prijizdéjicim Némcim. Cestina na trinicich nebyla nikdy moc slyset. To je podle
respondenta jeden z divod(, pro¢ néktefi Vietnamci na znalost ¢eského jazyka nekladli
kdy maji u trznic postaveny komunity své domy, obchody i chrdmy, maji moZnost
naladit si vietnamské kandly na televizi a koupit si vietnamské noviny, nemaji potfebu
zaClenovat se do ceské spolecnosti, v podstaté ¢eské lidi ani nepotkdvaji. Déti téchto
Vietnamc(l chodi do ¢eskych Skol a maji ¢esky hovotici kamarady, ¢esky jazyk ovladaji,
a toho také vyuzZivaji jejich rodice béhem vyplfiovani formulard a navstév na uradech.
Kromé pomoci déti mohou Vietnamci v Chebu vyuZivat sluzby prekladatelt, ktefi se
specializuji pravé na pfipady, kdy Vietnamci nehovofi cesky a nedokazou si sami nic
vyfidit na zminovanych Ufadech. Jak by pro né mohla byt znalost ¢eského jazyka
podstatna? Podle respondenta je to ale velikd chyba. V pohranici zac¢ind opadat néval
némeckych zakaznik( na trznicich a Vietnamci pomalu ztraci praci a budou za ni muset
migrovat, a to nejcastéji do Prahy. | mezi bohatSimi podnikateli jsou taci, kteti se jiz do
Prahy za praci pfestéhovali. Jak se chudsi Vietnamci bez znalosti ceského jazyka v Praze

uzivi? To je podle respondenta jejich trest za to, Ze se naSemu jazyku nenaucdili.

8.7.2 Pristup rodici k osvojovani ceského jazyka vietnamskych déti
v institucionalizované vychové

Podle respondenta vsichni rodice, ktefi pfihlasi dité do materské skoly, o¢ekavaiji,

Ze se pravé tam jejich potomek nauci Cesky. Je samoziejmé velice individualni, jak

rodi¢e k osvojovani Ceského jazyka u ditéte pfistupuji. Néktefi rodiCe se o rozvoj reci

ditéte v Ceském jazyce moc nezajimaji, ale pocitaji stim, Ze az bude prechazet do
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zakladni Skoly, nebude mit Zadné potize s dorozumivanim s détmi, uciteli, a Ze bude
prospivat. Tak tomu bylo dfive a je tomu tak pry i dnes. Jen maji rodice odlisné
pristupy.

VSechny vietnamské déti dfive patfily k premiantim tfid a ¢asto chodily jesté na
doucovani ceského jazyka, aby nemély Zadny handicap. | dnes se najdou mezi
vietnamskymi détmi premianti, ale jsou to déti bohatSich a vzdélanych vietnamskych
rodicu, ktefi povazuji znalost ¢eského jazyka za velice dllezitou a vzdélani svych déti
stavi na prvni misto pred vSim ostatnim. Napfriklad dcera respondenta vyhrala prvni
misto na ¢tenarské soutézi déti ze zakladnich $kol v Karlovarském kraji. Matka podle
respondenta ovlada cestinu o néco dfive a lépe nez otec, protoze kazdy den chodi pro
svého potomka do materské skoly a musi néjakym zplsobem komunikovat s ucitelkou.
V materskych skolach se naucily hovofit ¢esky jen ty déti, které do matefské skoly
dochazely pravidelné. MlzZeme se setkat se Sestiletymi vietnamskymi détmi, které se
¢esky nedomluvi a ani nasemu jazyku nerozumi, i kdy? se v Ceské republice narodily.
Jsou to dokonce déti, které byly zapsané do materské skoly, ale rodiée je tam nevodili.
Rodice si je radéji berou s sebou do préce, kde travi celé dny a casto jen s dospélymi
bez pravidelného kontaktu s ¢eskymi vrstevniky.

Ucitelky k détem pfistupuji tak, jako ke vSem ostatnim. Nikdy se respondent
nesetkal s tim, Ze by si néktefi rodi¢e stézovali na pristup ucitelky k ditéti, naopak si
velice vaii jejich prace. Jediny problém, ktery v materské Skole nastdval, bylo prfedavani
dllezitych informaci mezi ucitelkou a rodicem. Zpocatku dochazky ditéte do materské
Skoly je to pro rodice, ktefi neovladaiji ¢esky jazyk obtizné.

Rodice se s détmi snazi hovorit Cesky, ale ne vsichni to délaji. Zalezi na jejich
presvédceni, nékteti povazuji za nejdulezitéjsi, aby dité ovladalo hlavné vietnamstinu.
Najdou se i rodice, kteti se naucili Cesky az po vstupu ditéte do materské skoly, zjistili,
Ze jazykova bariéra je pro né pfitézi, kdyz musi chodit mezi ceské rodi¢e a uditele.

Néktefi rodice se od svych malych déti naucili alespon zakladni fraze a slova.
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8.7.3 Vliv vychovy mimo mateirskou a zakladni skolu na osvojovani ¢eského jazyka

u ditéte

Dité travi v matefské i v zakladni skole velkou cast dne, je v kontaktu s ¢eskym
jazykem, s ¢esky hovoticimi détmi i dospélymi, doma je srodi¢i a napodobuje je,
prejima jejich kulturni tradice a zvyky. V rodinach, které na nasem Uzemi Ziji uz déle
a jejich déti se tu narodily, uz ¢asto hovofi i Cesky, ale stdle prevlada vietnamstina.
Rodice doma vedou dité k tradi¢nimu vietnamskému zplsobu Zivota, tedy k jeho
znalosti. Ale maji moznost poznat i kulturu ¢eskou. Jiz k bakalarské praci jsem
s respondentem hovofila o vychové vietnamskych déti v Ceské republice. Rodi¢e davaji
détem moznost sezndamit se s obéma kulturami, aby si v dospélosti mohly vybrat to, co
se jim libi. Déti jsou v kontaktu s ¢eskymi détmi, jsou nejlepsi pratelé a rodice jejich
pratelstvi podporuji. Starsi vietnamské déti ¢asto prespavaji nebo travi celé vikendy
v rodiné kamarada. Nejen Ze jsou v kontaktu s ¢eStinou, ale nemaji moznost s nikym
hovofit viethamsky, ma to dobry vliv na rozvoj feci. Rodi¢e vietnamskych déti v téchto
dlouhodobéjsich navstévach vidi i dalsi klady. Dité se seznamuje s Zivotem ceské
rodiny, pozndva, jak funguje, seznamuje se s jejich zalibami. U pIné zaméstnanych
a vytizenych rodicu se Casto setkdvame s ,tetou”, je to pani na hlidani, kterd s ditétem
do tfi let travi celé dny, pro starsi dité si chodi do Skolky nebo do druziny a vénuje se
mu celé odpoledne, tfeba az do osmi hodin veder. Dité s ,tetou” navazie vztah, ktery
Casto pretrva az do dospélosti. U ,tety” se dité nauci Cesky jazyk casto jesté pred
vstupem do materské Skoly, nema kvili jazykové bariére ztizenou adaptaci.

Zadny zvietnamskych rodi¢d si nepreje, aby jejich dité v dospélosti muselo
prodavat na trznici nebo mélo ztizeny zZivot jen kvlli neznalosti ¢eského ¢i jiného ciziho
rodice, ale samoziejmé se mira podpory napriklad ke studiu na vysoké skole odviji od

finan¢ni situace rodiny, stejné jako u ¢eskych rodin.
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9 Vyzkumné Setieni formou dotazniku pro vietnamskeé rodice

Pro ziskani nazorl a postoji jednotlivych vietnamskych rodi¢d na problematiku

osvojovani ceského jazyka u jejich déti jsem pouzila dotaznikovou formu Setfeni.

9.1 Cile dotazniku pro vietnamskeé rodice

Vyzkum pomoci dotaznikového Setfeni pro rodice vietnamskych déti z matefrskych
Skol v Chebu, zaméreny na ziskani informaci ohledné pfristupu vietnamskych rodicu
k osvojovani ¢eského jazyka u jejich déti, si klade tyto cile:

- Zjistit, zda rodice povaZuji znalost ceského jazyka u svych déti za podstatnou,
a kde se maiji cesky jazyk naucit.

- Zjistit, zda rodice pokladaji kontakty s ¢eskymi vrstevniky za dllezité, kde k nim
dochazi.

- Zjistit, zda ovliviuje pfistup rodict k osvojovani ceského jazyka jejich déti

myslenka na navrat do Vietnamu.

9.2 Priprava a realizace dotazniku pro viethamské rodice

Pro vietnamské rodice jsem pfripravila kratky anonymni dotaznik, ktery jsem
nechala prelozit do vietnamstiny. V dotazniku jsou jasné definované otdzky, kde rodice
maji moznost odpovidat oteviené, své odpovédi si mohou promyslet. Jeho vyhodou je
také jazyk ve kterém dotaznik rodi¢e dostanou do rukou.

Dotaznik jsem sestavila ze sedmi otazek, kdy Sest otdzek bylo s polaritou odpovédi,
dvé z nich byly doplnény otazkou pro volnou odpovéd rodicli a jedna otazka byla
pfipravena s navrzenymi odpovédmi.

Dotazniky jsem osobné, po domluvé s pani rfeditelkou donesla do matefskych Skol,
obesla vSsechny ucitelky a dotazniky pro rodice jsem jim predala. VZdy jsem reditelce
i ucCitelkdm objasnila cile mého vyzkumu. Ucitelky dotaznik predaly vietnamskym
rodicdm a vyplnéné je od nich pfrijaly. Kazda ucitelka dostala také jeden dotaznik
v ¢estiné, aby mohla rodicim pomoci, pokud by méli otdzky. Anonymita dotazniku byla
uchovana diky pouzitému vietnamskému jazyku. Po tydnu jsem si vyplnéné dotazniky
v materskych Skolach osobné vyzvedla a oteviené odpovédi nechala prelozZit do

cestiny.
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Dotaznik byl pfedan 15 rodicim, zpét ke zpracovani a rozboru se mi dostalo vSech
15 dotaznika.
Formulaf dotazniku pro rodiCe vietnamskych déti je k dispozici v pfiloze ¢. 1,

ukazka dotazniku ve vietnamstiné je v pfiloze €. 2.

9.3 Rozbor odpovédi v dotazniku pro vietnamskeé rodice
Déti vSech dotazovanych vietnamskych rodi¢i jsou zapsany do chebskych

matefskych Skol. Odpovédi jsou vyhodnoceny v péti okruzich.

9.3.1 Pravidelnost dochazky do materské skoly
Ctrnact rodi¢d z patnacti uvedlo, 7e jejich dité do materské $koly dochazi
pravidelné. Pouze jeden z dotazovanych rodica uznal, Ze jeho dité do materské Skoly

pravidelné nedochazi.

9.3.2 Cas traveny s rodici v praci

Rodice péti déti uvedli, Ze si je berou s sebou do prace misto toho, aby je vodili do
materské Skoly, ale zdroven uvedli, Ze vétSinou je divodem nemoc ditéte nebo
neocCekdvana udalost. Opakovala se i odpovéd, ze dité v matefské skole nemd kdo
vyzvednout, a tak si ho ten den vezmou s sebou do prace na cely den. Jeden rodic¢
uvedl, Ze chtéji s ditétem travit vice ¢asu, kdyz musi byt az do vecera v praci.

Z odpovédi je zfejmé, Ze prevaziné si dité do prace rodi¢e neberou, protoze uvedli,
Ze jejich dité do materské skoly dochazi pravidelné, i divody by tomu nasvédcovaly.
Myslim si, Ze jen jeden z rodicl voli variantu, kdy si ¢astéji bere dité do zaméstnani
misto toho, aby ho vodil do skolky. Jeho dlivod nemuzu soudit jako dobry, ale ani jako
Spatny. Zalezi, z jakého pohledu se na to podivame. Z pohledu pedagoga si samoziejmé
myslim, Ze pro dité je mnohem pfinosnéjsi travit ¢as v kolektivu vrstevnik(i, nez aby
celé dny travilo s rodici v misté vykonavani jejich prace.

Zbylych deset rodic uvedlo, Ze dité neberou do prace misto toho, aby travilo ¢as

v materské skole.
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9.3.3 Setkavani s ceskymi détmi mimo mateiskou sSkolu

Podle odpovédi rodicl je zfejmé, Ze vietnamské déti se mimo materskou Skolu
s ¢eskymi détmi nesetkdvaji. A ty déti, které do materské skoly nechodi, se do kolektivu
Ceskych déti nedostanou skoro vibec. Jedno z déti dotazovanych rodi¢li do materské
Skoly nedochazi pravidelné, ale ani jedno z déti podle odpovédi rodi¢i neni v kontaktu
s Ceskymi détmi mimo materskou Skolu.

Rodice do veclera pracuji a casto maji déti ssebou vpraci, je tedy
nepravdépodobné, Ze budou s détmi stihat dochazet jesté do néjakych klubl. Myslim
si, Zze rodice déti, které nechodi do materské Skoly, by mohly vyuZivat materskych

center a détskych klub.

9.3.4 Kde se déti podle rodic¢ti maji naucit cesky

Rodice z pfedem pftipravenych odpovédi ve vétsiné pripad( vybrali dvé varianty.
Podle jednoho z rodicl se dité nauci ¢esky jazyk az na zakladni Skole. Dvanact rodicu si
mysli, Ze se déti nauci ¢esky, kdyz ¢as travi s ¢eskou ,hlidaci tetou” a zaroven chodi do
matefské skoly. Podle dvou rodi¢li se vietnamské déti nauci ¢esky v materské skole.

Propojeni ¢asu trdveného v materské Skole s casem travenym mimo ni s ¢eskou
yhlidaci tetou” je podle rodicl i podle zkusenosti ucitelek pro déti jiné narodnosti
prinosné. Jsem rada, Ze obé strany maji na problematiku osvojovani ceského jazyka

u vietnamskych déti stejny nazor.

9.3.5 Navrat do Vietnamu

O svém trvalém navratu do Vietnamu uvaZuji tfi dotazovani rodice. Jeden
z dotazovanych rodic si mysli nebo predpoklada, Ze jeho potomek se v dospélosti
vrati do Vietnamu.

Vsichni rodic¢e planuji svym détem budoucnost, stejné tak to délaji i vietnamsti
rodice. Déti jsou do Vietnamu posilany k prarodi¢iim, aby se s kulturou seznamily
a védély, jak se ve Vietnamu Zije. Samy se mohou rozhodnout, zda se vrati do rodné

zemé svych rodicu.
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10 Vyzkumné Setreni formou dotazniku pro ucitelky materskych skol

v Chebu

Vyzkumné Setfeni formou dotazniku jsem zvolila pro ziskani zkuSenosti
jednotlivych ucitelek materskych Skol v Chebu pfi problematice osvojovani, rozvoje

a uzivani ¢eského jazyka u vietnamskych déti.

10.1 Cile dotazniku pro ucitelky materskych skol

Vyzkum pomoci dotaznikového Setfeni pro ucitelky chebskych materskych skol si
klade tyto cile:

- Zjistit, jaké zkuSenosti maji ucitelky s ovlivnénim osvojovani, rozvoje a uplatnéni
Ceského jazyka u vietnamskych déti.

- Zjistit, zda v chebskych matefskych Skolach vietnamské déti dochdazi do
materské skoly pravidelné.

- Zjistit, zda ucitelky realizuji ¢innosti a aktivity cilené zamérené na rozvoj slovni

zasoby a komunikativnich kompetenci vietnamskych déti a jakou formou.

10.2 Priprava a realizace dotazniku pro ucitelky materskych skol

Pro ucitelky chebskych materskych skol jsem pfipravila kratky dotaznik sloZzeny ze
Ctyr otazek. U jedné otazky ucitelky radi predem navrzené odpovédi podle dllezZitosti.
S polaritou odpovédi jsou v dotazniku tfi otazky, z nichZ jedna ma dopliujici otazku
s navrzenymi odpovédmi. Otdzky jsou pripraveny vzhledem k stanovenym cildm
vyzkumu. Anonymni, kratky dotaznik sjasné formulovanymi otazkami neni casové
narocny, dava ucitelkdm moznost pravdivé odpovédét na zakladé svych zkusenosti.
Odpovédi ucitelky nemohou nijak poskodit, dotazniky jsem si od nich sama vybrala.

Pfipravené dotazniky jsem po osobni domluvé s feditelkami chebskych materskych
Skol prinesla a predala kazdé ucitelce zvlast. Kazdou ucitelku jsem seznamila s cilem
mého Setfeni a s terminem odevzdani.

Vyplnéné dotazniky jsem si osobné od uditelek zase vybrala, nékteré mi dotaznik

vyplnily a odevzdaly okamzité, od ostatnich ucitelek jsem si dotazniky vyzvedla za dva
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dny. Chtéla jsem se vyvarovat nevyplnénym a nevracenym dotaznikiim v pfipadé
hromadného odevzdani pani feditelce.

Dotaznik jsem predala 19 ucitelkdm z chebskych matefskych $kol, ke zpracovani se
mi vratilo 18 vyplnénych dotaznik(.

Formulaf dotazniku pro ucitele materskych Skol v Chebu je k dispozici v pfiloze €.3.

10.3 Rozbor odpovédi v dotazniku pro ucitelky materskych Skol

V chebskych materskych Skoldach ma z 18 ucitelek zkuSenosti s integraci
vietnamskych déti 16 uditelek. Ze zbyvajicich 2 ucitelek jedna pracuje v logopedické
tridé, kam vietnamské déti nejsou zafazovany a jedna ucitelka je v praxi prvnim rokem

a ve tfidé nema zapsané zadné dité vietnamské narodnosti.

10.3.1 Dochazka zapsanych vietnamskych déti do mateiské Skoly
Podle zkuSenosti vSech dotazovanych ucitelek chebskych materskych Skol zapsané
vietnamské déti do materské skoly a do kolektivu c¢esky hovofticich vrstevnik(l dochazeji

pravidelné.

10.3.2 Posloupnost nejvice ovliviiujicich faktorl pfi osvojovani a rozvoji ¢eského
jazyka u vietnamskych déti
Podle zkuSenosti uéitelek chebskych matefskych skol nejvice ovliviiuje osvojovani
a rozvoj Ceského jazyka u vietnamskych déti trdveni ¢asu mimo matefskou Skolu
s ¢eskou ,hlidaci tetou”. Tuto variantu oznadilo jedendct ulitelek ze Sestnacti jako
nejvice ovliviujici faktor. Podle zkuSenosti péti ucitelek nejvice ovliviiuje osvojovani
a rozvoj ¢eského jazyka dochdzka do matefské Skoly.
Jako druhy nejdilezitéjsi faktor ovliviujici osvojovani a rozvoj ¢eského jazyka
u vietnamskych déti je podle jedenacti ucitelek dochazka do materské Skoly, podle péti
zbyvajicich ucitelek je to traveni ¢asu s ¢eskou ,hlidaci tetou” mimo materskou Skolu.
Na Zebficku ovliviujicich faktorud je ze zkuSenosti chebskych uditelek rodina ditéte

na tfetim misté podle dvanacti ulitelek, podle zbyvajicich ¢tyf ulitelek je to vék ditéte.
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Faktor nejméné ovliviiujici osvojovani a rozvoj ¢eského jazyka u vietnamskych déti
je podle dvanacti ucitelek vék ditéte, podle ¢tyr ucitelek osvojovani a rozvoj ceského
jazyka u vietnamskych déti nejméné ovliviiuje rodina.

Na zakladé odpovédi dotazovanych mohu konstatovat, Ze osvojeni a rozvoj
¢eského jazyka vietnamskych déti nejvice ovliviiuje ¢eska ,hlidaci teta” a cas, ktery s ni
dité travi mimo matefrskou Skolu. Pravidelnd dochazka ditéte do materské skoly je
podle zkuSenosti ucitelek také podstatna. Ze zkuSenosti ulitelek je zfejmé, Ze rodina
vietnamskych déti se na osvojovani a rozvoji ¢eského jazyka nepodili v dlilezitém
a potfebném rozsahu. Vék ditéte se podle zkuSenosti ucitelek nehraje podstatnou roli

pfi osvojovani a rozvoji Ceského jazyka vietnamskych déti.

10.3.3 Realizace cilené zamérenych ¢innosti a aktivit na rozvoj slovni zasoby
a komunikativnich kompetenci u vietnamskych déti

Devét dotazovanych ucitelek odpovédélo, Ze realizuji ¢innosti cilené zamérené na
rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci vietnamskych déti. Z toho pét
ucitelek napsalo, Ze ¢innosti realizuji s détmi individudlné a ¢tyfi ucitelky skupinové.
Sedm z dotazovanych ucitelek nerealizuje cilené zamérené Cinnosti a aktivity na rozvoj
slovni zasoby a komunikativnich kompetenci u viethamskych déti.

Ze ziskanych informaci mohu konstatovat, Ze v chebskych matefskych Skolach
zalezi jen na ucitelce a jeji vlastni aktivité pri pfipravé a realizaci €innosti a aktivit

zamérenych na osvojeni a rozvoj ¢eského jazyka vietnamskych déti.

11  Program na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci
pro déti v MS

Pripravila jsem program sloZeny ze tfi integrovanych celki zamérenych na rozvoj
slovni zasoby a komunikativnich kompetenci. Jednotlivé integrované celky s ndvrhy
¢innosti naleznete v pfiloze €. 4. — 6. Integrované celky na sebe nenavazuji, ale maji
urcitou posloupnost. Celky jsou ptipraveny tak, aby je bylo mozné vlozit do tfidniho
vzdélavaciho programu béhem roku. Prvni a realizovany integrovany celek je pfipraven
na zacatek skolniho roku, druhy celek je zaméren na sezndmeni s ovocem a zeleninou
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pomoci smyslU a treti celek déti seznamuje s méstem, ve kterém Ziji. Integrované celky

jsou strukturovany od nejjednodussiho poznani prostfedi materské Skoly az

vvvvvv

v vV

nejjednodussich ¢innosti a aktivit k téZsim v oblasti rozvoje slovni zasoby
a komunikativnich kompetenci.

V chebské materské Skole jsem realizovala prvni ¢trnactidenni integrovany celek
zaméreny na rozvoj slovni zdsoby a dalSich komunikativnich dovednosti déti cizincd,
ktery jsem ndsledné vyhodnotila.

Vytvofila jsem program, ktery nenarusuje tfidni vzdélavaci program tfidy,
jednotlivé integrované celky mohou byt vloZzeny do tfidniho vzdélavaciho programu
podle potfeby. Pouzila jsem hry a Cinnosti z vytvofeného zasobniku her a cinnosti
zaméreného na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich dovednosti. Neni potfeba tvofit
celoro¢ni programy ¢i projekty, uditelka materské Skoly ma mozZnost k této
problematice pfistoupit a vénovat se ji i béhem zabéhlého skolniho i tfidniho
vzdélavaciho programu. M(iZze okamzité reagovat na vzniklou situaci v kolektivu a na

potifebu déti.

11.1 Cil programu

Vytvorenim tfi integrovanych celk(, realizaci i vyhodnocenim jednoho z nich chci
ukdzat moznost pristupu materské Skoly a ucitelky k multikulturni vychové zamérené
na rozvoj komunikativnich dovednosti déti jiné narodnosti tak, aby nemusela
nabourdvat tridni vzdélavaci program ani dlouhodoby program materské skoly.

Cilem programu je rozvoj komunikativnich kompetenci a slovni zasoby hravou
formou u vietnamskych i ostatnich déti ve skupiné v oblasti oblékani a hygieny
v materské Skole.

Program se také zaméruje na adaptaci na nové prostiedi, ziskdni pocitu
sounaleZitosti ve skupiné déti, navazani a prohloubeni vztahl mezi détmi pomoci

kooperace.
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11.2 Struktura programu

Vytvorfeny program na rozvoj slovni zdsoby a komunikativnich kompetenci pro
vybranou materskou Skolu je sloZen ze tfi samostatnych integrovanych celkd I. — lIl.,
které se mohou kdykoli zaradit do tfidniho vzdélavaciho programu. Ja jsem v materské
Skole realizovala jeden integrovany celek. U kazdého integrovaného celku doporucuji
realizaci vstupniho a vystupniho testu slovni zasoby déti jiné narodnosti jako zpétnou
vazbu pro ucitelku, ovéfi si, zda s détmi jiné narodnosti pracovala dostatecné a jakych

pokroku s détmi dosahla.

11.3 Seznameni s integrovanymi celky

Medvidek Brumla ma nového kamarada

Realizovany ¢trndctidenni integrovany projekt zaméreny na rozvoj slovni zasoby a
komunikativnich kompetenci déti jiné narodnosti je rozdéleny na dvé casti. Vytvoren je
pro zacatek skolniho roku nebo k pfileZitosti adaptace nového ditéte v kolektivu a v
prostiredi matefské Skoly.

Namét i ndzev integrovaného celku vychdazi ztématu tfidniho vzdélavaciho
programu na zacatku skolniho roku a naplruje vice dil¢ich cild a ocekavanych vystupt
v ném stanovenych. Integrovany celek je vytvoren tak, aby nebyl moc odlisny od
predchozich integrovanych celkd jen s malymi zménami a Upravami. Zaradila jsem ho
béhem skolniho roku, kdy vyuziva nastupu nového ditéte do tfidy a kromé zaméreni na
rozvoj komunikativnich kompetenci pomahd novému ditéti s adaptaci na nové
prostredi.

VSechny ¢innosti a aktivity na sebe navazuji, vychazi z ndzvu integrovaného celku.
Ten je zaloZzen na kooperacnich ¢innostech, tvofivych a komunikativnich ¢innostech, na
rozvoji fantazie a tvofivosti déti a zdroven na individudlnim pfistupu k détem jiné
narodnosti.

Medvidek Brumla provazi déti celym Skolnim rokem, do Skolky chodi jiz dlouho
a tak casto détem pomaha a uci je nové véci. Nechtéla jsem détem motivacni nazev ani
motivaci samotou ménit. Déti Brumlu dobfe znaji, jsou na néj zvyklé, a tak jsem je
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s nim nemusela seznamovat, jen jsme se sezndmili s MiSou, ktery je ve Skolce poprvé a
nevi, co vSechno si ma do skolky pfinést (obleceni do Satny, kartacek a pastu,...) ani co
ho ¢ekd. Medvidek Brumla a novy medvidek MiSa nds provazi celym integrovanym
celkem. Brumla spole¢né s détmi prvni tyden uc¢i malého medvidka poznavat Satnu

a druhy tyden umyvarnu. U¢i ho nase spolecné stanovenad pravidla pro pohyb v tomto
prostfedi a hlavné ho seznamuji s novymi vécmi, které nikdy dfive nevidél

a nepouzival.

Charakteristika integrovaného celku

Seznameni se snovymi kamarady. Sezndmeni novych déti s prostfedim MS.
Zvladnout bez problému adaptacni obdobi za pomoci podminek, které urychli
a usnadni proces adaptace. Nové déti se seznami se zakladnimi pravidly, hodnotami
a normami nasi spoleénosti, MS i tiidy. ZaméFime se na seznameni s pravidly chovani
v Satné a v umyvarné. Starsi déti pomahaji novym détem s pozndvanim prostredi

a navyku. Déti se budou podilet a spolupracovat na tvorbé spole¢nych pravidel tridy.

Ocekavané vystupy

e orientovat se bezpecné ve zndmém prostiedi i v Zivoté tohoto prostredi
e 0osvojit si pravidla a ndvyky tykajici se Satny a oblékani

e zvladnout sebeobsluhu, zakladni hygienické navyky a pracovni ukony

e respektovat potreby jiného ditéte

e komunikovat s druhymi bez zabran, navazovat détska pratelstvi

e zvladnout odlouceni od rodicl a blizkych na urcitou dobu

e 0svojit si a prohloubit slovni zasobu v oblasti obleceni a hygieny

Vzdélavaci cile

e osvojeni zdkladnich poznatk(i a dovednosti pro podporu bezpeci, zdravi
a osobni pohody

e osvojeni si zakladnich stanovenych pravidel

e ziskani relativni citové samostatnosti
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e osvojeni si elementarnich poznatkd, schopnosti a dovednosti pro navazovani
vztah(
e rozvoj slovni zdsoby a komunikativnich kompetenci

e ziskani a rozvoj pocitu soundlezitosti ke skupiné, spolecnosti

Navrh cinnosti
1. tyden
V satné

NAMETY K ROZHOVORU

— co vSechno by si medvidek Misa (novy kamarad) mél prinést do Satny a pro¢

— povidani nad obrazky i jednotlivymi kusy détského odévu jejich pojmenovani
a uréeni vyznamu

— opakovani postupu pfi oblékani

— déti seznamuji medvidka MiSu i nové kamarady s pravidly v Satné&, spolecné je
upravujeme

— kdy si co oblékame

VYTVARNE CINNOSTI

— oblecfena postava — kresba tusi, malba akvarelem, rozvoj graf. typu postavy

— pysSna kosilka (tricko) — obkresleni Sablony, malba temperou, po zaschnuti
kresba potisku ¢ernym fixem

— ponozka — Sablona, natfeni lepidlem a posypani soli, zapousténi barev

— svetr (mikina) — vylepeni plochy vinou nebo kousky latky

— co patfi do Satny (spole¢nd kniha) — kazdé dité kresli jednu z potfebnych véci,
pak sklddame do knihy a tvofime desky

— velky nakup (pfiloha €. 7) — déti z letakd vystfihuji obleceni a lepi ho na papir,
nasledné déti jednotlivé sdéluji, co nakoupily. S détmi cizincl povidani opakujeme
individualné.

GRAFOMOTORIKA

— malé déti — kresba klubka viny na svetr - voskovkou na velké plose na zemi
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— starsi déti — ,,zdobeni” svetru ¢arami s riznym sklonem

LITERARNE DRAMATICKE CINNOSTI

dramatizace pohdadky O pysné nocni kosilce (Povidani o pejskovi a kocicce)

prohliZzeni knih a encyklopedii s oble¢enim

Usi v pozoru (pfiloha €. 7)

Basnicky — Pfi oblékani, Paci, Oblékani koSilky

Pfi oblékani

Do tunelu jede vlak,
pomalicku, tak a tak.
Kudy kudy cesticka,

uz je venku rucicka (nozicka).

Paci

Paci paci rucicky,

tapi tapi noZicky.

Ten, kdo dobfe zved3,

mUZe si hrat na medvéda.
Pojdte déti, brum brum brum,

zabrucet véem medvédim.

Oblékani kosilky (Michal Cernik)
Knoflik vola: Kudy?

Dirka vola: Tudy.

Zapinaji koSilku,

uz to bude za chvilku.

DIDAKTICKE HRY

— Balime se do skolky, na vylet (pfiloha ¢. 7) — nabalovani véty

— Co nam chybi? (ptiloha ¢. 7)
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Maly popleta (pfiloha €. 7)

Telefon (pfiloha €. 7)

Vytleskavani slov, slabikujeme

Pexeso s ¢astmi oblecéeni

TELOVYCHOVNE AKTIVITY

Cvi¢ime s medvédy — jak chodi medvédi, s basni¢kou Paci

Pfi oblékani — protazeni, predvadime, jak se oblékdame s basnickou pfi oblékani

Medvéd ztratil ¢epicku

PH Ptredej ponozku — na babu, baba ma v ruce ponoZku, tu prfeda tomu, koho
chyti a ten se stdva babou
— Soutéz v oblékani — rychlost a dodrzeni postupu

CINNOSTI S DETMI JINE NARODNOSTI

Individudlné nebo ve skupince (podle potfeby) se ulitelka vénuje détem

— Prohlizeni obrazka a jejich pojmenovani — ucitelka ditéti opakuje jeho vyuziti,
dité obrazek pojmenovava nebo alespon opakuje jeho nazev po ucitelce

— Povidani pfi oblékani s ditétem — co si ted obleces? a podobné. Ucitelka vyuziva
volné chvile v satné, kdy se jednotlivych déti pta, co jiz maji na sobé a co si teprve
oblecou.

— Ucitelka fika ndzvy c¢asti odévu — dité je hleda mezi kartickami, ukazuje je,
obléka si je. Je moziné jen individudlné nebo se skupinkou déti cizincl, kdy si navzajem
fikaji, jak se predmét jmenuje.

— Ucitelka se ditéte pta, co ma na sobé, a pomaha mu obleceni pojmenovat

— Pfi kazdé cinnosti ditéte se ho ptd, co déla, napriklad pfi stfihani a lepeni
Velkého nakupu se pt3d, co si vybralo.

— Maly popleta (Ptiloha ¢. 7)

Ucitelka komunikuje s détmi pfi kazdé prileZitosti, s détmi jiné narodnosti si opakuje
vsechno, o ¢em si povidali spolecné. Didaktické hry mlzZe détem pfipravit i misto

odpocinku.
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2. tyden
V umyvarné

NAMETY K ROZHOVORU

— povidani nad jednotlivymi pfedméty z umyvarny a toalety (pojmenovani,
vyuZiti)

— spoleé¢né vymyslime pravidla pro umyvarnu a toaletu, vysvétlujeme medvidkovi
dlvody

— jaké jsou spravné hygienické navyky (myti rukou, mydlo, ¢isténi zubd, ...)

— popis jednotlivych obrazkd nebo skuteénych predméti

VYTVARNE CINNOSTI

— MUj ruénik — malba kartadckem temperou na ¢tvrtku, po zaschnuti poutko

Kelimek — kresba fixem na barevny papir, srolovani a slepeni

V umyvarné — kresba lidské postavy s atributy

Hreben — otisk ruky a domalovani (moznd spolecna prace)

GRAFOMOTORIKA

— ViInky na vodé
— Ru¢nik — kresba predkresleného vzoru

LITERARNE DRAMATICKE CINNOSTI

Vymyslime a dramatizujeme pribéh O ztraceném kartacku

Poslech vymyslenych pfibéhl z umyvarny

Prace s knihou — prohliZzeni encyklopedii, hledani obrazk( uréenych pfredméti

Basnicky — Cesani, Zoubky, Myti rukou

Cesani (Michal Cernik)
Hfebeni, hiebinku,
pékné ucesS maminku.
Hfebeni, hiebinku,

Ve

a meé uces pésinku.

75



Zoubky

V malinkatém domecku

bydli spousta zoubecka.

At jsou vsechny béhem chvile
krasné, zdravé, Cisté, bilé.
Kartackem je vycistime,

pastou hezky nalestime.

Myti rukou
To jsou prsty, to jsou dlané,

mydlo s vodou patfi na né.

Myju rucky do kulata,
Hotova jsem na to tata.

DIDAKTICKE HRY

— Kouzelna krabicka (Priloha €. 7)

— Co k sobé patti? (Pfiloha €. 7)

— Uhodnes na co myslim? (Pfiloha €. 7)
— Poradce (Pfiloha ¢. 7)

— Navzdjem si vymyslime hadanky

— Slabikovani slov, hledani prvni hlasky

— Pexeso

TELOVYCHOVNE AKTIVITY

— Cviceni se Satky, protaZzeni, cviky ve dvojicich — motivace cvi¢ime s ruénikem, jak
se utirame,...
— Chytni mi¢ a fekni slovo (Pfiloha €. 7)

— PH Domecky (Priloha €. 7)
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CINNOSTI S DETMI JINNE NARODNOSTI

individualné ¢i skupinové, ¢innosti se opakuji v prlibéhu celého tydne

— ProhliZzeni obrazk(, hledani shodnych a jejich pojmenovani

— ProhliZzeni a pojmenovani predmétd pfimo v umyvarné a na toaleté

— Kouzelna krabicka (Pfiloha €. 7)

— Pexeso, dité ucitelce pojmenovava nalezené predméty

— Ucitelka se individudlné ditéte pta napf. pfi vytvarnych Cinnostech na to, co
vytvoril a jak to vytvoril

Cinnosti ucitelka zafazuje podle potfeby, vyuzivd kaidého vhodného okamziku
bé&hem dne. Cinnosti zafazuje a opakuje rano, kdy? je méné déti, misto odpocinku se
individualné vénuje détem jiné narodnosti, pfi pobytu na zahradé se snazi s détmi

komunikovat a opakovat nazvy predméta.

Co mam rad

Integrovany celek zaméreny na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci
je vytvoren na jeden podzimni tyden, ale ucitelka ma moznost s vyuZitim vytvoreného
zasobniku na rozvoj slovni zasoby a komunikacénich kompetenci celek prodlouzit a také
do né&j vlozZit vlastni napady. Celek “Co mam rad” je tvoren stejné jako prvni a
realizovany integrovany celek. Vyuzivd medvidka Brumlu a jeho kamarady, ktefi déti
seznamuji s ovocem a zeleninou pomoci vyuZiti smysll, poznavaji co jim chutna a co
ne, co je kyselé a co je sladké. Medvidek Brumla seznamuje déti s vyuzitim ovoce a
zeleniny
a hlavné s jeho uzitkem pro nase zdravi. Déti zkousi ovoce a zeleninu popisovat podle
obrazkd i skuteénych kustd donesenych z domova. Popisuji jednoduché obrazky nebo
postupy pfipravy ovoce ¢i zeleniny ke konzumaci. Déti se vedou k vyjadfovani
v kratkych vétach.

VSechny cinnosti, hry a aktivity na sebe navazuji, jsou tvofivé a zalozené na
komunikativnich a kooperacnich ¢innostech podporujicich rozvoj tvofivosti a fantazie

ditéte a hlavné na ziskani vlastnich zkugenosti. Cinnosti zdrover respektuji potfebu
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individualniho pfistupu k détem jiné ndrodnosti. Podrobné rozepsany integrovany
celek naleznete v pfiloze €. 6. Naleznete navrhy her a Cinnosti podporujici rozvoj slovni
zasoby a komunikativnich kompetenci u vSech déti, ale také individualni ¢innosti pro

déti jiné narodnosti.

Nase mésto

Posledni integrovany celek z projektu zaméreného na rozvoj slovni zdsoby
a komunikativnich kompetenci je zaméren kromé rozvoje slovni zasoby k danému
tématu na rozvoj komunikace mezi détmi a na jejich schopnost vyjadfovat své
myslenky, napady plynule v celych vétach. Tento celek doporucuji vyuZzit ke konci
Skolniho roku, kdy je slovni zdsoba déti SirSi nez na zacdtku, déti jsou jiz schopné
komunikace a pocasi preje vychazkam. Navrh Cinnosti je na pét az sedm dni, ale
ucitelka ma opét moznost integrovany celek obohatit o dal$i ndpady, hry a ¢innosti.

Integrovany celek opét vyuzivd medvidka Brumlu, ktery déti formou hry
a tematickych vychazek seznamuje s méstem, ve kterém Ziji. Déti se uci pozndvat,
pojmenovavat a popisovat vyznamnd mista a budovy v okoli materské Skoly. Pfi jeho
rozsifeni by bylo pfinosné zaradit i zajimava mista pro traveni volného ¢asu déti —
détska hristé, parky, bazén nebo zoologickou zahradu (jinou variantu, kde se déti
mohou setkat se zvitaty).

Kooperacni, komunikativni i dalsi ¢innosti a aktivity jsou propojeny, vyuzivaji
détské fantazie a predstavivosti. Opét jsou v celku vypsany cinnosti a aktivity pro
skupinovou ¢&i individudIni praci s détmi jiné narodnosti se zamérenim na rozvoj slovni
zasoby a komunikativnich kompetenci. Podrobné rozepsany integrovany celek

naleznete v pftiloze €. 6.

11.4 Charakteristika materské Skoly a tridy, ve které byl projekt realizovan
V této materské skole v Chebu jsem pracovala ve skolnim roce 2009/2010. Béhem
letosniho roku jsem tfidu pravidelné navstévovala, abych se seznamila s novymi détmi.

Jednd se o statni materskou Skolu postavenou pro déti z mistniho starsiho sidlistée.
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Matefska Skola s péti tfidami je rozdélena na tfi pavilony propojené spojovaci chodbou
a prosla narocnou rekonstrukci. Pro déti i kolemjdouci je budova materské Skoly
pfitazliva pro svou zajimavou fasadu, ale ¢eka ji jeSté mnoho Uprav a oprav. Budova je
umisténa uprostfed udriované zahrady s rlznymi stromky a kefi a Ctyfmi velkymi
piskovisti. Zahrada neni moc vybavena, ale i tu ¢ekd rekonstrukce. Prostor kazdé tridy
je rozdélen na hernu, loZnici, ¢ast se stoly bez koberce a socialni zafizeni. Dvé tfidy jsou
jiz nové, kvalitné a esteticky zafizeny, zbylé tfidy pani feditelka postupné vybavuje
novym ndbytkem, obloZenim i kryty na topeni.

Ve tridach je ve skolnim roce 2011/2012 zapsano 132 déti, z toho je devét déti jiné
narodnosti. Ve dvou tfidach jsou jen predskolaci, v jedné tfidé malé déti do Ctyr let
a ve dvou tfidach jsou déti od tfi do péti let. Ve tfidé, kde realizuji projekt, je zapsano
28 déti od tti do péti let, z toho jsou tfi déti viethnamské ndrodnosti dva chlapci 3,5a 5
let a jedna divka 4 roky. Ve skupiné déti prevladaji chlapci nad dévcaty. Déti z této
tridy po cely rok provazi kamarad medvéd Brumla, s nim se déti uc¢i novym poznatkim,

ziskavaji zkusenosti a vSestranné se rozviji.

11.4.1 Realizace I. integrovaného celku ,,Medvidek Brumla ma nového kamarada“

Integrovany celek Medvidek Brumla ma nového kamarada byl realizovan na jare,
kdy do kolektivu déti vstoupilo nové dité a bylo vhodné zaradit pravé tento celek.

Béhem ctrndacti dnl realizace celku dochdzelo do tfidy v pridméru dvacet déti, dvé
vietnamské déti byly pritomny kazdy den, nejstarsi chlapec byl pfitomen pouze prvni
tyden.

Spole¢né s medvidkem Brumlou a détmi jsme nového kamarada medvidka Misu i
nového chlapce seznamovali s prostfedim tfidy, predevsim se Satnou a umyvarnou.
Déti, které dochazi do materské Skoly pravidelné, se zapojovaly rady, chtély vSée novym
kamaraddm ukazat a vysvétlit. Casto se predhanély v tom, kdo pojmenuje predméty a
popise jejich vyuZziti, kdo kamaradim zopakuje, jakd mame spolecnd pravidla nebo jaky
je postup pfi oblékani a hygienickych navycich v umyvarné.

Ve tfidé panovala oba tydny pfijemnd atmosféra, s détmi jsme vytvofili vyzdobu

tridy i Satny k tématu, naucili jsme se kratké texty, které jsme vyuzivali pfi hygienég,
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oblékani, vytvarnych cinnostech i pfi cvi¢eni. Pohybové hry jsme na pfani déti
opakovali nékolikrat ve tridé i pfi pobytu na zahradé. Spole¢nymi silami jsme s détmi
vymysleli jednoduchy pfibéh o ztraceném kartdcku, déti ho poté s predméty
Déti byly zaujaté a mély radost, Ze mohou ostatnim détem ukdzat, co jiz umi.
Béhem dopoledne jsem zarazovala didaktické hry se vSsemi détmi nebo po
skupinkach. Déti rady prejimaly mou roli ve hte, bylo potfeba hru nékolikrat opakovat,
aby se vystridalo vic déti. Vietnamskym détem jsem se vénovala také individudlné nebo
jsem hrala hru se viemi pritomnymi vietnamskymi détmi.
Naplanovany integrovany celek mohl probihat i del$i dobu, nékteré Cinnosti
a aktivity jsme s détmi nestihli realizovat. Téma i motivace byla pro déti lakava
a zajimava, déti byly motivaci vtazeny do her a aktivit, svelkym nasazenim se
zapojovaly. | pfitomné vietnamské déti byly zaujaté, ¢asto samy pojmenovavaly
pfedméty béhem dopoledne i bez vyzvani, chtély ndm ukazat, Ze véc znaji nebo se
néco naucily. Nejmladsi vietnamsky chlapec se zapojoval do her ve skupiné vsech déti

zcela bez potizi, naopak se projevoval vice nez nékteré Ceské déti.

11.5 Hodnoceni vzhledem ke stanovenym ocekavanym vystupim
Déti se bezpecné orientuji v prostiedi matefské Skoly, predevsim ve tridé

a prilehlych prostorach, i novy chlapec se po ukonceni integrovaného celku orientoval.
Celek nebyl realizovany na zaéatku Skolniho roku, ale i tak byl pro déti prinosem.
Spolecné si zopakovaly a pripomnély pravidla pro postupy a bezpecny pohyb v Satné

a umyvarné. Pravidla a navyky tykajici se hygieny a oblékani si béhem roku jiz osvojila
vétSina déti. Starsi déti jsou samostatné, sebeobsluhu zvladaji, nepotrebuji pomoc
ucitelky. Mladsi déti potrebuji asistenci ucitelky. Mezi détmi jsou rozdily a nékteré déti
jsou samostatnéjsi nez jejich kamaradi. Déti respektuji potfeby a odliSnosti kamarad,
¢asto si navzajem pomahaji, starsi déti pomahaji mladsim, ale i viethamskym détem.
Kdyz nékteré ze starSich déti vidi, Ze starsi vietnamsky chlapec nerozumi, co ma délat,

tak mu to nazorné ukazuje a znova opakuje, co ma délat. Pfi ¢innostech, aktivitach
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a hrach déti spolec¢né komunikuji, s vietnamskymi détmi komunikuji a jednaji jako se
sobé rovnymi. Déti si osvojily ¢i prohloubily slovni zasobu, vétSina déti zvlada

pojmenovat obleceni i zakladni hygienické potreby.

11.5.1 Vyhodnoceni realizovaného I. integrovaného celku vzhledem ke stanovenym
cilim programu

Realizaci jednoho ze tfi vytvorenych integrovanych celkl z programu zaméreného
na rozvoj slovni zdsoby a komunikativnich kompetenci déti jiné narodnosti jsem si
ovéfila, Ze neni potifeba, aby materské skoly a ucitelky tvofily dlouhodobé Skolni
a tfidni vzdéldvaci programy zamérené na rozvoj ¢eského jazyka déti jiné narodnosti
v ramci multikulturni vychovy. Pro rozvoj ceského jazyka u déti jiné ndarodnosti
v mateiskych Skolach lze vytvofit a realizovat integrované celky zamérené na potrebné
téma a zdroven podporujici osvojeni a rozvoj slovni zdsoby i rozvoj komunikativnich
kompetenci. Realizovany integrovany celek nenarusil kontinuitu tfidniho vzdélavaciho
programu, predevsim diky medvidkovy Brumlovy, ktery déti provazi celym skolnim
rokem.

U vietnamskych déti i u mladSich ceskych déti doSlo k rozsSiteni slovni zdsoby
v oblasti oblékani a hygieny. Starsi déti ukazaly, Ze motivace, vhodné volené zabavné
a hravé cinnosti a aktivity jsou velice ucinné pro celkovy rozvoj komunikativnich
kompetenci. VétSina déti si prala mit slovo, dostat moznost verbdlné vyjadrit své
myslenky, ndpady a zkusenosti.

Rozsiteni slovni zasoby v oblasti oblékdni a hygieny u viethnamskych déti se
podrobnéji vénuiji v nasledujici kapitole.

Realizovany integrovany celek potvrdil moznost pomoci détem pfi adaptaci na
nové prostredi, ziskani pocitu sounalezitosti ve skupiné déti, navazani a prohloubeni
vztahU mezi détmi. Novy chlapec se diky realizovanému integrovanému celku rychle
zacal orientovat v prostorach tfidy a v pravidlech, kterd déti spole¢né s pani ucitelkou
vytvorily na zacatku Skolniho roku. Chlapec byl do kolektivu pfijat stejné jako novy
kamarad medvidek MiSa. Déti se i jemu snazily usnadnit vstup do nového prostredi

a kolektivu, pomahaly mu, ukazovaly mu, co a jak délaji v Satné i v umyvarné.
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12  Vstupni a vystupni test slovni zasoby u viethamskych déti

12.1 Cil vstupniho a vystupniho testu slovni zasoby u viethamskych déti

Pro ovéreni Ucinnosti vytvoreného programu zaméreného na rozvoj slovni zasoby
a komunikativnich kompetenci déti vietnamské narodnosti jsem se rozhodla realizovat
vstupni a vystupni test ¢eského pojmenovani predmétli vyuzivanych v realizovaném
integrovaném celku.

- Dokazat, Ze se u vietnamskych déti béhem realizovaného programu rozsifi

slovni zasoba k danému tématu.

12.1.1 Realizace vstupniho a vystupniho testu slovni zasoby u vietnamskych déti

Vstupni test slovni zasoby jsem realizovala pred zahdjenim integrovaného celku
Medvidek Brumla mda nového kamarada, vystupni test probéhl po jeho ukonceni.
Testovala jsem slovni zasobu tfi viethamskych déti v oblasti, které jsme se vénovali v
integrovaném celku. V testu se objevilo 16 obrazkd, ¢asti odévl — 8 obrazkd,
a predméty z umyvarny a toalety - 8 obrdzkd. Individudlni testovani slovni zdsoby
probihalo ve znamém prostredi, kde jsem méla rozloZzené obrdazky. Déti si samy vybiraly
ty, které dokazou pojmenovat. Okamzité jsem si znacila, zda predméty patfi do aktivni
Ci pasivni slovni zasoby ditéte nebo zda dité slovo nezna. Pfedméty ditétem
pojmenované patfi do aktivni slovni zasoby ditéte. Ditétem oznacené predméty po
mém pojmenovani dokumentuji jeho pasivni slovni zdsobu. Nepojmenované predméty
jsou ty, které déti samy nepojmenovaly a ani neoznacdily po mém pojmenovani.

K testovani slovni zasoby jsem vyuzila obrazky vytvorené pro ucely mé diplomové
prace. Autorkou obrdzk( je Marie Bierdlimpflova, studentka Ucitelstvi ceského jazyka a

vytvarné vychovy na UK v Praze. Obrazky naleznete v pfiloze €. 8.

12.2 Strucna charakteristika vietnamskych déti
Starsi vietnamsky chlapec H (5 let) je v materské Skole zapsan druhym rokem, ale
dochdzi jen velice mdlo a ma problémy s komunikaci v ¢eském jazyce, nerozumi

ucitelkdm ani détem, nedokdaze reagovat na slovni pokyny. Jeho slovni zasoba je velice
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mald, nepojmenuje ani predméty denni potifeby ve Skolce. Kdyz je v matefské skole,
separuje se Casto od déti, pfi spolecnych aktivitach se nezapojuje, je smutny

a v odpolednich hodinach je plaétivy. Mladsi chlapec S (3,5 let) je v matefské $kole od
zaCatku tohoto Skolniho roku, s détmi i ucitelkou komunikuje bez jakychkoli potiZi,
slovni zasoba je prekvapivé rozvinuta. Je to veselé a zvidavé dité, které vyhledava
kontakty a hry s détmi. Chlapec ma od dvou let ¢eskou ,tetu na hlidani“.

Dévce T (4 roky) matefskou Skolu zacalo také navstévovat v letoSnim Skolnim roce,
s komunikaci ma potize, kdyzZ na ni ucitelka mluvi, néco po ni chce, tak vétsinou vi, co
ma délat, ale neodpovidd na otdzky, moc nekomunikuje. Pfi plnéni individudlniho
ukolu s ucitelkou obcas néjaké slovo fekne, pasivni slovni zdsobu ma rozvinutou. Jinak
je to veselé dévce, které je rddo v kontaktu s détmi, zapojuje se do jejich her,

dorozumiva se s nimi vlastni formou komunikace.

12.2.1 Vyhodnoceni testu slovni zasoby u vietnamskych déti

Vyhodnocuiji testy slovni zasoby u jednotlivych déti, pro prehled pfidavam tabulky
2 — 4 svysledky vstupniho i vystupniho testu. V tabulce vyuZivam zkratku A — aktivni
slovni zasoba, P — pasivni slovni zasoba, N — dité obrazek nepojmenovalo, slovo nezna.

Chlapec H byl pfitomen v matefské Skole na vstupni test slovni zasoby, ktery
probihal z obou oblasti najednou. Byl vyplaseny a porddné nevédél, co po ném chci.
Pfed vstupnim testem dva tydny nebyl v materské Skole. Z obrdzkd chlapec H
nepojmenoval sdm ani jeden, 6 obrazk(l nasel podle mého pokynu. Kdyz jsem chlapci
fikala, jak se obleceni a predméty jmenuiji, snazil se je nékteré opakovat.

Chlapec H byl v materské Skole pfitomny jen na prvni ¢ast integrovaného celku. Pfi
vystupnim testu, ktery probihal po ukonéeni prvni ¢asti integrovaného celku, chlapec
sam pojmenoval 3 obrazky a 2 obrdzky nasel po mém vyzvani. Nebyl jiz vyplaseny,

védeél, co ma délat, mél radost, Ze nékteré obrazky dokaze pojmenovat.
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Tabulka 2

Test slovni zasoby VSTUPN{ | VYSTUPNI
CHLAPECH (5 let) TEST TEST
OBLECENI
ponozky N P
tilko/kosilka N N
a kalhotky
tricko P A
mikina N P
bunda N N
kalhoty P A
backory P A
Cepice N N
HYGIENA
zachod P -
umyvadlo N -
toaletni papir N -
rucnik/y N -
zubni kartacek P -
zubni pasta N -
kelimek N -
hfeben N -

Divka T byla pfi vstupnim testu zpocatku rozpacita, ale pochopila, co ma délat,
snazila se spolupracovat. Ke konci testu byla jiz veseld a chvilemi nepozornd. Divka
nepojmenovala ani nenasla podle nazvu 1 obrazek, 4 obrazky pojmenovala a 11

obrazk( pfiradila az k ndzvam, které jsem ji fikala.
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Pti obou vystupnich testech byla divka veseld, méla radost, Zze mi mize ukazovat
karticky a sama pojmenovavat obrdzky. Dokdzala sama pojmenovat 12 obrazkl, 4

obrazky urcila po mém pojmenovani.

Tabulka 3
Test slovni zasoby VSTUPNI | VYSTUPNI
DIVKA T (4 roky) TEST TEST
OBLECENI
ponozky P A
tilko/kosilka P A
a kalhotky
tricko A A
mikina P P
bunda N P
kalhoty P A
backory P A
Cepice A A
HYGIENA
zachod P A
umyvadlo P A
toaletni papir P P
ruénik/y P A
zubni kartacek A A
zubni pasta P P
kelimek P A
hfeben A A

Nejmladsi z vietnamskych déti, chlapec S, byl u vstupniho testu upovidany, stihal

sledovat a komentovat déni venku. Okamzité pochopil, co ma délat, ¢innost ho bavila.
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U 5 obrdazkd si nemohl vzpomenout na jejich nazev, ale jakmile jsem fekla nazev, tak mi
k nému nasel obrazek. Sdm si vybral 11 obrdazk(, které pojmenoval a u nékterych mi
i fikal, na co se pouzivaji a jestli ma danou véc také.

Vystupni test pro chlapce byla opravdu jen hra, kdy bez jakychkoli obtizi

pojmenoval vSechny obrazky.

Tabulka 4

Test slovni zasoby VSTUPNI | VYSTUPNI
CHLAPEC § (3,5 let) TEST TEST

OBLECENI

ponozky P A

tilko/kosilka

>
>

a kalhotky

tricko

mikina

bunda

kalhoty

backory

> O x| x| x| >
> | x| P | P

Cepice

HYGIENA

zachod

umyvadlo

toaletni papir

ruénik/y

zubni kartacek

zubni pasta

kelimek

> »| »| »| © © »| ©
> > > > P P > P

hreben
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Pfi realizaci a vyhodnoceni vstupniho a vystupniho testu slovni zasoby
vietnamskych déti jsem si ovéfila, Ze i kratky program zaméreny nejasné vymezeny
rozvoj slovni zasoby u déti jiné narodnosti zafazeny do tfidniho vzdélavaciho programu
je prinosem.

U vSech déti doslo k rozvoji slovni zasoby, samozifejmé nelze porovnavat pokroky mezi

jednotlivymi détmi, je tfeba déti sledovat a hodnotit i dale individudlné.

13  Shrnuti vysledki

V diplomové praci se zabyvam problematikou multikulturni vychovy a moznych
pristupl k ni v materskych skolach. JelikoZ je mi tato problematika blizka diky vlastnim
zkuSenostem ze Zivota, z praxe a také diky zkuSenostem a informacim ziskanym pfi
zpracovani bakalarské prace, jsem se zaméfila na moznost ucitelek v materské Skole
pomoci détem jiné narodnosti s osvojovanim a rozvojem ceského jazyka.

Jiz vteoretické casti jsem se kromé zmapovani poctu imigrantli, predevsim
Vietnamc(, na uzemi Ceské republiky a jejich déti zapsanych v matefskych kolach
vénovala problematice multikulturni vychovy. Za podstatné jsem povazovala vysvétleni
zdkladnich pojm( tykajicich se multikulturni vychovy a jejiho propojeni s RVP PV.
Zabyvala jsem se také problematikou planovani, volbou metod a nabidkou
vzdéldvacich moznosti pro multikulturni pristupy v materské Skole, ale také profesnimi
kompetencemi ucitelek. Ke konci teoretické Casti jsem se zaméfila na fec déti, na jeji
vyvoj a na vliv materské skoly na prohlubovani arozvoj feci a komunikativnich
kompetenci déti.

V praktické casti jsem se zaméfila na jednu z mozZnosti pfistupu ucitelek k détem
jiné narodnosti (vietnamskych déti). Znalost a ovladani ¢eského jazyka je podle mého
nazoru pro déti jiné narodnosti dulezita a je tfeba jim pfi osvojovani a rozvoji nasi feci
pomoci. Vytvofila jsem program zaméreny na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich
kompetenci déti jiné narodnosti a jednu jeho ¢ast jsem realizovala. Pokusila jsem se
priblizit moZnosti, jak pomoci témto détem s rozvojem slovni zasoby a komunikativnich

kompetenci. Dédle jsem chtéla ukdazat, Ze neni potfeba v materskych Skolach tvofrit
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celorocni Skolni vzdélavaci programy zamérené na tuto problematiku. V programu
vyuzivdam hry a d¢innosti ze zasobniku, ktery jsem sestavila zcinnosti a aktivit
zamérenych na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci déti v materské
Skole. Pro ovéreni funkénosti realizované ¢asti mého programu na rozvoj slovni zasoby
a komunikativnich kompetenci jsem realizovala vstupni a vystupni test slovni zadsoby

u vietnamskych déti.

Ovsem s rozvojem feci vietnamského ditéte souvisi postoje jejich rodic¢u k potiebé
ucit se a pouzivat Cesky jazyk. Vrozhovoru svietnamskym respondentem jsem
zmapovala postoje Vietnamc( k nasemu jazyku, pro¢ nemaji potfebu se jej ucit. S tim
souvisejici pristup vietnamskych rodi¢u k osvojovani ¢eského jazyka u jejich déti jsem
zjistovala formou dotazniku preloZzeného do vietnamstiny. Formou dotaznikového
Setfeni mezi ucitelkami jsem mapovala jejich zkusenosti. Zjistovala jsem, co a kdo
podle jejich zkuSenosti nejvice ovliviiuje osvojovani a rozvoj ¢eského jazyka u déti jiné
narodnosti.

Ve své diplomové praci jsem si stanovila cile, které se mi podafilo naplnit.

1. Zjistit, co a kdo ovliviiuje Uroven nové osvojeného jazyka Vietnamcl a jejich
ochotu ucit se jej.

V mém vyzkumném Setfeni jsem predpokladala, Ze Vietnamci nemaji potfebu udit
se Cesky jazyk, protoze Ziji v uzaviené komunité na trinici. Tento predpoklad se mi
potvrdil. V rozhovoru s vietnamskym respondentem jsem zjistila, Ze Vietnamci Zijici
a pracujici na hranicich s Némeckem nebo Vietnamci Zijici v uzavienych komunitach na
trznicich opravdu nemaji potfebu udit se nas jazyk, protoze ve své komunité, na
jednom misté, maji k dispozici vSe, co k Zivotu potrebuji. Osvojovani a prohlubovani
Urovné Ceského jazyka neni pro vSechny Vietnamce prioritni. Dnes potfebuji ¢esky
jazyk jen pfi vyfizovani formalnich zalezitosti na Uradech, a to si s sebou na pomoc
Casto berou své starSi déti nebo vyuziji nabidky rGznych kanceldfi pomdhajicich
s prekladanim a casto za Vietnamce vSe wvyfidi i na uradech. Pfi rozhovoru
s vietnamskym respondentem jsem si také ovéfila, Ze neznalost ceského jazyka
nékterych VietnamcU je zpUsobena mistem jejich pracovisté, kde se prevazné setkdvaji
se zakazniky z Némecka. Viethamcim doposud stacilo ovladat dokonale némecky
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jazyk, aby se uzivili, nebylo pro né podstatné ucit se i nas jazyk, kdyz se s Cesky
mluvicimi lidmi setkavali jen minimalné.

2. Zjistit, co nejvice ovliviiuje Uroven noveé osvojované feci vietnamského ditéte.

V rozhovoru s respondentem i pfi dotaznikovém Setfeni u vietnamskych rodicu
jsem si ovérila svlj predpoklad, Ze ocekavaji, Ze si jejich déti osvoji Cesky jazyk
v institucionalizované vychové. Sami rodi¢e maji k osvojovani ¢eského jazyka u svych
déti rdzné pristupy, néktefi se s nimi snazi i doma mluvit ¢esky a pravidelné je vodi do
materské Skoly, protoZe védi, Ze pravé tam si nasi fec dité nejlépe osvoji. Jejich déti
také travi ¢as i mimo matefskou a zakladni Skolu s ¢esky hovoficimi détmi, déti se
prateli, vzajemné se navstévuji. Ale jsou i rodice, ktefi nepovazuji znalost ¢eského
jazyka u svych déti za podstatnou, do materské Skoly déti vodi jen malo a nenavstévuji
s nimi ani Zadna jind mista, kde by se dité setkavalo s ¢eskym jazykem. NemUzZeme mit
vietnamskym rodi¢im za zlé, kdyz se svymi détmi doma hovofi vietnamsky a chtéji, aby
znaly a ovladaly matersky jazyk i tradice a kulturu zemé, ze které pochazeji. Formou
dotaznikového Setfeni pro ucitelky i pfi realizaci a vyhodnocovani ¢asti programu jsem
si ovéfila, Ze na Uroven feci viethnamskych déti nema vliv jen vék a délka dochazky do
materské skoly. Ze zkuSenosti ucitelek vyplyva, Ze na osvojovani, rozvoj a Uroven
Ceského jazyka u vietnamskych déti ma vliv pfedevSim pravidelnda dochdzka do
materské Skoly propojena se zabezpecenim vychovy i jinou ¢eskou osobou (,hlidaci
tetou”) v éase trdveném mimo matefskou 8kolu. Urovel nové osvojované fedi
vietnamského ditéte podle zkusenosti ucitelek nejvice ovliviiuje ¢as traveny s ¢eskou
yhlidaci tetou”, ale bohuzel ne vSechny viethnamské déti ceskou ,hlidaci tetu” maji.
Propojeni vlivu materské skoly a Ceské ,tety na hlidani“ je pro osvojovani a rozvoj
Ceského jazyka prinosné.

3. Pfiblizit moznosti, jak pomoci vietnamskym détem s rozvojem slovni zasoby
a komunikativnich kompetenci prostfednictvim vytvoreného, realizovaného
a vyhodnoceného programu na toto zaméreni.

Pfi tvorbé programu jsem si sama musela vybrat jednu z moZnosti, jakym
zpusobem budu projekt koncipovat, jak jej budu motivovat a jaké dalsi cile kromé

rozvoje slovni zdsoby a komunikativnich kompetenci si stanovim. Zvolila jsem
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propojeni rozvoje slovni zasoby k potfebnému tématu a zaroven zaméreni na
seznameni s prostfedim a svétem, ve kterém déti Ziji — materskd Skola, propojeni
materské skoly a okolniho svéta pomoci ovoce a zeleniny, seznameni s méstem, ve
kterém Zijeme. Pfi realizaci a vyhodnoceni prvniho integrovaného celku jsem si ovéfila,
Ze u vietnamskych i malych ceskych déti doSlo k rozvoji slovni zasoby k danému
tématu, u nékterych starSich déti byl znatelny pokrok ve schopnosti vyjadiovat své
myslenky, ndpady a nazory. Déti se nebaly projevit a zapojit se do vSech ¢innosti. Pro
tuto prilezitost vytvoreny zasobnik her a ¢innosti zaméreny na rozvoj slovni zasoby

a komunikativnich kompetenci také pfiblizuje ucitelkdm mozZnost, jak pomoci
vietnamskym détem s rozvojem slovni zdsoby a komunikativnich kompetenci. Po
realizaci a vyhodnoceni prvniho integrovaného celku z vytvoreného programu mohu
konstatovat, Ze vytvoreny program je pfinosny pro rozvoj slovni zasoby

a komunikativnich kompetenci u vSech déti ve tfidé, jen je dllezité, jak jej ucitelka
vyuzije. | integrovany celek plynule vychazejici z tfidniho vzdélavaciho programu di
reagujici na vzniklou situaci mizZe byt prinosem pro vSechny déti. Realizovala jsem
s détmi celek zaméreny na seznameni s prostfedim Satny a umyvarny a s predméty,
které zde vyuzivame. Na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci jsem se
zaméfila u vSech déti, svietnamskymi détmi jsem navriené hry realizovala
individualné.

4. Dokazat, Ze i kratSi program zafazeny do tfidniho vzdélavaciho programu,
zaméreny na rozvoj slovni zdsoby a komunikativnich kompetenci, bude pfinosem pro
vSechny déti ve tfidé. (navdzani kladnych vztah(, rozvoj komunikativnich dovednosti,
ziskani pocitu sounalezitosti, rozvoj kooperace)

Realizovany integrovany celek reagoval na pfichod nového chlapce do kolektivu,
pomohl mu nenasilnou a hravou formou poznat nové prostiedi, ziskat pocit
sounadleZitosti a navazat kladné vztahy s vrstevniky. Realizovany celek nepomohl jen
novému chlapci, béhem her a cinnosti se prohlubovaly vztahy mezi détmi, ucily se
naslouchat si, pomahat si a vzajemné kooperovat. Predpokladala jsem, Ze hry
a Cinnosti z realizovaného projektu budou pfinosem pro rozvoj komunikativnich

dovednosti vSech déti, ale také pomohou ziskat détem pocit sounalezitosti, prohloubit
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kladné vztahy mezi nimi a podpofit schopnost kooperace. | tento predpoklad se mi

potvrdil.

14 Diskuze

Béhem obdobi, kdy jsem pracovala na diplomové préci, jsem Casto diskutovala na
toto téma s ucitelkami z rlznych materskych Skol i mimo Cheb. Pfi nezdvaznych
rozhovorech se €asto zmiflovaly o tom, Ze nevidi smys| své individudlni prace s détmi
jiné narodnosti, jejich zkuSenosti je odrazuji od dalSich pokus(i pomoci témto détem
s osvojovanim a rozvojem jazyka. Mnoho ucitelek se jim vénovalo |éta individudlné,
tvofrily pro né rlizné Cinnosti a aktivity, pomohly jim s osvojenim naseho jazyka. Co bylo
tedy Spatné? Rodice déti béhem 3Skolniho roku oznamili, ze dité posilaji na pal roku
k babic¢ce do Vietnamu, nebo uditelky seznamili s tim, Ze dité nastoupi do prvni tfidy ve
Vietnamu. V té chvili ziskd ucitelka pocit zbytec¢né vykonané prace, ¢asu vénovanému
pro nic. Je to ale zbytecna ,ndmaha“? Myslim si, Ze v zddném pripadé nikdy nevyjde
prace ucitelky vnive¢, ne vSechny déti se vraci do Vietnamu, aby tam chodily do
zakladni Skoly. Ne vsichni rodice si mysli, Ze by to pro jejich déti mohlo byt pfinosné.
Z mého dotazniku pro vietnamské rodice je zfejmé, Ze rodi¢e z Chebu nepredpokladaji,
Ze by se jejich dité vratilo do Vietnamu natrvalo. Je pravda, Ze vietnamské déti ¢asto
odjizdéji treba i na nékolik mésicl do Vietnamu a po navratu je viditelna regrese jak na
urovni jazyka, ale i po socidlni strance. To je pravé idedlni chvile na zarazeni vhodné
voleného integrovaného celku nebo jen cdinnosti a aktivit, které ditéti pomohou
prekonat potiZze s ndvratem do materské Skoly. Bylo by velice pfrinosné néjakym
zpusobem ovlivnit nazory ucitelek materskych Skol, aby nebyly k praci s détmi jiné
narodnosti tak skeptické. Samoziejmé nemluvim o vSech uditelkach materskych skol,
ale myslim si, Ze takovych ndazorl by se pfi realizaci jinak tvoreného dotazniku pro
ucitelky naslo mnoho.

V diplomové praci ¢asto mluvim o ¢eskych ,hlidacich tetach”, které s détmi travi
vétsinu ¢asu. Maji vSechny vietnamské déti svou ceskou ,tetu na hlidani” nebo jsou to

jen vyjimky? Bylo by podle mého nazoru prinosné tyto informace od rodi¢li nebo od
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ucitelek materskych skol ziskat. Myslim si, Ze velkou roli hraje povolani rodic¢i a mésto,
ve kterém Ziji. Je mozné, Ze i pfi opakovani mého dotaznikového Setfeni napfiklad
v Praze by byly odpovédi ucitelek i rodicu jiné. VSe zavisi na povaze rodicll, na jejich
nazorech a postojich vici ceskému jazyku.

Neznalost naseho jazyka zatim pro Vietnamce zZijici v uzavienych komunitach na
trZnicich u hranic s Némeckem neni problémem, ale i to se mlze zménit, jak jiZ nastinil
vietnamsky respondent v realizovaném rozhovoru.

S tim souvisi pro mé zajimava informace o tom, Ze Vietnamci zacinaji migrovat po
Gzemi nasi republiky. DGvody pro stéhovani do vétsich mést jsou si podobné. Casto je
hlavni pfi¢inou pokles vydélku z podnikatelskych aktivit na hranicich. Najdou se i taci
rodice, ktefi se stéhuji s ditétem bliz ke stfedni nebo vysoké skole. V kazdém pripadé
maji jedinci, ktefi nedostatecné ovladaji Cesky jazyk, znacné potize.

Zjistila jsem od otce divky T (4 roky), Ze sice moc dobie ¢esky nemluvi, ale urcité
Iépe nez vietnamsky. Rodice divky jsou do vecera v praci a ona je se svou starsi sestrou,
ktera s ni mluvi jen ¢esky. Rodice se s ni snazi trochu mluvit vietnamsky, ale nestaci to.
Podle otce dcera i s ostatnimi vietnamskymi détmi hovofi ¢esky. Otec si mysli, Ze se
jeho mladsi dcera nikdy nenaudi poradné vietnamsky. Rozhovor s otcem mi otevrel
dalSi zamcené dvere v této problematice. Je to pohled, ktery je pro mé uplné novy. Je
takovych vietnamskych rodin v Ceské republice vic?

Doufam, Ze informace z mého vyzkumu by mohly byt napomocny k ziskani
kladného vztahu k multikulturni vychové a k moznostem, které nabizi. Pomohou
k odbourani nazoru o zbyteéné ztraté casu s détmi jiné ndrodnosti, Ze pomohou
ucitelkam zjistit, Ze neni potfeba vymyslet a tvorit specialné zamérené hry, ¢innosti
a aktivity nebo predélavat cely tfidni vzdélavaci program, protoZe do tfidy nastoupi
jedno dité jiné ndrodnosti. Ma prace snad bude pfinosem i pro studenty, ktefi se také

budou vénovat problematice osvojovani ¢eského jazyka u déti jiné narodnosti.

92



15  Zaver

V diplomové praci jsem si stanovila cile tykajici se osvojovani a rozvoje ceského
jazyka u Vietnamcu a jejich déti. VSechny cile se mi podaftilo naplnit. Podatilo se mi
zjistit, jak Vietnamci pfistupuji k osvojovani ¢eského jazyka a jaké maji dlvody se jej
neucit. Také jsem zjistila, jak se vietnamsti rodice stavi k osvojovani ceského jazyka
u svych déti. Myslim si, Ze se mi podafilo blize pfiblizit jednu z moznosti, jak ucitelky
mohou pfistupovat k multikulturni vychové a predevsim k détem jiné ndrodnosti. Jak
mohou pomoci snizit nevyhody déti jiné ndrodnosti ve vrstevnickém kolektivu.

V kolektivech déti v matefskych Skoldch nalezneme pfi hlubSim pohledu mnoho
déti jiné narodnosti, jen ne vSechny pozname na prvni pohled, jejich Zivoty, kulturni
ze pro ucitelky by nemélo byt podstatné, zda pracuji s détmi ceskymi, ruskymi,
ukrajinskymi ¢i vietnamskymi. VSechny déti v materské Skole maji své specifické
potfeby, ucitelka by k nim méla pfistupovat individualné a je jedno, zda je to dité ceské
nebo vietnamské.

V budoucim Zivoté vSech déti mUzZe byt obdobi adaptace a integrace déti jiné
narodnosti do kolektivu zcela zdsadni. Socializace déti, ziskavani kladného postoje
k odliSnym kulturdm diky pozitivnim zkusenostem v materské Skole je pfipravi do
Zivota, kde se s jinymi kulturami setkdvdme denné. Zafazovani her a cinnosti
zamérenych na rozvoj slovni zasoby a komunikativnich kompetenci pfispéje k rozvoji
v oblasti jazyka a reci vSech déti v kolektivu. Ucitelky se musi naucit vyuzivat veskeré
prostifedky a moznosti pro podporu tohoto procesu.

Po rozhovorech s rodici viethamskych déti jsem si mohla udélat predstavu
o rodicich a jejich postojich k osvojovani ¢eského jazyka jejich déti. Rodice byli velice
vlidni, neobtéZovali je mé otazky, byli naklonéni spoluprdci. Bylo by pfinosné vyuzit
vlidnou povahu nékterych rodi¢li a zapojit je vice do procesu osvojovani a rozvoje
Ceského jazyka jejich déti.

Zpracovavani diplomové prace pro mé bylo prinosem, rozsitila jsem své védomosti
o multikulturni vychové ziskané béhem zpracovani bakalarské prace. Ma prace mé

vedla k uvédomeéni si vSudypritomného propojeni multikulturni vychovy se vsemi
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¢innostmi a aktivitami zafazovanymi v materské Skole. Ja sama jsem doposud ve své
praxi nerealizovala Zadny program zamérfeny na rozvoj slovni zdsoby déti jiné
narodnosti. AZ pfi tvorbé diplomové prace jsem si uvédomila, Ze tfec, jeji osvojovani

a rozvoj je pro zivot déti jiné narodnosti v Ceské republice nepostradatelny a je
potfeba, aby ucitelky na tuto potiebu braly zfetel pfi své praci. J& sama jsem si
uvédomila kolik moZnosti pfistuptd k multikulturni vychové ucitelka v materské Skole

s

ma.
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