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ABSTRAKT

Cilem teoretické ¢asti je objasnéni jednotlivych  pojmG  souvisejicich
s multikulturalismem prostiednictvim odborné literatury. DalSim cilem je seznameni s
japonskou kulturou, vyvojem japonské rodiny a postavenim ditéte ve spolecnosti a
nahled na vzdélavani vjaponskych predskolnich institucich, které budou
zprostfedkovany ¢aste¢né na zakladé literdrnich zdroji a z vétsi ¢asti prostfednictvim
informaci z rozhovoru s japonskym prislusnikem.

Praktickd ¢ast ma za cil analyzovat pobyt 7 japonskych déti vjedné tfidé materské
Skoly v prlibéhu cca tfi let. Dale seznamuje s programem integrace japonskych déti do
Ceské materské Skoly, ktery byl vytvoren na zakladé praktickych zkusenosti. Znazornit
dochazku déti jinych narodnosti do jedné materské Skoly za dobu 10 let. Na zakladé
vyzkumu provedeného formou dotazniku prokazat dochdazku déti jinych narodnosti do
materskych kol v praiskych ¢astech Brevnov, Dejvice, Hanspaulka a prezentovat

zkusenosti uéitelek s multikulturalitou a multikulturni vychovou.
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ABSTRACT

The theoretical part has two main aims. The first one is to clarify terms related to
multiculturalism using professional literature. The second very important aim is to
introduce the Japanese culture, the evolution of Japanese family and the status of a
child in society. Also there is the outlook on Japanese preschool education institutions.
These information comes basically from the interview with the Japanese national,
nevertheless some additional information comes from literature.

The aim of the practical part is analysed the stay of seven Japanese children in the
kindergarten in one class during approximately three years. Then it introduce
integration program of Japanese children to typical Czech kindergarten which is based
on practical experiences. Also the practical part describes the preschool attendance of
the foreign children in one kindergarten during 10 years. The research has proved the
attendance of the foreign children to other kindergarten in Prague parts Bfevnov,
Dejvice and Hanspaulka. As well the research presents teacher’s experiences with

multiculturalism and multicultural education.
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uvoD

V dnesni dobé se stdle ¢astéji miZzeme v naSem blizkém okoli setkdvat s jednotlivci Ci
skupinami lidi, ktefi jsou ¢leny odlisSnych etnik pochazejicich i z velmi vzdalenych zemi.
PfestoZe jsme s nimi témér v kazdodennim kontaktu, ¢asto si vétSina z nas, nedokaze
predstavit jaké to je byt ,cizincem®. Ve své praxi jsem méla pfilezitost pracovat s détmi
a soucasné s rodici nejedné minoritni skupiny a ne vzdy byla spoluprace jednoduchd a
bez obtizi.

Pravé zkuSenosti z prace s jinojazyénymi détmi, predevsSim japonské narodnosti, mé
privedly k vybéru tématu diplomové prace ,Multikulturalita a integrace japonskych
déti do Ceské materskeé skoly”.

Prvnim cilem teoretické casti je vysvétleni nékolika zakladnich pojm(, prostfednictvim
odborné literatury, které Uzce souvisi s multikulturalismem a problematikou souziti
vice etnickych skupin na jednom tdzemi.

Jedna kapitola z teoretické casti je vénovana Japonsku z hlediska kultury, rodinnych
vztahG a vzdélavani v predskolnich institucich. Cilem je seznameni sjaponskou
kulturou a ziskani informaci, prostfednictvim literatury a rozhovoru s japonskym
prislusnikem, které budou zakladem pro vytvoreni programu integrace.

Jednim z cild praktické casti je popsat priibéh adaptace a integrace 7 japonskych déti
béhem jejich dochazky do tfidy materské skoly v rozmezi cca tfech skolnich roka.
Nasledné byl vytvoren program integrace japonskych déti do ¢eské materské skoly,
ktery se odvijel z poznatkl o japonské kulture a vzdélavani, jenz byly vychodiskem pro
jeho aplikaci na praci s détmi japonské, ale i jiné narodnosti, které budou dochazet do
materské skoly.

Dalsim ukolem bude prokazat dochazku déti jinych narodnosti na jedné materské skole
v Praze v prabéhu 10 let.

Soucasti praktické Casti bude také analyza multikulturality a multikulturni vychovy
z pohledu ucitelek materskych Skol, ktera bude zpracovana na zakladé vyzkumu

provadéného formou dotaznikd.



TEORETICKA CAST
1 Migranti na izemi CR

Jiz pred rokem 1989 se na Uzemi tehdej$i Ceskoslovenské socialistické republiky
vyskytovali ¢lenové jinych narodnosti, néktefi zde byli z profesnich dlvod, jini sem
pfisli za s vidinou lepsiho Zivota. Situace s cizinci se zacala vyrazné ménit po listopadu
1989. Pro Ceskoslovenskou republiku to znamenalo otevfeni statnich hranic a tedy
priliv migrantl, rozsiteni turistického ruchu, ale i odliv naSich obyvatel, ktefi se snazili
nachazet vhodné;jsi podminky pro Zivot na Uzemi jinych statd. Dle zvefejnénych zdroja
Ceského statistického uradu se celkovy pocet cizincG (tj. migrantd s trvalym pobytem i
jedincl s pobytem do 90 dni) od roku 1989, kdy cital 35 561 obyvatel, zvedl za obdobi
dvaadvaceti let 11 - ti nasobné. Tedy vroce 2011 se na Uzemi Ceské republiky
vyskytovalo 406 211 osob cizi statni prislusnosti.

Pro ukdzku pocetniho skladby obyvatelstva cizi narodnosti jsem vybrala Hlavni mésto
Prahu, kde bylo k31. 12. 2009 zaznamenano 148 123 registrovanych osob cizi
narodnosti. Nazornou ukazkou je tabulka €. 1, pro niz jsem ze 172 zemi vybrala 15

nejpocetnéjSich minoritnich skupin na Uzemi Prahy.

Pocty cizincl v Hlavnim mésté CR k 31. 12. 2009

NARODNOST POCET OBYVATEL
1. Ukrajina 50318
2. Slovensko 17 967
3. Rusko 17 509
4, Vietnam 10 699
5. |Cina 3937
6. USA 3770
7. Moldavsko 3431
8. Spojené kralovstvi 2684
9. Némecko 2633
10. | Bulharsko 2235
11. |Kazachstan 2167
12. | Polsko 2061
13. | Bélorusko 1742
14. | Francie 1471
15. | Uzbekistan 1387

tabulka €. 1 (http://www.czso.cz/csu/cizinci.nsf)




Cesky statisticky ufad uved! i novéj§i vysledky datovany k 30. 11. 2011, kde uvadi pocet
osob cizi narodnosti v Hlavnim mésté CR a to 139 590, ale neuvadi ji? v tomto roce

pocty jednotlivych ndrodnosti na Gzemi Prahy.

2 Problematika souvisejici s cizinci

Se zvySovanim poctu migrantl vSak souvisi i problematika xenofobie, intolerance a
soucasneé i rasismu. V pripadé xenofobie se jedna o ,strach z toho, kdo prichdzi z ciziny,
znéceho ciziho, co stoji mimo vlastni socidlni utvar. Je spojena se silnym
heterostereotypem (zplsob posuzovdni jinych na zdkladé tradice své etnické Ci
ndrodnostni skupiny) a tim i autostereotypem (zplsob posuzovdni své vlastni etnické i
ndrodnostni skupiny).” (Siskova, 2008, str. 12) Xenofobie vznika na zakladé stereotyp(i
a predsudkd, jez jsou ,predstavy, ndzory a postoje, které urciti jednotlivci ¢i skupiny
osob zaujimaji k jinym skupindm nebo k sobé samym (autostereotypy). Tyto ndzory jsou
relativné stabilni, jsou prendseny mezi generacemi a jsou obtizné zménitelné.” (Pricha,
2004, str. 67)

V pripadech, kdy jsou tyto postoje v lidech podporovany ¢i povzbuzovany negativy vici
minoritnim skupinam, se mulZe xenofobie pozvolna zménit na rasismus, jenz ,je
souhrnné oznaceni pro takové jedndni, které prekracuje pouhé vnimdni rasovych
odlisnosti a pretvdri se na nepratelské aktivity vuaci prislusnikm jiné rasy, jeZ se
projevuji v diskriminaci, v agresivnim chovdni.” (Priicha 2004, str. 64)

Tyto projevy agresivniho chovani mohou mit raz verbalni ¢i fyzicky a ¢asto sméruji
k rasové diskriminaci a rasovému nasili. Projevy rasové diskriminace se vyskytuji ve vice
sférach souziti a to napfriklad ve skolstvi, zdravotnictvi nebo na trhu prace, to znamena
v situacich, kdy je tfeba vzajemné komunikace.

Jako fe$eni problému diskriminace nabizi Siskova (2008) ve své publikaci nékolik
pravnich predpist, které by mély napomoci v pfipadech, kdy se osoby jiné narodnosti

nebo rasy setkaji s diskriminaci €i nasilim v nékteré z téchto sfér.
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Ptiklady pravnich predpisu:

e Mezindrodni Umluva o odstranéni vsech forem rasové diskriminace (Sb. m. s.,
¢.95/1974) — z Umluvy OSN,

e Smérnice 2000/43/EC (smérnice o rasové rovnosti) - ze Smérnice Evropské
komise,

e Rasovd Umluva o ochrané narodnostnich mensi (Sb. m. s., ¢.96/1998) -
z Umluvy Rady Evropy,

e Zdikon €.273/2001 Sb., o pravech pfislusnikl narodnostnich mensin — z Listina

zdkladnich prav a svobod ...

Tyto pravni prfedpisy jsou mezinarodniho i vnitrostatniho charakteru a zabyvaji se jak
rasovou diskriminaci, tak rasovym nasilim v mnoha oblastech, jsou vyriaty z Umluvy
Organizace spojenych narod(, Smérnic Evropské komise, Umluvy Rady Evropy i Ustavy
CR a Listiny zakladnich prav a svobod.

Siskova (2008) téz nabada, e je tfeba vzajemné spoluprace mezi migranty a obcany
majoritni spolec¢nosti, aby svym chovanim a jednani dopomohli k jejich rychlejSimu

zaclenéni do bézného zZivota.

3 Interkulturni psychologie

Interkulturni psychologie, jako oblast védy, méla ustaleny nazev jiz od jejiho vzniku,
tedy od 60. let minulého stoleti, pouze v angli¢tiné terminem cross-cultural
psychology. V ¢eském prostiedi nema tato disciplina ustalené pojmenovani, napfiklad
Geist (2000) ji v Psychologickém slovniku uvadi jako ,transkulturni psychologii“ a Hartl,
Hartlovd (2000) ji v Psychologickém slovniku uvadi jako ,psychologii kulturni“. Jedna
z definic interkulturni psychologie se objevuje také v Kolmanové ucebnim textu
(Kolman, 2001): , Psychologie mezi kulturami (cross-cultural psychology) je tedy
v soucasném pojeti zdroveri pokusem odhalit psychologické zvlastnosti jedincu Zijicich
v jednotlivych kulturdch i snahou o odkryti obecnych psychologickych zdkonitosti,

vztahujicich se na vsechny kultury (podle Berryho et al., 1992).“ (Prlicha, 2004, str. 17)
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Definice interkulturni psychologie bychom mohli nalézt také u odborniku z jinych zemi
napriklad u kanadského psychologa J. W. Berryho a amerického predstavitele socialné
psychologické orientace v interkulturni psychologii R. W. Brislina. (In Prticha, 2004)

Zde jsem zvolila Prlichovu definice popisujici a objasnujici empiricky vyzkum v dané

oblasti.

,Interkulturni psychologie je svou podstatou komparativni véda: popisuje a srovndvd
vlastnosti a procesy lidské psychiky v zavislostech na kulturnich faktorech zaloZenych
v odliSnostech etnik, ndrodu, rasovych, ndboZenskych ¢i jazykovych skupin.
Psychologické zkoumdni kulturnich faktor( se zaméruje na variabilitu vyskytujici se
mezi témito spolecCenstvimi, jeZ se projevuje v rozdilech v kognitivnich procesech (v
mysleni, v pozndvdni svéta), vinterpersondinim chovdni a komunikaci lidi,
v hodnotovych orientacich, v postojich a predsudcich, ve vychovnych stylech rodin, skol

aj.” (Pracha, 2004, str. 19)

Jednim z dlivodU vzniku interkulturni psychologie byla jeji aplikovatelnost do rdznych
praktickych oblasti, ve kterych jsou vyuzZivany interakéni a komunikacni procesy.
Jednou z téchto oblasti, pro tuto praci nejpodstatné;jsi, je edukace. Na Skolach vsech
typa vznikd potreba zavadéni multikulturni vychovy do vsech stupnl vzdélavani.
Podkladem jsou kapitoly tykajici se multikulturni vychovy zafazené do RVP ZV (2005) a
RVP G (2006), ale i priprav budoucich uditell. Pricha (2001) vSsak upozornuje, Ze pokud
ma byt multikulturni vychova realizovana efektivné, je tfeba cerpat z poznatkl

interkulturni psychologie.

Mezi dalsi oblasti, kde je interkulturni psychologie vyuzivana v praxi, patfi:
- souziti prislusnikd rlznych etnik v jedné zemi,
- zaclenovani imigrantl do hostitelské spolecnosti,
- interkulturni komunikace v urcitych profesich,
- statni sprava, soudnictvi, policie,
- zdravotni péce,

- negociace v mezinarodnich jednanich.
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3. 1 Kultura, akulturace, asimilace

Jednim ze zakladnich pojmu interkulturni psychologie je kultura. JelikoZ bychom tento
pojem uplatnili v nékolika védnich disciplinach, ma proto i nékolik definic. V podstaté
jej Ize rozdélit do dvou skupin: dle SirSiho pojeti a uzsiho pojeti.

Sir$i pojeti kultury zahrnuje vie, co bylo vytvoreno ¢lovékem a jeho ¢innosti, ale i
vytvory duchovni jako jsou nabozenstvi, tradice, moralni hodnoty, vzdélavaci systém aj.
UZsi pojeti kultury se vztahuje spiSe na projevy lidského chovani ve vlastnim kulturnim
spolecenstvi (jazyk, zvyky, predavané hodnoty po generacich ...)

Jedna z definic zni:

»Kultura je celistvy systém vyznamu, hodnot a spolecenskych norem, kterymi se ridi
Clenové dané spoleCnosti a které prostiednictvim socializace preddvaji dalsim

generacim.” (Prlicha, 2001, str. 32)

V pfipadé, kdy se na jednom Uzemi dlouhodobé sejdou dvé i vice kultur, uskutecnuje
se socialni proces akulturace, ,,v némz dochdzi ke kulturnim zméndam trvalym stykem
dvou nebo vice kultur. Akulturace zahrnuje jak prebirdni jednéch prvki z jiné kultury,
tak vylucovani jinych nebo jejich pretvareni.” (Pricha, 2001, str. 34)

Proces akulturace muze probihat nasilnou i nenasilnou formou, ¢asto vSak dochazi
k dalSimu procesu, k asimilaci jedné z kultur. Asimilace se stava skutecnosti ve chvili,
kdy je minoritni etnikum vélefiovano do kultury majoritni spolecnosti s tim, Ze opousti
zvyklosti své puvodni kultury a nahrazuje je kulturou dominantni spolecnosti. Tuto
skutecnost lze chapat jako negativni, ale i pozitivni proces. Myslim, Ze by minoritni
skupiny mély prejimat prvky z kultury majoritni, uz jen z ddvodu snadnéjsi adaptace,
ale stale by si mély uchovavat zvyklosti vlastni kultury, aby neztratily svou identitu.
Zvlastnim pripadem jsou Spojené staty Americké, kde bylo nasilnou asimilaci témér
zniceno plvodni obyvatelstvo i se svymi zvyklostmi a tradicemi, a kde se ndslednymi
kolonizacemi promisily postupem casu nejrtiznéjsi kultury, které daly vzniku
americkému narodu, ktery se sklada z Irt, BritQ, Slovand, Itall a jinych pristéhovalcd, a

jehoz kultura je proto velmi specificka.
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3. 2 Etnikum, narod a rasa

Etnikum, narod a rasa jsou zakladni pojmy, se kterymi se v interkulturni psychologii
setkavame velmi ¢asto, a Casté jsou i v oblasti multikulturni vychovy.

»Etnikum pochdzi z antické rectiny, v niZ ,ethnos” znamenal ,,kmen, rasa, ndrod”.”
(Prticha, 2000, str. 17) Soucasné definice pojmu etnikum Cerpame predevsim z véd
jako etnologie, kulturni antropologie a sociologie, kde:

LEtnikum je skupina lidi, ktefi maji spolecny rasovy plvod, obvykle spolec¢ny jazyk a
sdileji spolecnou kulturu. Souhrnné Ize rici, Ze etnikum se vyznacuje vlastni etnicitou.”
(Prticha, 2000, str. 18)

,Etnicita je vzdjemné provdzany systém kulturnich (materidlnich a duchovnich),
rasovych, jazykovych a teritoridlnich faktord, historickych osudi a predstav o
spolecném puvodu, pisobicich v interakci a formujicich etnické védomi ¢lovéka a jeho
etnickou identitu.” (Prlicha, 2000, str. 18)

Dalsimi pojmy spojenymi s etnikem jsou napfiklad ,etnické védomi“, ,etnicka
prislusnost” a ,etnickd identita“.

Pricha (2004) uvadi shodu etnologl a sociologli v podstatném objektivnim znaku
etnika, kterym je jazyk. Jazyk miZeme povazovat i za znak rozlisujici jednotliva etnika,
prestoze tomu tak neni vidy (napfiklad, kdyZ je jeden rozsifeny jazyk uzivan vice etniky,
nebo v pripadé bilingvnich etnik, kdy jsou jednim etnikem uzivany dva jazyky).

V béziném podvédomi, ale i v nékterych odbornych vykladech, je pojem ,etnikum®
totozny s pojmem ,narod”, které nelze striktné oddélit. Podle ¢eskych a evropskych
tradic prevlada pojeti, Ze se narody vyvinuly z pfislusnych etnik a maji své staty. Pokud
vSak v daném staté ziji kromé majoritniho naroda jesté pfrislusnici jinych etnik, stavaji
se tito pfislusnici etnickou ¢i ndrodnostni mensinou.

Podle Velkého sociologického slovniku (1996) je narod , 0sobité a uvédomélé kulturni a
politické spolecenstvi, na jehoZ utvdreni maji nejvétsi vliv spolecné déjiny a spolecné
uzemi.” (In Prlicha, 2004, str. 54) Pricha (2004) uvadi tfi kritéria slouzici k identifikaci
narodu, kterd jsou vétsSinou v kombinaci, tedy narody lze vymezovat kulturné, politicky

i psychologicky, ale jednotliva kritéria se mohou projevovat rizné (silnéji, slabéji, nebo
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dokonce vlbec). Historie klade dlraz na znaky naroda, vztahujici se k jeho vzniku a
vyvoji. Snahy o vznik a vyvoj narodl miZeme nalézt i dnes, snahy urcitych etnik o
vytvoreni vlastniho narodniho statu, samostatnosti. Jsou to napfiklad Korsi¢ané,
Faerané, Baskové.

Dalsi pojmy souvisejici s narodem jsou ,narodnost” a ,narodnostni mensina®“.
S narodnosti se nejcastéji setkavame jako s prislusnosti jednotlivce k urcitému narodu.,
jeji Cetné wvyuZiti nalezneme ve statistikdch (napfiklad Statistickd rocenka aj.)
Narodnostni mensiny bychom mohli popsat jako etnické spolecenstvi pobyvajici na
Uzemi statu, jeZ jim neni vlastni. Ceska republika vymezuje narodnostni mensiny pravni
normou, zakonem ¢&. 273/2001Sb., o pravech pfislusnik( narodnostnich mensin. Na
tzemi CR jsou to napiiklad mensiny: bulharska, chorvatska, madarskd, némecks,
polska, rakouskd, romska ...

Vinterkulturni psychologii se také setkdme s pojmem rasa, ktery je pouzivan v biologii
Clovéka a ve fyzické antropologii.

»Rasy jsou velké skupiny lidi s charakteristickymi télesnymi znaky, které jsou dédicné,
vytvorily se vlivem prirodniho prostredi a vznikly pavodné v urcitych geografickych
teritoriich: europoidni plemeno v Evropé a na Blizkém vychodé, negroidni plemeno
v Africe, mongoloidni plemeno v Asii.“ (Prtcha, 2004, str. 62)

Geografické rozmisténi ras jiz nema plvodni podobu a to vlivem presidlovani. | pres
tato presidlovani a miseni plemen si dodnes lidské rasy zachovaly urcité typické znaky.

Rozdily mezi lidskymi rasami (télesné, psychologické a socidlni) jsou ¢asto spojeny

s problémy, které mohou vést k rasové diskriminaci a rasismu (viz kapitola ¢. 2).

3. 3 Identita

Pro interkulturni psychologii jsou daleZité pojmy kulturni identita, etnickad identita a

narodni identita, majici spole¢nou podstatu:

»Identita je pocit proZivani prislusnosti jedince k urcitému spolecenstvi (etniku, ndrodu,

rase), s jehoZ hodnotami, normami Ci jinymi rysy se ztotoZriuje.” (Prlicha, 2004, str. 120)
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Kulturni identita se projevuje dle Prlchy (2004) nejcastéji v situacich setkani vice
kultur, kdy si lidé uvédomuji své clenstvi v urcité kulturni skupiné, podobné jako u
etnické identity, kterou lze chapat jako sounaleZitost s etnickou skupinou spolec¢ného
jazyka, historie, hodnot a idedl(, a hraje dulezZitou roli pfi utvareni narodd.

Narodni identita md jednu dUleZitou funkci, a to solidaritu k vlastni pfislusnosti, kterd
je dulezita v situacich, které vyZaduji sjednoceni obyvatelstva. MGzZeme se s ni setkat
napf. pfi sportovnich udalostech, ale i v situacich ohrozeni. Obé situace, ale i jiné,

spojuji ¢leny jednotlivych spolecenstvi a podnécuji k sounaleZitosti a spolupraci.

4 Interkulturni komunikace

Podle Prichy (2010) muZeme interkulturni komunikaci chapat jako proces, pfi némz
probiha verbalni a neverbalni sdélovani na rlznych mistech a v raznych situacich
v kazdodennim Zivoté spolecnosti. Ve vétsiné pripad(i je charakter tohoto procesu
spontanni.

Prichova definice interkulturni komunikace zni:

HInterkulturni komunikace je termin oznacujici procesy interakce a sdélovani probihajici
Vv nejriznéjsich typech situaci, pri nichZ jsou komunikujicimi partnery pfrislusnici
jazykové a/nebo kulturné odlisnych etnik, ndrodu, rasovych Cci ndboZenskych
spolecenstvi. Tato komunikace je determinovdna specificnostmi jazykd, kultur, mentalit

a hodnotovych systémi komunikujicich partnerd.” (Prlicha, 2010, str. 16)

Samotny pojem interkulturni komunikace je casto uZzivdn v souvislosti s rlznymi
profesnimi obory (naptiklad mezindrodni obchod a podnikani, zdravotnictvi, politika,
diplomacie, véda aj.). Jeho rostouci vyznamnost v dnesnim svété je dle Prichy (2010)
disledkem narustajicich globalizacnich tendenci v uméni, sportu, turismu, vyménnych
pobytech student( ale i v migraci pfislusnikd jedné zemé do jiné.

4. 1 Specifi¢nosti v interkulturni komunikaci
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Jak jsem jiz zminila, interkulturni komunikace se nejcastéji vyskytuje v oblasti
mezinarodniho obchodu a diplomacie. Tyto oblasti povazuji z hlediska mezinarodni
politiky jednotlivych zemi za klicové. Pricha (2010) ve své publikaci poukazuje na
obchodniky, manaZery, diplomaty a jiné odborniky, ktefi by meéli byt dostatecné
informovani o specifikdch v komunikaci mezi jednotlivymi kulturami, méli by si je
uvédomovat a respektovat je, nebot jejich byt neiumysiné nerespektovani muize byt
pfi¢inou nepftiznivych dasledkd.

Za nejcastéjsi formu komunikace je povaZzovana komunikace verbalni. Ztohoto
dlivodu je povazovana za dullezitou znalost cizich jazyk( obzvlasté v pripadé
mezindrodni spoluprace. Avsak dUleZitou soucasti komunikace nejsou jen slova, u
nékterych narod( je neverbalni komunikace, tedy vyraznd mimika a gestikulace,
nedilnou soucdsti komunikaéniho procesu. Pravé v téchto pfipadech je tfeba nejen
znalost ciziho jazyka ale i dostatecna informovanost o specificnostech dané kultury.
Nejcastéjsi ,faux pas” pfi interkulturni komunikaci se objevuje z pocatku setkani pfi
pozdravu, ktery je specifickym ritudlem jednotlivych narodd. Zatimco Evropané si pfi
setkdvani podavaji ruce, u pfislusnikl asijskych narodu je takovy kontakt nezadany. U
Japoncl je typickym pozdravem uklon, aviak Cifiané Uklon neuZivaji, pro pozdrav
vyuzivaji podani rukou.

Podobné rozdily mGZeme nalézt i pfi usmévu, ktery je v nasi kulture projevem radosti,
sympatie nebo nalady. ,V kulture Japonci, Korejcii a Vietnamci je usmév casto
vyrazem nejistoty, omluvy, rozpakd, zmatku aj. — coZ je nékdy Evropany interpretovdno
jako negativni gesto.” (Pricha, 2010, str. 43)

Také projevy emoci maji v kazdé zemi jinou intenzitu. Prlicha (2010) déli projevy emoci
v ramci Evropskych zemi jakousi geografickou hranici, tedy ¢im jsou staty polozeny
severnéji napfiklad Svédsko, Finsko a Norsko, tim jsou projevy emoci slabsi, zatim co u
jizngjdich statl jako Italie, Francie a Spanélsko jsou emoce velmi intenzivni. Pro
Japonce a Cifany je zas typické, e své emoce skryvaji, co? mlZe byt v pfipadé
neznalosti povazovano za nezajem i nezdvofrilost.

KdyZz je zminovana komunikace mezi diplomaty, obchodniky a manazery, ktefi jsou

pfislusniky jinych narodnosti, nesmime zapominat na ostatni ¢leny rodiny (manzelky a
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déti), ktefi s nimi velmi Casto cestuji za praci. Jejich pobyty maji riznou dobu trvani,
nékdy se jedna o par dni a jindy i nékolik let. BEhem této doby se snazi ostatni rodinni
prislusnici zaclenit a prizpUsobit zplsobu Zivota dané zemé prevaziné prostfednictvim
komunikace, ale soucasné zachovat vlastni identitu. Zaclenéni se dotyka i Zivota ditéte,
které dochazi do vychovné vzdélavacich instituci. V pfipadé vzdélavani japonskych déti
v Ceské republice je ze strany japonskych rodin zdjem pouze o ¢eské materské $koly,
nebot Japonské velvyslanectvi prozatimnpredskolni vychovu v japonském jazyce
nezprostredkovava.

Pfitomnost déti jinych narodnosti na ¢eskych skolach podnécuje k rozvoji multikulturni

vychovy ve vsech typech vychovné vzdélavacich instituci.

5 Multikulturalismus

Multikulturalismus bychom mohli oznacit jako smér, zabyvajici se souzitim vice skupin
s kulturnimi odliSnostmi na jednom Uzemi, pficemz by zde méla probihat snaha o
zachovani kulturnich identit jednotlivych skupin (zachovani jazyka, zvyk(, tradic ...).
Témér v kazdé zemi se setkdvame s multikulturalitou, kterd je prostorem ,setkdvdni
prislusnik rdznych kultur, je naprosto prirozenym jevem, ktery existuje na nasi planeté
vlastné od nepaméti a ma naprosto konkrétni disledky v Zivoté clovéka, velmi vyrazné
ho ovlivriuje.” (Siskovd, 2008, str. 37)

Tato setkavani majoritnich a minoritnich skupin obyvatelstva mohou vyvolavat
pozitivni, ale i negativni projevy jako je xenofobie, rasismus, rasova diskriminace Ci

nasili, o nichz jsem se zminovala v 2. kapitole.

5. 1 Multikulturni vychova

Fenoménem, ktery se v soucasnosti rozsifuje, je multikulturni vychova. Pravé kvdali
zminovanym negativnim projevim v0¢i odliSnym kulturam povaZuji rozvoj
multikulturni vychovy za dlleZity a to predevsim v edukacnich ¢innostech, tedy na

vSech stupnich vzdélavani.
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Cilem multikulturni vychovy je: ,,Osvojovdni poznatkt o kulturni rozmanitosti, které ma
podporit péstovdni takovych hodnot, jako je tolerance a respektovdni ostatnich.
V nékterych zemich je soucdsti tohoto aspektu multikulturni vychovy boj proti rasismu a

xenofobii.” (Eurydice, 2004, str. 57).

»Termin multikulturni vychova vyjadfuje snahy vytvdret prostrednictvim vzdéldvacich
programd zpusobilost lidi chdpat a respektovat i jiné kultury neZ vilastni. Md znacny
prakticky vyznam vzhledem k vytvdreni postoju vici imigrantim, prislusnikiim jinych

ndrodd, ras apod.“ (Cermdkova, Rabifidkova, Stohrova, Siskova, 2000, str. 8)

Mnohé zemé podporuji rozvoj multikulturni vyhovy ve vychové a vzdélavani, ktera je
nejcast&ji predavana prostfednictvim projektd a programd. Mizeme fici, 7e i Ceska
republika zaradila multikulturni vychovu do vychovné vzdéldvaciho procesu
prostfednictvim Ramcového vzdélavaciho programu, ktery je ureny a soucasné
zavazny pro viechny stupné vzdélavani. Jeho podoba byla vytvorena VUP a pfijata
Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy.

Multikulturni vychova je v RVP tzv. prirezovym tématem, které je povinnou soucasti
vzdélavani pro 1. a 2. stupen zakladnich Skol. Rozsah jeho realizace je vSak
v kompetencich jednotlivych Skol. Aby bylo téma ucinné, je dllezita jeho propojenost
v predmeétech, ke kterym ma multikulturni vychova vazbu, jsou to napfiklad déjepis,

zemeépis a obc¢anska vychova.

Dle Prlichy (2006) rozviji multikulturni vychova Zaka ve dvou oblastech:

1. v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti,

2. v oblasti postojli a hodnot.
Dosadhnou pozadovanych vysledk( ve vzdélavani zakl je slozitéjsi nez jejich planovani,
nebot nebyli uditelé doposud na multikulturni vychovu naleZité pripravovani.
Predpokladem vybavenosti ucitele (i profesi, pfi kterych dochazi k primému kontaktu
s pfislusniky rGznych kultur) a nezbytnou soucasti profesni zpuUsobilosti je souhrn

znalosti a dovednosti v dané oblasti, jez jsou nazyvany interkulturni kompetenci.
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Interkulturni kompetence ,,0znacuje zptsobilost jedince zacleriovat ve vlastnim jedndni
a komunikaci respekt k hodnotdm a kulturnim standardum prislusnikd jinych ndrodd,
etnik a ras.” (Prlicha, 2006, str. 102)

Pozadavkem na takového pracovnika je dle Prichy (2006) vybavenost schopnostmi,
které vedou k efektivni kooperaci s pfislusniky jinych kultur, etnik a ras, a to pozitivnim
a konstruktivnim chovanim a komunikaci. Jedna se , 0 urcitou senzitivitu, citlivost ve
vnimdni partnerd, ktefi jsou kulturné, etnicky, rasové odlisni.“ (Pricha, 2006, str. 103)

Pokud tato vybavenost chybi, mizZe zpUsobit i nedorozuméni nebo dokonce konflikt.

Pro Uspésnou realizaci multikulturni vychovy je treba:
1. ,mitjasno v jejich zdkladnich pojmech a
2. védét, zceho studovat a odkud cerpat informace a pomoc k multikulturni
vychoveé“ (Pricha, 2006, str. 28)
V soucasnosti jsou budouci pedagogové s multikulturni vychovou seznamovani béhem
svych studii na fakultach. Nejvétsi zastoupeni ma multikulturni vychova na
Pedagogické fakulté MU v Brné, kde je povinnym predmétem (jako specializace na

multikulturni vychovu) v bakalarském i magisterském studiu socialnich pedagogu.

Multikulturni vychova ma kromeé seznamovani s jinymi etniky, narody a kulturami jesté
jedno poslani, které Ize oznacit jako narodni/etnicka sebereflexe. To znamena, Ze Z4ci
v ramci multikulturni vychovy ,,pozndvaji i vlastnosti kultury svého vlastniho etnika Ci
ndroda”. (Pricha, 2006, str. 114)

V RVP ZV z roku 2005 je vyjadieno:

»Multikulturni vychova zprostredkovdvd pozndni vlastniho kulturniho zakotveni ...
napomadhad Zakum uvédomit si vlastni identitu, reflektovat viastni sociokulturni zazemi
(s. 97-98, podtrhl J. P.).” (Prlicha, 2006, str. 114)

Aby Zzak mohl po seznameni sjinou kulturou srovnavat, musi nejprve poznat a

uvédomit si vlastnosti vlastni kultury.
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6 Adaptace a integrace

Adaptaci chapeme jako proces, pfi némz se seznamujeme s néc¢im novym. V pfipadé
nasi prace bych proces adaptace uchopila z pohledu ditéte (cizince) seznamujiciho se s
novym prostredim materské Skoly. Pro dité pfichazejici ze zndmého prostredi rodiny je
vstup do materské Skoly zatézovou situaci, pfi které je treba velké davky empatie od
rodice, ale i od ucitele, ktery se stava pro dité oporou ve zcela novém svété. Zakladni
zasady pro spravnou adaptaci mlzeme nalézt v publikaci Kotatkové (2008) i

s doporuc¢enym desaterem, které by mélo napomoci, aby dochazka do MS dité
netraumatizovala.

Proces adaptace se vSak stava ndrocnéjsim v pripadé, kdyz se tyka ditéte jinojazycné
kultury. Problémy vyvstavaji predevsim v dusledku kulturnich & naboZenskych
odlisnosti minoritnich skupin a jejich respektovani. V té chvili je dlleZitd podpora ze
strany vSech zucastnénych k vytvoreni takovych podminek, aby se dochazka do nové
tridy stala ditéti radostnou a aby se stala zakladem k nasledné integraci.

Integrace je zaclenéni jedince minoritni skupiny do majoritni (hostitelské) spolec¢nosti.
,Jednim z problému integrace, se kterym se pedagogové setkali a setkdvaji je zvolit
vhodny zpusob prdce s konkrétnimi détmi v ramci celé tridy — tzn. Najit ke kazdému jedinci
vhodny individudini pFistup.” (Bruceovd, 1996, str. 135)

Pfi integracnim procesu muZe nastat situace, kdy se integrace zaméni za asimilaci (viz
kapitola 3. 1.).

Integrujici pfistup vychovatele je veden tak, aby povzbudil dité, ,které doma mluvi jinym
jazykem neZ ve skole, aby i ve skolnim prostfedi pouZivalo svou materstinu.“(Bruceova,
1996, str. 135) To by napomohlo zachovani specificnosti vlastni kultury. Pricha (2006)
uvadi podporu zachovani kulturnich identit napriklad v belgickych Skolach, kde umoznuji
zakim absence ve vyucovani z ndbozenskych davod( (svatky, slavnosti), a v zemich
Spojeného kralovstvi (Anglie, Wales a Skotsko), ve kterych jsou bézné skolni uniformy,
povoluji jejich doplnéni nabozenskymi symboly ($atky u muslimskych divek a turbany u

sikhskych chlapcut).

21



Cesky statisticky Urad uvadi celkovy pocet 7akd a student(l Ceské republiky ve $kolnim
roce 2009/2010, ktery Cinil 2 086 163, z nichz 2,9% byli zahranic¢ni studenti.

Pro vzdélavéani zahrani¢nich studentd mé Ceskd republika legislativni normu, kterou
urCuje Zakon o predskolnim, zakladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném

vzdélavani (Skolsky zakon) ¢. 561/2004 Sb. §20 vzdélavani cizincu.

ZAHRANICNI ZACI A STUDENTI V €R VE SKOLNiM ROCE2009/2010
40000
35000 —
30000 —
25000 —
20000 —
15000 — —
10000 | [@Zahraniéni z4ci a studenti v CR
— $kolni rok 2009/2010
5000 —
0 ’_I T T T T T 1
N Y N @ Y N
o ‘;{_0 ‘:9 [9) R %{_O ’5\'0 ‘Q:% [9) ‘Q: %{_0
& & &b(‘ & N X
’5" /\/’SE d)\' %O y 80 AA"
&

graf ¢. 1 (http://www.czso.cz/csu/cizinci.nsf)

Podle tabulky ,Déti, Zdci a studenti podle stdtniho obcCanstvi na mateiskych skoldch,
zdkladnich, strednich a vyssich odbornych Skoldch a konzervatofich ve Skolnim roce
2009/10“ zvetejnénych na internetovych strankach Ceského statistického Gradu patfi
mezi pét nejcastéjsich narodnosti zahraniénich student( v CR: vietnamska, ukrajinska,

slovenska, ruska a bulharska.
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7 Japonsko

Tato kapitola bude vénovana Japonsku z hlediska kultury, rodiny, postaveni ditéte ve
spolecnosti a vzdélavani. Jejim cilem je seznameni s jednotlivymi hledisky, které vytvori
spravny nahled na japonskou kulturu a podporu kvyvarovani situacim (napftiklad

v komunikaci), které by mohly vést ke konfliktu.

7. 1 Japonska kultura

Zvyky, tradice a jiné kulturni aspekty si jednotlivé narody utvafi jiz dlouha staleti. Jejich
rGznorodost je nescetnd, prestoZze muzZe jit o narody sousedni. Proto neni divu, Ze
turistm pfipada chovani japonského naroda, ktery byl az do roku 1868 prakticky
izolovan od okolniho svéta, mnohdy nepochopitelné a jeho neznalost mlze byt ¢asto
pfi¢inou smésnych a nékdy az nevhodnych situaci.

Jednou z nich by se mohl stat kontakt s japonskym pftislusnikem napfiklad pfi pracovni
schlizce. Nepfijemna situace mlzZe vyvstat hned zpocdtku schizky, kdy se béiné
Evropané privitaji podanim rukou, ovsem v japonské kulture bychom s timto ritualem
neuspéli. Dalo by se fict, Ze Japonci nejsou pfriznivci fyzického kontaktu. Jejich pozdrav
spociva v uklonu. Dle JanoSe (1984) vzbuzuji nezkuseni cizinci pfi svych pokusech o
»japonsky pozdrav” Usmévy u pfrihlizejicich, nebot samotny uUklon vyZaduje jista
pravidla. Tedy uklon muZe byt i velmi hluboky (dle vyjadifované ucty) srukama
uloZzenyma vidy na kolenou nebo ptedni strané nohou. Castou chybou cizincG byva
Spatné drzeni rukou, které automaticky zapazuiji.

V dnesni dobé se mliZeme v ulicich Japonska setkat s mladymi lidmi, ktefi se zdravi
podanim rukou, tento jev je stale spise ojedinély.

Fyzicky kontakt vSak nemusi probihat pouze na formalni dUrovni. V béiném Zivote,
naptiklad rodiny, by mohl byt fyzicky kontakt ¢asty a nebdla bych se fict i vyZzadovany.
Pfesto z rozhovoru s pani Yuko Okaji vyplynulo, Ze ani tento druh kontaktu neni v

japonskych rodinach vyhledavany.
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Zajimalo mé, z pozice ucitelky, ktera se setka ve tfidé s détmi japonské narodnosti, zda
by jim mUj dotyk vadil. Dostala se mi odpovéd, ktera mé velmi prekvapila, japonské
déti nejsou ani zrodiny zvyklé na bézna objeti, pohlazeni a jiné podobné projevy
naklonnosti. Ale i zde se nachazeji vyjimky a to u déti, které naopak tyto projevy
vyzaduji. DUvody téchto rozdilnych postoju jsou rdzné, za nejcastéjsi bych dle pani
Yuko Okaji povaZovala fakt, Ze se s tim déti nékde setkaly (Skola, media ...) a libilo se

jim to.

7. 2 Japonska rodina

Kapitola o japonské rodiné vychazi z publikace Japonsko a Korea: dramatické sousedstvi

Janos$ (2007).

Podle konfucianismu (nauky vzdélancll) je rodina zdkladem spolecnosti, jejiz hlavou je
otec, kterému je zbytkem rodiny vzdavana ucta, a jeho povinnosti je jeji zajisténi. Dalsi
z povinnosti otce japonské rodiny je zajistit pokracovani rodu prostfednictvim muzskych
potomk@l. ,Zendm pfislusi v tomto systému troji podfizenost muzim: v détstvi otci —
v dospélosti manzZelovi a pak pripadné jako vdova nejstarsimu synovi.” (Janos, 2007, str.
272) Ukolem chlapct v détstvi je vzdélavani a zdokonalovani, zatimco tkolem divek je
vdat se a porodit budoucimu manzelovi co nejvice synu.

Z konfucianismu vychazi uslovi ,MuZ je uctivdn - Zenou se pohrdd” (Janos, 2007, str. 272),
donedavna velmi uzivano ve vSech zemich vychodni Asie. Ale mladi Japonci a Japonky Ziji
v souCasné dobé velmi obdobné jako jejich vrstevnici na zapadé, a tento vliv

konfucianismu se projevuje pouze v nékterych podvédomych reakcich.

V soucasném Japonsku vitaji rodi¢e jak narozeni syna tak narozeni dcery, prestoze tomu
tak dfive nebylo. Zeny byly posuzovény dle poctu porozenych synd. V pfipadé, kdy se zené
nepodafilo pfivést na svét muzského potomka, bylo ¢astym feSenim japonskych muzl vzit
si tzv. ,vedlejsi“ zenu, se kterou by syna zplodili. DalSim rfeSenim bylo, kdyZz muz dal své

Zzené kvychové syna, kterého mu porodila néktera zkonkubin. ,Podle japonskych
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tradicnich predstav totiz mél na zrozeni ditéte zdsluhu vyhradné otec a bylo vlastné uplné

jedno, jaka Zena mu je donosila a porodila.” (Janos, 2007, str. 273)

Dle JanosSe (2007) byla vyhradni charakteristikou Japonska tzv. adopce Zenich(, ke které
dochazelo zejména v rodinach majicich samé dcery. Tyto adopce probihaly hlavné
v bohatych aristokratickych rodindch a umoznovaly tim pokracovani rodu do budoucna.
Adopce byly praktikovany jiz v nejstarSich dobdach, nékolikrat ji vyuZila i cisafska rodina,
¢im si zajistila tak dlouhou tradici.

V soucasné dobé se miizeme setkat s adopci zeté do rodiny nevésty. Zenich viak musi

pfijmout fakt, Ze déti neponesou jeho jméno.

LStaré tradice zajistovaly japonskym chlapcim, ktefi byli svymi matkami vZdy extrémné
hyckani, Ze se v jistém véku jednoduse prestéhuji do ndruc¢i manzZelky, kterd je bude
milovat a obdivovat a neomezené plnit veskerd jejich prdani stejné jako to predtim délala
matka.” (Janos, 2007, str. 278) Tyto zvyklosti byly samozifejmosti jesté kolem roku 1970,
tedy to, Ze Zena peCovala o manzela, déti a domacnost. Zvykem bylo, Ze mladé zeny po
ukonceni studii nastupovaly na néjaky ¢as do préace, avsak poté, co se vdaly, se jiz do
prace nevracely.

V soucasnosti se mnohem castéji setkdvame s vdanymi a pracujicimi Japonkami. Jednim
z dlvodu, které umoznily mladym Japonkam pracovat, by mohl byt rozvoj materskych
Skol s celodennim provozem (které byly dfive v provozu pouze do obéda) a instituci, které
jsou obdobné jako nase skolni druziny.

Mezi soucasnymi Japonkami jiz kazda treti studuje vysokou Skolu. Hlavnim divodem
studii nejsou cile stat se uspésnymi v profesnim Zivoté, ale stat se ,dobrou manzelkou a

moudrou matkou” a dokazat tak, ,Ze budou schopny vést své déti k ucté ke vzdélavani.

(Janos, 2007, str. 278)
Rozvodovost byla v Japonsku do poloviny minulého stoleti témér nulova. V 70. letech
zacal v Japonsku narlstat pocet rozvodU. Janos (2007) uvadi, Ze v roce 2004 bylo podle

oficidlnich udaji 39% uzavienych sfiatkd ukonéeno rozvodem.
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V dfivéjSich dobach davali podmét k rozvodim pouze mutZi, ktefi Zenu ndsledné zavrhli.
,Rozvedené Zeny se obcas vracely ke svym rodi¢cim — ovSem s ostudou a velkymi
problémy.” (Janos, 2007, str. 280)

Pravo rozvodu ziskaly japonské Zeny ve 20. stoleti, vyuzivaly je vSak velmi zfidka, nebot
Casto nemély dostatek finan¢nich prostfedkl, nedostdvaly alimenty a ziskdni zaméstnani
bylo slozité.

AZ vroce 1976 prinesl Japonkam zlepSeni novy zakon o rodiné. ,Jednou z vysad, kterou
tehdy ziskaly, je pravo ponechat si prijmeni byvalého muZe, coZ jim mizZe usnadnit vychovu
déti.” (Janos, 2007, str. 280)

Janos udava, Ze ve 20. stoleti bylo odbourano stigma spolecenské nepfistupnosti pojici se
s tématem rozvodu. Japonské Zeny ziskavaji sebedlvéru diky navyseni osobnich pfijmQ,

které jim umoznily samostatné rozhodovani o vlastnim Zivoté.

7. 3 Typy predskolnich zafizeni

Informace k této kapitole jsem ziskala prostrfednictvim rozhovoru s Miwako Kolertovou
Kawaza (matkou japonského ditéte dochazejiciho do materské Skoly, ve které jsem
pUsobila) a s Yuko Okaji (zastupkyni reditele z Japonské skoly v Praze)

V Japonsku je kladen veliky tlak na rodiny, z ¢ehozZ vychazi, Ze rodiCe prenasi tento tlak
na déti. Existuje zde nékolik typl vzdélavacich instituci.

Jednim zmoZnych déleni je dle ministerstev, ktera spravuji jednotlivé typy
predskolnich instituci a to na materské skoly, spadajici pod Ministerstvo Skolstvi,
kultury, sportu, védy a techniky, které jsou uréeny pro déti od tfi let a jejich provoz je
pouze v dopolednich hodinach a materské skoly, které patfi pod Ministerstvo
zdravotnictvi, ty prijimaji déti jiz od narozeni, jejich provoz je celodenni a proto jsou
vyuzivany predevsim zameéstnanymi matkami.

V soucasnosti probiha vJaponsku snaha o integraci téchto dvou typ( instituci,
prozatim vSak neni dofesena.

DalsSim typem predskolnich instituci jsou soukromé Skoly. Prestizni soukromé skoly,

YT
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v budoucnu mensi Sance dostat se na kvalitni instituce pro predskolni vzdélavani a
nasledné do soukromych skol zakladnich. Tak to pokracuje pres Skoly stfedni a vysoké,
ze kterych mohou poté nastoupit na dobra mista v zaméstnani. Aby se déti do téchto
soukromych Skol dostaly, prochazi pripravnymi skolami a vychovou v roding, ktera by
mohla byt nazyvana spiSe ,drilem®. Napfriklad jiz v predskolnim véku se déti musi ucit
psat znaky abecedy, coZ vyZaduje velkou soustfedénost, nebo musi sedét az hodinu
bez hnuti u stolu.

Tlak Skolnich instituci je vyvijen, jak jsem jiz zminila, na celou rodinu. Matky jsou pod
stalym dohledem ucitelek jejich déti, které maji povinnost jednou za ¢as navstévovat
rodiny svych Zaka. Povinnosti matek je také jiz zminéna péce o domdacnost a vychova
déti. Pro déti pfipravuji do Skoly obédy, dle kterych jsou ucitelkami hodnoceny podle
kvality a pestrosti stravy. Nejen matky jsou pod stalym dohledem, ale i ucitelky musi
odvadét kvalitni praci. Nespokojeni rodice mohou byt diivodem k rozvazani pracovniho
pomeéru, pokud nejsou s kantorem spokojeni (opodstatnéné). BEhem dne, kdy jsou déti
ve vzdélavacich institucich, se matky schazeji a pti popijeni ¢aje s ostatnimi matkami
rozebiraji pokroky svych potomka.

Odivani na japonskych Skolach je dané typem Skoly. Na prestiznich soukromych skolach

nosi déti uniformy jiz od predskolniho véku. Ostatni typy Skol maji volny styl oblékani.

7. 4 Prabéh studia pro mateiské skoly

Podkladem k této kapitole byl dokument Course of study for Kindergarten, ktery jsem

ziskala od Yuko Okaji (zastupkyné reditele Japonskeé Skoly v Praze), v anglickém jazyce.

Pribéh studia pro mateiské skoly (preklad z anglického nazvu Course of study for
Kindergarten) je oficialnim dokumentem Ministerstva Skolstvi, kultury, sportu, védy a
techniky v Japonsku aktualizovanym v roce 2008. Je urceny pro vSechny typy oficialnich
matefrskych skol schvalenych dradem, které dle néj rozpracovavaji ro¢ni, semestralni,

mésicni a tydenni program i denni rozvrh.
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Pravidla dokumentu uréeného japonskym matefskym Skoldm blizce pfipominaji
pravidla, kterd jsou v Ceské republice stanovena pro praci s R&mcovym vzdéldvacim
programem pro predskolni vzdélavani.

Japonsky dokument pro materské Skoly je strukturovany do tfech hlavnich kapitol,

které maji vlastni ¢lenéni, dle obord, kterymi se zabyvaji.

Kapitola prvni se zabyva obecnymi ustanovenimi.

Je rozdélena do dvou oddild, pricemz oddil 1. vyjadfuje zakladni idedly materskych
Skol, zdUraznuje, jak dllezité je vzdélavani v raném détstvi pro budovani celoZivotniho
charakteru déti na zakladé myslenky, Ze volnda hra je zakladem vyvazieného
psychického a fyzického rozvoje. Cilem ucitell je budovat vztah a divéru déti a vytvorit
vhodné prostredi k jejich vzdélavani.

Oddil 2. formuluje kurikula pro materské skoly, které by mély usilovat o vytvoreni
zazemi pro déti, které bude povzbuzovat jejich zajem o Cinnosti a vytvofit zaklady pro
dalsi stupné povinného vzdélavani. Vtomto ohledu si kazda skola méa udrzovat své
jedinecné vlastnosti a formulovat vhodné osnovy, které budou rozvijet déti po fyzické i
psychické strance, vsouladu s materskou Skolou, mistni komunitou a Zakladnim
zakonem o vzdélavani, Skolnim vzdélavacim zdkonem a jinymi zakony pro nasledné

povinné vzdélavani.

Kapitola druha popisuje cile a obsahy predskolniho vzdélavani, které se zaméruji na
emoce, vuli a postoje, které jsou zakladem pro osvojeni détské chuté do Zivota,
rozvijejici se v predskolnim obdobi.

Integruje aspekty détského vyvoje: zdravi (péce o zdravi fyzické a dusevni), mezilidské
vztahy, Zivotni prostfedi, jazyk (osvojovani jazyka), a vyraz (pocity a vyjadfeni), ve
kterych shledavam jistou podobnost s oblastmi z ceského RVP PV (Dité a jeho télo, Dité
a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dité a svét).

Jednotlivé aspekty zahrnuji vzajemné propojené kategorie: cile, obsah, nakladani
s obsahem, které se opét napadné podobaji kategoriim jednotlivych oblasti RVP PV

(dil¢i cile, vzdélavaci nabidka a o¢ekdvané vystupy)
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1. Zdravi (srovnatelné s RVP PV - Dité a jeho télo) se zaméfruje na rozvoj schopnosti
podporujicich détskou samostatnost a péci o zdravi a bezpecny Zivot. Prostfednictvim
rozvoje pohybovych dovednosti, sebeobsluznych a hygienickych dovednosti nebo

znalosti rdznych nebezpeci, kterym by mohly byt vystaveny, jak pfi nich jednat.

2. Mezilidské vztahy (srovnatelné s RVP PV - Dité a ten druhy, Dité a spolecnost) rozviji
sebedlvéru a podporuje schopnosti komunikace s ostatnimi tak, aby se sdruzovali a
podporovali navzajem. Chce doprat ditéti pocit naplnéni a ziskani postoji a navyku
k tomu potrebnych. Na zakladé volnych her ve skupiné dat ditéti moZnost pochopeni a

pfijeti pravidel (hernich, ale i souziti s ostatnimi).

3. Prostredi (srovnatelné s RVP PV — Dité a svét) podporuje schopnost déti vytvofit si
vztah kZivotnimu prostfedi prostfednictvim vlastni zvidavosti a zaclenit jej do
kazdodenniho Zivota. Vede déti k seznameni srozmanitosti, vzneSenosti a krasou
pfirody, ale i zvifat a véci v blizkém okoli. Chce, aby se déti naucily v pfirodé volné

pohybovat a rozvijet zajem péce o ni a k jejimu respektu.

4. Jazyk (srovnatelné s RVP PV — Dité a jeho psychika: Jazyk a fe€) rozviji vili a postoj
k slovnimu vyjadreni vlastnich zazitk(i, myslenek, stejné jako k poslechu mluveného
slova druhych, podporuje porozuméni jazyku a dovednost se projevit. Ucitelé by méli
v détech podnitit zdjem i o psanou podobu jazyka prostfednictvim knih, pfibéh( a

obraz(, rozvijet jejich fantazii.

5. Wraz (srovnatelné s RVP PV — Dité a jeho psychika) rozviji bohatost pocitl a
schopnost vyjadifovat a podporovat svou tvofivost a myslenky, vlastnimi zpUsoby (jako
zvuk, pohyb, malba, kresba). Podpofit détsky projev, ktery je priméreny jeho
vyvojovému stupni, jeho zkuSenostem. Dostat pfilezitost k sebevyjadfeni, ale i

naslouchani druhych.
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Kapitola treti se zabyva body, které vymezuji pokyny a vzdélavaci aktivity poskytované
mimo vyucovani. Je strukturovana do dvou oddild.

Oddil 1. se zaméruje na body vymezujici pokyny, které jsou rozdéleny do dvou ¢asti:

1. obecné body k projednavani, které formuluji konkrétni plany pro vzdélavani déti
v raném véku umoznujici stanoveni cilG a obsahl a vytvoreni vhodného prostredi pro
uceni. Materské skoly by mély provadét pribézna prezkoumani a hodnoceni vyuky
v souvislosti s ménicimi se podminkami a na jejich zakladé plan vylepSovat.

Déti by se ve Skolce mély vénovat Cinnostem primérenym jejich fazi vyvoje, mély by
prohlubovat a rozvijet své zkuSenosti prostfednictvim interakce s uciteli a ostatnimi
détmi. Aktivity zahrnujici individudlni, skupinové a frontalni Cinnosti by mély vést
k uspokojeni zajma a tuZeb vsech déti. Pozornost by méla byt vénovana predevsim
détem, které nastoupily do MS nové (déti tfileté), zde je tfeba Uzkad spoluprace
srodinou. Skola by méla poskytovat rodi¢dm moznost, vymérovat si informace
s ostatnimi rodici a podilet se na ¢innostech svych déti.

2. body zvlastni pozornosti jsou zaméreny na bezpecnost vyuky, kterou je treba
podpofit seznamovanim déti s nebezpecnymi misty a vécmi prostifednictvim her, pfi
kterych déti procvicuji vhodna opatieni v pfipadé ohrozeni.

Zvlastni pozornost je také vénovana détem se specidlnimi vzdélavacimi potifebami, pro
které je treba vytvaret individualni plan, aby i se i jejich Zivoty rozvijely pInohodnotné.
Ktomu je zapotiebi spoluprace srodinou, specidlnimi pedagogy, lékarskymi a
socidlnimi sluzbami. Spoluprace déti s détmi se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je
dllezita k vytvoreni a obohaceni socialniho podvédomi.

Pro plynuly prechod déti z predSkolniho na zakladni vzdélavani je podporovana
prileZitost spoluprace, vymény zkusenosti a nazort déti z materskych skol s zaky ze
zakladnich skol.

Oddil 2. se vénuje pokynim pro vzdélavaci aktivity poskytované mimo vyucovani, které
se snazi brat v Uvahu potreby rodicd a komunity, ale i psychické a fyzické vycerpani
déti.

Zvaiuje, zda by ¢innosti vhodné pro rané détstvi mély byt vyvinuty dle osnov, v tomto

ohledu v uzké spolupraci s uciteli, nebo aby plany vzdélavacich Cinnosti poskytovanych
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mimo vyucovani braly v uvahu Zivot ditéte doma a vztah ke spolecenstvi, vtomto
pripadé by mély byt déti povzbuzovany k rlznorodym cinnostem s vyuZitim rdznych

spolecenskych zdroja.

7.5 Zhodnoceni

Po zpracovani této kapitoly jsem ziskala nékolik dllezitych informaci, které jsem vyuZila
k vytvoreni programu integrace japonskych déti do ceské materské Skoly, jenz je

zarazen do praktické ¢asti.
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PRAKTICKA CAST

8 Uvod do praktické ¢€asti

Prace s détmi jinych kultur neni vidy jednoducha, jak jsem jiz uvedla v teoretické Casti,
adaptace i nasledna integrace jsou velmi narocné procesy.

V této Casti prace bych chtéla ukazat, jak se s naro¢nou situaci (vstupem do materské
Skoly) dokazalo vyrovnat sedm déti japonské narodnosti a jakymi zplisoby by bylo
mozné témto a dalSim nastupujicim détem japonské i jiné narodnosti usnadnit
integraci do Ceské materské Skoly prostfednictvim vytvoreného programu. Soucasné
zaznamendm dochazku déti jinych narodnosti do jedné materské skoly v pribéhu
deseti let a na zavér zanalyzuji multikulturalitu a multikulturni vychovu na materskych

Skolach z pohledu pedagogickych pracovnika.

9 Cile a vyzkumné otazky

(@)

| N

ile:

=

Na zakladé pozorovani analyzovat chovani japonskych déti v jinojazy¢ném prostredi

materské skoly:

e 7 hlediska adaptace na prostredi materské skoly,

e 7z hlediska vytvareni vztah( s vrstevniky jinojazyéné majority,

e 7 hlediska aktivity pfi vychovné vzdélavacich ¢innostech.

2. Sezndmeni svytvorenym programem integrace japonskych déti, vzniklém na
zakladé jejich dochazky do vy$e zminéné MS.

3. Zjisténi dochdazky déti jiné narodnosti v materské Skole za dobu deseti let.

4. Vyzkumné Setfeni provedené prostfednictvim dotazniku:

e ziskat informace o vékovém sloZeni pedagogickych pracovnikd na vybranych

materskych skolach, délce jejich pedagogické praxe a dosazeném vzdélani
e prokazat soucasnou dochazku déti jinych narodnosti na materskych Skolach

v Prazskych ¢astech Bfevnov, Dejvice, Hanspaulka,
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oVeérit miru zafazovani multikulturni vychovy do Skolnich a tfidnich vzdélavacich

programu a jejich realizaci na monitorovanych matefskych skolach.

Vyzkumné otazky:

1. Jaké rozdily v chovani mUZeme pozorovat u déti jinych narodnosti:

je pro déti jiné ndrodnosti naro¢néjsi adaptace na prostredi materské Skoly nez
pro Ceské déti,

jaké partnery vyhledavaji v kolektivu MS (déti stejné narodnosti, déti stejného
¢i odlisného pohlavi, déti mladsiho i starsiho véku, nebo ucitelku),

maji zadjem se zapojovat do ¢innosti spjatych s dennim programem?

2. Jakym zpGsobem Ize G¢inné pomoci détem jinych narodnosti s integraci do MS?

3. Vzrostl polet déti jinych narodnosti na vybrané MS za dobu deseti let?

4. Vyzkumné otazky vztahuijici se k cili ¢. 4:

jakd vékova kategorie je nejcastéjSi mezi pedagogickymi pracovniky ve
vybranych matefskych skolach,

jakou maji zkusenost pedagogicti pracovnici v dané profesi,

dochazi do vybranych materskych skol na Praze 6 déti jinych ndrodnosti,

jak se ucitelky a Ceské déti vyrovnavaji s pritomnosti déti jinych narodnosti a
jakym zpUlsobem se jim snazi ucinné pomoci pfi adaptaci na cizi prostredi,

pracuji ucitelky téchto materskych Skol s détmi na multikulturnich tématech a
nabidkach?

10 Vyzkumné metody

Ke zpracovani empirické ¢asti jsem vyuZila nékolika vyzkumnych metod. Jednou z nich

bylo pozorovani probihajici mezi roky 2007 - 2010, které bylo podkladem k analyzam

adaptace a integrace japonskych déti.

Dalsi metodou byl dotaznik zadany v prlbéhu zafi a fijna 2011. Dotaznik byl sméfovan

na pedagogické pracovniky mateiskych skol.
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11 Japonské déti integrované v ceské materské skole

Tato kapitola je zaloZzena na pozorovani sedmi japonskych déti, se kterymi jsem méla
mozZnost pracovat v pribéhu tfech po sobé jdoucich skolnych rokl, béhem nich jsem
zaznamenavala jejich chovani v prostfedi jinojazyéné kultury. Tfida, do které japonské
déti dochazely, méla heterogenni skladbu déti.

K vybéru tématu integrace japonskych déti do ceské materské Skoly mé privedl| fakt, ze
jsem méla moZnost s témito détmi pracovat a rada bych touto praci ukazala, Ze i pres
mnoha Uskali, ktera se béhem pobytu japonskych déti vyskytla, byla jejich pfitomnost i
velkym pfinosem pro mé jako pedagoga i jako Clovéka a pro skupinu ceskych déti,
ktera byla soucasti celého adaptacniho a integracniho procesu.

Nejprve bych kratce popsala vznik situace a naslednou pfitomnost japonskych déti
v Ceské matefrské Skole.

Nedaleko nasi materské Skoly, kterd lezi v panelové zastavbé méstské casti Prahy 17,
byla vroce 2004 oteviena Japonska sSkola v Praze, kterda pusobila pfi Japonském
velvyslanectvi v CR jiz od roku 1980. V souvislosti s otevienim japonské gkoly se do jeji
blizkosti zacaly stéhovat rodiny japonské narodnosti. JelikoZz Japonska Skola v Praze
poskytuje pouze zakladni vzdélani, dostavil se zajem japonskych rodict o predskolni
vzdélani na ceskych materskych Skolach v okoli jejich bydlisté.

Ve Skolnim roce 2007/2008 se japonské déti objevily na seznamu zapsanych déti ve
tfidé, kde jsem pUlsobila jako ucitelka. Byli to tfi chlapci a jedna divka (Raiky, Ryota,
Yuto a Ayana).

Ve skolnim roce 2008/2009 se skupina japonskych déti obménila. Raiky a Ryota
prestoupili do jiného oddéleni nasi materské skoly a do nasi tfidy nastoupili sourozenci
(chlapec a divka) Jumpei a Momoe a chlapec Shintaro. V tomto roce dosahli Jumpei a
Ayana Skolniho véku a v dubnu nastoupili do Japonské skoly v Praze.

Na konci Skolniho roku jsme se rozloucili jesté s Momoe a Yutem, ktefi se z materské
Skoly odhlasili z divodu stéhovani a v dalsim Skolnim roce 2009/2010 zUstal jen
Shintaro, ktery zakoncil dochdzku do MS v dubnu 2010, kdy nastoupil do Japonské

Skoly v Praze.
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V nasledujicich kapitolach budou uvedeny vysledky pozorovani, které jsem si rozdélila
do trech oblasti (z hlediska adaptace, z hlediska vztah( mezi jinojazyénymi vrstevniky a

z hlediska zapojovani do Cinnosti spjatych s dennim programem)

11. 1 Raiky

Chlapec japonské narodnosti, do MS nastoupil ve véku 4 let. Pochazi z GpIné rodiny,

ma jednu starsi sestru.

Z hlediska adaptace

Nastup do materské Skoly neplsobil Raikymu Zadné potize, velmi rychle se adaptoval
na prostredi tridy.

Komunikativni schopnosti byly omezené. V pribéhu roku se komunikace posunula, ale
jen o maly krok, tedy chlapec dokazal pozdravit (dobry den, na shledanou), oznamit

potiebu toalety a u jidla si fict, jestli néco chce nebo nechce.

Z hlediska vztahu mezi jinojazyénymi vrstevniky

Raiky béhem témér celé dochazky do mé tridy nevyhledaval kontakt s ceskymi détmi,
jeho hra probihala hlavné s détmi japonské narodnosti. Jeho zajem o Ceské déti se
ukdzal pouze v dobg, kdy ve tfidé nebylo Zadné z japonskych déti, tedy velmi omezené,
a tehdy vyhledaval spise chlapeckou spole¢nost nebo si hral sam.

KdyZz jsem se informovala o jeho chovani ve tfidé, do které dochdzel nasledujici dva
roky, dozvédéla jsem se, Ze se jeho postoj nezménil a ve volnych Cinnostech byl stale
v kontaktu pouze s japonskym kamaradem. Spolecnost ostatnich déti vyhledaval jen

vyjimecné.
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Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Ve volnych hrach vyhleddval Raiky konstruktivni ¢innosti (nejcastéji lego). Pfi fizenych
¢innostech projevoval zajem o veskeré tvorivé ¢innosti (kresba, malba, stfihani, lepeni,
modelovani aj.), do cviceni, pohybovy her a ¢innosti spojenych s hudbou a zpévem se
zapojoval aktivné. Jediné co pro chlapce nebylo zajimavé, byly cinnosti jako
komunikacni kruh, ¢etba pohadek a basni. Nezajem projevoval povidanim s ostatnimi

japonskymi détmi nebo se snazil zabavit néjakou hrackou, coz rusilo zbytek déti.

11. 2 Ryota

Chlapec japonské narodnosti, do MS nastoupil ve véku 4 let. Pochazi z GpIné rodiny,

ma jednu starsi sestru.

Z hlediska adaptace

Pribéh adaptace u Ryoty byl o néco slozZitéjsi. Problém nastaval pfi louceni s matkou,
kterd ho doprovazela, ale jakmile byla za dvefmi a chlapec vidél japonské kamarady,
okamzité se zapojil do jejich hry. Horsi to bylo, kdyz prisel z japonskych déti prvni, v té
chvili byl plactivy a bez zajmu o kteroukoliv ¢innost. Tento stav trval kratky cas, rychle
si zvykl a pak uz mu necinilo potiz byt chvilku mezi ¢eskymi détmi.

Komunikacéni schopnosti na nizké uUrovni, bez zajmu se ucit Ceska slova. Na konci
Skolniho roku ovladal pozdravy, oznameni potreby toalety a fict pokud néco chce nebo

nechce.

Z hlediska vztahl mezi jinojazyénymi vrstevniky

PFistup Ryoty k ceskym détem byl shodny s pfistupem Raikyho. Ani on nevyhledaval
kontakt s ostatnimi détmi, hra probihala pouze sjaponskymi kamarady. V pripadé
jejich nepfitomnosti si hradl sdm a vyjimecné se zapojil do hry ¢eskych chlapcu.

Jeho chovani se nezménilo ani v nasledujicich dvou letech v jiné tridé.
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Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Ryota se také ve volnych hrach vénoval stavbdm z lega nebo hram s auty. Projevoval
zajem o vytvarné a pracovni cinnost a aktivné se zapojoval do cvi¢eni a cinnosti
spojenych s hudbou, hrou na nastroje.

Nezajem projevoval, podobné jako Raiky, pfi Cinnostech, kdy se vypravélo a cetlo,

povidal a hral si.

11. 3 Yuto

Chlapec japonské narodnosti, do MS nastoupil ve véku 3 let. Pochazi z uplné rodiny,

ma jednoho starsiho bratra.

Z hlediska adaptace

Yuto nastoupil do nasi tfidy jako nejmladsi z japonskych déti. Jeho vék byl jednim
z faktor( ovliviujicich jeho adaptaci, ktera trvala delSi dobu neZ u predeslych dvou
chlapctl. Byl zakfiknuty a plactivy. Avsak po necelych dvou mésicich, kdy se rozkoukal,
zacal se drobny chlapec projevovat agresivnim chovanim, které bylo tfeba usmérnovat.
Yutovy komunikacni schopnosti zlstaly po celé dva roky, které navstévoval nasi tfidu,
na témér shodné velmi slabé Urovni bez jakékoliv snahy o zlepSeni. MUZu fict, Ze Yuto
byl v komunikaci, v adaptaci i integraci nejslabsi ze vSech japonskych déti, se kterymi

jsem méla mozZnost pracovat.

Z hlediska vztahl mezi jinojazyénymi vrstevniky

Z tohoto pohledu Yuta nelze hodnotit, nebot jeho zdjem o kontakt s ¢eskymi détmi byl

nulovy. Ani v situaci, kdy byl ve tfidé jediny z japonskych déti, se o kontakt nepokusil.
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Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Yuta bylo velmi obtizné nécim zaujmout. Do fizenych Cinnosti se zapojoval malo. Jako
predeslé chlapce ho zajimaly nékteré zvytvarnych a pracovnich cinnosti a svdj
temperament projevoval pfi cviéeni a pohybovych hrach. Ostatni z ¢innosti (zpév,
Cetba, poslech ...) pro néj byly nezajimavé a proto u nich vyrusoval povidanim nebo

nevhodnou hrou.

11. 4 Ayana

Divka japonské narodnosti, do MS nastoupila ve véku 5 let. Pochazi z GpIné rodiny, ma

jednu starsi sestru.

Z hlediska adaptace

Kdyz prisla Ayana do nasi tfidy, tak jsem byla mile prekvapena. Jiz z rodinného
prostiedi byla vybavena zakladnimi komunikaénimi dovednostmi, tedy okamzité byla
schopna pozdravit, oznamit potrebu toalety nebo vyjadfit souhlas ¢i nesouhlas. |
adaptace probéhla bez sebemensich problém.

Ovsem béhem dvou let, které stravila vnasi tridé, udélala jen velmi maly krok
k rozSiteni komunikaénich dovednosti a dokonce mam dojem, Ze z materské Skoly

odesla s tim, s ¢im pfisla (z hlediska komunikac¢nich dovednosti a schopnosti).

Z hlediska vztahl mezi jinojazyénymi vrstevniky

Ayana presto, Zze byla v prvnim roce dochdzky do nasi tfidy z japonskych déti jedina
divka, travila vétsinu ¢asu hrami s japonskymi chlapci. AvSak na rozdil od jiz zminénych
chlapcu byla schopna zapojit se i do her ¢eskych divek jakékoliv vékové skupiny, které ji

mezi sebe ochotné prijaly.
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Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Ayana se rada zapojovala do vytvarnych a pracovnich ¢innosti, nedélala ji problém ani
Ucast pti hudebnich cinnostech. Cviceni a pohybovych her se aktivné ucastnila. Pri
Cinnostech, které se vénovaly Cetbé, poslechu a riznym vypravénim se Ayana tolik
nezapojovala. Pokud trvaly kratsi chvilku, dokazala pfi nich sedét a nerusit, ve chuvili,

kdy se Cinnost prodlouZila, ji pfestala bavit a zacala si povidat s japonskymi chlapci.

11. 5 Jumpei

Chlapec japonské narodnosti, do MS nastoupil jako predskolak, tedy ve véku 6 let.

Pochazi z Uplné rodiny, ma mladsi setru, se kterou dochazel spolecné do nasi tfidy.

Z hlediska adaptace

Jumpei se v materské Skola zadaptoval rychle. | on byl zdomova vybaven zakladnimi
komunika¢nimi dovednostmi a v prlibéhu jednoho Skolniho roku je Uspésné rozvijel.
KdyZ v dubnu nastupoval do zakladni skoly, byl schopen sdélit jednoduchou formou, co
potieboval. Stacila by jesté néjaka doba v ¢eské materské Skole a jeho komunikace by

byla na dobré urovni.

Z hlediska vztahl mezi jinojazyénymi vrstevniky

Jumpei se stejné jako ostatni priradil do kolektivu japonskych déti, ale netrvalo dlouho
a Jumpei se zacal zapojovat i do her ¢eskych chlapci, ktefi byli shodné vékové skupiny.

Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Jumpei se aktivné podilel na vSech Cinnostech, které byly fazeny do dennich programd.
Nejvice ho zajimaly Cinnosti spojené s pohybem (cviceni, pohybové hry), ale i vytvarné

a pracovni ¢innosti, ve kterych projevoval svou Sikovnost a samostatnost. Do Cinnosti
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spojenych s Cetbou, poslechem a vypravovanim se po néjakém case snaZil také zapojit

a sdélit i vlastni poznatky.

11. 6 Momoe

Divka japonské narodnosti, do MS nastoupila ve véku 4 let. Pochazi z GpIné rodiny, ma

jednoho starsiho bratra, se kterym dochazela spolecné do nasi tfidy.

Z hlediska adaptace

Momoe, prestoZze dochdzela do materské Skoly spolecné s bratrem, byla v prvnich
tydnech plactivéjsi. Na rozdil od ostatnich japonskych déti méla potfebu fyzického
kontaktu s ucitelkou. Stejné jako bratr, prisla i Momoe se zakladni znalosti ¢eského

jazyka, kterou v pribéhu skolniho roku doplriovala.

Z hlediska vztahl mezi jinojazyénymi vrstevniky

Momoe ze zacatku vyhledavala spole¢nost bratra, japonskych kamaradud nebo uditelky.
Netrvalo dlouho a Momoe se zacdala zaclenovat do kolektivu divek vsech vékovych
kategorii. VSimla jsem si, Ze na rozdil od Ayany, se Momoe zajimala o divéi hry, proto si

zvolila kolektiv ¢eskych divek i pfes jazykovou bariéru, ktera jako by se pfi hfe vytratila.

Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Momoe nejcastéji vyhledavala cinnosti, které byly spjaté skresbou, malbou a
modelovaci hmotou. Aktivné se Ucastnila hudebnich ¢innosti (zpévu, hry na nastroje i
pohybu s hudbou). Po néjakém case, kdy pochytila nékteré z ceskych slov, se
zapojovala i do komunikacnich kruhl a fikani basni. Jediné ¢emu se spiSe vyhybala,
bylo cviceni a pohybové hry, pfi kterych radéji sedéla na lavicce a pozorovala ostatni

déti.
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Rada se zapojovala i do takovych Cinnosti, kdy déti pomahaji ucitelce napfiklad
s pripravou a uklidem pomcek. V téchto chvilich byla vidy po ruce, aniz by ji kdokoliv

oslovoval.

11. 7 Shintaro

Chlapec japonské narodnosti, do MS nastoupil ve véku 4let. Pochazi z Gplné rodiny, ma

jednu starsi sestru.

Z hlediska adaptace

Shintato mél naprosto bezproblémovy nastup do materské Skoly. Z domova vybaven
zakladnimi komunika¢nimi dovednostmi, které si v naslednych dvou letech stravenych
v Ceské materské Skole rozsifil. Pfi odchodu do zakladni S$koly, jiz hovofil
v jednoduchych vétach s ceskymi détmi i ucitelkou. K takovému pokroku mu pomohla
jeho Sikovnost, ale i fakt, Ze v druhém roce dochazky do nasi tfidy zlstal z japonskych

déti jen on, coz ho nutilo komunikovat vice v ¢eském jazyce.

Z hlediska vztahl mezi jinojazyénymi vrstevniky

Dokud meél Shintaro u sebe japonské kamarady, probihala jeho hra prevainé s nimi.
Pokud nastala situace, kdy byl sam, nemél se zapojenim mezi ¢eské déti potize. Diky
tomu, Ze byl kamaradsky a jeho klidné povaze, ho déti mezi sebe ihned zafadily. Pro

svou hru si mezi ceskymi détmi vybiral chlapce shodného i starSiho véku.

Z hlediska zapojovani do ¢innosti spjatych s dennim programem

Shintaro byl velmi Sikovny a snazil se zapojovat do veskerych aktivit, které béhem dne
probéhly. Nejvice ho zajimaly Cinnosti spojené s pohybem, tedy cviceni a pohybové

hry. Ve druhém roce dochdzky se aktivné podilel na vypravovanich, fikani basni.
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Nechybél u vytvarnych a pracovnich Cinnosti a pfi hudebnich Cinnostech ho zajimala

hra na nastroje i zpév.

11. 8 Analyza prace se skupinou japonskych déti

Jak jsem jiz zminila v pfedeslych ¢astech své prace, japonské déti nemély s adaptaci na
prostfedi materské Skoly témér zadnou potiz. Myslim si, Ze velkou pomoci pro né byla
pritomnost vice déti stejné narodnosti v jedné tfidé, coz mélo za nasledek vytvoreni
malé komunity, ktera drzela stale pospolu. Pouze ve vyjimecnych pfipadech jsem vsak
pozorovala zadlenéni japonskych déti mezi déti ceské. Nékteré z japonskych déti (viz
kapitoly: 11. 1, 11. 2 a 11. 3) dokonce v pribéhu celé jejich dochazky nenavazaly
kontakt s ceskymi détmi. U téchto déti by se dalo fici, Ze proces integrace nebyl Uplny.
Jsem presvédcena, Ze jejich rozdéleni do rtznych tfid by mohlo byt prinosem k rozvoji
jejich komunikace s ¢eskymi détmi, avSak v ojedinélych pfipadech by to mohlo vést k
problému s adaptaci samotnou.

Skute¢nost, Ze si japonské déti vytvofily vlastni komunitu, cinila pfi nékterych
¢innostech potize, které zplsobovala nadmérna hluénost spojena sjejich béznou
komunikaci. Ale i temperament, ktery je pro japonské déti typicky, a vychovné pristupy
rodicl, které jsou mirnéjSich povah.

Jak jsem se dozvédéla z nékolika rozhovorl sjaponskymi pfislusniky, vychova
japonskych déti je v pfedskolnim obdobi velmi mirna a pozadavek kazné prichdzi az na
zakladnich Skolach, kde se déti setkavaji s prisnou autoritou pedagogu.

Pro nds v materské Skole byly naro¢né hlavné skupinové cCinnosti jako komunikacni
kruh, cetba a poslech pohadek a jina vypravovani, pfi kterych japonské déti doslova
rusily, coz bylo v téchto situacich jejich pfirozenou reakci z divodu jazykové bariéry.
Zde by bylo vhodné mit pfipravenu nahradni Cinnost, ktera by tyto déti zaujala po
zbytek doby. Ja jsem se presto snaZila o jejich zapojovani (za pomoci obrazkovych a
jinych materidld, abych jim co nejvice pfibliZila probirané téma) i do takovych ¢innosti,

pfi kterych bylo tfeba vyuZit jazykovych dovednosti, aby mély pfilezitost k rozvoji a
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necitily se kvuli svému handicapu vyfazovany z kolektivu. Postupem casu se nékteré
z japonskych déti dokazaly zapojit.

Ostatnich Cinnosti at hudebnich, vytvarnych, pracovnich nebo pohybovych se Gcéastnily
svelkym elanem. DlUkazem byly napriklad vystoupeni pfipravovana pro rodice, na
kterych japonské déti vystupovaly stakovym nasazenim, jako by Zadnd jazykova

bariéra neexistovala.

11. 9 Komunikace s rodi€i japonskych déti

Rodice jinych narodnosti, pokud sami nehovori Ceskym jazykem, uvadi casto do
informacnich listd kontakt na prekladatele, se kterym spolupracuiji.

Z vlastni zkusenosti vSak uprednostiuji pfimy kontakt s rodici. | pres jazykovou bariéru
jsme se srodici jinych narodnosti snazili domluvit, nékdy za pomoci vzkazl v psané
podobé. Sami rodice, tedy prevazné matky, japonskych déti méli obrovskou snahu o

komunikaci v ¢eském jazyce s dopomoci slovniku.

43



12 Program pro integraci japonskych déti do ceské mateiské Skoly

Tento program byl vytvoren jako soucast diplomové prace ,Multikulturalita a integrace
japonskych déti do Ceské materské skoly” a jako inspirace pro praci s jinojazy¢nymi
détmi v prostiedi materské Skoly (pfedevsim pro praci s détmi japonské narodnosti).

Prozatim nebyl prakticky realizovan ve vychovné vzdélavacim procesu.

12. 1 Duvod tvorby programu

Jiz v pfedchozich kapitolach jsem zminila, jaké obtize mohou nastat v situaci, kdy se ve
tridé objevi dité pochazejici z jiné kultury, obzvlasté pokud jeho jinakost neni pouze
v jazyce, odliSném pfristupu k vychové v rodiné aj. (jako v pfipadé Japoncll). Obtizné to
muZe byt pro samotné dité, pedagoga, ale i majoritni skupinu déti, z niZz pro nékteré

muZe byt setkani s odliSné reagujicim ditétem zcela neznamé.

V prabéhu mé praxe v materské skole jsem méla moZnost pozorovat chovani déti ve
tfidé, do které dochdazelo nékolik déti japonské narodnosti.

Jak bylo zminéno v kapitole ¢. 11, japonské déti absolvovaly dochazku do materské
Skoly za velmi podobnych podminek jako Ceské déti. Japonské déti se s jazykovou
bariérou vyrovnaly vlastnim zplsobem, tedy nékteré byly ochotné, pfijmou cesky jazyk
a pokusit se navazat vztahy s détmi i dospélymi a nékteré tyto snahy neprojevovaly.
Pfistup téchto déti a prace s nimi mé inspirovali k vytvoreni ,Programu pro integraci
japonskych déti do ceské materské skoly”, ktery by mél byt pfinosem jak ke snadnéjsi
integraci déti odlisnych kultur, tak k vytvoreni pozitivnich vztah( déti majoritni skupiny

k rGznorodostem a odlisSnostem, se kterymi se budou setkavat po cely Zivot.

Pro Uspésnou realizaci programu je treba velkého nasazeni pedagogickych pracovnikd,
ktefi budou s programem pracovat. Dllezita je také spoluprdce s rodinnymi pfislusniky
jinojazyCnych i ¢eskych déti, ale i s jinymi vzdélavacimi institucemi (jinymi materskymi
Skolami, zdkladni Skolou, Japonskou Skolou v Praze), které poskytnou pfileZitosti

k setkavani s jinymi skupinami lidi.
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Casovy rozsah je zavisly na individudlnich moZnostech jednotlivych déti japonské
narodnosti. Veskeré cinnosti budou pfi realizaci prizplsobovany tak, aby vyhovovaly

individualnim potfebam japonskych déti a zaroven nenarusovaly program tridy.
Program je sestaven na zakladé RVP PV (2004) a doplnén aktivitami cilenymi na danou
skupinu déti.

12. 2 Hlavni cile programu

1. Vytvoreni prostfedi vhodného kintegraci déti pochazejicich z jazykové a etnicky
odlisnych kultur na zakladé podminek, které Skola vytvari, skupiné déti, ve které bude

integrace realizovana, a na individualnich moznostech jinojazycnych déti.

2. Zachovani vlastni identity japonskych déti v majoritni skupiné a moZnosti jejich

seberealizace.

3. Poskytnout japonskym détem pfilezitost rozvijet své komunikaéni dovednosti

V jazyce majority.

4. Seznamovani s rozmanitostmi jinych kultur prostfednictvim pfitomnych japonskych

déti (tradice, zvyklosti, zplUsob stolovani, jazyk ...).
12. 3 Specifické cile naplfiované v programu

1. Rozvijet schopnosti souziti ve skupiné lidi (ve Skole, tfidé ...), a seznamovat se s

hodnotami a postoji uznavanymi majoritni skupinou.
2. Vytvareni vztahl v détské skupiné i s persondlem materské skoly.

3. Rozvijet u jednotlivych déti pozitivni city k sobé samému, uvédomovat si vlastni

identitu a dosahovat osobni spokojenosti.

4. Rozvoj komunikacnich dovednosti v roviné verbdlni (v jazyce majoritni skupiny),

fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich i produktivnich.

5. Vytvaret podvédomi o existenci jinych kultur a seznamovat se s nimi.
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12. 4 Kompetence naplfiované v programu

1. Dokazat se adaptovat na prostfedi materské Skoly a tfidy, zaclenit se mezi skupinu

déti a respektovat jeji rozmanitost.

2. Komunikovat bez zdbran ve skupiné déti, navazovat kontakt s dospélym, ktery je

autoritou a respektovat jej.

3. Projevovat svou samostatnost vyjadrenim vlastnich nazor( a postoja v situacich,

které to vyzaduiji.

4. Dokazat naslouchat a porozumét slySenému. Snaha o vlastni vyjadieni myslenek,

dokdazat pojmenovat nékteré véci, které nas obklopuji v bézném Zivoté.

5. Vnimat rozmanitost a rlznorodost svéta lidi (existenci odliSnych ndrodu, kultur a

etnik).

12. 5 Cinnosti

1. , Aktivity vhodné pro pfirozenou adaptaci ditéte v prostredi materské skoly,” (RVP PV
2004, str. 28) prostrednictvim rliznorodych spolecenskych her.
Tyto aktivity jsou zafazovany predevsim v prvnich tydnech po nastupu ditéte japonské

narodnosti z ddvodu seznameni s novym prostredim:

- poznavani prostiedi materské skoly prostrednictvim prohlidek jednotlivych prostor
budovy za asistence pedagogickych pracovnikl, jednotlivce ¢i skupiny déti, které jiz

prostiedi Skoly znaji a budou schopni predat tim vlastni zkusenost,

- seznamovani s pravidly Skoly a tfidy, ktera jsou vytvorena a sjedndna kolektivem
pedagogll a déti na jednotlivych tfidach. Podoba jednotlivych pravidel je zndzornéna
obrazkovou formou (pravidla mohou byt zachycena détskymi kresbami, kolazemi

z détskych casopisi nebo vytvoreny uditelkou — dle moZnosti daného kolektivu).
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Stanovena pravidla budou nasledné umisténa tak, aby je bylo mozné vyuZivat a

kontrolovat jejich dodrzovani v pribéhu dne.

Tyto aktivity jsou zafazovany v prabéhu celého skolniho roku:

- poradani spoleCenskych akci, Skolnich slavnosti, kterych se ucastni spole¢né s détmi i

rodinni prislusnici.

Priklady akci poradanych materskou sSkolou:

- ,Podzimni tvoreni”, pfi kterém se v jednotlivych tfidach schazi rodice s détmi. Maji
moznost vyuZit své fantazie a vytvorit si ,,cokoliv“ z prirodnich materialQ, které jsou
k dispozici ve tfidé nebo z vlastnich donesenych materidll. Tato akce je pofddana na
zacCatku Skolniho roku a kromé tvoreni maji rodice mozZnost seznamovat se s ostatnimi

rodici.

- ,Vanocni besidky“ nebo ,Vanocni posezeni” jsou poradany opét v jednotlivych
tfidach v pfedvanocnim obdobi. Pfi besidkdch mohou rodice shlédnout predstaveni
v rlznych variantach volenych tfidnimi ucitelkami, pfi kterych déti predvadi, co se
naucily se svymi ucitelkami (nejcastéji s tématem zimy a Vanoc). Po predstaveni je pro
rodinné pfislusniky pfipraveno obcerstveni spojené s nékterou z vanocnich tradic jako
tvofeni a pousténi lodicek z ofiSkovych skofapek, rozkrajovani jablek, tvoreni svicnu
z jablek, koreni a kandovaného ovoce aj. Pfi této akci se japonsti rodice seznamuji
s ¢eskymi tradicemi a mohou byt pozadani o nékterou z ukazek japonskych vanocnich

tradic. ,Vanocni posezeni“ je obdobnou variantou vSak bez détského predstaveni.

- ,Opékani burtikl“ porfddané vramci celé matefské Skoly na prostorach Skolni
zahrady. Rodi¢e zde maji opét moZnost poznavani s ostatnimi rodici. Ze strany
japonskych rodi¢l se miZeme seznamovat s jejich tradi¢nim zplsobem stravovani,

ochutnavkou nékterych tradicnich potravin.

- ,Navstéva v japonské Skole” probiha po dohodé s uciteli z japonské skoly a jejim cilem

je seznamovani déti se zvyklostmi jiné kultury v prostiedi vychovné vzdélavaci

instituce. Déti a ucitelé z japonské Skoly si pfipravi jednoduchy program, kterym nas
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provedou v pribéhu dopoledne. Jde o ukdzky prostor Skoly a tfid, ukazka zpévu a
prednesu, seznameni s nékolika tradi¢nimi détskymi hrami a nasledné zapojeni ¢eskych
déti do téchto her (zde se ukazuje schopnost spoluprdce déti i pfes jazykovou bariéru).
Naopak v pripadé zajmu pedagogl japonské Skoly mlze byt uskute¢néna navstéva

japonskych déti v ¢eské materské skole s ukazkou nékterych tradic ¢eské skoly.

Priklad akci poradanych Méstkou ¢asti Praha 17

- ve spolupraci s Japonskou skolou v Praze a repskymi materskymi a zakladnimi Skolami
a Centrem socialné zdravotnich sluzeb: ,Svatek sousedd” zde se setkdvaji dvé kultury,
Ceska a Japonska, a vzajemné se poznavaji prostfednictvim predstaveni pfipravenych

jednotlivymi institucemi, ochutndvkou tradi¢nich pokrm aj.

2. Herni aktivity provadéné prostfednictvim neverbalni i verbalni komunikace a

spolecenskych her podporujicich pratelské vztahy a respekt k druhym.

Hry na zakladé neverbalni komunikace:

- hra ,Jak se u nds zdravime” — po ndzorné ukdazce typu pozdrav(i odliSnych kultur (v
tomto pripadé Ceské a japonské), ucitelka zada détem, ktery typ pozdravu maiji uzivat,
tak aby to ostatni nevédély. Déti se rozmisti po prostoru tfidy nebo télocvicny a na
povel ucitelky se zaCnou vzajemné potkavat a zdravit. Vzdy, kdyzZ se setkaji dva shodné
pozdravy, chyti se déti za ruce a nasledné pokracuji, dokud se nesejdou vsechny se
shodnym typem pozdravu. Hra probiha beze slov.

Tato hra je inspirovana hrou ,, Jak se zdravi“ (Cermékova a kol., 2000, str. 29).

- hra ,Na zrcadlo” — pfi této hie jsou déti rozdéleny do dvojic. Jeden z dvojice predvadi,
druhy je zrcadlo a snazi se opakovat vSechny pohyby. Po chvili si déti role ve dvojici
vyméni. Hra muzZe byt modifikovana tak, Ze predvadi jedno dité a skupina ostatnich

déti jej napodobuje.
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- pantomimicka hra , Pfedved a poznej“ - zakladem jsou obrazkové karty, které musi
byt vidy v paru (jako u pexesa), jedna sada karet je rozloZzena na plose, aby bylo na
vSechny katry vidét a druhd sada se shodnymi kartami je vloZzena do nadoby (pytli¢ku,
misky nebo kloboucku, dle mozZnosti). Jedno z déti si vybira kartu z nadoby tak, aby je
ostatni déti nevidély. Dité ma za ukol prfedvést pantomimicky, co je zndzornéno na
obrazku, ostatni déti maji za Ukol poznat, co predvadi a priradit tu spravnou kartu. Na
kartickdch mohou byt jakékoliv obrazky (zvitata, ¢innosti aj.). Hru Ize hrat ve dvojici, ve

skupinach nebo uzplsobit dle stavajicich potreb.

Hry na zakladé verbalni komunikace:

- hra ,, Jak se jmenujes?” — déti sedi v kruhu a posilaji si jakykoliv predmét, ten kdo ho
drzi, frekne své jméno (u zkusenéjsich déti pridavame dalsi informace, hru mdzeme

modifikovat dle potieb).

- hra na , Zivy slovnik“ (Cermakova a kol., 2000, str. 29) — éeské déti seznamuji japonské
déti sjednoduchymi slovy, jako podklad slouzi obrazkové a zvukové materidly
(pocitatové programy, CD s rlznymi zvuky, pexesa, détské obrazkové knihy). A naopak
japonské déti seznamuji skupinu ceskych déti sjednoduchymi japonskymi slovy

(pozdravy, Cisla aj.).

- hra ,Na hadanky” - kdy jsou voleny velmi jednoduché formulace otazek: ,Je to Zluté,
sviti to“, ze zacdtku mohou byt podloZzeny obrazovym materidlem, poté uzZ jen
verbalné. Pred touto hrou by v pfipadé japonskych déti pfedchdazelo prohlizeni obrazkd
a opakovani jejich nazvl (obrazky a nasledné hadanky by mély byt propojeny s

momentalné probiranym tématem).

- hra ,, Jak se zdravi“ (Cermdkova a kol., 2000, str. 29) — zjednodusena podoba pro
predskolni déti, kdy se déti rozdéli do dvou skupin, jedna zdravi v ¢eském jazyce a
druhd vjaponském. Vzajemné se pfi setkani zdravi, po chvili se role méni. Po
zorientovani ve hre Ize zapojit i pozdravy v jiném jazyce, aby se seznamovaly i s jazyky

jinych narod.
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- ,Kimovy hry” - sestavované od nejjednodussich podob, tedy déti jsou seznameny
s nékolika predméty vizualné i verbalné. Nasledné jsou predméty uschovany napriklad
pod Satek. Déti maji za ukol jmenovat pfedméty, které se nachazi pod satkem. Tuto hru
bych z pocatku provadéla jen se skupinou japonskych déti. V pfipadé, ze je ve tridé
pouze jedno dité japonské narodnosti, zapojila bych do hry déti mladsi vékové skupiny,

aby byly alespon pfriblizné vyrovnany moznosti zapojeni.

- hra ,,Zdhadnd osoba“ (Smith, 1993, str. 63) — jedno z déti si vybere jiné dité a popisuje
jej a ostatni hadaji, hru Ize také ménit dle potieb a zkusenosti déti (napriklad popisem

vlastnosti, ¢innosti, které ma dité rado ...).

Pro utvareni pozitivnich vztahl mezi détmi ve tfidé lze vyuzit i dalSich her, které
nalezneme naptiklad v publikaci Smith (1993). Spolecenské hry mGzeme prizplsobovat
schopnostem japonskych déti tak, aby se mohly zapojovat a prohlubovat pratelské

vztahy ve skupiné.

3. Cinnosti zaloZené na spontanni hie déti, kdy mohou déti vyjadiovat vlastni pocity a

seberealizovat se

- namétové hry, které jsou vybirany détmi pfi volnych hrach. Témito hrami déti casto
znazornuji nebo napodobuji realné situace, se kterymi se jiz setkaly nebo je
momentalné prozivaji. Jsou to hry ,na nakupovani“, ,na rodinu“, ,na skolu“, ,na

vojaky“ aj.

- tvofivé hry, pfi kterych vyjadfuji a zachycuji svou fantazii a predstavivost

prostrednictvim vytvarnych a pracovnich materiald, pfirodnin a jinych pomucek.

4. Dostatecné poskytovani prilezitosti k zapojeni do vypravovani, prednest basni,
dramatizaci, které jsou béZnou soucasti literarnich cinnosti. UmoZznéni poslechu

mluveného slova vjaponském jazyce v prostiedi materské Skoly prostiednictvim
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pohadek na rGznych typech medii (CD, DVD) a prednesu japonskych pfislusnik( (po

domluvé).

- Cetba a poslech japonskych a ceskych pohadek (v Ceském jazyce, prilezitostné

v japonském jazyce),

- vypravovani s podkladem détskych encyklopedii, slovnik(i a véci kolem nas.

5. Prostrednictvim détskych encyklopedii, slovnikll a rlznych médii seznamovani
s rozmanitostmi narodU a kultur. Za pomoci rodi¢l japonskych déti zprostfedkovavat
ukazky nékterych zvyk( japonské kultury (odivani, stolovani, prace s papirem —

origamy, psana podoba japonského jazyka ...).

- nabidnou japonskym détem, aby se zapojily a donesly vlastni podklady naptiklad
oblibené knihy, encyklopedie, pohadky (DVD, CD), ¢asopisy, na kterych by naopak

ceskym détem ukazovaly rozdilnost kultur.

12. 6 Strategie k integraci japonskych déti

Tyto strategie jsou urCeny predevsim pro déti, které prichazi do materské sSkoly bez
znalosti Ceského jazyka, ale mohou pomoci i détem se zakladnimi znalostmi jazyka
k lepsi orientaci v novém prostredi a k urychleni procesu integrace.

Pti pripravé jednotlivych strategii je treba predevsim prihlidnout k nékolika faktor(im,
které mohou byt pro integraci zasadni.

Jednim z faktor(, na ktery bychom méli prihlédnout pfi integraci, je pfedpokladana
délka pobytu japonského ditéte v Ceské republice a pfipadny nastupu ditéte do
zakladni skoly (Ceské ¢i japonské). V pripadé, kdy by rodice japonského ditéte méli
zajem o jeho dochazku do ceské zakladni Skoly, bylo by tfeba s ditétem pracovat

mnohem intenzivnéji nez s ditétem, které se chysta do japonské zakladni skoly.

Zde by bylo tfeba vytvoreni individudlniho vzdélavaciho planu a zvazeni, zda by bylo

v moZnostech pedagogu ve tridé vénovat vice ¢asu intenzivni pripravé jednotlivci nebo
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se pokusit zazadat o asistenta pedagoga, jehoz ukolem by byl rozvoj schopnosti a

dovednosti japonského ditéte v jazykové a komunikacni oblasti.

Dalsi z faktor(i, které mohou ovlivnit integraci, jsou individualni moznosti ditéte.
V pfipadé, Ze by japonské dité jevilo znamky napfiklad nékterych SPU, bylo by tfeba
zvazovat vytvoreni IVP i tomto pfipadé.

Myslim si ale, Ze prokazani nékteré z SPU by bylo v pfipadé japonského ditéte velmi
obtizné, nebot z vlastni zkusenosti vim, jak mohou reagovat déti v novém prostredi (at
Ceské Ci japonské). Proto bych prokazovani jakékoliv poruchy resila pouze v pfipadé,

kdyby dité dochézelo do MS vice let nebo byly jeho projevy chovani nezvladatelné.

Nabidka strategii

- vyuZiti karticek sjednoduchymi obrazky, frazemi (jako piktogramy vyuZivané pfi
komunikaci s autistickymi détmi viz priloha ¢. 2), které by bylo moZné pouZit pro
komunikaci s pedagogem a ceskymi détmi formou: ,ukaz obrazek, na kterém je
znazornéna tva potreba a my ti pomGzeme ji uskutecnit”.

Z karticek by mohla byt vytvofena tabule, na které by byl pomoci obrazkl sestaven
rezim jednotlivych dni s moZnosti obmén, dle kterého by se mohly japonské déti

orientovat v probihajicich ¢innostech,

- vyuzivani praktickych ukazek prostfednictvim skupiny, jedincl z rfad Ceskych déti,
které by situace predvedly nebo by japonskému ditéti pfi ¢innostech asistovaly (vést

Ceské déti k vytvareni pozitivnich pratelskych vztahd k détem jinych narodnosti),

- vytvoreni seSitd (v podobé portfolia), pro kazidé zpritomnych déti japonské
narodnosti, které by slouzily jako pomucka pro samotné dité, ale i jeho rodice. Sesit by
obsahoval jednoduché obrazky doplnéné ceskymi a japonskymi vyrazy, pisné a basné
souvisejici s probihajicim tématem. Tyto seSity si vytvori pedagog na zékladé skolniho a
tfidniho vzdélavaciho programu a individualité japonského ditéte (véku, zkuSenostem

s jazykem).
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12. 7 Pomucky

- obrazky znazorujici néktera podstatna a pridavna jména a jednoduché fraze

(piktogramy viz pfiloha €. 2, pexesa),

- obrazkové slovniky, détské encyklopedie, détské casopisy, détské knihy a ¢asopisy v

originalnim japonském vydani,
- pohadkové knihy, knihy s basnémi a rikadly, zpévniky,

- CD, DVD a jinda média v japonském jazyce

12. 8 Zavér programu

Pokud by Skola chtéla s programem pracovat a realizovat jej, poté je tfeba program
zaclenit do skolniho vzdélavaciho programu. S programem mohou pracovat jednotlivé
tfidy nebo muze byt realizovan v ramci celé materské skoly. Dle RVP PV by program
nemél narusovat hlavni vzdélavaci nabidky, ale mél by se stat smysluplnym a ucelnym

dopliikem.
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13 Vyzkum - Déti jinych narodnosti na ceské materské sSkole v obdobi 10 let

Vyzkum probihal na jedné materské Skole v Praze 6. Podklady byly cerpany
z Evidencnich listd dané materské skoly.

Evidenéni listy déti, které dochdzi v soucasné dobé do materské skoly, jsou uloZeny
v kancelafi vedouci ucitelky materské Skoly, ostatni evidencni listy déti, které jiz
materskou Skolu opustily, jsou zakladany v archivu Skoly. Dokumenty o détech se

zakladaji v archivu po dobu deseti let.

V pribéhu poslednich deseti let proslo materskou skolou 51 déti jiné narodnosti, mezi
nimiz byly ndarodnosti: arabska, azerbdajdzanskd, béloruska, chorvatskd, japonska,

kazasskd, polska, rumunska, ruskd, recka, slovenska, ukrajinskd a vietnamska.

Z tabulky €. 2 je patrné, které z narodnosti se v materské Skole objevily nejcastéji a
které v nejpocetnéjSim zastoupeni.

V roce 2002/2003 byly vMS celkem 4 déti jiné narodnosti, 1 chlapec arabské
narodnosti, 2 chorvatské a 1 fecké.

V roce 2003/2004 bylo v MS celkem 7 déti jiné narodnosti, zGstava 1 chlapec arabské
narodnost, 1 chorvatské a 1 fecké a pribyva 1 chlapec béloruské narodnosti, 1 chlapec
ukrajinské a 2 chlapci viethamské narodnosti.

V roce 2004/2005 bylo v MS nejméné déti jiné narodnosti a to 3, 1 chlapec bé&loruské
narodnosti, 1 ukrajinské a 1 ruské.

V roce 2005/2006 se zvysil celkovy pocet na 14 déti jiné narodnosti, 1 chlapec
béloruské narodnosti, 2 chlapci chorvatské, 1 chlapec a 1 divka ruské narodnosti, 5
chlapcli japonské narodnosti, 1 chlapec ukrajinské, 2 slovenské a 1 divka polské
narodnosti.

V roce 2006/2007 klesl pocet jinojazycnych déti na 13, z nichZ bylo 5 chlapcl a 4 divky
japonské narodnosti, 2 chlapci slovenské a 1 chlapec a 1 divka ruské narodnosti.

V roce 2007/2008 opét klesl pocet jinojazycnych déti na 9, 4 chlapci a 3 divky japonské

narodnosti a 2 chlapce slovenské narodnosti.
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V roce 2008/2009 vzrostl celkovy pocet déti jiné narodnosti na 18, coz bylo nejvice za
dobu poslednich 10 let, 8 chlapct a 4 divky japonské narodnosti, 1 chlapec ruské, 2
slovenské, 1 vietnamské a 1 chlapec a 1 divka ukrajinské narodnosti.

V roce 2009/2010 klesl pocet jinojazycnych déti na 14, 3 chlapci a 2 divky japonské
narodnosti, 1 chlapec a 1 divka ruské ndarodnosti, 3 chlapci slovenské, 1 chlapec
vietnamské a 1 chlapec a 2 divky ukrajinské narodnosti.

V roce 2010/2011 klesl pocet na pouhé 4 déti jiné ndrodnosti, 1 chlapec slovenské
narodnosti, 1 chlapec a 1 divka ukrajinské a 1 divka vietnamské narodnosti.

V roce 2011/2012 pocet jinojazyénych déti opét vzrostl na 10, 1 divka azerbajdzanské
narodnosti, 1 divka kazasské, 1 chlapec polské ndrodnosti, 1 chlapec rumunské, 2
chlapci slovenské narodnosti, 2 chlapci ukrajinské a 1 chlapec a 1 divka vietnamské

narodnosti.

Mezi nejCastéjSi ndrodnosti se fradi japonska, ruska, slovenska, ukrajinska a
vietnamska.

Zastoupeni japonské ndrodnosti bylo nejvétsi v letech 2005 — 2010. Jak jsem zminila
v kapitole €. 11, vroce 2004 byla nedaleko této matefské Skoly oteviena Japonska
Skola v Praze. Je pochopitelné, ze se nasledkem otevieni japonské Skoly zvysil pocet
japonskych pfislusnikd, ktefi se usidlili v blizkosti Skoly a projevili zdjem o umisténi
mladsich déti do predskolnich instituci.

Ve skolnim roce 2010/2011 a 2011/2012 do materské skoly nedochazelo Zzadné dité
japonské narodnosti. Snizeni poCtli japonskych déti registruje dle Yuko Okaji i Japonska
Skola v Praze.

Naproti tomu se ve skolnim roce 2011/2012 objevuji zcela nové narodnosti: kazasska,
azerbajdzanska a rumunska.

Kromé poctl jednotlivych narodnosti je z vySe vypsanych udaji ziejmé mnohem vyssi
zastoupeni chlapcl nez divek mezi jinojazyénymi détmi. Tento jev Ize sledovat i mezi

détmi majoritni skupiny, avSak neni soucasti tohoto vyzkumu.
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Pocty déti jinojazy€nych narodnosti na materské Skole po dobu 10 let

_ SKOLNi ROK | 2002/ | 2003/ | 2004/ | 2005/ | 2006/ | 2007/ | 2008/ | 2009/ | 2010/ | 2011/
NARODNOST 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012
Arabska 1 1
Azerbajdzanska 1
Béloruska 1 1
Chorvatska 2 1
Japonska 5 9 7 12 5
KazaSska
Polska 1
Rumunska
Ruska 1 2 2 1 2
Recka 1 1
Slovenska 2 2 2 2 3 1 2
Ukrajinska 1 1 1 2 2
Vietnamska 1 2
CELKEM 4 7 3 14 13 9 18 14 4 10
tabulka ¢. 2
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14 Vyhodnoceni dotazniku pro ucitelky mateiskych skol

Dotaznikem, vytvofenym k prozkoumani multikulturality a prace s multikulturni
vychovou, jsem oslovila 50 respondentek (ucitelek a teditelek materskych Skol) z
nékolika ¢asti Prahy 6 — Bfevnov, Dejvice, Hanspaulka. Tyto méstské casti jsem si
vybrala, nebot jsou dle mého nazoru vyhledavanymi lokalitami pro pobyty cizincd
(naptiklad ambasdady), a pfedpokladala jsem zde i ¢astéjsi vyskyt déti jinych narodnosti
na matefskych Skolach.

Z celkového poctu 50 dotazovanych jsem dostala nazpét 45 vyplnénych dotaznik( (tj.
od 90% oslovenych). Respondenti méli na zodpovézeni otazek dostatek ¢asu, presto se

mi 5 dotaznikl (10%) viibec nevratilo.

1. Jste Zena — muz

Odpovédi na tuto otazku byly jednoznacné, tedy 100% dotazovanych byly Zzeny.

2. Patfite do vékové skupiny

Pfehled vékovych kategorii

18 - 25 let 4 8,9%
26 —35 let 8 17,8%
36— 50 let 17 37,8%
50 a vice let 16 25,6%
tabulka ¢. 3

Nejvice respondentek spada dle odpovédi do vékovych kategorii 36 — 50 let a 50 a vice
let (37,8% a 25,6%). Jednim z dlvodl velkého zastoupeni vtéchto kategoriich je
vékovy rozsah, ktery je vétsi nez u prvni a druhé vékové kategorie. Ma zkusenost
z praxe je velmi podobna sodpovédmi respondentek. Mezi mé kolegyné patfily

nejcastéji Zzeny ve veéku 50 a vice let.
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3. Vase nejvyssi dosazené vzdélani

PFehled dosazeného vzdélani pedagogickych pracovnikd MS

Stredoskolské vSeobecné 2 4,4%
Stfedoskolské pedagogické 31 68,9%
Stredoskolské jiny obor 5 11,1%
Vysokoskolské - Bc. (pedagogické) 2 4,4%
Vysokoskolské - Mgr. (pedagogické) 2 4,4%
Vysokoskolské jiny obor 3 6,7%
tabulka ¢. 4

Nejcastéji se objevovala odpovéd, nejvyssi vzdélani stredoSkolské pedagogické. To
ukazuje na stavajici poZzadavky pro pedagogickou zpUsobilost, pro kterou je treba
minimalni pedagogické vzdélani, které umoznuji stfedni pedagogické skoly. Pouze 7
dotazovanych vystudovalo nékterou z variant vysokoskolského vzdélani.

Mezi odpovédmi byly pripady, kdy respondentky vystudovaly jiné ze stfedoSkolskych
oborl (napfiklad gymnazia, ekonomické obory, obor odévnictvi), coZ je v této dobé
klasifikovano jako nekvalifikovany pracovnik. Tyto odpovédi se objevovaly ¢astéji u

respondentl z nizsich vékovych kategorii.

4. Délka Vasi pedagogické praxe

Pfehled vy3e pedagogické praxe

do 5tilet 10 22,2%

do 10 ti let 6 13,3%

do 20 ti let 6 13,3%

vice 23 51,1%
tabulka ¢. 5

V této otazce byla nejpocetnéji zastoupena odpovéd, pedagogicka praxe delsi nez 20
let, ve vice nez 50%. Tento fakt ukazuje na stalost respondentek v jednom oboru a

pravdépodobny kladny vztah k pedagogické profesi.
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5. Mél (a) jste béhem své praxe ve tfidé integrovany déti jiné narodnosti?

Zemé pUvodu integrovanych déti

Zemé puvodu integrovanych déti Po::elt
déti
1. | Ukrajina 25
2. | Rusko 16
3. | Amerika 10
4. |Vietnam, Némecko 9
5. | Anglie, Bulharsko 8
6. | Arabie 7
7. |Slovensko 6
8. | Chorvatsko 5
9. | Mongolsko, Polsko, Albanie, Kuba, Holandsko 4
10. | Korea, Madarsko, Rumunsko, Recko, Azerbajdzan, Japonsko, Francie 3
11. | Norsko, Turecko, Arménie 2
12. | Srbsko, Bélorusko, Indie, Libanon, Australie, Svycarsko, Moldavie, Itélie, Sirie 1
tabulka ¢. 6

Prizkum ukazuje, Ze do vybranych materskych Skol dochazi déti jinojazyénych kultur a
jejich ndarodnosti jsou velmi réiznorodé. Ciselny sloupec na pravé strané tabulky
zachycuje, kolik respondentek zminilo danou zemi plivodu integrovaného ditéte.

Jak vidime vtabulce, tak nejéastéji se respondentky setkdvaji s détmi z Ukrajiny a
Ruska, coZz je casty jev na ceskych matefskych skolach, nebot ztéchto zemi
zaznamendvame i vyskyt pracovnich sil na ceském trhu prace.

Vyskytuji se zde i velmi nezvyklé zemé&, napfiklad: Kuba, Holandsko, Recko, Norsko ...
Naopak Slovensko, které je v tésné blizkosti Ceské republiky a jeho? piislusnici jsou zde
Casto zaméstndvani, bylo v tabulce az na 6 misté.

5 respondentek se vyjadfilo, Zze s détmi jinych kultur nemaji v materské skole zadnou

zkusenost.
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6. Jaké narodnosti se ve Vasi materské skole vyskytuji nejcastéji?

Nejcastéji se vyskytujici jinojazyéné narodnosti

Zemé pivodu P:;:,t
1. | Ukrajinskd 23
2. | Ruska 14
3. | Vietnamska 9
4. | Slovenskd 6
5. | Bulharska 5
6. | Americka 3
7. | Némecka 2
8. | teckd, arabska, polska 1
tabulka ¢. 7

Tato tabulka zaznamendvd narodnosti déti, které se vyskytovaly na jednotlivych
Skolach nejcastéji.
Opét se zde objevuji na prvnich mistech ndrodnosti ukrajinska a ruska, nasleduji

vietnamska, slovenska atd.

| zde se opakuje u 5 respondentek odpovéd, Zze s détmi jinych kultur nemaji zkuSenost.

7. Jaky byl maximalni pocet jinojazyénych déti na Vasi tfidé v pribéhu jednoho

skolniho roku?

Respondentky se nejcastéji shodly, Ze v pribéhu jednoho skolniho roku se jim ve tridé
sesSly maximdlné 2 jinojazyéné déti (18 respondentek). 12 respondentek uvedlo jako
maximalni pocet jinojazyénych déti — 3. Nechybéla ani Cisla 1, 4 a 5 déti.

Nejvyssi pocet uvedla pouze 1 respondentka, a to 7 jinojazyénych déti v jedné tridé

béhem skolniho roku.
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8. Vyzadovaly tyto déti individudlni pristup?

Potfeba individualniho pfistupu

Potrebovaly 26 57,8%

individudlIni ptistup

Nepotrebovaly 12 26,7%

individudlIni ptistup

Bez odpovédi 7 15,6%
tabulka ¢. 8

57,8% dotazovanych respondentek uvedlo, potfebu individudlniho pfistupu k détem
jinych kultur. Jejich potreba vyplyvala nejcastéji z neznalosti ¢eského jazyka a trvala

pomérné kratkou dobu (s ohledem na mozZnosti a povahu ditéte).

Jedna z dotazovanych odpovédéla:
»ano, vyZadovaly a vyZaduji — nasim ukolem bylo, vZzdy pomoci s pfekondnim jazykové
bariéry. Déti mluvici slovenskym jazykem to mély jednodussi. Postupné zarazovani do

spolecnosti déti. Déti jsou vsak vnimavé, spoustu véci okoukaji od druhych.”

Metody vyuZivané kintegraci jinojazyénych déti byly rGzné, nékteri vyuZivali
piktogram(, obrdzkovych slovnik(l a jini vyuZili ochoty déti majoritni skupiny, které

ukazovaly pozadavky ucitelky nazorné.

Dalsi dotazovana uvedla trochu jiny zplsob integrace zvoleny samotnym ditétem:

»Chlapec rumunské ndrodnosti nechtél, abychom s nim mluvili. Chtél jen pozorovat.”

Z tohoto vyroku lze usoudit, Ze vskutku kazdy clovék, zejména dité, je osobnost

vyZadujici vlastni volbu cesty k Uspésné integraci.
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9. Jak probihala komunikace s rodici téchto déti?

Jak komunikuji rodi¢e — cizinci v MS

Zpusob komunikace Po‘ft %
rodicl

!<omun|kace v Ceském )8 62.2%

jazyce

komurjlklace pres 6 13,3%

tlumocénika

kot’nunlkace pres ) 4,4%

chlvy

!<omun|kace jinymi ) 4,4%

jazyky

bez odpovédi 7 15,6%

tabulka ¢. 9

VétsSina dotazovanych uvedla, Ze jejich komunikace srodi¢i ditéte jiné narodnosti
probihala bez jakychkoliv problémd a v eském jazyce. Z odpovédi také vyplynula
skutecnost, Ze divodem ceské komunikace byla ¢asto pritomnost jednoho z rodicl,

ktery hovotil ¢esky nebo dokonce byl ¢eské narodnosti.

Vynikajici spolupraci s rodici uvedla jedna z dotazovanych:
~kazdy tyden se s rodi¢i domlouvame, jakd slova budeme vice procvicovat (délala jsem
jim kresleny slovnik — jednoduchy obrdzek + ceské slovo). Podobné i slovesa a veéty.

Spoluprdce je vynikajici a bezproblémovd, cesky se ucii rodice.”

PFistup této ucitelky povazuji za prikladny postup pro spravnou adaptaci a integraci
déti jinych narodnosti, jisté vyZzaduje velké Usili a naro¢néjsi pripravu ze strany ucitelky,

ale i znac¢nou spoluucast rodicu.

Naproti tomu se objevila i negativni strana komunikace:
»pokud rodice rozumi Cesky, tak je to dobré, kdyz nerozumi, tak je prdce sloZitd, nesnazi

se naucit — mluvi ukrajinsky a délaji, Ze nicemu nerozumi.
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| s takovym pfistupem se v matefskych Skoldch mGzeme setkat a z vlastni zkuSenosti
mUzZu dodat, Ze ve vétsi Casti pripad(, kdy je obtiznda komunikace s jinojazy¢nym
rodi¢em, pak je obtizna komunikace i s ditétem.

Ostatni dotazované odpovidaly, Ze rodice vyuzZivaji pomoci tlumocnika, néktefri vyuzili
chavy, které jim déti vyzvedavaly a vodily nebo komunikaci v jiném jazyce (némecky,
anglicky, rusky jazyk). U 7 dotazovanych jsem nedostala Zadnou odpovéd, zde mohla

byt nepfitomnost déti jinych narodnosti na jejich tfidach.

10. Je na Vasi Skole zafazena multikulturni vychova do skolniho a tfidniho

vzdélavaciho programu? (Jak je realizovana — uvedte priklad)

Vyuziti multikulturni vychovy

Vyuzivani muItikthurni vychovy v Pocet %
mMS odpovédi
multikulturni vychova zarazena 22 48,90%
multikulturni vychova nezarazena 23 51,10%
tabulka ¢. 10

Vymezeni multikulturni vychovy je formulovano v Ramcovém vzdélavacim programu
pro zakladni vzdélavani (2005), ktery je celostatné zavazny. V Ramcovém vzdéldvacim
programu pro predskolni vzdélavani neni multikulturni vychova pfimo vymezena, ale
prolind se ve vzdélavacich oblastech Dité a svét a Dité a ten druhy.

RVP PV je podkladem k tvorbé skolnich i tfidnich vzdélavaci programd, vyzkum vsak
ukazal, Ze vice neZ polovina dotazovanych nema ve svych programech zafazenu
multikulturni vychovu. Pfesto, Ze 40 respondentek uvadi, Ze do jejich tfid dochazi déti
jinych ndarodnosti, 18 z nich, tedy 45% ze 40 dotazovanych, nezarazuji multikulturni
vychovu do vzdélavacich programa.

Respondentky, které maji na svych skolach multikulturni vychovu zafazenu, uvadi
nékteré z témat, kde je multikulturni vychova vclenéna, napfiklad: Nase planeta, Jak se

Zije jinde, Afrika, MDD, VSichni jsme kamaradi aj.
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Dotazované uvedly také priklady, kdy propojuji pfitomnost ditéte jiné kultury
s programy tridy, ¢imz opét realizuji multikulturni vychovu: prohlidky fotografii, knihy o
rodné zemi, hracky. Ddle poradaji zahradni slavnosti, tvofivda odpoledne, besidky
(setkavani kultur), po domluvé s rodici — ochutnavky jidel.

,Kdy muZete ochutnat cukrovi ve tvaru klokana?“ Podotkla jedna z dotazovanych.

11. Jaky je Vas nazor na pritomnost déti jinych narodnosti v ¢eskych materskych
Skolach? Prosim popiste z pohledu:

a. ditéte jiné narodnosti,

b. skupiny déti (Ceské narodnosti), ve které se vyskytuje jinojazycné dité,

c. ucitelky, ktera ma ve tridé dité jiné narodnosti.

Tato posledni otazka byla minéna k zamysleni, k vysloveni vlastniho nazoru a usudku
dotazovanych, kdy mély mozZznost sebevyjadreni. Zajimaly mé jak kladné tak i zaporné
pripominky k pfitomnosti déti jinych narodnosti na ¢eskych materskych skolach ze tfi
pohledu: ditéte jiné narodnosti, skupiny déti, kde se vyskytuje jinojazy¢né dité a

ucitelky, ktera ma ve tride dité jiné kultury.

a. Z pohledu ditéte jiné kultury se dotazované nejcastéji priklanély k nazoru, Ze prichod
ditéte do spolecnosti jinych déti a dospélych, kterym nerozumi je situace, kterd mu
muZe plsobit stres a cinit je nejistym. Tento stav trval (dle nazoru nékolika
dotazovanych) casto kratkou dobu, béhem které si dité pozvolna osvojilo jazyk a
zvyklosti majoritni spolecnosti. Vtomto procesu velmi zalezi na pristupu pedagogq,
skupiny déti, rodica ditéte jiné narodnosti a hlavné na osobnosti a povaze samotného

ditéte.

Nazory ucitelek:
,pro dité je to dobrd cesta, jak se naucit Cesky jazyk, ale trva delsi dobu, neZ se

pfizplsobi reZimu tridy a zlepsi se v komunikaci,”
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»ZdleZi na individualité ditéte, nékteré dité je komunikativni a snaZi se zapaojit, jiné déti
jsou zakriknuté, uzaviené a dd mnoho prdce, neZ k nim najdete cestu.”

Jedna z ucitelek uvedla zkuSenost, ktera plisobi humorné, ale je tfeba se nad ni i
zamyslet:

~jeden chlapec se ptal své maminky, proc ho dala do Skolky, kde jsou déti i pani ucitelky

hluché.”

Dotazované ucitelky se domnivaji, Ze velkou pomoci ditéti by bylo, kdyby je rodice
jesté pred vstupem do predskolniho zafizeni seznamili alespon s par ceskymi slovy,
které by mohlo vyuZit ve chvili, kdy potfebuje néco sdélit (napfiklad potfebu na
toaletu, pocit Zizné, bolest aj.).

Ja se s timto ndzorem ztotozZnuji a jsem presvédcena, Ze dité s takovym zakladem je po

nastupu usetfeno mnoha pro né nepftijemnych situaci.

b. Pohled majoritni skupiny déti na jinojazy¢ného jedince mize byt rlzny. Velmi zalezi
na povaze skupiny hlavné vékové, nebot naptiklad ,déti priblizné do 5 let nemaji
predsudky ke vzhledovym ¢i kulturnim odlisnostem, ale v dalSich letech je rychle
nabyvaji.“ (Kotatkova, 2008, str. 158) Negativni postoje vici osobam jinych etnik
mohou déti prebirat od rodinnych pfislusnikl, kamarad( ale i z médii, kterymi jsou

dnesni déti obklopeny (televize, internet aj.)

Prizkum nastésti potvrzuje prizpUsobivost déti predskolniho véku, kdy se opét
dotazované shoduiji:
,déti je berou, tak jak jsou a protoZze mdme delsi dobu tridy vékové smisené, jsou déti

vétsinou velmi vstricné a pomadhaji.”

Pozitivné nahlizim i na pfipominku respondentky:

JJinojazycné dité je pro kolektiv rozhodné pfinosem, mohou poznat jinou kulturu, zvyky.

Je to prirozend prevence proti rasismu a uceni toleranci.”
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Ucitelky se setkavaji i s détmi, které nahliZi na jinojazy¢né kamarady jako na ,zlobivce”,
ktefi neuposlechnou pokyn( pedagoga. Zde je dulezZité vysvétleni ze strany pedagoga,
proc se jim tak jevi a jak mu pomoci, aby jim takovy nepfipadal. ,i ony samy musi byt

trpélive.”

c. Vposledni casti otazky je vyjadren pohled samotné ucitelky, ktera se nachazi
v situaci, kdy ma ve tfidé integrovano jedno nebo vice déti jiné kultury.

Dotazované shleddavaji problém integrace pouze ve chvilich, kdy nastane situace, pfi

vvvvv

s e

nazor, aby dité nastupovalo a bylo alespon ¢astecné sezndmeno s danym jazykem.

Dale nachazim shody v naroc¢néjsich pripravach na ¢innosti:
»Situace je pro ucitele ndroc¢néjsi (na pfipravu, promysleni tématu, instrukci, pomicek a

postupu), také vSak mizZe byt pfinosem,

,Vvice prdce, ale i radosti z vysledku.”

V odpovédich se objevuje i vytka, kterou povazuji za oprdvnénou. Tykda se poctl déti na
tridach. Situace, kdy jsou mezi 28 zapsanymi détmi integrovany dvé, tti a nékdy i vice
déti jinych kultur, které vyzaduji individudlni pfistup, mlzZe ptesahovat sily a schopnosti
pedagoga. Pedagog se musi rozhodovat, zda vénovat svUj Cas integraci jedince na ukor

skupiny nebo v zajmu skupiny jedince asimilovat.

,Pro dité ,cizince” by byl vhodnéjsi mensi kolektiv déti, aby byla vétsi moZnost

individudlni prace s nim.”

Dotaznikové Setfeni bych uzavfela tim, Ze ucitelky nevidi problém v pfitomnosti déti
jinych narodnosti na ceskych materskych Skolach, ale potykaji se s otazkou, jak by
mohly zménit svou praci a vylepsit prostredi, které by byly pfinosem k adaptaci a

integraci.
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15 Shrnuti vysledk

Cilem této kapitoly je shrnuti vysledk(, tedy odpovédi na vyzkumné otdzky polozené v

kapitole ¢. 9.
1. Vyzkumné otazky zamérené na chovani japonskych déti v prostfedi mateirské skoly

Dlouhodobé pozorovani ukazalo, Ze chovani déti japonské narodnosti se témér nelisi
od projevl Ceskych déti. Stejné jako dité ceské narodnosti, které prichazi do zcela
nového prostfedi materské Skoly, tak déti japonské narodnosti potrebuji néjakou dobu
k adaptaci, kterou nelze ovlivnit nebot je zavisla na individualité jedince.

Nékteré z japonskych déti mély snahu zaclenit se do kolektivu ¢eskych déti vétsi a
nékteré potfebu zaélenéni nepocitovaly. Zde jsem vypozorovala jeden hlavni dvod,
kterym byla pfitomnost vice déti japonské narodnosti v jedné tridé, coz bylo
pfirozenou pfiCinnou, Ze ne vsechny tyto déti vyhledavaly pratelské vztahy mezi
skupinou ceskych déti.

Pfesto, Ze japonské déti projevovaly zdjem zapojovat se do fizenych cinnosti, ne
vsechny je dokazaly upoutat a v nékterych situacich pusobily jako neposlusné. Jejich
chovani vsak bylo shledano jako naprosto pfirozené vzhledem k danym okolnostem.
Diky zapracovani vysledkl z pozorovani japonskych déti do diplomové prace byl zjistén
nepfiméreny pristup ze strany pedagogickych pracovniki v jejich zapojovani do

nékterych z ¢innosti spjatych s dennim programem.

2. Vyzkumna otdazka orientovana na pomoc pfi integraci déti jinych narodnosti do MS

Kapitola ¢. 12 byla vénovana ,Programu pro integraci japonskych déti do ceské
materské skoly”, ktery by mél napomoci k vytvoreni ptiznivého prostiredi nejen pro déti
japonské narodnosti. Mél by také poslouzit jako inspirace pro jiné pedagogy, ktefi

pracuji s détmi jinych narodnosti.
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3. Vyzkumna otazka zaméFena na pocty jinojazyénych déti na MS za dobu 10 let

Pocty jinojazyCnych déti v pribéhu deseti let, tedy ve Skolnich letech 2002/2003 az
2011/2012, nemély zadnou vyhranénou tendenci. Jak se ukazalo v tabulce, pocty déti
jinych ndrodnosti za dobu deseti let nevzrostly ani nepoklesly.

Nejvice jinojazyCnych déti se seSlo ve sledované materské sSkole ve skolnim roce
2008/2009, bylo to 18 déti, z nichZ nejvétsi podil tvofily déti japonské narodnosti (12
déti). Nejméné jinojazyCnych déti bylo ve Skolnim roce 2004/2005 a to 3 déti

(odlisnych narodnosti).

4. Vyzkumné otazky vztahujici se k dotazniku pro ucitelky mateiskych skol

Z dotaznikl pro ucitelky matefskych skoly wvyplynuly tyto informace: nejvice
resondentek bylo ve vékové kategorie 36 — 50 let (25,6%), délka praxe byla nejcastéji
vy$sSi nez 20 let (51,1%) a vzdélani (stfedni pedagogické) odpovidalo vykonavané
profesi u vice neZ poloviny dotazovanych (68,9%).

Odpovédi respondentek ukazaly, Zze do vétsSiny z vybranych matefskych Skol dochazi
déti jinych narodnosti, které jsou velmi rlznorodé, kromé péti dotazovanych, které
uvedly nulovou zkuSenost s détmi jiné narodnosti.

Dotazované ucitelky, které mély praktickou zkusSenost s praci s jinojazy¢nymi détmi,
pfistupovaly prekvapivé pozitivné k nastalé situaci a do dotaznik(i vnasely své kladné i
zaporné zkusenosti a naméty jak s takovymi détmi pracovat.

Nejvice prekvapivé bylo zjisténi, kdy respondentky, které odpovidaly, Ze maji mnoho
zkuSenosti s jinojazyénymi détmi (45%), nezatazovaly multikulturni vychovu do
Skolnich a tridnich vzdélavacich programu. Zbyvajicich 55% dotazovanych, které mély
praktickou zkuSenost s détmi jinych narodnosti, uvedly, Ze multikulturni vychovu fadi

mezi témata v pribéhu celého skolniho roku.

68



ZAVER

V predskolnich institucich je vice neZ dUlezité, aby se persondl (pedagogicky i provozni)
jednotlivych Skol snazil vytvaret prostredi, které by bylo podnétné a pfinosné pro
rozvoj détské individuality.

Nezalezi na narodnosti, kultufe ani rase nebot kazdé z déti ma pravo na proziti
plnohodnotného détstvi, na kterém by méla mit hlavni podil rodina. Matefska Skola,
jako vychovné vzdélavaci instituce, by méla byt doplnujici te¢kou za kvalitné prozitym

predskolnim obdobim.

Diplomova prace byla vteoretické Casti zamérena na ziskani informaci, které by
napomahaly pracovat s détmi jinych narodnosti pfichazejicich do prostfedi Ceskych
materskych skol s jistym handicapem v oblasti komunikace. Pfinosné byly nejen Udaje
Cerpané z odbornych knih, ale za hlavni zdroj novych poznatk(i o japonské kulture
povazuji rozhovor sYuko Okaji (rodilou Japonkou), kterd dokazala nastinit, jakym
zptisobem Ziji japonské rodiny v Ceské republice a poskytla mi material (dokument
Course of study for Kindergarten), ktery mé seznamil s vyukovym smérem japonskych
predskolnich instituci.

Jedna ze stézejnich Casti pro moje dalsi vyzkumna Setreni v praktické ¢asti méla za ukol
na zakladé dlouhodobého pozorovani popsat chovani sedmi japonskych déti v jedné ze
tfid materské skoly. Vysledky z tohoto pozorovani byly nasledné jednim z podklad( pro
vytvoreni ,Programu pro integraci japonskych déti do Ceské materské Skoly“, ktery
jsem se snazila sestavit tak, aby mohl byt aplikovan i na integraci déti jinych narodnosti
a mohli se jim inspirovat dals$i pedagogicti pracovnici z predskolnich instituci.

DalSim ukolem bylo zjistit, zda se v poslednich deseti letech zvySily pocty déti cizincl na
jedné z matefskych skol. V prlibéhu sSetfeni jsem méla moznost, nahlédnou do archivu
dané materské Skoly a vytvofit si pfedstavu o kulturni rozmanitosti déti, které v té
dobé do materské Skoly dochazely.

ZavéreCnym ukolem praktické casti bylo vyhodnoceni dotazniku pro ucitelky

matefrskych skol, které byly pfinosem pro dalsi praci.
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Cil ¢. 1 ,Na zdkladé pozorovdni analyzovat chovdni japonskych déti v jinojazycném
prostredi materské skoly” byl naplhovan jiz béhem dochéazky japonskych déti. Chovani
déti bylo analyzovano ze tfi pohledl: z hlediska adaptace na prostfedi materské skoly,
z hlediska vytvareni vztah( s vrstevniky jinojazy¢né minority a z hlediska aktivity pfi
vychovné vzdélavacich ¢innostech.

Pozorovani ukazalo, Ze se japonské déti adaptuji na prostiedi materské Skoly velmi
podobné jako déti ¢eské, tedy jejich schopnost adaptace je zavisla na individudlnich
moznostech jednotlivce.

Z hlediska navazovani kontaktu s vrstevniky se u ctyf japonskych déti objevil témér
nulovy zajem o navazani kontaktu s ceskymi détmi, komunikace probihala pouze
s détmi stejné narodnosti. U tfrech zbylych déti japonské narodnosti byla shledana
snaha o navazani komunikace s ¢eskymi détmi, zpocatku jen v situacich, kdy se ve tfidé
nevyskytovaly déti japonské, pozdéji tento kontakt i samy vyhledavaly.

Z hlediska zapojovani do aktivit denniho programu bylo chovani sedmi japonskych déti
témér shodné, kromé drobnych odchylek zavislych na individualité jedince. Tedy
nejvice je zajimaly o Cinnosti spjaté s tvorfenim (vytvarné, pracovni aktivity), s pohybem
(cviceni a pohybové hry) a zapojovaly se do cinnosti hudebniho charakteru. Nezdjem
projevovaly pfi Cinnostech, které byly postaveny na zakladé verbalni komunikace
(vypravéni, cetba, poslech), dlivodem byl nedostatek komunikacnich schopnosti a
dovednosti.

Cilem €. 2 bylo vytvoreni ,,Programu pro integraci japonskych déti do ceské materské
skoly“, ktery byl sestaven z cil(, kompetenci a ¢innosti vhodnych k prirozené adaptaci a
integraci japonskych déti. Program navrhuje i konkrétni hry a aktivity, které by nejen
détem japonské narodnosti, ale i jejich rodinnym pfislusnikim usnadnily navazani
kontaktu a zaclenéni do majoritni spolecnosti. Soucasti programu je také nabidka
strategii v hodnych k integraci déti jinych narodnosti.

Cilem €. 3 bylo ,Zjisténi dochdzky déti jiné ndrodnosti v materské skole za dobu deseti
let”. Prizkum ukdzal, Ze dochazka déti jinych narodnosti v pribéhu deseti let neméla
vzrUstajici tendence. Pohyb celkovych poctl jinojazyénych déti byl spiSe stfidavého

charakteru, tedy jeden rok pocty vzrostly a v dalSim roce byl zaznamenan velky pokles
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a naopak. Vyrazné se v tabulce jevi pocty déti japonské narodnosti, které dochazely
do materské Skoly mezi roky 2005 — 2010. Od skolniho roku 2008/2009 se oproti
predchozim roklim lehce navysila Cisla u slovenské, ukrajinské a vietnamské narodnosti
a vroce 2011/2012 se objevily zcela nové narodnosti azerbajdzanska, kazasska a
rumunska.

Naplnénim cile ¢. 4 bylo zjisténi multikulturni situace v materskych Skolach ve
vybranych lokalitach Prahy 6. Z odpovédi respondentek byla patrna pfitomnost déti
jinych ndrodnosti v oslovenych materskych skolach. Zminované narodnosti byly velmi
rGznorodé. Hlavnim zjisténi byl fakt, kdy respondentky na otazku: ,zda je zarazena
multikulturni vychova v programech jejich materskych skol,” v 45% odpovédély, ze NE,
prestoze s détmi jinych narodnosti denné pracovaly. Zbyvajicich 55% dotazovanych

fadi multikulturni vychovu jako prirezové téma béhem celého Skolniho roku.

Po zpravovani diplomové prace jsem si uvédomila, nékteré chyby v praci s détmi jinych
narodnosti, které jsem vidéla béhem své praxe nejen u sebe ale i u dalSich ucitelek, se
kterymi jsem spolupracovala. Tato prace mi pfinesla jisty nadhled a mnoho namétd pro
dalsi praci s détmi v materské skole. NejvétSim pfinosem pro mne samotnou je ziskani
motivace ke zméné nékterych zazitych vychovnych metod, které se i v dnesnich
materskych Skolach stale objevuji a castecné prenaseji na dalSi generace ucitelek.
Jednou z nich je frontdlni zpUsob prace s détmi pfri Cinnostech, které lze resit jinymi
zpUusoby naptiklad formou prace s malymi skupinami, dle zdjmu déti a moznosti
pedagoga. Rada bych svou praci inspirovala alespon nékteré z pedagogli ke zménam

v pfistupu k vychové a vzdélavani jinojazyénych déti.
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PRILOHY
Pfiloha ¢. 1 DOTAZNIK

 MULTIKULTURALISMUS A MULTKULTURNI VYCHOVA V MS“

Vazena kolegyné, kolego,
jsem ucitelkou materské Skoly a studentkou 5. ro¢niku Pedagogické fakulty UK, oboru
Pfedskolni pedagogiky. Rada bych Vas pozadala o pomoc vyplnénim dotazniku, ktery
se zaméruje na problematiku multikulturalismu a multikulturni vychovy na matefskych
Skolach. Tuto problematiku zpracovavam ve své diplomové praci.
Zvolené odpoveédi, prosim, zakrouzkujte a ve varianté otevienych otdzek rozvedte své
odpovédi.
Dékuji za Vas ¢as a ochotu
Lucie Vyskotilova, MS Laudova, Praha 6

1. Jste Zena— muz

2. Patfite do vékové skupiny

a. 18-251et
b. 26 —35 let
c. 36-50Iet
d. 50 a vice let

3. Vase nejvyssi dosazené vzdélani (u zaméreni dopiste jaké)
a. SOS (zaméfeni)
b. SS (zaméfeni)
c. VS Bc. (zaméteni)
d. VS Mgr. (zaméFeni)
e. liné (uvete jaké)

4. Délka Vasi pedagogické praxe

a. do5tilet
b. do 10tilet
c. do20tilet
d. vice

5. Mél (a) jste béhem své praxe ve tfidé integrovany déti jiné narodnosti?
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(pokud ano, uvedte, prosim, jaké narodnosti)

6. Jaké ndrodnosti se ve Vasi materské Skole vyskytuji nejcastéji?

7. Jaky byl maximalni pocet jinojazycnych déti na Vasi tfidé v prabéhu jednoho
Skolniho roku?

8. VyZadovaly tyto déti individualni pFistup?
(pokud ano, popiste, prosim, jakym zplsobem byl individudlni pfistup realizovan)

9. Jak probihala komunikace s rodici téchto déti?

10. Je na Vasi skole zarazena multikulturni vychova do Skolniho a tfidniho vzdélavaciho
programu? (jak je realizovana — uvedte priklad)
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11. Jaky je Vas ndzor na pfitomnost déti jinych narodnosti v Ceskych materskych
Skolach. Prosim, popiste z pohledu:

a. ditéte jiné narodnosti

b. skupiny déti (Ceské narodnosti), ve které se vyskytuje jinojazycné dité

c. ucitelky, kterd ma ve tridé dité jiné narodnosti

Dékuji za vyplnéni dotazniku a preji pékny den
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Ptiloha ¢. 2 PIKTOGRAMY — POMUCKA KE KOMUNIKACI S JAPONSKYMI DETMI
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