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Anotace

Bakalatska prace ,,Socializace v matefské skole* pojednava o problematice genderového
plsobeni na déti v prostfedi predskolni vzdélavaci instituce. Prace se snazi komplexné popsat
faktory, které pisobi na reprodukci genderovych stereotyp, a to ptredevsim prostiednictvim
détské hry. Teoreticka ¢ast se zaméfuje na vysvétleni zakladnich teorii, které se vztahuji

k zakladni otdzce. Analyticka ¢ast je sloZzena z ukdzek modelovych situaci a jejich rozboru.

Klic¢ova slova: gender, genderova socializace, matetska skola

Anotation

Thesis "Socialization in kindergarten" deals with issues of gender effects on children in the
preschool educational institutions. This work tries to describe the complex factors that affect
the reproduction of gender stereotypes, particularly through children's games. The theoretical
part focuses on explaining the fundamental theories that relate to the basic question. The

analytical part consists of model examples of situations and their analysis.

Key words: gender, gender socialization, kindergarten
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UVOoD

Vyzkumna prace se zabyva procesem genderové socializace v prostiedi mateiské
Skoly. Tato instituce ma za kol za€lenit dit€ do spole¢nosti a pfedat mu zakladni poznatky o
svété a jeho kulturnich normach. (RVP PV, 2005) Dité¢ zde poprvé navazuje kontakty s jinymi
osobami nez se svou rodinou — potkava vrstevniky a nové autority. Matetska Skola je
prostifedi, ve kterém se krom¢ domova vyskytuje nejcastéji. Téma genderu v prostiedi
matef'ské Skoly jsem si vybrala hned z n¢kolika divodi. Piedev§im to bylo z divodu mého
osobniho zdjmu o genderovou problematiku, o které jsem se dozvédéla na ptrednaskach
Uvodu do feministickych studii I. a II.' v rdmei svého studia na FHS UK. Druhym podnétem
mi byly osobni zkuSenosti a informace o zivoté v matei'ské skole, které¢ mi cely zivot predava
mé maminka, u€itelka v matetské Skole. S jeji pomoci jsem ziskala kontakty na jeji kolegyné,

které mi pozdéji umoznily provést vyzkum.

Problematice genderu ve $kolstvi se v Ceské republice vénuje v poslednich letech
stale vice pozornosti. Dikazem miZe byt, Ze organizace Gender Studies o.p.s.” & Oteviena
spole¢nost o0.p.s.” vydaly v nedavné dobé piirucky i odborné publikace na téma gender ve
Skolstvi. Ty se vSak soustfedily pfedev§im na pedagogiku pro zékladni a stfedni Skoly.
Problematika genderové socializace v matefskych Skolach je stile tématem méné
zminovanym. Tyto piirucky byly nicméné spolecné s publikaci Lucie Jarkovské Rovné
prileZitosti divek a chlapcii ve vzdelani (2005), pfinosem pro mou praci a poslouzily jako

teoretickd vychodiska pro uplatiiovani genderovych rozdild a reprodukci stereotypt ve Skole.

Ve své praci jsem se rozhodla zamé&fit na problematiku reprodukce genderovych
rozdill v prostedi matetské Skoly. Zajistila jsem si moznost vstupu do dvou z téchto zafizeni
a prostfednictvim nezicastnéného pozorovani zde nckolik mésict sledovala komunikaci
v prostoru tfidy. ZjiStovala jsem, jakymi zpusoby zde miZze dochazet k pfedavani
genderovych stereotypli a predstav o genderovych rozdilech v kolektivu déti a ucitelek pii
hernich aktivitdch. Ve snaze zachytit tento genderovy tlak jsem se rozhodla sousttedit nejen
na to, jak ptsobi Skolské prostiedi na déti, ale 1 na to, jak s genderovymi vzorci pracuji samy

déti. Z prvnich pozorovani, kterd jsem ve Skolkach provedla, totiz vySlo najevo, Ze déti tento

! Garant: PhDr. Hana Havelkova, Ph.D., YBAKS01ZI
* Zalozena roku 1991
3 Zalozena roku 1999, soudasti je projekt Gender ve $kole
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tlak nejen pasivné pfijimaji, ale ur¢itymi zplisoby na néj i reaguji. Této dynamice se budu dale

vénovat v analytické ¢asti bakalaiské prace.

Prace je rozdélena na teoretickou a empirickou cast. V teoretické casti uvadim
zakladni pojmy a teorie, které se vztahuji k tématu genderu a genderové socializace.
Vzhledem k tomu, Ze se prace soustfedi na prostfedi matetské Skoly, které patii pod statni
instituce, rozhodla jsem se uvést ¢tenatre i do rdmcového vzdélavaciho programu, ze kterého
musi vSechny Skoly vychézet. Ten tvoii tzv. formalni kurikulum, které je pro ceské skolstvi
uréeno statem. Poté jsem se vSak zaméfila i na teorie postihujici takzvané kurikulum skryté,

které predstavuje sité vztahti a prostiedi, vytvarené konkrétnimi ti€astniky vyuky.

Empirickd ¢ast je vénovana popisu metodologickych postupti a mych vlastnich
zkuSenosti s praci vterénu. Poté nasleduje analytickd c¢ast, ktera se skladd zrozbort
modelovych situaci, ve kterych se vyskytuje tlak k genderové délené socializaci. Ty jsou
komplexné rozebrany a dany do souvislosti s procesy a jevy, které vedou k reprodukei
genderovych rozdild mezi chlapci a divkami. Zavérem shrnuji poznatky, které jsem ziskala po

provedeni analyzy.



TEORETICKA CAST



1 GENDER

Jednim z nejzékladnéjSich urceni sebe sama je vymezeni se jako muz ¢i Zena, tedy
z hlediska pohlavi. Takovym oznacenim nepoukazujeme pouze na svou biologickou stranku,
ale 1 na velké mnozstvi predstav o urcitém souboru osobnich vlastnosti a vzorcti chovéni,
které se k nim vztahuji. Odviji se od né& i ofekavani a pfedpoklady ostatnich o tom, jak
bychom se méli chovat, oblékat, jaké bychom méli mit zajmy a preference. Tyto piedstavy se
pokladaji za obecné platné, pfestoze se nemusi nutné vztahovat na kazdého konkrétniho
jedince. (Renzetti, Curran, 2005) Ve své praci se budu v souladu s ¢eskym pfevazujicim zem
opirat o koncept ,,genderu® jako o analyticky pojem, ktery oznacuje socialni a kulturni jevy,
které se vazou k biologickému pohlavi. (Havelkova, 2007 in Nagl-Docekal) Pojem ,,gender*
pochazi plivodem z fectiny, ze které byl piejat do fady evropskych jazykl. V soucasné dobé je
vSak do ceStiny pfenaSen predevSim z anglictiny. NejblizSim ceskym ekvivalentem tohoto
pojmu je Cesky termin ,,rod“, ktery vSak neodpovidd pivodnimu konceptu genderu a muze
navozovat nepiesné souvislosti — pouziva se totiz i jako oznaceni pro pohlavi, sex, ¢i rodinu.

(Siklova, 1999)

Pojem gender je nahlizen zriznych hledisek, proto nelze naleznout jeho zcela
jednotnou definici. Gender byva definovan jako koncept oznacujici rozdily v maskulinité a
femininité. Definice vychdzejici z tohoto pohledu predstavuji gender jako oznaeni pro
socialni, spolecensky podminéné rozdily ¢i kontrast charakteristik, které se pfisuzuji Zenam a
muzim. Vyjadiuji se tak predevSim vztahy mezi ,,zenskym* (zenskosti — femininitou) a
,muzskym* (muzskosti — maskulinitou). Koncepci genderu jako rozdilli predklada ve své
praci R. A. Lippa, ktery vSak gender nedefinuje pouze jako rozdily mezi muzi a Zenami, ale i
jako variabilitu v rdmci pohlavi. (Lippa, 2009) Dale byva gender uzivan jako termin
oznacujici predstavy, ocekavani a prfedsudky o tom, jak bychom se v postaveni muzi a Zen
méli chovat, citit se ¢i jednat. Tyto pfedstavy o vlastnostech a chovani muzl a Zen piebirdme
od svého okoli a zaroven se s nimi sami identifikujeme a pfijimame je za samoziejmé. Tento
pohled zastavaji Curran a Renzetti, kdyZ popisuji oc¢ekavani, kterd jsou na muze a Zeny
kladena. Teprve na téchto predstavich a ocekadvanich, ktera se konstruuji na zakladé
biologického pohlavi, je zaklddan riizny piistup k Zenam a muziim. (Curran a Renzetti 2005;
Velky sociologicky slovnik 1996). Podle Oakley piedstavuje gender jako psychologicko-
kulturni pojem spiSe soustavu viditelnych vlastnosti — jako je chovani, zplisob feci,
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gestikulace, obleceni, ¢i vybér témat ke konverzaci. Gender je vjeji praci spojen
s genderovou identitou, kdy se jedinec citi jako muz ¢i Zena a s genderovou roli, kterd se na
jejim zakladé stavi — tedy Zit jako zena ¢i muZz. Neni tedy pfimo zavisly na pohlavi. Oakley
predpoklada, Ze biologické pohlavi a gender jsou naprosto rozdilné kategorie, které na sobé
nezaviseji. (Oakley, 2000) ,, Nds gender je zpiisob, jakym okoli predvadime, zda jsme muzi
nebo Zeny, aniz bychom odhalili sva pohlavi. A zaroven je to zpusob, jakym se k nam okoli
chova, jak nas posuzuje jako muze a Zeny.“ (Jarkovska, 2004: 22) Gender vSak neni pouhou
soustavou viditelnych znak, které by rozliSovaly muze a Zeny a na jejichz zakladé€ by jedinci
ptrebrali odliSné role. Tento pojem souvisi i s hierarchii, systémem moci a s nerovnosti.
Kimmel tak definuje gender jako pojem, ktery vysvétluje jak rozdily, tak problematiku

dominance a subdominace ve spole¢nosti muzii a zen. (Kimmel, 2000)

1.1 Teorie genderu

Gender je spoleCensky jev a jako soucdst sociologickych studii mize byt zkouman
z hlediska odli$nych koncepcnich ramct. Proto je mozné, ze se teorie nemusi shodovat, ¢i si
mohou dokonce odporovat. (Renzetti, Curan, 2003) Tato skute¢nost ma velky vyznam pro
vysledky vyzkumné prace. V této kapitole uvadim nckolik zakladnich teorii genderu —

strukturalni funkcionalismus, socialni konstruktivismus a feministické teorie.

1.1.1 Strukturdlni funkcionalismus

Tento sociologicky smér je spojen sdilem ptfedniho sociologického teoretika
Talcotta Parsonse, jehoZ zéklady poloZil v praci The Structure of Social action (1937). (Velky
sociologicky slovnik 1996) Jeho cilem bylo vytvofit souhrnné konceptudlni schéma, které by
pomohlo sjednotit dosavadni protichlidné sméry, kterymi se ubirala klasickd sociologicka
tradice, tedy pozitivistickou a idealistickou. Parsons vysvétluje socialni fad jako uspotadany
socialni systém. Lidé si pti volbé svého socidlniho jednani vybiraji ty alternativy, které sleduji
urcity cil. Problematiku socidlniho systému dale rozebird v monografii The Social System

(1951). (Subrt, Balon, 2010)

Funkcionalistické teorie vychazeji z pfedpokladu, Ze spolecnost je stabilné
usporddanym systémem, jehoz Cclenové sdileji spolecny koncensus o zachovani stavu
rovnovahy a neménnosti fadu. Kazdy se tedy podili na zachovani celku. Biologicka odlisnost

muzi a zen (napiiklad sila muzi, ¢i schopnost Zen rodit déti) vedla ke vzniku odliSnych
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genderovych roli, pficemz kazda vyzaduje urcity zpsob chovani. Spole¢nost tyto role pfijima
a zaroven reprodukuje tim, ze je oekava od ostatnich. (Kubatova, 2010; Renzetti, Curran,

2003)

Kritika této teorie vychazela pfedevSim z nejasné predstavy pojmu ,role®, ktera byla
pfili§ rozpornd a nekonzistentni. Ze sociologického hlediska byla kritizovana ptedevSim
proto, Ze snizovala vyznam genderu a jeho vztahového a situa¢niho aspektu. Spole¢nost byla

pfedstavovana jako neutralni, vyvazené prostiedi. (Renzetti, Curran, 2003)

1.1.2 Socialni konstruktivismus

Konstruktivismus na prelomu 60. a 70. let vytlacil zpfedniho postaveni
funkcionalismus. Tento myslenkovy proud, ktery zahrnuje skupinu nékolika sociologickych
smérd, Skol a koncepci, byl siln€¢ ovlivnén lingvistickou filozofii J. L. Austina a
hermeneutickou a sociologickou reinterpretaci dila E. Husserla, kterou provedl A. Schiitz

(Velky sociologicky slovnik 1996).

Zakladem téchto teorii je pfedpoklad, Ze socidlni svét — tedy kultura, prostiedi,
normy a hodnoty spolecnosti — jsou konstruovany v procesu socialnich interakci a
komunikace. Znamena to tedy, Ze socidlni svét neni pouhou objektivni realitou, kterd je ndm
Jiz pfedem déna jako fakt, ale je vysledkem procest, které ji zkonstruovaly. Témito procesy
jsou predevSim socidlni interakce a socidlni komunikace, jejichZ prostfednictvim se fad
neustale reprodukuje a zaroven vytvari. Tento proces neni ukonceny, ale probihd neustale.
Vyznamnou ulohu pfi konstrukci socidlniho svéta a reality hraje jazyk jako nastroj socidlni
komunikace, ale 1 jako faktor, ktery cely proces spoluvytvari. (Velky sociologicky slovnik

1996)

Pro genderové teorie, které vychazeji z tohoto paradigmatického rdmce, znamena
konstrukce socialni reality zcela novy pohled na rozdily mezi muzZi a Zenami. Gender je
z tohoto hlediska socidlni konstrukt, ktery je vytvofen uméle a jehoZ soucésti se stdvame

prostfednictvim socializace ve své kultufe. (Renzetti, Curran, 2003)

1.1.3 Feministickd sociologie

Feministické paradigma vychazi z pfedpokladu, Ze jednim ze zakladnich principi

usporadani spolecenské reality je gender. Neni vrozporu sjeho konstruktivistickym



paradigmatem; feministické sméry predpokladaji, Ze rozdily mezi muzi a Zenami vychazeji
jak z biologickych predispozic, tak i z procesu uceni, které zacind hned od narozeni. Piestoze
feministické teorie zohlednuji pfi tomto procesu i biologické faktory, diraz kladou predevsim
na osvojovani genderu prostfednictvim uceni. Gender je nam pieddvan vychovou,
prostiednictvim skrytych znak i kulturnich odkazl. U¢ime se tedy, jak byt muZzi a Zenami.

(Renzetti, Curran, 2003)

Toto paradigma odhalilo socidlni aspekty Zivota, kterym nebylo vénovano pfilis
pozornosti, ¢i byly pfimo podceniovany. Odhalilo skutecnost, ze veskerou normativni praci,
nastaveni pfedpokladii a norem ve spolecnosti, méla na starost jen mala slozka spole¢nosti —
vétSinou to byli muZi ze stfednich vrstev. A ti ve svych pracich vyjadfovali pfedev§im své
hodnoty a pfedstavy, které generalizovali na veSkerou spolecnost. Lidé vSak tyto prace
vnimali jako objektivni a nezpochybiiovali je. Feministky si daly za ukol tuto generalizaci

prozkoumat a kriticky na ni nahlédnout. (Babbie, 2010)

Prace bude v souladu s feministickym paradigmatem vychézet z predpokladu, ze
rozdily mezi muzi a Zenami vychézeji v prvé fadé z kulturné, tedy historicky vytvofenych

schémat. (Renzetti, Curran, 2003)

1.2 Maskulinita a femininita

Maskulinita a femininita jsou soubory vlastnosti, télesnych znakli a obecnych zajmii,
které jsou pfipisovany muztim a Zendm. Tyto charakteristiky jsou kulturné variabilni, pficemz
existuje jista analogie, kdy biologickym pojmim jako ,muzsky“ a ,zensky“, odpovidaji

pojmy genderové — ,,maskulinni a ,,femininni*. (Oakley, 2000)

Pojmy maskulinita a feminita jsou vykladany jako opozice, které se navzijem
vylu€uji (siln¢ maskulinni jedinec nemize mit zaddné femininni rysy). Zaroven se vSak
doplnuji a wvytvareji celek. V ramci psychologickych analyz byl tento nadzor zastavan
pfedevsim v padesatych a Sedesatych letech. Jeho zastdncem byl J. P. Guilford (1959), ktery
odliSil rysy tzv. femininni osobnosti a maskulinni osobnosti, jejichz rozdily vychdzely
predevsim z protichiidnych emoc¢nich vlastnosti téchto osobnosti. (velky sociologicky slovnik,
1996) Komplementaritu kategorii zastavaly teorie roli v pojeti T. Parsonse, ktery zdlraznoval

vzéjemné dopliovani roli muzl a Zen pii d€lbé prace v rodin€. (Jandourek, 2003)

Pohled na maskulinitu a feminitu jako protichidné pojmy se zménil v 70. letech,

spole¢né s druhou vlnou feminismu. Sandra Bem ve své praci navrhla nové pojeti maskulinity
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a femininity — jako dvou odliSnych dimenzi, které si nemusi protifecit. Prvky femininity tedy
nelze spojovat jen s Zenami a maskulinita se nemusi vyskytovat jen u muzi. Jejich projevy se

mohou v jednotlivcich spojovat. (Lippa, 2009)

Z hlediska feministickych teorii jsou maskulinita i feminita spolecenské konstrukty,
tedy soubor pfedstav a ocekdvani, které se podileji na tvorbé identity jednotlivei. Jsou
vytvafeny prostfednictvim vlivu spoleénosti’. Ta piifazuje uréitym charakteristikim oznaceni
za typicky muzské ¢i typicky Zenské. Nejsou vSak zaloZzeny na biologickych
charakteristikdch, ale pfedev$im na ocekéavanich, kterd jsou kladena na jednotlivce. Tyto
pfedstavy vychazeji ze stereotypnich pfedpokladi o muZich a Zenach v prostfedi socialnich
interakci a v riznych historickych obdobich a kulturdch se jejich koncepty méni. (Paulik,

2010)

1.2.1 Tabulka maskulinity a femininity

Nasledujici tabulka obsahuje pfedstavy o obecnych znacich, vlastnostech a vzhledu,
které jsou spojovany s kategoriemi maskulinity a femininity. Népadnym znakem obou
kategorii je jejich protikladnost, kterd se vyskytuje v kazdodennich ptedstavach jedincii o
jejich charakteru. Tabulka vychazi ze syntézy znakd, které uvad¢ji autofi Renzetti a Curran

(2003) a Ann Oakley (2000).

Maskulinita Femininita
Znaky a Aktivita, agresivita, sila, Pasivita, subtilita, slabost, kichkost,
vlastnosti vykonnost, nezavislost, racionalita, | zavislost, iracionalita, emocionalita,
stabilita, tvrdohlavost, labilita, poddajnost, klid, jeSitnost,
neposednost, stateCnost, chytrost, nespokojenost, domackost,
soutézivost, pribojnost, zavislost, naivita, vnimavost,
nezavislost, zvidavost, asertivita, orientace na rodinu, laskavost,

utocnost, sebevédomi, extroverze | vstticnost, plachost, introverze

Role Hrdina, dobrodruh, vidce Matka, manzelka, spolecnice,
pomocnice
Vzhled Kratké vlasy, velky, svalnaty. Dlouhé vlasy, drobn4, jemné rysy.
Modré barva, sportovni a bojové RiiZova a pastelové barvy, masle,

* Feminismus — slovnik pojmd. On line. http:/www.feminismus.cz/slovnicek.shtml#M
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obleceni kvétiny, srdicka, ndusnice

Tabulku z uvedenych zdrojt sestavila Petra Boumova.

1.3 Genderova identita a genderova role

Oakley rozlisuje genderovou identitu a genderovou roli jako dva vzajemné propojené
pojmy. Genderové identita je vnitini pocit, ktery si jedinci osvojuji béhem svého dospivani.
Zakladem je identita pohlavni, tedy uv€doméni si vlastni pohlavni pfislusnosti (,,Jsem
muz/zena‘), ke které¢ dit€ dochazi ptiblizné ve 4 letech a kterd je neménna. (Vagnerova, 2005;
Oakley, 2000) Genderova identita, tedy to, jak jedinec sam sebe proziva, se dale konstruuje
v procesu socializace a na rozdil od pohlavni identity je do urcit¢ miry tvarna. (JanoSova,
2008; Litosseliti, Sunderland, 2002) Teprve na zaklad¢ této identity se jedinec situuje do roli,
které jsou s ni spojeny. Identita tedy charakterizuje spiSe vnitini procesy, které nejsou piimo
vidét a genderové role jsou poté jejimi vnéjSimi projevy v socialni realité (v chovani, oblékani

rizné aktivity a zaméstndni). (Oakley, 2000)

Mezi tradi¢ni Zenské role patii pfedev§im matefstvi a s tim spojend predstava o
pozici Zzeny — pecCovatelky, kterd se v domécnosti stard o déti a manzela. Z postaveni
pecovatelky poté vychéazeji i stereotypni predstavy o vlastnostech Zen (citliva, hodna,
ochotna). Zena je tedy definovana jako nékdo, kdo se obé&tuje pro druhé, jejim cilem je starat
se o jiné. Muzska role je spojena predevsim s ekonomickym zajisténim rodiny a v disledku
toho i s aktivnim ptistupem muze ke svétu. Predpoklada se tak jeho schopnost prosadit se jako
jednotlivec, samostatnost, vedouci postaveni. To souvisi i s rodinnou hierarchii, v jejimz Cee
stoji otec rodiny. (Cvikova, Jurdnova, 2003) Piedskolni déti jiz znaji obsah téchto roli,
akceptuji je a pokouseji se je naplnit (k ¢emuz jsou podporovany rodici i sociokulturnimi
vlivy jako knihami a pofady). D¢ti se pritom zaméiuji predev§im na zjevné znaky a silné

stereotypni pfedstavy o genderovych rolich. (Vagnerova, 2005)

Podle Alice Eagly se tim, Ze jsou Zeny a muZi umisténi jiz od malicka do rtiznych
roli, mohou u nich vytvofit odlisné schopnosti, coz mize vést k riznym ocekavanim o jejich
chovani a cilech. Muzi a zeny se poté adaptuji na zakladé téchto predstav a ocekévani. Tim,
Ze muzi a zeny ,,zvnitinili* tradi¢ni genderové role, mohou se v urcitych situacich, které témto

rolim odpovidaji, citit pohodInéji, nez v téch, které jim neodpovidaji. (Schneider, 2005: 447)

1.4 Genderové stereotypy



Predstavy o vlastnostech nélezicich muzim a Zenam se opiraji o takzvané genderové
stereotypy, na jejichz zakladé dochazi i k rozdilnému jedndni s zenami a muzi. Pojem
stereotyp pochézi z feckych slov stereos (pevny) a typos (rdz). Jsou jim oznacovany urcité
stabilni prvky, které se vyskytuji ve védomi jednotlivci, na jejichz zdkladé hodnotime ostatni
a chovame se k nim ur¢itym zptsobem. Stereotypni pfedstavy ovliviiuji nase nazory, minéni,
postoje 1 chovani. Jako prvni upozornil na moznost stereotypt jako predstav v naSem védomi

zurnalista Walter Lippmann (1922). (Velky sociologicky slovnik 1996)

Podle soucasné socidlni psychologie jsou stereotypy ndzory =zalozené na
pravdépodobnosti jejich skutecnosti, které zastdvame o skupindch lidi. Stereotypy jsou
vytvareny prostfednictvim rodinné vychovy a v §ir§im ramci a prostiednictvim médii a skrze
vefejné minéni ¢i Skolni vychovu. Mohou byt utvrzovany i skrze nasi vlastni zkuSenost, kdy si
na zaklad¢ jedné situace utvorime obrazek o urcité skupin€. Tento obraz poté prenaSime i na

ostatni ¢leny této skupiny, pfestoze s nimi nemame osobni zkusenost. (Lippa, 2009)

Stereotypy nemuseji byt nutné pouze negativni. (Giddens, 1999) V urcitych situacich
jsou uzite¢nou soucasti naseho mysleni — umoziuji ndm rychlou a ucinnou orientaci ve svété
a poskytuji uzitecné informace pii tfidéni zkuSenosti. (Vyrost, Slaménik, 2008) JanoSova ve
vztahu déti ke stereotypim uvadi, Ze détem pomadhaji jako voditka, pomoci kterych si
vytvareji konkrétni predstavy o sobé i o ostatnich, coZ jim poskytuje pocit jistoty. (JanoSova,
2008: 27) Dulezité vSak je, abychom urcité stereotypy pouze automaticky nepfijimali, ale

podrobovali je kritické analyze. (Kuznikova kol., 2011; Jarkovska, 2004)

Problematika genderovych stereotypii je pfedmétem zdjmu piedevSsim socialné
psychologickych analyz a teorii. Ty se zamé&fuji na to, jak stereotypy ovlivituji chovani lidi
k ur¢itym skupindm i k jednotliveim. Genderové stereotypy jsou predstavy o osobnostnich i
fyzickych znacich muzl ¢i zen. Tykaji se vSak i pfedstav o socidlnich rolich, zaméstnani a
sexualité. (Lippa, 2009) Kulturni rozdily mezi stereotypy sice existuji, ale podle vyzkumd,
které byly v této oblasti provedeny, jsou nazory o vlastnostech, které charakterizuji muze a
zeny, v ruznych spolecnostech ptekvapivé podobné. (Costa, Terracciaano, McCrae, 2001 in

Schneider, 2005)

V tématu genderovych stereotypll bych se rdda zminila o negativnim vlivu stereotypti
na sebehodnoceni jedince. Prvni, kdo poprvé formalné¢ navrhl mozZnost, ze genderové
stereotypy ovlivituji vlastni hodnoceni, byla E. Lenney (1977). (Lippa, 2009) Zjistila, Ze
pokud jsou nékteré ukoly oznaCovéany jako vice maskulinni, zZeny si v téchto ukolech véti
mnohem mén€ nez muzi. Stejné je to vSak i naopak — pokud jsou nékteré povazovany za
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femininni, nevéti si v nich muzi. (Lippa, 2009) V nedédvné dobé navrhl Steele (1997) pojem
,hrozba stereotypii (stereotype threat). Ten je zalozen na ptedpokladu, Ze pokud jsou Zeny
v urcitych situacich vystaveny negativnim stereotypim o svych schopnostech, mlize to u nich

vyvolat pochybnosti a tizkost, ktera nasledné zhorsi jejich vykony. (Moskowitz, 2001)
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2 GENDEROVA SOCIALIZACE

2.1 Definice socializace

Clovek nezije jako samostatné individuum, ale existuje v prostfedi ostatnich lidi,
v urcité kultute, do které patfi. Primarné je soucasti rodiny a v pribéhu dospivani prochéazi
dal$imi skupinami, ve kterych navazuje vztahy; dale je soucasti své kultury a vefejné

komunikace. (Mat¢jcek, in Hoskovcova, 2006)

Definice socializace jsou velmi obséhlé a Casto davaji diraz na rGzné procesy.
¢lenem spolecnosti. K osvojeni a adaptaci na socidlni svét je dit€ jiz pfedem urcitym
zpusobem vybaveno — je mu tedy predurceno, aby se stalo ¢lenem spolecnosti. (Berger,

Luckmann, 1999; Salter Ainsworth, Bell, Stayton, 1974)

D. Krejcifova predklada tti vyvojové aspekty, které socializa¢ni proces zahrnuje.
Témi jsou vyvoj socidlni reaktivity, vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci a
osvojeni socidlnich roli. Vyvoj socialni reaktivity je popsan jako proces, pti kterém se jedinec
emocné vaze na své nejblizsi okoli. Jiz od svého narozeni je obklopen nejblizsi rodinou, se
kterou si postupné tvofi vztahy zalozené na dlivéfe a porozuméni. Vyvoj socidlnich kontrol a
hodnotovych orientaci odkazuje na skutecnost, Ze se jedinec beéhem socializace podfizuje
autoritdm dospélych (mocnych) a prostiednictvim jejich vlivu si vytvaii normy a hodnoty.
Jedinci jsou tak usmériiovani do mezi, které jim urcila spole¢nost. Osvojeni socidlnich roli
znamena, Ze se dité¢ nauci soubor vzorcl chovani a postojl, které od néj spolecnost ocekava.

(Langmeier, Krej¢ifova, 2006)

2.2 Genderova socializace

Prvni otazka, kterd padne po narozeni ditéte, smétuje na to, zda se narodil chlapec ¢i
divka. Odpovéd’ na tuto otdzku poté prakticky ovladne cely Zivot pravé narozeného ditéte.

Jeho pohlavi uz od prvnich minut ur¢i, jak se k nému bude okoli chovat, do ¢eho ho bude
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oblékat, jaké hracky mu bude kupovat. Stejné tak bude na zdkladé¢ svého pohlavi vedeno
k ur¢itym cinnostem a vykonim — od divek se bude vyzadovat, aby se naucily chovat
,»zensky*, aby se neustale usmivaly, byly milé a ochotné. Po chlapcich zase bude vyzadovano,
aby se chovali jako ,,muz§ti — nesmi plakat, musi byt silni a priibojni. Déti se tedy budou
ucit, co to znamena byt divkou ¢i chlapcem v dané kultute a jaké chovani, hodnoty a normy
jejich kategorii odpovidaji. (Janosova, 2008; Kornblum, 2011; Coltrane, 1998) Tyto normy
zaroven piijimaji a ur€itym zplisobem vztahuji na sebe samé, ¢imz se stavaji rozeznatelnymi
jako divka/chlapec (Babanova, Miskolci, 2007). Tlak okoli k genderové socializaci muze
probihat védom¢ i nevédomé, na jedince mé vsak silny vliv. Zacind jiz od narozeni a je
uskuteciiovan prostfednictvim rodiny ¢i Skoly a dale hracek, médii ¢i jazyka. Dulezitym
faktorem pfi socializaci jsou i instituce, kterymi dité pifi dospivani prochéazi. (Renzetti, Curran,

2005)

2.3 Teorie genderové socializace

Teorie genderové socializace se zamé&fuji na otazku, jak vlastné vznikd genderova

identita, ktera je vysledkem socializa¢niho procesu a snazi se popsat, jak tento proces probiha.

2.3.1 Teorie socidalniho uceni

Teorie socidlniho uceni predpokladaji, Ze rozdily mezi muZzi a zenami jsou naucené a
daji se vysvétlit klasickym podmifiovanim, operantnim podmifiovanim a napodobovanim.
(Lippa, 2009) Tyto teorie Cerpaji z psychologického sméru behaviorismu, ktery se zamé&iuje
pfedevsim na vnéjsi podnéty chovani, nez na nevédomé pohnutky a pudy (Renzetti, Curran,
2003; JanoSova, 2008) Podle Waltera Mischela se behavioralni analyzy zamétuji predevSim
na to, jak ¢loveék jedna v urcitych situacich, nez na to, co jedince charakterizuje. Lidé vSak
nejsou pouhymi stroji, které jednaji automaticky, jejich jednani je velmi komplexni a
rozmanité. Upozoriiuje také na skutecnost, Ze osobnost se miize ménit v zavislosti na situaci,

ve které se jednotlivec nachdzi. (Mischel, 1996: 10)

Mischel vysvétluje ulohu klasického podminovani pti osvojovani identity jako
dilezitou sloZku tohoto procesu. V této souvislosti Lippa uvadi jeden z ptikladd, které mohou
podminit urcité chovani ditéte — piepokladd, ze nékterd oznaceni mohou mit pro chlapce a
divky rizné vyznamy a zabarveni. Pro chlapce je oznaeni jako ,,zmékcilec” ¢i ,,babovka‘*

siln€¢ negativni, slouzi k jeho zesmé$néni. Proto se bude chlapec snazit chovat tak, aby ho jiz
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podobné neoslovovali. Pti operantnim podminovani dochazi k tomu, ze se dité uci
prostiednictvim odmén a trestd. Vychazi z predpokladu, Ze pokud je dité za n&jaké chovani
chvéaleno ¢i trestano, nauc¢i se timto zplsobem, jak se ma chovat tak, aby to odpovidalo
spoleCenskym normam. Vzhledem k tomu, Ze chlapci a divky jsou odménovéani za rizné
chovéni odli$né, osvojuji si 1 odlisné vzory jedndni. Poslednimi zpiisoby, jak se déti uci
uréitym typtim chovani, jsou pozorovani a napodobovani. K napodobovani si déti vybiraji ty
jedince, ktefi jsou ,,mocni, starostlivi a kteri je v Zivoté odménuji. Rodice vyhovuji vsem témto

trem dimenzim. * (Lippa, 2009: 155)

Problematika procesu uceni vSak tkvi ve skuteCnosti, Ze je vnimdna spiSe jako
jednostranny proces, kdy dité¢ jednoduse prebira vzory a fidi se vlivem prostfedi. Dité je tedy
v tomto procesu jakysi pasivni piijimac situaci, kterym je vstaveno. (Renzetti, Curran, 2003)

Diurraz na dité jako aktivniho ucastnika déni predklada kognitivné vyvojova teorie.

2.3.2 Kognitivné vyvojovd teorie

Hlavnim ptedstavitelem kognitivné vyvojové teorie je L. Kohlberg, ktery pii své
praci vychazel z teorie kognitivniho vyvoje popsané Piagetem. Kohlbergliv vyvoj genderové
identity prochazi soub&zné stejnymi stadii, jako vyvoj kognitivniho a moréalniho mysleni,
které ptedlozil Piaget. (JanoSova, 20008) Kohlberova teorie tedy rozsifuje ptivodni Piagetovu
koncepci. Predpoklada pti tom, Ze pro to, aby se déti chovaly podle vzord, které jim okoli
predklada, je dulezité i jejich uchopeni a predstavy o genderu. Dité je tedy v tomto procesu
aktivnim ucastnikem — vzory jednoduSe nepfijima, ale snazi se je svym zpisobem uchopit,
pochopit je a interpretovat. To slouzi jako zakladni motivace k tomu, aby si osvojil stabilni
genderovou identitu. Jakmile si dit¢ uvédomi genderovou identitu vlastni, 1 lidi, ktefi ho
obklopuji, za¢ne se identifikovat s lidmi stejného pohlavi. (Lippa, 2009; Renzetti, Curran,
2003)

Vyvoj genderové identity popsal Kohlberg ve tfech stadiich. V prvni fazi dojde dit¢
ke zjisténi, k jaké rodové skupiné patii. Zaroven si uvédomi, Ze existuji dvé pohlavi, podle
kterych je svét lidi rozdélen na dvé odlisné skupiny a Ze tyto skupiny maji odlisné
charakteristiky. Tuto schopnost ma dité€ jiz kolem 2. a 3. roku. V druh¢ fazi si dit¢ uvédomuje,
ze pohlavni piisluSnost je néco stabilniho. Zatim vSak zcela nevi, Ze jde o opravdu neménny
vyvojovy proces. V tomto obdobi se déti zacinaji chovat jako divky a chlapci na zakladé

zjiSténi vlastni podobnosti s ostatnimi stejného pohlavi. Ve tfeti fazi (pfiblizné ve v€ku 5 — 7
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let) jsou si déti jisté stabilitou a neménnosti svého pohlavi. Pravé v této fazi dochazi podle
Piageta ke schopnostem logického uvazovani a spojovani kategorii, coz je schopnost nutna

k tomu, aby dit¢ zpracovalo fakt pohlavni stability. (JanoSova, 2008: 116)

2.3.3 Teorie genderového schématu

Teorie genderového schématu v 70. letech navéazala na kognitivné vyvojové teorie.
Jeji hlavni predstavitelkou je Sandra Bem. Tato teorie se zabyvala piedev§im tvorbou
genderovych kognitivnich kategorii, jejichz prostfednictvim dochdzi k uspotfadani svéta na

muzsky a zensky. (Janosova, 2008)

Bem definuje genderové schéma jako ,kognitivni strukturu, sit asociaci, které
organizuji a vedou vnimani jedince. “ (Bem, 1981: 355) Déti maji k hledani vzorcl ptirozeny
sklon a pravé schéma podle pohlavi je jednim zuzitecnych schémat, protoZe je snadno
zjistitelné a vedou k nému jasna voditka. Dité se pifi dospivani uci, co toto genderové schéma
znamenda a co obsahuje. ZjiStuje pfi tom, které z téchto obsahli se vztahuji k jeho pohlavi a
vymezuje se podle ni, ¢imz konstruuje svou genderovou identitu. Déti se jednotliva schémata
a jejich vymezeni uci prostfednictvim naznakt, vzori ¢i ndzorti dospélych. Bem jako ptiklad
uvadi dimenzi silnych chlapct/slabych divek. Toto schéma nemusi byt nutné u divek ¢i u
chlapcti aplikovano pfimo — staci, kdyZ se o silnych divkach dospé€li zminuji mnohem méné
nez o silnych chlapcich. O sile, kterou mohou mit chlapci, se zminuji dospéli proto, ze je to u

jejich pohlavi ,,vhodné®. (Bem, 1981, Renzetti, Curran, 2003)
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3 GENDEROVA SOCIALIZACE V MATERSKE SKOLE

Matetska skola je vzdélavaci instituce, ktera siln€¢ ovliviluje Zivot ditéte v jeho rané
fazi dospivani. Nejen ze se zde zprostiedkovava kontakt s vrstevniky a jinymi dospélymi (nez
s rodinnymi pfislusniky), ale zaroveinl je to i1 prostor pro vychovné institucionalni plisobeni.
Vzdélavaci instituce nemaji za kol pouze predavani znalosti a dovednosti, ale 1 v§tépovani
zakladnich hodnot a norem spolecnosti, jichZ jsou déti soucasti. (Renzetti, Curran, 2003)
Slouzi tak k vybudovéani pevnych a trvalych socidlnich siti a zaroven k osvojeni novych

znalosti a motivaci pro budouci zivot. (Krejéova, 2011)

Podle Rdmcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani se vzdélavani
orientuje k tomu, ,,aby si dité od utlého véku osvojovalo zdklady klicovych kompetenci a
ziskavalo tak predpoklady pro své celoZivotni vzdeélavani, umoziujici mu se sndaze a
spolehlivéji uplatnit ve spolecnosti znalosti.* (RVP PV, 2004: 7) Ke kompetencim, které by si
meély déti osvojit, jsou pfifazovany i predpoklddané védomosti, dovednosti, schopnosti,

postoje a hodnoty.

Vzdélavaci program, jeho obsah, metody, cile a vysledky jsou soucasti pfedSkolniho
kurikula. Renzetti a Curran v souvislosti se Skolnim vzdélavanim uvadi dvé jeho soucasti —

formalni kurikulum a skryté kurikulum. (Renzetti, Curran, 2003: 124)

3.1 Formalni kurikulum

, Formalni kurikulum obsahuje vzdélavaci program, tzn. planované cile, obsah,
prostredky a podminky vzdeélavani, jeho realizaci a zpiisob hodnoceni vysledkii.“ (Vachova,
2010: 30) Ty jsou popsany v nékolika kurikularnich dokumentech na dvou urovnich — statni
(narodni) a Skolni. Na statni urovni jsou to dokumenty Narodni program vzdélavani (NVP) a
Ramcové vzdélavaci programy (RVP) — sem patii i Ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV). Ty formuluji celkové pozadavky vzdélani a
vymezuji jeho cile, obsah, prostiedky a vysledky. Na 8kolni tirovni se vytvaieji Skolni
vzdélavaci programy (SVP), podle nichZ se uskuteéiiuje vzdélavani na jednotlivych $kolach.

(RVP PV, 2004: 5)
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RVP PV byl formulovan tak, aby umoznoval individudlni rozvoj ditéte v rozsahu
jeho mozZnosti, aby akceptoval pfirozena vyvojova specifika déti pfedSkolniho veéku a aby
vytvarel u déti zadkladni kli¢ové kompetence. Dilezitou podstatou RVP PV je moznost
vyuzivat riznych forem a metod, které se odvijeji od konkrétni situace a moznosti konkrétni

matetské Skoly.

Mezi ukoly institucionalniho ptedSkolniho vzdélavani patii pfedev§sim podnécovani
ditéte k aktivnimu rozvoji a u€eni, které by mélo vhodné dopliiovat rodinnou vychovu, ¢ehoz
by mélo byt dosahovano takovym zplisobem, aby bylo dit¢ spokojené a stastné. Ramcové cile
(zadméry) se zamétuji predevsim na piipravu jedince pro vstup do socidlniho prostfedi — cilem
by mélo byt rozvijet u€eni a poznani ditéte tak, aby bylo schopné zvladat naroky zivota, které
na n¢ budou bézné kladeny. S tim souvisi osvojeni zakladii hodnot, na nichz je zaloZena nase
spole¢nost, ve které se dit€ bude cely sviij zivot pohybovat. ,,Pedagog by mél postupovat s
plnym veédomim, ze tyto cile jsou svym zpusobem univerzalni, prirozené a vsudypritomné;
znamenad to, Ze nejen pri cinnostech planovanych, ale pri nejruznéjsich cinnostech, situacich a
za ruznych okolnosti, piisobi pedagog na diteé ve vsech tiech cilovych oblastech, a ze svym

chovanim, jednanim i svymi postoji dité ovliviiuje.* (RVP PV, 2004: 11)

Formalni kurikulum tedy obecné urcuje, ¢eho by dit¢ mélo dosahnout a navrhuje
moznosti, jakym zplGsobem by mély vyucujici postupovat. Cilem je rozvoj ditéte jak

z emociondlniho, ale i fyzického, kognitivniho a socidlniho hlediska.

3.2 Neformalni (skryté) kurikulum

Skryté kurikulum ptlisobi spole¢né s u¢ebnimi plany. Podle Renzetti a Currana se déti
jeho prostiednictvim uéi ,nazirat svet urcitym zpusobem a zjistovat, jaka ocekavani na né
budou kladena. (Renzetti, Curran, 2003: 124) Tomu se tak déje skrze Skolni prostfedi a
komunikaci, ktera zde probihd mezi vyucujicimi a détmi, ale i v kolektivu vrstevniki.

(Vachové, 2010)

Formalni aspekty kurikula se fidi podle platnych zakont, které stoji na rovnosti
vSech clenli spoleCnosti. Skryté kurikulum je silné ovlivnéno osobnimi vlastnostmi a
zkuSenostmi samotnych vyucujicich. Tyto charakteristiky mohou byt ovlivnény genderovymi
stereotypy a ptredpoklady, pfestoze sito samotni vyucujici nemusi uvédomovat. Jejich jednani
s détmi je poté na téchto zakladech ovlivnéno, ¢imz mize dochazet k reprodukci genderovych

rozdild. (Renzetti, Curran, 2003)

17



3.3 Prostredky k reprodukci genderovych rozdili ve Skolnim prostiredi

3.3.1 Komunikace — vliv vyucujicich

Komunikace vyucujicich s divkami nebo chlapci se mize liSit v nékolika
perspektivach. PiestoZze se vyucujici domnivaji, Ze Zadné rozdily mezi chlapci a divkami

nedélaji, jejich chovani ¢asto vypovida o nécem jiném. (Jarkovska, 2007: 14)

Rozdil miize byt v pozornosti, kterou vyucujici vénuji détem — ta se vénuje
pfedevsim chlapciim, kteti byvaji ve tfidé vice aktivni a komunikuji. Chlapci se v kolektivu
snimi vyucujici komunikuji castéji nez s divkami. (Jarkovska, 2005: 7) Naopak teorie
Fennema a Petersona pfedpokladd, Zze véEtsi pozornost je pii vyucovani v matetské Skole
vénovana divkam. Tato pozornost se vSak odviji od stereotypnich pfedstav o nedostatecnych
schopnostech divek a sméfuje spise k jejich vétsi kontrole. Vyucujici davaji chlapcim vétsi
prostor pro jednani nez divkam, které jsou pii svych aktivitich vice kontrolovany a
omezovany. To mize omezit moznosti divek v dosahovani vyssich cilii a zaroveil vést k jejich
veétsi zavislosti na ostatnich. (in Moskowitz, 2001) Dalsi problémy se mohou tykat obsahu
komunikace, ktera v prostoru probihd. Ta se tyka rozdilnych ofekavani vykonu déti a jejich
hodnoceni. (Smetackova, 2005: 77) Analyzou vlivu rozdilnych hodnoceni a ocekavani
vyucujicich na pohlavni rozdily déti predskolniho véku se zabyvala Dweck. Ta uvadi, ze
pokud jsou divky hodnoceny negativné, tyka se to castéji jejich intelektudlnich vykond,
zatimco u chlapcii se negativni hodnoceni tyka spiSe neintelektualnich aspekt. Neuspéchy
chlapcti jsou také mnohem castéji pfi¢itdny nedostatku motivace, zatimco u divek byva jako
diivod neuspéchu uvedena jejich nedostatecnd kompetence ¢i schopnost tkol zvladnout.

(Moskowitz, 2001)

Vyucujici také podporuji déti k riznym cCinnostem a zijmim na zdklade
stereotypnich pfedstav. Na druhou stranu mohou déti od urcitych typl ¢innosti odrazovat.
Pokud divky nechaji provozovat urcitou ¢innost, ktera je rozdilna od chlapecké, dochéazi nejen
k tomu, Ze si dévCata tuto Cinnost osvojuji 1épe, ale zaroven piedavaji predstavu, Ze tato
¢innost je pro divky vhodné&jsi. Tim opét dochédzi k reprodukci délby urcitych ¢innosti.
Zaroven dochdzi i1 k reprodukcei predstav o vlastnostech a schopnostech, které k této praci

nalezi. (Renzetti, Curran, 2003)
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3.3.2 Komunikace — vliv vrstevnikii

Socializace se nemusi odehravat pouze v komunikaci mezi vyucujicimi a détmi, ale 1
v kolektivu vrstevniki, ti jsou povazovani za jeden z nejsiln€jSich socializacnich Ciniteld.
(Renzetti, Curran, 2003) Clenstvi ve vrstevnické skuping a budovani pratelstvi je diilezitym
aspektem détského vyvoje, ktery umozituje adaptaci déti na nové Zivotni podminky. V utlém
détstvi je klicovou charakteristikou pratelstvi spole¢nd ¢innost — jako hra ¢i komunikace, ke
které v matetské skole dochézi. (Krejéova, 2011) NejcastéjSim mechanismem socializace je
segregace déti na zaklad¢é pohlavi, ktera zacina ptiblizné¢ ve tfech letech a s vy$Sim vékem
nadale sili. Segregace je negativnim jevem, ktery vede k fixaci genderovych stereotypl a
k nedostate¢né komunikaci mezi chlapci a divkami. (Hajkova, Strnadova, 2010) Thorne v této
souvislosti upozoriiuje na existenci ,,pfeshrani¢nich aktivit* (tedy pokusii déti vystoupit ze své
vymezené sféry a Gcastnit se ¢innosti, které¢ do ni pfimo nezapadaji). Pokusy téchto déti vSak
mohou 1 nemuseji byt uspésné — casto se mohou setkat spiSe s nepochopenim a vyloucenim
z kolektivu. Naopak déti, které se drzi genderovych schémat a zapadaji do kolektivu divek ¢i

chlapcti svym jednanim, jsou Casto oblibenymi jedinci. (Renzetti, Curran, 2003)

Jak uvadéji Renzetii a Curran, Fagot a Leinbach také uskute¢nily zajimavy poznatek
— u chlapcil je vliv vrstevnické socializace o néco vétsi nez u dévcat. Chlapci podle nich o
néco vice vnimaji hodnoceni svych vrstevnikl, nez divky. Pravdépodobnym diivodem bude
skutecnost, Ze spolecnost je méné tolerantni k chlapctim, ktefi se pokouSeji piekracovat
genderové piedpoklady a o¢ekavani, nez k divkam. Tato nerovnost se vyskytuje jiz u malych
déti — divky byvaji mnohem tolerantngj$i vici svym mén€ femininné vyhranénym

vrstevnicim. (Renzetti, Curran, 2003)

3.3.3 Jazyk

V procesu socializace je dilezitym cCinitelem 1 sdm jazyk jako symbolicky aparat
spole¢enského systému. Obsahuje v sobé hodnoty urcité kultury i ocekavani, kterd klade na
jedince. Pro déti je jazyk dilezity svou roli pfedev§im vtom ohledu, ze sjeho pomoci
konstituuji samy sebe a dostdvaji moznost pfemyslet o sob¢ urcitym zpisobem. Tim, Ze si dité
osvoji jazyk, osvoji si spolecensky systém a spolecné s nim i urcity styl mysleni. (Babanova,

Miskolci, 2007)
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Slova nejsou pouhym prostiedkem dorozumivéni a rozhodné nemaji neutralni
zabarveni. VéEtSina slov je spojena s ur¢itymi pocity, které v jednotlivcich maji vyvolat — maji
tedy emocionalni zabarveni, oznacuji urcité pozitivni ¢i negativni jevy a hodnoti svét, ve
kterém Zijeme. Pomoci jazyka se dit¢ u¢i vyznamy, které jsou pfipisovany urcitym vécem a
jeviim a zaroven si tim i1 osvojuje hodnoty a zasady své kultury. Podle Martyna je ,jednou
jejich cleni.* (in Renzetti, Curran, 2003: 178) Jazyk je tedy jednim ze zdkladnich kament
spolecnosti a pokud se jiz na této urovni objevuji socialni stereotypy a odkazy na hodnoceni

zen ¢i muzi, reprodukuji se tyto vyznamy i do mysli jednotlivct. (Renzetti, Curran, 2003)

3.3.4 Hra

»Vyznamna uloha v socializacnim procesu ditéte pripada hie. Kdybychom chtéli celé
obdobi predskolniho véku jednotné oznacit, mohli bychom mluvit nejspise o obdobi hry, ktera
se v této dobé stava hlavni cinnosti ditéte.” (Krejcifova, 2006: 100) Millar poukazuje na
dilezitost hry pro vyvoj senzomotorickych, exploracnich, symbolickych a mySlenkovych
projevu, stejné jako pfi utvaieni sebepojeti jako jadra osobnosti a regulaci ¢i diferenciaci
emoci. V procesu socializace slouzi k navazovani kontaktu s dospélymi i1 vrstevniky, ke
kooperaci, vytvareni roli, modelovani redlnych situaci a zvnitffiovani socidlnich norem.

(Millar, 1978: 7)

Divky a chlapci se ve zplisobu hry 1isi, pfi¢emz tyto rozdily jsou jejich okolim jesté
vice podporovany. Od chlapct se oCekava agresivnéjsi hra, kterd je naro¢nd na energii a silu.
Dévcata by si méla zase hrat ,,na domov* nebo malovat. Chlapci tedy byvaji pii hrach vice
hluéni a energi¢ti nez divky. Divky déavaji pfednost spiSe ,,poklidn€j$im* hrdm v menSich a
intimngjSich skupinach. Tyto rozdily jsou podle Millar zplsobeny socializaénim piisobenim

na déti jiz od nejutlejsiho véku. (Millar, 1978)

3.3.5 Hracky

,Genderové odlisné hracky maji velky podil na formovani genderové identity.
Hracky se ale detem dostavaji do rukou uz od narozeni, kdy se jeste samy nemohou
rozhodovat.* (Jarkovska, 2005: 5) U déti je tedy podporovan jiz od narozeni urcity typ hracek,
ktery odpovida spolecenskym normadm pro jejich pohlavi. Pfiblizn€ do dvou let je jesté
predkladani hracek ditéti ovlivnéno piedevsim ze strany rodiny. Od dvou let vSak dit¢ zacina
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preferovat urcité hracky samo v souladu s genderovymi stereotypy a béhem tfetiho roku

zivota za¢ind hodnotit urcité typy chovani genderové stereotypnim zplisobem. (Renzetti,

Curran, 2003)

Hracky byvaji silné genderové diferencovany a jejich vyuzivani miize snadno

reprodukovat stereotypni predstavy o divkach a chlapcich. Zaroven u déti podporuji rizné

schopnosti a vlastnosti, které jsou v souladu se spolecenskymi piedstavami o maskulinité a

feminité a omezuji prostor pro hrani divek a chlapcti. Nasledujici tabulka obsahuje déleni

hracek na stereotypné div¢i, chlapecké a neutrdlni jak je ve svych pracich uvadéji Oakley

(2000) a Renzetti a Curran (2003).

Chlapecké

Divéi

Vojenské hracky, sportovni nacini, akéni
postavy, védecké hracky, dopravni hracky
(letadlo, auto), pracovni naradi

Podpora zvidavosti, vynalézavost,
manipulacni a konstrukcni dovednosti,

soutézivost, agresivita

Panenky (a dopliiky k nim — domecky,
obleceni, ptislusenstvi), uklidové soupravy,
nadobicko, kosmeticka tasticka, kocarek
Podpora tvorivosti, pecovatelského pristupu,

atraktivity

Neutralni: Medvidek, tabule, telefon, mic¢, stavebnice

Tabulku z uvedenych zdrojt sestavila Petra Boumova.
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SHRNUTI TEZI

Teoretickou ¢ast své prace bych rada zakoncila shrnutim zakladnich tezi a pojmd, ze

kterych budu nadale vychazet.

Gender — v praci budu vychazet z definice uvedené Hanou Havelkovou (2007 in
Nagl-Docekal). Ta ho definuje jako analyticky pojem, ktery oznacuje socidlni a kulturni jevy,
které se vazou k biologickému pohlavi. S pojmem genderu izce souvisi i socidlni kategorie
maskulinity a feminity, které oznacuji soubory vlastnosti, t€lesnych znakii a obecnych zajmi,
piipisovanych muziim a Zendm na zéklad¢ jejich biologického pohlavi. (Oakley, 2000) Tyto
pfedstavy se mohou v podobé genderovych stereotypli reprodukovat a predavat dal$im

jedinctim. (Renzetti, Curran, 2003)

Feministické teorie — prace vychazi z feministického paradigmatu. V navaznosti na
toto paradigma vychazi z pfedpokladu, Ze gender je ndm pteddvan vychovou jiz od narozeni.
Genderové rozdily mezi muzi a zenami tak predev§im vychdzeji z procesu uceni. (Renzetti,

Curran, 2003)

Genderova socializace — prace sleduje proces, ve kterém si déti osvojuji svou
genderovou identitu a dozvidaji se, co to znamend byt divkou ¢i chlapcem v dané kultute
(jaké chovani, hodnoty a normy jejich kategorii odpovidaji). (JanoSova, 2008) Zamé&tuji se pii
tom na proces reprodukce genderovych stereotypl, které ve svém disledku vedou

k genderovym rozdilim mezi chlapci a divkami.

Teoreticky zdklad mi poskytuji tfi teorie genderové socializace — teorie socidlniho
uceni (podle které dochazi k socializaci procesem modelovani a napodoby), kognitivné
vyvojové teorie (déti na sebe vztahuji genderové koncepty a samy je reprodukuji) a teorie
genderového schématu (podle kterych je gender jednim z uziteCnych schémat, ze kterych

mohou déti vychazet). (Lippa, 2009)

Neformalni kurikulum — prace se zamétuje na kazdodenni interakce jedinct ve tiidé,
kde podle téchto teorii dochazi k predavani genderovych stereotypl skrze samotné prostiedi
vzdélavaci instituce a komunikaci v ni. V jeho rdmci se soustfedim pfedev§im na rovinu

komunikace uc¢astnikd, vrstevnické hry a genderové diferencovanosti hracek.
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METODOLOGIE

1. Uvod do vyzkumu

Cilem mé prace je sledovat herni aktivity a interakce déti a ucitelek v matetské skole,
které svym priabéhem mohou vést ke genderovym rozdilim mezi chlapci divkami, nebo tyto
rozdily reprodukovat. Prostfednictvim rozboru konkrétnich situaci se pokousim rozpoznat a
nasledné popsat jevy, které se objevuji v procesu genderové socializace v prostiedi matetské
Skoly. Pfi praci mi jde pfedev§im o zachyceni dynamiky procesu genderové socializace.
Zakladni vyzkumnou otdzkou je: Jakymi zpiisoby dochazi v prostredi materské Skoly k
reprodukci genderovych rozdilii? Svou pozornost jsem tedy zaméfila na takové situace, ve
kterych miize byt vytvafen v€domy ¢i nevédomy genderovy tlak na herni ¢innosti a
komunikaci divek a chlapct. V prib&hu svého pozorovani jsem zjistila, Ze toto plisobeni na
déti neni vyvijeno pouze ze strany ucitelek, ale i v samotnych vrstevnickych skupinach. Proto
jsem se soustiedila nejen na komunikaci ucitelek s détmi, ale i na vzajemné interakce ve
vrstevnickém prostiedi. Behem pozorovani jsem se snaZzila sledovat a zaznamenat co mozna

nejpodrobnéji interakce, které se ve tiidé¢ odehravaly.

Z toho plyne 1 mtj vybér kvalitativni vyzkumné strategie. Dulezitd pro mé byla
pfedevSim komplexnost a zarovenl rozmanitost genderovych interakci v daném prostoru.
Podle Strausse a Corbinové vyuzivame kvalitativnich metod v ptipadech, kdy se snazime
porozumét uréitému jevu a ziskat o ném detailni informace. (Strauss a Corbinova, 1990) Tato
metoda se vyuziva ve spolecenskych védach v situacich, kdy se vyzkumnik snazi porozumét
socialni interakci lidi ve veskeré jeji slozitosti. ,,V kvalitativnim vyzkumu se snaZime sebrat

, VSechna data* a nalézt struktury, pravidelnosti, které v nich existuji. “ (Disman, 2002: 287)

2. Technika sbéru dat

Ke sbéru dat jsem zvolila techniku kvalitativniho nezucastnéného pozorovani. Tato
technika spociva na systematickém popisu jevil, udalosti a interakci v ur€itém socialnim

prostiedi. (Kawulich, 2005) Pfi nezii€astnéném pozorovani se vyzkumnik snazi co nejméné
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zasahovat do déni, jeho pfitomnost by méla byt pro zkoumané jedince ¢i skupiny co nejméné
rusiva. (Hendl, 2005) Tuto techniku jsem si vybrala ptfedev§im kvuli povaze prostiedi, do
kterého jsem vstupovala. Vyzkum v détském kolektivu vyzadoval jistou ohleduplnost pii
pohybu v matetské skole. Bylo nutné, aby mé ptitomnost co nejméné ovlivnila déni ve tfide, a
to jak z divodii vyzkumnych, tak etickych. Proto jsem se rozhodla pro pozici pozorovatele.
Pomoci pozorovani jsem ziskala kvalitativni data o chovani jednotlivcl, socialnich
interakcich a vztazich ve skupiné. Samotny pribéh pozorovani a moznosti i obtize této
techniky jsem dale popsala v kapitole Priibéh pozorovani. Ptiklad zépisu pozorovani je
uveden v pfiloze bakalafské prace. Zaroven jsem provedla i rozhovory s ucitelkami, které se
tykaly predevSim charakteristik samotnych ucitelek (v otdzkach jsem se zaméfila na dosazené

vzdélani a ptibliznou délku praxe).

3. Vybér vzorku

Pti vybéru vzorku jsem vychézela pfedev§im z moznosti, které mi byly poskytnuty
diky zndmostem s né¢kolika ucitelkami a feditelkami matetskych Skol. Samotny vyzkum byl
totiz zavisly pravé na téchto znamostech s osobami ze Skolského prostfedi. Ke ¢lenim cilové
skupiny jsem byla pfivedena s pomoci informatora — ulitelky z matetské Skoly (své matky),
kterd mi poskytla kontakty na své kolegyné. Bez nich by bylo pravdépodobné¢ mnohem t&ézsi
do jednotlivych zatfizeni proniknout. Jak mi bylo jednou z ucitelek feceno: ,,Ndm se moc
nelibi, kdyz nam tu Slape nékdo cizi.* Na zéklad€ téchto informaci jsem oslovila 3 matetské
Skoly, které se vyznacovaly podobnymi charakteristikami.

Byly to statni matetské Skoly s celodenni péci provozované obci. Soustfedila jsem se
také na bézné (tradi¢ni) matefské Skoly, které se zaméiuji na vzdélavani déti bez specidlnich
potieb a jejichZ program se nefidi alternativnimi modely vzd&lavani’. (Kotatkova, 2008: 71)

Z puvodné oslovenych tfi matefskych Skol pfijaly mou zddost o zapojeni se do

vyzkumu 2 matetské Skoly. Zde poté probéhl vyzkum.

4. Prostiredi vyzkumu

> Alternativnimi modely vzdé&lavéni se #di napiiklad Waldorfské mateiské §koly, Montessori, ¢i Daltonské
matefské skoly. Tyto skoly vychazeji z ptedpokladu, Ze tradi¢ni systém vyuky nedostatecné podporuje dité
v jeho socialnim, psychickém ¢i fyzickém vyvoji. Proto voli alternativni ptistupy ve vzdélavani podle
zahrani¢nich modelt.
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4.1 Mateiska §kola A (MSA)

Umisténi a charakteristika

Mateiska Skola A se nachazi ve stfedoCeském kraji, ve vesnici s pfiblizné¢ 900
obyvateli. Je umisténa ve spolecné budové se zdkladni Skolou v centru vesnice. Prostor
matefské Skoly je spolecné s jidelnou a kuchyni umistén v pfizemi, zédkladni Skola a druzina
se nachdzeji v prvnim patfe.

Herna je rozdélena na dvé Casti otevienym portalem. MenSi ¢ast je vyhrazena pro
stolky s zidlemi a slouzi jako jidelna ¢i pracovni prostor pro spolecné i samostatné aktivity.
VEtsi Cast tiidy zabird velka obdélnikova herna, kterd je vsak v nékterych castech (v rozich)
roz¢lenéna na mensi herni oblasti. V zadni ¢asti herny je v rohu koutek s détskou kuchyiikou a
pohovkou, hned vedle je nocni stolek se zrcadlem. V druhém rohu, oddé€len fadou skiini, je
koutek s ,,obchodem* a domecek pro panenky kompletné vybaveny miniaturnim nabytkem.
Prostor je tedy rozdélen na mensi jednotky, které vSak spojuje centralni bod mistnosti — velky
kruhovy koberec, ktery se nachazi uprostfed herny. Po obvodu stén jsou rozestavény skiing,
kde jsou vyrovnany prithledné kontejnery s hrackami a stavebnicemi. DéEti si mohou sami
vyndat to, s ¢im si chtéji hrat (ptipadné pozadaji o pomoc ucitelku).

Loznice ma pfiblizn€ stejné rozméry, jako velkd herna. Jsou zde rozloZeny
molitanové matrace, které se pres den nesklddaji. V lozZnici se také nachazeji hracky a déti
sem béhem dne mohou kdykoliv pfijit. U stény jsou postaveny détské kocarky s panenkami,

je zde také ty¢ na Saty, se suknémi a barevnymi $atky, které si mohou déti zapijcit.

V matetské Skole je registrovano 28 déti, ztoho je 22 mistnich a 6 dovazeno
z nedalekych vesnic. Redlné¢ se vSak kazdodenni pocty déti ve tfidé pohybovaly kolem 23
ptitomnych. Plny pocet déti pfitomnych pii vyuCovani nebyl ptili§ obvykly. Vékové rozmezi
téchto déti se pohybuje od 3 do 7 let. V dobé provadeéni vyzkumu se zde nachdzely predevsim
déti mladsiho predskolniho véku do péti let (tato informace mi byla sdélena jednou z ucitelek
na pocatku pozorovani). Déti, které se pfipravovaly na vstup do zékladni Skoly, bylo 6 (z toho
jeden chlapec mél odklad Skolni dochazky). Z hlediska rozdéleni dle pohlavi je tato matefska
Skola relativné vyvédzena v poctu divek a chlapct, s lehkou pfevahou chlapcii v poctu 15;
divek je zde 13.

Pedagogicky dohled zajist'uji 2 ucitelky, které se stiidaji na ranni a odpoledni smény.

Ucitelka 1 (U1) 1 U¢itelka 2 (U2) spolu jiz jako kolegyné pracuji del$i dobu. Obéma je kolem
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50 let a s pedagogickou praxi maji celoZivotni zkuSenosti. Ul ma magistersky titul z oboru
Ucitelstvi pro matetskou Skolu, ktery si neddvno dodé¢lala kombinovanou formou pii praci.
U2 ma dosazené stiedoSkolské odborné vzdélani, taktéz v oboru pedagogiky pro piedskolni

vzdélavani. (informace ziskany z rozhovoru s Ul a U2)

4.2 Matei'ska §kola B (MSB)

Umisténi a charakteristika MS

Matetska Skola B je umisténa ve vesnici s pfiblizn¢ 600 obyvateli. Do aredlu
matefské Skoly se vchazi vratky, kterd vedou na Skolni dviir. Nachazi se zde htiSté na hrani —
houpacky, barevnd konstrukce na lezeni ze dfeva, kovové kruhy na prolézani a nékolik
lavicek.

Ttida je portaly opticky rozdé€lena na tii ¢asti. V predni ¢asti jsou dfevéné Sestihranné
stolecky s Zidlickami — zde se kond pracovni €innost a svaciny ¢i obédy. Podél stén jsou
umistény skiin€ s pracovnimi potfebami — pfedevsim potteby na malovani a jinou vytvarnou
¢innost. Nachazi se zde také pocitac, ktery déti mohou pouzivat a pracovni stil ucitelky.

V druhé a tfeti Casti herny je prostor pro volnou hru déti. Ve stfedni ¢ésti jsou
umistény elektrické klavesy, druhy pocita¢ (ktery se vSak nepouzivd), plastovy bazének
naplnény plastovymi barevnymi koulemi a ,,obchiidek” (difevénd sténa s oknem, kde je
v ptihrddkach umisténo ,,zbozi“ — jidlo zplastu). Nachazeji se zde také krabice se
skladackami a stavebnicemi. Je zde umisténa ,,garaz pro auticka — dievéna konstrukce, kde
jsou auti¢ka umisténa. Uprostfed je koberec, na kterém je zndzornéno méstecko se silnicemi.
V zadni ¢ésti se nachazeji cvi¢ebni pomicky — lavicky a Zebfiny a skiin¢ s potiebami. Ve
vyklenku je umisténa ,,kuchyiika® s malymi sedackami, kocarky a stoleCckem s zidlickami.
V rohu je také umisténo loutkové divadlo (prostor oddéleny zavésem, jsou zde povéSeny
rizné loutky). V této mateiské Skole se veskeré déni odehrdva pouze v této hlavni herné —
nema tedy k dispozici oddélenou loZnici. Proto se vzdy odpoledne rozkladaji v prostoru herny

matrace, na kterych déti travi odpocinek.
Z celkového poctu 27 déti je v materské Skole 16 déti mistnich, 7 déti z okolnich

vesnic a 4 déti z nedalekého mésta. TaktéZ se zde nachazi pomérné vyrovnany pocet divek a

chlapcti — divek je 15, chlapct je 12.
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Pracuji zde dvé ucitelky, které se stfidaji na ranni a odpoledni sménu. Prvni
z uCitelek (vek 54), ktera je zaroven 1 zastupkyni feditelky, je zamé&stnankyni této Skoly jiz 20
let. M4 dosazené stfedni odborné vzdélani v oboru predskolni pedagogiky. Jeji mladsi
kolegyné¢ (31) ma ukoncené vysokoskolské vzdélani v oblasti specidlni pedagogiky.

(informace ziskdny z rozhovoru s ucitelkami)

Srovnani MSA a MSB

Ob¢é mateiské Skoly maji podobné uspotadany prostor. Ten se sklad4d z hlavniho
herniho prostoru, ktery je vSak nésledné¢ délen na mensi herni prostory. Centralnim mistem
pro samostatné aktivity déti i spole¢né aktivity jsou oteviené prostory uprostied tiidy a prostor
jidelny. V obou matefskych Skolach se nachéazeji i oddélené ,herni koutky“, které jsou
umistény v rozich mistnosti a jsou od ostatnich prostor oddéleny sténami nebo skiinémi —
v obou matetskych Skolach jde piredev§im o prostor kuchyiiky. V matetské skole A je to poté
prostor s obchodem, v matef'ské skole B loutkové divadlo.

Matetska Skola A je prostornéjsi (loznice a herna se nachéazeji v oddélenych
mistnostech) a vybavena vice hernimi pomtickami (velky vybér hracek). Matetska skola B je
mensi a vybér hratek pro déti je o néco omezen&jsi nez v MSA. Nachazi se zde viak vice

cvi¢ebnich pomiicek (Zebfiny, mice, cvicebni lavicky).

5. Pribéh vyzkumu

Vyzkum probihal ve dvou matetskych Skolach od tinora roku 2012 do kvétna 2012.
Dohromady bylo provedeno 14 pozorovani v mateiské Skole A a 12 pozorovani v matetské
Skole B. Pozorovani jsem provadéla predevSim v hodindch od 6.30 (7.00) do 12.30. Méla
jsem tak moznost pozorovat jak volné aktivity déti, které probihaly pfiblizné do 9.30, tak
aktivity zcela fizené ucitelkami. I to mi poskytlo plasticky a komplexni obraz kazdodenniho
zivota v matefskych Skoldch a nasledné mi umoZznilo rozli§it mezi situacemi, které se
pravidelné opakuji a které byly spiSe nahodné.

Co se tyce spoluprace s piislusSnymi pracovniky matefskych skol, naSe komunikace
probihala vétSinou velmi dobte. Ucitelky byly ochotné pti poskytovani zakladnich informaci i
pii uvadeéni do terénu. Bylo vSak tieba jasné€ uvést a vysvétlit ditvody, které mé do jejich
zafizeni pfivedly. V matetské Skole A se napiiklad jedna z ulitelek zpocatku domnivala, Ze

jsem zde ,,na kontrolu®, tedy Ze jsem pfisla zjiStovat, jak dobfe vykonavaji svou praci a zda se
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fidi stanovenymi vzdélavacimi programy. Doty¢na ulitelka zpocatku navrhovala, abych spise
pozorovala praci jeji druhé kolegynég, kterda podle ni délala vSe spravné. Bylo tedy nutné
upozornit ji na skuteCnost, Ze ja sama zde nejsem piimo kvili dohledu nad jejich
pedagogickou praxi, ale Ze mym primarnim zdmérem je piedev§im pozorovat socialni aspekty

komunikace ve $kolce. Ujistila jsem ji také, Ze nijak nehodlam zasahovat do vyucovani.

5.1 Pribéh pozorovani

Pii prvnich pozorovanich jsem pouZzivala pro zapisovani poznamek sviij notebook.
Pozdéji se vSak ukdazalo, Ze z praktického hlediska bude lepsi vyuzZit klasicky papir a tuzku.
Umoznilo mi to tak rychlej§i pfizpisobeni situaci i moznost piipisovani pozndmek a
mySlenek. Hned pfi prvnim pozorovani jsem také zjistila, ze ve skupiné kolem 25 déti je
skutecné t€zké vénovat se kazdému jevu €i situaci podrobné a komplexnég. Skutecnost je totiz
takova, ze déti na nikoho pfi své hfe necekaji a rozhodné neberou ohledy na to, Zze né€kdo
potiebuje sepsat, co zrovna délaji. Na jednu stranu to pro mé bylo piijemné piekvapeni —
zdélo se totiz, Ze na mou pfitomnost si kolektiv zvykl velmi rychle. Na druhou stranu z toho
vSak plynuly nemalé obtize pro pribéh vyzkumu a techniku zaznamenéavani. Jak to stihnout a
nic dulezitého nevynechat? Z toho diivodu jsem si vytvofila zjednodusujici znacky, které mi
umoznily rychlejsi zapis. Ty se soustiedily na oznaceni osob a mist (Ul — ucitelka, U2 —
druhd ucitelka, Ch — chlapec, D — divka, K — kuchyiika, O — obchod, PC — pocitac), ptipadné
na situace, které se opakovaly cast&ji — jako naptiklad na pochvaly (U + Ch/D — ucitelka
chvali chlapce/divku) ¢i napominani (U x Ch/D — ucitelka napomina chlapce/divku). Pokud
byl v danou chvili ¢as, popsala jsem situaci podrobnéji, pokud jiz nebyl, doplnila jsem ji hned
piisvé cesté¢ domil, kdy jsem ji jesté méla v Zivé paméti. Pti vyzkumu jsem si také uvédomila,
7e déti nevydrzi delsi dobu u jedné pomiicky ¢&i hracky. Casto se stalo, Ze se celé skupiny
stéhovaly od jedné aktivity ke druhé, coz nejen ptlisobilo ponékud zmatené v popisu déni, ale i
v samotné ttidé.

Mym plivodnim zdmérem bylo také zachytit co nejvice verbalni komunikace, ktera
v prostoru probihala. Tuto snahu vSak nebylo vZdy mozné uskutecnit — ve tfidé totiz
(pfedevsim pii volnych aktivitdch) panuje silny rozruch. Déti mluvi stale a, bohuzel, Casto i
znaén€ nesrozumiteln¢. Zachytit tak rozhovor pii plném dennim provozu byl Casto témét
nadlidsky vykon. Poté, co jsem tuto skutecnost zjistila (coZ pfiSlo velmi rychle), rozhodla

jsem se prizplisobit tomu i svou pozici ve tfidé. Zpocatku jsem si volila mista, kterd byla
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stranou déni — abych nenaruSila détské aktivity. Po nékolika dnech jsem vSak volila
strategiCtéj$i mista, kterd byla blize centru déni. V matetské Skole A to byl stolek, ktery mi
laskavé poskytla jedna z ucitelek, v matefské Skole B to byla cvicebni lavicka, kterd byla
umisténa podél zdi herny. Zvolila jsem tak mista, ze kterych jsem méla piehled o déni, ale kde
jsem zarovei ,,neptekazela“ pii hrach.

Dalsi zajimavou zkuSenosti byl i priibéh samotného pozorovani. Mym cilem bylo co
nejméné zasahovat do aktivit ve tfid€, coZ znamenalo i omezit komunikaci s pozorovanymi na
minimum. Tento zdmér vzal velmi rychle zasvé hned po prvnich dnech — casto se totiz
objevily situace, kdy jsem byla pifimo vtazena do déni. Pfestoze byly zpocatku déti pomérné
ostychavé (jedna maminka mi pozdé&ji svétila, Ze jeji deera ji doma povidala o ,,ucitelce Pété*,
ktera piiSla pozorovat, jak si hraji a Ze divka nevédéla, jak se ma chovat), po n€kolika dnech
si na mou piitomnost zvykly. Nastavaly tak situace, kdy mé ve Skolce A pfi ptichodu
pravidelné chodily déti zdravit poddnim ruky spole¢né s ucitelkou (zde mé oslovovaly

b1

,ucitelka Péta®). V matetfské Skole B mé zase zvala skupina déti na pfedstaveni jejich
loutkového divadla (tady se ujalo spiSe osloveni ,,teta® podle toho, jak mé pfi prvni navstéve
ptredstavila ucitelka). Pfed vychdazkami za mnou opét chodily déti s natazenyma rukama, ve
kterych mély bundy a ¢epice se slovy: ,,Pomtizes mi?*

Takova byla skutenost, se kterou jsem se pfi pozorovani setkala. Casto byla plna
ptekvapujicich zjisténi i momentt, které jsem predem neocekévala. To vychéazelo predevSim
ze styki s ptedSkolnimi détmi, které mi svou bezprostfednosti i nevypocitatelnosti ptipravily

nejednu zajimavou chvili. Vysledkem vSak nakonec byl bohaty material, ze kterého jsem

pozdéji mohla vychézet pii své analyze.

6. Analytické postupy

Plivodni pfedstavou o zpracovani dat bylo plosné kodovani déti a ulitelek, jehoz
vysledkem mély byt kategorie, které by komplexné popisovaly jevy genderové povahy, které
se v komunikaci a chovani vyskytuji. Zpocatku tedy analyza probihala zpiisobem oteviené¢ho
kédovéani, kdy jsem oznacila zdkladni pojmy a pokusila se je uspofddat a zatadit do
jednotlivych kategorii. Vychazela jsem ze systému oteviené¢ho a axidlni kédovani, které bylo

inspirovano metodou zakotvené teorie. (Strauss a Corbinova, 1990; Hendl, 2002)
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Zde se vSak objevilo n€kolik nedostatkd, které z této metody vychdzely. Jak jiz bylo
diive zminéno, Casto se objevovala v nékterych situacich jistd genderova navaznost, kdy déti
urcitym zpuisobem reagovaly na prostfedi ¢i situace vytvorené ucitelkami ¢i vrstevniky. Tato
kontinuita by vSak pfi plosném kdédovani mohla ,,zapadnout* v mnozstvi pojmi a kategorii.
Z toho vyplynul zcela zésadni disledek pro mou praci, ktery vedl ke zméné analytické prace.
Abych mohla Iépe popsat tuto dynamiku ve vyvoji tlaku na genderovou socializaci, bylo spise
treba zaméfit se na jednotlivé modelové situace, na kterych by se tato dynamika mohla 1épe

zobrazit.

Analytickd cast je proto koncepcné vedena ukdzkami modelovych situaci, jejichz
spoleénym jmenovatelem je proces reprodukce genderovych stereotypli v kolektivu
vrstevnikil a v plisobeni ulitelek. Takové situace jsem se rozhodla vybrat a zobrazit v jejich
dynamicnosti a komplexnosti. A jejich prostfednictvim tak uvést zpisoby, jak vlastné dochézi

k reprodukci genderovych rozdilu.

7. Etické otazky spolecenskovédniho vyzkumu

Pti vyzkumu s lidskymi jedinci je vzdy tfeba uvaZovat o etickych aspektech prace —
respektovat diistojnost a soukromi ucastnikt vyzkumu, informovat je o tom, ¢eho se vyzkum
tyka a respektovat jejich pravo nezacastnit se vyzkumu (Etické smérnice CASA). Hendl jesté
v této tématice upozorfiuje na emocni aspekty vyzkumu, tykajici se citlivych informaci a
zalezitosti. Pfipomind také dulezitost fyzického bezpeci ucastnikii vyzkumu a jejich psychické

zdravi (Hendl, 2005).

Vzhledem ke skute¢nosti, ze vyzkum probihd v prostfedi matefské Skoly — Gcastnici
tedy jsou nejen dospéli, ale i déti — povazuji problematiku etickych otazek za velmi dilezitou
soucast vyzkumu. Prvnim krokem studie bylo ziskdni informovaného souhlasu od feditelek
vybranych matetskych $kol a ucitelek, v jejichz ttidach vyzkum probihal. Abych zde mohla
zahdjit pozorovani, bylo nutné informovat ptislusné vedouci pracovniky o tématu vyzkumu a
ziskat jejich souhlas pro piistup do tfidy. Po vysvétleni situace a ujisténi, Ze zde nejsem proto,
abych kontrolovala, zda napliiuji vzdélavaci programy, ucitelky souhlasily s mou pfitomnosti
v jejich tfid€. Zaroven jsem je pozadala i o predani informaci zdkonnym zéastupctim déti, kteti

méli moznost se mnou probrat jakékoli dotazy ¢i nejasnosti, které ohledné vyzkumu méli.
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Pii vyzkumu bylo tfeba dbat na psychologickou strdnku prace s détmi. Nejen
z etického hlediska, ale 1 pro potieby vyzkumu bylo nutné, aby déti ani ucitelka nevnimaly
mou piitomnost jako ohrozujici, ¢i nepiijemnou. Proto jsem zvolila spiSe mensi pocet
matefskych skol, ve kterych by si déti i u€itelky mély moznost zvyknout na mou pfitomnost a
kde bych i ja mohla zaroven proniknout do kazdodenniho Zivota ve Skolce.

Pro zachovéani anonymity matefskych Skol 1 samotnych ucastnikii jsem zvolila
obecna oznaceni, kterd jsou uvedena v predeslém textu. Tato oznaceni budu i nadale pouzivat
v textu. Pokud se v modelovych situacich objevi jmenné osloveni, neni nijak spojeno se
skuteCnymi jmény déti v matefskych Skolach. V piepisech konkrétnich situaci se jména

vvvvvv

ke kterému zplisob osloveni jisté patii.
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ANALYTICKA CAST

Nasledujici ¢ast se vénuje analyze modelovych situaci, na jejichz popisu a nasledném rozboru
se pokusim ukézat, jak muize komunikace pii détské hie vést k reprodukci genderovych
rozdild. Na pocatku kazdé kapitoly uvadim zékladni situaci, ktera se urcitym zplisobem
vztahuje k problematice, na kterou bude kapitola zaméfena. Pomoci rozboru zédkladni situace
se pokusim ukazat proces genderového pilisobeni na déti v celé jeho ndvaznosti a kontextu.
Dalsi uvedené situace poté vyuzivdm pro komplexni dokresleni uvedeného problému a na

ukazku moznych rozmanitosti, které se pti détské hie objevi.

1. ,,JA CHCI BYT TAKY MAMINKA*

Situace 1: 3 divky si hraji v kuchyrnce, hadaji se o to, kdo bude hrat jakou roli. 2 starsi divky
chtéji hrat obé maminku, Zadnd ale nechce byt tatinkem.

DI: , Tak ja budu maminka a ty tatinek, jo? *

D2: ,,Ja chci byt taky maminka, tak budeme obé.

Miladsi divce pridélila starsi dvojice roli dcery. Obé ,,maminky* pracuji u pultu, kde
pripravuji ,,jidlo*. Divka, ktera hraje dceru, sedi na pohovce v rohu kuchynky a hraje si

s panenkou. (MSA, 6. 2. 2012, 07:18)

Tato situace je piipadem, kdy dochdzi k genderové socializaci prostfednictvim
komunikace s vrstevniky. Déti uz zde vychazeji z urCitych genderové zabarvenych piedstav,
které si béhem svého dospivani vytvofily. Ty si timto prostiednictvim jeSté potvrzuji a
zaroven je predavaji mladSim détem, které se hry zicastni (v tomto pripad€ divka, kterd hraje
dceru). Divky se samy situuji do urcitych roli, které odehravaji na zdklad¢ svych pfedpoklada
o tom, co by zrovna jejich postava mé¢la délat — naptiklad, ze maminka bude vafit. V tomto

piipadé je situace je$té vyostfena skutecnosti, Ze ob¢ divky touzi po roli maminky.
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Kuchyiika jako typicky Zensky prostor

V prvni fad¢é jsem se rozhodla zaméfit na prostfedi, ve kterém se konkrétni hra
odehrava. Kuchyika je v matefské Skole A oddélena od prostoru tfidy — vyskytuje se ve
vyklenku, ktery je ze tfi stran ohranicen skiinémi ¢i zdi. Jediny vstup do tohoto prostoru vede
ze tfidy a je ohrazen niz§imi skiinémi. To poskytuje détem urcité soukromi pro hru a zaroven
dokonale simuluje skute¢ny prostor, ktery se nachazi v kazdém dome — kuchyn, obecnéji
domacnost. Nachdzi se zde menSi pohovka, stil se ¢tyfmi zidlemi a kuchyniskd sténa
s prislusenstvim. Vypada tedy jako zmenSenina skute¢ného prostoru, coz v podstaté vede déti
k tomu, aby v ni odehrdvaly 1 urcité situace, které doma v této mistnosti vidaji. Kuchynska
linka, kde se nachdzi sporak, talife i umélé jidlo pfimo vybizi, aby si s nimi déti hraly jedinym
zpliisobem, ktery znaji — tedy pfipravovaly jidlo. Stil se ¢tyfmi Zidlemi je zde také umistén
z urcitého diivodu. Ma evokovat domacké prostiedi, idedlni situaci, kdy rodice i déti usednou
ke spole¢nému jidlu. Détem tedy jiz prostfedi naznacuje, aby si hraly na rodinu. A pokud
k tomuto poznatku nedojdou samotné, je ukolem ucitelek nebo starSich déti, aby jim tento
poznatek pfedaly. V tomto piipadé je takovym ditétem nejmladsi divka, kterd ve své situaci
prakticky neméla moznost rozhodnout se, co vlastné chce hrat (proc¢ by nemohla byt napriklad
doktorka?). Prostiedi, ve kterém si déti hraji, tedy omezuje vybeér moznosti, které maji. Tuto
skutecnost jsem vyvodila z pozorovani, kdy vétSina her, které probihaly v kuchynice, mély

charakter rodinné hry.

Situace 2: Kuchynka — 3 divky si hraji na rodinu (dvé vari, jedna se stara o miminko). Do
kuchynky prisel starsi chlapec, divky ho zapojily do hry, navrhuji, aby hral , tatu“. Posadily
ho ke stolu a pripravuji jidlo i pro néj. (MSA, 7. 2. 2012, 08.05)

Podobné situace neprobihaly pouze v matetské Skole A, ale i v matei'ské Skole B. Ta
ma podobné prostorové uspofadani, kdy je kuchyiilka umisténa stranou hraci plochy. Podobné
zafizeni kuchyniské plochy 1 vybaveni prostoru (stolek se tfemi Zidlemi) odpovida
zmenSenému modelu skutecného prostoru, ktery se v domacnostech objevuje. Pokud se zde
déti nachézely, jejich hra byla také propojena srodinnymi situacemi, které do skutecné
kuchyné stereotypné patii (jako pfiprava jidla ¢i starost o déti).

Kuchynka jako prostor, ktery méa simulovat rodinnou situaci, zaroven odkazuje i na

prostor, ktery je stereotypné urcen Zenam. Zakladni roli, kterd je s zenou spojovana, je jeji
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pozice matky — pecovatelky. Ma za ukol starat se o rodinu, zajiStovat ji emocionalni zazemi,
ale 1 praktickou stranku, jako je vareni. Od kazdé divky se predpoklad4, ze jednou bude muset
umet vafit, aby se postarala o manzela a poté o déti (ty, které to neuméji, jsou vétSinou
povazovany za ,,nevhodny* materidl pro spolecny zivot). Proto jsou divky jiz od mali¢ka
pobizeny k tomu, aby se v prostfedi kuchyné pohybovaly, znaly ho, pochopily, k ¢emu je jaké
naCini. Kuchyika slouzi jako pfiprava pro ,malé hospodynky®, které se zde cvici
v dovednostech typickych pro Zenskou roli. A tyto dovednosti si osvojuji nejen z vlastni
iniciativy (napodobovanim domadcich vzort), ale i z iniciativy samotnych ucitelek (jak ukazuji
nasledujici situace 3 a 4). Stereotypy o tom, Ze zena patii do kuchyné, tedy déti neziskavaji

pouze z doméciho prostiedi, ale i prostfednictvim vlivu ucitelek.

Situace 3: Do tridy prisla mladsi divka s kocarkem (samotna). Ucitelka ji navrhla, aby si ,,sla
neco uvarit” s dalsimi dévcaty. Divka zaparkovala kocarek u kuchynky a vytahla z néj
miminko. (MSA, 6. 2. 2012, 07.18)

Situace 4: Divka skoncila s malovanim, pta se ucitelky, zda si miiZe pustit pocitac. Ucitelka ji
to zakazuje (hrdla si s nim uz rano) a posila ji do kuchynky k ostatnim divkam (U: ,,Jdi radsi

pomoct holkam s varenim.*). (MSB, 8. 3. 2012, 08.19)

Ktémto ptikladim musim poznamenat, ze toto nebyly jediné ptipady, kdy se
vjednani ucitelek vyskytly stereotypni pfedstavy o propojeni role divek s
prostiedim kuchytiky. Je nutné upozornit na skutecnost, ze situace, kdy by byl chlapec posilan

do kuchynky, ¢i,,néco vafit®, se béhem mého pozorovani ani jednou neobjevily.

Chci byt maminka

Na prvni popsané situaci je nejzajimavéjsi jeji obsah, kterym se budu zabyvat nyni.
Jak jiz bylo vySe zminéno, kuchytika ur¢itym zptsobem ovlivituje herni aktivitu — at’ uz si ji
déti zvolily samy, nebo sem byly poslany. Hra na rodinu je vtomto prostoru v podstaté
zkouskou pro Zivot. Dit€ sem promitd své dosavadni pfedstavy a poznatky o genderovych
rolich, které se v ni vyskytuji a pfehrava si je ,,naneCisto”. V situaci 1 ob¢ starsi divky touzi
po roli matky — pravée v téhle situaci je zajimavé, Ze k tomuto rozhodnuti nejsou ptimo nékym
nuceny. Samy se situuji do této role. Piedpokladem tedy je, Ze jiz maji ponéti o své genderové
identité¢ a na jejim zaklad¢ se pokouseji jednat urcitym zplisobem. Pomoci napodoby tak

opakuji vzory chovani Zenského pohlavi.
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Jak jiz bylo uvedeno v teoretické casti, divkdm je jiz od nejmladS$iho véku
pfipominédno, Ze jsou zenského pohlavi (podobné je chlapclim zdaraziiovano jejich muzské
pohlavi). Neustdlym pfipomindnim — at’ jiz je pfimo verbalnim, ¢i symbolickym — jsou
divkam ptedavany predstavy o jejich socidlnich rolich (jako je role matky). Prostfednictvim
tlakti jsou socializovany do této pozice, ktera se jim tak zda ptfirozena. V této roli se proto citi
mnohem pohodIngji neZ v muzské a mnohem snadnéji ji piebiraji. To by nam mohlo
poskytnout vysvétleni, pro¢ divky samy v uvedenych situacich preferuji urcité role. Divky
chtji byt maminkami, protoze je toto pro né mnohem pohodInéjsi a ptirozenéjsi pozice.

Role tatinka tak je vyhrazena chlapctim, ktefi se do hry ptipoji, coz vSak nemusi byt
pravidlem. Dilezitym faktorem, ktery hraje roli v rozdé€leni roli, je i v€k aktérii. Ten ovliviiuje
nejen rozdéleni, ale i hierarchii uvnitf skupiny. Nase konkrétni situace se dvéma maminkami

po nékolika minutach jesté pokracovala nasledujici udélosti. ..

Situace 5: Mladsi chlapec se zapojil do hry jako dite a pomdhd ,,mamince* v kuchyni pri
vareni, predstird, Ze ji plastové jidlo. (MSA, 6.2.2012,07.23)

Vék a hierarchie

Jak jiz napovédél predchozi piiklad, hraje ve skupiné roli i vek ditéte, ktery Casto
souvisi 1 s jeho postavenim. Pokud si vzpomeneme na zakladni situaci, uvédomime si, ze
v kuchynice si plivodné hraly tii divky. Aktivitu vSak ptebraly dvé star§i. Tteti, nejmladsi
divka, nedostala pfili§ moznosti k vlastnimu vyjadieni. Automaticky ji byla pfidélena role
ditéte, tedy nejméné vlivného cClena rodiny, ktery stoji na nejniz§im zebficku rodinné
hierarchie. Podobna situace nastala i o nékolik minut pozd¢ji s chlapcem v situaci 4. Je tedy
evidentni, Ze v tuto chvili hral jeho vek vétsi roli neZ jeho pohlavi. To vedlo ke skutecnosti, Ze
mu nebyla svéfena role otce, tedy ,hlavy rodiny*, ale ditéte, které je opét v hierarchii o néco
nize. Mozna pravé proto je jeho dalsi chovani divkami tolerovano, kdyz se rozhodne pomoci
,mamince* s vafenim. Zda se, jako by pozice ,,ditéte” nebyla tak genderové vyhranéna jako
role rodiovskd. Je mozné, ze pravé proto je chlapcovo ndsledné jednani (pomoc matce
v kuchyni) divkami tolerovana a pfiijata. Chlapec tak miZze do jist¢ miry piekrocit hranice
muzské genderové role a pfipojit se k vafeni, tedy aktivité stereotypné Zenské. Vek tedy

koresponduje nejen s postavenim v hierarchickém tadu skupiny, ale i s moznostmi, které dité

vt wiw
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Pro porovnani by mohl ¢tenat nahlédnout zpét do situace 2. Zde se jednd o star§iho
chlapce, coz vede k naprosto odlisSnému jednani ze strany divek. Nejen Ze mu byla pfid¢élena
role otce, ale zaroven byl i zdsahem divek ovlivnén k urcité aktivité. Byl pfimo posazen ke
kterého se vSe odehrdva. Nas ,otec” se stal sttedem veskeré pozornosti, kterou mu divky
samy a zcela dobrovolné vénuji (v podstaté ptimo vnucuji). Chlapec tak mizZe nabyt dojmu,
ze takové chovani je zcela v poradku a zdroven si potvrdit stereotypni pfedstavy o tom, Ze
zena v domdcnosti je skute¢né¢ urCena ke starosti o druhé, coz vykonavd zcela sama,
dobrovolné, a mozna i s chuti. Divky v ném zéaroven takto mohou upeviiovat jeho symbolicky
nadfazenou pozici plynouci z jeho muzského pohlavi. Problém je, Ze takovych ptipadl se
béhem pozorovani objevilo mnohem vice. Divky v podstaté z vlastni iniciativy nabidly
chlapci, ze se o néj ,,postaraji“ (coz je v jejich predstavach vétSinou spojeno s nakrmenim

doty¢ného chlapce).

Situace 6: Kuchynka — divka se prisla podivat na chlapce, ktery sedi na pohovce (je
nemocny), navrhuje mu, ze mu udeéla neco dobrého kjidlu (D: ,,to te urcite rozveseli®).

Chlapec ji ignoruje a obratil se na druhy bok. Divka presla k lince a zacina pripravovat

jidlo“. (MSA, 21. 2. 2012, 08.20)

V navaznosti na toto téma se dostavam jesté k jedné zajimavé skutecnosti — divky
jako hlavni iniciatorky hry na rodinu. Ze vSech ptfedchozich piipadi vyplyva, ze témi
aktivnimi prvky ve hfe na rodinu byly divky. Nejen Ze si vyhradily postaveni ,,urCovatelek
roli, ale byly vice aktivni 1 pfi samotné hfe. To by mohlo v ur¢itych situacich odporovat
predstavé o ,,otci“ jako hlavé domécnosti a jeho aktivni funkci v rodiné. Domnivam se vsak,
ze v uvedenych situacich hralo opét roli prostfedi kuchyné. Pro¢ je mat€ino postaveni tak
vysadni pravé v téhle situaci? Predpokladem rodinné struktury ptece je, ze otec je v jejim
cele. Jak to, ze jsou divky momentdlné¢ ve vysSim postaveni nez chlapci? Protoze jsou
v kuchyni — kuchytika jako prostor, ktery simuluje skutecné prostiedi, které je stereotypné

vysadou zen. Otec vladne vefejné sféfe, ale pani kuchyné a celé domacnosti je matka.

Zavér
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V zakladni situaci, kterd byla popséna na pocatku kapitoly, se vyskytuje nékolik
prostiedkl genderové socializace, kterou vrstevnici vykonavaji vici sobé navzajem. V prvni
fadé bych uvedla reprodukci genderovych stereotypt, kterych bylo v ptivodni situaci skryto
hned nékolik. Jednim ze zékladnich byla role zeny v kuchyni jako kuchatky a pecovatelky o
rodinu (,,maminky®), kterd svou praci vykonavd rada a dobrovolné. Zaroven doSlo i
k ptedavani stereotypil od starSich déti k mladSim, které tak nabyly dojmu, Ze takova situace
je zcela normalni a pfirozend. Také dochézi i k reprodukci pfedstav o ur€ité rodinné hierarchii
a stereotypni délbé prace na muzskou a Zenskou. Piestoze je momentalné vice v poptedi prace
zenska (vateni, uklid), v pozadi diim4 i pfedstava, ze muzi (otcové) do kuchyné nepatii. Jejich
misto je v praci mimo domov, a pokud se skutecné vyskytuji v prostoru kuchyné, je jejich

aktivita utlumena a jsou spiSe objektem lasky a starosti Zen, ale i objektem posluhovani.

Hry na rodinu zarovei reprodukuji pfedstavy o rodinném uspotadani a jeji hierarchii.
Na vrcholu stoji otec jako ,hlava rodiny®, jako nc¢kdo, kdo neni tak casto pfitomen
v domacnosti, ale pfesto je jeho pfitomnost ,citit”, i kdyZ se zde ptfimo nevyskytuje (napiiklad
pfi védomi, Ze on je ten, kdo zajiStuje hmotné zajisténi rodiny). Na druhou stranu matka,
ktera nésleduje v hierarchii hned po otci (ptfipadn€ stoji na stejné pozici), je zadkladem
domacnosti. Zda se, jako by bez ni domov ani neexistoval — nem¢l ho kdo vytvaret. Na
nejniz§im stupni rodinné hierarchie poté stoji déti, které maji relativni volnost ve vybéru
moznych aktivit.

Uvedené situace nam také ukazuji, ze déti se téchto stereotypti drzi a jednaji podle
nich — pfedev§im se vSak jedna o déti star§i. Mladsi déti se spiSe pokouseji o piekroceni
urcitych genderovych ptredpokladli a toto chovani je starSimi také tolerovano a casto i

pfijimano.
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2. JSOU CHLAPCI DOKTORI A DiVKY SESTRICKY?

Situace 1: 2 divky a jeden chlapec si vytahli doktorsky stolecek. Je vybaveny teplomérem,
injekci, respiratorem. Chlapec: ,,Ja budu doktor, ty ses moje sestra a Anicka nam bude delat
pacientku. “ Divka: ,, Ale ja chci taky lécit.

Chlapec ji ale stejné dal do ruky injekci a oslovil ji ,, sestro* (MSA, 20. 3. 2012, 08.49)

V modelové situaci chlapec rozhoduje o tom, kdo bude v této hie zastavat jakou
funkci. Vzhledem k tomu, Ze zde jsou déti pfiblizné na stejné v€kové hranici — neni tu
ptitomen né¢kdo, kdo by byl vyrazné¢ mladsi, ¢i star$i nez zbytek skupinky — je mozné se
domnivat, Ze hierarchie zde zavisi na faktorech spojenych ptfedevs§im s pohlavim aktérd.
Zaroven dochazi v této situaci i1 kreprodukci pfedstav o podfizenim postaveni divek
v pracovnim prostiedi 1 o urCitych typech zaméstnani, které jsou pro né dle téchto predstav
,vhodné&jsi“. Na tivod bych vSak chtéla upozornit ¢tenéte, Zze modely takovych situaci nemusi

byt zcela jednoznaéné a mohou se velmi liSit. Pro porovnani uvedu jinou situaci.

Situace 2: 6D a 1Ch. 2D méni role z rodicu na doktory, jednu z dalSich D urcuji za své dité —
pacienta, o kterého se budou starat (Ch: ,,Ja budu doktor a ty budes doktorka*). (MSA, 6. 2.
2012, 07:23)

Nyni se zaméfim na to, co maji tyto situace spolecné a v cem se naopak lisi.
Z genderového hlediska je zde vyznamné, ze chlapec byl v obou situacich hlavnim aktérem a
koordindtorem hry. V prvni situaci je poté viditelnd snaha chlapce pfifadit divce roli
»sestiicky®, tedy podfizené roli doktora. V druhé situaci je naopak pozitivnim faktorem

skutecnost, ze chlapec automaticky postavil divku na stejnou pozici, jako mél on sam.

Chlapec jako ,,viidce“

Jak jiz bylo naznaeno v piedchozim odstavci, zajimavost obou situaci tkvi ve
skutecnosti, ze témi, kdo hru fidil, byli v obou ptipadech chlapci. Oni byli hybateli déje a
zaroven jeho hlavnimi postavami. Soustfedili se pfi tom na pfehrdvani urcité situace, ktera

pravdépodobné vychazela z jejich Zivotnich zazitkl. Pfedstavy, které si na zdklad¢ téchto
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zazitkll vytvofili, a které si zdroveil mohli spojit s jistymi stereotypnimi piedpoklady, se
v podstaté promitaji do toho, jak tuto hru hraji. Zde se jedna v podstaté o podobny princip,
jako v ptipadé divek, které si hraly v kuchynce (opét se jedna o piehravani urcitych zivotnich
zkuSenosti). Prvni modelova situace je ale oproti ,kuchyiiskému® prosttedi v podstaté
obracend — misto doméciho prostfedi je zde situace z vetejné, pracovni sféry. Ten, kdo zde
rozhoduje o rozdéleni roli, je chlapec, ne divka. Vngjsi faktory se tedy lisi, ale pokud se
podivame potfadné, rozlozeni ve hie je podobné. V kuchyni byl jako prvni v hierarchii
chlapec. Ale pozor, vzpomeiime si i na to, Ze vliv na rozlozeni hierarchie ve skupin¢ mé i vék.
Je tedy nutné dodat, Zze chlapec byl v ,,domdci* (kuchynské) hierarchii prvni, pokud nebyl
vyrazné¢ mladsi, nez ptfitomné divky. V modelové situaci 1 z lékarského prostiedi mame
vSechny déti podobného veéku, proto mizeme fici, ze zde neni hierarchie ovlivnéna vékem.
V ¢em jsou tedy situace ,.kuchynské™ a modelova situace 1 (,,l1ékaiska™) podobné? V tom, ze
na vrcholu hierarchie stoji chlapec. V prvnim ptipadé¢ je zde otec jako hlava rodiny, v druhém
ptipadé€ je zde doktor, jako nadfizeny sestficky.

Jiz vivodu jsem vSak upozornila na skutecnost, ze takové hierarchie se nemusi
nutné opakovat v kazdé hie a ve vSech situacich. Proto jsem pro porovnani uvedla i situaci 2,
kde jsou divka i chlapec (opét pfiblizné stejného véku) na stejném stupni v hierarchii.
Podobneé situace, kdy jsou déti schopné rozdélit si rovné role pti smiSené hie divek a chlapci,
se mozna nevyskytuji tak casto. Ale skute¢nost, Ze k takovému rovnému rozdéleni dochazi, je
pozitivnim krokem smérem k budoucim situacim, kde se tyto déti budou mozna chovat
podobné rovnostaisky jako pfi hie.

Ale pozor: to, ze se samotna hra vyznaCuje tendencemi k rovnosti roli divek a

chlapci, jesté nezakryva fakt, Ze ten, kdo tyto role urcuje, je stale chlapec.

Kdo rozdéluje role

Kdo vlastn¢ v predchozich situacich urcoval role ostatnim détem? Byl to chlapec.
Nyni mize ¢tenaf namitnout, Ze jsem sama jiz predtim upozornovala na fakt, Ze v situacich v
,kuchynce* (kapitola ,,Chci byt maminka“) rozhodovala divka. Pokud si ale na vSechny tyto
situace vzpomeneme, v momenté, kdy hra zacinala, byla zde vétSinou ptitomna pouze skupina
divek bez chlapce, nebo zde byl chlapec vyrazné¢ mladsi. Pokud se néktery star$i chlapec
pfidal k jejich skupiné, stalo se to jiz pozdéji, kdy rozhodujici divka ,ovladala® hru.

Vyznamnou roli hralo také prostfedi hry.
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V modelovych situacich této kapitoly vSak byl od po¢atku ve hie pfitomen chlapec,
ktery se okamzité ujal vedeni a nastavil jasna ,pravidla® hry. At uz tato pravidla vyustila
v jakoukoliv hierarchii pfi samotné hie, vzdy ji fidil chlapec. Je tedy nutné oddé&lit postaveni
divek a chlapcli v samotné hie od toho, jaké je jejich postaveni mimo tuto hru — v oblasti
je starsi, ¢i ptiblizné stejného veku, jako jsou divky, se kterymi si hraje.

Je také dilezité upozornit na skutecnost, Ze vSechny uvedené situace v této kapitole
se shoduji v dalsi dalezité véci — uvedeny kolektiv se skladal z jednoho chlapce a vice divek.
Je tedy mozZné, Ze situace by se odvijely zcela rozdilné v ptipadé¢, Zze by zde byl vyrovnany
pocet divek a chlapcti, nebo ptipadné chlapecké prevaha. Pokud zde byl pouze jeden chlapec,
daly by se takové ptipady povazovat za urcitou formu tokenismu, kdy je jediny chlapec ve
skupiné na zakladé svého pohlavi vniman jinym zptisobem, nez kdyby byl s vice chlapci. Sila
stereotypnich piedstav o muzské dominanci tak v téchto situacich mohla ovlivnit chovani

div¢i Easti téchto skupin.

»Ja chci ale také 1écit...«

...aneb jak se déti snazi vymanit z negativniho vlivu genderovych stereotyptl a piesto
jsou k nim opét vraceny. Modelova situace 1 nam ukazuje, Ze déti nemuseji rozdéleni svych
roli pfijimat tak jednodusSe, jak by se mohlo zdat. To neplati pouze pii hie, ale i v mnoha
jinych situacich — sledujeme snahu déti jit proti takovym piedpokladim. A bohuZel i snahu
jejich okoli je opét takovymi stereotypy omezit. Prestoze nésledujici situace, kterou pro
porovnani uvedu, se nebude tykat ptimo détské hry, je na ni velmi dobfe vidét dynamika

takového genderového vztahu.

Situace 3:

D: ,, Pani ucitelko, ja budu zitra s tatkou sama doma. Mamka jede pryc. *
U: ,,No to bys mu mohla néco uvarit. “

D: ,, At si to uvari sam, treba jako déda. Ten si vari porad. “

U: ,,No tak kdyz je deda sam, tak mu nic jiného nezbyva “

(MS4, 6. 2. 2012, 08.15)

Snaha prolomit hranice genderové stereotypnich ptedstav a prostiedi, do kterych jsou

déti v nékterych situacich tlaceny, mlze byt snadno vracena zpét se stejnou silou. V modelové
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situaci 1 naSe divka namitd, Ze chce také 1éCit (coz je pro ni pravdépodobné spojeno pouze
s roli doktora), v situaci 3 zase jina divka namitd, Ze ona pfece vafit nemusi. To znaci, Ze déti
mohou na genderovy tlak i uréitym zptsobem reagovat. Uvedené piiklady ptestavuji ptipady,
kdy divky jednoduse nepiijaly genderovou skutecnost, ktera jim byla predkladana. Snazi se
tuto situaci ur¢itym zptisobem zménit. Jenze opét tu mame silny faktor v podobé¢ vrstevniki ¢i
ucitelky, ktefi jen tak snadno nedovoli, aby dité piekrocilo genderem vymezené hranice. A tak
mohou byt jejich snahy ignorovany (situace 1 — chlapec se rozhodl nereagovat na divCiny
namitky a déle ji oslovoval ,,sestro®), nebo vyvraceny ,logickym® vysvétlenim (dédecek si
musi vafit sdm, protoZe doma nikoho jiného nema). A tak jsou déti opét navraceny do vychozi
situace genderové nerovnosti a jejich snahy piijdou nazmar. Ukolem této kapitoly tak bylo
ukazat genderovou dynamiku ve tfidni komunikaci a upozornit ¢tendfe na skutecnost, ze
pfedavani stereotypnich pfedstav a vlivy, vedouci k genderovym nerovnostem, nemuseji byt
détmi pouze piijimany.

Na problematiku tlaku okoli bude navazovat i nasledujici kapitola, které se vénuje

problematice preferenci ¢i naopak k odmitani urcitych typt hracek.
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3. ,NECH TU BARBINU!“

Situace 1: U domecku pro panenky si hraji dvé divky a jeden chlapec. Divky si hraji
s panenkami — pohybuji s nimi po domé, povidaji si. Chlapec spis sedi stranou, pozoruje hru.
Kdyz divky odesly, sedl si bliz k domecku, vzal si do ruky panenku a nakoukl ji pod sukni.
Divky to vidi a povidaji ucitelce: ,, Pepa tam néco déla s barbinou. *“ Ucitelka okrikne chlapce:

., Nech tu barbinu!** Chlapec ji rychle odlozil a odsednul si stranou. (MSA, 20. 3. 2012, 08.03)

Sekvence nasledujicich situaci bude sledovat problematiku hra¢ek a zptisobu, jak
jsou déti odrazovany od urcitych typl hracek a aktivit, které stereotypné neodpovidaji jejich
spolecenskému pohlavi. Zaroven naznaci i mozné disledky takového odrazovani i to, jak na

néj mohou déti reagovat.

Je to hrackou, nebo zpiisobem hry?

»Nech tu barbinu!* tento vykiik v pivodni situaci pfimo bije do oci, zvlast' pokud
byl vyktiknut na chlapce. Jiz v teoretické ¢asti bylo naznaceno, Ze hra s panenkami patii
vylozené do oblasti div€ich cinnosti, jak to nase spole¢nost détem neustdle pfipomina.
,»INormalni“ chlapci si s panenkami nehraji, a pokud ano, je s nimi néco ,,Spatn¢. Pfipominat
tuto skutecnost je ulohou celého jejich okoli — tedy ucitelky 1 vrstevniki. Mozné proto Sly
divky na Pepovo chovani upozornit ucitelku a moznéd proto ho i ucitelka okiikla. Pokud
bychom vedéli jen to, Ze ucitelka okfikla chlapce hrajiciho si s panenkou, okamzité¢ by nas
napadlo, Ze jeji diivod je skute¢né ovlivnén pouze stereotypni ptedstavou, ze chlapci si
s panenkami zkratka hrat nesmi. Pozorovatel by si tak mohl fici, ze ptipad je naprosto jasny,
ucitelka je usvédCena! My ale mame situaci jes$té o néco komplikovanéjsi. Vime totiz, Ze
chlapec si s barbinou hral i uréitym zptisobem. A skutecné si s ni hral? Co s ni vlastn¢ délal?
Koukal ji pod sukni.

A to nas vede k zasadni otdzce, pro¢ ho vlastné ucitelka okfikla... Bylo to kwiili
hracce samotné, nebo jen tim, Ze s ni chlapec zachdzel urcitym zpusobem? Pokud to bylo
skutecné¢ a jenom kvuli samotné hracce, ucitelka by pravdépodobné i v jinych situacich
branila détem hrat si s genderové ,,nevhodnymi* hrackami. Pfi vyucovani se vSak vyskytovaly

i situace, kdy ucitelka s takovou hrou neméla problémy, jako naptiklad zde.
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Situace 2: 3 chlapci stoji u toaletniho stolku a navlékaji si celenky, tancuji, sméji se. Prisel
k nim dalsi chlapec — ukazuje si na né, déla si z nich legraci (, se budete i malovat, jo?“).

Chlapec jde Fict ucitelce, Ze si u stolecku hraji chlapci. UCcitelka se jen zasmadla a mavla

rukou. (MSA, 19. 3. 2012, 08.04)

Tady je na druhou stranu zajimavé to, ze co evidentné nevadilo ucitelce, bylo trnem
v oku ostatnim détem. Ty si na genderové netypickou hru pfisly stézovat ucitelce, jako by to
bylo néco Spatného. Tomuto aspektu se vSak budu vénovat v dalsi Casti. Nds totiz ted’ zajima,
co vlastné ucitelce vadilo — jestli samotna hracka, nebo obsah hry. A na zaklad€ pfedchozich
poznatkll se zda, ze problémova byla v situaci 1 spiSe ndplii hry. To by znamenalo, Ze
ucitelce v podstaté nevadi, ze si chlapec hraje s ,,div¢i* hrackou. A znamena to pro nés i to, ze
ucitelka sama nemusi mit tak siln¢ vyhranéné postoje k genderové stereotypni hie. To se
pozitivné¢ promitne i do dalSich podobnych situaci, kdy ucitelka pfijme dit€¢ hrajici si

s riznymi hrackami. Ale...

...co ten obsah hry?

Pozitivni aspekt toho, ze ucitelka pravdépodobné i v jinych situacich pfijme dite,
které si hraje s genderové atypickymi hrackami, trochu zastini podminka, kterd ze situace
vyplyva. ZjednoduSen¢ by ji mohla vyjadrtit véta: ,,Bud’ si s tim hraj sprdavné, nebo si nehraj
vithec.* Chlapec si s barbinou evidentné hral ,,Spatné* — koukal barbiné pod sukni. At uz byly
jeho diivody k takové akci jakékoliv, bylo by rozhodné zajimavé sledovat logiku rozliSovani
mezi ,Spatnou” a ,spravnou” hrou v predstavach ucitelek. Takové rozliSeni by vSak
bychom takové rozliSovani mohli odvodit. V tuto chvili se mohu zaméfit na tento konkrétni
ptipad, kdy ,Spatnd“ hra piedstavuje chovani, které se vnaSi spoleCnosti povazuje za
nevhodné. Jednim z kol ucitelek v pfedSkolni vychové je predavat ditéti normy chovani,
které jsou pro jeho spolecnost zavazné. Ucitelka by tedy meéla identifikovat spoleCensky
nevhodné chovani ditéte a upozornit ho na to, Ze je Spatné. A koukéni divkam pod sukni je
v nasi spole¢nosti povazovano za neslusné chovani.

A zde jiz vidime chybu, kterou ucitelka ud¢€lala. Pokud skute¢né chtéla chlapce
upozornit na to, Ze koukat divkam pod sukni je neslusné, tak to ucinila velmi neobratné slovy

»Nech tu barbinu. My samotni jsme méli problém s interpretaci jeji reakce a s
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identifikaci divodu, pro¢ reagovala tak ostfe. A co teprve dité, které se bezprostiedné
vyskytne v takové situaci? Problém zde totiz je, Zze sdm chlapec musi védét, co tim ucitelka
vlastné¢ myslela. Ucitelka totiz neuvedla diivod, pro¢ by mél chlapec panenku ,,nechat byt*.
Mnohem ,,vhodnéjsi*“ zplisob upozornéni na urcitou nevhodnou ¢innost najdeme naptiklad

v této situaci, kde ucitelka jasné uvedla divod, pro¢ chlapec nema néco délat.

Situace 3: Ch, ktery saha na D kolem sebe, objima je, dava jim , pusinky ““. U ho napomenula
(U: ,,to se détem nelibi, kdyz je zIobis a dotykas se jich“)(MSB, 27. 2. 2012, 09.47)

A co by mohlo byt zdvérem tohoto problému: odrazovéani od urcitého typu hracek
nemusi nutné zaviset jen na tom, zda si déti s néjakou hrackou hraji, ale i na tom, jakym
zpusobem si s ni hraji. Zaroven vsak je dilezité urcit, co je povazovano za ,,spravny* zptisob
hry a za ,Spatny“ a zda je takové rozliSeni néjakym zplsobem spojeno se stereotypnimi
genderovymi predstavami. Co se tyCe predani védomosti o spolecenskych normach, je tieba
formulovat je vhodnym zpusobem tak, aby ucitelka zaroven neposilovala genderové
odlisnosti ve hie déti. V modelové situaci se ucitelka vyjadrila urCitym zpisobem. Piestoze je
mozné, ze to tak pivodné nezamyslela (na jiné situaci jsme si ukdzali, Ze pro ucitelku neni
problém vidét dité hrat si s néim, co pro né neni genderové typické), zptisob jeji odpoveédi
vedl dité k tomu, Ze panenku upustilo. To nasledné¢ mohlo podpofit jeho ptedstavy o tom, Ze
ma jiny styl pfistupu k détem, jiné pfedstavy o genderovych rolich a jiné presvédceni o tom,
co je pro divky a chlapce z genderového hlediska ,,vhodné* ¢i ,,nevhodné®. Z chovéni jedné
konkrétni ucitelky nemiizeme usuzovat, ze podobné smysleji i jeji dal§i kolegyné. Pro
porovnani uvadim situaci, ve které se vyskytla druha ucitelka v matefské Skoly A, tedy

kolegyné ucitelky z modelové situace 1.

Situace 4: Karneval - D si piijcila pistole od kovboje a predstira, Ze strili na U. U

napomina D: ,,Na tohle ty viibec nesahej, to je pro chlapy* (MSA, 7. 2. 2012, 07.58)

Toto by byl ptiklad genderové socializace, kterd by svym pribéhem potvrzovala
spiSe teorie socidlniho uceni — vtomto ptipadé Slo o ,negativni“ posilovani v podobé

napomindni za urcitou ¢innost. Zarovenn zde dochazi k reprodukei genderovych stereotypti —
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ucitelka jasné uvedla diivod, pro¢ by si podle ni divka neméla hrat se zbrani. Divodem pro ni
nebylo pifipadné nebezpeci, které by mohlo dité¢ hrozit ve spojeni se skutecnou zbrani, ale

skutecnost, zZe zbrail spojuje pouze s muzi.

A jak reaguji vrstevnici?

O této problematice jsem se v priub&hu kapitoly pouze zminila. Nyni bych ji rada
znovu pripomnéla a podrobnéji rozebrala. Jak v modelové situaci, tak v situaci 1, tak v situaci
2 se vyskytl zajimavy jev v chovani vrstevnikd, ktefi byli pfitomni u hry déti s genderové
netypickou hrackou. V modelové situaci 1 opét musime upozornit na moznost, Ze divky
nemusely pfi upozornéni ucitelky vidét pfimo problém v tom, ze si chlapec hraje s panenkou,
ale v tom, co s ni déla. Druh4 uvedend moznost je naopak pravdépodobnéjsi, z hlediska toho,
co divky fikaji ucitelce (,, Pepa tam néco deéla s barbinou*).

Modelova situace 2 nam vSak ukazuje, Ze v n¢kterych piipadech jsou herni aktivity,
které jdou proti genderovym ptedstavam déti, vnimany vrstevniky jako néco zvlastniho.
Chlapci u stolku se v podstaté nechovali nijak nepatficné, a pokud by to byly divky,
pravdépodobné by nevzbudily témei Zadnou pozornost. Chlapci se pii hie dobie bavili a
zfejmé nevidéli problém v tom, Ze si hraji na ,,divéim tzemi“. N€komu to vSak pfipadalo
zvlastni — dal$imu chlapci, ktery je pfi této hie vidél. Tento chlapec uz zifejmé mél vytvorené
urcité predstavy o tom, co to znamena, byt ,.chlapcem® v socidlnim smyslu slova. Chlapci si
hrali u toaletniho stolku, ktery je vylozené¢ divéim prostorem (a skutecné — toto byl jediny
piipad za celé tfi mésice, kdy jsem byla svédkem chlapecké hry na tomto mist¢). Navic byla
jejich hra velmi podobna divéi hie — Gesali se, zkouseli Celenky. Stiplava pozndmka chlapce
v jejich blizkosti na to, zda se budou i malovat, a jeho vysméch napovidaji, Ze tyto chlapce
chtél ptipodobnit k divkam, coz povazoval za urdzku. V nasi spolecnosti se maluji pfedevsim
zeny a tim, Ze jim polozil tuto otazku (,fo se budete i malovat?*), je ptitadil k divkam.
Problém také tkvél v jeho tonu i zplisobu reakce — bral jejich chovani jako néco zvlastniho,
jako divod k posméchu. To je vSak pouze jedna rovina problému.

KdyzZ jejich situaci oznamil ucitelce, udélal z ni zarovenl i1 néco ,,8patné¢ho*, co se
nemélo dit. Néco, co Zadalo ndpravu od vyssi autority. Ocekaval tedy od ni 1 urcitou reakci.
Kdyz ucitelka v podstaté nereagovala na jeho stiznost, dala mu tim najevo, Ze takova situace
v podstaté neni tak vyjimecnd. Takovou reakci mohla uclitelka pozitivné ovlivnit chlapctv
pohled na dal$i podobné situace, kdy by mohl svédkem genderové atypické hry. Dala mu

najevo, ze takové piipady nemusi byt né¢im Spatnym ¢i neobvyklym. Problém bych vSak
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vidéla ve skutecnosti, ze ucitelka dostate¢né neupozornila dotyéného chlapce, ze posmivat se

n¢komu v takovych ptipadech je Spatné.

A co na to ,,Pepa*?

V nasi modelové situaci €. 1 reaguje chlapec velmi jasné — upusti panenku a stdhne
se. Reakce ditéte, které udélalo néco Spatné. Bylo Spatné, ze se podival barbiné pod sukni?
Nebo snad to, Ze ji mél v ruce? At jiz se jedna o jedno, ¢i o druhé, byl zpiisob sdéleni tak
autoritativni, Ze ho to mize ovlivnit i v jeho dal§im rozhodovéni. Propojenim hry s panenkou
a jejim naslednym negativnim hodnocenim se miize utvrdit jeho nazor, Ze samotnd hra
s panenkou, je pro n¢j Spatna. Chlapec se tak mtze pii dalSich pokusech pfili§ ostychat, ¢i mit
strach, protoze bude ptedpokladat, Ze je nad nim v tomto sméru vykonavan jisty dohled jak ze
strany vrstevniki (ktefi na n¢j budou ,,zalovat®), tak ze strany ucitelky.

Skutec¢nosti je, Ze z jedné situace nemiizeme odvodit, jaky vliv bude mit na jeho dalsi
zivot. A stejna mySlenka muze pfichazet na mysl i vjinych pfipadech, kdy dojde
k napomenuti ditéte, za hru s urcitou hrackou. Dulezité vSak je si uvédomit, Ze déti jsou velmi
vnimavé — a to pfedevS§im co se ty¢e reakci autorit a svych vrstevnikii. Pokud pfi urcité
aktivit¢ zazije nepiijemné pocity, jako napiiklad pocit hanby, ¢i nejistoty, je
pravdépodobnéjsi, ze se takovym situacim bude spiSe vyhybat. Vysledek takového

negativniho propojeni miiZzete vidét naptiklad na nasledujicim piipadu.

Situace 5: Ch si prohlizel divci Saty. Vzal je do ruky, prijel k nému jiny chlapec na auticku
(.,Co to mas?*) Ch odlozil Saty (,nic*) a sdhl po klobouku policisty (MSB, 27. 2. 2012,
08.00)

Je zfejmé, Ze chlapec v této situaci se bal prozradit druhému chlapci, co to drzi
v ruce. Poptel sviij objekt zajmu, a to pravdépodobné z néjakého divodu. Je mozné, ze
o¢ekaval od svého vrstevnika negativni reakci. Pokud takovou reakci o¢ekaval, mohlo se jiz
pii jinych situacich stat, ze jiz byl negativné hodnocen pifi manipulaci s né€im, co ,,je pro
hol¢icky*.

To, Ze ptijde negativni ohodnoceni, vSak nemusi nutné¢ znamenat, ze ho dité
automaticky pfijme. Nésledujici situace je v podstaté pokraCovanim modelové situace 2 a
odhaluje nam, jak jeden z chlapcii, ktery si hral u toaletniho stolku, nésledné reagoval na

posmésky svych vrstevniki.
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Situace 6: Mladsi chlapec mad na hlavé celenku a nechce ji sundat, i kdyz ho k tomu ponouka
dalsi chlapec. Kdyz mu chce chlapec celenku vzit, ohradi se (,, Nech to, to je moje!“).
(MSA4, 19. 3. 2012, 08:04)

Zde si chlapec velmi aktivn€ branil svou Cinnost, i pfes snahu jeho vrstevnikd, mu
vni zabranit. Takové chovani nam opét dokazuje, Ze déti pouze pasivné nepiijimaji
skutec¢nost, Ze pro né néco neni ,,vhodné* z genderového hlediska, ale zarovei na ni i néjakym

zpusobem reaguji. V ptipadé tohoto chlapce byla nejlepsi obrana utok.
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4. ,JDI PRYC!“

Situace 1: Divky sedi u stavebnice, chce se k nim pripojit starsi chlapec, divky ale nechtéji
(D: ,,Jdi pry¢, ty nam to zkazis!*). Chlapec ale nechce odejit, sedi dal u divek a pozoruje je.
Poté si vezme par kosticek stranou a stavi si vlastni stavbu. Jedna z divek si toho vsimla a

kosticky mu vzala. Ucitelka si toho vSimla a napomenula divky, aby nechaly chlapce hrat si

s nimi.(MSB, 21. 3. 2012, 08.20)

Tato kapitola se bude vénovat spolecnym hram divek a chlapct v prostiedi tfidy. A
pfedevsim, jak naznacuje modelova situace, procesu segregace na zdklad¢ pohlavi v kolektivu
déti a vylucovani jedincti z nekterych Cinnosti. Zaroven budu sledovat i to, jak na genderovou
segregaci déti reaguji ucitelky a zda samy ptispivaji k oddélovani divek od chlapct.

Nase ukazkové situace Cislo 1 predstavuje skupinu tii divek, které si hraji se
stavebnici. StarSiho chlapce, ktery si s nimi vSak chce také hrat, ze svého kolektivu okamzité
vylou¢i. Chlapec se vSak nevzdava a pokousi se hrat si alesponl se samotnymi kostkami, coz
vede k dalsi, velmi negativni reakci ze strany divek. Vyvrcholenim celé situace je poté zdsah
ucitelky, pfi kterém jsou divky za své chovani napomenuty.

Vsimnéme si nékolika zajimavych rovin, které se v této situaci vyskytuji. Ze samotné
situace neni zcela jasné, zda byl divod vylouceni tohoto konkrétniho jedince spojen se
skutecnosti, Ze je to chlapec. Pro¢ tedy divky chlapce vylucuji? A je to explicitné kviili jeho
pohlavi nebo zde ptisobi i jiné faktory? Dalsi zajimavy ukaz je opétovna snaha chlapce zapojit
se i pfes odpor divek do hry. Jako by se nechtél smifit s ,,ortelem®, kterym nad nim divky

vyikly.

Pro¢ divky vylucuji chlapce

Vsimnéte si, Ze divky odhanéji chlapce jest€é mnohem diive, nez se ke hie viibec
pfipojil. Pouhy naznak zjeho strany okamzit¢ vyvolal odmitavou reakci a snahu co
nejrychleji se ho zbavit. Takova silnd reakce mohla byt spojena se samotnym faktem, Ze
divky ve skupiné chlapce jednoduse nechtéji. Tomu by napovidala i jina situace, kdy

k takovym procestim vylucovani doslo. Jako napftiklad zde:
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Situace 2: 6D si sedlo do rady pred jednou ze starsich D. ,,Vedouci* D nakazuje ostatnim,
jak se maji usporadat pri tanceni a roziazuje je do dvou skupin. Pripojil se k nim i jeden Ch.
Hlavni D se na néj ale diva a zakazuje ostatnim D, aby s nim tancovaly.

(MSB, 29. 2. 2012, 08.20)

Na druhou stranu vSak existuji 1 situace, kdy jsou divky bez jakychkoli problémi
schopné hrat si s jinymi chlapci. Spolecna hra divek a chlapct totiz neni nic tak neobvyklého,
jak bychom si mohli myslet. Ve skutecnosti je mnoho hernich aktivit ve tfidé smiSenou
zabavou divek i chlapcl. Zajimavéjsi otdzkou by v tomto ptipadé spiSe bylo, u jakych typi
her je spolecnd aktivita pravdépodobnéjsi. Tomu se v8ak budu vénovat v dalsi ¢asti. Nyni je
pro nas diilezitd otdzka, pro¢ divky vylu€uji nékteré chlapce, ptestoze s jinymi si mohou hrat
bez vétSich problémil. Otazka by se tedy moznad méla o néco piesnéji definovat, a to: s jakymi
chlapci si divky nechtéji hrat?

Jednim z faktort, ktery ovliviiyje pfijeti nového partnera do hry, je jeho veék. Co se
ty¢e mladSich chlapcii, jsou pfi jejich pfijimani do hry divky o néco tolerantngjs$i nez u
star§ich chlapct. Tuto skute¢nost jsem jiz naznacila v kapitole ,,Chci byt maminka®. Pokud se

jednéd o mladsiho chlapce, jsou divky ochotné mu pomoci, ptipadné ho samy zapoji do své
hry.

Situace 3: V predni casti herny je rozlozena velka drevéna skladacka, déti po ni lezou a chodi
(6 divek a I chlapec). Nejdrive skakaji do mekkych podlozek — divky pomdhaji nejmladsimu
chlapci, drzi ho za ruku. Ucitelka jim ale zakdazala skakat, maji si postavit radéji skluzavku

(MSA, 19. 3. 2012, 08.00)

Nemusi to vSak nutné znamenat, ze kazdy mladsi chlapec bude automaticky piijat a
kazdy star$i bude okamzité vylou€en. Rozhodovani totiz nezavisi pouze na véku chlapce, ale i
na jeho charakteru a potencialu, ktery pro divky pfedstavuje jako mozny partner do hry.
Chovani chlapct mize nékdy byt pfi hie ponekud ,,divoké*, nékteti chlapci vice zlobi ostatni
déti (a jsou za to také Castéji napomindni ucitelkou). A zvlasté pfi aktivitach, jako je praveé hra
se stavebnici, kterou mame uvedenou v modelové situaci 1, se pfili§ neklidné chovani

neuznava. A pokud divky nabyvaji predstavy, ze doty¢ny chlapec skute¢né nebude hrat jejich
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hru vazné&, nejsou ani ochotné ho do ni vpustit. Pfikladem takové situace miize byt nasledujici

piipad:

Situace 4: U vybizi obé D, aby si sly jesté chvili hrat s chlapcem.

Odpoved’ D: ,,Kdyz on nam to porad bori.
U napomene chlapce, aby prestal divky zlobit. (MSA, 6. 2. 2012, 07.56)

Zde jiz divky vylucuji chlapce nejen kvili predpokladu, ze jim bude kazit hru, ale na
zéaklade zkuSenosti, které s nim jiz jenom mély.

Volbu partnera ke hrani tedy ovliviiuje vice faktori nez jen samotné pohlavi ditéte, a
to (mezi mnoha dal§imi subjektivnimi faktory) vék a charakter ditéte. Je tu vSak jesté jedna
zajimava skuteCnost, ktera by jisté stdla za povSimnuti. A to je snaha samotného chlapce,

ktery se chce zapojit do divEi hry a vyjadieni jeho snahy.

Situace 5: 3D oblecené do dlouhych Satii (mohou si je pujcit ze stojanii, které jsou umistény
v loznici) se prochazeji a toci po tridé. Prisel k nim (mladsi) Ch — také si oblékl sukni, skace
s divkami, snazi se pridat do jejich skupinky. Jedna z D odstrcila Ch — upadl a zacal plakat.
(MSA, 6. 2. 2012, 07.43)

Chlapec v uvedené situaci 5 se vyznacoval v podstaté vSemi pozitivnimi faktory,
které pro své piijeti do div¢ich her mohl mit — byl mladSiho v€ku a evidentné bral tuto hru i
vazné, coz se pravdépodobné snazil vyjadfit svou snahou ,,zapadnout®. Co tedy vlastné délal
Spatné, ze ho divky mezi sebe nepfijaly? D¢lal totiz néco, co piili§ vybocovalo
z maskulinniho konceptu chlapecké role. Tim, Ze sioblékl sukni, si pfi své snaze piili$
nepomohl, ba pravé naopak. Pro divky mohlo byt jeho chovani natolik zvlastni, Ze nebyly
ochotné s nim komunikovat. Jeho aktivita pfekrocila genderové hranice jiz za urcitou mez,
kdy ani jeho mladsi vék neospravedlnil skutecnost, Ze tyto hranice piekrocil. A teprve takova
situace ndm muze potvrdit, ze v nékterych situacich je faktor ptislusnosti k pohlavi schopen
,prebit” jiné faktory, které rozhoduji pfi spolecné hie. Pfipomnél se nam tak jest¢ jeden
faktor, ktery jsem slibovala zminit pozdéji, a to typ hry, ktery také hraje roli.

Pii vybéru herniho partnera je totiz velmi dilezité i to, jakou hru momentélné dité
hraje. NejCastéji se ve tfidé hraly spolecné hry se sklddackami a stavebnicemi. Moznym

diivodem je to, Ze tato hracky nejsou tak silné genderové vyhranény pro jedno pohlavi.
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Skladacky jsou pomérné neutrdlni Cinnost, které se divky a chlapci v samotné tfid€ vénuji
pfiblizné¢ stejnym dilem, a neni neobvyklé, kdyz pii tom i spolupracuji. Takové hry se
odehravaji vétSinou na otevieném prostranstvi tfidy (na koberci uprostied) jak v matetské
Skola A, tak B. Dal§imi pomérné neutrdlnimi oblastmi je obchod v matetské Skole A a
loutkové divadlo ¢i pocita¢ v matefské Skole B. V téchto lokalitdich se z vétSi Casti
vyskytovaly divky i chlapci ptfi spoleénych hrach. Poté jsou vSak i prostory, které jsou
genderové diferencovany. V obou matefskych Skolach to byla napftiklad kuchyika, u které
byla spolecné hra chlapcti a divek velmi dopodrobna popsana v piislusné kapitole ,,Chci byt
maminka“. K této tématice pouze ptipomenu, ze vétsSinou si zde hraji divky, ale pfijimaji mezi
sebe 1 chlapce. Hracky a prostory silné¢ genderové rozliSené, jako napiiklad panenky
s kocarky, barbiny v domecku, ¢i pravé princeznovské Saty, jsou oblasti pfedev§im pro divky
a s témito hrackami si chlapci vétSinou nehraji. Mozna prave proto byly divky v situaci 5 na
mladsiho chlapce tak tvrdé. Jeho zapojeni do hry negativné poznamenala snaha o pfeshrani¢ni
aktivitu, kterou tyto divky hodnotily negativné. Zde je diikaz, ze ani veék neni jednoznacnym
faktorem pii vybéru herniho partnera. A ani vék nckdy nedokdze v ocich ostatnich
,ospravedlnit chovéni, které az pftiliS vystupuje z genderovych hranic, které jsou ve

spole¢nosti nastavené.

A pro¢ chlapci vylucuji divky?

Nyni jsem se ponékud vycerpavajicim zplisobem vénovala moznym faktorm, které
mohou ovlivnit pfijeti chlapce jako partnera do hry divek. Pokud se pokouSime nalézt situace,
kdy se do vétsi skupiny chlapcti chtéji pfipojit divky, budeme muset v zdznamech hledat o
néco déle. To naznauje, ze takové piipady nebyvaji tak casté. Divky nemaji tak silné
tendence pfipojit se do herniho kolektivu, ktery je sloZzen pouze z chlapct. A pokud se o néco
takového pokousi, vétSinou nebyvaji ve svych snahach tak pfimocaré. Prikladem mize byt

nasledujici situace.

Situace 6: Draha s vlackem — sedi u ni 4 chlapci, poustéji viaky z kopecka doli. Nedaleko
sedi mladsi divka, sleduje hry chlapcu. Zvedla se a po ctyrech prilezla blize k chlapciim —
sleduje viacek jednomu pires rameno. Chlapci ji naprosto ignoruji. (MSB, 21. 3. 2012, 09.03)

Tato sice neni tak siln¢ vyhranéna jako ptedchozi uvedené, ale presto v ni jde

rozpoznat proces genderové segregace mezi skupinkou chlapcii a divkou. Odmitnuti v tomto
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piipadé¢ bylo mnohem méné ndpadné, ale dostatecné jasné. Chlapci se rozhodli zcela
ignorovat divku, ktera si pravdépodobné chtéla hrat s nimi, ¢imz ji zmatili moZnost zapojit se
do hry.

Je vSak nutné upozornit, ze ne vzdy probihaji takové situace podobnym zptsobem a
ze skutecnost, Ze se do hry chce zapojit divka, neznamend, Ze by byla okamZité ignorovana ¢i

nezapojena do aktivity. V uvedeném piipadé pravdépodobné hral velkou roli 1 v€k doty¢né.

Hierarchie smiSenych skupin

Zatim jsme se zabyvali predevSim situacemi, kdy se dité snazilo zapojit do skupiny,
které byla plné€ slozena z jedinct opacného pohlavi. Nyni se budu vénovat tém skupinam, kde
jsou minimaln¢ dvé divky a dva chlapci. Spolecnd hra takovych skupinek neni nic
neobvyklého, zvlaste pii staveni z kostek ¢i u skladacek. Proto jsem se rozhodla zaméfit spise
na problematiku hierarchie v takovych skupinéch.

Pro moZnost porovnani nyni uvedu situaci, kterd se v matetskych Skolach A i B
odehrava pomérné Casto. V nasledujici situaci je vyrovnany pocet divek a chlapct ve skuping,
kde aktivné probiha spoluhra déti. VSimnéte se, kdo ma v této chvili nejvyssi ,,slovo® ve

skupiné, kdo rozhoduje o tom, co se bude ve hte dit.

Situace 7: 2Ch a 2D spolecné stavi velkou stavebnmici. U si jich vsimla a navrhla, aby
spolecne postavili velky diim. Ch ji odpovedel (Ch: ,,Pani ucitelko, tak my postavime
mésto*).(MSA, 21. 2. 2012, 07.28)

V této situaci tedy nejde o skutecnost, ze by se zde konala samotna segregace déti.
Tato skupina si bez probléma dokéazala hrat spole¢né v kolektivu divek a chlapcti. Co se vSak
ty¢e jejiho obecného ramce, hlavni rozhodovaci moc vni mél jeden zchlapci. Praveé
v ptipadech smiSenych skupin, ve kterych byly spiSe vyrovnané pocty divek a chlapct ve
skuping, byl na hierarchickém zebticku spiSe chlapec. Upozoriiuji vSak, Ze tato hierarchie byla
op¢t zavisla na v€kovém porovnani ve skupiné€ i na prostiedi, ve kterém si déti hraly. Pokud

by se naptiklad jednalo o hru na ,,domacnost®, ktera by se odehravala v kuchyice jako divéim

wevr

Genderova segregace jako diisledek piisobeni ucitelek
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Pivodni modelovéa situace ¢islo 1 ukdzala, ze ucitelce se pfiliS nelibila silna,
negativni reakce divek. Tim, Ze ucitelka divky napomenula, ucinila pozitivni krok smérem
k jeji naprave a zaroven upozornila divky, ze odhdnét ostatni déti od hry neni spravné. Je vSak
nutné upozornit, Ze sami nevime, zda motivem jejitho napomenuti bylo pohlavi odmitané¢ho
chlapce, nebo pouhd skute¢nost, Ze byl n€kdo odmitan. Ucitelka obecné zasahuje do
spolecenského déni ve tfidé¢ — asto poméaha zapojit se do hry tém, ktefi s timto tkolem mayji
problémy. To nutné nemusi souviset s pohlavim dotycného.

Co se vsak tyce samotného segregac¢niho vlivu pfi fizenych ¢innostech ve tiidé, ten
se zde stale opakuje za vydatného piispéni samotnych ucitelek. Pokud se organizuji rizné hry
pro celou tfidu, ptfipadné pohybova cviceni, byvaji v matefské skole rozdélené skupiny déti
podle pohlavi na chlapce a divky. K takovému oddé€lovani dochdzi o néco vice v matetské
Skole A, matetska skola B nicméné nezistava ptili§ pozadu. Rozdéleni na divky a chlapce je
pii vSech rtiznych aktivitach provadéno témét automaticky.

Nejlépe Ize tyto tendence sledovat v oblasti pohybovych a soutéznich her, kdy jde o
vyhru jedné ¢i druhé skupiny. V takovych piipadech se vyhra ¢i prohra miize pievést na
charakteristiku celé skupiny. Vzhledem k tomu, ze takové hry jsou vétSinou zamétené na silu,
obratnost a rychlost, jsou jejich Cast€j$imi vitézi chlapci. Opakovana prohra divek v takovych
situacich je pot¢ mulze utvrdit ve stereotypni predstavé, ze pohybové hry tohoto druhu
k divkdm nepatii, nebo Ze pii nich nedokdzou dosdhnout takovych vysledkt jako chlapci.
Takové stereotypni predstavy poté mohou mit dalsi vliv i na jejich jiné aktivity, které se od

tohoto poznatku budou odvijet. Podivejme se v8ak v tuto chvili na nasledujici situaci.

Situace 8: Hra — D a Ch maji na rychlost prebihat pres lavicku, poté obéhnout kuzelku a
vratit se zpét. Obé skupiny souperi — kterd bude prvni. Divky jsou na lavicce pomalejsi, chodi
opatrné. Ch — rychlejsi. U k D (prohraly) : ,, To nevadi, tak si tieba priste dame soutéz v tom,
jak kdo hezky tancuje* (reakce divek — sborové ,,Jo0o... “ a nadSené vyrazy)

(MSB, 2. 4. 2012, 09.44)

V této situaci je pon¢kud nest'astné zvolena i snaha ucitelky ,,utésit* divky. Pokud by
doty¢na ucitelka zvolila slova jako napftiklad ,,pfisté to vyhrajete”, mohly by divky alespon
nabyt pocitu, Ze maji néjakou Sanci proti chlapcim vyhrat. AvSak tim, Ze ucitelka odvedla
jejich pozornost od jednoho typu hry, ktery je zaméten na silu a rychlost, k jinému typu, ktery
vyZzaduje spiSe ladnost pohybli, mohla samotnym divkam tak potvrdit, ze skute¢né proti

chlapcim nemély Sanci a ani ji v budoucnu mit nebudou. Takto nevhodné zvolena taktika
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pravdépodobné nakonec zplisobila vice Skody nez uzitku. A to pfedev§im v tom ohledu, Ze
v konecném dusledku vedla skupinu chlapcti k domnénce, ze oni vynikaji v pohybovych
hrach zalozenych na sile, zatimco divky vyniknou spiSe v hrach zaloZenych na ladnosti
pohybti.

Samotna skutecnost, Ze k rozdéleni do skupin na zaklad€ pohlavi ve ttidach stale
dochazi, mize vést k rozdilnym pfedstavdm o charakteristikdch div¢ich a chlapeckych

kolektivli a nakonec i1 k genderovym rozdiltim.

55



5. ,JESTE JE MALY*

Situace 1: Do tiidy prisel mladsi Ch, ucitelka mu nabizi, aby si hral s Veronikou — stejné
starou divkou (,, Kdyz tady ted’ nemas nikoho jiného, stejnée starého “). Oba se nakonec

pripojuji ke hrani v O. (MSA4, 6. 2. 2012, 07.28)

Zavéerecna kapitola se bude vénovat aspektu, ktery byl v priibéhu prace zminén jiz na
nékolika mistech, tedy propojeni genderového aspektu hry s vékem jejich aktéra.

Modelova situace poskytuje jednu z moznosti, jak mize aspekt véku ovlivnit to, jak
je s ditétem jednéno. Pfi prvnim pohledu na situaci miize ¢tenat dojit k ndzoru, ze ucitelka
pozitivné ovlivnila chlapce a divku k tomu, aby si hrali spolecné. Pii bliz§im pohledu je vSak
situace o néco slozit&jsi, neZ bychom si pfedstavovali. Ucitelka v podstaté pouzila vékovy
aspekt déti jako podminku pro spole¢nou hru divky a chlapce. V tomto ohledu pro nas byly
dilezité dveé informace: 1. Chlapec i divka byli oba mladsi; 2. Chlapec a divka byli stejného
véku. Ucitelka pifi své argumentaci pouzila informaci druhou, jeji jednani vSak
pravdépodobné ovlivnil i aspekt prvni.

Z nékterych situaci, které¢ jsem v analytické c¢asti uvedla, totiz vyplyva, ze pokud je
dit¢ mladsiho veku, jsou jeho moznosti o néco mén¢ genderové omezené nez u jeho starSich
spoluzaki. A pokud bych to méla 1épe vyjadfit — na mladsi déti neni vyvijet tak silny
genderovy tlak, jako na ty starSi, a to jak ze strany ucitelek, tak vrstevnikt. MladSi déti si
proto mohou dovolit provozovat i ¢innosti, které nespadaji do predstav o jejich genderu. To

vsak neplati vzdy a vylucné.

Vék versus gender

Pokud se podivame na dosavadni vysledky naSeho zjisténi, mizeme dojit k né¢kolika
pfedpokladiim. Prvnim z nich zfejmé bude, ze v€k skutecné hraje roli pfi spole¢né hie a do
ur¢ité miry mize pohlavni odliSeni ,,ptebit”. Takovym piikladem byla situace 4 v kapitole
,Chei byt maminka®. Diky svému niz§imu véku, ktery byl zaroven spojen s jeho niz§im
postavenim v hierarchii skupiny a pfidélenim role ,ditéte” ve hfe na rodinu, mé¢l mnohem
vétsi volnost ve vybéru své nasledné aktivity. Ostatni hraci proto tolerovali jeho mirné

pfeshranicni aktivitu, tady poméhani mamince v kuchyni — hra u samotné linky a pfiprava
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jidla, ktera je vysadou Zen. To, Ze jeho role nebyla tak siln¢ genderové vyhranéna, mu
umoznilo provozovat ¢innost, kterd by u jinych (tfeba starSich déti) mohla vést k negativni
reakci jeho vrstevnikli. Je vSak nutné upozornit na jiny piiklad, ktery jsem uvedla jiz
v ptedchozi kapitole. Byla to situace 5 v kapitole s nazvem ,,Jdi pry¢*. Zde uz nad v€kovym
aspektem pievladl aspekt genderovy. Proc¢? Pokud bychom se ptece fidili podle poznatkil
z predchozich tadki, méla by 1 tato jeho Cinnost byt ,,ospravedInéna® jeho niz§im vékem a
chlapec by se mohl pfidat k dév¢atiim v suknich. A tady pravé nardzime na podminku, ktera
pravdépodobné funguje ve vztahu vék versus gender.

Tolerance, kterd je projevovana mladSim détem (a predev§im chlapctm, jak jste si
jisté vs8imli), funguje pouze do urcité miry. Nebo také jinak — existuje urcitd hranice, kterad
uréuje pomér sil mezi vékem a genderem. Pokud dité tuto hranici n&jakym zpisobem
prekroci, ztraci jeho mladsi vék vahu a do poptedi se dostava genderovy aspekt jeho pohlavi.
Chlapec v kapitole ,,Jdi pry¢* evidentné tuto neviditelnou hranici ptekroc€il — ptili§ vybocil ze
své genderem urcené role tim, Ze si oblékl Saty.

Pokud mluvime o hranici, je nutné si opét uvédomit, Ze predstava pevnych a jasnych
pravidel pro to, co je ,,v potadku“ a co jiz ,,neni v poradku®, je nemozna. LepSim vyrazem
misto ,,hranic* by mohlo byt pasmo, ¢i prostor, ve kterém se pohybuji stereotypni predstavy o
genderu. Ty se totiZ mohou u jedinct liSit 1 v tom, jak je vztahuji na druhé. Nékdo mize byt
vice tolerantni nez jiny. Proto nemiizeme mluvit o jasné ,,cafe”, kterd oddéluje jeden aspekt
od druhého, ale spiSe o volné&jSim ,,pfechodovém pasmu*, kde se stietavaji riznd ocekavani a

pfedstavy jednotlivct.

Pro¢ to maji mladsi déti leh¢i?

Hned na zacatek uvedu situaci, ktera bude pozornému ¢tenafi piipadat velmi povédoma. Je to

tim, Ze jiZ jednou byla uvedena, avsak ne v celém jejim kontextu.

Situace 2: 3D oblecené do dlouhych Satii (mohou si je pujcit ze stojanii, které jsou umistény
v loznici) se prochdzeji a toci po tride. Prisel k nim (mladsi) Ch — také si oblékl sukni, skace
s divkami, snazi se pridat do jejich skupinky. Jedna z D odstrcila Ch — upadl a zacal plakat.
(MS4, 6. 2. 2012, 07.43)
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Prozatim zname tuto situaci takto — jako komunikaci mezi détmi, kdy chlapec jiz (podle
nazoru divek) prekrocil jimi vymezeny prostor pro genderovou hru. Ve skute€nosti jesté tato

situace pokrac¢ovala nasledujicim zptisobem.

Situace 2b: UCcitelka si toho vsimla a napomenula divky. U.: , Vzdyt je jesté maly, tak ho
nechte, aby si s vami hral (MS’A, 6.2.2012,07.43)

Nejen, Ze ndm tato situace potvrzuje teorii o tom, ze genderové limity jsou pro kazdého
jedince rozdilné (co nedokdzaly tolerovat divky, tolerovala ucitelka), ale zdrovenn nam to
poskytlo 1 mozné vysvétleni, pro€ jsou mladsi déti o néco méné vystaveni genderovému tlaku.
Jeste je maly...“ nas muze vést k domnénce, ze az bude chlapec o néco starsi, tak takové
véci pravdépodobné délat nebude. Muze to byt tak spojeno s domnénkou, Ze chlapec jesté
nemusi pln¢€ rozumét genderovym piedpokladiim, a proto je mu dovoleno chovat se urcitym
zpiisobem. Cim star$i viak bude, tim vice se od n&j bude o¢ekavat, ze pochopi zakladni
genderové vzorce chovani a bude se podle nich tidit. Pokud ne, bude muset zasahnout jeho

okoli a socializa¢nimi tlaky ho ,,vykéazat do pfislusnych mezi.*
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ZAVER

vvvvvv

pozorovani a nasledné analyzy zjistila.

V prvni fadé bych chtéla poukdzat na slozitost a komplexitu procesit genderové
socializace, které¢ ve tfidach matefskych Skol probihaji. Samotnad analyza ukazala na jejich
variabilitu a proménlivost v zavislosti na riznych charakteristikdch jedinct, které kromé
samotného pohlavi zahrnuji i vék a osobnost jedince. Tyto rozdilné faktory pii tom hraji roli
nejen na strané téch, ktefi vytvareji situace vedouci k genderové socializaci, ale 1 na strané
téch, ktefi jsou tomuto piisobeni vystaveni. Rizné faktory, jako jsou ve€k, pohlavi a osobnost
ditéte (spolecné s mnoha dal$imi, jako naptiklad prostiedi, ve kterém se situace odehravaji ¢i
jedincovo postaveni v hierarchii skupiny) ovliviiuji zpiisob genderového piisobeni na dité a
zaroven ovlivilyji i to, jak dité toto plisobeni vnima. Je také tfeba upozornit na skutecnost, ze
kazdy ma trochu jiné ptedstavy o tom, co pro néj znamena jeho gender i gender ostatnich (a to
ne ve smyslu samotného slova, ale v jeho néplni — tedy ptredstavy o rolich a charakteristikach
typickych pro muze ¢i zeny). Jednotlivei se tak 1iSi 1 v mife, jak své pfedstavy o naplni
genderovych roli vztahuji na sebe i na ostatni. V prostiedi matefské Skoly se naptiklad
ukdzalo, Ze ucitelky jsou v hodnoceni pieshrani¢nich aktivit déti o néco tolerantnéjs$i nez
nékteré starsi déti v kolektivu vrstevnikll. Zaroven se ale v hodnoceni 1isi i samotné ucitelky
(co tolerovala jedna, nemusela nutné tolerovat 1 jind) i jednotlivé déti. Pokud tedy mluvime o
genderovém piisobeni na jedince a o tom, jak ho tento jedince vnima, nemiizeme mluvit o
jednom vzorovém modelu takového plisobeni, ale 0 mnoha jeho variantdch. Tyto varianty
vSak stdle maji néco spolecného, protoze vychdzeji z pfedstav a stereotypll, které jsou
zakotveny v na$i spolecnosti. Plsobeni okoli na genderovou socializaci 1 zplsob jejiho
pfijiméni jedinci se tedy vramci matetské Skoly pohybuje ve (spolecnosti) vymezeném
prostoru, ktery je vSak zaroven dostateCné rozsahly na to, aby zde existovala variabilita
v konkrétnich situacich na Grovni jedinc.

Variabilita a komplexnost genderové socializace je tedy pomérné Siroka. To vSak
neméni nic na skuteCnosti, ze existuji stereotypni vzorce chovéni, které jsou v prostiedi
matefské Skoly neustdle predavany. Uvedené faktory v podstaté uruji pouze reaktivitu
jedincii na poruseni stereotypnich vzorct chovani.
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Pokud se konkrétné podivime na zplsoby genderové socializace, které se pii
v zavislosti na diive uvedenych faktorech.

Co se tyce faktoru vekového, zjistila jsem, Ze ¢im mladsi je dit€, tim mensi je
pravdépodobnost, Ze bude odrazovano od genderové ,,nevhodné* hry pro pohlavi dotycného.
Pokud shrnu modelové situace, které jsem uvedla v empirické ¢asti, bude se veékovy faktor
tykat vétSiny z nich — prakticky se objevuje v kazdé kapitole, at’ uz je pouze zminén, ¢i
siln¢ genderové vyhranéno, coz mu umoznuje vétsi volnost ve vybéru ¢innosti. Piekroceni
genderovych hranic nemusi byt tak siln€ negativné hodnoceno, pravé proto, ze ho ostatni
omlouvaji vékem (je maly/a, jest¢ tomu nerozumi). Pokud je vSak dit€¢ o néco starsi, dohled
okoli se zostfi jak ze strany déti, tak ucitelek. S vékem souvisi i postaveni jedince v kolektivu.
Rozlozeni hierarchie se v uvedenych ptipadech projevovalo ptfedevsim ve chvilich, kdy se
mélo rozhodnout o obecném ramci hry a o ptidéleni roli jednotliveim. Zaroven zde panuje
provéazanost mezi dal$imi faktory — pohlavim, vékem ditéte a jeho osobnosti. Vliv na to, kdo
bude v Cele hierarchie, ma i to, zda je hra genderové vyhranéna, ¢i zda je neutralni. To vede
k dalSimu zavéru, tedy Ze jednotlivé faktory jsou vzajemné provazané a navzajem na sebe
pusobi.

Co se tyCe konkrétnich vysledkli z pozorovani v prostfedi vybranych matetskych
Skol, z hlediska genderového ptisobeni na déti by odpovidaly socializaénim teoriim socidlniho
uceni. Pisobeni na déti ma povahu nabadani, ¢i naopak odrazovani od ur€ité ¢innosti. Divky a
chlapci jsou timto prostfednictvim vedeny k odliSnym typim her a hracek. Ziejmé
nejCastéjSimi a zaroveil nejvyraznéjSimi tématy, pokud Slo o nabéadani divek, bylo vedeni
ucitelek ke hie v kuchynce, a predevsim k vareni v ni. Co se tyce vlivu ucitelek na chlapce,
objevila jsem spiSe opacné tendence, tedy odrazovani od nékterych Cinnosti. Toto vyjadieni
by vsak bylo pfili§ zjednoduSujici, oproti skutecnosti, ktera ptfi analyze projevila. Zjistila jsem
totiz, ze nékterym ucitelkdm nemusi vadit samotna hra ditéte, ale zplsob, jakym si hraje.
Takové zjisténi zaroven ponckud komplikuje cely zavér z nékolika divodid — predevsim
nejsme schopni s jistotou urcit, co je presné ,,Spatny* a co ,,dobry* zptsob hry v ptedstavach
ucitelek, coz vede i k dalSim otazkdm, jako naptiklad: Je kritérium ,,Spatného* a ,,dobrého*
zpiisobu hry stejné pro divky i chlapce?

V predchozim odstavci jsem se vénovala pfedevsim vlivu ucitelek na dité, ale silnym

wewvr

pfedstavy o naplni genderovych roli a maji mnohem silnéj$i tendence posilovat své okoli
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z hlediska genderovych konceptl a stereotypll. Z pozorovani jsem zjistila, Ze jejich vliv jde
v této oblasti predevS§im negativnim smérem (k odrazovani od urcité ¢innosti). Toho je
dosahovano prostfedky jako je vylouceni z kolektivu, odmitnuti ditéte ¢i naopak pftilisny
negativni zajem (posmésky). Negativni genderovy tlak se tyka vétSinou chlapct, nevyhyba se
vsak ani divkam.

Jak ale vyplyva z analyzy, nejsou déti pouhymi ,,pfijimaci® genderového plisobeni na
vlastni osobu. Situace ukazaly, ze dit¢ si mize plsobeni prostfedi vyloZzit riznymi zpiisoby, a
zaroven na néj dokaze i aktivné reagovat. Pfi pozorovani se ukazalo, Ze déti samotné maji
aktivni snahu jednat podle stereotypnich predstav (divky samotné si cht&ji hrat na maminky).
To by spiSe odpovidalo teoriim kognitivné vyvojovym a teorii Sandry Bem. Na nékterych
ptikladech jsme také mohli vidét i snahu jedince vymanit se z pout genderovych roli a
stereotypd, které jim jejich okoli ptedalo (pfestoze takové piipady byly Casto srazeny zpét
jejich okolim). Véaha tedy neni jednoduSe v genderovém pusobeni prostiedi na jedince, ale
pfedevsim v tom, jak jedinec tento tlak pfijme a jak si ho sam interpretuje.

Na zéavér bych rada upozornila Ctenate, Ze situace a vysledky uvedené v této praci
jsou pouhymi zlomky skutecnych projevii genderové socializace v matetskych skolach.
Komplexnost téchto procesti a zaroven jejich zakotvenost v samotném prostiedi je velmi
sloZitou problematikou. Ja jsem se pokusila o zachyceni alesponl nékterych z téchto procesit
prostifednictvim nejcastéjSich her, které deéti v matetské Skole provozuji. AvsSak i takové
aktivity jsou velmi rozsahlé a maji mnoho variant a moznosti. Tlak k genderové socializaci
muZze probihat nejen prostfednictvim hry, ale i pfi jakékoli verbalni ¢i neverbalni komunikaci.
Miuze se objevit vknihach a pohadkach, které se v matefskych Skolach vyskytuji, ¢i
v prostorovém rozdéleni. Dulezité vSak je, ze na jedince plsobi velmi rozdiln€é. Kazdy si ho

totiz ptejima urcitym zplisobem, ktery zaroven zavisi 1 na jeho pohlavi, véku ¢i osobnosti.
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