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1. Uvod

Druh4 polovina dvacatého stoleti je charakteristicka migraci velkého mnoZstvi osob.
Vyrazny migraéni trend se projevuje i v Ceské republice. Podle statistického ufadu
Ceské republiky (ke dni 30. 11. 2011) pobyva na nasem tzemi celkem 406 211 cizinci.
Cizinci ze tretich zemi (tj. zem¢ mimo EU) nebo uZeji imigranti z vychodni Evropy,
tvoii v Ceské republice velmi podetnou, stale se zvétSujici, skupinu. Tato skupina se
sklada pievazn€é z osob z republik byvalého Sovétského svazu. Zastoupeni v jejim
ramci maji migranti z Ukrajiny, Ruské federace, Béloruska a Arménie (z neevropské

¢asti Sovétského svazu také migranti z Kazachstanu a Gruzie).

Podle vyse uvedenych zdroji pocet obyvatel z Ukrajiny na naSem tuzemi citd
106 040, z ¢ehoz je 46 558 Zen. U dalSich narodnosti je tomu nasledovné - pocet
obyvatel z Ruska ¢ita 27 321 (14 908 zen), z Béloruska 4 072 (2374 Zen) a z Arménie
1896 (927 zen). Celkové na nasem uzemi tedy pobyva 139 329 imigranti z této
skupiny, z nichz je 64 767 Zen. Pravé migrace Zen tvoii v souc¢asné dobé svébytné téma

v ramci vyzkumu migrace (CSU, 2012).

Ptitomnost cizincii v hostitelskych zemich nutné ziskala pozornost badatelti, a to
nejruznéjSich obord. Podle svého zaméfeni, se zacali zabyvat problémy, které s sebou
migrace a nasledna adaptace a integrace do nového prostiedi pifindsi. Pro badatele
v oblasti véd o vychové se nutné jako klicové objevilo téma integrace zakl cizinct do
vzdélavaciho systému majority. Tyto badatelské pociny, podobné jako i jinak oborovée
zaméefené vyzkumy fenoménu migrace, prezentuji problém ze dvou perspektiv, a to
z perspektivy migranta a z perspektivy hostitelské zemé (majoritni spolecnosti).
Vznikaji tedy texty, které se vé€nuji pfipravenosti vzdélavaciho systému na zaky cizince,
stejn€ jako jsou neopominutelné texty, které reflektuji pozici migranta zaka a rodice,

ktery je se systémem konfrontovan.

V ramci Sirokého tématu edukace 74kt cizincl jsem se rozhodla zuzit své badatelské
zaméifeni. Budu se vénovat problematice edukacnich strategii imigrantek - matek, které
tesi situaci vychovy a vzdélavani svych déti v kulturné a etnicky odliSném prostiedi. Ve
své praci budu nahlizet na migraci ofima samotnych migrantti. Pravé skrze etnickou
perspektivu aktéra (matek - imigrantek) se ukaze dilema mezi tim, o co imigrant
potencialné usiluje, a tim, ¢eho v kontextu podminek Zivota v majoritni spole¢nosti

redln¢ dosahuje. Imigrant si tedy sam voli, jakou budouci roli chce hrat v majoritni
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spole€nosti, ziistdvd ovSem otdzkou, na kolik je schopen sva piani realizovat. Jak
rozhodovani imigrantli a v kone¢né fazi jejich chovani, tak budované strategie vedouci
k témto chténym rolim, je velmi slozity proces, ktery podléha mnozstvi riznorodych,

nezavislych, ale vétSinou vzajemné se podminujicich faktort.

1.1 Vychozi teoreticka perspektiva

Na problém je nahlizeno ze dvou teoretickych perspektiv. Z prvé je definovana
kulturni podminénost vychovy a vzdélavani. Prace vychazi z ptedpokladu, ze kazdy
jedinec v sob& nese vzorce mysleni, citéni a potencialu pro jednani, které se naucil
v prub¢hu svého zivota. VétSina toho byla osvojena v raném détstvi, protoze v tomto
veéku se Cloveék nejsndze uci a prizptsobuje. Hofstede (2006) nazyva tyto osvojené
vzorce mentalnimi programy, které se navzéajem lisi stejné tak jako socialni prostiedi,
v nichz byly osvojeny. Ze Skaly diisledkti migrace je pozornost ziizena na skutecnost, ze
jednotlivei a celé rodiny jsou vrzeny do kulturniho prostfedi hrubé odlisného od toho,
pro které jsou ,,mentalné programovani®, a to bez jakékoliv ptipravy (Hofstede, 2006).
Za téchto okolnosti jedinci vychovavaji potomky, coz je provazeno mnozstvim rozpord,

nerovnosti a bariér.

Hofstede (2006, str. 14) definuje kulturu jako ,,kolektivni jev, nebot je vzdy alespon
osvojili. Je to kolektivni ,,programovani mysli“, které odliSuje pfislusniky jedné skupiny
nebo kategorie lidi od druhych. Rozdily kultur se projevuji riznymi zptsoby. Zakladni
urovné projevu kultury Ize vSak pokryt ¢tyfmi pojmy - symboly, hrdinové, ritualy a
hodnoty. Soucasny svét vykazuje prekvapujici rozmanitost kultur, a to jak vyjadienou

pomoci hodnot, tak pomoci rozdilti uplatiovanych praktik.*

V tomto smyslu je pohlizeno na Zenskou migraci a na kulturni podminénost edukace

potomki.

Druha perspektiva poskytuje pohled na migraci z hlediska socialni stratifikace
spoleCnosti. Migrace zpusobuje ztratu socidlniho statusu. Pohled prace je zamétfen na
vzdélavani, které hraje hlavni roli v procesu reprodukce socidlnich nerovnosti.
V kontextu migrace je vzdélani chapano jako jednotka socidlni mobility, pomoci niz Ize

ztraceného statusu zprostredkované (tedy pomoci druhé generace migrace) znovu nabyt.

Socialni status je vyjedndvan v ramci novych podminek. Mezi faktory ovliviiujici

zivot migrantll vnové zemi patii v prvni fadé¢ zdkonné podminky. Existuji rGzné
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skupiny cizinc pfedevS§im podle zemé plvodu a divodu jejich ptichodu, coz vede
k jejich hierarchické diferenciaci. Zakon o pobytu cizinci rozliSuje tii zakladni typy
pobytu na tzemi Ceské republiky (ve skupiné cizinci z tfetich zemi ptvodu):
pirechodny (kratkodoby pobyt), dlouhodoby pobyt a trvaly pobyt. Pobytovy status
vyplyva z pfi¢in a charakteru migrace (Zakon o pobytu cizincti 326/1999 Sb.; Zakon o
azylu 325/1999 Sb.).

Podle Krchové, Viznerové a Kutalkové (2008) mé na troven podminek a hodnoceni
zivota v nové zemi rozhodujici vliv podoba migrace, tedy zda jde o individualni nebo
kolektivni migraci. Vyznamné také piisobi socidlni a kulturni faktory, jako je zména
sociokulturniho prostfedi, etnicita a nabozenska a narodnostni pfislusnost. Dillezitou
roli hraji i vlastnosti toho kterého clovéka, pocinaje vékem, rodinnym statusem,
pohlavim a konce jeho ekonomickou situaci. Neopomenutelny vliv predstavuji také
socialni a kulturni vazby piichozich na hostitelskou zemi a fungujici zazemi v CR. To,
jak dlouho jedinec v nové zemi Zije a které¢ z formalnich pozadavkl se mu jiz podatilo
naplnit, stejné tak jako postoj a chovani ¢eské majority k imigrantiim, také vyznamnym

zpusobem ovliviiuji zivotni podminky, postaveni a zkusenosti imigranta v nové zemi.

Migranti, ktefi se rozhodnou se natrvalo usadit v ur¢ité cilové zemi, ¢eka slozity
proces adaptace. Adaptace na nové podminky v majoritni spolecnosti ma mnoho c¢asto
velmi rozdilnych podob a je podminéna rtiznymi faktory (Siskova, 2001). Adaptace,
resp. integrace (v Sirokém smyslu navazovéani kontaktl minority s majoritou ¢i
oboustranny proces zaclefiovani do struktur hostitelské zem¢), se prirozen¢ dotyka
otazek biologickych, politickych, moralnich ¢i pravnich. Berry (1997) na zakladé
kombinaci moznych alternativ v rdmci akulturacni strategie definuje 4 zakladni typy
souziti — integraci, asimilaci, separaci a marginalizaci. Tyto strategie se liSi v mife
udrzovani vztahli s ostatnimi etnickymi skupinami a v mife zachovani své kulturni

identity.

1.2 Cile prace a jeji struktura

V této praci bude hledana odpovéd’ na otazku, jakym zplsobem se matky —
imigrantky vyrovnavaji s problémy plynoucimi z vychovy a vzdélavani déti v cizi zemi.
Vychazi se z teze McMahona (1995 in Liamputtong, 2003), ktery uvadi, Ze pro co
nejlepsi porozuméni roli matky je nezbytné prozkoumat socialni procesy s ni spojené

prostiednictvim vypovédi sebevnimani zen-matek. Cilem je tedy nalezeni vychovnych
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strategii matek skrze jejich sebereflexi v roli vychovatele. Za cilovou skupinu jsou

zvoleny zeny — imigrantky ze tfetich zemi, navstévujici multikulturni Zenskou skupinu.

Prvnim ukolem bude identifikace cill, kterych se matky snazi dosahnout, at’ uz jsou
cile brany v kontextu ptfekonani nerovnosti spojenych s jejich specifickym statusem
imigranta, nebo jako anticipovand budoucnost a prani. To vSe je sledovano na linii
vychovy a vzdélavani ¢i tomu blizkych souvislosti. Na zakladé analyzy a komparace
téchto cilti bude dalsim ukolem nalezeni strategii, které jsou k dosazeni cilii pouzivany.
Ttetim cilem bude snaha porozumét diivodiim zvoleni praveé nalezenych strategii, a to

na zakladé specifickych kulturnich vzorcti zkoumanych v kontextu socidlni stratifikace.

Prace je rozdé€lena do dvou Casti. V teoretické Casti je uveden piehled teoretickych
perspektiv a konceptualnich vychodisek prace. V empirické casti jsou uvedena data a
pouzité metody, které nasleduje analyza a interpretace dat. Prace je zakoncena diskusi a

zaveérem.

12



TEORETICKA CAST

2. Konceptualni vychodiska

2.1 Zenska migrace

Cilovou skupinou prace jsou Zeny - imigrantky. Tato cilova skupina byla zvolena
z nasledujicich divodi. V souladu s Tudgem (2000) se predpoklada, ze matky travi
s potomky vice ¢asu, nez otcové. Matetské hodnoty jsou tedy brany pro zkoumani
zpusobu vychovy a edukacnich strategii déti jako vyznamnéjsi, nez ty otcovské. Ve
vetsiné vyzkumt a teoretickych studii ptfevazuje predpoklad, ze migrant je muz ve
sttednich letech ve vyd€lecné fazi svého zivota (Bar-Yosef, 2001). Literatura se tedy
vénuje spiSe pracovnimu zaclenéni jedinci nez dalSim okolnostem migrace. Mensi
pozornost je vénovana ostatnim skupinam, jako jsou Zeny, starsi lidé nebo déti. Druhym
divodem vybéru této cilové skupiny tedy byla snaha upozornit i na tuto specifickou a
ohrozenou socidlni skupinu, kterd stile castéji zakousi situace spojené s migraci a
integraci do nové spolecnosti. V nasledujicim textu konkretizuji fenomén zenské
migrace a vytyCuji zakladni problémy, které s sebou nese. Strukturu textu kapitoly

opiram ptfevazné o vysledky zahrani¢nich vyzkumu.

2.1.1 Specifika problému Zenské migrace

V soucasné dob¢ se stale Castéji hovoii o obecné tendenci k feminizaci migrace, a
tak neni divu, Ze se zaroven dostavaji do popiedi genderové aspekty migrace. V tomto
kontextu je tfeba si uvédomit, ze zeny migrantky maji své specifické potieby (Vachova,
2010). Zeny migrantky jsou ohroZeny genderové specifickymi riziky, voli jiné strategie
a mohou se potykat s odliSnymi pfekazkami a problémy nez ostatni socialni skupiny.
ZkuSenost migrace a pobyt v jiné zemi ¢asto zcela zméni dosavadni zplisob Zivota, coz
se projevuje prave i v souvislosti s uspofadanim generovych roli a postavenim zeny a

muze ve vztahu a rodin¢€ (Krchova, Viznerova, Kutalkova, 2008).

Jak je uvedeno vysSe, Berry (1997) definuje ctyii zékladni strategie akulturace —
asimilaci, separaci, integraci a marginalizaci. To, jakou strategii si jedinec zvoli, zavisi
na mnoha faktorech. Neopomenutelnou soucasti kazdé z téchto strategii je vSak silny
pocit izolace a osamélosti, se kterou se imigranti musi vyrovndvat. Jednu ze
specifickych oblasti separace ptredstavuje ztrata uzivani rodného jazyka a adaptace na
novy jazykovy styl a emoc¢ni vyjadfovani (Tummala-Narra, 2004). Podle Giles (a spol.,

1977 in Bar-Yosef, 2001) je jazyk vysoce strukturovanym a sofistikovanym, ovSem
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velmi flexibilnim a nepatrnym procesem, z néhoz tézi mnoho dilezitych lidskych
funkeci, jejichz vystupem jsou myslenky, symboly ¢i emoce. Jazyk je Casto hlavnim
zté€lesnénim etnicity a prostiedkem k pfipomenuti skupiny a kulturniho dédictvi ¢i k
pfenosu skupinového citéni, zejména pro Zeny, na které jsou delegovany ukoly
mezigeneracni transmise kultury — zde je ztrata jazyka velkym dilematem. Na nové
ptichozi imigranty je navic kladena nutnost orientace v prostiedi nové zemé, coz mize

bez znalosti jazyka hostitelské zeme pocatecni situaci velmi komplikovat.

Pocit osaméni je umocnovan samotnym faktem matefstvi, nebot zvySend mira
socialni izolace k matef'stvi neodmyslitelné patii. Mira separace, izolace a pocitl
osaméni souvisi také s mirou spojeni s rodnou zemi. Sigad a Eisikovits (2009) ve svém
vyzkumu severoamerickych matek zijicich v Izraeli uvadi, ze tam¢jsi akceptace
severoamerické kultury umoznila udrzeni rodnych hodnot, pfevazné téch, tykajicich se
vychovy déti. Ve vysledcich vyzkumii se u informatorek objevovala silna tendence
k transnacionalismu. Imigrantky zustaly spojeny s rodnymi kofeny, coz jim pomohlo
rist a ucit se vnové kultufe. Tuto moznost vSak nemusi mit zcela vSechny Zeny
v imigraci. Zejména v pfipadé nucené migrace je kontakt s piivodni rodinou znacné

omezeny.

Velké procento zen (pfevazné emigrujicich z tetich zemi) se musi potykat s tzv.
transnacionalnim rodicovstvim, které je zptisobeno rozdélenim rodiny a odlouc¢enim od
deti, které zistaly v zemi pavodu. Piekazky, které brani spolecné migraci celé rodiny,

pusobi roding velice tizivou situaci (Krchova, Viznerova, Kutalkova, 2008).

Vyzkumy dale prokéazaly, ze zenska adaptace doprovazejici imigraci je vice nez
muzskéd adaptace zavisld na socialni podpote (Walsh a Horenczyk, 2001). Podle
Véachové (2010) muze tedy situaci usnadnit piistup k podpirnym socidlnim a
vzdélavacim systémim v kulturnim kontextu. Matky zde mohou nejen vzajemné sdilet
svoje strategie zvladani problémi, ale také znovu nabyvaji divéru ve své schopnosti
zorientovat se v novém prostiedi. To plati i pro jiné socidlni vztahy a komunity, které

zeny v novém prostiedi ziskaji.

Casto pokladana je také otazka rodinnych vazeb uvnité rodiny v emigraci. Autofi
uvazuji, ze v disledku migrace dochazi k redefinovani ptivodnich generovych roli, coz
muze prispivat k rozpadu rodiny, tedy k dalSi zatézi, kterd ptfichazi jako dusledek
migrace. Tyto vazby se vSak znacné li§i a zdlezi na vztahu partnerd, rodinné historii
pfed emigraci, rozsahu rodinnych pfislusnikit Zijicich v nové zemi, politickém a
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interpersondlnim traumatu spjatym s odchodem ze zemé plvodu a na ekonomickych

podminkach (Tummala-Narra, 2004).

2.1.2 Matefstvi v kontextu migrace
Podle Vagnerové (2007) ma role matky jasné vymezend prava a povinnosti.
Matefstvi je spojovano se samoziejmosti potlaceni vlastnich potieb ve prospéch ditéte,
az s ptipadnym sebeobétovanim. Je jednou z vyznamnych slozek zenské identity, kterad
ovSem v realit¢ dnesni spoleCnosti predstavuje spiSe znevyhodnéni. Poskytuje znacné
uspokojeni, ale také ptedstavuje velkou zatéz. RodiCovstvi a matefstvi je obrovskou

v

vyzvou, ktera se stava komplexné;jsi, je-1i kombinovano s migraci.

Matefstvi zen a zavazky s tim spojené ovliviiuje do velké miry migracni, pobytové a
zivotni plany a strategie Zen, tedy to, jakym zptisobem sviij zivot organizuji (Krchova,
Viznerova, Kutalkova 2008). Ocekavani, které s sebou tyto role nesou, se mohou stat
velmi tézkym ukolem, zvlasté pokud jde o pfenos kulturnich tradic (o ¢emz se budu
zminovat v textu nize). K porozuméni strategiim, které¢ zeny imigrantky voli k vychoveé
a vzdélavani svych potomkl je nezbytné porozumét matetstvi z hlediska etnické

perspektivy.

2.1.2.1 Dvoji bfim¢ matetstvi v imigraci
Podle Oackley (1986 in Liamputtong, 2003) je mateistvi jako cestovani do cizi zemé
— nese s sebou hluboké zavazky, které musi matka plnit. Aplikujeme-li tento vyrok na
zenu, kterd je zaroven imigrantkou, mohli bychom fici, ze je to, jakoby cestovala do
dvou zemi zaroven. Neni tedy prekvapenim, ze vétSina zen v imigraci popisuje pocity

spjaté s matefstvim jako dvoji bfimé.

Role imigrantky v kombinaci sroli Zeny a matky mnohdy vede k nemoznosti
emancipace. Jinymi slovy, moznost zvolit si, v jaké sféfe se bude Zena realizovat je
v podminkdch zivota vemigraci omezend. Tzv. dvoji zat€Z spociva v potiebé
zkombinovat pracovni povinnosti s péfi o deti a starosti o domacnost, kterda je v
imigraci ponechavana casto na starost vyhradné Zenam - matkam. Tém vSak chybi
dostate¢né sité podpory a pomoci. Soukromé strategie pii péci o déti, které mohou ve
své vlastni zemi vyuzivat zeny, na kterych stale i v ¢eské spolecnosti lezi odpovédnost
za rodinné povinnosti, cizinkam chybi. Rodice, pfibuzni, blizci a ptatelé ziji v zemi
puvodu. Otazkou zistava, do jaké miry je v imigraci podporou partner/manzel a jakym
zptisobem se podili na délbé prace v domacnosti a pfi vychové a péci o déti (Uhde,
Viznerova, 2006).
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»DVvoji bifimé*“ 1ze ovSem také chdpat z pohledu symbolického interakcionismu.
MacMahon (1995 in Liamputtong, 2004) ve své teorii definuje tzv. mnohondsobnou
identitu. Podle n€j pojem Zena nikdy neni jen Zena, ale pravy slova smysl pojmu Zenské
pohlavi se formuje ndsobenim v§emoZznych proménnych, jako jsou rasa, tfida, etnicita ¢i
sexualita. Liamputtong (2004) ve své studii za hlavni proménnou, kterd ovliviiuje
identitu Zeny a jeji matefstvi, oznacuje pravé roli imigrantky. Také Tummala-Narra
(2004) se ve svych vyzkumech zmiiuje o tvorbé identity matek imigrantek. Podle ni
proces matefstvi v nové zemi predstavuje pro zeny imigrantky specifické vyzvy tykajici
se formovani identity. VIiv promény samotné zeny tak jako vliv promény celého
rodinného systému ma neopomenutelny vliv na vyvoj ditéte. K matetstvi v nové zemi
neodmysliteln¢ patii transformace kulturnich a matetskych identifikaci. Tvorba identity
zen imigrantek a jejich schopnost vychovy déti napii¢ obéma kulturami zélezi na
integraci tzv. ,,preimigrantskych ptedstav‘ a zazitki reality imigrace samotné. Dulezitou
roli hraje také separace zen migrantek od osvojenych matetfskych figur a od zemé
puvodu. Fyzicka a psychicka separace od své matky zintenziviiuje vlastni tvorbu
matefské identity Zen imigrantek. Chodorow (in Tummala — Narra, 2004) uvadi, ze
matefstvi zahrnuje dvoji identifikaci — jako matku a jako dité. Mateistvi v cizi zemi
vyvold obnovu vzpominek a asociaci na své vlastni matetfské figury a na rodiCovské
hodnoty a tradice zakotvené v kulturnich kofenech individua. Navic se tak déje

v porovnavani dvou odlisnych sociokulturnich kontextt.

K pteklenuti tohoto dvojiho modus vivendi pouzivaji zeny migrantky rtizné strategie,

jez popisu v druhé ¢asti prace.

2.1.2.2 Matefistvi jako nastroj integrace

Jiné vyzkumy poukazuji na to, Ze mateistvi muze fungovat také jako cesta do
spolecnosti a tak integraci znacnym zpusobem ulehcovat. Sigad a Eisikovits (2009) ve
sveé studii zkoumali imigrantky ze Severni Ameriky Zijici v Izraeli. Zavéry vyzkumu
vypovidaji o funkci matefstvi jako principalni spojeni ke spole¢nosti. Matefstvi bylo
vnimano jako vazba s komunitou a jako prostfedek ziskani socialni podpory. Prvotni
kontakt matek - imigrantek s izraelskymi obyvateli byl pravé kvili détem. Tyto
formalni socidlni vztahy s izraelskymi matkami vedly k podpofe a zaclenéni do

komunity a k leh¢i adaptaci v ramci nové kultury. Otazkou je, na kolik byl ve hie

vysoky status spolecnosti Severni Ameriky.
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2.2 Vychova a jeji interkulturni rdmec

Rodina je dileZitou soucasti identity jedince. Podle Vagnerové (2005, str. 268)
pfedstavuje rodinné souziti ,,komplex rozmanitych a v zésad¢ stabilnich interakei, které
jsou projevem specifického vztahu mezi rodi¢i a détmi. Spole¢nad zkuSenost pfispiva
k pocitu  vzajemnosti a ¢ini rodinné souziti jedinetnym a smysluplnym.*
Prosttednictvim rodinného zazemi je napliiovana celd fada psychickych potieb ditéte —
je zdrojem emocni podpory, uspokojuje potifebu seberealizace ¢i poskytuje ditéti

modely k napodobovani a identifikaci.

Cap (1993) dale uvadi, Ze rodina piedava ditéti zakladni model socialni interakce a
komunikace v malé socialni skupiné. Zacleniuje ho do urcitého zptsobu zivota a predava
mu urcité socidlni pozadavky a normy. Odménami a tresty podporuje pfijeti téchto
pozadavk a norem a jejich interiorizaci a exteriorizaci v chovani ditéte. Vychova
zalozena spiSe na odmeénach je tradiéné povazovéana za efektivnéjsSi nez vychova
uzivajici pfevazné trestd. Témito procesy dochézi k socializaci ditéte v rodiné, k jeho
vychové. Cap (2007, str. 248) definuje vychovu jako ,vzdjemné pisobeni
vychovavajicich a vychovavanych, jejich vzajemnou interakci a komunikaci.“ Klasické
chapani vychovy lze podle Capa (2007, str. 247) definovat jako ,,zamérné, cilevédomé

pusobeni sméfujici k ur€itému vychovnému cili.*

Riizné rodiny ptitom uzivaji k pfedavani hodnotové orientace, forem zpisobu Zivota
¢1 nazord rizné modely a vytycuji si specifické vychovné styly. Plsobeni rodiny na dité
muze dale zaviset na tom, ke které narodnosti a socioprofesni skupiné patii rodice, jaky

je jejich svétovy nazor, politické ¢ nabozenské piesvédéeni (Cap, 1993).

2.2.1 Zpisoby a styly vychovy

Cap (1993, str. 336) definuje zpiisob vychovy jako ,.shrnuti postojti dospélych
k détem, jejich vzajemnych emocnich vztahtli, zpisobu komunikace, miry a zptsobu
kladeni pozadavkl a jejich kontroly, druhu a mnozstvi odmén a trestli ¢i celkového
ladéni a klimatu v rodiné.” Neopomenutelnou soucasti vychovného stylu jsou také
upevnéné postupy a strategie. VySe popsané proménné jsou podle Capa (1993)
determinovany spolecensko-historickymi podminkami (napf. vychovnymi tradicemi
vychovatele), osobnimi zkuSenostmi a vlastnostmi vychovatelii (napf. napodobovani,
identifikace ¢i pfevzeti vychovného modelu nebo charakterové rysy vychovatele) a

vlastnostmi, zkuSenostmi a chovanim vychovavanych déti. Je tedy srozumitelné, ze
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vychova je ovlivnéna nejen sociokulturnimi vychodisky matek - imigrantek, ale také

tim, jak rozuméji nové socialni situaci.

2.2.1.1 Zjistovani zptisobu vychovy

Pocatek vyzkumu v oblasti vychovnych styll Ize zaradit do doby po druhé svétové
valce. Mezi prvni badatele v oblasti vychovy patfil Kurt Lewin, ktery se inspiroval svou
emigraci do USA. Ten experimentdlné porovnaval zplisob vychovy némecké
spoleCnosti, kde byly déti udrzovany ve stavu nesamostatnosti a podiizenosti, a
americké spolecnosti, kde bylo dité brano jako samostatny obfan rovny dospélému. Na
tomto zaklad¢ definoval tii hlavni styly vychovy — autokraticky, se slabym fizenim a
socialn¢ interak¢ni. Pouzivanym se také stal Eysenckiiv model dvou nezavislych
dimenzi. Nejcastéji se operovalo s dimenzi emoc¢niho vztahu k ditéti a s dimenzi fizeni.
Typologicky i dvojdimenzionadlni model ovSem mohou byt chapany jako pfilis
zjednodusené (Céap, 1993; 2007). Skloubeni a modifikaci té&chto modeld provedli
v Sedesatych a sedmdesatych letech D. Baumrindova, E. E. Maccobyova a J. A. Martin
(1983 in Cap, 2007).

Cap a Rotterova (1978 in Céap, 1993; 2007) navrhuji k piekonani nedostatki vyse
zminénych modelt analyticko-synteticky model dvanacti a posléze deviti poli. Dvé
dvojice protikladnych komponentii vychovy (kladny a zaporny, pozadavkl a volnosti)
jsou vzajemn¢ kombinovany v riznych kvantitativnich stupnich i kvalitativné odlisSnych
formach. Udaje o kazdé dvojici se daji zobecnit vjednu komplexni charakteristiku
zpusobu vychovy - v komplexni charakteristiku emocniho vztahu a v komplexni
charakteristiku fizeni. Schéma deviti poli rozliSuje tfi stupné¢ emocniho vztahu a ctyfi
formy fizeni — jejich kombinaci vznikd dvanéct forem zptsobu vychovy. V praxi se
ovSem ukazaly nedostatky modelu dvanacti poli a tak doSlo rozborem kazuistik
k pfepracovani schématu na model deviti poli. K zafazeni zplisobu vychovy urc¢itého
ditéte do jednoho z dvandcti poli schématu, je nezbytné projit Sirokym procesem.
Popisu rovin orientace v modelu ovSem neni cil této prace. Pro orientaci uvadim tyto

modely v piiloze (Cap 1993; 2007).
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2.2.2  Interkulturni rozdily v ptistupu k vychové
Hofstede (2006) piSe, ze at’ uz spravné nebo chybné, obaniim urcéitych zemi jsou
pripisovany jisté kolektivni vlastnosti. Uzivani ndrodnosti jako rozliSujiciho kritéria je
prihodné, nebot’ je mnohem snazsi ziskat udaje o ndrodech nez o ptirozenych sourodych
spolecCenstvich. Jednotlivd etnika a narody se tedy vyznaCuji specifickymi
charakteristikami — tzv. etnodiferencujicimi znaky. Tyto znaky vytvareji interkulturni
rozdily mezi lidskymi spole¢nostmi (Pricha, 2001). Rozdily a podobnosti v chovani

mezi prislusniky riiznych kultur zkoumal jako jeden z prvnich pravé Hofstede.

Hofstede (2006) provedl dvoufazovou studii, ve které se operovalo s daty vyzkumu
hodnot lidi z vice nez padesati zemi z celého svéta, pracovnikli nadnarodni korporace
IBM. Statistickd analyza priméri zemi v odpovédich tykajicich se hodnot odhalila
spole¢né problémy, jejichz feseni se vSak od zemé k zemi lisila. Rozdily se projevovaly
v kategoriich vzdalenost moci, kolektivismus-individualismus, femininita-maskulinita,
vyhybani se nejistoté a dlouhodoba-kratkodoba orientace. Tento pétirozmérny model
rozdili mezi narodnimi kulturami kazdé zemi pfifazuje index, ktery vyjadiuje miru,
v jaké se danéd dimenze v kulture vyskytuje. Ackoliv se teorie stala teréem mnoha kritik,
Hofstedova snaha o interdisciplindrni pohled inspirovala fadu vyzkumnika
nasledujicich generaci a jeho dimenzionalni model je uzivan dodnes (Morgensternova a
spol., 2007). Po Hofstedové vzoru byly provedeny dalsi aplikace tohoto paradigmatu
dimenzi kultury. Je zndmo napt. Schwartzovo pojeti (1994 in Hofstede, 2006) nebo
Trompenaarsovo pojeti (1993 in Hofstede, 2006).

Zhruba od 80. let minulého stoleti se zacaly systematicky provadét vyzkumy rodinné
vychovy v transkulturni komparaci. Bylo zjisténo, Ze jednotlivd etnika maji odliSné
kulturni vzorce vychovy — at’ uz jde o styly vychovy uplatnované rodici k jejich détem,
o celkové nahlizeni na déti a mladez ¢i na intergeneracni vztahy a komunikaci (Pricha,
2001). Ve velkém méfitku byly analyzy této problematiky realizovany v projektu IEA'
Preprimary Study. Cilem tohoto tfifdzového longitudinalniho vyzkumu bylo porovnat
kvalitu zivota predSkolnich déti v rtiznych prostiedich za plisobeni riznych edukacnich
stylll a zjistit, jak velky vliv maji tyto rozdily na vyvoj déti. Cilovou skupinou studie
bylo pfes 5000 ctytletych déti vyrGstajicich v témét 2000 vychovnych prostiedich.
Zjisténi vznikaly postupné a kopirovaly jednotlivé fize vyzkumu. Ve zkoumanych

zemich byly skute¢né shledany rozdily ve vychové v rodindch a v zatizenich predskolni

! International association for the evaluation of educational achievement
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péce. Tyto rozdily se odrazi zejména v tom, jaka ocekavani a pozadavky jsou na déti
rodi¢i a uciteli kladeny a jakou miru odpovédnosti za vychovu déti pfipisuji rodice

jednak sob¢, jednak Skole (Preprimary study, 2012).

Zcela evidentni rozdily v kulturnich vzorcich tykajicich se vychovy identifikovali ve
svych vyzkumech napif. také manzelé Ekstrandovi (Priicha, 2001). Ti mapovali
diference v kulturnich vzorcich mezi Indy a Svédy. Vysledky prokazaly velmi vyrazné
rozdily v postojich vyjadiujicich vychovné hodnoty. Podle autorii se tim potvrdilo, ze
kulturni vzorce spjaté s vychovnymi styly maji velkou sebeudrzovaci schopnost a jsou

velmi fixované.

Jean Ispa (1994 in Pricha, 2001) provedl komparaci vychovnych idei a praxe u
ruskych a americkych matek a ucitelek matefskych Skol. Jeho nélezy svéd¢i o
kolektivistické orientaci edukace v ruské spolecnosti, na rozdil od individualistické
orientace edukace ve spolecnosti americké. Priicha (2010) podotyka, ze nejCastéji se
interkulturni rozdily v rodinné vychové zjist'uji analyzou chovéani a komunikace matek
k détem. Individualistickou tendenci ve vychovnych hodnotach zépadnich spolec¢nosti
prokazaly 1 Friedlmeierova a Trommsdorfova (1999), které srovnavaly chovani
némeckych a japonskych matek, u nichz byla méfena emocni regulace v interakci
s détmi. Jejich vysledky prokazaly tendenci rodict z kultur zapadu v nahlizeni na déti
jako na individualni bytosti, u nichz byla posilovdna autonomie a nezavislost.
V kulturach vychodu podle jejich vysledkt rodice chépou své déti jako pokracovani
sebe samych, a proto je dulezitym vychovnym cilem ptizpisobivost k socidlnim
oc¢ekavanim. Tudge (2000) ve svém vyzkumu hodnot a zplisobli vychovy déti v USA
s porovnanim s Ruskem zdlraziuje determinaci stati byvalého sovétského svazu
minulym rezimem. Hodnota konformity je u Rust podle n¢j cenné€j$i nez hodnota
nezavislosti a svobody. Uvadi, ze existuji dikazy o tom, ze rusti rodie setrvavaji
v pfesvédceni, ze déti by meély upfednostiiovat zajmy skupiny pfed témi svymi a také

vice dodrzuji tradi¢ni konzervativni vzorce vztahu rodi¢-dité (Tudge, 2000).

Interkulturni rozdily v rodinné vychové uzce souvisi srozdily tykajicimi se
rodicovskych postoji ke Skolnimu vzdélavani déti. Tuto problematiku zkoumal napf.
Olaja (1997 in Prtcha, 2001), ktery pracoval s daty IEA projektu a porovnaval, jak se
shoduji ¢i odlisuji predstavy rodi¢ti a uclitelek matefskych Skol o roli predskolni

vychovy v Belgii, Finsku a Hongkongu. Vysledky ukdzaly, Ze finska rodicovska kultura
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povazuje piedskolni vék za skute¢né détstvi, v némz neni Zadouci piipravovat déti na

Skolu — tedy zcela opaéné, nez tomu je u rodict v asijskych kulturach.

2.2.3 Kulturni ptenos vychovy

Stabilizujici sila kultury je nazvana homeostaze. Z teorie homeostaze vyplyva, ze
rodi¢e maji tendenci zopakovat pravé tu vychovu, které se jim samotnym dostalo, a to
veku a tyka se téla a vztahli mezi lidmi (Hofstede, 2006).

Také Cap (1996) uvadi, Ze zpasob vychovy je silné determinovan zkugenostmi
dospélého s vychovou, kterou on sam zakusil jako dité v rodin€ a ve Skole. O tom pise i
Matéjcek (a spol., 1996 in Vagnerova, 2007) ¢i Oakleyova (2000 in Vagnerova, 2007),
podle kterych je touha zalozit rodinu velmi siln€¢ ovlivnéna zkuSenostmi z détstvi
vychovného subjektu. Dale uvadi, ze jde pfedev§im o modelové plisobeni matek na
divky. Toto phsobeni modelu vlastnich rodi¢h lze rozdélit na pozitivni vzor a na
nezadouci alternativu. Toto napodobovani je bezdécné, nevédomé, v nékterych
pfipadech i vice ¢i mén¢ uvédomélé az programové. Tim se podporuje znacna
setrvaénost ve zptisobu vychovy v rodinach i ve $kole (Cap, 1996). Zptisob vychovy
v rodin¢ tedy byva znacné stabilni, pfece vSak se méni podle situace rodiny — vzajemné
vztahy ¢i ekonomické podminky se mtizou projevit v chovani k ditéti.

Situace rodici, ktefi opusti svou zemi pivodu a vychovavaji své déti mimo ni, je
znaén¢ ztizend. Rozdily v cilech, zplisobech vychovy a v metodéach, které jsou pro
jednotlivé etnické skupiny charakteristické, se dostavaji do kontaktu s majoritni
spolecnosti. Odlisnost téchto cilti, hodnot a metod zalezi na odliSnosti jednotlivych
kulturnich vzorct, zcehoz plyne otdzka, do jaké miry z@stdvaji migranti vérni
kulturnimu vzorci vychovy své domoviny a do jaké miry pfijimaji hodnotovy systém
nové zemeg.

Skute¢nost, ze matky - imigrantky v ramci vychovy déti kladou diraz na svou
puvodni kulturu, potvrzuji mnohé studie. Haras (1968 in Eisikovits, 2006) uvadi, ze
matefstvi je kulturné nauceno a zména zvyklosti v této oblasti je i navzdory asimilaci
velmi pomald. Studie autorek Liamputtong a Naksook (2006 in Vachova, 2010)
v bikulturnim partnerstvi. I pfes odlisny etnicky pivod svych partneri (a otcii déti)
chtéji také tyto zeny vychovévat déti dle tradi¢nich thajskych zvyklosti. Také Arcia a
Johnson (1998) potvrzuji stalost vychovy dle své rodné tradice. Ty zkoumaly mexické

imigrantky v USA a uvadéji, ze navzdory rozdilim v Grovni edukace, zkuSenostech
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adob& pobytu prokazaly zavéry vyzkumu u vSech informétorek totozné prvky ve
zpusobu vychovy a ve vychovnych hodnotich. Tyto prvky potvrdily existenci

kulturnich vzorcii vychovy v matetskych schématech a jejich témét neménnou povahu.

22



2.3 Migrace jako socialni status

Interkulturni vyzkumy odhalily mnoho dulezitych poznatkii ohledné rozdili
tykajicich se lidského vyvoje. Toto mezikulturni srovnavani v§ak povazuje kulturu a
spoleCnost za synonyma a pocita s jejich vnitini homogenitou. Pfi zkoumani jakéhokoli
spoleCenského fenoménu je vSak nutno brat v potaz i rozdily, které¢ se nachazi uvnitf

kazdé spolecnosti.

V nasledujici kapitole se budu zabyvat pozici migranta v rdmci socialni stratifikace
spolecnosti. Specificky status, zptisobeny faktem migrace, zasadnim zplsobem
ovlivituje postoje matek - imigrantek k jejich potomkiim. To s sebou piinasi velkou
skalu obtizi, které plynou z mozného nerovného postaveni vii¢i majoritni spolecnosti.
Nasledujici kapitolu koncipuji v duchu tzv. intersekcionalniho ptistupu. Krchova,
Viznerova a Kutalkova (2008, str. 5) tento koncept definuji jako ,,uvédomeéni si
skutecnosti, ze postaveni a prilezitosti kazdého z nas jsou ur€ovany vzajemnym vlivem
ziskanych a vrozenych statusi a kategorii (v€k, gender, narodnost, socidlni
skupina/tfida, etnicita, rasa aj.). Nakumulovani téch kategorii, které jsou v daném
sociokulturnim prostiedi vnimany jako znevyhodiujici, stavi jedince do vicenasobné
znevyhodnéné pozice a jeho piilezitosti uplatnit se ve spolecnosti jsou do zna¢né miry

omezené ¢i nerovné®. Tato skutecnost se dotyké praveé skupiny zen matek migrantek.

Migrace zpusobuje ztratu vychoziho statusu. Bar-Yosef (2001) zkoumal imigranty
z Ethiopie Zijici v Izraeli. Uvadi, Ze prestiz a moc, kterou méli tito imigranti v rodné
zemi ve strukturach jejich spoleCnosti, a piibuzenskych vztahii se s migraci smazaly.
Jejich nabyté znalosti a praxe byly v mnoha piipadech irelevantni a v nové zemi
neuplatitelné a do nové zemé nepfivezli zddny ekonomicky kapital. Diskrepance mezi
statusem jedincli uvniti etnické minority a uvnitf majoritni spolecnosti zplisobuje
statusovou nekonzistentnost, coz se projevuje prevazné¢ ve zpusobu vztahovani se

k dalsi generaci migrantii.

V nasledujicim textu se budu zabyvat pirevazné vzdélavacimi nerovnostmi. Postoj ke
vzdélani je jednou z hlavnich proménnych urcujicich zptisob vychovy a hraje hlavni roli
v procesu reprodukce socidlnich nerovnosti. V kontextu migrace je chéapana jako
jednotka socidlni mobility, pomoci niz lze ztraceného statusu zprostfedkované (tedy
pomoci druhé generace migrace) znovu nabyt. Projekce a realizace edukace vlastnich

potomkt tedy vyraznym zpusobem formuji edukacni strategie imigranti.
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2.3.1 Teorie socialni reprodukce spole¢nosti
Katrnak (2004, str. 17) definuje pojem sociadlni reprodukce spolecnosti jako
»kontinuitu postaveni v socidlni vrstvé v Case a pretrvavani socidlnich vrstev z jedné
generace na druhou, tedy trvalost socidlnich nerovnosti a stabilitu socialnich rozdila.*
Hlavni roli v procesu reprodukce socialnich nerovnosti hraje v moderni spolecnosti
Skola, jelikoz na trhu prace ménime vzdélani za zaméstnani a s nim souvisejici plat,
ktery pak na ekonomickém trhu vyménujeme za zbozi a sluzby, tedy za Zivotni Groven a

konzum.

To, do jaké miry muze byt sociokulturni kontext handicapem, je otdzkou mnoha
studii. Charlot (1990 in Stech, 2004) shrnul koncepce snaZici se vysvétlit tyto jevy pod
spole¢né oznaceni teorie sociokulturniho handicapu. Spoleénym rysem téchto teorii je,
ze definuji handicap zadka jako urcity nedostatek, chybéni ¢i mezeru v zakladnich

kulturnich predpokladech.

Charlot (1990 in Stech, 2004) déli teorie sociokulturniho handicapu na tii hlavni
skupiny — handicap jako vysledek kulturniho nedostatku, handicap jako vysledek
kulturniho konfliktu a handicap jako vysledek selhani instituce. Handicap jako vysledek
kulturniho nedostatku spoc¢iva v nenaplnéni tiech typa vzajemné zavislych predpokladii
uspésného zdka, jimiz jsou funkéni predpoklady (formalni znalosti), expresivni
predpoklady (nepsané pravidla role zaka) a instrumentélni predpoklady (zpiisoby fesent,
metody a nastroje zpracovani informaci). V podkapitolach nize uvadim teorie nékterych
badatelti vychazejicich z hypotéz handicapu jako vysledku kulturniho nedostatku. Na
tyto teorie vSak bylo zaméfeno také velké mnozstvi kritik. Jedna z Charlotovych kritik
(1990 in Stech, 2004) napi. tvrdi, Ze vySe uvedené teorie neuvédomované
predpokladaji, ze mizeme individudlni Skolni osud dedukovat z charakteristiky skupiny.
Do ditéte jsou promitnuty abstraktni charakteristiky socidlni vrstvy nebo rodiny, ¢imz

redukujeme bohatost individua.

Holubec (2007) ve vztahu k etnickym mensindm zafadil chépani handicapu jako
kulturniho konfliktu do skupiny historicko-kulturnich teorii. Podle téchto teorii je
kli¢ovou pti¢innou nerovnosti historicka zkuSenost etnickych menSin, diky které si

mensSiny vytvorily ur¢ité hodnoty, jez jsou tézko slucitelné s hodnotami nasi kultury.

Narodnostni menSiny a pfistéhovalci se stdvaji velkym problémem ve vzdélani.
Feldman (2001 in Holubec, 2007) mluvi o vytvafeni , kultury nevzdélanosti“ v tomto

prostiedi. V Ceské republice tvoii tento problém piedevsim romska mensina. Existuji
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ovSem 1 etnické menSiny, vyznacujici se naopak vysokou urovni vzdélanosti.
V evropskeé kultute se tradi¢né jednalo o zidy, ve spojenych statech jsou to napt. uspeésni

asiati.

2.3.1.1 Melvin Kohn
Podle Kohna (1977 in Holubec, 2007) uspéch ve skole a volbu povolani ovliviiuji
piredevsim hodnoty, které si déti pfinaseji ze svych rodin. Kohn vidi problém v postoji
rodiny k socidlni skute¢nosti, ktery je dan postavenim rodiny v socialné-ekonomické
vrstve€. Ta se vycCleniuje profesni pozici rodi¢l a Urovni jejich vzdélani a udava tzv.

normativitu rodinné kultury (Kohn, 1984 in Stech, 2004).

Kohn (1977 in Holubec, 2007) srovnaval ptfedpoklad netuspéchu déti na zakladé
odliSnosti hodnot v ramci socidlnich vrstev spolecnosti a provedl mnozstvi vyzkumi se
zamétenim na hodnoty délnikd ve srovnani s hodnotami stfednich vrstev. Lidé z rodin
s vysokym socioekonomickym statusem a vysokym vzdélanim indukuji pocity
kompetence, samostatnosti, schopnosti seberegulace, iniciativy a nezavislosti, stejné
jako deviantni chovani, pokud je zalozeno na volb¢ ditéte, na jeho tisudku a projeveném
nazoru. Tyto vrstvy neocenuji konformitu zaloZenou na nedostatku iniciativy a vlastnim
nazoru a zdUraziuji osobnostni rozvoj ditéte. Hodnoty stiedni vrstvy Kohn
konceptualizuje jako samostatné¢ rozhodovani. U rodin s nizkym socioekomonickym
statusem je tomu naopak. Podle Kohna (1977 in Holubec, 2007) kladou d€lnické matky
daraz na ptizptasobeni déti, vedou je ke k prfehnané Cistoté a upravenosti a o¢ekavaji, ze
budou poslouchat dospélé. Tyto hodnoty odpovidaji tomu, co je u délnikli vyzadovano
na pracovisti — v chovani tedy ocenujici disciplinu a konformitu, zejména viici vn&j$im

standardiim. Hodnoty dé€lniki Kohn konceptualizuje jako konformitu k vnéjsi autorité.

Dtivodem reprodukce socialniho postaveni jsou tedy hodnoty, jez rodice vyznavaji.
Ty formuji jejich chovani a ptistup k détem. Zdrojem téchto hodnot je typ prace a jsou
zkuSenosti, které si rodiCe pfi vykonu prace osvojuji. Neprospivajicim a problémovym
détem podle Kohna chybi zejména vhodné postoje a hodnotové orientace (Kohn, 1984

in Stech, 2004).
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2.3.1.2 Basil Bernstein
Basil Bernstein (1971) se zabyval expresivnimi ptedpoklady déti a zjistil organiza¢ni
principy vzajemné interakce a komunikace uvniti kazdé rodiny - tedy urcitou rodinnou
strukturu se svymi vztahy mezi rolemi a jazykem, ktery je pouzivan. Osvojeny jazyk ma

podle n¢j nejvetsi vliv na tspéch ditéte.

Bernstein (1971) na zaklad¢ vyzkumu feci britskych chlapct zjistil, Ze zptsob jejich
mluvy koresponduje se socidlni tfidou, v niz vyrGstaji. Jazyky zkoumanych tfid byly
oznaceny kodem, ktery je rozliSovan na elaborovany a chudy. U vyssich socialnich
vrstev se objevuje elaborovany kod jazyka, ktery je komplexnéjsi, bohat$i a
diferencovanéjsi. U rodin z nizsich socidlnich vrstev se objevuje omezeny fecovy kod,
ktery vySe uvedené charakteristiky neumoziuje, jedinci wuzivaji ptredevSim
kontextualniho vyjadfovani. Tyto kody neoznacuji §ifi slovni zasoby, nybrz odliSnou
skladbu vét a vnimani svéta. V této souvislosti zavedl Bernstein rozd¢leni na statusoveé
orientovanou rodinu, pouzivajici omezeny kod, a osobnostn¢ orientovanou rodinu,
pouzivajici elaborovany kéd. V prvni znich rodinnd pozice legitimizuje moc

rozhodovat a jsou zde jasné stanovené hranice mezi ¢innostmi ¢leny rodiny. Vztahy

vV

Podle poslednich vyzkumii (Knausova, 2002 in Holubec, 2007) mé& Bernsteinova
teorie urCitou platnost i v Ceském prostfedi. Velmi vhodné je aplikovani této teorie

praveé na narodnostni mensiny.

2.3.1.3 Pierre Bourdieu
Bourdieu vysvétluje ono pietrvavani socialni struktury pomoci konceptu kulturniho
kapitalu. Podle Bourdieua (1998) je to dovednost, kterd plyne z kulturni kvality

prostiedi, v némz ¢lovek vyrusta.

Kulturni kapital se objevuje ve tfech hlavnich formach. Prvni znich by se dala
nazvat jako vtélena a charakterizuje dispozice, schopnosti a kompetence jedince, které
ziska v prubehu socializace. Druhou formu Bourdieu nazyva jako objektivizovanou,
kterou predstavuji pfedméty kulturni povahy, coz jsou napf. knihy a jiné hmotné
kulturni artefakty. Posledni formou je kapitdl institucionalizovany, ktery je vyjadien

vvvvvv

vzdélavacich teorii hraje tzv. vtélena forma kapitalu (Bourdieu, 1998).
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Dulezitou roli v procesu pienosu kapitalu z generace na generaci hraje tzv. habitus.
Podle Bourdieua (1998) je habitus prostor dispozic k ur¢itému jednani, obsahujici
v sob¢é vSechny prozité zkusenosti, které se projevuji ve vnimani, mysleni, reflexi a
jednani Clovéka. Je to internalizovand spolecenska pozice, kterou lze rozpoznat ve

vnéjSich projevech, nazorech a postojich ¢loveka.

Déti z vyssich spolecenskych vrstev disponuji vyssi urovni kulturniho kapitalu, nez
déti z nizSich vrstev spolecnosti. Jiz pfed vstupem do Skoly maji déti s vyssi Grovni
kapitalu lepsi jazykovou vybavenost, a lepsi schopnost chépani svéta v pojmech
dominantni kultury. ,,Skola ovem piedstavuje instituci, ktera neni kulturné neutralni a
pozadavky a cile vzd€lani odpovidaji hodnotam a modu chovani typickému pro
dominantni kulturu a spolecenskou tiidu. Nerovnosti dané rozdilnym kapitalem,
ziskanym v pfedskolnim obdobi, se skola nesnazi vyrovnavat, ale naopak je umociuje a
prispiva k jejich kontinuité, protoze latentné¢ pozaduje to, co explicitné¢ neposkytuje*
(Bourdieu, 1971 in Kartnak, 2004, str. 43). Handicap Skolsky problémovych a
selhdvajicich déti je tedy dan zejména chybénim bazalni kulturni zkuSenosti, kterd se
ziskava ¢innostmi v roding a kterou $kola nemiZe nahradit ani kompenzovat (Stech,

2004).

Ve smyslu Bourdierovi teorie je zjevné, ze jak ptistup ke vzdélani, tak hodnotici
postoj, ktery jedinec ¢i jeho rodina ke vzdélani zaujme, miize ovliviiovat jeho budouci
¢1 stavajici pozici ve spolecnosti. V pripadé¢ imigranti a znevyhodnénych skupin
obyvatelstva se tedy nabizi otdzka, jakym vychozim kulturnim, ekonomickym a
socialnim kapitdlem disponuji, a do jaké miry ho mohou vyuzit pro realizaci $kolniho
vzdélani. Dale je otazkou, jaké jsou jejich aspirace a moznosti v zafazeni se do
hierarchie hostitelské spole¢nosti, tedy jakym symbolickym kapitalem disponuji ¢i
v budoucnu chtéji disponovat. Institucionalizované vzdélani je nastrojem jak pii
reprodukci a potvrzeni socialniho statusu rodiny, tak cilené redefinice zaujatého statusu.

Jeho podil na socialni mobilité je tedy ziejmy.

2.3.2 Socialni status a zpiisob vychovy
Sociokulturni kontext hraje ve zpiisobu vychovy déti velkou roli a byva uvadén jako
hlavni determinant rodi¢ovskych hodnot a strategii. Vyzkumu tohoto jevu se vénoval
napf. Melvin Kohn. Ten na zaklad€ své teorie zjistil, Ze pozice v socialni stratifikaci
ovlivituje rodiCovské hodnoty a zplisoby vychovy mnohem vice, nez narodnost, etnicita

nebo nabozenstvi (Tudge, 2000). Zabyval se analyzou vlivu hodnotové orientace na
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chovani rodi¢i k détem a zkoumal, jak se dvé vySe uvedené hodnoty promitaji do
rodi¢ovského pfistupu k potomkim (Kohn, 1977 in Katriidk, 2004). Ve své praci
konceptualizace jednani délnické tfidy k détem jako prinuceni a jednéni stfedni tiidy
jako podporu. Socializace déti v rodinach dé€lnikt a rodinach stfednich tfid tedy probiha
podle odlisnych scénaiti, déti si osvojuji odlisné hodnoty a odlisSné zplsoby chovani,
jinak reaguji na problémy a nové situace ¢i jinak pfistupuji ke Skole, vzdélani a

povolani.

Tudge (a spol., 2000) na zakladé¢ Kohnovy teorie provedli srovnéni rodin ruské a
americké spoleCnosti na pozadi srovnani postaveni rodin ve struktuie spolecnosti.
Vysledky tohoto vyzkumu neodhalily téméi zddné mezikulturni rozdily ve vychovnych
hodnotach tykajicich se smérovani déti, zatimco byly prokazany znacné socialné-
stratifikacni rozdily v téchto proménnych. Tyto zavéry byly velmi ptekvapivé, jelikoz
byvaly sovétsky svaz a USA maji zcela odlisné kulturni zdzemi, tedy rozdilnou historii,
tradice ¢i ideologii. Rodice stiedni tfidy, tak jak tvrdil Kohn, smérovali své déti
pfevazné ke svobodé, zatimco déti rodi¢t z d€lnické tfidy byly vedeny k plnéni a
uposlechnuti pravidel. Tudge (a spol., 2000) zdaraziuji, ze makro troven faktor
(ideologie a socialni tfida) sice nejsou dostacujici k vysvétleni rodicovskych hodnot,

hraji ovS§em velmi podstatnou roli.

V Ceském kontextu se nabizi koncept Katriidka (2004), ktery provedl kvalitativni
srovnani rodiCovského pfistupu ke Skolni povinnosti déti u d€lnickych a
vysokoskolskych rodi¢i. Ve své studii zkoumal, jak zabranuji hodnoty délnického
prostfedi vzdé€lavacimu uspéchu déti ztéchto rodin. Podle jeho nazoru souvisi
neuspechy déti z téchto rodin ve Skole piedevsim s nizkou kulturou vzdélanosti a Skoly
v délnickém prosttedi. Vzdélanostni reprodukci d€lnikii poznamenava kromé Skolni
selekce a deficitu ekonomického a kulturniho kapitdlu pfedevSim jejich jednani a
praktiky. Uvadi, Ze rodicovsky pfistup ke Skolnim povinnostem ditéte 1ze v délnické
rodiné shrnout do slova volnost. Do tohoto vztahu je investovano mnohem méné Casu,
energie a usili, neZz do vztahu soudrzného, kterym zle charakterizovat piistup
vysokoskolskych rodi¢i. Tyto dva vztahy se 1i§i mirou a intenzitou pfipravy ditéte do

Skoly, viniménim schopnosti ditéte ¢i vzdélavacimi aspiracemi rodich (Katriiak, 2004).
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EMPIRICKA CAST

3. Data a metody

Vyzkum fenoménu migrace ma ve svété dlouholetou tradici. Ve vyzkumném
prostiedi Ceské republiky lze ve vét§iné piipadd hovofit pouze o piebirani teoretickych
modell ze zahraniéi a jejich zahrnuti jako aplika¢niho ramce pro vysvétleni soucasnych
migraci do CR a procest integrace skupin cizinci do vét§inové spole¢nosti. Pii
zkoumani se pievazné pouzivaji kvalitativni metodologie, kde se klade diiraz na
davérny vztah s respondenty. V nasledujici kapitole uvadim metodologii k vyzkumu,

provedenému v komunitnim centru Inbaze Berkat.

3.1 Cile vyzkumu, vyzkumna otazka

Cilem vyzkumu je identifikace a porozuméni vychovnym a vzdélavacim strategiim
zen - imigrantek, které navStévuji multikulturni Zenskou skupinu (dale jen
informatorek), a tomu, jak tyto strategie aplikuji pfi vychové a vzd€lavani déti.
V navaznosti na piedchozi kapitolu budou tyto strategie analyzovany a komparovany na
zaklad¢ specifickych kulturnich vzorci vychovy zkoumanych v kontextu socidlni
stratifikace a dalSich teorii migrace. Za dil¢i cile bychom si tedy mohli vyty¢it
identifikaci interkulturnich rozdili v procesu a charakteru vychovy, identifikaci
klicovych problémt spojenych s kurikularni trajektorii déti imigranta a aplikace teorii

socialni stratifikace na etnické menSiny.

Mezi vyzkumné otdzky tedy patii: Jaké strategie jsou matkami - imigrantkami
pouzity pii vychové a vzdéldvani déti v ramci majority? Jak matky - imigrantky
reflektuji rozdil v pohledu na rodinnou vychovu a v procesech vychovy mezi nimi a
majoritni spolecnosti? Jaké strategie pouzivé rodina k piekonani negativnich vlivai
prostiedi plisobicich na dité? Jaky je reprodukovany sociélni status matek - imigrantek a
jak probiha jeho ptenos do ¢eské spolecnosti? Jaké kroky k tomu vedou? Jak je vniméana

Skola a vzdélani? Jaky pfistup maji matky - imigrantky ke Skolni povinnosti déti?

3.2 Metodologie vyzkumu

Vzhledem k povaze problému lze vnaSem ptipad¢ k relevantnosti ziskanych
informaci dospét pouze pomoci navazani davérného vztahu s informatorkami.
V opacném piipadé by mohly ziskané informace postradat hloubku a nemohlo by dojit

ke skutecnému porozuméni problematiky. K zodpovézeni na polozené otazky je
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vybrana strategie kvalitativniho vyzkumu. Déle je zvolena cesta ptipadové studie, coz je
empiricky design, jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumdni a porozuméni jednomu

nebo n&kolika malu piipada (Svaficek a Sed’ova, 2007).

Yin (2003 in Svaii¢ek a Sed’ova, 2007) rozlisuje piipadové studie podle toho, jaké
z nich plynou vystupy. Prace by se podle jeho rozdéleni zafadila mezi explanatorni
studie, které podavaji komplexni vysvétleni piipadu tim, Ze rozkryvaji pficinné fetézce a
dalezité kontextové podminky. Tyto teorie testuji a rozvijeji stavajici teorie nebo

vytvareji zcela nové.

3.2.1 Volba vyzkumného vzorku

Kromé¢ jiz zminéné pomérné naroCnosti ziskani relevantnich informaci a nutnosti
dlouhodobého kontaktu s informatory existuji 1 dalsi faktory, které mohou vyzkum
problému komplikovat. Za jeden z nich byva povazovana tézka dostupnost informatora.
Rada imigrantd se zdrzuje v socialni izolaci, a i kdyz kontakty s krajany udrzuji,
nebyvaji pfili§ ochotni dat je k dispozici. Ddle ma mnoho z nich negativni zkuSenost
s byrokracii své nové domoviny a jakékoliv rozhovory ¢i poskytovani osobnich
informaci nad ramec nutnosti jsou pro n¢ nepiijemné ¢i dokonce neptedstavitelné. Jako
dalsi faktor naro¢nosti vyzkumii tohoto druhu byla zjisténa jazykova bariéra. Jelikoz
neovladam rodné jazyky informatorek, hledisko vybéru bylo podstatnym zplsobem

zuzeno.

Kritéria vybéru vzorku byla specifikovana nésledujicim zptisobem. Ve spolupraci
s komunitnim centrem pro migranty Inbaze obCanského sdruzeni Inbaze Berkat byl
zajem zamé&fen na multikulturni skupinu pro matky s détmi. Skupina se sklada prevazné
z klientek zemi vychodni Evropy. Skupinu jsem po dobu n¢kolika mésicti navstévovala
a na zéaklad¢ tohoto intenzivniho kontaktu jsem pronikala do chodu skupiny a vytvéaiela

jsem si kontakty a vztahy potfebné k nasledujicim krokiim sbéru dat.

Shrneme-li volbu ptipada, kritérii vybéru byly tedy mateistvi, ptivod ze tietich zemi
vychodni Evropy a dostate¢nd znalost ¢eského jazyka. Velmi podstatna byla také ochota
podilet se na mé praci. Uvédomuji si, Ze vybér pouze téch Zen, které byly ochotny mi
poskytnout informace, mtize zpiisobit omezenost osobnostnich typt informatorek, coz
méa za nasledek homogenitu jimi poZzivanych strategii. Minimalni pobyt v Ceské
republice byl stanoven na 3 roky. Pfi sestavovani skupiny byly inspiraci vyzkumy
Klvacové a Tollarové (napt. 2007). Ackoliv se mize zdat, Ze skupina informatorek je,

kvili jeji pomérné heterogennimu etnickému slozeni, problematické pro formulovéani
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zaveérl, v souladu s Klvacovou (2007) se domnivam, Ze pravé tato heterogenita miize
pohled badatele obohatit a také poukazat na to, ze potize, s nimiz se imigranti v ¢eské
spole¢nosti v ramci edukace potomku potykaji, a zptsob jejich zvladani, jsou do zna¢né

miry univerzalni.

3.2.2 Metody sbéru dat
Metody sbéru dat byly zvoleny v souladu z tzv. triangulaci, kterou byva standardné
zabezpeCovana validita vyzkumu. Triangulace zarucuje rozmanitost pohledi na
zkoumanou otazku a méla by pomoci vysvétlit plné a komplexné lidské jednani z vice,
nez z jedné perspektivy, coz je vzhledem k povaze naseho vyzkumného problému
dilezité (Svaticek a Sed’ova, 2007). Vmém piipadé jsem konkrétnd postupovala
Htriangulaci metod“ a ve vyzkumu jsem kombinovala data pofizend odliSnymi

metodami sbéru dat.

Sbér dat jsem zapocala pozorovanim, které bylo provadéno jak v multikulturni
skupiné pro matky sdétmi komunitniho centra Inbdze, tak v rodiné ukrajinského
puvodu, kde jsem, prostiednictvim mého dobrovolnictvi ve vySe uvedené organizaci a
mého ptisobeni ve skupin€é, doucovala syna klientky Inbdze. Podle rozdéleni typa
pozorovani by typ, ktery jsem realizovala, spadal pod pozorovani zucastnéné, piimé,
nestrukturované a oteviené. Zucastnéné pozorovani lze definovat jako ,,dlouhodobé,
systematické a reflexivni sledovani probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu
s cilem objevit a reprezentovat socialni Zivot a proces™ (Svati¢ek a Sed’'ova, 2007, str.

143).

Druhym a zasadnim ramenem pomyslného trojuhelniku triangulace jsou data
z hloubkovych rozhovort. ,,Prostfednictvim hloubkového rozhovoru jsou zkouméni
Clenové urcitého prostiedi, urcité specifické socidlni skupiny s cilem ziskat stejné
pochopeni jednani udélosti, jakym disponuji ¢lenové dané skupiny” (Svaticek a
Sed’ova, 2007, str. 159). Jelikoz jsem pii rozhovorech vychazela z piedem pfipraveného
seznamu témat a otdzek, provedla jsem rozhovory, pfed néz patii adjektivum
polostrukturované. Polostrukturovana forma rozhovoru byla pouzita také z divodu
odlisné jazykové vybavenosti informatorek. Otazky byly tedy upravovany v pribchu

rozhovortl podle aktudlnich moznosti informatorek.

Tteti metodou sbéru dat jsou v mé praci neformalni rozhovory s tfetimi osobami,
které jsou v kontaktu s mymi informatorkami. Tato data jsou chapéana jako dopliujici.

Jedna se o Ustné pfedané informace, které jsem obdrZela pievazné od vedoucich skupin
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¢1 organizatort dobrovolnikii v komunitnim centru, na jejichz zaklad¢ jsem si vytvofila

ucelené kazuistiky ptipada jednotlivych klientek komunitniho centra.

3.2.3 Predstaveni vyzkumného vzorku
Béhem vyzkumu jsem se setkala celkem se 14 zenami. Klientela multikulturnich
skupin byla proménlivda a do znacné miry souvisela s vnéjSimi okolnostmi. Byla
ovlivnéna fadou vnéjSich faktorl jako je organizace roku (napi. Vanoce — viz prub¢h
sbéru dat), nemocnosti, nahle vyvstalymi problémy rodin atd. Hloubkovych rozhovort
se zucastnilo pét zen. Vzdy pted kazdou skupinou byl klientkdm ptedstaven ucel mé
navstévy a vSechny informatorky individudlnich rozhovort piedem poskytly ustni

informovany souhlas.

V tabulce 1. uvadim stru¢nou charakteristiku informéatorek individudlnich rozhovord.
Jména informatorek byla zménéna s ohledem na zachovani jejich anonymity. U polozky
vzdélani rodiny a u zaméstnadni v Ceské republice vzdy prvni uvadim pozici zeny

(matky), za lomitkem pak pozici muze (otce), (pokud je zjisténo).

Ctyfi z pdti Zen se pohybuji ve vékovém pasmu 30-40 let. Informatorka Marie je jiZ
babickou, ktera se stara o svou vnucku. U polozek v tabulce proto uvadim vzdy nejprve
ji, jeji dceru a nakonec vnucku. Nejcastéji zastoupena zemée puvodu je Ukrajina (dvé
zeny), dale pochézi informétorky z Ruska, Arménie a Béloruska. Co se ty¢e pobytového
statusu, jedna z Zen ma status Ceského obcanstvi, dvé Zeny maji status dlouhodobého
pobytu a dvé Zeny trvalého pobytu. Primérny vék déti, o které se informéatorky staraji,
je 5,4 let — nejstarsi dit€ ma 11 let, nejmladsi dit€ ma 2 roky. Polovina déti informatorek
se narodila v Ceské republice. T#i z informatorek maji vysokoskolské vzdélani, jedna je
vyucena a jedna ma stiedni Skolu s maturitou. Vzdélanostni rozlozeni je podobné u otcii

déti informatorek.
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Tabulka ¢. 1:

Cislo/ Zemég Doba Pocet Vzdélani Zamgstnani poznamky
Jméno/vék | ptivodu pobytu/ deti/ rodiny
status vek
1. Ukrajina 7 let/ 1/ VS/vyuéen UCcitelka/déInik
Michaela/37 obcanstvi 7 let
2. Ukrajina 5 let/ 2/ Vyucena/vyuce | Matetské
Emanuela/ dlouhodob | 9; 2,5 n dovolena/
35 y pobyt let délnik
3. Rusko 3,5 let/ 1/ VS/VS/IVS V domacnosti/ | Jiz babicka
Marie/55 dlouhodob | 29 let’/ vysoka pozice
y pobyt 2 roky* ve firmé/-
4. Arménie | 3 roky/ 2/ VS/VS Matei'ské Déti
Armen/30 trvaly 3,5 let dovolena/prace | dvojcata
pobyt a3,5 v médiich
let
5. Bélorusko | 9 let/ trvaly | 2/ Stfedni Utednice/- Rozvedené
Nad’a/31 pobyt 11;5 Skola/VS manzelstvi
let

* Informatorka je jiz babitkou, ktera se stara o vnucku.

3 dcera
4 vnucka

* Vzdélani manzela dcery informatorky
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3.2.4 Prubéh sbéru dat
Shromazd’'ovani dat pro tuto praci bylo dlouhodobym procesem a probihalo
prakticky po celou dobu mych navstév multikulturni skupiny a rodiny imigrantti — tedy
od fijna 2011 do tnora 2012. Intenzivni sbér dat se zaméfenim na konkrétni vyzkumné

otazky ve form¢ individualnich rozhovora probihal zhruba od prosince 2011 do ledna

2012.

3.2.5 Multikulturni skupina pro maminky s détmi

InBaze Berkat o. s. je, v ramci svych integracnich programi, registrovanym
poskytovatelem socialnich sluzeb v oblasti socidlniho poradenstvi, aktivizacnich
programi pro rodiny s détmi a akreditovanym pracovistém pro dobrovolnickou sluzbu.
Poslani komunitniho centra Inbaze je podle samotné propagované definice ,,pomahat
migrantiim v obtiznych Zivotnich situacich a vytvaret otevieny a bezpecny prostor pro
vzajemné poznavani lidi rznych kultur (Inbaze Berkat o. s., 2012). V ramci centra
probiha ftada aktivit tykajicich se jak komunitnich skupin ¢i psychoterapie tak

vzdélavani, socidlniho poradenstvi ¢i volnocasovych détskych a jinych programi.

Skupina, kterou jsem od fijna 2011 navstévovala, se konala jednou tydné, kazdou
sttedu od 9 - 11:30 hodin. Podle navrhu jejiho konceptu na webovych strankach
organizace by se debatni aktivita o aktualnim tématu podle vybéru ¢lenek skupiny méla
v pravidelnych intervalech st¥idat snavitévou odbornika® a s kreativni aktivitou.
Skupina je oteviena a volné ptistupna nove piichozim a v soucasné dobé¢ je projekt stale
ve stadiu zrodu, mnozstvi klientek a struktura jednotlivych sezeni tedy byvaji znacné
proménlivé. Dal§im problémem, ktery se do pravidelného chodu skupiny promital, byly
déti samotné. NecCekané udalosti spjaté srodiCovstvim mnohdy komplikovaly
naplanovany program a vyraznym zpusobem meénily napf. i ¢asové hranice skupiny.
Jiny faktor, ktery ovliviioval stalost skupiny, bylo ro¢ni obdobi, kdy jsem skupinu
navs§tévovala. Zejména v obdobi kolem Vianoc byla sezeni méné pocetnid. Lze to
zdivodnit jednak pocasim, které nebylo vtu dobu pfiznivé pro mensi déti, jednak
svateni atmosférou, ktera mohla na klientky plsobit spiSe touhou setrvat ve svych

domovech a uzivat si rodinného klidu.

Skupina byla po dobu mych navstév vedena dvéma stalymi vedoucimi — Martinou
Vyrkovou a Evou VaskoviCovou. Ty mé inspirovaly a pomohly mi pii sbéru a

organizaci dat. Pfi mych navstévach byla vzdy pfitomna pani, ktera hlidala déti klientek.

6 1z : ’ S ’ P
Ja jsem se, za dobu mych navstév, s odbornikem na skupiné nesetkala
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To ovSem nezajiStovalo stoprocentni moznost zapojovani klientek do aktivit, protoze

déti se po dobu skupiny i tak pohybovaly po prostoru mistnosti a zasahovaly do déni.

Jak jiz bylo uvedeno v pfedchozim textu, vzhledem k vnéj$im okolnostem plisobicim
na skupinu nebyla ¢asova dotace jednotlivych aktivit stala a pravidelna. Celkem jsem
navstivila 10 setkani, pfi nichz jsem si d¢lala terénni poznamky. Béhem této doby byla
do programu zatrazena tiikrat kreativni aktivita. Nejcastéji byl ¢as naplnén diskusi,
kterou jsem zapocala ja, jedna z vedoucich nebo zena zftad klientek. Problematika
matefstvi, stietu kultur a vychovy a vzdélavani déti se v kontextu diskusi objevovalo
velmi Casto. Témata, o kterych jsme se v pribéhu mych navstév bavily, by se daly
rozdélit do nasledujicich kategorii: svatky a tradice, zpusob vychovy, problémy
v matefstvi, rady a doporuceni — to v§e v kontextu zemé piivodu v porovnani s majoritni
¢eskou spolecnosti. Pfinos diskusi vidim krom¢ informaci, které mi piinesly, hlavné
v rovinach skupinové interakce, jez byla danymi tématy vyvolavana. Skupinové sdileni
otevira mnohdy necekané obzory a posouva diskuzi k tématim, ke kterym by se bez oné
interakce pravdépodobné nedospélo. D&jovy ramec skupiny byl ohrani¢en vstupnimi a
vystupnimi ritudly. Mezi ty pocatecni patfilo napt. ivodni pfivitani, predstaveni ¢lenek
skupiny ¢i spole¢né pfichystani malého pohosténi. V zavéru probihaly pozvanky na
zajimavé akce, reflexe a rozlouceni. Atmosféru skupiny ptiblizuji v nésledujici ukazce
z mych terénnich poznamek.

., Zeny se postupné schazely. V dnesni skupiné jich bylo pouze 5. Programem méla byt
tvoriva aktivita, al? jelikoz se nedostavila pani, kterda méla obstarat materidl, tak byl
program volny. Uvodem se vSechny Zzeny predstavily — nejprve Martina, ktera
predstavila i mé. Posléze mi pomohla s vytvorenim tématu — bavily jsme se o vychové
deti. Jelikoz viak nebyly otazky predem promyslené a pripravené, nebyla diskuse nijak

organizovana. Prechdzela kvolnym tématiim, obcas se ucastnice zacaly bavit mezi
sebou rodnym jazykem (hlavné rusky). Otazky kladla jak Martina, tak ja. ,,

,, Tématem dneSnich sezeni byly Vanoce — zpuisob jejich oslavy a zachovavani tradic
Ceské republiky v kontextu zemé. (...) Eva nds pozvala na rizné vanocni akce, jelikoz se
Vanoce blizi. Nastinil se program nasledujicich tri predvanocnich skupin, kde se budou
vyrabét vanocni ozdoby, péct vanocky a dalsi rukodélné prace.

3.2.6 Pozorovani v rodiné
V ramci mych dobrovolnickych aktivit komunitniho centra Inbaze dochazim od fijna
2011 do rodiny ukrajinskych imigrantii, kde pomahdm s doucovanim cestiny Sestiletého
chlapce. Podle Svaiicka a Sed'ové (2007) je prostiednictvim pozorovani mozno ziskat
evidenci o tom, co se v dané situaci redlné¢ odehrava, vede tedy k pochopeni celého

kontextu ptipadu.
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Setkani probihd z pravidla jednou za tyden po primémou dobu 90 minut. Cas je
naplnén z velké casti individualni praci s chlapcem a pocatek a zavér setkani vedu
v konverza¢nim duchu s jednim z jeho rodict. Matka chlapce dfive dochazela do vyse
zminéné komunitni skupiny. Vzhledem k povaze mé vyzkumné otazky dochazelo pii
navstévach k mnoha zajimavym a pfinosnym interakcim. Diky dvémym rozhovortim,
které jsem provedla vramci téchto setkani, a diky informacim, které mné byly
poskytnuty od koordinatorti dobrovolnikii a zaméstnancti komunitniho, centra jsem si
byla schopna vytvofit ucelenou kazuistiku piipadu této konkrétni rodiny. Ta mné
znacn¢ pomohla pii pochopeni vzeSlych strategii aplikovanych pii vychové a
vzdélavani déti a pti oveérovani teorii, se kterymi jsem se analyzou mych primarnich dat
dostala do styku. Stejn¢ jako pozorovani v multikulturni skupiné bylo toto pozorovani
zucCastnéné, oteviené, pifimé a nestrukturované. Béhem téchto setkani jsem si vedla

podrobné terénni poznamky.

3.2.7 Individualni rozhovory

Jak jiz bylo uvedeno, porozuméni vychézejici z prolinani dvou metod, hloubkového
rozhovoru a zucastnéného pozorovéani, vede k pochopeni komplexnosti situace
(Svaiicek a Sed'ova, 2007). Individualni rozhovory probihaly v neruseném prostiedi,
které si zvolily samy informatorky (nejcastéji jejich domovy). Primérné doba trvani
byla 60 minut za pfitomnosti pouze tazatelky a informdtorky. Polostrukturovanost
rozhovoru zajistovala relativni pruznost a dynamiku vrédmci interakce. Soucésti
pfipravy na rozhovor bylo sepsani kliCovych okruhii korelujicimi s hlavnimi a
specifickymi vyzkumnymi otdzkami. V rozhovorech byla pomérna pestrost, podle toho,
kterd témata byly v konkrétnim pfipadé vyraznéjsi. Velkou mirou byla struktura
rozhovoru ovlivnéna také jazykovou vybavenosti informatorky. VSechny rozhovory se
vSak néjakym zpiisobem dotkly vSech zdsadnich okruhti. Rozhovory byly nahravany na

diktafon a posléze piepsany.

3.2.8 Povaha a scénaf rozhovori
Rozhovor m¢él tii faze. Cilem prvni, zahajovaci faze, bylo zjisténi obecnych
informaci o respondentech a navozeni divérné atmosféry. Pravé navozeni duvéry bylo
zamérné a velmi podstatné. Druhou fazi byl rozhovor. Jadro rozhovoru bylo v souladu s
vyzkumnymi cily, které jsem si vytycila, rozdéleno na dvé hlavni ¢asti. Otazky prvni
z nich mapuji komunikaci matek k détem a jejich konkrétni vychovné styly na pozadi
vzpominek na zemi pivodu. Dale zjist'uji postoje k vychové déti v kontextu s kulturné
podminénymi vyklady svéta, jakozto specifickymi kulturnimi vzorci vychovy. Druha
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¢ast byla zamétena na vzdélani déti. SpiSe nez konkrétni informace jsem vSak zjistovala
vzdélanostni aspirace zen, rodiCovské ambice ¢i postoje ke vzdélani jako takovému.
Celym rozhovorem se prolinaly otazky vztahujici se k obtiznosti matetstvi v cizi kultute
a k mife dosazené adaptace. Ve treti, zdvérecné fazi probehla reflexe rozhovoru, navrat

do reality a rozlouceni. Soupis ptipravenych otazek je k dispozici v ptiloze.

3.3 Reflexivita badatele

Pted popisem procesu analyzy a analyzou samotnou povazuji za podstatné¢ zminit
vztah badatele ke skutecnosti a k Gcastnikim vyzkumu. Ackoliv jsem data oSetfila
triangulacnimi mechanismy, tak vzhledem k menSimu vyzkumnému vzorku se béhem
analyzy vyskytla obava nekritického pfejimani tvrzeni informatorek. Se zpracovanim
této obavy mi pomohl Gubrium a Holstein (1997 in Svaticek a Sed’ova, 2007, str. 209),
kteti tvrdi, Ze ,realita je dostupna nasemu zkoumani, musime vS$ak mit na paméti, zZe je
neustale konstruovéna v procesu socidlnich interakci“. Podle jejich postupu by mél
vyzkumnik vénovat pozornost nejen tomu, co se fika, ale i tomu, jak se to fika — coz
umozni postihnout konstruktivni praci zkoumanych aktért. S védomim téchto

doporuceni jsem k datim pfistupovala.

3.4 Nakladéni s daty

Vsechna sebrand a pfepsana data jsem ndsledné analyzovala, pfi¢emz primarné jsem
vychézela z dat hloubkovych rozhovort. Tato faze vyzkumu trvala relativné dlouhou
dobu, jednotliva obdobi analyzy dat se piekryvala a probihala v cyklech. Material jsem

stale pfepracovavala a ke kone¢nému vysledku vedla dlouha cesta.

Konopasek (2007) nazyva analyzou a interpretaci textu praktikami, ptes které se
objevuje nova kvalita ¢teni, které fikame porozumeéni. Jinymi slovy, analyzou se rozumi
redukce zdrojovych textl skrze parafrazovani, sumarizovani a kategorizovani a
néasledné rozkryti a interpretace vyznamu skrytych ve sdélenich respondenti (Svaficek a
Sed’ova, 2007). Toto systematické probirani daty jsem zapocala otevienym kédovanim,
které mad pluvod ve vyzkumném designu zakotvené teorie. Principem oteviené¢ho
kodovani je rozde€leni textu na jednotky, jakési fragmenty neboli prakticky uchopitelné
kousky dat. Témto vyznamovym jednotkdm je nasledné¢ ptidélen kod, ktery v sobé
zahrnuje klicovou mysSlenku. Tak dochdzi k postupnému budovani hierarchického

systému, v némz dochazi ke sluéovani kodt do kategorii (Svaticek a Sed'ova, 2007).

V mych datech jsem identifikovala kategorie prvniho fadu, na bazdlni urovni

abstrakce — to byla jakasi hlavni témata, na kterd se informétorky pfi rozhovorech
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zamétovaly. Podle ocekdvani byly do zna¢né miry v souladu s tematickym roz¢lenénim
rozhovoru, ale byly zde nalezeny i kategorie, na néz jsem se a priory nezamétovala (viz
vysledky analyzy). Tyto kategorie jsem pomoci kodu dale kategorizovala do skupin
druhého tadu, vykazujicich vy$si miru abstrakce. Cely proces tohoto porovnavani a
segmentovani do systému kategorii byl protkan vytvarenim grafickych zndzornéni
vztahovych siti pfipadu. Pii tvorbé nasledné struktury jsem pouzila vicero
metodologickych postupli. Vychazela jsem z jiz zminéné teorie Gubriema a Holsteina

(in Svaii¢ek a Sed’ova, 2007), z tzv. analytického zavorkovani.

Vzhledem k designu mé studie jsem usoudila, ze oSetfeni vzorku jako ptipadové
studie je nejvhodnéjsi strategii. Mezi a v ramci jednotlivych vyvinutych kategorii jsem
nasledné¢ vytvarela vztahy a linky. Pro kazdou informétorku jsem vytvofila jakysi
diagram rozhovoru. Diagramy jsem v kone¢né fazi skloubila v zavéreény diagram (viz

analyza a vysledky).

K nalezeni strategii bylo potfeba vykazat vysokou miru abstrakce. Jako pomucka pfi
tfidéni materidlu s ohledem na otazku — ,,jak?* (Cili presnéji feceno — ,,pomoci ¢eho, za
pomoci jaké strategie?‘) byl pouzit tzv. paradigmaticky model zakotvené teorie. Ve

zjednodusené podobé ho Svatitek a Sed’'ova (2007) uvadi takto:

Pticinné podminky — jev — kontext — intervenujici podminky — strategie jednani

a interakce — nasledky.

Cilem vSech vyse popsanych kroki bylo zmapovani a nalezeni strategii, které
informatorky voli k tomu, aby pfeklenuly problémy, se kterymi se v ramci vychovy a
vzdélavani setkavaji a dale, které voli k dosazeni cill, které si ve stejném ramci
vytyCuji.

3.5 Eticky aspekt vyzkumu

Podle Svatitka a Sed’ové (2007) je tieba prakticky v ramci kazdého vyzkumu fesit
etické otazky. Volba tématu a designu prace, které jsem zvolila, s sebou pfindsi mnoho
aspektli nutnych brat v potaz tak, aby nedoSlo k nepfiméfenému naruseni soukromi
informatorek. VSechny metody, které jsem pouzila, byly otevieného razu — jedinci byli
vzdy informovani o G¢elu mé pfitomnosti. VSechny informatorky byly pied zahajenim
rozhovori nebo pfi mém uvodnim piedstaveni pfed pozorovadnim pozadany, aby
vyjadfily astni informovany souhlas s vyzkumem. Tento souhlas byl vysloven jako

reakce na objasnéni pribéhu a zaméteni vyzkumu. Ptfed zahdjenim rozhovort byly
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informatorky informovdny o moznosti neodpovidat na otdzky v ptipadé mozné
nepiijemnosti odpovédi - a tim dostaly moznost korigovani odhaleni svého soukromi.
Pro zachovani anonymity jsem zmeénila jména informatorek a zcela nahodné jsem
pfidélila jména, pod kterymi uvadim v praci jejich vypovédi. Dal§im aspektem bylo
emocni bezpeci informatorek. Béhem rozhovori jsem se spoléhala na skutecnost, ze
v dobé poskytovani hloubkovych rozhovort jsem se se vSemi informatorkami jiz delsi
dobu stykala v ramci multikulturnich Zenskych skupin a byla mezi ndmi vytvofena

davéra.

39



4. Prezentace a interpretace vysledki

Cilem této kapitoly je prezentace a interpretace vysledkl, vyplyvajicich z vySe
popsané analyzy dat. Rozsdhlou analyzou jsem identifikovala strategie vychovy a
vzdélani matek - imigrantek, které jsem sledovala v zavislosti na jejich konkrétnich
cilech, problémech a ptanich tak, jak je ony samy prezentuji (dokumentuji a
performuji). Jak jiz bylo naznacCeno v ptedchozi kapitole, zakladem vykladu kategorii
byl ptedpoklad, ze informatorky jsou expertky na svlij zivot a nikdo nezna prabéh a

davody jejich kazdodenniho jednani lépe, nez ony samy.

Edukacni strategie, které jsem identifikovala ve vypovédich informatorek, reaguji na
pomérné Sirokou Skalu podnéti a jsou rtizného druhu: zahrnuji jak konkrétni jednani
v konkrétnich situacich, tak rovinu hodnoceni vlastniho postaveni a vyhlidek v ¢eské
spolecnosti a dale rovinu strategii vytvafenych pomoci psychickych obrannych
mechanismi. Relevantnim jednoticim prvkem je, Ze vzdy jde o reakce na situaci spjatou

s vychovou a vzdélanim déti, kterd souvisi s tim, ze informéatorka je cizinka.

Pfi postupném vynofovani se situaci, v rdmci nichz si informatorky vytvéii (at’ uz
védomé ¢i nevédomé) strategie vychovy a vzdélani potomkd, jsem identifikovala, ze
velkou roli pii tvorbé téchto strategii hraji 1 vnéjsi okolnosti, existujici nezavisle na
vychové déti. Nasledujici text je tedy ¢lenén do dvou hlavnich ¢asti. Nejprve se vénuji
rovin¢ okolnosti a nasledné roviné edukace. Podkapitoly téchto sekci jsou tvoreny

nalezenymi kategoriemi (viz vysledny diagram).
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4.1 Rovina okolnosti

4.1.1 PobytvCR

4.1.1.1 Zivotni podminky a finanéni situace

Prvnim ramcem a zaroven vychodiskem pro kategorii Pobyt v CR, ktery mé znaény vliv
na vnimani reality, jsem identifikovala Zzivotni podminky informatorek. Chépu je jako
to, jakym zptisobem informatorky definuji svou ekonomickou situaci v Ceské republice
a také, jak vnimaji zivotni prostiedi zde a v zemi ptivodu. VSechny informatorky piisly
ze zemi s celkové horsi ekonomickou, politickou nebo socialni situaci do zemé¢, kde je
tato situace lepsi. Ackoliv by se tato situace dala zjednodusené¢ popsat jako ,,jit za
lepsim*, informatorky se ve vétSing pripada potykaji s financnimi problémy.

Emanuela, Ukrajina: ,,ale jsem moc rada tady. Protoze na Ukrajiné to bylo teézké, tam i

penize, malo jich bylo. (...) Protoze na Ukrajiné tam dostavat malo penéz — to, co tatinek

vydéla, to je mdlo... Ja: A tady ma manzel dobrou praci? Vydélava? E: Jde to. Ale taky

chce jit na urad prdace. Protoze on dostal azyl ani nikdo nechce mu udélat smlouvu. On

nastoupil do prace a rikal jim: ,,Ja chci néjakou smlouvu, kterou bych ukdzal na uradu

prace.” A oni Fikali: ,, Chces pracovat? Pracuj. Nechces? Jdi pryc. Ale smlouvu my ti

nedame. “ Pro né je lepsi neodvadeét dan. Takze on tam popracuje trosku a zase jinde. Ale

my dostaneme penize na bydleni, protoze my mame azyl a nam to pomaha azyl. Takze my
dostaneme trosku na bydleni a ja trosku détsky. Takze tak dohromady naskladame. *

Citovand informatorka popisuje strategii zavislostni pozice. Tito migranti jsou silné
zavisli na svém zaméstnavateli, protoze povoleni k pobytu je vdzdno na existenci
pracovniho poméru. Finance jsou v rodin¢ shromazd’ovany pomoci piechodnych,
vétSinou sezénnich zameéstnani, které si jedinci malokdy mohou vybrat. Nedilnou
soucasti toku financi do rodiny jsou také davky a ptispévky, bez kterych by se rodiny
uzivily stézi. Tollarova a Klvacova (2009) tuto strategii definuji pojmem vazatelska
pozice také a udavaji, Ze se sni setkaly pfevazné¢ u imigrantl, kteii pfisli jako
nekvalifikovani pracovnici. Jejich cestu obvykle zafidila néjakd agentura a oni jsou
zcela zavisli na svém zaméstnavateli. Svym zpiisobem jsou lapeni do pasti pololegality

cey

uzaviené spolecnosti, ve které Ziji.

Jind forma vyrovnani se ztizenou financni situaci je prostfednictvim znamosti,
které funguji jako principialni spoj k zaméstndni ¢i jinym institucim, umoZznujicim lepsi
finan¢ni situaci (napi. zajisténi Skolky pomoci znamosti vede k potencialni moZznosti

zaméstnani matky).

Ob¢ strategie jsou provazeny strategii omezeni se a uskromnéni svého Zzivota. Tato

strategie spociva napt. v omezeni zdjmovych ¢innosti €1 jazykovych kurzt rodict.
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4.1.1.2 Mira spojeni se zemi ptivodu
Druhym ramcem kategorie Pobyt v Ceské republice jsem uréila miru spojeni se zemi
puvodu prostiednictvim krajanské komunity vnové zemi. Ve vypovédich jsem
identifikovala dvé pozice — pozici Gzké vazby s komunitou a pozici odcizeni se
komunité. U informatorek, které praktikuji vazbu na komunitu, tato vazba nabyva
bud'to fyzického razu, kdy aktivné vyhledavaji pifitomnost etnické komunity zemé
puvodu (citace informatorky Armen) ¢i psychického razu, kdy vazba s komunitou neni
nutnosti, avSak napf. uzivani rodného jazyka v rodiné je samoziejmosti (citace
informatorky Nad’i). V tomto piipadé¢ informatorky vnimaji matetsky jazyk jako
nositele své identity. Volba uZzivani jazyka v domacnosti a pfi vychové déti méa velky
vliv na udrzeni vazeb s vychozi kulturou. Zachovani komunikace v matefském jazyce
matky je vnimano jako kulturni kontinuita s minulosti — tedy s zivotem pfed emigraci.
Navic, volba uzivani matetského jazyka matky zajistuje moznost komunikace ditéte
s ptibuznymi ve vychozi zemi.
Armen, Arménie: ,,Ja tu Ziju sama a znam jen mé kamarddy, kteri nejsou C’esvi..v. (...) ..a
mame tu vSechny kamarady Armény. Moc se necitim, Ze Ziju v Praze, v Cesku. Zijem tady

v takové arménské komunité... mluvime arménsky, rusky... a ne cesky... kazdy rok v dubnu
jezdim do Arménie.

Nad’a, Bélorusko: ,Ja:V jakém jazyce deéti vychovavate? N: V rustiné, v materstiné. Doma
mluvime jen rusky. A ve skole a ve Skolce maji tu Cestinu. A ta moje Cestina neni idedlni a
nemd to pro mé cenu mluvit Cesky. (...) Nesleduju, co se tam déje.(v Bélorusku, pozn.) Kdyz
uz, tak neco ve spojitosti s tim mym déetstvim, ale ne s tim, co je ted’ tam. Jako asi jo, ale
mdalo. Nepopisuju to deni politické, to vitbec ne, ja sama osobné ani poradné nevim. Spis
takové koreni — u nas bylo tak, tam je priroda. Ja to délam intuitivné, ja ani nemuzu Fict,
Jjestli to viastné delam, nebo ne. (smich) “

Strategie odcizeni byla identifikovana v pfipadé€, Ze spojeni s krajanskou komunitou
v nové zemi je minimdalni a komunikace v rodiné probiha prevazné v ¢eském jazyce
(citace pozorovani informdtorky Michaely). Tato moznost je zvolena priméarné kvuli
lepsSimu zacletiovani ditéte do spolecnosti. V pfipadé¢ informatorky Michaely je
diivodem i to, Ze v Ceské republice pobyva i jeji matka s manzelem Cechem.

Pozorovani v rodin€, Michaela, Ukrajina: ,, Na uvod jsme se daly do reci ohledné toho,

v jakém jazyce je syn vychovavan. Michaela mi vypovédéla, ze se syn narodil jiz v Ceské

Republice. Michaela uméla Ccesky jiz predtim, nez se do Ceské Republiky nastdlo

pristehovala, tudiz se na syna snazila mluvit Cesky jiz od narozeni. Na otdzku, zdali na ného
mluvi nékdy ukrajinsky, odpovédela, ze ani moc ne, ackoliv by rada. *
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4.1.1.3 Adaptace a zaclenovani do socioekonomickych struktur
V diskursu byly identifikovany obtize, se kterymi se informatorky potykaji pfi
procesu adaptace a pii procesu zaclenovani do socioekonomickych struktur nové
spoleCnosti. Informatorky vypovidaly, Ze samotné matefstvi je pro n¢ bariérou
k uspésné adaptaci do spolecnosti. Nedostatek casu, ktery mateistvi provazi, brani jejich
veétsimu zaclenéni napt. prostfednictvim nauceni se jazyka. VSechen Cas informatorek je
vénovan péci o déti ¢i zamestnani.
Emanuela, Ukrajina: ,,V Berkatu byl kurz Cestiny, ale ja jsem byla téhotnad a bylo to Spatné.
Ja nemohla chodit, protoze vsechno bylo moc Spatné. To tehotenstvi bylo trosku tezkeé. Tak
jsem musela sedét doma. A jak se Chamad narodil, tak jsem taky nemohla chodit, protoze

na kurzech se s détma chodit nemohlo. A tak jsem chodila do Berkatu jen na Zenskou a pak
i na détskou skupinku a trosku naucila jsem mluvit cestinu. Ale chtéla bych lepsie.

Na druhou stranu, béhem mych nédvstév v multikulturnich skupinidch pro matky
s détmi komunitniho centra Inbaze jsem registrovala, Ze diky matefstvi mezi zenami
vznikaji pratelské vztahy. Matefstvi je status, ktery jim v rdmci této skupiny poskytuje
uznani. Spolecné piibéhy o vyvoji jejich déti zeny stmeluji a sblizuji. Toto zjisténi je
v souladu s Sigad a Eisikovits (2009), které¢ mini, Ze matefstvi funguje jako principalni
spoj do spolecnosti. V pfipadé mych informatorek ovSem toto uznani jako matek
nepochazi ze strany spoleCnosti. Kyzené uznani ze strany majoritni spolecnosti je

ptebito predsudky majority.

Dalsi bariérou zaclenéni se do socioekonomickych struktur ceské spolecnosti je tedy
podle vypovédi informatorek stigma, kterému musi Celit ze strany majority. Tato
dimenze je pfitomna ve vypravénich informatorek ve smyslu pocitovani netcty,
ponizeni ¢i aplikovani stereotypi na jejich etnikum ze strany majoritni spolecnosti.
Tento fakt zminuji také Masure (2002 in Tollarova, 2009) a Koracova (2003 in
Tollarova, 2009), kteti pisi, ze dokonce i1 imigranti, kteti ziskali obCanstvi, se mohou
presto dal citit jako obcané druhé kategorie pravé proto, ze nebyli pfijati jako n¢kdo,

kdo je navzdory své odliSnosti rovnocennym clenem obcanské spole¢nosti.

Emanuela, Ukrajina: ,,4 u vds v Cechdch nikdo nechce mluvit. Murat md tieba dobrého
kamarada, ale jeho maminka se mnou nechce kamaradit, protoze ja jsem Ukrajinka. Ja
bych chtéla mit i kamardadku Cesku, protoze chtela bych i umét dobre cestinu.

Spolecna strategie vSech informatorek k preklenuti téchto potizi, kterymi jsou za
prvé vnimani matefstvi primarn¢ jako bariéry a za druhé stigmatizace ze strany
majoritni spoleCnosti, je urCité vnitini obhajovani. Informatorky uvadi, ze navzdory

vSem obtizim je jejich specifickd situace spiSe rozvijejici, nez oslabujici. Tyto problémy
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podle nich jsou a byly ocekdvatelné, a tedy k nim musi byt pfistupovéno z hlediska
ur¢ité danosti. Ve vypovédich se objevovaly nazory, ze jedinec musi problém prosté
pteklenout, protoze to je to jedinou moznosti, jak vnové zemi piezit. Klvacova a
Tollarova (2009) tuto strategii ptfirovnavaji ke zvyku, coz vede k akceptaci vlastniho
nevyhodného postaveni a hledani spiSe unikovych strategii, jak nerovnosti vysvétit nez
narovnat.

Nad’a, Bélorusko: ,,Spis tady je to jednodussi, protoze ja spoléham jen na sebe, znam své

moznosti a nemoznosti a prosté podle toho se ridim. (...) Ja jsem byla mlada, kdyz jsem se

prisla, mne bylo 23 a viechno se mi tu libilo. Jako nebylo to jednoduché, bylo to tezke. Ale

meéla jsem pocit, Ze jsem ve své kiiZi.... Prijela jsem sice jakoby ve vode, ale co jsem méla
delat, musis pracovat a naucis se... ,,

Mezi informatorkami panuje piesvédceni, ze jsou kategorizovany a také odmitany
pausaln¢ jako skupina, tedy jako cizinci. Na tomto zakladé bylo jejich strategii
srovnavani se s majoritou a vykreslovani kvalit své vlastni skupiny. Podle Tollarové
a Klvacové (2009) se tato strategie da aplikovat také jako ukazovani kvalit vlastni
skupiny na pozadi vykreslenych negativ jinych skupin, jako reflexe vlastni nerovnosti a
zéroven naznaceni jejich dimenzi, dokonce jakési hierarchie. Ve vypovédich mych
informéatorek se jedna spise o podavani ptikladd reprezentantli své vlastni skupiny, ktefi
svymi kvalitami obcas pfevysuji majoritu. Tato sd€leni fungovala jako podpora sebe
samych ve své roli imigranta uprostfed majority. Tato reprezentace byla vykreslovana i
na piikladé sebe samych jakozto vzori. Motivace popisem vzoru sebe samého jako
jakéhosi modelu toho, Ze je situace zvladnutelnd, byla velmi Casta strategie.

Michaela, Ukrajina: ,,Je tady takové znaminko, zZe jsme cizinci. Ja si myslim, ze kdyz délal
(syn, pozn.) stejné véci, které délaly jiné déti, nebo ja si to aspon tak myslim — tak Ze on
vzdycky za néco miize. Ze na ného pohlizi ucitelé trochu jako automaticky jinak. A pritom
ostatni deti jsou na tom treba daleko hur a ja nevim... (...) ProtoZe on ani nemusi byt
horsi... je hodné cizincii, kteri to zvladaji lip, nez ceskeé deéti. Ja jsem taky vystudovala tu
Ceskou Skolu a ja jsem ukoncila a byli i ti, kteri jako ziistavali v rocnikach nizsich a ja jsem
s ditétem studovala, protoze jsem tak vedena, jak jsem Fikala, ze opravdu to — kdyz mam
néjaky ukol, tak to prosté udelam. A ja mela miminko. A Cestina byla uplne Spatna u mé.
Uplné. To bylo hned na zacatku. Takze... ja nevim, takze kdyz vi, Ze je cizinec — je to
nalepka. Ale musi se ¢lovek néjak asi, ukdzat nebo néco, ale... nevim. To je tezka situace.

V diskursu informatorek jsem identifikovala také snahu, aby nebylo poznat, Ze je
Clovék cizinec. Allport (2004) uvadi, Ze asi to nejjednodussi, co mize obét’ udélat, je
zapftit svou prislusnost ke skupin€. Tento trik se nabizi t€ém, kdo nemaji zadnou zvlastni
barvu kuze, zvlastni vzhled nebo ptizvuk a kdo ve skutecnosti nepocituji zadnou
loajalitu ani nédklonnost ke své skupin¢ — avsak Casto je zde prozivan konflikt, jedinec se
muze citit jako zradce svych lidi.

Michaela, Ukrajina: ,, Nevim, prala bych si moznd, budto ta cestina, aby u mné byla

perfektni, aby to nebylo poznat uplné, ikdyz na téch papirech stejné, ale, aspon ta
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cestina, no. Kdybych mluvila s nékym venku, aby to nepoznal. To by mné stacilo.
(smich)

4.1.2 Osobnostni charakteristiky
Z dat vyplyva, Ze to, jaké strategie imigrantky voli, siln¢ zavisi na jejich
osobnostnich charakteristikdach. Solcovd a Kebza (1996 in Preiss, 1999) uvadi, Ze
stresujici vliv uréitého podnétu ¢i situace na jedince ma vzdy individudlni charakter.
V oblasti psychosocidlniho stresu hraji dilezitou roli predevS§im osobnostni
charakteristiky jedince. UrCité osobnostni rysy znaénym zpiisobem ovliviiuji vybér
strategii, predisponuji tak k urCitému stylu vyrovnavani se se stresem a mohou byt

vysvétlenim odlisné zranitelnosti riznych osob vici stresu.

Tyto proménné jsem primarné nezjistovala, avSak zvypovédi tyto zavéry jasné
vyplyvaji. V diskursu nékterych informétorek se misty objevovala uzkost a obavy
zatimco jiné informatorky se s podobnou situaci vypotadavaly bez tzkosti. Tyto a jiné
charakteristiky se projevuji v jedincové vnimani nerovnosti a zatézi, které s sebou
migrace pfinasi. Informatorky se Casto zminovaly o obavach z vlastniho selhani, které
pfi¢itaji svym nedostatkim ¢i zatézi, které celi. Strategiim informatorek Ize tedy
rozumét v souvislosti s jejich osobnostnimi charakteristikami.

Nad’a, Bélorusko: ,,Ja: Jak reagujete, kdyz vase déti udélaji néjakou neplechu nebo kdyz se

Jjim néco nepovede? N: Tak kdyz jsem nastvand, tak musim ponadavat. (smich) Ale kdyz

nejsem unavend a jsem psychicky v pohodé tak to normalné vyresim. Ale je to tézke, kdyz
Jjedes tady v tom tempu a stresu tak pak nevnimads moc ty reakce.

Pozorovani v rodin€, Michaela, Ukrajina: ,, Michaela se boji déj pohddek psat sama, jelikoz
ma strach z ostudy pred ucitelkou ve Skole, z ditvodu jeji nepresné a Spatné gramatiky. (...)
...pak zacne vysvetlovat, co synovi neslo a se zoufalosti v ocich mné popisuje, Ze ona mu
neni schopna pomoci, jelikoz se ji zda, Ze syn umi Cesky lépe, nez ona. *

Jedna z uzivanych strategii zvladani pocitu svych nedostatkli je pomoc organizaci.
Mnoho Zen vyuziva napt. doucCovacich sluzeb centra Inbaze, jelikoZ nejsou schopny
détem se skolou pomoci samy. Pouziti této strategie jsem zaznamenala u tzkostnéjSich
informatorek. Jako dalsi strategii jsem identifikovala nadsazku a nadhled. Vypovédi o
téchto mechanismech pochazi prevazné od Zen, které se se stresem vypoiadavaji 1épe.

Nad’a, Bélorusko (ohledné¢ cCestiny u svych déti navzdory tomu, ze ona Cesky doma
nemluvi): ,, Nemaji s tim problém... nebo spis ja z toho nedélam problém. Mozna, kdyby mé
treba ze Skolky nebo ze Skoly upozornili, Ze mame vic mluvit Cesky, tak by se s tim néco
udélalo, ale...(...) ...ve Skolce néco délaji a to prosté chces, nechces — stejné se tomu

naucis... Nema cenu, treba nékteri rodice jsou takovi ,,ty musis byt nejlepsi v necem* a nuti
té néco Cist, pocitat a néco délat... A ja na to nemam cas. *
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V posledni fadé bych chtéla uvést strategii racionalizace. Strategie je pouzita v piipadé
selhani, které ma ocividn¢ piivod v prekazkach migrace (napf. neporozuméni jazyka).
Pti aktivaci strategie racionalizace si jedinec zdivodnuje své selhani jinymi okolnostmi,

které ovSem v pfic¢iné€ nehraji az tak zasadni roli.

Pozorovani v roding, Michaela, Ukrajina: ,, Michaela byla zavolana do skoly, jelikoz syn
dostal jako jediny ze tridy trojku. Vykladala mi, Ze syn zadani rozumél, ale déla strasné
zbytecné chyby. Nesoustiedi se, protoze: ,je to prosté kluk”. Sveérila se mi, ze ji pani
ucitelka doporucila psychologické vysetieni, jelikoz ma tuSeni, Ze md syn poruchu
pozornosti. Michaela si ovSem mysli, ze to bude k nicemu. Mysli si, Ze syn zadani tikolu
nepochopi pouze tehdy, kdyz to ucitelka vysvétluje celé tride, individuadlni zadani pochopi
spravné. Po zhlédnuti ukolu jsem ovsem spatrila, Ze syn neporozumeél slovni zdasobe, ktera
byla ve cviceni obsazena.
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42 Rovina edukace

Uvodem této kapitoly je tfeba poukéazat na to, Ze niZze popsané problémy a cile, o
jejichz preklenuti se informatorky snazi popsanymi strategiemi, jsou vyty€eny ve vztahu
k vychové a vzdélani z hlediska formalnich instituci majority. Edukace potomku je zde
vztahovana primdrné k etablovani se v nové zemi. Na vzdélani zamétené na informace o
zemi puvodu a na jazyk pivodu neni kladen diraz. Zemi ptivodu zvazuji pouze v otdzce
vychodisek vychovy a vzdélavani. Timto sdélenim chci pfedejit mylnym zavérim
z textu, ze informatorky usiluji ¢i naopak rezignuji na transmisi vychozi kultury. Na tuto

otazku vyzkum odpoved’ nehledal.
4.2.1 Vychova

4.2.1.1 Vychodiska vychovy
Strategie vychovy nalézaji sva vychodiska v kulturni podminénosti a vzorcich vychovy,
které¢ si informatorky nesou ze zemé pivodu. To, jakym zpisobem si informatorky
internalizuji zptsob vychovy v Ceské republice zavisi jak na zkuSenosti, kterou

v détstvi zazily, tak na mife jejich adaptace.

Zadna zena neuvedla, ze by emigraci do Ceské republiky zdsadnim zpisobem zménila
vychovné zpusoby a hodnoty. V hodnotach, které vyplyvaji z vypovédi informatorek
v souvislosti s vychovnymi cily, bylo v§ak mozno identifikovat urcité aspekty nazorové
promény na hodnoty, tykajici se uvolnéni norem. Okamzik, kdy se nazory na uvolnéni
norem a jakési opusténi od vychodnich striktnich pravidel zménily, byl pravé fakt
emigrace zen.

Nad’a, Bélorusko: ,,Osoba byla potlacena, vsichni museli byt ve stejném ramci. A byl

takovy tlak, vseobecny. A ja jsem ten tlak citila — i ve Skole. (...) A jde o to, Ze ta

osobnost neni potlacena. Nevim, mozna mame dobrou Skolu, nebo to mozna vidim moc

pozitivné — ale vidim to, Ze prosté ty deéti jsou takové svobodné. Ja: ...a myslite, Ze treba

prave proto, ze jste v té nesvobodé vy vyrustala, tak na tu svobodu svych deti vic dbate?

Nad’a: Nooo, ja to ted’ vic vniman, ten rozdil a mné se to libi strasné, ten rozdil. Drive
Jjsem ani netusila, Ze to jde jinak... "

Az na tyto promény informatorky pifi svém vychovném pisobeni deklarovaly, ze
vychézeji ze svych vlastnich zkuSenosti s tim, jak byly vychovavany svymi rodi¢i a z

tradi¢nich zvyklosti v zemi pavodu.

Informatorky vypovidaly, ze vidi zna¢ny rozdil v pohledu na détstvi v jejich zemi
ptvodu v porovnani s Ceskou republikou. Vychova v zemich informatorek (tieti zemé
vychodni Evropy) je v porovnani s vychovou v Ceské republice piisngjsi, s vét§im
diirazem na poslusnost a povinnost (viz diskuse). V tomto smyslu se objevuje bud’to
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souhlas s rodnym typem vychovy a velka kritika p¥istupu k détem v Ceské republice
anebo pomérny nesouhlas s obecnymi principy vychovy v zemi piivodu, avsak i ptes to
jsou primarni vychovné vzorce rodiny ptivodu zachovény. Strategii vychovy, ktera
kopiruje strategie vychovy rodi¢l informatorek, jsem pojmenovala jako kontinuita a
strategii vychovy, ktera se tidi spiSe intuici a skloubenim hodnot a praktik obou kultur

jsme nazvala jako adaptace.

Citace informatorky Emanuely je piikladem strategie kontunuity. Ta spociva
v pristupu k détem podle kulturniho vzorce vychozi spolecnosti (v tomto piipadé
Ukrajinské spole¢nosti). Tento piistup provazi neustalé reflektovani a srovnavani svého
vychovného vzorce se vzorcem majority, se kterym jsou informatorky kazdodenn¢ ve
styku. Objevuje se kritika namifena viaci pristupu k détem v Ceské republice.
Z vypoveédi informatorek jsou zfejmé nasledujici specifi¢nosti rodinné vychovy jejich
zemi ptivodu’: vychova k poslusnosti, k zachovani norem konformity a celkova tradiéni
orientace vychovy. To je utvrzeno napf. tim, Ze informatorky neuznavaji rozmach
alternativnich forem vzd€lavani. Informatorky dale ocekavaji, ze na zaklad¢ bohatych
informaci a naucenych dovednosti, které détem piedavaji, se jejich potomci budou
schopni zorientovat ve vSech nastrahdch soucasné spolecnosti. Tato ,,orientace ve zlém
sveété je reakci na obavy informatorek, aby se jejich potomci nedostali na scesti,
strthnuti partou a spolecnosti.
Emanuela, Ukrajina: ,,Ja: A myslite si, Ze vychovavdte podobné jako vase maminka?
Rozumite tomu.. Ceska a ukrajinska vychova jsou odlisné a tak se ptam, jestli se treba
tou ceskou vychovou nechate hodné ovliviiovat... nebo jestli si nesete spise to svoje..
Emanuela: Ja jak moje maminka. Moje maminka, kdyz jsme moc zlobili, tak nas taky
moc bila. A jestli moje déti zlobi, tak ja je taky miuzu bit. Ne moc, ale... tady v Cesku,
Ceske maminky, nikdo déti nebije. Dité si rekne, co chce — ,,ja chci tohle“. A maminka
to musi koupit. Kdyz mé déti reknou — ,,ja chci tohle”, ja jim reknu: ,, Jda nemdam penéez,
pristé to treba koupime, zeptame se tatinka.” Moje déti to rozumi. A tu to vidim

v obchode, jak ty ceské maminky nevi, co maji délat, tak to musi kupovat. A ja jsem
stroha na déti.

Citace informatorky Nadi predstavuje piiklad strategie specificnosti, tedy
pristupovani k potomkiim z hlediska skloubeni prvkti obou kultur. Zde je patrny
nesouhlas s pfistupem k ditéti v zemi ptivodu a dochazi ke spoluptisobeni prvka ceské
vychovy a vychovy zemé ptivodu.

Nad’a, Bélorusko: , Ja: Takze treba nevnimdte néjaky Ccesky styl, ktery by vas
ovlivitoval... Nada: Spis jako ja si podle svého. Ja nejsem ten Cesky styl ani nejsem ten
vychodni styl. Nepriznam ani to, ani to. Vidim plusy tam a vidim plusy tam a minusy.

Znam ty minusy a snazim se to délat tak, aby mi to vyhovovalo. Ale pritom stejné nejsem
dokonala... "

7 ptipominam: Ukrajina, B&lorusko, Rusko, Arménie
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4.2.1.2 Absence socidlnich vztahli

Ve vypovédich se opakované objevovaly pocity osamélosti a separace, kterou Zeny
diky matefstvi pocituji. Napor velkého mnozstvi dal§ich povinnosti spojenych
s integraci do nové spolecnosti a pfipadného zaméstnanim tento pocit jesté umociiuje.
V diskursu matek je zjevnd absence rodinnych vztahl, které maji ve svych zemich
puvodu zpravidla velmi rozsifené. Uvadéji, ze vychova déti je v situaci migrace
narocnéjsi také pravé proto, ze matky zde nemaji dostatecné socidlni zdzemi. Dale
uvadi, ze kdyby zde mély pomoc rodinnych ptislusnikti, vychova a adaptace celkové by
byly mnohem jednodussi.

Armen, Arménie: ,,Ja: A jak se citite v roli maminky v cizi zemi? Je to pro vas tezke,
vychovavat deti jinde, nez v Arménii? Armen: Ano, je to tezke. Ja: A co je na tom treba

Vv

mdm maminku a manzel ma maminku a ty by nam pomohly. A tady, ja nemam takove.
Jsem na to sama. Na vSechno sama. *

V tomto smyslu jsem identifikovala tii hlavni strategie, za pomoci kterych
informatorky obtize s absenci pomoci pfekondvaji. Nejpouzivangjsi je kompenzace
absence pomoci prisouzenim vétSi miry odpovédnosti na potomka. Spolehnuti se na
své potomky mtize byt chapano jako vyraz divéry a nepostradatelnosti ¢i jako prosty
nedostatek Casu. Existuji dvé formy tohoto zvladani absence blizkych socidlnich vztahii
pomoci pfisouzeni odpovédnosti ditéti. Prvni znich je delegovani odpovédnosti na
kazdého potomka informatorek. Rychlejsi osamostatiiovani déti informatorek vzhledem
k détem majoritni spoleCnosti vnimaji informatorky téméf jako nutnost. Druhou
moznosti vyuziti této strategie je pfisouzeni v&$i miry odpovédnosti, které vede az
k ptebirani rodicovskych kompetenci, pouze na star§iho potomka. V tomto smyslu pak
star$i potomek vystupuje jako pecovatel o potomka mladsiho. V extrémnich ptipadech
muZe tento star$i potomek vystupovat jako prostfednik mezi rodinou a majoritou.

Nad’a, Bélorusko: ,Jd: A kdyz mu nebo dceri zadate néjaky ukol, tak kontrolujete to,
jestli ten ukol splnili, nebo jim verite? Nada: Verim. Ale jako (smich), obcas musim
kontrolovat. A jako vim, Ze se na néj miizu spolehnout, on chodi na ndakup, takze...

samozrejmeé vim, ze si treba néco sladkého koupil... ale miizu se na ného spolehnout.

Emanuela, Ukrajina: ,,...a tak jednou tydneé uz ja chodim na CceStinu do jedné
organizace, zadarmo. Cestina na piil roku. Tak to jd budu chodit. Ale to vecerni kurzy —
tak to Murat prijde domii a bude sedét s Jazydem. Tatinek jesté nebude doma, protoze
ten chodi na 8 hodin do prace. Tak to ja budu mit od 6-8 Cestinu. Tak to Murat a jednu
hodinku bude sedét sam s Jazydem. Murat uz je velky, 9 rokii. A on se niceho neboji.
Mame tady televize, internet, takze vSechno zvladne.

Velmi uzivana je taktéZz kompenzace absence pomoci prisouzenim vétsi miry
odpovédnosti urcité instituci. Jedna se bud'to o jednu zfad organizaci pomahajici
cizinclim, anebo vzdelavaci instituci jako je matetska Skolka ¢i Skola. V prvnim ptipadée
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jde napt. o rizné svépomocné skupiny, koncipované za ucelem pomoci matkdm
cizinkam (viz multikulturni skupina pro matky s détmi komunitniho centra Inbaze), kde
matky mohou nalézt jak utocCisté, tak obcasnou vypomoc s hlidanim déti a pozdéji
s jejich doucCovanim. V ptipadé¢ druhém jde o nadmémné piisuzovani odpovédnosti
Skolce ¢i skole. V tomto piipadé Skola funguje jako kontrola, ktera ma za ukol
socializaci ditéte do nové spolecnosti, coz vétSinou probihd bez ucasti rodice. VétSina
informatorek vnima jako samoziejmost, ze se dit¢ ve Skole/Skolce nauci jazyku a
kultufe nové zem¢, aniz by byly tyto dovednosti rozvijeny v roding.

Nad’a, Bélorusko: ,,...ale ja spis, ze ty a Skolka jsou diilezité z toho praktického hlediska

— Ze ja jsem Sla pracovat a zdroven jsem zivila tu rodinu. Ale dcera chodila do jesli

Jednou tydné. Ja dostavala jesté davky — tu materskou, rodicovsky prispévek. Ona si ty

Jjeslicky ani viitbec nepamatuje. Myslim, Ze ji to vitbec neovlivnilo. Spis mné to pomdhalo
v té vychové — obzvlast skolka. Treba syn prisel, byly mu ctyri, prisel do druhacku, to

vvvvvv

naucila ho Cesky, kulturu, tradice... od té doby k nam chodi jezisek...

Jako posledni velmi uzivanou strategii, reagujici na problémy spojené s absenci
pomoci $irsi rodiny pfi vychové, jsem identifikovala zvySenou az prehnanou osobni
vytiZenost. Tuto strategii popisuje i Allport (2004), ktery uvadi, Ze zdvojndsobeni svého
usili je zdravou reakei na piekazky v cesté. Pohled na obtize jako na piekdzky, které je
tteba prekonat s nejvyS$Sim nasazenim, byva velmi obvyklym a zaroven odvaznym
feSenim. Informatorky uvadé¢ji, ze kviili absenci pomoci jsou neustale v jednom kole,
coz je velmi psychicky naro¢né.

Nad’a, Bélorusko: ,, Mozna ty pribuzni, ze je tady ty déti nemaji. (...) Ale na druhou
stranu oni vedi, ze dédecka a babicku maji a Ze jednou za rok prijedou. Asi je to tézsi

pro mé nez pro deti, ze ja musim tak néjak zaridit, aby mné vychdzela prdce, zaridit si
nekdy nekam diiv odejit... prosté takhle no... "

4.2.1.3 Potvrzovani role rodice
Jak dilemata informatorek v moznostech transmise kultury v nové zemi, tak absence
socidlnich vztaha a bariéry s tim spojené, vedou informatorky k nutnosti potvrzovani si

role matky. Toto potvrzovani probihé vicero zplsoby.

V prvni tad¢ je utvrzovani ziejmé z komunikace matek k détem. Informatorky
ocekavaji jednani svych potomku, které bude v souladu s cestou, kam své potomky
smétuji. Tim je mySleno dodrZzovani norem, dobrych moralnich hodnot ¢i skromnost.
V diskursu se objevovaly aspekty potfeby tcty od svych potomkid. V druhé tadé
probihalo potvrzovani role matky ze strany ostatnich matek. Toto potvrzovani je
umoznéno v ramei multikulturni Zenské skupiny, kde je role potvrzovéana spole¢né s roli

imigrantky. Objevuje se také velkd touha zaClenit se mezi ostatni matky v rameci
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hostitelské zemi a byt jimi pfijata. To souvisi s potvrzovanim role matky ze strany
majoritni spolecnosti, zejména ze strany vzdélavacich instituci, kde se objevuje snaha
matek o uznani z fad ucitelek.

Emanuela, Ukrajina: ,,Jd nemam kamaradky ceské. Nevim proc. Ale ja mam kamaradky

z Ukrajiny, z Béloruska, z Ruska. Ja bych chtéla mit i kamaradku CeSku, protoze chtéla

bych i umét dobre cestinu. Ale nevim. (...) Murat ma treba dobrého kamardda, ale jeho
maminka se mnou nechce kamarddit, protoze ja jsem Ukrajinka. Nevim proc. *
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4.2.2 Vzdélani

4.2.2.1 Vychodiska vzdélani
Na uvod této kapitoly je nutno podotknout, Ze pouze tii zinformatorek

individudlnich rozhovori maji déti ve véku Skolni dochazky. V postojové roviné
vypoveédi jsem zohlednila vSechny Zeny, avSak vroviné strategii jsem vychazela
prevazné z vypoveédi matek déti Skolou povinnych, jelikoz ty ostatni jesté nemély nazor
na Skolni dochdzku utvofeny. To, jakym zplisobem je pfistupovano ke vzdélani
potomki, zalezi v prvni fad¢ jak na vzdélanostni urovni rodiny, tak na zkusenostech,
které maji informatorky se vzdélavacim systémem ve vlastni vzd€lavaci trajektorii. Jak
je uvedeno v kapitole 3.2.3, tfi z informatorek maji vysokoskolské vzdélani, jedna je
vyucena a jedna ma stiedni Skolu s maturitou. Vzdélanostni rozlozeni je podobné u otcii
déti informatorek. I pfestoze je maloktera z informdtorek schopna své vzdélani vyuzit
v nové zemi, vzdélani je vniméano jako velmi hodnotné. Na druhou stranu, pravé fakt
této prozatimni neuplatnitelnosti ve studovaném oboru piispiva k uvédoméni si
skutecnosti, Ze vzdélani neslouzi pouze ke smeéné na trhu prace, ale také k vytvoreni
napt. nadhledu, k vytvofeni si urCitého specifického ,,vyssiho* modu mySleni a
k reprezentaci osobni kvality vzdélaného ¢loveka.

Michaela, Ukrajina: ,, No kdyz je ¢lovéek prosté nejaky vzdélany, tak ma toho v hlave vic

a tak dokaze dokonce se lépe i vyjadrovat a prosté uz poznam... no, nejenom z té
materialni stranky.

Nad’a, Bélorusko: ,,Ja: Myslite si, zZe je vzdeélani v zZivoté diilezité? Nada: Hraje velkou
roli, ale ne hlavni, rozhodné. Ja: A v ¢em vidite tu hodnotu? Nada: Hodnota v tom, Ze
se da najit lepsi zaméstnani, ale na druhou stranu lepsi zaméstnani jako financne, to
neznamend, ze je to opravdu vse. Nevim... podle toho prislovi — jestli chces studovat,
tak studuj to, co ti je blizko srdce. Neni to o tom, ze vydeélas a pak znicis sam sebe. Proto
ja se furt nemiizu rozhodnout, kam pujdu studovat. (smich) “

Vychodiskem pftistupu ke vzdélani potomkd mize byt i kulturni podminénost
nahledu na vzdélani. Mnohé z informatorek uvadéji, ze v jejich rodné zemi se hodnota
vzdélani nezdiraziiuje tak, jako tady, kde je dobré vzdélani téméf nutnosti a normou.

Michaela, Ukrajina: ,, ...protoze u nas na Ukrajiné zase rikaj, Ze to vzdélani nema viitbec
cenu, protoze stejné to se nejak to. Ale ja si to nemyslim, urcite.

Na druhou stranu se v diskursu ¢asto objevovalo tvrzeni, ze ,,vychodni* vzdélavani je
intenzivnéjsi, naro¢néjsi a poda ¢lovéku mnohem vice informaci a rozhledu. V dasledku

toho se objevovaly kriticka sdéleni, smétujici viici ceskému skolstvi.

Emanuela, Ukrajina: ,, Vsichni se tehdy Skoly bali. Jak Murat chodil na Ukrajiné do
Skolky — bylo to tam vSechno takové strohé — ,,ty musis, to je povinné..." A u vas to
trosku je takové — ,,nemusis, hrej si.” Trochu se mnée nelibi vychova ve vasi Skole —
protoze, to co umi muj Murat ve ctvrté tride, my to umime ve druhé trideé. (...) Murat
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mné jednou rekl, ze jeho kamarad prisel k ucitelce s psanim, Ze jeden mésic on nebude
chodit do Skoly, protoze maminka s tatinkem jedou do Rakouska na hory. Na jeden
mésic. A bylo to dobry. A u nas na Ukrajiné — nikdo by to nedal. To pani reditelka by
dité nikdy nepustila na jeden mésic na hory. U nas na Ukrajiné je to nemozné. U vas —
co vy chcete, to ucitelka rada splni. A u nas ne, my musime: prosim, prosim, dva dny
muy kluk nebude chodit do skoly... "

Proti sob¢ tedy stoji na stran¢ jedné hodnota liberalnosti a jakéhosi uvolnéni se
z dikce pravidel, kterou jsem jiz zminovala v ivodu kapitoly o vychove, a na strané
druhé hodnota nahlizeni na vzdélani jakoZto autokratickou, konzervativni ¢innost, jez je
znakem vychozi kultury. V dusledku toho se informatorky dostavaji do konfliktu dvou
pomérné silnych hodnot. Vzdélavaci ambice, které kladou na své potomky, se nasledné

stavaji vysledkem tohoto vnitiniho dilematu.

4.2.2.2 Anticipace budoucnosti a o¢ekavani od déti
V diskursu mnoha informatorek se objevovalo tvrzeni, ze kdyby déti vyrustaly a

vzdélavaly se v zemi pivodu, pravdépodobné by nasledovaly urcitou rodinnou tradici
povolani. Akt migrace vSak zpisobil, Ze se od této tradice odchylily samy informatorky.
To mize byt vnimano jako symbolicky naznak toho, Ze déti by svou volbu mély mit
taktéz svobodnou. Ve sdélenich v kontextu volby vzdélavaci drahy ¢i budouciho
profesniho sméfovani déti jsem identifikovala diéraz na samostatnou volbu ditéte.
Tato strategie tedy podporuje jak hodnotu volnosti a odchyleni se od vychodnich norem,
tak miize zahrnovat i urcitou pili a pracovitost, charakteristickou pro vzdélani v zemich
puvodu. V nekterych piipadech jsem identifikovala tuto strategii jako odmitavou reakci
na rezim, ve kterém informatorky vyrustaly.

Nad’a, Bélorusko: ,,Ale ne, Ze ,,ja bych chtéla‘ néco konkrétniho, co by z ného mohlo

byt, jako ja nechci ani nebudu resit jeho Zivot, to on rozhodné sam. Ja: Takze nemdte

zadné konkrétni predstavy — ,,potom pujde na medicinu...” ¢i tak. Nada: Nene. Jako

fakt urcite vim, ze kresli, pocita¢ ma rad... tak mu vzdycky rikam, ,,to mas rad*..Noo,

noo, spis na ném to necham.. jako samoziejmé jestli nebude védet tak néjaka moznost

bude.. kdyby financni situace byla lepsi tak ja bych trosku dala vic néjakych krouzkai.
Zatim chodi jen na krouzek, kresli...

Marie, Rusko: ,,Manzel v Rusku je doktor a vaucka by byla v Rusku taky doktorem. To
je nase tradice. Moje sestra je taky doktorem — pediatr. Tak ona by stoprocentné sla
taky na doktora — babicka, druha babicka, tata — vSichni doktori. (...) ...spis je to takovy
tradice — 5 pokoleni. Ale moznd ona nebude chtit, moznd nebude talentovana.
Uvidime. *

Primarni volba budoucnosti ditéte je tedy ponechdna na ditéti samotném. I pies to se
vSak ve vypovédich objevovaly prvky konstruovanych ocekévani informatorek, ktera se

svymi potomky spojovaly.
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4.2.2.3 Snaha o kvalitni vzdélani
Informatorky ptikladaly vysokou dulezitost tomu, aby bylo détem poskytovano co

nejvice informaci a snazily se o nalezeni takové Skoly, kterd by vynesla déti ,,co
nejvys“. Prestoze vétSinovym primarnim kritériem hledani skoly nebyla kvalita, ale co
nejmensi vzdalenost od bydlisté (ktera Casto feSila logisticky problém nemoznosti
vyzvednout dit¢ ze Skoly), ve vyslovenych hodnotich a pfanich informatorek bylo
velmi Casto uvadéno prani uspéchu a dobré kariéry ditéte. Tyto vypovedi potvrzuji
,vychodni®“ model vzdélavani, ktery popisuji vySe. Vnimana absence informacni
naroCnosti a striktnosti vzdélavani v ¢eském Skolstvi tedy miize byt kompenzovana
prehnanou snahou o kvalitni vzdélani. Tato snaha je rozpoznatelnd i z hlediska
hospodareni s finanénimi prostiedky rodiny. V dob¢ finanéné ndroénych technickych
her informatorky uvadéji, Zze ze vSeho nejradéji (i pouze) détem potizuji knihy a
ucebnice. Investice financi do vzdélani je tedy dil¢i strategii dosazeni kvalitniho
vzdélani potomki.

Michaela, Ukrajina (vypoveéd o dilezitosti materidlnich véci): ,,Tak, urcite néco musi

mit — i na to vzdelavani. Treba knizka. To je materidlni véc a z knizky se néco dozvi.

Treba, prozradim, uz jsem mu koupila knizku o zvirdatkech — vSychny zvirdtka nezna. To

je materidlni véc. A sou tych véci dneska pro ty deti hodne, hlavné téch vzdélavacich,
jako treba knizky. Sou, ale sou drahé.

Snaha o kvalitni vzdélani je dale realizovana piedevSim pomoci vysokého
motivacniho systému ze strany rodicu. Tato strategie ma vést k vytvoieni dobrého
vztahu k ¢innosti udeni a ke $kole jako takové. Casto byla pouZita motivace s diirazem
na budoucnost, kterou zobrazuje citace informatorky Michaely. Tento ptiklad ukazuje
motivaci ndzornym negativnim piikladem v budoucnosti. Jiny piiklad motivace
anticipaci budoucnosti zobrazuje citace informatorky Marie. Ta poskytuje piiklad
ukolové orientovaného smysleni o vzdelani. Z vypoveédi je mozno vycitit postoj vysoké
povinnosti vic¢i aktudlnim nepiijemnostem ve prospéch budoucich kladnych efekta
vynalozené¢ho Uusili. Mezi dal§i motivaéni zpisoby vedouci ke studiu patii u
informatorek pochvala, vyhruzka odejmuti materidlniho ¢i jiného potéSeni (napf.

sledovani pohadek).

Informatorky vypovidaji, ze budou délat vSe pro to, aby poskytly détem co nejvice
informaci ohledné vzdé€ladvacich a profesnich moznosti. V souladu s McClellandem
(1984 in Plhakovéa, 2003) jsem u informatorek identifikovala potiebu dosazeni
uspésného vykonu. Tato vykonova motivace se tvoii v raném détstvi, kdy rodice své

déti povzbuzuji ke zvladnuti obtiznych tkolt.
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Michaela, Ukrajina: ,,No kdyz budu védeét, ze je sam nerozhodnuty, sam nevi co, tak
urcité budu mu vysvetlovat néco, které jsou k tomu diilezity, treba byt lékarem nebo, co
ja vim, policajtem, cimkoliv... takze to je dulezité a on tomu bude rozumét. Kdyz on
bude nerozhodnuty, to zalezi na tom kdy, zZe jo, ted to je pokazdé néco jiného.” (...)
., ITeba jsem jednou rikala tohle: Ty nechces se ucit a pak kdyz vyrostes, velky budes
dospely, budes mit svoje deti a to tvoje dité bude chtit, abys ty mu néco koupil, néjakou
hracku a ty nebudes mit na to — a pak co mu reknes, ze ses ve Skole neucil a nemas
prdci, nebo néco — a on si zacal ¢ist. Ja jsem mu rekla, zZe tieba, ja ted musim chodit do
prdce, protoze néco chces a chci ti to koupit a abych mohla ti to koupit, méla na to, tak
prosteé musim pracovat. A ty se musis ted ucit, no. Az vyrostes a budes tatinek, ja uz
budu stara, uz ti nebudu moct pomahat. A on se jako to zarazil a zacal ¢ist, no. Tak jsem
byla prekvapend, ze tomu rozumeél.

Marie, Rusko: ,,.Da, da... aby méla vysoké vzdelani. Moje dcera studovala Oxford. A

tehdy vikala — ,,Mama, ojojoj, tam je moc prace.” Tam to bylo tezké. Dobre — trudne
ted, potom bude lepsie. Musi mnoho pracovat, aby pak bylo lépe.

4.2.2.4 Skolni uspéch
Vyraznou kategorii, ktera se ve vypovédich vyskytovala pomérné ¢asto, byl skolni
uspéch ¢i neuspéch déti informatorek. Informatorky jsou toho nazoru, ze jejich déti

musi pfirozené vyvijet vyssi asili, aby byly ve skole stejn¢ uspésné, jako deti majority.

Informatorky vyuzivaly k podpoie Skolniho uspéchu déti nasledujici strategie.
V prvni fad¢ je hojné vyuzivané preneseni zodpovédnosti na instituci, o néz jsem se
jiz zminovala v popisu strategii vychovy. Jestlize matky vnimaji skolu jako ,,kontrolu®,
ocekavaji, ze v piipad¢ znacného Skolniho netispéchu ¢i potieby pilné€jsi pfipravy jim
Skola nedostatek zavCasu oznami. Tato strategie se casto objevuje v kombinaci
s vyzdvihovanim osobnosti pedagoga. Casto se objevuji vdééné vyroky na ulet

ucitele/ucitelky, ktefi maji své zasluhy v pokrocich a skolnim uspéchu ditéte.

V tomto smyslu se nabizi koncept naucené bezmocnosti (Seligman, 1975 in Paulik,
2007), ktery miize byt jednim zvysvétleni tohoto piendSeni zodpovednosti.
Informatorky jsou piesvédcené, ze nema smysl fesit problémové situace vlastnim usilim
a pod zaminkou vlastni neschopnosti se zbavuji nejriznéjSich ukold, na néz tdajné
nestaci, na ukor ostatnich, za ptedpokladu, ze je nékdo znich ochotny jejich feSeni

ptevzit (Paulik, 2007).

4.2.2.5 Skolni neuspéch

v

Na druhou stranu, i pies vyssi usili se déti informatorek musi ¢as od Casu setkavat se
Skolnim neuspéchem. Pfirozené se u nich vyskytuje vy$s§i mira socidlniho srovnavani.
Skolni neuspéch je ¢asto pfi¢itan pravé odlisné etnicité, kterd je zde myslena ve smyslu
odli$nych znalosti, dovednosti a vzorcli vnimani okolniho svéta v porovnani s majoritni
spolecnosti. O hledisku potencialni vné&jsi diskriminace a sni spojeného Skolniho

netspéchu se zminuji v podkapitole o stigmatizaci. Informatorky vSak toto
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diskriminujici hledisko nevnimaji tak silné. Hledisko pri¢itani neuspéchu etnické
odlisnosti budu podrobnéji rozebirat v diskusi, kde srovnam vypovédi s informacemi
v teoretické Casti o socidlni mobilité. Pro ilustraci uvadim piiklad vypovédi z e-mailu,
ktery jsem obdrzela jako zadédni instrukci pro doucovani v rodiné, do které jsem
dochazela (viz kapitola Data a metody)

Michaela, Ukrajina (e-mailova komunikace): ,, Rika ze mu moc nejdou krizovky — jednu

ma treba ve slabikari. Byly by pomocne obrazky mozna nekterych zvirat (krome tech

zakladnich ktere asi vi), ptaku nebo rostlin treba stromu. .Protoze tento tyden mel ve

skole ukol zakrouzkovat vsechna zvirata, rostliny a jmena (str. 28 ve slabikari) .Jmena

umel, ale rostliny a zvirata vsechny nezakrouzkoval protoze vubec nevedel co je JETEL,

LUPEN, TOPOL, MYVAL, SYSEL.Urcite by to zviadl kdyby vedel co ta slova
znamenaji. Ani ja jsem je nevedela. Pak jsem vyhledavala ve slovniku. *

Skolni netspéch vysvétleny na zakladé etnicity informatorky davaji za vinnu
vétSinou samy dobé. Pii popisu tohoto sebeobvinovani tvrdi, Zze v téchto situacich
nepochybuji o inteligenci svého ditéte, ale spis$ berou netspéch jako signal k tomu, aby
ony samy s ditétem vice pracovali, ¢i mluvili vice Cesky.

Nad’a, Bélorusko: ,,A myslim si, ze kdyby udélaly néco Spatného, tak je to takové
pouceni pro maminku — zZe ne dité za to miize, ale sama za to mizu. To nejde tak rict, co

moje dite¢ miize udélat Spatné. Nedelala bych z toho tragédii. Je to spis signal pro mé, Ze
ja bych méla néco propracovat. “

4.2.2.6 Dilci nastroje socializace
Ve vypovédich jsem sledovala také dil¢i nastroje socializace, které jsou rodici

uzivany. Ty mohou mapovat jak postoje rodic¢t ke vzdélani, tak jako rodi¢i zvaZzované
hledisko dulezitosti uspéchu déti. Sledovala jsem prevazné zaclenovani déti do
z4jmovych ¢i riznych doucovacich aktivit. To, jak velky byl zajem rodict zapojit své
déti do zajmovych cinnosti a doucovani, zaviselo v prvni fadé na financni situaci
rodiny. Jak zdjmy, tak douCovéni, by informatorky svym détem velice rady poskytly,
avSak brani jim v tom pravé vysoké ¢astky za absolvovani toho daného kurzu. V druhé
fad¢ jsou bariérou osobni limity. Informatorky samy détem doucovani z divodu
nedostateCné znalosti jazyka poskytnout nemohou. Ve tfeti tadé¢ si informatorky
uvédomuji, ze také nedostatek jejich Casu brani vrozvoji zdjmovych aktivit déti a
v roz§ifovani jejich védéni a kompetenci. Pro tyto vyznamné socializacni obtize, tedy
osobni nedostatky potiebné k pomoci détem se Skolou, nedostatek financi a nedostatek
Casu, kterym musi informatorky celit, jsou vytvafeny nejcastéji strategie nadhledu a
strategie prijimani pomoci od organizaci ¢i komunity.

Emanuela, Ukrajina: ,,Murat chtél jit na karate. Ale karate moc stoji penéz. Protoze my

Jjsme mu koupili obleceni za 850 korun a to ja myslim miizu posit u nejaké svadleny za

250-300 korun. Ale jak Murat bude trosku vetsi ja uz to nebudu tam kupovat, za takové
penize. Ja pujdu za svyma kamaradkama, které mné usiji, za maximalné 300 korun. *
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Strategie nadhledu spocivd ve zmenSovani vyznamu problému, informatorky si
vétSinou ani nepfipousti, ze dand situace mize mit n¢jaké feSeni. Podle Tollarové a
Klvacové (2009) je bagatelizace ¢i zmenSovani vyznamu nerovnosti pomérné castou
strategii. Snaha ukdzat, jak jedinci situaci zvladaji, ptipadné Ze je osobné zase tolik
neovlivnila nebo neposkodila, mize byt pomérné funkcéni strategii, jak se zaclenit do
hostitelské spolecnosti. Prechdzeni nékterych problémi bez povSimnuti a bez
konfliktniho feSeni jim umoziuje kyzenou reprezentaci jako ¢loveka bez problémt nebo

jako ¢loveka, ktery svoje problémy obstojn¢ zvlada.
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4.2.3 Diagram vysledki
Daéle uvadim vysledny diagram, ktery monitoruje analyzu dat a jeji vysledky. Jak jiz
bylo zminéno, edukacéni strategie tvoii ¢tyii hlavni kategorie Cili témata (vyznaceny
svétle modfe, ostry rdmecek). Hlavni kategorie se dale d€li na ty, které spadaji pod
rovinu okolnosti a na ty, které spadaji pod rovinu edukace. Kazda hlavni kategorie se
dale ¢leni na kategorie druhého fadu (oznaceny zluté, ostry ramecek). Sité bilych,
zaoblenych rameckid zobrazuji identifikované pfani, anticipace cili ¢i problémy a

obtize. Zelené ramecky s ostrym ohrani¢enim vyjadiuji nalezené strategie.
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5. Diskuse

Na zaklad¢ analyzy dat jsem ustavila edukaéni strategie matek — imigrantek tak, jak
je vnimaji a o kterych vypovidaji samy informatorky. V popisech jsem nésledné

identifikovala obecné principy téchto strategii.

V préci je pojimano matef'stvi v imigraci a s nim spojena edukace potomki, jako
naro¢na zivotni situace, predstavujici tézky tkol. Déleni strategii zvladani naro¢nych
zivotnich situaci rozpracovavaji napt. Endler a Parker (1990 in Frankovsky, 1998), kteti
identifikovali tfi typy copingovych stylll — coping zaméfeny na problém, na emoce a na
unik. Jiné rozdé€leni podava napt. Amirkhan (1990 in Frankovsky, 1998), ktery cleni
strategie instrumentalni, coz jsou aktivity pfimo zaméfené na tfeSeni problému (tedy
analyza problému a planovani konkrétnich kroki), strategie hledani pomoci (socialni
rozmeér, kontaktovani druhych lidi a hledani rady a pomoci) a strategie vyhybani

(psychicka i fyzicka Gnikovéa snaha).
V této praci jsou strategie rozdéleny na Ctyii skupiny:

a) vnitfni psychické procesy informatorek a obranné mechanismy — vnitini
obhajovani, racionalizace, zdivodnéni ovlivnéni neuspéchu ditéte vlastnim
selhanim, nadsazka, nadhled, seberozvoj, maximalni usili, pfehnand osobni

vytiZenost

b) vnéjsi akty pomoci - pomoc organizaci, strategie zavislostni pozice a piijimani
davek, pomoc znamosti, pomoc komunity, instituce jako kontrola a

odpovédnost, odpovédnost pedagoga

c) reakce informatorek smérujici navenek — socialni izolace, omezeni se, vazba
na komunitu, odcizeni se komunité, snaha, aby nebylo poznat, ze ¢lovék je

cizinec

d) intervence informatorek smérujici a piisobici na dité - ponechdni volby
vzdélavaci drahy na ditéti, odpovédnost ditéte, pifenaseni rodicovskych
kompetenci na starS§iho potomka, motivacni systém ve snaze o kvalitni vzdélani,

investice financi do vzdé€lani, vzory, vychova jako kontinuita/adaptace.

Jsou popsany zplisoby, jak informdatorky zvladaji obtizné¢ situace a nevyhody

v oblasti, ktera je pro n¢ velmi diilezita — vychova a vzdélani potomki.
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5.1  Vnitini psychické procesy - ,,ztizena situace jako ukol*

Informatorky podstupuji znacné zmeény, které soucasné ovliviiuji jejich identitu na
vice polich. PferuSeni kontaktu s rodinou pivodu je vniméno jako velkd ztrata.
Matefstvi v nové zemi je pro né velmi t€Zkym ukolem, ktery ov§em vnimaji jako vyzvu,
ktera se musi ptfekonat. Mnohdy je Spatny pocit z obtizné situace odsunut do sféry Zertu,
zeny maji nad véci nadhled a alespoit v komunikacni roviné maji situaci v rukou a
zbavuji se nejistoty. V téchto momentech jakoby spolu s Byronem ftikaly: ,.kdyz se
sméji néemu smrtelné vaznému, je to proto, ze nemohu plakat,” (Allport, 2004, str.
172). Zeny svého piichodu do nové zemé nelituji a situace, kterym zde musi &elit,

vnimaji jako posilujici.

Tyto zavéry jsou v souladu se Sigad a Eisikovits (2009), ktefi mini, Ze imigrace
muze byt velmi narocnd a provazena silnym touzenim po ptvodni kultue. Na druhou
stranu, zkuSenosti v imigraci mohou byt také pozitivni — zkuSenost miize byt napliujici,
plnohodnotna a sebeaktualizujici. Zazivani matefstvi v imigraci md zna¢nou osobni
hodnotu. Navzdory zméndm a ztrdtdm, kterym musi cCelit jako matky imigrantky, si

informatorky vazi vyhod a pozitivnich aspekti nové kultury.

Preiss (1999) uvadi, ze tento postoj, podle néhoz zména piedstavuje vyzvu a je
chdpana jako pfilezitost, ne jako ohrozeni, je jednou ze soucéasti konstelace
osobnostnich postoju teorie odolnosti ve smyslu ,,hardiness®. Kobasa (1982 in Paulik,
2010, str. 108) definuje hardiness jako ,,schopnost vytrvale a usilovné bojovat

s tézkostmi.“

5.2 Vng¢jsi akty pomoci — vnéjsi pomoc a socialni podpora

Chybéjici systém socialni podpory je informatorkami povazovan za hlavni zdroj
potizi s vychovou a vzdélavanim déti. Strategie, které si vytvari, reaguji na tuto absenci
ve snaze nahrazeni diivéjsi socialni podpory rodiny etnickou komunitou, podporujici
organizaci €1 vzdélavaci instituci. U Zen se vyskytuje také velka zaujatost détmi, silny
diraz na jejich vzdélani a vychovu a hluboky zajem jejich uspéchu. Jednim z vysvétleni
tohoto faktu je, Ze ve snaze redukce uzkosti plynouci z absence socialnich vztahd, je
z4jem presunut na potomky, jimiZ je absence kompenzovana. Objevuje se také velka

touha zaclenit se mezi ostatni matky v hostitelské zemi a byt jimi pfijata.

Stejné zavery uvadi 1 Liamputtong (2003). Podle n¢j socialni izolace spolu s absenci
ptibuznych, zplsobuje u mnoha Zen vyhleddvani nezbytné uUtéchy u svych déti.
Matetstvi vypliuje prazdné misto, které¢ Zeny pocit'uji jako disledek ztraty své zemé a
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pfibuznych. Také Tummala-Narra (2004) na pifikladu vyzkumu indickych matek
ukazuje, ze u mnoha matek imigrantek se objevuje aspekt nutnosti intenzivniho a
pevného kontaktu s détmi. Walsh a Horenczyk (2001) mini, ze vztahy uvnitf nuklearni
rodiny jsou centrdlni pro znovu-integraci identity Zen a jsou potiebné béhem krizi
imigrace. Anderson (1994 in Sigad a Eisikovit, 2009) vysvétluje dilezitost socialni
podpory u imigrantd tim, Ze jejich pfistup k feSeni problému a k jejich celkovym
strategiim je vyrazn€ ovlivnén ujiSténim nebo zaptfenim, které obdrzi od vrstevniki.
Tato socidlni podpora muze piijit od jednotlivce ¢i skupiny, od ostatnich imigrantii nebo
od obyvatel hostitelské zemé. Usita a Blieszner (2002 in Sigad a Eisikovit, 2009)
vyvinuli v tomto smyslu podporujici skupiny pro japonské imigrantky v USA, kde

mohly matky sdilet strategie zvladani a ¢eleni problémim jejich nového prostiedi.

Podle Preisse (1999) potieba vztahovat se k ostatnim roste v situacich, kdy vnitini
zdroje jedince nestaci zvladnout ohrozeni. Stabilni socidlni vazby jsou jednim z faktord,

které¢ maji vliv na miru nésledkli traumatu. Bez moznosti sdileni je Clovék ptipraven o

vvvvvv

Jak lIze srovnat suvodem kapitoly, tato skupina strategii koresponduje s jednou
Amirkhanovych skupin ¢lenéni strategii zvladani naro¢nych Zzivotnich situaci — tedy
hledani pomoci skrze kontaktovani druhych lidi a hledani rady. (1990 in Frankovsky,
1998).

5.3 Reakce informatorek smétujici navenek

Ve skupiné strategii smétujicich navenek — tedy na oblast vztahii mimo rodinu, bylo
identifikovano pét hlavnich strategii. Tyto strategie vypovidaji pfevazné¢ o mife spojeni
se zemi pivodu a o reakcich na toto spojeni. Strategie, které vyplynuly z vypovédi
informatorek, se do znatné miry podobaji Berryho adaptatnim strategiim (Berry,
1997). Socialni izolaci lze pfirovnat k separaci, vazbu na komunitu k asimilaci a
odcizeni se komunité jako asimilaci (Berry, 1997). U strategie vazby na komunity
prostfednictvim jazyka zemé pivodu jsou mé zavéry ve shodé se Sigad a Eisikovits
(2009), kteii taktéz oznacuji jazyk za nositele identity a kontinuita jeho uzivani ma dle

nich velky vliv na tvorbu kulturni identity v rdmci nové spolecnosti.
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5.4 Intervence informatorek sméfujici a piisobici na dité

Ze strategii vyplyva, ze matky kladou velky diraz na uspéch svych déti. Strategie
popisuji mysleni, chovani ¢i jednani informatorek ve snaze co nejlepsi edukace svych
potomkil v ramci skloubeni prvkl dvou kultur. Tyto strategie vypovidaji o nepiipusténi
moznosti vinny ditéte za chyby. Kdyz uz se objevi netispéch, chyba neni pfipsana na
stranu ditéte. V tomto smyslu bylo vychovné plsobeni piedevSim pomoci
rozpracované¢ho jak slovniho, tak materidlniho motiva¢niho systému. Informatorky
k motivaci ditéte také pouzivaly piisobeni modelu sebe samych. Podle Capa (2001) ma
vychovavani svym vlastnim piikladem nebo poskytnutim vzoru, modelu ¢i idedlu
obrovsky vliv. Napodobovani a identifikace s modelem zajist'uji formovani osobnosti

Casto ucinngji nez odmeény, tresty ¢i presvédcovani.

Tato vysoka hodnota vzdélani mize byt vysvétlovana bud’'to jako vzorec naro¢nosti
vychodniho vzdé€lani aplikovaného na Ceské prostiedi — z ¢ehoz vyplyva piirozena
potfeba uspéSného vykonu nebo jako snaha o redefinici zaujatého statusu

prostfednictvim druhé generace imigrace. Tuto druhou moznost rozebirdm nasledné.

Informatorkam je v pfijimaci spoleCnosti pfipsan niz§i status, na ktery se museji
adaptovat a také prozivaji sestupnou profesni mobilitu. Mluvi o tom i Bar-Yosef (2001),
ktery hovoifi o odkdzanosti migrantli na jazykové Skoly a rekvalifikaéni kurzy. Pii
prichodu do nové zem¢ stoji mimo statusovou hierarchii. Zaroveii ovS§em mohou svou
drivéjsi prestiz stale uplatiiovat v jejich etnické skuping a tim si zachovat svou sebetctu,

coz byva jeden z hlavnich diivodu jejich koncentrace do vétsich etnickych komunit.

Jelikoz postoj ke vzdélani nese hlavni roli v procesu reprodukce socidlnich
nerovnosti a vzdélani jako takové je brano jako jednotka socidlni mobility, pomoci niz
lze ztraceného statusu zprostiedkované nabyt, zajimalo mé, do jaké miry je tato
strategie informatorkami pouzivana. Informatorky vyvijeji iniciativu ve snaze o kvalitni
vzdélani ditéte. Ackoliv volbu jeho budouci profesni drahy nechavaji spiSe na ditéti
samotném, jejich ptanim je, aby to jejich potomci ,,nékam dotahli“. Neuspéch, ktery
jejich déti ve Skole obCasné provazel, vnimaji bud’to jako svou vinnu, anebo piipisuji
vinnu etnické odliSnosti. Ve druhém piipadé informétorky vnimaji zejména Spatnou
jazykovou vybavenost svych potomkii. Diky ni na né€ je ve Skole nahliZeno ,,jinak* a
ackoliv tato odlisnost nezna¢i nizsi schopnosti, informatorky jsou toho nazoru, zZe

hodnoceni je ob¢as nespravedlivé.
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Toto zdivodnéni Skolniho neuspéchu jedincii zdlraziiuje také Holubec (2007).
Uvadi, ze zaci jsou od pocatku labelizovani podle trovné svého fecového projevu,
prizvuku, chovani ¢i upravenosti. Ucitel je posléze hodnoti podle toho, jak se tyto

urovné shoduji s jeho pfedstavou dobrého zédka.

Tyto zéavéry vychazi z teorie Basila Bernsteina (1971). Ten uvadi, ze do Skoly
prichazeji déti rozdiln€ jazykoveé vybaveny a ucitelé¢ vétSinou z typu jimi pouzivaného
jazyka odhaduji jejich inteligenci. Pfitom pouzivany jazyk neni primarné ovlivnén
vlastni inteligenci, ale prostfedim, v némz dité stravilo prvni roky svého zivota
(Bernstein 1971 in Stech, 2004). Podle Stecha (2004) je kultura koly a jeji kod,
zejména pozadavky na roli Zaka a na expresivni pfedpoklady, velmi blizka nebo shodna
s kulturou vyssich socialnich vrstev, kterd je proto povazovana za obecnou normu.
Informatorky si tento jazykovy deficit uvédomuji a ve vypovédich poukazuji na
nemoznost situaci zmenit. Tento nedostatek jazykovych kompetenci a logického
mysleni stavéjiciho na abstrakci a generalizaci je pro déti velkou neodbouratelnou
prekazkou. Jelikoz se jazyk déti ve snaze uzivat jazyk majority vyznacuje prave
odlignou skladbou vét a vnimanim svéta, lze dle Bersteina (1971 in Stech, 2004) oznadit

jejich jazykovy kod oznacit za chudy.

Holubec (2007), inspirovan Kohnem uvadi jako jedno z dalsich vysvétleni netispéchu
déti z etnickych mensin ve skole vliv odlisnych hodnot. Informatorky ¢asto vypovidaly
o tom, Ze vychovné hodnoty rodiny a Skoly v jejich rodnych zemich vychodni Evropy
se znaéné lisi od hodnot v Ceské republice. Pfed emigraci se informatorky nachazeli na
rozdilnych pozicich v ramei socidlni stratifikace jejich spole¢nosti. Nyni se vsak jejich
socioekonomické situace shoduji. Ackoliv by se jejich socioekonomicky status dal
povazovat podle Kohna (1977 in Holubec, 2007) za nizky, informatorky spiSe uznavaly
hodnoty jejich vychozi kultury nez hodnoty nizsich spolecenskych tfid. V analyzach
jejich vypovédi jsem identifikovala diiraz na konformitu k vnéjsi autorité (ptfevazné
v oblasti vzdélavani) tak jako vysokou dilezitost hodnoty poslusnosti. Tyto zavéry
ovSem nepotvrzuje Tudge (a spol., 2000). Ten vyzdvihuje nad mezikulturni rozdily
prave rozdily socialng stratifikacni. Nabizi se vysvétleni, ze Tudge (a spol., 2000) ve
vyzkumu sledovali vychovné cile — €ili hodnoty tykajici se sméfovani déti, zatimco ja

jsem sledovala proces vychovy a vzdélavani.

Konformita k vnéjsi autorité je dle Hofstedeho vyzkumi ukazatelem hodnot ruskeé

spolecnosti. Ze zemi vychodni Evropy byl jeho vyzkum (nebo jeho replikace) nejcastéji
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aplikovan pravé na Rusko. Pro ptiklad hodnot ruské spolecnosti, reprezentujici
vychodni Evropu, zde tedy uvedu vysledek hodnoty indexu vzdalenosti od moci. Ten se
da definovat jako ,,rozsah, v némz méné mocni ¢lenové instituci a organizaci v dané
zemi predpokladaji a pfijimaji skute€nost, Ze moc je rozd¢lovana nerovné“ (Hofstede,
2006, str. 45). Rusko se nachézi na 6. pozici, z celkové 74. Zemi. Ceska republika je az
na 57. pozici. Vztdhneme-li tyto vysledky na Skolni vzdélavani, v némz je parova role
rodi¢-dité nahrazena parovou roli ucitel-student, vypada dle Hofstedeho (2006, str. 50)
ruska Skolni edukace nasledovné: ,,Nerovnost mezi ucitelem a studentem je pokracovani
nerovnosti mezi rodiCem a ditétem, a tak tato nerovnost slouzi potfebé zavislosti, ktera
je jiz pevné zabudovana ve studentové mysli. Ucitelim je projevovana ucta. Ucitelé
jsou uhelnym kamenem vzdé&lavaciho procesu a uréuji, kudy ma vyuka prochéazet. Zaci
ve tfidé mluvi, jen kdyz k tomu byli vyzvani, ucitelim se nikdy vetejné neodporuje...*.
Jestlize se tyto hodnoty stfetnou s hodnotami ceského Skolstvi, které se pohybuji na

druh¢ stran¢ Hosftedeho skaly, dochazi ke znacnému stretu.

Posledni thel pohledu na mozny Skolni netspéch déti informatorek rozebirdm
v souladu s Bourdieuem. Pokud bychom uspéch chapaly v zavislosti na objemu
kulturniho kapitalu, jimz dit¢ disponuje pii vstupu do Skoly, vtéleny kapital, jenz je
slozkou kapitalu kulturniho, by byl na vysoké trovni v tom ptipad¢, uvazovali bychom
o dispozicich, kompetencich a schopnostech, jako o téch, nachazejici své uplatnéni
v pojmech vychozi kultury ditéte. Dit€¢ z minority v ¢eské kultufe nevlastni potiebnou
jazykovou vybavenost a schopnost chapani svéta v pojmech dominantni, majoritni
kultury. Tato chybé¢jici bazalni kulturni zkuSenost tedy miize zpiisobovat znacné Skolni

nedostatky.

Identifikovala jsem velkou snahu o Skolni uspéch déti, tak jako snahu o vlastni
postup informatorek v ramci stratifikace spolecnosti. Tu vysvétluji jako cilenou
redefinici statusu, kterou rodina zaujala pii ptichodu do Ceské republiky,
prostiednictvim uvédoméni si potencialu socialni mobility. Proces socialni mobility

informatorky vnimaji a pracuji s nim intenzivnéji, nez v zemi ptavodu.

V kontrastu k tomuto zjisténi udavam zavéry Sigad a Eisikovits (2009), ktefi
zkoumali australské matky v Izraeli. Navzdory tomu, Ze Zeny mély vSeobecné kladny
vztah k systému ptedskolniho vzdélani, vstup ditéte do Skolniho stupné vzdélavani
spoustél u matek krizové obdobi. Matky vnimaly zakladni Skolu jako bariéru, ktera

prohloubi rozdil mezi ditétem a jejich vychozi kulturou, ¢imz byl podporovan pocit
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izolace. Zeny silng zapasily s faktem, Ze je jejich ditd vzd&lavano v jazyce, ktery

neznaji. Tyto obavy jsem ovSem u informatorek v mé praci neidentifikovala.

5.5 Limity préace a kritické zamysleni nad provedenym vyzkumem

Na zavér diskusni ¢asti bych rada predeslala nékteré omezeni prezentované studie a
také navrhla zpisoby, jak se studii dale naklddat. PiedevSim bych chtéla znova
podotknout, Ze zjisténi této studie nelze vztahovat ke vSem jedinciim zkoumané skupiny
(tedy ke viem matkam - imigrantkdm ze tietich zemi vychodni Evropy Zijicich v Ceské
republice). Tato kvalitativni prace je zameéfena na subjektivni vniméni situace
zkoumanych informatorek. V tomto smyslu je diraz dan na hlubokou analyzu
subjektivnich osobnich zkuSenosti, a ne na generalizaci. Niz§i pocCet informatorek jsem
proto vzhledem k mym moznostem volila zamérné. Je také zfejmé, ze prace zachycuje
pouze zenskou perspektivu, ktera se pravdépodobné vyrazné 1isi od budovanych

edukacnich strategii muzu.

Moznosti, ktera by mohla zvysit spolehlivost a platnost prezentovaného vyzkumu, je
napt. kombinace kvalitativnich a kvantitativnich metod. S pomoci tematickych
dotaznikl (napi. dotaznik zplisobu vychovy nebo miry adaptace) by mohlo dojit k vétsi

informacni naplnénosti a nasledné podrobnéjsi analyze.

Z hlediska dalsiho badani by tato prace mohla slouzit jako zaklad pro dalsi vyzkum
této skupiny etnickych mensin pfi zkoumani napft. otcovské tvorby strategii. Prace mize
byt také inspiraci pro srovnani riznych etnickych menSin mezi sebou. V praci jsem
identifikovala a prezentovala vyznamné obtize a nésledné strategie vyrovnavani se
s nimi. Domnivdm se, ze na zdkladé této studie je mozno koncipovat podplrné,
edukacni ¢i terapeutické skupiny pro tuto cilovou skupinu, jez by umoziovala vytvoteni
si pouze téch strategii, které by vedly ke kyzenym vysledkiim uspesné adaptace. Jelikoz
mé informatorky byly ¢lenky komunitniho centra, tato druhd moznost se tedy piimo

nabizi.
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6. Zavér

Cilem préce byla identifikace edukac¢nich strategii, které jsou pouzivany k dosazeni
cili, at’ uz jsou cile brany v kontextu pfekonani nerovnosti spojenych se specifickym
statusem matek - imigrantek, nebo jako anticipovand budoucnost a prani, sledovanych
na linii vychovy a vzdé€lavani potomki ¢i tomu blizkych souvislosti. Na zaklad¢
specifickych kulturnich vzorcti zkoumanych v kontextu socialni stratifikace nasledoval
rozbor nalezenych strategii. Strategie, které jsou v textu popsany, nejsou jedinymi
strategiemi, které informatorky uplatituji v edukaci potomkl. Prace je zaméfena na ty
z nich, které se ve vypovédich opakovaly nejcastéji, které jsou vyvolany situaci migrace

a které predestinuji specifickou pozici matek — imigrantek.

Vysledky prace ukazuji, Zze matefstvi je kulturné¢ nauceno a zména zvyklosti v této
oblasti je navzdory asimilaci velmi pomald. Pii procesu adaptace v nové zemi je
matefstvi vnimano primarn¢ jako bariéra, avSak byly nalezeny i zavéry, kdy bylo
matefstvi vnimano jako spoj s komunitou a jako prostiedek ziskani socialni podpory,
piicemz pravé absence socialni podpory byla vnimana jako nejvétsi bariéra. Navzdory
zménam a ztratdm, kterym musi Celit jako matky imigrantky, si informatorky vazi
vyhod a pozitivnich aspekt nové kultury a ztizenou situaci v nové spolecnosti vnimaji

jako vyzvu.

Vzdélani déti je prikladana vysoka hodnota. Tato hodnota je spatfovdna predevSim
v pisobeni na potomky ve snaze jejich kvalitni edukace. Tento fakt je vysvétlovan
dvéma divody. Za prvé tato snaha o kvalitni vzdélani potomkl kopiruje naro¢nost
,»vychodniho* vzdélani a tkolové orientovaného smysleni. Za druhé, kvalitni vzdélani
potomkd je chapano jako cesta k redefinici statusu vramci socidlni stratifikace
spolecnosti. Snaha o vlastni postup v ramci socidlni stratifikace tak jako snaha o postup

svych potomki je vysvétlovana jako strategie znovunabyti socidlniho statusu.

Bariéry, které jsou spatfovany ve vzd€ladvaci trajektorii potomkii, jsou v praci
srovnany s vybranymi teoriemi socidlni reprodukce spolecnosti. Na teorii Basila
Bernsteina je vysvétlen Skolni netuspéch druhé generace migrantti z hlediska jejich
jazykové vybavenosti. Jazyk téchto déti se ve snaze uzivat jazyk majority vyznacuje
odliSnou skladbou vét a vniméanim svéta. Jejich jazykovy kod lze oznacit za chudy. Na
teorii Melvina Kohna je vysvétlen Skolni neuspéch druhé generace migranta z hlediska

vlivu odliSnych hodnot. Zde ovSem hraje zasadni roli pisobeni hodnot zemé& plvodu.
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S pomoci teorie Pierra Bourdieua je popsan Skolni neuspéch druhé generace migrant
ve smyslu chybéjici bazalni kulturni zkuSenosti. Neuspéch ma kofeny v nizkém objemu
kulturniho kapitalu pti vstupu ditéte do Skoly. U vSech vysvétleni neuspéchu potomki
neni pfi¢ina netspéchu davana za vinu potomkim samotnym, nybrz si za n¢ berou

zodpovédnost matky samy.

Primarnimi faktory determinujicimi edukacni strategie matek byly jejich zemé
puvodu, socialni status nachazejici se vné majoritni spole¢nosti, osobnostni
charakteristiky a socialni vztahy v nové zemi. Na tomto zdklad¢ jsem identifikovala
Ctyti skupiny strategii - vnitini psychické procesy informatorek a obranné¢ mechanismy,
vnéjsi akty pomoci, reakce informatorek smeétujici navenek a intervence informatorek

smétujici a ptisobici na dité. Tyto skupiny obsahuji celkem 25 dilich strategii.

Domnivam se, ze v praci doslo k zodpovézeni a naplnéni polozenych otazek a cilt.

Prace muize slouzit jako zaklad pro dalsi vyzkum tohoto tématu.
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