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Abstrakt

Medkova, E. (2012): Konstruktivismus ve vyuce geografie. Katedra socidlni

geografie a regionalniho rozvoje, Univerzita Karlova v Praze.

Diplomova prace se zabyva konstruktivistickym modelem ve vyuce geografie.
V teoretické Casti se zamétfuje na charakteristiku tohoto modelu a porovnavd ho
s modelem tradi¢nim — transmisivnim. Popisuje metody, které jsou
v konstruktivistickém vyucovani pouzivany. V praktické casti byl proveden
pedagogicky experiment, ktery srovnava efektivitu konstruktivisticky a transmisivné
pojatého vyucovani. Experiment prob¢hl na zakladni Skole ve dvou paralelnich tfidach
7. ro¢niku. Ve tfidach byla vyucovéana dvé geografickd témata — monzuny a vyspélost
asijskych statd. Téma vyspélost asijskych statd bylo vyucovano v jedné tiide
transmisivné a v druhé konstruktivisticky. Nasledovalo vyucovani druhého tématu -
monzuny, kdy se ve tfidach ptistupy prohodily. Efektivita vyucovani byla zjiStovana

pomoci didaktického testu a statisticky vyhodnocovana.

Kli¢ova slova: konstruktivismus, transmisivni vyufovani, geografie, pedagogicky

experiment, didakticky test



Abstract

Medkova, E. (2012): Constructivism in geography education. Department of

Social Geography and Regional Development, Charles University in Prague.

The thesis deals with a constructivist model used in Geography classes. The
theoretical part focuses on the characteristic of this model and compares it with the
traditional transmissive model. It describes the methods used in the constructivist
teaching. Part of the practical section was the pedagogical experiment that compared
the efficiency of constructivist and transmissive teaching. Experiment was realized in
the Primary school in two parallel 7" grade classes. There were two geographical topics
tought — monsoons and the development of the Asian states. The development of the
Asian states topic was tought transmissively in one class and in a constructivist manner
in the second class. As a second step the other topic of monsoons was tought and the
teaching method in the classes was interchanged. The efficiency of the teaching was

determined by the help of the didactic test and then statistically evaluated.

Key words: constructivism, transmissive education, geography, pedagogical

experiment, didactic test



1 Uvod

Ceské skolstvi, podobné jako celd nase spolegnost, prochazi dlohodobou
transformaci. V minulych letech byly navrzeny a provedeny nékteré zmény, které mély
zvysit kvalitu ¢eského vzdélavani. Byl naptiklad schvalen Narodni program rozvoje
vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha), ktery formuje vladni strategii v oblasti
vzdélavani. ,,Tato strategie odrazi celospolecenské zdjmy a dava konkrétni podnéty
k praci skol“ (http:/www.msmt.cz, 28.4.2012). Dale byly na statni Grovni schvaleny
nové kurikuldrni dokumenty ve form¢ Réamcovych vzdélavacich programii. Ramcové
vzdélavaci programy byly zavedeny pro predSkolni, zakladni 1 gymnazialni vzdélavani.
Ramcové vzdélavaci programy vymezuji rdmec pro ndvrh ucebnich plani a formuluji
pravidla pro tvorbu kolnich vzdélavacich programti (dale SVP). Skolni vzdélavaci
program si vytvaii kazda Skola samostatné. Zakladni Skoly mély povinnost zavést své
programy v roce 2008 a gymnazia v roce 2010. Jednim z ptinosii, které ma zavedeni
ramcovych vzdélavacich programi mit, je zvySeni funkéni samostatnosti Skol.
Réamcové vzdélavaci programy ,maji podporovat pedagogickou autonomii Skol
a profesni odpovédnost uciteltl za vysledky vzdélavani (RVP ZV, 2006, s. 10).

Zde se dostavame k dalSimu ¢initeli zmén ve Skolstvi. S vyssi odpovédnosti jsou
na ucitele kladeny 1 vyS$$i naroky, a proto se méni i pfistup a prace uciteli. Ucitelé se
ucastni vzdélavacich kurzi, hledaji efektivngjsi metody prace, zavadé€ji moderni
postupy, sdileji své nazory a napady na webovych portalech ¢i v tisténych médiich.
2003, s. 9), ze ,historické zkuSenosti u nas i ve svété opakované potvrdily, Ze ,,reformu
déla ucitel”, ze o jejim uspéchu rozhoduje to, zda jsou ucitelé ochotni (jsou vnitiné
presvédceni o smyslu a dilezitosti zmén) a schopni zddouci zmény realizovat (jsou na
zmény pripraveni, disponuji ur¢itymi kvalitami).*

Jakozto zacinajici ucitelka samoziejmé déni ve Skolstvi sleduji a snazim se svou
pedagogickou praci reflektovat a vylepSovat. Zajimam se o vyuku pomoci informacnich
technologii, c¢asto ve svych hodinach pouzivam interaktivni tabuli, vénuji se
problematice prevence Sikany a osobnostni a socialni vychovy. Jako koordinator
environmentdlni vychovy se Uc€astnim riiznych seminait a konferenci, které¢ se

problematikou Zivotniho prostiedi zabyvaji.
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Také se snazim vylepSovat samotné vyucCovani. Pocatky pedagogické praxe
nebyly snadné, a proto jsem volila metody, které znam a které jsou osvédcené
a v ur¢itém sméru jednoduché. Moje hodiny byly vytvareny spiSe podle transmisivniho
modelu. Transmisivni model vyuky je povazovan za tradiéni model, ktery bychom
mohli ve strunosti charakterizovat jako model vyucovani, ve kterém jde predevSim
o pfedavani hotovych poznatkli. Hlavnim aktérem vtomto modelu vyucovani je
predevsim ucitel, zadk mé za ukol pasivné piijimat védomosti a znalosti. V hodinéch,
které jsou vedeny transmisivng, se vyucuje predevsim frontalng.

Po néjaké dobé, kdyz jsem se 1épe zorientovala, jsem zacala vice o svych
hodinach pfemyslet a dnes se je snaZzim zdokonalovat. Jednim z néstroji, ktery muaze
zvysit efektivitu vyuky, je pouzivani odlisSného modelu vyucovani. Konkrétné se jedna
o model konstruktivisticky. Konstruktivistické vyudovani stavi na zakové aktivité. Zak
je do vyuky aktivné zapojen a ziskavané poznatky stavi a reflektuje na poznatcich,
které jiz ma. Hlavnim aktérem tohoto modelu je Zak.

Domnivam se, ze transmisivni (tradi¢ni) model vyucovani v ¢eském Skolstvi
prevlada. Zistava vsak otazkou, zda se jedna o model pro zdkovo uceni nejefektivnéjsi
a nejpiijatelngjsi.

Cilem diplomové prace je porovnani transmisivniho a konstruktivistického
modelu vyucovani. K naplnéni tohoto cile bude tfeba provést nasledujici kroky:

a) v teoretické casti charakterizovat konstruktivisticky model vyuky

b) vystihnout a popsat rozdily mezi transmisivnim a konstruktivistickym modelem
vyuky

c) popsat metody pouzivané v konstruktivisticky postavené vyucovaci jednotce

d) v praktické ¢asti diplomové prace navrhnout a posléze realizovat pedagogicky
experiment, ktery bude porovnavat efektivitu transmisivniho

a konstruktivistického modelu vyuky.

Stanovené cile diplomové prace ovlivituji jeji strukturu, proto tedy po tomto
uvodu nasleduje teoretickd cast, ve které se veénuji charakteristice konstruktivismu,
porovnavam transmisivni model vyuky s konstruktivistickym modelem vyuky a
popisuji metody, které se v konstruktivistickém vyucovani pouzivaji. V dalsi kapitole se

vénuji popisu a vyhodnoceni pedagogického experimentu.
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2 Teorie vyuéovani

Ucitel si pred kazdou vyu€ovaci hodinou klade otazku, jak bude jeho vyucovani
vypadat. Premysli, které aktivity zvoli, které téma vybere ¢i jaké pomucky bude
ve vyucovani vyuzivat. Kazdy ucitel je zastancem urcitého modelu vyuky a odvozuje
své pedagogické pisobeni od osobni filosofie vzdélavani, kterou vyznava. Naptiklad
Pash a kol. (1998) rozlisuje tii sméry filozotie vzdélavani:

1. progresivismus (spoleCensky a osobni) — vyuka je proces ptipravy ditéte
na dospélost a na zivot v demokratické spole¢nosti. Kurikulum je chapano jako
soubor védomosti, dovednosti a postoji, které mladym lidem umozni
s uspéchem se zhostit ukoli, se kterymi se setkaji v dospélosti.

2. esencialismus — podle této filozofie ma skola predat zakiim znalosti, dovednosti
a postoje nezbytné k tomu, aby mohli existovat jako plné€ rozvinuté, zralé lidské
bytosti. Aby zak dosahl zralosti, musi pochopit vnéjsi svét, ktery zahrnuje jak
pozorovatelnou skutecnost, tak abstraktni ideje.

3. rekonstrukcionismus — tato filosofie je charakterizovana piesvédcenim, ze Skoly
by mély pfipravovat budouci dospélé cEleny spolecnosti na to, aby dokazali

iniciovat spolecenské zmény a spolupracovat na jejich realizaci.

Skoda a Doulik uvaddji dalsi typologii uciteld. Vychazeji z typologie
H.A. Witkina, ktery rozliSuje globalni a analyticky typ ucitele. ,,Globalni vyucovaci styl
je zaméfeny na komplexni vnimani urcité situace. Jednotlivé prvky vzdy chape
v kontextu situace. Zavadi demokratické metody rozhodovéani a vede k respektovani
lidskych prav. Piistupuje k fe$eni problémi z celosvétového hlediska* (Doulik, Skoda,
2011, s. 69).

»Analyticky vyucovaci styl vnima jednotlivé prvky zietelné¢ odliSené
od kontextu situace. Dovede se oprostit od vlivu okoli, pfani i1 potfeb Zzakl. V praxi
byva ucitel s timto vyucCovacim stylem zaméten obvykle logotropicky a je orientovan
pfedev§im na vykon. Pfiklasifikaci se zamétfuje na vykon jako takovy, snahu zaka
(bez odpovidajiciho vykonu) zpravidla neoceiiuje (Doulik, Skoda, 2011, s. 69).

Existuji tedy riizni ucitelé s riznymi nazory, ale pro jejich vyucovani by méla

byt stejnd skuteCnost, Ze kazdd vyucovaci hodina by mé¢la mit cil. V soucasnosti se
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ve Skolstvi klade diiraz nato, aby vyukové cile byly odvozovany od zdka. Mély by

vyjadfovat Zakovu aktivitu. Ucitel by se mél zamyslet nad tim, jaké zmény by

v pribéhu hodiny mély nastat v Zdkové znalostech, dovednostech ¢i postojich.

Cile vzdélavaci soustavy jsou vytyCeny na vSech urovnich. Na nejvyssi Grovni,

tedy v Bilé knize jsou uvedeny nasledujici cile:

rozvoj lidské individuality

zprostiedkovani historicky vzniklé kultury spole¢nosti

ochrana zivotniho prostfedi ve smyslu zajisténi udrzitelného rozvoje spolecnosti
posilovani soudrznosti spole¢nosti

vychova k lidskym pravim a multikulturalité

podpora demokracie a lidské spole¢nosti

vychova k partnerstvi, spolupraci a solidarit¢ v evropské i globalizujici se
spolecnosti

zvySovani konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spole¢nosti

zvySovani zaméstnanosti

V zakladnim vzdélavani se usiluje o naplnovani nasledujicich cilt:

umoznit Zakiim osvojit si strategie u¢eni a motivovat je pro celozivotni uc¢eni
podnécovat zaky k tvofivému mysSleni, logickému uvazovani a k feSeni
problémi

vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci

rozvijet u zak schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni
1 druhych

piipravovat zdky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné
a zodpovédné osobnosti, uplatitovali sva prava a napliovali své povinnosti
vytvafet uzakll potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani
a v prozivani zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostiedi i k ptirodé

ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za n¢
odpovédny

vést zaky ktoleranci a ohleduplnosti kjinym lidem, jejich kulturdm

a duchovnim hodnotam, ucit je zit spole¢né s ostatnimi lidmi
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* pomahat zakiim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi
moznosti a uplatilovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi

pfi rozhodovani o vlastni zivotni a profesni orientaci
Dalsi uroven cilt, predstavuji cile ve Skolnich vzddélavacich programech a cile,
které jsou vytyceny v jednotlivych hodinach. Existuje nékolik d€leni cild. V tabulce 1

predstavuji taxonomie cilt, které uvadi Cabalova.

Tabulka 1: Prehled taxonomii cild

Cil = zména osobnosti v roviné

Kognitivni Afektivni Psychomotorické

Cil vzdélavaci Cil vychovny Cil dovednostni

Taxonomie B.S.Blooma | Taxonomie D.B. Krathwohla | Taxonomie E.Simpsonové

1. Znalost 1. Vnimani hodnot 1. Vnimani

2. Porozuméni 2. Reagovani na né 2. Zamgétenost

3. Aplikace 3. Jejich hodnoceni 3. Rizena reakce

4. Analyza 4. Integrovani hodnot 4. Automatizace motorickych
5. Syntéza 5. Zvnitiovani hodnot dovednosti

6. Hodnotici posouzeni 5. Motoricka adaptace

6. Motoricka dovednost

Zdroj: Cébalova (2011, s. 45)

V pfipad¢€, ze ma ucitel pied sebou jasny cil, mél by také zvolit vhodnou cestu
k jeho dosazeni. M¢&l by zvolit spravnou taktiku, metodu, ¢i dobry model vyucovani.
Ucitel by tedy mél brat v potaz své zkusenosti s tim, jak se lidé nejlépe uci a aplikovat
takovy model, ktery bude uceni déti co nejvice podporovat, a piikterém bude
vyucovani co nejefektivné;si.

Kasikova popisuje dva zakladni modely vyucovani zpohledu Skolniho
poznavani. Tyto dva modely jsou oznacovany jako transmisivni a konstruktisticky
(Kasikova, 2007). K charakterizaci téchto dvou modelli vyuziva formulaci, kterou
vytvofil F. Tonucci:

Transmisivni vyucovani, které vidi poznani jako pfedavani, vychdzi z téchto

predpokladu:
1. zék nevi
2. ucitel vi (je garant pravdy)

14



3. inteligence je prazdna nadoba

Reédlnd podoba vyucovani je odvozena od téchto vychodisek — ptfevaha vykladovych
metod a vlibec objemu fec¢i ucitele, pojeti autority ucitele a postaveni zdka, podoba
hodnoceni, charakter a ¢etnost interakci atd.

Konstruktivistické vyucovani vidi poznani jako konstrukci, vystavbu vlastniho
poznani, pfestavbu vstupnich poznavacich struktur. Pfedpoklady, z kterych vychazi
jsou:

1. zak vi (ma prekoncepty);

2. ucitel vytvaii podminky pro to, aby kazdy Zak mohl dosahnout co nejvyssi
urovné rozvoje (garant metody);

3. inteligence je urcitd oblast, ktera se modifikuje a obohacuje restruktorovanim.
Podoba vyucovani, kterd je nastavena témito predpoklady, pocitd s riiznosti
(vstupnich prekonceptd 1 osobnostnich a socialnich ptfedpoklad). Jde
o vyucovani oteviené zkusSenostem ditéte, jeho rodin€, komunité, spolecnosti,
pracujici se socialni dimenzi poznani, a vyuzivajici proto pfirozené socialni
vztahy socidlni vztahy pro uc¢eni. Hodnoceni se orientuje na ovétovani pokroku

74kl 1 na charakteristiky vzdélavaciho programu, ktery je jim poskytovan.

To jak bude vyucovani vypadat zalezi na monoha faktorech. Zalezi na ucitelové
pristupu a na tom, jaké cile si ve vyuCovani zvoli. Také zalezi na modelu vyucovani,
ktery zvoli. V této diplomové praci se veénuji porovnani transmisivniho
a konstruktivistického modelu. Nasledujici kapitoly budou vénovéany charakteristice

a popisu obou modelt.
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3 Konstruktivismus

3.1 Historie

Pedagogicky konstruktivismus patii v souCasnosti mezi nejvyznamnéjsi
didaktické teorie. Vychazi z pfedpokladu, Ze ucici se jedinec nepfijima nové poznatky
pasivng, ale aktivné je zabudovava do schémat a znalosti, které jiz zna.

Hledame-1i vyznamného mysletele ¢i filosofa, ktery pravdépodobné jako prvni
formuloval hlavni mysSlenku konstruktivismu, literatura nas odkéze na italského
filozofa Giambattistu Vica. Jako prvni pfiSel s konstruktivistickou teorii védéni.
Ptedpokladal, Ze ¢lovek vi pouze to, co ve své mysli sam vybuduje. Slova védét a umét
pouzival ve stejném vyznamu. (voln¢ pielozeno z http://c30.0rg, 28.4.2012)

V modernich dé&jinach jsou pocatky konstruktivistickych vyzkumii spjaty
s osobnosti Svycarského pedagoga a psychologa Jeana Piageta. Piaget studoval
jednotlivé etapy vyvoje mysleni u déti a zabyval se otdzkou, jak vznikd a jak se rozviji
uceni. Své vyznani konstruktivismu shrnul pted koncem svého Zivota takto: ,,Padesat
let experimentovani nas naucilo, Ze neexistuje zadné poznani, které by bylo vysledkem
pouhého zaznamendvani pozorovaného a jez by nebylo strukturovano aktivitou
subjektu (Bertrand, 1998, s. 65). ,,Prace Jeana Piageta a zenevské Skoly umoznily
vypracovat konstruktivistické teorie vzdélavani (Bertrand, 1998, s. 66).

Dalsi pedagog, ktery se podilel na formovéani konstruktivistické¢ teorie byl
americky pedagog John Dewey, ktery vychazel z kritiky tradi¢ni herbartovské Skoly
abyl zastincem pragmatické pedagogiky. Zakladal Skoly, ve kterych déti
experimentovaly a feSily ulohy a problémové situace.

Védec Lev Vygotsky byl originalni rusky psycholog a pedagog. Jeho principy se
staly vychodiskem pro konstruktivistickou teorii. Napftiklad tvrdil, ze ,,Skola vlastn(
nikdy nezaina z nieho. Kazdé ueni, s nimz se dit3 setkava ve &kole, ma vzdy svou
prehistorii® (Vygotskij 1976, cit. z http:/it.pedf.cuni.cz/, 28.4.2012).

Dalsi kdo pispl k rozvoji konstruktivniho vyuov ani je celosvétové uznavany

psycholog Jerome Bruner. Bruner tvrdi, ze ,,kazdé téma vyucované na Skoldch ma svou
strukturu a ze tato struktura ma konkrétni formu skladajici se ze tif prvkl — pojmy
(koncepty), generalizace (zobecnéni) a fakta. Také zastdva nazor, ze pokud Zaci

porozumi struktufe uciva daného tématu, bude pro né€ celé téma sndze
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pochopitelné* (Pash a kol., 1998, s. 54).

Mezi konstruktivistické pedagogy miizeme zatadit 1 italskou pedagozku Mariu
hravé ¢innosti s vécmi — predevsim s jednoduchymi hrackami, jez provokovaly jejich
soustiedény zdjem. Uciteli pak piisoudila pfedevsim ulohu obklopovat déti podobnymi
materialy a tim rozvijet jejich spontaneitu.

Vyznamny vliv pro rozvoj konstruktivistické teorie ufeni v matematice
a ptirodovédném vzdélavani mél Ernst van Glaserfeld. ,,Ten je soucasn¢ povazovan
za zastance tzv. radikalniho sméru individualniho konstruktivismu. E. Von Glaserfeld
zduraziuje, Zze jsme schopni poznat tento svét jen do té miry, do jaké jej v podobé
proveditelnych modeli sami konstruujeme. Poznani je tedy vysledkem urcité adaptace

¢loveka na prostiedi® (Doulik, Skoda, 2011, s. 127).

3.2 Zak v konstruktivisticky pojatém vyuéovani

Pro konstruktivisticky model u€eni je charakteristické, ze je zak b&hem vyuky
aktivni. ,,Aktivita zdka je chapana jako zékladni princip vyucovani. UCcitel
zprostiedkovava obsah a pfipravuje vhodné podminky pro to, aby Zadk mohl konstruovat
své poznatky, aktivné se podilet na vystavbé svého poznani. Zak aktivné vstupuje
do interakce s obsahem, ktery mu ugitel zprostiedkovava.“ (Kosikova, 2011, s. 90). Zak
chodi do skoly pfemyslet a rozvijet své dosavadni znalosti. ,,Nové¢ pfijaté informace se
aktivné integruji do dosavadni kognitivni struktury, tj. do vnitiniho poznatkového
systému zéka, a jsou pochopeny prostiednictvim téchto schémat, které clovék ma jiz
konstituované, ale soucasné je mohou také pretvaret. Proto je vSe, co se ¢loveék uci,
zasazeno do kontextu toho, co uz vi a co vzniklo na zaklad¢ pfedchozich invidualnich

zkuSenosti.* (gkoda, Doulik, 2011, s. 128).

3.3 Ucitel v konstruktivisticky pojatém vyucovani

Konstruktivisticky model uceni pocitd s pon€kud odlisnou roli ucitele. Ucitel
neni jedinym zdrojem informaci a prestdva byt ve stiedu uceni. Ucitel neni v roli
mentora, ale v roli facilitatora. ,,Znamena to, Ze ma zakim ulehCovat a usnadnovat
konstrukei novych poznatkli. Jeho hlavni funkci je pfipravovat Zzakim didakticky

zpracované prameny poznani, které slouzi jako zdroje informaci. Pomoci provadécich

17



a orientatnich pokynt pak fidi praci zakl stémito prameny a navozuje u nich
metakognici mySlenkovych procesii. Déale vstupuje s Zaky do diskuse, tidi jednotlivé
mysSlenkové operace a kontroluje spravnost ivah 74kl a jimi vytvorenych konstruktd.*
(Skoda, Doulik, 2011, s.147). Vztah ugitele a zadka je mozné charakterizovat
(Kosikova, 2011, s. 92) ,,jako partnersky, ve kterém ucitel navozuje tviirci situaci, ktera
umoznuje tvur¢i aktivitu z4kl, spolecné socidlni zprostfedkovani, zaloZené na

vzajemném dialogu a spolupraci.*

3.4 Konstruktivisticka Skola

Konstruktivisticky model podporuje modernizaci a inovaci Skoly. Bc¢hem
konstruktivistického modelu vyucovani jsou vyuzivany nejriznéjs$i formy a metody.
Hlavni ¢innosti v konstruktivistické vyuce muzeme charakterizovat takto: Zaci jsou
zapojeni, zabyvaji se u¢ivem do hloubky, u¢i se pomoci feseni problému a spolupracuji
s ostatnimi. ,,Konstruktivisticky didakticky postup znamend ucit zaka aktivné myslet,
aktivné pracovat s pojmy. Duraz je kladen na proces vytvareni pojmi, zak se posouva
ve svém poznani, vytvaii si komplexni ptredstavu. Dllezité je socidlni zprostiedkovani,
které podporuje u zika jeho kognitivni, socidlni i emocni rozvoj. Zik je aktérem
poznavani. Konstruktivismus naplituje beze zbytku pozadavek psychodidaktické
citlivosti“  (Kosikova, 2011, s.95). ,Pedagogicky konstruktivismus vychazi
z ptirozenych procesit uceni, ztoho, jak probiha uceni spontanni, které je
nejefektivngjsi cestou, jak se né€emu naucit. Vyhovuje moznostem lidského mozku,
z jehoz vyzkumil Cerpa, upravuje ucebni podminky tak, aby co nejvice podporovaly
zakovo uceni. Piestoze se mize zdat, ze spontanni uceni ditéte je plné pokusti a omyli
— a ze tedy dité ztraci Cas na cest€¢ ke spravnym poznatkim, jeho efektivita spociva
ve dvou vécech: 1. to, co si objevime sami, se stavd nasim trvalym duSevnim majetkem;
2. reflektovanim vlastnich chyb a omyli se velmi mnoho nau¢ime o metod¢ poznédvani,
nauc¢ime se ucit po cely zivot™ (Kostalova, 2003, s. 20). Dale tim, ze konstruktivismus
poskytuje prilezitost k nezavislému uceni, umoziluje studentim, aby pievzali
zodpovédnost za vlastni uceni. V tabulce2 jsou piehledné vystizeny znaky

konstruktivistické vyuky.
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Tabulka 2: Model konstruktivistické Skoly a jeho znaky (upraveno podle Tonucci,
1991)

Znaky Skoly |Jejich realna podoba ve vychové a vzdélavani

Riznost Riiznost zakd, jejich zkusenosti, potfeby, schopnosti, odliSnosti jsou
akceptovany. Riiznost je integrovana také do pldnovani a projektovani
vyuky. Riiznost je vyuzivana v metodach, formach, pftistupech.
Odlisnost nuti Zdky do prace, aby dosahli rovnovahy na vyssi urovni

atd.

Otevienost a|Dité¢ znd a umi, pfindsi si svou zkuSenost, Skola je oteviend svétu,
integrace blizkd zkuSenost zdka je zdkladnim konceptem Skoly a vyucovani.
Odlisnost je ptrednosti. Dochazi k integraci zakl, integraci uciva

1 zkuSenosti déti.

Konstrukce | Zak se podili na vytvafeni procesu vyuky a svého poznani. Hled4 a

objevuje nové a uvédomuje si své poznani.

Skupina zakt |Je dilezitd horizontalni komunikace, tzn., Ze komunikace mezi zaky je
vyzadovana. Zaci se uci spolupracovat, pomahat si, argumentovat a
hledaji spole¢na feSeni. Rozviji se komunikace a pozitivni socidlni

vztahy. Kazdy zak pfispiva k poznani.

Osnovy Osnovy akceptuji odliSnosti, stanoveny jsou vystupy a ty se pak dale

modifikuji tak, aby se rozvijely Zakovy schopnosti.

Ucitel a zak | Ucitel je garantem metody, tzn. vi, jak se pracuje s poznanim, jak se
postupuje, jak se rizné poznatky srovnavaji. Dokaze poznat zdkovy
zajmy, motivaci. Umi navrhnout obsah uciva blizky zakim, zajistit
pravo navyjadieni se a na pfispéni zakl k poznani. Dokéaze déti
podnitit k hleddni, objevovani, srovnavani a prohloubeni tématu,
orientovat je na vyhledavdni a praci s informacemi, organizovat,
spolupracovat atd. Ucitel je téz badatelem a svou zkuSenost
s vyzkumem zprostfedkovava détem. Zak je spolutviircem poznani,
vychovy a vzdélavani. Je respektovan ucitelem. Mezi zédkem
aucitelem se utvaii pozitivni interakce, oteviena komunikace
a spolupréce. Je uplatiiovan socidlné integracni (demokraticky) zpiisob

vyuky.

Motivace Vnitini motivace, rozviji se zakovy potieby, poznavaci, socialni,
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vykonové. Misto pochval uzivani ocenéni, misto trestli jsou vyuzivany

logické dusledky a spoluprace pii napraveé prestupku.

Vyukové
metody

Dialogické, aktivizaéni metody, koooperativni vyucovdni a uceni
podporujici vystavbu poznani. Metody jsou zalozené na komunikaci

mezi Zaky, rozvijeji socialni a tkolové dovednosti Zakl a uciteld.

Obsah uciva

Diiraz je kladen na hledani a objevovani znalosti, dovednosti, postoji

a hodnot.
Hodnoceni Zamé&fené na invidualni zvlastnosti ditéte, vyuZivano je pozorovani,
sebehodnoceni a slovni hodnoceni.
Uloha Odbornici, napt. psycholog, specidlni pedagog, 1ékaf, spolupracuji
odbornikt s ucitelem, pomdhaji mu s zaky problémovymi, s zdky se specidlnimi

potfebami, szaky mimofadné nadanymi apod. Pomahaji uciteli

1 s vytvatenim pozitivnich vztahii se zaky, rodici apod.

Zdroj: Cabalova (2011, s. 83)
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4 Transmisivni vyu€ovani

Transmisivni vyucovani je chapano jako tradi¢ni model vyufovani. Jednd se
o model, ktery je orientovany na ucivo a ucitele a vychazi z nasledujicich ptedpokladi
(Tonucci, 1991, cit. Cabalova, 2011, s. 79):

*  7ak nic nevi, ptichazi do Skoly se vSe naucit;
e ucitel vi a ve Skole uci toho, kdo nic nevi;
* inteligence je prazdna nadoba, kterd se napliluje vrstvenim poznatkii na sebe

,»Z uvedenych predpokladt pak vychazeji znaky transmisivniho modelu skoly;
stejnost Skoly, jeji uzavienost, transmisivni pfenos hotovych poznatkli od ucitele
k zadkovi, zak je pfijemcem poznani, vyuzivany jsou tradicni (klasické) vychovné-
vzdélavaci metody a formy vyuky, v obsahu uciva je kladen diraz na védomosti
a hodnoti se znamkou, vyuzivany jsou odmény a tresty, motivace zaka je spiSe vné&jsi
(tzn. Zak je nucen danymi prostfedky k ufeni, nemé touhu objevovat a ucit se*
(Cabalova, 2011, s. 79).

»Iradi¢ni, slovné nazorné, transmisivni pojeti vyucovani preceniuje verbalni
stranku, Ipi na metodé¢ vykladu jako na primarnim prostiedku prendseni védomosti.
Chybi proces vlastniho hleddni, objevovani a zmociiovani se poznatkil, je nedocenéna
7ikova samostatnd myslenkova i praktickd ¢innost. Zaci si potom osvojuji poznatky
jako hotové produkty, jako slova, véty, teorie, za nimiz nemaji ¢asto zadné konkrétni
piedstavy. Uméji s pojmy verbaln¢ operovat (umi vyjmenovat, piifedit letopocet), ale
uz méné chapou podstatu véci, vztahy a souvislosti. Pfedavani hotovych poznatkil jako
»pravd k véfeni (pfenos, pfeddvani = transmise) vede k nekritickému piejimani
a reproduktivnimu mysSleni, k absenci vlastnich nazord, usudk a pfistupd. Piinasi
nebezpeCi snadné ovlivnitelnosti a manipulovatelnosti autoritam rizného druhu*
Spilkova, 2005, cit. v Kolat a Sikulova, 2007, s. 10). Znaky transmisivni vyuky jsou

prehledné uvedeny v tabulce 3.

Tabulka 3: Model transmisivni §koly a jeho znaky (upraveno podle: Tonucci, 1991)

Znaky Skoly Jejich realna podoba ve vychové a vzdélavani

Stejnost a| VSichni Z4ci jsou stejni, nic nevi a vse je nau¢ime od nuly. Riiznosti

separace a odlisnosti zakli jsou nepfijatelné (slepé dat k slepym, neslySici
k neslySicim apod.)
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Uzavienost Co se déje mimo skolu, do skoly nepatii. ZkuSenosti zakd nejsou
brany v uvahu. Pfijeti jen toho, co je bezpecné, neménné, co je
pravdive!

Transmise Piedavani (transmise) poznatkd jen od uditele k Zakovi. Ukolem

zaka je pouze poslouchat, zapamatovat si a reprodukovat ucivo.
Ucitel predklada ucivo jako moment piekvapeni. VSe je pro zaka

nezname.

Skupina zakt

Chybi horizontalni komunikace, tzn. komunikace mezi zaky neni,
aby se neopisovalo a nerusilo. Zaci nic nevédi (jak je uvedeno v

ptedpokladu skoly), tak nemtize byt komunikace mezi nimi uzitecna.

Osnovy

Jsou zavazné, postupné dochazi k napliovani ,,prazdné nadoby*

(zéka). Poznatky se vrsi na sebe, nejsou provazany.

Ucitel a zak

Utitel je garantem pravdy, viechno vi nejlépe. Zak je piijemcem

pravdy. Vztah mezi ucitelem a Zdkem je autoritativni. Model

vychovy je autokraticky.
Motivace Vnéj$imi podnéty — odmény, tresty, strach ze skoly.
Vyukové Klasické, tradicni, zejména monologické metody, jako je vyklad
metody ucitele. Tim je podporovana transmise.

Obsah uciva

Duraz je kladen na znalosti, prevlada pamétové uceni.

Hodnoceni

Soustted’uje se na méteni a porovnavani zaka s druhymi, o kolik se
prazdna nadoba na poznatky naplnila. Vyuzivané je hodnoceni

znamkou.

Uloha odborniki

ve vzdélavani

Odbornici (napt. psycholog, specidlni pedagog, 1ékar) slouzi k tomu,
aby nasli problémy a odchylky déti, zakt. Slouzi ucitelim k dalsi
separaci zakl, oddéluji déti normalni od déti problémovych, s uciteli

nespolupracuji na hledani novych ptistupti k témto zakim.

Zdroj: Cabalova (2011, s. 80)

,, Transmisivni (tradi¢ni) Skola vychazi predevsim z téchto historickych vychodisek:

1. Dogmatické vyucovani, zalozené¢ na pamétovém uceni; vrchol jeho rozvoje

muzeme zafadit do obdobi od9.az 10. stoleti do 16. stoleti; dogmatické

vyucovani

je zalozené na verbdlnim mechanickém osvojovani neménnych

dogmatickych pravd; cilem byla vychova k pokofe a posluSnosti; jednoticim

prvkem bylo sdruzovani zakd kolem jedné ucebnice; zdkladem poznani bylo
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slovo a jeho nauceni bez porozuméni; motivace byla vnéjsi; zejména byly
vyuzivany tresty.

2. Nekteré prvky slovné ndzorné koncepce J.F.Herbarta (1776 — 1841) a predevSim
pak herbatismus (smér, ktery ptepracoval a Casto nespravné interpretoval
Herbartovo pedagogické mysleni); cilem vychovy a vzdélavani je predavani
poznatki zakovi a jejich osvojeni zdkem; ucitel md dominantni postaveni, zak je
objektem vychovy a vzdélavani, je zde spiSe jednosmeérnd komunikace,
hlavnimi prosttedky vychovy jsou tresty, piikazy a zakazy (u Herbarta
spatiujeme také autoritu vychovatele, lasku, motivaci); celkové jde o receptivni,
pasivni, verbalni charakter vyucovani s pfevahou vnéjsi motivace, chybi aktivni
a samostatna myslenkova a praktické ¢innost zaka“ (Cabalova, 2011, s. 80-81).
, Iransmisivni model Skoly je Skolou, kterda vesvé podstaté vede zéka

k pasivnimu pfijimani uciva, nemotivuje zaka k objevovani a hledani pravdy,
nevychovavd ho kaktivnimu pfetvafeni skuteCnosti, k toleranci, k odliSnostem,
ke spolupraci a komunikaci. Tato Skola nevede k tvofivosti a pfemysleni, k vytvafeni
lidskych hodnot, které¢ vyzaduje soucasna spole¢nost. Ucitel je povazovan za hlavniho
Cinitele procesu vzdélavani a ptenosu informaci. V soucasném rozvoji techniky
a multimédii je naprostou utopii se domnivat, zZe pravda je pouze na strané ucitele.
Vztahy mezi u€itelem a zdkem jsou Casto negativni a je uplatiiovan autokraticky zptisob
vychovy. Skola je uzavienou vychovné - vzdélavaci instituci bez vztahu ke svétu
a spolecnosti. Nerespektuji se vztahy mezi zdky, odliSnosti a prava zakl, znémy
prostiedi atd., a proto se nerozvijeji vSechny soudobé otdzky vychovy: multikulturni
vychova, environmentalni vychova, vychova ke zdravi, osobnostné socialni vychova
apod. Tim se postupn¢ tato $kola stane zastaralou a odumirajici vychovné-vzdélavaci
instituci. Pedagogové a zaci budou postupné ztracet motivaci k uceni, vztah k profesi,

ke vzdé€lavani, ke Skole* (Cébalové, 2011, s. 81).
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5 Faze a metody jednotlivych modell vyucovani

V ptedchozi kapitole byly nastinény jednotlivé rozdily mezi konstruktivistickym
a transmisivnim modelem vyucovani. Nasledujici ¢ast prace se zabyva otazkou, jak

konkrétn¢ vypada kontruktivistické a transmisivni vyucovani.

5.1 Faze transmisivniho modelu vyuky

Transmisivni vyucovani ma svoje faze. VétSina hodin probiha nasledujicim
zpisobem. Prvni fazi je faze motivace. V této fazi se zdci seznami s tématem
vyucovani. Ucitel zdky sezndmi s cilem hodiny a fekne jim napfiklad né&jaké
zajimavosti k danému tématu. Potom nésleduje faze expozice. V této fazi ucitel vyucuje
tématu. Mlze vyuzivat rozlicné metody. Posledni fazi je faze fixace. V této fazi zaci
opakuji probirané ucivo, ucitel zvoli takové metody, aby si Zaci u¢ivo zapamatovali —

zafixovali.

5.2 Faze konstruktivistického modelu vyuky

Kdyz se ucitel rozhodne, Ze chce, aby jeho hodina probihala konstruktivisticky
muze pouzit velice jednoduchy a snadno pouzitelny model vyuky. Tento model se
nazyva E-U-R. ,Jednda se o tfifazovy model wuceni, ktery wvychdzi z principa
konstruktivismu a piedstavuje univerzalni pfistup, dle n¢hoz lze sestavit jakoukoliv
vyucovaci jednotku a jez se nejvice snazi podobat spontdnnimu uceni v situaci fizené¢ho
udeni. Model tvoti zakladni rdmec programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT) pavodem z USA a je efektivnim systémem konkrétnich a praktickych metod,
technik a strategii, vyuzitelnych piimo ve Skole* (Zelenkova, 2007, s. 23-24). Jak
vyplyvd z nazvu Zaci béhem vyuky prochdzeji nebo se uc¢i ve tfech po sobé
nasledujicich fazich, které se nazyvaji evokace, uvédomémi si vyznamu a reflexe.
Jednotlivé faze modelu E-U-R jsou popsany v ramecku 1.

Ramecek 1: Struéna charakteristika tiifazového modelu uceni

1. faze Evokace
* kazdé uceni zaCina tim, Ze si zak uvédomi a vlastnimi slovy vyjadii, co sdm vi
nebo co si mysli, ze vi, o pfedlozeném tématu, zaroven formuluje i nejasnosti a
otazky, které k tématu ma a nakteré bude hledat v dal§i fazi odpovéd
(uvédomeni si prekoncepti)
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* cilem této faze je zaktivizovat zdka a vzbudit v ném zajem o dané téma

2. taze Uvédoméni si vyznamu
* konfrontace zakova ptivodniho konceptu daného tématu se zdrojem novych
informaci, ndzori, nové formulovanych souvislosti (text, film, vypravéni,
pfednaska...)
o 7zak si tak vytvaii pomoci novych informaci novou mentalni védomostni
strukturu, ktera stavi na té ptivodni a ktera se zptesiiuje a upeviuje

3. faze Reflexe
» 7ak preformuluje své chapani tématu pod vlivem novych informaci i diskusi s
kolegy, uvédomi si, co nového se naucil, které z ptivodnich pfedstav se mu
potvrdily, které naopak vyvratily, uvédomi si i ndzory a postoje druhych lidi
(spoluzéakt, ucitele) k tématu
* Dbéhem této faze zak sjednocuje a systematizuje vse nové, pietvaii do konecné
podoby své ptivodni védomostni schéma

Zdroj: Zelenkova (2007, s. 24)

Metody vyuzité v konstruktivistickém vyucovani

Pro podporu tfifazového modelu uvadéji autofi programu kritického mysleni
n¢kolik metod, které umoziuji uceni ,,prozit. V této €asti diplomové prace uvadim
seznam a charakteristiku nékterych metod vhodnych pro konstruktivistické vyucovani.
Metody jsou pievzaty z piirucky Ctenim a psanim ke kritickému mysleni — autofi

Charles Temple, Jeannie L. Steelova a Kurt Meredith.

Brainstorming

Brainstorming je pomérné zndma metoda, kterd se pouziva ve vyucovani.
V anglictiné znamena doslova ,,boufeni mozka*“, voln¢ se da pielozit jako burza
napadl. Pivodné byla urcena pro fidici pracovniky, konstruktéry, ekonomy, nyni ma
SirSi pouziti, napt. pravé ve vyu€ovani jako aktivizacni prvek. Opird se o skupinovou
diskusi a skupinové feSeni problémi. Nosnou myslenkou je predpoklad, ze lidé
ve skuping€, na zaklad¢ podnétl ostatnich, vymysli vice, nez by vymysleli jednotlive.
Diskuse je do jist¢ miry fizena, nahrdvdna a analyzovdna. Prvni faze stavi
na spontannim produkovéni ndpadd, inspirujicich myslenek, netradi¢nich feSent,
pficemz je zakdzano napady hodnotit, kritizovat, omezovat. Teprve ve druhé fazi se
napady analyzuji, seskupuji, modifikuji, dopracovavaji s cilem nalézt co nejlepsi
(netradic¢ni) feSeni.

Brainstorming také rozviji komunikacni dovednosti pfedevSim v tom, Ze
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kazdy ucCastnik miize sd€lit svou mysSlenku, aniz by byl vystaven posuzovani,
hodnoceni, kritice. Kazdd myslenka, kazdy népad je akcepotovan a zapsan. Iten
zdéanlivé nejhloupéj$i miize inspirovat ostatni. Vhodnd témata pro brainstroming jsou
predevsim problémové tlohy, pro néz se ma najit feSeni, nebo témata, kterd se maji
probirat a pro néz je potfebné dat dohromady informace a dostupnd data. Ve Skolni
vyuce mohou byt témito tématy tematické okruhy riznych predmétii nebo jejich dil¢i
casti.
Petty formuluje pravidla brainstromingu nasledujicim zptisobem:

v' Jsou piijimany vSechny navrhy, at’ jsou jakkoli nekonvenéni nebo blaznivé

(v takovych napadech se totiz leckdy miize skryvat leccos uzitecného).

v Jde o kvantitu, nikoli o kvalitu navrha.

(\

Hodnotit navrhy neni dovoleno.
v' Navrhy sou spole¢né vlastnictvi; kombinovani a zdokonalovani piedchazejici

navrhil je dovoleno* (Petty, 1996, s. 180).

Brainstorming ve dvojicich

Jde o ¢innost, béhem niz si dvojice studentl sepisuji vse, co védi nebo si mysli,
7e védi o daném tématu. Mohou také klast otazky. Cinnost je &asové omezena —
obvykle na 5 minut. Parovy brainstorming je zvlast¢ vhodny pro ty studenty, ktefi maji
zabrany projevovat se ve vétsi skuping. Casto se stava, ze takovi studenti ziskaji
pii parové praci vetsi sebejistotu a jsou pak schopni promluvit i pfed vétSim publikem.
A pochopitelné prace ve dvojicich umozni hovofit najednou vét§imu poctu lidi nez

skupinova diskuse.

Kli¢ové pojmy (kli¢ova slova)

Ucitel miiZe z textu vybrat ¢tyfi nebo pét klicovych pojmil a napiSe je na tabuli.
Dvojice studenti maji pét minut na to, aby si promyslely, jak spolu mohou tyto pojmy
souviset: chronologicky nebo v objasnéni n¢jakého védeckého postupu apod. - v textu,
ktery se chystaji za chvili ¢ist. KdyZz se dvojice shodne na moznych vazbach mezi
pfedlozenymi terminy, ucitel vyzve studenty, aby peclivé v textu sledovali, zda se

behem cCetby jejich zavéry potvrdi.
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Zpiehazené véty

Jako celoskupinovou aktivitu mlZze ucitel pfipravit pét nebo Sest listeck,
na kterych bude rozepsana né¢jakéd udalost po jednotlivych sekvencich nebo jednotlivé
casti n¢jakého logického fetézce. Jednotlivé listky s vétami ¢i vyroky jsou zptehazené
a pfipevnéné na tabuli. Tfidu je pozddana, aby véty sestavila do spravného potadi.
Studenti chodi jeden po druhém a kazdy znich umisti jeden listek tam, kam se
domniva, ze patii. KdyZ se tiida vice méné€ shodne na kone¢ném portadi listkt, ucitel ji
pozada, aby velmi peclivé Cetla predlozeny text a zjistila, zda poradi vét v textu je

stejné, k jakému dospéli studenti.

Pétilistek

Metoda pétilistek slouzi k zjiiténi, co uz 7aci o daném tématu védi. Zaci
v pétitadkové ,,basni predepsaného tvaru s pomoci brainstormingu popisuji, shrnuji
nebo vyjadfuji své pocity na néjaké téma. Podstatou metody je dovednost shrnout
stru¢né né&jaké téma, nazor, svlij postoj. Vytvoreni této jednoduché ,,basnicky* po jejim
autorovi vyzaduje, aby svilj ndzor, své pojeti tématu ¢i védomosti vyjadiil co
sdm podle sebe, a nehodnoti se, co je a co neni tzv. Spatné — cilem je umoznit zZakovi
vyjadfit vlastni uchopeni a pochopeni problematiky. Metodu je vhodné pouzit
v zaveéreéné fazi hodiny, kdy si Zaci maji vytvofit vlastni koncept toho, co se naucili.
Také se mlize pouzit na zacatku hodiny, v niz zaci budou navazovat na néco zndmého,
v tomto piipad€ je mozné na konci lekce vytvofit pétilistek novy a porovnat je mezi
sebou. Piekvapivé funguje tato jednoduchd metoda i u témat, s jejimz pochopeni maji
zaci potize. Oni sami své znalosti shrnou, ucitel vi, na co miiZze navazat, a soucasn¢ se
mu odhali mira pochopeni probran¢ho tématu. Pctilistek se vypracovava dle
nasledujiciho schématu: Do prvni fadky se napise jednoslovny ndzev pro téma (obvykle
podstatné jméno). Do druhé¢ fadky se vepiSe dvouslovny popis tématu, jeho podstatnych
vlastnosti, jak je vidi pisatel (odpovéd’ na otazku: Jaké je téma?). Tieti fadku sestavi
ze tii slov vyjadtujicich dé€jovou slozku tématu — tedy, co ,,téma* déla nebo co se s nim
déje. Do ctvrté fadky autor pétilistku napiSe vétu o Ctyfech slovech, kterd se vztahuje
k tématu (sloveso mize chybét). Do posledni fadky vymysli jednoslovné synonymum,

které rekapituluje podstatu tématu.
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Obrazek 1: Pétilistek - obecné

Zdroj: vlastni navrh

Obrazek 2: Ukazka konkrétniho pétilistku z praxe
monzun
letni  zimni
vane proudi stoupa
piinasi lidem vydatné srazky
proudéni
Zdroj: pedagogicka praxe

Neni vhodné zaktim zadavat Pétilistek pomoci slovnich druht, tj. prvni fadek
podstatné jméno, druhy fadek piidavna jména, treti fadek slovesa... pfestoze v zavéru
opravdu vysledny Pétilistek podobn¢ vypadd, pokud ucitel zadd metodu timto
zjednodusenym zpiisobem, piipravi zdky o moZznost nad tématem hloubéji pfemyslet.
Nebudou-li Zzaci zadani rozumét, je lépe uvést priklad, nez se uchylit k vysvétleni

pomoci slovnich druht.

LN.S.E.R.T. (Interactive Notting System for Effective Reading and Writing —

Interaktivni poznamkovy systém pro efektivni ¢teni a mysleni)

Jedna se o metodu kritického mysleni, kterd zakiim umoziiuje podrobné
zpracovat piedloZzeny text a ptipadné jej naslednd tviréim zpiisobem rozvijet. Zaci si
text individudlné peclivé procitaji a k jednotlivym pojmim a vétdm pftifazuji predem
dohodnutd znaménka. Tato metoda slouzi k ujasnéni si myslenek k zpracovavanému

tématu.
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Tabulka 4: Znacky metody I.N.S.E.R.T.

v Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize néco z toho co cCtete,

potvrzuje to co jste v&€deli nebo si myslite, ze vite

Udgélejte minus, jestlize informace, kterou ctete je v rozporu s tim

co jste si mysleli nebo s tim co jste Cetli

+ Udg¢lejte plus, jestlize informace, kterou se dozvite je pro vas

nova a divetujete ji

9 Ud¢lejte otaznik, jestlize objevite informaci, které nerozumite,

ktera vas mate nebo o které byste se chtéli dozveédét vice

Zdroj: http://zstyrfren.cz, 28.4.2012

Volné psani

Volné psani je jedna z brainstormingovych metod, kterd pomahd zakiim obejvit

v sobé necekané napady, myslenky, souvislosti. Je to ptipad, kdy psani slouzi k uceni,

nikoliv k zaznamendni hotové myslenky nebo k jeji reprodukci. Na rozdil od jinych

typlt brainstormingu se volné psani piSe jako souvisly text (ne hesla, ale navazujici

véty). Metoda slouzi proz ahfati mozku a naladéni Zakl na tvlrci Cinnost. Mize byt

vyuzita jako zdroj myslenek a napadil pro naslednou tvorbu textu. Zaci pomoci této

metody mohou zjistit, co o dané véci znaji, jaké maji piedstavy a napady.

Béhem metody volného psani se postupuje nasledovné:

Kazdy tcastnik dostane sviij papir a pfichysta si psaci potieby.

Ucitel zopakuje nize uvedend pravidla, navodi atmosféru dané situace a predlozi
zakim otazku.

Nasledné zacnou vSichni bez preruSeni zapisovat souvisly text, jakékoliv
myslenky, které se objevi v souvislosti se zadanym tématem. Zdlraznime, Ze to
neni zavod, zaci pisi svym obvyklym tempem. Pokud mozno &iteln¢.

Aby se nepfterusil zapis v pripad¢, ze studenty v daném okamziku nic nenapada,
tak mohou chvili popisovat své pocity nebo okoli, aby se nezastavil pohyb

'C‘

tuzky po papite. Napt. ,,Nic m¢ ted nenapada!“ V tomto okamziku jde
o myslenky a népady, ne o pravopis a slohovou Gpravu.
Zak sviij text v pribéhu zapisu nehodnoti, neopravuje chyby, zpétné neméni.

Po vyprseni ¢asového terminu vsichni odlozi (uz taktka vypsané) tuzky.
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* Vznikly text slouzi jako podklad, pokladnice napadi pro tvarci slohové

zpracovani dané otazky.

Kostka
Ucitel ptfinese do tfidy kostku, nejlépe vétsi velikosti, vytvofenou z kartonu, ¢i
détskou hraci kostku polepenou papirem. Misto obvyklych Sesti Cisel jsou na stranéch
kostky napsana nasledujici slova: popiS, porovnej, asociuj, analyzuj, aplikuj,
argumentuj pro a proti. Jednotlivé strany vyjadiuji rizné pohledy, jimiz Ize urcité téma
zkoumat. Ucitel stanovi namét, o kterém maji zaci pomoci kostky premyslet. Miize to
byt néjaky predmét, napt. hodiny, ¢i néjaka udalost, jev apod. (napt. globalizace ¢i
zemétieseni). Vyzve zéky, aby metodou volného psani (volné psani je metoda s danymi
pravidly, popsana je zde v rozsitfujicich metodach) nejprve dany predmét, jev, udalost
popsali.
* Popis: Podivej se na predmét (ndmét) zblizka a popis, co vidi§ (barvy, tvary,
typické znaky).
* Dale je vyzve kdalSimu volnému psani azaddni zptesni dle dalSich stran
kostky.
 Porovnej (srovnej): Cemu se téma podoba, od &eho se téma lisi.
e Asociuj: Nac si pfi tématu vzpomenes, co ti téma pfipomina.
* Analyzuj: Z ¢eho to je, z ¢eho se to sklada, jak je to udélané (kdyZz nevis, pokus
se néco vymyslet).
* Aplikuj: K ¢emu se to hodi, co bys s tim mohl udélat, jak to mizeme pouzit.
* Argumentuj pro aproti: Zaujmi stanovisko (muUze§ pouzit jakékoli

argumenty — logické 1 poSetilé).

Na zavér si jednotlivé strany kostky zaci prectou ve dvojicich, tj. napt. kazdy
vybere dvé, které povazuje za nejzdatilejsi, a precte je spoluzakovi. Uc¢itel miize vyzvat
zaky, aby sami precetli n¢kterou ze stran kostky nahlas, pfipadné pozada Zaky, aby
doporucili zapis nekterého ze svych spoluzakii—ten ovSem mulze vefejné Cteni
odmitnout.

Cilem metody Kostka je ukdzat problém z rtiznych pohledii — neni pouze jedna

strana mince, dokonce ani dvé strany. Mlze jich byt i vice — v naSem pftipad¢ je zakiim
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postupné zadavdno praveé Sest riznych pokynt, jejichz prostfednictvim mohou
problematiku zkoumat, pficemz je vyuzit symbol hraci kostky s Sesti stranami. Dilezité
je, jak oni sami na danou véc nahlizeji.

Jednotlivé vyzvy napsané na stranach kostky jsou fazeny od nejjednodussiho ke
potadi ukolll pomahd zaklim problematiku zevrubné prozkoumat a piijit na souvislosti,
které na prvni pohled nejsou ziejmé. Podstatné je, Ze v zavére¢ném tkolu (,,argumentu;j
pro a proti“) je zak veden k zaujeti vlastniho stanoviska. Soucasné se zak uci vytvaret
hypotézy, hledat pro né podklady. K dosazeni tohoto cile je vhodna pravé metoda
volného psani, pfi niZ Zaci zapojuji i své podvédomi. Sdileni ve dvojicich umoznuje
rozvifit diskuzi o tématu a posléze také pomuze zakovi dojit k vlastnimu zavéru — Casto
zaky ptekvapi, ackoliv se zprvu domnivali, Ze o tématu sami nic nevédi, ze se jim
podafii ledacos zajimavého vymyslet.

Kostku Ize vyuzit i tak, Ze se na jednotlivé strany napiSi také jiné ukoly,
u kterych nezalezi na poradi. Napf. po pfecteni textu jsou nani napsané postavy
ptibehu, jejichz postoje k néjakému problému maji zaci popsat. Kazdy si muze kostkou
hodit, a vybrat si tak nékterou z postav.

Metoda je vhodna jak pro vstupni ¢ast hodiny, kdy zaci sami zjistuji, co

o tématu védi, tak pro zavérecnou €ast, v niz Zaci shrnuji, co nového se dozveédeli.

Posledni slovo patii mé

Ucitel pozada zaky, aby si pfi Cteni textu vybrali jednu nebo dvé pasaze, které se
jim zdaji zvlasté zajimavé a které podle nich stoji za to n¢jak komentovat. Poté vyzve
zaky, aby si zvolenou pasaz doslova zaznamenali na Cisty papir ¢i na karticku, spolu
s Cislem strany, odstavcem ¢i Cislem fadku. Na druhou stranu papiru napisSi svou
poznamku k citatu —tj. své vysvétleni, pro¢ je citat zaujal. Mohou téz vyjadfit svij
nesouhlas s tim, co se v citatu tika, rozvést ho, pracovat s nim podle svého. Potom
ugitel zaky vyzve, aby néktery z nich piedetl sviij vypisek. Zak pfedem oznami tfidg,
ze které strany (odstavce,...) citdt pochazi, aby ostatni mohli mit text pfed o¢ima. Kdyz
7ak ptecte vybrany citét, ucitel vyzve ostatni ve tiid¢, aby se pokusili odhadovat, pro€ si
jejich spoluzak vybral pravé tento citat. Zaci vzdy svilj nazor zdavodni, mohou

reagovat na sebe navzajem a vyjadirovat souhlas ¢i nesouhlas s ndzorem piedchozim.
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Vv v

Nikdy zadny vybér ani komentaf nesmi zesmé&$iovat. Zaci nefikaji, co si o citatu mysli
oni, ale hledaji divody, pro které si mohl citat vybrat jejich spoluzak — své nazory tikaji
pfimo jemu: ,,Petfe, myslim, Ze sis tento citat vybral proto, Ze se v ném piSe o akvariu
aty sam by sis akvarium ptal.“ Jiny zak tomu naopak oponuje: ,,Ne, jak zndm Petra,
myslim, Ze na akvariu ho zaujala pravé ta zminka o tom, jak je vytvofeno.© Zak, ktery
precetl vybrany citat, sdm vyvolava ty, kteii se hlasi o slovo, aby odhadli jeho diivody,
sdm nijak (mimikou, slovné€) nedava najevo, zda se trefili. Diskuze je uzaviena tak, ze
ucitel pozada zaka, ktery vybiral citat, aby ptrecetl ostatnim své poznamky (komentar),
které si k citatu ptipravil. Toto je definitivni konec diskuze. Posledni slovo patii tomu,
kdo vybiral citat. Poté muze ucitel vyvolat dalSiho hldsiciho se zdka, aby ostatnim

precetl uryvek, ktery si vybral pro svlij komentar, a cely proces se opakuje.

Mentalni mapy (myslenkové mapy)

Mentélni (myslenkové) mapy jsou vyukovou metodou, pomoci niz se predevsim
zjistuje, co o probiraném tématu zaci védi. Kromé toho usnadniuji rozpoznat kli¢ové
pojmy tématu, usporadat myslenky, nahlizet vztahy a souvislosti, aktivizovat mysleni.
Vyuzivaji se nejcastéji v ivodni fazi vyuky tématu. Pripravuji padu pro navazani
novych informaci. Jsou téZ vhodnou pomiickou po probrani tématu, pomoci niZ se uci
7Aci pojmenovavat nové vztahy a souvislosti. Zaci se o né mohou opfit pii komunikaci

o tématu.

1. Mapa slov, asociaci, ndpadii

Tato forma mentéalni mapy je vhodna zvlaste pro déti mladsiho skolniho véku. Je
mozné ji zatadit na vod tématu, aktivovat pomoci ni védomosti a asociace, které maji
déti o probirané latce jiz v paméti ulozeny. Ucitel mize mapu zafadit i v prab&hu
realizace tématu napf. po vychdzce nebo Cetb& zajimavého textu. S jeji pomoci muize
ucitel ziskat velkou zasobu slov souvisejicich s tématem, se kterou miize ucinné dale ve
vyuce pracovat. Kdyz si déti nékolikrat vyzkousi praci s mapou s dopomoci ucitele,
maji ji zazitou arozumi ji, mohou mapy vytvaiet samy ve dvojicich nebo malych
skupinéch.
Tato forma mapy ma vétSinou 2 podoby:

* Slova jsou zapsana nestrukturované - volné rozmisténa po plose. Tento zapis je
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vhodnéjsi pro néslednou praci, pii které déti vyhledavaji a barevné vyznacuji
vztahy mezi jednotlivymi slovy.

* Mezi slovy a ustfednim tématem (pojmem) je vyznacen Carou vztah. Tento zapis
posiluje uvédoméni si vztahu k tGstfednimu pojmu. Podél Cary muze byt i

definovan.

2. Myslenkova mapa (pavucina)

V didaktickych publikacich se vyskytuji rlizné nazvy pro graficky zdznam
myslenek a pojmi, ve kterém je ustfedni pfedmét zapsan ve stiedu, od néj jdou do stran
vétve, na jejich konci jsou dalsi kli¢ova slova a z nich popf. vedou dalsi paprsky. Casto
se pouziva pro tento zdznam pojmenovani Myslenkovd mapa, mizeme mu ale fikat
napf. pavucina. MysSlenkovd mapa zafazena v uvodu vyuky tématu zjisStuje, co déti
o probiran¢ latce védi. Aktivuje mozkové bunky a ptipravuje pidu pro navazani novych
informaci. Dobfe vyhotoveny graficky zdznam odhali nejen to, co je o tématu zndmo,
ale odhali i oblasti, ve kterych informace chybi, aby poznani bylo uplné. Tato ,,mezera*
je z hlediska fungovani mozku vyznamna. Vybudi touhu po uplném poznani, ¢imz zvysi
efektivitu uc¢eni. MySlenkova mapa se muze zafadit nejen na zaCatku tématu, ale 1
béhem jeho realizace pii otevieni podtémat nebo v konci vyuky tématu jako kontrola

toho, zda jsou nové informace spravné zarazeny do celku.

3. Mapy karticek

Mapa karticek je druh mentalni mapy, pii kterém se nevypracovava pisemny ani
graficky zéapis. Schéma déti tvoii pomoci malych karet, na kterych jsou napsany
(vyobrazeny) pojmy nebo myslenky. Ukolem je sefadit je do smysluplnych celkd podle

zadané instrukce.

Vim — Chci védét — Dozvédél/a jsem se (V-CH-D) (K-W-L: Know — Want to Know
— Learn)

Metoda nazyvand V-CH-D je metoda, kterou miizeme pouzit pro fizeni Cteni
(nebo naslouchani) jak v priitbéhu jedné vyucovaci hodiny, tak v pribéhu nékolika dni a
vice vyucovacich jednotek. Rozdélime tabuli (nebo veliky kus Cistého papiru) na tfi

Siroké sloupce, které ozna¢ime Vime — Chceme védét — Dozvédé€li jsme se. Pozadame
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studenty, aby si vytvofili vlastni verzi tabulky V — CH — D do sesiti. Nyni sezndmime
studenty s tim, jakému tématu se hodlame vénovat, a zeptdme se jich, co o ném védi.
Pokracujeme s tim tak dlouho, dokud neziskdme nékolik klicovych faktii, kterymi jsou
si studenti dostate¢nd jisti. Zapiseme do sloupe¢ku VIME na tabuli nebo napapiru
a soucasn¢ pozadame studenty, aby udé¢lali totéz v seSitech. Ve chvili, kdy mame uz
n¢kolik studentskych navrhG k tématu, pokusime se je spolu se studenty rozttidit
do kategorii. Pak budeme od studentti chtit, aby ke kazdé kategorii doplnili n¢jaké dalsi
napady. Objevi se také body, kde si nebudeme jisti, kde vyvstanou pochybnosti, a ty
zapiseme do sloupce CHCEME VEDET. Zeptime se studentii, co daliiho by se
o tématu chtéli dozvédét, co je zajimd, a to také zapiSeme do téhoz sloupce i
do studentskych sesitli. Pokud vyzveme studenty, aby ke kazdé kategorii vymysleli
n¢jakou otazku, je pravdépodobné, ze se budou hodné ptat. Pokud maji studenti nyni
¢ist n¢jaky text, podivame se znovu na otazky a oznacime tu ¢ast textu, kterou studenti
budou ¢&ist. Kdyz doéteme, zaméfime se na tieti sloupec CO JSME SE DOZVEDELI?
Pozddame studenty, aby zapsali hlavni body, které se dozvédéli, do svych tabulek v
seSitech — tak, aby nastejné lince byla otdzka a kni pfislusna odpovéd. Dalsi
informace, které¢ predem neptredpokladali a na které se neptali, zapiSou do spodni ¢asti
sloupecku. Nyni se studenti podéli s celou skupinou o informace, které si do tabulky
zapsali, a ty zapiSeme do spolecné velké tabulky. Studenti porovnavaji, co vse védeli
predem stim, ¢emu se naucili, a také srovnavaji ziskané odpovédi s polozenymi
otazkami. Museji se rozhodnout, jak nalozi s otdzkami, které zustaly bez odpovédi —

které je mohou tfeba uvést do dal§iho cyklu vime — chceme védét — dozveédéli jsme se.

Uc¢ime se navzajem

Je dobte znamo, Ze nejlépe se ucime, kdyz u¢ime druhého. Nasledujici metoda
byla tedy vyvinuta zejména proto, aby kazdy student ziskal zkuSenost s roli ucitele
svych spoluzakl, aby je provedl textem. Metoda je obzvlast vhodna pro naucné i
informac¢ni texty. Metodu Ucime se navzajem (Brown et al., 1084) provadime se
skupinami ¢tyf az sedmi ucastnikii. Kazdy z nich ma kopii t€hoz textu a stfidaji se v roli
ucitele, kterd vyzaduje, aby se vyporadali s péti nasledujicimi poZadavky. Jakmile si
ucastnici prectou text (obvykle potichu), musi ten kdo je prave ucitelem:

1. shrnout, co jsme se v pryvku docetli
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2. vymyslet otdzku, ktera se vztahuje k textu, a pozadat ostatni, aby na ni
odpovédéli
3. objasnit ta mista v textu, kterym nékdo ze skupiny zcela neporozumél
4. predvidat, jak bude text pokracovat v nasledujici ¢asti
5. vymezit, ktera ¢ast textu se bude dale Cist
Metoda je uspésna zejména tehdy, kdyz ucitel pfedvede nékolikrat zblizka kazdé
skupiné, jak si poradi s vySe uvedenymi péti ukoly, a teprve pak ptedd roli ucitele

nékterému ze studentu.
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6 Prakticka — vyzkumna cast

Vyzkum probihal ve dvou paralelnich tfiddch sedmého ro¢niku na zakladni
$kole Praha5 — Kogife, Nepomucka 1/139. Skolu navitévuje piiblizng
370 zakt v 18 t¥idach. Prioritou vzdélavani Skoly je pfipravit zdky na dalsi vzdélavant,
ve vyuce je kladen dlraz na jazykové dovednosti, praci s informacnimi technologiemi
a osobnostné socialni vychovu. Skola je vybavena poéitatovou uéebnou, odbornou
ucebnou fyziky a chemie a ve 4 tfidach jsou nainstalovany interaktivni tabule, které
jsou ¢asto vyuzivany. Jako vétsina zakladnich §kol se ZS Praha 5 — Kosife musi potykat
s tim, Ze velkd cast déti z prvniho a druhého stupné odchazi v paté a sedmé tride
na viceletd gymnazia. Tento problém vyvolava ve Skole napéti, nejistotu, ztratu financi
a zpusobuje i problémy v samotnych tfidnich kolektivech, které ptfijdou o chytré déti,
Jjez jsou pfirozenymi pozitivnimi tahouny tiidy.

Praktickd cast diplomové prace byla zaméfena na aplikaci teoretickych
poznatki, které byly popsany v piedeslych kapitolach, pfimo ve vyucovani. Cilem bylo
porovnat transmisivni a konstruktivistické pojeti vyuky v praxi. Abych mohla tato dvé
pojeti porovnat zvolila jsem metodu pedagogického experimentu, ktery probihal
nasledujicim zplisobem. Vybrala jsem 2 geografickd témata — konkrétné téma
monzuny a vyspelost asijskych statl, ktera byla zafazena v Casové tematickém planu
pro 7. ro¢nik. Pro obé témata jsem vytvofila dv€ varianty pfiprav — jedna varianta
odpovidala transmisivnimu modelu vyuky a druhd konstruktivistickému modelu vyuky.
Nasledné probéhlo vyucovani danych témat. V 7.A probéhla vyuka tématu vyspélost
asijskych stath pomoci konstruktivistického modelu a tématu moznuny pomoci
transmisivniho modelu. V 7.B probéhla vyuka tématu vyspélost asijskych stath
transmisivné a tématu monzuny konstruktivisticky.

Abych mohla experiment vyhodnotit bylo zapotiebi zjistit efektivitu vyuky. To
jsem provedla pomoci didaktickych testl. ,,Didakticky test je nastroj systematického
zjiStovani (méfeni) vysledkd vyuky* (Byckovsky 1982, in Chréaska, 2007, s.184).
Pro t¢éma monzuny i vyspélost asijskych stath byl zhotoven test, ktery byl zaktim zadan
pred (jako pretest) i po (jako posttest) vyuce jednotlivych témat. Vysledky, kterych zaci
v testech dosahly, byly porovnany.

V ramci experimentu byla zvolena nasledujici vyzkumné otdzka: Dosahly obé

tiidy v postestu rozdilnych vysledki, protoze byly vyucovany pomoci jinych modeli
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vyuCovani? K ovéteni hypotézy jsem pouzila U — test Manna a Whitneyho pro vétsi
skupiny. ,,Jednd se o velmi vydatny neparametricky test, ktery 1ze pouzit v ptipadech,
kdy méame rozhodnout, zda dva vybéry mohou pochazet ze stejného zakladniho
souboru, tj. zda maji stejné rozdéleni Cetnosti. Statisticky vypocet se provadi
nasledujicim zptisobem. Naméifenym hodnotdam (dohromady v obou skupinach) se
pfitazuji potfadi podle velikosti, a to tak, Ze poradi 1 pfifadime hodnoté nejmensi.

Testové kritérium U (resp. U') je potom mozno vypocitat ze vztaht:

n;. (Il1+ 1)
U=n1.n2+ EEE——— -R1
2
np. (1’12+ 1)
U=n.m+ —_—— -R,
2

,kde n; je cetnost hodnot v prvnim vybéru, n, je ¢etnost hodnot v druhém vybéru, R, je
soucet potadi v prvni skupin¢ a R, je soucet potfadi ve druhé skupiné* (Chraska, 2007,
s. 92 a94).

Pied vypoctem testu se stanovuje nulova a alternativni hypotéza. Podle vysledki

testu poté jednu z hypotéz pfijimame a druhou odmitame.

6.1 Modelové pripravy

Konstruktivisticky vedené vyucovani bylo navrhnuto podle tfifdzového modelu
kritického mySleni E-U -R, ktery byl popsdn v kapitole 5. VyuCovani podle
transmisivniho modelu mélo fize - motivace, fixace a opakovani. Nize popisuji

konkrétni aktivity, podle kterych vyucovani probihalo.

6.1.1 Vyspélost asijskych statt
vyukové cile:
Z4k:
* porozumi, Ze se asijské staty 1i$i podle vyspélosti
* vyjmenuje ukazatele, podle kterych se da urcit vyspélost statu

* podle informaci z grafi a map vyhodnoti vyspélost asijskych stath
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* porovna vyspélost jednotlivych asijskych stati

zafazeni v RVP:
Zak:
* porovnava a ptfiméten¢ hodnoti polohu, rozlohu, pfirodni, kulturni, spolecenské,
politické a hospodaiské poméry, zvlastnosti a podobnosti, potencidl a bariéry
jednotlivych svétadil, oceanli, vybranych makroregioni svéta a vybranych

(modelovych) statt

zatazeni v SVP:
Zak:
* zhodnoti hospodaiskou vyspélost kontinentu, ur¢i hospodarsky vyspélé a

zaostalé staty.

Vyucovaci jednotka pojata transmisivné
Pribéh hodiny:
Zéci vypliji v pribéhu hodiny a vykladu pracovni list (viz p¥iloha A).
1. faze motivace
e seznameni zaki s tématem
* uditel zakiim vysvétli, Ze se staty déli na chudé (rozvojové) a bohaté (rozvinuté)
2. faze fixace uciva
* ucitel promitne na tabuli n€kolik ukazatelii (napf. rozloha, Groven vzdélani,
lesnatost, hustota zalidnéni, bohatstvi (hospodafstvi) statu, pocet obyvatel, pocet
narodnich parki, vyziva obyvatel) a zaci postupné chodi k tabuli a krouzkuji
ukazatele, podle kterych se da urcit vyspélost statl a ukazatele, podle kterych se
neda urcit vyspélost statli Skrtnou
* nasleduje kratky zapis do sesitu
* ucitel vysvétli pojmy HDP a ILR, Zéci si zapiSi poznamky do seSitu

Ramecek 2 : Hruby doméci produkt

HDP - Hruby domaci produkt
* Charakterizuje ekonomickou vyspélost zemi

* Celkova penézni hodnota zboZzi a sluzeb vytvoiend za dané obdobi (zpravidla
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jeden rok) na ur¢itém tizemi
* Vyjadiuje se v americkych dolarech

* Vyjadiuje se jako celkova ¢astka nebo se piepocitava na jednoho obyvatele

Ramecek 3: Index lidského rozvoje

ILR — Index lidského rozvoje
* Charakterizuje také spolecenskou vyspélost statu

* Zohlednuje troven vzdélani a lidského zdravi

» Udava se jako desetinné ¢islo od nuly do jedné

* z internetovych stranek zéci zjiStuji informace o vyspélosti 3 asijskych stati
(Indie, Cina, Japonsko) podle ILR a HDP, vysledek zapisuji do tabulky (viz
pracovni list v ptilohach)

*  7aci zji8t'uji vyspelost podle map gramotnosti, vyZzivy obyvatelstva HDP

3. fixace — zopakovani uciva
* 7aci odpovi na otazky a ukoly:
» Jak délime staty podle vyspélosti.
» Jsou vSechny staty v Asii stejn€ vyspélé?
 Sefad staty podle vyspélosti Cina — Indie — Japonsko.
* Podle ¢eho mizeme urcit vyspélost stata.

*  Vysvétli pojem HDP a HDI.

Vyucovaci jednotka pojata konstruktivisticky
Prabéh hodiny:
Zaci vypliwji v prib&hu hodiny pracovni list (viz piiloha B).
1. Faze evokace:
* 7aci se zamysleji nad otazkou, jak se od sebe 1i8i chudy ¢lovek od bohatého
 dale se zamySleji nadotazkou, jak poznaji chudy/rozvojovy stat
od bohatého/rozvinutého statu, své napady si nejdiive napisou, pak je prezentuji
pied tfidou, ucitel napady zapisuje na tabuli

* nasleduje diskuze o napadech, které jsou zapsané na tabuli, dohoda na tom,
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které budeme zkoumat
2. Faze uvédomeéni si vyznamu:

* vyspélost se da ur¢it pomoci hrubého domaciho produktu a indexu vyspélosti
statu

* ucime se navzajem — rozd¢€li se do dvojic a jeden zjistuje co je ILR a druhy co
je HDP a pak se uci navzajem a napiSou si zapis

* zjiStujeme vyspelost stati podle pofadi ILR z internetu u 3 asijskych statl
(Cina, Indie a Japonsko)

*  zjistujeme vyspélost stat podle velikosti HDP u 3 asijskych statii (Cina, Indie a
Japonsko)

* zjiStujeme vyspélost z atlasu, mapa vyziva obyvatelstva, HDP, gramotnost

e zapis do pracovniho listu

3. faze reflexe:
e Zaci pracuji ve dvojicich
* jeden ma za tkol vytvofit pétilistek na téma rozvojovy stat a druhy na téma
vyspély stat

* Zaci si navzajem piectou své pétilistky

6.1.2 Monzuny
vyukové cile:
zak dokaze:
* definovat pojem monzun
* vlastnimi slovy objasnit, jak monzuny vznikaji
e vlastnimi slovy objasnit, jak monzuny funguji
e vysvétlit vliv monzunii na hustotu zalidnéni v jthovychodni a jizni Asii
* zhodnotit vliv monzunt na hospodafstvi a zivot v jizni a jihovychodni Asii
zatazeni v RVP:
zak:
* porovnava a pfimétené hodnoti polohu, rozlohu, pfirodni, kulturni, spolecenské,
politické a hospodaiské poméry, zvlastnosti a podobnosti, potencidl a bariéry

jednotlivych svétadilii, ocednd, vybranych makroregionii svéta a vybranych
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(modelovych) statt

zafazeni v SVP:

4

zak:
e vyhledd na mapé hust¢ a fidce zalidnéné oblasti, vysvétli pficiny
nerovnomérného rozmisténi obyvatelstva

* zhodnoti jaké mé podnebi vliv na zivot ¢lovéka

Vyuclovaci jednotka pojata transmisivné
Prabéh hodiny
1. faze motivace
e 7aci pracuji s atlasem — konkrétné¢ s mapou hustota zalidnéni, zjist'uji, které
regiony svéta maji vysokou hustotu zalidnéni a které nizkou hustotu zalidnéni
* dale Zaci pfemysleji nad tim, co zptsobuje vysokou a nizkou hustotu zalidnéni
Proc¢ je jithovychodni Asie nejlidnatéj$im regionem svéta?
2. faze — expozice uciva
* uditel sdéli détem, Zze JV Asie je nejlidnatéjsim regionem svéta, divodem jsou
dobré ptirodni podminky, hlavné srazky, které jsou zpisobovany monzunovym
proudénim
*  7Z4ci zjiStuji z atlasu informace o monzunech a zapisuji je do seSitu
*  74ci si vytvareji zapis o monzunech
Vitr, ktery méni smér se zmeénou ro¢niho obdobi
V 1été pfinési vlhky vzduch z ocednu na pevninu
V zimé¢ piinasi suchy vzduch z pevniny na ocean
* ucitel pomoci obrazku vysvétluje jak monzun vznika a jak funguje
* nasleduje zapis do sesitu
3. faze — fixace uciva
zaci odpovidaji na otazky:
* Co je to monzun?
e Jaky vliv ma monzun na lidskou spolecnost?

e Jaké typy monzuni rozliSujeme?

e Jak monzun vzniké a funguje?
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Vyucovaci jednotka konstruktivisticky pojata

1. faze evokace

zaci studuji mapu hustoty zalidnéni, hledaji oblasti husté¢ zalidnéné a malo
zalidnéné

vypisi oblasti s vysokou hustotou zalidnéni a oblasti s nizkou hustotou zalidnéni
premysleji nad otdzkou, co zplisobuje vysokou a nizkou hustotu zalidnéni
vymysleji, pro¢ je jihovychodni Asie oblasti s nejvyssi hustotou zalidnéni —

metoda brainstorming, ucitel piSe napady na tabuli

2. faze uvédoméni si vyznamu

zaci pomoci atlasu premysleji nad tim, které napady by mohli byt redlné, zjist'uji
informace z atlasu

pfijdou na to, Ze tam jsou vyborné ptirodni podminky — hlavné dostatek srazek
zkoumaji, co zplisobuje dostatek srazek — z atlasu zjisti, Ze monzuny

zéci zkoumaji, jak funguji monzuny, maji za ukol spravné doplnit text

provadéji experiment, s jehoZ pomoci zjist'uji, Ze teply vzduch stoupd nahoru,
dale z textu zjiSt'uji, Ze se pevnina ochlazuje/otepluje rychleji nez ocean

ve dvojicich pfemysleji nad tim, jak vznika a funguje monzun

3. faze reflexe

v posledni fazi zaci reflektuji svoji ¢innost

vytvareji pétilistek a myslenkovou mapu na téma monzun
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6.2 Didaktické testy

Efektivita vyuCovani byla métena pomoci didaktickych testd. Testy byly zadany
nejprve pred vyucovani a nasledné po vyucovani daného tématu. Test, ktery byl pouzit
pro hodnoceni tématu Vyspélost asijskych statii obsahuje 9 polozek. U vétSiny polozek
se jednd o oteviené otazky, na které museli Zaci odpovédét nekolika slovy. Nasleduje
popis testll se spravnymi odpovéd'mi. Ke kazdé polozce také uvadim pocet dosazenych

bodd.

6.2.1 Didakticky test - Vyspélost asijskych statu

1. Jak délime staty svéta podle vyspélosti.
spravna odpoveéd’:

* bohaté x chudé

* 1r0zvojové X rozvinuté

pocet bodu: 2

2. Odpovéz, zda jsou nasledujici tvrzeni spravna ¢i nespravna.
a) VSechny asijské staty patii mezi vyspélé staty. ano - ne
b) Vsechny asijské staty patii mezi malo vyspélé zemée. ano - ne

c) Asijské staty maji riizny stupenn vyspé€losti. ano - ne

Spravné odpovédi: polozka a) ne, polozka b) ne, polozka c¢) ano

pocet bodui: za kazdou spravnou odpoveéd’ 1 (celkem mozno ziskat 3 body)

3. Podle kterych ukazateli muZeme urcit vyspélost stati.
Mozné odpovédi: Podle HDP, HDI, podle chudoby, podle urovné zdravotnictvi, podle
gramotnosti ...

za kazdou spravnou odpovéd byl vzdy 1 bod (max. pocet bodl 2)

4. Co je to HDP (hruby domaci produkt).

Spravna odpovéd’:
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Ukazatel s jehoz pomoci miizeme zjistit vyspélost statu.
Je to celkova penéZzni hodnota zboZi a sluzeb vytvotrend za dané obdobi (zpravidla za
jeden rok) na urcitém uzemi.

Pocet bodu: 2

5. Co je to ILR (index lidského rozvoje).

Spravna odpovéd:

Ukazatel, ktery charakterizuje vyspélost zemi

Kromé¢ urovné ekonomického rozvoje zohlediiuje i1 urovenn vzdéldvaciho systému
(gramotnost obyvatelstva a ptistup ke vzdélani) a kvalitu péce o lidské zdravi (Groven
zdravotni péce, stiedni délku zivota pfi narozenti aj.).

pocet bodu: 2

6. Ktery z ukazatelii (HDP nebo ILR) je lepSi pro urceni tirovné vyspélosti statu a
proc.
ILR, protoze zohlediiuje Zivotni Groven obyvatel

pocet bodu: 2

7. Jak vypada Zivot lidi ve vyspélych statech Asie.
Nékolik moznych odpovédi, ve kterych zaci mlzou psat o zivotnim stylu obyvatel
vyspélych zemi, ve kterém sektoru hospodaistvi jsou zaméstnani, kde ziji apod.

pocet bodu: 2

8. Jak vypada Zivot lidi v malo vyspélych statech Asie.
N¢kolik moznych odpovédi, ve kterych zaci miizou psat o zivotnim stylu obyvatel
vyspélych zemi, ve kterém sektoru hospodafstvi jsou zaméstnani, kde Ziji apod.

Pocet bodu: 2

9. Uved’ priklad asijského statu, ktery je rozvinuty a rozvojovy.
Rozvinuty -
Rozvojovy -

V této polozce maji zaci za ukol ptifadit spravny stat ke stupni vyspélosti. Existuje vice
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spravnych odpovédi.

Rozvinuty — Japonsko, Jizni Korea, Izrael
Rozvojovy — Bangladés, Afghéanistan, Nepal ....
pocet bodu: 2

6.2.2 Didakticky test Monzuny

1. Zamysli se nad otazkou, které faktory mohou ovlivnit hustotu zalidnéni? Napis
odpovéd’.
spravné odpovédi — ptirodni podminky, klima, teplota, srazky, urodna ptida

za kazdou spravnou odpovéd’ 1 bod, maximalné bylo mozZné ziskat 2 body

2. Z nasledujici nabidky zakrouzkuj spravné tvrzeni:
b) Oblast jihovychodni Asie patii mezi oblasti se stiedni hustotou zalidnéni.
c¢) Oblast jihovychodni Asie patfi mezi oblasti s nejvyssi hustotou zalidnéni.

Spravna odpoved’ byla polozka ¢ — 1 bod

3. Co ovliviiuje hustotu zalidnéni jihovychodni Asie.
Spravnd odpovéd — piirodni pominky, Urodnd ptda, vysoké zemédé€lské vynosy,
dostatek srazek, monzuny

body — za kazdou spravnou odpovéd’ 1 bod, maximalni mozny pocet bodii 2 body

4. Vysvétli pojem monzun. Jaka slova té k pojmu monzun napadaji.

Spravna odpoved’:

monzun — vitr, ktery méni smér se zmeénou ro¢niho obdobi

slova, kterd zdky napadnou — srdzky, vitr, tlak, proudéni vzduchu, dést, zaplavy,
uroda...

pocet bodu 2

5. Jak monzun ovliviiuje pFirodni podminky v JZ Asii.

Spravna odpoveéd — v 1été piinasi velké mnozstvi srazek

pocet bodl — 2 body
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6. Popis jakym zpisobem monzun vznika a jak funguje.

Spravna odpovéd’- monzun vznikéd nasledujicim zpisobem, v 1ét€ se pevnina zahiiva
rychleji nez oceén, teply vzduch nad pevninou stoupd a vytvaii se tlakova nize. Naopak
nad ocednem se drzi studeny a ,,tézky* vzduch a vytvaii se zde tlakova vyse. Tlak nad
oceanem a nad pevninou se budou vyrovnavat, a proto vzduch za¢ne proudit od ocednu
smérem nad pevninu. Cesou nabere vodni paru nad ocednem, ktera poté nad pevninou
zkondenzuje a spadne v podobé¢ srazek.

Za spravnou odpoveéd’ 2 body

7. Popis, jak monzun ovliviiuje Zivoty lidi.
mozné sklidit az 3 trody ryze za rok.

Za spravnou odpoveéd 2 body

8. K obrazku splii nasledujici tikoly:

a) Do ¢ary uprostied obrazku nakresli smér proudéni vzduchu (viz obrazek 3). (2 body)

b) Doplil véty:
Béhem letniho monzunu proudi vitr z .........cccccceeeieennennne. smérem nad ........ccoeceeeuenen.
Béhem zimniho monzunu proudi vitr z .........ccccceeeiennee smérem nad .......ccceeeeeveennene

c¢) Vyber spravnou variantu:
Letni monzun pfinasi:
a) chladny a vlhky vzduch
b) studeny a suchy vzduch
Zimni monzun pfinasi:
a) chladny a vlhky vzduch
b) studeny a suchy vzduch
Spravné odpovédi:
Béhem letniho monzunu proudi vitr z oceanu smérem nad pevninu. (1 bod)
Béhem zimniho monzunu proudi vitr z pevniny smérem nad ocean. (1 bod)
Letni monzun ptinasi chladny a vlhky vzduch. (1 bod)

Zimni monzun piinasi studeny a suchy vzduch. (1 bod)
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Obrazek 3: Schéma monzunového proudéni
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6.3 Vysledky

Téma vyspélost

Téma vyspélost bylo vyucovano ve tiidé 7.A konstruktivisticky a vetfidé 7.B

transmisivné. V 7.A se konstruktivistické vyuky ucastnilo 13 zdki a v 7.B se

experimentu Ucastnilo 14 Zakid. Vysledky, kterych Zaci dosdhli v pretestu a posttestu

jsou zachyceny v grafu ¢islo 1 a grafu ¢islo 2.

Graf 1: Vysledky Zaki 7.A v pretestu a posttestu u tématu Vyspélost asijskych stati
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zdroj: vlastni Setfeni

Graf 2: Vysledky Zaki 7.B v pretestu a posttestu u tématu Vyspélost asijskych stati
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Jak bylo vySe napsano, abych zjistila, zda jsou mezi vysledky posttestu obou
tiid statisticky vyzmamné rozdily, byl proveden U-test Manna a Whitneyho. Stanovila

jsem nasledujici statistické hypotézy:

H, - Mezi vysledky didaktického testu v obou tfidach nejsou rozdily.
H, - Mezi vysledky didaktického testu v obou tfidach jsou rozdily.

Tabulka 5: Vysledky posttestii a pouziti U testu u tématu Vyspélost asijskych stata

7.B pocet bodi poradi 7.A pocet bodu | poradi
4 1,5 4 1,5
7 5 7 5

7 5 7 5

8 8 7 5

10 11 9 9

11 14,5 10 11
11 14,5 10 11
11 14,5 11 14,5
13 19,5 12 17
13 19,5 13 19,5
14 22,5 13 19,5
15 24 14 22,5
16 25 17 26
19 27

Zdroj: vlastni Setieni

Po dosazeni do pfislusnych vzorci dostdvame hodnoty U = 75,5 a U' = 106,5.
Testovym kritériem je menSi zobou vypocitanych hodnot, tj. U = 75,5. Tuto
vypocitanou hodnotu srovname s kritickou hodnotou U 0,05 (14,13) = 50. Protoze
vypocitand hodnota U je vétsi nez hodnota kritickd, odmitame alternativni hypotézu a
pfijimame hypotézu nulovou. Mezi dosazenymi vysledky zdkt 7.A a 7.B v testu
z vyspélosti asijskych statli nejsou na hladin€ vyznamnosti 0,05 statisticky vyznamné
rozdily.

Ve tfid¢€ 7.A dosahli Zaci v pretestu prumérné¢ vysledku 5 bodi. Nejvyssi pocet

bodi ziskal zak s 11 body a nejnizSitho poctu bodl ziskali dva Zaci se 2 body.
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V posttestu dosahli zaci primérné 11 bodu. Nejvice ziskal zak se 17 body a nejméné
zak se 4 body. U vSech Zzakli 7.A doslo ke zlepSeni — vSichni méli lepsi vysledek
posttestu oproti pretestu. V této tfide také doslo celkove k vyraznému zlepsSeni.

Ve tfidé 7.B dosahli Zéaci v pretestu primérné vysledku 10 bodd. Nejvyssiho
poétu bodi ziskal zak se 14 body a nejniiﬁiho poétu bodi zak s 5 body. V posttestu
byl 19. V 7.B doslo u deviti zakl ke zlepSeni, dva zaci mé&li v pretestu a posttestu stejny

vysledek a u 3 zakt doslo dokonce ke zhorSeni.

Téma monzuny

Téma monzuny bylo vetfidé 7.A vyucovano transmisivné a v 7.B
konstruktivisticky. V 7.A se transmisivni vyuky ucastnilo 13 zdki a v7.B se
experimentu ucastnilo 12 zakt. Vysledky v pretestu a posttestu jsou zachyceny v grafu
3ad4.

Graf 3: Vysledky zakli 7.A v pretestu a posttestu u tématu Monzuny
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zdroj: vlastni Setfeni
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Graf 4: Vysledky Zaku 7.B v pretestu a posttestu u tématu Monzuny
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Statistické hypotézy:

H, - Mezi vysledky didaktického testu v obou tfidach nejsou rozdily.
Ha - Mezi vysledky didaktického testu v obou tfidach jsou rozdily.
Tabulka 6: Vysledky posttestii a pouZziti U testu u tématu Monzuny

7.B pocet bodii | poradi |7.A pocet bodii poradi

9 7 3 1

10 10 4 2

11 11,5 7 3,5

14 13,5 7 3,5

15 15,5 9 7

16 18 9 7

16 18 9 7

16 18 9 7

17 21,5 11 11,5

17 21,5 14 13,5

17 21,5 15 15,5

20 25 17 21,5
18 24

Zdroj: vlastni Setieni
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Po dosazeni do pfislusnych vzorcii dostdvame hodnoty U = 33 a U' = 133.
Testovym kritériem je mensi z obou vypocitanych hodnot, tj. U = 33. Tuto vypocitanou
hodnotu srovname s kritickou hodnotou U 0,05 (12, 13) = 41. Protoze vypocitana
hodnota U je mens$i nez hodnota kritickd, odmitdme nulovou hypotézu a piijimame
hypotézu alternativni. Mezi dosazenymi vysledky zaka 7.A a 7.B v testu z vyspélosti
asijskych statii jsou na hladiné vyznamnosti 0,05 statisticky vyznamné rozdily.

Zaci 7.B, kteii byli vyu¢ovani konstruktivisticky dosahli v pretestu primérné 6
bodul. Nejlepsi skore mél zék se 13 body a nejhorsi zék s 0 body. V posttestu dosahli
prumérné okolo 15 bodu. Nejlépe dopadl zak s 20 body a nejhtife zak s 9 body. U vSech
zakt doSlo k posunu. Ve tfid¢ 7.A, ktera zazila transmisivni vyucovani na téma
monzuny, byl primérny pocet dosazenych bodl v pretestu okolo 3 bodi. Nejvyssiho
skore dosahl zdk s9 body a nejméné zak s 0 body. V posttestu dosahli zaci 7.A
prumérné okolo 10 bodt, nejvice ziskal zédk s 18 body a nejmén¢ zak se 4 body. Jeden

74k se v posttestu oproti pretestu zhorsil, v§ichni ostatni se zlepsili.
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6.4 Shrnuti vysledku

Béhem pedagogického vyzkumu byla 2 témata vyufovéna transmisivné a
konstruktivisticky. Z porovnani efektivity vyuky v tématu monzuny vyslo, ze ¢inné;si
byl model konstruktivisticky. Zaci 7.B dosahli lepsich vysledki a kdyz jsem
porovnavala vysledky obou tfid v posttestu byly zjiStény statisticky vyznamné rozdily.
V piipadé tématu vyspélost asijskych stati vyslo, Ze oba modely byly piiblizné stejné
efektivni. Ve vysledcich nebyly statisticky vyznamné rozdily.

Béhem porovnani a zhodnoceni efektivity u jednotlivych zaki bylo zjiSténo, Ze
v ptipad¢ 7.B doslo u vSech zakti k vétSimu posunu v piipad€, Ze byli vyuCovani
konstruktivistickou metodou. U zakd 7.A doslo ptiblizn€ v poloviné ptipadii k vétSimu
posunu v ptipad¢ konstruktivistické metody a druhd polovina zakl se vice zlepsila
v piipad¢ transmisivni vyuky.

Mn¢ osobné se ovSem vice zamlouval a vyhovoval v obou pfipadech model
konstruktivisticky. Zaci byli vice aktivni, vice se zapojovali. Béhem jednotlivych metod
(brainstorming a peétilistek) mohli rozvijet svoji kreativitu. Konstruktivistické
vyucovani také vybizi k vétsi spolupraci mezi zaky. Mohou budovat vztahy mezi sebou

navzajem.
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7 Zaveér

Predkladana diplomova prace se zabyvala porovnanim dvou modelii vyucovani
— modelu transmisivniho, ktery je povazovan za model tradi¢ni a modelu
konstruktivistického. ~ Konstruktivisticky = model je  davan  do protikladu
k transmisivnimu modelu, konstruktivisticky model je kritikou transmisivniho modelu.
Oba modely jsou v ceském Skolstvi pouzivany. Transmisivni model je ve vyuce
vyuzivan cast&ji. Pro vétSinu uciteldl se jedna o model osvédceny. Je vSak otazkou, zda
se jedna o model nejlepsi a pro efektivitu vyucovaciho procesu nejvhodnéjsi. Zda je
ptijatelny pro studenty 21. stoleti, kteti jsou zahlceni modernimi technologiemi a
informacemi.

V teoretické ¢asti diplomové prace jsem se zabyvala popisem a charakteristikou
obou modelt. Byly popsany jejich znaky a rozdily mezi nimi. V této ¢asti byly popsany
vybrané metody pouzivané v konstruktivistickém vyucovani. Ve vyzkumné ¢asti
diplomové praci nebyly vSechny tyto metody pouzity, avSak rozhodné¢ je planuji
ve vyuce pouzivat a s jejich pomoci rozvijet znalosti, dovednosti a postoje mych
studentll. Doufam, Ze tato ¢ast poslouzi vSem cCtendiim diplomové prace jako zdroj
inspirace a pouceni pro vyucovani.

V praktické Casti jsem vyuCovala dvé geografickd témata (vyspé€lost asijskych
statl a monzuny) pomoci obou vySe uvedenych modeld. Nasledné¢ probéhlo méteni
efektivity vyuky pomoci pfedem ptipravenych didaktickych testli. Pomoci téchto testi
byly zméfeny znalosti zakli o tématech pied samotnou vyukou a poté byly jejich
znalosti méfeny po vyuCovani. Zda byly oba modely vyuCovani stejné efektivni bylo
analyzovano pomoci statistické metody U-test Manna a Whitneyho po vétsi skupiny.
V ramci vyzkumu byly stanoveny alternativni a nulové hypotézy, které byly nésledné
pomoci statistického testu bud’ pfijaty anebo zamitnuty.

V ptipadé méteni vysledkil v tématu monzuny byla pfijata alternativni hypotéza,
kterd stanovovala, Ze mezi vysledky posttestl obou tfid jsou statisticky vyznamné
rozdily. V tomto ptipadé¢ mlizeme tvrdit, ze konstruktivisticka vyuka byla efektivnéjsi.
Z4ci 7.B, kde probihala vyuka konstruktivisticky, dosahli lepsich vysledku.

V piipadé tématu vyspélost asijskych stath byla naopak piijata nulova hypotéza,
kterd tvrdila, Ze mezi vysledky obou tfid nebyly statisticky vyznamné rozdily.

Efektivita vyuky byla na podobné trovni.
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Vysledky z tohoto vyzkumu jsou jedinecné. Abychom mohli zavéry vyzkumu
zobecnit bylo by zapotiebi provést experimet ve vice ptipadech. Pocitdm s tim, Ze budu
v budoucnosti v pedagogickém vyzkumu pokraovat a pomoci jeho metod budu svou

praci reflektovat a snazit se svou pedagogickou praxi zdokonalovat.
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Ptiloha 1: Pracovni list pouzity béhem transmisivné pojaté vyuky vyspélost
asijskych statu

Zkoumame vyspélost asijskych stati

1. Podle ¢eho se da urcit vyspélost asijskych stati:

2. Co je to HDP:

3.CojetoILR:

4. Porovnani stat pomoci HDP a HDI:

stat/ukazatel | ILR — index ILR -  index HDP na| HDP na
lidského  rozvoje, |lidského rozvoje, | obyvatele obyvatele
stupen vyspélosti | poradi poradi

Cina

Indie

Japonsko

5. Porovnani stath pomoci map v atlasu:

stat/ukazatel |HDP Vyziva obyvatel gramotnost

Cina
Indie

Japonsko

Vysledek:
Jak délime staty podle vyspélosti.
Jsou vSechny staty v Asii stejné vysp€lé? ano —ne

Seiad’ staty podle vyspélosti Cina — Indie — Japonsko.
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Podle ¢eho mizeme urcit vyspélost statti.

Vysvétli pojem HDP a HDI.
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Ptiloha 2: Pracovni list pouzity béhem konstruktivisticky pojaté vyuky vyspéplost
asijskych statu
Zkoumame vyspélost asijskych stati.
I. ¢ast:
V prvni ¢asti se zamyslime nad tématem, co si vlastné pfedstavujeme pod pojmy bohaty

(rozvinuty) x chudy (rozvojovy) stat.

a) Zapiemyslej nejprve nad tim, jak rozeznas chudého ¢loveka od bohatého:

b) Se staty to muze byt podobné. Zapiemyslej nad tim, jak rozeznas chudy stat od
bohatého.

¢) V bodech ted’ vypis, podle ¢eho se da urcit vyspélost statu.

II. Nyni budeme zkoumat vyspélost 3 statt.

1. Vysvétli pojem HDP.

2. Vysvétli pojem ILR.

3. Urcujeme vyspélost 3 asijskych statti dle HDP a ILR

Porovnani stat pomoci HDP a HDI:

stat/ukazatel ILR - index ILR —  index HDP na obyvatele HDP na obyvatele
lidského rozvoje, | lidského rozvoje, potadi
stupen vyspélosti | poradi
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Cina

Indie

Japonsko

4. Urcujeme vyspélost stati podle map v atlase.

stat/ukazatel

HDP

Vyziva obyvatel

gramotnost

Cina

Indie

Japonsko

III. Vysledky a zavéry.

Jak nam to vyslo.

Cina
Japonsko

Indie

Co jsem se dozvédél/a.

Co nového jsem se naucil/a.

Podle ¢eho poznam bohaty stat. Nakresli a popis podle pokynt ucitele pétilistek.

Podle ¢eho pozndm chudy stat. Nakresli a popi§ podle pokynt ucitele pétilistek.
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Ptiloha 3: Texty pro parové uc¢eni HDO a ILR

HDP — hruby domaci produkt

Ukazatel, ktery charakterizuje ekonomickou vyspélost zemi.

Je to celkova penézni hodnota zbozi a sluzeb vytvofend za dané obdobi
(zpravidla za jeden rok) na urc¢itém uzemi.

Vyjadiuje se v americkych dolarech.

Uvadi se bud’ jako celkova ¢astka nebo v prepoctu na jednoho obyvatele.

— index lidského rozvoje

Ukazatel, ktery charakterizuje vyspélost zemi.

Charakterizuje nejen vyspélost ekonomickou, ale také spolecenskou.

Kromé¢ urovné ekonomického rozvoje zohlediiuje i uroven vzdélavaciho
systému (gramotnost obyvatelstva a ptistup ke vzdélani) a kvalitu péce o lidské
zdravi (uroven zdravotni péce, stfedni délku Zivota pii narozeni aj.).

Index se udava jako desetinné Cislo v hodnotach od nuly do jedné a ¢im vice se
hodnota blizi jedné, tim je stat rozvinutéjsi.

Ptiloha 4: Pracovni listy pro konstruktivistické vyucovani tématu monzuny
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V textu zakrouzkuj spravna slova, aby daval smysl.

Jak vznika a funguje monzun

Jelikoz se pevnina zahiiva rychleji/pomaleji nez voda, je zacatkem léta pevninska
masa Asie Casto o 10 °C teplejSi/studenéjsi nez Indicky ocean. Ohtaty vzduch nad
pevninou stoupa/klesa a rozpind se. Vytvari tak oblast tlakové nize, diky které se
monzun dava do pohybu. Aby se tlak vyrovnal, za¢ne proudit na pevninu
chladny/teply t¢z8i vzduch, ktery je nad ocednem. Na své cesté sbird vypatfenou
moiskou vodu. KdyZ monzun plny vlhkosti dosdhne pevniny, teplejsi/studenéjsi
vzduch nad ni se odsouvd, vodni pary zkondenzuji a zac¢ne prSet. V zim¢ je tomu
obracené. Zemé se ochlazuje rychleji/pomaleji nez ocean, takZze monzun bez vlhkosti
se zene z nitra kontinentu k mofti. Pro Indii to znamena, Ze v dob¢ od fijna do kvétna tu
panuje stalé suché pocasi.

Jak si overis spravnost?
1. Musi$ vymyslet, zda se ocedn ohiiva rychleji nebo pomaleji nez sous. Vzpomen si na

1éto. Kdyz se koupes u rybnika, feky, nebo na plazi, co se rychleji zahtivd kameny a
pisek na bfehu nebo voda?

2. Experimentalné¢ musis ovétit, zda teply vzduch stoupd nebo klesa. K tomu mas k
dispozici spiralku, svicku a sirky.
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