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Anotace

Ve své diplomové praci se zamyslim nad moZnosti vyuZiti metody dramatické
vychovy v projektovém vyu€ovani na prvnim stupni zékladni $koly. Prezentuji vysledek
konkrétniho projektu zak®, ktefi se sdramatickou vychovou seznamili v prvnich
roénicich $kolni dochazky. V praci najdete vysvétleni, co je to projekt, izakladni
informace o dramatické vychové jako vyu€ovacim pfedmétu a metodé vyuky na zakladni
Skole. V praktické &asti pfina$im popis prabéhu projektu Minulost, soucasnost
a budoucnost Bubende. Jsou zde zaznamenany &innosti déti v ramci projektu ijeho
vysledna prezentace divadelnim predstavenim. Sougasti této prace je DVD s nahravkou
predstaveni déti. Praci déti v priibéhu projektu dokumentuji ptilohy.
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Annotation

My diploma work is ment to introduce the method of drama education in group
works on the first level of primary school. I present the outcome of a project of pupils
who had drama education at first class. In this project you will find the basic informations
about drama teaching at this level. The practical part descraibes the project The Past, the
Present and the Future of Bubeneé. It descraibes children’s activities within the project
and the final theatre performance. A DVD with the performance is also a part of this
work. The appendix documents the activity of children during the project.
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Uvod a cile diplomového itikolu

Tématem své diplomové prace jsem zvolila vzdjemnou vazbu mezi projektovym

vyuéovanim a dramatickou vychovou na prvnim stupni zdkladni $koly.

Na piikladu konkrétniho realizovaného projektu popisuji, jak tyto dva zpusoby
vyudovani spolu souviseji, jak se vzajemn& dopliiuji. Cilem této prace je nalézat pravé

tyto souvislosti.

Dramatickou vychovou jsem se zabyvala sama v d&tstvi a v dospélosti jsem
rozifovala své zkugenosti a védomosti absolvovanim rdznych kursi a seminafd.
Prozitymi poznatky jsem pak obohacovala svou praci s détmi ve své soukromé matefské
Skolce, nasledné ve statni mateiské ¥kole, na letnich taborech rodi¢t a déti, predskolakl
i d&ti mladiiho $kolniho véku. Dramatickou vychovu jsem si zvolila i jako rozsifujici

pfedmét $kolniho vyudovéni na zékladni kole, kde jsem pied deviti lety zacala utit na

prvnim stupni.

S metodou projektového vyulovani jsem se také setkala poprvé v oblasti
mimogkolni &innosti. Letni tabory, které mély urgité téma, ke kterému sméfovala vétsina
¢innosti, rozhodné za projekty povaZuji. V dob& mého détstvi jim takto nikdo nefikal, ani
pozd&ji, kdyz jsem tyto akce pripravovala jako hlavni vedouci, jsem tento termin
nepouzivala. Styl prace, ktery zahrnuje vice oblasti a nahliZi jej z riznych hledisek jsem
pak prenesla ido své prace s détmi piedikolniho véku (vznikaly projekty na den az
tyden). KdyZ jsem zadala uéit na zakladni $kole, zcela pfirozené jsem timto zpisobem
chtdla pracovat dale. Zpo&atku jsem-se setkdvala snepochopenim, hlavné starSich
kolegyni, kterym se zdalo, Ze si praci s détmi zbyte¢n& komplikuji akteré zastavaly
nazor, ze ve $kole mam d&ti hlavng udit a ne si s nimi hrat, natoZ je stavét do Urovn¢
partnerd. Vedeni $koly naopak muj ptistup pfivitalo a do mych hodin posilalo studenty
pedagogické fakulty na naslechy. Piesto viak jsem zaregistrovala i obavu, jestli se déti
takto naugi opravdu viechno, co maji umét a jestli jejich vyuka ma systém. Myslim, Ze
tato obava pramenila z &asti z faktu, Ze jsem nebyla kvalifikovanou uéitelkou. Zafazovani
projektdl do vyudovani se stalo trvalym rysem moji vyuky. Sougasn& nase §kola vyhlasuje
projekty, na kterych se mohou podilet rizné ttidy. Takovym projektem byl i ten, o kterém
se doCtete v moji diplomové praci a jehoZ finalni vystup mate moznost zhlédnout z DVD.

[ v tomto projektu jsem pracovala také metodami dramatické vychovy.



Domnivam se, Ze dramatickd vychova je jednou z metod, kterou lze uspésné
pracovat v projektovém vyucovani, a to v riznych fazich prace na projektu, nejen v té
zavéreéné.

V teoretické asti své prace jsem se pokusila o zmapovani problematiky projektd,
projektové vyuky a projektového vyucovani. Hledala jsem, co je pro tuto oblast typické,
co pfinas$i zakim a ucitelim, jakym zplisobem pfispiva k napliiovani cili zakladniho
vzd€lavani. Také vénuji pozornost postaveni projektové metody v sou€asnych ucebnich

dokumentech.

Podobné otazky jsem si pokladala i v oblasti dramatické vychovy. Snazila jsem se
ve své préaci zachytit, co to dramatickd vychova je, jaka ma specifika, v jakych formach
se vyskytuje ve Skolnim vyudovani prvniho stupné zékladni $koly a v jaké podobé€ ji

najdeme v soudasnych uéebnich dokumentech.

V posledni kapitole teoretické &asti se zabyvam dramatickou vychovou jako

soucasti projektové vyuky, hleddm, co maji spole¢ného.

Pro vyu€ovéni projektovou metodou povazuji za dileZité, jak je podporovana
arozvijena na konkrétni zakladni §kole. Proto jsem do prvnich kapitol praktické &asti
zahrnula charakteristiku $koly. Nasleduje seznameni sudebnim programem, ktery
takovyto zpiisob vyuky umoZiiuje a charakterem $koly bezprostfedné souvisi. Dale se
zabyvdm podstatnymi rysy své tiidy, tedy détmi, které v moji praci jsou tim

nejpodstatn&j$im.

Pokratovénim je konkrétni realizovany projekt Minulost, pfitomnost a sou¢asnost
Bubente. Je zde zachycena &innost v ramci jednotlivych ptedmétd, kterd byla jakousi
pripravnou &asti pted samotnou piipravou divadelniho tvaru. Dale price obsahuje
Cinnosti a metody prace déti pii pipravé vystoupeni v jednotlivych &astech projektu.
Findlni produkt, vystup projektu, kterym je samostatné divadelni pfedstaveni zakd, je
pfiloZeno na DVD.

V zavéru prace najdete zhodnoceni projektu a pouiti dramatické vychovy pfi

projektovém vyugovani.

Pfilohy moji prace dokumentuji &innosti déti na projektu Minulost, sou¢asnost

a budoucnost Bubenée v riznych vyucovacich piedmétech.



A Teoreticka cast

1. Projektové vyucovani— diivody pro vyucovani prostiednictvim
projekti na 1. stupni zakladni Skoly.

Motto: ,,Je totiz zcela pFirozené, Ze ten, kdo se nese nebo veze, neddvd pozor na
cestu, kdezto ten, kdo md sdm jiti, rozhliZi se, tu aby neupadl, tu aby nezabloudil...”

Ji A. Komensky

V soudasné dob& je termin projekt slovem v odborné pedagogické literatufe, na
Skolnich poradach ipti hovorech ugiteld velmi uZivanym. Z geho plyne tato jeho
popularita? Co ptinasi do vzdélavani zakd na prvnim stupni? Kde se tady vzal a pro€ se
jim tolik zabyvame? Na tyto a dal3i otdzky bych rada odpovédéla v této kapitole.

Zijeme v dobg, ktera nas zahlcuje velkym mnoZstvim informaci. Disledkem toho
jsou pocity nejistoty, neprihlednosti. Citime nemoZnost osvojit si viechny poznatky
paméti. Atkoli vzdélavaci programy stanovi spoledny minimalni zdklad védomosti,
piesto se vzdélavani ubira ponékud jingm smérem, neZ je evidovani informaci. Ackoli
jsou v nagich skolach stale patrny silné koteny autoritaiské terezianské Skoly, dovoluji si
tvrdit, Ze zplsob vyuky se pfece jen méni. V soucasné dobg se dostdva do popfedi zajmu
vychovna funkce $koly. Vice nez o sumu poznatkd, kterou $kola zdkim pfeda se jedna
o formovéani &lovéka s urGitymi Zivotnimi postoji, dovednostmi, schopnosti ziskané
pqznatky vidét v souvislostech svého kazdodenniho Zivota a uplatnit v praxi. Pfi praci
s informacemi se nejednd o jejich pamétné osvojovéni, ale cilené vyhledavani
s porozuménim obsahu sdéleni, zaméfené k uréitému problému, tfidéni, zpracovavani
avyuZiti ke konkrétnimu cilovému produktu. Daldim tkolem skoly soulasnosti je
rozvijet u zaka takové dovednosti, aby se dokazali domluvit s ostatnimi, uméli pracovat
yt)"mu, aby znaly své schopnosti a ptedpoklady, dokézali kriticky hodnotit sviij vykon
fosobni pfinos pfi feSeni konkrétniho tkolu & problému. Projektové vyuovani je t€Z
jednou zmoznosti G&inné motivace 2akG k udeni, jejich aktivizaci a posileni
spolupracujiciho jednani ve skupiné, tfidé i ve vztahu k ugiteli.

. Projekty ptedstavuji jednu z moZnosti pfemény $koly od pfijimani poznatkii po
aktlvr.n uCeni. Jednim z diivod® je ito, Ze my3lenka projektového vyuovani uz ma
v naSich podminkach historickou tradici (30. 1éta 20. stoleti — Pokusné $kola ve Zling).

Zatazovanim projektd ve vyudovani se Skola stiva nejen mistem, kde se Zici

pf{pravuji na budoucnost, ale také mistem, ve kterém proZivaji plnohodnotnou
pritomnost.



1.1. Projekt je kdyz...

V soucasné odborné literatute neni jednotna definice pojmu projekt. Uvadim pro
ilustraci pojmu projekt, proto definic n&kolik. V daldim textu se pak zam&fim na typické
znaky projekta.

Projekt jest urdits a jasn& navrzeny ukol, ktery miizeme predloZiti Zaku, tak, aby se
mu zdél Zivotng ddlezity tim, Ze se pFiblizi skute¢né &innosti lidi v Zivoté.
(VALENTA, J. Projektova metoda-pfesahy minulosti a soucasnosti. In VALENTA,

J. (Ed). Pohledy: projektova metoda ve skole a za Skolou. Praha: IPOS ARTAMA
1993, s.4. ISBN 80-7068-066-0)

) .Projekt je Géelnd organizovany souhrn myslenek, seskupeny kolem dilezitého
stfediska praktického védéni, sméfujici k urgitému cili.
(VALENTA, J. Projektova metoda-pfesahy minulosti a souéasnosti. In VALENTA,

J. (Ed). Pohledy: projektové metoda ve skole a za $kolou. Praha: IPOS ARTAMA
1993, s.4-5. ISBN 80-7068-066-0)

) Projekt - 1. je to podnik, 2. je to podnik zakiv, 3. je to podnik, za jehoz vysledky
prevzal zak odpovédnost, 4. je to podnik, ktery jde za ur€itym cilem.
(VALENTA, J. Projektova metoda-pfesahy minulosti a soucasnosti. In VALENTA,

J. (Ed). Pohledy: projektova metoda ve Skole a za Skolou. Praha: IPOS ARTAMA
1993, s.5. ISBN 80-7068-066-0)

vProjekt je specificky typ utebniho tkolu, v kterém maji Zici moZnost volby tématu
a sméru jeho zkoumani a jehoZ vysledek je tudiZ jen do urgité miry pfedvidatelny. Je to
ulv<ol, ktery vyZzaduje iniciativu, kreativitu a organizadni dovednosti, stejné tak, jako
pfevzeti odpovédnosti za feseni problému spojenych s tématem.

(KASIKOVA, H. Kooperativni uéeni, kooperativni $kola. Praha: Portal 1997. ISBN
80-7178-167-3.)

Vyznam slova projekt je odvozen z latinského slova proicio (hodit, vrhnout vpted,
napfdhnout...)

(MI.LLER, O. Dramika /nejen/ pro specidini pedagogy. Olomouc: Vydavatelstvi
Univerzity Palackého, 1995, ISBN 80-7067-572-1)

Vvevlrr}i struéné Ize tedy projekt definovat jako prechod od myslenky k &inu, ktery se
uskute¢iiuje na Zakovu zodpovédnost a ma zcela konkrétni vystup.

. S'oucasnc? s terminem projekt jsem se v odborné literatufe setkala se slovnim
Spojenim ,,projektova metoda“ a ,,projektové vyucovani®.

Prot li’rOje’ktovou metodou rozumim metodu zaloZenou na vyuZiti projektd ve vyucovani.
rojex tOVym_ vyulovanim pak dlouhodobou metodu vyuovani prostiednictvim 3ife
pojatych projektii. Dale jsem se setkala je$té s pojmem projektova soustava.

Spole¢nym. slovem je slovo projekt, proto jsem dale zapsala jeho typické znaky,

kltere Jsem ziskala v odborné literatufe (viz seznam literatury) a formulovala vlastnimi
slovy.

¢ Soustfedeni udiva kolem koncentradniho jadra = stiediska praktického védéni.

¢ Je zaloZeny na skutené Zivotni zkusenosti.
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Cilem projektu je feSit realny ukol (problém) ktery vychéazi ze Zivota a po
zpracovani se do n€j opét vraci.

Podstatou projektu je predloZeni urditého tkolu, ktery ma komplexnéjsi
charakter a ktery déti musi fes$it

Ugivo projektu je koncipovano a ramcové podobé, nejsou predepsané jednotlivé
postupné kroky.

Vede ke konkrétnim vysledkiim — vysledkem projektu neni splnf’?m’ po?adavkl}
kurikula, ale konkrétni prispévek k feSeni sledované problematiky, tj. skryté
osvojeni kurikula.

Pii zafazovani do vyudovani nema byt volen nahodné, ale teprve po stanovi cile,
kterého chceme pomoci projektu dosdhnout.

Je jednou z aktivizujicich forem vyuky se silnou vazbou na problémové
vyucovani.

Projekt navazuje na metodu feSeni problémi, ale ma komplexn€jsi problémové
tlohy, vyukové zaméry a plany, které maji $ir3i prakticky dosah.
Ma maximalni vazbu na socialni uéeni.

Klade diraz na kooperaci.

Projekty mohou vést k probuzeni vétsiho zajmu rodiéd o §koln1'. praci svv)'/ch d-éti
(n€kdy se tento zajem projevuje obavami, aby déti zvladly uéivo, kdyZ si ,,jen
hraji).

Ve vychovné-vzdélavacim systému miZe byt metodou, néstrojem, organizagni
formou, prosttedkem, prostiedim &i strategii.

Projekty mohou pfivést ke spolupraci i subjekty, které stoji mimo $kolu.

MiZe mit formu skupinové prace, ale jsou i projekty podporujici rozvoj jedince,
individualni rozvoj.

Miize rozvijet jednu oblast vice smysly, ale té% jednostranné rozvijet urdité
intelektové &i praktické dovednosti.

Mize slutovat vice pfedméti, nebo probihat i jen v jednom.
Podporuje schopnost zaglenit dany problém do vice rtiznych oblasti.
Podporuje samostatné rozhodovani.

Poskytuje pfirozeny a nenasilny zpiisob poznavani.

Spojuje poznavani s prozitkem a smyslovym vnimanim pfirozenou cestou, to
Znamena, Ze se uklada do paméti pevnéji, neZ poznatky zprostiedkované.

Chyba je vychodiskem pro hledani dal$iho feSeni, oprava chyby probiha bez
stresu.

V projektovém vyuovani je dilezity nejen produkt, ale i cesta k nému, ugivo je
zde prosttednikem feeni problému nikoli cilem procesu udeni.

Nedilnou soudasti projekti je vypracovani dokumentace o pribéhu
a vysledcich.



1.2.

e Projekt piinasi korektiva k tradiéni vyuce tim, Ze ji obohacuje o zkuSenost Zaku.

* Projekt znamena soudasné i prileZitost k dal§imu osobnostnimu ristu uc1tqlu.
Béhem prace na projektu vyuzivd moderni pedagogické metody a techniky
prace s zaky rozdilné od frontalniho vyucovani.

* Projektova vyuka pripravuje Zaky na fe$eni globalnich problém.

* DileZitym znakem projektl je otevienost v procesu uceni.
Co pfinasi projekt zakiim
* UZ pfi vybéru udiva projektu se uplatiuje vliv zakl, n€kdy vychézi piimo

z jejich podnétu, jindy je tfeba zaky pro projekt ziskat.

e Dale se vliv zaka uplatiiuje v otevieném systému u(‘:eni,. kd}f,plni fémcovy,
nikoli pfesn& vymezeny program a svou ¢innosti jej ovliviiuji. Voli met.od)’/
prace, maji moZnost ovlivnit tempo prace i jeji rozsah. Jedna se .Oﬁyrolamlcky
proces spojeny s prekonavanim prekazek s diirazem na seberegulaci zak.

* Projekt respektuje pfirozenou potfebu zakid aktivné se setkdvat se svétem,
probiha v atmosféfe hravosti asvobody, vychazi zprozitki Zakt a milze
souviset i s jejich mimoskolni &innosti.

Dilezitym znakem projekti je zaujeti Zak projektem bez vnéjsi motivace
(prace na projektu Zaky bavi pro &innost samotnou).

Pro Zaka je dileZity nejen vysledek, ale samotna cesta k nému.

* Projekt uZzdka rozviji toleranci vzhledem k ostatnim, wvnitini kazen
(seberegulaci), individualni pfemyslivost, zodpovédnost za vysledek, schopnost
vypofadat se s problémy, schopnost najit pfi¢iny nedspéchu, schopnost
soustfedéné samostatné prace, vytrvalost, pohotovost,

* Projekt umozZiuje Zakiim jit za cili v svymi vlastnimi cestami.

Je vyznamnym prostiedkem utvafeni sebepojeti Zakt, pozitivni pro utvakeni
osobnosti, rozviji sebevédomi zak.

Uspokojuje potfebu déti realizovat se v riiznych typech &innosti, vyniknout
v néjakém oboru.

Poskytuje Zakiim prostor pro rozvoj vlastnich udebnich strategii, podporuje
aktivni pfistup k vlastnimu ugeni.

* Dava zakam ptileZitost k tvofivym &innostem.

Dava zakim piileZitost zaZit pocit dspéchu, ale i dileZitosti vzd&lani, udi se
nejen pro budouci Zivot, ale Zit prave ted’, v tento okamzik.

Nezatézuje nezdravé psychiku ditéte.

* Vychézi z zakovskych potieb, ma subjektivhi raz.

Prace na projektu respektuje osobnost zakil spoleéng s maximalnim vyuZitim
jejich vzajemnych odlisnosti.

* Na ptipravé projektu se podili spoledné Zaci s ugitelem.
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e Zaci spoledn& pracuji na ukolech, které vychazeji ze $koly, ale mohou byt
ocenény i mimo $kolu.

* Projekt je pro Zéky tréninkem tymové prace.
e Podporuje mezi Zéky vzdjemnou komunikaci a spolupraci.

e UCivo formou projektu je zpracovano v podobeg, ktefé“povskytl’lje iékoyi
prilezitost k praktickym i intelektualnim &innostem, jejichz vysledek je
zhmotnén.

o 74k je v pribshu price uvadén do takovych situaci, kde je Potfeba, aby
poznatky sim konstruoval na zékladé vlastnich Zivotnich zku$enosti.

Zaci v ¢innostech zisk4vaji nové zkusenosti, poznatky, dovednosti, schopnosti.
UCi se pojmim a dovednostem i mimo okruh povinného kurikula.

Projekt je ddlezitym procesem osvojovéni poznatki, ktery udi zaky novym
metoddm pozndvani.

Déti maji v&tsi prostor k vlastnimu vyjadfovani a formulovani svych myslenek.

Zici se udi prezentovat vysledky své price rlznymi zplsoby (prc.)tokoly,’
zhotovené predméty, nasténky, Zzakovské konference, plakéty,. dlvzvldelm
vystoupeni) v rznych prostfedich (tfida, 3kola, rodina, vystavy mimo 3kolu,
podklady pro mistni samospravu).

Projekt provézi hodnoceni respektujici osobnost zéka.

1.3. Rozdgleni projekti

Na zdkladng vy$e zmin&nych charakteristik projektd a rtiznych definic ovzn’iké
potfeba toto mnoZstvi informaci o tématu utfidit. Rozdélenim projektii podle riznych
hledisek se zabyvalo vice autorii. Zaujalo mne d&leni Josefa Valenty.

(VALENTA, J. Projektova metoda-pfesahy minulosti a soucasnosti. In VALENTA,

J. (Ed). Pohledy: projektovd metoda ve sSkole a za skolou. Praha: IPOS ARTAMA
1993, s.4. ISBN 80-7068-066-0) -

Jaké tedy projekty mohou byt, podle &eho je miZeme rozlifovat, tuto informaci
pfinasi ndsledné schém:.

Podle icelu

projekt, ktery se snazi vtélit my$lenku & plan do vnéjsi formy. Konstruuje se tu
urcitd ,,skutecnost“ (vylet do Lhoty, péstovani brambor, divadelni hra)

projekt cilici k estetické zkugenosti (napt. pantomimizace obrazu)

projekt usilujici rozfedit problém (pro¢ se tvofi ¢asto namraza na vozovce
mostd)

projekt vedouci k ziskani dovednosti (napt. klast otazky)



Podle navrhovatele

spontanni, tedy zakovské, détské, vyristajici z potfeb a zajmi déti
uméle pripravené a vnesené do prace uditelem, lektorem, vychovatelem

a samoziejmé typ vychazejici z pozice jedné, ale pozici druhou vyrazne
korigovany

Podle mista, pFipadné i éasu kondni Ize rozliSovat projekty

$kolni (probihajici ve vychovné instituci v ramci ¢asu k tomu uréenému)
domaci (tedy opak ptedchoziho)

a opét spojité, nebot’ tyto typy projektl na sebe mohou dobfe navazovat

Jiné kritérium miiZe spocivat v poétu idkii:

projekty individualni
projekty kolektivni
skupinové

téidni

roénikové
vicero¢nékové

celoskolni

A jesté znovu kritérium Casu, tentokrdt v§ak nejde o druh Casu, ale o mnoZstvi casu:

kratkodobé projekty
dlouhodobé projekty

Projekty mohou byt organizoviny:

v rdmci jednoho predmétu (a to bud’ jako soudast i jiného systému vyuky, pfip.
oviem mohou i byt vyhradni metodou vyuky pfedmétu)

vramci piibuznych pfedméti (opdt plati poznamka uvedend v zavorce
v pfedchozim bodu)

mimo vyuku pfedmétt — vedle nich (rozsahem zpravidla zahrnuji vice pfedméti
¢i vice oblasti poznani)

misto ptedmétd (tedy ,,likvidace* — byt tieba i Sasové omezend — predmétové
struktury v dané 3kole)



1.4. Principy, na kterych projekty vznikaji

At uZ teoretici chapou ugebni projekt jakkoliv, zdkladni momenty toho,t ¢emu rslz
fika ugebni projekt, vyu€ovani v projektech &i zdjmovych komplexech jsou vystavény
nésledujicich principech:

Potfeby a zdjmy ditéte

V projektech se uskute¢iiuje zejména détska potieba aktivniho stfetavani se svetem,

potfeba novych zkuSenosti, poznatki aschopnosti a potieba vlastni odpovédnost
a spoluodpovédnosti za praci.

Aktudlni situace

V projektech pfichazi $ance vyrovnat se s redlnymi problémy do hlou})lk)’f :1, 51rkvyé
vjaké si Zaci preji. Podnéty, se kterymi se pracuje ve skole', Jsou.aktua ni kmlm, 1?
piichazeji ve smyslu ,,nyni a zde“. Prichazeji z osobni situace jednotlivce, ze Skolniho
prostiedi, ale i z blizkého ¢&i $ir§iho spoledenstvi.

Interdisciplinarita

Projekty svou podstatou nabizeji celistvé srovnani js?u tlidfi 1hod'notnym
prosttedkem prekonani isolace jednotlivych informaci i celych pred.rzlesu. \Y% pvro.]e’ktu se
mohou propojit a vzajemné obohatit ty discipliny, které byly tradiéné povazovany za
oddélené, sob& vzdalené.

Seberegulaci p¥i uceni

Planovani i realizace projektu spo¢iva predevsim na bedrgch .Zékﬁ'— na ge{l’ch rldlcvll
1 sebetidici ¢innosti. i kdyZ s podnétem pro projekt mize pfijit 1 ucitel, Jsou to Zaci, }(tf,:rl
tim, Ze na téma kyvnou, prebiraji odpovédnost v realizaci projektu. Prl’ sebervegulflcn’llm
uceni pomaha uzavieni tzv. udebniho kontraktu, kde jsou zformulove,my u'cebm cile,
strategie a zdroje, dikazy dokondeni, kritéria a prostfedky .hognggem pro_]elftu. I pti
dtirazu na seberegulaci v uéeni nemizi ddleZitost role ugitele, tj. du}emtqst vedeni zvenku,
jen musi byt jasné definovana autorita ajeji hranice; naptiklad zpisob intervence, pokud

jdou véci vyrazng $patnym smérem nebo pokud je svoboda v ramci projektu pro n€které
zaky nad jejich sily.

Orientace na produkt

Projekt mifi co nejvice k Zivotu, kde je prace, Cinnost pfinasi take' pr?dljllit,
a stvrzuje tak smysl udeni. Proto projektové vyu€ovani vyZaduje dokumen}am prub&hu
i vysledku ulent, jejich prezentaci pro $kolu i mimo $kolu (zéznam do diafd, prezentace

na nasténkach, vyroba projektovych map, foto a videodokumentace, portfolia, vyrobené
predméty, nastroje a podobng).



Skupinovd realizace

Pokud maji Zaci profitovat plné z projektu, musi byt v projektu ?aé}enén poiat{avek
kolektivniho usili. Vyugovéni v projektech znamena pfirozene propojeni élnno§t1 deti ve
smysluplné tymové praci; projekty tymy nejen potfebuji, ale i nabizF:Ji i vhodné prostiedi
pro trénink tymové prace. Proto skupina zaroveii monitoruje itymovou dynamlklf
ahodnoti socialni dovednosti a procesy. Skupiny mohou byt ve&kove bomogenm
(stejnorodé), ale zajimavé vysledky nabizeji vekové heterogenni (rtznorod€) skupiny.
Spoleéné téma muze dokonce propojit tymy z rizného prostiedi — rqohou’ s realizovat
i spole&né projekty dvou nebo nékolika $kol, nékdy dokonce pfes hranice statu.

Spoleéenskd platnost

Projektové vyuovani miZe byt jednim z mustkl, propojujicim ilV(it Skoly se
Zivotem obce, mésta, $irdiho spoleSenstvi. Pokud téma presahuje stény skf)ly, neni
neobvyklé, e se do projektu zapoji i lidé z okoli ti, ktefi mohou byt détem napomocni
v jejich zkouméni, at’ u informacemi nebo pomoci materidlnim zabezpe€enim. PrOJelft}:
mohou poskytnout fefeni, kters mohou byt testovana azhodnocena v realném sx’/ete
mimo $kolu, a tim motivovat Zaky k dal§imu ugeni. Projekty nabizeji moZnost, ktera se
v jinych druzich uéeni objevi jen sporadicky a obtiZzn€, moZnost ktera se dot)’llfé rozvoje
kompetenci a kapacit Zz4kd. Prostfednictvim prace na projektu Zaci poskytuji zpétnou
vazbu o schopnosti zachazet se svobodou ve vztahu k piekaZkam vnégjSiho svéta,
vyrovnat se srelnym problémem, budovat staly zdjem ,za hranicemi* povinného®

studia. Projekty jsou skute¢nou vyzvou pro kvalitni uleni, jejich potencial je tudiz
obrovsky.

(KASIKOVA, H. Kooperativni uceni, kooperativni skola. Praha: Portal, 1997. ISBN
80-7178-167-3)

1.5. Uloha ugitele v projektu

V projektu se @loha ugitele oproti frontalnimu vyuovani méni. Stejna zistava jeho
fidici pozice vzhledem k vyulovani, ale ve skryté (implicitni) pozici v partnerstvi
s zékem, zaloZeném na vzajemném respektu. Jeho ukolem neni vyucovat pfedavanim
poznatkd, ale vést 7aky k aktivnimu ptistupu. Zdrojem poznani neni u¢itel, ale Zivot sam.

Na uditeli je, aby vytvarel situace, ve kterych Zaci budou mit potfebu aktivné
objevovat. Musi navrhnout pro vyudovaci dobu takovy obsah, aby Zici pracovali
Cinnostmi, vedoucimi k probrani témat zavazného u¢ebniho dokumentu.

Ucitel v projektovém vyudovani je nucen ménit tradiéni metody a prostfedky
aformy prace, vyuzivat modernich metod, plynoucich z dalsich pokrokovych
vzdelavacich tendenci (napfiklad metody kritického mysleni, problémového ugeni,
kooperativniho vyugovani, metod otevieného vyuCovani, pouZivat dramatickou
vychovu). Projekt je pro ugitele prileZitosti k jeho dalSimu osobnostnimu a profesnimu
rastu. Do ¢&innosti 7aku, ktera vede k feleni ur¢itého komplexniho problému zahrnuje
experimentovani, modelovani riznych situaci, praci sdaty... Ugitel se stava
konzultantem, partnerem, ktery pomaha, podporuje a usmériiuje &innost zakd.

Mezi ukoly ugitele v projektovém vyucovéni patfi i spoleéné s Zaky vytvafet ve
Skole podnétné atvirdi $kolni prostfedi. Dale je potieba, aby dokéazal stimulovat
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nejschopnéjsi zaky, povzbuzovat méné nadané, chranit a podporovat 2ék.y nejslabsi, coz
v souhrnu znamena podporovat rozvoj kazdého ditéte. Dale je 1'110h01.1 uc1tel<? .po.dporovat
piatelskou a vstficnou atmosféru, ktera by méla vybizet zaky ke studiu, praci i €innostem

podle jejich zajmu a poskytnout jim prostor a ¢as k aktivnimu uéeni a plnému rozvinuti
jejich osobnosti.

Utiteli projektové vyuovani umoZiiuje jiny pohled na zaky ina procesy, do
kterych s nimi v ramci projektu vstupuje.

Utitel pfipravuje (koncipuje) a vyhodnocuje spolu s zaky projekt, ale <§0 realizaém:
faze zasahuje jen v krajnich ptipadech na zakladng znalosti dosavadni irovné dovednosti
zakl. Autorita ugitele je jasné definovana, ale neprojevuje se pfimymi zasahy.

Uloha ugitele v projektu se mimé proméiiuje vijeho jednotlivych fazich, o kterych
se zminim v dal3i kapitole.

1.6. Jednotlivé faze projektu

Proces projektu, at uz dlouhodobého, nebo kratkodobého ma svou r.ér’ncovou
strukturu (v ramci ni pak o vyvoji projektu rozhoduji pfedevsim Zaci). Jednotllve.krok)f
vném na sebe navazuji. Pro kazdou etapu jsou typické ur€ité Cinnosti Zaku, Cinnosti
witele, kazda &ast projektu ma sviij cil. Projekt miizeme rozdglit na tii zakladni etapy:

* pfiprava projektu
¢ realizace

* vyhodnoceni vysledka

1. PFiprava - jednd se o fizi, kterd probihd ve vidjemné spoluprdci uditele a %ikii, je
velmi ndrocnd a obtiind, zdvisi na ni dalii tispéch projektu. V této fizi je nutno:

* Stanovit cil azplsob, jak jej bude dosaZeno — cil projektu musi ndjakym
zpisobem vychazet zudiva abyt vsouladu se systémem dosavadnich
v€domosti, dovednosti a navykt zaku.

Vybrat téma a uréit rozsah projektu, délku projektu, formu projektu, misto
konani projektu

Formulovat podrobné zadani pro zéky — v této fazi je velmi dilezity vybér
kolt pro kazdého zaka nebo skupinu Zaka (ikoly mohou volit Zaci sami)

Sestavit dal§i plan projektu, kde jsou upfesnény metody a formy prace na

projektu, stanovena pravidla pro praci, navrzen &asovy harmonogram, &i
alternativni postupy pfi praci

Provéfit materialni a organiza&ni zabezpeé&eni
Provést kalkulaci nakladd, zajisténi zodpovédnosti za plnéni jednotlivych ukolt

Domluvit se s Zaky na zpiisobu prezentace vysledkd (zaznamy a dokumentace,
vystava vyrobki, zhotoveni modelu)

* Domluvit zpiisob hodnoceni prace na projektu

* Plan zpfistupnit v§em pro priibéZnou kontrolu
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Je vyhodné na zakladé zkuSenosti vypracovat pro konstrukci projektd ur€ité
zasady, které umozni ptistupovat k pfipravé nasledujicich projektti s nadhledem

2. Realizace — probihd téméF bez zdsahu uditele nebo s odstupiiovanou pomoci.
Intervence se odviji od iirovné a zkuSenosti skupiny Zdkii. Zici postupuji podle
ramcového plinu se zménami, které pFindsi prdice na projektu. Do této cdsti projektu
patii Cinnosti jako:

Vyhledavani informaci, zaji§tovani materialu, provadéni pozorovani,
organizovani exkursi, rozhovory svyznamnymi osobami, pofizovani
dokumentace. Takové ¢innosti zakd je vedou k odpovédnému jednani, umoZziiuji
zapojeni v3ech smyslu, rozviji vnimani, pozorovani, experiment, vyuZiti médii.
Utitel vtéto fazi sleduje vyvoj praci, umozni skuping konzultaci dil¢ich
vysledki, dohlizi na dodrzeni ¢asového harmonogramu praci.

3. Vyhodnoceni projektu - v proni Fadé se jednd o sebereflexi ticastnikit

Rozviji sebekritiku, aktivni posouzeni pfinosu fesiteli.

Vyhodnoceni miize byt také nepfimo testovanim &i mapovéanim toho, do jaké
miry byl splnén cil projektu.

SouCasti hodnoceni je zvefejnéni vysledkli spole¢ného Usili a diskuse
o vysledcich.

Sezr_lémeni Skolni ¢i $irsi vefejnosti s konkrétnimi vystupy projektu ma znacny
motivaéni vliv na feSitele, protoZe pfinasi pocit uspokojeni, posiluje sebevédomi
a viru ve vlastni schopnosti.

Vyhodnoceni projektu mize byt i vychodiskem pro planovani dalgich projekta.

. Kazdy projekt by mél tyto tfi &asti obsahovat, aby byl smysluplny a spliioval
poZadavky na projekt dané v tivodu této kapitoly.

1.7. Projekty v soudasném zékladnim vzdé&lavani.

’Ve v§ecb soucasnych u€ebnich dokumentech je prostor pro rozvoj potieby Zaka
POzZnavat a objevovat. Ptesto dle zavéru 11. konference Cleské asociace pedagogického

VyZ.kumu ’(CAPV) — socialni a kulturni souvislosti vychovy a vzd&lavani stale je$té nema
projektova metoda vyugovani iroké uplatnéni ve §kolach.

|(KRATOC!—IVII:,OV:&, J. Jak vnimaji a prozivaji projektové vyucovani zaci a ucitelé.
N. Sbornik prispévkd: Socidini a kulturni souvislosti vychovy a vzdélavani: Xl.

Konference CAPV 10.

- 11, zaf 2003 [online]. Brno: Masarykova univerzita,

Ped.agogmké fakulta, 1999 [citovano 29. 2. 2006). Dostupné na www:
nttp:/iwww.ped.muni.cz/CAPV1 1)
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Duvody tohoto stavu jsou:

e narofna pfiprava uciteld na provedeni ve t¥id& &i Skole (spoleéné s poZadavky
na pomucky a material)

projekt vyzaduje zkuSenosti se skupinovou praci, schopnost reagovat na zmény
v prib&hu procesu

¢ projekt sam je naro¢ny na organizaci

e tato forma je realizovatelna jen v nékterych piedmétech a tématech

* neni prokazano, jaké jsoujeji pozitivni efekty a jak je viibec hodnotit.

K poslednimu zminénému bodu byl proveden vyzkum nazvany ,Jak vnimaji
projektové vyufovani Zaci auéitelé“. Tohoto vyzkumu se Ucastnili 'studentl
kombinovaného studia u¢itelstvi pro 1. stupeii i denniho studia stejného oboru. Jejich Zaci
v tomto vyzkumu navstévovali 3. — 5. roénik zakladni $koly. Byl proveden v roce 2002.

Studenti v roli ugitelt vykazovali nejvétsi pfinos v motivaci zakl, zvySeni jejich
aktivity, vzbuzeni zajmua. Poukazovali na silny kladny vliv projektové metody vyuky na
emoce — prozivani radosti, §t&sti a 3koly, jako ,,8koly hrou®.

Z4ci 3. - 5. roéniku ve shodg s uéiteli jmenovali emoce probouzejici radost, dobrou
naladu, zjem, aktivitu zak a jejich vili.
Projektova metoda vyugovani dle tohoto vyzkumu rozviji siln& rovinu moZnosti

duSevniho vyvoje (emoce, vile, motivace). K duSevnimu vyvoji nalezi rozvoj mysleni,
tj. oblast kognitivni.

Cast vyzkumu, ktera se zabyvala vlivem projektové metody na oblast rozvoje
urovné znalosti a dovednosti pkinesla vysledek, Ze Z4ci jsou velmi dobfe schopni
pojmenovat, co se konkrétniho nau¢ili, jsou si védomi, Ze kromé ,,hrani“ se uéi.

V zavéru projektu byl konstatovan piinos vyutovani projekty pro rozvoj osobnosti
zdka v oblasti biosomatického riistu a respektovani zréni, dusevniho rozvoje, socialniho
rozvoje, seberozvoje détského Ja a duchovniho rozvoje. Tato zjisténi by dle autorky
pispévku Jany Kratochvilové méla vyvazovat obavy pied projektovym vyugovanim,

Co dodat k oslavé projektd a vyzkumu, ktery je jen podpofil? Snad jen, Ze
propojovat obsahy pfedm&ti umoziiovaly pokyny MSMT jiZ od poloviny 90. let. Nyni je
tieba zakotvit pozadavky na uplatiovani projektové metody ve Skolnich vzdélavacich
programech. Je potieba viak mit na paméti, Ze projekty pii metodicky nespravném
zavadeéni piinasi nesystematické védomosti zaki. Stejné tak dobré je védét, ze vyuka
vedena klasickym stylem vykladu ugitele samoziejmé zcela nezmizi, spoustu véci je tieba

détem vysvtlit. TEZist se viak pfesouva do feSeni ukold v ramci projekti.

A na zavér kapitoly nazor déti na projekty: ,,Libi se ndm, Ze se neskade z tématu na
téma, dokonéuji se mySlenky a dotykaji se skuteénych véci...«

(Projektové vyucovani: vyznam projektového vyucovani ocima déti [online].
Hodkovice nad Mohelkou: Zakladni skola T. G. Masaryka 2006 [citovano 3.3.2006].
Dostupné na www: http://www.zstgm.hodkovicenm.indos.cz/projekty.html
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1.8. Projektova vyuka v Narodni $kole

Ve vzdélavacim programu Narodni 3kola jsem se setkala s terminem »projekt® ve
dvojim vyznamu (i zde je patrny §iroky rozsah vyznamu tohoto slova).

Nejprve je jim oznaden vzd&lavaci program jako takovy .,...projekt Narodni $kola
pfedpoklada povinnou $kolni dochazku. ..

Nejprve mne toto oznadeni piekvapilo. Hledala jsem souvislosti mezi vzdélavacim
programem a projektem a zjistila, Ze Néarodni $kola

¢ shrnuje vyugovani vice oblasti
¢ vychazi ze Zivota

* propojuje &innost zaki ve $kole i mimo §kolu
* fedi soudasné i spolupraci se subjekty mimo $kolu

vznikal na zakladé praxe na Skolach, je zde tudiZ zpracovana zkuSenost déti
a jejich pohled, je zalozeny na skute¢né Zivotni zku$enosti

* jedna se o dlouhodobou zaleZitost (ackoli projekty mohou byt i kratkodobé)

za koncentralni centrum povazuji sledovany rozvoj ditéte ato zriznych
pohledt (jak vzdglavacich cili pfedméti, tak postojd, ke kterym vzd&lavani
smeéfuje i praktickych dovednosti, které si v jeho ramci Zaci osvojuji)

}léivo je vtomto programu stanoveno v ramcové podobg, nejsou stanoveny
jednotlivé postupné kroky

Ize v n€m nachazet i vazby na socialni citéni
poskytuje ptirozeny a nenasilny zptisob poznavani

Je v ném patrna i otevienost, moznost znaéné variability (hlavné v pfedmétech
zarazovanych do nadstavbové ¢asti)

obsahuje n&které dalsi typické znaky projektd, vyjmenované v Kapitole
o projektech

Mu§irp konstatovat, Ze slovo projekt je jednoslovnou, velmi vystiZnou
charakteristikou tohoto vzd&lavaciho dokumentu.

’ Dal§im mistem, kde jsem se se slovem projekt setkala je kapitola V. U&ebni plany.
Y teto kapitole jsou definovany jejich obecné principy, charakterizovana ast zakladni
1 flac'istz_wbové, je zde stanovena zavaznost planu pro urditou tfidu, v pfedmétech zakladni
Casti a jejich hodinové dotaci a planovaci jednotka, kterou je tyden.

kb Samlostatnou Casti Féto kapitoly je pak projektova metoda, kterou projekt chape jako
u ﬁ ni plan, ze kterého je zfejmy podil jednotlivych ptedméti. P¥ jejim pouziti dodasnd
hahirazuje stanoveny ucebni plan arozvrh hodin. Sestavuji ho vyudujici a schvaluje

ie’ditel Skoly. V priibéhu realizace projektu je nutno dodrzovat dotaci hodin télesné
vychovy a dalsi pravidla hygieny $kolni prace.

Obecng plati: Cim méng projekt odpovida z hlediska obsah podilu jednotlivych

ﬁre?vr'nétﬁ ucebniho planu (n&které nemusi bat v projektu zastoupeny), tim by mél byt
ratsi,



Vzd&lavaci program na tomto mistg cituje z knihy Integrovana tematicka vychova,.

(KOWALIKOVA. Integrovana tematickd vychova. Kroméfiz 1995. ISBN 80-901873-
1-5)

V Nérodni skole tudiz ugitel bud’ sestavi sviij tématicky plan na zéklad€ osnov,
danych dokumentem, nebo zvoli formu projektu a pak musi zvéazit, do jaké miry se
shoduje s osnovami. Tomu pak piizpisobi své dalsi planovani. Jinak feceno, tent-o
vzd€lavaci program umoZiiuje pouZivani projektd jako vzd&lavaci strategie
s respektovanim zavazného obsahu osnov.

1.9. Projektova vyuka v rAimcovém vzd&lavacim programu pro zakladni
vzdélavani

V tomto uebnim dokumentu nejsou uréovany &i predepisovany metody a formy
pedagogického procesu. V principech programu je zahrnuto, Ze podporuje korqple’xry
pfistup k realizaci vzdg&lavaciho obsahu, v&etné moznosti jeho vhodného propojovani,
a pfedpoklada volbu rtiznych vzd&lavacich postupt, odlisnych metod a forem vyuky ve
shod€ s individualnimi potfebami Z4ki. V kapitole 1.3 Tendence ve vzd&lavani
navozované a podporované Ramcovym vzdé&lavacim programem pro zékladni vzdélavani
je zakotvena (kromé jinych) tendence vytvafet piiznivé socidlni, emocionalni a pracovni
klima zalozené na uginné motivaci, spolupréci a aktivizujicich metodach vyuky a také
tendence zvyraznit u¢innou spolupraci s rodi¢i zaka.

Domnivam se, 7e vy$e zminéné skutenosti jasn& hovoti pro zavadéni vyuZivéani
metody vyucovani projektovym zpiisobem.

S pfimym doporutenim & moZnosti vyuky formou projektu jsem se setkala
V kapitole vénované dramatické vychové (kapitola B.4.1. moji diplomové prace).

(Ramcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavéni [online]. Praha: Vyzkumny
ustav  pedagogicky 2004 [citovano 1.3.2006] Dostupné na WWW:
http://www.msmt.cz/files/pdf/SPRVZPV_platny_dokument.pdf)

2. Charakteristika a obsah dramatické vychovy

Tato €ast moji prace se bude zabyvat dramatickou vychovou. Nejprve je potieba
odpovédit na otazku, co to vlastné dramaticka vychova je. Nabizi se k porovnani hned
nekolik zpisob, jak autofi vnimali spojeni téchto dvou slov, pfipadné jev, ktery je témito
slovy oznageny. V definicich se objevuje i jeji funkee, cil ¢i formy.

Dramatickd vychova — se stala soutasti vychovy arozviji se ve vychové
a v.zdélévéni deti a studentdl na viech typech $kol. Cilem dramatické vychovy je zplisob
objevovani vnitiniho avngjSiho svéta déti prostfednictvim dramatickych situaci.
Dramatickou vychovou se nasi pedagogové zabyvali uz v minulosti (Disman, Lidové
Skoly uméni), Jako predmét i alternativni metoda se pouziva pii praci s détmi v MS, ZDS,
také na SS. Mize usnadnit vhled do spole¢nosti, mezilidskych vztahii a komunikace.

Vede ke konkrétnimu jednéni, proZitku, odpové&dnosti. MiiZze byt pouZita jako metoda ve
vSech pfedmétech §kolni vyuky.
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(Dramaticka vychova. Katalog odkazd kormidlo [on line]: Obcanska spoleCnost
[cit. 3. 3. 2006]. Dostupné na www:

http://home.pef.zcu.cz/jnovak1/studium/alts/altsk.htm#_Toc7112317)

Dramatickd vychova se stala nejen novym prvkem aoborem vychovy, ale take
i dilezitym informa&nim kanélem, jimZ se do $ir3i vefejnosti dostdvaly impulsy ke zmene
principt vychovy a vyu€ovani.

(MACHKOVA. E. Metodika dramatické vychovy, zasobnik dramatickych her
a improvizaci Praha: ARTAMA, 1999. ISBN80-901660-6-7)

Dramatickd vychova je jeden z péti oborit estetické vychovy a vychovy uménim
(vedle vychovy literarni, vytvarné, hudebni a pohybové/tane¢ni), v némZ se pracuje
s prostiedky a postupy divadelniho uméni, pfedevsim s rolovou hrou (hrou v rol).

(Wikipedie, oteviena encyklopedie: Dramatickd vychova [online] [cit. 3. 3. 2006].
Dostupnéna www: http://cs.wikipedia.org/wiki/Dramaticka_vychova)

Dramatickd vychova je systém fizeného, aktivniho, socialng-uméleckého uceni déti
Ci dospélych zalozeny na vyuziti zakladnich principti a postupti dramatu a divadla,
limitovanych primarng vychovnymi &i formativnimi a sekundarné specificky umé&leckymi
poZzadavky na strané jedné a individualnimi a spoleéenskymi moZnostmi dalsiho rozvoje
z¢astnénych osobnosti na strang druhé.

(VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha: Agentura STROM,
1997. ISBN 80-86106-02-0)

_ Pokud v jejim definovani budeme vychazet z jednotlivych slov, jejiho nazvu, pak je
Jasné, Ze se zbyvame vychovou. Termin vychova je v posledni citaci zastoupen slovy
»Socidiné-umelecké uceni (ve vztahu k vychové dramatické). Na tomto zakladé bychom
mohli definovat v této oblasti vychovu jako socialni uceni, osvojovani si socidlnich
dovednosti. Nabizi se otazka, zda neni dramaticka vychova tim padem druhem vychovy
socialni.

Jak je patrno, ma k ni velmi blizko. Na jejich rozdilnost ale upozortiuje vyznam
slova ,,umélecké, a dale v pokracovani citace vyrazy ,,drama“ a ,,divadlo®. Jedna se tedy
o fizeny rozvoj = vychovu, kterd je ve vztahu k dramatickému uméni. Podobné je tomu
naptiklad u vychovy hudebni nebo vytvarné. Dramatickou vychovu vychové socialni
piibliZzuje Jeji zaméfeni na ¢lovéka, tj. na lidské jednani a mezilidské vztahy.

Slovo ,,dramaticka“ ze samotného pojmu bylo dfive €asto chapano jako sméfovani
k ptipravé divadelniho pfedstaveni. V pfedchozich definicich uz ma jiny vyznam,
poukazuje na dramatické situace, pouZiti principi, prostfedkd, postup dramatu a divadla.
Jedna se o posun z oblasti kamenné budovy do b&Zného kazdodenniho Zivota.

' Co ale znamena samotny termin drama, ktery je zakladem slova dramatick4? Dle
mého ndzoru se jednd oslovo vieobecnd znamé a uzivané, avSak pfesto neuSkodi

porozhlédnout se, jak jej vysvétluji odbornici tohoto oboru, kde jsou jeho kofeny, a jaky
ma puvodni vyznam.

Drama - toto slovo ma ddrské kofeny (drad — konat, &init, uskuteéfiovat),
Vvobfiobnem vyznamu pouzivali stafi Rekové slovo. ,,dran (jednat) — az pozd&ji pojem
presahl k vyznamu divadelnimu.

(M_L"JLLI_ER, O. Dramika (nejen) pro specidini pedagogy. Olomouc: Vydavatelstvi
univerzity Palackého, 1995, ISBN 80-7067-572-1)

-20 -


http://home.pef.zcu.ez/jnovak1/studium/alts/altsk.htm%23_Toc7112317
http://cs.wikipedia.org/wiki/Dramatick%c3%a1_

Svlij ptvodni vyznamovy zaklad si vSak dramatické uméni zachovalo, coz dokazuji
nékteré novodobé definice...

e drama je druh uméni, pouZivajici ke komunikaci mezi tviircem a pfijemcem

dramatické dilo, které se obvykle realizuje scénicky, na zaklad¢ literarni
piedlohy. D& dramatu se rozviji prostiednictvim promluv a jednani postav
zt€lestiovanych v hereckych rolich*

(MULLER, O. Dramika (nejen) pro specidini pedagogy. Olomouc: Vydavatelstvi
univerzity Palackého, 1995, ISBN 80-7067-572-1)

e ,drama je &innost, kdy na sebe lidé navzijem pisobi. Je formou mysleni, jenZz

neni vlastni pouze dramatickym umélcim pi§icim hry a natacejicim filmy, ve
kterych se snaZi zachytit Zivouci zkuSenost vzajemné na sebe plsobicich lidi,
ale také je vlastni lidem v jejich kazdodennim Zivoté. Kdykoliv ptemyslime
o tom, jak bychom se zachovali, v jisté dané situaci, myslime do ur€ité miry
dramaticky

(VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha:Agentura STROM,
1997. ISBN 80-86106-02-0)

® ,drama je (pfevazng) psana (literarni) umélecka reflexe svéta, ktera vesmés
obsahuje sdg&leni o ur¢itém ptibéhu, udalosti ap. (fabule), které je uspotadano do
Jistych d&jovych sekvenci (syZet), pfitemz kli€ovou soulasti této udalosti je
né€jaky konflikt a kli¢ovym rysem popisu této udalosti je popis jednani postav
piibéhu, jednani fesiciho tento konflikt (problém, obtiz). Tak jako jiné druhy
literarniho uméni umi i drama popisem konkrétnich udalosti podavat obecng;jsi
zpravu o principech fungovani tohoto svéta.

(VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy. Praha:Agentura STROM,
1997. ISBN 80-86106-02-0)

Dramaticka vychova, tentokrat ve smyslu plnohodnotného slovniho spojeni, pebira
podstatné rysy dramatu a soutasn& divadla jako forem uméni. Pfesto viak jsou mezi
drz}matickou vychovou, dramatem adivadlem podstatné rozdily. Jeden ztéch
nejzasadnéjich spodiva v G&elu. Ten je u dramatické vychovy jednozna&né pedagogicky,
to znamené vychovny.

e ,Rozdil mezi divadlem a (pfedstavenim) a t¥idnim dramatem je vtom, Ze
vdivadle se déla vse pro to, aby ,to hnulo“ s divakem, zatimco v tfidnim

dramatu proto, aby to hnulo s hradem (GZastnikem). Kofeny jsou viak tytéz:
prvky divadelniho uméni.

(M.ULLER, O. Dramika (nejen) pro specidlni pedagogy. Olomouc: Vydavatelstvi
univerzity Palackého, 1995, ISBN 80-7067-572-1)

,I.v pfipadg, vede-li dramaticka vychova k piedstaveni, je jeji cil pedagogicky,
neVbOt’Jdve pfedeviim o rozvoj toho, kdo hraje. VétSinou jde o ptedstaveni neformalni,
urcene presn€ vymezenému okruhu blizkych a neplaticich divaka.

(Machkova, E. Metodika dramatické vychovy. str.15)

Dramatickd vychova mé dvé zakladni sméfovani: oblast zaméFenou na 10ZVv0j
osobnosti zéka specifickymi metodami a dramatickou vychovu, v niZ se pracuje na
divadelnim nebo ptednesovém tvaru, tedy divadlo hrané détmi (divadlo s détmi) a détsky
prednes (sélovy i kolektivni). Prace na divadelni nebo pfednesové inscenaci je logickou
soucasti dramatickovychovného procesu, neni viak jeho cilem, ale prostfedkem
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k vychovnému plisobeni na Ugastnika hry. To znamena, Ze pfipravou vystoupeni

formujeme a rozvijime osobnost zika a termin dramaticko-vychovny proces pak slucuje
jednotlivé oblasti dramatické vychovy.

Tento proces ma v dramatické vychové nékolik slozek.

e Prvni okruh tvofi osobnostni(individualni) rozvoj — tykd se sebepoznani,
sebeuvédomeéni, prosttedkl vlastniho vyjadiovani a osobnich dispozic kazdého
Zéka — v hrach a cvi€enich se rozviji uvolnéni a soustfedénost, odstraiuji se
zdbrany, zcitlivuje se vnimani aschopnost objevovani sama sebe a svého
vnimani okolniho svéta. Prohlubuji a obohacuji se pohybové dovednost.i,
schopnosti vyrazu pohybem, plynulost i expresivita mluvniho projevu. Uvoliiuje
se a rozviji obrazotvornost a tvofivost, rytmické citéni.

Druhy zakladni okruh tvoii v dramatické vychové rozvoj socialni (skupinovy),
tji. hry acviteni kontaktu aslovni amimoslovni komunikace (verbéln?
i nonverbalni), skupinové citlivosti a dynamiky. P&stuje se uméni nasloucha.t si
vzdjemng. Pro Gsp&iny rozvoj této oblasti je tfeba umé&t vnimat socialni klima
ttidy dale s nim pracovat (dfileZité pro kazdého ugastnika, nejen pro ucitele, jak
by se mohlo z ptedchozi véty zdat). V této oblasti se jedna o vnimani druhych
a vlastni zpracovani tohoto vnimani, o vciténi, diivéru a spolupraci. Rozviji se
i schopnost orientovat se vb&Znych iméné b&Znych Zivotnich situacich
a mezilidskych vztazich, rozhodovat se jednat svobodné a zaroveii odpovédné.
Cinnosti tohoto okruhu lze rozdélit do t¥i skupin

" Hry acviteni na kontakt asocialni komunikaci (slovni imimoslovni),
skupinovou citlivost, dynamiku, dfivéru a spolupraci.

* Néamétové hry aimprovizace, které se bezprostrednd zabyvaji socialnimi
vztahy, situacemi a dovednostmi, ato vté podob&, sjakou se bé&Zné
setkdvame v Zivoté ne tedy zprostiedkované uméleckym obrazem, metaforou
(spole¢enské chovani, socialni dovednosti, $irsi spoleenské uvédoméni)

Takové socialni hry najdeme napiiklad v publikaci Rozvoj osobnosti
dramatickou improvizaci.

(WAY, B. Rozvoj osobnosti dramatickou improvizaci. Praha: nakladatelstvi
ISV, 1995)

Dramatické improvizace zamé&fené na mezilidském kontaktu a komunikaci,
na setkavani rtznych lidskych jedinch v situacich, osob, které na sebe
vzajemné plsobi, fesi stietdvani svych postojii a potieb, prani a sméfovani
a vytvareni tak déje...

Jadrem dramatické vychovy je dramaticka hra, tj. ndmétova hra zaloZend na
mezilidském kontaktu a komunikaci, na setkavani ruznych lidskych jedinci v situacich,
0sob, které na sebe navzijem plsobi, fe§i stfetavani svych postoji a potieb, pfani
a sméfovani a vytvati tak dgje.

Uskute&iiuje se formou hry s pibéhem a hry v roli, pfiéemZ tyto dvé& techniky nelze
oddelit. Hru s piibshem d&lime na vytvaieni piib&hu, vypravéni ptib&hu a zapojeni do
pribéhu. Tak prechazime od prib&hu do role. Samotna hra v roli vychazi z pojeti role, coz

J€ zobrazeni poznavané nebo poznané skute¢nosti, uskuteéiiované prostfednictvim osoby.
Podle osobni casti uzivatele ma n&kolik stupiid:
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1. Simulace neboli hra v situaci — hradi jednaji za sebe, jen jejich okolnosti se lisi od
jejich okolnosti ptirozenych, situace je uméle navozena, ale takova, se kterou se zak

mizZe ve svém Zivotd setkat. Situace si pfedem prozkoumava a pfipravuje se na ne
s moZnosti d&;j vratit.

2. Hra v roli, jinak fe€eno alterace, znamen4, Ze hra¢ prebird ve hfe jinou roli (minéno
ve smyslu socialni, ne divadelni), neZ je mu vlastni. Nezabyva se jedinecnosti dané
osoby, ale jejimi postoji. P¥i tom vyuziva svych vlastnich védomosti a zkuSenosti,
zmchZ vybira pro roli odpovidajici chovani (timto se mu otevira moZnost Siroké
variability vhiedu do ur¢ité problematiky).

3.

Charakterizace uz mifi k divadelnimu projevu a znamena pfevzeti nejen cizi s_oc1aln1
role, ale i individualnich charakteristickych ryst konkrétni osoby — vétsinou literarni
nebo divadelni postavy (vyZaduje zna¢nou vyzralost uZivatele).

Naméty pro dramatické hry mohou byt riizného piivodu: mohou si je vymyslet Zaci
nebo utitel. Mohou vychazet z témat $kolni vyuky, dale mohou byt pfevzaty z reportazi
azprav z tisku, z rozhlasu &i televize. Mohou vyplynout z problémi, s nimiZ se prave
Jednotlivei nebo skupina ve tiide pravé setkavaji, stat se jimi mohou i typické modellov.é:
situace mezilidskych vztahii. Lze je stavét také na literarnich pfedlohdch, které nabizeji
umélecky zpracovany, aproto nebanalni, bohatdi a plng&jsi obraz ¥ivota, rozvijejici
pfedstavivost, smysl pro metaforu a znakovost vyrazu.

2.1. Cile dramatické vychovy

Zamy3lime-li se nad cili dramatické vychovy, musime vychazet zjejich
Jednotlivych okruha.

* Ve vztahu k rozvoji jednotlivce (osobnostnimu rozvoji) — se jedna o viestranné

rozvijeni osobnosti ditéte a mladého &lovéka, ve vztahu ke svétu. Je zaméfeno
na komunikaci, zohledn&ni etickych a estetickych hodnot a samostatné
a zodpovédné rozhodovani na tomto zakladg. Dale ma za ukol rozvijet
a obohacovat obrazotvornost, piedstavivost, fantazii, podporovat a uplatiiovat
intuici. Rozviji tvofivou a vnimavou osobnost schopnou jednat a konat, ktera je
schopna vnimat skute¢nost kolem sebe v celé jeji hloubce. Sou¢asné pomaha
vychovavat takovou osobnost, ktera se orientuje v sob€ a ktera dokaZe tvofiveé
resit praktické problémy. Zbavuje ji zabran, které mohou vést k vice ¢&i rqéné
napadnym zménam socialniho chovéani a ptizpiisobeni a schopnosti jedince
prim&fend fungovat ve spolednosti. U&i respektovat druhé lidi ajejich nazory,
naslouchat jim, ocefiovat jejich pfinos, umét se na n€ spolehnout v piipadé
potfeby. Ukolem dramatické vychovy je podrobovat své nazory indzory
druhych kritice atim ziskdvat otevienost ménit svoje postoje a vyvijet se.
Dal$im ukolem dramatické vychovy je vychova citova. V této oblasti dava
ptileZitost k legitimnimu ventilovani citd, jejichz vn&3i projevy v béZném
zivoté z dobrych divodt kontrolujeme a usmériujeme ato i t&ch, které jsou
potla¥ovany neprdvem nebo nezadoucim zpisobem. Vede zdka ke svobodg,
samostatnosti a kultivovanému projevu. Ma za ukol vést k samostatnému
osobitemu mysleni a kultivovanému, srozumitelnému vyjadfovani myslenek
beze strachu samostatng prezentovat své nazory. Kultivuje, obohacuje a rozviji
vyrazoveé prostfedky slouzici socialni komunikaci, piedeviim fe¢ a pohyb.
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o Pokud se tykd okruhu socidlniho uceni, ma za ﬁk(’)l vychovaY-at takovcc);x
osobnost, ktera je schopna soucitit s druhymi lldrr’u a byt vscho.pelj. jim Pon;:ka;
je-li tieba. Soucasné uspokojuje lidskou pot'feb'u byt ’spolecno§tvl u,zhltecvrg/r,1 ZSe !
jeji uznani, prezentovat druhym to, co mé jedineéného a z'vlastnrl, (])(,’ 33’1 e o
nich li§i, ¢im jim muaZe prospét. Timto procesem Jedmvec L.ISIES Jatické
sounalezitosti a styku s druhymi a zafazuje se dowspoles:n.ostl.. ram \
vychova miZe pomahat v prevenci jak neuroz, tak erpgdne 1d§11kt:11en::.edr1<(:)vc;
jinych vazngjsich poruch socialniho chovani a'postOJ.ul(y'lz rozvc1>'J 0 das rln chiove
vychovy ujednotlivce). K jadrim azék_lad,mr{l' krlterum’kv\,la lti'/ d;:matické
vychovy patii vztahy ve skupiné izapOJep1 uvc'lte'le v plné Sifi. it o o
vychové se dité v skupinové zkuSenosti uéi ischopnosti upla

respektovani druhych. Ugi se sdélovat svoje my3lenky tak, aby je druhy mohl
s nim sdilet.

V oblasti vazby na specificky drul uméni je n.ezanedl_)ate!n}':rfl pfinoge':m r(?izl;(;Jt
schopnosti adekvatné proZivat fikci, pouZivat 1mpr9v1,zac1. Z'ak se udi zauj
vlastn{ stanoviska, ziskava divadelni dovednosti, 1zak1'admc},1 znalost,. .I‘OZVll(_]}
schopnosti vnimat, proZivat a hodnotit umélecké dilo. Cllfam tejto’ oblast}l1 je I:zhg
a vychova kultivovaného, vnimavého, citlivého a }?ouéer}eho dlYak:cl, SCUglpiék

hodnotit. Vést ke styku s um&nim ve smyslu tvon.ve%fn i recepu}/mm.k éva);
zvladat prvky a postupy dramatického uméni as JeJ}Sh porvnvocll proz 01'1{?1 Ava
a vyjadfovat své city, myslenky, nazory, postoje, tudiz umoZiiuje sebevyjav feni
prostfednictvim uméni. Poméha vybirat a tvarovat }étku ] }ak, ?by p{esnet
a dramaticky aginné sledovala zdmér. Dokaze ovb’Jewt a pnpad.ntl:( ';ozvmgzi
umélecky talent. Zak by mé&l umét orientovat se v zanrfach' dramatic h? 0 ur’r‘l: n
(@ to nejen divadelnich, ale i filmovych, televiznich a rozhlasovych),

Seznamovat se s historickymi etapami a zvlastnostmi divadelniho uméni 1se
spole¢enskym vyznamem divadla.

2.2. Zakladni metody a zpusoby prace

K ptiblizovani cilq, mnohdy idealti, pozivime nejriizngjsich prostfedl;lu.. l(JSOU to
specifické prostiedky dramatického uméni mezi které patii rizné metody a techniky.

MiZeme je rozdélit na metody:
1. pripravné
2. dramatické
3. doplitkové

(MULLER, O. Dramika (nejen) pro specisini pedagogy. Olomouc: Vydavatelstvi
univerzity Palackého, 1995, ISBN 80-7067-572-1)

1. Metody priipravné — jsou t&mi, které byly donedavna pouzivany jako zéklavdn'l
dramatické postupy. Jde o elementarni cvideni a hry, jejichz cilem je rozehfati, uvol,nem,
soustredéni, navazani kontaktu, motivace, rozvoj smyslového vnimani, pohybolve'firy,
a hry s prvky pantomimy, hry rozvijejici mimojazykovou komunikaci a skupinové citéni
a hry na rozvijeni plynulosti fe&i a slovni komunikaci.

2. Metody dramatické — tvoii

zaklad prace tvofivé dramatiky, jednd se o hru
s pfibenem a hru v roli.

Tyto metody pouzivame ve spolupraci s metodami priipravnymi
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a dopliikovymi, ale pouze ony jsou tvofivé dramatice vlastni, protoZe jejich technické
zpracovani je zaloZeno na specificky divadelnich konvencich (pravidlech).

Specificky divadelnimi konvencemi si tedy stanovujeme principy, jimiZ bychom se
méli pfi pouzivani metod zaloZenych na principu dramatické hry a principu improvizace
s déjem fidit;

e Musi byt jasn& vymezeno, kdy se pohybujeme ve svété redlném a kdy ve sveté

ptibéhu.

o Také ma byt jasné rozdéleni roli i vyty&eni jejich ramce (jsou tim minény role

uditele, Zaku, role z pfib&hu, pravidla pouziti roli atd.).

* Vyznamné je pouzivani metaforického principu. Ten. spf)éivé ve
zprostfedkovaném prenosu urdité informace, kterou poskytuje phibeh jako
poselstvi realného svéta. Metafora pouZiva obrazovych kvalit divadla (filmu...)
a miZe mit nejrizn&jsi podobu, naptiklad pfedmétu (rekvizity), hlasu, pohybu,

gesta, mimiky (hereckych vyrazovych moznosti), podobu dramatické situace
a podobné.

Dramatické metody mivaji v praxi podobu nejrizngjsich technik (napﬁklvad’
pantomimy, Zivého obrazu, hry sroli pro celou skupinu, ritudlu, aplikovaného uziti
verbalni inonverbalni slozky fedi, prace se zvuky a materialy...), interak.énich forem
(Cinnost jedince, dvojice, skupiny) a zpisobti fizeni (zplsobii prace uéltele).’Jejlch
neodmyslitelnou sougasti je také nasledna slovni i jina reflexe zazitka a zkusenosti z her,
cvideni a improvizaci, i nasledné rozhovory a diskuse ke zvolenému tématu.

3. Metody dopliikové — miZeme je oznatit také jako podpiirné - ve svém pilti
byvaji &asto rovnocennymi metodam dramatickym. Nejsou to metody &ist¢ dramatické,
ale plvodng vychézeji zjinych obori napfiklad z psychologie, vytvarného uméni,
hudebniho uméni a dalgich oblasti lidské &innosti. Za takové dopliikové metody mizeme
povazovat hudbu, malbu, kresbu, modelovani, pisemny projev, praci s materialy, hgdebm
projev, sociometrii, prvky autogenniho tréninku, spoledenské hry s psychologickym
dopadem, brainstorming... Pokud maji mit pro dramatiku vyznam, je tieba, aby se
s dramatickymi metodami vhodn dopliiovaly. Pfi jejich jednostranném ¢i nevyvazeném
pouZiti bychom se totiz nevédomky dostavali do oblasti jinych zajma.

2.2.1. Charakteristika dé&ti ve véku 8-10 let ve vztahu k namétum, metodam
a formam prace v dramatické vychové

Pro d&ti 8 ~10leté jsou charakteristické: dobie rozvinuta motorika, zajem o rozvijeni
koordinace v riznych hréch, naivni, nekriticky objektivismus v mysleni. Déti tohoto véku
Spontinni dramatické hry postupn& nahrazuji hrami konstruktivnimi, spolkarskymi
a bojovnymi. Oblibené hry jsou &asto opakovany. Vhodné naméty pro hru i divadelni
Praci nabizeji zejména pohadky, dobrodruzné a fantazijni pibshy. PHi jejich vybéru
1 béhem vlastni inscenadni prace musime pfihlizet k tomu, Ze déti je§t& piili§ nerozumi
alegorii, symbolickému vyjadfovéni, metafofe. V hrach se zajimaji o to, jak se pFitiny
a nasledky jednani postavy promitaji do akee, ale nikoli o vnitni Zivot postav. Dospivaji
od nevédomé znakové charakterizace k tzv. typovému projevu (charakterizuji postavu
prostfednictvim pro ni typického jednani, bez snahy proniknout k jejimu vnitinimu
svetu). ProtoZe jedté nejsou schopny chapat a udrzet strukturu divadelniho tvaru, je
vhodné pracovat s nimi na pasmech ¢&i uzit tzv. kordlkovou metodu, fadici linearné za
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sebe jednotlivé epizody. Pokud se tyka vystoupeni, méli bychom aZ na vyjimky, uvaZovat
spiSe jen o tzv. neformalnim pfedstaveni pro rodiée a pratele.

(PALARCIKOVA, A. Tygr v oku. Pratia: Artama, 2001. ISBN 80-901660-5-9)

2.3. Stavba hodiny dramatické vychovy.

Od doby, kdy jsem se s dramatickou vychovou setkala poprvé jako vedouci
zajmového Utvaru po dneSek, se pohled na strukturu hodiny dramatické vychovy
proménil. Z ptedem dané jasné struktury jednotky, kde byly dany formy prace a jejich
pofadi, se pozvolna prechizi k variabilit¢ v sestaveni hodiny dramatické vychovy.
g).snovy. Obecné $koly konstatuji, Ze se ptedpoklada uplatnéni ginnosti, které zahrnou tyto
¢innosti:

* skupinové rozehtivaci cvi¢eni — uvedeni t&la i mysli do pohotovosti

* individualni soustfed’ovaci cvi¢eni na zaméfeni pozornosti

* stavebni ¢innosti, tj. pfiprava pro hlavni t¢éma

¢ tematické ¢innosti s hlub$im zkoumanim namétu

vypilované improvizace zamétené na technické a dramatické schopnosti (ve 4.
a 5. tfide)

diskuse a reflexni &innosti, vedouci k hodnoceni a ocetiovani

ktéto strukture bych jeté rada doplnila, Ze pii stavbé hodin dramatické
vychovy je pro mne velmi dileZité vytvoreni pratelské, bezpe&né atmosféry,
kterd podporuje tvotivost d&ti. P¥i piipravé kazdé jednotky mam na mysli cil,
kterého chei dosdhnout, a to jak v oblasti samotné dramatické vychovy (rozvoj
re¢i, smyslového vniméni, pohybového vyjadfovani...), tak 1 v oblasti
osobnostng-socialni, at’ uz ve vztahu k sebepoznavani jednotlivych ucastnikd,
n§bo k fungovani skupiny jako celku. Na zalatek i konec jednotky zafazuji
¢innosti spoleéné, v prub&hu pak Zaci pracuji ve skupinach, dvojicich, nekdy
plni i individualni ukoly. Schéma pfipravené jednotky neni neménné, &asto jej
ovlivni sami Zaci svymi momentéalnimi napady, &i navrhy &innosti.

2.4. Zaclen&ni dramatické vychovy do soustavy naseho $kolstvi

o Z pivodné¢ mimoskolni zajmové oblasti se do dnesni doby dostala dramatické
}'yc ova na viechny st}lpné Skol. (Soudasné zustala i oborem mimogkolni innosti a to ve
ormé literarng-dramatickych oborti Zakladnich umgleckych Skol).

V mateiské Skole je ve své podstaté pfirozenou soudasti. Pfesto jsou v dne$ni dob&

n&které MS pfimo zamé&feny na dramatickou vychovu, napiiklad MS Arabska v Praze 6,
pri1 které je ztizeno Centrum pro tvofivou dramatiku.

Na ;ékladnich Skoldch ma misto coby princip, metoda, &i samostatny ptedmét. Tim
posledr’lév Jmenovanym je na kolach, kde je vyudovani fizeno podle ugebniho programu
O’becna sko’la neb’o Narodni $kola. V ramci tvorby Skolnich vzdé€lavacich programi je na
zaklzidé” Bamcoveho vzdelavaciho programu moZnost ji do vyudovani zafadit jako
dopliiujici vzd&lavaci obor, ktery neni povinnou soudasti zakladniho vzd&lavani. Je
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mozné ho vyuZit bud’ pro viechny nebo jen pro nékteré zaky jako pfedmét povinny, Ci
povinné volitelny od prvniho do devatého roéniku zakladni $koly.

(Ramcovy vzdéldvaci program zdkladniho vzdélavani [online]. Praha: Vyzkumny
ustav  pedagogicky 2004 [citovano 1.3.2006] Dostupné na www:
http://www.msmt.cz/files/pdf/ISPRVZPV_platny_dokument.pdf)

2.4.1. Dramatické vychova jako vyucovaci predmét

Jiz v ptedchozim textu byly vyty€eny cile, které jsou vlastni formé dramatické
vychovy jako samostatného predmétu. Dramaticka vychova jako samostatny predmet se
vice mén¢ uplatiiuje v riznych $kolskych systémech svéta. ,,Drama“ je velmi oblibene
v holandskych alternativnich $kolach (budouci ugitelé ,,dramatu pro zékladni a stredni
Skoly jsou vychovavani na specializovanych stfednich S$kolach), je doporuenym
predmétem pro povinnou $kolni dochazku (5 — 16 let) ve Velké Britanii apod.

Dle britského pojeti je ,,drama“ ve $kole prakticky umélecky predmét. Saha od
strukturované détské hry pies improvizace ve t¥idé s predstaveni specialné vytvorenych
latek az k predstavenim Shakespeara. Je zaloZeno na lidské schopnosti ,,hrét (d€lat) jako®,
byt nékym nebo n&im jinym. Prostfednictvim tohoto aktu imaginace mohou Zaci
prozkoumavat, jak se chovaji lidé za uréitych okolnosti dnes nebo jindy v riznych

spoleCnostech. Prosttednictvim obrazotvornosti miize byt zkoumani zakougeno a sdileno
jako by bylo realné.

(MACHKOVA, E. Metodika dramatické vychovy, zasobnik dramatickych her
alimprovizaci. Praha: ARTAMA, 1999. ISBN80-901660-6-7)

P_odobné je obsah predmétu ajeho postaveni charakterizovano v ,,Navrhu osnov
dramatické vychovy* v na§em projektu ,,Obecné $koly“ (uvedeno v kapitole A.2.5.1.).

Dramaticka vychova jako vyu€ovaci predmét piedevsim zapliiuje dlouholetou
mezeru v esteticko-vychovnych slozkach soustavy naseho Skolstvi. Obsah piedmétu
v sobé zahrnuje prvky a postupy dramatického umeéni, pouziva je v dramatickém procesu
I produktu, k osobnostnimu a socialnimu ristu Zak@ a soudasné pfirozené vyvazuje

pfe(vilmétu tihnouci  k logicko-deduktivnim, analytickym a intelektualnim slozkam
mySleni.

2.4.2. Dramaticka vychova jako vyuCovaci metoda

V této podobg je tvotiva dramatika v &eskych zemich nejrozsifenéjsi. Uplatiiuje se
r}%_ VS?ch stupnich Skol (ve zna&né mife proriista do $kol specialnich), kde je velmi
ucinnym prostiedkem k dosahovéni vyutovacich cili.

- S.chopnému pedagogovi se tak dostava do rukou demokraticka metoda, kterou mize
ucinit jadrem svoji prace, ale také ji kombinovat s jinymi metodami. V matetské $kole
HCPO na prvnim stupni $koly zékladni ji snadno ugini zakladem v celé ugebni struktufe
(V¥hoda ptisobeni jednoho uditele).

Jeji _jedinec‘:nost spofiva zejména v prib&zné aktivizaci Zak ataké vtom, Ze
povzbuzuje ve stejnou dobu probihajici poznavaci a citové reakce (déti mysli a citi).
Vynechat nemtizeme ani jeji vyznamnou socializagni dimenzi.

) Za pomoci tohoto prostiedku provazi ugitel jako zkuSengjSi partner Zaky
Vyucovacim procesem a snaZi se usmeériiovat jejich aktivni poznani — vyulovaci proces se
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tak stdva jakymsi patracim procesem, jehoZ dominantni charakteristikou je dramaticka
smySlenka (fikce), obvykle improvizovana (dramaticka smys$lenka vznika hrou v rol1).

2.5. Dramaticka vychova jako samostatny predmét ve vzdélavacich
programech sou€asné zakladni Skoly

V soudasné dobé je vyuka na zakladnich 3kolach fizena n€kterym ze vzdé€lavacich
programil. Soub&zng s tim si kazda $kola tvoii sviij Skolni vzdélavaci program. Nektere
Skoly (pilotni) uz maji svij SVP hotov au¢i podle ného. VUP pro tvorbu skolnich
vzdelavacich programi ptipravil Ramcovy vzdélavaci program (RVP).

Ze soutasnych uéebnich programi, které jsou zatim pro $koly zavazné jsem vybrala
program Zagit spolu, Zakladni $kolu, Obecnou $kolu a Narodni $kolu. Vzhledem k tomu,
Ze naSe 8kola nepatii mezi pilotni, jsem jako dal3i vzd&lavaci program vybrala RVP.

Dramatickou vychovu, jako samostatny pfedmé&t jsem nalezla definovanou
ve vzd€lavacim programu Obecnd $kola, Narodni 3kola (pfedmét zafazeny do
nadstavbové &asti, tj. mozny) a v Ramcovém vzdélavacim programu.

2.5.1. Dramaticka vychova ve vzdélavacim dokumentu Obecn4 $kola

Jako prvni byla dramaticka vychova definovdna jako samostatny vyu&ovaci
pfedmét definovdna v udebnim programu Obecna 3kola. Je ji zde v&novana velka

pozommost, pfi své praxi jsem vtomto uéebnim dokumentu nalezla mnoho cennych
informaci,

Uebni dokument ji predstavuje jako pfedmét na prvnim stupni zakladni $koly,
ktery 3kola maze zatadit do rozvrhu, pokud ma wgitele, ktery ji u¢i a zame&feni Skoly ji
podporuje. Uvadi jeho charakteristiky a obsah, stanovi cile pfedmétu.

Dale obsahuje podrobné osnovy. Rozdéluje je do dvou etap. Prvni zahrnuje vyuku

v 1. - 3. tfid, druh4 etapa pak 4. — 5. roénik. Kazda z téchto etap ma sva specifika. Pro
prvni jsou typické ptipravné &innosti a hry zaméfené na osobnostni a socialni rozvoj
Zaki. Ve druhé etap& prichazi na fadu dramatické hry a cvi&eni.

Soucasti osnov je ivedeni zakt k uméni, vychova divaka. Tato &ast je nazvana
Cesty l.<d1vadlu. Zahrnuje také poZadavek aktivné se zugastnit divadelniho predstaveni,
pokud je ugitel zahrne do uebniho planu. U¢itel dramatické vychovy se v tomto uéebnim

dokumentu dale mize seznamit se Zakladnimi metodami a zplsoby prace, véetné stavby
Vyucovaci hodiny.

Pozornost je v Obecné $kole vénovana tomu, za jakych pfedpokladii je zafazeni
natické vychovy ve vyu€ovani $koly mozné a pfinosné a jakym zptisobem ji v€lenit
MeZ1 ostatni predmé&ty. Nabizi dvoji fedeni: bud’ vyu€ovat dramatickou vychovu v bloku
S Ostatnimi predméty, hlavng s prvoukou a &eskym jazykem, nebo jako samostatny
predmét. Specialni pozadavky klade uéebni dokument ina ugitele tohoto predmétu.

U§e}ll)ni dokument Obecna ¥kola jako jediny stanovi kriteria hodnoceni dramatické
vychovy.

dram
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2.5.2. Dramaticka vychova ve vzdélavacim programu Nérodni Skola

ProtoZze u€im v zadkladni Skole, kde probiha vyuka podle- uéebniho programu
Narodni $kola, je pro mne zavazny tento uéebni dokument. V oblasti dr’am?’tlncike vychov'y
stanovi cile a obsah pfedmétu. Uéebni program Narodni §kola.1- neni pfili§ podrobny,
pfedstavuje zavazny ramec. Proto oblast dramatické vychovy cituji dale celou.

V tomto programu je dramatickd vychova zafazena do nadstavboyé casti %éebniho
planu prvniho i druhého stupng, takze kazdy ugitel si mize vyt:rat, zd? j1 bude UC’lt, nebcv)
hodinu vénuje jinému predmétu. Stejné jako ostatni pfedméty, ani vona’ nema pevnt?
stanovenou hodinovou dotaci. V jednotlivych ro¢nicich prvniho stupné ma nadstaybova
¢ast 1, 3, 2, 1, 1 hodinu tydn&. Kromé dramatické vychovy muze b}'ft 0 tuto El?dmu na
prvnim stupni rozsifena vyuka nékterého povinného predmétu, neb(? si ’ucue’l muze \:}:br'at
z dalich predmétd, uvedenych v uebnim programu. Nadstavbova’ cfastv c-ia-le umoziuje,
aby takovy ptedmét byl zafazen jako nepovinny, nebo aby se Zaci délili na skuvpmyv,
nezavisle na kmenové t¥idé (u nas ve $kole takto vyuZivan na druhém stupn’l). Sopcasne
ucebni dokument nabidku nepovinnych ptedméti predklada jako otevieny systém, ke

kterému je mozné pridavat dalii predméty, aniz by jejich vyuka vyzadovala schvalovaci
fizeni k jejich osnovam.

Pro dramatickou vychovu jsou viuvodu nadstavbové &asti doporuéeny platné
osnovy pro zakladni umélecké skoly.

Obsah pfedmétt nadstavbové Gasti musi vychazet z kmenového uciva, resp.
Standardu zékladniho vzd&lavéni, které bud rozSifuje, dopliiuje, nebo uci ziskané

poznatky a dovednosti vyuZivat v Zivoté (odtud pozadavek propojeni dramatické vychovy
se $kolnimi osnovami a Zivotem viibec).

Samostatna &ast, vénovana dramatické vychové v Narodni §kole pak stanovi tyto
cile pfedmétu

vychovavat svobodn&jsi, samostatngjsi a kultivovanou osobnost
rozvijet aktivni tvofivou osobnost, schopnou jednat, konat

péstovat piedstavivost, obrazotvornost, fantazii, intuici a tak pusobit na
tvofivost zakl

rozvijet citovou vychovu, dat zakim pfilezitost k ventilovani citd, a tim piispét
k sprévnému socialnimu chovani i postojim Zaka (prevence neurdz a poruch
socialniho chovani)

vést k samostatnému osobitému mysleni a kultivovanému, srozumitelnému
vyjadfovani myslenek

ucit schopnosti uplatnit se a zaroven respektovat potfeby druhych ve skuping
(respektovat skupinové citéni)

vést ke styku s uménim ve smyslu tvofivém i receptivnim

vychovévat vnimavého a citlivého divaka, schopného hodnotit
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Obsah pfedmétu

e rozvoj fe¢i (spravné dychani, artikulace, vyslovnost, slovni plynulost,
jazykolamy)

¢ relaxace, soustfedéni, uvolnéni

e piedstavivost, pantomimicka cvieni, mimojazykova komunikace
 cvideni na kontakt, cvi€eni na skupinové citéni

e cvieni paméti, smyslového vnimani, jazykolamy

* slovni vyjadfovani, slovni komunikace, jazykové hry

* rytmus, pohyb, mimika, gestikulace

® prlpravna cviéeni, etudy, hry

* charakterizace — spole¢enské hry

improvizace, tvofivost inspirovana pfedméty, hudbou, vytvarnym dilem
* interpretace

* pokus o vlastni slovesnou tvorbu

(ASOCIACE PEDAGOGU ZAKLADNIHO SKOLSTVI CR. Vzdéldvaci program

narodni $kola: vzdéldvaci program pro 1. - 9. rocnik zakladniho skolstvi. Prana.
SPN, 1997, ISBN 80-04026 683-5)

2.5.3. Dramaticka vychova jako samostatny pfedmét v R&mcovém
vzd&lavacim programu pro zakladni vzdélavani

Stejn¢ jako ostatni zakladni 3koly inase vsouasné dob& pracuje na tvorbé
vlastniho vzdglavaciho programu. Mé&l by vychazet z charakteristiky Skoly, jejtho
sméfovani a stanovit cile jednotlivych predmé&td. (M& by dat odpovéd 1na to, zda
v konkrétni zakladni §kole bude vyuka rozdélena do ptedmétdi nebo ne). Pi1 jeho tvorbe
kromg vy3e zmin&ného vychazime z Rdmcového vzd&lavaciho programu.

Tento uéebni dokument sméfuje k ziskavani kompetenci zakd, tj. sleduje vedem
Zakd k né&emu, n&jakym smérem. Je v ném tedy patrna vychovna slozka vzdélavaciho
procesu. Kromé jednotlivych vzdélavacich oblasti zahrnuje za€lenéni tzv. prufezovych
témat. Tim jsou opét oblasti vychovy. Bud’ mohou prolinat jednotlivymi vzdélavacimi

oblastmi, nebo je moZnost je vyudovat jako samostatny pfedmé&t na rozvrhu. Nékdy
mohou vystihnout charakteristiku a zamé¥eni Skoly.

Z tohoto struéného nastinu u% je zfejmé, ze dramatickou vychovu jako metodu
pravdépodobné bude mozné pouzit v rimci vyudovani v riznych vzdélavacich oblastech,
¢1 jeji pomoci realizovat vyuku né€kterého prifezového tématu. V daldim textu se metody

ramatické vychovy doporuduji jako specificky metodicky postup pii integraci uciva
v okruhu ¢lovék a jeho svét v 1. — 3. roéniku. Ramcovy vzdélavaci program ale pamatuje
na dramatickou vychovu i jako na samostatny ptedmét a to pro viech 9 ro¢nikl zakladni
Skoly (v daldim textu doporuten samostatng od tretiho ro¢niku). V ramcovém udebnim
planu, kterym je'stanovena hodinova dotace vzdélavaci oblasti, ¢i pfimo vzdélavaciho
oboru zvla3t' na prvnim a druhém stupni je zafazena v ¢asti disponibilni ¢asové dotace.
Na prvnim stupni je ji vy&len&no 9 hodin. Dle mého nézoru nebude problém ji zafadit do
rozvrhu, pokud o to ugitel bude mit zajem a $kola bude tento zamér podporovat.

~30—



Na zéakladg svych pfedchozich zkuSenosti s dramatickou .V)"ChOV(il.l nfajsem“pr’otl
pouzivani jejich metod pro navozeni pfiznivého socidlniho .kllmatu.prl vyuce jinych
pfedméth ani proti praci metodami dramatické vychovy pfi integraci v obl’astl okr.uhu
Clov&k a jeho svét. Soudasné ale budu usilovat o moznost ugit dramat}ckou vychvoyu Jakcz
samostatny pfedmét uz v prvnich tfech letech $kolni dochézk)./. V te}o dobé de’tl, kter.e
s ni nemé&ly dosud Zzadnou zkuSenost, ziskavaji dileZity technicky zaklad, ktery pak je
mozné€ rozvijet v dal§ich roénicich.

Ramcovy vzdélavaci program je v soulasné dobé. dokuvmentem' velmi
frekventovanym v naem pedagogickém sboru v dobg nékollk.rét béhem tydne. po
vyuCovani, o prazdninach a podobné. Pfi této praci je patrno, Ze jeho formulvace. nejsou
Gplné jednozna&né, &i moZna, Ze rizni étendfi si i jednoznadné formulace V}fsve’tluj' i jinak.
Abych se vyhnula zkresleni svym pohledem na zpracovani oblasti dramatické vychovy,
pedkladam opét citaci v celé §ifi, pouze s nepatrnymi upravami.

Dramatickd vychova

(v rdamci vzdélavaci oblasti Uméni a kultura)

Dramaticka vychova dopliiuje oddil Uméni a kultura o tfeti druh uméni, o uméni
dramatické. Nema statut povinného pfedmétu, na rozdil od hudebni a vytvarne vychovy.
Lze ji vzd¥lavaci oblast rozsifit. Dramatické vychova je zde uvedena jako doplnujici
vzd€lavaci obor (z hlediska struktury RVP je na stejné pozici jako dalsi cizi jazyk). Je j1
mozZno realizovat formou samostatného vyudovaciho predmétu, projektu, kursu apod.
Predmét dramaticka vychova poskytuje zakim praktické zkuSenosti sdramatickou

tvorbou  a zékladni znalosti oni avede je kvnimani dramatického uméni jako
specifického druhu uméleckého uchopeni skute€nosti.

Dramatické uméni pouziva jako své hlavni prostfedky sd&leni lidsky hlas a lidské
t€lo. Dramaticka vychova umoziiuje systematicky rozvijet a kultivovat tyto hlavni
prostfedky lidské komunikace poéinaje zakladnimi somatickymi dovednostmi (tvofeni
dechu, hlasu, artikulace, spravné drZeni téla atd.) pfes psychofyzické jednéni (vazba
vnitiniho prozivani a jeho vnéj§ich projevii - lidského chovani v roviné sdélovani
1 naslouchani a porozuméni témto projevim) az k vyuziti téchto prostfedkd k dramatické

tvorbé (jednani postav v dramatické situaci) i k jejich uplatnéni v b&znych Zivotnich
situacich.

Specifikou dramatické vychovy je skutednost, ze se zde pracuje pifedevsim
s mezilidskymi vztahy, se situacemi (v nichz se mezilidské vztahy projevuji) a
S pfeménou, pfeméiovanim, které vychazi z détem vlastniho, ptirozeného hrani "jako".
Podstatouy této pfemény je jednani ve fiktivni situaci, jimZ se G&astnici hry a vie, co je do
hry zahrnuto (prostor, pfedméty, zvuky), mohou stat n&&im nebo nékym jinym. Tak
vznikaji dramatické postavy, d&je a prostiedi.

Dramaticka vychova vyuziva hry jako jednoho z moznych principd tvorby. Rozviji
herni dovednosti zakd jako zpisob uchopovéni skute€nosti, ktery je zaloZen nejen na
Jej.im racionalnim chapani, ale i na jejim prozkoumavani pfimym jednanim a proZzitkem
pfi ném Dramatické umeéni, z néhoZ dramaticka vychova vychazi a na n&émz stavi, ma
povahu kolektivni tvorby. Poskytuje tedy maximalni prostor pro rozvijeni socidlnich
dovednosti tykajicich se komunikace ve skuping a price v tviréim tymu. Vede Zaky
k sebereflexi a seberegulaci Pfi skupinové praci, k aktivnimu postoji pti hledani cest
knaplnéni spole¢ného cile. Soudasti dramatické vychovy je rovnéZ proces vznikani
Jevistniho - divadelniho (Cinoherniho i loutkového) nebo piednesového — tvaru

herni
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(inscenace), piipadng i jeho vefejné predvedeni (ptedstaveni), nikoliv v8ak jako cil prace

s détmi, ale jako prostiedek vychovného procesu, nebot’ sté€Zejni je prave tvurci proces
sam.

Dramatické uméni je uménim syntetickym a vyuziva vedle zéklz}dnich prostéegku
sdéleni (mluva a pohyb) i prostiedky literarni, V)'ltva_mé z}zvukovve,’ resp. h}x ebni.
UmoZiuje tak vyuzivat i prvky jinych uméni v jejich vzéjemnervn fur}kcmm propojeni pro
sd€leni témat a uvédomovat si jejich specifické vyjadfovaci moZnosti.

Veskera prace v dramatické vychové by méla vést k aktivnimu pos’top zaku ke
kulturnimu déni v obci, ato nejen k divaickému zajmu o nabidku kultuvrm,ch akc°1, ale
ik pfimé ugasti na vefejném kulturnim Zivoté jako k jednomu z mozZnych zplsobu
tvofivého naplnéni volného ¢asu.

Dramatickd vychova miize svymi hernimi postupy v prvnim ’obdobvi z’éklzvldr.uho
vzdélavani (1. - 3. ro¢nik) pomoci pti adaptaci Zzéka na nové §k.olm .pr(?stredl, pf1 Jehcz
zafazeni do skupiny, pfi budovani skupinové integrity, prav1de! 1zasvad s.kupmcl)vve
spoluprace. Vzhledem ke komplexnosti u¢iva v tomto prvnirr} obdobi a mc?zn(’)stl vytvar%t
tematické celky lze dramatickou vychovu vyuzit jako specificky metodicky postup pi1
integraci u¢iva (viz oblast Clovék a jeho svét).

Ve dvou nasledujicich obdobich 4. — 5. a 6. — 9. ro¢niku ma .dramatické vychova
podobu zejména samostatného predmétu (volitelného nebo nepovinného). ].)oYefilnqstl
a znalosti ziskané v dramatické vychové viak mohou byt vyuZity ta}ké l'léltell jinych
pfedmetl pii pouzivani metod vyuky zaloZenych na pfimém jednéni v situacich.

Zik by se mél ucit:
[ ]

chapat dramatické uméni jako specificky zpiisob poznavani skutednosti;

® porozumét zdsadam mezilidské komunikace a adekvatng pouzivat jeji prostiedky

a chapat vazbu mezi vnitfnim proZivanim a vn&j§im chovanim;

prostfednictvim dramatické hry a hrani roli prozkoumévat a ujastiovat si osobni

postoj ke zvolenym tématim zaméfenym predeviim na mezilidské vztahy, postoje,
hodnoty i celospolegenské problémy;

pracovat ve skupin€, aktivng se ucastnit spole¢né tvorby, dokonovat ji
a prezentovat;

vnimat dramatické uméni jako svébytny synteticky druh uméni;

vyuzivat zékladni prostfedky dramatické a divadelni prace k uméleckému sdéleni
a komunikaci s divaky;

orientovat se v Zanrech dramatického uméni (a to nejen divadelnich, ale
i filmovych, televiznich arozhlasovych), seznamovat se s historickymi etapami
a zvladtnostmi divadelniho uméni i se spoleenskym vyznamem divadla.

Ptehled ugiva nabizi v kapitole Proces dramatické a inscenaéni tvorby jak mozZnost
orientovat se na Skolni dramatickou praci, ktera se odehrava piev
anepoCitd s divadelnim  tvarem

dramatickovychovny proces na
recitatniho) tvaru. Zale¥i na ped
a zkuSenostech, jak bude predmét d

azné v ramci vyucovani

jako  produktem, tak moZnost sméfovat
spolenou tvorbu jevistniho (divadelniho nebo
agogovi azicich, na jejich zajmech, vybavenosti
ramaticka vychova koncipovan.
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Osnovy zahrnuji rovn&Z ugivo a kompetence souvisejici s vyuZivanim loutkafskych
principti a postupti. Tvofiva hra s pfedmétem a loutkou vychdzi z oZivovéni pfedmétu
a hradek, které je pro malé déti zcela pfirozené, ale istarsim détem mlZe vyrazné
obohatit a rozsitit $kalu vyrazovych prostiedk( a schopnosti metaforického mysleni. Do
osnov je tato "loutkaiska" linie zahrnuta jako nabidka tém, které pravé tento typ
dramatické prace zajima nebo inspiruje.

I kdyz tieti okruh u¢iva ma z&asti charakter faktograficky a dodava praktické vyuce
teoretické a historické zazemi a kontext, mél by vychazet z tviirgi €innosti skupiny a mél
by brat v ivahu i divacké zkusenosti zak{i. Proto ma ugivo tohoto oddilu podobu ndmétd;
jejich konkretizace a rozvijeni by mély vychazet ze zajmu a zaméfeni pedagoga a Zaku.
Tykd se to zejména udiva o historii dramatu adivadla, které by mélo co nejvice
navazovat na praktickou tviréi innost v tomto predmétu a na divacké zkuSenosti ziskané
na zékladé konkrétnich zhlédnutych ptedstaveni.

(Rdmcovy vzdélavaci program zakladnito vzdélévéni [online]. Praha: Vyzkumny
Ustav  pedagogicky 2004 [citovano 1.3.2006] Dostupné na WWW:
http://lwww.msmt.cz/files/pdf/SPRVZPV_platny_dokument.pdf)

3. Dramaticka vychova jako metoda projektové vyuky

Jak projektova vyuka, tak dramaticka vychova patti k soudasné moderni $kole. Obg
tyto oblasti maji u nas historickou tradici. S jejich uplatiiovanim se miZeme setkat vzdy
vobdobi, kdy se ve $kolstvi projevovaly snahy o reformaci, hledani novych cest
a zplisobli ve vzdélavani déti. Vyznamny byl z tohoto pohledu hlavng pielom 19. a 20.
stoleti, kdy se ozyvalo zfad pedagogi, mnoho hlasii po zméné zpisobu vyufovani.
Tehdejsi reformatori usilovali o $kolu, ktera respektuje zajmy Zdka ajeho osobni
Zlfu§enosti, neopomiji uceni socidlnim dovednostem, reaguje na Zakovy individualm
predpoklady amotivy, ma na zieteli prozitky ditéte, hleda souvislosti a vytvaki
dO}’ednosti. U zrodu projektii, a stejné tak pfi zavadéni dramatické vychovy do §kol,
najodeme Jména osobnosti, které se ve své dobé nechtély spokojit se stavajicim stavem
Zpu_sobu vyuCovani a hledaly cestu bliZe ke skute¢nému momentalnimu Zivotu ditéte. V
nasich podminkach byl vyznamnou osobnosti Stanislav Vrana, ugitel zlinskych
pokusnych $kol. Byl mezi prvnimi, kdo se zabyvali projektovym vyu¢ovanim a souéasné
vyuZival dramatické prosttedky pfi vyuce zakii zakladni $koly. Dramatizaci napfiklad
zatadil mezi metody opakovéni a nacvitovéni latky.

. Dramaticka vychova a projektova vyuka maji jeden nejdulezitéjsi spoleény zaklad,
tim je dit& ajeho soudasny skute&ny Zivot. Stejné jako v Zivoté ditéte, tak i v ¢innostech

dr,am.aticfké vychovy a v pribéhu projektu nelze ptedem stanovit presny postup dalsiho
VYVoje, je mozné sestavit pouze urdity ramec

. Metody dramatické vychovy i projektové vyuky vychdzeji z potieby ditéte po
:clktlvmm tvofivém feSeni soudobych skuteénych Zivotnich problému. Na tomto zakladé
Jsou zaloZeny idalsi moderni pedagogické sméry ametody. S feSenim problémt se
,Setk?"éme hlavné v problémovém vyugovani, zabyva se jim i metoda kritického mysleni,
Je zakladem principu konstruktivismu, systému otevieného vyu€ovani a dal§ich.

" "t'i problémovym vyuovénim mé projektovy vyuka spoletné vychodisko — feSeni
I 3 §1 & Y 3 b4 *w w [
L(“:l cho }zirOlzl.emu, dal$im spole¢nym rysem Je otevienost a dynamiénost t&chto strategii.

151 se od n¢j ale napfiklad tim, %e ma pouze minimalni vazbu na osobnostng&-socialni
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oblast, je koncentrovano na osvojovani u¢iva formou objevovani neceho noveho, kdezto
centrem zajmu projektového vyudovani je zak a jeho prozitky. Ve vztahu k zakovi stoj
v problémovém vyu€ovani samotny problém mimo Zaka a ma objektivm raz, prevazuje
vnéjs$i motivace, ptiprava je vyluéng zaleZitosti uditele, ugivo je pfedkladano v predem
dané posloupnosti kroki, nikoli pouze ramcové, proces udeni zpravidla nem zalozeny na

skute¢né zivotni zkugenosti, ale na zkoumani a vlastni ivaze zaka. Vysledkem prace zaka
Je osvojeni védomosti a dovednosti predepsanych kurikulem.

Kritické mysleni je systém metod a strategii, které vedou k efektivnimu uceni.
Zabyva se i vlivem metod vyuky na $kolni klima. Jednotlivé metody mohou byt pozity
pfi riznych formach vyuky, jedna se spide o zpisob uvaZovani neZli o systém vyucovani.
V' praxi se uplatiiuje pfi vyuce jednotlivych predmétd. S projektovou vyukou
a projektovym vyudovanim ma spoleéné fedeni problémi, to znamena, ze se zak
k poznéni feSeni sam aktivng dobira na zakladg vlastni aktivni &innosti

Zékladem konstruktivismu je postupné sestavovéani, tj. konstruovani uréit€ho
poznatku. K tomuto postupnému konstruovani zak op&t dochazi na zaklad& postupnych
krokii praktickou &innosti. Jednotlivé kroky voli na zakladé predchozich zkusenosts,
uitel je nestanovi, ale konzultuje s Zakem postup konstruovani nového poznatku. Tento

princip pronika do moderniho pojeti matematiky, tyka se naptiklad sestavovani definic,
feseni slovnich uloh, mé své opodstatnéni i v geometrii.

Systém otevieného vyulovani poditi s aktivitou Zakt. Vlastni vyuGovéni
nerozd€luje do vyuéovacich hodin, ale do blokti. Zak ma moZnost volby, jaké &innosti se
bude v rimei bloku vénovat a které metody prace pouzije. Tento systém také sleduje
oblast osobnostng-socialni vychovy, ptedpoklada podnétné prostiedi $kolni ucebny
a dostatek kvalitnich didaktickych pomiicek, pracovnich listd, ziznamovych archil.

Stejné jako v Zivot¢ ditéte, tak ani v projektovém vyudovani se dité nezabyvé
prqbl’emy pouze z jednoho thlu pohledu. I dramaticka vychova jej vede ke komplexnimu
chdpani skutegnosti, stavi ho do takovych roli, aby mé&l mozZnost posoudit problém

z pohledu nékoho Jiného, vidét jej v $ir8ich souvislostech. Na tomto principu je zaloZeno
globélni ugeni a integrovana vyuka.

_ Globalni ugeni vychazi z chapani svéta v celku. Poukazuje na to, Ze dité nevnima
Jednotlivé &asti, ze kterych je tento celek slozen. Na jejim zakladé vznikla globalni
mevt.oda Cteni, kterou se usp&$né v historii &teni vyucovalo nejen na americkych, ale i na
nasich Skolach (Ptihoda). V soudasné dob& se opét na n&kterych $kolach metoda

globélniho ¢teni pouziva, pro déti s poruchami udeni je leckdy uspé$nou alternativou
»Klasické analyticko-syntetické metody.

. Pojem integrovana vyuka predstavuje takovy systém vyuky, kde jsou jednotlivé
preqméty navzajem propojeny, uéi se ve vzajemnych souvislostech na zakladé Zivotnich
Z}ﬂlse.nosti Zakt. Nemusi se ale jest¢ jednat o projekt. Autorem integrovaného
tematického planu jako ugebniho dokumentu uréité tfidy zakladni $koly je ucitel. I kdyz

fe(sitvavuje vpl’én na zaklad€ znalosti svych zaki a jejich zajmi i mimo $kolu, ¥idi se v prvni
rsz vzdelavacim programem 3koly a témata vyuky pfipadng imetody prace détem
sd€luje on.

O tom,.Jaké, poznatky si dit€ ve Skole osvoji do zna&né miry rozhoduje, jak se zde
Z hlediska ditéte je velmi dilezité (nékdy mozna upln® nejdaleZitéidi) souziti
S ostettmml détmi a samoziejmé i s ugiteli. Proto moderni pedagogické metody vychézi
zmyslenek kooperace, spoluprace a zabyvaji se ve zvydené mife vztahem uditele
k Zakovi. Oblast souZiti 7aka fey osobnostni a socialni vychova, ktera je spole¢nym

citi.
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rysem sméfovani dramatické vychovy, projektového vyu€ovéni, ale 1kooperat1vn1hto
vyudovani, otevieného udeni, predpokladem usp&iné strategie fizem tridy, je soucast
Rémcového vzdélavaciho programu.

Pojem kooperativni vyu€ovani zahrnuje vyulovani, které opét probihd za aktivni
Cinnosti zaki. Kligovou dovednosti je jejich vzdjemna spoluprace v mensich skupinach
jako zéklad kooperace ve vétsi skuping, naptiklad 3kolni tfidé. Kooperativni vyucovani

pouzivd fadu metod, které tuto spolupraci poméhaji budovat, upevnovat, a pomoci
kterych Zaci dok4azi usp&$né kooperovat.

Pro uspé3nou strategii fizeni tfidy je velmi duilezité spolupracujic.i chovani zaka.
Kazdé aktivizujici metoda, kterd Zzaky vtdhne do problému, buduje predpoklady
spolupracujiciho chovani zaka.

V Rémcovém vzdélavacim programu je osobnostné-socidlni vychova prifezovym
tématem, jejim igelem je prolinani celym vyugovacim procesem.

Vzhledem k tomu, Ze projektové vyuovani i dramaticka vychova maji svij puvod
v kaZdodennim Zivotg ditéte, nelze se divit, Ze do §kolniho vzd&lavani vstoupily z oblasti
mimoSkolni z4jmové oblasti. Jejich pouZivani v raimci zékladniho vzd&lavéni signahzuye
rozSifeni spektra $koly smérem od pouhého vzdg€lavani piedavanim poznatku
k celkovému vychovnému rozvoji, uditel, ktery tyto metody pouZivd je soucasne
i vychovatelem. Pfi praci na projektu i v &innostech dramaticko-vychovnych pfestava byt
garantem pravdy, ale stidva se pomocnikem, konzultantem, poradcem. Musi mit smysl pro
hravost, imaginaci a tvofivost. Sougasnd by mél dokazat citlivé vnimat klima ve sk}lplné
a projevovat schopnost empatie ve vztahu k zakim. Je také dilezité, aby umél piijimat
podnéty od zakii, aby byl &lovékem, ktery hled4, zkousi, objevuje, nema k détem
autoritativni pstup. M&l by se vyznadovat skuteénym zaujetim pro véc, €i problém
a pribezng se vzdélavat v oblasti novych metod a pfistupi k vyuce.

Projektové vyudovani smétuje k formovani urgitych postoji zakii, prostfednictvim
feSeni problému. Samotny proces je v projektu nejméné stejné cenny jako vysledek.
Dramaticka vychova zahrnuje jednani Zaka v urdité dramatické situaci. Poznatky, ke
kterym Zaci dochazi v pribehu projektu, jednani Zakd v takovych situacich mohou
vyrazné ovlivnit. Timto zpisobem projektové vyudovani i dramatickd vychova zpé&tné
ovliviiuji konkrétni Zivot ditéte.

Dramatickou vychovu s projektovym vyu€ovanim spojuje samotné vychodisko. V
projektovém vyuéovani fesi zaci n&jaky konkrétni problém, dilezity pro jejich skutedny
momentalni Zivot. V dramatické vychové jednaji v dramatickych situacich, to znamena
Qpét ve fazi ur€itého konfliktu. Ten fedi bud’ sami za sebe, nebo v pozici nékoho jiného,
jako by v ni byli sami, nebo jak by ji fedil on. Z tohoto je patrné, Ze pouziti metod
dramatické vychovy miZe projektové vyugovani obohatit. P¥inasi dalsi pohledy na fedeny
problém zvenku, umoziuje plasti¢téjsi obraz dané problematiky. PFindsi do projektového
vyucovini ptib&h, moZnost proZitku v modelové situaci &i hie v roli. Dramaticka situace
miZe vychazet i z literarni &i divadelni ptedlohy, takZe détem se timto zpisobem miZe
sz:ostfedkovat srovnani proZitkem prostfednictvim hrdiny knizky, &i predstaveni. Timto

zpusobem metody dramatické vychovy zasahuji pfimo do procesu feseni problému, ktery
Jé nosnym procesem projektového vyugovani.

o .’Dalﬁir'n zplsobem jak pouZit metody dramatické vychovy v projektovém vyugovani
J€ Jejl Vyuz,m v zaveérecné fazi projektu, tedy pfi samotné prezentaci projektu. Prezentace
Jako takova klade vysoké naroky na komunikativni dovednosti zaku, predpoklada jejich
ochotu vefejn

€ (tfeba jen v ramci tfidy) formulovat a sdélovat své mySlenky a zavéry,
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Formou hry vroli dochazi k odleheni skuteéné Zivotni situace, najednou mySlenky

nesdéluje zak sam za sebe, ale ten, koho piedstavuje. Tato forma prezentace je pro zaky
silnym motivaénim prvkem.

Soucasné metody dramatické vychovy mohou byt uplatnény v jednotlivych fazich
projektu. V jednotlivych ptedmétech, které projekt spojuje se mohou objevovat
pripravna cvideni na rozvoj smyslového vnimani (napf. ve vytvarné, & hudebm
vychové), pohybového rozvoje (hudebné-pohybova &ast télesné vychovy), ¢i rozvoje fect,
artikulace, komunikace, hlasové techniky.

Znamena to tedy, Ze dramatickd vychova jako jedna z metod miZe prolinat celym
procesem projektu, od zacatku — stanoveni zpusobu feSeni problému, ptes fazi realizace
Vv jednotlivych ptedmétech, po konenou prezentaci vysledku. Myslim si ale, ze to
%daleka neznamena, ze ve vSech ¢astech projektu obsaZena byt musi. Vzhledem k tomu,
ze projekt je procesem, ktery se méni a vyviji, nelze pfedem stanovit, kdy jaka metoda &
technika bude vyuZita. o tom maji moZnost v prib&hu realizace rozhodovat aci sami.

Metody, kterymi je projekt realizovan, zavisi do znaéné miry na Zacich. Voli je na
Zévklé}dé svych dosavadnich zkuSenosti, tak aby jim umoZiiovaly feSeni problému.
V§t§1n0u vyuZzivaji formu skupinové prace s rozdélenim funkci ve skuping. Sttidaji praci
s informacemi s praktickymi &innostmi. Informace ziskavaji nejSastdji dotazovanim,
nékdy vyhledavanim v dostupnych zdrojich. Pfi zpracovani informaci potiebuji Zaci
pI;vniho stupné pomoc uditele, zvlasté, Cerpaji-li ze zdrojh, které nejsou uréeny ptimo
detsk.e'mu Ctenafi. Praktické <innosti maji nejéastéji charakter vyroby pfedméti
s projektem souvisejicich. Tvo¥ z papiru, textilu i jinych dostupnych materialli, praci
Samotnou pak ¢asto doplituji hudbou, at’ uz poslechem, nebo pimou produkei. V prib&hu
reahzac,e projektu Zaci voli riiznorodé metody, neomezuji se pouze na jednu cestu,
vedouci k feseni problému. Nelze tedy fici, Ze by dramatickd vychova byla jedinou

metodou price na projektu. Je ale jednou zmetod, kterou si déti, které sni maji
zkuSenosti pro svou praci voli.

Dfamatické vychova sou€asné miZe probihat i mimo projekt. MiZe obohacovat
YYUéovani hlavn& vlastivédy, ptirodovidy, prvouky, ¢eského jazyka a dalSich pfedmétd
Jako metoda prace ve vyuCovani. Dalsi moZnosti je jeji realizace ve vyudovani jako
Samostatného pfedmétu bez vazby na predméty ostatni. V kazdém pfipadé ale Cerpa ze

Z‘ Yer r e v rwe . ’ . v M 7 A
1vota déti v celé jeho i a souvislostech. Myslim si, Ze s projektovou vyukou ma
mnoho spole¢ného a jeji vyuZiti v projektu ma sviij smysl.

-36 -



B Cast prakticka

4. Charakteristika Skoly

Zakladni 3kola Interbrigddy stoji na namésti Antonina Cermaéka dv Prazl:: 31 tu—
Bubengéi. Je umisténa v klidné rezidenéni vilové &tvrti, v sousedstvi ambasad cizich statu.

Je obklopena zeleni. Souasné ma ale ivybornou dopravni dostupnost, metrem,
autobusem MHD, tramvaji ¢i vlakem..

Zéei nasi Skoly bydli jednak ve spadovém obvodu skoly, nemaly potet zaki viak
do koly dojizdi, obzvlasté z obei, kam sméfuji autobusy MHD z Vitézného namests, c1
vlaky z nadrazi Bubeneg.

U Skoly je sportovni areal a atletickou drahou pro béh', doskoc‘:i§vte‘*:m pro skok daleky
i vysoky, h¥isté s kogi na basketbal i brankami, které se v zimnich mé&sicich upravuje jako
kluzit&. Skola ma Satny, sprchy a sociélni zafizeni pro venkovni sportovm areal.

Reditelem Skoly je RNDr. Jindfich Kitzberger, zastupcem feditele Mgr. Jaroslav

gtercl, vychovnou poradkyni Mgr. Jitka Jarnikova. Ke Skole patii Mateiska skola
Janakova,

Vyu€ovani na prvnim ina druhém stupni probihd podle vzdéléva_ciho programu
Narodni $kola. V soutasné dobé cely pedagogicky sbor usilovné pracuje na vytvareni

Skolniho vzdélavaciho programu. Vedeni $koly vénuje velkou pozornost vzdélavani
pedagogickych pracovniki.

Nasi kolu navitévuje 425 zaki (186 na prvnim stupni, 236 na druhé'm), }1(':1 Jev35
witell, 5 vychovatelek D a 1 asistent pedagoga. Na prvnim stupni v soucasné d?Pe je
otevieno 9 tfid, na druhém 10. T¥idy prvniho stupné nejsou nijak odborn€ zameéieny,
sméfuji k ziskavani zakladniho vieobecného vzd&lavani. Tiida 1.B v letoér}im §.kolmm
roce pracuje podle vzdélavaciho programu Zagit spolu, i na pristi rok mohli rodige tuto
moZnost u zapisu volit, T¥ida 5.B m4 ve svém rozvrhu zafazenu dramatickou vychovu.

Na druhém stupni pracuji dvé tfidy se zam&fenim na rozvoj tvofivosti. Ttida p’ar}i
ucitelky Fialkové je t¥idou vytvarnou, t¥ida, kterou vede pani ugitelka Kratochvilova je
také zaméfena na dramatickou vychovu. V soudasné dobé jsou to ob& devaté tfidy.’Na’
druhém stupni letos prvnim rokem pracuje tfida zamé&fena na ekologii, kde je tﬁdnf
uitelkou Markéta Gorenéikova. Skola jako takova sméfuje své aktivity do oblasFl
zdravého Zivotniho styly aochrany pfirody. Téma zdravého Zivotniho stylu maji
rozZpracované vSechny tfidy ve svych tématickych planech a ve vyuce béhem roku se jim
prubézng zabyvaji. Dvakrat do roka se kona ve $kole den zdravi. Z mimoskolnich akci
Jedt¢ uvedu kazdoro&ni vano&ni trhy ve $kole, které jsou piehlidkou zruénosti zakd skoly,
Vytvarnou vystavu na pide Skoly, kterd byva uvedena médni prehlidkou zaka ¥koly.
Kaid}"m rokem se také kona piehlidka dramatické tvorby $koly na jevisti ve Skolni
Jidelng a sportovni dny pro zaky prvniho a druhého stupng.

Zaci Skoly se ulastni mimoskolnich soutézi, jak sportovnich, tak recitaénich,

péveckych, vytvarnych, literarnich, vidomostnich, zapojuji se do celostatnich
ekologickych projektii. Nekolikrat $kola ziskala titul Ekoskola. V zavéru $kolniho roku
Vvyjizdi jednotlivé tidy na Skoly v pfirodg.

Skola ma vlastni $koln jidelnu askolni druzinu, poskytuje i dozor nad Zzaky
druhého stupné v dob& mezi v

v : yuCovanim. V dobé po vyudovéni nabizi velky vybér
zaymovych krouzka, které vedou vétSinou ugitelé Skoly.
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Z vybaveni $koly urgité stoji za zminku nedavno zrekonstruovana Skolni kuchyné
s jidelnou, modern& vybavena 3kolni knihovna, kterd se v letoSnim roce stava pracovnou
pro rozvoj funkéni gramotnosti, i dobfe vybavena pocitatova ucebna, kterou navstévuji

Zici i v dob& mimo vyudovani. Od letodniho kolniho roku mohou ugitelé pro vyuku
pouzivat i interaktivni tabuli.

Zikladni $kola Interbrigady je 3kolou fakultni. Klade se zde velky diraz na
demokracii, spolupraci s rodigi, pouZzivani modernich vyugovacich metod. Vyucovani je
zde systematické, respektujici osobnost ditéte. Zakiim se specifickymi poruchami u€eni ¢i
chovani je vé&novana diferencovand pé¢e vychovné poradkyng, je respektovan
individualni pfistup k ditéti i v ostatnich ptipadech.

4.1. Vzd&lavaci program Narodni $kola

Jedna se o vzdélavaci program pro 1. — 9. ro¢nik zakladniho $kolstvi, kte’rv}'i
schvalilo MSMT CR dne 17. 3. 1997 pod &. j. 15724/97-20 s u¢innosti od prvniho zafi
1997. Zpracovala jej Asociace pedagogh zikladniho $kolstvi CR vramci projektu

resortniho vyzkumu MSMT CR. Vznikl jako alternativni vzdélavaci projekt. Na poatku
prace autor@i ne ném byly napiiklad tyto myslenky:

* vypracovat otevieny a postupny projekt, ktery umozni zménit klima na Skolach
tak, aby do nich chodily déti rady

respektovat détstvi jako plnohodnotné obdobi Zivota
sméfovani vychovy a vzd&lavani k praktickému Zivotu

poskytnout Zzéku globalni pohled na svét

nevazat projekt na Zadnou metodu & ugebnici (o tom rozhoduje ugitel)

za zavazné povazovat kmenové udivo, které bude vybrano tak, aby ho zvladla
vétSina zakh

) Zdravy Zivotni styl ma v Narodni kole podobu programu, ktery je povinnou
souCasti projektu pro 1. — 9. roénik. V souvislosti s zivotem déti prolina vyukou po celou
dobu jejich dochazky do zakladni Skoly. Témata kmenového utiva, kterd se ktéto
problematice vztahuj, najdeme na prvnim stupni predevdim v pfedmétech prvouka,
a pfirodovéda, na druhém stupni pak ptedmétech oblanskd arodinna vychova,
prirodopis, chemie, télesna vychova a sporadicky pak i v dal§ich pfedmétech. Vychova
ke zdravému Zivotnimu stylu vSak neprobihd pouze ve vymezeny &as v ramci
konkrétniho pfedmétu. Prolind iostatnimi &innostmi Zivota 2zaka, napiiklad na
mimoSkolnich akeich, jeji souddsti jsou ptednadky externich lektord, protidrogové

Programy atd. V narodni $kole jde o to, aby viechny tyto akce nebyly nahodilé, ale
wonly promysleny, systematicky uspofadany celek, prostupujici deviti roky S3koly.

lemat,ﬁm vychovy ke zdravému Zivotnimu stylu musi $kola v&novat v povinnych
hodinach a &innostech nejméng 33 hodin za kazdy 3kolni rok.

s l?alsl vyhodou, kterou vidim v tomto ugebnim dokumentu je moZnost zafazeni
m ) LS r I3 s M 14
o aticke V}:Chovy do nadstavbové &sti utebniho planu. Domnivam se, Ze dramatickd
yenova vyucovani na prvnim stupni mize vyznamné obohatit, jako jedna z &innosti,

Ktera vede krozvcl)jl osobnosti ditSte. Soudasn& v praxi vidim, Ze ne kazda uitelka
prvmho stupné mé ptedstavu, co by se v této hodiné mélo odehravat. Je pravda, Ze
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v nékterych t¥idach &innosti dramatické vychovy prolinaji jinymi pfedméty, unas na
Skole jsem se s tim setkala hlavn& v hodinach &eského jazyka.

Ve vztahu vzdélavaciho programu Nérodni $kola aprojektd jsem nasla tyto
souvislosti.

e Vzdélavaci program je sam o sob& projektem — v dokumentu jsou zaznamenana

teoreticka a filosoficka vychodiska a jasn& definované hlavm principy, o ktere
se opira.

Sougasn& je metoda projektového vyudovani spolu s integrovanou tématickou
vyukou uvedena na prvnim misté v kapitole o metodach a formach prace (ktere
dokument neprikazuje ugiteliim, pouze doporuduje jako velmi efektivni).

V kapitole ugebni plany pak obsahuje p¥imo definici projektové metody a fesi ji
ve vztahu k danému uéebnimu planu.

Jak je patrno, u¢ebni dokument Narodni $kola ma opét velmi blizko k détem. Uivo
jednotlivych roénika je v ném oproti vzdélavacimu programu Zakladni kola (ktery je na
prazskych ¥kolach velmi rozsiten) rozvolnéno. Krom& kmenového udiva, tj. vzdélavaciho
obsahu, ugebni plan uvadi jedt¢ cile v oblasti postoji, ke kterym vyuka kazdeho
konkrétniho pfedmétu sméfuje acile v oblasti dovednosti a schopnosti, ktere s1 zak
vramci predméty osvoji. Ze samotného programu je tedy patrno, Ze se nezabyva
Vvyu€ovanim jen jako predavanim urditych informaci, ale chape je, jako proces formovant
osobnosti Zaka. Na prvnim stupni umoZiuje vyudovani v blocich. Hlavn& v prvnich
ro¢nicich poskytuje pro jednotlivé celky dostatek &asu na seznidmeni riznymi formamui,
procvi¢ovani i opakovani ugiva. Ugitel neni svazany pfedepsanymi metodami, postupy,
ani _Velk)"m mnoZstvim informaci, které musi zvladnout. M4 tudiZ prostor pro vlastni
tvofivost, muze pracovat svymi metodami price a vyu¢ovani spolu s détmi prozivat
v plételském a pohodovém klimatu, Diky tomu jsou Zaci v po&atednich roénicich Skolni
dochazky silng pozitivné motivovani k ugeni a aktivni G¢asti na ndm. Soudasné ziskavaji
pevné zaklady pro dalii sumu poznatke, které je &ekaji v nasledujicich letech a osvojuji s
'r.ﬁzné zptisoby u&eni. Tak uZ na konci prvniho stupn& maji ptedstavu, jakym zpisobem se
Jim uéi nejlépe, co jim k ueni poméaha. Kromé poznatkdi samotnych, ovladaji i umém
'uélt s€ a je jim pfimé&fend véku vétsinou jasny smysl a cil jejich ugeni. Na konci paté téidy

Jsou pozadavky na dosaZenou trovefi vzdélani srovnatelné s ostatnimi vzdélavacimi
programy.

4.1.1. Charakteristika tiidy

.. . Projekt, ktery budu ve své dalsi popisovat probihal ve treti tridé. V této skuping byl
p{lblliné stejny podet déveat a chlapch. Vétsina 24k chodila do nasi tiidy tfetim rokem,
n?kte_ﬁ piisli na za¢atku $kolniho roku. Déti nebyly vybirany podle zadnych kriterii. Mezi
d?tml jsou Zici se specifickymi poruchami ugeni a chovani individualni pfistup je tfeba
venovat i détem s jinym jazykovym ¢&i socialnim zazemim.

Od prvni tfidy byla dramaticka vychova pfedmétem na rozvrhu hodin jako
Samostatny pfedmét. V prvni t¥{dg Jsme jejim prostfednictvim poznavali hlavné sami
sebe, noYé spoluZiky, novou $kolu, ugili jsme se Zit a pracovat v novych podminkach, tak
aby se"namo ve Skole libilo, abychom se sem t&sili, aby $kola byla pro zaky mistem, kde
zazivaji svij uspéch.‘ I,’rvni tfidou nas provedl krtek a jeho kamaradi formou celoro¢niho
projektu. Jejich manasky jsme mgli ve tfidé¢ a kazdy z nich zastupoval jednu oblast
rozvoje deti (krtek — kamarad, mySka — povidalka, Zabka — podtarka, zajic — pisat,
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jezek — &tenat). Obsahem hodin dramatické vychovy v prvni tfidé byla tedy prupravna
cvideni ahry zaméfené na rozvoj osobnostné-socidlni vychovy adalsich dilcich
dovednosti déti (fe¢, pohyb, smyslové vniméani). Namé&tovymi okruhy byl skolm rok
a jeho udalosti, krtek a jeho kamaradi byli ur¢itym ramcem, privodct behem roku.

Podobnym zpiisobem jsme pokradovali ive druhé tfidé. PoCet deti se nepatrné
zménil. V dramatické vychov& jsme prohlubovali své dovednost, prvo'z%vah dals
pripravnd cvieni ahry, zalali jsme uZ iexperimentovat stvorbou piibehu, praci
s fikadlem, zabyvali jsme se lidovymi tradicemi.

Ve tieti tfid& uvitali déti Mach se Sebestovou a nezbytné kouzelné sluchétko. To
zZpusobilo, Ze v prubéhu roku nékteré ¢innosti, ¢i zplsoby prace probiha}y dle pran detl:
V této dob& se ve t¥id¢ vice projevovaly rozdily mezi d&tmi, né¢kdy zpusobene:
nedostate¢né kompenzovanymi poruchami udeni, jindy rozdilnym jazykovym 1

socidlnim zazemim Zakd. Vice neZ v minulych letech bylo téeba pfesn& volit individualni
pristup k détem.

Pravé tyto d&ti pracovaly na projektu Minulost, pfitomnost a budoucnost Bubence,
kde mohl kazdy uplatnit to, &im je originalni, jedine¢ny, &im se 11i§i od ostatmich. Pro
zaky, kteti by v tuto dobu zacali proZivat pocit neuspéchu pfi n&kterych cinnostech, byl
projekt pfileZitosti k tomu, aby pln& uplatnili své ptednosti.

S. Seznimeni s projektem Minulost, sou¢asnost a budoucnost Bubende

Projekt, jehoz realizaci budu dale popisovat, neni projektem Zakovskym. Pokud jej
budu charakterizovat ve smyslu rozd&leni podle navrhovatele, jedna se jednoznacné
0 projekt umgle pfipraveny, vneseny do prace ulitelem, vtomto pfipadé plvodne
feditelem $koly a zfizovatelem Skoly. Byl vyhlaSen méstskym Gtadem pro $koly Prahy 6.
Utitelé skol byli informovani na pedagogické radg.

Podle uicelu bych ho zatadila mezi projekty Fesici problém — jak se Zilo v minulosti,
Z1)€ v soucasnosti a bude zit v budoucnosti na izemi Bubenge.

Podle mista & &asu konani se jednd o projekt, ktery spojuje kolni i domaci
prostfedi — n&které &innosti probihaly ve $kole, v ¢ase vymezeném vyucovanim, jiné si
vyZadovaly ptipravu, & materidl, proto Gaste¢né probihal projekt ijako domaci v Case

mimo Skolni vyuku. Vyhodou tohoto propojeni je moZna spoluprace s rodiéi a jejich
Zapojeni do vyuky.

Podle poctu zakd se jedna jednoznaéng o projekt kolektivni a to tfidni, atkoli zadéani
bylo celogkolni. Ke spolupréaci mezi jednotlivymi téidami nedoslo.

Projekt byl organizovan v ramci riznych pfedmétd. Tato ¢innost spliiuje typické
znaky projektd tim, ze:

* Jedna se oprojekt, ktery je vyhovujici potfebam a zajmOm ziku, ale téz
pedagogickému rozhodnuti utitele, v tomto p¥ipadé i feditele skoly.

Zf’lkladnim koncentraénim jadrem projektu je Zivot v Bubendi, tedy néco, co déti
diverné znaji a mozna by je ani nenapadlo o tom pfemyslet. Vzhledem k tomu,
ze do nali tfidy niktefi Zici dojizdi, jini se ipfistthovali z kraji velmi
vzdalenych, byla my§lenka poznavani Zivota v Bubendi jednoticim prvkem pro
celou tfidu. Jak tento Zivot v Bubengi pfedstavit formou divadelniho predstaveni
se stalo kli€ovym problémem, ke kterému sméfovali #aci své dalsi &innosti.
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Rozdéleni na obdobi korespondovalo s oblibenou metodou zakl, skupinovou
praci. Uvnitt kazdé skupiny si praci opét rozdé€lovali Zaci.

Projekt vychazi z kazdodenniho Zivota Zaku, véetné jejich mimoskolni ¢innosti,
stavi na jejich osobni zkuSenosti a prozitku.

Rozviji téma, dané vzdélavacim programem.

Cilem projektu bylo poznavéani Zivota v Buben&i v minulosti, soucasnosti
a budoucnosti. U&ivo o misté, kam chodime do 3koly, které obsahoval
vzdélavaci program, bylo prosttedkem k dosaZeni tohoto cile.

Téma nebylo nijak dale blize omezeno, takZe byl zachovin i poZadavek

otevienosti v procesu uteni — bylo v moZnostech Zakd zasahovat do prib¢hu
¢innosti, které sméfovaly k cili projektu.

Odpovédnost za projekt byly Zaci ochotni prevzit v okamziku, kdy se plné
rozhodli se do projektu zapojit.

Co bude konkrétnim vysledkem projektu jsem s zaky diskutovala, prezentace
formou divadelniho predstaveni se pak stala hnacim motorem jejich dal3i
¢innosti (jejich vnitini motivaci).

Samotna prace na projektu posilovala u déti samostatnost, schopnost u€it se
zriznych zdroji, fedit problémy bézného Zivota, péstovala manudlni
dovednosti. B&¢hem tohoto procesu se rozvijely také socialni dovednosti zakd,
byl pro n& tréninkem tymové spoluprace, pii kterém se rozvijely jejich

komunikaéni dovednosti a schopnosti. Vyutovani se vyznadovalo aktivitou
jednotlivych ugastnika.

Behem prace déti na projektu Zaci plynule stfidali rizné formy prace, od
pozorovéani pies praci s informacemi po praktické &innosti, podle toho, ktera
z forem je v dany okamzik vice piibliZzovala cili. Jednou z metod prace, kterou
si zvolili, byla dramatické vychova (pro zavére&ny vystup projektu).

Po zavéreéné prezentaci formou divadelniho piedstaveni jsme si uspotadali

samostatnou, interni slavnost, na které prob&hlo hodnoceni respektujici
osobnost kazdého z zaku.

5.1, Pfipravna faze

Vychodisko projektu - Jak u3 bylo zminéno vy3e, projekt Minulost, sougasnost
a budoucnost Bubenée souvisel s u€ivem, které obsahovaly osnovy pro tfeti
tfidu. Jednalo se okruh udiva ,misto, kde Z1ji“ - okoli 3koly, okoli bydlisté,
orientace v mistni krajing, hlavni svétové strany, minulost nasi obce (mésta),
lidé a jejich prace, volny &as, sluzby, kultura, sport, $kolstvi, nabozenstvi. Tento
tematicky celek je soudasti vyucovaciho pfedmétu prvouka.

Cil projektu — cilem bylo zjistit, jak se v Bubenti Zilo v minulosti, poznat jeho

Zivot pritomny 2 zamyslet se nad tim, jak bude vypadat budoucnost mista, kde
zyjeme.
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e Zpisob, jak bude cile dosaieno — postupné v riznych pfedmétech formou
skupinové prace dle danych obdobi

esky jazyk - prace s informacemi a tvorba pfibéhu,

* matematika - rozpo€et projektu,

vytvarna vychova apracovni vyu€ovani — kresba domil, malba barev
Bubente, zhotovovani kulis arekvizit pro pfedstaveni, navrh kostymu
a pomoc déti pfi jejich zhotovovani

dramatick4 vychova — prace s autorskymi texty Zaki a prezentace projektu
formou divadelniho vystoupeni

hudebni vychova — vybér hudby a zvukovych efekti k predstaveni

té€lesna vychova — sportovni hry, kopana, aerobik, tenis,

oblast zdravého Zivotniho stylu — zdrava vyziva

Rozsah, délka, forma a misto kondni projektu — jedna se o projekt dlouhodoby,
ktery integruje nékolik vyu€ovacich predmé&tli, kona se vétSinou ve Skole

(n&ktera ptipravné &innosti doma), ale i v knihovnach, informaénim stfedisku
obecniho Gradu atd.

Podrobné zaddni pro %iky — kazdy 7k ma za kol pracovat ve zvolené skupin€
a podilet se svym zplsobem na &innostech v jednotlivych pfedmétech. Své dalsi
ukoly si stanovili Zaci.

Dalsi plin, kde jsou upfesnény metody a formy prace na projektu, stanovena
pravidla pro préci, navrzen ¢asovy harmonogram a alternativni postupy pfi praci
— tyto €innosti probéhly v rameci jednotlivych pfedmétd. Na zaCatku jsme se
domluvili, co bude jejim cilem v daném oboru (pfedmétu) a spoledn& zvolili
metody a formy prace. Pravidla prace se vét3inou neliila od pravidel pro praci
ve skuping, ktera déti znaji a respektuji (naptiklad — kazdy €len skupiny plni
ur(j:it)’/ Gkol, funkci, voli spole¢n& s ostatnimi zpiisob, jak skupiné pomiiZe;
vSichni €lenové skupiny se podili na fe$eni daného problému; skupiny pracuji
v takové hladiné hluku, aby se navzdjem nerugily; ugitel se vénuje stiidavé

kor}zpltaci problémil ve skupinach, pokud skupina potebuje radu, otoéi si na
lavici hlasitko ,,pomoc* a vy&ka prichodu ugitele...).

Casovy harmonogram byl dan, prvni &ast projektu musela byt ukongena do

Vénoc,'pfiprava piedstaveni probihala dal3i 8kolni rok v za, na polovinu fjna
byla planovana oslava 100 let Bubenée.

Provést kalkulaci ndkladii - spoledna &innost v ramei matematiky.

Zajisténi zodpovédnosti za plnéni jednotlivych iikolii — nékteré problémy Fedili

zZaci 1nd1v1’dualne, pak nasledovalo zpracovani ve skuping, kazda skupina si
vybrala svého vedouciho.

Domluvit se s %iky na zpiisobu prezentace vysledkii — vysledkem této domluvy
bylo' rozhodnuti o uskuteénéni divadelniho piedstaveni. Prib&Zné prace zaci
zakladal,l d'o svych portfolii, tak vznikala kazdému dokumentace projektu.
Dulezité zavéry vzhledem Kk ugivu (svétové strany, zakreslovani do mapy,

;lohovy utvar vypravéni atd. 7aci zapisovali do sesitl), vytvarné prace proiektu
yly vystaveny na chodbach Skoly
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5.2. Realizace projektu

Tato &ast projektu probihala za moji prib&zné konzultace s je,dnothV)"mlv SkuP“;?tr;;
Zaci v jednotlivych vyuovacich pfedmétech postupovali podle plar’lu,’ se er'leln?jrlr(l:, g
pFinasi prace na projektu. Prib&€zn€ jsem provadéla kvonz,ul’tac1 dlléIICh vysledku, -
hodnoceni pfinosu jednotlivych Zakl a dbala na d.odrzovam éasS)veh’o harr-ncc)lnoglr_a ; h
Metody prace zavisely na vybéru zakid. Projekt byl realizovan v je notiivye
vyudovacich predmétech, proto dali zaznam rozde€lim podle tohoto kriteria
5.2.1. &esky jazyk
5.2.2. matematika
5.2.3. vytvarna vychova a pracovni vyu€ovani
5.24. dali pfedméty
5.2.5. dramaticka vychova

5.2.1. Realizace projektu ve vyucovani geského jazyka

V tomto predmétu jsme si stanovili tyto cile:

s Rozvoj dovednosti zikd spojenych s vyhledavanim informaci v riznych
zdrojich

Posilovani schopnosti tymové spoluprace pfi jejich zpracovavani

Rozvijeni tvofivosti a fantazie d&ti pfi vystavbé vlastniho fiktivniho pfib&hu na

zakladé skutednych ziskanych informaci a znalosti stavby slohového utvaru
vypravéni

Dal3i upeviiovani osobnostn&-socialnich dovednosti, umé&ni argumentace, rozvoj

komunikace v malé sluping arespektovani nazoru druhych pii vytvarent
spole&ného ptib&hu (zakladem pozdgjsi dramatizace)

Zaciv prib&hu vyuovani provadély tuto Einnosti dle vlastni volby, které probihaly

nékdy ve skupinach, jindy v ramci celé tiidy &i samostatng, podle toho, jaka forma vice
smefovala k dosazeni dil¢iho cile:

V oblasti prdce s informacemi — ziskdvdni vyhledavanim v encyklopediich ajiné
nau¢né literatute, na internetu, v tisku (mé&si¢nik obecniho Gfadu Sestka), dotazovanim
utiteld rodidd, prarodi&t, zastupct vefejné zpravy (diskuse se starostou méstské Casti
Praha 6 Tomagem Chalupou), &tenim v mapé, pti vybéru informaci probihalo individualni
Cteni s porozuménim, &teni postupng ve skupinach, pozorné naslouchéni ¢teni druhého,
dotazovani, dopliiovani, diskutovani, zpracovdvdni zapisovanim podstatnych informaci
na listy papiru, podtrhavanim podstatnych informaci v textu, stanovenim hypotéz
0 budoucnosti na zakladé znalosti soutasnosti a vlastni fantazie, formulaci ziskanych
informaci vlastnimi slovy, konzultaci v ramci skupiny, ptipadné s ugitelem o ziskanych
informacich, zaloZenim volnych listd do svych portfolii jako prib&zné dokumentace
projektu, seznamenim skupiny s nalezenymi informacemi skupindm ostatnim formou
tlskovi konference, zapisem podstatnych informaci zjednotlivych obdobi do seSitu
prvouky.

'Cinnosti probihaly — ve tfid¢ pfi vyutovani, ve Zkole, v po&itatové ulebns,
v knihovné Skolni &i obvodni, doma, v informagnim stedisku Prahy 6 — propojeni

s €asem mimo vyuCovani i prosttedim mimo ¥kolu. Vy3e zmin&né &innosti probihaly
vetSinou ve skupinach.
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V oblasti tvorby pFibéhu — pietteni Elanku z gitanky, nfik_reflevr,u (.)b.razkove %srzloyrzfl;
vypravéni piibéhu dle dané osnovy bez vynechani ’néktesc? jeii ¢asti 1 s,v_yerclien(; tailiv);] m
Zastmi, sestaveni napsané osnovy Vv heslech k pieéte'nemu piib&hu, vyvolzeilm J’h uvye
nezbytnych ¢&asti vypravovani a sestaveni obecne€ osnovy toh9to slo O\ied(,) . h(;
sestavovani individualnich ptib&hii s danym historickym obdobim a.prostvrev 1m,a]e'h
zapisovani technikou volného psani na list papiru (zalo'ieni c}o Portfolla),v;?{(enctgnl :Zﬁi r(:l
prib&hu ostatnim ¢lentim skupiny, vypravéni zajimavych'pflbe.hu spoluzaku ios at i
détem ve tiidg, diskuse o ptibézich, zpfestiovani, dopliovani, dnlsk_use ve Slfuﬁmf:, Eﬁon;
co piibshu piedchazelo, co nasledovalo, vystaveni vpr}behuw Jevdnotllvyli: K s
nasténku, vypravovani na pokratovani pfi tvorbé spole¢ného prlbeh}J ve s u;,)mi, : 1fce
spoledného piib&hu kazdé skupiny na list papiru metodou volného psani, KOr

pravopisu, piipadng stylistické upravy, zapis do seditu slohu s respektovanim pravidel
pravopisu.

Tyto &nnosti probihaly hlavné ve vyucovani v hodinéach ées’kfv':_ho jazylfa, ack?ilvltrr:lal
vlastnich p¥ibézich pracovali Zzaci i doma. Pro pripravne slv(?hove cinnosti Jsmgvsl © do
vybrali frontalni formu, ve které se uplatnily napady celé tfidy bez ohledu na d¢leni

skupin, vlastni ptib¢h byl praci samostatnou s moznosti diskuse se spoluzaky, tvorba
spole¢ného piib&hu samoziejmé& probihala ve skuping.

Sebereflexe realizace projektu v oblasti Ceského jazyka

Behem ziskavéani informaci bylo détem docela dost ziejmé, jakym zpusobem
informace mohou ziskat, které zdroje pouzit. Byla patrna jejich radost ze skupinove prace
achut’ ziskat informaci co nejvice. Zpracovani informaci byl tkol pro tretaky velmi
obtizny, prace s odbornym textem pro tuto vékovou skupinu je jeste velmi tezka. Bylo by
vhodngjsi jim informace po jejich shroméazdeni roztfidit, vybrat podstatné. Velmi dulezite
Vv teto fazi bylo uréit kazdému ditéti jeho oblast, na které ma dale pracovat. Obtiznost
samostatné prace s informacemi pongdkud zpomalila proces a zbrzdila potatetni nadsent.
Myslim si 7e dany cil — rozvoj dovednosti Zakd vyhledavéni podstatnych informaci
v riznych zdrojich a posilovani tymové spoluprace pii zpracovani t&chto informaci byl

Viéto fazi splnén. V &asti prezentace podstatnych informaci uz opdt dét pracovaly
spokojeng, vlastnim zptisobem.

Tvorba samostatnych pfibéhti byla procesem, ktery probihal velmi nerovnomérng.
Pro n&které zaky nebylo vibec zadnym problémem vytvofit zcela vlastni piibeh v kratke
dob&, jini pracovali pomérn& dlouho, nez piibéh postupné vybudovali. Pfesto
k samostatnému pfib&hu dosla vétSina zakd tfidy. Jedna ze skupin se na poCatku, ve faza
ziskavani informaci seznédmila s pfib&hem iniciativni zakyng, ktery je natolik zaujal, Ze
dal$i pribshy uz nevymysleli. Zvolili si sviij postup tvorby piibshu skupiny. Cile,
fieﬁnované na polatku kapitoly, spojené stvorbou piib&hu, jak v oblasti rozvoje
Jednotlivych zakd, tak v oblasti osobnostné-socialni, byly splnény.

V oblasti Ceského jazyka jsme v projektu dosli k vytvoteni tii piibéhd z oblasti
minulosti, sou¢asnosti a budoucnosti Buben&e prostfednictvim riznorodych &innosti Zaka
spole¢né na zékladé utiva tieti tfidy. B&hem t&chto &innosti dochazelo k rozvoji tymové
spolupréce uvniti kazdé skupiny, rozvoji fantazie a tvofivosti jednotliveh a také k rozvoji

komunika&nich schopnosti, schopnosti prosadit 'sviij nazor, naslouchat druhému
a respektovat jeho nazor...
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5.2.2. Realizace projektu ve vyu€ovéani matematiky

V oblasti matematiky jsme si stanovili tyto cile

e Vramci sestaveni rozpottu materialniho zabezpedeni projektu procvicit

matematické operace (zaokrouhlovani, odhad, séitini pamétne 1 pisemne)
v oboru ¢isel do 1000

Posilovani dovednosti skupinové prace — rozdéleni uloh ve skuping, podpora
rovnomé&rné prace vSech ¢lend skupiny

Ke splné&ny vyse definovanych cili sméfovaly tyto ¢innosti zaki: zjistovani cen
pofizovani seznami, numerace v oboru &isel do 1000 (odhady, s¢itani, zaokrouhlovam),
stanoveni strategie postupu kazdé skupiny, samostatna prace zaku. Vysledkem cinnosu
byly seznamy materiald s cenovou kalkulaci v seSitech matematiky, prubezne zjistovani
cen bylo na volnych listech v portfoliu sou¢asti dokumentace projektu. V zavéru cinnostt
jsme provedli jesté celkovou kalkulaci materialniho zabezpeeni sedtenim jednotlivych
polozek a vyrobili plakat, ktery shrnoval tyto celkové naklady.

Sebereflexe realizace projektu v matematice

Této oblasti se projekt dotyka okrajové, &innosti probihaly nejprve ve skupinéch,
pak se sjednotily v ramci celé tfidy. K praktickému vyuziti kalkulace matenialniho
zabezpedeni projektu nedoSlo, nebot’ material jsme nepofizovali novy, am jsme
neza.klédali pro potieby projektu specialni pen&Zni fond, ale vyuzivali jsme dostupnych
Zdr(?]f}. Pfesto si myslim, Ze se jedna o &ast pou¢nou a pFinosnou pro daldi Zivot détu.
Aktivita deti byla vysoka ve fazi zjistovani cen materidlu. V tuto chvili se ndm podafilo

PIo projekt ziskat i rodide, coz povazuji za dalsi piinos projektového vyudovani. Vyse
stanovené cile z4ci splnili.

3.2.3. Realizace projektu v oblasti vytvarné vychovy a pracovniho
vyucovani

- Vytvarna a pracovni vychova se na projektu podilela plnénim téchto cild, ke kterym
Jsme s détmi dosli:

* Rozvoj vnimavosti ke svému okoli pfi pozorovani vystavby Bubence
* Rozvijeni fantazie déti na zakladg pozorované skuteénosti (domy budoucnosti)

Pc?dpora skgpmového citéni zaki a jejich schopnosti vnimani klimatu skupiny
a Jeho ptiznivého ovliviiovani

Propo!em sveta Skoly a realného Zivota déti prosttednictvim blizsiho seznameni
s architekturou Bubenge.

Rozvoj smyslového vnimani a plsobeni barev na Zaky

Vyroba dekoraci, kostym a kulis pro prezentaci projektu formou divadelniho
vystoupeni
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K t&mto cilim Zaci smé&fovali ve tfech oblastech. Byla to

1. kolorovana kresba domu ve vztahu k obdobi, které zak v projektu poznava
2. barevna etuda na téma barvy Bubenée v jednotlivych obdobich roku

3. néavrhy na kostymy a zhotovovéni kostymd, kulis a dekoraci.

Cinnosti spojené s vytvarnou a pracovni vychovou probihaly n&které pfimo ve
Skolni u¢ebné v hodinach danych rozvrhem, jiné mimo Skolu na vychazkach v ramci
vyufovani. Kostymy Zaci vyrabéli i doma, opét se podafilo do projektu zapojit rodice ci
prarodi¢e. Vysledné prace prvnich dvou témat byly vystaveny na chodbach skoly, ostatni
pouzili Zaci ptimo pfi ptedstaveni (k vidéni na pfilozeném DVD).

Sebereflexe realizace projektu ve vytvarné vychové

V vytvarné vychové a pracovnim vyu¢ovani Zaci samosta.tné ¢ ve skupin:c’lch tvorily,
svym vlastnim tempem zobrazovali své vidéni svéta, pﬁ kt.erem }Jplatnovall sve
mySlenky. Na vybér neméli v oblasti pouziti vytvarné techniky pfi kresbé dog‘n.u a pr1 hre
s barvou. V t&chto dvou oblastech byla prace déti vice fizena (u kresby domi jsem dbala
na spravné proporce, osovou soumérnost, vramci barevné etudy byl vytvarnym
problémem stiet barev symbolizujicich protikladna ro¢ni obdobi) vtomto ramei, pak

probihala svobodna tviiréi vytvarny prace, pii které jsem s zaky konzultovala v pripade
potieby.

Oblast ptimo souvisejici s pfipravovanym divadelnim predstavenim se vyznacovala
pfimou aktivitou d&tj — navrhy kostym, zhotovovani kulis a rekvizit, to byla oblast, kdy

fikaly a predvadsly déti mné, jak si vysledek predstavuji a pak jsme spoletns Fesili, jak
Jej technicky doséhnout.

Cild této ¢asti projektu bylo dosazeno jak v oblasti souvisejici s u¢ivem vytvarné
vychovy, tak v osobnostné-socialni sféte. Soucasné prace zaka ve vytvarné vychové

sledovala ¢il projektu — poznavani zivota v Bubenéi v minulosti, souéasnosti
a budoucnosti.

5.2.4. Realizace projektu v dalSich pfedmétech

Z dalSich pfedmétii jeté uvedu télesnou a hudebni vychovu.

Télesné vychovy se tykala &ast vystoupeni skupiny zaméfené na soucasnost
Bubenge, nebot’ pohyb a sport prezentuji Zaci ve svém vystoupeni jako pfirozenou
soucast svého Zzivota. V hodinach télocviku se proto vénovali cviéeni s hudbou,
shromazd'ovali informace o tenisu a zkougeli si ho zahrét, velice radi se vénovali kopané.

. Hudebni vychova se v projektu objevuje formou zvukovych efektd (v vodu
1 pribéhu predstaveni) a melodii. Nejedna se o pfimou reprodukci déti. Cinnost v hudebni
Vychové smé&fovala k vyberu vhodnych ukazek, které déti zatadily do vystoupeni.

Tyto Cinnosti neprobihaly oddglens ve vyuCovacich hodinach danych rozvrhem, ale
soucasné s ptipravou divadeln

) i vystoupeni, tak jak bylo potieba v ramci $iroké variability
projektové prace.
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5.2.5. Realizace projektu v oblasti dramatické vychovy

K oblasti dramatické vychovy se Zaci pfibliZili pfi &nnosti tvorby pribéhu. Pote
s ptibehy pracovali. Tfida byla rozdglena do tf skupin, ktere pracovaly se tremt
nezavislymi ptibehy, jejichz celkovym ramcem je zivot v Bubenct. Kazda skupina se
vénovala jedné Zasové etapé Zivota Bubenle (minulost, pfitomnost, budoucnost). Ve
viech skupinach probéhl proces vytvafeni ptibhu, vypravéni piibehu azapojent ao

pHb&hu. Zapojeni do ptibéhu pak probihalo formou hry v roli. Pr1 sledovani predstavent
na DVD miZete pozorovat.

a) hru v situaci, kdy 24k jednd sim za sebe v uméle navozenych situacich, se
kterymi se mbze v Zivoté setkat vidime u skupiny pfitomnost — zac1 jednaj
sami za sebe v situaci hrozici zaplavy pi sportovnim odpolednt ve Stromovce.

b) vstup zakd do role — Zici ze skupiny budoucnost piedstavuji delegaci
budoucich obyvatel Bubenge, kterd vita navitévnika z jine planety (jact jsou,
rozhoduji sami a vypovidaji to o nich pfredméty, které daruji na uvitanou, stejne
tak si mize mimozematan vybrat, jak se zachova, jakym se ukaze byt).

c)

charakterizaci — skupina minulost pfedstavuje stado ovedek, nékterd je mlsna,
jind bojacna, najdou se neposlusné i zodpovédné, stejné tak Zaci prebirajt
vlastnosti pohodiného unaveného pasacka €i hladového ulisného vika.

Namét divadelniho vystoupeni vychézi z projektu. Pii zpracovani namétu jsem
§ledovala charakteristiky psychopatického vyvoje déti tohoto véku a vychazela vstric
jejich zajmiim a pottebam.

Utebnou, kde se odehravala priprava vystoupeni byla nase Skolni tfida. Je to
mistnost, ktera je dstem diivérné znama, jsou v ni ,,doma“. Je vyzdobena pracemi déti, na
oknech jsou zéclony. Oproti vyugovani ostatnim predm&tim musime jen sté¢hovat lavice
aZidlitky k okrajim mistnosti, Zidle ota¢ime sedadlem do stfedu. Na podlaze mame
koberec, déti se mohou pfi &innostech dramatické vychovy pohybovat bez obuvt.
V priib¢hu jednotlivych &innosti volime v ramci tohoto prostoru pithodné misto pro jejich
provadéni. Zaluzie na oknech umoZiiuji zatemn&ni mistnosti i béhem dne. Zaci si na
dramatickou vychovu maji nosit pohodiné oblegeni (volné kalhoty a tri¢ka).

V kazdé ze skupin jsou zastoupeni chlapci i divky. V kazdé ze skupin jsou déti,
které plni funkci tahouna skupiny, vedouciho. Ve skuping pfitomnost se sesla dve
pom&mé hodn& dominantni d&viata, k vzijemnému respektovani se dopracovala po
bouilivé vymén& nazort uz pii tvorbé pribéhu, takZe na pfipravu pfedstaveni uz tato
skutetnost neméla vliv. Ve skuping minulost naopak Z4ci ptichazeli s napady velmi malo,
radeji se nechali fidit tim, kdo jejich snahu posunul aspofi o kousek, napady ptijimali dost
malo kriticky, v této skuping plni funkeci vedouciho skupiny dvojice.

Tato &ast projektu znamena 10 lekci dramatické vychovy, zam&fené na vznik
i}utorslfého zakovského Skolniho divadelniho piedstaveni. Kazda z t&chto lekei obsahuje
uvodni rozehfati, naladéni na spoleénou notu, soustfedéni pozornosti na urdity problém,
¢i ol’).lasf, na ktery pak navazuji dalsi &innosti. V ptipad¢, Ze tyto &innosti vyZaduji
rozvijeni komunikagnich a jazykovych dovednosti, je soudasti spole¢ného Gvodu i mluvni
rozcvi€ka. Spole¢na priipravna cviteni a improvizace jsou zafazena tak, aby zvnittnila
chovani zaka v situacich, které jednotlivym skupinam pfinasi text jejich pfedstaveni.
kaidéplrglige; naZ V}:slednémvieviétnirvr} tvaru probihala ve tiech skupinach soudasn& v &asti

€. Zatimco v piipadé piib&hu o minulosti se jednalo o ddslednou dramatizaci
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ini 4 i izaci s jednoticim ramcem.
textu, pfedstaveni druhych dvou skupin jsou pasmem 1'ml')ro'viicli s;mi
Béhem této Casti lekce jsem pracovala stfidave s jednotlivymi skup .

, , vrl x : imi k finalnimu tvaru
V dal§im textu nasleduje seznameni s piib¢hy a prace s nimi
divadelniho pfedstaveni.

Sezndmeni s pribéhem o minulosti Bubence

i Ci ¢ ojné
D¢gj ptibéhu se odehrava na louce pted kni’iemm 0vc1}1ce’r3. O:éefc;k}ﬂiszcﬁﬁl; IJ) e
pasou a tak si ov€ak odejde odpocinout pod blizky strom.va\{e sta lo s fi blicactmu oy
Nufikovi. Sotva usne, ovecky za¢nou pokukovat po zS:leneJ31 trva}ylc}cl:le (lllo \f/:S \';11( wie usne
1 oveacky pes, takze ty odvazndjsi nedbaji varovani, Ze v lf’:se zije hla Oﬁ ik & wieoon
Jedna ovetka ale zistane a vzbudi ov&dka i Nufika. Ostat-m se zatlrvn’ pas pulesaatose
vlkovi moc 1ibi. M4 hlad, vydava se tedy ovec‘:kém- napro’ti.’ Nejvr-nenm y4 ?lic Zc;i:né ok
utikaji. Ale to uz ptichazi ov&ak s Nufikem. VIE(OV\.” vyprasi kozich, ovecky
do ovéince a Nufik, spici hlida¢ mé dnes po vecefi.

Osoby a obsazeni

Ovegky: Eliska, Lucka, Hedvika
Beranek: Danik
Vik: Simon

Pasagek- Matgj
Nufik: Martin

Skupinka pouziva dekoraci lesa, kterou si vyrobila z papirové k;zl:’:éceelz
s vyklap&cimi dvitky pro vlka a vysoky strom, také z kartonu, pod kvte’rym usind p :
s Nufikem. 7 oblasti hudebnich efektl skupina vybirala upozornéni pro d-lvaky,wz ‘{1
vypnuli mobily na pogatku pfedstaveni. Eliska tuto &ast vysEoupf:vn’l uvec}la Jakov pii 6; .
0 kniZecim oveinci, ktery byl zékladem dnesniho Bubente (n&kdejii oznateni oveinec
Postupn€ zmenilo ptes Ovenec na dnegni Bubenec).

Price s textem byla do jednotlivych lekci rozvrZena nasledovné:
Cteni celého pribehu, rozdéleni roli.

Yr ’ ¥ r y wer ¥ 1 a
2. Zagina novy den, ovidk se psem vyhangji ove€ky na pastvu, ty se v klidu pasou n
louce, oveak usina pod stromem.

3. Usina i Nufik aovecky se vydavaji k lesu na zelen&jii travicku, jen jedna zdstava
u ovéaka.

4. VIk lovi ovetku, oveak zasahuje.
Oveak zahani ovegky, vik ziistava bez veere a Nufik také, protoze je neuhlidal.

6.

Zpeviiovani celého piib&hu ve vzajemné navaznosti jednotlivych ¢asti.

Jednotlivé role si diti piidelily samy. Pivodng byl &lenem této sku'piny i}ch%apec
Zdengk, ktery ale odmitl hrat berana. O jeho tloze se'zminim jet¥ na konci této &asti.

—48 -



Sezndmeni s pFibéhem o soucasnosti Bubence

Tento pfib&h, stejné jako nasledujici je zalezitosti sefazenivpohybov’ych 1rppr0:’(:§a?_1
v ur¢itém ramci. Pro pfedstaveni t&chto dvou skupin byl.o p’ouvmto ,,korallfo(;lre.rrzie otl?ve,:
kterd se uplatiuje v ptipravé Skolnich pasem, kdy se linearnc za sebe rfldl’ Jehgrcu :
epizody. Jedna se o formu pfedstaveni vyhovujici détem tohotc? V€’:ku-v Kazdy z i }J10
také autorem svého textu. V pritomnosti je ramcem televizni PrenOS Sp(’)rtovntk
odpoledne ve Stromovce. Tento prenos moderuje hlasatelka Markétka. Po ni tenistka

i . AP , , . : ich ¢lent skupin
MiSa seznamuje televizni divaky s tim, co vi o tenisu, a s pomocl ostatnich ¢le piny
piedvadi ukazku dvouhry a ¢tythry.

Vysttidaji ji dva kluci, ktefi si kopou s mi¢em Dominik 'flLuk’éﬁ a te:51 se, 2e {(e,d?:;
budou hrat kopanou za Spartu, ktera ve Stromovce také trénuje. Nasleduje ’rytmlC a ‘
s cviCitelkou Aerobiku Adélkou. Cvidi vSichni, ihlasatelka. Po f'f‘,kovem, Vydfltf}em
pohybu vyhladne, proto vdichni uvitaji svalinku prodavacky K4ji, ktera kazdfimu
Vysvetli, jak jeji zboZi prospiva zdravi. Do pohody odpoledne ve Strovmovce ovzervn
najednou zaéne priet ahlasatelka Markétka oznami divakim, ze se Zene povoden.
Sportovei proto pod vedenim Adélky za zvuku siliciho dest€ opousti Stromovku.

Skupina pouziva rekvizity k ukazkam sporti, tenisovou raketq, fcftb’alovy‘ ml(;, Kaja
ma vyrobeny zavésny pultik pro prodej svatiny, hlasatelka prlcha21’s mikro onelrl?.
Kostymy hercti odpovidaji roli — usportovel cviebni obleCeni, u hlasatelky

a prodavacky pak ,,pracovni®. V této ukazce zazni hudebni doprovod ke cvigeni aerobiku
a pak zvuky siliciho deste.

Piedvedeni této ukazky bylo do jednotlivych lekei rozvrzeno nasledovné:

Ptetteni celého pfib&hu, po jednotlivych rolich (v tomto ptipadg si herci volili nejprve
role, pak tvofili text, v ramci tvorby prib&hu).

Pfivitani ve Stromovce hlasatelkou Markétkou a ukéazka tenisu (Misa).
Fotbalisté Dominik a Lukas.

Aerobik Adélky.

Prodej obgerstveni a uprk ze Stromovky pfed povodni.

o L» W N

Zpeviiovani tvaru v navaznostech jednotlivych &asti.
Sezndmeni s pribéhem o budoucnosti Bubende

Itento prib&h je sledem jednotlivych hereckych etud v ramci vitani V.Zéc’nf:l
navstévy. Budoucnost je to pon&kud vzdalena, protoze na Ruzyiiské letiSté p.hstava
obyvatel jiné planety. Vitaji jej obyvatelé Prahy 6, kteti mluvi riznymi jazyky
areprezentuji rizné narodnosti Zems. Kazdy z nich ma pro vzacného navstévnika dar.

ohybovou etudou, n€kdy s pomoci ostatnich ¢lenti skupiny, mu predvadi, k cemu dar
Slouzi, jak jej mbze cizinec pouzit, jaky mu pfinese uZitek. Je mezi nimi prekladatelka
Veronika, piivodng je z Ukrajiny, ale rodice si nepfeji, aby mluvila ukrajinsky nebo
rusky, chtéji, aby zasadng mluvila esky — p¥ivitd mimozemstana ¢esky a poda mu kytici
kvetu na pfivitanou.

) ’Potom za hudby nastoupi rytmické piivitani roztleskavadek Lucek, ktefé vitaji po
Ceském zpusobu chlebem a soli. Pfidavaji i basni¢ku. Po nich promluvi Karim Arabsky

fetéz kolem krku, ktery ma takové kouzlo, Ze se kolem né&j hned
utocit s obdivem déviata (Lucky i Veronika).
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Dalsim ¢lenem uvitactho vyboru je pfivita Ukrajinec Jara, ten pfivita v rustine
a pfeda mec pro ochranu pfed nebezpedim (nebezpeéi v tu chvili pfed’staVUJevKa“’ml)’ po
tomto boji pfichazi Slovenka Ivanka s vitaminy a multimineraly Mart’a’nky, predvadi, jak
Ji boli v krku, kasle, je ji zima a viibec ji neni dobfe. Dokonce si na ni doYoluJe’ vztekly
bacil v podobé Lucinky. Iva spolkne multimeral, bacil je vytizeny a Iva opét p’lvna zdravi,
posledni na fadu pfichazi v Sirokém klobouku pomalou vaZnou chizi Lukas, mluvici

anglicky, ktery pfedava nedobytny trezor, pfedvadi, jak se otevira a pfedava jej i s kliCem
mimozemstanovi.

Ten vSechny dary postupné pfijimal, n&jakym zptsobem na ne reagoval ated
viichni ¢ekaji, co udéla dal. Exoticky navitévnik se otadi ke své kosmicke lodi a vyndava
svijj dar. Je to velky svitici krystal, ktery pfinasi Zemi klid, mir a pohodu. V okamziku,
kdy predstavitelé budoucnosti drzi svitici krystal, hraje hudba a snaSi se na ne kvety

Z papiru (vyrobily déti v hodinach vytvarné vychovy ana tuto skupinku je haz ostatni
dv&, které stoji za nimi).

To je i celkovy zavér piedstaveni, herci vytvoii fadu na kraji podia a klam se.

Tato skupina pracovala s rekvizitami — dary mimozem¥tanovi, n&kdy to byly
Pfedméty skute¢né (chléb, ozdobny fetdz, pokladnigka s kli¢em, solna lampa se svickou),
Jindy vyrobené (mec, krabice s vitaminy, kvétiny). Roztleskavatky poZivaly vyrobene

stfapce. Hudba se ozvala na za¢atku, kdy provazela pfilet mimozemstana a na konci, kdy
se rozlévalo svétlo z krystalu, klid a mir budoucnosti.

Zv1atni Glohu v pripravé predstaveni m&l Zden&k. Je to 4k, ktery krom télesné
Vychovy viechny ostatni odmita. Vzdy pro n&j musim citlivé volit takovy zptsob, kterym
s¢ do spole&né &innosti zapoji. V ptipravé piedstaveni se ujal magnetofonu a ve spravny
okamzik pougtsl spravnou hudbu. Byl to ukol pomémé obtizny, nahravka se mi
hepodafila pripravit piilis prehledng, navic pfistroj, ktery by obsahovat pogitadlo, pro
ohlidani zagatku a konce jednotlivych motivi, jsme také neméli k dispozici. Svou tlohu
zvladl vyborng, ma velky podil na Gspéchu vystoupeni.

Prehled Jjednotlivych lekci, ve kterych pFiprava pFedstaveni.probihala
L. lekce

Cil: nasmérovat ofekavani skupiny ohledné divadelniho ptedstaveni, rozvoj

komunikaénich dovednosti déti

Ndmér: vod - hra na ovecky (jsou zaCatkem pfedstaveni)

a) Pripravné rozehtivaci a uvolfiovaci cvideni — Pohybova hra na ovetky ana
vlka (jako na rybafe a rybi¢ky — chycené ove€ky se stavaji viky).

b) Miluvni rozevitka — rozpohybovani mluvidel — napodobovani hlast zvitat

¢) Pohybova improvizace s charakterizaci — opét ovecky, ale tentokrat uz nebéhaji

jako d&ti, jdou po &tyfech za doprovodu bubinku
* sviti sluni¢ko a jdou vesele rano na pastvu

na obloze se objevi mragek, chiize po pastvin€ se stava rozmrzelou
]

opet sviti sluni¢ko, oveCky uz maji plna btiska, jsou unavené, jdou ztézka

zacina priet, Je tieba rychle dob&hnout do salage



d)

f)

e jestd cestou priet prestava, ovelky se vraci domu, c!o quhu uprostied tridy,
ale musi piejit pies potiek po lavce, misto t_>ubmku Jd?u za doprovodu
pohadky: ,Poviddam pohadku, nebude dlouha, jak vedl pres lavku ovecky
slouha. Béloutké ovetky pekné 3ly v fadce, az dosly k potoku, k uzounke

lavce. Ted chvili potkame, jinak to nejde, neZ jedna ovecka za druhou
piejde.”

Ovedky, které piejdou lavku — stuhu na koberci, si najdou misto v kruhu
a odpocivaji, nez pfejdou viechny.

Naladéni na spole¢nou notu — v kontaktnim kruhu fetéz asociaci — ,,Méme. pred
sebou piipravu divadelniho predstaveni jako zakon&eni nasi prace na }’)r’OJektu,
fekni ted’ prvni slovo, které t& napadne pfi slovu predstaveni® — posilame po
kruhu mikrofon, kdo ma mikrofon, maze fici slovo, nebo ho p_oslat dal:
Z vyt&enych asociaci je tieba podpofit pozitivni o&ekavani, pak_ se Jed,notllve
skupiny rozejdou, kazd4 na jiné misto ve t¥idé. Jejich tkolem je seznamit se
s textem jejich &asti predstaveni a kazdého z nich s vlastni roli — tak}o dasledné
muZe pracovat skupina minulost, zatimco pfitomnost si text ujasiiuje 'ramcove,
jadrem sdéleni ve skuping budoucnost neni text, ale vlastni improvizace. Ye
viech skupinich je ale potieba, aby byly déti s celkovym prubéhem dgje

seznameny a také od zadatku pracovaly na srozumitelném, hlasitém mluvnim
projevu.

Reflexe 74k — na konci hodiny se opét sedli v kontaktnim kruhu a probéhla
diskuse o tom, jak jsme se b&hem lekce citili, co nam bylo pfijemné, co ne, co

mame pocit, Ze se povedlo, ptipadn& co pristé udélame lépe, v Cem vidime
problém.

Sebereflexe utitele — Dlouho jsem piemyslela, jak zagit divadelni pfedstavené
tf rozdilnych skupin. Skupina minulost uz drZela v ruce pfipraveny scenar
(pfinesla jej Eliska z domova) a nemohla se dotkat, aZ si rozdéli role (v tuto

fazi také &innost Fidila Eliska), ovecky snazivé lezly po Etyfech uz o piestavce
pred lekci.

U dalich dvou skupin jsem nepiedpokladala tak rychlé tempo, vlastné ani
moc neveédéli, co budou délat a hlavné odkud zagit. Promysiela jsem proto
pfipravu takové hodiny, kdy by &ist Ginnosti probihala spoletn, Eerpala
znamétd jednotlivych skupin. Tato &ist méla svij vyznam jednak pro
skupinové citéni tfidy jako celku, tak pro rozvoj ,technickych* dovednosti Zaki
(rozvoj v oblasti fegi, pohybu, forem préace). P konkrétnim provadéni &innosti
?.ak projevy déti, které nepracovaly ve skuping, jejiz nsmét byl motivaci dané
cinnosti, vyrazné obohacovaly projevy v cilové skuping.

’Jako nevyhodu v tohoto postupu vidim roztiisténost ¢innosti, pomérné
velky hluk V ulebng, vyvolavajici dojem zmatku. Soustfedéni na praci a viastni
,,dotaljova’ni“ nékterych akei, spojenych s predstavenim tim rozhodné trpélo.
Uz ph této prvni lekci jsem si uvédomovala, ¥e bychom k takové praci
potrebovali ugebny t, jesté lepsim feSenim by byla prace vidy sjednou
skupinou, zatimco dals{ dvg by mély vyugovani nného predmétu, coZ se v praxi
nedalo uskutegnit,

) Mysllm, Ze cile h
Rila T0ZV0j

odiny dosaZeno bylo. Pon¢kud Zivelnd forma prace
udélat, co k

) I komunikace, d&ti se bez zébran stale bavily a radily, jak co
0 rekne. Pozorovala jsem, Ze rozvijet bude potieba kultivovanost
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2. lekce
Cil:

Namét:

jejich fe¢ovych projevii. Také o tom, jakou silu hla§u bud_ou rpuset l\(/yuzwla:( (S:Z
touto formou nedozvéd&li, protoze byli napominani kevzt'1§em. Na onccll ;3 .
nam bylo viem jasné, e divadelni vystoupeni uskuteCnit chceme a v dalsic
hodinach se na to budeme ze vech sil pfipravovat.

zmapovéni prostoru tiidy, rozvoj prostorové pfedstavivosti %alflﬁ, v oblasti
osobnostné&-socialni pak je cilem hledani toho, co mame spole¢ného

...zacina den...

a) prupravné rozehfivaci a uvoliiovaci cviceni

o Lekce zatina v zatemng&lé mistnosti za zvuki relaxacni hudby svitani. Zaci

jsou volné rozmisténi v prostoru dle svého vybéru, pohodlné.’spoéivajt'na
koberci, maji zaviené o&i, poslouchaji hudbu a proZivaji ) oka,uvn,ZIky
pohodového ranniho vstavani. Zatim nikam nepospichaji, jen pfemysli, co
budou dnes d&lat. Prochdzim mezi nimi a komu poloZzim ruku lehce na
rameno, ten stale se zavienyma o¢ima ¥ika jednu vétu, ¢i slovo o tom, €0 )€
dnes Seka., pak odpotiva dal. Ostatni maji o&i stale zaviené. Po skoncvzem’
hudby oteviraji déti o&i anasleduje ranni rozcvicka, nejprve protazeni
celého téla, pak rytmické cviceni.

V ramci tohoto cviéeni se Zaci pohybuji volné prostorem za zvukl t,)?bmku
pomalu, & rychle, kazdy sleduje svou vlastni cestu, nesmi dojit ke srazce.

Poté, co si déti prostor pohybem zmapovaly, si stoupnou na del§i¥ str,anu
tiidy do fady. Jejich tikolem bude pfejit na druhy konec tfidy se zavienyma
ofima, aniz by se srazily, nabouraly, & si jinak ubliZzily. Do bubinku

tentokrat netukam, kazdy voli vlastni tempo chiize a to mnohem pomalejsi
neZ v pfedchozi ¢innosti.

Dal§i variantou je (v poStu 22 déti po rozdéleni na dvé polgviny
a postupném provedeni &innosti) z postaveni na del3f stran& uéebny dojit na
pfedem zvolené misto na prot&jsi strané s danym po&tem &tvrtobrat béhem
cesty — tato varianta je na orientaci v prostoru opravdu naro¢na.

b) Naladéni na spolednou notu — rano - dé&ti se rozejdou do skupin minulost

pfitomnost budoucnost, ale jesté¢ nez budou pokralovat na svém scénafi,
pfipravi si improvizace na téma ,réno® v ramci zadani své skupiny, (tedy
v8edni rano u ovedek, sobotni sportovni rano ve Stromovce, svateéni rano plné
oCekavani vzacné navstévy na letidti v Ruzyni)

K jakému obrazu rana dospély, pfedvedou déti ostatnim skupinam formou
Zivého obrazu — divaci v&di, jakou skupinu kdo pfedstavuje, snaZi se uhodnout,
kdo ve skuping je &im, poznat ov&aka, ovedky od psa, ¢i vlka, jaky sport
zastupuji jednotlivi sportovci, nebo zda vidi hlasatelku, &i prodavatku, pfipadné
Jakou narodnost zastupuje ten ktery &len delegace.

d) Po kratké reflexi této skupinové improvizace pokratovaly skupiny na praci se

svym scénafem
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” . ¥ s . ‘ : mluvni
e piitomnost — prace zaméfena na Gvodni slovo hlasa'telky Markfatky, )
rozcvicka, uvolnéni mluvidel, jazykolamy, srozumitelnost, prace s textem,

vyraznost a vyrazovost projevu a pak improvizace tenistky Misi také se
slovnim uvodem pohybové &innosti

budoucnost — feSeni prostoru, jak ztvarnit pfistévaci'dréhl'l, kam umlstlt'
delegaci, odkud pfileti mimozemstan, jak ztvérnlmevje'h'o dopfavm
prostfedek, jak bude vypadat jeho kostym, soucasnc 1improvizace
mimozems$tana Pepika bezprostfedn€ po pfisténi,. jeho prvni reakce
a ptivitani Veronikou ptekladatelkou, ktera pfeda kvétiny

e) Na zavér opét probéhla reflexe, co se nam v této lekci podafilo a v &em vidime

f)

problém pro dalsi praci.

Sebereflexe — pii pripravé této hodiny jsem zhruba vysla ze stavby Vl'ekc;e
pfedchazejici. Uvodni €innosti déti opravdu naladily do dalS} prace, neprozivaly
je jako néco, co jim brani v uskute¢fiovani samotného scénare vystoupeni.

Rychla &innost zuvodu minulé hodiny byla vyméné'na za porpaly’z
postupny start. Tro§ku jsem se obavala nekazni nékterych déti, vmmgla jsem
jejich potfebu nejprve vybit energii a pak se teprve zklidnit. Hudba mi v tomto

ohledu hodn& pomohla. Déti klidng&jsi, pomalejsi si byly timto zatatkem vice
jisty, bez zabran se vyjadiovaly.

Chiize poslepu byla pro zdky velmi naro&na, pomohli jsme si tim, Ze
kazdy vydaval potichu né&jaky zvuk. Tim padem jsme do orientace zapOJvl}l'
sluch adva ,nevidomi“ se slyseli, v okamziku, kdy hrozila ko.lize. Tézvs'l
variantu se zmé&nami sméru pfi prekonavani vzdalenosti si troufli jen n€ktefi,

ale ostatni je upln€ potichu se zajmem sledovali a dokonce vydrzeli jim do
¢innosti nezasahovat.

V Casti charakterizace postav v rannich &innostech se détem bez kostyma
charakterizace zdala nemozna, v oblasti narodnosti to bylo opravdu t€ZKe.

Uplatnila se zde fe¢ t&la, ale i vyraz, stejné tak dileZité bylo vyuZiti prostoru
u jednotlivych skupin.

V zavéretné reflexi déti dospély k rozhodnuti prinést si do 8koly kostymy
ado pfipravy zapojit i rekvizity. Myslim, Ze prostor tfidy si Zaci zmapovali

pomémé dobfe, urtité budu inadale zafazovat dal§i hry na rozvinuti této
schopnosti.

Dalsim cilem bylo uvédoméni si toho, co mame spole¢né. Vychodiskem
byla klidna relaxace, n&které &innosti dne d&ti také maji spole¢né, jisté maji
1 spole¢nou udebnu po které se pohybovaly, ale &innosti, ve kterych by si
uvédomovaly, co maji spolené bylo méng, nez se mi na zatatku pfipravy
nglo. Za hlavni piinos této hodiny povazuji prostorovou orientaci zaka ve
tiide.
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3, lekce

Cil: rozvijeni rytmickych a pohybovych dovednosti, skupinovy cil — smd&Fovani

skupiny k jednomu cili
Ndmét: Ritualy — ustalené zvyky pro pfivolani, toho, co si pfejeme

a) Pripravna cvi¢eni na uvolnéni a rozchiati

e spontanni pohyb pfi rytmické hudbg, provazeny tleskanim, dupénim,
pleskanim
e rytmicka hra se jmény deti
b)

Naladéni na spoleénou notu — kontaktni kruh — asociace na téma.po écT
touzim, co jc moje prni, nejprve konkrétni véci, pkedméty, pak iobecné,

abstraktni pojmy (op&t v kruhu sedi v&ichni, ale je moZnost pfedat slovo dal bez
vlastniho vyjadient)

¢) Pohybova improvizace ve skupinach - déti se rozdglily do 3esti pfiblizn€ §tejné
velkych skupin a kazda si vylosovala jednu situaci, ke které méla rytmickou
hrou za pouZiti zvukil s omezenim (Zaci nesmi vyslovit slovo, které mell. na
liste¢ku) vytvotit vlastni ptivolavaci ritual (dést, slunce, laska, zdravi, obzZiva,
Uspéch). Pfi nasledném predvadéni samozfejmé ostatni skupiny hadaly, co se
snaZi ritudlem pfivolat.

d) Reflexe pohybové improvizace

e) Prace ve skupinach na scénati

* minulost — ovetky utikaji k lesu, jedna zdstava uov&ika, zaméfeni na

rozhodovani mezi strachem z nebezpegi a touhou po lep§im napaseni

pfitomnost — pohybova improvizace na téma fotbal Dominika a Lukase,
doprovazena mluvenym slovem

budoucnost — roztleskdvatky Lucky — uvitaci ritual, véetné podani chieba
nav§téve, procviovani pohybu pfi hudbé a uvitaci basné-srozumitelnost,
rytmi¢nost v souladu s ptedchozim pohybem, vyraznost

f) Reflexe pribehu lekce — formou zdi prani — na velky arch papiru kazdy napi§§
své pfani sméfované k projektu (kdo nechce psat soutasné s ostatnimi, napiSe si
sV€ prani na volny list do portfolia).

g)

Sebereflexe ~ pfi ptipravé hodiny jsem hledala v dil¢ich scénafich skupin
Jednotici téma. Vybrala jsem si téma ptani, splnéni ptani a co pro n&j miizeme
udélat. Z toho uz byl jen kousek k ritualiim. Méla jsem ale obavu, zda takovy

posun od minulosti, soutasnosti a budoucnosti neodvede pozornost déti
zbytetné daleko od jejich pfedstaveni.

. Vpraktické realizaci se pak ukazalo, 7e improvizace ve skupinich
spojen¢ s vytvatenim ritualt staly tfidu hodng& ¢asu. Déti ale tato &innost velmi
zaujala a dokonce v dal$ich dnech vymyslely ritualy, které mély pfinést zdar

hasemu vystoupeni. Zpracovala jsem proto tuto zkuSenost jako obohaceni
prace, nikoli ru$ivy moment,

Formu zaznamenanj pfani do portfolia jsem zvolila jako moZnost pro

Zdelnlfa,vktery na konci hodiny uz neprojevoval ani znsmku chuti pracovat opét
spolecne se tfidou. Béhem predchozich probihajicich &innosti se ucasti spiSe
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4.

lekce
Cil:

vyhybal. &i ji ptijimal s nechuti, vét§inou si volil ro}i pozorovatel?, by‘lbochoftlrll‘y;
skuping méfit &as, pfipravovat rekvizity, snaZzil se, aby na scbe p
neupozoriioval.

Sméfovani skupiny k jednomu cili vedlo i v této hodiné pfriqurl llel;i
navrhy, postupy Feseni, u diléich tkolii na vytvateni ritudlh JSCT‘P(?IZO . z;d‘ }n
se nekteré d&ti t&¢zko smifovaly s tim, Ze s¢ llct?udc realizovat JbJ_1°k1 “‘ p | én'
predvedeni viak vysledny ritudl viechny skupiny prezentovaly jako spoledny.

Spoleénym cilem celé tiidy pak je predstaveni Minulost, soucasnost
a budoucnost Bubence.

soucitit s druhymi a byt schopen jim pomoci, je-li tfeba, dokazat vyjadfit sve

[4 4 14 14 4 14 . . g
city pfirozenou formou bez pfehrdvani a zastirani jejich pravé podstaty
a projevi

Ndmeér:  strach

a)

b)

c)

d)

Cvideni a hry na uvolnéni a rozehiati — ledolamka s ndzvem Bomba s Stit

* podstatou této hry je, ze kazdy z Zaki si vybere mezi ostatnimi jednoho, kdo

pfedstavuje jeho 3tit, a jednoho, ktery je pro né.j bombf)u. Hradi si vyli(lfz;];
bez mluveni a nedavaji najevo ostatnim, koho si vybor.ali.,Pakvz:cl rytrr.uc l(;
(bubinek) pohybu po t¥idé se pohybuji tak, aby svuy stit meéli mezl sel ou
a bombou. Hra probiha beze slov s vylougenim komunikace, neni dovoleno
n€kym cloumat, &i jej pfesunovat

nésleduje reflexe hry, kdy v kruhu kazdy prc’)zrac'ii,' kdo byl jeho bombou
a kdo $titem a hradi si vyméni zazitky z proZité aktivity
Naladéni na spole¢nou notu — kontaktni kruh asociaci na téma ,,éeho se bojime,

kdy jsme prozivali strach,” tentokrat bez rozliSeni konkrétniho a abstraktniho
(VétSinou se bojime vice toho, co konkrétni neni).

Vyuziti pomocnych metod osobnostn&-socialniho rozvojef - coiéti se rlz)zdeli cil(i
Vojic, kde se v rozhovoru jeden predstavuje strach, druhy vzpusob, ja mu ce1
(jeden zak fekne, &eho se boji, druhy, co by se s tim dalo délat, po chvili si role

Vyménj)
Reflexe - tuto ginnost kazdy reflektuje sam vytvarnymi prostfedky — nakresli

ouzelny predm&t = amulet, ktery jej bude chranit pied strachem. Ve

R . " sl
Spoletném zavéry pak tento obrazek bud ukaZze ostatnim a vysvétli nebo
zalozi do svého portfolia

. . ., sy ni —
Po této spolené sasti zéci pracovali ve skupinach se scénafem vystoupe

i x i Ovta Nufika
* minulost - situace uloveni ovetky vlkem, probuzeni Oveaka a

a zachrana ovetky (kdo je v této situaci bombou a kdo 3titem z hlediska
Jednotlivych postav?)

pfitomnost — pohybov improvizace Adélky — cviceni Aerobiku

. ror s t r’
budoucnost pohybova improvizace arabsky mluv1c1.ho 'K’a‘rm?,dlé(veéayt
Pfedava ozdobny fetéz pro ziskani prizné divek s aktivni uCasti

.y ’ b4 b4 pA ¢i tere
arusky mluviciho Jary, predavajiciho me¢ k obran¢ pfed nebezpedim (k
S€ opét Ucastni Karim)
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5.

f)

g)

lekce
Cil:

Misto zavéreéné reflexe je tato lekce ukonéena spoleénym cvifenim aerobiku,
kdy Adélka a;jeji skupina predcvicuje, ostatni se pridavaji

Sebereflexe — pfi pfipravé hodiny jsem nalezla spole¢né jednotici téma, kterym
byl strach. U oveéek to byl strach zvlka, uskupiny sportovci se €asto
vyskytovala obava, aby se jim improvizace povedla, nezakutalel se mi¢, nebo
nezasekl magnetofon, hlasatelka méla trému, strach mluvit sama pred velkym
mnozstvim lidi, u skupiny budoucnost pak byla pfitomna obava, jaky ten
navstévnik z vesmiru vlastné bude — proto také prvni véta, kterou déti
vymyslely byla: ,,Pfichazim v miru®.

Ackoli jsem byla presvédéena, Ze v bezpeéném prostredi tiidy bych méla
nechat na détech zpusob, jak se s touto emoci v modelové situaci vyporadat,
nedokazala jsem v tuto chvili pfemoci ochranitelsky instinkt, nedokéazala jsem
déti ani v této form¢€ nechat strach prozit, ale vedla jsem hodinu smérem, jak se
se strachem vyrovnat.

Tim padem se déti nedostaly vlastnim proZitkem k pfesvédéeni, Ze strach
se nejprve musi prozit jako kazda jind emoce a kazdym takovym prozitkem se
stavame vuci nému odolnéjsi. Zprostiedkovani prozitku strachu détem mi tedy
opravdu nejde. Snad to za mne napravi Zivot sdm — trému si budou muset déti
prozit iobavy znového, neznamého. Spole¢nym talismanem pro zdar
divadelniho vystoupeni se stal znak Bubence, nakresleny spole¢né a vyvé&Seny
na zavésu nad pédiem

rozvoj komunikaénich dovednosti déti, hlasitost, zietelnost, piesvédéivost
mluveného projevu

Ndmet:  trh — jarmark

a)

b)

c)

Cviceni a hry na uvolnéni, rozehfati — cviceni hlasova, recitace poskoky s cilem
rozvibrovani branice a uvédoméni si t&Zisté. Rikanka s poskoky ve dfepu —
Skakala baba reksum karda cinka bfinka pfes rybnik, skakal za ni reksum
karda, cinka, bfinka kominik. Baba se ho reksum karda, conka, bfinka ulekla

a skodila reksum karda, cinka, bfinka do pekla.

Naladé&ni na spolednou notu'— hra na jarmark. Zaci se pohybuji kazdy svou
cestou a svym tempem v prostoru celé téidy. Kazdy z nich se snaZi prodat své
zbozi, hlasit¢ vyvolava nékdy verSovana, nékdy vtipna (vzdy slusna),
doporuceni prave ke koupi tohoto zbozi.

e po chvili vyvolavani prodavaci zjisti, Ze prodavat by chtéli v§ichni, ale neni,
kdo by nakupoval. Nezbyva tedy nez vyménny obchod. Vyvolavani v tuto
chvili uz nema smysl. Kazdy hra¢ najde n&koho, komu své zbozi pfedvede,
jak vypada, k ¢emu slouzi, jak snim ma kupujici zachazet. Muize fici
maximalné 5 vét. Sou€asné pfevezme vyménou zbozi i informace o ném od
partnera. Tato vyména se uskute¢ni n€kolikrat, Pak hra konéi. V nasledné
reflexi v kruhu kazdy ucastnik fekne, s ¢im na trh pfisel a s ¢im odchazi.
Najde beéhem vypovédi ostatnich, u koho jeho zboZi skon¢ilo?

Prace skupin na realizace scénaie —

o minulost — ovetky jsou zachranény, fe§i se otazka provinéni, trestu
a smirného zavéru
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6.

e pritomnost — improvizace Kaji prodej svaciny, pfi které vyuzije pfedchozi
pripravu, dést, blizici se zdplava — strach a reakce na néj — utek
e budoucnost — pohybova improvizace Slovenky Ivanky, kterd pfedava dar

pro zdravi — Mart’anky a anglicky mluviciho Lukase, ktery daruje trezor na
penize

d) Reflexe — vyména dojmi z ptedchazejici ¢innosti

e) Sebereflexe — uvodni basni¢ku o skéakajici bab& ptes rybnik znaji déti uz

lekce
Cil:

z pfedchozich ro¢nikd, kdy byla zdrojem velkého veseli. Jeji zafazeni oZivilo
préaci na projektu.

Hra na trzi§t€ opét piili§ nesouvisi s pfipravovanym vystoupenim. Do
pfipravy hodiny jsem ji zafadila na zakladé zkuSenosti s klidnou, vyrovnanou,

pomérné tichou Kéjou, kterd si vybrala roli prodava&ky. Formulovat text ji
doma pomadhala maminka, nevychazel az tak moc z jeji potfeby, ale byla rdda,

Ze vi, co ma fikat. Ve viru trzi§t¢, kde se piekiikovali prodavaci (nehledé na
zdsady hlasové hygieny) sama pfidala na hlase a dirazu pfi nabizeni svého
zbozi. V improvizaci si zvolila prodej ovoce a zeleniny, stejné jako ve svém
textu pfedstaveni.

Zafazeni této odbocky smérem k trZidti jsme si s détmi reflektovali i tim,
Ze trzisté patii k jejich soucasnému Zivotu a asijsti obchodnici také nékdy zboZi
nabizi velice hlasit¢ a neodbytng. Samotny vyménny obchod uZz mifil do oblasti
vyrazu, charakterizace, fe¢i t&la, ale idal§iho rozvoje komunikativnich
dovednosti, kdyZ Zaci tesili potfebu Fici podstatné v péti vétach a soucasné si

pamatovat sdé&leni druhého. Rozvijeli tak ivnimani druhého v rozhovoru,
komunikaci, hfe.

Reflexe této hry o trZi§ti byla velmi zabavna, néktefi prodavali se se

svym zbozim nesetkali, jinym se b&hem predavani proménilo, dokonce jsme na
konci obchodovani nasli zboZi, které nikdo nepfinesl. Pfi dal§im opakovani této
hry bych volila naro¢né&jsi formu beze slov, pantomimou.

Bé&hem prace se skupinami jsem fesila problém LukaSovy improvizace.
Pfedaval mimozemstanovi penize. SnaZila jsem se ho pfimét, aby cizinci
piedvedl, k emu jsou penize na Zemi potfebné. Luka§ vSak stile setrvaval
u akce pfedani trezoru s ndzornou ukézkou jeho odeméeni a nahlédnuti obsahu

— minci. Pepik v roli mimozems3t’ana dar vice nezkoumal, zafadil ho k ostatnim,
tak jsem se smifila s tim, Ze takova ukazka staéi.

shrnuti pfedchozi €innosti skupin a vytvoteni spoledného zévéru

Ndmét: kouzelny predmét

Tato hodina se svou stavbou od minulych vyrazné lisi. Je to reakce na potiebu

déti, zabyvat se jejich piibéhem celkové po jeho postupném vybudovani. Soucasné
jesté bylo potieba spole¢né vytvofit zavér.

a) Uvodni prapravna cvi€eni na uvolnéni a rozehfati — dle volby déti

b) kazda skupina nejprve sama pro sebe opakuje cely svij piib&h

c)

skupiny postupné piedvadi, k ¢emu dosly, zbylé dvé skupiny jsou divaky

d) reflexe déti, diskuse, navrhy pro dal3i zptestiovani prace
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7.

e) tvorba spoleného zavéru vystoupeni — kontaktni kruh asociace na téma. Co by
mohla pfinést nav§téva mimozemstana

f) poslani po kruhu solné lampy, coby pfedmétu, ktery pochazi z jiné planety —
impuls k zamysleni nad otazkami

e co asi tento pfedmét uZ prozil, jaka je jeho historie — pro skupinu, ktera se
v projektu zabyvala historii

e co si oném myslime vtento okamzik, jak na nas puasobi, co od n¢j
ofekavame, co ndm pfipomina z naseho soucasného skute¢ného Zivota na
zemi — pro skupinu pfitomnost

e co by se s nim mohlo dit dal, jak by se dal pouzit, bude prospivat, nebo
$kodit, jak to zjistime — pro skupinu zaméfenou na budoucnost

g) Na zaklad¢ improvizaci déti jsme vytvorili zavér, ve kterém mimozemstan
predava rozzatreny krystal delegaci. Ta se jej posvatné dotyka, za¢ne hrat hudba
a dals$i dv¢ skupiny delegaty budoucnosti zasypavaji kvéty. Po tomto zavéru uz
nasleduje zavérecna poklona vSech hercti piedstaveni, které se mize z(gastnit
i technicka obsluha zvukat Zdenék.

h) Reflexe déti — rozhovor v kruhu, co se podatilo, co se libilo, na co davat pfi
piredstaveni pozor, co je tieba obzvlast’ pohlidat.

i) Sebereflexe — €im vice se pfiprava ptedstaveni bliZila do finale, tim vétsi
zmatek jsem pozorovala v zavéreénych fazich lekci. Jednotlivé skupiny si
vétSinou potfebovaly pifedchazejici obrazy prehrat, nez se dostaly k mistu, které
mély v dané lekci feSit. Prabézné zacletiovaly kostymy, rekvizity, stale vice
potiebovali konzultovat. Soustfedéni na spole¢nou Cinnost se stavalo téméf
nemoznym, stejn€ tak moje samostatna prace s né€kterou ze skupin. Proto jsem
také zavér pojala jako spoleénou improvizaci, ackoli se tyka pouze jedné
skupiny.

lekce - zprFesiiovani a fixace tvaru se zafazenim hudby

Od tohoto okamziku uz jsem prestala zafazovat pripravné ¢innosti. Probihalo
postupné ptehravani jednotlivych skupin za sledovéani skupin zbyvajicich. Viechny
déti uz znaly nazpamét' texty, kazdy z nich soucasn€ v€dél, ze pii jeho zapomenuti
muZe improvizovat. Soustfedéni na plynulost d€je abliZici se termin vystoupeni
zpusobily, Ze nebyl dostate¢né zpevnény hlasity, vyrazny zfetelny hlasovy projev
nékterych zaku.
lekce — zkouska v jidelné véetné hudby

Prvni prileZitost vyzkouSet si hrani piedstaveni na misté€, kde bude predvedeno.
Zaci, ktefi pravé nehraji si nagli misto na Zzidlich vedle pddia abedlivé celé
piedstaveni sledovali. Nervozita itréma déti stoupa. Vidim, Ze mezi jednotlivymi
¢astmi predstaveni jsou znaéné rozdily, coz celku ptili§ neprospiva, ale nedokazu je
v tuto chvili uz korigovat.
lekce — generilka pro Ziky Skoly

Probéhla v dopolednich hodiniach po pfipravé jidelny akratké predchozi
zkou$ce. Pivodné jsem nabizela kolegynim, aby s détmi vyuzily moZnost dvou
pedstaveni, itak se mi zdalo publikum hodné pocetné vzhledem k hereckym
zkugenostem mych Zakd. Bylo to jejich prvni vystoupeni mimo u¢ebnu a také prvni
pro détské divaky, kamarady, se kterymi se vidaji ve $kole na chodbach. Do této doby
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jsme hrali pouze pro rodie. Na generalku pfisly déti prvniho stupné najednou, sedéli
pfed nami Zaci od prviiatku az po pataky, celkem asi 80 déti. Hercim se zacala
klepat kolena, pak i hlas, ale jakmile pfedstaveni zacalo, tréma postupné odeznivala.
K naSemu velkému ptekvapeni se Zaci $koly nahlas nebavili a opravdu sledovali, co
se na jevisti d€je. Predstaveni prob&hlo s drobnymi technickymi chybami v oblasti
pousténi hudby, bylo korunovano potleskem, piestoZe jsme détem fikali, Ze na
generalce se netleska.

zavér projektu — prezentace a sebereflexe ucastnikii —

. lekce vystoupeni pro vefejnost (rodice ziki), Zakovska oslava

Hlavni vystoupeni nas cekalo veler. Bylo uréeno hlavné rodi¢im Zaka.
Vzhledem ktomu, Ze predstaveni bylo vystupem projektu k vyro&i Bubende,
zahajovalo $kolni oslavu tohoto vyro&i. Tim padem mélo oficialni raz, ptekralovalo
hranice udalosti pouze nasi tfidy. Byli na n&j pozvani i zastupci obce, plakaty na
predstaveni vyvéSovaly déti po Skole ina vchodové dvete Skoly. Po pfedstaveni se
konala ve §kole vytvarna vystava praci zaka.

Pied samotnym vystoupenim jsme si vSe jes§té jednou vyzkouseli, prehrali. To
uz zacali chodit prvni rodi¢e, ostatni déti vyhliZely, néktefi se jim i vydaly naproti.
Soucasné déti dostaly hlad, jako spravni herci. Pfed $estou hodinou, kdy mélo
vystoupeni zacit, se jidelna Skoly zaplnila rodigi herc a jejich rodinnymi pfislu$niky,
soucasné€ i rodici dalsich déti, kteti se pfisli podivat na slavnostni zahajeni vystavy.
Nas§ velky problém byl, Ze stale nedorazil pfedstavitel mimozemstana. Na$tésti
kostym arekvizity zde byly od dopoledni generalky ajeho roli si pfibral Danik,
nejmensi z ovedek.

V Sest hodin pan feditel slavnostn€ zahdjil oslavu vyro¢i Bubenée a popial
publiku pfijemny zaZitek. Ackoli jsme se vSichni klepali trémou a obavami, jak vse
dopadne, rozbéhl se d&j naSeho predstaveni a s opravou chyb z generalky postupné
dospél az k zavéreénému klanéni. Na jeho konci hercim feditel $koly podékoval
a pozval rodi¢e na vystavu v prostorach $koly. Tim pro nas skonéila zavéreéna etapa
projektu, jeho prezentace formou divadelniho pfedstaveni.

Jesté jsme si udélali v ndsledujicim tydnu oslavu vystoupeni a dtikladnou reflexi
toho, co se povedlo a jaké poudeni si neseme do dalsi prace.

Sebereflexe tucastniki — probéhla formou veselé oslavy, kde panovala velice
piijemna atmosféra. Déti si za dobrovolné vstupné nakoupily oblerstveni. Kritické
pozndmky k vlastni prdci zafaly padat pti sledovani zaznamu pfedstaveni na videu.
Byl to zpusob, jak se vyrovnavaly s tim, Ze se najednou vidi na obrazovce a ostatni je
sleduji. Nebyly to poznamky konkrétni, konstruktivni, na kterych by se dalo stavét
pro dalsi praci. Kdyz jsem s nimi mluvila o tom, jaky maji pocit s praci na projektu,
kterou odvedly, fikaly, Ze vyborny. Reflektovat dlouhé ¢asové obdobi a nachazet, co
piist€ udélat lépe s détmi Etvrté téidy piili§ nelze. Ve vztahu k pfedstaveni panovala
na oslavé celkové takova radost, Ze pfevazila jakékoli nejistoty, tfida plsobila jako
tym, ktery splnil ispéSné projekt. Dalsi reprizu piedstaveni déti chtély co nejdfive.
Ptaly si zahrat divadlo détem ve $kolce, kterd patfi nadi $kole. Projekt sledoval cil
pozndvdni Zivota v Bubendi v jednotlivych Easovych etapdch. Poslednim zamyS$lenim
k tomuto tématu tedy byla otazka ,Jak se Zije v Buben¢i?“, kterou jsem zadala
formou vytvarné reflexe. Zivot v Bubenéi, ktery timto zptsobem dé&ti ztvarni je



souCasné odrazem jejich prace v pribéhu projektu, tedy, jak vidi svou praci, tak se

jim v sou€asnosti v Bubenéi Zije. D&ti dostaly za iikol nakreslit domedek —
e m¢él by odpovidat té dobg, kterou se v projektu zabyvaly

e tvar domu bude natolik pevny a pravidelny, na kolik byla skupina autora béhem
projektu drzela pohromadg, dohromady tedy dim drzi spoluprace ve skuping

e stfecha domu napovida, jak se jeho stavitel (autor obrazku) ve skuping citil, zda
se vyhfival na vysluni z&jmu ostatnich, &i naopak byl vétsinou na okraji fedeni
spole¢nych problémi, jestli byl v souladu s ostatnimi, nebo pracoval v hadkach
a Sarvatkach

e Na domu mohla byt i vizitka, pokud si autor pfeje byt znam, ale nebyla to
nutnost dana zadanim (opét tato prace nemusela byt vystavena, mohla se zaloZit
do portfolia a uzavfit tak osobni dokumentaci projektu)

e U domecku je plot, sloZzeny ze svislych plangk, téch namaluji tolik, kolik usili
samy vlozZily do spole¢né prace skupiny

e Vodorovné plariky pak bude mit plot podle toho, jak pomohla skupina jim, jak
ovlivnila jejich préci, jak hodné& zpiisobila posun pivodnich napadi autora.

o Ladéni barev bylo na détech, kreslily pastelkami, ¢i tuzkou

Vysledkem reflexe tedy byla dal$i domovni ¢tvrt, vypovidajici o tom, jak se Zije
v Buben¢i o¢ima Zékl 4.B ZS Namésti Interbrigady na zékladé hodnoceni jejich prace na
projektu.

Sebereflexe Zdakovského pFedstaveni

Stejn€ jako Z4ci ija jsem si oddychla, jakmile bylo hlavni vystoupeni za ndmi.
Povedlo se predstaveni, vychazejici z namétu Bubence v riiznych €asovych etapach na
zéklad€ navrhi, improvizaci, textd déti. Méla jsem dobry pocit, Ze herci na jevisti sdé&luji
své myslenky, vychdzejici z jejich Zivota a proZité zkuSenosti. Ze se o tyto myslenky
opravdu chtéji pod¢€lit samy za sebe a maji z této formy prace radost, o tom své&d¢ilo
jejich nasazeni. I pfes poCateCni trému byly déti v pribéhu pfedstaveni v pohodé (jak je
vidét na DVD — déti, které nehraji na zidlich vedle pédia). Pro déti bylo ptedstaveni
vrcholem jejich dlouhodobého snazeni, prileZitosti ukéazat, co dokazou.

Sou€asné uZ pii vystoupeni jsem vnimala signaly, Ze ne vSechno je v potadku
a fadu véci bych méla pristé udélat 1épe.

Ptibéh ovecek, ktery vznikl jinak neZ ostatni a mél ijinou stavbu, publikum pfijalo
bez vyhrad jako ptijemnou pohadku.

V dal$ich dvou pasmech epizod uz nebylo tak lehké se orientovat. V pfitomnosti na
sebe sportovci navazovali bez logického €asového prechodu, nebyl diivod, pro¢ ma pfijit
nékdo dalsi, neposunovali dg€j. Zavéreény ut€k pfed povodni nevyznél tak, jak jsem si
plivodné pfedstavovala, pfihlizejici déti pfi generalce si v publiku Septali: ,,Co, Ze se tam
stalo®?

Myslim, Ze situace méla byt vice rozehrana, tato akce byla asi na divaky prili§
rychla. Navic nedala moZznost skupin€ uklonit se na konci své Casti. Nemyslela jsem si, Ze
by muselo byt pravidlem, zvIast€ v ramci jednoho pfedstaveni, aby se herci po kazdé
¢asti klané&li. Na konci jsem ale vidéla, Ze ovetky konéi takto, budoucnost (spolu
s ostatnimi) také, jen pfitomnost si jen tak utekla. Navic po jejim ut€ku na jevisti vznikl
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chaos, kdy nebylo jasné, jestli jesté budou pokraovat, nebo co se bude dit, protoze
nasledujici skupinu neuvadél zadny uvadé¢ (na rozdil od dvou skupin pfedchazejicich).
Tento nejisty okamzik jsme ,,zaplnili“ zhasnutim svétel, coz opravdu zplsobilo konec
Sumu divéakd, ziskéni jejich pozornosti a zviditelnéni svétylek na podiu, které davaly tusit
dalsi akci.

Cast slozenou z improvizaci skupiny budoucnost osobné povaZuji za povedenou,
vrozhovorech skolegy tak ale nevyznéla. Byla ji opét vytykdna mala sdélnost.
Rozporuplnym momentem v ni je pfedavani mede pro sebeobranu. Ten, ktery pred
okamzZikem pfedaval dar pro krésu (a jeho sméfovani ke krase a kultivovanosti odpovida
i kostym), je najednou sraZzen k zemi medem. Pivodni zamér pfiméfené obrany zde
nevysel, Karimlv utok nebyl skoro ani poznat (nebot’ je to sludny a kultivovany chlapec,
charakterizace hrubiana k nému nejde).

DalSim prvkem, ktery v této skupiné mohl pomoci ke vétsi sdélnosti, bylo vytvofeni
prostiedi. Pfi pfipravé ve tfid€ jsme v§ichni v&déli, Ze d&j se odehrava na letisti Ruzyng,
protoZe jsme se tak domluvili, ale na jeviSti to neni nijak znat. Pfedchozi skupiny
pouZivaly kartonové dekorace, zde by se urcité dala pouzit také. Kromé toho to mohl byt
tvod této Casti (napf. ospaly navigator pro letadla pfichazi rano za tmy, stéZuje si, ze
v roce Xy jeSté€ dochézi k vypadku proudu a on musi ruéné rozsvécet na Ruzyni pfistavaci
drdhu, kvili néjakému mimozemstanovi). V pivodnim planu dokonce Pepa -
piedstavitel Mimozems$t'ana fikal, Ze doma stavi z krabic maketu létajiciho talife, kterou
pfinese do Skoly. Pro velké rozméry makety k tomu do konce $kolniho roku nedoslo
a pak maminka provedla v pokoji uklid a bylo po talifi.

Dalsi dilezitou oblasti byla hudba. Nebyla soudasti piedstaveni od zacatku, volili
jsme ji v priibéhu nacviku jako ilustraci, doprovod toho, co se na jevisti déje. Vysledkem
toho byly opét zvuky, které sice souvisely s vystoupenim, ale nebyly v souladu celkové
(nevytvarely tak dalSi jednotici prvek uz tak roztfi§ténému celku). Déti o kazdém
z hudebnich vstupt diskutovaly, hudba relaxaéni, kdy pfilétai mimozemstan a pak
v zavéru piedstaveni jim nic moc nefikala, prosté jen prosla.

Béhem pfipravy i v prib&éhu vystoupeni ndAm moc pomohli rodige déti, ktefi se
podileli na vyrobé kostymi, vyhledavani zvukovych efekti, zorganizovaly détem ¢as pro
zavére¢né vystoupeni a pak jej nahrali na video. B€hem dlouhé prace na projektu jej
podporovali.

Pod&kovani patfi i vedeni Skoly, které dalo divéru zakim teprve &tvrté tidy, aby
zah4jili slavnostni akci Skoly (s ucasti zastupcli obce) timto zplisobem a podporuje ve
skole projektovou vyuku.

Toto pfedstaveni nebylo uréeno k opakovaném predvadéni, bylo zaméfeno k urdité
udalosti a vazano na konkrétni prostiedi. V naSi matetské skole jsme zahrali o rok pozdéji
minioperku Budulinek.
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C zavér

Svou diplomovou praci jsem psala na zakladé zajmu o moderni vyuCovaci metody
a zaujeti oblasti dramatické vychovy. K jejimu sestaveni doSlo po realizaci projektu
Minulost, sou€asnost a budoucnost Bubenle, do kterého jsem zahrnula i dramatickou
vychovu. Ackoli jednotlivé kroky projektové prace jsem peélivé planovala a jejich prib&h
dokumentovala, teprve nad touto praci s odstupem, nadhledem a pevnéj§im teoretickym
zakladem jsem objevovala né&které nesrovnalosti. Realizovany projekt z mého dne¥niho
pohledu rozhodné nepovazuji za bezchybné odvedenou praci, vkazdém piipadé je
impulsem k dal§i Cinnosti. UZ v oblasti samotného peélivého planovani bude napfiste
potieba zvazit, jakym zpisobem planovat, co stanovit ,,shora® jako ramec a kdy nechat o
dalsich krocich rozhodovat déti samotné.

Moje diplomova prace obsahuje shrnuti zdkladnich informaci o dramatické vychové
a projektovém vyu€ovani soucasné¢ sosobni zkuSenosti jejich vzajemného pisobeni
v projektu Minulost, sou¢asnost a budoucnost Bubende. V jejim tvodu jsem si poloZila
otazku, jakym zpisobem se dd pouzit metoda dramatické vychovy v projektovém
vyucovani.

Z informaci, které pfind§im v teoretické &asti, je zfejmé, Ze na metody prace pfi
realizaci projektu maji rozhodujici vliv Zaci. Na nich zavisi, jakymi metodami se bude
vramci projektu pracovat. Zafazeni dramatické vychovy mezi metody realizace ucitel
ovlivnit mize nepfimo. Napfiklad muze tuto metodu Zakim navrhnout v ramci konzultace
dalSiho postupu a nechat svobodnou volbu, zda ji vyuZiji. Soucasné ale uditel, ktery se
dramatickou vychovou zabyva a u kterého je soudasti vyudovani i v jinych pfedmétech,
1 zpisobem jeho nahliZeni na problémy feSené ve vyuce, pfedava tuto informaci zakim ve
vyu€ovéni prabézné. Tito Zaci pak mohou volit metodu dramatické vychovy i pfi projektové
préci. Je v8ak tfeba si uvédomit, Ze projekt fesi uréity problém, kdezto dramaticka vychova
je zalezZitosti osobniho proZitku. Pokud se tedy Zaci rozhodnou fe$it problém osobnim
proZitkem, napfiklad v modelové situaci, ¢i zpisobem hry v roli, pak mohou s uspéchem
pracovat metodou dramatické vychovy. V pribéhu prace na projektu soucasné pouzivaji
fadu dalSich metod prace, vidy voli takovou, kterd vede efektivné k cili. Volené metody
souvisi také s vyu€ovacimi pfedméty, kterych se projekt tyka (pokud probiha v pfedmétech,
jako tento).

Projektové vyucovani a dramaticka vychova maji velmi mnoho spoleéného, pfesto
v8ak kazdy z téchto pojml m4 sviij osobity obsah. Domnivdm se, Ze dramatickd vychova
nemize byt jedinou metodou projektového vyucovani. V ptipadé, Ze by projekt byl
zaméfeny pouze na dramatickou vychovu, byla by rdmcem, uvnitf kterého by Zaci pouzivali
ijiné metody, nez jen ty dramatické. Stejné jako projekt mize mit fadu forem a zahrnovat
velmi rozliéné ¢innosti Zakd, tak i Dramatickd vychova ma své $iroké uplatnéni (uz ve
vzdélavacich programech je zakotveno dvoji, jako metoda, ale i jako samostatny pfedmét).

Nazev moji diplomové prace je ,Dramatickd vychova jako soudast projektového
vyuCovani®. V daldi praci se pak dramaticka vychova objevuje v roli pfedmétu, v ramci
kterého se projekt realizuje. Jednéd se tedy o promitnuti projektu do jednoho z pfedméti,
nikoli o pouziti konkrétni metody v projektu. Souéasné ale pfi realizaci projektu v pfedmétu
dramatickd vychova Zéici pracovali metodami dramatické vychovy. S pivodnim zadanim
k praktickému propojeni v pribéhu prace doslo &aste¢né. Aby dramatickd vychova byla
v moji praci opravdu metodou pouzivanou ve $kolnim Zivoté s détmi, budu usilovat ve své
dal8i praci, nebot’ jsem piesvédcena o jejim vyznamu ve vychové a vzdélavani ditéte.
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Prilohy

ShromaZd’ovani a zpracovani informaci — minulost prace Radomira Sitty

Shromazd’ovani a zpracovani informaci — pfitomnost, pfiroda Prahy 6 — Prace Dominika
Jichy

Shromazdovani informaci, rozvoj fantazie- budoucnost — prace Lucie Pardubové
Tvorba ptibéhu — Budoucnost —,,Jak jel Franta na Venusi* — prace Lukase Jarského

Tvorba pfibéhu- minulost — Minulost — , KniZeci déleni majetku” — prace Zderika
Holuba

Tvorba spole¢ného piib&hu — piitomnost — zapis Dominika Jichy a Markéty Slizkové
Navrh kostymu hlasatelky — Markétka Slizkové
Navrh kostymu cvi€itelky aerobiku Adély Hrdlickové

Cast scénare skupinu minulost — Hra o ové€inci — autor Eliska Hanu$ova

. Sebereflexe prace na projektu ,Jak se nam Zije v Buben¢i* Markéty Slizkové a Karima

Hamouche

DVD se zdznamem détského piedstaveni Minulost, sou€asnost a budoucnost Bubence



Praha 6 - minulost
Radomir Sitta

Vroce 1773 nechal Hans Paul Hippman na misté
star€  vinicni usedlosti vystavét zamecek, jehoz jméno
nese cela Ctvrt”.V zamecku jsou od roku 1912 umistény
archeologické nalezy.

V roce 1858 byla upravena =ziicenina starého
vini¢niho lisu. Zricenina dominuje ostrohu nad Vltavou,
ktery se nazyva Baba. Osada Bubene¢ se puvodné
jmenovala Ovenec podle knizeciho ov¢ince. Dejvice se
ptivodné jmenovaly Dehnice a na jejich stranich vznikly
ve stiedovéku Cetné vinice.

Praha 6 - pamatky

Bfevnovsky klaster

Letohradek Hvézda

Kaple Nejsv.Trojice

Kostel sv.Mat¢je — —
Pisecka brana

Restaurace na Slamniku

V erbu je ovce proto ze v BubenCi byl ovcinec.
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Dodnes tu najdeme i fadu usedlosti, mnohdy s jmeny po dfivéjsich vinicich. Je tu rozlehly Hefmanv dvir ¢ Podhaj,
Zuzanka s vilou majitele zname prazskeé firmy Rott, Satovka s byvalou restauraci, jejiz nazev vznikl ze jména Jana Kititele
de Chateau, malostranského krejciho v 17. stoleti. A déle Sanytrovka a Zezulka z 15. stoleti, v niz byla i sladovna,
samoziejmé hostinec, a dokonce i hostinskeé pokoje, vyuZzivané Prazany na letni byt. U Podhaje mizete vystoupit nahoru
k Matéji cestou, po které kdysi putovaly pohfebni privody na svatomatéjsky hibitov, nebo se - podobné jako v Sarce
Divoké - osvéZit v bazénu s pramenitou vodou na koupalidti u Satovky.

Kozi hibety a Sedlecké skaly

Na buliznikovém hiebenu Kozich hibetl, misty porostiém nizkym a z&asti borovicovych lesikem, najdete mista k posezeni
a k vyhlediim do severnich Cech, ale i do mist spojenych s davnou historii. Kousek odtud, za terénni vinou, jsou vidét
¢asti obceUnétice, kde bylo v roce 1879 odkryto rozsahlé pohiebisté ze starsi doby bronzové. A pravé u Kozich hibet( byl
v roce 1928 nalezen poklad sedmi dokonale zpracovanych dyk, zdobenych zlatem. Na protilehlém svahu Tichého udoli se
zvedaiji bizarni skaly Holého vrchu. A nedaleko od nas, smérem k okraji obce Suchdol, se nachazi na byvalém hibitové
témér 300 let stara kaple sv. Vaclava.

Dalsi pfirodni zajimavosti a krasné prostfedi nas Cekaji, sejdeme-li opatré nékterou stezkou z Kozich hibetli do
rezervace Tichého udoli a projdeme jim podél Unétického potoka az ke znamé zahradni restauraci Maxmilianka. Po
cesté, mijejici hranice Prahy 6, projdeme kolem Spaleného mlyna u pfi¢ného udolicka ze Suchdola, na severnich svazich
udoli jsou misty zachovana souvisla viesovisté. U restaurace mizeme odbocit cestou vzhiru do dubového lesa -
Roztockého haje, kterym lze projit az ke svahim nad Vitavou. Nad skalnatymi svahy spadajicimi k Zelezniéni trati jsme na
Uzemi tzv. Sedleckych skal se zachovanou skalni stepi s fadou chranénych a vzacnych druhd rostlin. Do této rezervace je
mozno vstoupit i po schodistové cesté ze severniho okraje obce Sedlec. V kazdém pfipadé budeme odménéni krasnymi
vyhledy do vitavského udoli, ha osady na obou bfezich feky a pfirodni rezervace a pamatky na jejim druhém biehu, z
nichZ ovéem ¢néji vySkové domy sidlisté Bohnice.
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Priroda
Sarka [ ——

Vstoupime-li do Sarky, jako bychom se ocitli ve slovanské historii. Svadi k tomu tak &esky znéjici pojmenovani a zejména
znama povést o Ctiradovi a Sarce. Podle této proradné divky vSak udoli pojmenovano neni. Nazev snad vznikl z \
pfipadného jména Sary, pozdéji Sery, nebot Sarka byla Serym ¢&i setmélym dolem. Pojmenovani se tykalo zprvu jisté jen
hofejsi Divoké Sarky, ale postupné se rozsifilo na celé udoli az do Podbaby. Jiné prameny soudi, Ze pojmenovani je jiz
predsiovanského pivodu. Pocit o historii mista nas vSak neklame - v mistech Kozakovy skaly stavalo mohutné siovanské
hradisté. Kozakova skala spolu s protilehlou skalou Sestakovou vytvareji soutésku - uchvacujici vstup do Sareckého

udoli. Soutéska s pfilehlym okolim je zvana Dzban.
[

Stejny nazev nese i rozlehla vodni nadrz, jejiz hladina se rozprostira na zemni hrazi pfed skalnim vstupem od 60. let 20.
stoleti. Nadrz je dlouha témér 1 km a Siroka az 200 m (o plo§e 18 ha), hluboka az 7,5 m a zadrzuje téméf pul milionu m3
vody. Cely areal dnes poskytuje moznost riznych vodnich sportl, mi¢ovych a jinych her, obcerstveni a dal$ich sluzeb pro

skromné&jsi i narocnéjsi. K nadrzi piiléha stanovy tabor.

N&drz je napajena Litovickym potokem, ktery se v dal$im toku nazyva Sarecky. Ma povodi pies 60 km2, délku toku téméf
20 km, spad pfes 200 m a prutok u jeho usti do Vitavy v Podbabé ¢ini O,14 m3/s. Sarka je divoka.

Sarecké udoli se &leni na dvé, svym charakterem vyrazné se lisici éasti. Divoka Sarka je vérna svému nazvu. Potok,
proudici zpoc¢atku pefejemi a vytvarejici pozdéji v klidnéjsi vodé Cetné meandry, vyhlodal v tvrdém bulizniku uzké
soutésky s vicemeéné kolmymi skalnimi sténami. Toto kafonovité udoli se po nékolika stech metrech za soutéskou DZzban
na své levé strané pfechodné rozsifuje do svazitych rozlehlych luk a pastvin lemovanych lesy a znovu se zuzuje u
skalniho masivu, nazyvaného Divci skok. A z dojmu, kterymi na nas pusobi toto plvabné zakouti, je mozno pochopit i
tony Smetanovy symfonické basné.

V téchto mistech se udoli staci k vychodu a po dalSich skalnich soutéskach se pozvolna rozsifuje, objevuji se louky
mnohdy zmokfelé a kon¢i posléze u skalniho vr§ku, nazyvaného podle blizké osady Jenerdlka. Skalni Utesy a vyhledy z
nich jsou pohodiné dostupné po cestach, vétSinou znagkovanych, jejichz vychodisko je jiz u Dzbanu & u Divéiho skoku. A
tak s trochou opatrnosti je mozno vychutnat romantiku Divoké Sarky i shora a pokochat se vegetaci, ligici se podle
postaveni skal: na sluncem ozafovanych mistech se vyskytuji teplomilné stepni druhy, zatimco na odvracenych svazich
bez sluneéniho svitu rostou chladnomilné mechy a kapradiny.

V obdobi mezi svétovymi valkami i dfive byla Divoka Sarka cilem mnoha vyletd Prazant. Tehdy tu dobfe prosperovaly
zahradni restaurace na Div&im skoku, jez je v provozu i dnes, a take Certiv mlyn (ptivodné skute¢né mlyn ze 17.-18.
stoleti), Zelivka u pfilehlé malé osady a jiz zminéna Jeneralka. A budete-li pouti po Divoké Sarce vycerpani, mizete se v
Iété osvézit koupeli v pramenité vodé bazénu u DivEiho skoku, nazyvaného U Veselika.

Pojmenovani je vystizné - oproti divoké casti Sarky se od Jeneralky udoli rozsifuje, je prostornéjsi a piehlednéjsi, mnoho
strani je povlovnéjsich a zalesnénych. Dominantou nejsou uz jen ojedinélé skalni Utvary, ale vysina s kostelikem sv.
Maté&je, viditelnym z velké &asti udoli. Stejné jako Divoka Sarka byla i Ticha Sarka (dfive téz poeticky nazyvana Mirna,
Krotka nebo Uté$ena) lokalitou pravékého osidleni, na rozdil od té Divoké zde vSak najdeme i osidleni novodobé. Po celé
pouti tdolim se setkavame s fadou byvalych mlyni a usedlosti a s drobnou bytovou zastavbou, rozmisténou kolem
nepfili§ frekventované silniéky podél potoka az do Podbaby. Jesté po&atkem 20. stoleti zde vedla jen tzka polni cesta.

| pfes toto dnesni osidleni je tu zachovana a chranéna cela fada pfirodnich lokalit. Je to napfiklad pfirodni vytvor Zlatnice,
nachazejici se na skalnaté vySiné vpravo od silnicky na'dohled od Jeneralky, se zbytky lesostepi a s viesovi§tém. Nazyva
se podle usedlosti, k niz pfed 2. svétovou valkou patfil dnes v troskach se nachazejici hostinec, nazyvany Sipkapas.
Udajné jej tak pojmenovali pfi svych zabavach némecti studenti - bursaci. Okolni, tehdy nezalesnéné svahy byly znamym
prazskym lyzafskym terénem, pravé tak jako ve sméru potoka o kilometr dale lezici rozsahié travnaté svahy nad
Podhéajem. Dal$i pfirodni pamatky pokracuji v lokalité Nad mlynem a nad usedlostmi Satovka a ZeZulka se stepnimi
plochami. Jsou misty postfehnutelné i ze silnice, poCatkem Iéta, kdy vegetace je je§té zelena, stepni plochy jsou jiZ Zluté a
spalené od slunce.

Po silnitce nebo plvabnou stezkou od kaple se dostaneme k mistu, kde jesté nedavno staval barokni Dubovy mlyn pod
hrazi stejnojmenného rybnika. Mlyn byl koncem 15. stoleti v majetku P. Myslivecka, déda znamého hudebniho skladatele.
O kilometr dale, pfed ostrym ohybem silnice, stoji byvaly mlyn Kalintiv, zvany téZ "Na poslednim penizi" podle historky o
sporu mistnich ob&anu v 16. stoleti. Tento mlyn pfes etné zmény majiteld mlel mouku az do roku 1935 a do roku 1945
Zde byla pekarna.

O par set metra dale najdeme dalsi byvaly mlyn, s piiléhavym nazvem Mlynek, rovnéz ze 16. stoleti. Tento objekt pinil'i
dalsi funkce: na pielomu 19. a 20. stoleti zde byla dilna na tepane bronzové piedméty, voda z bohaté studny byla
mlynskymi koly hnana az do Horni Sarky a navic zde byl zfizen zahradni hostinec s vybornou povésti, takze na pecenou
husu bylo nutno se na nedéli objednat. Piitom nedaleko prosperovaly v prvni poloviné 20. stoleti i podobné hostince
Podhaj a Kaplanka, kde bylo moZno pfi nedélni dechovce ¢i tamburasich pojidat tfeba topinky za 1 K&.
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Hra o ovCinci

Osoby a obsazeni: .

Pes:Simon Klimuskin.@ R | KA © o v&i v ot
Pasak:Mat¢j Voda.

Ovce:d¢ti ze tiidy.

Vlk:Martin Faltynek T

Pastyt:Dobré jitro milé déti ja pasa&ek kazdé rano vyZenu své stado na
pastvu.

Hola, hola, ovetky moje, a ty, mij vémy Nufiku, taky vstavej! Je &as
hlidat mé stado.

Pes: Haf, haf, uZ jdu, kazdého vlka zazenu!

“ e
Ovce:Bé€, bé€ na travu se t&€8ime, na sluni¢ku se ohfejeme.

Pastyi: Ale to vam povidam, drte se pohromadg, jinak vas Nufik
neuhlida. Kter4 z vés ze stda utece,tu vlk snadno chyti a roztrha.
L1

Vo

Pes:Haf, haf, uz jsem tu, kazdého vlka zaZenu!

Pastyt:P&kn¢ mi tu hlidej, Nufiku, ja si jdu pod strom do stinu
odpocinout.

Ovce: Béé, bé€, my neutedeme, vlka se -bojime.

VIk:Uz se t&&im jak je snim. Nufik na sluniku usne a ovetky se mu
rozute€ou.

Nufik: Dneska tolik pali sluni¢ko, chce se mi spat, pastyf se jen tak
neprobudi.Ani nepozna, Ze jsem:sizdiimnul. S
:- £

Ovce ¢&. 1: Béé,béé, uz jsme sn&dli viechnu travu na pasece!

Feq.
Ovce ¢&. 2: Pojd'me k lesu, tam je ji dost pro viechny!









