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ANOTACE

Diplomova prace se vénuje pedagogice Célestina Freineta a jeho technice
volného textu. Teoreticka ¢ast popisuje okolnosti vzniku Freinetovy pedagogiky
v historickém kontextu, reformni hnuti v byvalém Ceskoslovensku a souéasnou
transformaci nasSeho Skolstvi. Na zakladé vySe zminénych vychodisek
naznacuje smeér, kterym by se mohl eventualné volny text ubirat v pfipadé jeho
zaclenéni do vyuky na prvnim stupni ¢eské zakladni Skoly. Prakticka cast
vychazi s Freinetovych zkusenosti s integraci techniky volného textu do vyuky v
béznych Skolach. Akéni vyzkum dokumentuje cestu k jejimu zaélefiovani v praxi
jedné prazské zakladni Skoly.

Kli¢ova slova: Célestin Freinet, Moderni $kola, volny text, vnitfni transformace,

alternativni Skoly, reformni pedagogika

ANNOTATION

This thesis treats of Célestin Freinet's pedagogy and of his "Free Writing"
technique. The theoretical part describes the circumstance of Freinet's
pedagogy’s emergence in its historical context, reformation movements in
former Czechoslovakia, and current transformation process in our school
system. Upon the aforementioned theoretical basis, this thesis shows how the
Free Writing technique could possibly evolve if introduced into Czech
elementary schools. The practical part builds upon Freinet's experience with
integration of the Free Writing technique into current schools. Action research

describes an attempt to use this technique in one elementary school in Prague.

Key words: Célestin Freinet, Modern School, Free Writing, internal

transformation, altrenative schools, reforming pedagogy
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uvoD
,Moderni 8kola“ francouzského reformatora $kolstvi prvni poloviny
dvacatého stoleti Célestina Freineta je celosvétové rozSifeny alternativni
zpusob vzdélavani. Tento systém funguje ucelené v ramci freinetovskych skol,
nebo v béznych $kolach, kde jsou pfi vyuce vyuzivany alespor jeho jednotlivé
prvky.

Ackoli bylo do &eského $kolstvi po roce 1989 Uspé&sné zatlenéno nékolik
alternativnich $kolskych systém(, pedagogicky systém Célestina Freineta zatim
na uzemi Ceské republiky nema zastoupeni. Tento stav je zvelké ¢&asti
zplUsoben nedostatkem informaci v &eském jazyce a prakticky nulovou
zkuSenosti Ceskych uditelll vtéto oblasti. Reformné-pedagogické hnuti
Célestina Freineta by pfitom mohlo byt nepochybné inspiraci pro nejednoho
Ceského ucitele.

Do jaké miry je mozno aplikovat principy Freinetovy pedagogiky na vyuku
v Ceskych $kolach? K zavedeni nové alternativni Skoly vede pomérné dlouha
cesta, avSak nékteré prvky Freinetovy pedagogiky Ize do vyu€ovaciho procesu
zaclenit jiz dnes. Velkym pfinosem v tomto ohledu miiZze byt integrace techniky
volného textu do bézného vyucovani. O tomto tématu pojednava ma diplomova
prace, jejimz cilem bylo zjistit, do jaké miry je mozZno integrovat techniku
volného textu do Ceského Skolstvi, upozornit na mozné piekazky a definovat
zakladni principy pro jeji uspéSnou adaptaci v €eskych podminkach.

V teoretické €asti nastifiuji, kdo byl Celestin Freinet a za jakych okolnosti
vytvofil alternativni Skolu ,Ecole Moderne*, kdo pro n&j byl inspiraci a s kym
spolupracoval. Dale popisuji hlavni principy Freinetovy $koly, vyhody a
nevyhody tohoto systému a na zakladé studia souc¢asné situace u nas moznosti
zavedeni nékterych jeho prvkl do &eskych $kol. Zvlastni pozornost jsem
vénovala pisemnym produktim, tzn. détskym novinam a Casopisim,
korespondenci mezi détmi i mezi Skolami, nasténkam a pfedevsim technice

volného textu.



V praktické ¢asti jsem zdokumentovala svou vyuku, alespori Castec¢né
vedenou podle Freinetovy Skoly. B€hem vyzkumu jsem s détmi vytvofila fadu
volnych textl, od kterych by se odvijela i nasledna vyuka. Cilem bylo zjistit, jak
se mohou volné texty a nasledna prace s nimi nejlépe vyuzit ve vyu€ovacim
procesu a upozornit na problémy spojené s touto inovaci. Vysledky praxe a
vyzkumu jsem pouzila pro doporuéeni, s jejichZ pomoci by bylo mozno vyhnout

se uskalim pfi zavadéni prace s volnym textem v ¢eskych skolach.



VYMEZENI CiLU DIPLOMOVE PRACE

Pro svou diplomovou praci jsem si vytyéila nékolik cilG v teoretické i
praktické casti. Tyto cile se pokusim splnit studovanim problematiky a
empirickym vyzkumem. Doufam, Ze ziskané poznatky a zkuSenosti pomohou
nejen mné, ale i pfipadnym zajemcim o zavedeni techniky volného textu do
vyuky na prvnim stupni zakladni skoly.

Cile teoretické casti

nastinit vychodiska vzniku ,Ecole Moderne*“ v historickém kontextu

=  popsat reformu ¢eského Skolstvi na pocatku dvacatého stoleti a
transformaci po politickych po zménach v listopadu 1989

»  charakterizovat pedagogické principy Célestina Freineta

- analyzovat situaci v zahrani¢i a v Ceské republice z hlediska
vyskytu ryst Freinetovy pedagogiky

»  piedstavit techniku volného textu

»  zjistit, jak by mohla pedagogika Célestina Freineta pfispét ke

zlepseni vyuky na prvnim stupni ¢eskych zakladnich $kol

Cile praktické casti

ukazat, jakym zplsobem je mozné zaélenit techniku volného textu

do bé&zné praxe na prvnim stupni zakladni $koly

= zjistit, zda déti diky technice volného textu ztrati obavu ze
sebevyjadieni a zda budou motivovany k dal§im tvofivym
¢innostem

=  vyuzit volny text k naslednému prozkoumavani témat a hledani
problému

= Zjistit, jak mGZe nasledna prace s volnym textem ovlivnit obsah a
organizaci vyugovani

= popsat pfipadné problémy se zavadénim prace s volnym textem

do Ceské Skoly



TEORETICKA CAST

1. Dulezita obdobi historie reformni pedagogiky a
vznik alternativnich skol

Jednou z kliGovych oblasti pro hlubsi pochopeni reformniho snazeni
Célestina Freineta je historicky kontext. Jakakoli reforma je, uz svoji podstatou,
reakci na neuspokojivy stav. Proto je nutné se nejdfive seznamit s tradi€nim

pojetim pedagogiky a jejim vyvojem.

1.1 Prvotni funkce vychovy

Prestoze zakladni funkce vychovy a vzdélavani, tj. pfipravit Zaky pro jejich
Uspésné zaclenéni do spole¢nosti, zlstava v pribéhu celych dé&jin stejna, jeji
podoby se vyrazné ménily spole¢né s tim, jak narlstala komplexita spoleénosti,
jeji struktura a v neposledni fadé také pedagogicko-psychologické védomosti.

NejdllezitéjSim aspektem vychovy v prvobytné pospolné spole¢nosti byla
vychova k praci. Socialni diferenciaci vychovy a prvni Skoly pro vliadnouci tfidu
poprvé zavedli v zemich starého Vychodu. Zaklad komplexniho a
mnohostranného vzdélani, teoretického i praktického, polozili feéti a Fimsti
myslitelé v antice, kdy bylo hlavnim ukolem $kol vzdélavat budouci statni
Ufedniky. Jiz vtéto dobé& pozadoval Platon (427-347) zestatnéni Skolstvi a
zpfistupnéni vzdélani pro obé& pohlavi. Cil vychovy vidél v pfipravé fadnych
obéant, ktefi budou odpovédné a uspésné plnit své socialni funkce. (Jlva,
1997). Podle Aristotela (384-322) byl cilem vychovy rozumovy rozvoj jedince a
formovani jeho moralniho profilu. Marcus Fabius Quintilianus (asi 35-95), autor
prvni svétové didaktiky ,O vychové fe&nika“, upozornil na duleZitost

individualniho pfistupu k Zakam, kvalitnich ugiteldi a odmitani t&lesnych tresti.’

1 Z této etapy dé&jin pedagogiky se také zachovalo mnoho pojmd, které pouzivame v mnoha
jazycich dodnes (napf. uéit — didasko; pruvodce hochl na cesté ze Skoly — paidag6gos;
akademia; gymnazium - lyceion atd.), ale i metoda slabikovani pfi ¢teni, pouzivana v Evropé do
19.stol, nebo zpusob vyuky, kdy se kazdeé dité pfi hodiné ucilo jinou latku. Od tohoto
pedagogického postupu upustili az Johanes Sturm (1507-1589) a Jan Amos Komensky (1592-
1670), ktefi zavadéli hromadné vyuCovani (Stverak , 1983, s. 26).
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Hlavnim cilem vychovy po uznani kiestanstvi jako statniho nabozenstuvi,
jak ho formuloval Augustus Aurelius (354-430) bylo ,péstovani viry, kterou se
Elovék stava obéanem boziho statu“ (Juva, 1997, s. 11). Az do obdobi
renesance se uéilo na bazi memorovani textl, pamétniho uceni, individualni

prace s kazdym zakem a télesnych trestu.

1.2 Freinetovi predchudci

Vobdobi od ¢&trnactého do Sestnactého stoleti se v dlsledku
hospodaiského a kulturniho vyvoje zacaly v jihozapadni Evropé objevovat také
nové pfistupy ke vzdélavani. Ital Vittorino Ramboldini Da Feltre (1378-1446)
uskutec¢nil jako prvni myslenku $koly v pfirodé, odstranil télesné tresty a
memorovani.

Nejvyraznéjsi osobnosti francouzské renesance a jednim z Freinetovych
myslenkovych predchldcl byl Frangois Rabelais (1494-1553), ktery prosazoval
navrat k pfirodé a poznavani na zakladé viditelnych a hmatatelnych fakti misto
abstraktnich pouéek. Stverak (1983, str.70) popisuje vychovu v jeho pojeti jako
,obnoveni idealu vSestranné rozvinuté osobnosti, ktera je od pfirody dobra a
touzi po svobodé.“ Proti memorovani bojoval také Michel Eyquem De Montagne
(1533-1592). Stverak (1983) uvadi, e diky pozadavkim na péstovani
samostatného Gsudku a svobody ditéte vyrazné ovlivnil Bacona, stal se
pfedchiidcem Lockovym i Rousseauovym a tim i vSech individualisticky

zaméfenych osvicenc.

Angli¢an Thomas More (1478-1535) a Ital Giovanni Domenico Campanella
(1568-1639) pfipojili k pozadavkim povinné $kolni dochazky pro chlapce i divky

vychovu k praci.

V sedmnactém stoleti se v dlsledku prudkého rozvoje pfirodnich véd
podafilo prosadit poZadavek nazornosti. Ve $kolach se navic zagalo ucit
v matefském jazyce. Anglian Francis Bacon (1561-1626) zacal ugit induktivni
metodou a stejné jako filozof René Descartes (1596-1650) se snazil pfizplsobit
vyuéovani individualité zakd a postavit jej na vécném zakladu.
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Jan Amos Komensky (1592-1670) obohatil pedagogiku o humanistické
pojeti vychovy, které spocivalo v myslence nahrazeni stiedovéké ,mucirny
ducha“ ,dilnou lidskosti“. (Jlva, 1997). Chtél umoznit vSestrannou vychovu
véem bez omezeni. Prosazoval induktivni pfistup ke vzdélavani a didaktické

principy nazornosti, systemati¢nosti, aktivnosti a pfiméfenosti.

Anglicky reformator individualni vychovy John Locke (1632-1704) jako
prvni z pedagogl vyuzival pfi vyuce empirickou psychologii. Zakladni oblasti
vychovy vidél ve vychové télesné, mravni a na poslednim misté rozumové.
Locke kladl velky dliraz na praktickou uziteénost vychovy. Za hlavni vychovné
prostiedky povazoval pfiklady, prostiedi a okolnosti. NejdllezitéjSim
prostfedkem vychovy byl potom rozvoj uméienosti a sebeovladani. Dité se

mélo ucit také pomoci hry.

Nejvétsim predchidcem stoupenct hnuti Nové vychovy i Célestina
Freineta byl jednoznaéné Jean Jacques Rousseau (1712-1778), myslitel, ktery
se diky svym pozadavkim svobody a rovnosti stal jednim zideovych
pfedchiidct Velké francouzské revoluce. (Stech, 1992). Ve svém udeni
vychazel z myslenek Descarta, Montaignea, Rabelaise a Locka. NejvySSimi
principy byly pro Rousseaua pfirozenost a svoboda, které se meély projevovat
jak vobsahu a formé& vyu€ovani, tak ve vybéru metod a organizaci.
NejdllezitéjSim prvkem pfi vyu€ovacim procesu pro néj byla osobni zkusenost.
Juva (1997, str. 23) také upozorfiuje na lasku kditéti jako na ,jeden
z nejsilngjSich prvkl jeho pedagogiky, ktery trvale ovlivnil moderni evropské i

svétové mysleni.”

Velkym Rousseovym pokracovatelem, ktery také podstatné ovlivnil
reformni hnuti pocatku dvacatého stoleti, byl Svycarsky pedagog Johan
Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Zakladatel vychovného Ustavu pro chudé déti
piedal dal$im generacim cenné praktické zkuSenosti zejména o elementarnim
vyuéovani. V Pestalozziho $kole neexistovalo pfesné rozvrzeni u€iva ani tfid,
nepouzivaly se uéebnice, Zaci pracovali ve skupinach podle svého nadani a
zajmu a vyudovali se i vzajemné (Stverak, 1983). Vyu&ovani v jeho pojeti bylo
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nazorné, systematické a vychovné a mélo vychazet pfedevSim ze znalosti

psychiky a z respektovani vyvojového stupné ditéte.

Némecky pedagog Johann Friedrich Herbart (1776-1841), nasledovnik
Pestalozziho, kritizoval nedostatek pedagogické svobody, velky pocet Zaka ve
tfidé, didaktickou zavislost a nemoznost skuteéné vychovného vyucovani
v podminkach formalizované vyuky. Zdogmatizovana podoba jeho pedagogiky,
herbartizmus, byla podrobena velké kritice modernich pedagogickych proudi
dvacatého stoleti.

Nejvyraznéjsi pedagogickou osobnosti devatenactého stoleti byl rusky
reformator Lev Nikolajevi¢ Tolstoj (1828-1910). Svou ,volnou Skolou®,
zaloZenou na absenci u¢ebnich plan a osnov, pamétnich cvi¢eni, napominani
i trest(l, inspiroval mnohé pokusniky dvacatého stoleti. Zak ,volné $koly* si sam
volil jak obsah, tak metodu vyu€ovani. Mohl se volné pohybovat ve Skole i jejim
okoli. Stejné jako pozdé&ji Freinet Tolstoj apeloval na potfebu uziteénosti
vzdélavani, individualniho pfistupu k détem a pedagogické tvofivosti.

1.3 Hlavni sméry reformniho hnuti dvacatého stoleti ve svété

.Reformni pedagogika pfedstavuje ziejmé pedagogicky nejplodné;jsi
obdobi dé&jin vychovy a vzdélavani.“ (Rydl, 1994, str.16). ,AZ do soucasné doby
zistava patrnym zakladem veskeré vychovné prace v rozvinutych zemich
v Evropé i v zamofi bezesporu Siroké pedagogické hnuti ozna¢ované u nas a
v némecky mluvicich zemich terminem reformni pedagogika.“ (Singule, 1992,
str.7). Tyto dva vyroky dostate¢né nastifiuji, jak vyznamny pfinos mélo obdobi
pfiblizné Sedesati let mezi rokem 1880 a 1940 pro vychovu a vzdélavani u nas i
v zapadnich zemich. Ackoli miZeme tato léta chapat jako hlavni obdobi
reformni pedagogiky, jedna se o zZivé hnuti, které vytvaii podklad pro jakykoli
pedagogicky rozvoj v pritomnosti i budoucnosti. (Singule, 1992)

Rydl (1994) i Singule (1992) se piiklani k pojeti reformni pedagogiky jako
pedagogického hnuti sloZzeného z mnoha jednotlivych smérti a proudl, majiciho

rozhodujici vyznam pro vyvoj evropského Skolstvi a pedagogického mysleni ve
dvacatém stoleti.
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Predstavitelé reformniho hnuti vétSinou nebyli pouze teoretici, ale sami
plsobili jako ucitelé a vychovatelé. JelikoZz byli z riznych zemi a rlzného
naboZenského i politického pfesvédceni, také reformni pedagogika se uvnitf
rozdélila na fadu jednotlivych proudt, odraZejicich rlizna filozoficka vychodiska i
rizné socialné-politické podminky. Spole¢nou jim byla snaha o hledani
nejprogresivnéjSich cest khumannimu vzdélani ¢&lovéka. Demokratické
zameéfeni vyuky a usili o vytvofeni kladné citové atmosféry. (Java, 1997)

Evropské reformni hnuti bylo ovlivnéno nejen dilem evropskych pedagogt,
ale také pragmatickou pedagogikou Herberta Spencera (1820-1903) a Johna
Deweye (1859-1952), autora systému projektového vyudovani ? . Tito
pedagogové charakterizovali cil vychovy jako pfipravu k zivotu. V tomto duchu
také poukazali na zbyte€nost osvojovani nepotiebnych znalosti a rozvinuli
reformni zasady demokratické a pracovni vychovy. Na piedni misto nekladli

intelekt, ale zku$enost a bezprostiedni zazZitek subjektu. Jejich odkazem je

heslo Learning by Doing®.

Nejvyraznéj§im evropskym reformnim hnutim bylo hnuti ,Nové vychovy** ,
které se zadalo formovat na pocatku dvacatého stoleti. Tento termin poprvé
vymezil v roce 1922 jeden z jeho zakladatell, Adolphe Ferriére (1879 - 1960),

el

(Stech, 1992).

Hlavnimi predstaviteli hnuti Nové vychovy byli Svédska individualisticky
zalozena reformatorka a spisovatelka Ellen Keyova (1849-1926), italska
pedocentricky zaméfena lékafka Maria Montessoriova (1870-1952), belgicky
stoupenec experimentalni pedagogiky Ovide Decroly (1871-1932), Svycarsky
détsky psycholog Eduard Claparéde (1873-1940) a némecky propagator

2 Projektova metoda ma pomahat v pretvareni ucebni latky v projekt tak, aby byl vzbuzen
zajem o spole&né fedeni problému uceni.

3 U&eni v &innosti (muj preklad)

4 Java (1997) oznaduje toto hnuti jako pedagogicky reformizmus. Singule (1992) uvadi, Ze ve
frankofonnich zemich bylo nazyvano Novou vychovou, v anglosaskych zemich progresivni
vychovou a v Italii aktivizmem, €innou Skolou nebo aktivni $kolou. Ja se pfiklonim ke Stechovu

a Rydlovu prekladu a nadéle budu toto hnuti nazyvat Novou vychovou.
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pracovni $koly Georg Kerschensteiner (1854-1932). Clenové hnuti ve své
pedagogice navazali na Rousseauovu koncepci pfirozené vychovy, Tolstého
ideu ,volné Skoly“ a Pestalozziho pedagogiku. Vychazeli také ze Spencerovych
a Deweyovych myslenek praktického a pro Zivot prospé&sného vzdélani. Néktefi

autofi uvadeji, Ze koreny tohoto hnuti mizeme najit jiz v antice.

Diky hnuti Nové vychovy se pied druhou svétovou valkou znaéné zménil
charakter evropské Skoly. Po celé Evropé zaCaly vznikat pokusné skoly a
ustavy, které mély za U(kol realizovat vyuku podle pozadavk( reformni
pedagogiky. Reformni pedagogové kritizovali starou, tradiéni $kolu a vychovu
podle Herbarta. Vytykali ji nedostatek individualniho pfistupu, pasivni roli Zaka
pfi vyu€ovani, slepé pouzivani schvalenych u¢ebnic bez ohledu na momentalini
potieby Zak(i a hodnoceni neznalosti misto znalosti. Novy, naturalisticky pfistup
k ditéti se vyznacoval laskou, respektem a trpélivosti. Vzdélavani se zacalo
orientovat i na déti vyzadujici zvlastni péc¢i a na dospélé. Reformni pedagogika
vice ¢i méné podfizovala cile vychovy a vzdélavani individualnim potiebam a
zajmim ditéte a maximalné prosazovala aktivnost jedince. Proto je také
nazyvana ,pedagogikou ditéte”, nebo také Skolou ,na miru ditéti“, zatimco
tradiéni, herbartovskd pedagogika je nazyvana ,pedagogikou uditele* &i
,bezdétnou pedagogikou,” pfedevSsim diky tézisti poloZzenému vné ditéte,
v uditeli, uéebnicich a predepsanych osnovach. (Singule, 1992)

Stézejni dilo novodobé pedagogiky ,Psychologie de I'enfant et pédagogie
expérimentale“ (pfekladam jako ,Psychologie ditéte a experimentalni
pedagogika“) vydal roku 1905 lékaf a deétsky psycholog, pozdé&ji profesor
experimentalni psychologie Eduard Claparéde. Roku 1912 zaloZil Claparéde
v Zenevé Institut Jean Jacques Rousseau, Skolu pro vyzkum pedagogickych
véd. Ve svém uéeni vychazel ze zajml ditéte, z jeho biologickych,
psychologickych a socialnich podminek. Obsah a organizaci vyu€ovani
zamyslel pfizpGsobit individualnim potiebam déti predevS§im  diky

propracovanému systému volitelnych predmétu.

Claparéde Uzce spolupracoval se Svédkou Ellen Keyovou, autorkou spisu
,Stoleti ditéte* (Das Jahrhundert des Kindes), se kterou zpracoval volné
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vedenou estetickou vychovu. Keyova bojovala za emancipaci Zzen a prava déti.
Soustiedila se predev§im na zkoumani pfredskolniho vyvoje ditéte. Svou tzv.
negativni vychovou ve $kole uspoiadané ,na miru ditéti“ se snazila na déti
plsobit co nejpfirozenéiji, aby nebyl ruSen vyvoj ditéte determinovany zvnitiku.
(Kugera, Stverak, 1999).

Pedocentricky systém dal$i pfedstavitelky Nové vychovy, italské |ékarky
Marie Montessoriové je znam svym heslem ,Pomoz mi, abych to mohl dokazat
sam.“ Dit¢ je v Montessoriovskych 8$kolach chapano jako samostatna,
svobodna, aktivni bytost. Pedagog respektuje svobodnou volbu Einnosti
ditétem, kde, kdy a s kym ji bude vykonavat, a ma mu pro ni pouze pfipravit
dostateén& podnétné prostiedi. Vyuka se specialnimi pomickami probiha
formou pokusti a omylG. Vyuka respektujici individualni vyvoj a senzitivni faze
kazdého ditéte probiha od konkrétniho k abstraktnimu. Za chyby nejsou ZAci
trestani nebo zaporné hodnoceni, maji jim byt ukazatelem toho, co jesté je tfeba

procviéit &i zopakovat. U¢itel nepouziva negativni hodnoceni.

Zakladatelem Waldorfské Skoly byl némecky filozof Rudolf Steiner (1861-
1925). Tato 3kola usiluje o nezavislost na ideologickych, hospodarskych a
jinych zajmech statu a odmita materialistické vidéni svéta. Typickym cilem
Waldorfskych $kol je naucit se pfekonavat pfekazky a péstovat uctu ke
svobodné a zodpovédné lidské individualite. Principy waldorfské $koly jsou
rovnost $anci (odstranéni socialnich rozdild), integrace socialnich skupin (byt
soudasti skupiny) a vzajemna spoluprace ucitele, Zaka a skoly. Kazdy pfedmét
se vyuéuje pouze urditou dobu, potom nasleduje posun k pfedmétu jiné
,epochy.“ Od prvniho roéniku se vyuCuji dva cizi jazyky. Pfi vyuce se
nepouzivaji udebnice, déti si vytvareji své vlastni pracovni sesity. Hodnoceni je
slovni a ve tiinactém roéniku Zaci dostavaji klasifikaéni vysvédéeni. Skoly
nemaji feditele, pouze vedouciho ucitele, ktery je volen rodiovskou

samospravou.

Zakladatelem Jenského planu byl P. Petersen (1884-1952). V téchto
$kolach nejsou tfidy, ale kmenoveé skupiny usporadané podie vékovych stupfid.
Pracuje se zde na zakladé tydennich pracovnich pland. Skolni vychova vychazi

16



z rodinné vychovy. Skola klade diiraz na skupinovou praci, na rituély a slavnosti
a poskytuje celodenni &i celotydenni pégi. Skoly tohoto typu jsou vétsinou malé,
s malym poétem zakll. Pracuje se zde individualné nebo ve skupinach. Ugitel,

spoluzak ¢&i dité samo pouziva slovni hodnoceni.

Freinetovskou pedagogiku, ktera také patfi do tohoto kontextu, podrobné&ji
popisi v kapitole 3.

V USA zalozila Helena Parkhurstova (1887-1957) daltonsky plan, ve
kterém se vyuéovani nefidi pevnym rozvrhem, byl odstranén systém tfid a velky
dlraz je zde kladen piedev§im na individualitu ditéte. Kazdy pedagog uci pouze
jeden pfedmét. Carleton Wolsey Washburne (1889-1968) v reakci na daltonsky
plan vytvofil winnetskou soustavu, ktera by méla napravit idajné nedostate¢né
vedeni zak( podle daltonského planu. Hodnoceni Zaki podle winnetské
soustavy ma pouze stupné umél-neumél. Pfi vyuce se pouZivaji specialni

ucebnice a diagnosticke testy.

Java (1997) déle upozorfiuje na psychoanalytickou pedagogiku a zni
vychazejici analytickou a individualni psychologii. Z téch se ve fficatych letech

vyvinula kulturni psychoanalyza a humanisticka psychologie.

Dal$im vyznamnym smérem dvacatého stoleti byla experimentalni
pedagogika, ktera vychazela z piesnych méfeni a testovani. Na behaviorizmu a
technickém vyvoji bylo - také zalozeno programované vyucovani.
Rekonstrukcionizmus naopak chapal technologické promeény jako pfi¢inu krize
nasi civilizace, proto méla vychova podle néj slouZit k preméné spolecnosti.

V osmdesatych letech vznikl v Anglii pedagogicky systém Globalni
vychovy, jehoz podstatou je chapani svéta jako systému, hluboky respekt
k osobnosti zaka, Uzka spoluprace s nejsirSim okolim, centraini Udloha

zkuSenosti, dtraz na harmonii, mir, spolupraci, sounalezitost, soucit,
porozumeéni a lasku.

Proti jednostranné orientaci na zakiv zajem usiloval pedagogicky
esencializmus, uceleny vzdélavaci systém s jasné vymezenymi pozZadavky na

osvojeni podstatného uciva.
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Dal$im novym odvétvim byla sociologicka pedagogika, ktera zdlraziiuje

predevsim spole€enskou orientaci vychovy.

Duchovédna pedagogika neboli pedagogika kultury zdUraziuje tvofivost
vyuky, ktera ma podnécovat uplatiiovani viastnich schopnosti déti.

Existencialisticka pedagogika povazuje za cil vychovy rozvoj osobnosti
jako autonomni individuality se svobodou rozhodovani a s vysokou kulturou

socialni komunikace.

O navrat k hodnotam Tomase Akvinského usiluje neotomisticka

pedagogika.

Sovétska pedagogika dvacatého stoleti vychazela z marxizmu-leninizmu.
V SSSR byla zavedena jednotna statni Skola, ktera méla za ukol vychovat

sovétského ob&ana.

B&hem valky a v povalecném obdobi byl rozvoj Skolstvi v nékterych
zemich prudce pierusen nastupem totalitnich rezimd. Také v USA doslo
v padesatych letech ke znaéné kritice progresivni vychovy. Zacaly se formovat
nové pedagogické sméry a proudy, které zdlraziovaly spiSe objektivni
spoleéenské potieby nez respektovani potfeb ditéte. (Singule, 1992). Zaroven
se vyvinuly v tzv. druhé viné reformniho hnuti alternativni $koly v duchu M.
Montessoriové, waldorfské pedagogiky, Freinetovy pedagogiky apod. Solfronk
(1991) uvadi, ze se alternativni $koly snazi modernizovat stavajici $kolskou
strukturu predevsim rozsifovanim obsahu vzdélavani a zduraznénim jeho
dlleZitosti pro ekonomicky, technicky a spole€ensky rozvoj. Zacaly feSit otazku
moderniho vybaveni, obsahu vzdélani, vztahu ucitele a Zaka a ucelné vnitfni
diferenciace jednotné $koly. Kromé& plnéni typickych pozadavki reformni
pedagogiky dvacatych a tficatych let se navic snazi experimentovat a hledat
fegeni ovliviiovanim soudéasnych hnuti. (Rydl, 1994). Tyto skoly maji kromé
jiného za cil diky zasahovani rodi¢l a Zakd do vyuky vychovat pedagogicky
aktivniho ob¢ana.

Obecné jsou alternativni $koly chapany jako Skoly, které se snaZi
odstrafiovat nedostatky standardnich $kol. Casto se tedy mezi alternativni Skoly
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fadi i ty, které zavadéji nové prvky do struktury Skoly, vzdélavaciho obsahu a
metod.

PredevS§im hnuti Nové vychovy ma velky vyznam pro sou¢asnou Skolu.
Reformni pedagogika je zdrojem inspirace jak pro promény zapadoevropského
Skolstvi, tak pro alternativni pedagogické sméry a Skolské systémy.
Nejproduktivnéj$i a nejvlivnéjsi v soucasnosti jsou podle Rydla (1994) instituce
pracujici na zakladé ideji H. Lietze, P. Geheeba, P. Petersena, M.
Montessoriové, R. Steinera, C. Freineta a O. Decorolyho. VétSinou jsou
zakladany jako soukromé nahradni $koly a zpravidla bez problémd ziskavaji

povoleni statnich ufadl pisobit jako verejne instituce.

1.4 Historie reformni pedagogiky dvacatého stoleti u nas

V kontextu celoevropského vyvoje v oblasti Skolstvi se i u nas objevily na
pfelomu devatenactého a dvacatého stoleti reformni snahy o zménu Ceské
Skoly. Jesté pred padem Rakouska-Uherska naSe pedagogy, ovlivnéne
celkovou liberalizaci politického a kulturniho Zivota a technickym pokrokem,
zadaly vyrazné inspirovat nazory a zkuSenosti zahraniCnich kolegu.
Pedagogicky odkaz Rousseaua Ci liberalni ideje Tolstého a zaroverfi
pozitivizmus Spéncera a Deweye postavily do centra zajmu dité, jeho
spontaneitu, individualitu, samostatnost a aktivitu. Vyrazné oslabil vliv
herbartovctl®. Mezi éeskymi uciteli a pedagogy byl odklon od némecké vlady
chapan také politicky, jako ,symbol rozchodu s oficialni linii germanizace
Seského prostredi.* (Kota, Rydl, 1992, s 16). Spole¢nym teréem kritiky byl
pamétni zplisob ugeni, pasivita ditéte, piisna kazef, maly diraz na individualitu

a pfilisné ovladani zakd ugitelem i vyuCovaci latkou.

5 Jan Uher upozornil na fakt, ze miuvit proti Herbartovi bylo médou. Casto byla pfekrucovana
jeho slova a bylo mu vkladano do st i to, co nikdy sam nevyslovil. (Kota a Rydl, 1992)
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Kota a Rydl (1992, s.18) déli reformné pedagogickou aktivitu v Eeskych
zemich do &ty samostatnych etap:

. Obdobi konce devatenactého stoleti az do roku 1918, jehoz
pfevazujicim momentem bylo pronikani pedagogického
liberalizmu a vymanéni se z provincialnosti ¢eského mysleni.

*  Obdobi dvacatych let, v nichZz pfevazovaly individualni pokusy
s pracovni Skolou.

*  Obdobi tficatych let se silnym reformnim hnutim za jednotnou
diferenciovanou $kolu.

»  Obdobi mezi lety 1945 a 1948, v némz pievaZoval marny zapas
za udrzeni reformné pedagogickych ideji, vyjadfujicich
demokrati¢nost a humannost spole¢nosti.”

Prvnim prikopnikem novych smérli a novych ideji byl propagator a
pfekladatel Spencera Josef Ulehla (1852-1933). Jako inspektor &eskych
mensinovych kol spolku Komensky ve Vidni zrusil pevny ucebni plan a rozvrh
hodin. V jeho 8kolach byli ucitelé a Zaci rovnocennymi partnery. S metodami
Célestina Freineta mé&l opravdu mnoho spole¢ného. Pfi vychové ditéte kladl
diraz na respektovani jeho piirozeného psychickeho i fyzického vyvoje,
sebevychovu, samou&eni a vychovu k silné individualité. V jeho Skolach méli
Zaci k dispozici pracovni laboratofe a vykonana prace jim méla byt zdrojem
radosti. Pfirozenou zvidavost déti se snazil, stejné jako Freinet, vyuZit
k samostatnému fegeni problému pomoci experimentu. Jeho spolupracovnik
Pavel Sula, viastnim jménem Josef Sulik (1882-1975) predstavil nové moznosti
slohového vyugovani ve svem élanku ,Jak uéim déti volnému slohu“ (1908-
1909). Prezentoval zde pokusy s volnym slohovym textem, a to dokonce

mnohem dfive, nez C. Freinet ve Francii.® (Kota, Rydl, 1992)

Jan Mrazik (1848-1923) byl nejvyraznéjsi osobnosti, ktera do Ceské
pedagogiky uvedla nazory Tolstého. Ve svych ¢&lancich kritizoval Herbarta a
propagoval Deweye. Mimo jiné vydal spisy Elen Keyové ,Stoleti ditéte.” Josef

6 Vice informaci uvadim v kapitole 4. 1.
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Cerny (1863-1943) byl zastancem svobodné Skoly, ktera by nepodiéhala statni

byrokracii ani cirkevnim klerikalim.

Tomas Garrigue Masaryk (1850-1937) pod vlivem pozitivizmu usiloval o
zménu Rakouské $koly podle vzoru Anglie a USA. Jeho kolega, profesor
Karlovy univerzity Frantidek Krejcik (1858-1934) se po obnoveni &eské
univerzity v roce 1882 zaslouzil o rozkvét ¢eské psychologie. Stejné jako jeho
soucCasnici bojoval za vysokoskolské vzdélani a odpovidajici spoleéenské
postaveni ucitell, zdUraziioval empiricky zaéklad pedagogiky a nutnost jeji
nezavislosti na nabozenstvi a $kolské byrokracii.

Prikopnikem v oblasti détské psychologie byl svym vyzkumem rozvoje
détské fedi a studiem détské kresby FrantiSek Cada (1865-1918), zakladatel
Ceské pedopsychologie. Od Masaryka dale pfevzali ideu humanity Franti$ek
Drtina (1861-1925), Otokar Chlup (1895-1965) a Otakar Kadner (1870-1936),
nejpfednéjsi predstavitel pozitivizmu v pedagogické psychologii a v pedagogice
u nas. (Stverak, 1983).

Od pog&atku devatenactého stoleti u nas vznikaly Ustavy pro slabomysiné,
nevidomé, neslysici, a také pro télesné postizenou mladez. Po Rudolfu
Jedli¢kovi (1869-1926) byl pojmenovan Ustav pro télesné postizené déti na
VySehradé&. V letech 1913-1919 zde pUsobil i FrantiSek Bakule (1877-1957),
mezinarodné uznavana postava reformni pedagogiky. Jako uéitel se v letech
1902-1913 snazil prosadit ideje volné Skoly na Malé Skale u Turnova. Diky
pfirozené volnosti déti, tfidni samospravé, vyuce v pfirodé a vzajemnym
srdeénym vztahem u nich dosahl pozoruhodnych vysledkl v podobé
autentickych, prozitych slohovych praci, které vzbudily ohlas Siroké vefejnosti.
B&hem plisobeni v Jedlickové ustavu dosahl také diky inspiraci v hnuti Nové
$koly opét vynikajicich vysledkd, tentokrat ve schopnosti déti postarat se o
sebe, dramatizaci a zpévu. Bakule pfipravil osnovy pro pracovni vychovu tak,
e v roce 1917 vyustila v samostatné vydélecné Détske vyrobni druzstvo (Kota,
Rydl, 1992). Po roce 1919, kdy Bakule, stoupenec Rousseaua a Tolstého,
zalozil svijj vlastni ustav pro télesné postizenou mladez, se z néj stal svétove
prosluly pedagog. Ze svych svéfencl zformoval pévecky sbor, se kterym slavil
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Uspéchy po celém svété. Bakule bohuzel neuspél se svym navrhem reformy
Ceskoslovenského $kolstvi, spoéivajicim v zavedeni internatnich $kol s dilnami
a vlastnim hospodarstvim. Diky nepfizni zdejSich podminek a vy&erpani
nakonec jeho pokus skonéil v roce 1937.

Ve dvacatych letech se u nas objevila fada dal$ich individualnich pokusti o
zmenu &eské Skoly, projevujicich se znaénym nad$enim, snahou a odhodlanim
udelat pro dité a $kolu co nejvice pozitivniho. Byl to napfiklad pokus BoZeny
Krejsové ve Straznici na Moravé, Franka MuzZika v Praze, pokus Antonina
Kavky v Orlickych horach nebo ,Dim déti“ v Hornim Krnsku. V8echny vyse
vyjmenované pokusy byly umélecky zaloZzené. Zajimava je podobnost
pedagogiky Freineta a Hrejskové ve vyuZivani volnych textll a pfirozené
zvidavosti déti. Muzik naopak propagoval myslenky Montessoriové. Nasim
nejdokonalej$im a nejznaméj$im pokusem byl sirotéinec ,Dim dé&tstvi
(Vomacka, 1993).

Mezi peclivé promyslené pokusy s pfesnymi zaznamy o prab&hu a
hodnocenim patfil pokus Josefa Barton& v Brn& — Husovicich, pokus Karla
Zitného a Jaroslava Sedlaka v Praze — HoleSovicich, Volna $kola prace na
Kladné nebo Détska farma Eduarda Storcha. V Hole$ovickém pokusu vznikla
zajimava pracovni obec, ktera déti vedla pfedevsim k respektovani zajmu
skupiny, k rovnosti a demokracii. Kladenska $kola byla také $kolou pracovni.
Déti zde meély kdispozici zahradu, dilny a kuchyfku. Kromé& prace byly
vyznamnym nastrojem poznani vylety a exkurze. Storchova Détska farma byla
jedineénou ukazkou vyuéovani v piirodé.

Na individualni pokusy navazalo ve tficatych letech silné reformni hnuti za
jednotnou vnitiné diferencovanou $kolu, inspirované hnutim Nové vychovy,
progresivni pedagogikou a pokusnymi Skolami u nas i v zahraniéi. (Kota, RydlI,
1992). Prazska skupina reformni pedagogiky vedena Vaclavem Pfihodou
(1889-1979) prosazovala racionalizaci Skoly zaloZzenou na behavioristické
psychologii. Druha, brnénska skupina soustfedéna kolem Otokara Chlupa
(1875-1965), cerpala zevropskych a domacich zkuSenosti. Tito dva
pedagogové stali i v ¢elech dvou reformnich komisi. Piihoda navrhl jako prvni
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stuper obecnou $kolu pro Zaky od Sesti do jedenacti let a jako druhy stuper
~komenium,“ které spojovalo niz§i gymnazium a méstanskou $kolu. Pozdéji
pfipojil i plan ,Athenea,” tfetiho stupné& pro mladez od patnacti do osmnacti let.
Od zafi 1929 se Piihodova teorie ovéfovala v praxi v pokusnych $kolach po
celé republice’. Principy, na nichZ byla reforma zaloZena, jsou stale velmi
aktuaini. Patfi mezi né respektovani rGzného nadani a schopnosti déti,
vytvaieni pracovnich skupin podle jejich zajmi, diraz na samostatnou praci,
pouzivani pracovnich sesitll (autorsky pfipravované a tisténé piimo ve $kole) a
prace s projekty. Zakladnimi idejemi pokusnych $kol byl pokrok a jednotna,
pracovni a spoleéenska Skola fungujici na idealech demokracie. (Vomacka,
1993). Kota a Rydl (1992) uvadé&ji, 2e se dochovala korespondence
Ceskoslovenskych pedagogl s &etnymi zahranidnimi pFedstaviteli reformni
pedagogiky, napf. Ferrierem, Claparédem, Throndikem nebo Freinetem.

Ceské reformni snahy byly preruseny némeckou okupaci. Po roce 1948 se
nase Skolstvi zacalo jednoznacné orientovat na sovétskou pedagogiku.
Vyvrcholenim této etapy bylo roku 1976 pfijeti ,Nové koncepce*®.

1.5 Dalsi vyvoj

Ackoli bylo reformni hnuti ve svété i u nas nejaktivnéj$i v prvni poloviné
dvacatého stoleti a jeho vyvoj byl v mnoha zemich pferusen svétovymi valkami,
proces transformace Skolstvi pokracuje dodnes. StéZejni pilif reforem
predstavuji humanistické a demokratické pfistupy. Stale se vyvijeji nové sméry
a zdokonaluji zabéhnuté pedagogické postupy. Jednotlivé $koly si mohou tvorit
vlastni vzdélavaci programy a rodi€e maji moznost volby, do jaké $koly své dité
pfihlasi. Ktomu jim €asto dopomaha Internet, ktery znac¢né zjednodusuje
prezentace $kol a jejich vzajemnou komunikaci. Pravé diky modernim
komunikaénim technologiim je mozZné byt v neustalém kontaktu s pedagogy po
celém svété a vzajemné se inspirovat a pfedavat si zkusenosti.

7 Prikladem muze byt pokusna diferencovana skola méstanska (tzv. Nuselské komenium, dnes
zakladni $kola Kfesomyslova), ktera se stala dileZitym stfediskem Skolské reformy tficatych let.

8 Nova koncepce byl dokument, ktery do vzdélavani silné promital ideologii. Jednim z jeho
nejvétsich dopadl bylo zkraceni prvniho stupné na ¢&tyfi roky.
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Krejéova a Kargerova (2003) vymezuji dva pfistupy vychovy a vzdélavani
z hlediska miry orientace na jeji ¢initele. V ugitelocentrickém pfistupu (teacher-
centred education) je hlavnim aktérem déni ve Skole uditel, dit¢ se pouze
pfizpisobuje. Pedagogicky pfistup zaméfeny na dité (child-centred education)
je orientovany na potfeby, zajmy a osobnost ditéte.

Ve vétsiné dnesnich $kol se projevuje tendence orientovat vychovu na
Zaka, jeho potieby a dal$i uplatnéni v Zivoté. Déti jsou vedeny k samostatnosti
a odpovédnosti za svou budoucnost. Za timto (¢elem existuje pestra nabidka
specialnich $kol. Moderni vzdélavani klade diraz na pochopeni dlleZitosti
celoZivotniho vzdélavani a zdokonalovani sebe sama.

Charakter $kolniho vzdélavani se dnes fidi pfedev§im ménicim se trhem
prace. Rydl (2003, s. 25) vystizné vyjadiuje smér, kterym se dnes$ni vychova
ubira: ,Posledni dobou reformuji viady po celém svété systémy Skol, aby zvysily
vzdélavaci standardy a tim zajistily, Ze vice mladych lidi dosahne vy$s§i Grovné
znalosti a dovednosti v mezinarodni honbé za ekonomickym tspé&chem.”
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2. Souéasna situace v Ceské republice

Po politickém prevratu v roce 1989 se v Ceské republice rozpoutaly snahy
0 obnoveni tradic naseho $kolstvi a integraci zapadoevropskych progresivnich
trendl do naseho $kolského systému.

Zakladni podminkou pro pfeménu se ukazala byt provazanost vnéjsi a
vnitini reformy. ,Vnéjsi reforma by méla vytvaret podminky, otevirat prostor a
podporovat vnitini reformu, tedy promény uvniti Skol, v pojeti $kolniho
vzdélavani, funkci a roli $koly, cili a obsahu vzdélavani, v pojeti vyuéovaciho
procesu.“ (Spilkova a kol., 2005, s. 15). Skolstvi by mélo byt budovano na

principech humanizace, demokratizace a liberalizace.

Vroce 1995 byl zvefejnén dokument Standard zakladniho vzdélavani,
ktery ma slouzit jako zakladni kritérium pro tvorbu, posuzovani a schvalovani
vzdélavacich programl a kvality uebnic. Po vice nez &tyficetiletém obdobi
centralné stanovenych cill a obsahu vzdélavani predstavuje Standard jako
ramcovy zaklad vzdélavani ,zakladni mantinely pro praci $kol a sjednocuijici
ramec na celostatni Urovni v podminkadch decentralizovaného a
diverzifikovaného $kolstvi.“ (Spilkova a kol., 2005, s. 18).

Standard vymezuje obecné i specifické cile zakladniho vzdélavani a
jednotlivé okruhy kmenového uciva. Formuluje cile u&iva v oblastech
poznavacich, dovednostnich a kompetenénich, hodnotovych a postojovych.
Dokument ma tii &asti:

» Vzdélavaci cile
=  Kmenové ucivo pro zakladni vzdélavani

»  Kmenové ucivo zakladniho vzdélavani na I. stupni zakladni $koly

V letech 1996-1997 byly pro zakladni vzdélavani schvaleny vzdélavaci
programy Obecna a ob&anska Skola, Zakladni Skola a Narodni $kola. Jako
alternativni vzdélavaci program byla schvalena Ceska $kola waldorfského typu.

V roce 2001 vznikl Narodni program rozvoje vzdélavani — Bila kniha.
Uceleny koncept rozvoje vzdélavani v Ceské republice v horizontu péti az
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deseti let zahrnuje pojeti roli a funkci $koly, cill a obsahu vzdé&lavani, struktury
Skolského systému, zplsobu fizeni, financovani a evaluace $kolstvi, pojeti
ucitelské profese apod. Nova kurikularni politika vychazi z pozadavku vétsi
autonomie pro $koly a z otevieni prostoru pro vyraznéjsi uplatnéni tvofivého
potencialu ugitelll. Jednoznaéna podpora reformy zdola ma mimoiadny vyznam
pro inovativni a reformni $koly, které utvrzuje ve spravnosti jejich snazeni o
humanizaci $koly. (Spilkova a kol., 2005).

Vletech 2001-2004 vznikl v navaznosti na Bilou knihu Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery bude podle
meénicich se potfeb spolednosti stale inovovan. Vymezil pozadavky statu
vV podobé cill, obsahu a o&ekavanych vystupl. Vede ucitele ke snaze o
vSestrannou kultivaci détské osobnosti, o celistvy rozvoj v oblasti kognitivni,
Vv oblasti kompetenci, postojii a hodnot. Kazdy Zak by mél podat v zavislosti na
svych individualnich moZnostech maximalni vykon. Zakladni vzd&lani ma byt
chapano jako dllezity fundament pro celoZivotni uéeni. Struktura a ugivo jsou
formulovany pro &asova obdobi prvniho az tretiho roéniku, &tvrtého az patého
roéniku a Sestého az devatého roéniku. Obsah je koncipovan do $ifeji pojatych
vzdélavacich oblasti.

RVP ZV otevira prostor pro uplatnéni principu ,reformy zdola“, posiluje
decentralizaci $kolstvi a zvySuje autonomii 3kol. Vtéto fazi je nutna
systematicka podpora $kol ze strany statu, pfedevSim finanéni zabezpeceni,
podplrny systém a systém monitorovani a evaluace zmén. (Spilkova a kol.,
2005)

2.1 Vnéjsi a vnitini transformace

Jak se shoduje vétsina odbornikl, pro pfeménu Skolstvi je nejdilezit&jsi
vnitini transformace. ,Reforma seshora doli bez inovace jdouci zespoda
nahoru nevytvofi takové Skoly, které potfebujeme pro svét zitika.“ (Rydl, 2003,
8. 33)

Skolské reformy maiji pfedev§im udrZovat soulad mezi moZnostmi $koly a
potfebami spolegnosti. (Rydl, 1994)
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Spilkova a kol. (2005) v souvislosti s vnéjsi reformou nejdfive ukazuje na
dulezitost typu $kolského systému. Ten mize byt bud' selektivni, nebo v dnesni
dobé rozSifenéjsi integrovany. Pravé pfechod od selektivniho systému, vné&jsi
diferenciace zakl podle néjakého vnéjsiho kritéria k integrovanému systému,
ktery se snazi o rovnost $anci pro vSechny jedince bez rozdilu, je velkym

trendem poslednich let.

Dal8i vyznamna zmeéna ceské Skoly spodiva ve zvySovani autonomie
primarniho vzdélavani, které se dokonce v nékterych pfipadech projevilo jako
Uplné osamostatnéni primarnich $kol. Objevily se také Uspé&sné pokusy o
provazanost matefské $koly s prvnimi dvéma roéniky primarni koly®. Primarni
Skola byla opét prodlouzena o jeden rok, coz odpovida jak tradici ¢eského

Skolstvi, tak situaci v zahraniéi.

Poslednim bodem, ktery souvisi s vné&jsi, ale i vnitini reformou, je vyrazna
tendence k integraci zakl se specifickymi vzdélavacimi potiebami. Pokud jsou

dodrzeny vhodné podminky, ukazuje se byt velice prospésnou.

Proména Ceského Skolstvi z hlediska vnitini reformy je bezesporu velice
slozity a dlouhodoby proces. Po roce 1989 v nasi zemi nebyla zakotvena
ucelena vzdélavaci politika, bylo proto nutné nejdfive zmapovat zakladni
problémy ¢eského Skolstvi. Zminim zde nékteré z téch, které uvedla Spilkova a
kol. (2005) :

=  normativni a uniformni charakter $koly

=  direktivni a centralistické fizeni celého $kolského systému

» detailné a normativné vymezeny obsah vzdélavani,
predimenzovanost obsahu

»  encyklopedicky charakter vzdélavani

=  autoritativni a manipulativni pfistup k ditéti

» dlraz na vnéjsi disciplinu

*  jednostranné zdUraziovani intelektualniho rozvoje na Gkor rozvoje
socialniho, emocionalniho, moralniho a volniho

9 Napf. projekt ,Skola bez dvefi*
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*  pasivni S8kola s dominanci verbalnich metod a frontalni organizace
vyuky

* jednostranna orientace na vykon ditéte, preceriovani klasifikace

. hodnoceni zakli zaméfené prevazné na zjistovani znalosti

= deformovany pfistup k chybé& Zaka

»  $kola izolovana vuéi okoli

*  pojeti uCitele jako Gfednika a vykonavatele predpisti s minimalnimi
kompetencemi

=  kvalita ucitelské pfipravy a jeji uniformni raz

Naopak jako zakladni pozitiva dosavadniho vyvoje $kolstvi Spilkova a spol.
(2005) uvadi:
= celkovou uroven vzdélanosti naroda
= absenci vaznych vychovnych a socialnich problému
=  vysokou uroven faktografickych znalosti

*=  vysokou Urover vychovy a vzdélavani v nékterych oblastech

Zakladnim vychodiskem pro vnitini transformaci se tedy stala humanizace
Skoly, ktera spocéiva ve zméné pfistupu k dit&ti, promé&né& cill a obsahu
vyudovani, vyuziti metod zprostiedkovani poznani, uvadéni do kulturnich tradic
a spole¢enskych hodnot. V novém pfistupu k ditéti se klade velky dlraz na jeho
prava. Ta vymezuje dokument Umluva o pravech ditéte (Convention on the
Rights of the Child), ktery byl jednomysiné pfijat Valnym shromazd&nim OSN v
listopadu 1989.

.V humanistickém pojeti je vzdélavani chapano jako duchovni vyrovnavani
se Clovéka se svétem, setkani zakd s kulturnim svétem, dovednost podilet se
na spole¢ném dialogu, cesta k uvédomeéni si smyslu véci a hodnot.“ (Spilkova a
kol. 2005, s. 49). Cilem vzdélavani ma potom byt celkovy rozvoj osobnosti Zaka,
nalezeni jeho vztahu k sobé&, ostatnim a okolnimu svétu, ziskani jeho zajmu o
vzdélavani a osvojeni zakladnich kulturnich dovednosti.

Uspé&snost tohoto vzdélavaciho pfistupu zavisi pfedev§im na charakteru
vztahu mezi uéitelem a ditétem. Dité je dnes chapano jako samostatna bytost,
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schopna se aktivné podilet na svém viastnim rozvoji. Stim souvisi i
stanovovani viastnich cilll Zaky samotnymi, planovani a vedeni viastni ¢innosti.
Ucitel by mél byt pfedev§im partnerem a radcem pfi poskytovani pomoci a
podpory. Mél by vytvaret problémové situace a pfilezitosti pro samostatné a
tvofivé Cinnosti, pro uplatnéni vy$Sich urovni mysleni, zejména kritického
mysleni.'® Tato transformace probiha vzhledem k dlouhodobému vyvoji opé&t
pozvolné.

Klima tfidy by mélo byt v humanistickém pfistupu pozitivni, harmonickeé,
piné dlvéry, porozuméni a empatie. Neméné dulezita je kvalita komunikace a
spoluprace mezi $kolou a rodinou. Kooperativni uéeni naopak vyuZiva sily

socialnich vztah(l a spoluprace mezi zaky.

Pro dostate¢nou provazanost teorie s praxi je kladen dlraz piredev$im na
smysluplnost uéiva a kompetence dlilezité pro Zivot. Integraci uceni ve $kole
S realnym Zivotem napomaha vyuZivani Bloomovy taxonomie vzdélavacich cilt,
ve které postupuji urovné kognitivni domény od nejjednodusdsich kognitivnich
Uloh az po nejslozit&jsi, hodnotici posouzeni (Pash a kol., 1998). Vysoce
aktualni v &eskych $kolach je vyuZivani integraéniho interdisciplinarniho
pfistupu projektového vyucovani.

Mezi metody u€eni se u nas nové fadi i didakticka, tvofiva, nebo
dramaticka hra. Hodnoti se jak pouzitim znamek, tak slovn&. Chyba neni

vnimana pouze negativné, ale jako vychozi bod k napravé.

Grecmanova, Urbanovska a Novotny (2000) ukazuji na aktualnost
konstruktivistického pojeti vyuovani, ve kterém Zaci aktivné vytvareji &i
konstruuji znalosti prostfednictvim vlastniho zkoumani, objevovani a logického
uvaZovani. Diky ¢innostni a zkuSenostni strategii vyuky tedy dit& chape, pro¢ se
uci. Autofi dale zmifuji tfi zakladni slozky konstruktivistické teorie uceni, tedy
aktivni uéeni, pouzivani metod z védeckych obord pfi hledani odpovédi a
pfedani zakladniho objemu znalosti.

10 Kritickym myslenim se budu podrobnéji zabyvat v kapitole 4. 2.
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Spilkova a kol. (2005, s.64) uvadi tfi faze vyu€ovaciho procesu:
» faze evokace
» faze uvédomeéni si vyznamu

. faze reflexe

Humanizace $koly jako zakladni predpoklad pro vnitini transformaci tedy
spodiva pfedevsim v orientaci vyuky na dité a jeho zajmy, partnerském pfistupu
ucitele, vyuce podporujici socialni a kulturni kompetence Zaki a motivaci déti
k dal$imu vzdélavani. Zdokonalovani a vylep$ovani vyucovani by pfitom mél

byt trvaly proces.

Cilem dnesni vychovy, jak ho vystihuji Grecmanova, Urbanovska a
Novotny (2000, s. 8), je ,vychova Zakl k plnohodnotnému ob&anstvi v oteviené
spole¢nosti.”

2.2 Nabidka skol

Svoboda ve vybéru vzdélani a moznost pfihlasit dité do Skoly dle viastniho
vybéru, ktera nemusi byt v misté bydli§té, jsou velkou vyhodou dnesni doby.
Nabidka je opravdu pestra. Velice oblibené jsou napfiklad Skoly s rozSifenou

vyukou jazyk{ nebo $koly se sportovnim zaméfenim.

Rydl (2003) poukazuje na tfi sektory vzdélavani v soucasné dobé a pro
blizkou budoucnost:
=  V8eobecné vzdélavaci (i stfedni) Skola
»  Specializovana $kola
*  Domaéci vzdélavani

Specializovanou $kolou mini autor 8kolu s ur€itym specifickym nebo
odli$ujicim znakem, kterym ji vyluCuje ze skupiny standardnich vSeobecné
vzdélavacich $kol. Timto znakem mulzZe byt jeji cirkevni charakter (napf.
cirkevni $kola), zaméfeni kurikula (napr. pramyslova Skola) nebo filozofie
vzdélavani (napi. waldorfska $kola). Tento sektor se posledni dobou znaéné

rozrostl.
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Domaci vzd&lavani v poslednich deseti letech zaznamenalo velky narust
pfedevsim v anglicky mluvicich zemich, stale v8ak zUstava nejmensi ze vSech

forem vzdélani. U nas z(istava vyuziti této varianty spise vyjimkou.

Od roku 1990 se diky zménam ve Skolstvi zaCina uvaZovat o
diferencované $kole, tedy o rozdéleni zaki do homogennich skupin podle jejich
predpokladli, schopnosti, vykonl, zajmi a zaméfeni. Smyslem je vytvorit
takové podminky, aby kazdy zak mohl najit vlastni cestu ke vzdélani na zakladé
svych moznosti a predpokladii. Toto rozdéleni mlze byt kvantitativni, provadi-li
se selekci déti na zakladé jejich vykonu, kvalitativni, je-li urCeno zajmy,
zaméfenim a sklony zakd, dale pak vnéjsi, tedy rozdéleni podle ur€itych kritérii
do rlznych druhti $kol (uméleckych, télovychovnych) nebo ftfid (studijni,
praktické), a nebo vnitini, kdy jde o diferenciaci uvniti tfidy na homogenni
skupiny, pracovni druZstva, ¢&aste¢nou individualizaci a kombinaci

organizacnich schémat.

V nasich podminkach je nyni nejvice rozsSifena vnéjsi diferenciace. Je zde
snaha roztfidit talentované zaky do specidlnich tfid a tam koncentrované
rozvijet jejich schopnosti. V praxi to vypada tak, Ze nadané déti v pate Ci Sesté
tfid& odejdou ze zakladni $koly na viceletd gymnazia a zbytek se rozdéli do
studijnich a praktickych tfid. Vyhodou je, Ze se dostane kvalitni vyuky nadanym
détem. Mohou rozvijet svij talent. S nejslabsimi skupinami vSak stale rostou
problémy.

2.3 Alternativni $koly a inovativni programy

Alternativni didaktické systémy '' a inovativni projekty, programy a
modely 2 jsou u nas pravdépodobn& nejvétsim zdrojem inspirace k vnitini

reformé $koly.

Uz samotny vyznam slova alternativni naznacuje uritou variantu ke Skole
tradi¢ni. Podle jakych kritérii a jakymi znaky se vsak tato Skola odliSuje neni

11 U nés jsou nejrozsitenajsi waldorfské skoly, Skoly daltonské a Montessori.

12 Napt. Skola podporujici zdravi nebo Zagit spolu.
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nikde specifikovano. O tom, které Skoly jsou alternativni a které nikoli, se tedy
stale vedou diskuze. Priicha, Walterova a Mare$ (1998) oznaéuji alternativni
Skolu jako obecny termin pokryvajici véechny druhy $kol, tedy soukromé i statni,
které se odli$uji od hlavniho proudu béznych, normalnich $kol uréité vzdélavaci
soustavy. LiSit se mohou obsahem vzdélavani, organizaci vyuky, hodnocenim
vzdélavacich vysledkll Zaka aj. Obecné jsou alternativni $koly chapany jako
Skoly, které se snazi odstrafiovat nedostatky standardnich $kol. Casto se tedy
mezi alternativni $koly fadi i ,normalni* $koly, které do své struktury zavadséji

noveé metody a upravuji vzdélavaci obsah a organizaci.

VétSina autor(i se pfiklani k chapani alternativnich $kol jako té&ch, které se
vyvinuly v sedmdesatych letech v tzv. druhé viné reformniho hnuti diky inspiraci
vzdélavaci politikou vyspélych a ekonomicky stabilizovanych zapadoevropskych
statl jako reakce na nespokojenost veiejnosti s obsahem a organizaci
vefejného $kolstvi. Zpo&atku byly alternativni $koly zakazovany, postupné se
vSak fada prvkl ,alternativni pedagogiky* dostala i do b&Znych $kol, kde bud
zanikly, nebo se Uspé&$né rozviji. Stavajici $kolskou koncepci a strukturu se
alternativni $koly snaZi modernizovat predev§im rozsifovanim obsahu
Vzdélavani a zdiraznénim duleZitosti vzdélani pro ekonomicky, technicky a
spolecensky rozvoj a experimentovanim. (Rydl, 1994; Solfronk, 1991; Spilkova
a kol., 2005). Tyto $koly pracuji na zakladé partnerského pfistupu k détem a
respektu k jejich individualnim potfebam. Diky zku$enostem s reformnim nebo
Pokusnym programem z poé&atku dvacatého stoleti se velmi rychle zafadily mezi
alternativni $koly i $koly montessoriovské, jenské, daltonské, freinetovské,
decrolyovské, lietzovské i waldorfské. (Spilkova a kol., 2005).

Inovativni 8koly '* vétsinou zadinaly s dilgéimi inovacemi, které diky
postupné proméné zakladnich funkci, cild, obsahu, metod a organizace
vzdélavani dotahly az na vlastni projekty systémové povahy. Orientuji se

pfedevsim na osobnostni a socialni rozvoj zaku, rozvijeni kli¢ovych kompetenci

13 , Termin inovativni nebo inovujici 8kola (innovative school) je v nasi pedagogické terminologii
relativné novy, neni presné definovan‘.... ,Za vyznamove blizké jsou povazovany terminy
reformni, alternativni, transformuijici se, netradiéni. Pouzivaji se také terminy kooperativni,
konstruktivisticka, efektivni, dobra, moderni 8kola 21. stoleti apod.” (Spilkova a kol. , 2005)
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v uceni, mezipfedmétové aktivity, vlastni projekty celé $koly, otevienou
komunikaci uvnit $koly, spolupraci s rodinou a blizkym okolim apod. Tyto $koly

se neustale rozviji.

Jako prvni alternativni $kola u nas funguje jiz od roku 1990 zakladni $kola
waldorfského typu, pfedev§im diky vyborné organizaci mezinarodni sité
waldorfskych $kol, materialni podpofe neziskovych organizaci a pracovnim
zkuSenostem &eskych ugitelll s timto typem $koly v zahrani¢i. Kvalitni systém
vzdélavani uditell na mezinarodni Grovni i fadu odbornych publikaci zaji§tuji
pfedevéim Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku a Asociace
waldorfskych $kol, kterd umoziiuje praktickou spolupraci ugiteldl. Cesti Zaci i
ucitelé intenzivné spolupracuji formou korespondence, navétév, vyménnych
pobytll a dalSich aktivit se 3kolami v N&mecku, Nizozemsku a Svycarsku.
Vsoutasné dob& v Ceské republice Usp&$né funguji matefské Skoly
waldorfského typu napf. v Praze 3 a 6, Semilech, Turnové, Rovensku pod
Troskami nebo Zdaru nad Séazavou. Zakladni $koly waldorfského typu pracuji
Vv Pfibrami, Ostravé, Praze, Pisku, Karlovych Varech, Semilech a Rosicich u
Pardubic. Waldorfsky vzdélavaci model je koncipovan jako dvanaci az
tiinactilety, takZe zahrnuje i obdobi stiedni $koly. (Spilkova a kol., 2005)

Na nasem Gzemi je navzdory pomérné kratké tradici — zadinala v roce
1996 - nejrozsifendj§im typem alternativni $koly daltonska 8kola. Ctyfi
brnénské 3koly maji dokonce statut &lenstvi v mezinarodni organizaci Dalton
International a dvacet pfevazné jihomoravskych $kol funguje na principech
daltonské Skoly. Diky vzdélavacim seminaiim a publikovanym &lankim se stale
vice ugitelll zajima o danou problematiku, pfes dvé st& jich ma dokonce
certifikat z této oblasti. Od roku 1997 se v Brné kazdoro€né kona jako pracovni
setkani pedagogli Mezinarodni konference daltonskych $kol. (Spilkova a kol.,
2005)

Jiz od roku 1989 funguji v Praze 6-NebuSicich a Roztokach u Prahy
matefské $koly Montessori. Prvni zakladni skola Montessori vznikla aZ v roce
1998. Neékolik &eskych ucitelek s mezinarodnim diplomem Montessori ve
spolupraci s vysoko$kolskymi pedagogy zaloZilo roku 1999 Kruh pfatel

33



Montessori . V souasné dob& v Ceské republice funguje vice jak deset
Uplnych Montessori matefskych $kol a pfes tficet matefskych Skol s prvky
Montessori. Zakladni $koly jsou zatim tfi, v Praze-Libugi, v Praze-Cerném
Mosté a v Kladné. Rada dalsich $kol vSak pouziva prvky Montessori v
JLradiéni“ vyuce. Vroce 2004 se v Praze konala mezinarodni konference
Montessori-Europe. V sofasné dob& se pod zastitou MSMT CR ovéfuje
vzdélavaci program Montessori pro ¢eské podminky matefskych a zakladnich
$kol s moznosti jeho dopracovani na Urover stfedni Skoly. (Spilkova a kol.,
2005)

Spilkova (2005) zmifiuje jedinou $kolu, ktera u nas rozvijela jensky plan.
Bohuzel fungovala pouze od roku 1995 do roku 1998, a to v Podébradech.

Skoly Lietzovské, freinetovské, geheebovské nebo neillovské zatim
v Ceské republice neuchytily. Rada ugitelti se v8ak nechala inspirovat alespori
jejich jednotlivostmi didaktického a metodického charakteru. Nékteré Skoly
zacaly v prilb&éhu devadesatych let rozvijet své vlastni principy alternativni
pedagogiky, zalozené na respektovani individuality ditéte, Cinnostnim
charakteru ugeni a utvaieni vlastniho u¢ebniho planu a kurikula skoly. Vétsina
takovych $kol nebo ugitelt patii ke &lendim nebo sympatizantim pedagogickych
asociaci Pratelé angazovaného uéeni (PAU, o. s.), Nezavislé mezioborové
iniciativy NEMENS, Sdruzeni kol podporujicich zdravi, Kritické mysleni'®, Step
by Step CR, Tvofiva $kola, Skola pro véechny apod.

Program Skola podporujici zdravi v Ceské republice funguje jiz &trnactym
rokem a do jeho realizace je zapojeno pies dvé sté zakladnich a matefskych
Skol. Cilem tohoto programu je rozvijet kompetence kazdého Zaka tak, aby ucta
ke zdravi jako Zivotni priorité a schopnost chovat se odpovédné ke zdravi
svému i druhych neodmyslitelné patfily do jeho budouciho Zivota. Tim by Skola
nepfimo plisobila i na pfistup rodi¢li a obce (Spilkova a kol., 2005). Skola
podporujici zdravi klade velky duraz na vytvafeni podnétného a bezpecného

14 Od roku 2001 Asociace Montessori

15 Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni - RWCT
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socialniho i vécného prostfedi, styl vyuky orientovany na rozvoj Zaka a
budovani otevienych partnerskych vztah( lidi uvniti $koly. Pravé tymova
spoluprace ugitelll je podminkou vypracovani $kolniho projektu SPZ, ktery
v budoucnu pomuize ke zpétné evaluaci, tvorbé rocnich plani a inovaci.
(Spilkova a kol., 2005)

Program Zacit spolu (Step by Step) je u nas realizovan od roku 1996
dodnes ve stovce matefskych a sedmdesati zakladnich $kolach. Je zaloZen na
demokratickych hodnotach a humanistickém pfistupu a vede déti
k samostatnému aktivnimu ugeni, tvofivosti, kritickému mysleni a odpovédnému
jednani. Program podporuje organizace STEP BY STEP CR a byla o ném
vydana fada kvalitnich publikaci. Vyborné propracovan je také systém
vzdélavani uditeld. Stejné jako Zdrava Skola je zaloZzen na individualnim
pfistupu k ditéti. Program Zagit spolu také v ramci moznosti podporuje integraci
déti se specialnimi potfebami. Skoly si tvofi vlastni $kolni i tfidni kurikulum. Ve
Vyuce se upfednostiiuji kooperativni uceni, projektové vyu€ovani, integrovana
tematicka vyuka a ugeni hrou. (Spilkova a kol., 2005)

Posledni alternativou je Integrovana tematicka vyuka. Poprvé ji popsala
Ameriéanka S. Kovalikova v roce 1993. Tento model $koly integruje u&ivo véech
pfedmétl do tématickych celkli. Téma muzZe byt roéni, mési¢ni nebo tydenni.
Individualni ptistup k détem a volnost pohybu ve tfidé umociiuje fakt, Ze se v
kazdé tfidé vzdélava po dvou az tiech zacich od kazdého roéniku v rozsahu od
matefské $koly aZ po paty ro¢nik zakladni Skoly. U nas existuji pravdépodobné
jen dvé 3koly s timto zplsobem vyuky, jedna z nich se nachazi v Jilovém u
Prahy. (http://www.webpark.cz/alternativy/texty%20alternativ.html)

Integrované tematické vyuce se nejvice bliZi projektové vyucovani, které

VyuZivaji desitky kol po celé republice.

Zakladnimi alternativami v Ceské republice jsou tedy waldorfska,
daltonska a Montessoriovska $kola. Pod vzristajicim vlivem USA se vyraznéii
Sifi projektova vyuka a s ni spojend integrovana tématicka vyuka.
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Mezi nejrozsifenéj$i programy pochazejici z USA patii kritické mysleni, a
Step by Step. Nejb&zngjsim plvodné ceskym programem je potom Zdrava
Skola.

Ackoli se mlze zdat, Ze u nas nejsou dostate¢né zastoupeny nékteré
alternativni systémy, jejich jednotlivé prvky se mohou vyskytovat a &asto
vyskytuji v béznych zakladnich $kolach.

O integraci prvkli pedagogiky Célestina Freineta do Ceskych Skol zatim
nejsou zadné zminky, uréité by vSak tato pfileZitost stala za zvazeni. Ja sama
jsem Usp&38n& pracovala v bé&zné zakladni Skole s Freinetovou technikou

volného textu. Sv(j vyzkum z této oblasti dokumentuji v praktické ¢asti.
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3. Pedagogika Célestina Freineta

Pedagogicky systém Célestina Freineta vznikal na zaéatku dvacatého
stoleti soubé&zné s hnutim Nové vychovy jako reakce na $kolu didaktického
materializmu. V této dobé byla Francie z vétSiny zemédélskou zemi a vétsina
déti dosahovala jako nejvy$$iho vzdélani zakladni Skoly. Tyto $koly byly
uzaviené okolnimu svétu, odtrzené od pfirozenych potfeb zaka. Vyuka
probihala frontalnim zplGsobem na principech drilu. Célestin Freinet se proto
rozhodl vybudovat novou, ,Moderni $kolu*“, ktera bude pracovat na humanitnich

idedlech pfirozeného rozvoje ditéte.

Freinet nebyl Iékaf, psycholog, filozof ani politik, ale pouze venkovsky
ucitel, ktery vychazel zkazdodenni pedagogické zkuSenosti. Na zakladé
pozorovani déti ve své $kole a diky neustalému kontaktu se soudobymi uditeli
reformnich $kol ve Francii i vzahrani¢i se mu podafilo vytvofit uceleny
pedagogicky systém vychazejici z respektovani pfirozenych potreb ditéte, ktery
zacal zajimat pedagogy po celém svété. Freinet vytvoiil viastni pedagogické
principy a zavedl do &$koly nové pomucky. Nejtypi¢téjSimi freinetovskymi
inovacemi jsou vyuka na principech pokusného tapani, prace s volnym textem a

tiskarnou, korespondence a prace v ateliérech.

B&hem svého Zivota Freinet zorganizoval fadu kongrest Moderni $koly a
podafilo se mu ziskat velké mnozstvi pfivrzencl z fad ucitelll z celého svéta.
Clenové freinetovského hnuti dodnes Uzce spolupracuji a pravidelné se
setkavaji na kongresech, kde si pfedavaji nové pozhatky, rady a zku$enosti.

3.1 Célestin Freinet

Célestin Freinet se narodil 15. fijna 1896 v rolnické rodiné v jizni Francii.
V détstvi jej hodné ovlivnily drsné Zivotni a pracovni podminky na vesnici, ale i
venkovské slavnosti. Jeho vlastni neblahé zkuSenosti v roli Zaka a Zivot na
venkové pravdépodobné piispély k formovani jeho nazorli na Skolu. Ty se
Zakladaly na zdravém lidském rozumu, na logi¢nosti a otevienosti, tvofivosti,

nestrnulosti a na vztahu k pfirodé.
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V roce 1915 byl jakoZto student ucitelského ustavu povolan do armady.
Zde byl vazné zranén a domu se vratil jako invalida v roce 1918. ZkuSenosti
z valky ho poznamenaly natolik, Ze se rozhodl vychovavat novou, lepsi generaci

ve jménu humanizmu.

V lednu 1920 zadal Freinet uéit na dvoutfidni venkovské skole v Provence.

Zde vyuéoval déti z prostych venkovskych rodin.

Po seznameni s myslenkami marxizmu zasvétil svlj dal$i Zivot boji za

zlep$eni Zivotnich podminek pracujiciho lidu.

Pog&atkem 20. let zacal Freinet pouZivat nové vyucovaci techniky. Vymyslel
a vyzkousel v praxi mnoho novych zplsobl a forem vyuky, které Zakim
umozfiovaly samostatnost projevu a uplatnéni vlastnich zajmd, napf. pfesunuti
odpoledni vyuky ven v letnich mésicich. Kazdému ditéti zaloZil Freinet denik,
do kterého si mohlo psat poznamky, napady, problémy a starosti. Tak mohl
vyuzit v8ech poznatkli o svych Zacich k individualnimu pfistupu. V tomto obdobi
si zadal dopisovat s Montessoriovou, Parkhurstovou, Decrolym, Ferrierem a
dal$imi. Jeho cilem bylo realizovat ideje Ferriérovy knihy Cinna $kola. Inspiroval
se také ve vychovném Ustavu H. Lietze v Hamburku. Pozitivné ho ovlivnilo
hlavng vyuziti prace v pedagogickém procesu, byl zde v8ak nespokojen
s bohatym vybavenim $koly. Sam byl zastancem myslenky J. J. Rousseaua,
aby déti diky nedokonalosti nastroji samy vynalézaly nové a pfizpiisobovaly je
svym potiebam.

Po roce 1923 zadal byt Freinet piimo posedly myslenkou, Ze diky lepSimu
vzd&lani odstrani socialni bidu pracujiciho obyvatelstva. V téchto letech se

spiatelil s R. Rollandem.

Po navétévé Sovétského svazu v roce 1925 se jeho presvédéeni jesté vic
posililo. Diky tomu, Ze prosazoval individualni schopnosti, vitalitu ditéte a
samostatny projev, byl v8ak v60. letech podroben kritice pedagogt

socialistickych zemi.

V roce 1924 se stal Freinet spolupracovnikem ,Mezinarodni ligy pro novou
vychovu, kterou zalozZil Ferriére v roce 1920. Tam se také seznamil
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s mnozstvim kolegll, ktefi se snazili, stejné jako on, o reformu tehdej$iho
Skolstvi. Diky naro¢nosti a nakladnosti vybaveni a provozu téchto skol se vSak
Freinet zaCal opét soustfedit na pozadavek, aby mohly vSechny Skoly

dosahnout poZzadovanych vysledk(, nehledé na jejich materialni zabezpedeni.

Postupné zacalo vznikat nové hnuti, které Freinet nazval ,Moderni $kolou*.
Pfi vyuce vychazel zvlastniho pozorovani déti, nespoléhal na dosavadni
poznatky teoretické psychologie. V knize Essai de Psychologie sensible
appliquée & 'Education (,Uvaha o psychologii déti“), 1950 vysvétluje svou tezi,
Ze zivot neni stav, ale prlibéh. Popisuje tfi faze vyvoje:
»  Obdobi dotykového zkoumani okoli a véci
=  Obdobi pozvolného zarazovani a v€lefiovani sebe sama.

=  Obdobi ¢inného plisobeni

Freineta vyrazné ovlivnily myslenky Johna Deweye, ktery prosazoval
vyuku praci (learning by doing). B&hem vyuCovani zacal Freinet vyuZivat
tiskarnu. Déti nejen psaly texty pro tisk, ale sazely, obsluhovaly tiskarnu a

rozesilaly vytisténé listy.

Diky rozSifeni tiskaren do freinetovskych Skol a pracovnim setkanim
ucitells francouzskych i zahraniénich venkovskych Skol ziskavalo hnuti ,Moderni
Skoly“ stale vice stoupencli. To umozZnilo Cetnou korespondenci a vymény

vyucéovacich materialli mezi $kolami.

Od roku 1926 byla Freinetovi velkou podporou a pomocnici jeho manzelka
Elsa.

Vroce 1928 uspofadal Freinet prvni kongres ,Moderni $koly“ v Tours,
dal$i nasledoval roku 1928 v PaifiZi. Zde bylo dohodnuto vytvoreni centraly pro
vytvaieni a zkouseni novych pomuicek a pracovnich materialli, zavadéni filmu,
rozhlasu a gramofonovych desek do vyuky a k vyméné zkusenosti mél slouzit

odborny ¢asopis.

Poté, co se Freinet odstéhoval roku 1928 do obce Saint Pauls v Cannes,
se rozpoutaly velké protesty mistni smetanky proti nebezpeénému bufici, za
kterého ho bohati obchodnici oznacovali. Spor se vyhrotil $kolni stavkou
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obyvatelstva a Freinet byl oznaten za podeziely Zivel a Spibna Sovétského

svazu. Poté mu bylo doporuéeno odejit na dovolenou.

Diky udalostem v Saint Pauls ziskal Freinet jesté vétSi zajem vefejnosti,
coz umoznilo jesté vétsi rozSifeni tiskaren do $kol po celém svété. Roku 1934
Freinet zakoupil diim s rozsahlymi pozemky blizko Cannes a zac¢al zde budovat
venkovsky vychovny Ustav po vzoru Lietze. Od roku 1935 zde zacdal opét
vyucovat. Soucasné zalozil ,Mezinarodni frontu détstvi“, ktera méla za pomoci
politickych stran, odborli a mladeznickych organizaci hajit prava déti. Cela akce
v8ak ztroskotala.

Vzhledem kjeho podpoie republikanii ve Spanélsku a k podezieni
z tajnych stykll se SSSR byl po¢atkem valky internovan do tabora v Nice, kde
napsal nékolik knizek a popularizoval své myslenky mezi zajemci. Po
propusténi v roce 1941 zmizel v ilegalnim hnuti a v roce 1944 se objevil jako
vlidce hnuti odporu v jihozapadni Francii. Po osvobozeni jizni Francie se vratil
do vychovného domova ve Vence, ktery mezitim fidila jeho manzelka.

Vroce 1946 vydal Freinet svou nejznamé&j$i knihu L’Ecole Francaise

(,Moderni 8kola"“).

AZ do své smrti roku 1966 pusobil Freinet se svou Zenou ve vychovném
ustavu ve Vence, odkud fidil i veSkerou organizaéni praci hnuti. Kazdoro&né
pofadal na jafe kongresy hnuti pro moderni vychovu.

3.2 Pedagogické konstanty Célestina Freineta

Célestin Freinet vydal v roce 1964, tedy na sklonku svého Zivota, knihu
,Les invariants pédagogiques®, pfelozeno mnou do cestiny ,Pedagogické
konstanty“. Ackoli svym rozsahem kratké, ma toto dilo zcela vyjimeéné
postaveni mezi Freinetovymi publikacemi. Jedna se o velmi kompaktni syntézu
metodologickych vychodisek, na kterych Freinet vystavél svoji pedagogiku.
Autor knihu pojal jako navod, podle kterého se pedagog mulze postupné
zdokonalovat nikoli v konkrétnich vyukovych metodach Ecole moderne, ale
spiSe v celkovém pfistupu k vyuce, détem i k prostiedi. PfestoZe deklarovanym
zamérem autora bylo nadefinovat skute¢né ,pedagogické konstanty“, které by
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meély univerzalni platnost nezavisle na ¢asu a zemi, nevyhnul se vjednom
pfipadé vazbé na jeho soudoby kontext (konkrétné u konstanty 29).

Freinetovy pedagogické konstanty (mUj preklad, Freinet, 1994):

Konstanta ¢. 1: Dité je stejné podstaty jako dospéli. Prvni konstanta,

stejné jako druha, &tvrta, pata a Sesta a nékteré dalsi naznacuji rovnocennost
ditéte a dospélého ve formulovani a projevovani viastnich nazorl. Ukazuiji, Zze
by se uditel nemél nad zaky vyvySovat, ale byt mu pfitelem a radcem. Jeho
autorita by méla byt pfirozena a ne vynucena. Freinet si ¢asto kladl otazku, jak
by sam reagoval na misté ditéte. Stech (1992) v souvislosti s touto konstantou
kritizuje pfistup k ditéti jako ke zmenSeniné dospélého, coz se vzajemné

vyliCuje se zamérem pracovat s odliSnosti a svébytnosti détského mysleni.

Konstanta ¢. 2: Byt vy$$i neznamena nezbytné byt nad ostatnimi.

Konstanta ¢. 3: Chovani ditéte ve Skole odpovida jeho fyziologickému a

organickému stavu.

Konstanta ¢. 4: Nikdo — a dité o nic vice neZ dospéli — nema rad

autoritativni pfikazy. Déti ve freinetovskych $kolach chapou dlleZitost ugeni a

pouzitelnost nabytych védomosti. Nejsou zvyklé pasivné pfijimat rozkazy, maiji
moznost volby.

Konstanta ¢. 5: Nikdo rad nesplyva s ostatnimi nebot to znamena pasivné

se podridit vnéj§imu radu. Ve freinetovskych $kolach je praktikovan individualni

pfistup ke kazdému zakovi.

Konstanta ¢. 6: Nikomu se nelibi byt nucen do préce, i kdyZ nam neni

pifimo _neprijemnd. Natlak paralyzuje. Jednim z nejdulezitéjSich nastrojl

k dosazeni cilll vyuky je, jak ho formuluje i konstanta ¢.9, motivace.

Konstanta ¢. 7: KaZdy si rad vybira svoji praci, i kdyZ tato volba pro ného

nemusi byt vyhodna. Pokud si dité samo zvoli, na ¢em bude pracovat, bude

pracovat s daleko vétsi chuti.
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Konstanta &. 8: Nikdo rad nepracuje bezudelné, jako robot, tj. déla véci &

se podrobuje myslenkém, vychéazejicim ze systémd, jichZ neni soudasti. Napfié

celym systémem Freinetovy pedagogiky je zdUraziiovano praktické vyuZiti
nabytych znalosti. Déti védi, pro¢ se danou latku uéi. Stim souvisi také
konstanta ¢&. 12.

Konstanta ¢. 9: Musime motivovat k praci.

Konstanta ¢. 10a: Konec scholastice.

Konstanta ¢. 10b: KaZzdy chce uspét, neuspéch je inhibitorem a nicitelem

elanu_a_entusiazmu. Podpora a pomoc spoluzakll, mozZnost prezentace své
prace a jeji nasledné ocenéni kamarady a ucitelem je bé&Znou praxi ve

freinetovskych $kolach.

Konstanta ¢. 10c: Prirozenosti ditéte neni hra, nybrZz prace. Pracovni

vychova je jednim z nejdllezitéjSich rystl Freinetovy pedagogiky.

Konstanta & 11: Normélnim zpusobem ziskavani védomosti neni

v Zadném pripadé pozorovani a ndzomé ukazky, které jsou hlavnimi postupy ve

Skole, ale experimentalni tédpani, které je pfirozenym a vS§eobecnym postupem.

Konstanta ¢é. 12: Pamét, na kterou Skola klade takovy diraz, je hodnotna a

cenna pouze slouZi-li skute¢né pro Zivot.

Konstanta &. 13: Znalosti se neziskéavaji, jak nékdo véri, studiem pravidel a

zakonl, ale praktickou zkuSenosti. Studovat nejdrive tyto zéakony a pravidla —

ve francouzstiné, v uméni,_v matematice, ve védach — je jako stavét dim od

strechy k zékladdm.

Konstanta ¢&. 14: Inteligence neni, jak vyucuje scholastika, specifickou

schopnosti,_kteréa funquje v uzavieném okruhu nezavisle na ostatnich vitélnich
soucastech jednotlivce.
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Konstanta & 15: Skola péstuje pouze jednu abstraktni podobu inteligence,

ktera funquje mimo Zivouci realitu, prostrednictvim slov a mysSlenek uchovanych

v paméti.

Konstanta ¢. 16: Dité nerado nasloucha lekcim ex cathedra, z nadrazené

pozice. Tato konstanta pfimo souvisi s konstantou €. 4.

Konstanta ¢. 17: Dité se neunavi vykonanim préce, které odpovida jeho

Zivotu a ktera mu je uZitec¢na.

Konstanta ¢. 18: Nikdo, dité ani dospéli, nema rad kontrolu a sankce, které
jsou vZdy vnimany jako néco, co ubirad na dustojnosti, hlavné jsou-li provadény

verejné.

Konstanta ¢. 19: Znamky a klasifikace jsou vZdy chybou.

Konstanta ¢. 20: Mluvte co nejméné je to mozZné. Pokud déti pracuji na

zadaném ukolu a nepotiebuji pomoc, pfenechava uditel hlavni aktivitu ve $kole
jim. Sam spiSe monitoruje situaci a zasahuje pouze v nutnych pfipadech.

Konstanta ¢. 21: Dité nema rado praci v kolektivu, musi-li se mu jednotlivci

podridit jako roboti. Méa rado individualni préaci & praci v ramci kolektivu,

zaloZeném na kooperaci.

Konstanta &._22: Rad a disciplina jsou ve tfidé nutné. Proto maji déti jasné
stanoveny plan a dohodnuta pravidla.

Konstanta ¢. 23: Tresty jsou vZdy chybou. Jsou poniZenim pro v§echny a

nikdy se jimi nedosahne kyZzeného cile.

Konstanta ¢. 24: Novy Zivot ve $kole je podminén $kolni spolupréci, tedy

tim, Ze uZivatelé véetné pedagoga budou tento Zivot a $kolni praci organizovat.

Konstanta ¢. 25: PretiZzeni tiid je vZdy pedagogickou chybou.
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Konstanta ¢. 26: Soucasna koncepce velkych Skolnich celki ma za

vysledek anonymitu ucitelt a Zakd. Proto je vZdy chybou a prekazZkou.

Konstanta ¢. 27: Demokracii zittka pripravujeme demokracii ve Skole.

Autoritativni reZzim ve Skole nemuZe vychovat demokraticky smyslejici ob&any.

Konstanta ¢. 28: Vychovavat Ize pouze pii zachovani dustojnosti.

Respektovani déti, které musi respektovat své uditele, je jednou

Z nejhlavnéjsich podminek obnovy skoly.

Konstanta ¢. 29: Odpor pedagogické reakce, soucéasti reakce spolec¢enské

a politické, je také konstantou, se kterou budeme, bohuzel, muset poditat aniz

bychom se ji mohli vyhnout ¢i ji oviivnit.

Konstanta ¢. 30: Existuje také konstanta, ktera ospravedlriuje veskera

nasSe tapani a dodava naSemu konani jeho autenti¢nost: jedna se o

optimistickou viru v Zivot.

3.3 Hlavni rysy Freinetovy pedagogiky

Célestin Freinet ve své pedagogice vychazi z kritiky $kolstvi poc&atku
dvacatéeho stoleti. K ditéti bylo pfistupovano autoritativné, bez hlub$iho zajmu o
jeho pfirozené potieby. Celkové byly podceriovany schopnosti Zak aktivné se
podilet na vyuce, samostatné uvazovat a objevovat nové informace, jejich role
byla spiSe pasivni a hodnoceni bylo jednostranné orientované na vysledek.
Skola byla odtrzena od praktického Zivota. Rydl (1994, s. 42) definuje smysl
pedagogické prace celého soudobého reformniho hnuti jako , vychovat a
pfipravit pro Zivot lidi, ktefi budou aktivni, schopni samostatného mysleni, a
které bude pocit zodpovédnosti nutit bojovat za lepsi svét a lepsi Zivot.“ K ditéti
se zacalo pfistupovat tak, aby obstalo v sou¢asném i budoucim Zivoté jako
véestranné rozvinuta a samostatn€ myslici osobnost. Hned prvni
z Freinetovych pedagogickych konstant stipuluje, Ze ,dité je stejné podstaty
jako dospéli® (Freinet, 1994, s. 387). Z této zdanlivé banalni a ocividné pravdy

44



prameni celd fada pedagogickych postojli, které freinetovskou pedagogiku
diametralné odliSuji od tradiénich pedagogickych pfistupt.

Rydl (1994, s.48 - ex Freinet, 1979) definuje nasledujici pozadavky
reformy vefejného Skolstvi: ,Nechceme jiz klast dliraz na mnozstvi latky, uréené
k memorovani, a na rudimentarni védecké stadium, ale:

* na zdravi a elan individua, na jeho tvofivé sily, aktivitu, na rozvoj
jeho pfirozenosti tak, aby se rozvijelo vyrovnané, samo se pomoci
svych sil podilelo na vlastni realizaci;

* na vyuzZiti bohatych vzdélavacich mozZnosti, jaké vychovna
skutecnost nabizi;

* na nami pfineseny pracovni material a techniky, které umozni
pfirozenou, Zivotnou a ucelenou vychovu v souéasné vychovné
realité.”

Za jeden z vychozich bodl Uuspésného uéeni povazoval Freinet socialni a
politické prostiedi, ve kterém vyu&ovani probiha. ,Skola podle Freineta musi
vychazet z pozadavki ditéte a potieb spoleénosti.“ (Rydl, 1994). Dité by se ve
8kole mélo citit svobodné a pfirozené&, vychodiskem vSeho uceni by mél byt
v8edni Zivot a nejbliz8i okoli zaka. Diky kontaktu s okolnim svétem namisto
izolovanosti, kterou se v daném obdobi vyznacovala vétSina kol se Freinetovi
podafilo vzbudit v détech pfirozeny zajem o komunikaci a vyjadiovani, jeden ze
&tyF hlavnich principl jeho pedagogiky, jak je formulovalo ICEM'.

,<Zajmovy komplex“ je tedy zakladni kategorii Freinetova didaktického
postupu. Stech (1992) jej popisuje jako soubor témat a problémd, jejichz
prozkoumavani aktivuje poznavaci, socialni a moralni kvality osobnosti Zaka.
Na zakladé vlastni zkuSenosti déti rozvijeji rlzné projekty a vytvareji dalSi
zajmy a otazky s nimi spojené. Jedna se tedy o rozvétveny poznavaci proces.
Prikladem miiZe byt vyuZiti volnych textii'” v dal§im vyu&ovani.

16 Institut Coopératif de I'Ecole Moderne je organizace zabezpeg&ujici hnuti Moderni koly,
kterou zalozil Freinet v roce 1947. (http://www.icem-freinet.info)

17 Techniku volného textu podrobné&ji popisuji v kapitole 4.
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Vychodiskem prace ve Freinetovskych Skolach je spole€ny pracovni plan,
ktery je sestaven na zakladé individualnich plant navrzenych détmi i ucitelem.
Ty jsou zaneseny v pracovni smlouvé mezi Zakem a ucitelem (schvalené téz
rodi¢i). Pfi jakékoli formé& &innosti musi byt dodrZzovana dohodnuta pravidla
pracovni smlouvy. Tato smlouva kromé pravidel a pracovniho planu vymezuje
funkci ditéte ve tfidnim kolektivu a dava prostor pro autoevaluaci a evaluaci
jednotlivych tkoll. (Tomkova, 2005 — 2006, €. 5)

Stech (1992) uvadi jako vidé&i principy Freinetovy pedagogiky vyvojové
zakony zivota. Upozorfiuje na tfi vyvojové faze ontogeneze, které Freinet

aplikuje na analyzu vychovného procesu:

'8 (tatdnnement experimental®)

19(

= faze experimentovani
» faze zaClefovani a zafazovani'” (,aménagement”)

» faze vlastni prace

V prvni fazi Freinet vychazi z dominujiciho typu interakce se svétem a
nabyvani zkuSenosti u maximailné tfiletého ditéte. Od jednoduché formy pokus-
omyl dité postupuje k vy$8§im formam. Proces poznavani a uéeni ma tedy
pokusny, badatelsky charakter. V dal$i fazi Freineta inspirovaly déti ve véku do
Ctyi az péti let, u kterych usporadavani okolniho svéta probiha asociaénim
fetézenim témat a fixovanim uréitych zajmovych poznavacich center.
V posledni etapé , ve véku ditéte od &ty az péti let do konce mlad$iho $kolniho
véku, jsou zZaci vramci $kolni vyuky vedeni k ¢etnym aktivitam pracovniho
charakteru. Tato vychova vychazi z pfirozenych potieb ditéte a je zaloZzena jak
na fyzické, tak na dusevni praci. At uz se jedna o psani volnych textli, vafeni,
pokusy nebo malovani, nepfedstavuje prace vynucenou aktivitu ve $kole, ale
svobodnou cinnost umoZiujici seberealizaci. Déti vétSinou k praci vyuZivaji
pfisludné pracovni ateliéry. Mohou to byt tiskaisky nebo malifsky ateliér, ateliér
pro pfirodovédna badani, pro praci s textilem apod.

18 Stech tuto fazi oznaduje jako tapavé experimentovani.

19 Stech tuto fazi oznaduje jako strukturaci.
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Hie je rezervovana role relaxace a odreagovani. Jedna z Freinetovych
pedagogickych konstant (konkrétné konstanta 10c) jasné fika, Zze ,pfirozenosti
ditéte neni hra, nybrz prace“. Stech (1992) v této souvislosti upozorfiuje na
vyhodu pouzivani realnych prvk(l a situaci pfi praci-hife (travail-jeu) oproti

nahrazkam a modellim pouzivanym pfi hie-praci (jeu-travail).

Dokud je to pro dité prospé&sneé, usiluje Freinet o nejvy$$i moznou
autonomii Zaka, o jeho podileni na vlastni vychové. Déti se proto spolupodili na
tvorb& u€ebnich obsahl, planuji spoleéné aktivity a vybiraji si vlastni zplsob
vyjadieni. Po volbé tématu, formulovani cild a hypotéz si samy voli vyzkumnou
metodu i prostiedky, pfipadné si vyhledavaji potfebné informace k dané
problematice. K dispozici jsou jim moderni komunikaéni technologie jako
Internet, fax, magnetofon, video apod. a samoziejmé také kartotéka,
encyklopedie, slovniky, Casopisy, knihy, seSity a pocitatové programy.
Samotna prace spociva v soustavném opakovaném testovani a ovéfovani

hypotéz, formulovani vysledki a jejich nasledné prezentaci spoluzakim.

Sdileni kazdodennich zaZitkii a zku$enosti z mimoskolnich aktivit pfi
rannich setkanich détem umozZiiuje opravdovy pocit sounalezitosti a vlastni
dilezZitosti v kolektivu. Daleko vétsi prostor pro sebevyjadieni jim poskytuji
diskuze a porady, psani volnych textd nebo umélecka ¢innost. Vysledky t&chto
aktivit jsou zvefejnény na Skolnich nasténkach, ve $kolnim Casopise nebo
pouzity pro korespondenci. Za ucelem sdileni malifskych, sochafskych,
pohybovych, dramatickych nebo hudebnich vyjadieni déti jsou organizovana
rizna setkani a $kolni vystavy. Zaci se snazi }pracovat profesionalnég, tj.
s pouzitim v8ech dostupnych informaci a prostfedkl. Vysledkem jsou
zaramované obrazy, otidténé, graficky upravené &lanky s doprovodnymi
ilustracemi, precizné pfipravené prezentace apod.

Skolni korespondence mezi freinetovskymi tfidami nebo &kolami
nespociva v pouhém vymeénovani dopistl, ale ve v§estranném sdileni $kolni i
mimoskolni reality s korespondentem, se kterym vétSinou Zak navaze hluboké
pratelstvi. Kdyz se otevie jinému ditéti, uvédomi si také podstatné véci sdm o
sobé. Diky nahlédnuti do ciziho Zivota se naopak obohati o mnoho novych
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poznatk(i a zku$enosti, napf. z jiného socialniho ¢i kulturniho prostiedi.
Partnera si dit¢ voli op&t samo, na zakladé kolektivnich dopist. Cim je
nabizi korespondenti podobného véku z blizkého okoli. Déti si posilaji volné
texty, uziteCné dokumenty nebo tiskoviny, nahravky, ale i produkty své prace
v ateliérech. Korespondence je zac¢lenéna do vyuCovani a dodrZzuje se pfi ni
predevsim pravidelnost, moZnost zastoupeni jinym ditétem napf. v dob& nemoci
a peclivost. Ucitelé si rovnéz vymeénuji zkuSenosti a poznatky o zGi&astnénych
tiidach.

Nékolik neoddiskutovatelnych vyhod maji také tiidni noviny nebo $kolni
Casopis. Diky vySe zminéné nutné kooperaci pfi jejich tvorbé si déti pfipadaiji
uzite¢né a dulezité. Spole¢na prace utuzuje tfidni kolektiv. Vzajemna vyména
Casopisli a nasledna zpétna vazba od &tenaill déti inspiruje a motivuje. Ti,
jejichz piispévky byly otistény, ziskavaji vétsi sebevédomi a povzbuzuje je to
k jesté lepSim vykonim. Tim, Ze se Zaci od zacatku az do konce podili na
vytisku kazdého Cisla, prestavaji slepé vérit kazdému tisténému textu. TFida si
navic mliiZze prodejem &asopisu pfivydélat. Tomkova (2005 — 2006, & 2)
upozorfiuje na vyhody ,zastarale® techniky tisku na ruéni tiskarné spojené
s dikladné&js§im vybérem a zpracovanim textl a hlubokym prozitkem z tvorby a
spole¢né prace.

Poslednimi dvéma hlavnimi principy Freinetovy pedagogiky jsou
individualizovana prace a spoluprace. V prvnim pfipadé je dité vedeno
k samostatnosti a odpovédnosti za své uceni. Pokud pracuje individualng, mize
Zzak postupovat vlastnim tempem. Ve druhém pfipadé je mu nejvétsSim
benefitem samotna schopnost spoluprace, empatie, naslouchani, respektovani
druhych, jednani v kolektivu, nabidnuti &i pfijeti pomoci, pfijimani kritiky, uméni
odpustit atd. Pokud déti pracuji ve skuping€, mohou sdilet proces poznavani a
vzajemné si pomahat. Realizaci Ukolu a nasledné kontrolovani a
vyhodnocovani vysledk( si déti fidi samy. Na hodnoceni se podili jak ugitel, tak
zak, a kromé vysledku je zaméfeno i na zaujeti a nad$eni, se kterym byla prace

48



vykonana. PFi u€eni v &innosti je esencialni neustala kontrola smysluplnosti

Zzakova snazeni.

Spoluprace u déti rozviji pfedevSim socialni kompetence, jako je
demokratické hledani rozhodnuti nebo spoleéné fesSeni stiznosti a konfliktd.
Jako konkrétni pfipady, které se neobejdou bez spoluprace, Tomkova (2005 —
2006, €. 4) uvadi obsluhu tiskafského stroje nebo rady a porady. Déti jsou si
v8ak védomy vyhod, které jim spoluprace nabizi, proto dobrovolné spolupracuiji
pfi hrach, u€eni, poznavani a tvofeni. Rady se navzajem obohacuji, pomahaiji si
a kdyz maji s né&im problém, neboji se na spoluzaky obratit. Usp&sné také
funguje kooperace mezi détmi riznych vékovych kategorii. Uspokojovani této
pfirozené potieby ditéte se dnes provozuje na urovni jednotlivych tfid, $kol,
celostatné i celosvétove.

Déti prebiraji odpovédnost nejen za své uceni, ale i za organizaci a chod
Skoly, coz jim poskytuje mnoho cennych praktickych zkusenosti do budouciho
Zivota. Ur€eni dobrovolnici se staraji o evidenci vypujéek ze $kolni knihovny, o
pokladnu, néktefi vypomahaji v jidelng, jini jsou zodpovédni za odesilani
korespondence, jednotlivci &i dvojice za fungovani prace v ateliérech a stav
pomucek. Kazdy zak je dulezitym ¢lankem v organizaci vyuéovani. K tomu je
nepochybné nezbytna dokonalda spoluprace a dlsledné dodrZzovani
dohodnutych pravidel.

Priblizné hodinové organizaéni schiizky fidi opét déti. Samy si vedou
zapisy z porad a demokraticky voli své zastupce. Ucitel je v roli pozorovatele a
zasahuje pouze v pfipadé nutnosti. Podnéty pro tato setkavani Zaci ziskavaji z
nasténnych novin obsahujicich rubriky: kritizuji, ,chvalim®, ,navrhuji“ a ,bylo
vykonano“. (Rydl, 1994). Tiidni rada hodnoti momentalni situaci véetné
pfipominek a pfipravuje praci budouci. Kazdy Zak ma pravo se vyjadfit.

Na zakladé Freinetovych pedagogickych principd tedy stoji v centru zajmu
dité. Role ucitele je ovSem nepostradatelna. Jeho Ukolem je vytvofit vhodné
vyu€ovaci prostiedi, spravné motivovat, v nékterych pfipadech nabidnout
nameéty, metody, techniky, materidly i prostiedky k praci, sméfovat Zaky
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k napInéni cilCi, monitorovat ¢innost déti a pokud je to potfebné, radit a pomahat
v pribé&hu badani.

Tresty povazuje Freinet za pedagogicky omyl, za poniZujici chybu utogici
na osobnost ditéte. Vytvareji pouhou iluzi u€innosti, protoZze se ucitel vétSinou
nezabyva tim, jak Zak trest proziva. Stech (1992) vysvétluje, Ze tresty jsou ve
freinetovskych Skolach pouze nouzovym feSenim v situaci, kdy pedagogické

prostfedky selhaly.

Freinet klade dlraz také na pracovni prostfedi a usporadani tfidy. Ani
v omezenych podminkach nelze vyloudit koutek pro kresleni, tiskarsky koutek,
skiift pro rizné druhy papiru, misto pro odbornou knihovnu, dokumentaéni

kartotéku a vyuovaci pasky.

Provazanost Skoly a reality podporuji exkurze a poznavani okoli. Z vyse
popsaného stylu vyuky ve freinetovskych Skolach jasné vyplyva, ze také rozvrh
hodin je pfizplisoben potfebam ditéte.

Freinet ve svém uceni nevychazel z poznatk(i soudobé psychologie, snazil
se sam rozpracovat nové metody na zakladé vlastnich pedagogickych a
psychologickych zkugenosti. (Stech, 1992).

Na zaveér této kapitoly uvadim pro shrnuti problematiky muj preklad charty
pfijaté na kongresu v Pau v roce 1968, aktualizované &leny ICEM a FIMEM®:

= Vzdélani je rozvoj a nikoli akumulace védomosti nebo dril.

=  Jsme proti vyuce dogmat.

=  Vyudovani je vzdy ovlivnéno politickou a socialni situaci.

=  Skola zittka bude $kolou prace.

= Centrem Skoly je dité, které si samo utvafi svou osobnost
s pomoci pedagoga.

* Hlavnim prostiedkem, jak modernizovat $kolu spolupraci je
prakticky vyzkum.

*  Vyulujici ICEM nesou sami odpovédnost za organizaci vyu&ovani
a za vyuziti jejich vzajemné spoluprace.

20 Zdroj: http://freinet.org/pef/charte.htm
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=  Hnuti Moderni $koly by mélo udrzovat vztahy se vSemi zafizenimi
pracujicimi ve stejném duchu.

=  ZajemcUm jsme ochotni pfedavat nase zkuSenosti za podminek,
Ze nam bude ponechana nase volnost vyucovat podle principt
naseho hnuti.

» Pedagogika Célestina Freineta je pfedevS§im mezinarodni.

3.4 Vyvoj a podoby Ecole Moderene ve s$kolni praxi
v zahranici

Po Freinetové smrti v roce 1966 v Zadném piipadé nedoslo k utlumeni i
dokonce k zaniku jeho pedagogiky. Jeji univerzalnost a nad¢asovost ji naopak
zajistily rostouci popularitu nejen v Evropé a Severni Americe, ale po celém
svété. Freinetova manzelka Elise pokracovala v dile Célestina Freineta véetné
vedeni Skoly ve Vence az do své smrti roku 1981 a poté jejich dcera Madelaine
Bens-Freinet az do roku 1992, kdy byla tato Skola byla odkoupena statem a
nasledné zaclenéna do systému francouzskych statnich $kol. Stat zde vSak
plné garantuje zachovani freinetovské pedagogické praxe a metod.

Pro veskeré Freinetovo usili bylo jiz od samého pocatku typické sméfrovani
k internacionalizaci a ,evangelizaci“ co nejSirS§iho okruhu pedagogl. V tomto
sméru je bezpochyby nejdllezitéj$i organizaci FIMEM (Fédération
Internationale des Mouvements d'Ecole Moderne), v prekladu Mezinarodni
federace hnuti ,Moderni Skoly“, zaloZenou C. Freinetem roku 1957. V souéasné
dobé sdruzuje FIMEM freinetovska hnuti z vice nez ticeti zemi z celého svéta.

Freinetem zaloZzeny ICEM je jeho ¢lenem.

Dal$i kli¢ovou organizaci pro pokracovatele Freinetova dila se stalo CEL
(Coopérative de I‘Ecole Laique), které od dvacatych let minulého stoleti
vydavalo ¢etné freinetovské publikace véetné titulll ,Enfantines”, ,L‘Educateur*,
a mnohé dal$i. DruZstvo CEL bylo z ekonomickych dlvod( nuceno ukonéit svoji
Cinnost v roce 1986, avsak stejného roku bylo nahrazeno akciovou spole&nosti
PEMF (Publications de I'Ecole Moderne Francaise), ktera dodnes jako pfima
dédicka CELu pokraduje ve vydavani publikaci vazZicich se k freinetovské
pedagogice a k hnuti Ecole Moderne jako takovému.

51



Vyménu pedagogickych zkusenosti freinetovskych pedagogl po celém
svété dale podporuje Ustfedni byro pro $kolskou spolupraci O.C.C.E. (Office
Central de la Coopération a I'Ecole).

V soucasné dobé nasla Freinetova pedagogika uplatnéni v celém svété.
FINEM na svych strankach?' uvadi aktualni seznam zemi a nazv( hnuti, které
se zabyvaji odkazem Célestina Freineta. V Némecku je to AKS a Freinet Koop,
v Rakousku FPO, v Belgii EP a FBV, v Dansku AFP, ve Spanélsku CEP a NEG,
ve Finsku ELS-SF RY, v Italii MCE, v Holandsku FBN, v Portugalsku MEM, ve
Svédsku FiS — KAP a FGS, v Japonsku GGUJ, v Polsku PSAPF, v Rumunsku
ARSM, v Rusku AFR, v Brazili ABDEPP/Freinet, MREM N-NE a MRF-SC,
v Mexiku MMEM, v Panamé& KOPANEC, v Quebeku CQEM, v Alzirsku MAEM,
v Beninu ABEM, v Senegalu ASEM a Tunisku ATEM. Dale na tomto seznamu
figuruje Bulharsko, Estonsko, Madarsko, Libanon, Kolumbie a Burkina Faso.

VySe zminéna hnuti neustale spolupracuji. Ugitelé se setkavaji na
kongresech, které pokraduji ve Freinetové duchu. Tam si pfedavaji nové
poznatky, rady a zkuSenosti. Poslednim vyznamnym projektem byl &tyficaty
sedmy mezinarodni kongres freinetovské pedagogiky ve Valbonne v Iété 2005.
Nejbliz§im planovanym setkanim freinetovskych pedagogli na mezinarodni
arovni bude kongres v Pafizi v roce 2007**

3.5 Podnéty pro nasi reformu

Francouzsky S$kolsky systém slouzil v mezivaleéném obdobi za vzor
nasemu a také po 2. svétove valce byl jeho vyvoj v mnoha rysech podobny. Po
roce 1989 se Ceské Skolstvi vyrazné inspirovalo riznymi sméry a $kolami
reformni pedagogiky na Zapadé, s alternativni $kolou Freinetova typu se v8ak
v Ceské republice bohuzZel zatim nemame moznost setkat.

Freinetova pedagogika je samoziejmé nejefektivnéjsi, pokud na jeho
principech funguje cela Skola. V podminkach éeskych $kol se miiZzeme alespori
inspirovat nékterymi vybranymi technikami. Rydl (1994) uvadi, Zze i ve Francii

21 Zdroj: http:/freinet.org/fimem/mvements.htm

22 Vice informaci na_http://freinet.org/icem/congres/
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v prvni poloviné devadesatych let pracovalo ve freinetovsky orientovaném hnuti
na 20 000 uditeld. Tito ucitelé pracovali v normalnich statnich $kolach pomoci

metod, které jsou odliSné od bézné Skolni praxe.

Pfi zavadéni nékterych principll a technik Freinetovy pedagogiky do vyuky
prvniho stupné béznych zakladnich Skol bychom si nejdfive méli polozit dvé
zasadni otazky:

*  Pro€ bychom méli tento systém zavadét?
= Jak by tato inovace pfispéla ke zlepSeni situace v ¢eskych
Skolach?

Zavedeni nékterych prvk( freinetovské pedagogiky do ¢eskych $kol by
mohlo kromé ,okofenéni“ bézné vyuky pfinést predevSim vétsi dlvéru v dité a
jeho vlastni schopnosti a usudky. Za nejinspirativngj§i v tomto sméru povazuiji
na zakladé studia dané problematiky Freinetllv proces poznavani a udeni
JLfatdbnnement experimental.“ Ackoli se v naSich Skolach projevuje vzristajici
tendence autonomie déti pfi ziskavani informaci, aplikaci této metody alespori
ve formé ob&asnych projektll by mohly ziskat vétsi diveéru ve své schopnosti.
Hlavni motivaci pro vyzkou$eni této metody v praxi by mély byt nejen jeji

vysledky, ale i samotny proces, pouZzitelny pro budouci situace realného Zivota.

Diky voIngjsi organizaci vyuCovani na prvnim stupni zakladni $koly bych,
stejné jako Freinet, doporudila vyzkou$et nové zplsoby vyuky pravé tam.

Velkou inspiraci pro ¢eskou reformu mlze byt vzhledem k historickému
kontextu situace na Slovensku, kterou popisuje Alena DouSkova ve svém
pfispévku do ¢asopisu Komensky (2004). Slovensti studenti uditelstvi prvniho
stupné vramci pedagogické praxe sdétmi pracuji s rlznymi technikami
sebevyjadieni, pfedevsim volnymi texty a korespondenci.

Delsi texty pisi déti doma a ve $kole je v uréeny den prezentuji, nebo pisi
pfimo ve Skole volné vyjadieni v rozsahu péti aZ deseti v&t. DalS$i variantou je
skupinové vypracovany text na libovolné téma. Ve vSech pfipadech se s texty
dale pracuje. Jsou vyuZivany k tisku, korespondenci, do novin, knih, kartotéky
apod., nebo jsou na nich procvi¢ovany gramatické jevy.
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Korespondence se na Slovensku také setkala s velkym ohlasem.
(Douskova, 2004). Se svymi korespondenty chodi déti na exkurze a vylety a
vzajemné si pfedstavuji prostfedi, ve kterém Ziji. Dal$i aktivitou je tvorba
spoleénych a individualnich pracovnich plant. Posledni rys freinetovské

pedagogiky, ktery Douskova zmiriuje, je autentické uceni.

Z celého &lanku jasné vyplyva, Ze se zminéné principy a techniky Uspé$né
zaclenily a Ze maji u déti i ucitell velky uspé&ch. Bezesporu je v8ak nutné

neustale kontrolovat, zda vyuka sméfuje k vytyéenym cillim.

Nase $koly &asto vydavaji $kolni Easopis a korespondence je v Cechach
také pomérné rozsifena. Vyjimkou neni ani tvorba tydennich pland. V éem se
tedy tolik li§i od Freinetova pojeti téchto aktivit? V nasich podminkach, aé se
déti na obsahu $kolnich &asopisti podili, v kone¢né fazi o ném vétsinou
rozhodne uditel. | j& mam bohuZel podobnou zkusenost?. Dé&ti vétSinou
nepracuji aktivné na grafické upravé ¢asopisu a nepodili se ani na jeho vyrobé.
Korespondenci se déti nezabyvaji ve Skole, ale doma, coz je nedostateéné
motivuje ke véasnym odpovédim, proto se tento typ spoluprace ve vétsiné
pfipadil po néjakém &ase sam vytrati. Tvorba tydennich plant je velkym
pokrokem, opét je véak prevazné dilem ucitele.

Obc¢anské sdruzeni AISIS a &asopis Moderni vyu€ovani, za finanéni
podpory Evropské unie, vyhlasili od roku 2003 jiz tfeti roénik soutéZe jménem
Freinet o nejlepsi $kolni Casopis. Cilem bylo zmapovat Groveri $kolnich
¢asopistl a medialni vychovy na zakladnich a stfednich Skolach. Pro podporu
soutéZe byly zhotoveny webové stranky na portalu www.mujnet.cz. Odborna

porota hodnoti kvalitu odvedené novinaiské prace, grafickou urover ¢asopisu a
tviréi nasazeni redakce. Kromé pribé&znych vysledkd a uvefejnénych praci je
na tomto serveru mozné ziskat cenné rady ohledné vydavani skolniho ¢asopisu
a informace o $kolnich ¢asopisech, medialni vychové a typografii. A¢koli nese
soutéz Freinetovo jméno, diky vySe zminénému charakteru tvorby $kolnich

&asopisl se s jeho zakladnimi principy spi$e rozchazi.

23 Zkusenosti se $kolnim ¢asopisem popisuji v kapitole 11.
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4. Technika volného textu

Psani volného textu a nasledné aktivity s nim spojené jsou podle Célestina

Freineta jednim z nejdulezitéjSich nastrojl pro sebevyjadieni ditéte.

4.1 Podstata volného textu u Célestina Freineta

Ke spravnému pochopeni didaktického vyznamu Freinetovy techniky
volného textu je nutno ji zasadit do SirSiho ramce celého jeho pedagogického
pfistupu. Jeho tzv. ,pfirozena metoda“ (,méthode naturele®) spociva, jak jiz bylo
fe€eno, v respektovani pfirozenych kognitivnich a expresivnich schopnosti

ditéte v kazdém stadiu jeho vyvoje.

Célestin Freinet nebyl prvnim pedagogem, ktery pouzil spontanni psany
projev ditéte jako pedagogickou techniku. Jiz v devatenactém stoleti s volnym
textem experimentoval Tolstoj a je v8eobecné povazovan za jeho duchovniho
otce. Jednim z Freinetovych pfedchidct byl i ¢esky ugitel Pavel Sula, ktery
nékolik let pfed prvnimi Freinetovymi pokusy publikoval ¢lanek ,Jak uéim déti
volnému slohu.”

C. Freinet, stejné jako mnozi z generace pedagogu, ktefi prosli hrizami
prvni svétové valky (on sam dokonce s vaznym prustielem plic, kvuli kterému
stravil vétsinu valky jako valeCny invalida), si vyty¢il za cil vystavét spole&nost
novou, humannégjsi, kde by neexistovaly valky a bida. V jeho pojeti tohoto bylo
mozno dosahnout pouze vhodnym — tedy diametralné odliSnym od tradi&ni
vychovy — vzdélavanim mladé generace.

V jeho koncepci vhodnych zplsob( vyuky se drzel principu pfirozenosti,
do jehoz stfedu kladl experimentovani ¢i doslovné ,pokusné tapani*
(,tatonnement expérimental”), jehoZ prostiednictvim se dité u¢i novym vécem.

Tento SirSi koncept pak rozvinul ve své knize ,Méthode naturelle de lecture,

|24

Vv niZ mj. popisuje zplsob, jakym se jeho dcera Bal.** nautila &ist a psat. Po

24 Freinetova dcera, pravym kiestnim jménem Madelaine, pfevzala pozdéji, jiz jako Madelaine
Bens, vedeni $koly svého otce po své matce Elise. Jméno Bal., kterym se mala Madeleine
podepisovala pouzival Freinet systematicky (véetné tecky) ve své knize ,Méthode naturelle de
lecture”. ,Bal.” je zkracenou formou jména Balouette, kterym Freinetovi svou dceru oslovovali.
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celé roky zkoumal Freinet progres své dcery, pfesné od jejich dvaceti mésicl

témér do véku osmi let.

Ackoli se kniha jmenuje ,Méthode naturelle de lecture®, tedy v &estiné
.pfirozena metoda ¢&teni“, Freinet vénoval jednu celou rozsahlou sekci pravé
psani. Ukazuje, jak Bal. od prvotnich zméti Car, které ve svych necelych dvou
letech nadara na kus papiru pfi imitovani svého otce, ktery zrovna psal rukou
né&jaky text, pfes postupné kresleni a ¢asteéné ,psani“ (konkrétné podpisu) se

propracovala az ke schopnosti napsat souvisly text.

Freinet samoziejmé neuéil svou dceru psani tradi€énim zplsobem, ona
sama si béhem hry — vlastné ,volné kresby“ — postupné imitaci za¢ala hrat na
psani. V uréitou chvili si Bal. vS§imla, Ze jeji otec piSe velmi ¢asto a Ze tato
¢innost je pro né&j naprosto pfirozena. Zacala tedy také sama od sebe
napodobovat pismo a pfestoZe toto napodobeni pismem nebylo, zadala Bal.
pouzivat nékteré grafické prvky u nichZ je jasna inspirace pismem jejiho otce.
Napfiklad v podpisu Freinet vZdy podtrhaval své jméno a Bal. za¢ala podtrhavat
na prvni pohled nic nefikajici ,klikyhaky“, které od urcité chvile pfipojovala pod
své kresby. Zamér Bal. podepsat svoji kresbu je zde ziejmy. Freinet dale
popisuje, jak jeho dcera postupné dosahla dobré urovné jak v psani, tak i ve

éteni.

VysSe popsany mechanizmus imitace a postupného zdokonalovani je
principem samym Freinetovy pedagogiky. Stejné Freinet pfistupoval i k psani
volnych textt. U nich je dlleZité rozliSit zakladni cile — funkce — které ve
Freinetové systému volny text viastné plini:

»  sebevyjadieni ditéte

=  postupné zdokonalovani techniky psani (jak po gramatické, tak po
stylistické linii)

»  zpétna vazba dité=>pedagog

Neobvyklé jméno ,Balouette” pfipomina zkomolené slovo ,alouette” (skfivan) z francouzské
détske pisnicky ,Alouette, gentille alouette”.
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25 (prostfednictvim

= autenticka komunikace s ostatnimi
korespondence, publikace Skolnich €asopisii a jejich vymény

s ostatnimi Skolami)

Célestin Freinet de facto zalozil cely sv(j pedagogicky pfistup na
nenasilném rozvoji pfirozenych schopnosti a potieb ditéte. Snad nejdulezitéjsi
z téchto potieb je pro néj touha ditéte po sebevyjadreni, ktera je dle Freineta

univerzalni a nezavisla na véku, pohlavi ¢&i jinych parametrech.

Volné vyjadfovani lze aplikovat na volné malovani, volnou hudbu,
spontanni divadlo a tanec, nejdulezit&jSim prostfedkem sebevyjadieni vsak
zlstava volny text. Ze v8ech vySe zminénych technik Ize Cerpat cetné podnéty
pro dal$i vyucovani. ,UCitel se dozvi, kde lezi t&Zisté zajmu zakl, a mize na
toto zjisténi navazat vyuku. Vysledkem je pak motivovana, ve vzajemnych

souvislostech realizovana vychovna prace.” (Rydl, 1994, s. 44)

Dé&ti pisi volné texty vzdy na pocatku né&jaké nové aktivity. Stech (1992)
uvadi jako hlavni zdroje psani praci v plenéru nebo v praktickém Zivoté, praci ve
Skolnich zafizenich, jako jsou laboratofe, knihovny, archivy, dilny apod., nebo
praci s ohlasy téchto rlznych prostfedi v détech (ankety, dotazy, vypravéni
pfibéhl a zazitkd apod.).

Dit¢ ma naprostou volnost vybrat si jak téma a formu, kterou volny text
pojme, tak i chvili, kdy ho vytvofi. Zakladnim hlediskem pro Freineta je
pfirozenost zvoleného zplsobu vyjadieni, aby dité sdélilo své vnitini pocity — ve
svém povale¢ném ¢&lanku ,Volny text® pfimo piSe v souvislosti se vznikem
skolniho ¢asopisu ,La Gerbe“: ,Po celé roky a za vy&erpavajicich finané&nich
obéti jsme dali nescetné priklady toho, co nam mohou nabidnout déti, které
maiji kone¢né moznost se zajimat o okolni svét a fici ndam formou, ktera nejlépe
vyhovuje jejich povaze - text Ci proza, poezie, zpév, kresba, vypravéni,
manualni tvorba — jejich opravdové potieby, na kterych budeme moci vystavét
neochvéjnou pedagogiku.” (muj pfeklad, Freinet, 1947, BENP &. 25)

25 Slovo ,autenticka“ je zde nutné chapat ve vyznamu ,skute¢na“. Freinet cituje reakci 2ak(
jedné koly na fakt, Ze feditel Skoly sam redigoval $kolni Casopis. Tito Z&ci psali svym
spoluzakim: ,Takze mate duté hlavy... Copak? To neumite psat? Texty vaseho ugitele nas
nezajimaji. Chceme poznat vas Zivot tak, jak ho vypravite vy samil* (mij pfeklad, Freinet, 1947)
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JelikoZ tedy Freinet klade ve své pedagogice znaény dlraz na zpé&tnou

vvvvvv

vyjadfovani je psani textll. Sepsani textd v sobé totiZz z praktického hlediska

spojuje nejvice vyhod ze vSech:

je spontanni a velmi expresivni (jen o néco méné neZ pfirozena
rec)

nabizi Sirokou $kalu vyjadfovacich prostiedki, od konkrétnich az
po zcela abstraktni

neni nezbytné svazano po formailni strance (napf. na rozdil od
poezie, ktera v8ak, vyhovuje-li ditéti, mize byt jednou z forem
volného textu)

je pouze minimalné zavislé na materialnim vybaveni

Ize ho provozovat takika kdykoli a kdekoli dité pociti potfebu

muiZe byt bezprostiedni a zachytit okamzity pocit, napad,
myslenku ¢i reakci ditéte

je relativné nejméné zavislé na specifickém uméleckém talentu a

tedy dostupné de facto véem détem

Ve Freinetové pojeti je texte libre" chapan témér jako prostor, jako

prostiedi, ve kterém se dité rozviji a hlavné vyjadiuje své prozitky, znalosti,

chapani svéta & probirané latky. Freinet definoval tfi zakladni pfedpoklady
nutné pro spravné vyuZziti této techniky ve vyuce (mUj pfeklad, Freinet, 1947):

Volny text musi byt opravdu volny. Dité¢ ho musi napsat kdyz
ma co fici, kdyz ma potiebu vyjadfit, perem &i kresbou, to, co se
v ném odehrava. Svuj spontanni text napisSe ,vecer na rohu stolu,
na kolenou pfi poslechu babitina vypravéni starych pfib&hd,
které pro ného ona vzkfisi, na aktovce pfed nastupem do tfidy a
také, piirozené, béhem hodin voiné prace, které si naplanujeme
v rozvrhu hodin.

K volnému textu musi byt Zaci motivovani. ,Je tieba zcela
zménit jak motivaci, tak vlastni podminky této prace a docilit
tohoto cile, ktery je spole¢ny vSem tfidam, které pracuji
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s tiskaiskym strojem: ,Dité musi pocitovat potfebu psat stejné
jako pocituje potfebu mluvit. Poté jiz neni problém jak upravit nasi
pedagogiku tak, aby dité bylo nuceno psat, at dobrovolné& G&i
nedobrovolné, ale: jak nejlépe vyuZzit tuto novou potiebu déti
pracovat, jak udrZovat tento plamen a zuzitkovat ho pro vyukové
cile.”

. Volny text musi byt pedagogicky vyuzivan, ale bez $kolniho
dogmatizmu?®. Freinet vtéto tfeti zasadé zdlraziiuje nutnost
provazat ostatni u€ebni aktivity s provozovanim techniky volného
textu a srovnava opacny postup s konanim ¢lovéka, ktery si domd
pofidi elektrické svétlo?’, ale rozsviti si ho jen na chvili s tim, Ze by
bylo §koda nevyuzit osvédené petrolejové lampy.

Pro dosazeni cili mé diplomové prace jsou tyto principy zcela zasadni.
V soudobych &eskych podminkach totiz volny text ve Freinetové pojeti neni
vyuzivan. Pfipadné zavedeni této techniky do vyuky na Ceské zakladni $kole se,
pies veskeré rozdily kulturniho, Casového a institucialniho kontextu, musi
nezbytn& vyrovnat s nékterymi problémy, na které narazel jiz jeji autor. Proto je
velmi cenna i Freinetova analyza zavadéni volného textu do vyuky v povaleéné

Francii.

Zavadéni do mateiskych Skol je podle Freineta nejméné problematickeé,
jelikoz dit& jesté neni navyklé na Zadny konkrétni zplsob vyuky a je v tomto
véku velmi pfirozené a piimocaré ve svém vyjadiovani, coZ zavedeni volného
textu (i spiSe volné kresby pro ty nejmensi) znacné usnadfiuje. Pedagog se
samoziejm& musi naudit desifrovat neumelé pismo, podivné formulace a
pravopis, nicméné jakmile tuto schopnost ziska, otevie mu metoda volného
textu nové pedagogické mozZnosti. Douskova (2004) v této souvislosti také

26 Freinet asto pouziva souslovi ,dogmatisme scolastique®, které pfekladam vyznamoveé
nejbliz&im vyrazem ,8kolni dogmatizmus®, nebot »,Scholasticky“ ma v ceském jazyce vyznam
omezeny na konkrétni cirkevni filozofii.

27 Toto dnes jiz archaické pfirovnani bylo pravdépodobné o mnoho blizsi étenaitim v dobé
vzniku &lanku (1947).

59



rozliSuje volné texty na mluvené a psané. Mluveny text tvori déti, které jesté

nejsou schopné zapsat své myslenky pismem.

Naproti tomu na prvnim a druhém stupni zakladni $koly je jiz situace pro
freinetovského pedagoga obtizngjsi, jelikoz se musi nejprve vyrovnat
s existujicimi zab&hlymi zvyklostmi, tj. vyukou dle uéebnic, slohovymi cviéenimi,
domacimi ukoly... Proto mlze byt dle Freineta jeho zavedeni Uspé$né pouze
projevi-li se jako vhodnéjsi pro spinéni cill $kolniho systému, o&ekavani rodiéd
a uspeésné slozeni zkousek (Freinet, 1947). Freinet dale dodava, Ze — v tradiéni
Skole — nelze tedy volny text zavést naraz, ale spiSe jako dopInék vyuky, jakysi
kompromis, ktery déti uvitaji, a zaroven varuje pfed aplikaci klasickych

hodnoticich postupli na volny text.

Dulezitou etapou této techniky je vybér z textl, které déti vytvofi. ,Moderni
Skola“ klade duraz na demokraticky vybér — déti si samy zvoli jeden nebo vice
textl, ktery spole¢né pfipravi pro tisk a se kterym bude skupina nasledné
pracovat. Neexistuje zadné konkrétni doporuceni, jak provést volbu, Freinet
pouze zdlrazfiuje, Ze zpusob, jakym si déti text zvoli, nesmi byt pfili§ formalni,
musi jim vyhovovat a musi vyjadiovat jejich dominantni vnitini zajem. Volba
mulzZe probé&hnout napfiklad tajnym nebo vefejnym hlasovanim, najednou &i po

skupinkach.

Nasledné aktivity spojené s vybranym volnym textem jsou kli¢ové pro
vysledny pedagogicky efekt celé techniky. Zvoleny text je nutné s dé&tmi
vhodnym zplsobem a spole¢nou praci upravit tak, aby z ného stéle vyzafovala
plvodni détska mysl, aby zarove byly nejen opraveny pravopisné chyby, ale
abychom citlivé pozvedli jeho slohovou Groven. Freinet tento postup srovnava
s ditétem, které se uc€i mluvit a jehoZz urovern jazykové vybavy bude tim
kvalitngj§i, ¢im kvalitn&jsi bude jeho vzor. Zaroven varuje pfed pouzitim
tradiénich postupl Gpravy slohu a na jejich misto dosazuje diskuzi s détmi o
vyznamu pouzitych slov, spole¢né hledani vhodné&jSich vyrazli a rozvijeni

myslenek vhodnym zplsobem.?®

28 Mnohé z t&chto postupl — ackoli ne ve spojeni s volnym textem — jsou dnes jiz b&zné
uzivany i v éeské utitelské praxi.
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Pierre Clanché popisuje v knize Dité spisovatel (mij volny pieklad,

v originale ,L’enfant écrivain“) pét konstant volného textu, které jsou de facto

nezbytnymi podminkami pro spravné provozovani této techniky (Kiri, 2000-

2001):

1)

2)

3)

Volny text je jednou z praktik, je soucasti skupiny postupl
souhrnné nazyvané ,volné vyjadiovani“: vytvarné, kresba, malba,
tanec, herectvi, hudba. Tyto praktiky jsou provazané: text mize

byt ztvarnén herecky, nakreslen, zreZirovan a obracené.

Pritomnost specifickych nastrojii, predchazejici tvorbé: co se
s textem stane, jeho ,komunikativni budoucnost®. Existuji dva
druhy téchto nastroji“: materialni prostiedky reprodukce, pifenosu
a zachovani (tiskaisky stroj, diktafon) a zarovern spolecenské
(institucionalizované seance vefejného ¢teni, korespondence,
Skolni Casopis).

Spise neZz prostiedkem k nauceni se jazyka je volny text
prostfedkem komunikace. Psani je tak navracen jeho plvodni
Gcel: komunikace a tradicionlizace mysleni. Toto piredpoklada
totalni volnost ve vyb&ru materialu a grafickych nastroji stejné
jako rozsahu textu, jeho frekvenci a periodicité. Dale to vyzaduje
odmitnuti oprav pravopisnych chyb &i syntaktickych tprav. Chyby
jsou opraveny ucitelem pouze u nejmensich déti, které nasledné
text prepisi nacisto bez chyb. Vét§im détem je pouze podtrhneme
a ony si je opravi samy s pomoci pravopisnych nastroji (napf.
pravidel pravopisu). Poslednim piedpokladem je absolutni
svoboda ve vybéru tématu.

4) Volny text neni uren uditeli, nybrz celé tfidé. Neni klasifikovan.

S vyjimkou pfipadt, kdy to autor odmitne, je text pieéten celé tfidé,
ktera se tim padem stava skutenym adresatem celého procesu
komunikace. Posluchaéi véetné vyudujiciho maji moznost klast
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autorovi v8emozné otazky tykajici se jeho zameéru, okolnosti

vzniku textu, jeho autenticity.

5) Volny text nesmi byt jedinou pisemnou aktivitou tfidy. Volny text
sam o sobé by ditéti neumoznil prozkoumat veskera pouziti textu.
Naopak je-li zasazeny do jasného institucionalniho ramce vedle
funkcionalné&jsich aktivit, pfinasi s sebou veskera specifika literarni

¢innosti.

Jednou z Castych kritik techniky volného textu byva zpochybnéni
schopnosti ditéte nizSiho véku smyslupiné se vyjadrit v psaném projevu. Freinet
sam vzpomina na své prukopnické zagatky okolo roku 1926, kdy specializované
Casopisy reagovaly na prvni détské prace vzniklé pomoci této techniky: ,Texty
déti! BohuzZel vime, co jsou déti schopny — nepomuze-li se jim — vyplodit svym
chabym mozec¢kem... Podivejte se na jejich slohové prace! A na téchto
ubohostech byste chtél vystavét vyuku!“ (mUj preklad, Freinet, 1947, BENP &.
25)

Dalsi kritiky se tykaji pfedevS§im absence didaktickych postupt, banality
obsahu a pfiliSné spontaneity slov.

Na zavér uvadim pro ilustraci ukazku volného textu osmileté Zakyné
Karine (mUj preklad, ICEM, 2002, s. 29):

,Podivna zaplava

Jednoho dne jsem si hrala s mi¢em. Najednou mi¢ spadne pfimo do oknal!
Sklo se rozbilo na tisic kouskdl! Maminka mi tedy dala na zadek. Moc jsem
plakala. Cely svét mé slySel brecet. Plakala jsem tolik, Ze mé slzy zagaly
zaplavovat na8i vesnici... V8ichni lidé se ke mné sebé&hli aby mé utisili, ale to
vibec nepomohlo. VSichni se brodili a hladina slz se zaginala zvedat... Lidé se
uchylili na stfechy. Jaké nestésti!

A tak zmizela vesnice M...... pod slzami!“
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4.2 Srovnani s podobnymi pedagogickymi postupy
v podminkach ¢eskych Skol
V Ceské republice momentalné probiha projekt Reading and Writing for
Critical Thinking (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni), dale jen RWCT,
organizovany pro ucitele, studenty ucitelstvi a dal$i zajemce o modernizaci a
zefektivnéni vyuky. Tento projekt vychazi piedevS§im ze souc€asnych
spoledenskych poZadavk( kritického mysleni®®, které u 2ak( rozviji predevsim
samostatnost v posuzovani vérohodnosti a hodnoty novych informaci na
zakladé zkoumani z vice perspektiv a konecné posouzeni vyznamu novych
myslenek a informaci pro své vilastni potfeby. K tomu je nezbytna kooperace,
odpovédnost, tvofivost, stejné jako schopnost logicky uvazovat a argumentovat.
Ve vyulovacim procesu se respektuje faze evokace, faze uvédomeéni si
vyznamu a faze reflexe. Zaci tedy zkoumaji nové poznatky, spojuji je se svou
dosavadni zku$enosti a vyvozuji disledky.

Kritické mysleni klade velky diraz také na metakognitivni uéeni a
procesualni pristup k vyuce psani. To prokazatelné vede k vy$§imu uvédomeéni
Zakl a zdokonalovani jejich schopnosti uvazovat. ,Tim, Ze pfi psani zkoumame
rizné napady, ¢teme, zkouSime aplikovat rGzné teorie, spojujeme dohromady
slova a predvidame potieby a mozné otazky &tenare, tim viastné dale rozvijime
to, co uz zname. Jindy pfii snaze o struénéjsi vyjadieni pfivadi psani autora
k lepSimu pochopeni toho, co je vdaném materialu opravdu podstatné a co je
vedlej$i.“ (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000, s. 24)

Zminéni autofi (2000, s. 23) tedy doporuduji:
= podporovat Zaky v zapisovani myslenek, dojml, napadul
k pfemysleni a diskuzi, nikoli jako prezentaci
» posilovat u Zakd pocit, Ze i oni sami mohou byt autory, rozvijet
divéru zaku vto, Zze kazdy znich ma co fici, Ze kazdy je
odbornikem na své viastni zkuSenosti a Ze mulze vytvaret
vyznamy prostifednictvim viastniho pfemysleni a psani

29 ,Kritické mysleni je vnimano jako aktivni, interaktivni, uspofadany a komplexni poznavaci
proces - tomuto pojeti by asi nejlépe mohlo odpovidat souslovi aktivni u¢eni a samostatné
mysleni.“ (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000, s.8)
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=  klast diraz na samotny proces psani, zpfistupnit jej chapani zaka
a dat mu moznost, aby timto procesem v dlivéryhodném prostiedi
také prosel, tak, aby poznal, Ze rovnéz renomovani autofi
slavnych dél si z po€atku zapisovali nahodilé postfehy, provadéli
nejprve nékolik neuspésnych pokusu, davali sva dila k posouzeni,
aby je nasledné& mohli vylepsit

» zejména v prvnich fazich psani upfednostfiovat obsah pied
formou. Texty ur€ené ke sdileni mySlenek je nutné hodnotit
primarné z hlediska obsahu, a teprve potom se zaméiit na
pravopis, interpunkci, gramatiku a stylistiku. Jinak hrozi nebezpedi,
Ze Uzkostliva snaha dodrzet spravnou formu potlaéi pfirozenou
touhu vyjadiovat své mySlenky a sdilet s druhymi své napady.

V projektu RWCT je €asto pouzivana metoda brainstormingu, souvisejici
se spontannim vyjadienim ditéte. Jedna se o spontanni piinaseni napadu a to
jak ve skupinkach nebo dvojicich, tak jednotlivé. Déti vétSinou pracuji na
zakladé daného tématu nebo problému, tato metoda se vSak da vyuZit i
v pfipadé& nahlé inspirace, okamzitého napadu, nebo pfi hledani novych napadti.
Casto ji pouzivame, chceme-li, aby skupina jmenovala celou fadu napadd na
dané téma nebo hledala co nejvice kreativnich feSeni daného problému. Jako
druh techniky je brainstorming vynikajici nastroj pro zapojeni, diskuzi,
opakovani a také k dodani energie. Kostalova (2003) uvadi nasleduji metody
brainstormingu:

*  Nestrukturalizovany brainstorming, pfi kterém déti zapisuji bez
jakychkoli pravidel tok svych napadu.

=  Volné psani, které se v8ak od Freinetova volného textu podstatné
liSi. V ¢asovém rozmezi péti, nanejvys deseti minut musi Zaci
napsat k danému tématu vSe, co je napadne. Maji tedy prostor
nejen pro analyzu tématu, ale i pro vyjadfeni vlastnich postojti
nebo pocitll pfi psani samotném. Text slouzi k tomu, aby ze sebe
vydali co nejvice myslenek, nékdy pomoci metody ,Kostka*“, ktera
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pracuje na principech aplikace taxonomie kognitivnich cild. Pfi
volném psani se nehodnoti stylisticka ani gramaticka spravnost.
Pojmové, myslenkové, mentalni & kognitivni mapy *° . Tato
technika je zaloZzena na vizualizaci dané problematiky. ,Tvorba
pojmové mapy je mysSlenkovy proces, ktery vrcholi vizualnim
zobrazenim souvislosti mezi poznatky daného uciva.” (Pash, 1998,
s.60). Jinymi slovy je to graficky organizovany brainstorming.
Vpraxi se pouziva piedev8im pro utfidéni pojml a jejich
vzajemnych vztah, jejich upfesnéni, pochopeni a prohloubeni.
Kooperativni metody brainstormingu, které nabizi rizné zplsoby
vygenerovani napadui ve skupiné.

.Pétilistek®, pfi kterém ZzZak vyjadiuje podstatné aspekty
problematiky.

Tato metoda ma vyznam piedevSsim pro rozvoj tvofivosti, kritického

mysleni a odpovédnosti za pisemné projevy Zaka.

Vzhledem k ohlasiim ugiteldi na webovych stankach kritického mysleni®”

ma tato metoda Sirokou vyuZitelnost jak ve vyuce ¢teni a psani, tak ve vyuce

matematiky, cizich jazyk{, prvouky apod.

30 Jedna se o stejnou techniku, pouze jeji nazev se v podani rliznych autor( lisi.

31 Zdroj: http://www.google.com/u/kmysleni?hl=cs&ie=1SO-8859-
289=voln%E9+psan%ED&btnG=Hledat
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5. Zaver teoretické casti

Analyza pozadavkl reformni pedagogiky prvni poloviny dvacatého stoleti
ukazuje, Ze se v soucasné transformaci Ceské Skoly snazime dosahnout témér
identickych cili. Po nékolikaletém obdobi ustrnuti vyvoje reformni pedagogiky

se uspésné podafilo navazat na pokusné Skoly dvacatych a tficatych let.

Po politickych zménach v roce 1989 se situace v Ceském $kolstvi zacala
rychle ménit. Diky vzniku nékolika kli€ovych dokumentt ziskali rodice i déti, ale
i Skoly samotné, mozZnost volby rozhodovani o své budoucnosti v oblasti
vzdélavani. Rozrostla se nabidka alternativnich Skol a vzrlstajici autonomie
8kol umoznila zac¢lefiovat do vyucovani také ,netradi¢ni“ metody a vyuéovaci

techniky inspirované zahrani¢nimi i domacimi zkuSenostmi.

PrestoZe, nebo spiSe pravé proto, Ze v Ceské republice zatim neexistuje
Skola pracujici na pedagogickych principech Célestina Freineta, uréité stoji za
zvaZeni integrace nékterych jejich rysG do ,tradi€nich® $kol. Velkym
obohacenim vtomto sméru by mohla byt pravé technika volného textu,

podnécuji détskou fantazii a tvofivost.

Prace s volnym textem na prvnim stupni zakladni Skoly détem ukazuje
smys| pfedmétu &teni — psani v praktickém Zivoté. Psani volnych textl, jejich
vefejné &teni a nasledné aktivity jim umoziuji volné vyjadiit a sdélit ostatnim
své myslenky, aniz by za to byly hodnoceny. Tvorba Skolniho Easopisu a
korespondence s touto technikou spojené navic zprostiedkovavaiji Sifeni textt
za hranice $koly a jsou détem velkou motivaci pro zdokonalovani vyjadifovacich

prostiedku.

Jakkoli je mlze byt tato technika prospésna, jeji zavadéni do bézné vyuky
je znaéné Easové i organizaéné narocné, pfedevsim na druhém stupni, kde maji
déti pevny rozvrh. Je proto potfeba vyhradit si na vyzkouseni této techniky
dostatek ¢asu, aby nebyly poruSeny zasady prace, které formuloval jeji autor.

Potom by totiZ tato aktivity ztratila sviij plvodni zamér.
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PRAKTICKA CAST

6. Uvod praktické éasti

V Ceskych Skolach nema prace s volnym textem témeér Zadnou tradici.
Ackoli se prvni snahy o vyuzivani této techniky ve vyu€ovacim procesu u nas
objevily jiz na poéatku minulého stoleti, byly bohuZel pieruseny druhou svétovou
valkou. Nejznaméjsi doloZzené pokusy prace s touto technikou jsou zaznamenany
u Ceskeho pokusnika FrantiSka Bakuleho, ktery s détmi pofadal pfirodopisné
prochézky po okoli $koly, vypravél si s nimi rizné piibéhy a ve vyuce prosazoval
principy volné 8koly32. Déti na $kolni situace, vychazky i vypravéni reagovaly
zcela spontanné svymi volnymi texty. Vysledek tohoto snaZeni byl zna&ny.
Détské prace sklidily velky uspéch diky sve autentiCnosti a zaujeti, byly
publikovany v nékolika odbornych asopisech33 a prezentovany na soudobych
vystavach. V prvnim desetileti minulého stoleti se tedy diky Bakulemu rozpoutal
zajem odborné i laické vefejnosti o tuto techniku, ktery vSak bohuzel zanikl

s ukonéenim jeho plsobeni ve $kole v Malé Skale u Turnova.

Dal$im pokusnikem, ktery prokazatelné pouZzival pfi vyuce volny text, byl
ucitel a spisovatel Pavel Sula, ktery svou praci s détmi ve Vidni popsal v knize
,Skola slohu. Z praxe na $kolach narodnich®. Takeé prace Pavla Suly v§ak byla
¢asem zapomenuta.

Dnes mame diky podrobné dokumentaci prace sdétmi moZnost
nastudovat tuto techniku predev8im u Francouze Célestina Freineta. V jeho
podani je volny text snad jesté voInéjsi nez u Bakuleho v tom smyslu, Ze maji
déti naprostou volnost jak ve vybéru tématu a vyjadiovacich prostiedkd, tak i
dobé, kdy se chté&ji psani textu vénovat.

Do jaké miry Ize aplikovat praci s volnym textem podle Freinetovych zasad
v podminkach &eskych $kol, jsem se rozhodla prozkoumat béhem své souvislé praxe.

32 Volna $kola pracuje na principech svobody nazoru, prostoru pro viastni Usudek a rozhodnuti,
lasky k préaci, uzite¢nosti a naro€nosti uciva, samostatnosti, kooperace a odpovédnosti Zakil.
Jedna se o soukromé $koly zaloZené na odkazu Rousseaua, Keyové a Tolstého.

33 Napt. ,Beseda ¢asu“ nebo ,Krasné cteni
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7. Pracovni cile

Samotné psani a éteni volnych textl je pro déti bezpochyby zpestienim
bé&zné Skolni praxe, umoziuje rozvinout jejich tvofivost a pfi spravné motivaci

by pro né mohlo byt opravdu velkym pfinosem.

Jako cile svého pedagogického plsobeni jsem si v§ak kromé zaélenéni
techniky volného textu do bé&zné praxe prvniho stupné zakladni $koly vytyéila
detailni rozebrani obsahl volnych textl spoleéné s celou tfidou, hledani
pfipadnych problémi a zjistovani, do jaké miry mlze volny text ovlivnit dalsi
obsah a organizaci vyu¢ovani. Stejné jako vyuZival Freinet volné texty k dal$i
vyuce, pokusila jsem se o to i ja. Chtéla jsem pfedevsim:

»  ukazat, jakym zpUsobem je mozné zaclenit techniku volného textu
do b&zné praxe na prvnim stupni zakladni Skoly

=  7Zjistit, zda déti diky technice volného textu ztrati obavu ze
sebevyjadieni a zda budou motivovany k dal$im tvofivym
¢innostem

»  vyuzit volny text k naslednému prozkoumavani témat a hledani
problém

»  Zjistit, jak miZe nasledna prace s volnym textem ovlivnit obsah a
organizaci vyucovani

=  popsat pfipadné problémy se zavadénim prace s volnym textem

do ceské skoly

Vzhledem k vytyéenym ciliim jsem se rozhodla pro svilj empiricky vyzkum
vyuzit akéniho vyzkumu, v éeskych podminkach relativné novou metodu. Chtéla
jsem byt sama souéasti déni ve tfide, nezustat pouhym pozorovatelem. Diky
mym autentickym prozitkim pfi praci s volnym textem pifimo ve $kole jsem
chtéla ziskat podnéty pro mou budouci praci a zarovefi pomoci mymi
praktickymi zku$enostmi pfipadnym zajemcim o vyzkouseni této techniky.
Doufala jsem, Zze by se mi diky viastnimu plsobeni na déti, pribé&znému

reflektovani mé vlastni prace a hledani novych pfistupl mohlo podaiit ovéfit
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efektivnost vyuzivani volného textu v podminkach prvniho stupné bézné Ceské

zakladni Skoly.

Vzhledem k mozZnosti stravit ve $kole Sest tydnli jsem se rozhodla vyuzit
nabidky ze strany vedeni $koly a svou praxi jsem rozdélila do tfech tydnl ve
tfeti tfidé a tfech tydnl ve &tvrté tifidé. Umoznilo mi to srovnani prace raznych
Zzaku i riznych vékovych skupin. Podle toho jsem si také vypracovala svijj

pracovni plan.

Béhem prvniho tydne jsem planovala ziskat zajem déti o praci s volnym
textem. Chtéla jsem je piedev§im seznamit s touto technikou a vysvétlit jim
pravidla prace®. Po upozornéni tfidni ugitelky na pfilisnou spolupraci rodiét
jsem se rozhodla ve tfeti tfidé vyhradit nékolik vyu€ovacich hodin podle potieby

na psani textll ve skole.

Pfed samotnym psanim jsem planovala détem vysvétlit, Ze text nebudou
psat pouze samy pro sebe, ale Ze si ho budeme spole¢né ¢ist, Ze bude vyvésen
na Skolni chodbé a ten, ktery si samy zvoli, bude dokonce vyti§tén ve $kolnim
Casopise. Pokud by déti vSe pochopily a byly spravné motivované, chtéla jsem
napsat prvni volné texty jiz béhem tohoto tydne. Déle jsem planovala déti
upozornit na moznost ilustrace nebo jiného doprovodného zplsobu
sebevyjadreni.

Ke konci tydne jsem s détmi planovala piecist texty verejné pied celou
tfidou a rozebrat spole¢né jejich obsahy. Bezprostiedné po predéitani a diskuzi
o jednotlivych textech mélo nasledovat hlasovani® o text, uréeny pro pozdéjsi

vytisténi ve Skolnim Casopise.

34 Pravidla jsou v tomto pfipadé volnost vybéru tématu i formy. V pedagogice Célestina
Freineta déti nemaji vyhrazen specialni ¢as pro psani volnych textli, mohou je psat doma i ve
Skole, pokud to nijak nenarusuje ostatni vyuku. Psani textl je dobrovolné a vychazi z potieby
ditéte po sebevyjadieni. Dité piSe, kdyZz ma potiebu psat.

35 Freinet nijak nespecifikuje druh hlasovani, ja jsem se rozhodla zvolit tajné hlasovani pomoci
listkdi s Eisly jednotlivych textl sefazenych v nahodném pofadi na tabuli. Pfedpokladala jsem,
Ze bude nutné déti nejdfive upozornit na fakt, Ze je hlasovani tajné a nikdo se nedozvi, komu
daly hlas, tudiz by mély hlasovat pro text, ktery se jim opravdu nejvice libil a ne pro text
kamarada.
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Kazdy dalSi tyden jsem planovala s pfihlédnutim ke svym chybam a
omylim pracovat s détmi podobnym zplUsobem. Kazdy tyden tedy mél podle
mych plvodnich plant kazdy Zak napsat jeden text. Kromé& napsani textl a
jejich vyhodnoceni jsem navic planovala v prubéhu tydne zapojit do vyuky
podnéty z praci z pfedchoziho tydne. Pomoci textl jsem chtéla volné pfiejit na
ovliviiovani obsahu a organizace vyuky. V kazdém pfipadé jsem s détmi chtéla
nalézt problematiku k feSeni v hodinach &eského jazyka. V textech jsme méli

dale najit i souvislosti s ostatnimi pfedméty.

Zajimalo mne, zda budou déti stejné motivované jako prvni tyden a zda se

n&jak proméni obsahy dél.

Véfila jsem, Ze se b&hem psani a ¢teni o détech hodn& dozvim a ony
samy se navzajem lépe poznaji. Svou piedstavu o vefejném &teni volnych text
jsem se rozhodla zavést jako pfijemnou soucast kazdého tydne. Doufala jsem,
Ze si déti zvyknou predditat ostatnim své pribéhy a budou se tésit na to, az
budou moci sdélit spoluzakiim své pocity. Po pfeéteni v8ech pfispévkli mélo
pokazdé nasledovat hlasovani o text, ktery mel byt otisknut ve Skolnim ¢asopise.

Zvazovala jsem také zaradit ,soutéz
textu.

o nejlepsi ilustraci do ¢asopisu k danému

Doufala jsem, Ze se mi podafi zbylé texty vyuZzit pro korespondenci mezi
tfidami &i Skolami, které by s volnym textem také chtély pracovat. V pfipadé
nezajmu ze strany ostatnich ucitell jsem planovala texty vystavit podle
podminek $koly na $kolni chodbé ¢i ve tfidé tak, aby si je mohl kazdy zajemce
piecist.

Dale jsem planovala vyhradit jednu nasténku pro texty, které se nebudou
Cist pred tfidou, ale déti je pfesto budou mit vyvéSené pro pfipadné &tenare.
Tato nasténka méla byt ur€ena détem, které psani volnych textl zaujalo a citi
potiebu sdélit néco vic ostatnim. Samoziejmé jsem si byla védoma rizika
zneuzZiti takovéto nasténky k posméSnym textim ¢&i ilustracim, proto jsem
povazovala za nutné détem nejdiive dukladné vysvétlit, k jakému udelu ma
nasténka slouzit.
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Rozhodla vyzkouset jak psani ve Skole, tak psani doma. Psani volného
textu ve Skole ma jednu velkou vyhodu, kterou je originalita dila. Ugitel mize
lehce zkontrolovat, zda dité text nikde neopisuje a zda mu nékdo neradi,
samoziejmé pokud se nejedna o kolektivni text. Nevyhodou psani textu ve
Skole muze byt napfiklad nedostatek inspirace v danou chvili ¢i momentalni
nechut néco psat. U nékterych déti se muze projevit odpor ke psani z dlivodu,

Ze v danou chvili musi psat a nema na vybeér.

Naopak pii psani textu doma si déti mohou vybrat ¢as, kdy text napisi a
také si mohou dulkladné&ji promyslet téma. Bohuzel se zde pravdépodobné
projevi i nesamostatnost nékterych déti nebo ctizadost rodi¢d v podobé& pomoci

nebo alespon kontroly.
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8. Formulace predpokladi vyzkumu

Po prostudovani odborné literatury tykajici se volného textu jsem si na
zakladé ziskanych poznatki o této problematice stanovila piedb&zné

predpoklady vyzkumu.

Pomoci akéniho vyzkumu popsaného v kapitole 7. 3. 1 bych chtéla tyto
predpoklady ovérit.

Pfedpoklad €. I.: ,Pomoci volnych text( déti ztrati obavu z volného vyjadreni a

tato technika jim umozni napIno rozvinout jejich tviréi schopnosti.*

Tento predpoklad vychazi zmé viastni zkuSenosti z naslechl v riiznych
zakladnich 8kolach, kde jsem si vSimla, Ze détem neni poskytnut dostateény

prostor pro sebevyjadieni.

Pfedpoklad &. Il.: ,Technika volného textu mlZe pozitivné ovlivnit klima tfidy a

probudit v détech zajem o dalsi tvofivé ¢innosti.

Tento predpoklad jsem formulovala na zakladé studia efektivity techniky
volného textu u Célestina Freineta. Pfedpokladam, Ze touha po sebevyjadieni
je véem détem vlastni a pokud jim bude poskytnuto dostate¢né podnétné a
vstiicné prostiedi, budou chtit v podobnych aktivitach pokraovat. Na zakladé
spoleéného &teni volnych textd a naslednych aktivit se déti mohou naugit
mnohym socialnim dovednostem a hodné se o sobé navzajem dozveédét.

Piedpoklad é&. lll.: ,Tato netradi¢ni technika mize vyvolat organizaéni i Easové

problémy ve vyuce.”

Predpokladam, Ze ¢asové narofna technika prace s volnym textem bude

t&ko sluditelna s rozvrhem b&2né zakladni skole.*®

36 O problémech spojenych pravé se zaclenénim volného textu do tradiéni vyuky v zékladnich
&kolach, jak je formuloval C. Freinet, podrobnéji informuiji v kapitole 4. 1
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9. Metodologicka charakteristika vyzkumného $etreni

9.1 Popis vyzkumného vzorku

Pro realizaci svého vyzkumu jsem si po dohodé s vedouci mé diplomové
prace vybrala zékladni 8kolu Taborska, pfedevsim diky pfiznivému postoiji jejiho
vedeni ke zkou$eni novych metod ve vyuovacim procesu. O tomto zajmu
svédCi i planovana konference ,Podnéty ke konstruktivistickému pojeti vyuky,
nejen z pedagogiky C. Freineta“, ktera se bude konat 7. a 8. dubna 2006
v prostorach skoly.

Velkou vyhodou byla i benevolence ftfidnich ucitelek k vzajemnému

pfesahovani predmétl do jednotlivych vyu€ovacich hodin.

9.1.1 Popis Skoly

Zakladni $kola Taborska byla zaloZena roku 1906 . V sougasnosti je
fakultni $kolou Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy a je také zapojena do
projektu Pilot zastitovaném Vyzkumnym Ustavem pedagogickym. V roce 2001
byla Skola zarfazena téZz do programu ,Skola podporujici zdravi“. Déle je
Taborska partnerskou $kolou evropského programu Sokrates diky né&muz
ziskdva prehled o pedagogickych trendech v zahrani&i. Partnerem $koly je
Obc&anské sdruZeni Arcus, které provozuje détsky klub a spoluorganizuje rtizné
vikendové a prazdninové aktivity. V souCasné dobé $kolu navstévuje pfes 450

Zak prvniho i druhého stupné.

Zakladni $kola Taborska je dobie ekonomicky i organizaéné vedena, o
gemz svédéi mimo jiné peclivé promysleny viastni vzdélavaci program ,Skola
porozuméni“. Pravé projekt Pilot podporuje tvorbu viastniho kurikula na
jednotlivych zakladnich $kolach a jeho nasledné ovérovani v praxi.

Vyraznym rysem vy$e zminéného programu je snaha o vytvofeni
pfiznivého klimatu ve $kole i tfidach, pozitivni atmosféru a individualni pfistup k
Zakim. Vzhledem ktomu, Ze pfiblizné dvacet procent Zaki ve $kole trpi

37 V nasledujici kapitole jsem &erpala z internetovych stranek ZS Téborské
(http://www.zstaborska.cz/, z vlastnich zkusenosti a dojmi z praxe na této Skole.
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specifickymi poruchami uceni, je zde kladen velky dliraz na dosaZeni osobniho
maxima kazdého jednotlivce. Tyto déti absolvuji nékteré Gseky vyudovani se
specialnimi pedagogy, ktefi s nimi pracuji s pomoci vyukovych tabulek a
napravnych pogitaovych programt metodou ,Dobrého startu.“ Jelikoz jsou zde
integrovany pfedevsim déti s dysgrafii a dyslexii a vyvojovymi poruchami uéeni
Ci chovani, jedna se vétSinou o hodiny Ceského jazyka. Déti s méné zavaznymi
poruchami fe€i mohou nav$tévovat logopeda, jini mohou dochazet na hodiny
zdravotniho télocviku. Ve $kole jsou integrovani také socialné znevyhodnéni
Zaci nebo déti trpici méné zavaznymi poruchami sluchu. Kazdy z téchto zaka
se vzdélava na zakladé individualniho vzdélavaciho planu. Déti jsou
kazdodenné& vychovavany k vzajemné toleranci a respektovani spoluzakd i
ucitel(. V pfipadé vychovného i jakéhokoli problému osobniho razu je détem
k dispozici $kolni psycholog. Vramci programu ,Zadit spolu jinak $kola
pomaha také nepfipravenym détem s jejich budoucim nastupem do $koly.

Ackoli se jedna o ,béZznou" statni Skolu, déti se zde uéi na zakladé
tydennich plani®®, které vypracovava tfidni ugitel. Tyto plany shrnuji aktivity
z uplynulého tydne, piedstavuji u€ivo a domaci Ulohy na tyden nasledujici a
davaji détem prostor pro pravidelné sebehodnoceni. Plany jsou psané
pratelskym ténem, snazi se nenapadné upozornit na pfipadné nedostatky &i
problémy a zarovef vyzdvihuji Uspéchy tiidy i jednotlivet. Ucitelé se snaZi o
partnersky pfistup. Zaci si tyto plany vkladaji do portfolia, které se nazyva
Zakovska knizka. Toto portfolio dostavaji déti na za¢atku roku od ugitele, je tedy
pro v8echny Zaky vtéto Skole stejné. Obsahuje osobni Udaje o Zakovi,
informace o ugitelich, rozvrh hodin, 8kolni Zakovsky fad, prava a povinnosti
zakonnych zastupcll zaka, kalendarium, omluvny list, Ctvrtletni sebehodnoceni,
informace o tfidnich schlizkach a zménach v rozvrhu, vysvédéeni ve formé
sebehodnoceni a &asy zvonéni. Zakovské knizky vyrazné zjednodusuiji
komunikaci mezi uditeli, Zaky a rodi¢i. VS8echny zucastnéné strany mohou
kdykoli do Zakovské knizky nahlédnout a ziskat tak prehled o probraném ugivu
nebo o spinénych Ukolech. Déti dostavaji jak klasické znamky nebo symboly

38 Viz pfiloha ¢. 2
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vyjadfujici urover jejich znalosti a dovednosti, tak slovni hodnoceni a to
v prib&hu 8kolniho roku i na vysvédéeni. Vzhledem k tomu, Ze se v prvni az
treti tfidé déli o vyuku pouze s uditeli ciziho jazyka a specialnim pedagogem,
mohou si tfidni uCitelé upravovat sled jednotlivych predmétd i délku

vyucovacich jednotek podle potreb tiidy.

Diky nékolikanasobné rekonstrukci je Skola vyborné prostorové vybavena.
Alkoli se nachazi blizko centra Prahy, maji déti k dispozici $kolni dv(r,
venkovni hiisté a dvé prostorné télocviCny. Zdi Skolnich chodeb jsou pokryty
Zakovskymi vytvarnymi pracemi a vytvareji tak pfijemné prostiedi, ze kterého
dycha pohoda a dobra nalada. Ve $kole se nachazi prostorné divadélko
s barem a rozlehly vytvarny ateliér. Samy déti pfispivaji svou snahou ke
kultivovanému pracovnimu prostiedi. Jsou vychovavany v duchu ,Zdravé
Skoly“ k tfidéni odpadu a odevzdavani sbérnych surovin. Motivaci jsou jim
rizné soutéZe nebo v pfipadé jedné ze tfid, kde jsem uéila, bonbony za
odevzdané vymyté kelimky od jogurtu. Diky dobfe vybavené pocitatové udebné
a pocitatlim ve tfidach mohou déti pfi vyuce k vyhledavani informaci vyuzivat
také Internet. Informatika je zde vyuéovana jiz od prvniho roéniku.

Atmosféra je vtéto Skole vyjime¢na predevsim diky kooperaci rodigu,
ugiteldl a 2ak(i mezi sebou. Diky ¢etnym aktivitam v ramci vyu€ovani i po ném
se rodide, Zaci a uditelé schazeji pfi riznych zajimavych pfileZitostech. B&hem
mé praxe se ve $kole konalo nékolik diskoték, Vietnamsky den, volby do
$kolniho parlamentu, literarni soutéZ a Vanocni trhy. VSimla jsem si, Ze se mezi
sebou stykaji i déti z rliznych tiid a riznych rognikl, coz v béznych Skolach
neni tolik obvyklé. Diky Vietnamskému dni se déti dovédély podrobnosti o
vietnamské kultufe a tim i o Zivoté stale rostouci mensiny v Ceské republice.
Zminény Zakovsky parlament se po boku ucitelského sboru aktivné podili na
dilezitych rozhodnutich ohledné vyuky nebo organizace Skoly. Ostatni déti
mohou svobodné vyjadfit svou nespokojenost nebo pochvalu béhem tfidnickych
hodin, které probihaji zpravidla jednou tydné. UCitel béhem téchto hodin

rozdavani tydenni plany a fesi se tidnicke otazky.

75



Dal$i vyhodou ,Skoly porozuméni“ je kvalitni nabidka moznosti traveni
volného &asu pro Zaky i Sirokou vefejnost. Skola porada, vétsinou za podpory
centra volného &asu Arcus, rizné kurzy pro déti i dospélé, organizuje letni a
zimni tabory, ozdravné pobyty, poznavaci vylety a exkurze. V zimné déti jezdi
na hory a pravidelné chodi bruslit do blizkého hotelu. V Iété¢ chodi v ramci
télesné vychovy plavat. V paté tfidé dochazi na dopravni hiisté. Vedeni $koly

téZ organizuje rizné vzdélavaci kurzy pro ucitele.

Zaci vZS Taborska jsou od prvni tfidy vedeni k pochopeni pfirozené
potfeby vzdélavat se. UCitelé se snazi déti co nejvice motivovat pro samostatné
vyhledavani informaci a tvofeni si vlastnich uUsudk(. Aktivni vyuku
s porozuménim umoziuji pfedevsim pestré projekty a provazanost jednotlivych
pfedméth. Jiz od prvni tfidy si déti vedou c&tenarsky denik, ktery spolu
s portfoliem reflektuje vykonanou praci a posbirané informace. Kromé béznych
predmétl je zde vyuCovana také esteticka, dramaticka, osobnostni a socialni
vychova, vychova demokratického obfana a multikulturni a environmentalni
vychova. V8echny tyto oblasti pozitivné formuji osobnost ditéte a pfispivaji
k lepSimu socialnimu prostifedi Skoly. Ve Skole se déti nejen uéi, ale také

relaxuji.

Zakladni skola Taborska je dobrym pfikladem fungujiciho kolektivu ugitelt
a zakl. Na celkové atmosféie skoly je patrné, Ze sem vSichni aktéfi
vyuCovaciho procesu chodi radi a spoleénymi silami se snazi pracovni

podminky a socialni klima Skoly jesté vice zlepSovat.

9.1.2 Popis treti tFidy

Jak jsem zminila v kapitole 6, prvni tfi tydny jsem stravila ve treti tfid&.
Nejdiive jsem méla obavy, zda nejsou déti na praci s volnym textem moc malé.
Vzpomnéla jsem si v8ak na Cetné kritiky Freinetovy prace s volnym textem
tykajici se véku déti a na jeho argumenty a rozhodla jsem se tedy volny text ve
treti tfidé vyzkouset. O spravnosti mé volby mé presvédgila i zastupkyné pro
prvni stupen, ktera ma bohaté zkusenosti z programu RWCT.
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Treti tfida se jmenuje tfida Neznalk(i. Tento nazev nevypovida to nic o
znalostech déti, ale o jejich oblibené Cetbé. Kazdé dité si vymyslelo své viastni
jméno ve stylu Neznalka, které slouzi k mapovani individualnich pokrokll na

tfidni nasténce.

Ve tieti tiidé je celkem dvacet &tyfi déti, z toho jedenact chlapcl a tfinact
divek. Déti se specialnimi poruchami u€eni tvofi pfesné polovinu tfidy. Pétkrat
tydné tedy odchazeji na hodiny ¢eského jazyka do specidlni ucebny za

specialni pedagozkou.

Skolni tfida je klasickych rozmérd, s jednou sté&nou tvofenou z oken. Jak je
na prvnim stupni zvykem, je krasné vyzdobena vytvarnymi pracemi déti. Vedle
katedry je umistén pocita¢, diky kteremu maji déti rychly pfistup ke ziskavani
novych informaci. V zadni ¢asti tfidy je koberec, ktery déti velmi ¢asto vyuzivaiji
k riznym aktivitam pfi hodinach i o pfestavkach. Koberec slouzi také k feseni
pfipadnych problémQ, které probiha kazdé pondéli od ¢tvrt na devét v ramci
tfidnické hodiny. Nefesi se zde pouze problémy, ale také plany do budoucna
nebo novinky ve Skole. UCitelka pfi této hodiné rozdava tydenni plany a
seznamuje déti s uCivem nasledujiciho tydne. Kazdé dité ma, pokud citi
potfebu, prostor pro struéné slovni zhodnoceni své prace v uplynulém tydnu.
Déti jsou zvyklé volné vyjadiovat sveé pocity z vyuky a pokud citi, Ze se jim néco
v uplynulém tydnu nezdaifilo, poZadaji v této chvili uditelku o zopakovani latky.
Pokud jim naopak néjaka aktivita pfipadala vyjime¢né pfinosna nebo zabavna,
navrhuji jeji pokracovani nebo zopakovani. Nasleduje liceni vikendovych aktivit.
VsSichni zaci zucastnéné poslouchaji, co délali ostatni o vikendu a na konci
vypravéni si vzajemné kladou ,kontrolni otazky“ tykajici se detailll vypravéni.
Tyto hodiny maji svllj zabéhnuty fad, takZe jsou déti zvyklé rychle reagovat a

nevyrusovat se navzajem.

Ve tfidé jsou lavice usporadany klasickym zplisobem do tfech ,fad“. Déti
¢asto pracuji ve skupinkach po Ctyfech a zasedaci poradek je zaveden tak, aby

s v

zvyklé samy nabizet pomoc slabSim spoluzakim. Skupinky jsou pokud mozZno
vyvazene.
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Ackoli maji déti stanoven pevny rozvrh hodin, €asto se vyucovani
pfizplsobuje jejich momentalnim potfebam. Kazdy den zacina vyuka ve ¢étvrt na
devét a konci pred tfinactou hodinou. V rozvrhu figuruje Sest az sedm hodin
Ceského jazyka tydné. Vzhledem k tomu, Ze pfiblizné polovina zakl odchazi na
hodiny ¢eského jazyka za specialnim pedagogem, pét hodin z celkového poétu
se déti u¢i oddélené. Trikrat tydné maji anglitinu, kterou je vyuéuje jina
ucitelka. Také b&hem té&chto hodin jsou rozdéleny do dvou skupin. Dale maji
povinnou dramatickou vychovu a informatiku. Ve zbytku tydne se Zaci

vzdélavaji spolecné.

Ackoli jsem byla upozornéna na jeden vychovny problém se socialné
nepfizplsobivym Zakem, panuje ve tfidé pfiznivé klima. Pani uditelka je velmi
vzdélana a zkuSena a vzhledem k tomu, Ze déti ugi jiz tfetim rokem, panuje zde

dlvéra a kamaradska atmosféra.

9.1.3 Popis ctvrté tridy

Takeé ve &tvrté tfidé je celkem dvacet Ctyii déti. Chlapct je ve tfidé tfinact a
dévéat jedenact. Chlapci zde maji pfevahu nejen svym poétem, ale dominuiji
svym hluénym chovanim a svymi hlasitymi projevy témér pii vech aktivitach.
Jak pfi vyudovani, tak o pfestavkach maji hlavni slovo a divky zde jsou ti8si a
v celkovém kolektivu tfidy se jen téZko prosazuji. Na détech je znat, Ze jiz
pfichazeji do puberty. Na rozdil od ,tfetakd"“, ktefi stale ¢tou pohadky, se tito
Zaci zajimaji o popularni hudbu a médni trendy. Tim se také fidi pomysina
hierarchie v tfidnim kolektivu. Na rozdil od tfeti tfidy zde nejsou zadné problémy
s vy€lefiovanim jednotlivell z celkového kolektivu. Na druhou stranu je tfida
rozdélena na tabor chlapcti a tabor divek, které spolu komunikuji pouze
v nutnych pfipadech.

Ackoli je tfidni uCitelka mlada a teprve letos ukoncila své studium na
pedagogické fakulté, podaifilo se ji ve tfidé vybudovat respekt, aniz by piestala
byt pro déti partnerkou. Sama se mi jesté pfed mym plsobenim v této tfidé
svéfila, Ze docileni tohoto stavu nebylo nijak lehké a upozornila mne na &asté
kazernské problemy, pfedevsim s chlapci.
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smérodatny i jeji nazev — tfida Fantazie. Fantazie je také zobrazena spole¢nymi
silami v8ech déti na velkém plakatu na nasténce jako jejich vysnéna zemé. Déti
svou fantazii pfi vyuce hojné pouzivaji. Jsou zvyklé malovat abstraktni obrazy,
skladat vlastni hudbu a vymyslet si nejrtiznégj$i pfibéhy a basné. Celkové je tato

tfida velmi umélecky zaloZzena.

Za specialnim pedagogem dochazi pouze Ctyfi déti a tfida je na vysoké
urovni v matematice i ¢eském jazyce. Déti se velice rychle u€i a ve zminénych
pfedmétech jiz ovladaji témér celou latku &tvrtého ro&niku. Na druhou stranu
nejevi velky zajem o prvouku a vlastivédu a v téchto oblastech jsou celkové
znalosti tfidy dost omezené. Na dvé skupiny se déti déli pouze pfi vyuce ciziho
jazyka. Polovina tfidy se u¢i ném¢inu a polovina angli¢tinu.

Rozvrh hodin je podobny tomu ze tfeti tfidy, déti maji del$i vyuku pouze o
jednu pate¢ni hodinu. Tridnicka hodina je vzdy v patek a probiha podobnym
zplsobem jako v pfedchozi tfidé. Vzhledem k hudebnimu zaméfeni tfidni
ucitelky a jejimu vedeni déti klasce k hudbé je jejich nejobliben&j$im
pfedmétem hudebni vychova. Ta se také prolina ostatnimi pfedméty v podobé
raznych rytmickych a hudebné-pohybovych aktivit. V urgitych situacich si déti
mohou poustét CD s vlastnim vyb&rem hudby.

Tfida je opét klasickych rozmérl a je bohaté vyzdobena. V zadnim
prostoru tfidy je umistén koberec, na kterém se odehrava jesté vice aktivit nez
ve ftfeti tfidé. Nachazi se zde navic klavir, na ktery déti i pani uditelka
kazdodenné hraji. Pro ,vedouciho“ aktivit, kterym je vétSinou ucitelka, je zde
pfipraveno pohodiné kieslo. Vzhledem k porucham pozornosti u nékolika déti
nesedava cela tfida na koberci. TFi déti zlistavaji sedét v poslednich lavicich a
do veskerych aktivit se zapojuji ze Zidli. Dé&ti na koberci si pribézné predavaji
plySového maskota. Je jakousi trofeji za spravné zodpovézené otazky apod.
V rohu mezi tabuli a oknem se opét nachazi hojné vyuzivany pocitac.
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9.2 Pouzité exploracni metody a techniky

Po prostudovani odborné literatury tykajici se pedagogického vyzkumu
jsem pro zkoumani prace s volnym textem v eské zakladni Skole zvolila akéni
vyzkum. Ve srovnani s ,klasickym“ vyzkumem je znacné subjektivni, coz je ji
také mnohymi kritiky tohoto typu vyzkumu vytykano, ale myslim, Ze autentické
postiehy z prace samotné mohou byt velkym pfinosem pro mou budouci praxi i

pro pfipadné zajemce o vyzkouSeni techniky volného textu ve svych Skolach.

Uz samotné cile akéniho vyzkumu se od toho ,klasického® li§i tim, Ze jde o
,Ziskavani konkrétnich poznatkl o praxi s cilem zmeénit ji k lep§imu.” (Manak,
Svec, 2004, s.54). Akéni vyzkum se ve svém prib&hu stale vyviji a z potieb
uCitele neustale vyvstavaji nové vyzkumné otazky, které se mohou v dalSim
pribéhu ménit. Sbér dat probiha nedogmaticky a jeho metody mohou byt téz
zménény v jeho prabéhu.

Pfi formulaci predpokladl vyzkumu jsem vychazela z nastudované
literatury. Data jsem béhem vyzkumu samotného shromazdovala predev$im ve
svém pedagogickém deniku. Ve tfidé jsem pracovala na zakladé pozorovani,

sbéru détskych praci, audiozaznamu a rozhovor( s détmi i uditeli.

9.2.1 Akéni vyzkum

Akéni vyzkum je u nas relativné novym druhem vyzkumu. Jeho vznik je
datovan do tficatych let minulého stoleti a za jeho zakladatele je povazovan
Ameri¢an Kurt Lewin. Vytvofil tuto alternativu k tradi¢nimu kvalitativnimu
vyzkumu piedevS§im proto, aby se stal ucitel sam spolutéastnikem
kazdodenniho vyzkumu a mohl na ziskané poznatky okamZité reagovat.
V Sedesatych a sedmdesatych letech byl Angli¢anem Lawrencem Stenhousem
akeéni vyzkum chapan jako ,nastroj inovace $koly, ktera je mozna pouze tehdy,
jestlize se ugitelé chopi role objevovatell a vyzkumniki.* (Manak, Svec, 2004,
s.52). Termin ,action research” v8ak poprvé pouzil v druhé poloviné dvacatého
stoleti jeho spolupracovnik John Elliot, ktery chapal akéni vyzkum jako
,Systematickou reflexi profesnich situaci provadénou s cilem jejich dal$iho
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rozvinuti.“ (Mafak, Svec, 2004, s.52). Tuto definici pokladaji zminéni autofi za

vvvvvv

Do Ceské pedagogiky se akéni vyzkum dostava az v nékolika poslednich
letech a zatim je v &eskych Skolach pomérné malo aplikovan. Diky u nas
dostupné literatufe®® je chapan jako takovy druh pedagogického vyzkumu,
jehoz ucelem je pozitivné ovlivitovat ur€itou &ast vzdélavaci praxe, napf. vyuku
v konkrétni tfidé. ,Ak&ni vyzkum zahrnuje intervenéni strategie, navrhuje urcita
doporuéeni a pokousi se je realizovat, pribé&zné sleduje efekty zmén a vyvozuje
z nich dal8i postup. (Prlicha, Walterova, Mares, 1998, s.19). Vysledky akéniho
vyzkumu nejsou vSeobecné platné, jsou pouZzitelné pouze pro zkoumany vzorek
populace, coz u nas vyvolava &etné polemiky o jeho subjektivité.

Ake&ni vyzkum piredevSim navzajem propojuje teorii s praxi a snazi se mezi
nimi najit rovnovahu. Diky opakovanému reflektovani realnych $kolnich situaci
umozfiuje uditellim neustale zlepSovat dal$i vyuku. Cilem akéniho vyzkumu je
,rozvoj ugitelského sboru, zlepSovani profesionality ucitelll a zkvalitnéni praxe.“
(Nezvalova, 2002-2003)

Podstatou akéniho vyzkumu jsou dvé faze — akce a vyzkum, neboli
jednani a reflexe. Tyto faze se neustale opakuji v gradujicim cyklu, ve kterém
se ma akce neustale zlepSovat na zakladé pfedchozi reflexe. ,Akéni vyzkum je
tedy nejen cestou k porozuméni né&jaké pedagogické situaci, nybrz i nastrojem,
kterym Ize tuto situaci dale rozvinout.“ (Janik, 2003, s.10).

Manak a Svec (2004) poukazuji na vyznam slova ,akce* v tomto kontextu.
MUzZeme ji chapat jako zkoumanou situaci, nebo jako jednani uditele, které ma

vést ke zlepSeni této situace.

Akéni vyzkum tedy provadi mnoho ucitelll ve své kazdodenni praxi.

39 Vétsina literatury k tomuto tématu nebyla zatim prelozena.
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Nezvalova (2002-2003) uvadi nasleduijici tfi typy akéniho vyzkumu:
" pro-aktivni akéni vyzkum, pii kterém akce predchazi sbéru a
analyze dat;
»  reaktivni akéni vyzkum, ve kterém ucitelé sbiraji data pfedtim, nez
se pokousi inovovat praxi;
=  kooperativni akéni vyzkum zaloZzeny na spolupraci ucitell, rodi¢a,

Zak( a komunity, pfi kterém se vytvafi pozitivni pracovni vztahy.

V mém pfiipadé se jednalo o pro-aktivni akéni vyzkum. Na zakladé aktivit

s détmi jsem studovala jejich vysledné efekty. Uvadim zde tedy jednotlivé kroky
pro-aktivniho akéniho vyzkumu tak, jak je popisuje Nezvalova (2002-2003):

*  pokusit se o nové pfistupy piinasejici lepsi vysledky;

»  zahrnout nadéji do novych pfistupl, mit vysoka oéekavani;

*  sbirat pravidelné data a reakce studentl na realizované zmény;

= vyhodnocovat data;

= reflektovat alternativni pfistupy;

] pokusit se o dal§i noveé pfistupy.

Manak a Svec (2004) dé&li akéni vyzkum do tfi Grovni, které se vzajemné
ovliviiuji:

=  mikrodroven, na které akéni vyzkum slouzi k dotvafeni profilu
edukace na urovni vzdélavaci politiky;

*  mezouroven, na které akéni vyzkum pomaha hledat profil $koly
v ramci jeji autonomie;

*»  mikroaroven, na které ucitelé pomoci akéniho vyzkumu zavadi
inovaci do vyuky.

Ja jsem pracovala na mikrourovni, ale doufam, Ze se mi vyzkumem
podafilo pfispét také k budoucimu zavedeni prace s volnym textem do nékteré
z vy$Sich Urovni.
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V akénim vyzkumu se uplatiiuji stejné metody, jako pfi pedagogicko-
psychologickém diagnostikovani® a klasickém* pedagogickém vyzkumu. Své
uvahy, napady a postupy jsem reflektovala v terénnich zapisech v mém
pedagogickém deniku. Jako dopliikovy zdroj informaci mi poslouzily rozhovory
s détmi a uditeli, které jsem provadéla béhem svého plisobeni ve treti a &tvrté
tfidé. Jednou jsem také vyuZila audiozaznam. Ziskané udaje jsem popsala a
k jejich vyhodnoceni mi dopomohly dva dotazniky, které jsem po skoncéeni

vyzkumu rozdala tfidnim ucitelkam téchto tfid.

9.2.2 Dotaznik

Dotaznik vétSinou slouzi k hromadnému ziskavani Gdaji v kvantitativné
orientovaném vyzkumu. Ja jsem ho v8ak pouzila pro ziskani nazoru
zainteresovanych ucitelek na pfedchozi pouzivani volného textu v jejich tfidach.
V mém vyzkumu poslouzi pouze jako dopliikovy zdroj informaci, ktery mi
dopomuze k zavéreénému vyhodnoceni ziskanych udajt.

Dotaznik obsahoval nasledujici otazky:
*  Povazujete praci s volnym textem za pfinosnou pro déti? Pokud
ano, popiste jeji hlavni pfinosy.
. Co povazujete za hlavni vyhody prace s volnym textem?
»  Co povazujete za hlavni nevyhody prace s volnym textem?
»  Ktera z aktivit s volnym textem Vam pfipadala nejsmyslupIng&j$i?
= Jaké navrhujete dalSi aktivity pro praci s volnym textem?
*  Budete tuto techniku ve své vyuce dale pouzivat?
=  Co by Vam mohlo zabranit v pouzivani volného textu pfi vyuce?

40 Pedagogicko-psychologicka diagnostika funguje na podobném principu jako akéni vyzkum.
Ucitel pfi ni navrhuje a realizuje intervenci vedouci ke zlepSeni sou¢asného stavu na zakladé
prfedchozi viastni diagnézy. (Janik, 2003)
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10. Popis ziskanych tudaju
10.1 Treti trida
10.1.1 Prvni tyden

Jesté prfed zahajenim praxe jsem se snazila najit tfidu, se kterou bychom
si mohli vyménovat volné texty formou korespondence. BohuZel se mi
nepodafilo nalézt ucitele, ktery by byl ochoten tuto techniku se svou tfidou
vyzkou$et. Rozhodla jsem se tedy na zakladé volnych textl vyzkouset alespori

nasledujici aktivity v ramci jedné tfidy.

Prvni den, v pondéli, jsem ve Skole tfidu pouze pozorovala a délala si
poznamky o détech do pedagogického deniku. Po vyucovani jsem seznamila
tfidni ucitelku s podrobnym planem prace na nasledujici tyden a ta mi z vlastni
zkugenosti doporuéila, abych déti nenechavala psat texty doma. Casto jim totiz
pomahaji s domacimi Ukoly rodi¢e. Rozhodla jsem tedy, Ze prvni texty
napiSeme s détmi spole¢né ve Skole a podle okolnosti miZeme tuto aktivitu
pozdéji pfesunout i do domaciho prostiedi.

Od druhého dne jsem tedy zagala ucit a nastésti se nam s détmi podaiilo
navazat oboustranné dobry vztah*'. Chtéla jsem docilit pfedevsim toho, aby
déti volny text nevnimaly jako povinnost nebo literarni soutéz, ale jako aktivitu,
ktera vychazi z jejich vlastni potfeby a touhy po sebevyjadieni.

Jiz v pribéhu klasické vyuky jsem s détmi v ramci kontextu vedla diskuze
na téma volného vyjadiovani. Posledni hodinu jsem vénovala celou tématu
volného textu.

Jak je ve tiidé zvykem, posadili jsme se spole¢né na koberec a formou
vypravovani jsem détem podala zakladni informace o Célestinu Freinetovi a
jeho Skole ve Vence. Nasli jsme spole¢né toto misto na mapé, prohlizeli si
dobové fotografie z webovych stranek 208 v Rydlové publikaci Alternativni

41 Klima tfidy a vzajemna duveéra ucitele a Zaka i déti navzajem jsou pro takovyto typ prace
mimoradné dulezité.

42 http://www.freinet.org/icem/archives/divers/ecoles/chateaudaux/chateaudaux. htm
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pedagogické hnuti v sou¢asné spolecnosti (1994). Snazila jsem se Zakim
vylicit, jakym zplsobem s détmi Freinet pfed osmdesati lety pracoval s volnym
textem. Na zavér jsem jim pieCetla ukazku volného textu ,Mala
koupel* z publikace Skola stale nova (Stech, 1992, s.50). B&hem celého
vypravéni jsem se je snazila naladit na budouci ,projekt‘ a motivovat je
k volnému vyjadieni a pouziti fantazie. Celou praci s volnym textem zacaly déti
prozivat jako dllezZitou udalost a jelikoz vSechny dobie znaji ¢asopis Ucho,
ktery jejich Skola vydava, stalo se pro né velkou motivaci mit zde otistény volny
text*®. Snazila jsem se neprezentovat praci s volnym textem jako soutéZ, ale
jako mozZnost podélit se s ostatnimi o své myslenky, pocity a zazitky.

Dohodli jsme plan prace s volnym textem na zbytek tydne. Ve stfedu,
pfipadné ve ¢tvrtek mélo nasledovat psani volnych textl, v patek spoleéné
rozebirani obsah(l a nasledné hlasovani o praci uréenou pro tisk. Dale jsme
potifebovali najit nejvhodné&j8i misto, kam vyvésit prace tak, aby si je mohli
precist vSichni zajemci. Nakonec jsme zvolili prostory $kolni chodby. S pomoci
dvou dobrovolnikl jsem slibila tyto prostory pfipravit béhem nasledujiciho dne.
Za stejnym U€elem jsem také vyhradila jednu nasténku ve tfidé. Upozornila
jsem déti, Ze zde mohou volné vyjadiovat své nazory, pfipominky, umistit zde
volné texty, obrazky nebo vzkazy pro ostatni. Rozesli jsme se s pfislibem, Ze
budou déti doma pfemyslet, o ¢em by chtély druhy den psat, o co se chtéji
podélit s ostatnimi.

Ve stiedu se déti jiz od rana nemohly dockat psani a pfedev§im divky mi
nosily ukazat opsané basnic¢ky a pfib&hy ze svych oblibenych knih. KdyZ jsem
se jim snazila vysvétlit, Ze od nich ogekavam jejich vlastni vytvory, byly hodné
zklamané. KdyZz se ale ostatni dali do psani, rychle se nechaly inspirovat.
Vzhledem k v&ku déti jsem pro né pfipravila a rozmnozila nalinkované papiry
formatu A4. Nékteré déti daly pfednost nenalinkovanym papirim. Pfed psanim
jsem je znovu upozornila, Ze jejich obsah prace ani pravopis nejsou na znamky
a Zze mohou psat a kreslit cokoli cht&ji. Nékolik déti dlouho promyslelo, co
napsat. Snazila jsem se s nimi vést tiché rozhovory o jejich napadech tak,

43 VolIné texty otisteéné v Easopise Ucho viz pfiloha 3.
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abychom nikoho nerusili. Po uplynuti dvaceti minut jiz psala nebo kreslila cela
tiida. Ackoli mohly déti psat kde chtély, vétSina jich zlstala v lavicich. llustrace
pfedchazela textu jen ve tfech pfipadech. Ve vétsiné pfipadl ilustrace
nasledovaly a vyjimecné déti neprojevovaly Zadny zajem o vytvarné vyjadieni.
Dle mého o&ekavani nékterym détem na psani nevystacily dvé vyucovaci
hodiny, které jsem za timto u€elem vyhradila. Pokradovali jsme tedy jesté jednu
hodinu v druhém dni. Ti, ktefi uz meéli text dopsany, si jej vzajemné kontrolovali,

piipadné si Septem zkouS$eli jeho &teni.

PfedevSim svédomité divky byly do prace tak zabrané, Ze psaly i o
piestavkach, u nékterych chlapci se vyskytly celkem zdafilé doprovodné
vytvarné pokusy o comics. Mile mé& prekvapilo, Ze déti pracovaly v klidu a se
zajmem. P¥i praci jsem se nesetkala s Zadnymi zavaznymi obtizemi.

Ve &tvrtek odpoledne jsem si sama piecetla détské prace™ a pfipravila si
na jejich zakladé dopliiujici otazky a témata, ktera méla v patek rozpoutat
ocekavanou diskuzi. Zjistila jsem, jak moc déti ovlivnila ukazka volného textu
,Mala koupel“. Ve dvou pracich se, pravdépodobné na zakladé této ukazky,
objevil motiv hadice a téméf ve vSech textech déti i bez znalosti jejich pravidel
pouzivaly pfimou feé. Ve tfidé se objevilo nékolik vypravovani, vétSinou
z redlného Zivota, dale pohadky a povidky a dokonce étyii basné. Na rozdil od
Freinetova pojeti volného textu jako vyjadfeni situaci a mys$lenek se tedy
objevily pfevazné literarni texty. Témata byla opravdu riizna. Od pohadkovych
motivll pfes podzimni tématiku, pfibéhy z vlastniho Zivota aZ po filmové motivy.
Co se tyce rozsahu textll, prekvapily mé déti svou pili a zanicenosti. Vyjimkou
nebyly dvoustrankové prace a jeden text byl dokonce &tyfstrankovy. Vysledky
jsem byla opravdu nad$ena a velice mile piekvapena.

V patek pfisly déti do Skoly plné ofekavani. Nejdfive jsem se je v krouzku
na koberci snazila pfijemné naladit na ¢teni. Spole&né jsme si urcili pravidla pro

44 Ukazky détskych praci jsou uvedeny v pfiloze €. 4. Vzhledem k rozsahu jednotlivych praci
jsem se rozhodla pfilozit pouze ty, které zmifuji v popisu vyzkumu a ty, které jsou vyjime&né
svou formou nebo obsahem. Stejnym zplisobem jsem vybirala i ukazky z druhych volnych texti
ve tieti tiidé a détskych praci zaku ctvrté tfidy.
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Cteni, ktera jsme sepsali a vyvésili na skfifi nad nasi skupinu tak, abychom je
méli stale na o€ich. Pravidla byla nasledujici:

=  Kdyz nékdo &te, nebudu mluvit ani jinak vyruSovat.

E Pokud budu mit dotaz, po€kam, aZ spoluzak doéte svou praci.

. Nebudu se nikomu posmivat.

- Budu se k ostatnim chovat tak, jak bych chtél, aby se chovali oni

ke mé.

Samotné &teni volnych textd prob&hlo piekvapivé klidné, predev§im proto,
Ze jsou déti zvyklé naslouchat si z tfidnickych hodin. Nékolikrat se stalo, Zze
jsem musela upozornit oima na nase pravidla, jinak probéhlo vSe podle
nejlepsich ogekavani. Vaznéjsi poruchy kazné nastaly az v okamziku, kdy &etl
svlj text zak, ktery je ve tfidé hluboce neoblibeny. Ackoli jsem détem na
zakladé jejich probléml se &tenim nabidla, Ze mohu precist texty za né a
mnoho z nich mé nabidky vyuZilo, tento Zak se rozhodl pfedstavit sviij text sam
a sklidil za své ¢teni i obsah velky posméch. Okamzité jsem déti vyzvala
k diskuzi o tom, pro¢ se spoluzakovi smeji a opét jsem je odkazala na pravidla,
ktera jsme spole¢né vymysleli. Smutné na celé situaci bylo, Ze zminény Zak
éteni predtim nacviGoval a jak obsah, tak samotny projev byly na velmi dobré
arovni. Ackoli se navenek situace obratila a Zaci uznali svou chybu a omluvili se,
zjistila jsem, Ze vztahy tfidy stimto chlapcem jsou velmi napjaté a
komplikované. Kromé& zminéného incidentu jsme vedli cetné diskuze po
precteni jednotlivych praci, Zaci se vzajemneé chvalili a kladli si rizné dopliujici

otazky.

Po preéteni jsem vyzvala dva dobrovolniky, aby prepsali na tabuli mj
seznam praci, ktery jsem sestavila v nahodném poradi jiz doma. Dal$i dvé déti
mély za Ukol pfipravit hlasovaci listky. Ostatni se v tichosti pfesunuli do lavic a
promysleli, komu dat svij hlas. Ja jsem zatim vysvétlovala pravidla hlasovani a
upozorfiovala déti pfedevsim na skutecnost, Ze se nikdo nedozvi, komu kdo dal
hlas. Vyzvala jsem je ke svobodné a odpovédné volbé. Poté rozdali dal$i dva
dobrovolnici hlasovaci listky a jiny dobrovolnik je zmackané a popsané
pfislusnymi ¢isly pod dohledem celé tfidy vybral do klobouku. Dal$i dvé déti si
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rozdélily dllezZité role oznamovatele a zapisovatele vysledk(i. Oznamovatel
rozbaloval listky a hlasil vysledky, zapisovatel pfipojoval &arky k pfisluSnym
radkim na tabuli. Velkym poétem hlast zvitézila rozsahla prace ,O liném
zajickovi® a jeji vyhra sklidila bouflivy ohlas. Na vikend jsme si zadali
dobrovolnou soutéZz o nejlepsi ilustraci k pfibéhu, o které jsme planovali

rozhodovat nasledujici pondéli.

Upozornila jsem déti, Ze bude v dalSim tydnu nasledovat dal$i psani.
Nékteré déti s vidinou dalsi pfilezitosti znaéné pookraly.

Po skon&eni prvniho tydne straveného ve Skole jsem si polozila nasledujici
otazky:
" Pro€ si nékteré déti prinesly pfipravené texty z domova?
. Do jaké miry ovlivnila déti ,Mala koupel“?
*  Pro€ déti psaly daleko vice pohadky a povidky nez texty o sobé a
svém Zivoté?
. Bylo spravné rozhodnuti psat texty pouze ve $kole?
»  Méla jsem déti méné usmérfiovat béhem rozebirani obsahi praci?

»  Jak mohu zabranit tomu, aby se déti posmivaly spoluzakovi?

Jedina odpovéd na prvni otazku muze byt ta, Ze se mi nepodaifilo
dostate¢né vysvétlit podstatu volného textu. JelikoZ byla technika volného textu
neznama jak pro déti, tak pro rodice, Ize pfedpokladat Ze ma vyzva k zamysleni
nad tématem byla mylné pochopena jako zadani domaciho Ukolu. Stale se
vétsina déti i rodi¢l domniva, Zze ackoli neni aktivita znamkovana, musi byt
stejné né&jakym zplusobem hodnocena, coz je pravdépodobné vedlo k vyse
zminéné domaci pfipravé. To také souvisi i se zamys$lenim ohledné ,Malé

koupele“.

Na zakladé dlouhych Gvah jsem se rozhodla, Ze az budu ve &tvrté tiidé
pfedstavovat détem volny text, nebudu jim tuto ukazku cist. Také se je budu
snazit vice motivovat k sebevyjadreni.

Abych ziskala odpovéd na patou otazku, rozhodla jsem v dal$im tydnu
celou situaci nahrat na diktafon. Od audiozaznamu jsem si slibovala
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objektivnéj$i pohled na véc a moznost nalezeni vice podnétl pro diskuzi. Pro
odpovéd na posledni otazku jsem se rozhodla jit za tfidni ucitelkou. Ta bohuzel
potvrdila mé obavy, Ze se jedna o dlouhodoby, obtizné feSitelny problém
hrani€ici se Sikanou. Rozhodla se, Zze s détmi sama promluvi na dané téma
bé&hem tfidnické hodiny.

10.1.2 Druhy tyden

V nasledujicim tydnu déti jednohlasné zvolily nejlepsi ilustraci, kterou jsme
pfipajili k vybranému textu. Jednu pondé&lni hodinu jsem vyhradila pro posledni
pravopisné a estetické opravy, nalepeni praci na velké archy barevného papiru
a jejich vystaveni na Skolni chodbu. VeSkerou praci jsem ponechala détem,
snazila jsem se pomahat jen tam, kde to bylo potieba. O piestavce jsme
netrpélivé oCekavali reakce Zak( z okolnich tfid a uciteld. Okolo vystavenych
praci se opravdu zacaly tvofit hlouc¢ky ¢tenait a celkové tato ,vystava“ vzbudila
ve Skole velky rozruch a pozitivni ohlas. Vétsina ucitell byla prekvapena jak
rozsahem praci, tak bohatou fantazii déti. Velky uUspéch zaky povzbudil
k dalSimu psani a hned v pondéli zacali rozmySlet, co napisi piisté.

V hodiné Ceského jazyka jsem rozdala okopirovanou praci uréenou pro
tisk a spole&né jsme ji opravili. Ve dvojicich mély déti za ukol opravit jednotlivé
useky textu. Pravopisné jevy, které se jesté neudili, jsem Zakim opravila sama
pouze tehdy, pokud si to sami vyzadali. Nasledné jsme spravnou opravenou
verzi vitézného textu spolec¢né pfepsali na tabuli, coZz bylo vzhledem k jeho
délce zna¢né Casové naroCné. Tato aktivita pfesahla i do dal$i hodiny, ale
opraveny text byl pfipraven na pfepsani a vytisténi v asopise. Zvolila jsem tedy
dobrovolnika, ktery dostal za Ukol text pfepsat v hodiné informatiky do ti§téné
podoby a autorka vitézné prace jej poté zanesla spolu s ilustraci pani uditelce,
ktera je zodpovédna za vydavani Skolniho asopisu.

Tématlim z volnych textll jsme se dale vénovali v hodinach &eského a
anglického jazyka, dramatické vychovy a prvouky.

Cetnych dialogli v détskych pracich jsem se rozhodla vyuzit pro uterni
divadelni pfedstaveni. Déti mé&ly za kol ve skupinkach zvolit jeden z textl a
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zdramatizovat jej. Kazda skupina si nejprve zvolila jednoho zastupce, ktery se
mohl v tichosti chodit divat na text na chodbé. Jelikoz maji déti dramatickou
vychovu jako povinny piedmét, nebyla pro né tato &innost nova a celé
predstaveni pfipravily velice zodpovédné. Za timto Gcelem je v Taborské
zafizeno divadélko, kde mohou déti pracovat s velkym prostorem hledisté i
jevisté a s malym prostorem zakulisi. Divadélko je zmen$enina opravdového
divadla v&etn& opony. Zaci si rozdélili herecké i vypravééské role, vyrobili
vlastni vstupenky, kostymy a rekvizity. V prib&hu pfiprav se mnou konzultovali
prfedevSim ,reziséfi‘. Na vysledna predstaveni jsme pozvali sousedni tfidu.
Ackoli se cela aktivita protahla do d&tyfech vyu€ovacich hodin, vysledky

jednoznacéné staly za vynalozené usili.

Ve stfedu rano jsem od tfi divek obdrZzela basné&, které pro mé samy
slozily. Povzbudila jsem je k dalSi aktivité a pfipomnéla jim mozZnosti nasténky.
Od té doby se na nasténce zacaly objevovat rlizné ilustrace, nikdy se tam vSak

neobjevil Zadny text nebo vzkaz.

Volné texty jsem vyuZila ve stfede¢ni v hodiné anglického jazyka, kde
jsem pracovala pouze s polovinou déti. Nejdfive jsme na tabuli provedli
spole¢né brainstorming vSech détem znamych anglickych slov a slovnich
spojeni, ktera si vybavily v souvislosti s volnymi texty. Vzhledem k nizké Grovni
znalosti jazyka jsme je vS8ak vyuzili pouze k hrani slovnich her. Pfinosem této
hodiny bylo pfedevsim rozsifeni slovni zasoby, jehoz efektivitu jsem si ovéfila
malym pisemnym testem na konci hodiny. Celkové mné v$ak tato hodina

Zklamala.

Dale jsme volné texty vyuZili ve &tvrteéni prvouce a to nasledujicim
zpUsobem. Doma jsem si k nékolika pracim poznamenala témata, ktera by se
dala s détmi dale rozvinout. Jednalo se o nasledujici klasicka $kolni témata:

=  vafeni polévky (prace ,KolouSek Kuku®)

=  vychova mlad$iho sourozence (prace ,Dinosaurus Martin®)
= jak se Zije lidem v Africe (prace ,V Africe”)

= cestovani (prace ,Vylet do Ri¢an“ a ,Cestovani“)
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,Listopad je krasny mésic* a ,Podzim")
= valka a pocitacoveé hry (prace ,Velka valka“)

Prekvapivé déti ve svych pracich narazely i kdyZz nepfimo, na velice
zavazné otazky jako jsou:
*  nebe, peklo, blih (prace ,Zaneta si prala“)
= domaci nasili (prace ,Misa“)
=  utéky z domu (prace ,Papousek Gugu®)
. zachrana zZivota (prace ,Vojta, Liduska a Ben®)

Rozhodla jsem se s détmi nahlédnout jak do ,klasickych* témat, tak do
téch zavaZnéjSich. V ramci prvouky jsem je povéfila pfipravou kratké prednasky
pro ostatni na ,klasicka“ témata. Nejdiive jsem jim vysvétlila plivod zminénych
témat, nasledné si ve skupinach po ¢&tyfech si vylosovaly své téma a s vyuZitim
Skolni knihovny a Internetu si pfipravovaly prezentace a nasledné kontrolni
otazky. Zdroje i vlastni poznamky déti vyuzivaly i béhem prezentace samotné.
Tato aktivita trvala dvé vyu€ovaci hodiny a byla opravdu zdafila. Zaskocila mé
pfedev§im samostatnost déti a jejich aktivni pfistup. Bylo vidét, Ze jsou zvyklé
pracovat podobnym zplsobem. Ma role byla opét na spiSe na urovni radce a
partnera. Po ukongeni v8ech prednasek nasledovaly kontrolni otazky. Spole¢né
jsme shrnuli nejdllezitéj$i poznatky a zapsali je do sesit0.

Vazna témata jsme diskutovali v patek, opét na koberci. Nejdfive jsem
vyzvala autory zminénych praci k jejich opé&tovnému pieéteni a nasledné jsem
se formou jednoduchych otazek snazila rozpoutat diskuzi. Pfinosem této aktivity
bylo pfedevS§im otevieni déti spoluzakim a posileni tfidniho kolektivu.
Tentokrat se nikdo nikomu nesmal a déti se k tématu stavély velmi dospéle a

zodpovédné.

V nasledujici hodiné cteni-psani jsme se vénovali na zakladé prace
,Listopad je krasny meésic" tématu listopad. Z ¢itanky jsem détem na koberci
pfecCetla basen Listopad. Déti si se zavienyma oCima pfedstavovaly listopadovy
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vitr a padajici listi. Dale jsme se zabyvali pranostikami o poéasi a hadankami

z gitanky. V zavéru hodiny déti vymyslely vlastni hadanky a pranostiky.

JelikoZ jsme v tomto tydnu stravili mnoho €asu aktivitami s volnym textem
a dalsi ¢as jsme vénovali klasické vyuce, nezbyl nam ¢as na psani dal§iho
textu. Rozhodla jsem se proto détem dlvérovat a nechat je napsat volny text
doma. Ve $kole jsem vyhradila posledni pate¢ni hodinu pro zacatek psani &i
utfidéni myslenek s tim, Ze mohou texty pfinést nejpozdéji do nasledujiciho
utery.

Ve druhém tydnu jsem si ovéfila pfedev8im dllezZitost aktivniho zapojeni
déti. V8echny vySe zminéné ¢innosti jsem se snazila naplanovat tak, aby byly
samy déti hlavnimi aktéry. Ackoli vétSina z nich méla u déti uspéch a troufam si
tvrdit, Ze jim byla pfinosem, témér vSechny zabraly vic ¢asu, nez jsem plivodné
planovala a zasahly tak i do ostatnich hodin. BohuZel se mi zde ovéfil
predpoklad, Ze vyuziti dil¢i alternativni metody vytrZzené z celkového kontextu je

vvvvvv

jednotlivych aktivit a co nejefektivnéjsi cesty, jak jich dosahnout.

10.1.3 Treti tyden

Posledni spoleény tyden jsme s détmi zahajili nepfijemnou aterni situaci.
Vétsina déti mé potésila tim, Ze odevzdala texty jiz v pondéli. Diky tomu jsem si
stihla piedist nékteré z nich jiz v pondéli odpoledne a byla jsem bohuZel nemile
pfekvapena. Ve dvou z nich, ,O hloupém Kubovi“ a ,O Vladovi a Michalovi“ se
objevily posmésné a velmi kruté narazky na jiz zminéného Zaka. Naprosto mé
Sokovalo, Ze déti opravdu planovaly precist tyto texty pied celou tfidou. Celou
situaci jsem dlouho rozmyslela a feSila také poradou s tfidni u€itelkou. Nakonec
jsem se rozhodla vyuzit ji k otevienému rozhovoru se tfidou. Kdybych détem
zakazala zminéné texty precist, znamenalo by to, Ze omezuiji jejich pravo psat,
co chté&ji. Cely problém by se nevyiesil, pouze by se skryl a ,ututlal”.
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Nasledovalo tedy &teni volnych text(*®, pred kterym jsme si zopakovali
dohodnuta pravidla. Texty byly opét velmi zdafilé. Od téch prvnich se témata
pfili§ neliSila. Objevilo se nékolik basni, pohadek a povidek, tentokrat vétsinou
bez pouziti pfimé feci. VSechny nas pfekvapil tfidilny text ,Lili a jeji zviratka,"
ktery napsala tfi dév€ata na pokracovani. Chlapci naopak napsali trilogii o
Tonikovi. Cteni probihalo v pohodové atmosféfe az do té doby, neZ pfisla fada
neuvédomovali moZnosti dopadu svych textl. B€éhem &teni se zlomysIné smali
do o€i zminénému Zakovi. Po docteni ode mne déti oéekavaly mou reakci.
Zeptala jsem se chlapcl, zda jsou se svymi vytvory spokojeni a jestli si umi
predstavit, Ze by se nékdo takhle posmival jim. Rozpoutala se vasniva diskuze,
ve které se ostatni zminéného Zaka zastali a autofi téchto praci se nakonec
stydéli a omluvili se. Snazila jsem se apelovat na rozumny, dospély pfistup.
Upozornila jsem také na Freinetovy principy zodpovédnosti a angazovanosti.

Nasledujici hodinu jsem se snazila zaméfit na vyzdvihnuti tfidy jako
kolektivu a na individualni zodpovédnost kazdého Zaka. Pozadala jsme kazdé
dité, aby pochvalilo souseda po pravici. Na zavér jsme déti upozornila, Ze se
kazdy muze ocitnout v podobné situaci a barevné jsme podtrhali v§echna
dohodnuta pravidla.

Nasledovalo opét hlasovani o text uréeny pro tisk, které probihalo stejnym
zpUsobem jako v uplynulém tydnu. Naprostou vétSinou hlast zvitézil text
LAlenka a kouzelny dédedek.”

Ve stifedu jsme opét spoleéné texty opravili, opatfili ilustracemi, nalepili na
barevné papirové archy a vyvésili na chodbu. Dva inkriminované texty jejich
autofi odmitli vyvésit a nikdo proti tomu neprotestoval. Spole¢né jsme také

opravili vitéznou praci tak, aby byla pfipravena k otisknuti.

Ve &tvrtek jsme s détmi na zakladé vitézné prace ,Alenka a kouzelny
dédeéek“ mluvili o strasidlech. Nejdfive jsme si na koberci vyjmenovali
podzimni barvy a typické znaky strasidel. SnaZili jsme se pfijit na co nejvic

45 Ukazky détskych praci viz pfiloha €. 5.
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,pfirodnich strasidel‘a vymyslet, jak by mohlo nase nové strasidlo vypadat. Ve
skupinach po péti déti nasledné vramci pfedmétu svét prace vytvorily
z barevného podzimniho listi podzimni strasidla v Zivotni velikosti déti. Na velké
archy papiru lepily jak pfirodni, tak papirové listy vystfizené vybarvené kiidami
frotdZovou technikou. Na zavér vymyslely svym viadcim jména a piedstavily je
ostatnim.

V patek jsem se s détmi rozloudila oddychovou kreativni aktivitou. Na
zakladé nékterych volnych textl, které jsme si na zacatku hodiny pfipomnéli,
dostaly déti dva ukoly, na kterych opét pracovaly ve &tyiclennych skupinach.
Prvnim bylo vymyslet baser na téma textu nékterého &lena skupiny, druhym
bylo vymyslet co nejkreativn&jsi odpovédi na nasledujici otazky a Ukoly
inspirované jejich volnymi texty.

. Pro¢ je vSude dobie, doma nejlépe? (prace ,Neposedny delfinek®)

» Jak je mozné, Ze néktera zvirata v pohadkach umi mluvit? (prace
,O Vanocich se v§echno méni*)

»  Jak se da cestovat casem? (prace ,O panackovi a lisce“)

= Co si sbali$§ na cestu k babi¢ce a dédovi? (trilogie o Tonikovi)

. Co udélas, kdyz se ztratis? (prace ,Neposedny delfinek")

*  Vyjmenuj co nejvice strasidel. (prace ,Alenka a kouzelny dédeéek)

Tato hodina byla zafazena na konec vyuCovani po naro¢né vyuce
matematiky a anglického jazyka. Déti se uvolnily a vymyslely spontanni a
originalni basné a odpovédi na otazky a ukoly.

Po skonéeni tietiho tydne jsem byla zklamana, Ze se mi nepodaiilo
predejit vy$e zminénému problému s neoblibenym Zakem. Na otazku, jak jsem
mohla této situaci zabranit, se mi nedostalo uspokojivé odpovédi.
Pravd&podobné se déti po piecteni prvnich volnych texth ujistily, Ze je opravdu
nebudu znamkovat a Ze mohou volné napsat, co chtéji. Zneuzily proto situace
pro zesmésnéni spoluzaka. Doufam, Ze se nam tfidnickou hodinou podafilo
alespori pfispét k vyfeSeni problému, ale jak jsem pozorovala situaci ve tiidé
b&hem téchto tfi tydnl, jedna se skute¢né o dlouhodoby a tézko fesitelny
problém. Pied vyukou ve ¢&tvrté tfidé jsem se tedy rozhodla vyzvédét od tfidni
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ucitelky, zda déti nemaji podobny problém a pfipadné je varovat o moznych
dopadech takového textu jesté pfed jeho napsanim.

Pofizeny audiozaznam z rozebirani obsahl jednotlivych praci mne utvrdil
vtom, Ze se déti navzajem nevyrusovaly a pozorné naslouchaly ostatnim. Ja
sama jsem kladla dopliujici otazky pouze tehdy, kdy jsem to povaZovala za
nutné. JelikoZ jsem nahravani neshledala nijak vyrazné pfinosné pro budouci

praci s volnym textem, rozhodla jsem se tuto metodu dale nepouzivat.

Kromé& zminéného incidentu probé&hla vyuka podle mého oéekavani.
Obzvlasté se vydafila aktivita v hodiné svét prace, proto jsem se rozhodla
zaradit obdobnou kreativni vytvarnou &innost i do vyuky ve &tvrté tridé.

Celkové bych zhodnotila svou vyuku ve tfeti tfidé jako velice GispéSnou a
pfinosnou pro obé strany. Déti se mi podafilo vhodné motivovat ke spontannim
individualnim i skupinovym vykonim. Béhem tfi tydni jsem se o nich na
zakladé volnych text hodné dozvédéla a ony samy se naucily mnohé o sobé a
o svych spoluzacich. Navzdory pocate¢nim obavam se déti projevily zrale a
zodpovédné. Postradala jsem v$ak dalSi vyuZiti volného textu ve formé

korespondence.

Na zakladé prace s volnym textem ve teti tfidé jsem formulovala nékolik

zasad pro svou praci ve ¢tvrté tfidé:
*  Pfi seznamovani s volnym textem nebudu Cist ukazku.

*  Nebudu déti nutit psat texty pouze ve Skole.
*  Nebudu volit tolik asové naroéné navazne aktivity.

10.2 Ctvrta trida
10.2.1 Prvni tyden

Ve &tvrté tiidé jsem se prvni den také pouze seznamovala se tfidou a
Zaky. Stagilo mi s d&tmi stravit nékolik hodin a hned jsem si pov§imla znaénych
rozdilli v organizaci vyuky a pracovnich navycich oproti treti tfidé. Déti zde mély
daleko vétsi prostor pro sebevyjadieni, pracovaly ¢asto samostatné a tvorivé.
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Tento stav ovSem vychazel nejen z pfistupu tfidni uitelky, ale hlavné z véku

déti. Oproti tieti tfidé byli tito Zaci znacné vyspélejsi a zodpovédnéjsi.

Druhy den ve $kole probihala kaZdorogni literarni sout&z“®. Vzhledem
k tomu, Ze vS8echny déti ve Skole psaly vtento den sloh na zadané téma,
nechtéla jsem je zatéZovat dalSim psanim. Rozhodla jsem se proto, Ze zakladni

informace o volném textu a motivaci odlozim na stredu.

Ve stfedu jsem déti pouze ve struénosti informovala o Célestinu Freinetovi,
podobnym zplsobem jako v pfedchozi tfidé. Jak jsem ocekavala, déti si jesté
pfed naSim seznamenim stihly precist texty vyvéSené na chodbé, takze
pfiblizné védély, co je &eka. Zadnou ukazku jsem tedy nedetla a upozornila
jsem, je, ze se v zadném piipadé nemaji fidit tim, co Cetly. To, co napisi, ma
vyjadiovat jejich vliastni pocity a potfeby. Otisknuti ve Skolnim asopise se zdalo

byt daleko vice motivujicim, nez v prfedchozim pfipadé.

Spole¢né jsme se dohodli, Ze budeme psani textl vénovat kazdy den
néjaky ¢as podle situace pfi vyuce a neomezené mnozstvi ¢asu mimo vyuku.
Upozornila jsem déti, Ze psani volnych textll neni povinné, ale pokud nebudou
psat, nesmi rusit ostatni. Také jsme si vyhradili, stejné jako v pfedchozi tfidé,
jednu nasténku pro volné vyjadiovani déti. Pravidla pro pouZivani nasténky byla

stejna jako ve tieti tridé.

Texty déti zacaly psat jesté téhoz dne. JelikoZ jsem byla ujisténa tfidni
ucitelkou, Ze jsou zvyklé psat na nenalinkované papiry, nechala jsem déti psat
na jakykoli papir s podminkou, Ze mohou vZdy popsat jen jednu jeho stranu,
abychom ho mohli pozdé&ji nalepit na barevné archy papiru. Hned na zac¢atku se
ve tifidé projevila znaéna nekazen, vyvolana nezvyklou volnosti této aktivity.
Jakmile si mély déti najit vhodné misto pro psani, nasli si tfi chlapci
nejvzdalenéjsi kout a ihned si zacali povidat a hrat, &imz samoziejmé
rozptylovali i zbytek tfidy. Abychom nikoho nerusili, Sla jsem jim zopakovat

46 Déti soutézily v nasledujicich vékovych kategoriich: prvni tfidy; druhé a tieti tfidy; &tvrté a
paté tfidy; druhy stuperi. Kazda kategorie méla vlastni téma. Zpétné jsem se dozvédéla, ze déti
ze ¢tvrté tiidy Fantazie obsadily vSechna tfi vitézna mista ve své kategorii. Na zakladé literarni
soutéZe byl vydan sbornik vitéznych praci a déti dostaly ceny v podobé& knih. Nasledné byla
vyhlasena soutéz o nejlepsi ilustrace k vitéznym pracim, ktera stale jesté probiha.
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moznosti prace s volnym textem. Ujistila jsem je, Ze mohou opravdu svobodné
vyjadfit svlj nazor, text mohou doprovodit ilustraci nebo naopak a Ze budou
jejich texty verejné vytistény v €asopisu €i vystaveny na chodbé. Ma motivace
zapusobila a ackoli ve tfidé panoval znaény pracovni ruch, véechny déti bez
vyjimKy se brzo daly do psani &i kresleni. Na konci hodiny jsme se dohodli, Ze si

texty spole¢né precteme v pondéli.

Nasledujici dva dny jsme kromé klasické“ vyuky zaradili do kazdého dne
priblizné tficet minut v&novanych psani volnych textll. Casto se stavalo, Ze déti
psaly i o pfestavkach a vysledkem bylo, Ze dva Zaci napsali dokonce texty dva.
Shodou okolnosti byl jednim z nich ten, ktery z po¢atku o tuto praci nejevil
zadny zajem. Dohodli jsme se, Ze si jeden text vyberou pro pondélni éteni a
druhy vyvési na nasténku, kterou jsme pfedchozi den pro podobné uéely
pfipravili. Nékteré déti se rozhodly dopsat texty o vikendu doma.

Pfi vyhodnocovani prvniho tydne mého plsobeni ve &Etvrté tiidé jsem méla
rozporuplné pocity. Na jednu stranu déti projevily daleko vétsi zajem o tuto
aktivitu, na druhou stranu jsem je bé&hem psani musela neustale utiovat.
Vysledky jejich prace, které jsem si pfeCetla béhem vikendu v8ak byly vice nez

uspokojivé. Tato tiida prokazala velkou kreativitu a zapal pro psani.

10.2.2 Druhy tyden

V pondéli rano jsem dostala zbytek praci a sesli jsme se na koberci,
abychom texty spole¢né piecetli. Bohuzel texty nepfinesli v8ichni. Dva Zaci a
jedna Zakyné texty zapomnéli doma, jeden dokonce Zadny text nenapsal.
Vysvétlila jsem jim, Ze mohou své texty pozdéji vystavit na chodbé, ale bohuzel
se jejich prace nezucastni ,soutéZe” o nevhodnéjsi text pro otisténi. Jesté pred
étenim textu jsme sepsali pravidla pro ¢teni. Ta jsme poté pfipevnili, podobné
jako v predchozi tfidé, na viditelné misto na nasténce. Pravidla byla nasledujici:

»  P¥i éteni volného textu autora nebudu rusit.

=  Pfi &teni volnych textd nebude nikdo hrat na klavir, pokud to
nebude patfit k projevu autora.

»  Nikdo se nebude nikomu smat.
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“ O textu se bude diskutovat az po jeho preéteni.

. Budu davat pozor.

Cteni textl probé&hlo bez vazngjSich komplikaci. Opét jsem musela déti
tisit, pfibéhy ostatnich je v8ak zajimaly a skoro cela tfida se zapojila do diskuzi,
nasledujicich po preéteni jednotlivych textl. U chlapct se projevil velky zajem o
hororova témata. Své strasidelné piibéhy doprovazeli obrazky kostliveli a
umric, coz vyvolalo znaény odpor dévéat. Ta se naopak vénovala
mirumilovnym témattm. Déti psaly jak prézu, tak poezii*’.V né&kolika pfipadech
jsem se nemohla ubranit pocitu, Ze détem doma pomahali s psanim rodi¢e

nebo starsi sourozenci.

Po preéteni vSech textll nasledovalo hlasovani, které probihalo stejnym
zpUsobem jako ve tieti tiidé. Ackoli jsem déti pfed hlasovanim Zadala o
objektivni hlasy, jednoznacné se pfi ném projevily kamaradské vazby. VSichni
chlapci az na vyjimky hlasovali pro nejstrasidelnéj$i pfibéh s nazvem ,Proklety
dim®, jehoz autorem byl ,vidce“ chlapecké party. VétSina divek hlasovala pro
baseri ,Nesnesitelné prazdniny s bananem.” Hlasovani vyhral hororovy piib&h a
nez jsem stacila zareagovat, tfidni ucitelka détem oznamila, Ze bylo hlasovani
neobjektivni, proto bude vyti§téna také basen, kterou si zvolila dévéata. Jelikoz
zacGala v8echna dévcata jasat, nemohla jsem oznameni pani ucitelky vzit zpét.
BohuzZel jsem se zde setkala s pfipadem, Ze vitézna prace nebyla v ogich pani
ucitelky dostatecné ,reprezentativni“ a i po skonéeni hodiny se mé snazila
presvéddit, abych navrhla nové hlasovani, az pfijdou do Skoly divky, které ten
den chybély a tim se zvratil jeho vysledek. Tuto nabidku jsem odmitla.

V atery jsme s détmi opravili texty urené pro otisknuti a povéfili
dobrovolniky jejich pfepsanim na pocitaci. Této aktivité jsme vzhledem
k okolnostem nevénovali dostatek Casu. Ostatni prace jsme po poslednim
zkontrolovani nalepili na barevné archy papiru a vyvésili na chodbu. O
piestavce jsme pozorovali bouflivé pozitivni i pohorSené reakce d&tenard.
V prubéhu tohoto dne se v Taborskeé konala Mikulasska besidka a Vanoéni trhy,
proto jsme se volnym textim déale nevénovali.

47 Ukazky détskych praci viz pfiloha €. 6.

98



Ve stfedu jsme v ramci hudebni vychovy reagovali na praci ,Koncerty.*
Jejimu autorovi jsme se rozhodli alespori na chvili splnit jeho sen a stali jsme se
na jednu hodinu bubeniky. Bubnovali jsme na lavice, plechovky, odpadkovy ko$
i vlastni téla. Hodina byla zajimava pfedevSim proto, Ze jsou déti na podobny
styl prace zvyklé. Podafilo se nam docilit rozli€nych rytm(, ze kterych jsme
postupné pomoci tanch vytvofili domorodé ritualy. Na konci hodiny kazda
skupinka prezentovala svou praci a popsala fantazijni zemi, ze které tyto ritualy

pochazi a k ¢emu slouZi.

JelikoZ byly déti divaky divadelnich pfedstaveni treti tfidy, pfemluvily mne,
abychom také nacviéili dramatizaci jejich pfib&ht. Ackoli je tato aktivita velice
Casové naro¢na, diky Uspéchim minulych predstaveni jsem se ji rozhodla
zafadit do druhého dne. Déti se tedy o piestavkach dohodly, jaké kostymy a

rekvizity si nasledujiciho dne pfinesou do Skoly.

Ve ¢tvrtek jsme tedy stravili tfi vyu€ovaci hodiny dramatizaci textt. Déti
hraji divadlo rady a pfistupuji k nému se vS8i vaznosti a odpovédnosti. Zatimco
se divky rozhodly zdramatizovat ,Nesnesitelné prazdniny s bananem,“ chlapci
se rozhodli pfedvést hned tfi horory. Diky nedostatku hercl vSak pozdgji
zredukovali tento pocet na dva. Na predstaveni ve Skolnim divadélku jsme na
oplatku pozvali treti tfidu. Ackoli jsem se obavala reakce mladsich déti na
zdramatizované horory, nastésti braly vée s humorem a predstaveni se jim
libilo.

V patek jsme b&hem tfidnické hodiny diskutovali o strachu, hororech a
jejich vychovném dopadu. Vzhledem k popularité tohoto Zanru u chlapcl se mi

je v8ak nijak nepodafilo presvédit o jejich Skodlivosti. Dale jsme vyhradili jednu
hodinu pro psani dal$ich textl a jejich &teni jsme domluvili na nasledujici utery.

Za nejvétsi neuspéch tohoto tydne povazuji nepovedené hlasovani. Na
zakladé rozhovoru s tfidni ucitelkou jsem pro dalSi hlasovani vytycila jasna
pravidla, tedy svobodu rozhodnuti déti. Dramatizace byla opét velmi naro¢na co
se tyle kazné i &asu straveného pfipravou predstaveni. Ackoli jsem byla
s vysledkem spokojena, rozhodla jsem se tuto aktivitu do vyuCovani dale
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nezarazovat. Béhem druhého tydne se na nasténce objevily dvé ilustrace,

jednalo se vSak opét o vyjevy z horor(.

10.2.3 Treti tyden

V pondéli jsme opét vénovali tficet minut psani volnych text(. Tentokrat se
mi podafilo ziskat divéru jedné divky natolik, Ze m& UmysIné nechala pregist
uryvek ze svého deniku, do kterého si b&hem téchto tficeti minut zapisovala.
Tato divka mi svéfila smutnou osobni zpovéd o rozvodu rodiéu a bliZici se dobé
Vanoc. PovaZzuji to za velky uspé&ch, bohuzel vSak kromé vlidného povzbuzeni

s jeji situaci nemohu nic udélat.

V Gtery déti predetly posledni volné texty*®, ve kterych hojné vyuzily svou
fantazii. A¢koli napsali dva chlapci pokraCovani horor(i z pfedchoziho tydne,
zbytek tfidy se tohoto Zanru vzdal. V détskych pracich se i tentokrat objevila

pestra paleta literarnich zanru.

V hlasovani jednoznacné zvitézil pfibéh ,Panalci ze semaforu,“ jehoz
autorkou byla, oproti mému oéekavani, divka.

Nasledoval stejny postup jako v predchozich tydnech. Prace jsme
spole&né opravili, pfilepili na archy barevného papiru a vystavili na chodbu.
Vitéznou praci prepsali dobrovolnici na pocitaCi a odnesli na disketé spolu
s pfedchozimi pracemi pani uditelce, ktera ma na starosti vydavani $kolniho
gasopisu®.

JelikoZ se blizila doba Vanoc a tfidni besidky, neméli jsme dostatek &asu
se praci s volnym textem vénovat. Ve zbytku tydne jsem proto pouzila vybrané
uryvky pouze pro uréovani mluvnickych kategorii v hodinach Ceského jazyka.

S détmi jsme se rozloudili pfi patecni tfidnické hodiné shrnutim aktivit
spojenych s volnym textem. Déti zde vyjadiovaly své nazory na nejvydafenéjsi

prace a aktivity. Tfida nejvice ocenila dramatizaci textu.

48 Ukazky détskych praci viz pfiloha €. 7.

49 Bohuzel se pozdéji nedopatfenim dostala do Casopisu neopravena verze, coz jsme zjistili az
po jeho vydani. Tuto situaci podrobngji reflektuji v kapitole 9.
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Jak uz jsem uvedla vyse, nejvice mne v tomto tydnu potésilo nahlédnuti do
deniku zminéné Zakyné. Pfedpokladam, Ze kdyby déti pracovaly s volnym
textem Castéji, nasly by se pfi jejich ¢teni i takové momenty, kdy by se nebaly
pomoci volného textu svéfit svym spoluzakim. Nejlépe by k tomuto uéelu
pravdépodobné poslouzila dlouhodoba korespondence.

Ve ¢&tvrté tiidé praci kromé problému s kazni nenastaly zadné komplikace.

Déti pracovaly zapalené a s nadSenim.

Naslednych aktivit se mi podafilo uskute¢nit méné nez v predchozi tfidé,
ale déti byly vice uvolnéné a oteviené pro sebevyjadieni (napf. pfi aktivité

s hudebné&-pohybovymi ritualy).

Celkové bych hodnotila zavedeni této aktivity velmi Uspé&sSné, o éemz
svedci i zajem tfidni ucitelky s touto technikou dale pracovat.
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11 Vyhodnoceni ziskanych udaju

Hlavnim vychodiskem pro zhodnoceni vyzkumu mi byl pedagogicky denik,

kam jsem si zapisovala veskeré podrobnosti z praxe.

Abych vyuZziti volného textu v bézné zakladni Skole nehodnotila pouze
subjektivné, rozdala jsem dodate¢né tfidnim ulitelkam, které cely vyzkum
podrobné sledovaly, dotazniky tykajici se jejich nazorli na uzZiteénost této
techniky.® Jejich odpovédi mi pomohly Iépe zhodnotit pedagogické situace,
které béhem vyzkumu nastaly.

Pfi vyzkumu se mi potvrdila prfedevSim Casova obtiznost zaélefiovani
prace s volnym textem do bézné vyuky v zakladni $kole. Tuto nevyhodu uvedia
i tfidni ucitelka treti tiidy. Na druhou stranu vSak obé ucitelky zmifiiji, Ze pouziti
této techniky na prvnim stupni zakladni Skoly nic nebrani, jelikoZz si mohou
naplanovat jednotlivé aktivity i v nékolikahodinovém bloku. Rozhodly se tuto
techniku ve vyuce dale pouzivat, ovdem pouze jednou mési¢né, nebo pfi

specialnich prilezitostech &i projektech.

Za nejméné problematické, co se ty¢e organizace vyuky, oznacuje Freinet
zavadéni volného textu, vtomto pfipadé spiS kresby, do francouzskych
matefskych kol. V Ceské republice by byla situace pravdépodobné stejna. Pro
vyuziti prace s volnym textem na druhém stupni zakladni $koly by byla nutna
spoluprace v8ech ugitelll a reorganizace celé vyuky. Vyslednym kompromisem
by mohlo byt zaélen&ni prace s touto technikou méne Casto, avSak pravidelné a

na urovni celé Skoly.

Zavadéni volnych textl by meélo byt v kazdém pfipadé pozvolnym a
nenasilnym procesem, pii kterém by mél ucitel respektovat dodrzovani principti
volnosti sebevyjadieni a vytydit si jasny cil, ¢eho chce jednotlivymi aktivitami
dosahnout. Freinet (m0j pieklad, 1947) se k tomuto tématu vystizné vyjadiuje
nasledujicim zpGsobem: ,NemlZeme modernizovat nasi tfidu najednou, jako

mavnutim kouzelného proutku. At ale alespofi — béhem néekterych hodin —

50 Viz pfiloha €. 9.
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Vv nich silné zafi nové svétlo, které zméni atmosféru hodiny a vyvola nutné
rozSifeni klinu, ktery jsme vrazili do starého systému odsouzeného
k zaniku.“ Autor také upozorfiuje na nutnost pocéateéniho zavedeni volného

textu jako pouhého dopliiku b&zného vyudovani®'.

Nejvetsi prekazkou v praci s volnym textem jsem shledala volny vybér
Casu vénovanému samotnému psani textl. JelikoZz déti v b&znych $kolach
vétsinou nejsou zvyklé pracovat, kdyZ nemusi, je z po¢atku velmi obtizné najit
motivaci pro dobrovolné a &asové neomezené tvofeni. Aby se tedy dal volny
text zakomponovat do naSeho S$kolstvi, museli bychom by pravdépodobné
nalézt kompromis mezi naprostou volnosti volného textu a vyélenénim uréitych

hodin pro tuto aktivitu.

Zajimavym napadem uditelky &tvrté tfidy, jak by se dalo dale pracovat
s volnymi texty, bylo jejich svazani do knihy. Nezavisle na znalosti tohoto vyuZiti
volnych textl ve freinetovskych $kolach upozornila na dilezitost moZnosti
vraceni se k volnym textiim, pokud napf. jejich téma souvisi s probiranou latkou
v urgitém pfedmétu. Dal$i vyhodou knihy je mozZnost prezentace volnych textt
zajemcim z jinych tfid ¢i rodi¢im. Vlastni kniha by v détech navic vyvolala pocit
dulezitosti jejich snazeni.

Dal$i navrZzenou navaznou aktivitou na ¢teni volnych textl ze strany tfidni
ucitelky treti tfidy byla blize nespecifikovana venkovni aktivita nebo navstéva
divadla. Ja povaZuji za mimofadné pfinosné exkurze spojené s aktualnim

tématem vyuky a poznavani okoli $koly.

T¥idni ugitelka &tvrté tfidy uvedla jako hlavni nevyhodu psani volnych textl
absenci osnovy. Volny text by mél v8ak byt spontannim zapisovanim toku
myslenek ditéte, proto bych doporucila pouZiti osnov pro jinou slohovou aktivitu.

Pii pipravé $kolniho &asopisu jsem znacné postradala participaci déti na
vybéru témat a grafické Gpravé. Vzhledem ktomu, Ze jejich prace koncila s
dodanim opravenych textti na disketé ucitelce zodpovédné za vydavani Casopisu,
doSlo omylem k zaméné textu a vyti§tén byl ten s chybami. Jsem si jista, Ze

51 Viz kapitola 4.1.
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kdyby se déti podilely i na celkové pfipravé asopisu, jak je tomu zvykem ve

freinetovskych Skolach, v8imly by si svého omylu a hned by ho napravily.

Pfi praci s volnym textem se dale potvrdily i prvni dva prfedpoklady. Déti se
uvolnily a popustily uzdu své fantazii. Zejména pfi psani druhych texttl, kdy
mely jistotu, Ze je opravdu nebudu hodnotit, volné vyjadfily své myslenky na
papir. Témata se ov8em stale pohybovala v obecné roving, na rozdil od volnych
textl ve freinetovskych Skolach, kde se déti vice vyjadiuji své pocity a popisuiji
vlastni zazZitky. Volnost tématu se bohuZel odrazila také v problému
s vyClefiovanim jednoho Zaka z tfidniho kolektivu, coz v8ak pozdéji pfisp&lo
k oteviené rozmluvé o tomto oZzehavém tématu. Ve vysledku se tedy klima ve

tfidé zlepsilo a déti byly povzbuzeny k dal$im tvofivym €innostem.

Bohuzel se mi ani v jedné tfidé nepodafilo s détmi pracovat na vyznamu
pouzitych slov a hledani pfipadnych vhodné&jSich vyrazl pro uréité pasaze. Tuto
aktivitu vnimaly jako zasah do osobnich vyjadfovacich prostfedkl autora.
Vtomto ohledu by byla pravdépodobné pfinosem dlouhodobégjsi prace

s volnymi texty.

Aktivity spojené s volnym textem povazuji za pfinosné pouze do té miry,
dokud jsou opravdu smysluplné. Nema cenu zafazovat do vyu€ovani nasledné
aktivity, pokud nemaiji jasny cil. Ucitel by v8ak nikdy nemeél zapomenout s détmi
ve vybraném textu opravit pravopis a slohovou uroven, coz povaZuje i Freinet

za kli¢ovou oblast prace s volnym textem.

Poslednim bodem mého hodnoceni je nasténka. Dé&ti o tento zplsob

vyjadieni nejevily témé&f Zadny zajem, pfisté bych proto volila jinou motivaci.

Pfi své praxi jsem postradala vyuZiti volného textu ke korespondenci.
Pokud by se pfipadnym zajemcim o praci s volnym textem podaifilo najit
partnera pro korespondenci, ziskaly by déti navic zpétnou vazbu korespondentt
a u nékterych z nich by mohlo dojit k podobnym vztahlm, jaké popisuje sam
Freinet. Dé&ti by se mohly délit i o zavaznéjsi témata a mohly by si pomoci
s pfekonavanim osobnich problém, jako je napf. rozvod rodi¢i. Doufam, Ze se

mi v budoucnu podaii toto pole prozkoumat.
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ZAVER

V Zivoté a dile Célestina Freineta i jeho souéasnikli a pokragovatell se
odrazi pfedev§im duleZitost pedagogiky orientované na dité a jeho potieby.
Diky humanizaci a demokratizaci vzdélavani v prvni poloviné dvacatého stoleti
se postupné zmenila role ditéte z pasivniho pfijemce védomosti na aktivni,

samostatné myslici osobnost.

Dlavéra vsamostatnou praci déti, podpora détské tvofivosti a

zodpovédnosti za svij vlastni vykon se odrazi také v technice volného textu.

Prace s volnym textem na prvnim stupni zakladni $koly détem umozZriuje
propojeni Skolni vyuky &teni a psani s jejim praktickym vyuZitim pro pisemné
sebevyjadfeni a naslednou ustni prezentaci. Kreativni aktivity spojené s volnym
textem, kooperativni vytvareni $kolniho Casopisu a korespondence navic
posouvaji vytvory déti za hranice tfidy a ovliviiuji dalSi obsah a organizaci
vyucovani.

Vzhledem k naprosté absenci $koly typu ,Ecole Moderne* v Ceské
republice jsem vyzkousela praci s volnym textem ve tieti a Stvrté tiidé bézné
zakladni $koly. Na zakladé studia problematiky a poznatk( z praxe se mi

potvrdila Freinetova doporuéeni pro zavadéni volného textu do bézné vyuky.
Ackoli jsem b&hem svého vyzkumu narazila na nékteré komplikace

spojené piedevdim s &asovou organizaci vyuCovani, celkové se mi podafilo
naplnit ma odekavani a potvrdily se téZ pfedpoklady, které jsem si stanovila na
zacatku svého vyzkumu.

Prace s volnym textem byla pro déti nejen pfijemnym zpestienim bézné
kolni rutiny, ale i dilezitym pfinosem pro rozvoj jejich tvarcich schopnosti,
u&enim vzajemné toleranci a schopnosti sebevyjadreni.

Déti si béhem prace s volnym textem procviCily komunikacni dovednosti

psani, &eni a doprovodné ilustrace, dale také stylistiku a pravopis. Béhem
naslednych aktivit se naucily dramatizovat vlastni scénaf, hudebné vytvarné a
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pohybové vyjadiit své pocity, diskutovat spoleCensky zavazna témata a
samostatné vyhledavat informace za ucelem jejich prezentace ostatnim.

Diky znaéné autonomii uditell v organizaci uciva na prvnim stupni
zakladni Skoly zavedeni této techniky prakticky nic nebrani. Na zakladé svych
zkuSenosti vSak doporucuji praci s volnym textem zavadét pomalu a frekvenci
jejiho vyuziti postupné zvySovat teprve tehdy, aZ si déti na tento styl prace
zvyknou. Hlavnim pravidlem by pfi tomto procesu mélo byt zachovani volnosti
textu.

Samoziejmé&, Ze prace svolnym textem je nejpfirozenéj§i ve
freinetovskych $kolach, kde =zastava jedno znejzasadnéjSich mist ve
vyucovacim procesu. Zavedeni této dilCi techniky Freinetovy pedagogiky do
bézné Skoly a jeji Siroké vyuziti vS§ak mize byt, jak se mi podafilo ovéfit béhem

mého vyzkumu, velkym piinosem jak pro Zaky, tak pro ucitele.
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Vpravo: Déti pfipravuji volny text
k tisku.

Vlevo: Déti tisknou volny text.
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PRILOHA C. 3

Ukazka vytisténych volnych textli v asopisu Ucho (4 strany)



vcno UCHO ucno

2005/2006 XIV. Ro¢nik, 1. vydani listopad

Hudba

Ahojky lidi, je tu nové UCHO a snim i nové informace ze svéta hudby...v dne$nim &isle se budeme
zabyvat va$i nejoblibené;si, nejlepsi atd.. skupinou BLACK EYED PEAS

Black eyed peas

Black Eyed Peas je americké hip-hopova skupina z Los
Angeles, ktera vznikla v roce 1992. Hraji smés hip hopu a
funky.

V aktualnim sloZeni, Will.i.am (30), Apl.De.Ap (30),
Taboo (30) a Fergie, nejsou v8ak znami odjakZiva. Fergie
(30) se k nim pfidala aZ v roce 2002, poté co v roce 1995
zemfel jejich ¢len Eazy-E na AIDS.

V piekladu : Black eyed peas — Cernooky hrasek
Slysela sem Ze pry nazev téhle skupiny vznikl tak, Ze sedéli

v restauraci a premysleli nad tim jak se budou jmenovat
no... a nékde si v8imli ¢ernyho hrasku nebo co.. :0)

NEJ NEJ NEJ pisné které drtili hitparady : Shut up, Hey mama, Where is the love?, Let$ get retardet,
Don’t punk with my hearth a nejnovéjsi Dont lie

ALBA: Elephunk a nejnovéjsi MONKEZ BUSINESHudba - BLACK EYED PEAS

Radka Alfodiova

Volné psani piib&ha a ilustrace 3.A



vcnno UCHO ucHeo

2005/2006 XIV. Roénik, 1. vydani listopad

O liném zajickovi

Byl jeden zajicek a
ten se jmenoval
Punti¢ek. Punticek,
protoze mél na
zadecku punticek. A
ten Punticek byl
straslivé liny, porad
lezel ve své noie
akorat né&kdy se
vySplhd znory a
pomalu si jde najit
néco k snédku.
Skoro pokazdé potka
néjaké jiné zviratko,
které ho premlouva,
@ff si snim a
ostatnimi  zviratky

‘ - o 3 - A (SAL T 4 ‘ B A T 5 , 5
vzdy fekne : ,Ted f" Al I 1M ot | 11 S “ IRyl

/

ne, jsem unaveny.
Nebo: ,,Nemam ¢as.“ Pfitom ho ma dost, akorat Ze je liny a chce zas spat. Jednou si ale zvifatka fekla,
Ze uz na Punticka kaslou, Ze si budou hrat sama. Punti¢ek mél zas hlad, tak se vySplhal z nory a fikal si,
Ze ma dost energie, a Ze si dnes bude hrat s ostatnimi zvifatky. Potkal srnku, a tak ji pozdravil a srnka
také, ale neptala se, jestli si s nimi nechce hréat. Zajickovi to bylo divné, ale nic nefikal, $el dal, potkal
jezka, pozdravil ho, on také a $el dal. Punticek si fekl, Ze je to divné, a Ze aZ potka dalsi zvifatko, Ze se
ho zept4, jestli si s nim bude hréat. Tak potkal veverku tak se pozdravili a zajicek se zacal veverky ptat: ,,
Dnes mam ¢as a nejsem unaveny, budes si se mnou hrat?* , Ne! Neméam ¢as a ani chut’. Kdyz jsme se t&
ptali, tak jsi taky nechtél, tak ja ted’ taky nechei.* Zaji¢ek hned na misté zacal plakat, vSechna zvifdtka
se sebéhla k zajickovi a ptala se ho, co se mu stalo. Zajidek prestal plakat a smutnym hlasem fekl, Ze si
s nim nechtéji hrat. ,A dyt si stebou chceme hrat, akorat Ze jsi vzdy fekl, Ze nema$ cas, nebo si
unaveny, a nas to prestalo bavit, tak jsme si fekli, Ze se t& uz nebudeme ptat a uvidime, co se stane, ale
nechtéli jsme t& rozplakat, opravdu ne, tak nam slib, Ze uz nikdy nebudes liny a budes si s ndmi hrat.”
Ano, ano, rad.“ Tak si to fekli a podali si tlapky a od té doby to tak bylo, vSichni by’li r’édi a spc’)lgojeni.
Tim koné&i muj pfibéh ,,O0 LINEM ZAJICKOVT".

Martina Reisnerova 3.A



8 Uch(_’

Proklety dim .

V jednom opusténém lese byl velky dim. V tom domé byla rodina. Pani Jane a jeji déti Jack, a Chan. Nemél;
titu, ponévadz 3el do valky a uz se nevratil. Jediné co bylo divné bylo Ze déti nesméli na svétlo ( byli na n¢
dlergické).Proto at’ se §lo do jakékoli mistnosti museli se zatahovat zéclony.

Byla piilnoc a pani Jane probudilo hrani na klavir, vzala lampu a $la se podivat kdo v tuhle dobu miize hrat ne
Klavir, Ale salonek byl zam&eny jakmile odemkla a vesla do salénku nikdo tam nebyl. Pani Jane rychle zamknule
Klavir a §la spat. JenZe co nastalo pak? Na klavir zase nékdo hral. Pani Jane chtéla bézet do salénku, jenZe ten byl
Zamceny, ale pani Jane si nepamatovala Ze by salonek zamykala. Zato kdyz ted” vesla do salonku klavir tam z&iste
Jasna nebyl. Pani Jane chtéla zavolat policii jenZe telefon nefungoval. Druhy den rédno se ji stalo zase nécc
heobvyklého v kuchyni bylo prostteno k snidani. Pani Jane si nejdiive myslela Ze prostieli déti, ale déti byli zamd&ené
3 do domu se nikdo nemohl dostat. Proto pani Jane ihned vzbudila déti a odjeli pry&. Od té doby je diim osaméli a7 |

0 dnes.
A jeho prokleti nikdo nevytesil.
Richard Svergic

Troska poezie z 8.A

Isi paprsek slunicka, Listky razi spadaji

¢ pifjemd hladi. jaro, podzim, zima.

Isi jako ledu kosticka Je to jako s nadéji

¢ moji colu chladi.. o &em jsi vzdy snila!
SLviing riize ve vétru,

ktera dalkou slabne, Ity oéi pookieji

1 jako moje srdce bez lasky, dech ztstane teply,

“ umira a chiadne. koutky ust se rozechvé;ji

i ten svét je svétly.

To svétélko zarohem,
blik4 na nas vSude,
davame mu své sbohem.
Snad tu jesté bude.

Nikola Johankové



Ucho

Ukazky z praci zakd

Nesnesitelné prazdniny s
bandnem

Doma jsem byl sam, a jed

jsem banan,

amilj kmén dnes mél piijit

k nam.

A kdy? jsem byl tak sam

tvak

Zil byl pan a ten %il sam

a jed banan.

Ten pan co jed banan

Nerad byl sam,

A ten banén uZ nebyl sdm.

Ale ten stary pan

UZ nevydrzel vie sam

tak si yzal krasnou selku

Jménem zvanou Andélku.

Andglka se strojila

akozy nedojila,

Jak to vidg&l pan

Plestal byti s4m.

Vstavej Honzo,

Zidné tronzo,

Spal si jen,

m¢] si sen?

Ano,ano mal jsem sen,

Viak o vas jen!

Necht] jsem t& buditi,

Muse] jsem rozsvititi,

M&j dél ten tvij sen

O mne jen a jen!
Snul jako zabity pan

Nenechal si svititi

dal zng| ten sen:
anZelka se fotila

4 panicka si zkrotila ,

Moh si za to sam,

en stary hloupy kmaén .
abidl ji horu-vic

také kousek DomazZlic,

Manzelka je famézni,

Pry€ s domu pry& u s ni.

+'onzo, Honzo,
dné 3tronzo,

fechees malou svadinu?

Bananek na vinu?
Ano,ano svacinu,
banéanecek na vinu!
Bananecek na vinu,
takovou chces svacinu?
Vino doma neméame,
banan ti v§ak podame.
Ja si dam max3loficka,
zaviraji se vicka.

A dal byl ten hloupy sen:
Nema konce nema cil,
ranou by ji nespravil,
proto se muz rozhodl
ke koneénému rozvodu.
Kdyz to fekl manzelce,
ukvapené Andélce,
skoc¢ila mu na zadni

a prosila o par dni.

Den by ukrad milion,
vyjdi az rozezni se ton.
Tén je dlouhy a noc
kratka,

nechod’ na mne takhle
zkratka,

nez si Saty usije,

nez si vénce povije,
pockej jenom parek dni.
Piec nepijdem nahy,
pockam jenom pérek dni,
ale véf mi Zeno ma

u rozvodu nebud’ zI4,
ukézalas u svatby,

Ze mas nohy od stavby
a nez mne tak pastyre
bez jednoho halife.
Nejsi taky famozni,
kdyz jde pejsek na zadni?
Ale dost téch kiizovek,
na rozvodu u krovek,
tam té ptejde smich.
Dostal rozum hloupy muz,
na rozvod si bere niz,
kdyz se sli¢né rozvadél
a ZzenuSku provadél,

na rozvodni kiiz,
vyndal niZ a s

udivem zavraZzdil Zenusku
zen,

modlil se a bédoval,

jak divné se zachoval,
mobh si za to sdm

ten stary hloupy kman
ted’ ho ¢eké pan

a pak hrozny kriminal.
Rok byl mezi zlodéji,
rok byl tam i pozdéji

a kdyz basu vydrzel,
pozemek sviij obdrzel

a kdyz chtél tviij petrzel,
aby jesté vydrzel,
pohlavek tim obdrzel

a jesté se udrzel,

kdyZ v tom ta tva petrzel,
abych jesté vydrzel,
zacala byt divéina ze
mlyna,

byla krasna Pavlina,

ale od ni pfes ten Zel
pohlavek jsem obdrzel.
Zabil si mou sestficku,
uslechtilou travicku,
udélal co jsi chtél,

tys piec nevydrzel,

piiste az t€ najdu,

poslu na teb Pajdu,

snad pajda jako déda,

ale p&kné zveda!

Ty mas v sobé& obludu,
Zaslouzi§ si ostudu!
Nech mé holko bez citu,
Délas ze mé necitu!

Ja byl dobry, ona zl4,
na$la ve mné Sakala,
Sakal dobry,Zadny strach,
nasla ve mné velky pach!
Zvendi byla kyticka

A ve vnitf pySna druZzicka,
skakala mi sem a tam

a nevracela se sem k nam!
V3ak ty sis to zaslouzil
A pak si ji hned slouzil.
On byl pén také kmén

a vypadal jak tulipan,
ale nebyl potad sédm,
podpofil se listing,
uslechténé divEing,
vzal si hodnou Zenusku
a ted’ zemskou podusku,
zabil Zenu sam,

ten zly a trpky kman,

a co ten banan?

Ten byl pfece na plan
na vzdy p€kné spapén!
Honzo, Honzo Zadné
Stronzo,

uZ je rano a vsude vies
nebud’ trpky jako les!
Co je dneska k snidani?
Umejt ruce po hrani!
Banén bude na ving

a bananek po ving!

To ja uz sem mival v¢era
od réna az do vecera!
Budes to mit také dnes,
nic sis k ndm sem
nepfines!

Budu to mit také zitra?
Ano, ano a bez Pitra!
Bez Pitra to nepieziju!
A dal fekne$ zas oZiju?
Ne chtél jsem fict,

Ze banan bude brzo dan
nam.

(O TYDEN POZDEJI)
Zitra jedu domu,
uvidim rdj stromu!

A kdyz ptijel domd,
nevidél rj stromu.
Bylo vymalovéno,

jak otravovano,

vSude na¢ancano,

a v jeho pokoji?

V3ude samy pan

A ji otravny BANAN.

Mariana Jouzova 4. A



PRILOHA C. 4

Ukazky prvnich volnych textd treti tfidy (20 stran)

Seznam zakovskych praci:

Cestovani
Dinosaurus Martin
Jez€i zazimovani
KolouSek Kuku
Listopad je krasny mésic
Misa

O liném zaji¢kovi
Papousek Gogo
Podzim

V Africe

Velka valka

Vojta, Liduska a Ben
Vylet do Rigan
Zaneta si pfala
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PRILOHA C. 5

Ukazky druhych volnych texti treti tridy (15 stran)
Seznam Zakovskych praci:

Alenka a kouzelny dédecek

Jak se Tonik pfipravuje domu z chaty od dédecka
Jak se Tonik pfipravuje do Skoly

Jak se Tonik pfipravuje k babi¢ce na chatu
Lili a Bert

Lili a ¢arodé&jna tiida

Lili a jeji zvifatka

Neposedny delfinek

O hloupém Kubovi

O panackovi a lisce

O Vladovi a Michalovi
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PRILOHA C. 6

Ukazky prvnich volnych textl &tvrté tfidy (8 stran)
Seznam zakovskych praci:

Bajka o mySi a ko¢ce

Honba za &epici

Koncerty

Nesnesitelné prazdniny s bananem
Proklety diim

Zimni prazdniny
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PRILOHA C.7

Ukazky druhych volnych textl étvrté tfidy (7 stran)

Seznam Zakovskych praci:

O poditatovém svété

Panacci ze semaforu

Pidi adodéjky pidiSkolou pidipovinné
Proklety dim Il — Statek az za hrob
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Vlevo: Tieti tfida.

Vpravo: Rozdavani tydennich plana.




Vlevo: Chlapci pisi volny text.

Vpravo: Divka piSe volny text.

Vievo: Divky pisi volny text.




Vlevo: Déti pisi volné texty.

Vpravo: Divka pise volny text.

Vlevo: Déti Etou volné texty.




Vlevo: Volné texty nalepené na
barevnych papirech.

Vpravo: Volné texty vystavenée na
$kolni chodbé.

Vlevo: Volné texty vystavené na $kolni
chodbé.




Vlevo: Volné texty vystavené na skolné
chodbé.

Vpravo: Ukazka volného textu.

Vlevo: Déti nacvi€uji dramatizaci volnych
textu.




Vlevo: Dé&ti nacvi€uji dramatizaci volnych
texth.

Vpravo: Strasidla podzimu.




PRILOHA C. 9

Dotazniky zadané tfidnim ugitelkam (4 strany)



Trida: 4,

* PovaZujete praci s volnym textem za pfinosnou pro déti? Pokud ano,
popiste jeji hlavni pfinosy.
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» Co povaZujete za hlavni vyhody prace s volnym textem?
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» Co povazujete za hlavni nevyhody prace s volnym textem?
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» Budete tuto techniku ve své vyuce dale pouzivat?
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» Ktera z aktivit s volnym textem Vam pfipadala nejsmysluplnéjsi?
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» Co by Vam mohlo zabranit v pouZivani volného textu pii vyuce?

e /W pell ee whon K TN
/ypgu%? Aot /Wo H e s %%ZW
dhin, ~ v alulidatodivres, Ry
Lo sipots Sy by Hlo paciild 4% botase]
an %’ﬂw/bf



Ttida: 4 /A

= PovaZujete praci s volnym textem za pfinosnou pro déti? Pokud ano,

popiste jeji hlavni pfinosy.
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* Co povazujete za hlavni vyhody prace s volnym textem?

» Co povazujete za hlavni nevyhody prace s volnj?m textem?
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= Budete tuto techniku ve své vyuce dale pouzivat?
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» Ktera z aktivit s volnym textem Vam pfipadala nejsmyslupIné;jsi?
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» Jaké navrhujete dal$i aktivity pro praci s volnym textem?
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* Co by Vam mohlo zabranit v pouzivani volného textu pfi vyuce?
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