UNIVERZITA KARLOVA V PRAZE
PEDAGOGICKA FAKULTA

Katedra Skolni a socialni pedagogiky

ALTERNATIVNI PEDAGOGIKA
Reformni pedagogika a jeji vyznam v soucasnosti

Bakalarska prace

Daniel Kriz

Pedagogika — Technicka a informa¢ni vychova
Prezencni studium

Vedouci prace: PhDr. Daniela Lautnerova

PRAHA 2011



Prohlaseni
ProhlaSuji, Ze jsem bakalatrskou préaci vypracoval samostatné pod vedenim PhDr.

Daniely Lautnerové. V praci jsem pouzil pouze informac¢ni zdroje uvedené v seznamu.

V Sedl¢anech dne 28. 3. 2011



Podékovani
Rad bych podékoval vedouci bakalatské prace pani PhDr. Daniele Lautnerové za
odborné a podnétné vedeni mé prace, za mily a vstiicny pfistup a za cenné rady, které

mi pifi vypracovani bakalarské prace poskytla.



Anotace

Bakalatska prace Alternativni pedagogika: Reformni pedagogika a jeji vyznam
V soucasnosti, podava piehled o klasickych reformnich Skolach. Teoretickd cast je
zam¢iena na cile, obsah, prostiedky a vyznam v soucasnosti jednotlivych typua
alternativnich Skol. Jedna se o strucny popis a piehled nejrozsifenéjSich alternativ
v soucasném Skolstvi. Praktickd Cast je zaméfena na informovanost a povédomi
vetejnosti o téchto Skolach. Vychazi z dotaznikového Setfeni zaméteného na rodice,
kteti v letoSnim roce zapisovali své dit¢ do zékladni Skoly. Cilem bakalafské prace je
poskytnout uceleny ptehled existujicich alternativnich metod a jejich soucasny vyznam

Vv pedagogice.

Annotation

The Bachelor Thesis ‘Alternative Pedagogy: Reformist pedagogy and Its
Importance in the Contemporary World‘, offers an overview of basic reformist schools.
The theoretical part is concentrated on the aims, curiculum, tools and importance of
each type of alternative schools nowadays. It is a brief description and overview of the
most wide-spread alternatives in contemporary pedagogy. The practical part
concentrates on public awareness and knowledge of these schools. It is based on a
questionnaire that is focused on parents whose children were enrolled to a primary
school this year. The aim of the Bachelor Thesis is to offer a comprehensive overview

of existing alternative methods and their importance in pedagogy nowadays.
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Uvod
Alternativni Skoly hraji ve vychovné-vzdélavaci praxi velkou roli. Vnaseji do
pedagogiky nové pohledy, naméty, i celé vzdelavaci koncepce. Alternativni Skoly byly

vzdy velikou inspiraci pro inovativni a kreativni ucitele, vychovatele a jiné odborniky.

I ptes dlouholetou tradici téchto Skol vSak neni mezi Sirokou vefejnosti a
vyhradné pak mezi rodi¢i dostate¢nd informovanost o téchto ekvivalentech tradi¢ni
Skoly. Pfitom samotnych alternativ je nepfeberné mnozstvi. Pii vybéru Skoly vSak
rodi¢e voli tu nejjednodussi variantu a zapisi své dit¢ do spadové Skoly. Nehled¢ na
fakt, jaky ma Skola program a cil, jaké pouziva, metody a prostfedky. Piitom pravé tyto
aspekty by mély byt rozhodujici pti volbé skoly pro dit€. Mnoho $patné informovanych
rodi¢li je naplnéno pfedstavami, Ze dit€ navsStévujici alternativni Skolu zaostava
védomostmi za ostatnimi vrstevniky, stale si jen hraje a neuznava autority. A prave tyto
zkreslené informace, myty a predsudky jsou divodem, pro¢ se tato bakalaiska prace

zamétuje na alternativni Skoly.

Alternativnich $kol existuje Siroké spektrum. Z diivodii obsahlosti tohoto téma,
se prace zaméfuje pouze na klasické reformni 8koly, které jsou rozsiteny v Ceské
republice. Z klasickych reformnich kol u nas nalezneme $koly waldorfské, montessori,
Skoly s jenskym a daltonskym planem. Prace si klade za cil popsat obsah, cile a
prostiedky vychovy a vzdélavani u jednotlivych Skol. Dllezitym prvkem, na ktery se
prace zaméfuje, je popis soucasného vyznamu jednotlivych skol. Jde o reakci na mytus,
ze alternativni Skoly jsou odtrzeny od tradi¢nich $kol. Opak je pravdou. Mnoho metod

z alternativnich Skol se zacind prolinat do praxe Skol tradi¢nich.

Pro tento del je prace rozdélena na dvé ucelené ¢asti. Cést teoretickou a Gast
praktickou. Teoreticka Cast se zamétuje na jednotlivé klasické reformni Skoly. V této
casti lze nalézt kratky historicky exkurz, ktery popisuje historicky a pedagogicky
kontext vyvoje alternativnich Skol. Dale je zde zmapovan vyvoj alternativniho Skolstvi
Vv zahrani¢i a u nas. V teoretické Casti jsou také popsany jednotlivé klasické reformni

Skoly. Jsou zde rozpracovéany jejich hlavni cile, kterych chce skola dosdhnout, déle



obsahy, kterymi sméfuje k cilim a prostfedky, pomoci nichz se jednotlivych cili

dosahuje. Vedle téchto pojmi je zde rozebran vyznam reformnich skol v soucasnosti.

Druhd, prakticka c¢ast prace se vénuje informovanosti rodici o alternativnich
Skolach a jejich zdjmu o rizné moznosti ve vzdélavani. Navazuje na vyznam
jednotlivych Skol v soucasnosti, ktery je popsan v teoretické casti. I ptes vzrlstajici
vyznam alternativnich Skol se mnoho rodict k tomuto druhu Skol stavi stale velmi
skepticky. Diivodem mitize byt neznalost koncepci, pfedsudky a celkova nediivéra v tyto

Skoly. Cilem tohoto vyzkumu je zmapovat informovanost rodi¢li o alternativnich

skolach.

Pro tento tcel jsou V praci stanoveny hypotézy, které mély byt potvrzeny nebo
vyvraceny. Prvni dvé hypotézy se tykaji informovanosti rodict a sleduji zajem rodicti o
alternativni zplsob vzdé¢lani. Tteti hypotéza se vénuje faktu, jak rodice voli mezi
Skolami tradicnimi a alternativnimi. Posledni hypotéza je zaméfena na jednotlivé
aspekty rodic¢ti ve vybéru Skoly pro své dité. Presné citace hypotéz jsou uvedeny na
zacatku empirické Casti.

Uvedenym hypotézdm je v€novan vyzkum aplikovan pomoci dotaznikového
Setteni. Cilovou skupinou Setfeni byli rodice ptredSkolnich déti. Vytvofené dotazniky
vyplilovali rodice v matetskych Skolach z rtiznych casti Prahy a na zaklad¢ jednotlivych
odpovédi byla data zpracovana do vysledkll a interpretovana pomoci komentovanych
grafi. Vysledky jsou porovnany s dil¢imi hypotézami vyzkumu a vysledky
interpretovany na konci empirické C¢asti. Dal§i doporuceni pro vyzkum, ndméty a

zjiSténé nedostatky jsou popsany v zavéru prace.



1 Vymezeni pojmu

Tato prace se zabyva problematikou alternativniho skolstvi. Pro jednotnost jsou
Vv nasledujicich fadcich vypsany definice odbornych terminti tykajicich se alternativni
pedagogiky.

,, Alternativa znamena volbu mezi dvéma ¢i vice eventualitami. !

,,Pedagogika znamena v odborném vyznamu véda a vyzkum zabyvajici se
zdeélavanim a vychovou v nejruznéjsich sférach zivota a spolecnosti. Neni vazana jen na
vzdeélavani ve Skolskych institucich a na populaci déti a mladeze. Pedagogika zahrnuje
obecnou pedagogiku, komparativni pedagogiku, didaktiku, filozofii vychovy, teorii
vychov, metodologii pedagogiky, specialni pedagogiku, socidlni pedagogiku,
edukometrii, pedagogickou prognostiku a hranicni discipliny. 2

Casto se v praci objevuji i terminy vzdélavani a vychova.

., Vzdelavani se obecné v pedagogické teorii chape jako proces zamérného a
organizovaného osvojovani poznatkii, dovednosti, postojii aj., typicky realizovany
prostiednictvim Skolniho vyucovani. “3
, Vychova je definovana jako zamérné, cilevedomé a vSestranné piisobeni za

ucelem utvareni télesnych ¢i duSevnich viastnosti jedince, zpravidla v souladu se

vy ’ . . ’ v . 4
zamérenim a tradicemi dané spolecnosti.

Hojné pouzité poymy v této praci jsou alternativni Skola a alternativni vzdélani.
Jedna se o terminy mnohovyznamové. Casto jsou chapany jako synonyma k pojmiim
volna skola, oteviena Skola, nezavisla Skola, soukroma Skola a k mnohym dal$im.

ZaleZi na konkrétni zemi, jazyku a prekladu. UZivaji se samoziejmé i1 definice popsané

L KOCI, Karel, et al. Vseobecnd encyklopedie. Praha: Universum, 2000. 740 s. ISBN 80-207-1061-2.

2 JANDERKOVA, Dita. Slovnik zdkladnich pojmii pedagogiky, psychologie a metodologie. 1. Bmo:
Mendelova univerzita v Brng, 2010. 60 s. ISBN 978-80-7375-372-6.

3 PRUCHA, Jan. Pfehled pedagogik: iivod do studia oboru. Praha: Portal, 2009. 276 s. ISBN 978-80-
7376-567-7.

*KOHOUT, Karel. Zdklady obecné pedagogiky. 2. Praha: UJAK, 2007. 152 s. ISBN 978-80-86723-38-9.
9



V nepieberném mnozstvi pedagogickych slovnikl a pedagogickych encyklopediich. Pro

piiklad jsou zde uvedeny dvé definice.

, Alternativni Skola (alternative education) je obecny termin pro pristupy
nabizejici alternativu k tradicnimu instituciondlnimu vzdélavani nebo pro hnuti, kterd
odmitaji koncepci formalniho vzdélavani. «°

, Alternativni vzdelavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici
takové Skolni vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi
tradicnimi institucemi; alternativni Skoly jsou obvykle (nikoliv nezbytné) spojeny
S radikalnimi koncepcemi vzdélavani jako je napr. odmitani formalniho kurikula ci
formdlnich metod vyuky. “°

Terminologicky chaos, vychéazejici z piekladi a odliSného chapani alternativnich
kol v riznych statech, je znaény. Proto se zavadi rizné vyznamové roviny pojmu
alternativni $kola. Pfesngji feceno, jde o roviny skolskopolitického, ekonomického a
pedagogického vyznamu. Pedagogicka rovina souvisi pravé s pedagogickymi a
didaktickymi aspekty. , Alternativni Skoly uplatiuji nové, reformni, experimentalni,

nestandardni formy, obsahy a metody vzdélani.“ "’

Z divodl obsahlosti téma se prace zaméfuje pouze na pedagogickou rovinu

problematiky alternativnich skol.

5 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. 1. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994. 109 s. ISBN 80-7041-972-5.
® PRUCHA, Jan. Alternativni §koly. 1. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994. 109 s. ISBN 80-7041-972-5.

" JOVA, Vladimir - SVOBODOVA, Jarmila. Alternativni skoly. Brno: Paido, 1996. 112 s. ISBN 80-
85931-19-2
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2 Vyvaoj alternativni pedagogiky

2.1 Historicky kontext

Dvacité stoleti je povazovano za stoleti ditéte. Pravé v tomto stoleti totiz dochazi
Kk nejvétsim zménam v pohledu na dité, jeho vychovu a vzdélavani. Nové filosofické
pohledy, nové wvznikajici psychologie i socialn¢ politické podminky patii mezi
skute¢nosti, které vedly ke zméndm ve vychovné vzdélavacim procesu.

Do té doby se na dité¢ pohlizelo jen jako na jakousi formu mensiho dospélého. Na
détstvi a vyvojové potteby jedince se nebraly ohledy. ,,Na pocatku reformne
pedagogického hnuti stoji kulturné kriticky rozchod se Skolou, ktera byla oznacena za
Skolu tradicni, konzervativni, intelektudlskou a verbalistickou s didaktikou urdenou
uciteli a ne ditéti.“®

Tato kritika vyustila v pottebu celkové reformace pedagogiky. Divody vzniku
reformni pedagogiky jsou jasné; vychazi z kritiky tradi€ni vychovy. Ale co pfesné
tradi¢ni Skole vycitat?

,, Predstavitelé reformismu tradicni vychove vycitali predevsim jeji receptivnost,
pasivnost, konzervatismus, ale hlavné jeji autoritativnost. S Skolsky systém se
podiizoval nejen statim, ale i politickym a ideologickym systémiim. Autorita byla a
stale je nastrojem pro udrZeni autoritativnich systému a jeji zafazeni do vychovy bylo

tedy logické.

Nova vychova souvisela se vznikem demokratické spolecnosti. Spolecnost byla
obohacena o mnoho novych nazoru, kritérii a principt. Usilovalo se také o toleranci ve
vztazich mezi lidmi a mezi celymi narody a staty. Moderni Skola se odpoutdva od

zévislosti na autoritach politickych, cirkevnich nebo spolecenskych.

8 PRUCHA, Jan. Alternativni Skoly. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994. 109 s. ISBN 80-7041-972-5.

9 JUVA, Vladimir - SVOBODOVA, Jarmila. Alternativni skoly. Brno: Paido, 1996. 112 s. ISBN 80-
85931-19-2
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Na pocatku 20. stoleti vznikalo pocetné mnozstvi modernich pedagogickych
proudd, které se od sebe vice ¢i méng¢ liSily. Kazdy proud spatioval potfebu reformace
ruznych alternativnich smérti v pedagogice. Obecnym ddrazem se stala snaha o novou
koncepci vychovy zaméfenou na dit€¢ a jeho jedinecné vlastnosti, schopnosti a
dovednosti. ,, Spolecnym rysem téchto alternativnich Skol (daltonskda, montessoriovska,
waldorfska, jenska, freinetovska ad.) je ditraz na zakovu i ucitelovu svobodu, na rozvoj
samostatnosti a tvorivosti (kreativity) a na vyuziti netradicnich a nestereotypnich forem
a metod vyucovani. 1o

Pro tadu reformistli byly vzorem Rousseauovy koncepce a to piedev§im jeho
koncepce piirozené vychovy. Uplatnéni nasly i Tolstého myslenky volné $koly, nebo
Spencerovy a Deweyovy idee praktického a prospéSného vzdélani pro Zivot.
Reformismus nevychazel pouze znovych myslenek, vyuzival zaroven nékterych

starSich poznatki a koncepci pro vzdélavani a vychovu.

2.2 Pedagogicky kontext

Reformisté se od zastanct tradi¢ni pedagogiky li§i v preferovani individualnich
vychovnych cilii. Kladou vétsi diraz na pedocentrické ptistupy ve vychové, ptimefenost
vychovy i aktivnost jedince ve vychovném procesu. Dité je zde stfedem zajmu a
Vv zavislosti na tento stfedovy bod se mé vychova koncipovat. Do vychovného procesu
se podle reformistd , maji vyrazné promitat poznatky z psychologie. Reformisté
prosazuji Skolu zajimavou a pritazlivou, ve které se klasické déleni predmétii meni.
Predmeéty se integruji a globalizuji. 1

Kazdy predstavitel chape metodu pfemény jinak, a tim dochazi ke vzniku
riznych forem vyu€ovani. Pfedméty jsou spojovany a rozdilné fazeny do vyucovani.

Mezi tyto metody patii tfeba koncentrované vyucovani, kdy se pfredméty nerozbiji, ale

Y yOVA, Viadimir. Zdklady pedagogiky: pro dopliwjici pedag.studium. Bmo: Paido, 2001. 118 s. ISBN
80-85931-95-8.

1 pRUCHA, Jan. Alternativni §koly. 1994. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994. 109 s. ISBN 80-7041-
972-5.
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sousttedi se kolem jednoho predmétu. Jako dal$i metodu mizeme jmenovat sjednocené
vyucovani, zde se predméty zcela rusi. DalSim ptikladem je Zivotni vyucovani, které se
vyznaCuje nahrazenim piedmétu zajmovymi centry. V dne$ni dobé se stava velmi
popularni projektové vyucovani.

Alternativni $koly maji spolecny cil. Kladou diraz na svobodu vzdélavaného
jedince a zaroven davaji svobodu pedagogovi. To je vSak vykompenzovano vétSimi
naroky, které jsou na ucitele kladeny. Pfedné¢ na jeho osobnostni vlastnosti, ale i na
ptipravu na vyuku. Pedagog musi prokazovat empatii, zaroven mit pfirozenou autoritu a
byt ditéti nejen vzorem, ale téz pritelem. Pii predavani poznatkli pak ucitel priklada
velikou vahu potiebam ditéte, rozviji jeho samostatnost a tvofivost. Vyuziva

netradi¢nich forem a metod vychovné-vzdélavaciho procesu.

2.3 Nastup reformnich kol ve svété
V Evropé a USA ve dvacatém stoleti dochdzelo k zakladani pokusnych skol,
které slouzily k oveéfovani pedagogické teorie. Z téchto Skol pozdéji vznikaly Skoly

alternativni.

Za prvni pokusy lze povazovat Skolu Zivotem a pro Zivot a détsky domov Casa
dei Bambini. Obé tyto $koly vznikly vroce 1907. Skola Zivotem a pro Zivot byla
zvlastni vtom, Ze odmitala vyuCovani v klasickych predmétech. Hlavni zde byly
zakladni potieby, zkuSenosti a zajmy ditéte. ,, Détsky domov Casa dei Bambini, ktery
zalozila Marie Montessori, zajistoval svobodny a spontanni vyvoj jedince. Hlavni zde
bylo vhodné prostredi pro rozvoj tviircich schopnosti. 12
Dalsi netradi¢ni Skola vznikla roku 1919 ve Waldorfu. Byla zalozena na zaklad¢

novych filosoficko-pedagogickych nazori na vychovu jedince. Je tfeba zminit také

jensky plan, ktery vychazel predevsim z némecké reformni pedagogiky.

2 JOVA, Vladimir - SVOBODOVA, Jarmila. Alternativni $koly. Bmo: Paido, 1996. 112 s. ISBN 80-
85931-19-2
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V USA je vniman jako prvni pokus alternativni vychovy daltonsky plan. Hlavni
daraz této skoly je kladen na aktivitu a samostatné uceni déti. Neexistuje zde kolektivni
vyuCovani. UCivo je déleno na mésicni tkoly, které si déti plni podle svych moznosti.

Zaci pracuji ve specialnich pracovnach, knihovnéch a laboratotich.

., Na zdklade kritiky daltonského planu vznikla koncepce uciva rozdeéleného na
dva celky. Zakladni ucivo bylo détem predavano v souladu s daltonskym planem, ale
prakticka cast byla doplnéna o skupinovou praci, ktera kritikum u puvodniho planu

chybéla. «d3

Je tedy mozné konstatovat, ze je opravdu Sirokd Skala moznosti, jak lze
alternativné vzdélavat. Cil reformistd je vSak v podstaté ve vSech typech alternativnich

Skol stejny.

Skoly si ziskdvaly pozornost i nezasvécené vefejnosti, coz jim pfineslo lepsi
moznosti, jak se rychle rozsifit. Stejné tak rychle, jak byly alternativni Skoly zakladany,
byl o nékolik let pozdéji jejich vyvoj ptibrzdén, ne-li Gplné zastaven. Zmeéna politickych
systémull z demokratickych na totalitni a zpét, vznik a zanik novych stati a federaci na
map¢ svéta, svétova krize, emigracni viny a valky pfesunuly pozornost zcela jinym
smérem. Proto se s dal§im vyvojem alternativniho Skolstvi setkdvame az ve druhé

poloving dvacétého stoleti a to jen v nékterych zemich.

2.4 Nastup reformnich $kol v CR

Stejné tak jako ve svété, i u nas dochazelo k ¢astym kritikam tradiéni $koly. Slo
predevsim o kritiku u nas velmi rozsitené némecké pedagogiky. Kritici se zasazovali 0
potiebu reformy Skolstvi podobné, jako jejich zahrani¢ni kolegové. Prvni u néas ovlivnil
reformu $kolstvi Josef Ulehla. Jim navrzena vychova mé byt zalozena na individualité
jedince. Poznidni se ma podle jeho teorie ziskavat zkuSenosti, pozorovanim a

experimentem. Podporuje pedocentrismus, sebevychovu a samouceni.

B3 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno : Marek Zeman, 1994.
ISBN 80-901740-4-3.
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Dalsim kdo se u nés vénoval nové vychové, byl prazsky profesor Tomas Garrigue
Masaryk. Ve svych pedagogickych nazorech vychazel z myslenek Komenského a z
novych zapadnich proudt. Opiral se také o vyvojovou psychologii. Sdilel podobné
nazory s FrantiSkem Drtinou, ktery se snazil o reformu stfednich Skol. Dal$i osobnosti
nasi pedagogické reformy byl Otakar Kadner. Byl to pravé on, kdo vyzdvihl exaktni
historickosrovnavaci smysleni. Je tieba jmenovat také Otokara Chlupa, ktery prosazoval
syntetickou a vSestrannou vychovu. Stal o slouceni vychovy vsSeobecné, estetické,
mravni, rozumové a télesné.

I na nasem uzemi zacalo dochdzet ke vzniku experimentalnich $kol. V této
souvislosti je tfeba zminit jméno Vaclav Piihoda. Tradi¢nimu skolstvi vy¢ital predev§im
nehospodarnost a nedostateénou pozornost individualité jedince. Podobné nazory sdilel
se skupinou uciteltl, které se také zasazovala o novou koncepci Skoly. Nasledné jim bylo
povoleno otevieni n¢kolika experimentalnich skol.

Jako ptiklad reformnich Skol pokusnych muizeme jmenovat pokus FrantiSka
Bakuleho nesouci se v duchu volné $koly s estetickou vychovou; domov lasky a radosti
vV Brné pod vedenim Josefa Bartoné; Volnou Skolu price na Kladné, jako piiklad
soukromé instituce; v neposledni fad¢ pak Skolu, kterd vznikla po vzoru zahrani¢nich
skol v Praze-Libni.

., Ve 20. a 30. letech byla v tehdejsim Ceskoslovensku reformni pedagogika na
vysoké tirovni. Ceskoslovensko pak patiilo k nejprogresivnéjsim zemim, kde se

alternativni Skoly vyvijeli. “ 1

Duvody byly dva: vliv zahrani¢nich proudd a domaéci
vyzkum, a praxe, ke které ptispé€li predevsim ucitelé se svou tvofivosti a nadSenim.
Bohuzel je nutné fici, Ze opravdovy rozkvét alternativniho Skolstvi u nds nastal
az po roce 1989. Do té doby bylo vzdélavani a vychova ovlivnéna totalitnim reZimem,
ktery zakazoval vznik nestatnich Skol. Je zajimavé, ze to byli pravé ucitelé, rodice a

podnikatelé, kdo se po roce 1989 predné zasazoval o vznik alternativnich skol.

“ JOVA, Vladimir - SVOBODOVA, Jarmila. Alternativni skoly. Brno: Paido, 1996. 112 s. ISBN 80-
85931-19-2
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., Za alternativni skoly se v soucasnosti povazuji skoly soukromé, cirkevni, ale i
nekteré Skoly statni. Jednotlivé alternativni skoly se diferencuji podle programu a
principii vzdeélavani, na ktery se zameruji. “ 15

Vedle skol alternativnich jsou u nés rozsifeny Skoly tradi¢ni, které své metody
prace pievzali z jednotlivych alternativ. V nékterych ptipadech se o aplikaci

alternativnich prvka snazi pouze jednotlivi ucitelé tradi¢nich skol.

2.5 Vyznam reformnich $kol v soucasnosti

Alternativni $koly jsou v soucasnosti stdle mezi Sirokou vefejnosti chapany jako
odtrzené od tradi¢niho vzdélani, ne-1i uplné odtrzené od redlného zivota. Takovy nazor
je vSak mylny. V alternativnich Skolach samoziejmée dochazi k prolinani obou koncepci,
tedy tradi¢ni 1 alternativni Skoly. Cile Skol zlstavaji od dob jejich vzniku neménné, ale
metody prace v plném rozsahu, jak je navrhli jejich zakladatelé, nalezneme jiZ jen
ziidka. Na druhou stranu také tradi¢ni Skola méni svou tvar, prvky alternativnich skol se
do nich v dnesni dobé¢ stale vice prolinaji. ,, Tradicni Skola soucasnosti totiz zacind
ztrdcet svou funkcnost a efektivnost. Neni plné schopna napliiovat potieby soucasné

spolecnosti. “ *°

Hlavnim problémem je neprovadzanost uciva riznych pfedméti.
K piekonani téchto zaleZitosti zacaly jednotlivé Skoly zavadéet projektové vyucovani a
integrovat souvisejici predméty do blokt, coz jsou myslenky prevzaté praveé z koncepci
alternativnich. K minimalizaci tohoto problému také velmi vyrazné ptispélo zavedeni

Skolnich vzdélavacich program.

V nékterych alternativnich Skolach zase nalézame prvky tradi¢ni Skoly jako napf-.:
tradi¢ni rozvrh hodin, pfeddvani poznatka pouze ucitelem i klasicky zasedaci poradek
Vv lavicich. Nicméné stale plati, ze alternativni Skoly jsou inspiraci a zdrojem novych

napadu a pfispivaji tak k inovaci a k novym pohlediim na vychovu.

Y JOVA, Vladimir. Zdklady pedagogiky: pro dopliwjici pedag.studium. Bmo: Paido, 2001. 118 s. ISBN
80-85931-95-8.

8 JUVA, Vladimir - SVOBODOVA, Jarmila. Alternativni skoly. Brno: Paido, 1996. 112 s. ISBN 80-
85931-19-2
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Problémem V ,, hodnoceni skol vsak stale ziistava, ze neexistuji vyzkumy, které
by adekvatne porovnali tradicni Skoly od alternativnich. “" Mtizeme vzdy jen posuzovat
jednotlivé Skoly podle vysledki v mezinarodnich testech, zaméfenych na znalosti
jedince, ale zpétnou vazbu o uspéSich absolventd alternativnich $kol nemdme. Zalezi
vzdy na urcité Skole a samoziejmé na osobnostnich vlastnostech ucitele, jak dokaze déti
Kk ur¢itému poznani motivovat. Nicmén¢ stale se alternativni $kole pfipisuje fakt, ze jeji
absolventi jsou vice sebevédomi, vice samostatni, zaroven se 1épe orientuji ve vztazich

nez absolventi tradi¢nich Skol.

Y pRUCHA, Jan. Alternativni §koly. 1994. Hradec Kralové: Gaudeamus, 1994. 109 s. ISBN 80-7041-
972-5.
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3 Klasické reformni Skoly

3.1 Pedagogika Marie Montessori

Pedagogika Marie Montessori je uceleny systém metod, ktery usnadiiuje rozvoj
ditéte v jeho celistvosti: vzdélanim, télesné, emocné, duchovné a spolecensky. Témito
metodami se u ditéte podporuje tvoiivost, kritické mysleni, schopnost fesit problémy

a schopnost spolupracovat s ostatnimi na spole¢ném zajmu.

3.1.1 Cile vychovy a vzdélavani
,,Cilem Montessori pedagogiky je budovat v ditéti samostatného a
zodpovedného jedince, ktery bude umét resit jakékoliv problémy bez vnéjsi pomoci.
Myslenku takového piisobeni na jedince vystihuje veta: Pomoz mi, abych to dokdazal
sam. 1
V jeji vychové dochazi k roztrhani klasickych vazeb mezi ucitelem a zakem.
Sam ucitel nepiedava ucivo, ale vede zaka k tomu, aby k poznani dosel sam. Ucitel se
stava pouze privodcem ditéte. Dité si samo urcuje tempo vyuky. Voli si, jakou ¢innost

bude d¢lat, jak dlouho a s kym. Cilem této metody je povzbudit a podporovat u ditéte

jeho ptirozenou zvidavost a potfebu poznavani novych skutecnosti.

Na chyby, kterych se dit¢ v postupech dopusti, by ucitel nemél upozoriovat.
Dité pti tomto poznavani musi samo piijit na nedostatky, které déla a vzit si z nich
ponauceni. Musi se tedy zménit 1 role ulitele, ktery si k ditéti zachovava respekt a stavi
se k nému stejné, jako by jednal s dosp€lym. Projevuje k nému maximalni vstficnost a
naslouchd jeho nazorim ¢i podnétim. Do samotného procesu uceni zasahuje
minimalng. Je dulezité, aby se ucitel vyjadfoval struéné. Dité musi vSemu, o ¢em ucitel

hovoii, rozumét.

8 RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha: Public History, 1999. 64 s.
ISBN 80-902191-7.
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3.1.2 Obsah vyuky a vzdélavani

Obsah vyuky je pfizptsoben senzitivnim fazim. To jsou obdobi Zivota, ve
kterych je kazdé dit¢ citlivé tak, aby se naucilo pravé jednu véc. ,,Senzitivni faze se
premeénuje ve zvlastni schopnosti, které ve vyvoji v mladém véku zivocicha vystupuji do
popredi. Trvaji docasné a slouzi jen kumoznéni nabyti urcité schopnosti. Jakmile
k tomu dojde, zminénd citlivost opét odezni.“ *°. Dojde-li k zanedbani tdchto obdobi,

senzitivita zanika.

Dana dovednost se da po promeskani dohnat, avSak za cenu vétsiho usili, mensi
kvality a efektivity. Ditéti je tedy tieba predkladat v urCitém vyvojovém obdobi spravné
prosttedky pro vzdéelani. Samo si pak ur¢i, co a jak intenzivné chce vnimat. Pfestoze na
n¢j pisobi vlivy makro 1 mikroprostiedi, samo si rozhoduje, které z nich a do jaké miry
ovlivni jeho chovani. Dit¢ ma pak logicky i volny vybér ve vyucovani. ,, Samo si urcuje
S &lm, do jaké miry a jak dlouho bude pracovat. Uréuje si také, s kym bude pracovat. “*
Pti feSeni urcitych ukoli tedy vznikaji riznorodé skupiny podle vybéru ditéte a ne podle
roziazeni uéitelem. Uloha uéitele je tudiz omezena pouze na piipravu prostiedi a
pomucek pro praci ditéte. Pomticky musi byt k dispozici tak, aby k osvojeni novych

poznatkii doslo bez zasahu vnéjSiho prostiedi.

3.1.3 Prostiedky vychovy a vzdélavani

Marie Montessori pouZziva ve své pedagogice pomticky pro nacvik jednoduchych
¢innosti. Jsou vyrobeny ztakovych materidlii, v takovych tvarech a barvach, aby
vzbuzovaly zajem déti, a jsou dimyslné konstruovany tak, aby rozvijely nejen détské

schopnosti, ale vedly také k samostatnému poznani chyby ditétem. ,, Podporuji utviret

¥ RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha: Public History, 1999. 64 s.
ISBN 80-902191-7.

20 SEBESTOVA, V., SVANCAROVA, J. Maria Montessori - aktudlné. Praha: Vy$si pedagogické $kola a
stfedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6 Evropska 33, 1996, 55 s. ISBN neuvedeno
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jeho osobnost, cvici jeho pozornost a koncentraci tak aby se mohlo dadle rozvijet ve

vsech oblastech. “*

Postup prace s rtiznymi pomuckami je v malych krocich a pomiicky déli do

nékolika skupin.:

., e g o C , « 22
1. . Materidl pro cviceni béznych Zivotnich cinnosti a sebeobsluhy.

Do n¢j
radime veskeré pomicky slouzici k péci o ¢loveka, ale i o prostiedi kolem
néj. Pouzivaji se pomicky, se kterym se setkdvame kazdodenné&. Od hiebene

az po konyvku na zalévani kvétin.

2. ,,Smyslovy material, nazyvan také jako material abstrakct. 23 S pomoci
tohoto materidlu lze procvicovat rozliSovani, srovnavani, tiidéni a
pojmenovavani. K tomu se napf.: pouzivaji tabulky s rtiznym povrchem,
pomiucky zamétfené na podobnost a pestie vybarvené pomucky.

3. ,,Matematicky material, pomoci néhoz se dité vzdelava v matematice, aniz si
to samo uvédomuje.” ** Pouziva se potitaci tyde, perlovy material a
pomiicky pro opakovani.

4. , Material jazykovy.* 2

Typickym ptikladem materidlu pro uceni abecedy
jsou pismena ze smirkového papiru nalepend na dfevéné podlozky.
Samohlésky jsou na modrém podkladé, souhlasky na Cerveném. Pro nacvik
psani se pouziva obkreslovani, pro nacvik ¢teni pak obrazky a népisy na

zvlastnich kartickach, které se spojuji.

2l7ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal sam: Pedagogika Marie Montessoriovd a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. 107 s. ISBN 80-7178-071-5.

22 SEBESTOVA, V., SVANCAROVA, J. Maria Montessori - aktud/né. Praha: Vyssi pedagogicka skola a
stiedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6 Evropskd 33, 1996, 55 s. ISBN neuvedeno

2 SEBESTOVA, V., SVANCAROVA, J. Maria Montessori - aktudlné. Praha: Vyssi pedagogicka kola a
stfedni pedagogicka Skola a gymnazium v Praze 6 Evropska 33, 1996, 55 s. ISBN neuvedeno

24 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal sam: Pedagogika Marie Montessoriovd a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. 107 s. ISBN 80-7178-071-5.

% ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal sam: Pedagogika Marie Montessoriovd a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. 107 s. ISBN 80-7178-071-5.
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5. ,,Materidl slouzici k uvédomeéni si vztahii k prirodé a harmonickému souziti
«26

mezi lidmi.

3.1.4 Vyznam pedagogiky Marie Montessori v sou¢asnosti
V zahrani¢i je Montessori koncept povazovan za nejlepsi systém pfi vzdélavani
postizenych déti a zdroven je velmi rozsifen na poli matetskych skol. ,, Mezi odborniky
se traduje nazor, Ze tyto Skoly jsou svazany s katolickou cirkvi, ktera zde ma rozhodujici
viiv. “ * V soudasné dobé vsak tento vyznam Montessori $kola ztraci, coZ se da vysvétlit
tim, ze uspéchy metoda slavi i v nekfestanskych kulturach. Jako ptiklad mohou

poslouzit Japonsko a Indie, tedy ptredstavitelé¢ vychodnich kultur.

Pojeti Montessori pedagogiky se vice ¢i méné ruzni v kazdé zemi. Kazda Skola
V urCité zemi samoziejmé podléhd smérnicim a ucebnim planim dané zemé. Takova
alternativni Skola se pak od té tradi¢ni 1i§i pouze metodami, nikoliv cili a obsahem
uciva. Absolventi téchto kol tedy dosahuji stejné urovné vzdélani jako na tradi¢nich
Skolach. Nejvetsi vyskyt Montessori $kol v soucasnosti pozorujeme v Némecku, Italii a
Holandku. V téchto zemich se pocet $kol pohybuje fadoveé ve stovkach. Vedle nich je

pak nejvétsi zastoupeni Montessori Skol ve Francii, Anglii a Irsku.

U nas tyto Skoly nalezneme piedevs§im na Urovni matetskych a specialnich skol.
Nalézame zde Skoly, které ptejimaji veskeré myslenky Marie Montessori, a které nesou
nazev po autorce celé koncepce. Vedle nich funguji pak tradi¢ni zékladni ¢i matetské
Skoly, které se pouze inspiruji nékterymi prvky a ty aplikuji do své formy vyuky, ale

presto si zachovavaji duch tradicni skoly.

26 ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokdzal sam: Pedagogika Marie Montessoriovd a jeji metody
dnes. Praha: Portal, 1997. 107 s. ISBN 80-7178-071-5.

2’RYDL, Karel. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha: Public History, 1999. 64 s.
ISBN 80-902191-7.
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3.2 Waldorfska skola

Waldorfska skola je nejrozsifenéjsi formou alternativniho vzdélavani. Pro¢ pravé
tato koncepce oslovila tolik ucitel a rodicl, ktefi o ni stale jevi zdjem? Jednim
z divodi muze byt fakt, ze samotni ptedstavitelé této Skoly na waldorfskou pedagogiku
nenahlizi jako na védu o vychové, ale chéapou ji spiSe jako druh uméni. Druhy ditvod
muzeme vidét v tradici koncepce vzdélani. Jeji obsah, zasady a prostfedky se totiz za

vvvvvv

postavena na vlastni filosofii, na vlastni duchovni véd¢, antroposofii.

3.2.1 Cile waldorfské skoly
Waldorfska Skola se snazi byt Skolou moderniho Zivota. Klade si za cil ,, byt

Skolou soucasnosti, pritom vsak vychovavat pro budoucnost. «28

Mezi hlavni cile patii
vychova ke svobodé&, rovnosti a bratrstvi, rozvoj schopnosti a nadani kazdé osobnosti,

vychova ke zdravi a zivotni harmonii, probuzeni zajmu a tvurci ¢innosti.

Cilem této koncepce je vzbudit a podporovat u ditéte jeho ptirozenou zvidavost a
potiebu poznavani novych skute¢nosti. Zak waldorfské skoly se ma viestranné zajimat
o svét, absolvent pak prakticky prokazovat nabyté védomosti a kladné pftispivat
k rozvoji nové spoleénosti. Skola tedy musi byt oteviena svétu a projevovat o n&j
aktivni zdjem. Nesmi byt vytrzena z kontextu a rytmu vSedniho i pracovniho Zivota.
Déale ma mit pfirozené védomi socidlni odpovédnosti a rozvijet v ditéti moralni
odpovédnost. Jeji prestavitelé pak musi projevovat iniciativu, empatii, spravedlnost a

toleranci pfi praci s ditétem.

3.2.2 Obsah vychovy a vzdélavani
Jedna se o Skolu vSeobecné vzdélavaciho typu. ,,Ucivo byva rozdeleno do

dvandcti rocnikii, kde kazdému rocniku pripada jedna trida. Pro zdjemce o maturitni

%8 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd $kola: Olomouc: Hanex, 1996. 145 s.
ISBN 80-85753-09-6
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zkousSku je ziizovan jeste trindacty rocnik. Obvykle byva k waldorfské Skole pripojena i
materskd Skola.“ *° Studium na waldorfské $kole se pak déli na niz§i a vySsi stupen
odpovidajici vyvojovym etapam. Zaci se ve vyuce téméf viech predmétd vyuluji
spole¢né, rozdil je jen pii tvorbé projektd, v predmétech Vv cizich jazycich, pfi
femeslnych predmétech a vyuce hudby, kde se zaci déli do skupin podle zajmu a

nadani. Pocet zakl ve tiid¢ neni nijak limitovan, zalezi na schopnostech kantora.

Rozvrh hodin a ucebni plan se fidi zdsadami rytmického prubéhu Skolniho roku,
tydne a dne a pfirozenym stfiddnim intelektudlnich z4ymu, ochoty prozivat, touhy
utvaret a pohybovat se. Jedna se tedy o rytmické ¢lenéni v souladu se zakladnimi

zivotnimi biorytmy a hygienickymi pozadavky.

Pro waldorfskou pedagogiku jsou typickou formou vyuky tzv. epochy. Jde o
pfesné vymezenou vyucovaci jednotku, s uritym obsahem uciva. Epochy jsou tak
dlouhé, jaka je schopnost soustiedit se v urCitém véku. Na nizSich stupnich tedy
pozorujeme dlouhé a jen minimalné se rozd€luji. Ve vyssich ro¢nicich trvaji epochy tfi
tydny aZ jeden mésic a jsou vice specializované a diferencovana. Epochy s v prib¢hu
roku nékolikrat opakuji. Steiner vysvétluje vyznam epoch jako noci mezi kazdym dnem.
,Aby se z nabytych védomosti stali schopnosti je diileZité zapomindni a rozvzpominani,

. v . 14 14 I4 ’ ((30
stejné, jako usinani a probuzeni.

Zcela typickou soucasti waldorfskych skol je slaveni mési¢nich svatkli. Vyznam
téchto svatkli je V prolinani Skolniho prostfedi a redlného svéta. Pfi prezentaci
jednotlivych nabytych védomosti spoluzdklim a rodi¢im dochdzi ke zlepSovani
komunikacnich schopnosti a socidlnimu citéni. Mimo to pii téchto svatcich dochazi ke
komunikaci rodi¢t a Skoly, zlepSuji se tak vazby a vzajemné vztahy mezi $kolou, zéky a

rodici.

% GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd $kola: Olomouc: Hanex, 1996. 145 s.
ISBN 80-85753-09-6

% GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd $kola: Olomouc: Hanex, 1996. 145 s.
ISBN 80-85753-09-6
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3.2.3 Prostiredky vychovy

Diilezitou soucasti filosofie waldorfské Skoly je navrh interiéru a architektonicka
koncepce $koly. Skola byva zasazena do p¥irodniho prostiedi. Nejedna se pak o jedinou
budovu, ale soustavu vice budov ve tvaru mnohothelniku dimysIn¢ propojenych
chodbami Centrem je sal, kde se zaci shromazd'uji a ktery slouzi i k riznym
vystoupenim zakl. Zde se také odehravaji skolni slavnosti. Malba a vybaveni jsou
uskutecnény v ptirodnich barvach a materialech, dilezita je vzduSnost a dostatek svétla

v interiéru.

Skola waldorfské se pak prezentuje jako oteviena pro viechny déti, ,, bez rozdilu
socidlnich, kulturnich a ekonomickych podminek. Lze ji charakterizovat jako vychovné
prostredi deti soucasnosti pro budoucnost, kde se pripravuji na spolecné souZiti,

v . . r v 14 r v or v LTS 31
spolecenskou aktivitu a utvareni nového radu ve spolecnosti.

DalSim typickym pojmem, se kterym se ve waldorfské skole setkavame, je
eurytmie. ,, Eurytmie je zamérena na nitro clovéka, skrz ni si pak clovek uvédomuje
harmonii celé lidské bytosti. Pusobi z nitra na lidské télo a zpétné pak reakce lidského

« 32

tela piisobi na vlastni védomi. Waldorfska Skola je jedina, kde tento predmét

nalezneme v rozvrhu hodin.

Tento typ vychovy nelze aplikovat bez zapaleni a nad$eni ugitele. Uspéch
jednotlivce totiz spo¢iva ve schopnostech jednotlivého ucitele, ve schopnostech byt

napomocen a uméni vést. Od dobrého ucitele déti prejimaji vice nez z leckteré ucebnice.

Waldorfska Skola nepouziva klasické ucebnice. Kazdy zak ma svij tzv.
epochalni sesit, ktery v podstaté¢ nahrazuje ucebnici a do ného vnasi veSkeré své

poznatky, piehledy, kresby, nacrty, napady a myslenky.

38 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd $kola: Olomouc: Hanex, 1996. 145 s.
ISBN 80-85753-09-6

%2 RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Bmo: Marek Zeman, 1994. 264
s. ISBN 80-901740-4-3.
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3.2.4 Vyznam v soucasnosti

Waldorfska skola je v soucasnosti hlavni alternativou k tradi¢ni Skole. Vyhodou
je, ze zak je hodnocen podle vlastnich schopnosti, moznosti a dovednosti. Jeho vykony
jsou totiz hodnoceny s pfihlédnutim na tyto faktory. Jiz od pocatku existence
waldorfskych skol se jako hodnoceni pouziva hodnoceni slovni. Vyhodou je, ze dité je
diky této metod¢ hodnoceno objektivnéji. Na druhou stranu spousta rodic¢t nedokaze
podle slovniho hodnoceni posoudit, jak si dit¢ vede. Nevyhoda vznika také pti pfechodu
na stfedni Skoly, specidln¢ pak na osmiletd gymnazia. V takovém pftipad¢ lze
samoziejm¢ pozadat i o klasické hodnoceni ditéte. Krom¢é klasického znamkovani se
podle waldorfského konceptu nepouziva ani ustni zkouSeni. V nékterych Skolach se

s nim vsSak piesto setkavame.

Jednim ze soucasnych vyznamu waldorfské skoly je velky pfinos v oblasti prohlubovani
vztahli mezi rodi¢i a Skolou. Takovou provazanost najdeme u tradi¢nich Skol jen
vyjimecné. Rodice jsou tedy vice vazani do Skolniho spolecenstvi, coz se déje zejména
pfi pofadani oslav, vystav a pfednaSek Skolou. Pravé zde dochazi k navazovani novych
kontaktli. V této oblasti je vyuZivan princip jakési samospravy, do které jsou zapojeny
rodice zaci a ucitelé. ,, Patri sem kolegium ucitelu, které se stara o pedagogické, skolni a
administrativni zaleZitosti, tridni kolegium fungujici na urovni jednoho rocniku, dale
pak spolecenstvi Zakii reprezentovano Zaky jednotlivych tiid a konecné spolecenstvi

rodicii jak na tridni tak na celoskolni vrovni. “ *

Waldorfska skola je v soucasné dobé ziejme nejrozsirencj$Sim typem alternativni
Skoly, ktera vznikla na bazi na reformné - pedagogického hnuti. Lze tedy hovofit ptimo
o waldorfském hnuti ve Skolstvi. Je rozSifeno ve vSech zépadoevropskych zemich,
nejvice jsou pak rozsiteny v Némecku, kde vznikly, dale pak v Holandsku, Svycarsku,

Belgii a Dansku.

BGRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Waldorfskd skola: Olomouc: Hanex, 1996. 145 s.
ISBN 80-85753-09-6
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Také u nas waldorfska Skola plati za nejrozsifené;si alternativu. Po roce 1989
dochazelo mezi vétSinovou populaci k mylnym tvrzenim, Ze jde o jedinou alternativu

k tradi¢ni Skole. VSeobecné se vSak stale t€si velkému zajmu ze strany rodicu.
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3.3 Daltonsky plan

Tato alternativni koncepce nese nazev podle experimentalni $koly v Daltonu
v USA, a vznikla z iniciativy americké uéitelky Helen Parkhurstové. Ta se dostala ke
spolupraci s Marii Montessori, pii které ziskala podnéty pro svou vlastni experimentalni

americkou Skolu.

3.3.1 Cile daltonského planu
,UCit se zachdzet se svobodou, ucit se samostatné pracovat a ucit se
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spolupracovat.“>” Tyto hlavni principy najdeme samoziejmé v mnoha jinych $kolach,

nejen u kol s daltnoskym planem. Pojeti se vSak lisi.

Cilem daltonské skoly je, aby se dité ucilo praktickymi metodami, pomoci nichz
ziska zkuSenost a dovednost pro feSeni dalSich problémui. Ve vzdélavacim procesu se
mu tak dostava velké svobody. ,,.Svoboda znamenda moznost zabyvat se urcitym
problémem s viastnim tempem a usilim.“ *Na druhou stranu v8ak na zdka predavame
bfemeno zodpovédnosti. Zak je tedy zodpovédny nejen za sviij vysledek, ale i za
proces, jakym k danému vysledku dosel. Jde o hlavni reakci na donucovani v tradi¢ni
Skole a na casty tlak na dité ze strany rodici. Ditéti tedy nechame svobodu volby,

pfeneseme na néj pouze zodpovédnost za tuto volbu.

Princip takové samostatnosti pii vybéru mizeme uchopit ve dvou rovinach.
Prvnim principem je, Ze dité je rddo samo aktivni. Pokud tedy pracuje samostatné,
ovliviiuje to jeho motivaci. Druhd rovina spociva v rozdilech rychlosti ve vykonavani

urCité prace u kazdého studenta. ,, Pokud Zdaka nechame pracovat samostatné, pracuje

% RYDL, Karel. Jak dosdhnout spoluzodpovédnosti Zika: Daltonsky plan jako vyzva - metody a formy
samostatného uceni na 2.stupni a na stiednich skoldach. Praha: Agentura STROM, 1998. ISBN 80-86106-
03-9.

®WENKE, Hans; ROHNER, Roel. A7 Zije Skola: Daltonskd vyuka v praxi. Brno: Paido, 2000. 125 s.
ISBN 80-85931-82-6.
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svym tempem tudiz i s vétsim usilim. Ucitel pak ma vice casu veénovat se Zakiim, kteri
36

jeho pomoc potrebuji vice.
3.3.2 Obsah vychovy a vzdélavani

Daltonsky plan rusi klasicky rozvrh hodin. Dité v nékterych predmétech vynika,
v jinych ne. V tradicnim rozvrhu, kde se pravidelné stfidaji po urcitych Casovych
jednotkéch rizné pfedméty, nema pomalejsi dité prostor pro dokonceni zadaného ukolu.
Prave proto se v daltonském planu klasicky rozvrh hodin rusi. Dité pak predmétim, ve
kterych vynika, nemusi vénovat tolik ¢asu. Ten naopak vénuje pfedmétim, ve kterém je
horsi. V praxi se vSak setkdvame i se Skolami, které sice nasleduji daltonsky plan, ale
zaroven zachovavaji tradiéni systém rozvrhu hodin. V nékterych nalezneme také

klasické tfidni vyucovani vedle toho daltonského.

. Vdaltonském plinu je preferovin princip volnosti a samostatnosti. Zdk
S ucitelem daného predmeétu uzavira jakousi mésicni smlouvu, za kterou musi zadané
ucivo a vikoly spinit. Nezdlezi pFi tom, jakym tempem ik pracuje.“ ¥V praxi to pak
znamend, ze kazdy z&k si rano zvoli pfedmét nebo ucivo, kterym sam zacne. Pro
vypracovani se pak odebira do specializované¢ uebny nebo casti tfidy, kde jsou
k dispozici materialy pro vykonani ur¢ité prace. Voli si také, zda bude pracovat
samostatné nebo spolupracovat s ostatnimi zaky. Po domluvé s ucitelem pak muze

vykonat pisemnou zkousku, aby si ovéfil, jak dané ucivo zvladl.

V daltonském planu se nerusi osnovy. U¢ivo musi zak zvladnout stejné jako na
tradicni Skole. Rusi se jen tradicni systém vyucovacich hodin pravé kvili rychlosti
jednotlivych zakt. Zavadi se jen predmétové okrsky ve tfidé, nebo celé ucebny

S potfebnym materialem ke zvladnuti urcitého ukolu.

% RYDL, Karel. Jak dosdhnout spoluzodpovédnosti Zdka: Daltonsky plan jako vyzva - metody a formy
samostatného uceni na 2.stupni a na stiednich skoldach. Praha: Agentura STROM, 1998. ISBN 80-86106-
03-9.

% WENKE, Hans; ROHNER, Roel. A7 Zije skola: Daltonskd vyuka v praxi. Bmo: Paido, 2000. 125 s.
ISBN 80-85931-82-6.
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3.3.3 Prostiedky daltonského plianu

V daltonském planu se setkavame s pojmem pensum. ,.Za pensum povazujeme
davku nebo mnozstvi zadanych ukolu. “ %8\/ daltonském planu pak jde o obsah uciva,
které zak musi zvladnout, zpracovat a orientovat se vV dané problematice. Zaci od uditele
pfejimaji tkoly a ucitel se zavazuje k ndpomoci vedouci k splnéni jim danych
pozadavka. Spravné pensum pak ,, musi mit jasné hranice, je pevné dané a sdéluje se
nejen formou ustni, ale predevsim pisemnou formou. Jsou v ném sepsany obsahy uciva a
cile, ma jasné vymezeno co je vyzadovano od Zdka a s jakymi obtizemi se miize pri
plneni ukoli setkavat. Pensa se déli podle obdobi na celorocni, mésicni, tydenni a

, 39
denni.

Prace ucitele se tedy podstatné odliSuje od uditele pisobiciho na tradi¢ni Skole.
Snim4 se z ného dominance, jeho role se podstatné jeho méni. Divod je ten, ze Zaci se
nevzdélavaji tradicné v jedné tfidé podle véku, ale volné se pohybuji po odbornych
ucebnach ve skole. Ucitelé se tedy v ucebné setkdvaji s détmi rizné€ starymi, s odliSnym
naddnim a urovni znalosti v daném pfedmétu. Ucitel nezasahuje do Zakovy samostatné

préce, ale pouze vytvari podminky a navody pro dosaZeni spravného vysledku.

3.3.4 Vyznam daltonského planu v soucasnosti

Daltonsky plan mé pro pedagogickou praxi velky pfinos, ma vSak také velké
nedostatky. To, Ze se spoléhame pouze na zakovu samostatnost, vede u déti se slabsi
vali k pomalejsi a v kone¢ném dusledku nedostate¢né praci. Zna¢nou omezenost
pozorujeme V poznavani pievazné skrze knihy, coz vede k zanedbavani ostatnich

metod. Nevyhody pozorujeme i na Grovni socialnich vztahi. ,, Dité se primo nesetkdava

% WENKE, Hans; ROHNER, Roel. A7 Zije skola: Daltonské vyuka v praxi. Bmo: Paido, 2000. 125 s.
ISBN 80-85931-82-6.

% RYDL, Karel. Jak dosdhnout spoluzodpovédnosti Zdka: Daltonsky pléan jako vyzva - metody a formy
samostatného uceni na 2.stupni a na stednich Skolach. Praha: Agentura STROM, 1998. ISBN 80-86106-
03-9.
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S ucitelovym vychovnym piisobenim, zaroven je diky samostatné prdci ochuzen o

spoluprdci s ostatnimi a navazovani blizsich kontaktii. © *°

U daltonského planu dochazelo k mnoha zménam, podle uplatiiovani tohoto
principu v uritych zemich. Rozvijel se predevSim tam, kde nastaly pozadavky
individualizace vychovy. V dne$ni dobé ma daltonsky plan veliky vyznam pro jiné

druhy alternativy. Jeho prvky se totiz vyuzivaji v otevieném a svobodném vyucovani.

Ve svété tyto Skoly sdruzuje Mezinarodni sdruzeni daltonskych Skol (Dalton
International). V soucasnosti jsou tyto Skoly nejvice rozsifeny v USA, Nizozemsku a

Australii.

V roce1996 byla v Ceské republice zaloZzena Asociace &eskych daltonskych $kol
ve spolupraci s brnénskymi $kolami. Tato asociace se zasadila o rozsifeni tohoto hnuti
po celé republice. Daltonské Skoly u nés existovaly jiz pfed druhou svétovou valkou. ,, V'
dnesni dobé se v Ceské republice nachdzi zhruba dvé desitky daltonskych skol. Vétsina
se jich nachdzi v Brne. Jejich zdstupci se pravidelné schazeji na semindrich

. ’ oo . ;v . A v 41
organizovanych pravé Asociaci ceskych daltonskych Skol.*

Ta se snaZi nedostatky
v dalstonském planu minimalizovat. V praxi se tedy vyuzivaji i metody prevzaté

Z jinych druhi Skol. Jak klasickych tak alternativnich.

0 WENKE, Hans; ROHNER, Roel. A7 Zije skola: Daltonskd vyuka v praxi. Brno: Paido, 2000. 125 s.
ISBN 80-85931-82-6.

*Http://www.chalabalova.cz [online]. 2011 [cit. 2011-03-15].Dostupny z WWW:
<http://www.chalabalova.cz/?page=inovativni-trendy&subpage=czech-dalton-schools>.
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3.4 Jensky plan
Zakladatelem této alternativy je Peter Petersen. Vysledek jeho koncepce skoly 1ze
povazovat za vychodisko riznych pohledi v reformné-pedagogickém hnuti. Pokusnou

Skolou, kde tyto metody aplikovat byla pracovni Skola v Jeng.

3.4.1 Cile vychovy a vzdélani

Hlavnim cilem je piiprava na redlny Zivot. Skolni realita tedy slouzi vyhradng
praxi. Nesmi byt zkreslena, musi byt objektivni. ,,Jako dochazi v Zivoté k urcitym
situacim, tak i ve Skole musi dochazet k takovym situacim, ze kterych si Zak odnasi
zkuSenost do dalsi situace. ** Teorie se tedy musi prolinat vyhradné s praxi. Zménou
vychovy a vzdélavani se maji vytvofit nové fungujici vztahy ¢lovéka k ¢lovéku jako
zéklad pro spolupraci a spoluziti lidi. Diiraz se klade na samostatnost, odpovédnost a
tymovou spolupraci jedince. Stavebnimi kameny jsou pak pospolitost a spole¢nost. Aby
bylo mozné¢ k témto ciliim dojit, do vzdélavani musi vstoupit nové pedagogické piistupy
Kk osobnosti vyvoje, a to piedevsim v navaznosti na nové poznatky v oblasti psychologie

a nové poznatky o zivoté€ a vyvoji ditéte na zacatku 20. stoleti.

3.4.2 Obsah vychovy a vzdélani

Podminkou vychovy jenského planu je velmi dobry vztah ucitele a Zaka.
Petersen do své pedagogiky prolind pojem pedagogicka situace. Tim je miné€na situace,
kterd zdmérn€ vyzyva zucastnéné i nezucastnéné k aktivité. Cil pedagogické situace je
spoluprace na promysleni a nasledném vykondni daného tikolu. Pedagogicka situace je
pfedem pfipravend, promyslena. Ma vytvaret otdzky nebo problémy se kterymi se pak

studenti spole¢né vyporadaji. Cilem je tedy aktivita celé skupiny. ,,7 i, kteii se zprvu

* RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno: Marek Zeman, 1994. 250
s. ISBN 80-900035-8-3.
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nezapojili do prace, maji tu moznost stale se pridat. Pedagogicka situace pak musi

obsahovat jak poznatky, tak i poznavani viastniho byti, viastni existence. “ **

Nova Skola by méla své cile sméfovat ke spolecné vuli a pospolitosti.
Spolecenskd Skola pak ma vychazet z modelu rodinného prostredi, jako je tieba
pusobeni na dité a vychova ditéte. Zakladem Skoly tedy neni tfida jako uméle vytvotené
prostiedi zéka, ale ptirozena skupina, stejn¢ jako v normalnim zivoté. Ta vznika pouze
na dobrovolném a svobodném seskupeni zakii. Proto se systém d¢li na skupiny a ne na

klasické ttidy.

3.4.3 Prostiredky vychovy a vzdélani

Petersen kladl veliky dlraz na spravné vyuziti mistnosti a jejich pfestavbu. Podle
n¢j jsou klasické tfidy chladné, a proto by se mély zménit na Skolni obytné mistnosti,
mistnosti prace a zivota, kde se budou vSichni citit dobfe. Vybaveni interiéru je neméné
dalezité. ,, V mistnostech se musi nachdzet pomicky a nabytek pro individualni ale i
skupinovou praci. Prostor ma piisobit tak, aby u déti vzbuzoval pocit zodpovédnosti.

Svou ucebnu si pak zdobi obrdzky, kvétinami a hrackami. *“ **

S tim déle souvisi narok na adekvatni vyuzivani Skolnich prostor. Kazdy prostor,
kazd4d mistnost nabizi rzné moznosti pro vyucovani jednotlivych predméti. Aby
nedochazelo ke kazdodenni vSednosti, je nutné prostor menit s ohledem na pedagogickeé

situace.

Uc¢ivo a vyuCovani musi byt pifedem pfipraveno. Zaroven se na jeho
zdokonalovani musi neustale pracovat. Aby se dospé€lo ke spravnému planovani a prace
ve Skole dostala pevny ramec, musi se dodrZovat urcit¢ zdsady. Pfedem musi byt
stanoven pocet tydennich hodin pro jednotlivé rocniky, aby se zamezilo presyceni

studenta, nebo naopak nedostatecné naplnéni jeho aktivity.

* RYDL, Karel. Peter Petersen a pedagogika jenského pldanu. Praha : ISV nakladatelstvi, 2001. 236 s.
ISBN 80-85866-87-0.

* RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno : Marek Zeman, 1994.
ISBN 80-901740-4-3.
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Tyto teorie tedy rusi tradi¢ni rozvrh hodin a nahrazuji ho tydennim pldnem
prace. Jde o snahu piekonat tradi¢né pojeti predméty. Navzdory tomu vyzdvihuje

Petersen zakladni druhy $kolniho zaméstnani Zaka — rozhovor, praci, slavnost a hru.

Tydenni plan je postaven na piirozeném rytmu Zivota a prace Z tohoto divodu
se zavadi do planu i volny Cas. Pro tyto ucely se v tydennim planu objevuje i sobota
nebo nedéle stravena s rodinou. Pojitkem pak mezi Skolou a rodinou je slavnost na
pocatku a zavéru tydne. ,, ProtoZe pondeli je prechodem od volnych dnii k pracovnim
povinnostem, mélo by zacit rozhovorem nebo slavnosti, aby doslo k volnému prechodu
od volna Kk prdci. Na konci tydne pak nasleduje také slavnost, nebo rozhovor, ktery

L . . o 5
nenasilné prevede détskeé mysleni k volnym dniim.

3.4.4 Vyznam jenského planu v soucasnosti

Jenska Skola se Vsoucasnosti povazuje za smés riznych smértu reformné
pedagogického hnuti. Jenské skoly jsou totiz otevieny i dal$im alternativam, jakymi
jsou freinetovské techniky, ¢i monterssoriovské materialy. ,,Jde 0 vytvoreni bohatého,
podnétného a volného edukacniho prostredi pro déti. Jeho naméty a poznatky jsou stale
aktudlni a rizne se uplatiuji do vychovné vzdelavacich koncepci. “®A to nejen
v alternativnim Skolstvi ale 1 v tradi¢nich Skolach, které v dne$ni dob¢ pocituji své

nedostatky.

Velikou prestiz a oblibu ma Jensk4 Skola v Nizozemi. Zde také v roce 1982
vznikl mezindrodni Svaz jenskych $kol, tim bylo celé hnuti posilnéno. V dneSni dobé
pak Fidi Ginnost jenskych kol rtizné po svété. Skoly sjenskym planem mimo

Nizozemska lze ve vétSim poctu nalézt také v Némecku, Belgii.

* RYDL, Karel. Peter Petersen a pedagogika jenského pldanu. Praha : ISV nakladatelstvi, 2001. 236 s.
ISBN 80-85866-87-0.

* RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v soucasné spolecnosti. Brno : Marek Zeman, 1994.
ISBN 80-901740-4-3.
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4 Empiricka cast

Druhd, prakticka ¢ast prace se vénuje informovanosti rodicii o alternativnich
Skolach a jejich z4jmu o rtizné moznosti ve vzdélavani. I pres vzrlstajici vyznam
alternativnich Skol se mnoho rodicti k tomuto druhu skol stavi stale velmi skepticky.
Dtvodem muze byt neznalost koncepci, pfedsudky a neduvéra v tyto Skoly. Proto je

tento vyzkum zaméien na povédomi rodi¢ii o alternativnich skolach.

4.1 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit nazor rodi¢li na alternativni $koly, a zda se zajimaji 0
problematiku riznych zptsobu vychovy a vzdélavani. Dalsim cilem bylo zanalyzovat
informovanost a povédomi rodi¢t o alternativnich $kolach. V neposledni fadé bylo
cilem vyzkumu zjistit, zda rodice pro své dité voli klasickou ¢i alternativni $kolu, a z

jakého dtiivodu tak cini.

4.2 Hypotézy vyzkumu

4.2.1 Hypotéza H1

., | pres velky pocet alternativnich Skol je informovanost o alternativnich skolach

I3

velmi nizka. *

4.2.2 Hypotéza H2

,,O zpiisobu vzdeélavani na alternativnich Skolach se zajima jen minimum

rodicu.

4.2.3 Hypotéza H3
,Zajem o tradicni vzdélavani vyrazné prevySuje zdjem o vzdelavani na

alternativnich Skolach.

4.2.4 Hypotéza H4
., Rodice si Skolu nevybiraji podle vzdéldavaciho programu, ale podle dostupnosti

‘

z mista bydliste.
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4.3 Metoda vyzkumu
Pro tucely tohoto vyzkumu bylo zvoleno dotaznikové Setieni. Tato technika sbéru

dat se zdala pro osloveni co mozna nejvétsiho poctu respondentii nejvhodnéjsi.

4.3.1 Zkoumany vzorek

Pro dotaznikové Setieni byli za cilovou skupinu zvoleni rodice, ktefi v letoSnim
roce zapisovali své dit€¢ do zakladni Skoly. Pfedpokladem je, ze se tato cilova skupina
zajimala 0 moznosti zdkladniho vzdélani a proto je vysoce pravdépodobné, Ze se setkali
I S moznosti zapsat své dit¢ do alternativni §koly. Navic, vétSina alternativnich metod je

uplatiiovana prave na prvnim stupni zakladni skoly.

Pti vybéru mista pro realizaci tohoto vyzkumu byly upfednostnény mateiské Skoly z
riznych ¢asti hlavniho mésta Prahy. Hlavnim divodem je skutecCnost, ze v Praze je
vys$$i koncentrace alternativnich Skol nez v jinych méstech. V Praze je rovnéz vétsi
moznost volby pfi vybéru zékladnich skoly. Dal§imi diivody byla téZ snadna dostupnost
a ochota matetskych Skolek. Matefské skoly byly zdmérn¢ vybrany z vice ¢asti Prahy,
ale ndhodné byly zvoleny ctyii v riznych méstskych c¢astech. Jmenovité byly vybrany

tyto mateiské Skoly.:
MS Na dlouhém lanu, Nechanského 3/58, Praha 6
MS Namésti Jitiho z Lobkovic, Namésti Jittho z Lobkovic 23/119 Praha 3
MS Kiejpského, Kiejpského 1503, Praha 4

MS U vrsovického nadrazi, Samova 1529, Praha 10

4.3.2 Dotaznik

Samotny dotaznik se sklada z deviti otazek. Dlvod, pro¢ byl sestaven takto, je
ziejmy. Slo predev$im o to, aby &as jeho vypliiovani nepiesahl 2-3 minuty. Tedy dobu,
kterd je akceptovatelna pro cilovou skupinu respondentd. Respondenti totiz dotaznik
vypliovali pti vyzvedavani svych déti z MS. Pro tento del byl dotaznik rozdélen na
Sest uzavienych otazek a tfi otazky oteviené. Dotaznik je k dispozici k nahledu

Vv ptilohéch ¢&islo 1.
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Otazky byly sméfovany predevS§im na povédomost a informovanost o
alternativnim Skolstvi. V prvnich dvou otazkach byli respondenti tdzani na skutecnost,
zda se jiz setkali s alternativnimi Skolami. Dalsi dvé otazky pak maji za ukol zjistit, zda
rodi¢e maji tu moznost do této Skoly dit€¢ umistit. V otdzce pét a Sest je dotaznik
zameéten na zajem o alternativni Skoly. Dalsi otdzka, do jaké Skoly dité rodice zapsali, je
Cisté statistického charakteru. Rodi¢e zde volili mezi odpovédi klasické ¢i alternativni
Skoly. Navazuje vSak na ni otazka oteviena, jejimz cilem je zjistit, z jakého divodu tak
ucinili. Posledni otazka je pak zaméfena na celkovou informovanost o alternativnich
Skolach. V dotaznikovém Setfeni je tedy vyuzit kvantitativni vyzkum s pouzitim

statistické procedury.

4.3.3 Navratnost dotaznikii
Celkem se Setfeni zucastnilo 118 respondentd.
Radné vyplnénych dotaznikii bylo 91.
Néavratnost tudiZ ¢ini 77%.

4.4 Interpretace vysledku

Z dbvodu lepsi prehlednosti a orientace ve vysledcich bylo pro interpretaci

zvoleno grafické zpracovani dil¢ich vysledki s komentafi u jednotlivych odpovédi.
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4.4.1 Otazka ¢islo1 a2
V prvni otdzce byli respondenti dotazovani, zda znaji néjaké alternativni Skoly.

V otazce dvé, pak méli za kol vypsat jakeé.

1) Znate néjaké alternativni skoly?

B Ano M Ne

2) Pokud ano, s jakym programem?

B montessori M waldorska M jensky plan M zacit spolu
M zdrava matefska skola m daltonsky plan = projektové vyucovani ®step by step
2% 2% 1%

5%

1%
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Na otazku ¢islo jedna odpovédélo 91 respondentl. Z toho 63 uvedlo, ze se s
alternativnimi Skolami jiz setkalo a 28 respondentti se dosud nesetkalo. Z grafu tedy
vyplyva, ze necelych 70% rodi¢lh ma s alternativnimi Skolami jisté zkuSenosti. To se
mize zdat jako relativné vysoké Cislo. S pfihlédnutim k faktu, ze se jednalo o rodice,
kteti zapisovali své dit¢ do Skoly, by mélo byt ¢islo jednoznaéné vyssi. Mnoho rodi¢tu

tedy stale nema ponéti 0 jinych ekvivalentech k tradiénimu vzdélavani.

Druhé otazka byla urcena respondentim, ktefi u prvni otazky odpovédéli ano.
Cilem bylo zjistit, jakou povédomost maji rodic¢e u urc¢itého druhu skol, o jaké se vice ¢i
mén¢ zajimaji. Z grafu vyplyva, ze nejvetsi zdjem je o montessori a waldorfskou skolu.
Jistym diivodem, pro¢ pravé tyto dvé skoly zna necelych 90% respondentt, je fakt, ze

prave v Praze jsou tyto alternativy nejrozsirendjsi.
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442 Otazka3 a4
V otazce ¢islo tfi byli rodice tdzani, zda se nachdzi néjaka alternativni Skola
Vv jejich okoli. V otazce Cislo ¢tyfi pak méli specifikovat, o jaky druh alternativy se

jedna.

3) Nachazi se néjaka alternativni Skola ve
Vasem okoli?

Hano Mnpe MWnevim

4) Pokud ano, s jakym programem?

W projektovévyucovani M montessori  ®waldorfska
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Na otazku ¢islo 3odpovédelo 91 respondentii. 42 respondentit uvedlo kladnou
odpovéd’, 8 respondentii odpovédelo zaporné a 41 dotazovanych zaSkrtlo odpoveéd
nevim. Velice zarazejici je vysoky pocet rodi¢u, ktefi nevédi, jaké Skoly se v jejich
blizkém okoli nachézeji. Mizeme pouze odhadovat, pro¢ to tak je. Muze to byt
predsudky vuci alternativnim $koldm, nezdjmem rodict ziskavat informace o Skolach ve
svém okoli apod. Samoziejmé tento pocet souvisi i s vysledkem otazky ¢islo jedna, kde

byla prokézana nedostatecna znalost alternativnich skol.

V odpovédich na otdzku Ctyti pak prevladaji skoly waldorfské a montessori. To
muze byt do ur¢ité miry ovlivnéno i vybérem vzorku matetskych skol z riznych ¢asti

Prahy. Faktem vsak zlstava, ze pravé tyto dvé Skoly jsou v Praze nejrozsifendjsi.
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443 OtazkaSa6
Otazka cislo 5 byla zaméfena na to, zda respondenty zajimal zplsob vzdélavani
na tradicnich a alternativnich Skolach. Otazka ¢islo 6 pak méla za cil zjistit, zda rodice

uvazovali o umisténi ditéte do alternativni Skoly.

5) Pri vybéru Skoly pro sve dité jsem se
zajimal/a o zplisob vzdélavani na

m Tradiénich 8kolach m Alternativnich 8kolach m Tradiénichi alternativnich koldch mNezajimal/a

6) Uvazoval/a jste o umisténi ditéte do
alternativni skoly?

B Ano M Ne
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Na otazky cislo 5 a 6 odpovédélo celkem 91 respondentll. Z vysledki mizeme
konstatovat skute¢nost, ze velké procento rodicli se zajima pouze o tradi¢ni zptlisob
vychovy a vzdélavani. O jiné ekvivalenty k tradi¢nimu stylu vyuky se zajima jen velmi
mald ¢ast rodict. To potvrzuje vysledek otdzky ¢islo 6, ze které 1ze vycist, Ze jen mala

¢ast rodic¢li uvazuje o umisténi svého ditéte do alternativni Skoly.
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4.44 Otazky 7 a 8
Otazka cislo 7 méla za ukol zjistit statisticky, kolik respondentt své dité zapsalo
do klasické a kolik do alternativni Skoly. Oteviena otazka c&islo 8 pak slouzila

k odiivodnéni vybéru Skoly.

7) Své dité jsem zapsal/a do

M Klasické Skoly W Alternativni Skoly

8) Napisté hlavni divod Vasi volby

M bydlisté W vysoka Groven cizich jazykd
W povest skoly B doporuceni

M nedostatek informaci o alternativnich skolach m obsazenost skoly

W vyssilroven B zkuSenost
® doprava B navaznost na tradicni sekundarni vzdélavani
m neddvéra v alternativni koly m zplisoh vychovy
dostatek u¢ebnich programd cena
3% 3% 6%1%3% 3%

5%
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Z analyzy vysledki otazky Cislo 7 je mozné konstatovat, ze alternativni Skoly se
tési jen velmi malému zdjmu. Stale prevlada zdjem o tradiCni zphsoby vzdélavani
naproti alternativnim metoddm. Celych 92 % respondentti dava piednost Skoldm
tradi¢nim.

Na divody volby skoly se pak zamétuje otazka Cislo 8. Z téchto vysledka 1ze
vycist, Ze se rodice pii vybéru skoly zaméfuji pfedevSim na dostupnost z mista bydliste.
Nemaly daraz ptikladaji také povésti Skoly, zkuSenosti a doporuceni znamych. Vétsi
procento rodic¢u také vidi problém u alternativnich Skol v ndvaznosti na stiedni Skoly a

gymnazia.
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445 Otazka 9
Cilem otazky Ccislo devét bylo zjistit, jaka je celkova informovanost o

alternativnich Skolach.

9) Informovanost o alternativnich skolach se
mi zda
B Velmidobra mDostacujici ™ Nedostacujici

1%

—

Na tuto otazku odpovédélo celkové 91 respondentii. Z tohoto vysledku lze

usuzovat, ze informovanost o alternativnich Skolach nizka neni. Pfes padesat procent

respondentli povazuje informovanost o alternativnich skolach za dostacujici.
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4.5 Porovnani vysledki s hypotézami
Vysledky dotaznikového Setfeni byly porovnany se stanovenymi hypotézami.

Cilem Setieni bylo vyvraceni, nebo potvrzeni stanovenych hypotéz.

4.6 Rozbor hypotéz

4.6.1 Hypotéza H1
., | prres velky pocet alternativnich skol je informovanost o alternativnich Skolach

I3

velmi nizka.

Tuto hypotézu vyplyvajici z vysledki odpovédi ¢islo 9 mlzeme vyvratit.
Informovanost rodi¢ti o alternativnich Skolach nizka neni. Cela polovina rodic¢u
povazuje informovanost za dostacujici. Na druhou stranu nesmime opomenout druhou
polovinu rodict, ktera informovanost povazuje za nedostatec¢nou. Otazkou vSak zastava
do jaké miry a z jakych zdroji se o tomto zplisobu vychovy rodi¢e dozvidaji. Zda si
informace vyhledavaji sami v podobé odborné literatury ¢i internetovych zdroji, nebo
¢ekaji, ze o této problematice budou pojednavat sama meédia. Je tedy otazkou, zda jsou
rodi¢e sami ochotni zjistovat a vyhledavat pro sebe objektivni informace o rtiznych
metodach vyuky, nebo se spoléhaji pouze na subjektivni doporuceni a povést skol.
Pravdou vSak zlstava, Ze 1 pies vzrlstajici pocet Skol stale pretrvavd mald ochota

ziskavat o téchto skolach informace.

4.6.2 Hypotéza H2

,,O zpiisobu vzdélavani na alternativnich Skoldach se zajima jen minimum
rodicu. *
Pro potvrzeni ¢i vyvraceni byly pouzity otazky ¢islo 1 az 5. Analyzou téchto
odpovédi se podafilo zjistit, Ze rodice sice alternativni Skoly znaji, dokonce néktefi znaji
1 alternativni Skolu ve svém okoli, ale o samotny zpisob vzdélavani na téchto Skolach

stale zajima jen velmi malo rodic¢t. Tuto hypotézu tedy analyza vysledkl potvrdila.

4.6.3 Hypotéza H3
,Zdajem o tradicni vzdélavani vyrazné prevysuje zdjem o vzdeldavani na

alternativnich Skolach.
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Pro porovnani vysledkli s hypotézou slouzi otizka cislo 7. Po porovnani
hypotézy a vysledk pak dojmeme k zavéru, ze z4jem o tradi¢ni Skoly stale pievySuje
nad z4jmem o alternativni Skoly. VétSina rodict stale pro své déti voli tradiéni zptisob

vzdelavani. Tato hypotéza se tedy dé potvrdit.

4.6.4 Hypotéza H4
., Rodice si Skolu nevybiraji podle vzdélavaciho programu, ale podle dostupnosti

‘

z mista bydliste.

Pro ucel potvrzeni nebo vyvraceni této hypotézy byla vytvotena otazka Cislo 8.
Analyzou ziskanych dat v porovnani s hypotézou se podatilo zjistit, ze hlavnimi aspekty
pii vybéru Skoly rodi¢i, je dostupnost z mista bydlist¢ a povést Skoly. Velmi nemile
vSak ptekvapil fakt, ze jen velmi mélo rodi¢ii se rozhodovalo pti vybéru skoly pro své
dit¢ podle zpiisobu vzd€lavani a programu urcité Skoly. Vysoké pracovni vytizeni

Vv

davody, pro¢ rodice voli skoly v misté bydlisté, nehledé na jejich vzdélavaci program.
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S5 Zavér

Bakalatska prace Alternativni pedagogika: Reformni pedagogika a jeji vyznam
V Soucasnosti, se zabyva problémem klasickych reformnich Skol. Cilem bakalaiské
prace bylo téma popsat jak teoreticky tak prakticky. Z tohoto diivodu jsem praci rozdélil
na dvé ¢asti.

Prvni ¢ast se zabyva vyvojem alternativni pedagogiky a vyznamem jednotlivych
Skol v soucasnosti. Pro tyto ucely jsem teoretickou Cast dale diferencoval na cast
historickou a ¢ast, kde jsou popsany samotné Skoly. Historicka ¢ast slouzi k pochopeni
pedagogickych kontextii vyvoje alternativnich Skol u nas a ve svété. V dalsi ¢asti jsem
se pak zabyval jednotlivymi Skolami. Cilem této ¢asti bylo teoreticky popsat cile, obsah
a prostiedky alternativnich Skol. Tyto teoretické poznatky jsem doplnil konkrétnim

vyznamem jednotlivych skol v soucasné praxi.

V druhé ¢asti jsem se zaméfil na postaveni alternativnich a tradi¢nich Skol z
pohledu rodic¢t. Podle vysledkii dotaznikového Setfeni mizeme konstatovat, ze tradi¢ni
Skoly stale velmi drtivé pfevladaji nad alternativnimi. Alternativni Skoly 1 pfes svou
dlouholetou tradici nadale stoji v pozadi oproti tradi¢énim Skolam. I pfes fakt, ze tradi¢ni
vzdélavani je v soucasnosti ¢im dal Castéji kritizovano, vétSina rodich stale preferuje
tento styl vzdélavani. Rodice si sice uvédomuji to, Zze né&jaké alternativy existuji a
nckteré Skoly dokonce 1 znaji, nakonec se vSak ve vétSiné pfipadli rozhodnou své dité

zapsat do tradi¢ni Skoly.

Divod vidim ve S$patné informovanosti. Podle vysledki Setfeni je sice
informovanost na vysoké trovni avsak dalsi analyza zjistila, ze ta je do urcité miry jen
povrchni a informace byvaji neobjektivni. V dneSni dobé jsou veskeré informace o
vzdélani dostupné na internetu, v knizni podob¢, nebo v samotnych Skolach. Potadaji se
t rizné prednasky zamétené na problematiku vzdélavani déti. O informace vSak musi
byt pfedevSim zajem, aby nasly uplatnéni. Z toho vyplyva, Ze pokud by rodice chtéli
svou informovanost v této oblasti zvysit, moznosti maji dostatek. Nedostate¢na znalost
moznosti ve vychove a vzdélavani totiz velmi ptispiva ke stalé prevaze tradi¢nich skol a
nadale brani rozSifovani novych alternativnich Skol. Ve svém dotaznikovém Setfeni

jsem se zaméfil pouze na hodnoceni informovanosti a ne na to, odkud jsou informace
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cerpany. To by mohl byt ur€ité¢ zajimavy namét pro obsahlejsi vyzkum, ktery bych

popiipad¢ provedl v rdmci diplomové prace.

Co se tyka vybéru skoly, dosel jsem ke znepokojivému zavéru, Ze dnesni doba je
sice bohatd na informace, ale chuda na prostiedky a ¢as. Toto je podle mé¢ diivod, pro¢
rodi¢e ve vétsing piipadii daji prednost spadovym Skoldm pied Skolami, které maji lepsi

formu vzdélani.

Rodice a Siroké vefejnost by se méla o objektivni informace tykajici se vychovy
a vzdélavani vice zajimat, nebot’ vyznam alternativnich Skol v soucasnosti stale stoupa.
Dalsi divod, pro¢ ma toto vzdélani vyznam je, ze jeho praktiky pronikaji i do $kol
tradi¢nich. Tedy mnohdy uz nejsou vSechny Skoly ryze tradi¢ni a nereformované. Na
Skolach lze nalézt ucitele, ktefi preferuji projekty jako soucast vyucovani. Nalezneme
dokonce celé Skoly, které svou vyuku obohacuji o projekty, nebo nekteré predméty

integruji do blokd.

Vétsina mnou stanovenych hypotéz byla potvrzena. To odpovidd soucasnému
stavu Ceského Skolstvi a nizké informovanosti vefejnosti. O alternativni metody
vzdélavani neni mezi rodi¢i takovy zdjem. A zde nastava paradox. Jak jsem jiZ zminil,
do tradi¢nich Skol stale Cast&ji pronikaji alternativni metody. V soucasnosti takovym
metoddm napomadhaji 1 ramcov€ vzdélavaci programy s piesahem do Skolné

vzdélavacich program.

Vzhledem kvysledkim mého Setfeni bych doporucil zaméfit se na
informovanost rodi¢t o tématu alternativniho i tradiéniho vzd&lavani. Skoly by mély
vice projevovat zijem o okoli, naptiklad pomoci ukazkovych hodin nebo dnu
otevienych dvefi. Déle by se Skoly mély vice zviditeliiovat také pii vefejnych a

spoleCenskych akcich. Tim by se zvysila provazanost Skolniho a redlného Zivota.

Mym doporu¢enim a navrhem pro dalS§i zkoumani je zjistit, s jakymi
jednotlivymi metodami v alternativnich Skolach rodi¢e nesouhlasi. Déle bych se na
srovnani urovné absolventl alternativnich a tradi¢nich $kol ve znalostech, komplexnich
dovednostech a funkéni gramotnosti. Vyhodnocené a hlavné medialné rozsitené

vysledky by jisté byly velikym pfinosem pro alternativni i tradi¢ni Skolstvi.
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7 Ptilohy

7.1 Priloha 1 — dotaznik

Prosim o vyplnéni kratkého dotazniku s9-ti otizkami zabyvajicim se
problematikou alternativnich $kol. Dotaznik je anonymni a zcela divérny, data
Z néj budou pouzita pouze pro ucely bakalarské prace. Dékuji za Vasi spolupraci

na vyzkumu.

Daniel Kriz, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze.

1.  Znate néjaké alternativni Skoly?

[ ] Ano
[ ] Ne

2. Pokud ano, s jakymi programy?

3. Nachazi se néjaka alternativni Skola ve Vasem okoli?

[ ] Ano
[ ] Ne
[ ] Nevim

4.  Pokud ano, s jakym

PrOgramMemM?. ...t



5.  P¥i vybéru Skoly pro své dité jsem se zajimal/a o zpiisobu vzdélavani na
[ ] Tradi¢nich §kolach

[ ] Alternativnich $kolach

[ ] Tradiénich i alternativnich $kolach

[ ] Nezajimal/a

6. UvazZoval/a jste o umisténi ditéte do alternativni Skoly?

[ ] Ano
[ ] Ne

7. Své dité jsem zapsal/a do
[ ] Klasické skoly
[ ] Alternativni $koly

8.  NapiSte hlavni diived Vasi

9. Informovanost o alternativnich Skolach se mi zda
[ ] Velmi dobra

[ ] Dostadujici

[ ] Nedostacujici



