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Anotace

Bakaldska prace pojednava o problematice a moznostedgraiivniho a inkluzivniho
vzklavani zak se zdravotnim postizenim v zakladni Skole. Vymezdkladni pojmy, které
s problematikou souviseji. Zauje se na legislativu, koncept specialnich &édacich

potreb a nastiuje moznosti inkluzivniho vztvani v zakladni Skole. Vyzkumn#&st se
zabyva analyzou postojpedagod Kk integrativnimu a inkluzivhimu vzthvani Zak

s postizenim v zakladnich Skolach.
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Abstract

The bachelor thesis deals with the problems andilptises of integrative and inclusive
education of pupils with disability in primary sadl. The work defines the basic terms which
are related issues. It focuses on the legislatonthe concept of special educational needs
and outlines the possibilities of inclusive edumatin primary school. The research chapter
deals with the analysis of the teachers' attituttesntegrative and inclusive education of

pupils with disability in primary school.
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Uvod

.Kvalita spolechosti se nize ne#7it podle zgisobu, jak se stard o své nejzranitgdn a
nejzavislejStleny. Spolénost, ktera se odstara nedostataé, je pochybena.”
Adrian D. Ward

Urover demokracie a humanity kazdé spmlesti se da posuzovat i podle jejiho zajmu o
oh¢any, ktéi jsou na jeji p& nejvice zavisli. Jsou to lidé nemocni, it lidé s jakymkoliv
postizenim. Pravjedinci s postizenim byli po cela staleti sgalesti bul’ odmitani, nebo
vytésiovani na jeji okraj. Vychova a vé&dvani €chto jediné byla dlouha Iéta oddbvana
od edukace &né populace. Teprve po roce 1989 se v naSi zénaicsl zninila natolik, Ze
lidem s postiZzenim bylaiffznana jejich prava,detre prava na vzélani, které je zakotveno i
v mezinarodnich amluvéch.

Béhem poslednich dvaceti let se u nas stale vice thavantegraci, kterou ¥eme
v SirSim pojeti chapat jako daréni do utitého prostedi. V edukani linii prostupuje
integrace pedevSim do oblasti vychovy a wévani osob se specialnimi \évacimi
potrebami. NéeSime jiz otdzku, zda dis postizenim vzflavat, ale jak mu vz#ani umoznit,
aby z toho mily prosgich ok® strany. Witelé se tak musi vyrovnavat s n&amgm ukolem,
jaky predstavuje vytovani dti se specialnimi ptgbami v BZnych tidach. NejdleziteéjSim
faktorem UspSného spokného vzdlavani vSech &i je postoj ditelu k této problematice a
védomi, Ze se vSichni vzajempotrebujeme a obohacujeme.

Cilem mé préace bylo objasnit problematiku skélintegrace, nastinit podstatu inkluze a
inkluzivniho vzalavani a na fikladu konkrétni zakladni Skoly ukazat cestu, kigeomozné
se ubirat sgrem k UspSnému integrovanicti a Zaki s postizenim dodiné zakladni skoly.

Problematiku integracetil a Zaki s postizenim do zakladni Skoly jsem si zvolila Za®
Sama pracuji jako ditelka v zakladni Skole specialni, s jedinci s fastim jsem tedy
v dennim kontaktu. Impulsem k napsani této pracenpre byl odborny i lidsky zajem o tyto
déti, zjiStovani moznosti jejich dalSiho wddvani i uplaténi v osobnim Zivat i ve
spole&nosti.

Hi studiu material o integraci a inkluzi jsem #&a moznost seznamit se s pohledy mnoha
autoi — od starSich az po stasné. Vzhledem k tomu, Ze jsou integrace a inkitedeni

diskutovanym tématem, existuje jiz pé&me Siroka nabidka titdl s touto problematikou.



Prace je rozdena do ti kapitol. Prvni je zpracovana na zakiadudia odborné literatury a
je zde vymezen pojem a podstata integrace a inkiuzehledu liznych autoll, jsou zde
vys\wtleny a iblizeny pojmy Skolské integrace a inkluzivni ¥#&vani.

Druha kapitola je zpracovana na zaklastudia vSech dostupnych matekia konkrétni
zakladni Skole a rozhovorureditelem Skoly i skterymi pedagogy a podrobrvykresluje
eduka&ni proces v zakladni Skole, kterd se vydala cestkluzivniho vzdlavani a Gsgsns
integruje @ti a Zaky se zdravotnim postizenim d&ych tid jiz dw desitky let. Porize
¢tendi objasnit filozofii Skoly a jejiho vz&élavaciho procesu.

Treti, vyzkumnacast, je zam¥ena na zjigni Urovre zkuSenosti &iteld s vyukou Zzak
s postizenim vé&né Skole, postdj a miry gipravenosti ditela zmintné zékladni Skoly
k inkluzivnimu vzalavani a integraci Zdks postizenim dodinych tid ZS. Jako vyzkumné

metoda byl pouzit dotaznik.



1. Pojem a podstata integrace, inkluze

Slovo integrace patv poslednich letech k velmi pouzivanym terémm Favodni latinsky

vyznam slovanteger = nenarusenyplny, se postup&ivyvinul minimélre ve dva zékladni
nahledy na vyznam slova integrace.
1.-kniz. sceleni, uceleni, sjednoceni, 2. bioldisgeujici, souladné spojeni vSeé&mich casti
v jednotny celek (Klimes in Michalik, 2000)). Tiliedy strohy slovnikovy vyklad.
Nejobecrji mtiZzeme integraci raZenit na integraci SirSi, tj. na integracicaimi jakékoliv
minority (tedy i olkani se zdravotnim postiZzenim) do spwiesti a na integraci dil, tj. reSici
specifickou oblast Zivota — nAp integrace v zagstnani a snad nejro¥8igjSi a
nejdiskutovagysi integrace skolska (Michalik, 2000).

Z domacich autarse fenoménu integrace nejvicgneval Jan Jesensky. Integraci chapal
jako ,dynamicky, postugnse rozvijejici pedagogicky jev, ve kterém dockdodrtnerskému
souziti postizenych a intaktnich na drovni vzajemnézené adaptaceltiem jejich vyuky a
vzlavani a pi jejich aktivnim podilu naeSeni vychovhvzdlavacich situaci“(Jesensky,
1995). Pro takto zvolené pojeti pouzil termin ,pgodgicka integrace.” Jedna z mnoha definic
pedagogické integrace zni: Wavat vSechny Zaky vdinych tidach jejich spadovych Skol
odpovidajicich jejich &ku. Definice vSak podle nazoru Jesenského (1996) whovuijici,
pokud nepokréuje dale nasledujici &ou: Poskytovat zakm a jejich gitelam podporu
potrebnou pro Usfch. Tato ¥ta odhaluje podstatny aspekicy totiz Ze samotné razeni
Zéka do utiteho typu Skoly jestintegraci neni, Ze je jen organiném opatenim, které bez
dalSich navazujicich krédkm& malou Sanci na Gsgh.

Na termin integrace iheme pohlizet zdkolika pohledi. Z psychologického pohledu
pojem integrace popisuje zpravidla jednotu nééavékem a jeho vztahem k okoli. Z pohledu
sociologického se integrace vztahuje na vznik sgolskych jednotek z &itého p@&tu skupin
a popisuje stav, ve kterém k integraci dosléikledem mohou byt procesy integrace lidi
z jinych kultur do spoknosti, v dnesni dabstale velmi aktualni. Z hlediska pedagogického
pojem integrované vzthvani pak vyjatlje piistupy a zfisoby zapojeni Zdkse specialnimi
vzklavacimi potebami do vzdavacich proud a to gedevsim do &nych Skol. Cilem je
poskytnout Zakm se zdravotnim postizenim spoleu zkuSenost s jejich zdravymi
vrstevniky a pitom respektovat jejich specifické peby (Pticha, Walterova, Mares, 2003).

V souvislosti s integraci se ¢ady objevovat i dalSi pojmy-inkluze a inkluzivni

vzaelavani.



Tyto pojmy se pouzivaji od konani konference v @alace v roce 1994, kdy se vlady 92
zemi a 25 mezinarodnich organizaci shodly namigk ramcovych podminkach wdévani
Zalh se specialnimi vadavacimi potebami. Inkluze se prosadila jako novy rozsahly lemtc
vedouci k integraci (Bartmva, Vitkova, 2007).

Od paéatku 90. let minulého stoleti sechaaji postupt hledat cesty k maximalni mozné
integraci znevyhodinych osob do &tSinové spolénosti. Také podle Slowika (2007) Hat
inkluzivni pristupy mezi nejmodedsi trendy, které Ize charakterizovat jakéirgzené
z&lenovani osob s handicapem dezbé spolénosti, resp. jejich newenovanim z bzne
populace.

Inkluze je nikdy nekotici proces, ve kterém se lidé s postizenim mohagin& mfe
zWashovat vSech aktivit spotmosti stej@ jako lidé bez postiZzeni. V inkluzivnin¥iptupu
jsou tedy osoby s postizenim zapojovany do v&eutmosti jako lidé bez postizeni. Pokud je
to mozné, nejsourjfom vyuzivany zadné specialni prigstky a postupy. V situacich, kdy je
to nezbyt® nutné, nastupuje adekvatni pomoc a podpora. Vrwieme spdbvat zasadni
posun od integrovanych postygkteré spoivaji prav v zaji¥ovani specialnich prastdki,
podpory a p& pro osoby s postizenim, aby mohli byt tito jedinésled® zapojovani do
vétsiny ¢innosti v BZném Zivot spolenosti (Slowik, 2007).

Takeé Lechta (2010) uvadi, Ze zatimco se integrpopie s pedagogikou speciélnich ied,
inkluze se poji ke Skole pro vSechnitid- inkluzivni Skole, ve které se heterogenitalpdi
za obohaceni edut&aiho procesu. Skutay koncept inkluze by e piipravit také intaktni lidi
na zivot ve spolanosti, ve které odjakziva byli, jsou a budou lidéznymi typy postiZzeni.
Inkluze je v naSi zemi chapana jako stav Uplnéhiteméni bez pedchozi segregace. Je to
stav, kdy spolknost, do které se jedinec s postizenim rodi, uznpéké pravo na to byt
odliSny a pistupuje ke kazdému svémtlenu zcela rovnopra¥n nabizi vSem stejné
moznosti. ZjednoduSeérby se daldici, Ze inkluze je ,nadstugé integrace, tedy idealni stav
zatlereni, ke kterému by #la kazda spolost dospt.

VSe shrnuje Bazalova (2004) ve svych slovedhtegrace je proces, inkluze je stdv
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1.1 Podstata Skolské integrace

Pravo na vzadani je jednim ze zakladnich prav vSecidtedy i dti se zdravotnim
postizenim. Pléni tohoto prava by #to probihat pi zajiS€ni specialnich vzdavacich pateb
v cO mozn& neptSi mie spoléné s jejich vrstevniky. Strategie vddvaciho systému se
piizpasobuje a fblizuje pozadavikm evropské spobmosti. Sodasnym trendem ve
vzklavani zak se specialnimi vadavacimi potebami je vytvéit takové vhodné Skolni
prostedi, které by poskytovalo vSem Zak stejné Sance na dosazeni odpovidajiciho &tupn
vzklani a zajistilo pravo na rozvijeni jejich individlnich gedpoklad (Vitkova, 2004).

Zasadni zemou filozofie, ktera ovlivnila legislativni, ekonaokou i organizani oblast, je
novy postoj k dtem i dosplym ob¢anim s postizenim. Vychazi ze zasady, Ze ve vSech
piipadech, kde je to mozné, musi byt zabézpa vychova a vzZthvani dti s postizenim

s ostatnimi vrstevniky véinych Skolach.

Podle vyhlasky MSMTE. 73/2005 Sb. je vadavani dti, zaki a student se specialnimi

vzklavacimi potebami zajisovano:

a) formou individualni integrace- v b¢Zné Skole nebo ve zvlaStnickhigadech ve speciélni

Skole ugené pro zaky s jinym druhem zdravotniho postizeni

b) formou skupinové integrace— ve tidé, odcleni nebo studijni skupéeiizené pro zZaky se
zdravotnim postizenim wbhné Skole nebo ve specialni Skoléame pro Zaky s jinym druhem

zdravotniho postizeni
c) ve Skole samostaté ziizenépro 2aky se zdravotnim postizenim (specialni 3kola
d) kombinaci foremuvedenych pod pismeny a) az c)

Z&k se zdravotnim postizenim by sél prednosts vzdslavat formou individudlni integrace
v béZné Skole, pokud to odpovida jeho fleidam a moznostem a podminkdm a moznostem

Skoly.
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1.1.1 Legislativni Gprava integr&niho procesu v obdobi povinné Skolni
dochazky

Zakladnim dokumentem, upravujicim prawai,dvéetrs déti s postizenim, jé&Jmluva o
pravech ditéte (OSN 1989, u nas vstoupila v platnost v Gnoru 19R8ra potvrzuje zékaz
diskriminace kteréhokoliv dite se zdravotnim postiZzeninteptoze nieSi Fimo vzdlavani
ve specialnim nebo integrovaném predf. DalSim dlezitym dokumentem jelListina
zékladnich prav a svobod ktera je sotésti UstavyCeské republiky a wlanku &. 33
zabezpéuje pravo na vz&ani kazdému déti.

Pravni normou, upravujici zakladni vztahyskelstvi, jezakon CNR ¢. 560/1990 Sb.p
statni spr&¥ a samospravve Skolstvive zréeni novel. Zakon stanovi zakladni prava a
povinnosti ministerstva Skolstvi, Skolskéhtadu, obcejeditele Skoly. V oblasti integrace
déti s postizenim zakotvujetkolik opravreni a povinnosti pro zainteresované subjekty.

V Ceské republice je pravo na integracitidse specialnimi vzd#avacimi potebami
v béZnych typech 3kol legislativrzajis&no zakonemCNR ¢&. 390/19991 Sh.g predSkolnich
a Skolnich z#&izenich, na ktery navazuji dalsi vyhlasky.

Bariéry nezdjmu oé&ti s postizenim v prosdi EZnych Skol poprvé prolomilayhlaska
MSMT ¢&. 291/1991 Sb.o zakladni Skole. Poprvé norma rezortu $kolstviiepé potvrdila
moznost (nikoliv povinnost) igmout do Skoly di& se zdravotnim postizenim. Podledain
této vyhlasky niZe feditel Skoly #izovat specialnittdu pro Zaky se sluchovym, zrakovym,
téelesnym a mentalnim postizenim a pro Zaky svad#mi. Podle této vyhlasky je
individualni integrace mozna pouze u @aktlesnym a smyslovym postizenim a s vadou
feci. Uvedené zéni vylucuje individualni integraci &i s mentalnim postizenim. Ve
skut&nosti ale byl wity pocet cti s mentalnim postizenim individuélintegrovan. Bd’
nebylo di¢ oficialné ozna&eno za Zaka s mentalnim postizenim, pak se vSadambdvdit o
integraci - takové ditbylo vystaveno ngpmérenym pozadavkm a narokm, které na &
kladly webni osnovy. Ve druhéntipad mohla zakladni Skola v ramci pokusnéh@iovani
organizace, forem i obsahu vychovy a &lagani v ZS gjmout di€ s prokazatelnym
mentalnim postizenim. K uskuteni tohoto kroku musela pozadat MSMT cslghi vyjimky
a vzatlavani zaka s mentalnim postizenim pak probihalméo experimentu a to az do
prijeti nové pravni upravy (Michalik, J., 2000). ®dha 2004 nabylacinnosti novela
vyhlasky 291/1991 piijata 18. inora 2003 a ztggnena ve Shirce zakanCeské republiky.
Podle této novely iZe reditel zakladni Skoly integrovat i Zaka s mentélpiostizenim a to
na zaklad zadosti zakonného zastupce Zaka a wgjaid gislusného odborného léleaa

12



pedagogicko psychologické poradny nebo spetigdtagogického centra. Zéaeni je mozné
pouze po zajighi nezbytné speciain pedagogické podpory stanovené v individualnim
vzklavacim planu. Pokusné &wvani ,Integrace Zaka do zakladni Skoly* povoler®® 4
vybranym ZS WCeské republice touto novou legislativni moznostigko

Swij vyznam pro integracidi s postizenim maji igktera ustanoveniyhlasky MSMT ¢&.
127/1997 Sh o specialnich Skolach a specialnich rslych Skolach. Vedle stanovenicpo
déti ve tidach specialnich Skol se jedn& zejména o Upr&jimani cti do specialnich Skol.
Rodike maji pravo rozhodnout o tom, jestli jejicheédiitudeci nebude zgazeno do specialni
Skoly.

Vzaslavani vCeské republice v séasné dob upravuje zdkon & 561/2004 Sb.,0
predSkolnim, zakladnim, igdnim, vySSim odborném a jiném é&vani (Skolsky zakon) ze
dne 24. z# 2004. Tento zakon naby€idinosti dnem 1. ledna 20@bnahradiliti dosud platné
zakony, zakort. 29/1984 Sb., o soustazakladnich Skol, stdnich Skol a vysSich odbornych
Skol, zakort. 564/1990 Sb., o statni speaa samospravve Skolstvi a zakow. 76/1978 Sh.,
o Skolskych z#izenich.Novelou zédkonaé. 561/2004 Sb. je zakol. 58/2008 Sb. a zakon.
49/2009 Sbh.kterym se mini zakork. 561/2004 Sb. ve #ni pozdjSich gedpisi.

Legislativni opaeni umoauji samozejme existenci specialnich sSkolskychizaeni, ktera
jsou samostatnziizena pro &i se specialnimi vafavacimi potebami dle druhu postizeni.
Zakonni zastupci postizenéhodatiét vSak maji pravo rozhodnout o farwvedilavani ditte.

1.1.2 Koncept specialnich vzdlavacich poteb

Pojemspecialni vzd&lavaci potfeby se na mezinarodni Urovni pouziva jiz vice nez divac
let. Za kltovy impuls pro pijeti tohoto pojmu je povaZzovana DeklaracetSvé konference
0 specialnim vz&avani v Salamance roku 1994. U nas je tento pgenivan od roku
2004.

Podle Wedella se pojem specialni &lagdaci poteby vztahuje krozdilu mezi Grovni chovani
nebo vykonu dite a tim, co je oddj ocekavan® (Hajkova, Strnadova, 2010, str. 16).
Na legislativni arovni jsou specialni w#dvaci poteby zmigny a vymezeny zakonem

561/2004 Sb., oipdskolnim, zakladnim igdnim vysSim odborném a jiném valani a
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vyhlaska MSMTCR ¢&. 73/2005 Sb., o vzthvani dti, zaki a student se specialnimi
vzaslavacimi potebami a dti, Zaki a studerit mimoradrs nadanycH.
Za zaky se specialnimi v&dvacimi potebami jsou povazovani Zaci se:
a) zdravotnim postizenim- mentalni,dlesné, sluchové a zrakové, narusené
komunika&ni schopnosti, autismus, s@ié postizeni vice vadami, specifické poruchy
teni nebo chovani
b) zdravotnim znevyhod&nim — zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemocgileh
zdravotni poruchy vedouci k poruchateni a chovani
c) socialnim znevyhod®nim — Zaci z rodinného prasdi s nizkym socio-kulturnim
postavenim, ohrozeni sociélrpatologickymi jevy, s nidzenou Ustavni vychovou nebo
uloZenou ochrannou vychovou, Zaci v postaveni atyla @astnikarizeni o udleni azylu.
Do skupiny zak se specialnimi vadavacimi potebami setadi i Zaci a studenti miniédre
nadani.
Skolsky zakon zajifije dtem, Z4Rm a studeriim se specialnimi vztivacimi potebami
narok na vzdavani, jehoz obsah, formy a metody odpovidajtfejzclavacim patebam a
moznostem. Vyhlaska 73/2005 Sbh. definuje nasledujmddpiirna opatieni, na ktera maji
déti, Zaci a studenti se specialnimi ¥&al/acimi potebami narok. Jsou to:
specialni metody, formy a postupy
specialni gebnice
kompenzani pontcky
didaktické materialy
rehabilitani pomicky
zarazeni pedmeta specialdpedagogické pe
sluzby asistenta pedagoga
snizené pty déti, zaka a student netide

dalSi mozné upravy vychazejici z individualnihodladaciho planu

vV V V V V V V V V V

poskytovani pedagogicko-psychologickych sluzeb.

Pro optimalni zajigni vSech pdaeb zakim se specialnimi vathvacimi potebami funguje na
$kolachasistent pedagogaTepla, Smejkalova (2007) uvadi, Z8zpvani funkce asistenta

pedagoga imdstavuje v saiasnosti novou pedagogickou profesi ve Skolstvi.stesit

Lwww.msmt.cz
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pedagoga vzdy pracuje pod metodickym vedenim pegagdidniho Witele nebo ditele
odbornych pedneti, ktery zodpovida za pbéh i vysledky vzdlavani.
Asistent pedagoga jeilkzitym ¢lenem pedagogického tymu. Jeho hlavnéimnostmi jsou
pomoc dtem a Zalkm pri prizpasobeni se Skolnimu présti, pomoc pedagogickym
pracovnikim Skoly @i vychovné a vzé#lavaci cinnosti, pomoc i komunikaci se Zaky, ip
spolupréci se zakonnymi zastupci &k komunitou, ze které 24k vychaziV praxi to tedy
znamena, Ze asistent pedagoga:

* je ve Fidé po celou dobu vytovani

e po domlu s witelem pracuje s ditem podle individualévzalavaciho planu

* po domlu¥ s witelem se zapojuje do prace sielou (vynena roli asistent -ditel)

* pomaha diti s piipravou ponicek na vydovani

 pomaha diti sorientaci po Skolni bud®y pii piesunech mimo budovu

a s jednoduchou obsluhou

* Ucastni se salzek, které se tykaji integrovanéhoctht

e Ucastni se P tvorbe individualre vzcélavaciho planu

* Ucastni se konzultaci k sestavovargsignich plan pro jednotlivé pednety

» Fidi se pokyny titele a podle pdeby pracuje s ostatnimétini ve Fide

e Ucastni se pravidelnych Skoleni asisteqtorddanych speciaén pedagogickym

centrem nebo jinou organizaci

Zé&ci s potrebou podpirnych opatieni

Speciélni vz#lavaci poteby se vztahuji k oséb které ma byt poskytnutd podpora a
prostedi, které ma tuto podporu poskytovat. & pohledu od individualniho poskozeni ke
specialnim vz#lavacim potebam a k podge se stala v devadesatych letech 20. stoleti
trvalym jevem ve Skolstvi. Do pégdi se dostaly individualni speciélni ¥avaci poteby
Zakn, ke kterym ma byt ifijata speciald pedagogicka podpora, nikoliv samotné postizeni
(Bartanova, Vitkova, 2007).

2 Vyhlagkag. 73/2005 Sb., o vatvani dti, Zaki a studenit se specialnimi vztavacimi potebami a

déti, Zaka a student mimorddre nadanych.
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Posun ve vnimani osob s postizenim a jejicttepose odrazi v neustale seniti
terminologii. V sodasnosti je vice neZ na kategorie postiZzeni kladeazchamiru podpory,
kterou dany jedinec pigbuje (Hajkova, Strnadova, 2010). Paradigma postise tak
posunuje od modelu deficitu uvhijedince smirem k modelu podpory, jejiz profil je
vysledkem hodnoceni pgeb jedince ve vztahu k prosti Cerna, 2008). fchod &i
postupny odklon od terminu specialni $t&vaci poteby k pojmu mira podpory je patrny
praw v inkluzivnim edukanim konceptu, kde se Zaci jiz iéidna dw skupiny — ty, kt&
maji specialni pgeby a ty, kt& je nemaiji, ale jde tu o jedinou heterogenni shw@ak,
ktefi maji rozdilné individualni pé¢by. Zjednodusense détict, Ze integrace vyzaduje&tsi
piizpasobeni Z4ka Skole, zatimco inkluze se snazi iepisobit edukani prostedi dtem
(Lechta, 2010).

V roce 2002 fichazi Americka asociace pro mentalni postizeniN#®) s novou definici
mentalniho postizeni, z niz vyplyva, Ze rozhodugcstup& podpory konkrétni osoby. Ta
muze byt oldasnd, omezend, rozsahla nebo Gpina.

a) obfasna podpora— osoba pdebuje podporu pouze kratkodobv Zivotnich situacich
pirechodného charakteru (rfaptrata zaréstnani...)

b) omezena podpora-¢aso¥ omezena, nejedna se jiz o podpordgasimou. Fkladem niize
byt nagtiklad priprava na zagstnanici tranzitni pée.

c) rozsahla podpora— podpora pibézna, nap. denni, praktikuje se wkterém prosedi,

v némz se jedinec pohybuje (Skola, zstmani, domacnost atd.) ag@sow neomezena

d) duplnéa podpora — podpora vysokeé intenzity. Jedinec jiigtiuje ve vSech typech priedi
takika nepetrzitt a je celozivotni. VyZaduje vice za&stnan& a materidlni podpory nez
piedchozi typy.

Toto pojeti je velice dlezité — potvrzuje jiz vySéecené — zasadni neni kategorie a stupe
postiZzeni, ale mira podpory. Z toho vyplyva, Ze tigé se stejnym typem postizeni nemusi
mit stejnou patbu podpory.

Na novou terminologii reagovaladeska republika v navrhu rekodifikace 3kolského
zékona. Podle jedné z pracovnich verzi se fwdpopateni u dite, Zaka nebo studenta
podle stupa zavaznosti di namirna, zvysena, intenzivni a mifddna.l kdyz dosud nedoslo
k zdkonnému zakotveni tohotteneni, je povazovano za @dodniné (Hajkova, Strnadova,
2010).
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1.1.3 Individualni vzd élavaci plan

Mriviw s

podle individuélniho vz&élavaciho planu (IVP). Individualni vthvaci plan se vytvwé pro
Zaka individuals integrovaného, pro zaka se zdravotnim postizeného nzdravotnim
znevyhodgnim, piipadre také pro Zzaka skupinévntegrovaného aj. Vychodiskem pro tento
dokument je Skolni vazavaci program fislusné Skoly, z&ry a dopordeni special&
pedagogického centra (SPC)figadre psychologické vySétni Skolskym poradenskym
zarizenim a dalSich odbornych pracoviniki tvorbé IPV by neli spolupracovatiidni witel,
ostatni vydujici a samoiejmeé i rodice. Tento dokument je séésti dokumentace Zaka a
jedna se o zavazny dokument pro za&jisspecialnich vadavacich patb zaka. Obsah planu
je definovan § 6 ve vyhlasae 73/2005 Sb. Individudini vthvaci plan je tvieen zpravidla
pied nastupem zaka do Skoly, nejpgjzdSak jeden masic po nastupu do Skoly nebo ve stejné
Ihaté po zjiseéni specialnich vzflavacich paieb zaka. Po dobu celého Skolniho rokézen
byt individualni vzdlavaci plan doglovan a upravovan podle peb.

IVP by mél vzdy obsahovat:

a) Cil, jehoz ma byt dosaZzenoJedna se o vthvaci cil obec# s rozepsanim na konkrétni
vzklavaci cile (dovednosti, znalosti, vykony) v jediwytth predmetech. Po konzultaci a se
souhlasem rodii je mozno do programu it cile vychovné, odstrani zlozvyki,

nespravnych navyka postoj apod.

b) Prostredky specialé pedagogické podpory kterych bude k napémi cila IVP pouzito.

Rozepsany budou sluzby a intervence odborného kiieana mezi nez zejmeéna piat

> pravidla spoluprace (konzultace a jeji@tnost) s odbornym speciéln

pedagogickym centrem

» moznosti vyuziti podirného witele ¢i osobniho asistenta a zakladni

stanoveni nagliejich ¢innosti Cetrg zasad spolupraceigdnim witelem

» sluzby a intervence odbornych pracovn{logoped, psycholog,
rehabiliténi pracovnik, tluménik znakovéeci, odbornik pro vyuku

prostorové orientace a psani na Pi¢hstnoji apod.)

» specialni poriicky, zpisob jejich poizeni a prace s nimi
> jmenovité uéeni vSech odbornik podilejicich se na praci s &#ém,

s uvedenim kontdkma jejich pracovist
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c) Popis vlastnich speciak— pedagogickych metod, postupa organizanich
forem, uzivanych pi praci s di¢tem. Jedna se zejména o:

@ipadné upravytebniho planu, snizeni o hodin, Glevy v navéveé
vybranych pedmeta, zcela vyjiméné, osvobozeni z navdty vybraného
prednetu
> Upravy webnich osnov, vy podstatného a zakladnihdiva
» rozhodnuti o zfisobech integrace v konkrétni skup{tride)

> vyuziti specifickych dovednosti a specialnich zetlditte ke zvladnuti

Liva a upevaini jeho statusu ve skuggir(tiide)

d) Aplikace vSech uvedenych zkuSenosti, metod a pogt na vzélavaci program

v jednotlivych gednetech. Zde pjde o stanoveni vlastnich, konkrétnichicil kazdé gebni
disciplint — predmetu. Tatocast vzalavaciho programu by &a byt zandfena zejména na
zakladni obsahdiva a na pednéty, kde lze vzhledem k charakteru postizetfédpokladat
obtiZe v jejich zvladani.

e) Pravidla komunikace s rodéi ditéte. Predavani informaci o Zakovi, @gob setkavani
(nejmérk jednou za dva wsice), na &Z se ob strany informuji o svych zkuSenostech,
obtizich a usgsich uplynulého obdobi. fipact, Ze neni moznydiny kontakt pi prebirani
ditéte, umoujici feSeni aktualnich situaci, je vhodné zvolit seSitzkazy, zpradvami a ukoly
pro domaci fipravu.

f) Terminy a zpiasoby vyhodnocovani vysledik. Vysledky integrace budeme posuzovat ve

dvou, vzajema se doplhujicich, ovSem relativhsamostatnych celcich:

» celkova sociabilita déte, jeho postaveni a role ¥tdkém kolektivu, rozvoj socialnich a
komunikativnich dovednosti, subjektivni prozivanélso postaveni, pocity U&ghu Ci
vyclenovani; sem péii pasobeni Zaka na vychovnou a ¥l&vaci atmosféru veitic.

» pravidla vlastniho hodnoceni Skolnich vyskeédklasifikace, zpsoby a formy ogtovani
znalosti (pouzivani Sirsiho slovniho hodnoceniynii se jednat jen o subjektivni
hodnoceni a pozorovani gtelem, diktem, rodti), ale o stanoveni Zgohi validniho
ovérovani zvladnuti &éiva.

g) Pravidla zmén a uprav IVP. Jmenovité uvedeni osob, kterym je poskytnut.

e

Mezi nejdlezit¢jSi pravidla paf zasadazivého dokumentu. IVP nesmi byt chapan jako

nutné zlo, slouzici k uspokojeni inspekch, pop. nadizenych Skolskych orgén Mnoho

18



pedagogickych pracovnikpodceaiuje cilenou praci s ditem s postizenim a jeji pravidelné,
takika kazdodenni vyhodnocovani. Hodnoceni jstimp sowdasti, ¢i slouzi jako podklady
k souhrnné diagnostice &i¢. Diagnostika a hodnoceni&é s postizenim je nikdy neké&oi
proces, slouzici pro stanoveni dalSichi @l jim odpovidajicich narakkladenych na dit
Proto je takka kazdodenni prace s IVP nutnynfegpokladem vz&lavaciho usgchu.
Samozejm¢ za gedpokladu, Ze jiz v fibéhu tvorby dokumentu bylo vychazeno zjeho
uréeni a byly dodrzeny zakladni obsahové a formalhézitasti. Pedagog, pékeny jeho
zpracovanim, se ztotoznil se svou profesni Ulohoitele ditte s postizenim a praci vnima

jako pozitivni obohaceni vlastnich pedagogickyclz nusti.

Nekolikrat bylo zmirgno pravidlo spoluprace s r@diditéte s postizenim. Ta se lisfipad
od pipadu, podobh jako rodte vSech &i. Rodi je vroli ¢lovéka, ktery s évérou,
oc¢ekavanim i obavami ,, odevzdava “ svéedib rukou odbornik a aiekava jejich navrhy a
stanoviska. Btom by si ale rad ponechal pravo na vygd, spolurozhodovanéj dokonce
rozhodovani, které vyplyva z obsahu jehetalre deklarované rodbovské zodpogdnosti.
Hovorime samoiejmeé o roditich obecl. Tedy o lidech, kté se zajimaji o soud dfe a
hodlaji jeho vyvoji a rozvoji co nejvice a nejlépapomoci. Spoluprace s rogi ktefi
nenaphuji svoji rodtovskou zodpo¥dnost, porusuji prava a peby ditte, je odliSna a byla

by nangtem pro dlouhou diskusi.

V praxi nelze nevid urcity rozpor ve spolupraci mezi dima stranami vztahu. Odbornik,
zpravidla je jim specialni pedagog, je vySkolerott, aby ¥dél, jak ditti pomoci, ale
nemize tak @init proti vili jeho zakonnych zastupc Redeni je mozno spawvat v Gzké
spolupraci jiz pi tvorbe IVP, spa@ivajici v konzultaci je$t neschvaleného programu. Navrh
IVP by meél byt poskytnut rodiim k vyjddeni a po spolmé diskusi nad navrhem
dokumentu, se zpracovaniinvysvétlenim gipominek a pochybnosti vSech stran, by byl jako

spole&ny material pijat (Michalik, 2000).
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1.1.4 Faktory ovliviujici ispéSnou integraci

Aktualni snahou séasné specialni pedagogikyCeské republice je pozitivni integrace
Zalkh se zdravotnim postizenim deéZmych Skol. Zd#lé integraci musi fedchazet vytvieni
celého souboru titych podminek, bez nichZ je nejen zhyté, ale i nezodp@dné dit
s handicapem dbec do Bzné Skoly pijmout. Krome rodiny samotného Zaka musi byt
pripravena i Skola, a to po vSech strankackitd) musi mit alespo zakladni znalosti
prislusné oblasti specialni pedagogikyidri kolektiv musi byt fipraven na bezproblémoveé
prijeti Zaka s postizenim. Integraceétits postizenim bude Ggna, budou-li kladné aspekty
integraniho procesu ffgvySovat nad aspekty zapornynW¥zdeélavejme postizené wibnych
Skolach, pokud je to mozné, ve specialnich, pokdd putné (Muhlpachr in Vitkova, 2004,
str. 15).

Mezi z&kladni faktory, které ovliwji UsgsSnost integrace, papodle Michalika (2000):

» rodice a rodina

Skola

ucitelé

poradenstvi a diagnostika

forma integrace

vV V Vv V V

prostedky speciald pedagogické podpory (potimy Wwitel, osobni asistent,

kompenzani ponticky, Uprava vzélavacich podminek)
» dalSi faktory (architektonické bariéry, sociamsychologické mechanismy)

Neni ndhodou, Ze mezi vyjmenovanymi faktory chybrhe di¢ s postizenim. Neni to proto,
Ze by nebylo pro uggnost integraceutezité, ale ono samo je hlavnim a nggitejSim

aktérem procesu a ne jeho ,faktorem*.

WKitelé by neli pravidelnou sebereflexi zjiévat, co se jim d& a naopak, co jeieba
zlepsit, v jaké oblasti se dale Wdvat apodRada vyzkumnych S&ni ma pomoci objasnit,
jak se uitelé kEZznych zékladnich Skol citifipraveni na vz8avani 2ak se specialnimi
vzklavacimi potebami, jak umieSit problémy fi edukaci &chto dti, jak vnimaji dig ci
Zaka s postizenim v kolektivu intaktnich #akpod. Nkteré vyzkumy se snazi analyzovat

faktory, které nejvice pomahajfi préci s integrovanymi Zaky.
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Podobny vyzkum byl realizovan pracovniky Ustaprimarni a neprimarni edukace
Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Krélové. Vymkny soubor tvillo 142 witela 1.
stupré béznych zakladnich Skolipvazre Kralovéhradeckého kraje, kfemeli ve své tide
integrovaného Zaka s poruchodeni nebo mentalnim postizenimgitélé odpovidali na
otazku, co jim nejvice pomahé praci s integrovanym ditem. Jednalo se o volné odgdy,
které jsou sloteny do 9 kategorii. Z vysledkje patrné, jak velky ittaz kladou titelé na
spolupraci s rodinou. Spolupracuje-li rodina, pjadus dittem doma a postupuje v souladu
se Skolou, pak je to ta n@jezitejSi a patrid i nej&innéjSi pomoc, jaké se e Witeli dostat.
Hned na druhém misbyly uvadny polozky souvisejici scitelem samotnym. Eltel si musi
v prvétradé pomoci sam — musi se stéle ¥t&dat a vyvijet vlastni iniciativu. Potom vnima i
svoji praci jako dinngjsi. DalSicinitel, ktery dale zvySuje vyznam osobgitele, je jeho vztah
s integrovanym Zakem. Naetim mis¢ se umistila Skola. @ezitou roli zde hraje lidsky
faktor - kolegové, s nimiz se Ize poradit,vedeni, které je ochotno vyji€iteli vstiic. Jsou
zde tedy ogt vztahy oproti organizaim opatenim, jakym je najklad sniZzeni p&tu Zaki ve
tiéidé. Je zajimavé i to, Ze zak samotny, ktery jéaastim bodem celého procesu, je vniman
jako pomoc jen v malém ptu odpowdi, ovSem vztah ditel Zak je vniman jako idezity
pozitivni ¢initel. Vyznamnou pomoc s integrovanym é&kim zaujima dobré vybaveni
didaktickymi a kompenzamimi pomickami a spoluprdce s poradenskymi institucemi.
V kategorii spoluzaci jsouitezité dobré vztahy, podpora a pomoc (Zikl, 2008).
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Co nejvice pomaha? Uvedeno (pocet Uvedeno (%) Celkem
responderii) respondenti

1. Rodina 83 58,8 142

2. Witel 63 44,4 142

3. Skola 56 39,4 142

4. Vybaveni a poiitky | 30 21,1 142

5. Zak 26 18,3 142

6. Poradenské instituce 25 17,6 142

7. Vztah uitel - zak 22 15,5 142

8. Spoluzéci 19 13,4 142

9. Organizani opateni | 17 12,0 142
Celkem 341 26,7 1278

Tab. ¢ 1. Co nejvice pomah& v praci

s integrovanym ditem? (Zikl:

s kombinovanym postizenim v zakladni Skole, 2008)

1.2 Inkluze a inkluzivni vzdlavani

Zak

Mezinarodni organizace UNESCO se problematikadélavani dti se specialnimi

vzklavacimi potebami z&alo zabyvat koncem Sedesatych let, coZz vyvrchafylblaSenim

Mezinarodniho dne postizenych vroce 1981. VSechnghy pak vyustily ve Stovou

konferenci speciédlniho vZvani ve Spafiské Salamance &ervnu roku 1994. Slogan

,Skola pro vdechny“se stal prostupujicim heslem konference v Salamaricéé obsahem

mezinarodniho projektu,Special needs in the classroom“ktery zde byl oficiala

prezentovan. Termin ,Skola pro vSechny* takuradiioval myslenku rovnopravného

vzcklavani pro vSechnyati, kterym byla tato moznost odiema nebo jakymsi Zigobem

omezena. ,Pro vSechny* znamenalo bez rozdilu pastiznadani, barvy pleti nebo etnika.

Pilotni projekt,Special needs in the classroonbyl na konferenci v Salamancéedveden

cambridgeskym profesorem Melem Ainscownem a praicoldnesca Lenou Salehovou, kte

se na samém zrodu projektu podileli a aplikovaldfectrnacti zemi sita, nasleda pak byl

projekt rijat ve &tyficeti statech, setns Ceské republiky. Nakonec, v roce 2000, iniciato

projekt na Mezinarodni konferenci v Manchesteru drfmili a nebali se ani kritické
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konfrontace ze stran Zastrenych a samotnych lidi s postizenim (Novakova ink®Arg,
2004).

Pojem inkluze vychazi z anghclusion,coZz znamena zahrnuti, v SirSim pojgtisluSnost
k celku Inkluze neni jen optimalizovana a rae$ia integrace. Jedna se o rozsahly koncept,
podle kterého by sy vSechny dti navsgvovat kzné tidy hlavniho vzédlavaciho proudu,

bez ohledu na druh a stupjejich postizeni (Hajkova, Strnadova, 2010).

Heklad anglického pojmuo be includedje piimo chapan jakdoyt Uplnou sodasti.
Samotny terminintegrace spiSe implikuje zfisob, kdy ®kdo nebo #jaka skupina byla
vydélena a je integrovana zpatky d&zbého proudu, Skoly nebo komunitniho Zivota.
Inkluzivni Skolaci prostedi je specifické tim, jak je schopno vybudovattéys jez je
inkluzivni a strukturovano sérem Kk plréni vSech speciathpedagogickych péeb kazdého
individua s postizenim. Zajem se takegpunul na podporu kazdékiena Skoly¢i komunity
tak, aby se stal uspnym, citii se bezge¢ a nebal se fjmout jedince s postizenim
(Novakova in Vitkova, 2004).

Inkluze je principem a filozofii, ktera gedznamenéava, Ze Skoly byén vytvorit
unifikovany systém vz#lavani vSech Zzak dohromady, a to ip zachovani stejné Uro¥n
kvality, ve vhodnych ¥kovych skupinach , rafl nez zachovavat jiz existujici strukturu
postavenou na dudlnim systému, ktery segregujeestych witele (Salend in Bazalova,
2004).

Inkluzivni vzdélavani je podle Jonssona (in Lebeer, 2006, str. 21)ndeéino jako
,uspoadani zné Skoly zpsobem, ktery rize nabidnout adekvatni \iavani vSem détem
bez ohledu na jejich individualni rozdilyi¢emz nezéleZi na druhu specialnich/pbtani na
arovni vykom zaki. Vlivem misobeni rodfovskych organizaci, asociaci lidskych prav a
mezinarodnich organizaci, jako je UNESCO, se imkhizvzdlavani stale vice prosazuje
jako vhodidjSi alternativa specialniho Skolstvi. Mohli bychaitokoncerici, Ze se stava

mezinarodni politikot

Termininkluze je v souvislosti se gie@novanim jediné s postizenim do skol, zastnani
a spolénosti relativie novym pojmem. Hstup ke vzdlavani se postugnmeni a tzv. skolni
integrace je nahrazovana pojmem spoého nebo inkluzivniho vZthvani. To se vztahuje
na vSechny &i, nejen na ty s postizenim, ale i natids jinymi druhy znevyhodmi.
Vychozim bodem b spol&ném vz@lavani je akceptace a vyuZitiznorodosti, vira v to, Ze

piitomnost dti, které se &im odliSuji, znamenatos pro viechny.
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1.2.1 Heterogenita- nejvyrazijSi vlastnost inkluzivniho vzdlavani

V kazdodennim Zivét predstavuje lidska dznorodost —heterogenita samozejmou a
nezbytnou podminku souziti spéfesti. Je jednak antropologickou skirtesti a zarouve
socialnim fenoménem. Podle Hajkové a Strnadové QR(& heterogenita Zékjednou
z nezngnitelnych skuténosti Skoly. Aby Skola pracovala @&Spe, musi zvladat i problém
raznorodosti. K tomu slouZi inkluzivni strategie. ¥dagogickych koncepcich, kterécgaji
s miznorodosti na poli intelektualnim, etnickém, sadidl, kulturnimei jazykovym, se jedna
spiSe o formy provazeni nez o forrfigeni. Vceském Skolstvi se vSalasto setkavametip
spole&éném vyuwovani Zak s postizenim s intaktnimi 2zaky s konceptem seépéna modelu

(asimilani a segregmi pristup)a modeluifizptisobeni (asimilkéni a ignorujici pistup).
Zvladani heterogenity probih&a na pozadi nasleatjigistupi(Hinz in Hajkova, 2005):

a) segregativni — diraz na odliSnost lidi s postizenim a preference ¢ledého

vzklavani ,odliSnych” ve specialnich Skolach a ustakirdaizenich

b) asimilaéni — odliSnost je ignorovana nebo korigovana terapiefzabilitaci s cilem

splynuti odliSného jedince s ostatnimi

c) integra¢ni — odliSnost je akceptovana, spmié souziti odliSnych a intaktnich je
vnimana jako Zadouci a nezbytna, dochazi k vyrodmiavgilezitosti pro

znevyhodgné svou odliSnosti
d) inkluzivni — odliSnost je vnimana jakdiposna a obohacujici pro vSechnygastrené

Podle Bendla (Bendl in Hajkova, Strnadova, 2010)staje hned #kolik davoda

k inkluzivnimu pojeti heterogenity zék

1. divody humanni jsou zalezitosti etiky a mravnosioveéka, jeho Ucta k Zivotu a
k lidem

2. divody pravni— nerespektovanim prav minorit seizame dostat do rozporu se

zakonem

3. divody pragmatické- setkavanim s odliSnymi lidmi sami profitujemezpavame

jejich pohled na sit, ziskavame nové informace apod.

Divodem, pré mnoho lidi jakoukoliv odliSnost odmita,ixe byt nap. problém s vlastni

identitou, gedsudky a postojové stereotypy, strach z neznarmgba.
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Vinkluzivnim vzélavani nejsou rozdilné schopnosti #akha pgekazku, nejsou
povaZzovany za ruSivé faktory, které jelda z vydovani eliminovat, ale jsou chapéany jako
individualni podminky, které determinuginnost kazdého Z&kaftip spole&ném weni.
Podstatou inkluzivniho modelu wddvani je rovné zachazeni s intelektovymi a fyzioky

rozdilnostmi a s etnickymi, jazykovymi a kulturnirszmanitostmi

( Hajkova, Strnadova, 2010).

1.2.2 Podminky inkluzivniho vzd&lavani

Hi inkluzivnim vzclavani pracuji titelé s @¢tmi, které maji izné odliSné schopnosti a
potreby — rgkteré maji vazné kognitivni obtizegkteré nemaji padebné dovednosti nutné
k osvojovani si novych znalostighieti Zaci jsou nadmmeérni. Aby inkluzivni vzélavani
bylo skutén¢ dobrou a kvalitni alternativou, jeeba dodrZzovat a respektovatktera
zakladni pravidla (Lebeer, 2006):

> kazdé dit by se ndlo citit ve Skole dote, witel by mél byt laskavy ke vSemdtem

bez rozdilu, &ti by meély mit pocit sounalezitosti

> ucitel by mel ucit srdcem a dusi — ne pouze mechanicky a bez z&jnaguje-li ditel

individualrg, jsou i lepsi vysledky.

» soutzivost, individualismus a vykon nejsou ty pravé hoty pro inkluzivni
vzklavani, hodnotami inkluzivni Skoly jsou spolupradgmova prace, akceptace
odlisnosti ve vykonech, jejichz nejezitéjSim metitkem jsou dané moznosti jedinc

> inkluze by nenila byt zavisla na vykonech, skolnich znamkach,edsich test nebo
jinych mereni

» pro diti se specialnimi vatlavacimi potebami by gl byt vypracovany IVP, ktery by
se co nejvice ffiblizoval osnovdm fidy, ovSem na uarovni, ktera jeijatelna pro
daného zaka

> tridni witel by mél zodpovidat za vSechnyét, dit¢ se specialnimi vadavacimi
potrebami nefenechavat pouze specidlnimu pedagogovi

> dité se specialnimi vadavacimi potebami by nilo mit potebné vedeni, aby si mohlo

ziskané poznatky prohlubovat a upevat. VSechny &i by se nély Ucastnit vSech

aktivit.

25



> v piipac riznych problém se ma diti dostat podpory, ktera nesmi byitepnar
velk4, ale ani ne nedostgici a to ze stranyditele, specialniho pedagoga, asistenta,

poméhat mohou i spoluzZéci

> prabézre provadt hodnoceni dosavadnich vyslédk planovat dalSi postupy zéasti

vSech zainteresovanych stran

» dit¢ by se nglo pro inkluzi rozhodnout samo, protozékteré dti si to vyloZzer

nepeji.

» zakladem kazdé inkluze je podporacast rodéu

1.2.3 DOavody pro inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni vzalavani neni eském Skolstvi zatimiis rozSfené. O UpIné inkluzi se
neda hovat vibec, gesto se najdou Skoly, které maji inkluzivni prvkypravidla ve svém

vzklavani zakotveny. O jedné z takovych Skol bude grgeat dalSi kapitola.

Je mnoho wWrodd, prat se witelé inkluzivniho vzdlavani obavaji. Jednim a asi velmi
zasadnim je jejich nejistota, zda maji dostagevzdlani k tomu, aby situaci zvliadiCasto je
tieba slodit mnohdy znané odliSné @ebni plany a hodnotici systémy. Jige podstatd
jednodussSi vytovat zaky, ktd maji giblizné stejnou darove kognitivnich schopnosti.
Inkluzivni vzctlavani vyZaduje od pedagbglalsi vzdlavani a seznamovani se s novymi

strategiemi i vysoké osobni nasazeni, zaujeti pco v
Zminim zde alesponékolik duvoda pro inkluzivni vzélavani:

» inkluze jako pravo — mnoho rodit si preje umistit své dit s postizenim mezi
intaktni jedince, protoZe maji pocit, Ze uraigtjejich di€te do specialniho prasdi

muze mit na dit deprivani inky, ditt podle nich nema také rovné Sance jako ostatni

» socialni zatazeni— pokud si m&lovek vytvorit pozitivni sebeobranu i vlastni identitu
plnohodnotnéha@lena spolénosti, nEli by byt vSichni jedinci s jakoukoliv odliSnosti
z&lereni do EZnych instituci spolaosti - rodiny, Skoly, prace...

Mrivrw s

uceni. V prostedi, jakym je inkluzivni Skola, si mohou Zaci veln@nasilg osvojovat
tzv. prosocialni chovani —¢tl bez specialnich ptgb jsou vedeny k tomu, aby se

nawily vychazet a komunikovat se spoluzakyasmymi odliSnostmi, & se vnimat
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rozdily, jsou vedeny ktoleranci a porozmh Na druhé stranzaci s fiznymi

poruchami sedi tomu, jak se maji chovat ve skugin

> kvalita vzdélavani — wivo v béZznych Skolach je rozmanjsi a obsazsi nez ve

specialnich sSkolach

» kognitivni rozvoj — di€ k rozvoji svych duSevnich prodepotrebuje i kazdodenni
interakci se sociokulturnim prastim.Cim je toto prostdi bohatsi a podngjsi, tim
rychleji a |épe se fte dit vyvijet (Lebeer, 2006).

Ti, ktei se inkluzivnimu vzd&avani jiz \enuji, by jis€ dokazali vyjmenovat dalSiagody,
pro¢ je podle nich jimi zvolen& cesta ta spravna. SuéSenosti by wité mohli vyprawt i
rodice, jejichZ d@ti jsou z&azeny do inkluzivniho vzadavani. Nemyslim si, Ze by to byly
pouze kladné vypadi, mnozi z nich by mozna své zkuSenosti hodnogigativig. Ale i
v nazorech se projevi heterogenita a ta je podstakduze.

Kapitolu o integraci a inkluzi zakéim zajimavou myslenkouNeexistuji nepekonatelné

bariéry — existuji jen dvée, které jsme se nepokusili ofédlv..(Lang, Berberichova, 1998).
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2. Charakteristika zakladni Skoly integrujici zaky se
zdravotnim postizenim

Na tomto mist bych rada fedstavila Zakladni Skolu Dr. Jana Malika v Chrudifirato
$kola jako jedina ZS v Chrudimi dala uz mnohokuélegitost dgtem a zakm se zdravotnim
postizenim vz&avat se v BZnych tidach spoléen¢ se Zaky intaktnimi.

Také mij syn tuto Skolu nav8vuje a tak jiz gkolik let mohu pozorovat veSker&rd nejen
jako pedagog, ale i jako radi

Ve Skole se vyiwje mér tradicnimi metodami a formami, nez na jaké jsme zvykKli
v ostatnich zakladnich Skolach — kooperatiwgni, projektové vy&ovani, slovni hodnoceni
na prvnim stupni, rozvijeni spoluprace me#ind, osobnostni a socialni vychova a dalSi

prvky, které charakterizuji inkluzivni vkvani.

2.1 Zakladni udaje o Skole

Budova Zé&kladni Skoly Dr. J. Malika byl&tem zgistupréna v zdi 1991. Jedna se o @n
organizovanou sidlistni Skolu se Sirokou spadoviolasti. Ve Skole je 9 tmika, v kazdém
rocniku jsou d¥ paraelniitidy. Kapacita Skoly je 500 zakkazdor@né ji navSevuje kolem
490 24K.

Skola jeétyipodlazni, gadou Sirokych chodeb a péme velkymi tidami. JiZ v fizemi na
¢lovéka dychne fijemna atmosféra rozlehlého prostoru, ktery je podgako stny v dalSich
patrech vyzdoben vytvarnymi pracemitid Na podlahach chodeb jsou barevna pole pro
détské sportovni hry a cela Skola jei@gtavkach étem volre pristupna.

Souasti Skoly je skolni druZina a Skolni jidelna shyrd. Skolni druZina je dena Zakm 1.-

3. raenika. Kazdé zetyr oddleni Skolni druziny ma pro svajinnost vlastni mistnost a jeden
spole&ny kabinet pro vychovatelky.iPsvé ¢innosti vyuziva Skolni druzina podle peby
vSechny prostory Skoly €lbcvi¢ny, dilny, odborné ¢ebny, Histé a Skolni zahradu. Provoz
Skolni druziny zé&ina v 6:45 a koti v 16:45 hodin. Podle pozadavkodi¢u a zajmu Zak je

v provozu také &hem vedlejSich prazdnin a volnych idiieditele Skoly. Provoz Skolni

druziny zaji$uji ¢tyii vychovatelky.
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2.1.1 Materialni vybaveni Skoly

Prostorové vybaveni Skoly je velmi dobré. Rymku je k dispozici : 18 kmenovych
uceben, 15 odbornych pracoven — 4ebny cizich jazyk, uéebna chemie a fyziky,
prirodopisu, vytvarné vychovy, hudebni vychovy, audiaalni webna, chemicka laboradto
2 pcaitacové webny, cvéna kuchys, univerzalni dilna, keramicka dilna. Ke sportovni
¢innosti Zaci i véejnost vyuZivaji d¥ télocvicny a Histé s ungélym povrchem. Areal Skoly mé
peknou zahradu se Skolnim pozemkem, vybavenym sotéshkienikem.

Ve Skolnim roce 2007/2008 byl ve Skole vybudovataky ktery zde dosud chglb a Zaci
s €lesnym handicapem museli byt do vySSich pater Sbi@mis’ovani za pomoci asistant

Technické vybaveni je mindost&ujici. Ve dvou peitacovych webnach je celkem 29
pocitact propojenych do sit Do té je zapojeno i 15 pitact v jedenacti kabinetechietch
kanceldich a sborov&a DalSi p@itace jsou umisiny ve tidach — vzdy po jednom ve vSech
deseti tidach 1. stupha ti ve ttidach 2. stuph V jedné pditacové webre a audiovizualni
ucebre jsou instalovany dataprojektory. Pro vyuku jsodigpoziciétyii ucebny s interaktivni
tabuli. Pro pipravu na vyuku vyuZivaji ditelé neomezeh pét kopirek, z toho jednu
barevnou.

Podminky pro hygienické a bezpé vzdlavani a Zivot Skoly jsou v souladu s pozadavky

RVP ZV a odpovidaji velmi dobrému standartu.

2.1.2 Personalni zazemi Skoly

Pedagogicky sbor Skoly ttiokvalifikovani, odborg velmi zdatni a aktivni ditelé.
Veékovy pramér pedagog je v tomto Skolnim roce 41 let, z celkovéh@tpo30 vywujicich je
sedm mui.

Mimo ucitela zde pracuji 4 vychovatelky ve Skolni druzan15 nepedagogickych pracowvinik
VSichni pedagogoveé, z nichZtéina ve Skole jsobi dlouhodoy se aktivi podileji na
postupné femene Skoly. Ve Skole déale pracuji specialni pedagodw@ns psycholog, kit
Uzce spolupracuji iteli, jsou k dispozici &tem i jejich rodéam. Podle moznosti pomahaji
pii vyuce Zak se specialnimi vaddvacimi potebami 3 pedagodfi asistenti a 1-2 osobni
asistenti.

(Informace a Udaje k této kapitole bygrpany z vyrénich zprav skoly, webovych stranek).
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2.2 Vzdélavaci koncepce Skoly

Zakladni filozoficka vychodiska vychowrvzdlavaci prace jsou:

> partnersky vztah kalem i jejich rodéam

> bezpeéné prostedi a pozitivni socialni klima

» rozvijeni socialnich a komuni&aich dovednosti

» rozvijeni vnitni motivace
Dlouhodoba koncepce Skoly je z&mna na samostatné mysleni, &yh tidéni informaci a
schopnost vyuZit ziskané poznatky f@Seni probléiin Skola se snaZi podporovat aktivitu a
tvorivost Zaki, vytvaet prostor pro jejich seberealizaci a v neposlagddt rozvijet jejich
piirozené nadani. Poskytuje vSem d@akprilezitosti zazit usfch.
Skola nabizi z&km rizné programy a aktivity a zalezi jen na rozhodauitipo¥dnosti zak
i jejich rodicu, jak této nabidky vyuZiji. Cilem je vytiéni pozitivniho vztahu ke vZtani a

motivace k dalSimu celozivotnimu &évani.

2.2.1 Organizace vyuky

Skola je pro viechny otewa od 6:30 hodin. Vyovani zaina v 8:15 hodin. Do 2. — 4.
podlazi, kde jsou kmenové&idy a odborné ¢ebny, mohou Zaci vstoupit v osm hodin,
piipadreé diive, pokud maji podle rozvrhu samostatnou pracoditgiové webre nebo
piredem domluvenoginnost s vydujicim.

Ve Skole se nezvoniNa konec pestavky upozorni Zaky sluzbu konajici wyjici zhasnutim
swtel na chodb. Vyucovaci hodinu ukotuje vywiujici. Ve vSechifdach a na chodbach jsou
pro lepSicasovou orientaci umisty hodiny.

Jednim z princifp organizace Skolniho Zivota byl od saméhgapu volny pohyb po celé
budow Skoly. O gestavkach maji @i naprostou volnost pohybu po celé bueloVelka
piestavka po druhé vyovaci hodig trva dvacet & minut. BBhem ni mohou Zaci sportovat
na chodbach i wtocvicndch. Na kazdém pat je stil na stolni tenis, ktery Zaci vyuZivaji
takika neustale. V poriti, ve stedu a v patek jsowlbcvicny vyhrazeny zakm druhého
stuprg, v Utery a vettvrtek ctem z prvniho stupn Za @iznivého péasi maji Zaci moznost
travit prestavku ve venkovnim arealu skoly. Princip volnpbbybu o pestavkach vSak nebyl
zprvu gjat vdemi witeli bez vyhradReditel Skoly vzpomina:

»#Architektonické dispozice a nové provozni podmipkiom vybizely k volnému pohybetid

po celé Skole a my ho povolili. To byla docetayatna ¥c. Obava, Ze to povede k chaosu,
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zvySené hladihliraz: a pedevSim ke snizeni ké&aieti, byla nakonec zbyea. Ukazalo se,
Ze je to pra¥ naopak.Volny pohyb vede za ditych pravidel k vyraznému zvySeni
odpowdnosti diti za vlastni chovani a jednériKolektiv autoi, 2003, str. 39).

V 1.- 3. r@&niku jsou zavedeny tzyvolné stiredy”, kdy Zaci nemusi nosit do Skolgabnice.
Tento den slouzi k uvolmi a geruSeni gisunu novych informaci teském jazyce a
matematice. V rozvrhu maji Zaci fazeny pedevSim pedméty estetické vychovy —
vytvarnou a hudebni vychovu a vychowlesnou. Ve vysSich aicich je ¢esky jazyk
zarazen formou literarni vychovy.dkdy je v €chto dnech rozvrh hodin nahrazen celodenni
tématickou vyukou — tzv. projektovou. Na cely denzvoleno wité téma, které prolina
vSemi grednmety. V tyto dny jsou také co nejviceiaaovany exkurze, tématické vychazky a
navstvy raznych kulturnich akci.

Po skorteni vyuovani je odchod Zdkze tidy do Saten a do Skolni jidelny individualni. Zaci
mohou Zistat ve tidé, sportovat na chodbach, samostgiracovat v péitacové webre nebo

na paitaci ve tride.

2.2.2 Metody a formy vyuky

Pro vSechny vyiuijici jsou naprosto zavazné metody a formy vyukgdené v zékladnich
informacich SVP ,Unit a znat, abychom si v Zivovedéli rady”. Od samého vzniku 3koly je
kladen diraz na propojovani vyuky s praktickymi zkuSenostéaii.

Zakladem je zfisob weni, ktery stavi nasobnich gredpokladech kazdého ZakaPouzivané
metody by nily byt pro Zaky zajimavé a motivujici. Velmasta jeskupinova praceaki.
Timto efektivnim zfissobem se di Zaci pracovat jiz od prvnichdoiki. K tomu slouZi trochu
odliSné uspradani Skolnich lavic verité. Déti si postupg osvojuji nezbytné navyky,
spole&né vytvéri pravidla skupinové prace.riPvyuc¢ovacich hodinach se pouzivajietody
skladankového deni, metody z kritického mysleaikooperativniho vydéovani Ucitelé, ktei
prosli kurzy, kde si osvaijili tyto metody, pochapite ve tidé zaujimaji jinou roli — stavaji se
z nich manazg jejichz ukolem je fipravovat vyuku a ve vlastni hodimpak jiz koordinuji
¢innosti Zaki. Pod jejich vedenim se Zactiwyhledavat informace Ziznych zdroj. Tyto
informace dalettdi a davaji do vzajemnych souvislosti. Z4ci jsémito metodami vedeni
k utv&eni vlastniho ndzoru a schopnostijavazor obhdjit. Zarovesi uwdomuji smysl toho,
co cklaji i jaky uzitek jim osob&é to pinasi. Ve vyuce pak ditelé ugednostuji

sebehodnoceni a vzdjemné hodnocenii.zak
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Nedilnou sotasti Skolniho vzélavaciho programu je tak@ojektove vydovani.

Projektové vyucovani se realizuje jak v podéh,projektovych dii” jednotlivych #id, tak i
ve spolénych celoskolnich projektech. Projektové dny jsdipravovany jako tématicky
zametena vyuka. Cilem je mimo jiné umoZznit #ak podivat se na jedno téma tzmych
hledisek, it se hledat a nachazdizné vztahy a souvislosti. Jejichfaaeni do vyuky rize
byt upraveno podle aktualni peby jednotlivych fidnich kolektivi a podle organizmich
moznosti Skoly.

Pri celoSkolnich projektech pracuji ve skupinach ep@ Zaci fizného ¥ku od 1. do 9.
ro¢niku. Cilem aktivit, které jsou do programurazovany, je zlepSeni vztala komunikace
mezi starSimi a mladSimi Zaky (minimalizace Sika&rdy, vzajemné seznameni B#ak
odliSnych ¥kovych skupin - dochazi k ruSenfkovych bariér, poznaniciela, kteti vyucu;ji

na jiném stupni Skoly.

Uz od Skolniho roku 1992/1993 byla ve vSechinfoich druhého stugn zavedena
diferenciace formou volitelnych gredméta. To umozuje WtSi respektovani individualnich
studijnich gedpoklad zZaki, vysSi motivaci fi studiu zvolenych fedméti a vede zaky
k vétSi zodpowdnosti za vybr prednett v zavislosti na fijimacimftizeni na sedni Skolu.

V 6. a 7. réniku si Zaci voli tyto fednmety podle svého zajmu a nadéani. Ve vysSiaimicich

probiha vykr predevSim podleiedpokladané orientacéipolbé povolani.

2.2.3 Vzdilavani zaka se specialnimi vzdlavacimi potirebami

Skola pijima také zaky se zdravotnim postizenim a zdrawotmevyhodanim, ktei jsou
vedeni jako Zaci se specialnimi vbacimi potebami. Tito Z&ci jsou individuéin
integrovani do Bznych ¥id, kde jsou pro &ivytvaeny podminky pro usgné vzdlavani a
uspokojovani jejich specialnich wtdvacich pateb. Podle pdeby jsou v souladu s viastnim
Skolnim vzalavacim programem vyt¥eny pro tyto Zaky individualni vzthvaci plany, ve
kterych je uplatovan princip diferenciace a individualizace #t&yaciho procesu ip

organizackinnosti, stanovovani obsahu, forem a metod vyuky.

Skola méa za sebou jiadu Gspsnych integraci. Ve $kolnim roce 2001/2002 nastaujn

1. ttidy dw dévcéata — sestry s DMO. &oliv Skola v té dob jeS€ nebyla bezbariérova (vytah
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se budoval ve Skolnim roce 2007/2008), ¢edse pro tuto Skolu rozhodli na zakiad
informaci o vzdlavacim programu Skoly a jejihaipnivého socialniho klimatu. Integrace
obou divek prokhla velmi dolse diky vsticnému pistupu tidni witelky i nezastupitelné
pomoci asistenta pedagoga. Diky tomu, #idnf Wwitelka pouZzivala P vyuce netradini
formy vyuwovani, byly ok zakyre aktivné zapojovany do vyuky. Tento égob prace
poméhal rozvijet jejich socialni dovednosti a ve@jeu komunikaci se spoluzaky. Zaipv
vynikajici pristup ziskalaifdni witelka dtvéat s dalSimiifceti psti pedagogy z celéR Cenu
Martina Palase. Tuto cenu vyhlaSuje od roku 1998a0&ké sdruzeni Rytmus a doge tak
vybrané pedagogy za zilau integraci dti s €2Sim zdravotnim postizenim a autismem mezi
Zaky v #Znych Skolach. Minuly Skolni rok ébdévéata zdars ukortila povinnou Skolni
dochazku. Nyni ob sestry pokréuji ve studiu na #tdni Skole. Jedna studujerestni
ekonomickou Skolu v Janskych Laznich, druhd zecsdstia jata na konzervatoa i ona
ussne studuje. Zd#la integrace obou divek je dokladem toho, jakiglome a dlezité je

zarazovat zaky s postizenim dézmych Skol.

V soudasné dob je ve Skole integrovanada zak se specialnimi vadavacimi potebami.
Jsou tu Zaci se specifickymi poruchandeni, rékteri z nich pracuji podle individualniho
vzklavaciho planu. V sedmémaniku jsou d¥¢ Zakyré s DMO, které se pohybuji pomoci
invalidniho voziku a berli. DalSi Zakys €lesnym postizenim je ve druhémtniku. Situace
je nyni lelgi v tom, Ze je ve Skole vytah. Integra¢ehto divek probiha dab diky kvalitni
praci ¥idni witelky a asistenta pedagoga a téz spolupractiodi

Ve Skolnim roce 2008/2009 nastoupili do Skabkg Zaci s oboustrannou hluchotou. Jejich
pomeérné obtizn& integrace probihala dehdiky vsticnému pistupu jejich tidni Wwitelky a
vyborné praci asistenta pedagoga.

Ve stejném Skolnim roce byl ve drulfé¢ integrovan zak se zavaznym onemadgm CNS.

Do tézZe tidy byl z&azen 24k s Aspergerovym syndromem. Tentesyn byl nezbytny

z divodu zajiséni vyuky obou Zak, protoze Skole nebyliglélen dostateny paiet asisterit
pedagoga. Skola na zakéadoporweni odbornych pedagogickych pracevgozadovala 4,
07 Gvazku asistenta pedagoga, ale z rozhodnuti KO Skole pidéleno pouze 2, 4
Gvazku. Integrace Zaka s Aspergerovym syndromemilyes vesSkerou snahtidni witelky
zpadatku velmi problematicka, v pbehu Skolniho roku se Zakovo chovani stale zhorSovalo
Casto soustavna vyraz® narusoval vyuku, opakovarslovrs i fyzicky napadal spoluzéaky i
vyucujici. Jeho vyuka do konce roku probihala individagod vedenim asistenta pedagoga,

piipadré dalSiho pedagogického pracovnika Skolyi pbslednim rozhovoru s vychovnou
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poradkyni Skoly jsem zjistila, Zze v st@asné dob je tento Zak jiz porrné dolre adaptovan a

je schopen zvladat zadané ukoly spotese vSemi ostatnimi Zaky.

2.2.4 Hodnoceni zaki

Pro hodnoceni ZakvSech ronika 1. stupg se ve Skole pouzivslovni hodnocenikteré
poskytuje zZakovi i jeho rodiim zpitnou vazbu, jak zvlada probiranou latku, jakéhorpli
Zzak dosahl vzhledem ke svym individualnim mozZnostdrato hodnoceni se pouziva
v prab¢hu roku i na vysydéeni. Znamena to, Ze Z4ci nedostavaji Zadné znéniliyné formy
odmen.

Tridni witel/ka vypracuje pro vSechnytl jednotnytydenni planve kterém je nastén
obsah diva v jednotlivych pedmstech v daném tydnu. Zaci i ragi maji tak dobry fehled o
probiraném &vu. Jsou zde zarovievypsany vSechny Ukoly na cely tyden a je na Zgkaki
si jejich vypracovanicaso¥ rozvrhne. Na konci tydne Z&aci provedou hodnocesyicls
vysledika béhem tydne (autoevaluace) a odevzdaji v§pintydenni plan pedagogovi. Ten
piipiSe své hodnocenifipadré vyjadii souhlas¢i nesouhlas s Zakovym sebehodnocenim.
Takto vyhodnoceny plan se poté dostava do rukoigtodakim i rodicam je tak pravidel#
poskytnuta zgtna vazba. Tydenni plany si Zaci zakladaji do svg@ntfolia. V portfoliu jsou
prabézré shromad@’ovany prace zaka jsou ukazkou toho, co maaivladnuto, respektive
doklady o rozdilu na zatku a po dokafeni wiva vétSiho celku. Krom toho se do portfolia
ukladaji i kratké popisy vyznamy$ich pihod, které dokumentuji Urofe socialnich
dovednosti déte. Zaci jsou brani jako spolutici svého portfolia, to znamena, Ze
spolurozhoduiji, které ukazky budou d§j mafazeny. Portfolia jsou nepostradatelnoucssti
rozhovon s rodti o vzdlavani jejich dti.

V patém réniku ma tydenni pléan jiz odlisnou podobu. Z&ci lealostavaji vytigny z rukou
svého fidniho Witele, ale je vy¥Sen na nashce ve tids. Zaci obdrzi na zgtku $kolniho
roku dide slogem Skoly, které jsou velmi deba gehledrg ¢lenény podle jednotlivych
tydni. Ukolem Z&k je vypsat si do svého d#& viechny dlezité Gdaje pro dany tyden —
Ukoly a terminy pro jejich odevzdani, terminy pis€ho zkouSeni a dalSi. Tim jsou Zaci
které jec¢ekaji na druhém stupni. Skolni Higaci pouzivaji i na druhém stupni.

Na druhém stupni jsou Zaci hodnoceni znamkatuoiv pfibéhu roku i na vysedceni. Aby

méla zndmka ¥tSi vypovidajici hodnotu, daflji vyucujici kazdou zndmku jeSprocenty.
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Pro piklad a lepSi fedstavu uvadim klasifikai stupnici, ktera je pouzivana pro hodnoceni
Zakh druhého stuph

Vyborny 100% - 90%
Chvalitebny 89% - 75%
Dobry 74% - 60%
Dostateny 59% - 30%

Nedostateny 29% - 0%
V prabéhu vywovaciho procesu se vyuziva i slovni hodnoceni. gamradiji sebehodnoceni
a vzajemné hodnocenitikooperativnim zpsobu vyuky se ¢&i hodnotit jednak individualni
vysledek prace a také jehtiqos pro druhé.
V zakovské knizce, kterou si Skola vyiNa podle vlastnich igdstav a je svym #gobem
specifickd, jsou krokhbéZnych adaj vytiStena i pravidla pro hodnoceni a klasifikaci aak
Pro pgiklad uvadim gktera z nich:
» Kazdému hodnoceni musi zavazmredchazet jasné a srozumitelné seznameni zak
s cili vzatlavani a k nim naleZejicich kritérii hodnoceni. iZ&aji pravo ¥dst, v éem
a pra@ budou vzdlavani a kdy, jakym zjsobem a podle jakych pravidel budou
Vv urtité fazi vzatlavaciho procesu hodnoceni.
« DuleZitym prvkem procesuceni je prace s chybou. Zaci maji pravaslat chybu
s wdomim toho, Ze chybovat je normalni, néto nedilna saiast procesu kazdéeho
uceni. Chyba a nasledna prace s nitjeepitosti ke zlepSeni.
 Z&ci maji moznost navrhnoutiteli zpasob, jakym prokazou zvladnuti dané latky.
Poskytovani informaci raglim probihd dvakrat tm¢ formou tidnich sckizek nebo
prostednictvim konzultgnich sclizek, na kterych jsou rogh v gitomnosti svého dite
podrobré informovani o studijnich vysledcich i chovani Zakei¢ je na konzulténi schizku
piizvano zamirng, je s nim jednano jako s partnerem, ktery ma msize® vyjadt a pipojit
ke spoléné diskuzi o svém prosphu i chovani.
(Informace ktéto kapitole bylywerpany z vyrénich zprav Skoly, webovych stranek,
z rozhovoru geditelem a vychovnou poradkyni Skoly, z pravidemymavsév Skoly i

Dnech otetenych dvé, z publikace Wim s radosti, kolektiv autdy 2003).
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2.3 Inkluzivni program a kultura Skoly

Skola jiz od peatku své existence ma snahu tiapht myslenky transformacgeského
Skolstvi. Zapojila se do mnoha projékkteré maji gspivat k humanizacgieské skoly. Svym
postojem rovnéhoifstupu ke vSem se snazi naplat myslenku ,Skola pro vSechny, ktera

je ideou inkluzivniho vz&lavani.

2.3.1 Skolni vzdélavaci program

Zacatkem Skolniho roku 1999/2000 vypracovalo vedendlySkndividualni vzélavaci
program Skoly. Zakladem tohoto projektu se stabjgkty realizované ve Skole postupod
roku 1992 v ramci projelt EXTRA (exempla trahunt —fiklady tdhnou) a Zdrava Skola.
Cilem bylo postuptize Skoly vytveit misto aktivniho a radostného poznavani, mistie, $e
pIné respektuji individualni zvlastnosti kazdeho ¢ttt a jeho prava na odliSnost.
Dominantnim prvkem celého programu se stalo zdeka stav &lesné, dusevni a socialni
pohody vSech Zdka pracovnilt Skoly. Dilezitou ulohu v programu #hsocialré osobnostni
rozvoj a vycvik v socialttkomunikativnich dovednostech.

V kvétnu 2002 byla Skola #azena do zakladniho souboru pilotnich Skol, kterpadileji na
piipraw a owteni metodiky tvorby Skolnich vZvacich prograiin podle Ramcového
vzcklavaciho programu pro zékladni wlvani. Jednim z hlavnich UkKotohoto Skolniho
roku byla tvorba vlastniho SVP podle RVP ZV zpramwého Vyzkumnym Gstavem
pedagogickym v Praze. Zatkem¢éervna 2003 byla dokéena a pedana k posouzeni VUP
prvni pracovni verze SVRJm ét a znét, abychom si v Zivat védéli rady*.

SVP byl postup# upravovan tak, aby co nejvice vyhovovalipbm Z&k. V sowasnosti

Skola vyuiuje podle upravenévrté verze.

Cile Skolniho vzdlavaciho programu

« osvojeni socialnich dovednosti a moralnich hodnot
« pozitivni vztah ke vzélani a celozivotnimu vzdavani

 kvalitni sluzba pro Zaky a jejich raei
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Zakladni filosofie programu

Zakladem jepartnersky vztah mezi zaky a &iteli, mezi Witeli a rodgi zaloZzeny na
vzajemnem respektu. Tento faktor klade Skola naipmisto, protoZe je to prawztahovy a
postojovy aspekt, ktery ovlivje celkové psobeni ditele na zaky i volbu vyukovych metod
a postup veetrg pristupu k hodnoceni vysledkvzdlavani. V rovirg kazdodenniho Zivota
jsou eliminovany v3echny projevy ponizovastica autoritativnich postupdosglych. Z4ci
jsou naopak fibirani ke spolurozhodovani ve vSech relevantnittlasich a maji maximatn

Siroky prostor pro vyjégni svych nazdr

Bezpé€né prostiedi a pozitivni socialni klima je podle vysledk vyzkumi mozku
zakladni podminkou kvalitnihocani. Zatimco partnersky vztah se tyki&gevsim vztahu
uciteli k détem, k jejich rodtum i ke kolegim, vytv&eni bezpéného klimatu je pedevsim
praci &itela se vztahy mezigdmi a s dalSimi prvky prostdi. Pati sem vyvozovani pravidel
spole&né s détmi, stanovovani mezi a linditneautoritativnimi a nerepresivnimi tgoby i
kazdodenni systematicky a zé&my rozvoj komunikanich a socialnich dovednostitid
Pedagogové si velmi déd uwdomuji, Ze absence vySe uvedenych podmirekychovre

Sl

vzklavacim procesu sebou natprinasi kazaské problémy v tradni Skole.

Velky diraz kladou uitelé narozvijeni vnitini motivace zaki — na rozdil od tradni
Skoly, kterd je postavenaigquevSim na motivaci ¥si (odmeny, tresty, znamky,
poznamky...), je v8em jasnd souvislost kmit motivace a motivace k celozivotnimu
vzklavani, o #mz se hovti se stale &Si naléhavosti. K udrzeni vimi motivace jsou
nezbytné i faktory: smysluplnost (iva, ¢innosti), moznost mit vliv na fbch (tedy
moznost vybru) a spoluprace. titelé této Skoly se snaziipravovat vyuku seietelem na
vSechny tyto if faktory. Proto to byla z pohledu Zakpraw smysluplnost, kterd se stala

jednim ze stZejnich kritérii pi tvorbé Skolniho vzdlavaciho programu.

,Dosavadni vysledkynasi Skoly nas reswdcily, Zze zakladni filosofickd vychodiska nasi
pedagogické prace - tj. partnersky vztah &edh, vytvéeni bezpéného klimatu, rozvoj
socialnich a komunikmich dovednosti a rozvijeni vimf motivace - jsou nosna a Ze pfav
jimi lze vys¥tlit to, Ze naSi zZaci dosahuji dobré osvojeni olbsativa (owrujeme si to
pravidelre srovnavacimi testy Kalibro), maji minimum ké&sdeych probléna ve Skole i mimo
ni a pi prestupu na gedni Skoly je oemvano jejich osobnostreralé jednani. Proto jsme na

37



techto vychodiscich postavili také tvorbu a realizékolniho vzélavaciho programyUm ét

a znat, abychom si v Zivdveédeéli rady” (Zderek Broz,ieditel Skoly).

Zakladni pili e programu

V Ramcovem vatavacim programu pro zakladni éivani je osobnostni a socialni
vychovazaazena jako jedno z {giezovych témat. Ve Skolnim vé&@dvacim programu ,Urt
a znat, abychom si v Zivoivedeli rady” je naopak sZejnim konstruknim prvkem, ktery
zasadn ovliviwuje jak vylEr obsahu tiva, tak i volbu metod. Ré o vztahy i ve #idé a
rozvoj dovednosti (kéiové kompetence, o kterych mluvi RVP ZV, jsou v magipadech
socialnimi a komunikaimi dovednostmi) jsou na Skole chapany jako irdtigrsogast
kurikula. Jsou tudiz realizovany neustale, praktiokhem veSkeréhasu, ktery dit ve Skole
¢i v mimo vywovacich aktivitach stravi, nikoliv jen vigdmetech, které maji k této
problematice blize. raz je kladen na budovani sebeulcty, vzdjemné uayveéry. Velka
pozornost je #&novana rozvoji schopnosti diskutovat, komunikovatdavednostireSit
problémy a konflikty. @lezita je podpora zkoumani adagdomovani si vlastni osobnosti, coz
smeétfuje k tomu, aby seéti vnimaly s ¥domim svych individualnich odliSnosti a také se tak

prijimaly.

Vyznamnou metodou pro rozvijeniglych dovednosti jgooperativni vyuka, kterd jiz
davno s &mito pojmy pracuje, resp. je na nictiimo postavena. Zaci jsou systematicky
vedeni k tomu, aby dovedli jednotlivé dovednosiienegpojmenovavat, rozpoznavat u sebe i
druhych, ale v pibéhu vyuwiovani je i skuténé pouzivat. Kooperativni vyovani se realizuje
prakticky od prvniho réniku a Skola s nim ma ty nejlepsi zkuSenosti i ddwgu, Ze v ramci
dalSiho vzdlavani pedagogickych pracoviiikétSina @itelt zvladla dobe jeho metodologii.
Proto je tato forma vyuky, spolu s projektovym #guanim, zakladni nastroj pracételu pri

realizaci Skolniho vzHavaciho programu.

Jak jiz bylo uvedeno ¥asti o filosofii Skolniho programu, jednim z vycleek je
partnersky vztah k détem. Proto Skola dava Zékn také moznost vyjad se k obsahu toho,
co se di. Jejich pod#ty jsou brany s veSkerou vaznosti, diskutuje sech nejen s &mi,
¢imz se tibi jejich dovednost argumentace, ale takéiwelském sboru. Tentof{stup ma
jes€ dalsi vyznamny aspekt: tim, Zétidmaji moznost vyjatit se k obsahu vyuky, maji
ucitelé wtsi Sanci zvySit smysluplnost obsahu. Jigdpvytvdenim Skolniho vzélavaciho

programu se pedagogové snazili o propojovativaus realnym Zzivotem, naépformou
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vyukovych seminé mimo budovu Skoly, Zaci dostavali ukoly, z&ené na zjigovani realii
vztahujicich se k probiranémuivw ve svém okoli. Tyto ifistupy se samadejmeé stavaji
souwdsti i tohoto Skolniho vathvaciho programu. Snahou celého programu je desaho
funkeéni propojeni Zivota Skoly a Zivota mimo Skolu, sjedovat poznatky ziskané ve Skole s
poznatky osvojenymi mimo Skolu a davat prostor jpraktické ow¥reni funknosti a

pravdivosti pedkladanéhodiva.

VzElavacicast programu je zakfena na samostatné mysleni, &yh #idéni informaci z
raznych zdroj a schopnost vyuziti ziskanych pozragiti feSeni smysluplnych problém
Cinnost 3koly je smrovana k podpi@ aktivity a tvdivosti Zaki, k vytvaeni prostoru pro
jejich seberealizaci a k rozvojtippzeného nadani. Poskytuje hék prilezitosti zazit usgeh,
coz je jednim ze zakladnicligglpoklad vytvareni pozitivniho vztahu ke vZtni a motivace

k dalSimu celozivotnimu vzthvani.

Skolni vzalavaci program obsahuje pestrou nabidkwnosti a aktivit pro &i s riznou
arovni nadani, vytd takového prosedi, které pnasi zakm ,vyzvy”, podnity ke
zlepSovani kvality a vysledkjejich prace. Zalezi pouze na rozhodnuti a odgowesti Zak a
jejich rodiet, jak této nabidky vyuZiji.

2.3.2 Spolu to dokdzeme

Programosobnostni a socialni vychovy,Spolu to dokazeme®, ktery zahrnuje také
minimalni preventivni program Skoly, je podrébrozpracovan do vSechdmka. Pripadné
drobné upravy programu vychazeji z aktualnictrgiiojednotlivych itid. Jednotlivé semirtéa
komplexniho programu ,Spolu to dokdzeme" jsou @pmany zkratkou STOD &islem
roéniku, ve kterém se seminkona.

Tento jiz rekolik let postupg budovany a v praxi @veny systém vyukovych semifia kurzi

a projektovych da vyrazré zasahuje vychovnou i naukovou sloZku sladani lEhem celého
Skolniho roku. Ovliviuje pozitivreé klima tid i celé Skoly, fispiva ke zminé motivace zak a

ke zmeénam vywovacich metod. Tomu velmi napoméhd, Ze naprostéina vyukovych
semindu kurzii probiha jako pobytové wipodnim prostedi.

Cilem programu ,Spolu to dokdzeme” na prvntapsi je pfibézné vzajemné poznavani

Zalkh i pedagog, zvySovani sebeédéry Zaki, zkoumani a usdomovani si vlastni osobnosti,
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aby se dti vnimaly s ¥domim svych individualnich odliSnosti a také se pgiimaly.
Prostednictvim jednotlivych aktivit je podporovana vzajea Ucta mezi Zaky, sebelcta,
divéra a zarovié odpowdnost. Velkd pozornost je émovana zakladnim Zivotnim
dovednostem a seznameni acdoureni si vlastnich prav kazdého &#, spolénému
stanoveni pravidel souziti pro Zaky i pedagogy.

Hlavnim cilem programu na druhém stupni je rozvijdavednosti ziskanych na prvnim
stupni a sotasré vytvoreni dolse fungujiciho tymu zéki uciteli, kde jsou vzajemné vztahy
zaloZzeny na @lvétre, respektovani jednoho druhym, pomoci druhémuluppéci a toleranci.
Formuje se tak kolektiv, ktery bydnbyt pro vSechny zaky mistem, kde se citi béape
mistem, které jim poidZe vyhnout seifjpadnému rizikovému chovani — Sikanovani, uzivani
drog a alkoholu, patologickému kslvi apod.

Programy jsou zalozeny na aktivni praci skypikazdého jednotlivce, obsahuji aktivity
na upeviovani vztah v kolektivu, feSeni zatovych situaci, rozvoj schopnostiijpmat
svobodné a odp@dné rozhodnuti, nacvik efektivni komunikace na aékvlastnich proZitk
a take cinnosti na zvySovani seb&omi. Sodasti programu je také environmentélni
vychova, ¢innosti na nacvik verbalni a neverbalni komunikaadejvity na sebepoznavani,
simulani hry a relaxani aktivity.

Pro vSechny vyukové semiede zpracovan pisemny metodicky materig@ta piehledu
doporwenych aktivit a poricek. Tato metodika je vZdy aktualizovana a upramavpodle

konkrétni situace v jednotlivychidach.

2.3.3 Dalsi aktivity a projekty Skoly

Systematické a rozsahlé ¢avani jak jednotlivych &iteli, tak i celého ¢&itelského sboru,
bylo jednoznanou prioritou od z&tku existence Skoly, diky niZz se Skola stala jedno
z pilotnich Skol RVP zZV. ¥Sinacleni wcitelského sboru absolvovatadu kurzi a seminéi
zantienych na efektivni komunikaci ve Skole, metodologitvareni bezpéného klimatu
(p&e o vztahy &t ve ft#ide, vytvaeni pravidel spola¢ s dtmi, rozvijeni socialnich
dovednosti u &i), kooperativni geni, projektové vygovani, inkluzivni vzdlavani, globalni
vychovu a kurzy ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni®,

Od lezna 2000 daervna 2003 byla Skola aktiwrzapojena do projektu Britské rady
»INkluzivni vzd élavani“. V prabéhu Skolniho roku 2002 /2003 probihal ve Skole vaiam
DVPP a jako satast fFipravy skolniho vzélavaciho programu projekPyiprava uéitela na
obsaho¥ integrovanou vyuku“ a ve Skolnim roce 2003/2004 projekKooperativni
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Skola“, ktery umoznil dalSintlenaim pedagogického sborufguevsSim zé&inajicim a meéé
zkuSenym, seznamit se s kooperativnitenim a kvalifikovas pod odbornym vedenim je
zavést do své pedagogické prace. Na oba caloqrojekty ziskalo vedeni Skoly finém
prostedky z grantu MSMT.

Novym witelam, kte&i nastoupili do Skoly v poslednich letech, je uffm#&no ziskat vyse
uvedené vzélavani individualg.

Od ledna 2006 Skola intenzévapolupracuje s @lanskym sdruzenim Projekt Odyssea na
realizaci projektuZavadéni osobnostni a socialni vychovydo Skolnich vzé&lavacich
programi zakladnich Skol a viceletych gymnazii. Tento kbje financovan z rozpdu
Evropského socialniho fondu.

Zde jsem uvedla et pouze 8kolika projekfi, kterych se Skoladgastni a které s tématem mé

prace souviseji.

2.3.4 Autoevaluace Skoly

Pro Skolu jsou procesy, které ji umoj reflektovat svoji praci a tedy lépe stanovovat
vliastni cile a progedky k jejich naplani, velmi dilezité. Nezbytna se jevi geba mit
zpétnou vazbu o Urovni &domosti a dovednosti Zzaka a také o podminkach, teeydh
vzklavani probiha. # procesu vlastniho hodnoceni vedeni Skoly spwles ostatnimi
pedagogy systematicky shrondage a analyzuje celotadu informaci a podklad véetns
raznych forem zgtnych vazeb od Zaki od rodta. Toho pak Skola vyuziva k posouzeni a
vyhodnoceni jednotlivych hledisek svého fungovarpovovnani s &ekavanym a v SVP
piedpokladanym stavem.

Na z&klad tohoto procesu je pak mozné mnohem l|épe vnimatédomovat si Zadouci
zmeny, které by mohly fispst ke zvySeni efektivity vlastniho SVP a k jehéipadnym
Upravam. B hodnoceni se vedeni Skoly i pedagogove&ajnna:

» sdileni vize a poslani Skoly

* podminky vzdlavani

» kvalitu pedagogickych pracovnik

e priubéh a vysledky vzélavani
Vlastni hodnoceni chape Skola jako planovagonost, kterd& ma prokazatelny vliv na

zlepSovani vysledk vzc&lavani. S¢zejnim cilem hodnoceni je posouzeni, nakolik jside@ c
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stanovené v SVP sdileny viemicagtrenymi a jak dobe jim rozungji. Pro posouzeni
celkové kvality a Urové Skoly si pokladaji pedagogové otazky: ,Jak si vede Jak to vime?
Co s tim udlame?“ a hledaji nagrrealné odpoidi.

Pro vlastni evaluaci pouziva Skaotadu Kznych nastrdj tak, aby vysledny obraz
fungovani Skoly byl komplexni a co nejobjekidysi.
Na zaklad mezinarodniho projekttNCLUSIVE , zangfeného na multikulturni vzthvani,
byl vypracovan a od roku 2002 préaly viastni reflexe o chodu Skoly pouzivRamec pro
hodnoceni podminek vzdlavani. Jeho progednictvim je¢innost Skoly posuzovana z# t
hledisek:

» vytvareni kultury podporujici sebeuctu a zapojeni

e princip maximalni Gasti

» podpora nediskriminujici praxe
Kazdé hledisko obsahuje sadu zakladnich uyrakkterych jsou dalSi tvrzeni, jez uniof
podrobny a porrné presny pohled na jednotlivé oblasti podminek &ladani. Ramec je
rozckélen na dva sloupce, které slouzi k podgbimu zamysleni nad jednotlivymi tvrzenimi
Skut&na evaluani aktivita a hlavni finos pro Skolu spgva predevsim v hledani a nalézani
konkrétniho dkazniho materialu, argumeéna podklad naphujicich kazdeé tvrzeni a zejména
ve stanovovani dalSich gi& prostedki k jejich naplgni.
Ramec pro sebehodnoceni podminek nuti nejen zansgstead tim, zda se ¢oono ve Skole
da‘i, ale zarove stanovit progedky, jak dosahnout zlepSeni. Vedeni Skoly ho dikuje a

dophiuje nepravidelé jednou za dva a#itroky.

Od roku 1996 ziskadva Skola informace o vydlgd své prace i prastdnictvim
srovnavacich test projektu KALIBRO , které poskytuji aktualni realnaértka dalSich
vysledka vychovy a vzdlavani. Zangteni testovych dloh je v souladu se &adacimi cili, a
proto tyto srovnavaci testy pravidélrabsolvuji vSichni Z&ci v 5., 7. a 9.¢rocich a
dovednostni testy Zaci 6. a 8¢mdka.

V kazdém kole tak Skola ziskava detailiélded o individuélnich vysledcich svych aak
souhrnné vysledky za&itly a Skolu. Tyto vysledkyditelé dale vyhodnocuji a tim ziskavaji
podklady pro gipravu vychovi vzdilavaciho procesu. Vedeni Skoly pakiza porovnat, jak
na tom jsou Zaci ve srovnani s ostatninmitelé ziskaji real€jSi predstavy o tom, co a na jaké
arovni Zaci zvladaji a zaroueziskaji namty pro jiny pohled na obsah a formy vyuky
v jednotlivych gedmétech.
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Podle okolnosti ma Skola moznost ziskattapu vazbu pomoci ankeét dotazniki. Pro zaky
a jejich rodée vyuziva dotaznikové Fenhi ,Skola a j&“ v projektu KALIBRO, které jsou
vénované tomu, jak Skolu vidi lidé, jeZ jsou s nipmjeni. DalSi informace ziskdva Skola
prostednictvim fiznych aktivit i realizaci rekterych projekt — Inkluzivni Skola, Skola
podporujici zdravi apod.

Jiz po necelych deseti letech spnfho snazeni mohieditel Skoly formulovat jasné
vysledky, kterych Skola doséhla &nou klimatu ve Skole (kol. autinr2003, str.46):
Z4ci

* nemaji negativni vztah ke Skole

» otewere vyjadiuji své nazory

« vSichni maji moznost se ve Skole realizovat

* nemaji patebu na sebe upozmvat negativnimi zjgsoby

» dokazou se chovat zodpmine k solz i ke svému okoli

* minimum kazéskych problém

Rodice
» zajimaji se o program Skoly
* nemaji patebu grihlaSovat své &i na viceleté gymnazium
» chji, aby jejich di¢ prestoupilo na nasi skolu
Ucitelé
* moznost seberealizace
* maximalni moznost vathvani

e svoboda v realizaci pedagogického procesu
(Informace a udaje pro tuto kapitolu jsefarpala z vyrénich zprav Skoly, z webovych

stranek Skoly, z rozhovorureditelem a vychovnou poradkyni Skoly, ze zpravy RNEavly

Polechové, z publikacedim s radosti, kol. autdy 2003,¢lanki z novin).
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3. Analyza postoji pedagodi k integrovanému a

Ve

inkluzivnimu vzdélavani zaka v zakladni Skole

3.1 Stanoveni cii a hypotéz

Hlavni cil
Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo zjistit, jaké postoje zaujimaji pedagogov
k integrovanému a inkluzivnimu v&dvani zak s postizenim a zmapovani jejich odborné

zpasobilosti @i praci s ¢mito zaky.

Dil¢i cile

> zjistit, jaké vzalanici profesni pipravu maji ditelé pro vyuku Zak s postizenim
zjistit, jaké maji ditelé znalosti tykajici se legislativy ziak postizenim
zjistit, jaké zkuSenosti majkielé s vyukou zak s postizenim

Zjistit, zda jsou titelé schopni fizpisobit webni latku paebam Zak s postizenim

vV V V V

formulovat jejich nejasgjSi obavy v oblasti inkluzivniho vzthvani

Stanoveni hypotéz

H1: Vice neZ polovina titeld neproSla Zadnou profesnfigravou na vzélavani zak
S postiZzenim a nema Zadné znalosti tykajici sslbgiy dsti s postizenim.

H2: NadpolovEni wtSina gitela ma dostat@né zkusSenosti s vyukou zak postizenim.

H3: Vice nez polovinaditelt dokaze fizpusobit webni latku paebam Zak s postizenim.
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3.2 Metodologie vyzkumného Sé&eni, charakteristika vyzkumného

prostiedi a vyzkumného vzorku

Metodologie vyzkumného Sdteni

Ke splreni stanovenych adila k owieni hypotéz jsem provedla vyzkum metodou dotazniku,
ktery je sodasti mezinarodniho vyzkumného projektu SACIE. Vyrkbyl zangien na
oblast postaj, pociti a obav pedagogickych pracovaikii praci s osobami s postizenim.
Prvni ¢ast poskytla orientmi Udaje o respondentech, hapiréeni pohlavi, ¥ku, stupr
dosazeného vzthni apod. Nkteré z &chto Udaj jsou podrobdji rozpracovany v nize
uvedenych tabulkach. Druh&st dotazniku byla sestavena z 18 otazek, respertvrve
kterych se respondentidn vyjadrovat k fiznym tvrzenim a gy postoj oznait jednou ze
Sesti moznych odpedi. Skala odposdi se pohybovala od rozhatinnesouhlasim,
nesouhlasimiast&né nesouhlasiniast&né souhlasim, souhlasim az po rozh®daouhlasim.
Toto Seteni nEtlo mimo jiné zjistit i to, jaky vliv na kvalitu inkizivniho vzdlavani ma
specialg pedagogicka kvalifikace,fjpadre zda toto vzdlani povazuji pedagogové dané
Skoly za nezbytné. Vysledky jsou podréprznazorgny a vysétleny v nize uvedenych
grafech.

Stejny vyzkum u nas provéldHavel a kol. (Havel, Fialova, 2010), kdy ve dvelnach
oslovili 794 respondefit Poprvé to byli pedago@ii pracovnici ped zapoetim
specializ&éniho studia specialni pedagogiky, podruhéesétprokthlo pred ukorenim tohoto
studijniho programu. Cilem jejich vyzkumu bylo fifiszda se obavy, postoje a pocity
pedagod znenily s dosazenim speci&pedagogické kvalifikace.

Jako podprnou metodu jsem zvolila metodu neformalniho rozmav steditelem a

vychovnou poradkyni Skoly a analyzu dokuniemfkajicich se Skoly.

Charakteristika vyzkumného prostiredi

Vyzkumné Séeni jsem provatla na Zakladni Skole Dr. Jana Malika v Chrudimi.
Tato Skola jiz d¢ desitky let Uusggre integruje dti se zdravotnim postizenim a v jeji
vzklavaci koncepci jsou tazeny prvky inkluzivniho vztavani.
Ctyipatrova, pl& organizovana sidlistni 3kola se Sirokou spadovblasti, byla dtem
zpiistupréna v zdéi 1991. Ve sSkole je 9 tmikia, v kazdém roniku jsou d¥¢ paralelni tidy.
Kapacita Skoly je 500 zak kazdor@né ji navSevuje kolem 490 zak Od Skolniho roku
2007/2008 je budova Skoly bezbariérova. Vybudowarnahu podstath usnadnilo Zakm
s €lesnym postiZzenim pohyb po budov
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Charakteristika vyzkumného vzorku

Ve Skole pracuje 49 z#stnand, ztoho je 30 é&itela, 4 vychovatelky a 15
nepedagogickych pracoviiik Pedagogicky sbor Skoly tkiokvalifikovani, odborg velmi
zdatni a aktivni titelé. Vekovy primér pedagog je v tomto Skolnim roce 41 let, z celkového
poctu 30 vywujicich je sedm mui
Mezi pedagogické pracovniky —citele, bylo rozdano celkem 30 dotazinik100%),
navratnost byla 27 dotaznriik81%). Na otazky odpovidalicitelé prvniho i druhého stupn
z toho 22 Zen a 5 mtz Veékovy primér u dotazovanych Zen byl 40,64 let a u h&8,2

roka. Neékteré dalSi idaje o respondentech jsou uvedengleddicich tabulkach.

NejvysSi dosazené vadhni respondenti

Varianta Pocet Procentualni
respondenta | vyjadieni

StredoSkolské 2 7,5%

Bakal&ské 1 3.7%

Magisterské | 24 88,8%

Jiné 0 0%

Celkem 27 100,0%

Tab.¢. 1. Vzdlani respondeiit

Z vysledki je patrné, Ze naprost&tgina respondefitma vysokoSkolské — magisterské
vzklani (88,8%), jeden méa bak#&s&é vzaélani (3,7%) a dva respondenti majiestoSkolské
vz&klani (7,7%), z toho jeden respondent si &adi dophuje studiem na pedagogické
fakulte.

ZkuSenosti s kontakty s osobou s postizenim

Varianta Pocet Procentualni
respondenfi | vyjadieni

Ano 10 37,0%

Ne 17 63,0%

Celkem 27 100,0%

Tab.¢. 2: ZkuSenosti s kontakty s osobou s postizenim

Respondenti se &h vyjadiit, zda maji bohaté/ziaé zkuSenosti s kontaktem s osobou
s postizenim. Ti, ki¢ odpovdéli kladné (37%), maji bohatéi znatné zkuSenosti s osobami
s postizenim, ti, ki¢ odpowvdeli zaporre (63%) maji logicky zkuSenosti pouze malé nebo

zadné.
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Urovei pripravy (kurz/seminai/vycvik) pro vzdélavani zaki/studenti s postizenim

Varianta Pocet Procentualni
respondenti | vyjadieni
Zadna 13 48,1%
Stredni 11 40,8%
Vysoka 3 11,1%
Celkem 27 100,0%

Tab.¢. 3: Urover pripravy pro vzdlavani zak s postizenim

Respondenti &i odpowdét, zda proSli gkterou z uvedenych Grovnfipravy pro vzdlavani
Zaka ¢i studentt s postizenim. NeptSi cast respondetitneprosla Zzadnouripravou (48,1%),
ponerné velka cast respondeft uvedla stedni Urové (40, 8%), nejméh responderit
(11,1%) uvedla vysoky stuperipravy. Tuto variantu mohli zvolit ti, jejichZiprava formou

kurzu, studia, semiti@ci vycviku trvala minimalg 40 hodin.

Znalost legislativy tykajici se d&ti s postizenim

Varianta Pocet Procentualni
respondenfi | vyjadieni
Zadna 2 7,4%
Nizka 11 40,8%
Pramérna 11 40,8%
Dobra 2 7,4%
Velmidobra | 1 3, 7%
Celkem 27 100,0%

Tab.¢. 4: Znalost legislativy tykajici setd s postizenim

Dva respondenti (7,4%) nemaji zadné znalosti oslatij¢ tykajici se dti s postizenim,
jedenact respondent(40,8%) povaZzuje svoji znalost legislativy za velmzkou, stejné
mnozstvi respondeintsi mysli, Ze jejich znalost legislativy jedpnérnd, dva respondenti
(7,4%) se domnivaji, Ze znaji legislativu #®ka jeden respondent (3,7%) zna legislativu

velmi dole.
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Sebejistota i vyuce Zaki/studenti s postizenim

Varianta Pocet Procentualni
respondenti | vyjadieni
Velminizka | 1 3,7%
Nizka 5 18,6%
Praimérna 15 55,5%
Vysoka 6 22,2%
Velmi vysokd | O 0%
Celkem 27 100,0%

Tab.¢. 5: Sebejistotaipvyuce Zak s postizenim

Je potsujici, Zze nadpolo¥ni wvétSina respondeiit (55, 5%) se citi jist pii vyuce Zzak
S postizenim, 22% respond&rmiocit’uje vysokou miru jistoty ip vyuce, 18,6% respondent
ma pocit nizké jistoty a pouze jeden respondem¥3,povazuje svoji sebejistotu za velmi

nizkou.

ZkuSenosti s vyukou Zaki/studenti s postizenim

Varianta | Pocet Procentualni
respondenti | vyjadieni
Zadné 5 18,3%
Stredni 13 48,1%
Vysoké | 9 33,6%
Celkem | 27 100,0%

Tab.¢. 6: ZkuSenosti s vyukou Zals postizenim

Respondenti & vyjadiit miru Urovré zkuSenosti s vyukou Zals postizenim. Z vysledkje
patrné, Ze Skola integruje Zaky s postizenimigidu let a vydujici se s nimi fi vyuce
setkavaji dentinebo ténit denré. Proto velké procento z dotdzanych (48,1%) uvetiéini
urover zkuSenosti, o &to mér (33,6%) povazuje svoje zkuSenosti za vysoke, pqute

responderii (18,3%) nema zadné zkuSenosti s vyukoui Zagostizenim.
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3.3 Analyza vyzkumného Sateni

Toto Seteni nElo za ukol pomoci porozuéh povaze faktat, které ovliviuji Usgech rutinnich
aktivit ve #ideé pri tvorb¢ inkluzivniho prostedi.

U grafii jsou pouzity zkratky, které oz&igi nabidnutou Skalu odpeédi:

RN =rozhods nesouhlasim CS = gast&né souhlasim
N = nesouhlasim S = souhlasim
CN = ¢asté&né nesouhlasim RS = rozhodasouhlasim

Otazkac. 1: Dokazu jasreé vyjadrit sva afekavani ohledré chovani Zzaka/studenta?

16 -

14 7 9 ORN
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10 oéN
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Graf €. 1: Schopnost vyjait ocekavani ohledhchovani zaka

Z vysledki vyplyva, Ze téms vSichni dotazovani jsou si jisti, Ze dokazou fagyadit sva
oc¢ekavani, kterd se tykaji chovani studenieden respondent stimto tvrzenim souhlasil
pouzecasté&ne, jeden respondegfist&né nesouhlasil.

49



Otazkac. 2 Dokazu uklidnit Zaka/studenta , ktery vyruSuje néo je hluény?
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Graf ¢&. 2: Schopnost uklidnit vyruSujiciho Zaka

Z grafu vyplyva, Ze 12 respondérgouhlasilo a Sest respondembzhodrié souhlasilo s tim,
Ze doké&zou zklidnit hkného nebo vyruSujiciho Zaka. Znamena to, Z¢ tetiny

dotazovanych si dokaze stimto Zdkem beéBigh problém poradit. Osm dotazovanych
souhlasilo s tvrzenim pouzéasténé a jeden respondentast&né nesouhlasil. Tito

respondenti by #&i ziejm¢ problémy zvladnout vyruSujiciho zaka.

Otazkac. 3: Dokazu s rodii jednat tak, aby jim bylo p¥ijemné navsgvovat Skolu?
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Graf €. 3: Schopnost jednat s raili

Témet vSichni respondenti vyjdili, Ze jsou schopni jednat s r@ditak, aby pro & bylo
piijemné Skolu nav&vovat. Pouze jeden respondent souhlasil s tvrzéast@ne, ziejme pri

jednani s rodi neciti velkou jistotu.
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Otazkac. 4: Dokazu pomoci rodindm v tom, aby si jejich dti vedly ve Skole dol¥e?
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Graf ¢. 4: Schopnost pomoci rodinam

Z vysledki vyplyva, Ze dvacet respondérdouhlasi s tim, Ze dokaze pomoci rodinam, aby si

jejich ckti vedly ve Skole daie. S timto tvrzenim sedm respondesbuhlasi pouz&aste&ne.

Otazkac. 5. Dokazu presré odhadnout, do jaké miry zak/student pochopil probanou

latku/mj vyklad?
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Graf €. 5: Schopnost odhadnout miru pochopefiva
Z vysledki je patrné, zZe dvtietiny dotazovanych dokazou odhadnout, do jaké pachopil

Zak probiranou latku, tedy Ze debrozungl vykladu. Osm dotazovanych s timto tvrzenim

souhlasi pouzé&aste&ng.
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Otazkac. 6: Dokazu na velmi nadané Zaky/studenty klast odpoddjici naroky?
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Graf &. 6: Schopnost klastaroky na nadané Zaky

Z grafu je patrné, Ze nadpolomi wtSina respondefaitdokaze klast odpovidajici naroky na

velmi nadané Zaky, déwvresponderit s timto tvrzenim souhlasi pougisteng.

Otazkac. 7: Jsem si jisty/a, ze dokazu §edejit ruSivému chovani ve kidé, nez nastane?
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Graf &. 7: Schopnost fedchéazet ruSivému chovani vl

Hlavnim cilem této otazky bylo zjistit, zda respentl dokazou fedejit ruSivému chovani ve
tiidé jeSt drive, neZ nastane, tedy zaujmout Zaky natolik, albyStvému chovani dbec
nedoslo. Nadpolovni vétSina souhlasila s timto tvrzenim pouZste&ne, coZz znamena, Ze si
tito respondenti nejsourifis jisti, dewt responderit souhlasilo a jeden respondent rozhodn
souhlasil.
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Otazkac. 8: Dokazu zvladnout rusSivé chovani veridé?
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Graf €. 8: Schopnostvladat rusivé chovani véd

Z grafu je jednoznaé patrné, Ze &Sina respondefitsi umi poradit a zvladnout ruSivé
chovani, pokud jiz nastalogip responderit je Zejmé se svou odpaydi ¢ast&né souhlasim
mirné na pochybach a dva respondenti s timto tvrzet@ist&né nesouhlasi, pra¥godobré

by mohli mit @i zvladani kaza ve #idé problémy.

Otazkac. 9 Jsem si jisty/a, ze dokdzu zapojit rodie déti s postizenim do Skolnich

aktivit?
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Graf €. 9: Schopnostapojit rodée ckti s postizenim do Skolnich aktivit

Zapojeni vSech rodi, tedy i rodéa déti s postizenim do Skolnich aktivit jeildzité a
prosgsné. Dobra vzajemna spoluprace Skoly a rodimizenmit giznivy vliv na Skolni
vysledky Zaka, rode jsou vice zainteresovani do fungovani Skol§tSicast respondeitsi
je jista, Zze dokaze roth do Skolnich aktivit zapojit, deset respondeatipowdi cast&ne

souhlasim, projevilo mensi jistotii gpolupraci s rodi.
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Otazka ¢. 10: Jsem si jisty/a, Zze dokdzu vytvget uéebni Ukoly tak, aby byly

p¥izpasobeny individualnim potrebam Zaki/studenti s postizenim?
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Graf €. 10: Schopnost vytvdt akoly pro Zaky s postizenim

Tato otazka rfla zmapovat, nakolik se respondenti citi jigtiyytvaieni webnich Ukal, aby
byly pfizptisobeny individualnim péébam Zak s postizenim. Je p#ujici, Ze stimto
Ukolem se dokaze vypadat pevazna ¥tSina respondeif pouze pt dotazovanych potilje

mensi jistotu.

Otazkac. 11: Dokazu déti primét k tomu, aby dodrzovaly tidni pravidla?
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Graf €. 11: Schopnost pmét Zaky kdodrzovaniitidnich pravidel

Na tuto otdzku fevazna wtSina respondefitodpovdéla jednoznane kladrg, pouzecdtyii
respondenti s tvrzenim souhlasifistén¢é. Na tomto vysledku sefejmé odrazi fakt, Ze Z4ci
jiz od prvniho réniku maji z&azenou osobnostni a socialni vychovu a sp8le tidnim
ucitelem se podileji na vytvé@ni tidnich pravidel. Tato skuteost je dlezita, neb6 Zaci
spiSe dodrzuji pravidla, kter4 si sami vyilioa prijali, nez ta, kterd jsou jim strikén

podsouvana, aniz bydi Zaci moznost se k nim vyjéid
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Otazka ¢. 12: Dokazu spolupracovat s dalSimi odborniky (extermni uditeli nebo

logopedy)p¥i vytvareni vzdlavacich plani pro zaky/studenty s postizenim?
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Graf ¢. 12: Schopnost spoluprace s dalSimi odbornikywptvaieni vzdlavacich plat

Krom¢ dvou respondenf ktei bud’ cast&éné nesouhlasi, nebo souhlasste&ng, jsou vSichni
zbyvajici respondenti schopni spolupracovat s aalddborniky pi vytvareni vzdlavacich

plani pro Zaky s postizenim.

Otazkac¢. 13: Dokazu pracovat spoléné s dalSimi odborniky a €leny sboru (nap.

s asistenty pedagoga nebo dalSimEiteli) p¥i vyuce Zaki/studenti s postizenim veitidé?
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Graf €. 13: Schopnosspoluprace s dalSimi odbornikii pyuce Zaki s postizenim

Spoluprace s ostatnimi v§ujicimi nebo asistenty pedagogé pyuce Zaka s postizenim je
vice nez dlezita. Je tedy pe$ujici, Ze, jak vyplyva z grafu, vyujici se navzajem informuji

a spolupracuji, aby doslo k optimalnimu edirkenu pisobeni na jednotlivé zZaky.

55



Otazkac. 14: Jsem si jisty/a, ze dokazu zaky/studentyipmét k praci ve dvojicich nebo

malych skupinkach?
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Graf ¢. 14: Schopnost mét Zaky ke spolupraci ve skupinkach

Prace ve dvojicicki malych skupinkach, kdy si Zaci navzajem pomapajplnéni ukolu a
kazdy zak ve skupinje dilezity a nese jistou davku zodgmnosti za usgch celé skupiny, je
jednim z ry§ kooperativniho &eni, které je typické u inkluzivniho vddvani. Jak vyplyvéa
z vysledKi grafu, jsou vSichni respondenti schopiimgt Zaky pracovat ve skupinkachétd

se Wi timto zmisobem pracovat jiz od prvnihocrdku.

Otazkac. 15: Dokazu pouzivat izné zpisoby hodnoceni (nap. hodnoceni portfolia,

upravené testy hodnoceni zaloZzené na projevech Zdgaidenta)?
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Graf €. 15: Schopnost pouzivatizné zgisoby hodnoceni

Krom¢ dvou respondeni ktefi s tvrzenim souhlasi pouz&@sté&né, jsou schopni vsichni

dotazani pouzivatizné zfgisoby hodnoceni.
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Otazkac. 16: Jsem si jisty/a, ze dokdzu informovat ostatni, ki nevdi mnoho o
legislativé a postupech tykajicich se inkluze Zak'studenti s postizenim?
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Graf ¢. 16: Schopnost informovat ostatni o inkluzivnim ¥l&Vani Zak s postizenim

Z tabulkyc¢. 4 je patrné, Ze pa¥me velké procento dotazovanych nema zadtigan malou,
piipadré pramérnou znalost legislativy, tykajici se Zals postizenim. To se odrazi i na
vysledku tohoto grafu, ktery naznge, Ze vice nez polovina respondest neni jistad nebo
jen casteng jista tim, Ze dokaze informovat ostatni o legigtata postupech tykajicich se

inkluze Zaki s postizenim. Pouze Sest responilenje s timto tvrzenim jista.

Otazkac. 17: Jsem si jisty/4, Ze dokdzu jednat s Zaky/studentykteri jsou fyzicky

agresivni?
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Graf €. 17: Schopnost jednat s fyzicky agresivnimi zaky

Fyzicka agrese setrhe objevit v kterémkoliv typu Skoly. dkdy je pro pedagoga obtizné ji
¢elit nebo se s ni uspre vyporadat. NejeétSi paet dotdazanych (14yasté&né souhlasi, ze

dokaze jednat s agresivhim zakem, sedm dotazanjweizemnim souhlasi a dva rozh@édn
souhlasi. Z grafu vyplyva, zétyti respondenti by mohli mit i®Senim podobné situace

problémy.
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Otazka ¢. 18: Dokazu poskytnout alternativni vys¥tleni nebo priklad, kdyZz jsou

7aci/studenti zmateni?
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Graf ¢. 18: Schopnost poskytnout Zé&k alternativni vysstleni

Pri inkluzivnim, ale i @i béZném vzdlavani se stava, Ze ne vSichni Zzaci pochopili wWkla
pedagoga. V inkluzivnim prasdi tidy, kde se setkavaji Zaci i s velmi rozdilnou iniov
kognitivnich schopnosti, @ie byt tento jev o t@astjSi. Proto je pasitelné, jak vyplyva
z vyzkumného Sé&tni, Ze vsSichni respondenti jsou schopni Wicenént poskytnout Zakm

alternativni vysw¥tleni nebo piklad pro lepSi pochopenéiva.

3.4 Diskuze
Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké postoje zaujimapedagogové sledované Skoly
k inkluzivnimu a integativnimu vzthvani Zak s postizenim a @vit hypotézy, které byly

Vv souvislosti s timto vyzkumem igeny.

Ovéieni hypotéz

Hypotéza H1: Vice nez polovina &telt neproSla Zzadnou gipravou na vzdlavani zaki

S postizenim a nema Zadné znalosti tykajici se lelgitivy déti s postizenim.

K ovéreni této hypotézy mi poslouzily vysledky otdzek 3,akteré jsou znazokny v
tabulce ¢.1, 3 a 4 a grafu¢. 16. Zatimco z tabulky¢. 1 je patrné, Ze naprost&t$ina
responderit ma vysokosSkolské magisterské vi#hi(88,8% vSech dotazovanych), vysledky
v tabulce¢.3 vypovidaji o tom, Ze 13 dotazovanych (48,1%)osetvovalo Zzadnouifpravu

na vzalavani Zak s postizenim.Toutoifpravou neni mysleno pouze studium na VS, ale

muze jim byt seminia Skoleni¢i kurz. Podobnou ifjpravou na vzélavani Zak s postizenim
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proslo 11 respondeintcoz edstavuje 40,8%. Ti, kteoznd&ili pfipravu na toto vzglavani
jako vysokou (3 respondenti = 11,1%), museli al®adt nejméd 40 hodin vycviku.

Z dotazniki jiz neni patrné, zda se jednalo o studium specigbtdagogikyc¢i podobr
zantiené vzdlavani. Z vysledk vyplyva, Ze pipravu na vz8lavani Zak s postizenim §bec
neabsolvovalo 48,1% dotazovanych, zatimaitym stuprém pipravy proslo celkem 51,9%
dotazovanych.

Co se tyka znalosti tykajici se legislatiwtids postizenim, Zzadné znalosti nemaji pouze dva
respondenti (7,4%), ostatni legislativu vicenére znaji. Jak vyplyva z graféL 16, vice nez
polovina dotazovanych byastén¢ dokazala informovat své kolegy o legislétay postupech

pii vzdélavani Zak s postizenim.

Z téchto vysledk vyplyva, Zehypotéza H1 se nepotvrdila.

Hypotéza H2: NadpolovEni vétSina ucitela mé dostat&né zkuSenosti s vyukou Zak
S postizenim.

K ovéreni této hypotézy jsem vyuZzila vysleghkeZ jsou zanesenytabulce ¢. 5 a 6.Zatimco
vysledky v tabulces. 5 vypovidaji o sebejistdtpedagod pii vyucovani, v tabulceislo 6
najdeme vysledky, kterérgudstavuji miru zkuSenostiipvyuce Zak s postizenim. $dni
nebo vysoké zkuSenosti zde uvedlo celkem 22 respin@81%), pouze § dotazovanych
nema zadné zkusSenosti s vyukou&akpostizenim. Podobrvysly vysledky v tabulcé. 5,
které gredstavuji miru sebejistotyfipvyuce Zak s postizenim. Tédt 78% dotazovanych se
citi sebejist pii vyuce, coz koresponduje s vysledkem v tabdlc@. Vyplyva z toho, z&im
vétSi zkuSenosti maji vywijici s vyukou Z&k s postizenim, tim se citi j&it S touto
hypotézou souvisi i otazka a zpracovani vysiedigrafuc¢.5, kde respondenti odpovidali na
dotaz, zda dokazou odhadnout, do jaké miry pochiduii probirané &ivo. | zde se projevila
zkuSenost pedagbgprotoze i zde vSichni odpédli kladné.

Hypotéza H2 se potvrdila.

Hypotéza H3: Vice nez polovina &iteli dokaze @rizpiasobit uéebni latku potrebam zaka

S postizenim.

Odpowd’ na potvrzeni této hypotézy najdemgrafu ¢. 10 a 18¢asté&né i v tabulce

¢. 6.

Jak jiz bylofeceno, vysledky v tabulc& 6 naznauji, Ze pedagogové ve zkoumané Skole maji

hodre zkuSenosti s vyukou Zals postizenim. Z toho ngmo vyplyva fakt, ktery je zobrazen
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v grafu¢. 10, v emzZ je nastitina schopnost pedagogiizpusobit webni latku paebam
Zalki s postizenim. Je pgitelné, Ze tést 80% dotazovanych si umi latkdizpasobit tak,
aby vyhovovala vdem Zék. Ot zde musim zminit, Ze to je dano zkuSenostmi pagiag
ktefi se s zaky s postizenim ve vyu&asto setkavaji a umi si ¥chto gipadech poradit.

S touto otazkou souvisi i vysledek v gr&ful8, ze kterého vyplyva, ze 22 z 27 dotazovanych
umi poskytnout alternativni vystleni, pokud Z&ci &givo nepochopili.

Hypotéza H3 se potvrdila.

Zavéry Seti‘eni a doporuéeni pro specialé pedagogickou praxi
Z provedeného gekumného Séeni vyplyva, Ze #tSina pedagag ve sledované zakladni
Skole ma pevazr pozitivni postoj i pistup k integrativnimu a inkluzivnimu v&dvani. Tito
pedagogové se setkavaji se Zaky s postizenifagid let, a proto zvlastt, ktefi na Skole
pusobi od sameého &atku, kdy Skola integrovala prvni Zaky s handicapemaji zkuSenosti
pongrné bohaté. Samdejme¢ jsou mezi pedagogy i taci, kienentli tolik prilezitosti fijit
s €mito zaky do styku, nebo se jedna @imajici¢i nowjSi pedagogy a ti vykazovali mensi
miru zkuSenosti jak ve styku, taki pryuce zak s postizenim. ZkuSenosti pedagag podle
samotna urowve pripravy (W&itelé nemaji vesis specialty pedagogické vadani, geestoze se
neciti [ vyuce Zak s postizenim nejisti). Zde bych &lat upozornit na porovnani vyslelk
mého Saeni s vysledky jiz zmimého Saeni Havla a kol. (Havel, Fialov4, 2010, str. 33:36)
Zatimco pedagogové ve Skole, kde jsem vyzkum praachemaji az na malé vyjimky
specialg pedagogické vzdani, zato vSak maji dlouholeté zkuSenosti s vyuk@ki
s postizenim a jejich dlouholeta praxe tafknm koresponduje s jejich zkuSenostmi, které
sami pedagogové povazuji za dogjii pri spolené vyuce Zak intaktnich i s postizenim, ve
vyzkumu Havla se po téth ukonteném studiu specialni pedagogiky spiSe zvysiepo
responderit, ktefi méli obavy ze spoléného inkluzivniho vzélavani zak. | kdyz i tito
pedagogové istupovali k inkluzi spiSe kladn hodreé se projevovaly jejich obavy, plynouci
Z nar@&nosti tohoto typu vz&lavani.

Vzhledem ktomu, Ze vedeni Skoly je od saméadatku naklogno integraci i
inkluzivnimu vzdlavani, protoze tento model edukace povaZuje zaos#p ffirozeny, je
cely pedagogicky sbor veden ke vzajemné pomocicduppaci i naphovani inkluzivni

politiky Skoly. Pedagogové si {fiezne¢ dophuji své vzdlani v ramci fiznych seminé a
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proskolovani, aby byli co nejvice a co nejléppmaveni na vzédlavani vsech zak O tom, Ze
pedagogové sledované Skolspupuiji k inkuzivnimu vz&avani vsticné, swdci i fakt, ze ve
vyuce pracuji kooperativnim #pobem vydovani, @i kterém maji Sanci zapojit se do
spole&né prace skute¢ vsSichni, spoléné s dtmi vytvareji tfidni pravidla, spolupracuji
s rodti zaka, aby podnitili jejich zajem oé&thi ve Skole a zapojili je do Skolnich aktivit, ve
vétSiné pripadi nemaji problém ib kladeni vysSich poZadafrkna Z4ky nadané. Naprosta
vétSina itelt spolupracuje s odborniky i ostatnimi pedagogyvptvaieni individualnich
plani i pii vyuce. \ktSina pedagagse citi natolik zkuSena, Ze dokaze rozpoznat, kdyF
ucivo nepochopili a poskytne Zéin alternativni vysstleni.

Z toho, co jiz bylo vySéeceno, je patrné, Ze integrativni a inkluzivni $t&déani je
v podminkach¢eského Skolstvi samiggmeé mozné. Takovych Skol, které se touto cestou
vydaly, je bohuZzel stale velmi maloiitem po vyhodnoceni dotazrikpo mych gkolikerych
navstvach ve Skole i neformalnich rozhovorech s pedagogy je jistéy&ehni z&astreni
(pedagogové i zaci) berou dané skotesti s naprostou sam@gmosti. Bylo by jist velice
zajimavé nechat stejné dotazniky k vyplhi na ostatnich Skolach, které se integrati se
zdravotnim postizenim spiSe vyhybaji a srovnatheyiysledky. Myslim, Ze by to byla dalSi
zajimava studie.

Pokud se dalSi Skolyipoji a budou se snaZit pracovat a 8lagat podobnym zjsobem,
jako vySe zmiovana zakladni Skola, budou museéitelé nejprve zrénit viastni mysSleni a
vyucéovaci praxi, coz je wezité, maji-li vSechny &i mit stejnou moznost ifstupu ke
kvalitnimu vzdlavani. Z vlastni zkuSenosti bohuzel vim, Ze mnpedago§ pohlizi na dti
s postizenim jako na jedince, jejichz mistovadélavani je pouze ve specialnich Skolach.
VSichni si musi uydomit, Ze nikdy neuteeme rozdiim. Fijeti toho, Ze rozdily jsou nedilnou
souwasti naseho Zzivota, je prvnim krokem. Mnoho proldlénnkluzi prameni z problém
ucitele ¢i celého sboru se samotnym zakladem inkluze, jimzakceptovani a fieti
heterogenity. Pokud seitelé rozhodnou, Zeippmou své zaky se vSemi rozdilnostmi, pak se

mohou pokusit vytviit inkluzivni téidy.
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ZAVER

Ve své bakat&8ké praci jsem se zabyvala tématem integrativnilao inkluzivniho
vzklavani Zak se zdravotnim postizenim na zakladnich SkoladenCiné prace bylo zjistit,
jaké postoje k&mto procedm zaujimaji pedagogové zakladni Skoly, formuloegth pocity
a obavy, porozugi povaze faktar, které ovliauji Gspch aktivit ve tidé pri tvorbeé
inkluzivniho prostedi a piblizit klima Skoly, kterd se integrativnimu a iokivnimu
vzklavani ¥nuje jiz dw desitky let.

HestoZze se o integrativnim &évani jedind se zdravotnim postizenim havwice nez
dvacet let, je tématem stale aktuélnim. Vésmsmé dob vSak mezi nejvice diskutovany
pedagogicky fenomén gatnkluzivni pedagogika. | kdyz oba terminy — intege i inkluze
jsou ¢asto pouzivany jako synonyma, je mezi nimi rozd@timco i integraci je bran
v Uvahu typ postizeni a Zimo vyplyvajici specialni pegby a Zaci sedi na dw skupiny- na
Zaky intaktni a Zaky se specialnimi ¢#&vacimi potebami, u inkluzivniho edukaiho
konceptu je vytviena jedina heterogenni skupina &aktei maji rozdilné individualni
potreby. Inkluzivni progtdi akceptujetiznorodost, jeZ je povazovana za obohaceni celého
procesu. V tomto humanistickém pojeti pedagogikygkela chapana jako sluzba ddiit je
respektovano pravo dte na individualni rozvoj, na vlastni wai swta, na osobité prozivani
i na samostatné hledani, objevovani a chybovaimaDje kladen partnerskyiptup k dikti,
na uctu, respekt aidéru v jeho schopnosti.

Zatimco inkluzivni vzélavani na nasich Skolach je teprve na samétatka, integrace
Zaki s postizenim je jevem vice roEiym. AvSak zdaleka ne na vSech Skolach. Bohuiel je
nas stale hodnzékladnich Skol, které se integracititse zdravotnim postizenim brani.

Vyzkum, ktery jsem provedla na vybrané zakiatkole, ukazal, Ze pedagogové jsou zde
velmi naklorgni integrovanému vadavani Zzak s postizenim a dle slowkterych pedagag
jim tento proces fpadd i naprosto ijrozeny. Je to ddno mimo jiné i tim, Ze zde jiz od
sameého z&tku existence Skolyiimali Zaky s fiznym typem postiZzeni a nebréanili se tomu
ani v gipadech, kdy ostatni zakladni Skoly vessty tyto Zaky necldly piijmout. Za
dvacetileté Usili a snahu vytifoi pro déti s handicapem moznost Wévat se spolané
s intaktnimi @tmi pati myslim nejenom rij dik vedeni Skoly i celému pedagogickému
sboru. Pra¥ v této Skole a v jejim vathvacim konceptu se spojuje integrativni i inkludiv

vzdelavani.
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Shrnuti

Bakaldska prace s nazveminalyza postaj pedagog k integrativnimu a inkluzivnimu
vzblavani zak na zakladni Skolge zanttena na problematiku integrativniho a inkluzivniho
vzklavani. Prace je roztkna do ti kapitol. V prvni kapitole vymezuji pojmy integm@
inkluze, vys¥tluji podstatu Skolské integrace a nasji moznosti a podminky inkluzivniho
vzklavani. Ve druhé kapitole podavam charakteristi@nkkétni zakladni Skoly, ktera jiz &év
desitky let Usgsre integruje Zaky se zdravotnim postizenim, a v jejatlavacim programu
jsou prvky inkluzivniho vz8lavani. Teti kapitola analyzuje postoje pedafiagminsné zZS

k integrativnimu a inkluzivnimu v2thvani Zak na zakladni Skole.

Summary

Bachelor thesis calledlhe analysiof the teachers' attitudes to the integrative andlusive
education of pupils in primary schoois focused on the issue of integrative and inghkusi
education. The work is divided into three chapt@ise first chapter deals with definition of
the concepts of integration and inclusion, expldims essence of school integration and
outlines the possibilities and conditions for irsile education. In the second chapter |
describe a particular school, which has been areatkgrating successfully pupils with
disability in its educational program elements wélusive education for two decades. The
third, research chapter is focused on the recagnivf the aforementioned school teachers’

attitudes to the integrative and inclusive eduecatibpupils at primary school.
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P¥iloha¢. 1: Clanek z Lidovych novin

Ve vSem, co dti délaji, musi vidét smysl
LIDOVE NOVINY 29. é&ervna 2010

INSPIRACE Skola, kterou povazuji za inspirativni i mnozi od konkurence. BZna sidlistni Zakladni $kola
Dr. J. Malika v Chrudimi.

Béhem desetimsicniho putovani po Skolach, které ma rubrika Insgraa sebou, nas pedagogovéizngch
Skol opakova# posilali pra¥¢ sem, do chrudimské Z&kladni Skoly Dr. J. Malikachkli jsem si ji az na konec
Skolniho roku - jako moznou sladkouke, diky které se budeme o to véSit do dalSich Skol po prazdninach.
A doporweni nelhala. Nikoho neodmitneme. Do téhle typidki&sini Skoly chodi &i z celého okoli a také par
z wtSi dalky. To proto, Ze tady nikoho neodmitaji. d@dbach se misietl chytré, hyperaktivni, sportogn
nadané,desre postizené, neslysici i ty agimormalni.

Vychovatelky ze Skolni druziny asistuji dopoledtievyucovani, vectvrté, paté a sedméide jezdi vSechny &i

z roéniku na hory, od Sestéhocroku se zaci sami hlasi na volitelnegmety. A uéitelé tu nezkousiied tabuli.
Na vicelety gympl prakticky nikdo négchazi, protoZze se na&jrani nikdo nehlasi. Opustitipdtasreé tuhle
Skolu? Pr¢?

»Vztahy. V tom je naSe Skola odliSn&fka o osmnactileté historii Skoly jeji zatim jedirgditel Zdewk Broz.
Dodnes si pry dafe pamatuje, co mu vadilo jako Zakovi, i to, co h@k jako uitele. Na své Skole se snazi nic
z toho neopakovat.

Déti jsou v téhle Skole svyméitelam partnery, a neni to jenom fraze. Maji moznosadyf se k¢emukoli, feba

i ke Skolnimu rozvrhu. A od Sestiédy si jej mizou sami fizptisobit pomoci volitelnychigdngtt. Ty tu ovSem
funguji trochu jinak, nez jediné, a rozhodhnejsou jen na dopni.

.Pred par lety jsme&em zadali ukol - napiSte 8yvidealni rozvrh hodin. K naSemugkvapeni vsak vSechny
nechély jen vice €locviku a kresleni, naopak navrhovaly vice attgly, matematiky, fyziky," popisujéeditel
inspiraci pro tenhle napadeseni, které pedagogové zavedli, je jednoduché3&té do devaté&idy se
hodinova dotacedkterych gedneti postup omezuje na povinné minimum a prostor dostavaygvralitelné
piednety.

Jejich nabidka se kazdér@ méni a Skola se ji snazi zpravidla uSit na miru #@nzaki. Zahrnuje takieba
kurz rozstujici literarni vychovy, hodiny konverzace z cizifazyka (na Skole secutii, povinné jsou dva),
chemicka praktika, matematiku v arigiing, sportovni a pohybové aktivity, ekologii...

Volitelné p‘edn®ty jsou spojeny do tzv. vyevacich blok - prvni d¥ hodiny se zZacidzné wi ve svychitidach

a v dalSich hodinéach sétdz celého roniku preskupi na d& azétyti hodiny do zhruba patnaékennych skupin.
Vznika tak i nepimy tlak na ditele. Kdyz se jim nepovede dost&ie zaujmout a o jejich volitelné hodiny
nebude mit nikdo z4jem, ke se jim v krajnim ifipack dat kratky uvazek.

Sdilena pravidla opravdu fungujitAuZz nakouknete do kterékoltidy, tradiéni uspdadani lavic dorad tu
nenajdete. Takzvanou frontalni vyuku mistéitelé pouzivaji jen minimath Diraz se klade n&nnost skupin -
a to uz u pridki, prestoze je ve zdejSictidach Bzre kolem fticeti déti.

.Kooperativni &eni ma sva pravidla,étl se praci ve skupinmusi postuph nawit. V prvni tidé nagiklad
vyswtlenim a osvojenim si roli ve skupin hlidaé ¢asu, hlida tématu, nosi pomicek,” vyswtluje reditel.
Uplng na z&atku se ale musi naiti pouzivat tzv. plmetrovy hlas. Je to mistni terminus-technicus palezumi
mu asi kazdy, kdo shdoma f&ti- Sestileté dit. Takové nemluvi - spiS hulaka.

Tridni Wwitelka prviaki Jitka Krausovd nema Hdetihlavou tidou problémy. Vi totiz, jak naén Zpasoby, jak
takovy kolektiv widit, jsou podle ni jednoduché. Jak si vyminit 68hDomluvit se, Zze kdokoli ma pravo
zvednutim ruky ostatnim signalizovat: ztiSte sej @Am vSem &co fict. Kazdy, kdo ho uvidi, ztichne a zvedne
ruku taky. Bhem chvile je veitd¢ ticho. Jak si neskakat deci? Predavat si slovo nefél tieba Stafetovym
kolikem, éasem dotykem. Jako byste segavali mikrofon. Praci ve skugirzasit dvojicemi, chodit, naslouchat,
reflektovat a vSe vzdy sitini rozebrat. Neddlo se vam? Co bylo Spath Co musite it udlat jinak?



Kdyz si na systém skupinové pracéidavyknou, nastavéas pro naréngjSi formy. Treba skladankovéceni,
tedy praci ,domovskych* a ,expertnich” skupin. Vi ze zndmé teorie, Ze nejlepSisgb, jak se saméno
nautit, je nutnost natit to i ostatni.

Ve ftrid¢ pracuje stabiléynekolik takzvanych domovskych skupin. Pro poznaniélditky se tyto skupiny rozt

do stejného p#iu skupin expertnich, a to tak, Zze do kazdé expskupiny posle kazdad domovska po jednom
zastupci. V expertni skupirsi vSichni osvojtéast nové latky. Potom se vréati do svych domovsiskelpin a tam
kazdy jednotli¢ musi ostatnimigdat nové informace.

Je to @inny zpisob, jak se vyvarovatébné praxe, kdy dvaéthji a #i se na 8 divaji. ,Ve tidach si zaci
spol&né vytvéreji pravidla pro dobré souziti, jejich s@sti WtSinou byva i pravidlo pracujeme na osobni
maximum, kazdy ma ale séasré pravo na individualni tempo a svou odliSnostjppminéareditel.

Aby se tu citily bezpme Tieti cil, o ktery pedagogové chrudimské Skoly ukilig vytvareni bezpé&ného
prostedi a dobrého klimatu ve Skole. Takze zadfepadové pisemky, Zadné srovnavaniizakzi sebou. Tady
se soutZze na krale matematiky nehraji. Co ale bude potain@éti ukorei devitku a pejdou na gjakou kEznou
stredni Skolu, nebudou konkurenci a tlakem na vykashaany?

.Moderni vyzkumy jas#é ukazuji, Ze &ti, které stravily v bezgmém prostedi bez stresu co nejdelSi dobu, jsou
daleko vyrovnaSimi a silréjSimi osobnostmi nez takové, které byly stresvystaveny odmala,” oponuje
reditel.

Také proto si zde zaci mohou tigglad vybrat, zda chiji absolvovat o¥teni svych znalosti pisefymebo Ustni
zkouSkou. Neznamend to ale, Ze se lze Ustni pedeotlych dest let Us@Snd vyhybat. Pray naopak -
schopnost vyjaitbvat se, komunikovat, argumentovat je jednou &okiych kompetenci, jez Skol&iu

Prvni a zakladni metodu, jaktdupoutat a jak je motivovat é&emukoli, maji v chrudimské Zakladni Skole Dr. J.
Malika jasnou: \ginnostech, které zaci vykonavaji nebo jez po niettagogové zadaji, musi ¥icsmysl.

»~Jedno z vychodisek nasSeho ¥il/aciho programu je v jeho nazvu - Blna znat, abychom si v zivowedeli
rady. DalSim je motivace zakke vzdlavani. K naplgni této vnitni motivace musi veSkera na&enost
spliovat ¥ parametry: smysluplnost, moznost volby a mozispstiuprace. Kdyz vidim, Ze se v Chrudimiikv
nedostatku z&kslwuji dalSi d¢ zakladni Skoly a my jsme z kapacitnickvddi nemohli ani vSechny pitéky
piijmout, mam pocit, Ze jdeme spravnou cestdika feditel Skoly Zdeek Broz.

DEVITILETEHO CYKLU VYJEZD U ,SPOLU TO DOKAZEME* SE U CASTNI KAZDY ZAK | DIKY
NADACI RODI CU

Aby bylo klima ve tidé vlidné a atmosféraétha, je poteba s kolektivem neustéle pracovat. Rraitel by msl
byt hlavnim hybatelemifdniho &ni a strazcem dodrzovani pravidel. A protozeilseek nejlépe poznaip
sportu a na cestach, vyuziva ZS Dr. J. Malika kaxani kolektivu a vzajemnému poznavani se detijtile
cyklus vicedennich vyje#dSpolu to dokdzeme. Nejsou to klasické Skolyivaak s dopolednim vytovanim a
odpolednim vySlapem, projekt Spolu to dok&dZeme as& jvymezenou napla ¢innosti kazdého jednotlivého
kurzu. Od prvni doieti fidy jezdi &t na kurz hned na podzim - to proto, aby se n@tka Skoly poznaly, v
dalich dvou letech potom aby rychle nadiyodo kolobshu Skolniho ZivotaCtvrta a patatida jsou vyhrazeny
lyzim - zakladnimu a zdokonalovacimu kurzutd&h potom maji jestjeden dvoudenni kurz na konci Skolniho
roku, rozlogeni s prvnim stugim.

Na tento kurz fjizdi druhy den i novyifdni a tidu si symbolicky pebira. Sestétida si uziva na zatku
Skolniho roku tydenni seznamovaci kurz s novyfdntm a dalSimi vykujicimi. Pro sedmaky jefjpraven
zdokonalovaci lyzsky vycvik a na jee jeSt zaklady vodactvi. Osmaci vyjigd v jarnich ngsicich na tydenni
pobyt zanfeny na ekologickou vychovu a na konci devitky schsi sjedou Vitavu z VySSiho Brodu do
BorSova. S finatni nar@nosti kurzi se Skola snazi raglim pomoci prosednictvim Nada&niho fondu. Ten
vznikl pied par lety diky iniciativni skupérodica a finargéni prostedky ziskavé z dari vlastnic¢innosti, jiz je
napiklad pagadani vanéniho gitiboje, country balu ve Skolni jidélmebo Skolniho jarmarku. Jeten vyhrad#a
na poskytovaniiispivki na akce programu Spolu to dokazeme a pomahalpoim dtem aktivity programu
financovat. Programu Spolu to dokdZzeme se tak matastnit opravdu viechnytl z roéniku spoleéng. Ink
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Piiloha ¢ 2: Zprava o ZS J. Malika od RNDr. Pavly Polecho&

Skoly zam éFené na v3echny d éti: ZS Chrudim, Dr. Malika

Stale jsme si ale nezodpmkli otdzku, jak roreSit dilema rozéleni zdroji mezi zaky
s potebou dodat&né podpory a Zaky, kteke svému rozvoji peebuji zvySeni narakna ré
samé. Nebo je snad nejvice Zadouci podporovat pakymeérné? Jak roz#i ucitel nebo
ucitelka svoji pozornost mezi Zakyanych schopnostifiznych moznostiiznych poteb?
Jak tidu, ktera je rozmanitd — a to z mnohaulpbhledu — titel ¢i ucitelka zvladne
organiza&né, aby gitom kazdému zakovi umoznila jeho maximalni rozvoj?

Odpowd na posledni otazku nachazime v reainém frdsZS Chrudim, Dr. Malika.

Prvni pohled do Skoly

Sko kapacitu 500 Zdéik je stabili naplréna (z cca 98%). V kazdémarku jsou d¥ paralelni
tiidy. V kazdé tideé je tedy pamérne 27 zaki. Mezi Zzaky najdeme kroén20% zdravoté
znevyhodgnych dti ctyii déti télesrg postizené a @i s vaznym sluchovych postizenim.
Skola zansrné nezizuje zadné specialni ani spectélransiené tidy.

Pedagogicky sbor Skoly t¥iokvalifikovani, odbors velmi zdatni a aktivni ditelé. VEkovy
pramér ve Skolnim roce 2009/2010 je 40 let, z celkov@astu tiiceti vyucujicich je sedm
muazi.

V ucebnach je celkem 29 pibactu zapojenych do sit kam je zapojeno také 15 @taca
vlkabinetech a sboro¥n V kazdé tidé prvniho stupdé je jeden poita, v kazdé tide
druhého stuph jsou fi potitace. V paitacové webrg, uwebrg fyziky a webrg vytvarné
vychovy jsou dataprojektory. Skola je vybaveftgimi u¢ebnami s interaktivni tabuli. Pro
piipravu na vyuku vyuZivajiditelé neomezenpét kopirek, z toho jednu barevnou.

Skola byla otekena v roce 1991 v reakci na doznivajici vinu pamilaxploze sedmdesatych
let, takZze do jejich vySSichrid byli premistni v neunérném pdtu Zaci, ktéi byli ve
stavajicichétyrech Skolach ,nadbytai“. Postupem doby vybudovétditel se svym tymem
ve Skole klima partnerskych vziah vysokého nasazeni jak mezi Zaky, tak meireli

To by o sob mohla jist deklarovat kterakoli Skola. Jak se tedy pozna zadtevani
takového klimatu?

Zak ¢&i zakyre nagiklad velmi rychle pociti, Ze $kole na&m zéaleZi. Indikuje mu / ji to
napiklad kazdoroni dotaznikova akce, na zakéagbjichz vysledk se vytvdi a upravuje
nabidka povin& volitelnych gedméta. Od roku r. 1998 (vice nez 10 leted spudinim
reformy obsahujici disponibilrfasovou dotaci) je zde zaveden systém paviwiitelnych
predmeta, kazdoréné aktualizovany podle fani a patb Zak a moznosti Skoly, ktery ve
svém disledku znamena, Ze kazdy Zak, kazda Zéleghmusi sdm (sama) sebe zeptat, co mu
Skola méa dat, co od Skoly specificky pro sebekava, co v ni chce najit.

Disponibilni ¢asové dotace vyuzitd k profilaci & (nikoli k profilaci Skoly, jak tomu
mnohde je) tvti vSak jencast celého systému.

Spolu to dokadzeme

(http://www.zsmalika.cz/rodic/spolu-to-dokazemexgsp

Skola se vyrazhzaniuje na vztahy mezi zaky, mezi pedagogy, mezi Zagdagogy, mezi
pedagogy a rodi. Nedilnou souasti &ebniho planu Skolniho vivaciho programu jsou
¢innosti souvisejici fedevSim s osobnostrsocialni vychovou Zak ale také s irezovymi
tématy RVP ZV. Jedna se o systém vyukovych sefinjitkdirzi a projektovych din pro zaky
vSech raéniki, prostupujici celym Skolnim rokem. Péatento systém vyraznpozitivré



ovliviiuje klima tid i celé Skoly, fispiva k motivaci Zak i ke zlepSovani vyovacich
metod. Naprosta&sina vyukovych semirf@ a kurzZi probiha v pirodnim prostedi jako
seminde a kurzy pobytové. V neposlediddd se i téchto gilezitostech seznamuji Zaci
odliSnych ¥kovych skupin a poznavajtitele, ktéi vyucuji na jiném stupni Skoly

Na prvnim stupni je cilem programu Spolu to doké&ewzdjemné poznavani Zak
pedagod, zvySovani sebeédéry zaki, uvédomovani si vlastni osobnosti, vnimanitgimani
individualnich odliSnosti, podpora vzajemné Uctyniéky, sebelcty,ivéry i odpowdnosti.
Velk& pozornost jednovana spoknému stanoveni pravidel souZiti pro zaky i pedagdlzy
druhém stupni je cilem tohoto programu rozvijenvetttmosti ziskanych na prvnim stupni a
souwasre vytvoreni dole fungujiciho tymu Zaki uciteli, kde jsou vzajemné vztahy zalozeny
na divéie, vzajemném respektu a spolupraci. Vznikly kolekly mél byt pro vSechny Zaky
bezpénym mistem, které jim pofie vyhnout se fpadnému rizikovému chovani —
Sikanovani, uzivani drog a alkoholu, patologickédmaistvi apod.

Absolventské prace

Zcela unikatnim projektem ZS Chrudim jsou tzv. dbsatské prace. Jsou jistou formou
odpowdi na otazku, podléeho pozname, jakych kompetenci — zejména dovedaasihlosti

— Zaci dosahli; moznosti pro zaky, aby ukazali siéé stranky, prezentovaléeho jsou
schopni (opakem je zjidvani zkouSenim, co zZak neumi). Jak informuji wébstranky
Skoly, absolventské prace jsou pro zakijledgitosti naplanovat a zazit osobni &dp
uvédomit si, Ze usgchu mize dosahnout kazdy.

Kazda absolventska prace ma svého vedoucitaal ylw&ujicich. Témata absolventskych
praci jsou kaZzdokmé vypisovana, ale Zaci mohou Yeplstihu ijit s tématem vlastnim, které
musi rektery z vylujicich schvalit.

Pravidla, kritéria k hodnoceni a seznam témat @adrzi na p&atku posledniho pololeti. Na
vybér tématu z nabidky maji tyden. Vlastni tvorba absolské prace probiha od posledniho
unorového tydne do poslednihogkvového tydne.

Absolventské prace maji vSechny vlastnosti diploénpséce. LiSi se pouze rozsahem (3 az 5
normostran krom titulni strany a filoh) a naroky na znalosti a dovednostiipbhé pro jeji
zpracovani. Formalni nalezitosti jsou vSak totoatistrakt v anglickém jazyce, konzultant a
konzultace, seznam literatury podlgegnych pravidel, zpracovani nacfieci, odevzdani v
tiSténé a elektronické podepobhajoba.

Vysledky Skoly v celostatnim srovnani

Skola si také zjiuje vysledky vzdlavani u spolénosti a instituci, které takové srovnani
nabizeji. Nasledujici grafy uv§d takové vysledky z roku 2008. ##nérny vysledek vSech
ceskych zdastrenych Skol je uveden modrou barvou, tmé&wenou barvou jsou uvedeny
vysledky zak ZS Chrudim, dr. Malika. Vysledky nepebu;ji daldi komenté



Obr. 3. Vysledky Zaka ZS Chrudim, dr. Malika
vysledky vzdlavani (CERMAT) vysledky - srovnavaci testy Kalibro
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Co muzete vid ét, kdyZ navstivite hodinu matematiky
Kdyz navstivite hodinu matematikyuidete spdit:

Déti sedici v tzv. domovskych skupinach a ucitelku, ktera jim vysvétluje cil, jehoZz musi
kazda skupina doséhnout. Je to zadani komplexni (Complex instruction, Cl)3. Zadani
vyZzaduje vyuZiti schopnosti matematickych, organizaénich, vytvarnych, schopnost analyzy
textu (pfiéemz se uplatni metody kritického mysleni, RWCT). Cisté matematické zadani maiji

I vrvs

Cl — Complex Instruction - je forma kooperativnilteni, kterou vyvinula Elizabeth Cohen se svymi kglag
Stanfordské univerzit Komplexni instrukce umaiije efektivni praci Zakve skupinach heterogennich zejm
co do jejich schopnosti a taléntZzakladnim vychodiskem CI jeifgdpoklad, Ze pokud sestd se nedastni
spole&né prace (coz je nutnou podminkoteni), neni to proto, Ze by se stidnebo byly liné. Netastni se ji
proto, Ze ostatnidi ve skupir je vnimaji jakocleny, ktéi nemaji skupié co nabidnout. Jejich pokusy ¢ast
jsou skupinou ignorovany nebo odmitany. Jejich [@noiem je nizky status ve skupin

Komplexni instrukce je komplexni prée pohledu vyuziti Sirokého spektra moznosti a pobeti vSech zdk

O chvili pozdéji muzeme byt svédky zcela samostatnych pfechodl Zaka do expertnich
skupin (je vidét napfiklad skupinku pogcitajici s plochami a obvody barevnych ploch na
riznych dopravnich znac¢kach), néktefi davaji pfednost samostatné praci. Je zfejmé, Ze Zaci
znaji a pouzivaji podle potfeby a vlastniho uvazeni tzv. mozaikové uceni (jigsaw technique)

Jedna skupinka odchazi do prostorne chodby, lépe se tam bude soustedit. Neni to tak
neutulné misto, jak by se mohlo z popisu zdat. Cést chodby je prehrazena paravany
s pracemi déti, které se zucastnily Festivalu védeckych a technickych projektu.

Déti samostatné pracuji, uCitelka je k dispozici pro konzultace podle potfeby, ale déti si
vétSinou poradi navzajem. Zatim si Ize prohlédnout tematické prace déti v krouzkovych
vazbach. Na nékolik zvolenych témat — napfiklad Pythagorovy véty — kazdy Zak a Zakyné
vymysli a spocita pfiklad a také okomentuje, jak se mu pracovalo. Prace kazdého Zaka
zabira vzdy jeden list a je psana na pocitaci. VSechny prace na dané téma jsou spojeny do
brozurky v krouzkové vazbé. Je to jeden z dlouhodobych, individudlnich a povinnych
domacich Ukolu. (Existuji také domaci Ukoly nepovinné, nebo domaci uUkoly povinné
skupinové.) Jedna z praci ve sloZce ,Pythagorova véta“ nese nazev Pythagorova véta
v mém ucesu, jina feSi oploceni trojuhelnikovitého pozemku, ve tfeti bézi fenka Nelinka

% viz napf. http://www.uvm.edu/complexinstruction/about_ci.html




napfi¢ zahradou, aby chytila kocku (ktera oviem jesté staci vylézt na strom), ve Ctvrté jde o
pomoc tatinkovi pfi planovani spotfeby materidlu na vyrobu psi boudy se Sikmou stfechou...

Déti pfechéazeji zpét do domovskych skupin, vysvétluji si vzajemné praci kazdého ¢lena,
dokoncuji skupinoveé vystupy, domlouvaji si prezentaci.

Probihaji prezentace, ucitelka klade kontrolni otazky. Posledni otazka sméfuje k indikaci
osobniho nasazeni — je to vizualni signal smérem k ucitelce i sebereflexe.
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