1. UVOD

Ve své praci bych se chtéla prostiednictvim zde prezentované piipadové studie
jedné tfidy matetské Skoly dotknout opomijené¢ho tématu antropologie ditéte a détskeé
kultury jako takové.

Inspiraci mi byl ¢lanek Lawrence H. Hirschfelda Why Don’t Anthropologists Like
mezi antropology a ptd se po moznostech nalezeni a definovani tzv. ,,détské kultury*. Dle
Hirschfelda ,.....Je nedostatek vyzkumu zaméfené¢ho na déti vysledkem ochuzeného ¢i
velmi chabého pohledu na uceni se kultute, ktery ptecenuje roli dospélych a podcenuje
pfinos samotnych déti v ramci tohoto procesu...“ (Hirschfeld, 2002: 611). Hirschfeld
vychdzi ze stanoviska, Ze ,,...mainstreamova antropologie marginalizovala déti, jelikoz
marginalizovala dvé véci, které umi déti velmi dobte: 1) jedna se o prekvapivou détskou
zdatnost v pfijimani kultury dospélych a 2) schopnost vytvareni jejich vlastnich kulturnich
forem.* (Hirschfeld, 2002: 613). Antropologie se totiz podle Hirschfelda diva na détstvi
jako na pouhou ,,pfestupni stanici®, jako néco nedokonceného, co se teprve napliuje, jinak
feceno- co je v procesu naplilovani, jako néco, co se celistvym stane teprve v budoucnosti.
Proto jsou také détem ,,promijeny* pfestupky proti normdm dané spolecnosti. Déti jsou
vnimany jako ty, kdo se spolecenské normy a hodnoty ,,jesté dobie nenaucily®, proto také
nespadaji pod kategorii ,,dospéli“. Tento piistup ze strany dospélych pretrvava jesté ve
vztahu k adolescentiim, poznamenava Hirschfeld a poklada zaroven otazku: ,,Jaké kulturni
formy déti vytvareji a jak muze jejich poznani ptispét k pochopeni naSeho kulturniho
prostiedi obecné?* (Hirschfeld, 2002: 612). D¢ti tedy podle Hirschfelda ,,...neziji pouze v
kulturnim prostiedi dospélych, s kterymi sdileji Zivotni prostor, ale vytvareji a udrzuji své
vlastni kulturni prostfedi. Toto kulturni prostiedi, ve kterém dochazi k pienosu norem a
hodnot, zaujimé vyznamné misto v kultuie dospélych* (Hirschfeld, 2002: 615).

Nejvice inspirativni byla pro tuto praci myslenka Judith Rich Harris, kterou
Hirschfeld ve svém ¢lanku cituje: ,,Cilem ditéte neni stati se kvalitnim dospélym, stejné
jako neni cilem vézné byti dobrou vézenskou strdzi. Cilem ditéte je byt uspeSnym
ditétem...déti nejsou nezpusobili Elenové spolecnosti dospélych, jsou zcela schopni

piislusnici své vlastni spolecnosti, kterd ma své vlastni standarty a vlastni kulturu....a tato



kultura volné¢ vychdzi z vétSinové kultury dospélych, v jejimz ramci existuje, ale
prizptisobuje ji svym vlastnim zamérim, coz zahrnuje prvky, které v kulture dospélych
chybi* (Harris, 1998 cit. in Hirschfeld, 2002: 615).

ZkuSenost tfileté¢ prace s détmi v jedné soukromé mezinarodni matetské Skole v
Praze m¢ pak ptivedla na myslenku provést terénni vyzkum ve tfidé, kde jsem pracovala.
Byla to tfida nejmladSich déti, kde primémy veék byl 2- 2,5 roku. Takze by se z
pedagogického hlediska dalo hovoftit spise o tiidé tzv. jeslickové. Déti ptiliS malé na
vyzkum, fikala jsem si. Zac¢inaji jen tak pomalu mluvit, vlastn¢ si ani nijak organizované¢
nehraji. Zpocatku vétSina déti jenom place a chee zpatky domi ,,za maminkou®. Nebo
takové dit¢ jen chodi, vSechno proléza a vytahuje vSe co mu ptijde pod ruku, prozkoumava
véci a zase je odhazuje. Avsak po roce, ktery tyto déti stravi ve skolce, si ¢loveék najednou
uvédomi skutecnost, o niz se ve svém c¢lanku zminuje pravé Hirschfeld: ,,...déti jsou
piekvapive zdatné v pfijimani kultury dospélych...a schopné vytvaiet svou vlastni kulturu.
(Hirschfeld 2002: 611). Bylo totiz s podivem, jak se déti za ten rok proméni. A to nejen
ony, ale tak néjak vSe okolo nich. Z dané situace tedy vyplynulo, ze naopak pravé
skuteCnost, ze je to ve vétsing piripadi opravdu poprvé, kdy se dité¢ prostfednictvim této
tfidy dostava do Uplné jiného prostiedi nez na jaké bylo do té doby zvyklé, miize napomoci
pochopit, jak se uskutecniuje prechod ditéte do §irsi skupiny, jaké mechanismy se v tomto
procesu uplatiiuji. Popisem jednotlivych konkrétnich zplisobli jednani se pak ukazuje, ze
kazdy z aktérti vyviji své vlastni specifické formy jedndni. A vSechny strany, tzn. rodice,
ucitelé 1 samotné déti vytvareji zplisoby jednani vlastni jejich roli v tomto procesu. Nikdo
neni v tomto procesu pasivni, natoz dité. Pro dité se toho totiz v jeho vlastnim zivoté méni
ptece nejvice. Vlastné témet vSe. Dité si predevsim musi specifickym jednanim opakované
stale znovu a znovu vytvaret kolem sebe prostiedi davéry, které zaklada dalsi zplsoby
pfijimani spolecenskych norem a pravidel a rodi¢ je ten hlavni, kdo mu v tomto procesu
napomaha. Pravé rodi¢e se snazi budovat nejen doma, ale 1 v prostiedi vné¢ domova
predstavu, ze prostiedi, do kter¢ho dospély dit¢ uvadi, je pratelské a ma mu byt
davérovano stejné jako lidem, do jejichz péce je dité svétovano. Rodice se tak predevsim
snazi redukovat existencni uzkost svého ditéte a to samoziejmé i ,,ve spolupraci® se
samotnou ucitelkou, jiz je dit€¢ svéfovano. Zpiisoby jednani, které se v téchto situacich
uplatiiuji maji vyrazné inscenacni charakter. Rodice Casto za pfispéni ucitelky inscenuji
situace plné pratelstvi a radosti, a to i v momenté, 1épe snad feceno- predev§im v momente,
kdy je samo dité velmi nejisté a uzkostné, plné strachu a nechuti se od rodiny odloucit.

Dit¢ samotné vyviji, jak v této praci uvidime, mnozstvi specifickych zplsobil jednani,



kterymi pfijima hodnoty a normy, jez jsou mu piedklddané dospélymi. Dité se totiz na
jedné strané¢ musi vyrovnat s novym prostiedim, do kterého vstupuje a dale pak musi
pfijmout pravidla skolky, jejichZ podstatou je pfedevsim piesnd organizaci dne, dodrzovani
fadu, ktery spociva v kazdy den se pravidelné opakujicich aktivitdch riizného charakteru.
Toto pravidelné opakovani aktivit a predev§im diraz na jejich spravné potadi je
mechanismem, jehoZz prostfednictvim dochazi ke zjevovani spolecenskych hodnot a norem.
Ve Skolce se zaroven formuje ur¢itd konkrétni skupina jedinct, a to v ur¢itém case a na
ur¢itém misté. Zpocatku se jako skupina rozhodné sama nevnima, jelikoz ji tak nevnimaji
jeji Clenové. Ale déti tuto skutecnost postupné pochopi jak z jednani samotné ucitelky, tak
z jednani rodict. Ti se napiiklad snazi svym zamérnym jednanim formovat instituci
kamarada. A samoziejm¢ zde rovnéz funguje vzajemnd interakce mezi samotnymi détmi
navzajem. Tak se dit€ postupné rozmanitymi zptisoby jednani uci byt ¢lenem skupiny. V
jejim ramci se pak rodi ona ,,détska kultura®, a to jako soucéast velmi specifickych
,komunikacnich her. Pravé v téchto momentech zacinaji kli¢it prvni zrnka tzv. ,,détské
kultury*. Déti se specifickymi zplsoby integruji do skupiny a formuji skupinovou identitu.

Vidime tedy, Ze matetska Skolka ma vyrazné prechodovy charakter. V jeho rdmci
se rovnéz uplatiuji specifické ,pfechodové” instituce jako je napiiklad instituce
zastupného objektu, tzv. ,,doudou®, ktery ma v situacich nejistoty a existencni tuzkosti
nahrazovat nepfitomného rodice, pfesné¢ji matku. Ano matku. Ale pro¢ piedev§im ji?
V této ptipadové studii si tak rovnéz vSimneme gendrového aspektu této velmi specifické a
zaroven ve své podstaté charakteristické ,,pfechodové instituce. PoukdaZzeme na rozdily
mezi Ceskymi a francouzskymi détmi (Sifeji pak anglosaskymi) v souvislosti s timto
ptfechodovym objektem.

Ke zddrnému uceni se jazyku, skrze néjz se pak jedinec uci spolecenskym normam
a hodnotam je potieba stabilnich a kvalitnich vazeb dospély- dit&, jak zlraziuje ve svych
vyzkumech Agnes Florin (2008: passim), ktera se zabyva vyvojem socidlnich vazeb u déti.
Proto si rovnéz v této praci v§imneme tzv. ,teorie attachmentu®, jelikoz jazyk je diilezitou
soucasti procesu pfijimani spoleCenskych norem a hodnot. ,,Déti se ve vyznamné mife uci
kultute skrze pfibehy, se kterymi se identifikuji a které pro né predstavuji modelové Zivotni
situace. Pfibehy je uci o jejich kultutre, hodnotach a socidlnich normach a taky o tom, co se
stane, pokud jsou tyto normy a hodnoty poruseny* (Florin, 2008: 5).

V ramci typologie forem jednani uplatiiovanych v souvislosti s procesem piechodu
od matky do spolecnosti, a tim i organizacni struktury této piipadové studie, jsem si

vypujcila nékteré Van Gennepovy pojmy z jeho teorie prechodovych rituali. Veskera



jednani spadajici pod tuto typologii vSak nejsou chdpana jako ritualy v Gennepové slova
smyslu, jelikoz se zde neuplatiiuje struktura prechodu popsana Van Gennepem. Pouzité
pojmy, které odkazuji na Van Gennepa jsem v této praci tedy mirn€ modifikovala a pouzila
pouze jako urcity typologizaéni rdmec. Tyto formy socialniho jednani jsou na jedné strané
vytvateny zcela uceloveé dospélymi, v jinych ptipadech jsou jimi tyto strategie vytvareny
dokonce podvédomé- Casto jako vysledek interakce dospé€lého a ditéte. Ta je pak odpovedi
na urcitou situaci, jejim feSenim. V ptipad¢ ,,uspésnosti* urcitého jedndni v dané situaci, je
pak toto jednani rodi¢i znovu a znovu opakovano, na jedné stran¢ proto, ze je Uspésné, a
pak také proto, Ze si ho dité jednoduse vyzaduje. Rovnéz zpusoby jednani, které uplatiuji
samotné déti, hraji vyznamnou roli v ,kazdodennim stavani se* (zdkem, soucasti nové
skupiny, Sir$i spolecnosti). Tento proces ve své podstaté vyznamné zahrnuje vlastni
télesnost jedince. Dité ,,vtélesiiuje*, jedna se o tzv. ,,embodied experience* (Abu-Lughold,
Lutz, 1990 cit. in Ben-Ari, 1996), spolecenské normy a hodnoty napiiklad prostfednictvim
prevlékani se do Skolkového obleceni, v ramci odpoledniho klidu- ptevliékanim do pyzama,
mytim, lokalizaci na ur¢itém konkrétnim misté atp.

Specifikem této studované skupiny je jeji doCasnost. Je to stav, ktery neni trvaly.
Jedinec je Clenem této konkrétni skupiny pouhy rok, maximalné dva. Studujeme tedy
skupinu, do které jedinec nalezi do¢asn¢. Navic je tato skupina mirn¢ proménliva, jak bude
nize popsano. Jedna se tedy o tzv. ,culture de passage* jak ji vymezila Julie Delalande
(1995: 619) Pro tuto kulturu je zaroven charakteristické, ze jedinec se do ni jiz nemulze
vratit, tj. jejim ¢lenem je pouze jednou v urcitém obdobi jeho vyvoje. Nemiize ji znovu
vytvofit, jak uvadi Delalande (1995: 624). Je to tedy skupina, ktera se vytvaii za ucelem
oddé¢leni se od matky a piechodu do $irsi spole¢nosti. Charakter této skupiny uzce souvisi s
dité¢tem jako pfedmétem vyzkumu. Nejednd se zde o neménnou realitu. Pro dit¢ je
charakteristicky vyvoj, dynamika a zména, jedna se o ,.kulturu v pohybu®, tj. ,,culture en
mouvement (Delalande, 1995: 624), coz samozifejmé poukazuje na problémy pfi
vyzkumu, kterymi se budeme podrobnéji zabyvat v kapitole o metodologii vyzkumu.

Pravé vyvracenim pasivity ditéte v tomto procesu pak mizeme hovofit o détské
kultufe. Ta sestava ze souboru stalych aktivit a kazdodenniho jednani, ze systému hodnot a
vztahl, které déti vytvareji a jichz se UcCastni v rdmci jejich vzajemnych vztahii. Déti
formuji nestabilni seskupeni, kterd rychle vznikaji a rychle zanikaji, nebo jsou to
naklonnosti iniciované rodici ¢i né€jak rodi¢i podporované. Ty mohou byt i jednostranné.
Pro nami zkoumanou skupinu je charakteristické, Ze se tedy jedné o skupinu déti sdilejici

urCity ¢as a misto, a tim vytvarejici spoleCenstvi. Détska kultura se formuje okolo détskych



hernich aktivit. Ac¢koli v o¢ich dospélych jsou to aktivity mimo ramec uceni, tj. procesu
uceni a pod to spadajicich aktivit. Dospéli tyto aktivity vnimaji jako druhotné,

odpocinkové.



2. TEORETICKA CAST

2.1. METODY A ORGANIZACE VYZKUMU

Jako metodu vyzkumu jsem zvolila pfipadovou studii, tj. podrobny a dlouhodoby
vyzkum jedné malé skupiny. Jednalo se tedy o vyzkum jedné tfidy soukromé mateiské
Skoly v Praze, kterd je navic multikulturni, jelikoZ je to mezindrodni Skolka s vyukou ve
francouzském jazyce. Jednotlivé tiidy tak tvoii ceské déti spolu s détmi francouzskymi a
détmi z bilingvinniho nejcastéji ¢esko- francouzského prostiedi, ale vyjimkou nejsou ani
déti jinych narodnosti.

Terénni vyzkum probihal od zaii 2007 do Cervna 2008, tedy jeden Skolni rok, ve
tfidé nejmensich déti, tj. déti ve veku 1,5- 3 let. Primérny vek v dané tiide byl 2- 2,5 roku.
Pozorovani déti tohoto véku jednak souviselo s moznosti, ktera se mi nabidla a zaroven s
vychozim piesvédCenim, ze u tak malych déti je Skolka opravdu tou sekundéarni skupinou,
¢asto prvnim prostfedim mimo okruh jeho nejblizSich v roding. Dit¢ zde tak opravdu
proziva oddé¢leni od matky, integraci do nové skupiny, do nového prostiedi. VE&tsina déti do
té doby byla nebo stéle je siln¢ vazana na primarni skupinu, tj. rodinu, a to pfedevs$im na
matku, jak jesté nize uvidime. Proto tak rany vstup do nového prostredi dosti vyznamné
ovlivituje samotnou dochazku, tj. jeji frekvenci. Nekteré ze zkoumanych déti totiz Skolku
navs$tévuji jen napiiklad dva dny v tydnu. Nutno rovnéz poznamenat, ze piechod od otce
¢i matky se 1isi. LiSi se chovanim ditéte i rodic¢l. V teoretické ¢asti pak bude zevrubnéji
pojednano o gendrovém aspektu tohoto pfechodu a jeho kulturnim zdzemi. S otcem je
napfiklad pfechod méné dramaticky nez s matkou. Z tohoto rozdilu pak vyplyvaji i
zpusoby jednani ditéte 1 rodict v dané situaci. U matky se pak uplatiuji Castéji a jsou
vyraznéjsi.

Jelikoz se jednd o soukromé piredskolni zafizeni, pocet déti ve tiid€ je
minimalizovan na 6- 7 déti na dvé ucitelky. V mnou zkoumané tiid¢ se sttidaly tfi ucitelky.
Ttfida je tvofena ,ptevlékacim koutkem®, kde ma kazdé dit€¢ svoji vlastni piithradku
(modrou plastovou krabici), v niz ma pak své véci- obleCeni, hracky, které si sebou z domu
pfinasi. Déle se ve tfidé nachazi herni plocha, v ramci které je ¢ast polic s hrackami, kout s

zinénkou, na kterou jsou déti shromazd'ovany pii didaktickych aktivitach a prostor pod



oknem s velkymi hernimi kostkami. Pak nasleduje ¢ast mistnosti s velkym stolem, kde déti
ji a vénuji se vytvarnym i hernim ¢innostem. Kolem stolu jsou ze dvou stran vysoké zidle
pro nejmensi déti. V kouté pak police s vytvarnymi potiebami. Tiida je z Cisté
prostorovych a kapacitnich ditvoda v hornim patie dvoupodlazni vily, coz dle ucitelek neni

Hlavni vyzkumnou metodou bylo zucastnéné pozorovani- z Casti s pasivni, z Casti
pak s aktivni ucasti, pii které jsem byla détmi vnimana jako ,jedna z tet”, kterd s détmi
travi jejich den ve Skolce. Pii zGi€asnéném pozorovani je kladen diraz na dokumentovani a
vykresleni kazdodenni zkuSenosti jedincti a zplisoby jejich interakei. Pfi tomto pozorovani
je provadeén tzv. ,,zhustény popis“. Jednd se o termin, ktery popisuje antropolog Clifford
Geertz. Jde o podrobnou zpradvu o prostfedi a chovani skupiny jako zaklad vytvofeni
teoretického tvrzeni o jeji kultufe, nebot’ pravé v ,,...toku chovani- ¢i piesnéji, socidlniho
jednani nachazeji kulturni formy své vyjadieni® (Geertz, 2000: 28).

Na rozdil od ,tradicniho* vyzkumu urcitych kulturnich skupin ¢i spolecCenstvi je
vyzkum takto malych déti odliSny v tom, Zze zde vlastné¢ nedochazi k sekundarni
interpretaci, tak jak ji vymezuje Geertz v ramci ,,zhusténého popisu®: ,,...to, co nazyvame
naSimi daty, jsou ve skute¢nosti nase vlastni interpretace interpretaci jinych lidi tykajici se
toho, co si mysli, Ze oni sami a jejich spoluobcané ¢ini* (Geertz, 2000: 19). S timto faktem
se pfi vyzkumu takového charakteru nesetkdme. Jsou zde popisovany situace a jednani
aktérG v nich, promyslen jejich vyznam v kontextu jednotlivych situaci a zaroven v
kontextu poznatkii o psychice ditéte. Tyto tdaje a informace pomahaji pochopeni jejich
chovani ¢i jeho zdivodnéni. Zasadou pii tomto typu pozorovani je byt ,,,neviditelnym
prostfednictvim viditelnosti’, coz znamend, Ze pozorovatel je nendpadny ne tim, Ze neni
viditelny, ale tim, Ze vzdjemny vztah s détmi je transparentni, ze déti védi, ze pozorovatel
je tam a Ze jsou obeznamené a spokojené s jeho pritomnosti* (Krappman, Oswald, 1995
cit. in Kas¢ak, 1995: 318). V piipadé déti této veékoveé skupiny nebyl vyse uvedeny
pozadavek problémem. Jako ,,jedna z tet* jsem se vSak ucastnila také déni ve tfidé¢, a proto
jsem ne vzdy méla moZnost ,,jen si zapisovat a pozorovat“. Jako aktér jsem se pak v
nasledném zaznamenani situace snazila reflektovat i své chovani a postoje. Zaroven vSak
tyto postoje souvisely s chovanim mych kolegyn ucitelek. Nebyla jsem tak néjakym
vnéjSim rusivym prvkem. Pro déti byla moje pfitomnost normdalni soucasti zkuSenosti
pobytu ve skolce. Ve tfid¢ jsme tak byly nejcastéji tii ,.tety”. Jedna se o pracovni nazev,

nebot’ déti nam fikali kfestnim jménem, nebo nas nijak neoslovovaly, zvIasté ty mladsi.



Do tiidy jsem dochézela dvakrat az trikrat tydné. Zpocatku by se mohlo zdat, ze par
pozorovani po dvou ¢i tfech mésicich by stacilo, nebot’ ¢lovek zacal mit pocit, ze se vSe
stale jen opakuje. Vyzkumnik se tak mize dostat do situace, ve které uz prestava byt
citlivy vici prostiedi a néjak si na ngj ,,zvykne®. Po urcitém case se ale vynofuji nové
souvislosti ¢i jednani, kterych si Cloveék predtim nevsSiml, nebo je nepokladal za dilezité.
Tato skuteCnost souvisela nejen se samotnym terénem, ale z vyznamné casti také se
skutecnosti, Ze jsem mezitim studovala teoretické materialy, na jejichz zaklad¢ jsem si
vSimala véci, které jsem dfive opomijela, nebo jim neptikladala velky vyznam. Ne vzdy
jsem meéla moznost psat si pozndmky pfimo na misté, provadét ,,zhustény popis®, tj.
zaznamenavat si dopodrobna vSe, co se d¢je. Tento popis jsem Casto provadéla az v néjakeé
volné chvili, nej¢astéji béhem odpoledniho klidu. N&které dny jsem zapis neprovadéla, a to
v dobé, kdy byly déti na vyleté nebo venku celé dopoledne, nebo kdyz bylo mnoho déti
nemocnych. Pak nastdvala situace, v niz se ve tfid¢ stiidaly tak dvé- tfi déti a nekteré dny
se tfida z tohoto divodu pfipojovala ke tfidam starSich déti. Tyto situace jsem
nezaznamenavala, nebot’ pfi malém mnozstvi 2.-3. déti na dvé ucitelky se déti chovaji
individualizované¢ a v ramci daného prostoru se ani prfili§ nestfetavaji. Hraji si spise
separatn¢ a starsi déti pak s kamarddem. Tyto hry se vSak nelisi od hernich aktivit v rdmci
velké skupiny v dobé tzv. ,,volné hry*, kterou jsem studovala za standartnich podminek a
nize v této préaci popsala. V rdmci zhusténého popisu jsem nékdy pouzivala také video.
Zpocatku se sice tuto metodu nedafilo pouZzivat, nebot’ se po chvili vSechny déti seskupily
kolem fotoaparatu a ,,chtély to také vyzkouset®, coz narusovalo fad ve skuping, tfistilo ji a
znemozinovalo tak jakoukoliv jinou praci s nimi. Nemluvé o tézkostech znovunastoleni
radu urcité aktivity, ktery u déti této vékové skupiny je velmi lehce narusitelny, coz souvisi
s jejich nezralosti a sklonem k individudlnim a separatnim, spiSe parelelnim aktivitdm
vlastnim tomuto véku.

Vyhodou se vSak nakonec ukazalo mé postaveni ,tety* i délka vyzkumu. Déti si
postupné na nové prostiedi, do kterého se vétSina dostavala poprvé, 1 na ,,nové tety* zvykly
tak dobfe, Ze jiz v druhé poloviné roku je bylo snadné natacet na video, aniz by je to rusilo
pfi jejich aktivitich s mymi kolegynémi. Video bylo pouzito piedev§im pii aktivitach,
kterych jsem se sama neucastnila, nebo které byly obtizné zaznamenatelné jinym
zpusobem. Casto napiiklad pfi ,,volné hie®, jelikoZ tam nebylo mozné si délat poznamky v
situaci, kdy probihalo nékolik paralelnich aktivit, které se n¢kdy navic celkem rychle
stiidaly a ménily sviij charakter. PoCet déti v této tfidé byl mirné proménlivy, nebot

existovaly tfi moznosti dochéazky: celotydenni, tfidenni (pondéli, stfeda, patek) a



dvoudenni (utery, ¢tvrtek). Dochéazka jednotlivych déti se vSak ménila také v souvislosti se
skutecnosti, ze rodice meli moznost dat dit¢ mimo stanovené dny ,,na hlidani“ v piipadé
potieby. V terénu zkoumanou Skolkou a jejimi zaméstnanci byl pro tuto instituci
pouzivany francouzsky vyraz ,halte garderie®. Nékteré déti pak navic chodily do Skolky
jen na zacatku Skolniho roku, tj. do vénoc, nékteré v lednu ptesly do vétSiho oddéleni a
nekteré byly do Skolky ptihlaSeny béhem Skolniho roku. Skupina byla tedy prvni polovinu
roku nestabilni a dosti proménlivd. Dalo by se vSak fici, Zze od ledna tfida
»vykrystalizovala® ve stabilni skupinu. Poc¢ate¢ni nestabilita skupiny a rtznost dochazky
vSak z dlouhodobého hlediska neovliviiuji zkoumané proménné: zplisoby jedndni, denni
rezim, instituci ,,doudou®, odpoledni klid atp. VSechny tyto aktivity byly ucitelkami i détmi
provadény dalo by se fici rutinn€. Pocet déti vSak dosti vyrazné ovliviioval miru
konfliktnosti v ramci daného prostoru, a to pfimou umérou: ¢im vice deti, tim veétsi
pravdépodobnost stietu a konfliktu.

Vyzkum tak malych déti v ramci skupiny pifindsi sebou samoziejmé dalsi
metodologické i etické problémy. Jednim z hlavnich probléml je samotnd nemoznost
téchto déti vyjadrit se k vyzkumu, tj. dat pouCeny souhlas. Ostatni ucitelky o mém
vyzkumu védély a nékteti rodice rovnez, ale spise to bylo v ramci spole¢enské konverzace,
Casto pii odpolednim vyzvednuti si déti ze Skolky, kdy rodice Casto zlstavali s ucitelkami
na dvorku a povidali si mezi sebou nebo s ucitelkami.

Jelikoz jde o malou a soukromou $kolu, vztahy mezi rodi¢i a Skolou jsou c¢asto
velmi Uzké. Prostfedi neni natolik formalni jako ve velkych statnich matetskych skoléch.
Rodice jsou zde vnimani spise jako klienti, kterym je tfeba vyhovét dle jejich pozadavka.
Neékteré ucitelky dokonce hlidaly déti nékterych rodicti i mimo ,,pracovni dobu®, tj. vecer,
kdyz rodice potiebovali hlidani, a to za soukromé domluvenou cenu, tedy ne v ramci
Skolky. Pro nékteré déti tak byla pani ucitelka opravdu vice ,tetou nez ucitelkou. AvSak
toto hlidani se uskutecnovalo piedev§im v ramci vyssSich tfid.

Metodologickou otazkou zde bylo, je-li viibec mozné zkoumat tak malé déti, zda to
pfinese néco ,,zajimavého* a uzite¢ného a zda bude opravdu mozné se dozvedét néco o
formach piechodu od matky do spolecnosti, o uceni se kultufe. Déti neuchopuji svét
diskurzivné a vzniklé socialni situace jsou vysledkem bezprostiedniho jednani ¢i chovani
v dané situaci, coz se ukazuje byt pti vyzkumu tohoto charakteru vyhodou. Mohu se tak
popisem daného bezprostitedniho jednani pokusit pochopit, co jednotlivd jednani
znamenaji. Takto malé déti totiz sd€luji, co chtéji, potiebuji, po ¢em touzi bud’ tak, Ze to

vyslovi, 1 kdyz zjednoduSen¢, zkratkovité a ¢asto omezené, nebo na to ukdzou, ¢i si danou



veéc prosté¢ vezmou. Oblibenym jednanim je jednoduse udélat to, co chtéji, aby se stalo:
naptiklad si vzit ze SatniCky bundu a boty, protoze jednoduse uz ve Skolce byt nechtéji a
chtéji jit domu.

Jak jiz bylo vySe zminéno v ramci vyzkumu jsem se nachazela v roli ,tety*. Tento
fakt je rovnéz dilezité reflektovat a byt si védoma toho, ze socialni svét je spoluutvaien
subjektivnimi vyznamy a zkuSenosti konstruovanou ucastniky socialni situace, tudiz 1
mnou a mymi kolegynémi. Pouze takto je mozné né€které chovani ve skuping, ¢i urcité
situaci interpretovat a zaujmout k nim jako vychovatel i jako pozorovatel urcité stanovisko.
Vyhodou terénu bylo, ze déti se daly dobfe pozorovat, a pokud mé néjaka situace zajimala,
mohla jsem ji s détmi feSit na misté. Jako naptiklad, kdyz pii odpolednim odpocinku jedno
dit¢ ptinese druhému jeho backirky. Reaguji: ,, Ty jsi moc hodny ty jsi mu pfinesl boty.*
Dité se usmiva a pohladi doty¢ného. J& reaguji ,, On je tvlij kamarad, ze? Mas§ ho rad?“
Snazim se tak formulovat (na zdkladé mého chépani dané situace skute¢nost, kterou on
jeste neni schopen slovné vyjadrit). Dité se pak na kamardda vrhne a da mu pusu nebo ho
obejme. Tyto situace jsem si posléze rovnéz zaznamenavala. Skala takovych situaci byla
béhem pozorovaného obdobi vcelku omezena na nékolik standartnich, které se v jeho
prubéhu opakovaly.

N¢éktera data byla analyzovana bezprostfedné pti zapisu, neékterd pak v souvislosti s
obeznamenim se s teoretickymi materidly. Analyza probihala rovnéz nésledné a
komparativné, a to nejen na zakladé terénnich poznamek, ale také na zéklad¢ analyzy
videomaterialii, ktery umoznuje pribézné stopovani a prehravani, zvyraziiovani pasazi,
¢imz se ulehCuje zpetna orientace v textu a vybér relevantnich pasazi.

Vyzkumny problém urcuji pfedevsim otazky deskriptivniho charakteru. Jak se dité
odd¢€luje od matky? Existuji prostfedky tomuto oddélovani napomahajici? Jaké zpiisoby
jednéni uplatiiuji rodice k upésnému piechodu do nového prostiedi? Jaké zpiisoby jednéni
pak uplatiiuji samotné déti a to jak ve vztahu k rodicim, tak k uditelim a svym
spoluzdkiim? Jakym zplisobem je organizovana samotna instituce Skolky? Jak jsou
organizovany denni aktivity? Jak je udrzovan tad ve tfidé? Kdo vSechno se na jeho
udrzovani podili- pouze ucitelé nebo zarovein i1 déti? Jaké zplisoby jednani vyviji samotné
dité pro utvareni a upeviovani vazeb v ramci skupiny, tj. jaka je role skupiny a jak dochazi
k identifikaci jedince se skupinou? Jak se dit¢ orientuje ve skupiné vrstevnikii? Jaké jsou
mechanismy zjevovani norem a hodnot a jak je déti zpracovavaji?

Jde o pochopeni vSeobecnych souvislosti a ndvaznosti bez faze fragmentace dat

tzn. Ze jednotliva data nejsou predmétem dalSiho vyzkumu a Stépeni ve smyslu zevrubného
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pedagogického ¢i psychologického vysvétleni, ale jsou popsana v kontextu procesu
piechodu od matky do spolecnosti, v kontextu piechodového charakteru instituce mateiské

Skoly.
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2.2. MATERSKA SKOLA A ROLE MATKY

Piechod ditéte od rodiny do Sirsi skupiny pfedstavované v tomto piipad¢ instituci
mateiské Skoly je pro dit€¢ vyznamnou zkuSenosti. Je na né kladen pozadavek se s touto
situaci vyrovnat a integrovat se do ni. Ukolem ditéte je pfijmout uréita pravidla a zptsoby
komunikace a zdroven je tfeba, aby podstoupilo proces oddéleni se od toho, co bylo do té
doby pro n¢j celym ,,svétem*™, tj. jeho rodiny a pfedevsim pak matky.

V soucasné zapadni spoleCnosti je obecné uznavanou myslenkou S$ifenou ve
sdélovacich prostfedcich a upeviiovanou poznatky psychologt, Ze ,,...jesle diky pfitomnosti
vrstevnikl a dalSich blizkych dospélych pfinaseji v rdmci rané socializace leps$i socidlni
integraci déti: tedy Ze usnadiuji osvojovani spole¢enskych dovednosti. A tyto obecné
piijimané formy socializace ditéte, které mohou nabidnout kolektivni zafizeni, pojimana
jako doplnéni rodinné péce, maji uzndvané cile piijimané uzivateli téchto center a
pozadované odborniky“ (Sulova, Zaouche-Gaudron et al., 2003: 189).

Podivejme se vSak na tuto skutecnost z genderové stranky a vratme se na chvili k
roli matky v soucasné zapadni spolecnosti. Pro¢? Jelikoz tento vztah zaklada a do jisté
miry podminiuje nasledné formy piechodu do $irsi skupiny a zplisoby jednani, které 1ze u
ditéte ¢i rodich v ramci tohoto ptechodu pozorovat.

Vychazejme ze stanoviska, Ze .,..instituce matefstvi, stejn¢ jako napftiklad
genderové rozdily, tj. kulturné zkonstruované a podminéné rozdily mezi muzem a Zenou,
jsou socialnim konstruktem a ze matetstvi a gender jsou velice uzce propojeny* (Glenn,
Chang, Forcey, 1994:3). Dalo by se dokonce fici, Ze jedno je soucasti druhého. Matefstvi
jako takové stejné jako ,.Zenstvi“ a ,muzstvi“ je spoleCnosti vnimano jako ,pfirozeny
stav®, jako to, co je Zen¢ vlastni, je jeji pfirozenosti, jako vSeobecné a nezaménitelné. Proti
tomuto presvédCeni stoji skuteCnost, ze formy matefstvi se rtizni jak historicky, tak
socialng€, napfiklad instituce matetstvi u bilych stfedostavovskych Zen ve Spojenych
statech v porovnani s Afroamericankami ¢i imigrantkami z Latinské Ameriky v USA) jak
je popisovano u Glenn, Chang and Forcey (1994: 20).

Soucasnd podoba matetstvi v tzv. zapadni spolecnosti souvisi s proménou rodiny a
rodinnych vazeb, kterd je vysledkem promény zapadni spole¢nosti konce 18. stoleti. V této
dobé dochazi k oddéleni vetejného prostoru pojimaného jako vyluéné muzskd doména od
soukromého zenského prostoru. Tento ,,zensky prostor” tvoii domécnost a déti. Vyse

zminéné vymezeni muzského a zenského prostoru odpovida i dalSim pojmim, tvofici
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binarni opozice, v ramci kterych je v zépadni spoleCnosti vniman rozdil mezi Zenou a
muzem: priroda- kultura, emoce-rozum, laska-prace.

Nuklearni rodina, instituce, kterou tvoii matka, otec a jejich déti, je jednotkou
pomérné izolovanou od SirSich rodinnych vazeb. A v rdmci ni je pak vztah matka-dité
jedinecny a vylucny. Kvalita a intenzita této urcujici vazby pak dle psychologickych teorii
ovliviiuje ostatni vazby a rovnéz kvalitu a charakter samotné internalizace kultury. V této
souvislosti hovoiime o tak zvané teorii attechamentu, tzn. vazby ditéte na matku ¢i jinou
nejblizsi osobu, anglického vyvojového psychoanalytika Johna Bowlyho.

Rovnéz mnou provedeny vyzkum zaznamenal pravé diky cesko-francouzskému
charakteru Skolky jisté rozdily v tom, jak francouzské a Ceské matky chapou matefstvi.
Vazba matka- dité je sice v obou spolec¢nostech silnd a rovnéz pojimana jako v zasadé
vyluéna, ale vyznamnou roli hraje na jedné stran¢ rozdilna doba individualiza¢niho
procesu, ktera je dana historickym vyvojem a dale jsou to divody praktické jako délka
mateiské dovolené: Ceské zeny zlistavaji s détmi doma déle nez francouzské, které davaji
sveé déti do predSkolnich zatfizeni diiv. Zprava francouzského ministerstva Skolstvi z roku
2006 naptiklad uvadi, ze 40% déti narozenych mezi 1.1. 2003 a 31.8. 2003 zapocalo v roce
2005 tj. ve svych 2. letech dochazku do ptfedskolnich zafizeni, vétSina francouzskych déti
je pak podle této zpravy skolarizovana ve véku mezi 2-3 lety. V Ceské republice jde
vétdina déti do skolky od 3 let, coz rovnéz potvrzuje Vyroéni zprava MSMT (2007: 25-26).
Tato skutecnost se pak, jak nize uvidime, odrazi ve vlastnich strategiich jednani matek i
déti a zptisobech pfechodu ditéte od matky do spolecnosti. To znamend, ze kulturné
konstruovand instituce matefstvi do jist¢ miry ovliviluje zplisoby socializace déti a
podminiuje nékteré instituce fungujici v rédmci tohoto ptfechodu, naptiklad role
prechodového objektu, ve francouzsting nazyvaného ,,doudou*.

Jak jiz bylo vySe feceno, vyluénd vazba matky na dit¢ je pfedmétem védeckych
teorii, které tuto skutecnost potvrzuji, a tim ji ligitimuji a piispivaji tak ke konstrukci
pojmu matefstvi v zdpadni spolecnosti. Tradi¢ni Zenska moudrost byla nahrazena védou
reperezentovanou piedeviim muzi. Zeny pak v souladu s dominantni ideologii jsou rovnéz
témi, kdo se podili na pfenosu a uchovani pozadovaného charakteru kulturnich konstruktt.

Podle teorie attachementu, kterou zformuloval anglicky vyvojovy psychoanalytik
John Bowlby, dochazi k détské vazbé na matku ¢i nejbliz§i osoby, tak zvanému
attachmentu, piisobenim vrozeného systému v mozku. Ten organizuje motivacni, emocni a
pamétové procesy ve vztahu k vyznamnym pecujicim osobam. Zakladni vzorec

attachmentu spociva v hledani fyzického a emoc¢niho uspokojeni a ochrany pied
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ohrozenim. Toto pfilnuti umoziuje psychické struktuie ditéte vyuzivat kapacitu a funkce
vyvinutéjsi psychiky pecujici osoby a organizovat a strukturovat vlastni procesy. Zazitky z
téchto vztahii celozivotné nastavuji zplisob navazovani a udrzovéani klicovych vztahl i
samotnou schopnost tyto vztahy vytvaret.

Prvky vazbového chovani (attachment behaviour) ze strany ditéte jsou vyhledavani
télesné¢ blizkosti peCovatele, orientovani se v prostoru a véSeni se na blizké objekty,
emocni projevy jako plac, kiik a usmév. Tyto projevy vyvoldvaji na strané pecovatele
specifickou odpovéd’, poskytnuti pée a bezpeci, ktera u ditéte odstraituje Uzkost z
ohroZeni a existen¢ni (tzv. anihilacni) uzkosti. Mezi takové odpovédi patii hlazeni,
kolébani, ohfivani, krmeni, mluveni, zpivani apod. V takovém piipad¢ vznika tzv.
bezpecna vazba (secure attachment). Pokud vSak chovani pecujici osoby je vyhybavé nebo
nekonzistentni, vznika néktery z typtl tzv. nejisté vazby (insecure attachment), jiz odpovida
vznik jinych strategii chovani u ditéte. Vyhybava vazba (typ A) je oznaceni pro typ vztahu
vyvolany odmitajici matkou, kdy se dit¢ nauci nedavat najevo negativni emoce, tedy kiicet
nebo plakat. Uzkostng ambivalentni vazba (typ C) vznika, nejsou-li reakce matky
konzistentni a ptredpovidatelné a matka v nékterych situacich nereaguje; za typicky ptiznak
tohoto typu vazby je povazovano, Ze negativni projevy ditéte jsou piechnané intenzivni.
Dezorganizovand neboli dezorientovana vazba (typ D) vznika, je-1i pecujici osoba zaroven
zdrojem bezpeci 1 zdrojem ohrozeni, naptiklad tyrani nebo zneuzivani. Pfizna¢nou reakci
ditéte je chronicka uzkost a dezorganizace vzorcl chovéani. K riznym pecujicim osobam
(naptiklad k otci a k matce) mize mit dité rizny typ vazby, pfi¢emz pro zdravy vyvoj je
dalezité, aby nejméné jedna z téchto vazeb byla bezpecna. Schopnost rodice reagovat na
vazbové chovani ditéte a typ jeho reakci jsou odvozovany zejména z vlastni détské
zkuSenosti rodiCe, takze typ vazby se se zvySenou pravdépodobnosti pfendsi na dalsi
generace.

Cilem této ptipadové studie vSak neni analyzovat kvalitu vazby ani typy téchto
vazeb ve zkoumaném terénu. Tato vazba je vSak brana v ivahu, jelikoz ma vliv na
socializaci jedince. Stabilni a jistd vazba pro dit€¢ znamend snaz$i vyrovnani se s novou
situaci a naroky na néj kladené, jelikoz podmitiuje kvalitu vytvafeni dalSich vztahii. Silna,
spolehliva a kvalitni vazba je dle této teorie zdkladem procesu ukotveni ve vztahu a
explorace (u€eni se). Ma vliv na vztahy mezi vrstevniky z pohledu komunikace, sociéalni
interakce a socidlnich dovednosti.

Pro dit€ je pak v rdmci tohoto pfechodu od matky do spolecnosti pfedstavované

instituci matetské skoly dilezitd rovnovaha mezi jeho osamostatiiovanim a potfebou jistoty
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a bezpeci. Ve véku do dvou let je tato potieba velmi silnd, v piipadé nemoznosti ji plné
uspokojit se na scénu dotava role zastupnych objekti, které docasné ,,nahrazuji* matku.
To se d¢je napiiklad u vztahu francouzskych matek a jejich déti, kdy je matka ve své
nepiitomnosti nahrazovana zastupnym objektem takzvanym ,,doudou®, o jehoz funkci bude
zevrubné pojednano v dalsi kapitole. Tato skutecnost byva interpretovana jako disledek
vyrazné ,,individualnéj$i“ vychovy a ne tak intenzivniho télesného kontaktu, ¢i tendencemi
dit¢ diive ,,odd¢lovat® ¢i vytvafenim jeho vlastniho Zivotniho prostoru (samostatné
postylka, oddélené loznice, atp.). V matetské Skole se pak vSechny tyto predpoklady
projevuji v ramci volby zpusobli pfechodu od matky do spolecnosti. Tyto zplsoby
piechodu ve svém vysledku nabyvaji podoby urcitych konkrétnich opakujicich se jednani.

Dité tak vstupuje do nového prostiedi, které je pfedstavované matefskou Skolou.
Konkrétné jej tvofi tfida jeho vrstevnikl a nékolika ucitelti. V prvni fazi tohoto pfechodu je
vyznamna role ,,odlu¢ovacich® ¢i ,,odd€lovacich®, zplsobli jednani a aktivit. V ramci
tohoto prechodu se uplatiiuji specificka jednani vétSinou ze strany ditéte ¢i rodich, ditétem
vSak néjakym zpisobem vétSinou iniciované. Zahrnuji pfichod do tfidy, oddé€leni se od
matky, funkci neutralniho prostoru ,,mezi* skolou a doma.

Pro samotnou skupinu téchto déti v ramci této konkrétni tfidy matetské skoly je pak
charakteristické neustdlé a op€tovné znovunastolovani fadu dospélymi, tedy uciteli jako
garanty fadu. Ti se po cely den snaZi stereotypizovanymi formami socialniho jednani
zabranit disharmonii ve skupinég, jelikoz by se tim narusil socializani proces a toto
poruseni fadu by vracelo dit¢ do vztahli doma, které jsou pfece jen volnéjs$i a ne tak
striktni. V tomto kontextu se tak vyznamné uplatiiuje jista mira disciplinace.

Tyto formy socidlniho jednani jsou mechanismem vstupu jedince do skupiny a
zalozeni spoleCenské entity. Dité pfichazejici do nového prostiedi Skolkové tridy je télesné
1 psychicky formovano tak, aby do jeho mysli i té€la byly vepsany hodnoty pfislusné
spolecnosti. Zména neni pouhou zménou ,,ptistupu’, psychického oddéleni se od matky,
ale zahrnuje rovnéz télesnou zkuSenost tzv. ,,embodied experience* (Abu Lughold, Lutz,
1990 cit. in Ben-Ari, 1996: 138), coz zahrnuje prevlékani do ,,Skolkového™ obleceni,
nosSeni si vlastniho ,,8kolkového* batiizku, jako znaku zmény statusu. ,,Tento battizek nosi
jen ti, co chodi do Skolky*, je vysvétlovano mladSim sourozenctim. Piechod od matky do
spolecnosti je zkuSenosti, kterd zahrnuje celou osobnost jedince. Tento novy stav je
neustdle pfi kazd¢ spole¢né aktivité ve tfidé reaktivovany, souborem jednani zahrnujici
télo: sezeni, leZeni, fikanky, ¢i jiné aktivity vdzané na danou situaci. Tato reaktivizace se

d¢je prostiednictvim kazdodenniho ,,stdvani se né¢im*“. A v tomto procesu hraje opakujici

15



se, rutinizované jednani velmi dtlezitou roli. Toto ,,stdvani se nécim* je principem, jehoz
prostiednictvim se jedinec integruje nejen do konkrétni skupiny, ale zaroven vyviji
specifické casto opakujici se zplisoby jednani v ramci prenosu norem a hodnot dané
spolecnosti. Kazdodennim opakujicim se jednanim se jedinec reaktivuje v ramci urcité
role, a tak se zabydluje ve spolecnosti. Tento opakujici se charakter jednotlivych ¢innosti
pak pusobi na jedince svou piedvidatelnosti a stabilitou, na kterou je sekundarné¢ vazéana
divéra v byti na svété a ve vztahy s jedinci v jeho okoli :,,mlj prostor®, ,,moje hracky*,
,»moji lidé*.

Ve zkoumané tiidé¢ je pak tento ,miyj svét, tj. svét kazdého jednoho c¢lena
zkoumané skupiny, v konkurenci se svéty druhych. Tak se tyto ,,svéty* nejen prolinaji, ale
Casto na sebe nardzi a projevuji se nasledné rozlicnymi konflikty: o pfizen oblibené osoby-
vychovatele, kamarada, o hraci prostor a nejcastéji pak o hracky. Dité je v tomto véku
velmi sebecentrické a v ramci nového prostiedi mateiské Skoly se pak uci ,,ze sebe
vychdzet”, vnimat byti ostatnich a vyrovnavat se s jejich naroky. Prvni sociabilita se podle
Wallona projevuje jako participace na situacich. ,, Je to tedy struktura skupiny, ktera dava
jednotlivci jeho misto a funkci® (Sulova, Zaouche-Gaudron et al., 2003: 155). U déti se v
prostiedi tfidy projevuji elementarni formy chovani, které tidi komunikaci ditéte s jeho
vrstevniky ve forme nabizeni, zddani, obrany, prosazeni se, atp.

Dité si skrze interakce s druhymi uvédomuje sama sebe a druhé v rdmci paralelnich
a komplementdrnich her. Kolem dvou let jiz totiz dit¢ integruje vrstevnika jako
diferencovaného partnera. Dit€¢ do hry nechavad zasahovat anticipaci, komplementaritu,
tedy charakteristiky, které ohlasuji budouci spolupraci a reciprocitu. A vychovatelky se
snazi v tomto kontextu vytvaret ptiznivé podminky umoznujici vymény mezi détmi uvnitt
skupiny, kde funguji komunikaéni kédy a uplatiiuji se rozliéné specifické zptisoby jednani.
»Skupina téchto deti je strukturovand mechanismy pfidruzeni, soudrznosti a vztahil
dominace a konflikti a zakladd rozdé€leni statuti a roli. Tato strukturace je plodem
zkugenosti sdilenych v pribéhu interakci mezi détmi, anebo détmi a dospélymi* (Sulova,
Zaouche-Gaudron et al., 2003: 219). Vrstevnickd skupina je pojimana jako moZzny
referencni vzorek, jakysi bod ukotveni, vychozi bod pro uceni socidlniho chovéni. Détska
skupina je organizovana dominantnimi socialnimi kody, ale zaroveil se rovnéz organizuje
relativn¢ autonomné podle prvka, které ji tvoii. DEti spoluvytvareji svou socidlni zkusenost
uvnitf skupin a instituci. Rozviji svou vlastni kulturu, ,,sviij svét®, ktery dospélym tak ¢asto

unika.
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Déti se pfi volné hie oddavaji skutecné praci na sob¢ i na druhych tvrdi v odkazu na
Piagetovy prace Kotatkova (2005: 12-15) a soucasné tak utvareji a konstituuji socializacni
procesy. Vrstevnik zdroven miize predstavovat osobu vhodnou k potencidlnimu
attachementu, a tak uz i u velmi malych déti Ize v rdmci skupiny pozorovat rozvoj
privilegovanych vztahii. Volba takového spiiznéného jedince je vysledkem citového
ladéni, které mtize, ale také nemusi, byt vzajemné. ,,Hra pak krom¢ funkce regulace afekt
obsahuje 1 méné diilezitou funkci regulace socidlnich vztaht, interpersonélnich konflikti.
Situace vedené dospélym v ramci rutinnich aktivit byvaji détmi Casto pfehravané v ramci
volné hry. Fiktivni hry a hry umoziujici ditéti formulovat si znalosti o socidlnich
stereotypech a rolich a osvojovat si je a dokonce vynalézat (Sulova, Zaouche-Gaudron et
al., 2003: 221).

V matefské Skole je stfidani socidlnich aktivit dynamické a kontext zivota je zde
doprovazen stalym regulovanym piechazenim z jednoho typu aktivity do druhého za
neustalého nastolovani fadu. Ve skolce chybi ucitelkdm vnéjsi podptrné prostiedky, jaké
jsou napf. na zékladni Skole (zvonéni, zaujeti mista atp.). Ucitelky si v matetské Skole
situace prechodu z jedné do druhé aktivity vytvareji samy a uplatiiuji tak doposud
nereflektované mechanismy jednani, ty pak slouzi jednak k organizaci dne ve tiid¢ a jsou
soucasn¢ prostiedky prenosu pravidel a kulturnich norem. ,,Toto jednani smétuje ke
kazdodennosti a symbolické redukci® (Kas¢ak, 2007: 317). Jde tedy o takové zpiisoby
jednani, které nejsou realizované v izolovanych, od kazdodenniho kontextu odlouc¢enych
situaci, ale jsou piimo (i kdyz specifickou) soucasti bézné komunikacni praxe (naptiklad
stolovani). Navzdory tomu ze jde o inscenacni, opakujici se, ramované, ve své podstaté
transformacni zplsoby jedndni, jejich symbolicky obsah si déti ani dospéli neuvédomuji.
Formy stolovani, zdraveni, umyvani a odiikavani fikanek jsou rdimcem ptenosu kulturnich
hodnot a norem. Jsou to opakujici se aktivity, které slouzi k pfijeti hodnot a norem dané
spolecnosti, pifipadné redukuji separacni uzkost ditéte od matky. ,,Slouzi k piijeti
vyznamového orientacniho systému, ktery pak ovliviiuje vnimani, mysleni, hodnoty a
jednani vSech c¢lenti daného socidlniho spolecenstvi a definuje tim pfislusnost ke
spolecnosti. Centralni vlastnosti takového kulturné specifického orientacniho systému jsou
podle Thomase tzv. kulturni standarty, coz jsou v podstaté normy v $irSim slova smyslu®.
(Sulova, Zaouche-Gaudron et al., 2003: 415). ,,Kulturni standarty jsou zptisoby vnimani,
mysleni a jednani, které jsou vétSinou piislusniky urcité kultury pokladany za normaélni,
typické a zavazné. Vlastni a cizi chovani je tak posuzovano a regulovano na zakladé té€chto

kulturnich standarti* (Thomas, 1996 in. Sulova, Zaouche-Gaudron et al., 2003: 233-234).
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Jedinec, ktery je do spolecnosti uspé€sné integrovan, si kulturni standarty vlastni
kultury neuvédomuje. Teprve pfi interakci s partnerem z jiné kultury si lze vSimnou
vlastnich standartt a jejich U¢inkii na nase chovani. Jiz dité si tak v ranych fazich svého
vyvoje tyto kulturni standarty ze svého okoli ziskava, osvojuje si je, zkouSi v praxi a
posléze je interiorizuje. Interiorizace probiha neustalym opakovanim urcitych zptsobt
jednani.

Jak je uvedeno v Sulové, Zaouchon-Gaudron (2003: 416) Piaget, ktery byl ve svych
uvahéch o vztahu kultury a kognitivniho vyvoje inspirovan Meadovou vymezil v poloviné
60. let zékladni faktory, které maji vliv na kognitivni vyvoj osobnosti. Jednd se o
biologické faktory, koordinaci individualniho jednani (akomodace, asimilace, ekvilibrace),
socialni faktory interpersondlni koordinace (proces, ve kterém se déti ptaji, namitaji,
odporuji apod.) a vychovnou kulturni transmisi (proces, ve kterém déti ziskavaji specifické
schopnosti znalosti interakei v kulturné socidlnich institucich).V oblasti vztahu vyvoje
détské psychiky a vlivu kulturniho prostfedi bylo provedeno nékolik vyznamnych
vyzkumii v 70. a 80. letech. Zajimavym je napiiklad koncept tzv. ,,vyvojové niky*
(,,developement niche®), ktery byl rozpracovan Superem a Harknessovou v roce 1986.
»Vyvojova nika zprostiedkovadva vztah mezi détskou zkuSenosti a sociokulturnim a
materidlnim okolim. Zahrnuje v sob¢ tii subsystémy a) fyzické a socialni podminky, ve
kterych dit¢ vyrista, b) kulturné fizené zvyky a tradice, které souvisi s péci o dit¢ a c)
psychologii vychovateli“ (Super, Harknessova, 1986 cit. in Sulova, Zaouche-Gaudron et
al. 2003: 417). Vyvojova nika je nejdiive fizena vétSinou rodici a s postupnym vyvojem a
nartstanim jeho zkuSenosti se vyvojova nika méni. Nekteti dalsi autofi upozoriuji na roli
spolecenskych pifedpist, které tidi vychovné praktiky a cile a které zdsadnim zptisobem
urcuji interakci s ditétem. Kazdé kulturni prostfedi ma sva specifika, jez se odrazi ve stylu
vychovy, v chapani kulturni identity a formovani osobnosti. Zpusob, jakym dité pfijima
spolecenskd pravidla a jaké normy a hodnoty jsou preferované v dané spolecnosti
vyznamné ovlivituje formovani jedince. Jako ptiklad uved’'me skutecnost zda spolecnost,
ve které¢ dit¢ pobyva, je maskulinni nebo femininni povahy, coz ukazuji napiiklad
vyzkumy Meadové. Otazkou vSak stale zlstavd, nakolik podléhaji univerzalné
predpokladand schémata vyvoje sociolokalnim kontextim.

Dit¢ v predSkolnim veku si sice svoji identitu neuvédomuje, ale k jejimu formovani
dochdzi v podstaté od narozeni ¢lovéka do urcitého kulturniho prostedi. Rané faze vyvoje
ditéte jsou siln€¢ ovlivnény sociokulturnim prostiedim, ve kterém dit¢ vyristd, tedy

piedevsim rodina. Postoj rodi¢i pak dale ovliviiuje i zplisoby, jakym dit€ a i oni sami
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zvladaji piechod do nového, pro n¢ vnéjsiho prostiedi. V nasem pripad¢ tedy do prostiedi
mateiské Skoly. Je to otazka piistupu rodi¢ii i reakce samotného ditéte, kterou rodice
nejsou sami schopni pfedvidat. Jak uvidime v tomto vyzkumu, je to ale také do jisté miry
otazka urcitych zvyklosti, norem a hodnot, které¢ se predavaji z generace na generaci v
ramci dané spolecnosti.

V néktery studiich ¢i empirickych vyzkumech se mnou zkoumané vékové obdobi
nazyvd ,rand skolarizace®. Rana skolarizace byla zkouména predev§im z hlediska
vyvojové psychologie a teorii socializace- vztahy k vrstevnikim- socidlni interakce,
komunikace, socidlni adaptace, socialni dovednosti. V 70. a 80. letech byly napsany prvni
etologické prace vénujici se senzorickym dovednostem a zptsobim komunikace. ,,Tyto
vyzkumy poukézaly na Siroky rozsah komunikacnich rejstiika, kterymi malé déti disponuji
a rovnéz na jejich ,,interakéni dovednosti* jako jsou synchronie, pfizpiisobeni, anticipace
reakci druhého. Tyto dovednosti pak umoziuji piehodnotit vymény mezi détmi (Sulova,
Zaouche-Gaudron et al., 2003: 216-217). Pfedmétem této prace jsou tyto komunikacni a
dovednostni schopnosti vyluéné v souvislosti s problematikou vlastniho pfechodu od
matky do spolecnosti, avSak nebyly samostatné nijak specificky zkoumdny. Byly
zaznamenany pouze v kontextu terénniho vyzkumu v rdmci této ptipadové studie.

V souvislosti s pfiznanim autonomniho statusu ditéti v procesu piijimani kultury a
formovani kulturni identity je nutno zdlraznit aktivni roli samotného ditéte v ramci
socializace, zpusobl interakce a komunikace a jejich obsahu. ,,V kolektivnim prostiedi
matefské $koly tak kazdé ditd uplatiuje sviij vlastni ,styl socializace™ (Sulové, Zaouche-
Gaudron et al., 2003: 214-221) a uskute¢novani tohoto stylu svéd¢i o skutecném procesu
subjektivizace, kdy vlastn¢ ,,dochazi k transformaci ze struktur objektivniho svéta do
struktur subjektivniho védomi* (Berger, 1967 cit. in Luzny 2005: 78). Zaroven je tato
subjektivizace soucasti SirSiho procesu skupinového pfijimani norem a hodnot dané
spolecnosti. To se vSak dé&je v ramci volné Skdly moznosti uplatiovani individualnich
zpusobt jednani, které 1ze chapat i jako individudlni pfistup k jisté situaci. Tento pfistup je
posléze opakovan a napodobovan ostatnimi jedinci dané skupiny, jak ukdzeme v ramci
specifickych komunikacnich ,her, které¢ jsou détmi provadény a jsou soucdsti

jednotlivych nize popsanych opakujicich se jednani
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2.3. ROLE ..DOUDOU*“ A TEORIE DONNALDA WINNICOTTA

Vyznamnou roli v rdmci procesu oddé¢leni se od primarni skupiny a ptechodu do
skupiny sekundarni hraje instituce ,,doudou®. ,,Doudou je francouzsky familiarni nazev
pro tzv. “pifechodovy objekt®, tj. objet transitionel, jak jej pojmenoval britsky pediatr a
psychoanalytik Donald Winnicot, jeden ze zakladatelti tzv. ,teorie objektnich vztaha*
(object-relations theory) (BarSa, 2002: 103). Winnicot ve své teorii klade oproti pudu diraz
na vztah. Prvotni a zakladajici je samoziejmé vztah matka-dité. Kvalita tohoto vztahu pak
samoziejm¢ zaklada kvalitu vztahu k prostiedi i k druhym a to prostfednictvim
prechodovych objektii. Winnicotiv vyzkum se zaméfuje na zensky prvek. Prvotni vztah
Cloveéka k byti je totiz, dle jeho teorie, zajistovan Zenskosti.

,Doudou je pfedmét, nejcastéji jde o plySovou hracku nebo o néjakou Salu ¢i
plenu, oblibenou piikryvku, ke které ma dit¢ zvlaste viely a hluboky vztah. Zvoleny
pfedmét je nejcastéji z jemného, hebkého materidlu, francouzsky: ,,doux®. Z toho vyrazu
pak substantivum ,le doudou* (vzniklé z opakovani prvni slabiky slova, jak se ve
francouzském détském jazyce Casto déje). V soucasné dobé lze koupit v obchod€ piimo
hracku, kterd je onim ,,le doudou®. Jeji tvar odpovida vysledkiim vyzkumt, které ukazuji,
jakého charakteru ,,doudou” nejcastéji je: plySova hracka ¢i decka. Proto taky tento
vyrobek mé cCasto hlavu plySové hracky- zvitatka (nejCastéji medvidek, ptfipadné napf.
zajicek) a zbytek téla tvoii stejny material (tedy jemny, piijemny), ale t€lo neni vycpané,

ale tvori ,,deCku.
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Obr. 1- 5 razné typy ,,doudou”, které 1ze zakoupit v obchod¢

Winnicott vymezuje tento piechodovy objekt jako predmét, ktery predstavuje
chronologicky pozd¢jsi podobu ,,subjektivniho objektu®, ktery je po narozeni a v dobé
kojeni ztélesnénim primérni identity s matkou (= prsem). Nebot ,,aby jastvi mohlo deélat
néco objektu- plsobit na néj, spojovat se s nim- musi napied byt samo objektem,
predmétem, realitou” (BarSa, 2002:107). Winnicott terminy ,pfechodové objekty* a
»prechodové fenomény* oznacuje intermedidlni oblasti zkuSenosti, kterd se nach4zi mezi
matcinym prsem, palcem ditéte a plySovym medvidkem ¢1 deckou tj. mezi prvotni tvotfivou
aktivitou (kojeni= vztah k matce) a projekci toho, co bylo jiz introjektovano. Podle
Winnicotta obvykla charakterizace zrani a dospélosti piredpoklada jasné odliSeni vztahu
jastvi k sobé samému od jeho vztahu k pfedmétiim a osobam v jeho okoli. V tomto odliSeni
je kontrastovana psychicka realita od reality objektivni, vnitini zkuSenost od zkuSenosti
vnéjsi. ,,Winnicott povazuje tuto dichotomickou redukci za nedostatecnou a navrhuje jeji

doplnéni o tfeti typ zkuSenosti, v némz jsou oba tyto poly pfitomny. Tato zkuSenost vSak
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podle autora nevznika druhotné jejich sjednocenim, ale predstavuje naopak pozadi, z néjz
se diferencuji* (Barsa, 2002: 109). Tak ma predmét s pevné danym vyznamem v objektivni
souvislosti pro urcitého jedince subjektivni vyznam. Podle Barsi (2002: 109) se podobné
dilema objevuje na trovni socidlni i v uméni a nabozenstvi, nebot’ také v nich na sebe
objektivni vjem bere netuSené vyznamy dodavané fantaziemi lidi, které jsou v tomto
piipad€ ovSem sdilenymi.

To, kterd z mnoha hracek a véci, jez dit¢ obklopuji, se nakonec stane onim
prechodovym objektem, tj. ,,doudou®, je Cist€ na volbé ditéte. Ze strany dospélé osoby véc
zcela iraciondlni, nesouvisi s jejim vzhledem, atraktivnosti, velikosti. Volba takového
predmétu se déje nékdy v obdobi mezi 4.-12. mésicem, kdy se dit¢ zacina odd¢lovat od
matky. A uci se postupné chapat, Ze matka a on nejsou jedno, ze matka je n¢kdo, kdo je
vné. Vyjiti z této vSezahrnujici détské subjektivity, ¢i 1épe feceno jeji prekroceni se déje
pravé pomoci instituce ,,doudou. Hlavni funkci ,,doudou* je tedy byt Gtoc¢istém. Je to
predmét, k némuz se dité utika v tézkych a stresujicich situacich. Funguje jako obrana proti
depresivni uzkosti spojené s oddélenim od matky v situacich, kdy jedinec potiebuje utésit a
vyrovnat se s pozadavky nového prostredi. Je to predmét, ktery je vyhradnim vlastnictvim
ditéte a v disledku vyse popsané funkce, ma pro dit€¢ velky vyznam v souvislosti s
mechanismem oddéleni se od primarniho prostiedi, tj. od své rodiny a ptedevsim od matky
(= samotného ,,byti*) i v rdmci procesu piijimani novych hodnot a norem.

Dité se tak fixuje na zcela konkrétni predmét, ktery pro n¢j ziskdva velkou
dulezitost a hodnotu, proto také rodi¢e v praxi toleruji Ipéni ditéte na jeho pritomnosti.
Casto tak existuji dvé identické hracky pro ptipad, ze doslo ke ztraté jednoho ,,exemplafe*.
Vztah k témto pfedmétim a intenzita citové vazby na né je typickym ptfechodovym
fenoménem: z hlediska dospélych jsou to objektivni predméty. ,,Pro dit€ maji tyto
pfedméty ambiguitni charakter, mezi vnéj$im a vnitinim svétem ™ (BarSa, 2002: 110).

S prichazejici dospélosti mizi hracky a pfechodové objekty v izkém slova smyslu,
nikoli vSak pfechodova zkuSenost, kterd je inherentni soucasti individudlniho i socidlniho
zivota. BarSa na tomto misté¢ opét cituje Winnicotta: ,,pfechodové fenomény jsou
difundovény a roz$ifuji se v intermedialni zong, ktera se rozklada mezi vnitini psychickou
realitou a vnéjSim svétem, tak jak je vnimén zarovenn dvéma osobami, jinak feceno
prechodové fenomény pokryvaji celou oblast kultury. (...) Tyto pfechodové fenomény tak
zahrnuji hru, uméleckou tvorbu, nédbozensky cit, sen, ale také fetiSismus, citové vazby,

toxikomanii, talismany a nutkavé ritualy apod.* (Barsa, 2002: 110).
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Ptechodovy objekt ma tak dle Barsi funkci symbolu: nahrazuje a zaroven zastupuje
to, co je nepfitomné, ,re-prezentuje” to, co nemuze ,,prezentovat“- matku, a tim ma
vyznam praveé v ramci vyrovnani se s novou, vngj$i skutecnosti. Je vSak nutno poznamenat
jednu velmi dulezitou skutecnost, ktera se v ramci tohoto vyzkumu ukazala. ZuCasnénym
pozorovanim bylo totiz zjiSténo, Ze ,,doudou” je zalezitosti déti z francouzského a
anglosaského prostfedi a déti bilingvinnich. V ramci zkoumané tfidy méli ,,doudou
vSechny francouzské i anglické déti. Nekteré déti méli dokonce celou sadu ,,doudoux®,
nékolik predméth tvoficich “doudou’. Déle pak mély ,,doudou” i déti ze smisenych
manzelstvi, tj. bilingvinni déti.

Sophie- plena a plySovy tygr, Miles- lahev s mlékem, Florian- plena, Maxime-
plySovy medvéd s télem v podobé pleny, Luke- sada véci, z nichz z4dnad v krizovém
momentu nesméla chybét, tj. tfi pleny, dudlik, plySova opicka. Adele- mamincina velka
pletend $ala, hadrova panenka, dudlik. Paul- plySova Zelva, dudlik. Enzo- plySovy medvéd,
dudlik. Sascha- détskych rucnik s ,kapuci®, plena a dudlik. Emmanuelle- velky bily
plySovy pes, Victoria- hadrova panenka.

Naopak bylo zjisténo, Ze ,,doudou* nemaji déti ceské. Maji sice néjakou oblibenou
hracku, nemaji k ni vSak takovy vztah, jaky maji francouzské a anglické déti k ,,doudou®.
Z4dné z Geskych ¢&i slovenskych déti, které byly v mnou zkoumané tiidé, ,,doudou
nemély. A neprozivaly separaci od rodi¢i skrze zastupny predmét. Ceské a slovenské déti
své preference méni. A v pribéhu skolniho roku si tyto posledné jmenované nosily do
Skolky rtzné hracky, s kterymi pak spaly v dobé odpoledniho klidu. U skute¢nych
»doudou* se to vSak nedéje. ,,Doudou” je ,,doudou‘ stéle, i kdyz se vedle néj stiidaji jiné
oblibené hracky- ty pak ale ,,nedosahuji* statusu ,,doudou®, a to pravé pro jeho funkci jako
»objet transitionel”, tedy pfedmétu pomaéhajici preklenout separacni tizkost a odpoutat se
od matky.

Tato piipadova studie tak mimo jiné potvrzuje vyzkumy britskych psychologt, které byly
v této souvislosti provedeny, Ze ,,doudou® je Castou zalezitosti déti ze Zapadu, 1 kdyZ ne
vSech zapadnich déti. Naproti tomu u ne-zapadnich déti je tato instituci vyjimkou a
nejCastéji se prosté nevyskytuje. Dalsi moznou interpretaci této skutecnosti je fakt, ze
Ceské a slovenské matky maji se svymi détmi intenzivnéjsi télesny kontakt, jsou s nimi
velmi Gizce spojeny. A Ceska Ci slovenska matka stale preferuje zlstat s ditétem kolem 2 let
obojimu. Jeji prestiz spociva predevsim v tom, ze se jednad o soukromou matetskou Skolu

ve francouzsting, do které jsou rodice i v tak nizkém véku ditéte vkladat nemalé Castky,
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tudiz si ji nemtze dovolit navstévovat kazdy. Naopak pro francouzské rodice tato skolka
neni prestizni instituci. DéEti jsou tam jako v kazdé jiné Skolce, ¢asto jim ji plati firma, ktera
zaméstnava otce ditéte. Matky francouzskych déti sice nepracuji, ale jsou zvyklé ,,mit* dité
ve skolce po cely den. Francouzské déti byly vétsSinou ve Skolce mezi prvnimi a odchazely
mezi poslednimi. Dit€¢ pak mé o to vice tendenci chybéjici matku nahrazovat zastupnymi
objekty. Az to tak n¢kdy vypada, ze je pro rodie snazsi dat ditéti ,,doudou’, nez se mu
vénovat osobn¢. Sami rodice pouzivani ,,doudou” vysvétluji tim, zZe oni sami ho také méli.
A ,,ze se to tak déla“. Rozhodné je vSak mozné tvrdit, ze instituce ,,doudou” je kulturné
podminéna.

,Doudou”“ jako soucast procesu oddé€leni se od matky, ma vyznam ve dvou
momentech dne. Nejprve rano pii prichodu do skolky, kdy dochazi k oddéleni se od matky
a procesu v¢lenéni se do nového prostredi. A pak nésledné¢ v rdmci odpoledniho klidu, ¢i
presnéji feCeno piechodu k odpolednimu klidu, kdy, jak o tom bude jeSté pojednano,
dochazi k intimni situaci v podobé€ usinani a spanku, ktery pfipomina domov a vyvolava
tak zvySenou potiebu piitomnosti matky. Tento moment dne je tak velmi podobny situaci
ranniho pfichodu ve své kiehkosti a postaveni ,,mezi* doma a Skolkou. A pravé ,,doudou*
v ni pak hraje dilezitou roli. Ma za cil snizit uzkost ditéte, uklidnit ho. V praxi to vSak
spiSe vypada, ze vytvari nékdy az nezdravou ,zavislost“ ditéte na predmétu, ktery
ptedstavuje ,,doudou. A vysledkem pak casto byva uték ditéte k ,,doudou* pokazdé, kdyz
véci nejsou podle jeho predstav.

,Doudou‘ prichazi s ditétem do tfidy, dit¢ s nim Casto piekracuje prah do nového
prostoru, drzi jej v rukou. ,,Doudou* vSak jako takovy do tfidy, do nového prostredi
nepatii. Je to intimni véc, kterd je vazana na subjekt jako takovy, pfipadné na cleny
primarni skupiny, rodi€e, primarné pak na matku, obecnéji na ,,domov*. ,,Doudou‘ funguje
vSak nejen jako utocisté, zdroj ontologické duveéry, ale ma rovnéz funkci ,,pfechodovou®,
nebot’ preklenuje ,,moje, doma* a ,, ja-skupina-tfida®. Napomaha zvladnout ptechod od
matky do spolecnosti.Podle Winnicotta ,,existuje piimy vyvoj od pifechodovych fenoménti
ke hte, od hry ke sdilené hfe a odtud ke kulturnim zkuSenostem. Iniciace do kultury- do
védeni, uméni, naboZenstvi- navazuje na prechodovou zkusenost hry. Symboly a ritudly
kultury udrzuji nerozhodnutelnost mezi statusem subjektivni iluze a objektivniho
predmétu, vnitini smySlenky a vnéjsi reality. (...) Na udrzovani této dvojznacnosti stoji
lidska civilizace jako takova i psychické zdravi ¢lovéka® (BarSa 2002: 112). ,,Ustaveni a

expanze potencialniho prostoru spontanni hravosti, tj. tvofivosti a kultury jako ,tfeti oblasti
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vedle oblasti psychického nitra a spolecné sdilené¢ vnéjsi reality tedy stoji a pada se
schopnosti generovat divéru® (Barsa, 2002: 116).

,»Winnicott tak svou teorii na rozdil od materialistické ¢i idealistické antropologie
umistuje Clovéka do oné treti- prostiedni a prostiedkujici- oblasti. V niz Clovék ani
mechanicky nereaguje na stimuly, ani se nevénuje mystické kontemplaci, ale ve
spontannim piitakani svétu si Araje (...) V této tfeti oblasti se jastvi setkava s druhymi, je to
svet intersubjektivni, z néhoz a v némz se ¢lovek uci kultute* (Barsa, 2002: 117).

Ve hie dava Winnicott podle Bar$i (2002: 117) kultufe antropologicky svébytny
zéklad, ktery jiz neni odvozen od néceho plivodnéjSiho. Podle Winnicotta totiz nikoli
neukojené pudy, jak o tom byl pfesvédCen Freud, ale hrava dimenze lidské existence je
zdrojem kultury. Hra se totiZ podle autora nachazi v prostoru ,,mezi* vnittkem a vnéjskem.
Hra je podle Winicotta pravé v oné mezefe mezi matkou a ditétem, je onim prechodnym
prostorem, coz potvrzuje 1 vysledky zucastnéného pozorovani v rdmci této piipadové

studie.

Dité€ se svym doudou v dob¢ odpoledniho klidu.
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Dité se svymi ,,doudoux*.
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3. VYZKUMNA ZJISTENI A ANYLYZA

Jak jiz bylo vySe zminéno, zkoumana tfida matefské Skoly je vhodnym mistem
studia rozli¢nych zpiisobli mechanismii pfechodu od matky do spole¢nosti, jelikoz samo
toto misto, €1 Iépe feCeno tato instituce, je svou podstatou pfechodového charakteru. Lze
tedy tvrdit, ze zde dochéazi k neustalym fazovym zménam cinnosti ve formée nebo kvalite,
které tak oteviraji prostor na organizovani ptechodll (ze strany ucitelky) mezi jednotlivymi
¢innostmi. Tyto zmény Cinnosti souvisi s organizaci dne v rdmci zab&hnutého rezimu,
ktery tak usnadiiuje détem orientaci v novém prostiedi a poskytuje jim pocit znamosti,
davéry a predvidatelnosti. VSechny tyto charakteristiky jsou dulezité v ramci procesu
pfijimani norem a hodnot. Mnohé regulované situace ptechodu z jedné aktivity do jiné,
pfitom maji formu opakujicich se zptisobl jednani..

Ve zkoumané Skolce je denni rezim tvofeny rdmcovym rozvrhem: svacina-denni
didaktické aktivity- pobyt venku- obéd-odpoledni klid-volna hra, ale jinak je dan volny
prostor samotnym ucitelkam, aby si n¢které aktivity zorganizovaly, nebo vlozily dle jejich
vlastniho uvazeni. Vyznamné zmény v dennim rezimu jsou pak eventuelné konzultovany
na porad¢. Zkoumana tfida se nachazi v druhém patie dvoupodlazni vily v klidné vilové
¢tvrti v Praze. Tato vila ma malou pfedzahradku, kterd je vyuzivana jako hraci prostor.
Tento prostor je vydlazdény. Je zde skluzavka, prostor na tklid a skladovani hracek jako
jsou motorky, kocarky a potieby na piskovisté. Dale zde je maly plastovy domecek a vedle
n¢j je stoleCek s lavicemi. Dale se zde nachazi piskovisté a Ctyfi zidle pro dohlizejici
ucitelky. Tento prostor je vyuzivan dopoledne v dobé tzv.volné hry a ptiznivého pocasi a
pak také od 15.30 hodin do 17 hodin, tj. v dobé odpolednich volnych aktivit a pfichodu
rodi¢t. Dopoledne se v tomto prostoru tiidy spisSe stfidaji dle doby didaktickych aktivit.
Odpoledne po odpolednim klidu a svacing, tedy od 15.30, se v tomto prostoru pak Casto
setkavaji vSechny Ctyfi tiidy. Zkoumana tfida nejmensich déti je umisténa v prostoru tiidy
v hornim patie budovy, ktera poskytuje dostatek mista k volné hie a pohybu déti. V tomto
veku si déti spisSe hraji, pobihaji, nez ze by, jak tomu je u vyssich tfid, sed€li u stolecku a
pracovaly, rovnéz nemaji tolik didaktickych aktivit vzhledem k jejich veku. Tato jejich

nezralost co se tyCe koncentrace na néjaky ukol ¢i neschopnost vydrzet delsi dobu na
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pozadovaném misté je rovnéz jednim z Castych a feSenych probléml v ramci této tiidy a
zaroven pro mnohé déti je to zcela novy pozadavek, ktery je né kladen a s kterym se musi
postupné vyrovnat. Zakladni organizacni strategii se pak stava jasné vymezené stfidani
aktivit, které zajist'uje jejich dynamiku. Timto zpisobem je vytvaren fad a predvidatelné
prostiedi, které jsou nezbytnou soucasti formovani prostiedi divéry a jistoty, které
napomaha bezproblémovému piijimani spole¢enskych norem a hodnot.

Do tfidy se dostaneme po schodisti ozdobeném dvémi nasténkami s pracemi déti.
Ac se jedna o déti ani ne tfileté, Skolka si zaklada na prezentaci prace i s takto malymi
détmi. Dle vyjadieni ucitelek: ,,Chceme rodi¢im ukézat, ze tady s témi détmi opravdu
pracujeme, ne Ze je jenom hliddme jako néjaké chlivy* (Emily-ucitelka). Vzhledem k
charakteru a pozici tfidy, tj.mald, soukromé se méni i pfistup rodi¢ii. Rodice jsou klienti,
kterym je tfeba maximalné vyhovét. Trida nema charakter velkého masového zatizeni, kde
se jedinec musi podfidit celku, bez ohledu na jeho aktudlni potfeby. Zde jsou krom¢ déti
cizincl: expatriot- rodin, v kterych muz pracuje v néjaké nadnarodni firm¢ a na néjakou
dobu je touto firmou umistén v jeji poboéce v Ceské republice. Déti pak davaji do $kolky
pfedev§im proto, aby byly v kolektivu s ostatnimi détmi, aby nebyly izolované. Casto
pravé ve Skolce si samotné matky najdou kamaradky, se kterymi potom travi spolecny
volny Cas, schazeji se, povidaji si, pofadaji spolecné oslavy narozenin svych déti apod., a
tak se neciti samy, izolované v cizi zemi, jejiz jazyk az na par slovicek ¢i zdvofilostnich
frazi neznaji. Pro Ceské rodice je tato Skolka, jak jiz bylo vySe zminé€no, prestiznim mistem
z jeji samotné povahy: soukroma, mezinarodni. Rodic¢e plati dost vysoké Skolné, tzn.16.
tisic korun meési¢né za celodenni dochazku pondé€li az patek. Rodice vSak nejCastéji
vyuzivaji moznosti chodit bud’ v utery a ve ¢tvrtek nebo v pond¢li, ve stiedu a v patek.
Tato instituce je pak svou rodinnou atmosférou a vyse zminénym charakterem pro ceské
rodie nejCastéjSim divodem, pro¢ ji voli. VEfi, ze pravé nevelké prostfedi rodinného
charakteru uleh¢i détem oddé€leni se od matky. A jsou rovnéz piesvédCeni o tom, ze
individudlni pfistup berouci v tvahu osobnost kazdého jednoho ditéte jim mimo jiné zaruci
kvalitnéjsi psychosocialni vyvoj.

Charakteristickym znakem takového prostfedi je pak podle Ben-Ariho mirné
prolinani obou oblasti- ,,doma*“ a ,,ve Skole“, jejich juxtapozice (Ben-Ari, 1996: 151).
Pfechod od rodi¢ii do Skoly je Casto pozvolny a projevuje se naptiklad ve frekvenci
navstévnosti Skolky, moznosti nosit si své hracky ¢i jiné pfedméty z domu. A jak jiz bylo

feceno k prolinani doma a ve Skolce zde dochézi i ramci skutecnosti, ze n¢které ucitelky-
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»tety* hlidaji jisté déti 1 po vecerech. A z pozorovani chovani ucitelek se pak zda, ze jejich

postoj je vici rodicim spise servilni nez autoritativni.

3.1. ,,ODDELENI“

Prvni skupinou jsou zplsoby jednani, jakymi je ,oSetfen” pfichod do tfidy a
odd€leni se od matky. Muzeme vymezit n€kolik hlavnich momenti odd€lovani se.
Hlavnim a nejvyznamnéjSim momentem je moment samotného pfichodu do matefské
Skoly. Oddé¢leni se od rodict, tj. od prostfedi doma, prechod do nového prostiedi. Tento
moment se pak vynofuje v pribéhu dne jest¢ jednou, a to v dobé pfed ,,odpolednim
klidem®, jak posléze uvidime. Moment ptichodu do Skolky je kliCovy pro vyrovnani se s
novym prostfedim. Vi to jak rodice, tak ucitelky. Mym ptivodnim zamérem bylo studovat
pouze tento moment piechodu, avSak ukézalo se, ze mnou pfedpoklddana Sirokéd Skala
moznych zpisobi pfechodu ze strany rodici i déti nebyla nakonec natolik pestra a
diverzifikovana. Navic prave tyto formy ptrechodu ukazuji, jak se dit¢ opakovanim urcitého
jednani ve specifickych situacich vyrovnava s novymi naroky, které jsou na né kladeny a
jelikoZ to tusi 1 ostatni zG¢asnéni, tj. rodi€e 1 ucitelky, pfistupuji i oni na jeho ,,hry*. I oni se

podileji na inscenaci situace a jejim kazdodennim znovupotvrzovani.

3.1.1.Vstup do nového prostiedi- prichod do tiidy

Prvotnim mistem, kde se tedy onen pfechod do nového prostiedi uskutecniuje je
vstup do tfidy. Samotné dvetfe. Je to meznik, jehoz piekrofenim se jedinec nachazi
nejenom v jiném prostoru, ale také v jiném ramci jednani, jiné spolecnosti (Van Gennep,
1996). Rodic¢ to podvédomeé tusi, a proto si ¢asto uz pii vystupovani po schodech do tfidy
uvédomuje nutnost dit€ na novou situaci pfipravit. Tomuto pfechodu napomahaji nasténky
na schodisti pred vstupem do tfidy. Rodice se pfi ptichodu na tomto misté s détmi zastavuji
a povidaji si s nim o obrazcich: ,, Jéé, podivej, kdo to kreslil, tenhle obrazek? To jsi

kreslila ty? To je ale krasné! A tady to kreslila Sofie... podivej! No to jsem zvédava, co
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krasného budete kreslit dneska? () Uz se moc tésim, co mi nakreslis. Tesis se taky?*
(maminka od Adélky, 030408/ 7:50-56). Rodi¢ tak dité pfipravuje na novou situaci a
zéroven vyjadiuje radost, protoze ,,pracovat ve Skolce je ptece radost”. VEfi, ze toto
psychické rozpolozeni ptenese na dité, a to tak bude novou situaci 1épe zvladat. Tento
postoj zaujimd vétSina rodict. Motivuji dit€ pozitivnimi vétami o tom, jak to bude ve
Skolce p€kné, jak si budou hrat s kamarady, ze ptijdou urcit¢ ven a budou tancovat a
malovat. Kazdy rodi¢ se tak snazi cestou do Skolky vyvoldvat v ditéti pozitivni obraz o
tom, co ho ¢ekd. A v zavislosti na individualnim charakteru a preferencich svého ditéte jej
pak motivovat tim co vi, Ze se mu ve Skolce libi, o ¢em tieba doma mluvi, nebo co si ze
Skolky pamatuje.

Nektefi rodice stavi na strategii budovani pozitivniho vztahu s novou ,,blizkou
osobou®, tzn. roz§ifovanim prostoru ,,mych lidi* z hlediska ditéte. D&je se to naptiklad tak,
ze dit¢ namaluje ucitelce obrazek doma, nebo ji s maminkou néco pekného doma vyrobi,
naptiklad postavicku z dratkh a koralek (Adélka a Paul). Nékteti rodice po cesté do Skolky
seberou na podzim rano néjaky spadly list, nebo kaminek ,,pro tetu, aby méla radost*
(rodi¢e od Honzika, Victoria). Rodice se tak snazi budovat pozitivni vztah ditéte s novou
ucitelkou. Vysledkem pak byva silnd vazba jak ditéte tak Casto 1 samotnych rodi¢ii na
ucitelku svého ditéte. Ta se pak projevuje v neochoté zménit béhem Skolniho roku nebo
dvou ,svou ucitelku®“. Pro rodice nékdy paradoxné vice nez pro dité, ale je tomu
samoziejme 1 opacné, je pak matefské Skolka zredukovana na vztah k ucitelce. Pro rodice
je dtlezité, aby ucitelka jejich ditéte byla divéryhodnd a oni méli pocit, ze je to to nejlepsi
pro jejich dité. Toto ujiSténi je pro n¢ dilezité také proto, aby oni sami tento pocit diivéry a
spolehlivosti mohli pfenasSet na své dité, a tim mu i sobé usnadiiovat ptechod od ,,doma‘“ do
Skolky. Vytvareni takové nové uzké vazby na ,,své lidi“ je tak jednim ze zptsobu, jak se
dité 1 rodi¢ vyrovnavaji s ptechodem do nového prostiedi a se vzajemnou separaci.

Casto se v této souvislosti hovoii o separaéni tizkosti u déti. V ramci terénniho
vyzkumu této tiidy bylo mozné pozorovat u nékterych rodici- a to predevSim matek,
rovnéz Uzkost oddélit se od svého ditéte. Tato zkost byla pak Casto pfenasena z matky na
dité. K tomuto zavéru jsem dosla po neformdlnich rozhovorech s rodi¢i. Nekteti travili i
pies pil hodiny odpoledne rozhovorem s ucitelkou, aby ziskali co nejpodrobnéjsi
informace o pobytu jejich ditéte ve Skolce, o jeho chovani a sklonech, o jejich vztahu k
ostatnim détem, nebo se s ni radili, jak feSit rozliéné pro n¢ nestandartni ¢i problémové

situace vychovy.
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Ptichod do skolky zapocind tedy piekroCenim prahu dveti. Vnimani dilezitosti a
zasadnosti tohoto mista také samotnymi détmi je viditelné 1 v tom, jak se déti v ramci
tohoto mista chovaji. Pfi nechuti jit do Skolky se tento postoj projevuje v odmitnuti tento
bod ptestoupit, odmitnuti ,,ptfekrocit prah®, jak tuto situaci popisuje Van Gennep (1996:
kap. 2). Prah byva v mnoha kulturach mistem materialniho pfechodu, hranice, mezniku, na
ktery jsou prechodové ritualy vazany (dvetni systémy, ritualy prochézeni dvefi, s kterym
jsou spjaty ocistné ritudly ritudly pfijeti, ritudly ptipravy ke spojenectvi). Rodi¢ tak casto
vstupuje jako prvni a zve dit¢ dovnitf. Demonstrativné zdravi vSechny pfitomné ve tfide:
ucitelku 1 ostatni déti. Dit€ zstdva na schodech a ¢eka. Pokud je dité na schodech delsi
dobu, ucitelka se zapoji do této ,,hry* a vola dité do tfidy. Dité se nechava chvili vyvolavat
a pak vbehne do tiidy a ucitelka s matkou reaguji s udivem ,,tak tady je!...() On se nam
schoval“ .... (ucitelka): ,,Ze ses nam schoval? ““ (ucitelka, 050408/ 8:14). Dit¢ neodpovida,
jen se usmiva a smétfuje do prostoru Satnicky. Jedna se o prostor vlevo od dvefi, kde jsou
police, na kterych mé kazdé dit€¢ v modré plastové krabici své véci. Zde ma kazdé dité véci
na pfevle€eni, v pfipad€ potieby pleny, vlastni hracky pfinesené z domu, batizek.

Soucasti tohoto jednani a ptechodu do nového prostiedi jsou i tzv. ,,zdravici hry*.
Ty spocivaji v tom, ze déti jiz ve tifidé pfitomné, sedici u stolecku, kde si hraji, od néj
vstanou a jdou pozdravit nové ptichoziho. Ten Casto stoji pred détmi u vchodu celem ke
stolecku, kde sedi ostatni déti a divd se na né, nckteré déti vyjmenovavaji, kdo se u
stolecku nachézi, nebo pouze ukéazi na svého kamardda, ¢i vyslovi jeho jméno. Tato
skutecnost rovnéz souvisi s chovanim rodict, kteti takto jednaji. ,,Pfehravaji* celou situaci
nejprve demonstrativné bez Ucasti ditéte. Dit€ pouze ptihlizi ,,pfedstaveni®, kdy rodi¢ po
pfichodu do tfidy zacne sadm s radostnym a nadSenym téonem v hlase fikat: “Podivej se,
kolik je tady uz déti...” a vyjmenovava je ,,... a tady je tvllj kamarad (jméno ditéte)...to je

'6‘

bezva, Ze ptiSel, budete si spolu hrat!* Tato situace mé tak vyrazné inscenacni charakter.
Rodi¢ programové vytvaii veselou a pratelskou atmosféru, aby se dité stejné naladilo.
Snazi se v ném ono nadSeni rovnéz probudit. Dit€¢ na danou situaci reaguje rozlicné, Casto
dle jeho charakteru a miry uzkosti spjaté s pfichodem do nového prostiedi. Strategie rodict
jsou vsak v tomto ptipad¢ shodné, a to nezdvisle na reakci ditéte. Po ptichodu pak dité mifi
se svym rodi¢em do prostoru Satny, kde se prevléka, nebo sedi na lavi¢ce zatimco jej rodi¢
prevléka. V tomto ,,prechodovém prostoru® dochézi k celkové proméné ditéte tim, ze se
prevlékne ,,do Skolkového* obleceni. V tomto momentu miizeme hovofit o tzv. ,,embodied

experience® (Abu-Lughold, Lutz 1990 cit. in Ben-Ari, 1996: 138). Dité se celé previlékne,

vezme si ,,Skolkové™“ obleCeni, které méa ve své piihradce, tj. véci, ve kterych nechodi
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doma. Piijme tak novou identitu ,,zdka Skolky*. Nékteré z déti se mezitim zvedaji a
odchazeji od stoleCku k nove piichozimu. Stoji u né¢j a divaji se na n¢j. Trva to tak 2-5min,
a to 1 pfes opakovanou vyzvu ucitelky k navratu na misto. Tato détmi vytvofena uvitaci
aktivita je ucitelkou tolerovand. Je to jediny moment, kdy mohou déti odejit mezi 8.-9.
hodinou od stolecku a neni na né naléhano, aby zlstaly u stolecku. Tento zplisob jednani se
pak kazdodenn¢ opakuje stale stejnou formou. VétSinou se zvedaji tytéz déti, a jsou
posléze nasledovany vétSinou ostatnich déti u stolecku. Po chvili se pak vraceji zpét ke
stolecku. Nékdy spolecné, nékdy postupné.

Prostor Satnicky je tedy piechodem, prostorem ,,mezi“. Je to prostor, kde je dité
jeste s rodiCi. Ucitelka zde vstupuje pii pfichodu minimalné€. Jeji interakce s ditétem je
formalni. Hovoii-li s rodi¢i v tomto prostoru, chova se rovnéz k nim formalnéji nez v
jiném prostoru tfidy. To plati rovnéz u déti, které se nachdzeji v tomto prostoru v
pritomnosti svych rodict. DéEti prostoru Satnicky vyuzivaji ve chvili, kdy chtéji byt samy,
vyc¢lenit se z kolektivu, uniknout do neutralniho prostoru, kdyz je jim ublizeno nebo kdyz
se necht¢ji ucastnit spole¢nych aktivit a trucuji. V tom ptipadé si sedaji do rohu u
prihradek s krabicemi. Je to prostor, kde jsou ,jejich vlastni“ véci: krabice s vécmi
vazanymi k domovu, k rodi¢tiim. Tyto véci si pak Casto ze své krabice dité vytahuje a hraje
si s nimi, bere si své oblibené hracky, které ma uklizené v krabici, tj. v prostoru, ktery je

,blize domovu nez zbytek prostoru tiidy*.
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3.2. ..POMEZi“

Od Van Gennepa (1996) jsem si vypijcila pojem ,,pomezi“, ktery zde vSak neni
pouzit v souvislosti s ritudly ptfechodu, ale jako pojmenovani ur¢itého mezistadia ptechodu
dité¢te od matky k spolecnosti, v naSem piipad¢ reprezentované mateiskou Skolou. Pro¢
pomezi? Jelikoz se jedna a prostorové a Casové vymezenou entitu. Pomezi zahrnuje dobu
od 7.45 hodin do 9.hodin. Pomezi je tvofeno mistem, kterym je stolecek. Pomezi je urcitou
»embodied experience* (Abu-Lughold, Lutz, 1992 cit. in Ben-Ari 1996: 138) vyzadujici
setrvani na jednom misté.

Po tom co se dité prevléklo, prechdzi do vymezeného prostoru ke stolecku, kde si
seda a hraje si. Neni dovoleno si jit hrat do jiné ¢asti tfidy, pfili§ vytahovat jiné hracky nez
ty, které jsou urceny pro hrani u stolecku. Charakter ,,mezi* spociva v tom, ze dité sice
pfechéazi do nového kontextu, ktery je jasné jiny nez doma, ale zaroven je v tomto prostoru
dovoleno mit hracky z domu a ,,doudou®, a to po celou dobu az do 9. hodin. V tomto

prostoru mohou v dob¢ od 7.45h do 9h pobyvat i rodice.

3.2.1.Hry u stolec¢ku

Déti pfichazeji rano do Skolky mezi 7:45h a 9h. V tomto Case se postupné schazeji vSichni
u spole¢ného stolecku, kde si hraji. Ucitelka je vitd a zve je ke stolecku. Této situace se
Casto ucastni i rodice, kdy sami ptijdou ke stoleCku a divaji se, co ostatni déti délaji, nékdy
zkou$i dité¢ naldkat tak, Ze si sami zacnou s nécim hrat, nebo si zacnou prohlizet
obrazkovou knihu, kterd je na stolecku, a timto ,pfehravanim® situace pak vzbuzuji u
svého ditéte pfirozené tendence k napodobé€: ,,Jééé, podivej, co tady deti delajil?“ ()
,..teda, () ...podivej...() kluci tady maji krasné viacky (...) chces si s nimi hrat?* (Lukova
maminka, 081107/ 8:42-46).

., Pojd’ se podivat, tady si deti hraji s puzzle! Teda, tak rada bych tady ziistala a hrdla si s
nima, to je bezva, ale tady muZou byt jenom déti, vis? Tak ja zase prijdu odpoledne.

(Adél¢ina maminka, 280408/ 8:11-14).
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Dé&ti nebehaji po tfid€ ani si nehraji v jiné Casti tfidy. Ke stoleCku si v této dobé
berou ,,doudou‘ nebo jinou oblibenou ¢i z domu pfinesenou hracku, nebo knizku, a to
proto, ze se jedna o ,,pfechodnou dobu*, kdy jsou ,,véci z domu* povoleny. Jak hracky, tak
»doudou®, tak tfeba nedojedeny kus koblihy, s kterym jiz pfijdou nebo ranni kakao v
lahvicce, které si dité nestihlo doma dopit. Ucitelka si s détmi povida o tom, co snidali, co
dé¢lali doma, po vikendu i s nimi povida o tom, co d¢lali s rodi¢i o vikendu, ale také o
doudou, o jejich hrackach, nebo si ¢tou z domu pfinesené knihy a na zaklad¢ téchto
podnéta se Casto formuje vzajemna komunikace.

V ranni Casti dne, kdy jsou déti u stoleCku Casto spolecné 1 s jejich ,,doudou .Je
zdhodno poznamenat, Ze se d¢ti o ,,doudou‘ nikdy neperou a dalo by se fici, Ze si po ném
ani nedovoli touzit, zatimco po kniZce ¢i hracce z domu ano, coz byva €as od Casu
pfedmétem rannich konfliktd u stolecku. Dité dosti striktné (dalo by se fici, Ze na zéklad¢
svého vlastniho prozitku instituce ,,doudou‘ a jeho funkce, které velmi dobte rozumi jiz z
domu, od rodi¢t) dodrzuji skuteCnost, ze se jedna pravé o ,,doudou®. Jakmile dit€¢ najde
pohozenou ,,hracku-doudou* a zacne si s ni hrat, tak v momenté, kdy je mu sd€leno, ze to
je ,,doudou®, tak hracku opusti, nebo ji rovnou ptinese doty¢nému ,,vlastnikovi®. Nema ani
snahu ji ziskat, nebo si ji udrzet, jako nema snahu si udrzet ¢i ziskat ciziho rodice. D¢ti
velice zahy ziskaji dovednost ,,utésit kamarada pravé onim ,,doudou’ a ve velmi kratké
dobé¢ se nauci, ¢i co je. A pak v pripadé krize doty¢nému ditéti zacnou jeho ,,doudou’
hledat a davat mu jej. Dité se tak uci vnimat druhé a jejich potieby. V ptipad¢ ,,doudou” se
zda az prekvapujici, ze ,,to funguje®. Dité dobte vi, Ze ,,doudou®, slouzi pravé k tomu utesit
smutného cloveéka, nebo ke klidnému a bezpecnému spanku. Nauci se to prosté proto, ze to
vidi okolo sebe. Nékdo je smutny a moc place? Tak je utéSen a d4 se mu ,,doudou”.
Poznamenejme v této souvislosti jen, Ze potieba utikat se k ,,doudou’ vSak s délkou a
cetnosti pobytu ve Skolce klesd. DéEti se nau¢i dodrzovat pravidla k ,,doudou* vdzana, a tak
ve své podstaté probiha oddé€lni se ,,od doma* a pfijetim nového prosttedi, nové identity.
Kazdodenni opakovani téchto aktd, pak zajistuje ditéti tak pro socializaci velmi potiebou
divéru a jistotu, a tim i1 pfedvidatelnost v tom, jak véci probihaji. Tim je rovnéZz neustale
potvrzovan status ,,mezi“ doma a Skolkou tj. ,,doudou” se ke mné zase vrati v dobé
odpoledniho klidu, stejné jako rodi¢e odpledne. Zpocatku déti siln€ na ,,doudou’ vazané,
tento predmét vyzaduji Casto i v pribéhu dne (ucitelky jim jej v krizovych momentech
v prubehu dne poskytnou). Postupem casu se nauci pravidlo: ,, doudou jen do 9h u stolecku
a na spani‘ a toto pravidlo pak dodrzuji, a to 1 tehdy, kdyZ vidi brecici dité drzici v ruce své

,doudou* mimo tuto dobu. Oni sami jej vSak nevyzaduji. Naucili se a dodrzuji pravidlo
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,separace od ,doudou, po¢inaje 9h“. Uklid ,,doudou”, ktery se uskuteciiuje v 9h ,kazdy
doudou do své prihradky* tak symbolicky definitivné oddéli dit€ od ,,doma*. D¢ti, které
»doudou‘ nemaji uklizeji své oblibené hracky a vSe ostatni, co si z domu piinesli

Doba u stolecku je tak pfechodnym obdobim, kdy si ucitel s détmi povida, kdy si
déti povidaji spolu vzdjemné. Hraji si vedle sebe, nékdy i1 spole¢né. Nekteré déti se v ramci
této doby adaptuji na nové prostiedi prosté tim, Ze sedi u stolecku, s nic¢im si ve skute¢nosti
nehraji, ale sleduji ostatni, co délaji, jak si povidaji. Pravé u stolu probihd nejcastéji
interakce a komunikace. Déti jsou velmi blizko u sebe, na jednom misté. Maji omezené
moznosti her. Jelikoz se hry stale opakuji, tj. kazdy den si mohou volit z n¢kolika stale
stejnych her- puzzle, skladacky, knihy, vlacky, auta, stavebnice, tak tam Casto probiha 1
osobni kontakt a interakce. Déti se dotykaji, divaji se na sebe, opakuji véty: ,,Ja mam doma
bazén* ,, ..ja taky* (déti, 040508/ 8:42-53) a vSichni pak postupné feknou, Ze maji
bazén...“ popisuji ho, vymysleji si, co je napadne. Tak probiha komunikace. K této
komunikaci se pfipojuji i nejmensi déti tak, ze opakuji to co slysi, a tak jsou soucasti
spoleCenstvi.

Naptiklad situace, kdyz Maxim pfinesl knihu o zvifatkach. Viktor reagoval: , a jd
mam doma taky takovou knizku“ (Viktor 030208/ 8:34) a ostatni déti spolu s témi
nejmensimi zvolavaly ,ja taky*. VétSina déti tuto ,,mezni* dobu vypliuje drobnymi
opakujicimi se aktivitami, jako napiiklad opakované skladani puzzle kazdy den stejné-
Adele. Déla to jakoby mimochodem, pokazdé¢, kdyz piijde. Maxime nosi knizky, z kterych
si pak vSichni 1 s ucitelkou rdno ¢tou. Nékteré ostatni déti si v této dobé hraji vzdy jen s
jednim ¢i dvéma typy hracek- vlacky /auta, nebo vlacky/ puzzle. A to v pribéhu celého
zkoumaného obdobi. Nékteré déti jako napt. Sophie ptijde a prvni pil hodinu jen sedi u
stoleCku a diva se na ostatni. AZ pak si za¢ne néco skladat.

Celé toto obdobi je ,,mezidobim®, piechodem, ve kterém se prolind to, od ¢eho je dité
oddé€lovano (tj. rodina), s tim k cemu smétuje (skupina). Pro toto obdobi je charakteristicka
tolerance vici vécem, které dit€ spojuji s domovem, a vii€i chovani, které neni tak striktné
ovliviiovano pravidly jako v pribéhu dne. Zaroven je charakteristickd stereotypizace
ukont, jak ze strany ucitelek- vyzadovat sezeni a hrani si u stoleCku, tak ze strany déti-
pravidelné opakovani stejnych uvodnich hernich aktivit, tkona. Tyto aktivity jsou kazdé
rano znovu a znovu potvrzovany a jejich opakovanim déti pfijimaji mimo iné napiiklad
pravidlo ,,vydrzet sedét na konkrétnim misté*. Pro déti je velmi dilezita predvidatelnost
situace, a tim 1 jistota situace- vi, co se bude dit, kdyz do Skolky pfijdou. Tato jistota je

jednim ze zékladnich prvkl uspésného piijeti spoleCenskych norem a hodnot.
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Kolem 9h ptichazi do tfidy druha ucitelka. DéEti se s ni zdravi, bézi k ni a polibi ji
na pozdrav. Je to moment, ktery zadrovent oznamuje konec ,,doby ptichodt“. Déti na pokyn
ucitelek uklizeji spole¢né hracky a zaroven také vSechny ,,doudou. Ten si kazdé dité
osobn¢ ulozi do své ptihrddky v Satnicce. Déti se tak tedy definitivné odlouci od svych

,doudou* na dobu do odpoledniho spanku, kdy budou mit moznost si je opét vzit.

3.2.2. Hygiena

Hygiena tvofi hlavni pfedélovou aktivitu v pribéhu celého dne, a tim den ve Skolce
vyznamné strukturuje. Je dobré si uvédomit, Ze z globalniho hlediska neni pobyt v
koupelné primarné cilovou aktivitou v zivoté mateiské Skoly. Pobyt v koupelné ma vSak
rovnéz didaktickou funkci, pfedevsim u takto malych déti, a proto je i predmétem
didaktického planovani v podob¢ fikanek, pisnicek, basni¢ek. Hygiena je prvkem, ktery
odd€luje dvé po sobé jdouci aktivity. A jejim cilem je zabezpecit pfipravenost déti na
nasledujici aktivitu (kognitivni ¢innosti, pobyt venku, jidlo a jiné). Koupelny tak
ptredstavuji z tohoto hlediska ,,materialni pfechod*.

V 9h, pted svacinou, jdou dé€ti na toaletu a umyt si ruce, pak po svaciné pred
didaktickymi aktivitami, po nich, pfed obédem, po ob&d¢, pied spanim, po spani. S touto
situaci je spjato vyhrnovani rukavii, které Casto navazuji na rytmizovany prechod ze tfidy
do koupelny. Tento pfechod se d¢je bud’ vyvoldvanim déti k hygiené nebo kolektivnim
presunem do koupelny. Jelikoz se jednd o bilingvinni prostfedi s détmi, které ne vSechny
jiz mluvi, pouZzivaji se jednoduché véty, za tcelem osvojeni si druhého jazyka.

., Deéti, ruce () ruce () ruce uCitelka ukazuje ruce a pohybuje jimi ,, Jdeme si umyt
ruce“ A dodava francouzsky: ,, Allez, on y va, on se lave les mains () allez allez!* (prekl.
Jdeme, jdeme, myjeme si ruce () jdeme, jdeme!). Déti véty opakuji, ukazuji ruce. A casto
spole¢né vyktikuji: ,,On y va! On y va! (prekl. Jdeme! Jdeme!). Pravé ono ,jdeme!*
naznacuje onen prechod, ktery se u vétSich déti rytmizuje basnic¢kami. Tento pfechod se
tak odehrava i na fyzicky transformacni urovni. Jedné se o realny pfesun do jiného mista.
A protoze je tfida mala a koupelna neni daleko, déti prechazeji plynule do koupelny ve
skupiné. Jelikoz né€které déti chodi na zachod, jiné na no¢nik a ve tfid¢ jsou rovnéz déti,

které je nutno ptebalit, ucitelky se rozdéluji. Jedna piebaluje, druha dohlizi na hygienu
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star§ich déti.Umyvani rukou nebo vykonavani potieby jsou ptechodové a pripravné stavy,
bez jejichz absolvovani by byl vykon nasledujici aktivity problematicky (z divodu rizika
dom¢lé ,infekénosti* ditéte, rizika poclrani se atp.).

., Jedna rucka druhou myje at’ jsme zdravi, v piné sile.
,,Je lave mes mains pour manger/ travailler (variace dle nasledné aktivity) bien .
( prekl. Umyvam si ruce, aby spravné jedl/ pracoval)

,, Petites mains, lavez-vous!* ( prekl. Rucicky, myjte jedna druhou!)

Jednoduché formulace, které se stale opakuji, tak upeviiuji adekvatni hygienické postupy a
zpusoby. Hovofii o potfebé a nezbytnosti hygieny. Plni tak rovnéz didaktickou funkeci.
Pokud se déti shromazd’uji u koupelny pouzivaji se pisnicky o rybickach, rukou a jiné,

které se zrovna uci:

., Les petits poissons dans 'eau, nagent, nagent...les petits poissons dans ['eau nagent
comme il faut.* (prekl. Malé rybky ve vode, plavou, plavou...malé rybky ve vodeé pékné

plavou- pozn. pékné ve vyznamu ,,jak to ma byt spravné ).

Pti téchto situacich jejich vyznam ustupuje do pozadi a vyuziva se predevSim jejich
rytmizacni a koordina¢ni efekt: udrzet pozornost déti, mit je v urcitém postaveni (okolo
ucitelky) a zafazeni. V tfidice se fikanky pouzivaji k t€émto ucellim pfevazné ve chvili,
kdy je pocet déti vyssi. Do 5 déti zpravidla ne, ale rovnéz to zavisi na véku- u mladsich
déti se neuplatnuji, tam se opakuji stale stejné vyrazy, které doprovazi pokazdé stejna
mimicka gesta). Pro dité je tato situace dal$i transformacni ,,embodied experience®: jedna
se o hry s télem, s jeho tvarovatelnosti a regulovanosti. T¢lo je zahrnuto do enkulturace, a
tim svym zplUsobem transformovano. CozZ je jesté zietelnéjsi u pirebalovani a chozeni na
no¢nik. V tomto véku se déti odnaucuji nosit plinky. T¢€lo je vzdy vyznamné zahrnuto do
,uceni se kultuie®. Je to pak zjevné predevSim v rdmci hygieny a odpoledniho spanku.
Dvete koupelny jako materidlni prdh pfitom v tomto stadiu ziskdvaji osobity
vyznam. Déti se u nich shromazd'uji, ¢ekaji tam. Nasledné se vSechny zdrzuji v koupelné
az do ucitel¢ina pokynu k navratu na mista. Dé&ti, které si zrovna ruce nemyji tento prostor
zkoumaji, hraji si s rucniky, jsou v koupeln¢ a dotykaji se ostatnich déti, postuchuji se,
nebo jen prosté Cekaji, az na né piijde fada. Po vytvarné aktivit¢ v koupelné rovnéz

svlékaji zastéry, toto oddéleni tedy zahrnuje i télo, podobné jako tomu je u ranniho
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prevlékani se do ,,Skolkového* obleceni. Zatimco oblékani zastérky probihd v rdmci
slucovacich ritudl pred vytvarnou aktivitou. Tato aktivita je charakteristickd jistym
odosobnénim a télesnou ovladatelnosti, které jsou predpokladem hladké adaptability na
nastavajici aktivitu.

V situacich, kdy je ucitelka zaneprazdnéna a neorganizuje ptechod do koupelny
jsou déti schopny prechod uskutecnit pii stejném scénafi sami. U déti tak funguje jakasi
somatickd pamét’ v projevech, ve kterych je mozné jasn€ identifikovat efekty
koupelnovych rytmizaci na déti: déti pouzivaji stejnych vét pro prechod i pfi samotném

myti.

38



3.3...PRIPOUTANI*

Jedna se o stejné¢ se opakujici zpusoby jednani, které slouzi jako prostiedek
adaptace jedince na konkrétni typ nové aktivity a jako prostiedek na posilnéni zamétenosti
déti na tento typ aktivity. Jejich prostfednictvim se zabezpecCuje identifikace s novym
socialnim stavem. Skrze tyto zplsoby jednani tak dochazi k behaviordlnimi a zaroven
mentalnimu slouceni jedince s aktivitou nebo stavem. I kdyz zaclefiovaci zptisoby jednani
maji rozlicnou podobu v zavislosti na povaze nové aktivity (vzdélavaci, esteticka, jidlo,
spani, apod.), je mozn¢é identifikovat urcité zakladni a opakujici se typické formy.

Na to, aby se dité mohlo identifikovat s novou aktivitou a plné€ se na ni sousttedit, je
potiebné urcité pripoutani ditéte k aktivité. Ve zkoumané tidé mateiské Skoly se vyuziva
jak diskurzivni, tak nediskurzivni podoba piipoutani. VétSinou dochazi k nediskurzivnimu
pfipoutani v podob¢é povinné pfitomnosti ditéte nejen v ur€itém prostoru, ale i na
konkrétnim misté. I v této tfidé tak plati princip lokalizace, ktery pro klasické Skoly
tematizoval M. Foucault (Kas¢ak, 2007: 328). V matefské Skole ma spontannéjsi a
elastictéjsi podobu, jelikoz je podminén lokalnim prostorovym podminkdm konkrétni tfidy.
Nevyhnutelnost lokalizace vyjadiuje stati¢nost adapta¢niho procesu. I v tomto ptipadé jde
o ovladani a koordinaci télesnych projevi ditéte a jeho chovani, kterd ma za cil dité
socializovat, podfidit urCitému fadu a pravidlii a zaroven jej pfipravit na nadchazejici
aktivity. Velmi Casto je vyzadovana kontrola téla: zlstat v klidu sedé€t, nehrat si s ni¢im
jinym, sedét v urcité pozici, nemluvit atp. Prvni dva zplsoby pracuji s télem ditéte jako s
aktivnim prvkem, jedna se o dynamickou transformaci: déti uklizeji, vyhrnuji si rukavky,
zpivaji, tancuji a opakuji, umyvaji se a zase zpivaji, opakuji. V ramci téchto Cinnosti
dochézi pravé naopak k utlumeni pohybové aktivity a k pfipoutani déti na konkrétni misto,
ve kterém tak maji kontrolovat svoji pohyblivost.

Réno po hygiené se déti vraceji ke stolecku. Usedaji kazdy na své misto a ucitelky
pfichazi s bryndaky, které kazdému ditéti davaji. Bryndaky jsou cervené a modré. Béhem
uvazovani bryndakt pak déti vyvolavaji barvu, kterou chtéji dostat. Vyvolavani zacinaji
nejstarsi déti, pro které uz védoma moznost volby zacina byt velmi dilezitd a formuje se v
ramci tzv. ,krize tfettho roku®, kdy za¢ne dit¢ délat vyznamné pokroky jak v oblasti
senzomotorické, tak v roviné identifikace a sebekontroly. V tomto véku se dité¢ zacina

snazit upevnit/ presvédcit se ve své nove identité a jeho usili ¢asto piisobi dojmem pouhé a
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Cisté opozice ve vztazich k druhému (odmitani, rozmary, systematicka neposluSnost). Dité
se snazi jednat a vyporadat se se situaci zcela samo, ¢asto proti nazoru dosp€lého. A vztahy
s druhymi (rodicim, sourozenctim, kamaradiim) se pak casto odvijeji na pozadi vice ¢i
méné ziejmé agresivity. Dit¢ se tak v tomto véku projevuje, aby si uchranilo svou
autonomii. Tak jsou starSi déti nesmlouvavym vybérem barvy jejich bryndédku vzorem pro
mensi déti, které zacnou vykiikovat barvu, kterou nejlépe a nejrychleji zachyti, a ucastni se
tak spolecné hry ,,vyvolavani barev bryndaka*. Vzhledem k jejich véku si vSak jesté plné
neuvédomuji jakou barvu dostali, nerozpoznaji ji. Neprotestuji, avSak se stejnym
zanicenim jako star$i déti se onoho vykftikovani ucastni. Tato komunikacni ,hra* déti
slucuje, vytvari spolecenstvi, skrze vzajemnou napodobu a komunikaci. Tim dochazi u
kadého z nich k indentifikaci s referen¢ni skupinou, kterou tvofi jejich spoluzaci.

Soucasti této Cinnosti je v této fazi i hra ,klepani talitkG o stdl®, kterd byla
provozovéana po celou dobu mého vyzkumu, a to kazdy den rano pouze pii dopoledni
svacin€. Tato hra ma dvé faze: v prvni fazi jde o zvoleni si spravné barvy talitku, stejné
jako u bryndédki je i tato faze hry iniciovana star$imi détmi, které se zacinaji hlasit o
konkrétni barvu talitku, prvni vyslovené barvy jsou pak opakovany ostatnimi, a tak vSichni
Casto chtéji jednu az dvé urCité barvy. Po této fazi nastavd druhd faze, kterda je
charakteristicka jistou mirou variability. Tato variabilita spofivd v obmeéné
napodobovanych aktivit, jenz souvisi se stfidanim déti, které druhou fézi hry iniciuji. Dité-
iniciator ,,vymysli* né¢jakou nestandartni polohu plastového talitku, ¢i pohyb s nim, ktery
vSichni po ném opakuji. Jedna se napiiklad o tukani talitkem o stal, schovavani se pod
bryndak, pokladani brynddku na hlavu. To se d¢je v dobé ¢ekani na svalinku. Ucitelky
vyzyvaji déti k tichu a potadku. Déti vSak tato hra stmeluje, komunikuji mezi sebou
vzajemnou napodobou a vyjadiuji radost celym télem, poskakovanim, smichem, pisténim
(zvlasté nejmensi déti). VSechny déti jsou pohlceny touto aktivitou, vSechny bez vyjimky
se ji ucastni. V moment¢, kdy ucitelky zacnou nosit jidlo na stil pak samy opakovanim
nasledujicich vét ukonci ptechodové obdobi: ,,...déti ted’ uz nemluvime () pssst () budeme

“«

peékné jist () ... nebo ,, ..vyborné rohlicky () sup do briska!* ,, Allez, on arréte,
maintenant on mange bien, comme il faut* (prekl. Tak a konec... ted pékné jime!). Déti hru
ukon¢i a daji se v klidu do jidla.

Dalsi moment, kdy se tyto strategie uplatnuji je zapoceti didaktickych aktivit v
9:30. To se déje po oddelujici fazi hygieny, kterd se nékolikrat denné opakuje a oddéluje
jednotlivé faze a aktivity mezi sebou, a tim utvaii strukturu denniho fadu 1 jeho dynamiku.

Pro kazdé jednani za ucelem zameétfeni se na novou aktivitu plati princip lokalizace.
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Nevyhnutelnost lokalizace vyjadiuje staticnost adaptacniho procesu. I v tomto ptipad¢ jde
o ovladani a koordinaci télesnych projevi ditéte a jeho chovani. V ramci ,,slu¢ovacich*
forem jednani dochézi pravé naopak k utlumeni pohybové aktivity a k ,,pfipoutani* déti na
konkrétni misto, ve kterém maji kontrolovat svoji pohyblivost. Po rytmizovaném piechodu
z koupelny s cilem zacit uritou didaktickou aktivitu se jako kli¢ovy lokaliza¢ni prostor

ukazuje modré zinénka v hernim prostoru. Jedna se o centralni zénu mistnosti.

., Déti, na zZinenku, na Zinénku si sedneme!* Vsichni, kdo mate umyté rucicky!
Nebéhame! Jsme na Zinénce!

., Vojtisku! Ted' si nehrajeme! Uklid ty hracky do policky! Ted budeme tancovat! ()
No pospés si! Na zineénku! “ (020408/10:11-20)

Déti jsou povinny si pii pfichodu z koupelny sednout na tuto Zinénku a vyckat za
pritomnosti druhé ucitelky, kterd na n¢ dohlizi, na ukonceni hygieny. Tento moment je
signalizovan névratem druh¢ ucitelky na zinénku a posléze zapocetim didaktickych aktivit.
Casem je u déti ziejma automatizace navyku usazeni se si na svoje misto. Dé&ti po svadince
a hygien¢ bézely ihned k Zinénce, n¢kdy sed¢€ly, nékdy se na ni spiSe povalovaly jeden pies
druhého. Vyskytuji se i jiné variace principu lokalizace. Naptiklad ucitelka jesté pied
odchodem do koupelny pfipravi na koberec velké riznobarevné polstaiky, se kterymi déti
posléze tanci a cvici, nebo lepi na zem znacky. Déti se pak na né€ pii ptichodu z koupelny
sedaji. Klicovy je ale vzdy jakysi prostorovy , korzet“, ktery je ptedpokladem pro uspésné
vykonavani nové aktivity. Jedna se o pfesnou lokalizaci cel¢ skupiny a zaroven kazdého
jedince zvlast’ na urcitém presné¢ vymezeném misté. Obdobny princip zaznamenavame i u
tak specifickych aktivit jako je jidlo nebo spani. V této ,,cekaci” dobé opét dochazi ke
zvySené interakci a komunikaci mezi détmi. DéEti se poStuchuji, berou si hracky, sem tam
padne n¢jaka rana, jindy si zainaji zpivat, dotykaji se navzajem.

Na zaklad¢ dlouhodobého pozorovani lze tvrdit, ze v ramci téchto funkcnich
strategii dochdzi vzdy ke zvySené interakci a komunikaci mezi détmi, jakoby samy
spontanné vytvarely a upevilovaly zvySenym fyzickym kontaktem a vzajemnou blizkosti
vztahy mezi sebou a podilely se tak na formovani jednoty své skupiny. Jisté to souvisi 1 se
skutecnosti, ze se zde jedna o moment jisté povinné lokalizace s omezenou moznosti hry,
zaroven pak v ur€itém momentu hraje vyznamnou roli i nezasahovani ze strany ucitelek.
Ucitelky jsou totiz v danou chvili ¢asto zaméstnany piipravou nadchazejici aktivity nebo

uklidem po aktivité piedchozi. Tyto ,hry* jsou tak charakteristické svym specificky
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vymezenym uzitim. Jsou provadény jen a pouze v urCity konkrétni moment a slouzi tak
jako prostifedek adaptace jedince v ramci celé skupiny na novou aktivitu. Spole¢né s nimi
jsou ucitelkami uplatiiovany fikanky, pisnicky jako prostfedek posilnéni zamétenosti déti
na nadchazejici aktivitu aktivity. Jejich prostfednictvim se tak zabezpecuje identifikace s
novou aktivitou, a tim dochazi k behaviordlnimu 1 mentalnimu slouceni jedince s danou
aktivitou (Kas¢ak, 2007: 328). Zaroven vlastnim vytvarenim a pravidelnym opakovanim
specifickych her se identifikuji se skupinou a upeviiji ji. Tato identifikace je vysledkem
vzajemné interakce jedincl ve skuping.

Zpusoby ,,piipoutani* 1ze rovnéz pozorovat pied zapocetim jidla. Zde jsou déti po
vykonani hygieny lokalizovany ke stolecku, kazdy na své misto. Ucitelka jim pied nebo v
prub&hu jejich postupného usazovani, tak jak ptichazi z koupelny, dava na stil knizky, aby
byla vyplnéna ,,éekaci doba“ nez bude obéd pfipraven a servirovan. Obéd je totiz pfindsen
na tacu v kastrolech ze spodniho patra z kuchynky a ucitelky jej musi naservirovat do
misek, coz zabere tak 10-15min. V prib¢hu této doby jsou déti u stoleCku a prohlizi si
knizky. Opét se zesiluje vzdjemny kontakt a komunikace. Déti se posStuchuji, dotykaji se,
vyméiuji si knizky. Dochdzi rovnéz ke konfliktim o to, kdo bude mit nejzajimavéjsi
knihy. Déti si povidaji o tom, co na obrdzcich vidi, ukazuji to ostatnim, nebo naopak je
pied ostatnimi détmi skryvaji, coz samoziejmé ve skupiné¢ zvySuje atraktivitu daného
obrazku ¢i samotné knihy. Déti mluvi, jak Cesky tak francouzsky. Nejmensi déti opakuji,
co slysi. A opét se projevuji piijaté zptisoby pozadovaného chovani. Nékdy totiz dochazelo
k situaci, ze déti usedaly ke stoleCku po vykonané hygiené zcela ,,automaticky* bez dozoru
ucitelek. Ob¢ byly totiz zaméstnany jinymi aktivitami (plac¢icim ditétem, feSenim konflikt
mezi détmi, organizacnimi zélezitostmi s jinou kolegyni, telefondtem od rodicu, atp.). V
tom momenté tak déti samy béZely k pfihrddce a nosily knihy na stlll, aniz by jim to
ucitelka pfikazala. Braly je po vice kusech, tj. ,,pro vSechny*, stejné jak to obvykle délava
jejich ucitelka.

Princip lokalizace jako soucdst téchto zplsobii jednani nalezneme tedy pied
didaktickymi aktivitami, u jidla i u spani. U jidla je to jasny ptechod od koupelny ke
stoleCku. Kazdé dit¢ ma4 jiz po urcité dobé€ ,,své* oblibené misto. Pti pfechodu z koupelny
na spani je princip lokalizace jeSté vyraznéjsi, nebot’ se vSechny déti presouvaji do zcela
jiné mistnosti a jiného patra Skolkové budovy, jak o tom bude jesté pojednano nize. Tyto
rozlicné zpusoby lokalizace predstavuji nediskurzivni formy pfijimani spolecenskych
hodnot a norem. Do této skupiny patii rovnéZ ¢innosti diskurzivniho charakteru. Nékteré z

nich plni obdobnou funkci jako lokalizace- ty prostorové snizovaly a pteruSovaly
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dynamiku pohybu déti, ty slovni pferusuji dynamiku détské teci (zpévu, prednesu, apod.).
Ucitelky pterusuji tempo détské fecCi nepiimo prostfednictvim rytmizace, ¢imz eliminuji

efekt zosobnéného piikazu:

,Déti () deti, kazdy si sedne na jednu podlozku: nebéhame (...) jsou tu polstarky (...) kazdy
si jeden vybere (...) honem, at jsou tady vsichni, bude se cvicit!“ Sednéte si pékne na
polstarek. Vojtisku, kde mas sviij polstarek? Podivej tady ma Maxim dva. Na (...) tu mas a
uz si pekne sedni.” (ucitelka, 120508/ 9:37-42).

Ucitelka také uziva fikanky a popévky k zklidnéni a lokalizaci déti:

., Enroulez le fil. Déroulez le fil. Et tire et tire. Et tape tape tape* (prekl. Namotavejte nit,
odmotavejte nit. A tahej a tahej. A tleskej a tleskej ).

., Les petites mains font tape tape tape, les petits pieds font tip tip tip. Une par-ci, une par-
la, trois petits tours et puis voila. Les petites tétes font nick nick nick. Les petits doigts font
tick tick tick. Une par-ci, une par-la trois petits tours et puis voila. “

(prekl. Malé rucky tleskaji, malé nozky cupitaji. Jedna tudy, jedna tam, trikrat se otocit a je
to. Malé hlavicky se kyvou ze strany na stranu. Malé prsticky tukaji o sebe. Jeden tudy,

Jjeden tam, trikrdt se otocit a je to).

., Mains en l'air. Sur la téte. Aux épaules. Et en avant. Bras criosés sur les cotés. Moulinet.
Et l'on se tait..psst*” ( prekl. Ruce nahoru. Na hlavu. Na ramena. Dopredu. Ruce v bok.
Mlynek. A utisime se).

Pti rytmizaci déti napodobuji ucitelCiny pohyby az pti zavérecném ,,pS$st* a kladeni
si ukazovdku na tusta se ztiSuji a napjaté ocCekavaji dal$i jeji pohyb. Tichem se déti
pfipoutaji k novému kontextu a v napéti (protoZze Sepot vytvaii dojem tajemstvi,
nadchdzejiciho prekvapeni a to zvySuje ocekavani déti) cekaji na dalsi ucitelCinu reakci.
Indikovéani ticha a Septani tak pfedstavuje dualezit¢ mechanismy ,slouceni®, protoze
pfipoutavaji a zaméfuji pozornost. Diskurzivni strategie ticha a Sepotu zplsobuje hlavné
pfipoutani k novému kontextu a zaroven se tim vzbuzuje o¢ekavani ve vztahu k dalSimu

prib&hu ¢innosti, piipadné promluvy ucitelky.
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Ucitelka mtize vSak dit¢ k novému kontextu ¢i stavu pfipoutat 1 jinym zplsobem.
Ten se vyskytuje bud’ samostatné, tedy jako vyhradni zalenovaci mechanismy, nebo v
kombinaci se zplsoby zde jiz popsanymi. Jedna se o zplsoby simulovani emo¢ni blizkosti,
které byly rovnéz velmi hojné pouzivanymi. Timto zptisobem neni dité pfipoutdno piimo
na novou situaci, ale na toto pfipoutani se vyuziva nepiimé mechanismy emocniho
pripoutani na ucitelku pripadné na spoluzdky. Simulovani emoc¢ni blizkosti vSak ve svém
vysledku plisobi podobné jako vyse zminéné strategie pfipoutdni, jak diskurzivni, tak
nediskurzivni zptsoby pfipoutani: uklidni télo, snizi hlu¢nost, utlumi afektivnost projevi.
Zapojeni kontroly citovych projevi jako zakladu pro efektivni vykon novych zadanych

aktivit je pfitom mozné povazovat za specifikum této strategie.

., Teda vy jste dneska takovi hodni, nikdo neplace, ani ty Luku...() Dneska jsme byli

na krasné prochdzce...() kde jsme byli?... No? () Kdo to vi? A copak jsme to tam delali?...
(otdzka je formulovana Cesky i francouzsky) (ucitelka 040508/ 11:25).

»Deéti...psSsst ztisSime se, Emi, pojd uz tady na misto...ted nebehiame a ani si
nehrajeme, pojd rychle...déti! jdeme do parku...(ucitelka ma nadseny vyraz a tleska)...
hura, kdo se tesi?** Déti se sméji, rovnez tleskaji a poskakuji na zidlickach. Zaroven
vykrikuji francouzky ,, On va au parc, au parc!“ (ptekl. jdeme do parku, do parku!) (déti
120508/ 10:06)

,Déti a ted se v klidu pekné obleceme a pujdeme na motorky, ale jen ti, co se
obléknou v klidu!* (ucitelka 080609/ 10:16). Déti zacnou vykiikovat: ,, Jd, ja chci
motorku, ja taky. Nékdy chodi stfidavé béhem oblékani za ucitelkou a zjist'uji zda je jeji
sdéleni stale platné. ,,Kam jdeme? () Na motorky? Budu mit motorku?* (Honzik,

opakované¢ 080609/ 10.23).

Ucitelka nejprve pochvali kontrolu emoci, u menSich déti jejich snahu o tuto
kontrolu a nasledn€ emocionalitu zaméfuje na vzajemny vztah s détmi. Pfipouta je k sobé,
piehnané se usmiva a ukazuje na déti, kterym je ismév urcen, nebo je hladi po hlavé a

vyslovuje pochvalu, mensi déti mize 1 obejmout a velice expresivné pochvalit:

,, Kubik, c’est bien, tres bien, je suis trés contante de toi () parfait! *
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,Regardez les enfants! Kubik a mis ses chaussures tout seul. Tu es un grand gargon’
(prekl. Kubiku, to je dobre, velmi dobre, jsem s tebou moc spokojena () vyborné! Podivejte
se, deti! Kubik si obul boty uplné sam. Velky kluk! ) ( 190508/ 10:28).

Ostatni déti, kterym se rovnéz néco povedlo bézi k ucitelce, aby si i oni vyslouzili
jeji prizent a pochvalu. Zaroven se ptaji zda budou mit motorku. Dobfe totiz vi, ze pocet
motorek na placku pred Skolkou je omezen a dochdzi ke vzijemnym konfliktim mezi
détmi o dva-tfi nejoblibenéjsi typy. Ne na vSechny se hned po ptichodu na herni placek
tedy dostane, a proto se snazi ,,mit zasluhy* a ziskat jistotu neustalym dotazovanim se
ucitelky, zda oni motorku mit budou. Az se vSichni obléknou nasleduje prechod k nové

aktivité. V tomto ptipadé déti opousti tfidu a jdou ven.

., Tak deti, seradime se, pekné do dvojic. Kdo nema dvojici! Dejte kamaradovi ruku

() kde ma kazdy svého kamarada? () Honem. * (‘ucitelka 060508/ 10:42).

Neékdy jsou déti fazeny do vlacku: ,, Vidacek! (...) Deéti! () Vsichni spolecné ted
udelame viacek! A ucitelka Casto francouzsky ptidava tikanku: ,,Dans le pré s’en va le
train. Tout chargé de sacs de grains. Accroche- toi derriere moi. Et tiens-toi des deux
mains“. (prekl. Mezi poli jede vilacek nalozeny obilim. Pripoj se za mé a drz se obéma

rukama).

V piipadé¢, ze dojde v dobé¢ piiprav na odchod ven a oblékani ke konfliktu ¢i néjaké
dit€¢ z néjakého divodu zacne plakat, vSichni se okolo néj shromdzdi a ucitelka mluvi v
mnozném ¢Cisle za celou tfidicku, ¢imz poukazuje na emocni spiiznénost celého

spoleCenstvi:

., Proc¢ places Dominiku? Nemas backurku? Kde ji mas? Pockej, hned ji najdeme () Déti
(...) kde ma Dominik backurku? () Kdo ji vidi? () Kdo ji najde, at Dominik neplace? *
(ucitelka 110408/ 11:13)

Nejstarsi déti se davaji do hledani a nakonec Maxim radostné piibéhne s jeho
backtirkou. Je od uditelky pohlazen a je mu hlasité podékovano. Je oznacen za ,,hodného* a

»kamarada“. A Dominik je vyzvan at’ jej na pod¢kovani pohladi a pod¢kuje. VSechny
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ostatni déti situaci sleduji...internalizuji ji. A to jak zpiisob chovani ditéte, tak reakci
ucitelky. U¢i se, jaké chovani je odménovano, jak se chovat pfi pomoci...

Na zacatku planované aktivity stoji tedy emociondlni pfipoutdvani déti ve formé
stimulovani vzajemné blizkosti. Ucitelka iniciuje tento proces Casto pouzitim té€lesného
kontaktu, zpravidla pohlazenim. Pro déti je to signal, ze pjde o simulaci v emoc¢ni oblasti.
Vysledkem je pak vzajemna pomoc déti navzajem bez iniciace ucitelky. Naptiklad dité
najde na zemi nééi ,,doudou”, nehraje si s nim a piinese ,,doudou* jeho majiteli. Nebo
v ptipadé, Ze dité place a chce maminku. Jedno z déti pak vytdhne z jeho krabice ,,doudou
a dd mu jej. Nékteré déti, zvlasté divky, pak pomahaji s oblékdnim malym détem, nékteré
se také naptiklad chtéji GiCastnit jejich piebalovani a podavaji ubrousky. Emocni blizkost je
vyznamnym stmelovacim mechanismem pfechodovych situaci, ktery se ¢asto pouziva pred
didaktickymi aktivitami ¢i vychazkou ven. U aktivit jako je jidlo a spani se vyuziva dalsi
skupina diskurzivnich strategii pfipoutani, které funguji tak, ze dosahnou adaptace déti na
novy stav vytvorenim jakéhosi ,,skupinového ja*“. Diskurzivné tak slouc¢i skupinu jakoby
do jednoho celku, protoze povaha cilové aktivity (jidlo nebo spani) si vyzaduje Uplné
totoznou ¢innost od vSech a povoluje jen minimalni individudlni variace ¢innosti (na rozdil
od vzdé€lavacich, vytvarnych a jinych didaktickych aktivit). Mechanismy s takovou
schopnosti jsou pozdravné aktivity, které jsou ramované neimérné naléhavym projevem.

Jedna se napiiklad o zvySenou hlasitost u€itelky a zpomalené nepfirozené frazovani.

,,» Bon appetit, les enfants “ Déti: ,, Bon appetit* (prekl. Dobrou chut, déti.)
On mange, tous. On ne parle pas. () Déti uz nemluvime, pékné jime. Dobrou chut.

Bon appetit. (opakuje ucitelka).

Opakovani ptani a pozdravu (dobrou chut’, dobrou noc) a ucitel¢ino trvani na
vykonani pozdravu ma dvé funkce. Prvni spociva v transformaci chovani, tj. koordinaci
feCovych projevi. Jednad se o pfevedeni mnohohlasnosti déti do jednohlasnosti, ¢imZ se
détska fe¢ stava uspotadanou a regulovanou. Druha funkce pak spocivé v transformaci
identity déti, tj. v pfevodu individuélniho ,,ja* na kolektivni ,,my*. Na této vékové trovni
to sice neni tak zfejmé, ale prvni stopy lze jiz zaznamenat u nejstarSich déti ve tridé, které
odpovidaji ,,dékujeme*. Bohuzel ve francouzstin€ to nelze presvédcive tvrdit, nebot’ je pro
&% 1 pro ,,my* pouzivano stejné¢ho tvaru ,,merci, nebo déti ¢astéji opakuji ,,bon appetit™.
To je vSak casto doplnéno o vétu se zdjmenem ,,on“ ve smyslu ,,my*, které déti nékdy

opakuji, nékdy zahrnuji do svych komentéait k probihajici aktivité. ,,Nyni se ji?*“ se zepta

46



dité 1 v situaci, kdy mé misku s polévkou jiz pfed sebou, aby se tak utvrdilo o spravném
porozuméni situaci. Dit¢ se vSak bezpochyby identifikuje se skupinou: ,,my vSichni
spoleén¢ délame stejnou véc™, coz sice nelze jeSt€¢ vzdy tak zfetelné¢ pozorovat na
mluveném projevu, ale 1ze to vypozorovat z chovani déti. Pokud se totiz n¢jaké dit¢ od
stolu vzdali nebo neji, ostatni déti na néj zacnou ukazovat, volat ucitelku, pfisunovat mu
jeho misku a jinak upozoriovat na jeho nestandartni chovani, které timto zptisobem rozbiji
jednotu skupiny, jenz byla vytvofena prostiednictvim koordinac¢ni aktivity. Mezi tyto
aktivity, které mimo jiné formuji skupinovou identitu patii rovnéz ,,hry pfipoutdni ¢i snad

ree
1

1épe teCeno ,hry identifikacni® jako vyvoldvani barev, hry s talitky, nadSeny pokiik pfi
podavani polévky, atp.Dité se jejich prostiednictvim totiz identifikuje se skupinou, coz ma
vyznam pro analogicky vykon aktivit, které se v ramci nového stavu od déti o¢ekavan. I v
téchto situacich je pak mozné pozorovat automatizaci chovani déti hned po lokalizaci, tzn.

posazeni, zasunuti, prohlizeni knih, jejich automaticky uklid po jisté dobé.

SHRNUTI

Jak jsme vidéli v této kapitole, pribéh dne ve zkoumané tiidé¢ je regulovany
poCetnymi aktivitami inscenacniho, stareotypniho a opakujiciho se charakteru s
vyznamnym transformacnim u¢inkem.

Vsechny zde popsané aktivity slouzi k uskutecnéni ptfechodu od matky do Sirsi
skupiny, spolecnosti. Tim Skolka potvrzuje svlij pfechodovy charakter. Pro vSechny zde
popsané aktivity je charakteristické jejich opakovani, kterym je stile znovu a znovu
potvrzovan fad a jsou tak pfijimany normy a hodnoty dané spolecnosti. Vyznamnym
znakem jakékoli takové aktivity je, Ze zahrnuje bezprostifedni télesnou zkuSenost, nebot’ je
vzdy n&jakym zplisobem do této zkusenosti zahrnuto télo. ,,Skola tedy nezahrnuje pouze
vlastnosti ¢i znaky domova na strané jedné a Skolky (SirSi skupiny) na strané druhé, ale
soucasn¢ postupuje skrze ,,embodied emotions* rodiny do S§irSi spolecnosti® (Ben-Ari,
1993: 152)

Na zéklad¢ této piipadové studie je mozno souhlasit s tvrzenim Ben-Ariho, Ze
kategorie ,,doma* a ,,8kolka* jsou vice nez kognitivnimi kategoriemi. Dle jeho nazoru jsou

souborem ,.embodied attitudes and sentiments®, tj. ,,vtélesnénych® postoji a smysleni
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(Ben-Ari, 1993: 152), coz je zde ziejmé zvlast€¢ v Casti nazvané ,,piipoutani“. V jejim
ramci bylo ukdzano, jak jsou zahrnuty postoje i aktivizovany afektivni naklonnosti.

U takto malych déti ndm provedeny vyzkum ukazuje jesté jednu dulezitou véc.
Zucastnénym pozorovanim bylo zjisténo, ze mira adaptace jedince na nového spolecenstvi
a prostiedi, mira schopnosti do¢asného odpoutani se od rodicl se projevi pravé v ramci
schopnosti tyto aktivity vykonavat, byt jich pln¢ ucasten naptiklad napodobovanim gest a
slovnich projevii stejné¢ jako spontannimi opakujicimi se komunika¢nimi hernimi
aktivitami. Zakladni vlastnosti Uspésné socializovaného jedince je byt schopen téchto
prechodu. Dité neadaptované, ¢i nedostatecné adaptované, se dostava do krize (plac) prave
ve chvilich onéch prechodl mezi jednotlivymi aktivitami. Kazdy takovy pfechod ho uvadi
v pl&¢, v nejistotu a chaos. K uklidnéni pak dochdzi az v prib&hu dalsi aktivity, kdy se
situace ,,stabilizuje* tim, ze je dit¢ k aktivité pfipoutano a pro ni samu se, a¢ v této fazi na

chvili, odpouta od maky, domova i své tizkosti z nové situace.
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3.4. ODPOLEDNI KLID

Charakteristickym znakem mechanismu pfechodu v matetské skole je jak jiz bylo
vyse feceno tzv. ,,embodied experience™ (Abu-Lughod, Lutz, 1990 cit. in Ben-Ari, 1993:
148). Jedna se o takovou zkuSenost, kterd zahrnuje celou osobnost ¢loveka i jeho télo, tj.
jedna se rovnéz o fyzickou zkuSenost. Jak zde bylo ukdzano, ve vétSiné pozorovanych
zpusovl jednani k takové zkuSenosti dochazi. Té€lo je soucasti pfechodu od matky do Sirsi
skupiny. V matetské Skole dochazi k formovani téla v ramci hygieny, ktera ma nejen
funkci didaktickou, ale rovnéz strukturacni, tj. uréitym zplisobem oddé€luje jednotlivé
aktivity. Stejn¢ tak je télo formovano v ramci aktivit typu uklidnéni té€la, minimalizace
volného pohybu, usazeni na misto nebo celkové prevlékani ditéte po vstupu do tiidy a jeho
celkové prevlékani pii odchodu.

Odpoledni klid piedchédzi hygiena spolené s pfipoutacimi aktivitami, mezi které
patfi postupné vyvolavani déti k myti zubl, pfevlékdni do pyzama, piebalovani (v
nekterych ptipadech). Déti, které se zrovna takto neptipravuji si v ,,Cekaci dobé® hraji v
rdmci tzv.volné hry. Kdyz jsou vSichni hotovi, ucitelka vyzve déti k tklidu tfidy a
kazdému dé jeho ,,doudou®. Pak se déti sefadi u dvefi. Kazdé je v pyZzamu se svym
»doudou®, pokud né¢jakého ma. Celd skupinka takto pfipravenych déti schazi o patro nize
do loznice, ktera je urCena pouze pro déti ze zkoumané ttidicky. Mistnost je plna postylek.
Jedna se zde o dva rizné typy postylek. Nékteré jsou hluboké s ohradkou- ty pro malé déti.
Nékteré jsou lehatka, ktera mizeme rovnéZz nalézt u vétsich déti. Na sténéach jsou obrazky a
naproti dvefim pak okno. Ohrazené postylky pro malé déti maji jesté mezi sebou vlozené
deky, aby na sebe déti nevidé€ly, a tim se nerozptylovaly, nebavily se a nehraly si spolu. Po
prichodu do mistnosti mifi kazdé dit€¢ ,ke své postylce” za rytmizovaného ucitel¢ina
opakovani: ,,Dodo, les enfants, dodo* (dodo= francouzsky zkraceny détsky vyraz pro
spani, respektive sloveso spat, tj. dormir). Déti jej opakuji po ucitelce, kterd vyraz ,, dodo*
opakuje rovnéz kazdému ditéti zvlast’, kdyz ho uklada do postylky, hladi ho, uklidiuje a
dava mu jeho ,,doudou’. Odpoledni klid za¢ina u nejmensi tfidy okolo 12:30 hodin, kdy
déti schazeji do loznice a trvd do 14:30 hodin. Palhodina ptfed a ptlhodina po spani je
urcena pravidelnym piipravam a aktivitdm jako jsou uléhani, kontrola ,,doudou*, uklidnéni
déti, poslouchani ptijemné hudby na spani a po spani pak probouzeni, hygiena (toaleta),

prevlékani, tklid ,,doudou* do ptihradky.
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Odpoledni klid je dobou intimni, vraci dit€¢ do zvykli domova. Jedin¢ tam se také
spi. Dité si obléka pyzamo, ve kterém spavalo, nebo spava doma. Je to jedind doba, kdy ma
dit€¢ u sebe své ,,doudou- misto maminky. A je to rovnéz doba, kdy se sama ucitelka
chova k détem velmi matetsky. Chlacholi je, uklidituje, nékdy i nosi. Hladi po hlavé.
Spadnou-li jejich dudliky nebo ,,doudou* na zem, sbira je a vraci je détem. Nékdy se
ucitelka s détmi 1 mazli, a to piredev§im s t€émi nejmladSimi a témi, které blizky télesny
kontakt jako noSeni, hlazeni, kolébani vyzaduji. Lze zaroven =zietelné¢ pozorovat
skuteCnost, ze ¢im jsou deti starSi, tim se s nimi zachdzi mén¢ matefsky a vice formaln¢.
Tato skuteCnost potvrzuje piechodovy charakter matefské Skoly- od matky do
formalizované skupiny. Piechod je v zasad¢ pozvolny, souvisi rovnéz s individudlnim
prozitkem této pro dit¢ nové zkuSenosti, tj. jak na néj dit¢ reaguje. Tak k détem, které si jiz
béhem odpoledniho klidu zvyknou na rezim Skolky, ucitelky chovaji méné ,,matetské*
pozornosti. Tuto skutecnost potvrzuji i samy ucitelky. Tvrdi totiz, Ze jakmile dité placem
po matce nevyzaduje jejich zvySenou pozornost, je k nému pfistupovano jako ke ¢lenu
skupiny, tj. nekteré piikazy jsou ddvany v mnozném Ccisle a plati pro jednoho kazdého.
Naptiklad kdyz ucitelka fekne: ,,jdéte na toaletu* ¢i ,,jde se na toaletu. V takovém piipade
dité¢ jedna tak jako by fekla: ,,jdi na toaletu®. Dit¢ se tak samo vnimé jako ¢len dané
skupiny. Toto vnimani sama sebe jako Clena Sir§i skupiny je pozorovatelné rovnéz na
hréach, kterymi samy déti tuto skupinovou identitu v rdmci tzv. ,,sluc¢ovacich® mechanismt
potvrzuji: at’ uz se jednd o ,talitkové hry*, zvolani pfed podavanim polévky, zpivani a
broukani si pied spanim atp. Je vhodné rovnéz pfipomenout, ze tyto hry nejsou iniciovany
ucitelkami, ale vznikaji zcela spontanné a po cely Skolni rok se v dané skupiné po svém
»Zzformovani“ udrzovaly. Coz je dokladem toho, Ze v rdmci tohoto ,,pfechodu® jsou aktivni
1 samotné dé¢ti a Ze 1 ony samy vytvareji specifické zpisoby jednani, které oteviraji prostor
pro pfijimani norem a hodnot.

Praveé v dobé odpoledniho klidu, Casto jiz ve chvili pfiprav na spani, si n¢které déti
vic n€které miil rozpomenou na jejich ,,doma®, tj. na matku, a ¢asto pak v této souvislosti
nastava plac a touha byt s matkou. Nékteré déti prave v tuto chvili hovoii o tom, Ze ,,po
spani uz pfijde maminka®. Doba spanku je dobou velice kiechkou a snadno narusSitelnou. Je
to doba, kdy dochazi k uvolnéni ,,objektivniho* i ,,subjektivniho* socidlniho tlaku na
jedince. Je to zaroven doba, kdy za€nou vyvstavat mySlenky, vzpominky na pfedchozi
aktivity, u ditéte se vynofuji pozitivni i negativni asociace. Déti se napiiklad rozpomenou
na pfedchozi konflikty ¢i Sarvatky se spoluzdky. Ale hlavné a predevSim dochazi k

znovuzaziti separace od rodicili, coz je provazeno placem a vyzadovani této zakladni vazby.

50



Ucitelky se v tomto piipadé snazi chovat se k ditéti velmi mateisky a zkousi dle
doporuceni jejich matky co na néj ,,funguje®, tj. ,,ud¢lat to stejné jako matka*“. Ucitelky 1
déti tak béhem odpoledniho klidu pouzivaji zplisoby jednani, které se shoduji s tim, co
tvoti kategorii ,,doma®. Ucitel v§ak nenahrazuje matku a ani sdm se o to nesnazi. Uc¢itel uci
dité, jak zit v Sirsi spoleCnosti, zaméiuje se naptiklad na jeho osamostatnéni v oblasti jidla,
oblékani, mluvené¢ho projevu, atp. Jedinec neni v centru veSkerého déni, je soucasti
skupiny, do které nalezi a ktera od n¢j vyzaduje urcité chovani.

Kazd¢ dité¢ je ulozeno se svym ,,doudou do postylky a peclivé zakryto pefinou.
Pokud dité¢ nechce spat a pefinu odkryva, je znovu a znovu demonstrativné ucitelkou
zakryto a je mu opét znovu pii kazdém piikryti popiano ,, bonne nuit, dors bien* ¢i v
ceském piekladu ,, dobrou noc...dobie se vyspi“. Nikdo nespi nezakryty. Zakryvani je
jednim z dilezitych jednani zahrnujicich télo, stejné jako hygiena, pfevlékani atp. Déti,
které se tomuto necht&ji podtidit, vyhazuji v placi praveé pefinu z postylky na znameni
nesouhlasu s danou skutec¢nosti. Jelikoz se jedna o malé déti, ucitelka jim necte pohadku,
ale pousti détem piijemnou, uklidnujici hudbu z hraciho plySového slunicka, které ma
uvnitt hraci strojek. Hudbu natahuje a pousti n€kolikrat opakované. Sedi na stolicce
v mistnosti, nez vSechny déti neusnou. Sem tam né¢koho napomene: ,, (...) dodo, psSst*. Az
vSichni usnou, odejde. Pfi usindni si déti pobrukuji, nékteré si polohlasem vypravéji, u
nékterych lze slyset véty, které v nedavné dobé vyslovovala sama ucitelka (n¢kdy si déti
opakuji 1 vyc€itky a napomenuti ulitelky). DéEti Casto ,,zpracovavaji® vSe, co v prib&hu
dopoledne zazily. VétSina si jich néjakym zptisobem ,,hraje s ,,doudou’. Nejcastéji se na
n¢j divaji, ,,zmoulaji* v rukou, nebo si jej davaji do pusy. Obtaci se do plen ¢i sal. Nékteré
déti si pleny 1 saly davaji pies hlavu- snad jako symbol ,,oddéleni* se od redlného mista a
symbolického piesunu do bezpe¢i domova za pomoci véci, které jej symbolizuji. Déti,
které ,,doudou” nemaji si hraji s povleCenim polStafe ¢i pefiny, dekou, kterd oddéluje
jednotlivé postylky, nebo se svymi prstiky, ¢i se dotykaji svého téla. Nékdy se déti i1 pres
bariéru deky mezi postylkami vzajemné dotykaji rukama, povidaji si, nebo si predavaji ,,
doudou* tam a zpét.

Po tfech mésicich od zacatku Skolniho roku pak bylo mozné pozorovat specifické
hry pted spanim. Déti mély dvé ,,hry*, které vznikly z interakce a vzajemné komunikace
mezi nimi. Prvni bylo opakovani néjakého zvuku, ktery zapocal ,,iniciator*- jedno dit¢,
nejcastéji Honzik nebo Kubik, ale mohlo to byt jakékoli jiné dit&, které si broukalo
»dostatecn¢ nahlas. Ostatni se pfipojuji a broukaji stejny popévek. Ucitelka se snazi hru

prerusit a vydobyt ticho opakovanim ,,psSt...on arréte de chanter () on fait dodo!* prekl.
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tiSe...piestaneme zpivat () a uz spime! Dé¢ti prestavaji az po chvili. Spole¢nym zpivanim,
jako by se vSichni utvrzovali v tom, ze v t€ mistnosti jsou vSichni spolecn¢€, a¢ na sebe
nevidi. K této hte se stfidavé ptipojuji vSechny déti az po toho nejmladsiho. Jak byl totiz
jiz vySe zminéno, déti jsou oddéleny dekami piehozenymi ptfes ohradky kolem posteli,
takze jsou vlastné prostorové ,,izolovany*. Tato lokalizace ma zajistit klid pied spanim,
nebot’ zde vic nez jinde se déti ,,chyti“ jakéhokoli pieruseni klidu a je opct velmi pracné je
pfimét ke klidu. Druhou ,,hrou” je hazeni polStark po sobé v dobé neptitomnosti ucitelky.
Toto se déje ve chvili, kdy je ucitelka napiiklad hned vedle s né¢jakym ditétem na toalete
nebo si musi pro néco odskocit. Déti za¢nou skakat po postylkach, spolecné se smat a
vyhazovat z postylek pefiny nebo polstaie. Tato ,,hra“, které¢ se tiCastni 1 nejmensi déti je
ihned po pfichodu ucitelky ukoncena tim, ze déti zalehnou do postylky, nebo se schovaji za
ohradku. Ucitelka se zlobi a opakuje, Ze se to nesmi délat. Déti jsou v klidu, a pak se
nechaji ptikryt pefinou a usinaji. Zda se, ze tyto ,,hry* maji stejnou funkci jako ,,hry* pied
svacCinkou ¢i pfed ob&dem. Jsou opét ,hrany*“ pouze v urCitém kontextu, pravideln¢,
opakované a predevsim stale stejné. Maji stmelovaci a identifikacni funkci, tj. ,,jedinec si
tak v konverzaci s druhymi piivlastiuje svét (....) a formuje se jeho nova identita® (Berger,
1967 in Luzny, 2005: 88).

Opét zde mizeme vidét onu ambivalentnost situace jak o ni mluvil Winnicott. DéEti
se uci v této situaci pfijmout svét mimo rodinu ne jako néco uplné jiného. Je to néco mezi
»doma*“ a ,ne-doma‘“- spontanni city a formalizovné chovéni ¢lena skupiny. I zde tak
dochazi k pfijimani pravidel pfedevsim skrze ,,embodied experience®, jak byla vymezena
vyse. Déti se urcité socidlni chovani a postoje neuci skrze jejich ospravedlnéni v ramci
diskurzu, ale napodobovanim, jistou ,,t€lesnou paméti“- tim, co se s télem v kazdé dané
situaci déje. Bourdieu tuto télesnou pamét’ oznacuje konceptem ,,body hexis“. Jedna se o
koncept, ktery osvétluje, jak se déti ,,uci“ normam a hodnotdm dané spole¢nosti. Jedna se o
télesné zautomatizovani pravidel, jednani a postoji v ramci urcitého prostoru a spolecnosti.
»Iyto formy télesnych automatismii jsou pramenem naseho podvédomého vnimani,
porozuméni a obecného chapani skutecnosti, tzv. common sense“ (Bourdieu 1990 cit. in
Throop, Murphy, 2002: 190). Bourdieu definuje ,,body hexis* jako ,,soubor télesnych
technik a postojti, které jsou uréeny navyky ¢i hluboce zakotenénymi dispozicemi, kterézto
oboji reflektuji a reprodukuji vztahy, jez je obklopuji a utvareji. Dité se v urcitou chvili uci
tyto ndvyky ¢tenim kultury ¢i ostatnich tél skrze své télo spiSe nez skrze mysl* (Abu-
Lughod, Lutz, 1990 cit. in Ben-Ari, 1993: 148). Tento koncept lze pak velmi dobie pouzit

na kontext odpoledniho klidu. Déti se u¢i normam a hodnotam skrze konkrétni formovani
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téla. ,,Vtélesnuji*“ tak vazby na kamarady ve skupiné v rdmci ucastnéni se skupinovych
,her, které vzdy télo n¢jakym zplisobem zahrnuji (zpév, tleskani, pohyby s talitkem,
dotykani se, atp.). Déti se tak uci chovat se v ramci své skupiny skrze tyto ,,vtélestiujici®
zkuSenosti vzajemné sdilen¢ho ,,pobyvani®, ¢i ,,spolubyti“ s jejich spoluzaky: jsou to prave
emociondlni postoje ve vztahu k jejich spoluzdkim, jez utvareji zplisoby jejich vzajemné
komunikace v rdmci pfijimani norem a hodnot, a tim formovani subjektivniho védomi
jedince. Je vSak vhodné poznamenat, Ze tyto postoje blizkosti, sounaleZitosti, opakovani
zvukl a popévki atp. maji svlj pfedobraz v rdmci vztahii doma, vztahti blizkosti a
intimity, které jsou ve Skolce opét budovany, avSak ve vztazich se spoluzaky nebo v
nejranéjsi fazi samotnou ucitelkou. Vyznamnou roli pak rovnéz v této intimité hraje, jak jiz
bylo fe¢eno, samotny ,, doudou®, ktery je utéchou, ztélesnénim jistoty ,,svého doma“.

Okolo 14:30 ucitelky z tfidicky schéazeji do loznice, aby probudily déti. Pfechod z
doby odpocinku k odpoledni svacince trvd zhruba tak 20-30 minut. Ucitelka sejde do
loZnice a odhrne zavésy. To je znameni pro déti, které jiz nespi a jen lezi, Ze odpoledni klid
je ukoncen a mize se vstavat. Probuzené déti se tak zpravidla postavi v postylce a zdravi
ucitelky, ty je rovnéz zdravi, mluvi k nim, hladi je, a pomalu v klidu je berou z postylky
posilaji na toaletu, nebo posazuji na noc¢nik ¢i je prebaluji. Mluvi tiSe. To se déje postupné,
nebot’ v lozni€ce neni prili§ mista pro volny pohyb déti. A piipravené déti se fadi u dverd,
aby se zhruba polovinou pak jedna z ucitelek odesla do tfidy a uvolnila tak prostor
ostatnim. Druhd ucitelka pak postupné probouzi dalSi déti, a ty opét nejprve mifi na
toaletu, a pak si samy svlékaji pyZamo a s pomoci ucitelky se oblékaji. Ucitelka béhem
odpoledniho klidu, kdy chodi ¢as od ¢asu déti do loznice zkontrolovat zda je vSe v
pofadku, prenese béhem této doby véci kazdého ditéte k jeho postylce. Déti si dokonce
pomahaji. Vi, kterd véc je ¢i, zvlaste backlrky a ,,doudou”. Tyto véci potom podavaji
tomu, komu patfi. U¢itelka je za to chvali, a tim dané¢ chovani podporuje. V této ptipravné
dob¢, kdy ,,pripravené* déti Cekaji na ty jest¢ se oblékajici, se déti vzajemné dotykaji,
mluvi na sebe, ukazuji si ,,doudou, nékdy se 1 poStuchuji. Je to mezidobi, které se sice
muze zdat byt pro nezavislého pozorovatele mirn¢ chaotickym, ale vzhledem k omezenosti
mista 1 moZznosti aktivit, zde opét dochdzi predevSim k zintenzivnéni vztahii mezi détmi
navzajem a jejich potvrzovani.

Mizeme tak shrnout, Ze spole¢ny prozitek spanku se spoluzdky- stejné misto,
zkuSenost- je soucasti ,budovani ,pfirozenosti” nalezitosti k dané skupiné na zaklad¢
sdilené, ,ztélesnéné” zkuSenosti. Zvnitinovanim téchto sdilenych emoci se posléze stdva

pro déti ,pfirozenym’ pocitem* (Ben- Ari, 1996: 150). Zarovenn je mozné tvrdit, Ze se

53



»-..detl uci kultufe skrze pohyb mezi kategoriemi ,doma” a ,ve Skolce” a jejich vzajemné
kladeni vedle sebe, aby rozliSily mezi sebou a témi, kdo pod tyto kategorie spadaji* (Ben-
Ari, 1996: 151).Doba odpoledniho klidu nam tak ukazuje, jak se urcité opakované jednani
uplatiiuje v rdmeci celku pfechodu ditéte od rodiny do Skolky. Je zde tak potvrzen status
,»mezi“, ktery je pro situaci ditéte v matetské Skole charakteristicky. Tato doba ukazuje, ze
,kategorie ,doma’” a ,ve Skolce” nejsou pouze kategoriemi kognitivnimi, ale Ze se jedna o
soubor urcitych télesnych postojii a smysleni, které jsou s tim vazany“ (Ben-Ari,
1996:152). Détské zkusnosti z domova jsou pak témi, které ,,preadaptuji* dit¢ k pfijimani

novych socialnich schémat. Téch, s nimiz se dité setkava v matetské skole.
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4. ZAVER

Provedeny vyzkum pomérné jasné ukazuje, ze chod mateiské Skoly je regulovany
pocetnymi aktivitami inscenacniho a opakujiciho se charakteru s transformac¢nim ucinkem.
Organizace zivota v mateiské Skole je zalozena hlavné na regulovanych piechodech z
jedné aktivity do jiné, ¢imz se matefska Skola stavd idedlnim prostorem pro studium
riznych skupin zptisobt pfechodu do $irSi spolecnosti v ramci konkrétni instituce Jako
dominantni formy prvni skupiny ptechodovych aktivit, tzv.“oddéleni”, kdy se jednd o
bezprostiedni oddéleni od rodiny (pfedevS§im pak od matky), byly identifikovatelné
zptisoby jednani zahrnujici ptekroceni prahu, zdraveni, ptevleceni ditéte, tklidu ,,doudou .
Mezi specifické formy téchto aktivit mizeme dale zaradit uvitaci a zdravici ritualy. Ty jsou
Casto soucasti zpiusobl uvitani a pfijeti nové ptichoziho jedince do skupiny. V ramci
jednotlivych oddélujicich aktivit jako je napfiklad hygiena pak uclitelky zase pouzivaly
Casto stejné a nckolikrat se opakujici jednoduché promluvy rymovaného charakteru,
piicemz jejich vykonavani se odehravalo hlavné v kontextu pifichodu a odchodu do
koupelny a rovnéz béhem pobytu v koupelné. Koupelna totiz predstavuje nejen realné
prostorové, ale i symbolické ,,pomezi‘ anebo hranici mezi predchéazejici a novou aktivitou.

Ranni ,otviraci hry” u stolecku se sice liSily u kazdého ditéte, ale kazdé dité
vykonavalo v pribéhu roku jen jednu nebo dvé ,,otviraci hry u stolecku- tj. hry ¢i aktivity,
které¢ vykonavaly ihned po pfichodu do Skolky a usazeni u stoleCku. Tyto hry mély
vylozZené ,,adaptacni* charakter. Adaptovat se, zvyknout si na jiné prostiedi, identifikovat
se s ostatnimi Cleny skupiny a zaroven v prubéhu dané doby postupné ,,ptejit™ od ,,doma®,
tj. matky, na kterou jesté poukazovaly ,,doudou®, které mivaly déti u sebe do skupiny, ktera
stoji vné jeho rodiny.

Dalsi skupinu tvoii aktivity s pfipoutacim ucinkem. Jsou to aktivity lokaliza¢ni,
Casto aktivity ticha a Sepotu. V jejich ramci je vyjadiovana emocionélni blizkost a patii zde
rovnéZ pozdravy. Ze strany déti jsou ,,hry* jako ,talitky*, vyvoladvani barev ¢i rozdavani a
prohlizeni knizek pfed obédem, pokiiky u polévky, skdkani po postelich, atp. Tyto formy
dokazuji, ze dit¢ je v tomto procesu aktivnim cCinitelem, ktery rovnéz vytvaii vlastni
zpuisoby jednani, na zéklad¢ kterych se pak skrze vlastni télesnou zkuSenost v prvni fadé
identifikuje s danou referencni skupinou a tuto skupinu tak na zékladé spolecného prozitku

utvari, upeviiuji a znovu a znovu potvrzuji.
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Zkouman¢ zpusoby jednani tak ukazuji na pfechodovy charakter matefské Skoly a
dalezitou funkci pfijimani spolecenskach hodnot a norem skrze télesnou zkuSenost.Tyto
zpusoby jednani smétuji ke zméné védomi, transformaci a homogenizaci chovani a
upoutani ¢i zaméfeni pozornosti, piipadn¢ hladkou adaptaci na novy kontext. Rodice
(predevsim matky) vyuZzivaji v ramci svych vlastnich strategii jednani silné vazby ditéte na
n¢ a jejich hlavni strategii je ,,pozitivni naladéni ditéte. Pro tyto zplisoby jednéni je
charakteristické, Ze se opakuji stale stejné (s minimem variaci), tzn. Ze se v pribéhu roku v
zasad€ neméni, piipadné je vyuzivana standarni $kdla moznych variaci, jak bylo popséno v
kapitole ,,Oddéleni”. A vSechny tyto zpiisoby jednani slouzi vzdy k oddéleni ditéte od
matky. Jsou to vSak rovnéz 1 samy déti, které¢ jsou v tomto procesu aktivni a to nejen
prostfednictvim vySe zminénych ,, komunikacnich her*. Tyto ,hry* se vSak do jisté miry
1i81 od her déti v rdmci tzv. ,,volné hry* (Kot’atkova, 2008: 146-7 ), kdy si déti hraji tak, ze
si samy, bez zasahu ucitelky voli herni aktivity. U ,,komunikacnich her* si sice déti také
voli zplisoby jenani, ale po participacnim vytvoienim ,,scénaie* dané¢ho jednani, dochazi k
jeho ukotveni v ramci urCitého kontextu. A pravé tato kontextualita odliSuje tyto ,,
komunikac¢ni hry* od tzv. ,,volné hry*.

V této piipadové studii tak bylo ukdzdno a povrzeno, ze ,,individuum neni
tvarovano jako pasivni a nehybna véc, ale k tomuto procesu dochazi v prabéhu specifické
konverzace mezi ditétem a ,vyznamnymi druhymi’ (Berger, 1967 in Luzny 2005: 88).
Mezi ,,vyznamné druhé* 1ze zaradit nejblizsi rodinu ditéte, ucitele a vrstevniky. Jedinec se
tak nové vyznamy nejen uci, ale identifikuje se s nimi a je jimi tvarovan skrze
bezprostiedni télesnou zkusenost. ,,Vstiebava je a €ini z nich své vyznamy. Stava se tak
nejen tim, kdo vlastni vyznamy, ale také tim, kdo je zastupuje a vyjadfuje. A Uspéch
socializace tak zavisi na ustaveni symetrie mezi objektivnim svétem a subjektivnim svétem
jednotlivee* (Berger in Luzny 2005: 87). Neni snad jiz tfeba ani pfipominat, ze cely tento
proces je ve své nejhlubsi podstaté kolektivni zalezitosti par excelence.

Na doplnéni bych pak poznamenala, Ze v ramci tzv. ,,volné hry* je dale mozno
sledovat dalsi specifika utvareni tzv. ,,détské kultury®. ,,Volna hra® umoznuje ditéti aktivné
se vyrovnavat s podnéty z okoli, uZivat je, proménovat je tak, aby je mohlo pochopit a
piijmout, vracet se k nim.* (Kot’atkova, 2008: 148).

Déti se v ramci ,,volné hry* vyrovnavaji s tim, co je obklopuje, napodobuji Zivotni
situace, gesta i slovni projevy dospélych, a tim pfijimaji spole¢enské normy a pravidla.
Proto je volna hra pro déti tak vyznamna. U déti zkoumaného v€ku je charakteristické, Ze

si hraji spiSe vedle sebe, paraleln¢, nez kooperativné, tj. spolecné. Pokud si déti v tomto
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veku hraji spolecné, je to spi§ z iniciativy n¢jakého starSiho ditéte, které si hraje s tim
mlad$im. Ale tyto hry nemaji dlouhého trvani a velmi Casto dochédzi ke konfliktim-
vétSinou proto, Zze mladsi dité nechce délat to, co si preje dité star§i. Oblibené hry v tomto
véku spocivaji v tom, Ze se za néco taha a néco se postrkuje, napliiuje a zase vyprazdnuje a
dit¢ ma velmi rddo hracky, které¢ vydavaji zvuky. Radi vr$i véci na sebe a pak je boii a
shazuji. V détské skupin¢ se diky témto aktivitdm dostavaji do prvnich vyznamnych
konfliktd. ,,Volna hra* tak byva Castym zdrojem konfliktd.V ramci ,,volné hry* pak opét
funguje predev§im ndpodoba a paralelni charakter her. Déti ve svych hrach casto
reprodukuji chovani dospélych ve vztahu k nému nebo ke skuping, jiz je dit¢ soucasti. V
takovych hrach tak muizeme pozorovat, ,détsky” zplsob ,zpracovani“ a pfijimani
spoleCenskych norem a hodnot v rdmci jejich pobytu ve Skolce. ,,Nezavislé zplisoby
jednani, které déti témét vylucné utvareji v ramei hry, se podili na tvorbé kulturnich kodu.
Tyto kody samotou hru ptekracuji, a stavaji se tak obecnym souborem zptsobti chovani‘
(Delalande, 1995: 624).

Jako piiklad uved'me nékolik her, které tento zavér potvrzuji. Jednd se napiiklad o
»krmeni hracek*- déti si hraji s détskou kuchynkou, pfipravuji jidlo, hracky rozesadi okolo
stoleCku, stejn¢ jako jsou oni posazeni u obéda. Nékteré hracky davaji 1 do plastovych
zidli¢ek urcenych nejmensim détem. V ramci této hry pak pouzivaji véty a gesta ucitelek-
chvali, napominaji, tleskaji, stejn¢ jako ony. Vozi kocarky a prevlékaji panenky- stejné
jako ucitelky na prochézce, kdy jsou nejmensi déti vozeny v kocarku a také, jak jiz bylo
feCeno, jsou prebalovany Casto za asistence nejstarSich divek ze tfidy. Dalsi Castou hrou
bylo ,,noSeni batizku“. Néjaké dité narazi v hernim kosi na batizek. Poprosi ucitelku, at’
mu jej da na zada po tom, co batlizek naplni. Kdyz ho vidi ostatni, chtéji rovnéz na zada
takovy batiizek. Ucitelka tak hleda dalsi a dalsi batlizky, az je ma vétSina déti a ty pak
chodi s batlizky panenek ¢i jinymi hernimi taSkami a plni je a zase vyprazdiji. Pohybuji se
po tfidé sem tam. A vSichni ostatni hru napodobuji. Tato hra mtze trvat 20-30 min. Dalo
by se fici, Ze 1 v této hie je paralela s jejich Zivotem. Do Skolky totiz ony samy nosi
batizek, ktery je vlastné jistym symbolem jejich nového statusu ,,jsem velky, chodim do
Skolky, a proto nosim batizek*”. Toto pfesvédceni pak pak vyznamné podporovéno
samotnymi rodici, které jim jejich novy status definuji mj. pravé skrze battizek a déti tento
statut tak ve svych hrach zpracovavaji.

Mezi dalsi hry patii napt. hry ,,na auto: kdy si z velkych hernich kostek déti sestavi
auto, dopfedu si daji herni volant zabudovany v plastové krabici s tlacitky, ktera pfi

stisknuti vydavaji zvuk. VSichni si sedaji na kostky tvofici auto, Casto si tam davaji také
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panenky a jiné hracky, které predstavuji déti, tj. je samotné. Po chvili se vSak vétSinou
strhne boj o misto za volantem. Dé&ti tak napodobuji jejich vlastni rodice, jak je vozi do
Skolky a ze Skolky autem.

Jak lze vidét na téchto nékolika ptikladech hry v rdmci tzv. ,,volné hry* jsou hrami
ponékud jiného charakteru nez ,komunikativni hry*, které se uplatiiuji v konkrétnim
kontextu, jako aktivity utvarejici skupinovou identitu. Hry v rdmci ,,volné hry* jsou
nahodné, velmi ¢asto konfliktni, paralelni. Dité béhem nich sice vyznamné piijima pravidla
a normy chovani, a to nedirektivnim, jeho vlastnim zplsobem, nevytvaii vSak skupinu
,»my*. Naproti tomu ,,komunikativni hry* kontextualniho charakteru jsou uskute¢iiovany
kazdy den, ve stejnou dobu, pouze v rdmci pfipoutacich aktivit, pfi nichz se tak vytvaii a
utvrzuje skupina ,,my* a vzéjemné vztahy uvniti této skupiny. ,,Jedinec si tak pfivlastiiuje
svét v konverzaci s druhymi, na jejimz zaklad¢ je budovan socidlni svét. Déti tak spolu-
tvofi socidlni svét. A tak Clovek ,,...vytvaii sebe sama ve svéte™ (Berger, 1967 in Luzny
2005: 80). Spolecenské normy a pravidla dit¢ upeviuje tedy rovnéz v ramci ,,volné hry*,
kdy znovu inscenuje udélosti a situace, které zna. I pii ,,volné hie* se herni aktivity
opakuji, ale spiSe tématicky nez inscenacné ¢i kontextualn¢. Veskeré chovani a jednani se
formuje do konzistentnich vzorci v souladu s kanony vybéru, které se v dané kulture
vyviji, aniz si to lidé uvédomuji. Benedictova to nazyva integrovanym chovanim
(Benedictova, 1999).

Samotna détska kultura, jak jsme se po ni ptali na zacatku této ptipadové studie, se
»-..tvoti a formuje okolo détskych hernich aktivit...” (Delalande, 1995: 624). MiiZzeme ji tak
vnimat v ramci ,kontextualnich her* i ,,volné hry*“- kde se vytvaii rizné nestabilni
seskupeni. ,,Henri Wallon ve svém clanku ,, Milieux, groupes et psychogenese“ (1954)
poukazal na niternou potiebu kazdého subjektu (ditéte, ale i dosp€lého) byt konfrontovan
s riznymi druhy vztahli vznikajicich z mnohocetnosti skupin. Wallon pracuje s kategorii
,my*“. Spolecnost je podle Wallona pro clov€éka nezbytnou a jednotlivec ziskava své
determinace od spolecnosti. Spole¢nost tak neni abstraktni entitou. Jedna totiz
prostiednictvim dvou entit: prostiednictvim ,,prostfedi* a ,,skupin®. ,,Prostfedi* je vice ¢i
mén¢ trvaly soubor okolnosti, kde dité¢ Zije a ,,skupinu® lze definovat jako seskupeni
jednotlivei, ktefi maji mezi sebou vztahy, kde kazdy znd svou roli a své misto v ramci
celku“(...) ,,Skupina je jakymsi hybatelem ¢i iniciatorem socialnich praktik. Ptekracuje
Sisté subjektivni vztahy jedné osoby k druhé“ (Wallon, 1954 cit. in Sulova, Zaouche-
Gaudron et al., 2003: 155-156). Je to tedy struktura skupiny, jak ukazala i tato ptipadova
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studie, ktera dava jednotlivci jeho misto a funkci, a to skrze jednani zahrnujici ve
vyznamné mife samotné telo.

Vlastni pfechod od matky do SirS§i spolecnosti tedy probihd na zakladé doma
»preadaptovanych* vzorcti chovéni, podle nichz dit¢ vyhodnocuje nové situace. Diky
prostiedi matetské Skoly, do kterého se dité dostdva, mize kombinovat pluralitu vzori a
koordinovat vice riznych vlivii, vybird si, kontroluje, postupuje vpied na své cesté¢ k
autonomii. V matetské Skole tak na zédklad¢ provedeného terénniho vyzkumu objevujeme
ustalenou a opakujici se strukturu a prechodovou funkci. Jejich prostiednictvim dité
piijimé spolecenské hodnoty a normy.

Clenéni jednotlivych aktivit bylo inspirovano pojmy A. van Gennepa, ktery
studoval a popsal pfechodové ritudly v kontextu ptirodnich spolecenstev. V matetské Skole
se vSak nejednd o ritudly ve vlastnim slova smyslu. Lze vSak vypozorovat jistou strukturaci
Casu 1 prostoru, u které lze pouzit v sociologickém slova smyslu pojmy jako piechod,
odd€leni, ¢i ptfipoutani. Tyto pojmy jsou vSak v tomto kontextu jen pomocné katogorie
strategii jednani v podstaté stejné povahy a funkce, jak bylo vySe popsano. Jejich povaha je
kontextualita, opakovani, neménnost. Mezi jejich hlavni funkci patii zajisténi prechodu od
matky do spolecnosti, ktery se déje na zakladé piijimani spolecenskych norem a
identifikace s referen¢ni skupinou. Tento proces zahrnuje celou lidskou bytost, jak mysl,
emoce, tak télo.

Snad se tedy v této praci podatilo nacrtnout ptechodovy charakter matetské Skoly i
poukdzat na aktivni roli samotného ditéte v tomto procesu a vyvratit tak presvédceni o tom,
ze dit¢ je v tomto procesu pasivni. Na samotny zavér poznamenejme, ze a¢ ma matetrska
Skola charakter pfechodovy, nelze v jeji kontextu hovofit o pfechodu tak, jak jej chapal a
popsal Van Gennep, a to hlavné z toho divodu, ze dité zde sice ptfechazi do ,,Sirsiho svéta,
ktery zde pfedstavuje zkoumand tfida ¢i Skolka obecné, ale tento proces neni ve své
podstaté ukoncen, ale stale pokracuje. SpoleCenské normy a pravidla musi byt clovékem
neustale produkovany a reprodukovany. ,,Spole¢nost je ustavovana a udrZovana jednanim
jedincti. Spole¢nost funguje jako formativni aktér pro individualni védomi. Kdyz prob&hne
internalizace, individuum vnima rizné prvky objektivovaného svéta, tj. svéta vné jedince,
jako jevy vnitini svému védomi a zaroven je vnima jako jevy vnéjsi skutecnosti® (Berger,
1967 in Luzny, 2005: 87). Jak bylo vySe feceno, jedinec si pfivlastiiuje svét v konverzaci
s druhymi. Proces pfijimani spolecenskych norem a hodnot tak nemlze byt nikdy
dokoncen, nebot’ musi byt stile trvajicim procesem po celou dobu zivota jednotlivce a

vytvaii se na zdklad¢ konverzace s druhymi. Timto procesem je naplnéna podstata samotné
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lidské spolec¢nosti tj. jeji produkce a reprodukce. ,,Na principu tohoto procesu je ustavovan
zékladni tad, v jehoz ramci jednotlivec ,dava smysl” svému Zivotu a rozpoznava svou
identitu* (Berger, 1967 in Luzny, 2005: 92)

Terénni vyzkum pak potvrdil n€které teorie ,,rané skolarizace™ (Winnicott, Wallon)
¢1 teorie attechementu, piedev§im v rdmci instituce ,,doudou®. Jelikoz se vsak jedna o
antropologicky vyzkum- v kontextu ptechodu ditéte od matky do spolecnosti a uceni se
normdm a hodnotam, psychologické teorie socializace a personalizace zde nejsouzevrubé

rozvijeny.
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Priloha:

Obrazovy material:

Ranni hry u stolecku obr. 1 a 2
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