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SHRNUTI

Cilem prezentované prace bylo ovéfit vzajemny vztah mezi gramatikou a lexikem na
konkrétnim ptikladu testovani porozuméni gramatické struktuie ¢eskych vét a dosazené
urovné slovni zasoby u tfiletych a pétiletych déti. Studie byla realizovana na zakladé
experimentu, ktery zahrnuje vizualni vyhledavani obrazkt dle jejich slovniho popisu. Po
jeho administraci byl piedlozen stru¢ny test porozuméni sloviim. Béhem experimentu byly
ucastniklim z reproduktoru prezentovany jednoduché tranzitivni véty a paralelné s tim
obrazky ptedstavujici vzdy stejnou akci provadénou kreslenymi figurkami a odliSujici se
Vv prifazeni role subjektu a objektu. Z diivodu snahy o detekei gramatickych znalosti déti se
vSechny uvedené véty liSily téZ ve slovosledu a jednoznacnosti €1 viceznacnosti vykladu
po&ateéniho podstatného jména. Utelem nasledného lexikalniho testu bylo zachytit
piibliznou uroven slovni zasoby déti definovaného vékového ramce. Vystupem studie
mélo byt nasledné zachyceni miry vztahu mezi vysledky v experimentu a slovni zdsobou
zvlast v kazdé vékové skupiné. Vysledna data vsak nepodala doklad o vzajemné zavislosti

mezi sledovanymi aspekty jazyka v ramci obou soubort déti.

RESUME

The aim of this thesis was to verify mutual relationship between grammar and lexicon
on example of grammatical comprehension and lexical development in early age —
specifically in tree and five-year-old children. The research was realised on the basis of
laboratory experiment containing visual searching of pictures according to auditory stimuli
and a brief word-comprehesion test was included. As to test the grammatical
comprehension, participants listened to transitive sentences while watching picture pairs
with the same characters performing the same action, but with the opposite assignment of
the subject and object roles. All sentences varied in word order and in the case-ambiguity
or case-unambiguity of the initial word. At the end, adapted test of lexical competence
providing level of children’s vocabulary was administred. In this field, final results suggest
mutual independence between lexical and grammatical development in both of the tested

groups.
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. UVOD

Naucit se efektivné vyuzivat jazyk ke komunikaci a zvladat pravidla, kterd pomahaji
mySlenkové klasifikovat okolni svét, je nesnadny tkol, kterého musi v pribéhu svého
vyvoje dosdhnout kazdy jedinec usilujici o plnohodnotnou socializaci. Osvojeni
dostatecného mnozstvi slov a dikladné ovladani mechanismu jejich fazeni do
srozumitelnych celkii je povazovano za nezbytny predpoklad Kk bezproblémovému
lidskému dorozumivani v kazdém svétovém jazyce.

Ptestoze lze celkovy vyvoj rozsahu a struktury slovni zisoby V obecném métitku
povazovat za dobry ukazatel vyvoje jazyka a téz za vhodny indikator urovné jeho
osvojovani a mentalniho vyvoje jedince, pro kompletni 0osvojeni jazykového systému a pro
tvorbu spojitych i mluvnicky spravnych vét je vSak rozhodujici kombinovat tuto znalost
s implicitni znalosti gramatickych pravidel. Existuje tedy logicky pfedpoklad, Ze jsou oba
lingvistické aspekty néjakym zplsobem provazany, nebot’ bez dostatecné zasoby slov
nelze tvofit slozitéj$i véty a naopak, bez znalosti gramatickych pravidel nelze adekvatné
uzivat a kombinovat slova.

Jiz vyznamny lingvista Ferdinand de Saussure ve svych tezich uvadi, ze by lexikum
nemélo byt od gramatiky implicitné separovano (Cermék, 2004, s. 118). Avsak stejné jako
existuji odli$né pohledy na samotny proces osvojovani obou jazykovych aspektu, vedou se
dodnes mezi mnohymi autory spory 0 tom, zda lze lidskou znalost jazyka v jadru rozdélit
na separované entity ¢i nikoliv. Takto definovany vztah mezi lexikem a gramatikou poté
stoji vsamém jadru spori napii¢ lingvistickou i psycholingvistickou obci po mnoho
desetileti, pifi¢emz zdjem obou védnich disciplin byl koncentrovan mimo jiné kupiikladu
na oblast autonomie vétné skladby (syntaxe), pravdépodobnostniho charakteru uziti
jednotlivych jazykovych voditek v rdmeci porozuméni mluvené fe€i a na povahu
mechanismu bootstrappingu v procesu 0svojovani jazykovych znalosti. Jak uvadéji Dale et
al. (2000), bylo od pocatku na oba jazykové aspekty lexika a gramatiky nahlizeno spise
jako na kvalitativné odlisné entity odkazujici ke skutecnosti, ze psychické mechanismy,
diky kterym si dité osvojuje gramatické jevy a pravidla, jsou odlisné od mechanismi, které
jedinec vyuzivad k vytvafeni aparatu slovni zéasoby. V pribéhu vyvoje pohledu na
inkriminovanou oblast zkoumani vSak fada autori dospéla k nazoru, Zze obé& jazykové
roviny jsou pravdépodobné integrovany v celek a v zasad¢ ovladany jedinym psychickym

mechanismem (Bates, Goodman, 1997).



Dalsi sporny moment muze byt zaznamenan také v oblasti kontinuity vyvoje — zde ve
smyslu linearniho ¢i nelinearniho propojeni lexika a gramatiky. Dle ptiznivcd nelinearni
perspektivy neni obecné mozné uvazovat, ze celkovy objem slovni zasoby by mohl
néjakym zplsobem napomahat gramatickému rozvoji a naopak, nebot’ se jedna o dvé zcela
odlisné zalezitosti. Zastanci opozicniho pohledu naopak povazuji lexikdlni vyvoj za
predstupen vyvoje gramatického uvédomeéni, ktery do jisté miry podminiuje jeho vznik a je
s nim tésné propojen (Votavova, 2008).

Na pocatku samotné prace je tedy nutné si polozit zdkladni otazku, zda a jakym
zpusobem je vibec mozné zmifnované roviny, ¢i aspekty jazyka propojovat. Jedna se
vskutku o dvé zcela odlisné a vzajemné nepropojené entity, jez v ramci ontogeneze sleduji
kazda svoji vlastni vyvojovou trajektorii, ¢i 1ze na ob¢ roviny nahliZet jako na dvé strany
téze mince?

Deskriptivni studie provedena v ramci této bakalaiské prace by méla svymi poznatky
piispét k postizeni skutecnosti, zda obecné existuje urcita mira vzajemného propojeni mezi
gramatikou a slovni zasobou. Vysledny charakter vztahu obou aspektd jazyka je poté
demonstrovan na piikladu mechanismu syntaktického bootstrappingu, jenz poskytuje jedno
z moznych vysvétleni provazanosti lexika a gramatiky ve smyslu facilitace jedné jazykové
roviny (¢i aspektu) rovinou druhou.

Na samém pocatku Teoretické cCasti bakalarské prace povazuji primarné za dulezité
vysvétlit Ctenari zakladni pojmy, které se poji s tématem rozvoje slovni zasoby a gramatiky
Vv raném obdobi zivota. V tomto ohledu se plynule piesunu od pfiblizeni terminologie
spojené se slovni zasobou a specifiky osvojovani slov u ditéte az k pravidlim, ktera
konstituuji porozuméni mluvené feéi jako individudlni realizaci jazykového kodu
a napomahaji v ni jedinci detekovat jednotlivé gramatické jevy.

V kapitole nasledujici uvedu néktera obecna teoreticka vychodiska, do jejichZ ramce byl
koncept ptedlozené prace zasazen a ktera v prib&éhu vyvoje jazykové kapacity vyzdvihuji
zasadni vliv vrozené vybavy jedince ¢i jeho prosttedi.

Dale predstavim oblast vztahu mezi lexikem a gramatikou tak, jak je prezentovana
vtfadé¢ vyzkumi zabyvajicich se tématem jejich vzdjemného propojeni a poukdzu na
mnohé rozdily i shody obou aspekti v roviné osvojovani jazyka a genetickych dispozic.

Ke konci Teoretické ¢asti se budu vénovat konkrétnim metodam a nastrojim sbéru dat,
které se bézné uzivaly a uZivaji v oblasti hodnoceni détského porozuméni jazyku, pticemz

ucelem této sekce je seznamit Ctenare nejen s metodami, jez byly pouzity v ramci daného



vyzkumu, ale téz s dal§imi moznymi technikami, které by bylo mozné aplikovat v piipadé
snahy o verifikaci ziskanych dat.

V Empirické casti dale ptistoupim K prezentaci samotného experimentu, ktery svym
zamefenim spada na pomezi oblasti kognitivni psychologie a vyvojové psycholingvistiky.
Jeho hlavnim cilem je zejména identifikace skute¢nosti, zda lze postihnout vzajemny vztah
mezi porozuménim gramatické struktufe véty a urovni slovni zasoby u déti pramérné
vékové kategorie tiiletych a pétiletych déti.

Finalni tdaje vzeslé z vyzkumné studie budou v navaznosti na piedlozené hypotézy

kriticky zhodnoceny v Diskusi a shrnuty v Zavéru bakalarské prace.



Il. TEORETICKA CAST

1. SLOVNI ZASOBA

V tvodni kapitole své bakalaiské prace se nejdiive pokusim prezentovat stru¢nou
definici pojmu slovni zéasoba tak, jak na ni nahlizi soudobd lingvisticka
a psycholingvisticka literatura. Dale se v souvislosti se zaméfenim prace budu
koncentrovat predev§im na rozdily, které plynou z rozd€leni slovni zasoby na dva jeji
zakladni druhy (pasivni a aktivni) a vV ndvaznosti na vékovou kategorii déti sledovanych
v ramci vyzkumu se budu vénovat predevsim rozvoji lexika v inkriminovaném obdobi od

vysloveni prvého slova po dosazeni zakladnich gramatickych kompetenci v raném véku.
1.1 Definice pojmu

Slovni zasobu ¢i slovnik (anglicky vocabulary; latinsky lexicum) je mozné definovat
jako soubor slov, ktery je uloZen v paméti kazdého jedince a ktery se Vv ramci zivotniho
cyklu dynamicky vyviji a roste v zavislosti na maturaci a na faktorech socialniho prostredi
(Sternberg, 2002). V principu se jedna o jakysi celistvy ttvar, na néjz lze nahlizet hned
dvéma zpusoby: na jedné strané jako na zdrojovy rezervoar, kam mluv¢i daného jazyka
uklada rozli¢na vyjadifeni a pojmenovani pro zkuSenosti, udéalosti 1 pfedméty, s nimiz se
kdy setkal, a z kterého nasledné ¢erpa spravné vyrazy pro vyjadieni vlastnich mysSlenek pii
komunikaci; na stran¢ druhé poté jako na uréity vychozi zasobnik vyrazl, jenz jedinec
vyuziva pii detekci slov béhem naslouchani mluvené feci. Takovy mentalni utvar mtze
Vv dospélosti obsahnout az nékolik set tisic slov (Altmann, 2005). S uvedenou dichotomii

dale tésné souvisi rozdéleni slovni zasoby na dva druhy (viz nize).

1.2 Pasivni slovni zasoba

Na zékladé informaci, které nam poskytuje vyvojova psychologie, je znamo, ze jiz
vV pomérné raném véku (zhruba od osmého do desitého meésice veéku) dochazi u déti
Kk prvnim vyznamnym krac¢kiim ve sméru k porozuméni verbalnimu sdéleni. Zhruba v této
dob& uz dokézou malé déti rozliSovat a chdpat jednotliva separovana slova, pfi¢emz jeste
plné nechapou jejich pravy obsah a pouze asociuji zvuky s predstavou ¢i vjemem c¢asto

opakované situace (Langmeier, Krejcitova, 2006, s. 55). Ve dvanacti mésicich je poté dité



schopno plné porozumét v priméru jednomu stu sloviim, avsak rozdily mezi jednotlivymi
détmi jsou cCasto veliké a jejich vykony se mohou vysoce odliSovat. Napti¢ populaci tak
neni neobvyklé, Ze mnozi jedinci mohou ve vztahu k udanému priméru rozumét az
n¢kolikandsobku zmin&ného rozsahu slov, aviak jini nerozumi ani tieting'. Takovému
souboru slov, kterému je dité¢ schopno v daném vékovém tdobi porozumét, se fika pasivni

slovni zasoba (Altmann, 2005).

1.3 Aktivni slovni zasoba

Ve druhé poloviné devadesatych let dvacatého stoleti byl podan doklad o tom, ze okolo
osmého mésice veéku je u ditéte patrna pamét na slovni tvary, coz vyjadiuje dobry
predpoklad pro slovni komunikaci (Jusczyk, Hohne, 1997). V principu to znaci, Ze pasivni
slovni zasoba zpravidla ve vyvoji piedchazi vlastni slovni produkci a z hlediska
jazykového rozvoje je povazovana za jeji zékladni podminku. Slova, kterd jedinec jiz
samostatné uziva v ramci feCového projevu a diky nimZ realizuje své niterné¢ mysSlenky
a potteby, fadime do tzv. aktivni slovni zdasoby.

Jak vtomto ohledu navazuje Altmann (2005), dochazi v oblasti slovni produkce mezi
jedinci k daleko mensi variabilité neZ u porozuméni slovim. Neziidka se stava, ze dité
staré jedendct mésici prokazuje dobrou pasivni znalost vyznami hned nékolika slov,

pii¢emz jeho schopnost dana slova vyslovit neni jesté dostateéné rozvinuta.

1.4 Vyvoj lexika do 6 let véku

Ackoliv se jazykovy pokrok pocinajici vyluzovanim nespecifickych zvukii a koncici
mySlenkovym uchopenim gramatickych jevii zda byt univerzalnim jevem napfi¢ vSemi
jazyky, existuje mezi détmi v ramci dosahovani jednotlivych milnika lexikalniho vyvoje
pomérné vysoka variabilita (Bates, Goodman, 1997). Obecné je znamo, Ze pocatky
ontogeneze feci se objevuji zhruba v obdobi mezi 13. az 15. mésicem v&ku, kdy malé dité
jiz vyslovuje jednoslovné vyrazy jako ,,mama* ¢i ,pa‘, avsak, jak jiz vime, aktivni
pouzivani slov byva jesté méné rozvinuté nez pasivni znalost a mirné za ni zaostava. Cim

jsou vsak déti star$i, tim vice slov znaji a aktivné i pasivné je ovladaji.

Y Jistd omezeni tohoto tvrzeni vsak plynou ze skutecnosti, ze slovni zasoba nejmensich déti je nejcastéji zachycovana
pomocit standardizovanych dotaznikil, které vypliuji rodice deti. Na zdklade toho Ize usuzovat, zZe vysledné udaje nemusi
byt zcela objektivni a nemust odrazet skutecny rozsah a obsah slovni zdsoby déti dané vekové kategorie.



1.4.1 Obdobi pregramatické

Prvni krok pro vstup do svéta sdilenych vyznami a myslenek tedy ucini dité zhruba ve
véku dvanacti mésict, kdy obvykle dochazi k vysloveni prvniho, nespecifického slova.
Po dobu nékolika nasledujicich tydni az mésici pouzivaji déti k verbalni komunikaci
pouze jednoslovna vyjadieni vlastnich pocitd (,,brr*) ¢i imitace zvukd okoli (,,bdc*),
avsak ¢im dal vice se uchyluji k pouzivani pravych slov — zvlasté podstatnych jmen.

Zhruba v obdobi od poloviny druhého roku Zivota jiz typicky dochazi k prudké
akceleraci slovniho rozvoje, ktery je charakterizovan nardstem lexika v oblasti pasivniho
i aktivniho slovniku. Dité si v pomérné kratkém cCasovém tseku osvojuje velké mnozstvi
novych slov, kter¢ implantuje do vlastniho vyjadfovaciho repertoaru a dokaze je
v adekvatnich situacich téz pouZzivat. V literatufe je zmiflovany jev nazyvan tzv. slovnim
spurtem. Dle Langmeiera a Krej¢ifové (2006, s. 355) dokaze dit¢ v daném obdobi jiz
aktivné ovladat ptiblizn¢ 20-30 slov, ktera vSak povétSinou odkazuji k pojmenovani

konkrétni véci, k vyjadieni potfeby ¢i prani.
1.4.2 Slovni kombinace

Dalsi vyznamny posun ve snaze o ovladnuti matetského jazyka spociva v postupu od
produkce separovanych slov k produkci smysluplnych slovnich kombinaci. K plnému
osvojeni této schopnosti je vSak nutno projit né¢kolika dal§imi fazemi, Vv jejichz ramci vSak
dosud neni v feéi patrné systematické uspotadani slov, které respektuje konvenéni pravidla
jazyka (gramatiku). Prvni z nich se objevuje pftiblizn¢ v obdobi od osmnactého do
dvacatého mesice veéku, kdy pocinaji déti uzivat takzvanych ,,rote phrases neboli
rutinnich vyrazl, jez jsou v zékladu tvoieny vice nez jednim slovem, avSak dle zplisobu
jejich vyjadieni détmi je ziejmé, Ze jde o dveé samostatnd slova spojend v jeden celek (napf.
., Tone“)?. V dalsi fazi — kolem druhého roku véku - je jiz dit& schopno vyuZivat
k dorozumivani dvou- az trojslovnych vét, jejichz syntakticka struktura jesté stale
nedosahuje kvality vét uzivanych dospélymi mluv¢imi. V tomto piipadé se jedna o tzv.
telegrafickou te¢ jakozto zpuisob vyjadiovani, pti kterém dité klade slova za sebe bez
komplexniho chapani konvencnich pravidelnosti v jazyce (napft., Mdma tam*). Jak dale

uvadéji Batesova a Goodmanova (Bates, Goodman, 1997), dochazi u normalné se

2 L, L . . , L P Lo C -y
V soucasné psycholingvistické literature se jednd o relativné novy jev, jehoz vyzkum se vyjadiuje soucasné k otdazkam

kontinuity vyvoje smerem od osvojovani lexika po osvojovani gramatickych struktur (Votavova, 2008).



vyvijejicich déti v rozmezi od dvou do tii let v€ku k pomysiné druhé fazi jazykového
spurtu, ktery zahrnuje rozsiteni jazykovych znalosti zejména v oblasti morfosyntaxe neboli
v okruhu jazykového systému, ktery zahrnuje kategorie spole¢né morfologii (tvaroslovi)
I syntaxi (skladebnému usporadani vét.) VétSina déti jiz v této fazi komunikuje témér
vyluéné za pomoci fe¢i a n€kolikaslovnych vét, pocina casovat a sklofiovat a krome sloves
a podstatnych jmen si osvojuje i1 dalsi slovni druhy (Langmeier, Krejc¢itova, 2006). Na
samém konci tohoto obdobi poté dit¢ dosahuje dobré urovné gramatické kompetence
a dokdaze jiz dobte ovladat morfologické i1 syntaktické struktury svého matetského jazyka.
Jinymi slovy, dit€¢ v tomto okamziku dosahuje dalSiho milniku v rdmci svého jazykového
vyvoje - samotného pocatku uzivani a chapani gramatiky (Cermak, 2004).

V prubéh tietiho a ¢tvrtého roku véku nasledné dokaze dité pojmenovat sebe i ¢leny své
rodiny a pasivné ovlada ptiblizné tisic slov, pticemz soucasné¢ dochazi ke konstantnimu

rozSifovanim slovni zasoby a detailn€jSim porozumeéni obsahu slov ¢i gramatickych forem.

Relevance této kapitoly vzhledem k Empirické casti bakalaiské prace spociva
predevSim v pfedstaveni zdkonitosti a posloupnosti osvojovani slovni zéasoby
a gramatickych struktur v matefském jazyce, na jejichz zaklad¢ byla pozdé¢ji v ramci
konstrukce experimentu a lexikalniho testu identifikovana pifedpokladana uroven znalosti,
kterych by normalni populace déti danych vékovych kategorii méla piiblizné dosahnout
a byt schopna je efektivné ovladat. Uvedena pasaz o slovni zadsob¢ poté postihuje rozdily
Vv obou druzich slovniku, které je nutné si uvédomit v souvislosti se skuteCnosti, Ze

provedeny vyzkum byl zaméfen na provéfeni pasivni slovni zasoby ditéte.



2. GRAMATIKA

Jak vyplyvé z ptredchozich tadek, dochéazi v rdmci dlouhé cesty spojené s osvojovanim
jazyka krom pftirozen¢ho procesu rozsitovani slovniho repertoaru téz k urcité ,kultivaci®
dalsiho z jazykovych aspekti, ktery zname pod souhrnnym nazvem gramatika.

V nasledujicich pasazich tedy podam zakladni vysvétleni pojmu gramatika tak, jak na
néj nahlizi odborna literatura, a v souvislosti s Empirickou ¢asti bakalatské prace se dale
pokusim blize identifikovat nekteré dilezité okruhy tykajici se osvojovani gramatickych

znalosti s diirazem na porozuméni a schopnost detekce jednotlivych jevii v mluvené feci.

2.1 Definice pojmu

Kazdy jazyk disponuje omezenym poctem slov, v jejichz rdmci je moZné generovat
nespocet vzajemnych kombinaci a fadit je do vét. Tento jev vSak zaroven implikuje nutnost
vytvofit jistd omezeni i regulacni mechanismy, na jejichZz zaklad¢é by bylo mozné zamezit
ledabylému konstruovani vSemoznych vétnych celkti a naopak vysvétlit urCité lingvistické
pravidelnosti v feci. Pravé k tomuto Gcéelu slouzi gramatika neboli mluvnice jazyka.

Gramatiku lze stru¢né charakterizovat jako organizovany souhrn pravidel jazykového
systému, ktery reprezentuje obecné principy tvorby a uspoifadani vét, avSak V literatuie
dosud neexistuje zadna jednotna definice samotného pojmu a nazory se ruzni téz v tom, jak
mluvnici jazyka chépat a Glenit (Cermak, 2004). Obecné tak viak nazyvame ustaleny
soubor konvenci, které se ptredavaji z generace na generaci a na jejichz zakladé¢ jsme
schopni identifikovat jednotlivé vétné entity, které plni urCité predem znamé role. Jediné
V ptipad¢, ze jsme schopni tyto elementy rozliSovat, dokazeme dobie porozumét vyicené
vété (Altmann, 2005). Eysenck a Keane v souvislosti stim uvadéji piiklad, ktery
poukazuje na to, ze teprve na zakladé znalosti gramatiky jsme schopni rozeznat, ze véta
., Matéje je videt z okna* je gramaticky spravna, pti¢emz ,, Matéje je zahlédnout z okna “ jiz
neni korektni a vramci pravidel cCeského jazyka srozumitelné zkonstruovand véta
(Eysenck, Keane, 2008, s. 409).

Zajem psycholingvistické obce je poté koncentrovan piedev$im na postizeni toho,
jakym zptsobem psychicky aparat clovéka umoZiuje ovladnout gramatiku na roviné

mentalni reprezentace a jak se takovy zastupny modus Vv détstvi vytvari (Smolik, 1999).



2.2 Osvojovani gramatickych kategorii

,Gramatika jazyka je jako recept, budete-/i se ho drzet a michdte suroviny ve spravném

poradi, vytvorite presné to, co autor receptu zamyslel*

Altmann, 2005, s. 104

Jednim ze zdkladnich ukoli kazdého jedince, ktery si osvojuje gramatiku rodného
a koneckonci i ciziho jazyka, je predevSim schopnost naucit se rozliSovat, jakym
zpusobem dochazi v daném jazyce k urCovani jednotlivych gramatickych kategorii,
predevsim subjektu a objektu. Lze tedy fici, ze k pochopeni toho, jakym zptisobem funguje
gramatika a jak ji 1épe porozumét, je tieba si primarné osvojit kategorie, na jejichz zakladé
je mozné interpretovat ,, kdo co deéla komu*. Abychom vsak byli schopni rozeznat ve vété
roli aktéra akce (subjekt, agens) a roli toho, kdo je akci ovlivnény (objekt, patiens),
musime soucasné spravné porozumeét gramatickym konvencim jazyka, ktery si osvojujeme.

Mnohé jazyky jsou v tomto smyslu konstruovany tak, aby poskytovaly fadu jazykovych
voditek napomadhajicich poslucha¢i k adekvatnimu rozliSeni jednotlivych vétnych
komponent, pficemz druhy voditek se mohou v zdvislosti na typu véty objevovat

samostatné €1 v kongruenci ¢i konfliktu s voditky jinymi.

2.2.1 Slovosled

Prvym z druht moznych voditek, ¢i napovéd, které poméahaji poslucha¢i mluveného
jazyka detekovat ve vété zakladni gramatické kategorie, je bezesporu slovosled neboli
syntakticky (vétny ¢i skladebny) poradek slov.

V ramci experimentdlniho testovani urovné porozuméni gramatice jazyka u déti jsou
nejCastéji uzivanou strukturou vét takzvané tranzitivni véty, které obsahuji gramatické
kategorie subjekt, sloveso a objekt v pofadi SVO & OVS®. K tomu, aby jedinec dokazal
urcit, ktery element lze v dané tranzitivni vété oznacit jako agens a ktery jako patiens, se
nelze opirat pouze o porozuméni jednotlivym sloviim, nybrz je nutné, aby byl uZzivatel
jazyka schopen rozeznat a urcit gramatické kategorie subjektu a objektu v samotné vétné

stavbe.

3 . L ., . . o , . P _— . .
pro védecké ucely vychdzi terminologie z pitvodnich latinskych ndzvii: subiectum, obiectum, verbum



Jak souhrnné€ uvadi Smolik (2006), byla pfevazna vétSina soudobych studii tykajicich se
vyzkumu ranych jazykovych kapacit u déti provedena v anglofonnim prostedi, pti¢emz
praveé anglictina je jednim z jazykd, v jejichz ramci je mozné urcit jednotlivé gramatické
kategorie takika vyluéné na zaklad¢ slovosledu.

MacWhinney et al. (1985, s. 179) ve své studii predkladaji, ze v typické anglické vété
tranzitivni, jakou je naptiklad ,,the dog chased the cat* se nachazeji dvé podstatna jména
a sloveso, pficemz jednomu z podstatnych jmen je piisouzena role subjektu (,the dog*)
a druhému role objektu (the cat®). Anglicky jazyk v rdmci zachovani spravné gramatické
stavby véty povoluje pouze uziti formy SVO, tedy subjekt - sloveso - objekt, jak tomu je
v piipadé véty ,,the cat chased the ball. Jiné potadi slov jiz nevytvaii gramaticky korektni
vétu a nelze tedy vyjadiit vétu ve formé VSO, jejiz podoba by znéla ,,chased the cat the
ball”, ani vétu se stavbou OSV implikujici gramaticky nespravny slovosled (,, the ball the
cat chased”). Vyzkumy porozuméni jazyku a jeho gramatickym strukturam provadéné
v anglicky mluvicich zemich se ztoho divodu koncentrovaly pfedevSim na studium
slovosledu (Dittmar et al., 2008a).

Cesky jazyk je vSak na rozdil od angliGtiny, jejimuz rozboru se vénuje napt. Altmann
(2005), Hirsh-Pasekova a Golinkoffova (Hirsh-Pasek, Golinkoff, 1996) ¢i Batesova
a Goodmanova (Bates, Goodman, 1997) a mnoho dalsich, jazykem typologicky zcela
odlisnym. JakoZto jazyk vysoce specificky disponuje ¢eStina bohatym tvaroslovim a je pro
ni tudiz stejné dilezité uziti jak kategorii syntaktickych (napiiklad sloveso, podstatné
jméno) tak kategorii morfologickych. Slovosled je v porovnani s angli¢tinou zna¢né volny
a pruzny, proc¢ez pro ¢eskou gramatickou vétu je rozhodujici nejen spravna kombinace slov
a sled slovnich druhii; je nutné respektovat té€z pady, vzory pro sklofiovani a ¢asovani.

Vzhledem k vySe uvedenym vlastnostem poskytuje CeStina svému uzivateli moznost
vybrat si a samostatné urcit, jaky druh slovosledu mohu v bézné tranzitivni vété pouzit.
Ptikladem budiz pivodni véta ,, the cat chased the ball“ v ¢eském piekladu, tedy ,, kocicka
honila micek*. K vytvofeni gramaticky spravné véty lze v Cestin€ uzit kromé tradi¢niho
SVO modelu minimaln¢ dalsi dva druhy slovosledu: OVS (,, micek honila kocicka ) i VSO
(,, honila kocicka micek *).

Zuvedenych vlastnosti jazyka ceského vyplyva, Ze pii testovani porozuméni
gramatickym jeviim ve vété lze uvaZzovat 1 jiné moznosti nez klasicky slovosled ve formé
SVO, coz umoziuje postihnout lingvistické kompetence sledovanych jedincti ve vétsi

komplexité.

10



2.2.2 Padova voditka a jiné druhy napovéd

V nekterych jazycich lze pii stanoveni gramatickych kategorii subjektu a objektu kromé
slovosledu spoléhat téZ na tvar slov, slovni pady ¢i jina gramaticka voditka. Mezi tyto
jazyky patii pravé Cestina, dale pak napifiklad némcina, madarStina a mnoho dalSich.
V ramci uvedenych jazykt tak lze pomoci padové formy podstatného jména ¢i ¢lenu
ur¢itého snadno identifikovat, jaky vétny element zastupuje roli subjektu ¢i objektu.

Z pomérné nedavnych zahrani¢nich studii je poté moZné zminit tym Miriam Dittmarové
(Dittmar et al., 2008b), jenz provedl vramci jedné studie sérii n¢kolika experimentti
tykajicich se zkoumani détského porozuméni mluvenému jazyku metodou preferenéniho
pohledu. V uvedené studii, jejiz teoreticka baze se opirala o zakladni vychodiska
kompeti¢niho modelu (viz kapitola 3. Vybrana teoreticka vychodiska), se autofi zamétili
zejména na odhaleni skutecnosti, zda jsou némecké déti rizného véku schopny porozumét
gramatickym voditktim, jakymi jsou slovosled a padové koncovky slov, a na jejich zakladé
identifikovat subjekt a objekt v tranzitivni vété. Z vyslednych dat vyplyva, ze dvouleté déti
byly schopny porozumét pouze vétam, v nichz se oba dva typy voditek shodovaly
a navzajem doplnovaly (obvykle typ SVO), pfiCemz pétileté déti dokazaly k identifikaci
gramatickych kategorii vyuzit riznych druhti slovosledu, nikoliv v§ak padovych voditek.

V prostiedi Ceské psycholingvistické obce poté byla role slovosledu a padovych forem
podstatného jména zkoumana vramci studie provedené Jifim Lukavskym a Filipem
Smolikem na Psychologickém tstavu AV CR (Lukavsky, Smolik, 2009). Z vystupt
vzeslych z experimentalniho sledovani tiiletych a pétiletych déti vyplynulo, Zze oba typy
voditek maji pro tfileté¢ déti jen nepatrny vliv na jejich interpretaci vét. Pétileti naopak
vykazovali vyssi senzitivitu viici obéma typim voditek, pricemz jejich porozuméni vétam
bylo v porovnani s dospélymi vice zavislé na slovosledu. Vysledna data byla téz

posuzovana z hlediska kompeticniho modelu (viz nize).

Na zéklad€ uvedenych studii svéd¢icich pro odliSnou miru znalosti déti rizného véku
vznikla pfi realizaci Empirické ¢asti prace snaha postihnout piedpokladanou rozdilnost
V hodnoceni porozuméni gramatickym jeviim v ¢eské véte oddélené u ttiletych a pétiletych

déti za uziti manipulace s vétnym ramcem a padovymi voditky slov soucasné.
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3. VYBRANA TEORETICKA VYCHODISKA

V souvislosti s tématem piedlozené bakalarské prace se stale nachazime na pocatku
cesty, Vvjejimz jadru difimd svym charakterem pomérné slozitd otdzka po vzajemné
propojenosti mezi slovni zdsobou jedince a jeho gramatickymi znalostmi. V nasledujicich
odstavcich se tedy pokusim vénovat nékterym dilezitym teoretickym vychodiskiim, které
by mohly pomoci ¢tenafi ptiblizit a v mnohém osvétlit jednotlivé aspekty osvojovani
gramatiky a slovni zasoby, jak se vyvijel pohled na tuto oblast zkoumani v ¢ase i pod
vlivem jednotlivych ptistupi k osvojovani jazyka a jeho struktur.

V samych zakladech této problematiky stoji Vv soucasné dobé dv€é nejvyznamnéjsi
a svou orientaci protichiidné zamétena vychodiska, jez postuluji zcela odlisny ptistup ke
studiu funkéni struktury lidské znalosti jazyka. Na jedné strané¢ dimenze se tak ocitaji
teoretické pristupy, které operuji s predpokladem, Ze schopnost uzivat jazyk je slozena
Z mnozstvi relativné nezavislych modulii ¢i autonomnich systémi, které vykazuji svébytné
zékonitosti, jez nelze vysvétlit z hlediska pouziti pravidel jinych kognitivnich systémt
(Kamhi, 1992). Na pomyslné stran¢ druhé se naopak setkame s nazory vychazejicimi
z pristupu holistického, ktery k obdobnému rozd¢leni pfistupuje vyluéné kriticky a naopak
tvrdi, ze lidska znalost jazyka nemiize byt ve svém zaklad¢ rozdélena na separované entity.

Ob¢ zminovana teoretickd hlediska poté implikuji rozdilné ndhledy na téma
ontogenetickych aspektti vyvoje jednotlivych slozek jazyka. V rdmci modularniho pojeti
jazykovych komponent Ize tedy usuzovat na skuteCnost, ze schopnost zpracovani
gramatické struktury véty se mize v mnohych ohledech liSit od schopnosti ucit se slova
a adekvatné je uzivat v mluvené ¢i psané feCi, zatimco smysl holistickych pojeti tkvi
v pfedpokladu, Ze vyvoj funkéné odlisnych aspekti jazyka bude tésné propojen (viz napf.
Bates, Goodman, 1997). Vyse uvedené rozdéleni se tak do jisté miry shoduje a piekryva
s rozdélenim teoretickych pfistupi ke zkoumdni jazyka, které ve svém zékladu odkazuji
bud’ k osvojovani riznych aspektl jazyka, zejména pak gramatiky, jako aktivaci vrozeného
principu, jenz je geneticky zakotven v lidském organismu (tzv. nativistické teorie), ¢i které
naopak nahlizeji na jazykovou kapacitu jako na vysledek uceni, k némuz dochazi v procesu
socializace (tzv. empirické teorie).

Pro lepsi myslenkové uchopeni jednotlivych koncepci a v ramcei plynulosti propojeni
s dalsimi kapitolami se v nasledujicich odstavcich pokusim struéné shrnout oba poly

pomysiné dimenze nativistickych vs. empirickych pfistupli ke zkouméni jazykovych
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demonstrovat vztah lexika a gramatiky jakozto zakladni téma bakalatské prace.

3.1 Nativistické teorie

V prvé fad¢ se zminim o teoriich nativistickych, jez vychazeji z predpokladu, Ze v ramci
slozitého procesu osvojovani jazyka dochazi k pomysiné aktivaci vrozenych mechanismu
dfimajicich v genomu kazdého jedince. Tyto implicitni mechanismy jsou dle zastanct
nativistickych teoretickych pristupi povazovany za tzv. doménové specifické neboli
vysoce strukturné a funkéné specializované a urcené pouze pro jazyk a jeho zpracovani.
Zastanci téchto teorii povazuji jazyk za systém vyvojové svébytny, jehoZ interni
usporadani podléhd vrozenym specifikim a s jinymi procesy navazuje kontakt pouze
prostiednictvim jistych vstupt a vystupt (Schwarzova, 2009). Vychodiska téchto pfistupi
jsou zalozena na koncepci univerzalit Noama Chomského, jenz v této souvislosti operuje
s terminem LAD (language acquisition device), ktery dle jeho nazoru funguje jako
,mentdlni orgdn‘ nezavisly na lidské mysli a samostatné se vyvijejici Vv pribchu
piirozeného procesu zrani jedince. Hlavnim cilem tohoto ustroji je umoznit jedinci
zvladnout zékonitosti tvorby gramaticky spravnych vét. Jak vsak uvadi Cermak (2004,
s. 118) ma i tento vychozi pohled své slabiny, nebot’ Chomsky ve své teorii zastava
extrémni stanovisko, v némz prakticky identifikuje gramatiku se syntaxi.

Jinymi slovy, v nasledujicich pasazich se pokusim o stru¢ny ndstin teorii, které
pro pritb¢h osvojovani jazyka i jeho pravidel ¢i kategorii deklamuji stéZejni roli vrozenych
faktorti a predpokladaji, ze jazykovy vstup neobsahuje dostatek informaci k tomu, aby si
jej dité¢ mohlo samostatné dekddovat a naucit se tak matefskému jazyku. V terminech dané
bakalarské prace poté ve spojitosti s tim usuzuji na existenci univerzalnich mechanismt
zodpovédnych za vzdjemnou souvztaznost mezi ranym lexikdlnim i gramatickym vyvojem

a v jadru se priklanéji predevs§im k moduldrnimu pojeti lidské schopnosti uzivat jazyk.
3.1.1 Bootstrapping

V souvislosti s pifedlozenou bakalaiskou praci se jedna o jedny z moznych klicovych
koncepci vyuZzivajici vzdjemnych interakci mezi autonomnimi mentdlnimi moduly
konceptudlni (¢i pojmové) a gramatické povahy, které vyjadiuji vzdy urcitou formou
vzajemného vztahu mezi urovni slovni zdsoby a porozuménim gramatickym strukturdm

mluveného jazyka na podkladé vrozenych mechanismill. Slovo ,.bootstrapping® jakoZto
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vysoce specificky pojem se v lingvistické literatufe napti¢ jazyky nepieklada a nema tedy
piifazen zadny cesky ekvivalent, procez i této praci budu operovat sjeho pivodni
anglickou verzi. Samostatny termin ,,bootstrapping* se ve védeckych kruzich poprvé
objevil v dile Stevena Pinkera, jednoho z predstavitelli soucasné kognitivni psychologie
(napt. Pinker, 1987). Podstatou téchto mechanismti osvojovani jazyka je piedpoklad, Ze
jeden typ lingvistické informace dokaze urcitym zpusobem ,nahazovat* jiny typ
informace. Jedna se o jakysi propracovany systém ndpovédy, v némz jsou vzajemné
interakce systému gramatického se systémem pojmovym (popt. fonologickym) zalozeny
na tom, ve které jazykové a fecové komponenté se konkrétni ndpovéda nachazi.

V soucasné dobé lze v odborné literatufe rozliSovat nékolik rozdilnych pojeti této
mySlenky, pficemz je tfeba pfipomenout, Ze obecnd a jednotnad ,teorie bootstrapping*
V podstaté neexistuje. Jedna se 0 nezavislé koncepce operujici S pivodnim Pinkerovym
terminem, jez vSak soucasn¢ predpokladaji integrovany mechanismus, ktery je zodpovédny
za jejich soub&zny vyskyt (souhrnné viz Weissenborn, Hohle, 2001). Vzhledem k omezené
strankové dotaci pfedlozené bakalaiské prace se vSak budu detailnéji vénovat pfedev§im

bootstrappingu sémantickému a syntaktickému.

3.1.1.1 Sémanticky bootstrapping

Pivodni koncepce sémantického bootstrappingu patii mezi jedny z nejvyznamnéjSich
a nejuznavanéjsich modelu, které vysvétluji slozity proces osvojovani gramatiky a jakozto
samostatny pristup je spojen pfimo se jménem Stevena Pinkera. Podstatou této teorie je
pomyslné ,,nahazovani ¢i ,,startovani* zakladnich gramatickych struktur vyznamem slov.

V zésadé se jedna o slozity proces, v jehoz ramci dochazi k propojovani vrozeného
aparatu disponujiciho obecnymi gramatickymi kategoriemi a pravidly se strukturami
a kategoriemi slySeného jazyka. Jinymi slovy pfistup operuje s piedpokladem, Ze cela fada
zakladnich gramatickych Kategorii (napf. podmét, pfedmét) i kategorii slovnich druht
(podstatné jméno, sloveso, piedlozky) je vrozena a ze tyto skupiny jevl jsou
identifikovany za pomoci kategorii pojmovych, které jsou na jazyku nezavislé.

Zékladnim pilifem Pinkerovy koncepce je tedy predpoklad urcité jednosmérnosti ve
vztahu mezi sémantikou a syntaxi, kde gramaticka stavba slySené véty nemusi nutné
ur¢ovat konkrétni sémantickou funkci gramatické kategorie u vSech druhil vét, avSak vzdy
dochézi k tomu, ze urcité sémantické tfidy jevl byvaji vyjadieny za pomoci gramatickych
kategorii a vztaht. V ramci tohoto pojeti tedy neplati, Ze podmét se pokazdé rovna aktérovi

akce (jako napt. ve véteé ,, Petr dostal klic*), avsak pokud véta obsahuje element, ktery by
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se tak mohl oznacovat, bude tento element vyjadien jako podmét. V jednoduché formé lze
fici, ze pokud se kognitivni systém ditéte snazi identifikovat, jak se oznacuji podstatnd
jména, vyhledava primarné ty jazykové elementy, které oznacuji osoby, zvirata ¢i véci.
Mechanismus sémantického bootstrappingu vsSak odkazuje k pouhym pocatkiim
osvojovani jazyka v jeho nejranéj$im stadiu (zhruba obdobi telegrafické teci), kdy dité
jesté nema zkuSenosti se zdkladnimi rysy gramatiky slySené¢ho jazyka a pouze se snazi

o identifikaci gramatickych kategorii a vztaht na zakladé sémantiky (Smolik, 1999).

3.1.1.2 Syntakticky bootstrapping

Teoreticky ptistup s nazvem syntakticky boostrapping vznikl v reakci na Pinkerovu
koncepci napovédy v ramci bootrappingu sémantického, ktery funguje presné opacnym
zpusobem. Za vznikem tohoto druhu ,,startovani* ranych jazykovych struktur stoji dvojice
americkych psycholozek Lila Gleitmanova a Barbara Landauova, které explicitné vyjadiuji
pochyby nad tim, zda jsou vSechny realné Zivotni situace dostatecné transparentni na to,
aby ditéti umoznily adekvatni porozuméni vyznamu jednotlivym slovim ¢i vétam (Lidz et
al. 2001, Votavova, 2008).

Na zaklad¢ této tivahy dospivaji obé autorky k nazoru, ze k pfesnému osvojeni vyznamu
slov je nutné se opfit o znalost gramatiky, kterou uz déti maji vytvofrenou, coz soucasné
naznacuje, ze tento mechanismus nemiize fungovat implicitné jiz od narozeni a svym
zpusobem tak pouze nasedd na proces osvojovani gramatické struktury jazyka, jenz jiz
n¢jakou dobu trva. Syntaktickym bootstrappingem lze tedy jednoduSe oznalit proces
poskytovani napovédy, jejiz podstatou je predpoklad, ze znalost gramatickych pravidel
poskytuje dilezita voditka pro osvojovani vyznami (Dittmar et al., 2008a).

Zastanci uvedené teorie tedy predpokladaji, ze rozvoj slovni zasoby u déti zavisi zCasti
na vzrustajicim porozuméni gramatice a gramatickym voditkim. Ve zjednodusené podob¢
se V podstaté jednd o mechanismus osvojovani slovni zasoby. Pro lepsi ndzornost uvadim
ptiklad principu syntaktického bootstrappingu dle obrazku z knihy Developmental
Psychology (Shaffer, Kipp, 2009):

Slovo ,, postuchovat* silze osvojit pouze pomoci dikladného rozboru vét, ve kterych je
uzito. Syntaktickych informaci ¢i kontextl z této analyzy ziskanych (napf. informace
o usporadani slov ve véteé, ureni mluvnickych kategorii podmétu, predmétu apod.) lze
nasledné vyuzit jako pomocnikll pfi snaze o vyvozovani sémantickych pravidel; tzn. dle

tvaru veéty, kterou jedince slysi (ptikladem budiz ,,Kachna postuchuje kralika“ a ,, Kachna
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a kralik se postuchuji“- viz obrazek 1) je mozné odhadnout, ke které sledované situaci se

véta vztahuje a na zakladé gramatickych voditek 1épe urcit vyznam daného slovesa.

Obrazek 1, prevzaty ze Shaffer, Kipp (2009, s. 399)

Jako kazda nova koncepce, ani syntakticky bootstrapping nezustal dlouho usetien kritiky.
Mnozi odpiirci se dodnes shoduji na tom, Ze 1 toto pojeti skryva pomyslnou Achillovu patu,
jez tkvi v nedostatecném pokryti celého spektra lidské slovni zasoby a omezuje se pouze

na vysvétleni toho, jak dochazi k osvojovani vyznamu sloves (Pinker, 1987).

3.2 Empirické teorie

Nyni se pfesunu na druhy konec bipolarni dimenze reprezentované zastupci teorii
empirickych, které jsou spojeny napiiklad se jmény Michaela Tomasella ¢i Briana
MacWhinneyho a Elizabeth Batesové. Teoretickd vychodiska tohoto typu spocivaji
v opacném nazoru na podstatu osvojovani gramatickych a lexikalnich struktur jazyka.
Jejich zakladni teze vychéazeji z predpokladii, ze osvojovani jazyka je z vétSi Casti
formovéano vlivem socidlniho prostiedi, které na dit€¢ v prib&hu vyvoje bezprostiedné
pusobi. Zastanci téchto teorii v souvislosti srozvojem lexika a gramatiky usuzuji na
skutecnost, ze ,, vzdjemné empirické korelace mezi jednotlivymi aspekty jazykového vyvoje
mohou byt pouhym odrazem skutecnosti, Ze pravé faktor prostredi, ktery usnadnuje rozvoj

Jjednoho aspektu, zdaroven usnadnuje téZ rozvoj aspektu druhého* (Dale et al., 2000,
s. 621).
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3.2.2 Kompeti¢ni model

Tento pfistup ke zkoumani riznych aspektd jazyka, zejména k osvojovani gramatiky,
vznikl v 80. letech dvacatého stoleti. Autory zminovaného pojeti jsou vyznamni kognitivni
psychologové Elizabeth Batesova a Brian MacWhinney. Zcela zamérné zde pouzivam
slova model, jelikoz jak uvade¢ji sami autofi, nelze jejich pojeti oznacit za teorii v pravém
slova smyslu. Mluvit budeme tedy o modelu vyznacujicim se niz§i mirou vnitini koherence
vyplyvajici z pokusu adekvatné popsat realné véci ve svété (Bates, MacWhinney, 1987).

Podstata uvedené¢ho modelu tkvi v kompetici (soutézi) mezi jednotlivymi jazykovymi
voditky jakymi jsou napiiklad padové koncovky slov, slovosled ¢i intonace a slovni
akcent, diky nimz dit¢ dokaZe analyzovat osvojovany jazyk a nasledné¢ samostatné
vyvozovat pravidla konstituujici porozuméni slySené feci. Ve stfedu zajmu zde tedy stoji
predpoklad, Ze existuje kauzalni vztah mezi formami (gramatikou) a funkcemi
osvojovaného jazyka. Schwarzova (2009, s. 100) uvadi v této souvislosti konkrétni ptiklad
oblasti vétné¢ho slovosledu, jenz ve své explicitni podobé odrazi funkce sémanticko-
pragmatické, kde subjekt zastava roli agens, €i iniciatora akce a zaroven vyjadiuje zédkladni
pragmatickou funkci téma, pficemz formalni slozku lze popsat pouze s ohledem na
reprezentace pojmove a sdélovaci funkce. Jinymi slovy, struktury syntaktické (gramaticke)
zastavaji misto prostiednika pfi komunikaci pojmovych reprezentaci (slov), z ¢ehoz
vyplyva jejich zakladni funkéni motivovanost. Gramatika jazyka v tomto piipadé ma byt
odvozena ze sémantickych a pragmatickych principu, jakoz i z komunikaénich pozadavkd,

coz podporuje zékladni stanovisko holistickych koncepci.

V uvedené Kapitole byla prezentovana zakladni teoreticka vychodiska, ktera nahlizi na
vztah gramatiky a lexika ze dvou odlisSnych perspektiv. Ve spojitosti s vyzkumem
provedenym v radmci této bakalafské prace byla pozornost koncentrovana na koncept
mechanismu Syntaktického bootstrappingu, ktery poslouzil jako explikativni model
k demonstraci vztahu mezi lexikem a gramatikou. Pro ilustraci a lep$i orientaci Gtenaie
v8ak bylo zarovenn zminéno i hledisko kompetiéniho modelu, z jehoz zakladnich tezi
vychazi ftada studii uvedenych jiz dfive v souvislosti s testovanim porozuméni

gramatickych jevii v jazyce.
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4. VZTAH LEXIKA A GRAMATIKY

V minulych kapitolach jsem osvétlila jednotlivé zakladni pojmy a vychodiska spojena
s tématem bakalarské prace a vyzdvihla dulezité oblasti ¢i okruhy, které jsou relevantni
pro naslednou konstrukci Empirické ¢asti této prace. Nyni se zde pokusim piedstavit
jednotliva specifika, ve kterych se 1iSi osvojovani obou aspektl a predstavim jednotlivé

ptiklady vyzkumti vzajemného vztahu lexika a gramatiky.

4.1 Specifika v procesu osvojovani

Piestoze v ptfedloZzené praci jde primdrné¢ o postizeni urcité spojitosti mezi slovni
zasobou  a gramatikou, nelze na strané druhé pominout ani nékteré zakladni rozdilné
charakteristiky, které vyplyvaji ze specifick¢é povahy osvojovani obou lingvistickych
aspektt a které stoji v jadru sporu o mitfe propojenosti mezi lexikem a gramatikou.

Smolik (1999) uvadi dva zasadni rozdily, ve kterych se li§i samotny proces osvojovani
gramatiky a rozSifovani slovni zasoby. V prvé fadé je nutné si uvédomit, Zze znalost
gramatickych pravidel ma jiz od pocatku implicitni charakter, je takzvané nevyslovena.
Chomsky pro tento tkaz zavedl termin ,tacit knowledge” neboli ,ticha”, nevyicena
znalost. Jeji podstata spoc¢iva v tom, ze samotny mluvéi daného jazyka si neni védom,
podle jakych reguli se jeho vlastni tvorba vét a hodnoceni gramatické spravnosti fidi.
Pravidla gramatiky nemaji povahu pfimého vyjadieni, nijak se neprocvicuji a jedinec je
musi odvodit pouze z vlastni zkuSenosti. Znalost slov a jejich vyznamu je oproti tomu
jednoduse sdélitelna, coz znamena, ze ji lze v ramci komunikace snadno zprostiedkovat.
Funguje tedy v pomyslném explicitnim modu.

Druhy podstatny rozdil se skryva v urovni ptistupnosti ke gramatickym a lexikalnim
strukturdam. Zatimco kategorie slov jsou ve své zdkladni formé piimo dostupné
a Vmluvené fe¢i lze detekovat zvukovou podobu jednotlivych lexikalnich jednotek,
gramatika je i v tomto ohledu implicitni a v feCovém projevu ji lze jen tézko postihnout.
Jednoduse feceno, slova mizeme vyslovit a vysvétlit posluchaéi jejich vyznam, pfi¢emz
elementarni rozfazeni do gramatickych kategorii neni v feCovém projevu pfimo patrné

(napt. Sternberg, 2002).
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4.2 Priklady vyzkumnych studii

Téma vzajemného vztahu lexika a gramatiky je zkoumano v riznych formach
a podminkach dodnes. Dosud vsak neexistuje jednotna teorie postihujici jejich vzajemné
propojeni ¢i separaci. V nasledujicim textu uvedu nékolik pirikladi vyzkumnych studii,
jejichz cilem bylo ovéfit miru vztahu obou aspektd. Jelikoz podrobnéjsi analyza vSech
studii by ptekracovala rozsah této prace, pokusim se zde zamétit predev§im na studie, které
se tykaji genetické podminénosti obou aspektt, propojenosti lexika a gramatiky v roviné
korelace a dale mechanismu bootstrappingu, ktery vtéto praci zastupuje funkci

explikativniho modelu pro interpretaci ziskanych dat.

4.2.1 Genetické evidence

Dodnes se mnozi badatelé na poli psycholingvistiky nemohou shodnout na nazoru, jak
velky podil na vzajemném vztahu obou aspekti jazyka ma genetika a socialni prostiedi.
Ackoliv v této oblasti ptisobi vV ramci poslednich desetileti silny trend prosazovat v zasade
vrozené mechanismy osvojovani jazyka (napt. Pinker, 1987), bylo dosud provedeno jen
malo studii tazajicich se po genetické podminé€nosti zminéného procesu osvojovani na
samotné biologické bazi. Jednémi z mala jsou studie provedené vyzkumnym tymem Philip
Dale, Ginette Dionne, Michael Boivin a Robert Plomin, ktery se na pocatku 21. stoleti
pokousel najit odpovéd na otazku, zda lze dolozit ur¢ity druh vztahu mezi lexikem
a gramatikou jiz na urovni jedine¢né genetické vybavy jedince a ve spojitosti s tim ovérit
pravdivost autonomnich hypotéz usuzujicich na nezavislost obou lingvistickych rovin
V procesu zpracovani jazyka.

V prvém vyzkumu publikovaném Vv roce 2000 byl efekt genetickych vlivii na rozvoj
lexika a gramatiky zkouman na populaénim vzorku celkem 2898 part dvojcat ve véku
dvou let, které pochazely z Velké Britanie. Mira korelace obou jazykovych aspektu byla
hodnocena za uziti metod behavioralni genetiky, jejichz podstatou je porovnat vliv
geonomu a prostiedi jedince na lingvisticky vyvoj monozygotnich a dizygotnich dvojcat.
V novgjsi studii zroku 2003 se stejny vyzkumny tym pokusil o ovéfeni zjiSténych
vysledkd. V ramci této studie testovali dvé vékové kohorty dvojcat stejného pohlavi
(celkem 1505 a 1049 déti). Obeé kohorty byly zkoumany ve dvou a tiech letech véku za
uziti adaptované verze MacArthur Communicative Development Inventory (MABCDI —

viz kapitola 5. Metody vyzkumu slovniku a porozuméni gramatice).

19



Kucelu detekce vzajemného propojeni mezi lexikem a gramatikou na urovni
individualnich rozdil bylo v prvé studii uzito hned dvou typt genetickych analyz. Pomoci
univariaéniho genetického modelovani byla charakterizovdna samotna etiologie obou
aspektii jazyka oddélené ve vztahu k podminénosti geny ¢i prostfedim. V této oblasti dosel
autorsky tym k zavéru, ze vliv genetickych vloh se na vyvoji lexika a gramatiky podili
pouze z mensi ¢asti (25% u slovni zasoby a 39% u hodnoceni slozitosti vét) a zda se, ze
vé&tsinovy vliv na rozvoj obou aspektil jazyka ma sdilené rodinné prostiedi (69% a 48%)”.
V ramci multivariaéniho modelovani, jehoz ukolem je zachytit miru vzajemné vazby obou
jazykovych aspektii v zavislosti na vlivu genetiky ¢i prostfedi, vysledna data prokazala
vysokou korelaci mezi obéma aspekty (0,61). Zjisténé tidaje svédci pro sdileny genovy
potencial, ktery odpovida za spole¢ny vyvoj lexika i gramatiky. Jinymi slovy Dale et al.
shrnuji, Ze ,, ackoliv vyzkum podava doklad o tom, Ze genetické faktory maji mirny az nizky
podil na vyvoji lexika a gramatiky jako samostatnych oddélenych entit, jedna se ziejmé
Z vetsi casti o shodné genetické faktory “(Dale et al., 2000, s. 635)

Z vyslednych dat druhé studie poté vyplyva, Ze slovni zasoba a gramatika vysoce
korelovaly ve dvou i tfech letech véku déti, coz predpoklada silny geneticky vliv podilejici
se zaroven na rozvoji slovni zasoby 1 osvojovani gramatiky. V ramci studie dvouletych
dvojcat byl tedy na poli individualnich rozdilii mezi jedinci zjistén jen velice nepatrny
dikaz separace lexika a gramatiky, na zakladé¢ cehoz lze usuzovat na neexistenci

autonomnich modulu.

4.2.2 Propojenost jazykovych aspektu

Jednémi z prvnich, kdo se zaméfili na danou oblast vyzkumu, jsou autorky Elizabeth
Batesova a Judith Goodmanova, které podaly koncem 90. let doklad o tom, Ze postupny
vyvoj porozuméni gramatickym jevim je u normalni i handicapované populace jedinct
zavisly na dosazené urovni slovni zasoby (Bates, Goodman, 1997). Na zakladé téchto
vysledki by tedy bylo moZzné predpokladat, ze urcitd trovent znalosti slov ptfedurcuje
uroven znalosti gramatickych pravidel v jazyce. V navaznosti na to vyjadiuji néktefi autofi
vét se tak zda byt vice spjato s urcitou urovni slovni zasoby - ¢i lépe s objemem slov,
kterymi jedinec disponuje v rdmci vlastniho aktivniho i1 pasivniho slovniku - neZ napt.

s vékem (Dale et al., 2000).

* Uvedené rozdily vsak mohly plynout pouze z predpokladu, Ze rodi¢e d&ti mohli u obou svych potomki
nevédomé potlacit jejich redlnou rozdilnost a tim podporit vliv sdileného prostredi.
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Mezi piiklady reprezentujici opacné hledisko na vztah obou aspektii poté patii studie
provedena vyzkumnym tymem v ¢ele s Miriam Dittmarovou (Dittmar et al., 2008a). Jejim
cilem bylo zachytit schopnost némeckych déti primérného véku 21,5 mésici porozumet
slovosledu v tranzitivnich vétach. Nasledné byl jejich vykon porovnan se skorem ze
slovnikového testu. Na zdklad¢ ziskanych vysledkd vSak nebyly v tomto vzorku jedinct
zjistény vyznamné korelace mezi vykonem ditéte v experimentu a po¢tem slov dosazenych
ve slovnikovém testu (tzv. hruby skor), pfi¢emz nebyly nalezeny ani rozdily mezi

skupinami déti s vysokymi a nizkymi skory.
4.2.3 Studie motivované mechanismem bootstrapping

Rada piinosnych vyzkumii byla provedena téz ve snaze demonstrovat vztah obou
aspektil na zakladé mechanismu syntaktického bootstrappingu. Profesorka Naiglesova
z amerického Connecticutu se v poloviné devadesatych let pokousela ovéfit, zda jsou déti
ve véku dvou let (prumérny veék 28 mésicii) schopny uzit rozli¢nych vétnych ramct jako
podpurnych voditek k detekci vyznamu nové nauceného slovesa (Naigles, 1996). Jinymi
slovy bylo sledovano, zda déti rozeznaji spravny vyznam slovesa Vv piipadé, kdy se vétny
kontext zméni z béZného tranzitivniho ramce (naptiklad ,, The duck is sebbing the frog*),
ve kterém si sloveso osvojily, do ramce intranzitivniho (,, The duck is sebbing‘) ¢i
neutralniho (;, Sebbing) a naopak. Ve vysledném shrnuti déti piekvapivé vykazovaly
dobré porozuméni slovesim prezentovanym Vv intranzitivnim ramci, piestoze jim byly
puvodné vstipeny vramci tranzitivnim. Experiment vSak nepodal doklad o détské
schopnosti bezpecné rozpoznat naucené sloveso v neutralnim ramci, z ¢ehoz 1ze usuzovat,
ze k adekvatni detekci vyznamu slovesa ve vété je pro malé déti nezbytné nutné opfit se
0 rovinu reprezentace, jiz poskytuje ramec tranzitivni. V kone¢ném vysledku podala studie
prvni evidenci o tom, ze jiz dvouleté déti jsou schopny vytézit informace z rozliénych
vétnych ramcl a pouzit je k uréeni vyznamu nové nauceného slova, ¢imz v podstaté
potvrdila pfedpoklady mechanismu syntaktického bootstrappingu.

Dale et al. (2000, 2003) vramci uvedenych genetickych studii dvojcat zkoumali
zaroven roli mechanismi sémantického i syntaktického bootstrappingu v raném vyvoji
jazyka. Udaje ziskané od dvou vékovych kohort pomoci dotazniku MABCDI naznaduji, Ze
v obdobi od dvou do tfi let se V jazykovém vyvoji uplatiiuji oba mechanismy sémantického
1 syntaktického bootstrappingu soucasné. Konkrétné bylo zjisténo, ze rand uroven lexika

méa podil na rozvoji pozdéj§i Grovné slovni zdsoby i1 na rozvoj gramatiky, avSak
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prekvapujici je, ze ve tfech letech veéku se jiz znalost gramatiky podili pouze na rozvoji
slovni zasoby, pricemz opacny vliv nebyl prokazéan. Jistou zajimavosti téz zastava, ze pri
bliz§im porovnani s vybranymi vysledky déti bez dvojcete dospéli autofi vyzkumu ke
zjisténi, Ze se oba aspekty ve dvou letech véku u dvojcat oproti jednotliveim z jinych
studii opozd’uji cca o tfi mésice, avsak dvojcata maji pred samotnym vynofenim slovnich
kombinaci a zakladi gramatiky vétsi slovni zasobu nez déti bez dvojcete (Dionne et al.,
2003).

Jak patrno, prestoze lze obecné usuzovat na jistou miru propojenosti mezi lexikem
a gramatikou v procesu zpracovani jazykového vstupu, panuji napii¢ rozlicnymi ptistupy
a studiemi zna¢né rozpory ve vyslednych datech. Snaha o postizeni vzadjemného vztahu
lexika a gramatiky v ramci bakalaiské prace se tedy zda byt stale podnétnym tématem, jez
muze prispét k dalSimu zdjmu o tuto oblast badani a zdroven pfinést nové poznatky

o charakteru vzajemné propojenosti obou jazykovych aspektt.
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5. METODY VYZKUMU SLOVNIKU A POROZUMENI
GRAMATICE

V nasledujici sekci se pokusim stru¢né popsat nékteré nejvyznamnéjsi metody sbéru dat
Vv oblasti hodnoceni slovni zdsoby a gramatické kompetence, které zahrnuji jak receptivni,
tak expresivni slozku rozvoje jednotlivych jazykovych aspekti. Poodhalim, jakymi
metodami Ize mapovat na jedné strané porozuméni sloviim a slovnim kombinacim, které
dité slysi a postupné si je implantuje do vlastniho repertoaru znalosti, a na druhé strané
produkci ve smyslu, kolik slov jiz dit¢ daného véku ovlada bud’ samo ¢i v porovnani
S vrstevniky.

Z hlediska prezentované prace se poté bude jednat o struéné¢ piedstaveni metod
vybranych k ucelu jejiho zpracovani a nastinéni mnohych alternativ, jichZ by se dalo vyuzit
v ramci pfipadného potvrzeni €1 vyvraceni vysledkl stavajici studie ¢i v duchu dal§iho
pokusu o pfiblizeni jazykového vyvoje nejmensich déti. Soucasné zde pro lepsi orientaci
Ctenafe uvadim nékteré metody, kterych bylo uzito v rdmci vyzkumnych studii, na néz

odkazuji v ptedchozi teoretické ¢asti své bakalaiské prace.

5.1 Obrazkové metody

K jedné z klasickych metod vyzkumu vyvoje jazyka a zjistovani gradace slovni zasoby
U deti patii metody vyuzivajici obrazkovych materiali. Mezi né lze primarné¢ zaradit
standardizované jednodimenzionalni testy slovniku, jejichz nejznaméjSim predstavitelem je
tzv. Peabody Picture Vocabulary Test neboli PPVT. Jedna se o test zaméfujici se¢ na
zkoumani receptivni 1 expresivni komponenty porozuméni sloviim, jehoz podstata spociva
V tom, Ze examinator piedlozi ditéti ur€ity pocet tabuli zobrazujicich ¢tvetici obrazkovych
podnétii a vyslovi slovo, které zastupuje pravé jeden z prezentovanych obrazkii. Ukolem
ditéte je spravné ukazat, kde je zobrazen poptavany predmét.

Plivodni verze testu operuje s obsahem az dvou set obrazkovych polozek, zejména
podstatnych jmen, méné pak sloves. Vyhody testu spocivaji zejména v jeho relativni
Casové nenaro¢nosti — jedna administrace zabere zhruba dvanact minut - a taktéz v jeho
minimalnich pozadavcich na ovladani specifickych schopnosti ze strany administratora, na
n&jz neni vtomto sméru kladena nutnost absolvovat nadstandardni vycvik, ackoliv se

predpokladd, Ze nasledna interpretace testovych skorti by se jiz méla opirat o znalosti
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Vv oblasti statistiky a odborného psychologického testovani. Vyrazné omezeni této metody
vyplyva ze skutecnosti, ze podany vykon mize byt ovlivnén zdravotnim stavem, tinavou ¢i
naladou testovaného jedince.

Uvedena testova metoda je v soucasnosti — V ramci populace anglicky mluvicich zemi —
normovana pro vékovou skupinu od 2,5 roku do stari (90+ let), coz ji pfisuzuje vysostné
postaveni nastroje, jenz je hojné uzivan k predikci mnohych aspektti kognitivnich procest
¢i k méfeni 1Q a lze ho vyuzit v Sirokém spektru detekce poruch ¢i inteligenénich deficita
piredev§im u dospélych. Vysledné skory lze nasledné vyuzit ke zpracovani na zakladé
mentalniho véku ¢i standardni odchylky ve smyslu skoru IQ (Dunn, Dunn, 2007).

Uroven porozuméni gramatice jazyka je téZ mozno testovat za pomoci obrazkovych
metod. V takovém ptipad¢ je ditéti poskytnut vybér ze dvou podnétd, pticemz je soucasné
vyzvano, aby vybralo prave ten obrazek, ktery odpovida poptadvané véte. Na zdkladé toho
lze zjistit, zda jedinec dobie rozumi nékterym gramatickym jevim (napiiklad slovosledu).

Z vysledkt mnohych studii vSak vyplyva, ze velmi malé déti nejsou schopny adekvatné
porozumét n€kterym vizudlnim voditkim, jakymi jsou napiiklad vinky za objektem
znazorhujici jeho pohybovou aktivitu. Na zdkladé toho se urcité détem piedkladané
obrazky, které zobrazuji predevsim slovesa (napiiklad bézi, honi), mohou z hlediska détské

interpretace vyznamu jevit jako problematické (Hirsh-Pasek, Golinkoff, 1996).

5.3 Standardizované rodicovské dotazniky

Ziejmé nejznaméjsi a zdaleka nejvyuzivanéjsi metodu rodiCovského dotazniku napftic
mnoha staty je bezesporu MacArthur-Bates Communicative Development Inventory
(Inventai komunikaéniho vyvoje MacArthur — Batesové), ktery lze v literatufe nejcastéji
zaznamenat pod zkratkou CDI. Podstatou tohoto druhu nastroje, jenz je urCen pro déti od
8 do 30 mésict veku, je zachytit produkci slov (slova a véty) ¢i jejich porozuméni (slova
a gesta) za pomoci dotazniku, ktery vypliuji rodie. V ramci zjiStovani Grovné
sledovanych atributii je rodicim ptfedloZen rozsahly seznam riznych druht slov, u kterych
existuje predpoklad, Ze je malé dité jiz ve svém zivoté slySelo a je schopno s nimi operovat
(standardné rozli¢né slovni druhy, zpravidla nejvice podstatna jména). Jejich tkolem je
poté zachytit slova, kterd jejich potomci sami tvofi ¢i kterym rozumi. Samotny dotaznik se
zaméfuje na opétovné poznani, nikoliv na plynulé vybavovani slov, pro€ez i jeho struktura

je tomuto pozadavku ptizpisobena (napt. Votavova, 2008).
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Jedna se tedy o pomérné jednoduchou metodu, jejiz vyhody tkvi zvlasté ve snadné
manipulaci a standardizaci jakoZto 1 moznosti jejiho pieneseni do jiného jazyka. Potiebné
informace jsou rovnéz tézeny zcelé tady komplexnich situaci, jez se odehravaji
v prirozené prostiedi ditéte a tim padem jsou do zna¢né miry nezavislé na jeho aktualni
mife spoluprace. Z toho divodu je mozné provadét diagnostiku i u déti, které jeste
nedoséhly ani jednoho roku véku.

V porovnani s vySe uvedenymi metodami vSak zdaleka neodpovida takové trovni
piesnosti v oblasti reliability dat, coz vyplyva predev§im ze skuteCnosti, ze snahy rodict
o zachyceni schopnosti vlastniho ditéte mohou byt zkresleny ¢i jinak poznamendny
urcitym stavem rodiCovské pychy a nemusi odpovidat skute¢nému repertoaru schopnosti

a dovednosti, kter¢ jejich potomci realné dokazou provést.

5.4 Metody acting-out a enactment tasks

Je nepochybné, ze vyzkum v oblasti studia porozuméni jazyku za poslednich nékolik
dekad vyrazné pokro¢il. Mezi prvni metody, které posunuly zajem badateli v oblasti
psycholingvistiky od takika vyhradni hegemonie zaméfené na zkoumani slovni produkce
déti smérem Kk tomu, zda déti jiz dokazou slovim a slovnim spojenim porozumét, patii
takzvand metoda ,,acting-out” neboli metoda piimého znazornéni akce ditétem. Zakladni
princip této techniky tak spociva v predpokladu, ze dité, které rozumi slovnimu pokynu, jej
bude samo schopno aktivné piedvést (naptiklad ,, Kopni do mice*). Velice podobny
mechanismus testovani se uplatiiuje téz u metody, v jejimz ramci je jedinci nabidnuto
n¢kolik miniaturnich objekti a jeho ukolem je provést s nimi akci korespondujici
S obsahem prezentované véty (napiiklad jsou poskytnuty dvé panenky opacného pohlavi
a dit¢ dostane pokyn ,,Zkus ukazat, jak holcicka hladi chlapecka*). Takovému postupu
testovani se v anglické terminologii fika ,,enactment task®. Nevyhodou obou uvedenych
nastroji hodnoceni porozuméni sloviim a gramatice jazyka je skutecnost, Ze malé déti
mohou odmitnout spolupracovat, poptipadé¢ u nich mitize prevladnout tendence provést
S objekty jinou akci, nez jaka je poZadovéna. A to i presto, ze vété dobfe rozumi a védi, jak

s objekty v daném piipadé nakladat (Hirsh-Pasek, Golinkoff,1996).

5.5 Experimentalni (tzv. on-line) metody

V oblasti hodnoceni détského porozuméni jazyku jsme se dosud zabyvali rozborem

metod fungujicich v tzv. rezimu off-line, jejichz spole¢nou charakteristikou je, Ze
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zachycuji behavioralni odpoveéd’ na konkrétni slovni ¢i vétny podnét az ve chvili, kdy je
ukoncen. Jinymi slovy sleduji détské chovani bezprostiedné po tom, kdy dité uslySelo
jazykovy stimul. N¢ktefi autofi (Fernald et al., 2008) se v souvislosti s tim domnivaji, ze
tento druh metod jen nedostate¢né¢ postihuji zpracovani mluveného jazykového vstupu
Vv realném case, z ¢ehoz vyplyva, ze jen nedostateén¢ vypovidaji o rané se vyvijejici
schopnost identifikovat a interpretovat zndma slova piimo v priabéhu fecového aktu.

V ramci ziskavani informaci o jazykovém vyvoji déti v oblasti porozuméni i produkce
slov a vét, jsou proto dnes v hojné mife uzivany pravé metody zalozené na on-line
experimentalnim sledovani reakci ditéte na zadané podnéty. Konkrétni smysl tohoto
vyzkumného nastroje poté spociva v detekci oc€nich pohybli ¢i pohybti celé hlavy
u malych déti, jimz jsou specifické podnéty obvykle vizudlniho charakteru obvykle
doprovdzeny zvukovou stopou a prezentovany v homogennich podminkach védecké
laboratote. Ditéti jsou standardné nabizeny dva odliSné podnéty, pfiCemZz cilem
experimentatora je zméfit smér a délku pohledu pro kazdy jednotlivy podnét a ve vysledku
zachytit, ktery z nich dité¢ fixovalo delsi dobu ¢i frekventovanéji. Na zakladé takové
preference lze nasledné odvodit, zda proband neboli testovany jedinec, zna spravny
vyznam prezentovanych vét ¢i jednotlivych slov ¢i zda dokaze dané véty a slova

diskriminovat (Lukavsky, Smolik, 2009).

5.5.1 Metoda intermodalni zrakové preference

U zrodu této relativné moderni experimentalni metody stal zdjem vyzkumné dvojice
Roberty Michnik Golinkoffové a Kathy Hirsh-Pasekové, které pii jeji konstrukci
vychazely zejména z adaptace Spelkeho paradigmatu uréeného K vyzkumu krosmodalni
percepce neboli vnimani jazykovych podnétti napii¢ riznymi smyslovymi modalitami
(Fernald et al., 2008). V originalnim anglickém znéni Intermodal preferential looking
paradigm, zkracené IPLP, je zaloZena na principu sledovani ocnich pohybu jedince
Vv zavislosti na soubézné prezentaci dvou obrazkovych ¢i déjovych podnétl doprovazenych

zvukovym stimulem.
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Dle autorek existuji dva divody, pro¢ se metoda IPLP zd4a byt vhodnym néstrojem
k odhalovani jazykovych znalosti u déti nizkého véku, které jest€ nemluvi, ¢i sledovany

(gramaticky) jev jesté nepouzivaji (Hirsh-Pasek, Golinkoff, 1996, s. 61):

e na rozdil od jinych metod neni v tomto ptipadé po ditéti vyzadovana aktivni Gicast
na splnéni experimentdlniho tkolu ve formé ukazovani, odpoviddni na otazky
apod.; k tomu, aby splnilo naroky testu, je dité jiz od pfirody vybaveno dokonalym

nastrojem — vlastnim zrakem spojenym se schopnosti vizualni fixace predmétu

e dit¢ ma soucasn¢ dobry pfistup k syntaktickym, sémantickym, prozodickym
1 kontextualnim informacim, coZz mu umoznuje Iépe vyuzit veSkerych jazykovych

voditek, které jsou bézn¢ dostupné v lidské feci

V réamci aplikace této metody dité €1 dospély jedinec sedi na zidli (v ptipadé malych déti
na kliné svému rodi¢i) situované ptfed dvéma obrazovkami. Mezi nimi je umistén
reproduktor, ktery vysila akusticky lingvisticky stimul shodujici se vzdy prave s polozkou
prezentovanou na jedné z obrazovek. V centralni ¢asti je souc¢asné umisténa svételna dioda,
ktera sviti v nckolikasekundovém intervalu mezi prezentaci dvou vizudlnich stimult
a sméruje tak jedincovu koncentraci na stfedovou &ast plochy. Ukolem jedince je nasledné
prifadit K lingvistickému sdéleni spravny obrazek na monitoru (viz obrazek 2).

Princip experimentalniho postupu stavi tedy na predpokladu, ze dité ¢i dospély bude mit
tendenci sledovat obrazovku s obrazkem nebo kratkou déjovou linii, ktera koresponduje
s vétou prezentovanou z reproduktoru. Obrazovce s tzv.distraktorem - neboli obrazkem ¢i
déjovou sekvenci, jejichz ukolem je sledovaného jedince svést na faleSnou stopu — by poté
mélo vénovat pozornost mensi. To vSe pouze tehdy, ze vétnému podnétu spravné
porozumi. V opacném piipadé¢ by mélo dojit k situaci, kdy sledovany jedinec neprojevi
vici Zzadnému z podnétl vyraznou preferenci a bude sledovat ob& obrazovky po ptiblizné

stejnou dobu (Hirsh-Pasek, Golinkoff, 1996).
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Computer
J “Find Cookie Monster!”
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Hidden observer

Hidden tape deck

e

Child on mother's lap

Obrazek 2, prevzaty z Hirsh-Pasek, Golinkoff, 1996, s. 107

Pfestoze je uvedeny druh metod dobie vyuzitelny pro ziskdvani dat o jazykovych
schopnostech velmi malych déti, které jesté nedokazou S vyzkumniky adekvatné
spolupracovat, ma 1 jista omezeni, jez se skryvaji v nutnosti sbéru dat od vétSitho mnoZzstvi
jedinct a v nasledné tvorbé pramérnych hodnot z vice polozek. Individudlni diagnostika
neni vtomto piipadé mozna ztoho duvodu, ze u jednotlivell nelze pomoci tohoto
experimentalniho nastroje spolehlivé posoudit, zda konkrétni slovo skute¢né znaji
a dokazou jej spravné detekovat. Slozité je téz odhadnout, zda se v ramci preference ditéte
uplatiiuje pouha nahoda, nebo jej vice zajimaji véci, které dobie zna ¢i které jsou pro néj
zcela nové. V kazdém piipadé se jedna o velice cenénou techniku, jez si za dobu své
relativné kratké piisobnosti na poli vyvojové psycholingvistiky vydobyla nezastupitelnou
pozici pfedevS§im diky své schopnosti komplexné¢ zmapovat jak détské porozuméni

mluvenému jazyku, tak v mnohych piipadech téz jeho produkci (Trueswell, 2008).
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111. EMPIRICKA CAST

Empirickd ¢ast prezentované bakaladiské prace je zasvécena vyzkumu vzijemného
vztahu mezi porozuménim gramatické struktufe Ceské véty a urovni slovni zasoby u
souboru tfiletych a pétiletych déti. Jedna se o pilotni test, jehoz metodicky zaklad spociva
v aplikaci metody intermodalni zrakové preference (Intermodal preferential looking
paradigm, IPLP) wurcené Kk zachyceni urovné gramatického porozuméni vétam,
a jednoduchého testu lexikalni kompetence inspirovaného testem Peabody Picture

Vocabulary Test (PPVT), na jehoz zakladé¢ 1ze vyhodnotit uroven pasivni slovni zasoby.

6. OBECNE CHARAKTERISTIKY
6.1 Vyzkumné cile a hypotézy

V ramci uvedené koncepce vyzkumné studie, jeZ svym zaméfenim spada na pomezi
oblasti kognitivni psychologie a vyvojové psycholingvistiky, je hlavnim cilem prace
zejména identifikace skuteCnosti, zda existuje vzajemny vztah mezi porozuménim
gramatické struktute véty a irovni slovni zasoby u vékové definovanych skupin déti.

Primarn¢ je vSak nutno podotknout, ze samotny vyzkum a uzité metody nejsou
dostatecn¢ kompetentni k postizeni pfimého kauzalniho vztahu ve sméru od gramatiky
k lexiku tak, jak vyplyva z piedpokladi syntaktického bootstrappingu autorek Lily
Gleitmanové a Barbary Landauové (Lidz et al., 2001). V kontextu této prace ma provedeny
vyzkum pouze povahu deskriptivni studie, vniz je uréity druh vzajemného vztahu
demonstrovan na ptikladu vyse uvedeného typu mechanismu osvojovani slovni zasoby.

Vyzkumna studie se tedy v zakladu pokusi podat odpovéd’ na nasledujici, vzajemné se

vylucujici hypotézy, jez nejsou v jadru zaméteny na popteni ¢i vyvraceni urcité teorie:

Ho: | Pokud vysledky vyzkumné studie neprokazi vzajemny vztah mezi porozuménim

gramatické struktufe Ceské vety a Urovni slovni zasoby u zkoumanych skupin
tiiletych a pétiletych déti, mize se jednat o jeden z dokladli toho, Ze tyto dva
jazykové aspekty nejsou propojeny. Modelové piedpoklady teorii mechanismu

syntaktického bootstrappingu u danych vékovych kategorii nebudou potvrzeny.

H1: | Pokud vysledky vyzkumné studie vskutku prokdzi vzajemny vztah mezi

porozuménim gramatické strukture cCeské véty a uarovni slovni zasoby
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u zkoumanych skupin ttiletych a pétiletych déti, 1ze usuzovat na skutecnost, ze rany
vyvoj lexika a gramatiky je do jisté miry provazan. Rozvoj lexika by tedy ve shod¢
s predpoklady syntaktického bootstrappingu mohl byt v ur¢itém smyslu podpofen

postupnym rozvojem porozuméni gramatice.

V této souvislosti povazuji za nutné predestfit, ze platnost hypotézy H1 neni nezbytné
podporou syntaktického bootstrapingu, ale muze odkazovat k vychodiskim jakékoliv
teorie, ktera predpokladd vztah lexika a gramatiky. Ptipadné dolozeni existence Ci
neexistence vzajemného vztahu mezi obéma jmenovanymi aspekty jazyka je téz v ramci

provedené studie striktné limitovano jejimi podminkami.
6.2 Vybér metod

Jak vyplyva posledni kapitoly teoretické ¢asti prace, V jejimz ramci byly piedstaveny
nékteré zdkladni pojmy z oblasti podptirného metodologického aparatu, existuje mnoho
potencidlnich pfistupti ke zkoumani détského porozuméni slySené feci.

V souvislosti s cilem adekvatné zachytit porozuméni gramatickym jevam v jazyce, byla
pro dany vyzkum zvolena metoda IPLP, jejiz vyhody vyplyvaji pfedev§im z pomérné
jednoduché diagnostiky celého souboru vybranych jedincti a moznosti detailn¢ sledovat
chovani kazdého ditéte (konkrétn€ jeho porozuméni prezentované vété) v Case, jak se meéni
Vv zavislosti na dostupnych informacich. V ramci testovani urovné slovni zasoby byl dale
aplikovan test lexikalnich kompetenci zaloZeny na bazi Peabody Picture VVocabulary Test,
jehoz obsah sestava z obrazkd, u kterych existoval na zakladé popsaného vyvoje znalosti
slov piedpoklad, Ze by je mohly jiz znat a rozumét jim i déti mladsi vékové kategorie.

Za téchto podminek tak bylo mozné apriorné usuzovat, ze uziti tohoto druhu testu
ptisp&je jak k lepsi orientaci ve vyslednych tdajich ze strany administratora, tak k lepsi
spolupraci ze strany déti, kterd by v souhrnu mohla zajistit vySsi reliabilitu dat a naopak
snizit potencidlni riziko zpisobené ptesycenim z nadbytku podnétii.

Spole¢né vyhody obou metod pifevazuji nad piipadnymi negativy. Ob& vynikaji
v ¢asové nendrocnosti a relativné nizkych pozadavcich na praci administratora, zv1asté co
se tyce narokl na rozSifovani okruhu jeho odbornych znalosti a manipulaci
s predkladanymi testovymi metodami. Na druhé strané je vSak tfeba pocitat 1 s omezeni
obou metod, které vyplyvaji z jejich obecné testové povahy a zahrnuji skutecnost, ze
ditétem podany vykon mtze byt ovlivnén jeho aktualnim zdravotnim stavem, unavou nebo

naladou. Rizika s tim spojena vsak v ramci vyzkumu nelze adekvatné podchytit.
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6.3 Porovnavané proménné

Pro tucely detekce vzajemného vztahu mezi porozuménim gramatické struktuie véty
a urovni slovni zasoby u déti byly vybrany dvé zakladni proménné, ¢i parametry, na
zakladé¢ jejichz kombinace vznikla vysledna data relevantni pro vyzkumnou studii.

V ramci testovani porozuméni ¢eskym vétadm metodou IPLP bylo za hlavni proménnou
uréeno tzv. procento pohledii k cilovému obrdzku. Tu lze struéné definovat jako procento
hodnoty podilu kumulativni délky oc¢ni fixace neboli celkové doby, po kterou jedinec
sledoval odpovidajici obrazek v prubéhu dané¢ho ¢asového useku, a celkové doby, po jakou
jedinec fixoval oba obrazky (cilovy i doplinkovy, takzvany distraktor).

Schematicky vyjadieno:

Kumulativni délka ocni fixace cilového obrazku/kumulativni délka ocni fixace cilového

obrazku i distraktoru = procento pohledii k cilovéemu obrazku

V testu lexikalni kompetence, kde bylo cilem zjistit, kolika sloviim rozumi primeérné
tiileté a pétileté dit€, se vysledné udaje odvijely od tzv. hrubého skéru. Tato proménna

soucasn¢ odpovidala poctu slov, ktera dit¢ dokazalo spravné urcit.

6.4 Utastnici experimentu

V ramci vyzkumu bylo testovano celkem 60 déti ve véku od 30 do 71 mésici, které
v pribéhu jednoho sezeni absolvovaly soucasné test porozuméni gramatické stavbeé
Ceskych vét zachyceny pomoci metody intermodalni zrakové preference a jednoduchy test
lexikalni kompetence. V zavislosti na véku byli mali probandi primarné rozdéleni do dvou

zakladnich skupin (viz tabulka nize).

Tabulka 1 — Charakteristiky testovanych vzorkii déti

Vékova skupina Chlapci Divky Celkem Pramérny vék
(roky/mésice)
Ttileti 12 19 31 29/35
Pétileti 12 17 29 48157

Nébor jedincti probihal po dobu 4 mésict (bfezen, duben, kvéten, cerven 2009), a to

Z vetsi Casti prostiednictvim inzeratu vyvéSeného na nejmenovaném internetovém serveru
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¢i okrajové formou vystaveni informacnich materidld v ordinacich détskych Iékait
a Vv matetrskych Skolach. Podminkou pro zatazeni do vyzkumu byla vychova ditéte
v rodinném prostfedi, kde se mluvilo pouze cesky a kde dit¢ nebylo soustavné
konfrontovano s jazykem cizim. V zavislosti na mistni dostupnosti déti pochazely pievazné
Z hlavniho mésta Prahy ¢i jejiho blizkého okoli a jejich dosavadni psychomotoricky vyvoj
byl vyhodnocen jako normalni, bez detekce jakychkoliv vaznéjSich zdravotnich nebo
vyvojovych problémii. Rodi¢im déti byla jako ndhrada za ¢as straveny v experimentéalni
laboratofi vyplacena ¢astka 300K¢ ve formé poukazek na zboZi z nespecifikovaného

obchodniho fetézce. Dité obdrZelo zarovent malou plySovou hracku.

6.5 Prubéh sezeni

Samotné experimentalni fazi vyzkumu piedchézela tzv. faze piipravna, informacni.
Rodic¢e s détmi byli po vstupu do laboratofe vyzvani, aby se i s potomkem posadili na
pfipravenou zidli. Pouze v ptipadech, kdy rodi¢ ptiSel s dvéma détmi a nemél moZnost
ponechat druhé dité v ¢ekarn€, byl maly proband usazen na zidli sam. V nasledujicich
minutach byl rodi¢ struéné seznamen s kompletnim obsahem vyzkumné experimentalni
faze zahrnujici celkovy popis experimentalnich metod, jejich el a ptibliznou dobu trvani,
pozadavky kladené na dité i na rodiCe a dalsi informace shrnuté v pisemné formé.

Z diivodu snahy o redukci détského strachu z nového prostiedi ¢i tizkosti provazejici
o¢ekavani neobvyklych pozadavkiu byl aplikovan postup vyuzivajici kresby jako
prostifedku vhodného diky svému charakteru autotelické Cinnosti (tedy Cinnosti majici
sama o sobé svij cil), kterd je zaroven provazena funk¢ni radosti (viz napi. Piaget,
Inhelderova, 1997). Na pocatku byl ditéti nabidnut papir a voskové pastelky. Nasledné
bylo vyzvano, aby si nakreslilo libovolny obrazek dle vlastni preference. V priabéhu jeho
prace byl rodi¢ soucasné pozadan o vyplnéni formulare, ktery obsahoval otazky tykajici se
obecnych informaci o ditéti, a o podpis informovaného souhlasu.

Na zékladé vySe uvedenych pisemnych tdaji vyplnil dale examinator dva zdznamové
archy vztahujici se ktestu IPLP a ktestu lexikalni kompetence, jejichz kopie jsou
k nahlédnuti v Ptilohach bakalaiské prace (6.5a/6.5Db).
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7. LEXIKALNI TEST
7.1 Obrazkové jednotky

Jednoduchy test lexikalnich kompetenci inspirovany normovanym testem Peabody
Picture Vocabulary Test obsahoval sérii dvaceti tabuli sestavajicich se z trojice (u sloves)
¢i Ctvetfice (u podstatnych jmen) obrazkli zachycujicich bézné i méné casto uzivané
predméty, zvifata a osoby. Celkem bylo v testu uZzito Sestnacti podstatnych jmen a Ctyf
sloves. K vybéru vizualnich podnétti poslouzila databaze obrazkového materialu ART
EXPLOSION 800,000.

Prvé tii jednotky mély ve smyslu stavajiciho vyzkumu charakter adaptacni a zkuSebni.
V ptipade, kdy dit¢ odmitalo spolupracovat a béhem prezentace prvnich tfi jednotek
nereagovalo na pokyny administratora ¢i nedokazalo na polozky dostate¢né koncentrovat
pozornost, byl lexikdlni test zafazen az za test IPLP ¢i zcela vyloucen z findlniho
hodnoceni. V uvedené praci tak bylo ve tfech ptipadech nutné obratit potradi aplikovanych

testll a v jednom piipadé byl proband zcela vytazen ze skupiny hodnocenych.

7.2 Administrace testu

Pfed samotnou administraci testu byli rodi¢e vyzvani, aby se nepokouseli své dité
vybizet k reakci, korigovat jeho jiz vyslovené odpovédi, ¢i jakkoliv jinak zasahovat do
pribéhu administrace. Nerespektovani urc¢enych pravidel by mohlo v kone¢né fazi zcela
narus$it reliabilitu vybraného lexikalniho testu.

V nasledném momentu byla malému probandovi piedlozena tabule se ¢tvetici obrazkd.
Soucasn¢ byl vyzvan k odpovédi na administratoriv dotaz sméfujici ke konkrétni
obrazkové polozce. Po vyzve ,, Dobre si prohlédni tento obrazek* byla polozena jiz cilena
otazka, ktera zahrnovala rizné modifikace vety: “ZkusiS mi ukdzat, kde bychom na
obrazku nasli KOLO/RTENKU/ kde pan BEHA?*.

7.3 Hodnoceni odpovédi

Provedeni poZzadovaného ukonu (ukazani obrazku) bylo hodnoceno v zavislosti na
spravnosti/nespravnosti odpovédi a zapisovano do pfipraveného administracniho
protokolu, v némz kazda obrazkova polozka zastupovala jedno pismeno ze zacatku

abecedy (a, b, ¢, d), a to vzdy v poradi zleva doprava (viz obrazek 7.3 v Ptilohach).
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V ramci zvysSeni spolehlivosti testu byla soucasné¢ zavedena jista opatfeni, jejichz
aplikace snizovala riziko nekonstantniho zpisobu hodnoceni dat ze strany administratora.
V piipadé, Ze dit¢ nereagovalo na pokyn administratora, byla mu otazka odkazujici na
cilové slovo zopakovana, a to vzdy pouze jednou. Pii dalsi prodlevé v odpovédi jiz byla
odpovéd’ zaevidovana jako nulova. V situacich, kdy dité po vyzvani ukazalo na obrazek
a nasledné mélo tendenci své rozhodnuti zménit, byla tolerovana jedna sebeoprava. Jeji
vysledna podoba byla vSak nasledné¢ bez ohledu na spravnost ¢i nespravnost korekce
uvedena do zdznamového archu.

Vliv administratora na vykon ditéte a jeho kifehkou psychiku, jiz by mohl situaéné
narusit jakykoliv pokus o opravovani odpovédi ¢i poukazovani na provedené chyby, byl
souc¢asné¢ minimalizovan snahou o neutralitu reakci na probandovu odpoveéd. Této
neutrality bylo docileno za pomoci jednotného postupu, ktery zahrnoval pochvalu vykonu

ditéte po kazdé reakci na otazku, a to nezavisle na spravnosti jeho odpovédi.
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8. METODA IPLP
8.1 Technické vybaveni

Test zaméfujici se na porozuméni gramatické struktuie Ceskych vét za uziti metody
preferen¢niho pohledu byl uskutecnén v podminkach laboratofe situované v budove
Psychologického tstavu AV CR.

Ke konkrétni prezentaci obrazkového a zvukového stimulu slouzila sestava osobniho
pocitace spojeného s dvojici obrazovek a s audioreproduktory. Technicky se jednalo o dvé
devatenactipalcové LCD obrazovky umisténé na stole mimo dosah ditéte a o par
reproduktord, jez byly s pocitaéem spojeny pomoci kabelu a situovany do centralni ¢asti
experimentalni plochy mezi obé obrazovky. Celkova vzdalenost mezi stfedovymi body
obrazovek poté cCitala 68 centimetri. Pro ucely pofizovani kvalitnich videonahravek
uréenych ke kédovani bylo uzito digitalniho kamery SONY s PAL rozlisSenim 720£576
a 25 snimky za sekundu, ktera byla umisténa za sttil nad reproduktory a o jejiz ptitomnosti

byli testovani jedinci i rodi¢e pfedem informovani.

video
vystup
P
— - -
vistup

Obrazek 3 - Schéma aparatury pro prezentaci a sbér dat, prevzato ze Smolik, Lukavsky (2009)

8.2 Vizualni podnéty

Pro ucely sledovani vizudlnich reakci ditéte na zadany podnét byla uZita sada celkem

dvanacti part obrazkd, které v kazdém jednotlivé ukéazce (neboli polozce ¢i trialu),
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zobrazovaly dvojici barevné zpracovanych zvifat &i osob. Uvodni série &ty obrazkovych
pard mela funkci adaptaéni a v principu slouzila pouze k upoutani pozornosti ditéte
a K nastinéni pozadavki na néj kladenych. Série dalsich osmi paru jiz byla relevantni pro
prezentovany vyzkum.

Primérné rozméry zobrazenych objekti se pohybovaly v rozmezi cca 5-10 x 10-15cm.
Soucasné bylo dbano na to, aby se ptedlozené stimuly piiblizné¢ shodovaly co do svételné
intenzity a sloZitosti svého kresebného provedeni. Z toho divodu byly vSechny objekty

vytvofeny profesionalnim vytvarnikem.

8.3 Zvukové podnéty

Sada uzitych dvanacti vét byla namluvena rodilym mluvéim ¢eského jazyka (muzsky
hlas) a nasledn¢ ruéné upravena v programu Audacity. K piehravani stimult byl uzit
program PxLab®, ktery zajistoval optimalni &asovou synchronizaci zvukové stopy
s obrazkovym stimulem. Synchronizace zvukovych podnéti a zaznamu z kamery byla
vyfeSena zafazenim alternativni zvukové stopy v audionahréavce.

K tcelu zvyseni prozodické variability napfi¢ jednotlivymi pokusnymi sety bylo ve
stavajicim experimentu uZzito neutralnich jazykovych podnétl, tzv. tag sentences, coz je
mozné voln¢ prelozit jako ,,ptidatné vety*, jejichz hlavnim ucelem je pfedevsim upoutat
pozornost malého probanda na novy vizualni stimul. Tyto véty vyskytujici se nejcastéji
Vv podobé pokynu ,,Hele koukni, podivej se* uvozovaly zvukovy stimul v kazdém trialu
a byly predndseny stejnym rodilym mluvéim jako véty experimentalni — pouze S tim

rozdilem, Zze vykazovaly vyraznéjsi modulaci hlasu a napadnou zménu v intonaci.

8.4 Svételny stimul

V intervalu mezi prezentaci jednotlivych obrazkovych dvojic (cca 2-3 s) byla pozornost
ditéte upoutana intenzivnim svételnym stimulem lokalizovanym v centralni ¢asti
experimentalni plochy Vv té€sné blizkosti reproduktord. Smyslem této pomicky bylo
smérovat détsky pohled na stiedovou ¢ast mezi dvéma obrazovkami v pribéhu vizualné
,prazdného* casového useku a cilené tak zajistit vychozi stranovou neutralitu o¢nich
pohybil. Aparat vysilajici svételny signal se skladal z jednoduché barevné diody napéjené

dvéma tuzkovymi bateriemi. Toto malé télisko bylo spojené tenkym kabelem s ovladacim

vy
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tlacitkem, jehoz funkce zapnuti a vypnuti byla ovladdna examindtorem. Pii zmacknuti
tlacitka na konci kabelu se tak v pozadovaném casovém intervalu rozblikal svételny bod

a po uvolnéni tlaku na tlacitko naopak svétlo tésné pied prezentaci dalsi polozky zhaslo.
8.5 Vybér vétnych podnéti

K ovéfeni vyzkumného zaméru reprezentovaného snahou studovat porozuméni
gramatickym strukturam ¢eskych vét détmi raného véku bylo nutno primarné uréit, jakym
zpusobem tohoto cile 1ze dosahnout. Obecnou motivaci bylo zahrnout do experimentu
takové podnéty, na jejichz zakladé¢ Ize snadno identifikovat skutecnost, ze dité
prezentované Ceské vété a jeji gramatické stavbé skuteéné rozumi. Pro tyto ucely bylo
proto tfeba vybrat jazykové zakonitosti, které si déti v daném véku teprve osvojuji
a u nichz bude nasledné mozné pozorovat v ramci obou skupin ur¢ity rozdil. Z tohoto
praktického divodu byly zvoleny dva typy manipulace - vétny slovosled a vicezna¢nost

padovych koncovek.
A) Slovosled a pdadové koncovky

Jak jiz vime z ptedchozich kapitol tykajicich se teoretického uvodu do tématu détského
porozuméni gramatice, existuje vice druht voditek, na jejichz zakladé je jedinec schopen
rozpoznat rozlicné gramatické jevy a kategorie. V navaznosti na studii Lukavského
a Smolika (2009) byla do testu zahrnuty typy napoved, které maji ve slovanskych jazycich
zasadni vliv na diskriminaci gramatickych kategorii ve vété — slovosled a padova voditka.

Hlavnim cilem vyzkumu tak bylo sledovat, zda dité¢ dokaze spravné odhalit pofadi slov
ve vété dle modelu SVO a OVS. Pii aplikaci testu IPLP poté mize pohled upieny na
obrazovku s cilovym obrazkem svéd¢it o adekvatnim porozuméni slovosledu a padovym
voditkiim. Soucasné vSak existoval predpoklad, Ze zejména mladsi déti budou mit vétsi
problémy s interpretaci vyznamu vét se slovosledem OVS a z toho davodu se budou na
obrazovku se spravnym obrazkem divat méné Casto a zafixovani pohledu na spravny

vizualni podnét jim bude trvat o déle nez détem starSim.
B) Jednoznacnost/nejednoznacnost padovych koncovek

Tento typ manipulace slouzil k pfezkoumani skutecnosti, zda dit¢ dokaze piehodnotit
své porozumeéni v navaznosti na to, ze Sly$i podmét az na konci véty a nikoliv na zacatku,

jak je zvyklé z odposlechu bézné konverzace ve vétsin€ redlnych situaci.
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Do experimentu tak byla zafazena podstatna jména, ktera pti flexi vykazuji vzdy jiny
slovni tvar v ptipad€, ze se jedna o subjekt v nominativu (naptiklad ,, kocka ) ¢i objekt
v akuzativu (,,kocku*) a soucasné slova odkazujici ke stalosti slovniho tvaru nehledé¢ na
jejich pozici ve vété (slovo ,,mys*“ je vroli subjektu i objektu vzdy stejné). Jednim
z kritérii vybéra vizualnich podnétu byly tedy i jejich morfologické vlastnosti.

V zavislosti na uvedenych podminkéch byly vytvofeny dvé zadkladni varianty, které se
lisily v typu pouzitych vét, pficemz vSechny zahrnovaly tranzitivni vétny ramec. U obou
zavedenych variant (A a B) bylo vSech osm poloZek ¢iselné odliSeno, pfiCemz rozdily
v &islech odrazeji riznou povahu polozek a jejich roli v experimentu®.

Véty oznaCené Cislicemi 1,2,3,4 mély pro variantu A 1 B stejné tvar a viceznacny
zacatek. Polovina z nich (3,4) méla obvyklou vétnou strukturou SVO a polovina (1,2)
naopak v fe¢i méné Casto uzivanou strukturu OVS. Zacatek vét s ptifazenymi Cislicemi
11,12,13,14 naopak vzdy odkazoval k sémantické jednozna¢nosti vykladu daného slova
a ve varianté¢ A m¢l syntaktickou strukturu vzdy ve formé SVO; ve varianté¢ B pro zménu
OVS. Ve finalni fazi tak byla détem v rdmci vyzkumu pfedloZena vZdy jedna z uvedenych
vyzkumnych obmén, ktera pro variantu A obsahovala Sest vét s obvyklym slovosledem
(SVO) a dvé se slovosledem neobvyklym (OVS) a pro variantu B byl poté pomér
slovosledu SVO a OVS prevracen. (viz tabulka 2).

Tabulka 2 - Konkrétni podnétové véty ve varianté A/ B

Cislo véty Varianta A Varianta B
11 Kluk lechta holku Holku lechté kluk
1 Prase olizuje zaba
13 Babicka ¢eSe dédecka Dédecka ceSe babicka
3 Mys piikryva kocku
14 Sova chyt4 kralika Kralika chyta sova
2 Kute honi pejsek
12 Lev Zere hada Hada zere lev
4 Dité hladi mamu

® Aplikace jednotlivych vét byla zdrover soucdsti jiného projektu dr. Smolika a varianty byly sestaveny
S ohledem na hypotézy, které v predlozené praci nedefinuji.
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Faze vybéru vét soucasné v koneéném souhrnu slouzila jako dulezité kritérium toho,
zda je metoda IPLP za stavajicich podminek vhodnym nastrojem k hodnoceni porozuméni

gramatickym kategoriim a vztahlim ve vétach détmi definovaného véku.

8.6 Administrace metody IPLP

Piimé prezentaci dvojice obrazkli na obrazovkach ptedchazelo usazeni ditéte zpravidla
I srodi¢em na zidli umisténou do stfedu mistnosti a vzdalenou od centralni ¢asti mezi
dvéma obrazovkami cca 1,25 m. V naprosté vétsSing piipada dité sedélo rodi¢i pohodIné na
klin¢; pouze nékteré déti - povetsinou pétileté a mensi procento déti mladsich - sledovaly
obrazky samy. Adekvatni pozice o¢i ditéte vzhledem ke snimacimu kamerovému systému
bylo docileno vhodnym nastavenim kamery vici détskému obliceji. V prabéhu sledovani
prezentace obrazkovych podnétl byly rodi¢i z divodu zachovani maximalni mozné urovné
vykonu ditéte nasazeny Cerné, netransparentni bryle zhotovené za pomoci pielepeni vnéjsi
¢asti brylovych skel neprithlednou izola¢ni paskou.

Détem byl nésledné v kazdé jednotlivé ukdzce simultanné prezentovan par obrazki
reprezentujicich vzdy aktivitu provadénou stejnymi kreslenymi figurami, avSak v opacném
piifazeni roli gramatickych kategorii subjektu a objektu. Pii samotné prezentaci paru
obrazki se z reproduktoru ozvala podnétova véta. Dité tak v jedné chvili sledovalo dvojici
obrazkl a zaroven slySelo vétu, jejiz obsah se shodoval pravé s jednim z prezentované
dvojice. Béhem experimentalni faze se obrazkovy stimul objevil v pofadi vzdy jako prvni
a po uplynuti doby 2 s doslo k prezentaci vétného podnétu. Prezentace obrazkové dvojice
byla ukonéena 5 s po zacatku vétné produkce, pfiCemz na konci zmizel obrazek Spatny
a nékolikrat zablikal obrazek spravny, coz poskytoval ditéti zpétnou vazbu o jeho vykonu.

Grafické schéma pribéhu experimentalniho pokusu je zachyceno na obrazku 4.

Foddtel trialu: Fanec trialu:
zadatek prezentace obrazki ukondeni prezentace obrdzki
zvik on podatek prezentace vty vk qff

Hele, koukni,padivej se.. DNtd haladi marminku

potatek zpétné vazby

0s ER: g 153

Obrazek 4 - Schéma casového pritbéhu experimentdlniho trialu
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8.7 Kodovani

Videonahravky s probandy byly v pribéhu nasledného experimentalniho postupu
prevedeny do digitalizované podoby a kddovany postupné snimek po snimku v zavislosti
na sméru pohledu sledovaného jedince. K tomuto ucelu bylo vyuzito pocitacového
programu Sony Sound Forge Audio Studio 9.0 (viz obrazek 8.7 v Ptilohach). V prib&hu
kazdé polozky dochazelo ke kodovani 10 sekund z celkového rozsahu nahravky (13 s).
Takto definovany material ¢ital 250 snimkd kodovanych v ramci jednoho pokusného trialu.
V souhrnu poté jeden set prezentovanych osmi dvojic vizualnich stimult obsahoval 2500
snimki na jedno examinované dité.

Nasledna detailni analyza videozdznamu zahrnovala kodovani sméru pohledu ditéte
v ramci kazdého snimku, pfiCemz bylo moZné detekovat Ctyfi potencidlni varianty
pohledu, jimz byla pro ucely kdédovani o¢nich pohybu piitazena Cislice od 0 do 3 (viz
tabulka 3).

Kucelim ziskani souhrnné proménné, ktera zahrnuje procento pohledli smérem
k cilovému obrazku, byly v ramci dal§iho zpracovani vylouceny veskeré pohledy mimo

obrazovku (0 a 2). Takovychto dat bylo v kone¢ném vysledku 4,67%.

Tabulka 3 - Cislice odpovidajici sméru pohledu ditéte

Smér pohledu Odpovidajici Cislice
Levy 1
Pravy 3
Stiedni (mezi obrazovky) 2
Neutralni (mrkani, mimo radmec obrazovek a jiné) 0

Kazdy kodovany snimek zachycoval interval 40 ms. Jednotlivd data pak byla
vepisovana do protokolu vytvoieného v programu MS Excel (viz protokol 8.7 v Pilohach).
Z divodu snahy o minimalizaci mého vlivu (jakozto kodujici osoby) na spolehlivost
vysledki byla pivodni audionahravka podnétové véty v pribéhu kdédovani zaménéna za
kratké pipnuti oznacujici vzdy zacatek véty a konec prezentace vizualnich podnétd.
V prubéhu kodovani jsem tak mela k dispozici omezené vstupni informace a v dany

okamzik netusila, ktery trial koduji a na které strané se nachazi ten spravny obrazek.
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9. ANALYZA A INTERPRETACE DAT

V nésledujici casti bakalaiské prace se pokusim Shrnout a popsat nejdilezitéjsi vystupni
data ziskana odd¢len¢ metodou IPLP a testem lexikalnich kompetenci. V konecném fazi
poté piistoupim ke komparaci vybranych proménnych, provedu analyzu a interpretaci
zjisténi, ktera se poji se zkoumanym vzorkem jedincdi, a zhodnotim jejich relevanci
vzhledem k definovanym hypotézam. K G¢elim analytického zpracovani vSech ziskanych
dat, ktera jsou prezentovdna na nasledujicich strankach, bylo pouzito pocitacovych
programi MS Excel a OpenOffice, na jejichz zakladé jsem provedla zakladni induktivni

1 popisné statistické operace.
9.1 Lexikalni test
9.1.1 Popisna statistika

Z udaju uvedenych v tabulce 4 je na prvni pohled zietelny trend rustu celkové slovni
zasoby v zavislosti na véku déti. Hodnoty priméru a medianu se vzajemné 1iSi pouze
nepatrn¢, coz sveédc¢i pro symetrickou distribuci v poctu osvojovanych slov v rdmci obou
soubort déti. Na zakladé téchto statistickych charakteristik 1ze vyvodit zavér, Zze primérné
trileté¢ dit¢ dokaze v konkrétnim testu lexikalnich kompetenci z celkového poctu 20 slov
poznat zhruba 14, coz odpovidd asi 2/3 obsahu predkladané slovni sady. Pétileti byli
naopak schopni urcit v priméru celych 18 poptavanych slov. V souhrnném méfitku
ziskana data v podstaté potvrzuji skutecnost, ze v pribéhu maturace dochazi u normaln¢ se

vyvijejicich a zdravych déti k postupnému rozsSitovani pasivni slovni zasoby.

Tabulka 4 - Popisna statistika lexikalniho testu

Statistické charakteristiky Trileti | Pétileti

Primér 13,75 18,03
Median 14 18
SD** 2,7 1,48
Minimum HS* 8 14
Maximum HS* 18 20

* hruby skoér
** standardni odchylka
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9.1.2 Polozkova analyza

V ramci vyvoje lexikdlniho testu bylo nezbytnym ptedpokladem zvolit vyvazenou
obtiznost vSech polozek. V opaéném piipadé by mohla nastat situace, kdy pti vybéru prilis
lehkych polozek vétSina déti dosdhne vysokého skoru (tzv. efekt stropu), ¢i naopak pii
premife obtiznych polozek vysoké procento jedincti spravné oznaci nizky pocet slov (tzv.
efekt podlahy). V souvislosti s uvedenou empirickou studii byla tiloha navic ztizena
nutnosti rozliSovat interindividudlni lexikalni kompetence u dvou vékové rozdilnych
skupin déti (tfileti a pétileti). Ze ziskanych vysledkl vsak vyplyva, ze v tomto piipad¢ se
podatilo stanovit celkovou obtiznost testu adekvatné, cemuz odpovida skutecnost, Ze
mlads$i déti nebyly v Zadném slové vyrazné lepsi neZ star§i, procez slovni variabilita testu
byla pfiméfend, nikoliv piesptili§ riznoroda.

Pro pétileté déti ze sledovaného souboru 29 jedincii byly nejobtiznéjSimi slovy ,, kvet
(69% tuspésnost) a dale ve shodném poctu urCenych slov ,,sloup, kalkulacka, posiluje
Jtovarna*® (72%), pticemz celych 8 slov (,, lahev, kolo, ryba, motyl, bézi, traktor, sekera,
fen*) identifikovali spravné vSichni jedinci bez ohledu na pohlavi. Ttileté déti se poté
nejvice potykaly se slovy ,, tovdrna“ (32%), ,,sloup * (35%), ,, kvet“ (39%) a ,, rtenka “* (cca
42%). Maximalni mozné uspésnosti dosahly vSechny déti pouze ve slove ,, traktor .

Pro piehled povazuji za ptinosné zminit zde téz nékteré specifické druhy chyb, které
déti v prubéhu administrace testu délaly, a které soucasné mohou poukazovat na
nedostatky v ramci konstrukce lexikalniho testu:

Jak vyplyva jiz z vySe uvedenych udaji, nejvétsi problémy Cinilo pétiletym probandim
slovo ,kvet“(c). Celkem v daném slové chybovalo zhruba 31% déti vékem definovaného
souboru déti, coz prakticky odpovida deviti jedinctim. V zavislosti na osobnim pozorovani
déti se vSak domnivam, Ze uvedeny udaj mohl odrazet skute¢nost, ze slovo ,, kvét*“ bylo na
tabuli 7 prezentovano spole¢né s barevné dobie provedenym obrazkem ,,Zaludu *“ s listy (),
coz mohlo mit v kone¢né f4zi pro déti spiSe matouci, nez podptrny efekt. Tento poznatek
je soucasn¢ doloZen faktem, ze vSech devét chybujicich urCilo jako sprdvnou odpoved
obrazek (a). U tiiletych se naopak na spodnich ptickach vykonu vyskytlo slovo
, tovarna“(c), které pilisobilo potize vice nez dvéma tfetinAm déti (21 jedincd) ze
sledovaného vzorku, a to bez ohledu na jejich pohlavi. V souvislosti s timto faktem lze
predpokladat, Ze zvySena chybovost ve slové mohla byt zpusobena nasledkem

nedostate¢né znalosti slova.
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Dalsi z poznatkli obdobného charakteru lze zaznamenat na urovni vysledkt spojenych
s obrazky na tabuli 16, kde bylo po détech pozadovano spravné oznacit obrazek, jenz
odpovida slovu ,, kalkulacka “(a). Myln¢ zvolenym obrazkem zde celkem ve 21 piipadech
byl ,,mlynek“(d), ktery urCilo plnych 13 tfiletych a 8 pétiletych déti. Stejné tak se
konstantné nizka hladina dosazenych skort objevovala u vSech déti ve slové ,,sloup “(b),
obrazku ,, visutého mostu “(a), na némz bylo sloupovi taktéz markantni.

Za zminku miZe stat i porovnani vyslednych udaji napii¢ pohlavim, kde se v ramci
obou skupin déti piekvapivé projevovala jista nezavislost na genderovych stereotypech.
Ptikladem budiz slovo , rténka“, jez uspésné urcilo 100% chlapct v péti letech véku,
a slovo ,, traktor*, které bylo tspéSné zvladnuto i maximalnim moznym pocétem dévcat

v obou v€kovych kategoriich (19 u tfiletych a 12 u pétiletych).

V kone¢ném souhrnu lze tedy uvést, ze mezi ttiletymi a pétiletymi détmi byl zachycen
ocekavany rozdil v nartstu slovni zdsoby, kdy skupina pétiletych vykazovala konstantné
vy$$i miru porozuméni nez skupina ttiletych (priimérna GspéSnost naptic celou testovou
sadou u pétiletych 89,8%; u tiiletych pouze 67, 7%). Kompletni tabulka 9.1.2 zobrazujici
celkovou uspésnost déti v jednotlivych polozkach napfi¢ obéma vékovymi kategoriemi je

uvedena v Piilohach bakalaiské prace.

9.2 Metoda IPLP
9.2.1 Popisna statistika

K ucelu detekce skutecnosti, zda déti opravdu rozuméji prezentované vété a jejimu
syntaktickému uspofadani, byly vramci kodovaného materialu odlisSeny dvé faze, na
zaklad¢ jejichz komparace vznikla data potiebna k sestaveni kone¢nych vystupu studie.

Prvni fazi (tzv. bazédlni) byla oznaena doba 2 s pfedchédzejici samotné prezentaci
zakladni véty. Jednalo se o Casovy usek, po ktery dit¢ sledovalo pouze dvojici monitort
S obrazky za soucasného vnimani vét uvozujicich (tag sentences). V prib&éhu druhé faze
(tzv. testova) jiz byla zjiStovana reakce ditéte pii prezentaci konkrétni cilové véty.

Smysl separace obou fazi tkvi ve snaze o adekvatnim zachyceni redlného porozuméni
vétnym strukturdm. Na zdklad€ odliSnosti vizudlnich podnétl je ziejmé, ze se nékteré
obrazky mohly détem zdat zajimavéjSi a atraktivnéj$i, proCeZ by nebylo vhodné

porovnavat vykon ditéte s nahodnou fixaci obrazovky — v tom ptipadé by bylo mozné
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uvazovat o 50% uspésSnosti. Funkce faze bazalni tedy spocivala v poskytnuti kontrolni
informace tykajici se sméru pohledu ditéte pted prezentaci samotné testové véty.

V souvislosti stim je tieba zminit, Ze v konecné fazi zpracovani dat z IPLP bylo
Z ptvodniho poctu 250 kédovanych snimka vybrano pouze 50 snimki z faze bazalni a 68
snimkd z faze testové (obé 4 40 ms), ptfiCemz bylo pridano jeste¢ 400 ms po ukonceni
prezentace vétného stimulu. V ramci tohoto vyzkumného kroku tak bylo mozné sledovat
bezprostiedni reakci ditéte v pribéhu poslechu véty.

Za predpokladu, Ze metoda preferen¢niho pohledu splni sviij ucel a dokaze adekvatné
zachytit miru porozuméni gramatickym jevim ve sledovanych skupinach déti, by
Vv idealnim ptipadé¢ melo dochdzet k nartistu procent pohledu k cilovému obrazku smérem
od faze bazalni k fazi testové. Dle ocekavani se procento pohledu k cilovému obrazku u
v§ech polozek v obou fazich pohybovalo v rozsahu 0-100%, coz znamena, ze minimdlni
Cas Straveny fixaci spravného obrazku byl roven nule. Takového vysledku bylo docileno
Vv ptipadé, ze dité v pribéhu prezentace testové polozky vibec nesledovalo obrazovku
s cilovym obrazkem a jeho zajem byl zcela koncentrovan na obrazovku s distraktorem ¢i
zcela mimo plochu obrazovek. Maximalni ¢as vizualni fixace cilového obrazku, ktery
naopak vyjadiuje, ze dité sledovalo obrazovku po cely kddovany ¢as, byl poté 100%.

V tabulce 5 je nasledné uvedeno procento primeérného casu (PPP), ktery skupiny déti
Vv obou vékovych kategoriich stravily sledovanim cilového obrazku pted a pii prezentaci
konkrétni véty naptic vSemi osmi prezentovanymi vétami.

V piipadé, ze je PPP K cilovému obrazku pro testovou fazi vys$$i nez pro fazi bazalni,
muze tento poznatek svédcCit o porozuméni vétnému vyznamu. Pokud se vSak hodnota PPP
rovna nule ¢i je nizsi nez hodnota naméfend ve fazi bazalni, 1ze usuzovat na skutec¢nost, ze
dit¢ vyznam véty nedokézalo adekvatné zpracovat a neporozumélo ji.

Z datové fady uvedené v tabulce 5 je mozné vysoudit, ze ve vzorku tfiletych déti byl
patrny piekvapivy nartist PPP v celych péti polozkach (véty 4,11,12,13,14), zatimco pokles
ptedpokladajici neporozuméni byl v tomto souboru mladSich déti zaznamenin pouze
tiikrat (véty 1,2,3). Pétileti v souvislosti s tim vykazovali hor$i PPP v celych péti vétach
(1,2,3,11,14), ptiCemz zvySeni PPP svédCici o jisté mife porozuméni vyznamu véty je
markantni pouze ve tfech pifipadech (véty 4,12,13). Soucasné si lze povSimnout, Ze
podnétové véty 1, 2 a 3, které pusobily problémy vSem détem bez rozdilu véku, mély
viceznaCny zacitek a ve dvou pfipadech téZ neobvykly slovosled OVS. VSe tedy
nasvédCuje faktu, Ze takto malym détem jest¢ déld potize rozliSit vyznam vét

S viceznanym zacatkem a porozumét jim v relativné kratkém casovém useku.
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U podnétovych vét s ptirazenymi Cisly (4, 12 a 13) byl naopak zjistén lepsi vykon déti
Vv testové fazi metody IPLP. Zatimco véta Ctvrtd byla v obou variantach stejnd, véty 12 a 14
se lisily ve slovosledu. Vsechny vsak odkazovaly k jednozna¢nosti vykladu.

Z obdrzenych vysledkli je patrné, ze pfi interpretaci vétného vyznamu sehrava pro
trileté a pétileté Ceské deéti velkou roli nejen slovosled, ale také vétné koncovky a zejména
S nimi spojend jednoznacnost slovniho vyjadieni.

Na zakladé souhrnnych udaji uvedenych v tabulce 9.2.1 v Pfilohach bakalaiské prace
Ize soucasné vyvodit suspektni zavér, ze metoda IPLP ziejmé v tomto ptipadé neposkytuje
adekvatni métitko pro testovani trovné porozumeéni gramatice. Konkrétné si vSimnéme
sloupce 2, kde datova tada ,, Priimer znaéi rozdil mezi primérnym procentem pohledt ve
fazi bazalni (0) a testové (1) a do jisté miry se shoduje S procentnimi body tabulky 5.
Z celkového hodnoceni procent pohledd vyplyva, Zze v praméru (0,02 pro tiileté a O pro
pétileté napii¢ vSemi osmi vétami) se obé skupiny déti divaly na obrazky vcelku nezavisle
na tom, jaky zvukovy stimul jim byl prezentovan. V souvislosti stim je vSak patrna
I vysoka variabilita dat, pro¢ez bylo nasnad¢ si polozit otazku, zda jedinci, ktefi v tomto
bod¢ vykazovali lepsi vykon, byli soucasné uspésn€jsi 1 v testu lexikdlnich kompetenci

a dokdazali spravné urcit vyssi pocet slov.

Tabulka 5 - Primérny cas straveny fixaci cilového obrazku ve fizi 0 a 1

Pocet déti PPP Rozdil StDev

Veék [Véta 0 1 0 1

3 1 31 39,8% 27,5% -12,3 38,0% 32,6%
2 31 35,4% 32,5% -2,8 33,3% 33,1%
3 31 55,0% 51,7% -3,3 43,6% 42,8%
4 31 44,6% 48,8% 42 35,9% 39,5%
11 31 47,9% 50,1% 2,2 34,7% 36,7%
12 31 60,0% 60,9% 1,0 40,3% 35,0%
13 31 49,5% 51,6% 2,1 38,9% 34,4%
14 31 45,0% 66,4% 21,4 39,8% 35,2%

5 1 28 38,5% 31,1% -7,4 34,5% 31,1%
2 28 41,9% 37,7% -4,1 36,3% 33,4%
3 28 50,2% 46,7% -3,6 40,5% 41,2%
4 28 55,6% 60,6% 49 31,3% 30,5%
11 28 62,9% 55,5% -7,4 30,1% 41,7%
12 28 53,4% 54,7% 1,3 40,6% 30,9%
13 28 42,0% 59,1% 17,1 38,5% 37,8%
14 28 55,3% 50,5% -4,8 35,8% 31,6%
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9.3 Vztah sledovanych proménnych

V ramci zkoumani vzajemného vztahu mezi Urovni slovni z4soby a porozuménim
gramatické stavby vét byla testovdna tzv. statistickd zavislost, ktera je charakterizovana
systematickym pohybem jedné veliCiny pfi ristu ¢i poklesu veli¢iny druhé. K vyhodnoceni
vztahu dvou sledovanych proménnych, u nichz je pfedpokladana jista spojitost v roving
pri¢inné, bylo uzito statistickych nastroji korelacni a regresni analyzy.

V souvislosti se zpracovanim finalnich dat je zde tfeba zminit, Ze z divodu neochoty
spoluprace v lexikalnim testu byl jiz v pocatku vyfazen jeden proband a nasledné na
zéklad¢é poSkozeného protokolu (¢. 53) vyloucen téz vykon jednoho ditéte vtestu IPLP.
Znamena to, ze ve finalnim stadiu zpracovani dat bylo hodnoceno celkem 31 déti tiiletych

a 28 déti pétiletych.
9.3.1 Korela¢ni analyza

Bylo-li cilem sledovat vzajemny vztah dvou jazykovych aspektd, které jsou zde
reprezentovany zvolenymi proménnymi metrického charakteru, jedna se v tomto piipadé
0 zékladni vztah linearni. Miru takového druhu vztahu lze poté zjistit tzv. korelacnim
koeficientem (,,r“). V ramci tématu prace byl zvolen Pearsontv koeficient korelace, ktery
nejspolehlivéji vyjadiuje pravé miru linearni zavislosti dvou porovnavanych proménnych
za piedpokladu normalniho rozdé€leni. V terminech statistické analyzy byla za zavislou
proménnou urcena data ziskand metodou IPLP - primérné procento pohledi smérem
k cilovému obrazku. Nezavislou a prediktivni proménnou se pro tyto ucely stal hruby skor
z lexikalniho testu.

Z analyzy datovych fad obou zminénych parametrti v ramci vékovych skupin tfiletych
1 pétiletych nevzesly statisticky vyznamné hodnoty korela¢niho koeficientu ,,7“ svéd¢icim
0 mife vzajemné zavislosti porovnavanych parametri. U souboru tfiletych déti se hodnota
korela¢niho koeficientu ,,»* rovnala -0,164 (n.s.). U souboru pétiletych poté ,,r“
dosahovalo hodnoty 0,140 (n.s). V souvislosti se zminénymi daty vystala téz otazka, zda
rozdilny typ pfekladanych protokoli A/B neimplikuje celkové negativni ladéni korelaci
v obou v€kovych skupinach. Jinymi slovy, zda jeden typ protokolu nebyl pro déti vyrazné
leh¢i nez druhy a popfipadé zda oba typy protokoli pied smisenim samy o sobé
nepredikovaly leps§i/hors$i vykony v experimentu. Ktomuto ucelu byly zhodnoceny

korelace zvlasté pro kazdou variantu. Ani na zakladé tohoto materialu vSak nelze sledovat
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vyznamny vztah zavislosti a udaje v podstaté¢ potvrzuji vysledky celkového souboru

[tiileti: r(A) =-0,28; n.s.; r(B) = 0,02; n.s.; pétileti: r(A) = 0,03; n.s.; r(B) = 0,25 n.s.]
9.3.2 Linearni regrese

V piipad¢ linearni regrese je stanovena rovnice piimky zavislosti dvou parametra.
Hodnoty proménnych ,,priimérné procento proporci pohledi” a ,hruby skor® byly
zaneseny do grafu linedrni zavislosti, samotné vysledky linearni regrese jsou poté uvedeny

Vv tabulkach regresni analyzy 6 a 7.

Tabulka 6 - regresni analyza — tiileti

Koeficienty | Chyba sti. hodnoty | tstat |Hodnota P
Regresni konstanta 0,56 0,09 6,50 4,05
Hruby skor -0,01 0,01 -0,90 0,38

Tabulka 7 - regresni analyza — pétileti

Koeficienty | Chyba stf. hodnoty | tstat | Hodnota P
Regresni konstanta 0,38 0,16 2,41 0,02
Hruby skoér 0,01 0,01 0,72 0,48

Z obou souhrnnych grafii (viz obrazek 5 a 6) zobrazujicich zavislost lexika a gramatiky
dle uvedenych parametrti vyplyva, ze nezavislou proménnou ,, hruby skér* nelze u obou
veékovych skupin povazovat za statisticky vyznamny prediktor nartistu zavislé proménné
,, procento pohledii K cilovému obrazku “, jez by mohla svédcit o détském porozuméni véte.
Vysledna data poukazuji, ze u tfiletych déti je odhadovany regresni koeficient pro hruby
skor -0,01 a nebyl statisticky odlisny od nuly [t(29) = -0,90; p = 0,38]. U pétiletych se
situace opakovala a ani zde nebyl pfi odhadovaném regresnim koeficientu 0,01 dolozen

statisticky vyznamny vysledek vyrazné se lisici od nulové hodnoty [t(26) = 0,72; p = 0,48].
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10. DISKUSE

Jak bylo uvedeno dtive, predkladany vyzkum si od pocatku nekladl za cil obsahnout
problematiku vztahu lexika a gramatiky vjeho plné Sifi, zcehoz vyplyva, ze
experimentalné ziskana data mohou poskytnut pouze parciadlni pohled na danou oblast
zkoumani. Od pocatku se jednalo o deskriptivné zaméfenou studii, ktera v zakladu
nesmefuje k ovéeni konkrétnich a platnych teorii. Vzajemny vztah obou lingvistickych
aspekt byl v tomto pfipadé pouze demonstrovan na ptikladu mechanismu syntaktického
bootstrappingu Lily Gleitmanové a Barbary Landauové (Lidz et al., 2001).

V ramci takto definované studie byly ziskané udaje podrobeny jednoduché korelacni
a regresni analyze. Vysledky vSak naznacuji, Ze u popula¢niho vzorku ttiletych a pétiletych
déti nebyl shledan statisticky vyznamny vztah zavislosti mezi vykonem v lexikalnim testu
a porozumeénim gramatické stavbé Ceskych vét.

Ptistoupime-li nyni k hodnoceni relevance vyzkumnych dat vzhledem k ptedlozenym
hypotézam, Ize shrnout, ze suspektni hypotézu H1 se na zéklad¢ této studie nepodatilo
potvrdit, procez se piiklanim Kk hypotéze nulové (HO), jez ptredpokladd minimalni
propojenost mezi lexikem a gramatikou. V roviné¢ ptedpokladi syntaktického
bootstrappingu, mohou vysledna data naznaCovat skute¢nost, Ze dosazena vys§i/nizsi
uroven znalosti gramatickych pravidel jazyka nepredikuji obdobné vysokou/nizkou uroven
slovni zasoby. Soucasné je tieba uvést, ze role uvedeného typu mechanismu osvojovani
slovni zasoby spociva pouze v jeho dosazeni jakozto jednoho z moznych vysvétleni vztahu
mezi obéma jazykovymi aspekty a experiment nebyl primarné konstruovan k ovéieni jeho
vychodisek. Je tedy mozné, Ze zdokonalena verze experimentu zacilena pfimo na postizeni
predpokladt daného modelu by v zavéru mohla poskytnout vysledky ptiznivéjsi.

DoloZena negativni evidence vzajemného vztahu mezi zkoumanymi proménnymi mohla
pti konstrukei experimentu brany na zietel, ¢i jejichz skrytd vyznamnost vykrystalizovala
az v pribéhu samotné experimentalni faze.

V prvé tfadé€ je nutno podotknout, Ze vysledky mohly byt zkresleny metodologickymi
obtizemi. Na samém pocatku tedy povazuji za vhodné vyjadfit pochybnost nad
adekvatnosti aplikovanych metod. Jak vyplyva z vyslednych dat ziskanych metodou IPLP,
byl ptedpoklad détské preference cilového obrazku pted distraktorem do jisté miry
nadhodnocen. Vybrany vzorek déti nejen ze nesledoval cilovy obrazek ve vyrazn€ zvysené

mife, jak by se dalo pfedpokladat, ale v priméru fixoval oba prezentované obrazky
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relativné nezavisle na tom, jaky vétny stimul slySel. Na zaklad¢ toho lze usuzovat, ze
samotna metoda intermodalni zrakové preference ziejmé neposkytuje v tomto piipadé
dostatecné validni nastroj k hodnoceni urovné porozuméni vybranym gramatickym jevim.

Taktéz u testu lexikalnich kompetenci 1ze jen tézko odhadnout, do jaké miry déti slova
skute¢né¢ znaly a do jaké miry jednaly intuitivné, pfi¢emz spravné obrazky urcily na
zaklad¢ nahody ¢i prostou vylu¢ovaci metodou toho, co jiz dobie znaly. Pravdou zlistava,
ze metoda sice dobie rozliSovala mezi jednotlivymi vékovymi skupinami, av$ak pro
uvedené predpoklady neni k dispozici zadné externi kritérium.

V pribéhu zpracovani testu bylo zjiSténo, Ze mnohé dal$i nedostatky mohly vzejit
I z postupu, ktery provazel kédovani testu IPLP. Ten byl v tomto piipadé z ¢asovych
davodii proveden pouze jedinym clovékem, na zakladé Eehoz lze ptedpokladat, ze
Vv uvedené fazi kodovani mohlo dojit ke sniZeni reliability celého datového souboru. Na
zakladé tohoto poznatku byla po primarnim koédovani provedena namatkova zkousSka
spolehlivosti. Ze vzorku péti protokoli testovanych druhou osobou vysla celkova shoda
94,9%, coz poukazuje na pomérné¢ vysokou miru spolehlivosti kodovaného materidlu.
I pies mnohé nedokonalosti postupu’ se tedy domnivam, Ze relevance tdaji vzeslych
Z kédovani videozdznamu s détskym vizualnim chovanim by neméla byt ohrozena
skutecnosti, ze kodovani provadé¢la jedna osoba.

Vysledky v obou vékovych skupinach mohly byt téz zkresleny tim, ze dochazelo ke
kodovani pouze bezprostiedniho porozuméni vétam (68 snimkt 4 40 ms) a nebyla jiz
zachycena nasledna reakce, v jejimz pribéhu mohly déti kuptikladu Iépe zpracovat
informaci a v souvislosti s tim zacilit smér pohledu na spravny obrazek az o néco pozdé&ji.

Nebylo by vhodné pominout ani existenci mnohych proménnych, které mohly mit vliv
na celkovy vykon ditéte v experimentu. Krom faktorii socioekonomickych (socialni status
rodiny, vzdélani rodi¢t) mize byt separatni vykon jednotlivee bezesporu ovlivnén i jeho
aktudlnim fyzickym a psychickym stavem (poc€inajici ¢i doznivajici nemoci, naladou ci
unavou). V ndvaznosti na posledni zminény faktor spojeny s ochotou adekvatné reagovat
na stfidajici se podnéty poté povazuji za vhodné uvést, zZe déti byly testovany v odliSnou
denni dobu, pouze v zavislosti na ¢asovych moznostech jejich rodi¢d. V jiném ohledu
mohl byt vykon déti poznamenan i neobvyklosti situace, studem ¢&i prostou realitou

neznamého prostifedi. Reprezentativnost daného souboru byla téZ do jisté miry omezena

vvvvvv

obéma kodujicimi nastaveno v programu Sony Sound Forge Systém 9.0
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tim, ze se rodiCe hlasili dobrovoln¢ a pouze na zéklad¢ vlastniho zajmu 0 studovanou
problematiku.

Poslednim z moznych faktorti ovliviiujicich datovy soubor je i pocet deti, které se
experimentu zacastnily. Pfestoze z vyzkumného testovani vzorku 60 déti (29 pétiletych
a 31 triletych) vzesla celd fada zajimavych vysledkd, V jejichz ramci nebyla odhalena
vyznamnéjsi statistickd zavislost slovni zasoby na porozuméni gramaticky spravnym
vétam, nelze tyto udaje povazovat za zcela kone¢né. V ptipadé vyzkumu Sir§iho vzorku
populace déti v definovanych vékovych skupinach by mohla byt odkryta téz slabsi tiroven
vzajemné zavislosti obou jazykovych aspekti.

K ziskéni odliSnych vysledki by soucasné¢ mohla pfispét zména designu vyzkumu.
V ptipad€ ponechdni obou metod a modifikace pfistupu ke zkoumani by Slo situaci fesit
testovanim stejného vyzkumného vzorku déti vzdy po uplynuti pfedem uréeného casového
useku, kuptikladu t¥i mésict. Takovy ptistup by na druhé stran¢ implikoval mnoha rizika
spojend s tim, ze by déti mohly pomérné brzy podlehnout stereotypu déni a navyknout si
na predlozené obrazkové podnéty, coz by logicky vedlo ke snizeni spolehlivosti obou
testovych metod. Stejné tak by nebylo mozné piesné zarucit skutecnost, ze obrazky budou
pro déti vzdy stejné slozité.

Mezi mozné dalsi alternativy vyzkumu by Vvtomto piipadé patiil téZ souhrnny
semilongitudinélni ¢i longitudinalni vyzkum zahrnujici dlouhodobé¢ sledovani obou skupin
déti pro zménu v jejich prirozeném rodinném prostfedi. Uvedena moznost by vSak
soucasn¢ implikovala mnohé negativni jevy ztézujici vyzkumny postup v podobé vysoké
casové 1 finanni naro¢nosti souvisejici se zvySenim pozadavkli na ochotu a Cas rodici
vybranych déti i experimentalnich pracovniku.

Vybrana kombinace metod dale samoziejmé¢ nemusi byt nutné jedinym nastrojem ke
zkoumani daného vztahu mezi gramatikou a lexikem a v zavislosti na prostiedcich ¢i
dostupnosti potfebnych material existuji i jiné varianty, v jejichZ rdmci by mohla byt dana

problematika experimentalné uchopena.

Domnivam se tedy, Ze v souvislosti s optimalizaci budouciho vyzkumu na poli
vzdjemného vztahu lexika a gramatiky by ve snaze o zvySeni hodnovérnosti
experimentalniho provedeni bylo uzitecné zaméfit se na vySe zminéné nedostatky a
zamezit tak nepfimému ovliviiovani dat pomoci minimalizace ucinku uvedenych

nezadoucich faktoru.
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11. ZAVER

Hlavnim cilem pfedlozené bakalaiské prace bylo prozkoumat skutecnost, zda lze na
sledovaném popula¢nim vzorku tfiletych a pétiletych déti postinnout vzajemny vztah mezi
urovni pasivni slovni zasoby a irovni porozuméni gramatické strukture Ceské véty.

V prvych dvou kapitolach Teoretické casti bylo provedeno stru¢né shrnuti zakladni
terminologie z oblasti lexika a gramatiky. Popsany byly jednotlivé druhy slovniku
I postupny vyvoj lexika v raném obdobi Zivota a byly vyzdviZeny specifické okruhy studia
porozuméni gramatickym jevim v mluvené feci, jez svych charakterem vyrazné ptispély
ke konstrukci vyzkumné ¢asti bakalaiské prace.

V kapitole tfeti snazvem Vybrana teoretickd vychodiska byl nasledn¢ samotny
empiricky vyzkum zasazen do ramce obecnych teoretickych piistupti ke zkoumani jazyka,
v jejichz prvé c¢asti byly prezentovany piredpoklady mechanismu syntaktického
bootstrappingu, na kterych byl samotny vztah lexika a gramatiky demonstrovan.

Kapitola ¢tvrta uvedla ¢tenafe do konkrétni oblasti vztahu lexika a gramatiky tak, jak je
nahlizen z hlediska rozdili obou jazykovych rovin a zkouman napii¢ jednotlivymi
vyzkumnymi studiemi.

Naplni paté kapitoly Teoretické ¢asti byly poté nékteré zakladni metody, jejichz pomoci
Ize pohled na danou oblast uchopit a jezZ mohou téZ poslouzit jako inspira¢ni a vychozi
material pro ptipadny budouci vyzkum.

V ramci Empirické ¢asti bakalaiské prace byla popsana realizace vyzkumného
experimentu. V navaznosti na ziskané vysledky lze shrnout, Ze provedeny experiment
nepodal vyznamny doklad o propojenosti slovni zasoby a porozuméni gramatickym jeviim
v jazyce. Udaje obdrzené za pomoci metody intermodalni zrakové preference
a adaptovaného lexikalniho testu naopak poukazuji na evidentni nezévislost mezi rozvojem
obou lingvistickych aspektt u sledovanych soubort déti ve veku tii a péti let.

V piedposledni kapitole Diskuze byly poté souhrnné uvedeny jednotlivé metodologické
obtize a faktory, které mohly mit na vliv na vyslednou negativni evidenci vztahu obou

jazykovych aspekti.
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6.5a — Zaznamovy arch IPLP

Ziaznam o administraci experimentu R09e3

(worderPic2)

Jmeéno pokusné osoby:

Datum narozeni:
Cislo pokusné osoby:

Administrovany protokol: 1

Datum administrace: Cas:

Poznamky:



6.5b — Zdaznamovy arch testu lexikalnich kompetenci

Jméno: Datum:

Slovo Odpoved’ Poznamky

Lahev

Kolo

> |

Ryba

o ||(allOa

Motyl

Bézi

Traktor

Kvét

IO ala

Kufrik

Rozbiji

Pistalka

Sekera

Fén

oo |la |

Sloup

Hrozi

Metr

Kalkulacka

O

Posiluje

Tovarna

Rténka

ololDlololCll0|ojo|olojo|@IOI0I0|o]|lo IO

BIDNEE D DRI R N RN R R N T Y
ol lo|o|T|T|@Ew|m|lm|o|oc|o|o|u]|o|T|T

ala|a

Vidle

Zkratky:
SO ... sebeoprava
Z ... zopakovani cilového slova

0 ... zadna odpoved’

U prvnich tfi polozek (nad ¢arou) v piipad€ netspéchu (Zadna nebo chybna odpovéd’)

ukazte ditcti spravné feSeni: ,,Dobie, ale j& si myslim, Ze 1dhev je tady*.



Tabulka 8.7 - Ukdzka protokolu k testu porozuméni

Poradové ¢islo | Cislo snimku | Hodnota | Pofadové éislo | Cislo snimku | Hodnota
1 5059 1 1 5262 1
2 5060 1 2 5263 1
3 5061 1 3 5264 1
4 5062 1 4 5265 1
5 5063 1 5 5266 1
6 5064 0 6 5267 1
7 5065 0 7 5268 0
8 5066 1 8 5269 0
9 5067 1 9 5270 3
10 5068 1 10 5271 3
11 5069 1 11 5272 3
12 5070 1 12 5273 3
13 5071 1 13 5274 3
14 5072 1 14 5275 3
15 5073 1 15 5276 3

Tabulka 9.1.2 - Polozkovd analyza a celkovd tispéSnost déti v lexikdlnim testu

Slova vysledky | celkem | Procenta slova vysledky | celkem | Procenta
S5LETI |Lahev 29 29| 100,00 3LETI |lahev 18 31 58,06
souhrn | Kolo 29 29 100,00 souhrn | kolo 30 31 96,77

Ryba 29 29| 100,00 ryba 29 31 93,54

Moty 29 29| 100,00 motyl 28 31 90,32

Bézi 29 29| 100,00 bézi 29 31 93,54

Traktor 29 29 100,00 traktor 31 31 100,00

Kvét 20 29 68,96 kvét 12 31 38,70

Kufrik 29 29| 100,00 kuffik 27 31 87,09

Rozbiji 28 29 96,55 rozbiji 25 31 80,64

Pistalka 27 29 93,10 pistalka 17 31 54,83

Sekera 29 29 100,00 sekera 18 31 58,06

Fén 29 29| 100,00 fén 22 31 70,96

Sloup 21 29 72,41 sloup 11 31 35,48

Hrozi 22 29 75,86 hrozi 28 31 90,32

Metr 28 29 96,55 metr 25 31 80,64

Kalkulacka 21 29 72,41 kalkulacka 14 31 45,16

Posiluje 21 29 72,41 posiluje 14 31 45,16

Tovarna 21 29 72,41 tovarna 10 31 32,25

Rténka 28 29 96,55 rténka 13 31 41,93

Vidle 23 29 79,31 vidle 19 31 61,29




Tabulka 8.2.1b - Ndriist pohledii smérem k cilovému obrdzku

vék Véty Primér Maximum Minimum StDev
3 1 -0,12 0,9 -0,91 0,46
2 -0,03 0,88 -1 0,45
3 -0,03 0,97 -0,88 0,42
4 0,04 1 -0,94 0,5
11 0,02 0,84 -0,87 0,48
12 0,01 1 -0,9 0,44
13 0,02 0,97 -0,98 0,51
14 0,21 0,94 -0,95 0,52
5 1 -0,07 0,98 -0,81 0,46
2 -0,04 1 -1 0,48
3 -0,04 1 -0,96 0,44
4 0,05 1 -0,76 0,4
11 -0,07 0,97 -0,74 0,51
12 0,01 0,92 -1 0,58
13 0,17 1 -1 0,57
14 -0,05 0,88 -1 0,42




Obrazek 7.3 - Ukazka oznaceni obrazkii na tabulich lexikalniho testu
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Obrazek 8.7- Ukdzka kodovani snimkii v systému Sony Sound Forge Audio Studio 9.0




