Posudek na doktorskou disertaci Mgr. Petry Sebesové s nazvem ,,Jak udit filosofii na
gymnaziich? Prispévek k didaktice filosofie*

Ptedlozena prace si klade za cil navrhnout takovou koncepci vyuky filosofie na gymnaziu, jez
by rozvijela u studentt ,,filosofické mysleni*. Autorka blize specifikuje, ze jde o
,formulovani, analyzu a navrhy feseni filosofickych otazek a problémi‘. Lze konstatovat, ze
se jednd o vyznamny posun od faktického charakteru vyuky filosofie ve 4. rocniku gymnasii,
ktera se dosud vétSinou realizuje bud’ ve vyuce déjin filosofie ¢i v lepSim piipade problémove
v systematické filosofii (alespon takto je koncipovéna vétSina stiedoskolskych ucebnic), diiraz
je kladen na sumu znalosti o filosofii, nikoli na osvojeni si zptisobu specifického druhu
,.filosofického* mysleni.

Autorka pro své snazeni 0 inovaci naléza oporu v koncepci Ramcového vzdélavaciho
programu pro gymnézia, kde se uvadi, Ze cilem vzdé&lavaci oblasti Clovék a spolegnost by
m¢élo byt osvojeni dovednosti kritického mysleni (odhalovani ptedsudki a predpokladi, vécna
argumentace, zaujimani vlastnich stanovisek) a reflexe vlastniho jednani. Vzhledem k tomu,
7e rozpracovani otekavanych vystupti v tematické podoblasti Uvod do filosofie a
religionistiky neodpovida ptivodnimu sméfovani RVP, je snaha autorky naprosto legitimni.

Pro charakter ptedlozené prace je typické, Ze autorka postupuje systematicky. Nejprve se
snazi vyjasnit specifika ,,filosofického mysleni* na analyze filosofie, filosofického postoje a
filosofémat u dvou autorti Uvodi do filosofie (Jasperse a Hejdanka), jez se vymykaji obvyklé
doxografii (at’ uz d¢jinné filosofické nebo systematické). Pro uvedené autory je filosofie nejen
zpusobem mysleni, vyznacujicim se celostnim piistupem, ale i Zivotnim postojem,
existencialni potiebou a bytostnym urcenim lidstvi- filosofie je formou osobniho Zivotniho
vyznani, a nema ambice stati se védou, dokonce se vici védeé opakované kriticky vymezuje.

V préci jsou potom cenné analyzy a charakteristiky ucebnic filosofie od Albiny Dratvoveé az
po soucasné tituly s cilem predevsim odhalit metodologicka vychodiska autort a jejich
koncepci vzdélavani v uvedeném oboru.

Podobnou sondu pojeti ,,filosofie* ¢i ,,filosofického mysleni‘ provadi v némeckém prostiedi
didaktiki filosofie (Pfister, Martens, Rohbeck), nikoli filosofii, kde se objevuje diraz
pfedevs§im na formy a metody mysleni ruku v ruce s problematickym tvrzenim, Ze filosofie
svij vlastni pfedmét nema. Ano, ale v jakém smyslu? Od Hejdanka vime, Ze filosofické
mysleni je nepfedmétné, nebot’ to, o cem filosof premysli, se zpfedmétnit neda (celek svéta,
ptiroda, Zivot, hodnota, domov apod.), coZ v§ak neznamena absenci ,,filosofémat®, vlastniho
obsahu filosofie, ani to neznamena, ze témata nam diktuje sama aktualni skute¢nost.

Problemati¢nost tvrzeni se ukaze pozdéji, kdy filosoficka metodologie je u zminénych autort
zaménéna za metodicky postup reflexivnich krokl (napf. Martensovych 5 ,,metod mysleni*:
fenomenologicka, hermeneuticka, analyticka, dialekticka a spekulativni) a z fenomenologie se
stane empiricka deskripce (schopnost néco nezaujaté vnimat), z dialektiky schopnost vést
polemiku, z hermeneutiky vymezeni odlisnych postoju, tedy z filosofie se stane sofistika. Tak
se stane, Ze z fenomenologie ,,vypadne* nejnosnéjsi metodicky postup, tedy fenomenologicka
redukce, z hermeneutiky zmizi narok na pochopeni smyslu a hlusi poroz-uméni.



Autorka s oporou v zahrani¢ni literatufe zavadi novy pojem ,,filosofickd kompetence*. Nas
RVP pracuje s pojmem , klicova kompetence* (kompetence k uceni, k feSeni problému,
komunikativni, socialni a personalni, ob¢anskou a kompetence k podnikavosti), ktery jak
vycet ukazuje, neni vazan na konkrétni obor, vyznacuje se priliSnou obecnosti, a je

v kompetenci k podnikavosti silné¢ dobové poplatny predstavé nezbytné uplatnitelnosti jedince
V konkuren¢nim prostredi.

Textovou analyzou dokumentd autorka dochazi k nézoru, ze v nasem dokumentu RVP-G
kompetence implicitné obsazeny jsou a to v tzv. o¢ekavanych vystupech (védomosti,
dovednosti, postoje a hodnoty, schopnost vyuzivat osvojené znalosti v komplexnich
myslenkovych procesech a praktickych ¢innostech), které jsou jiz vztazeny k jednotlivym
obortim.

Naopak nekonsistenci dokumentu vidi ve zde formulovanych obecnych cilech vzdélavaci
oblasti a jejich mozném pfitazeni ke klicovym kompetencim, které spolu evidentné
nekoresponduji.

Za velmi cenné V praci povazuji zmapovani této problematiky v zahrani¢ni literatute
némecké, z¢asti francouzské a zhodnoceni jejich potenciality pro uskute¢iiovani hlavniho cile,
tedy rozvoj filosofického mysleni. Autorka charakterizuje konstruktivistické modely vyuky
jednotlivych autorti, vzajemné je komparuje, upozoriiuje na jejich silné stranky i na jejich
slabiny, pfiblizuje ¢tenafi diskuse, které se v prostiedi didaktiki filosofie, predevSim

Vv Némecku odehravaly a odehravaji. Pro pouc¢eného ¢tenaie (gymnazialni ucitelé filosofie)
ptedstavuji zdroj inspiraci pro metodické postupy, rozvoj vyukovych metod.

To, co jako filosofka postradam, je filosofické zamysleni autorky nad moznymi limity daného
pristupu. Kladu si otdzku, zda ptevedeni vyuky filosofie na ryze epistemologické pole
(metakognice, pojmové specifikace, verbalizace filosofémat, specifikace argumentace)
nezbavi filosofii vyu¢ovanou na gymnaziich toho nejpodstatnéjsiho (kdyz vyjdeme z autorkou
vysoce oceniovaného textu Jaspersova), totiz udivu, pochybovani a otfesu. Je znamo
naptiklad z prostiedi vyzkumu G¢innosti etické vychovy na skolach, ze zavedenim metody
diskutovani dilemat a dalSimi metodami spocivajicimi v podstaté v reflektujici verbalizaci
moralnich hodnot, nedoslo k prohloubeni moralniho védomi, ani k interiorizaci hodnot, a
schopnost mladé generace fesit eticky relevantni problémy se odvijela pomérné nezavisle na
plsobeni skolniho pfedmétu Etickd vychova.

Tim nechci v zddném ptipadé€ sniZovat vyznam provedenych analyz, ani novatorského navrhu
autor¢iny vlastni koncepce vyuky filosofie na gymndziich. Je nesmirné potifebna, v samotném
vyucovacim procesu vyuzitelnd, neni vSak samospasitelna.

Naméty k diskusi:

1. Specifikujte rozdil v obsahu pojmt filosofické mysleni a kritické mysSleni, tak jak jim
rozumite v kontextu kompetenci, k nimz mé studenty vést vyuka filosofie na
gymnaziich.

2. Lze ajak v ptedlozeném ,,Navrhu ucebniho planu“ uskuteénit jeden z podstatnych
filosofickych narokd, totiz pojmout mysleni a poznavani jako cosi nedaného a
nesamoziejmého, co se nevycerpava jen moznymi metodickymi postupy a vyctem
alternativ pro a proti.

Prace je logicky strukturovand, psand odbornym jazykem, pfindsi celou fadu vyznamnych
podnétti pro vyuku filosofie na gymnaziich. Autorka zpracovala obdivuhodné mnozstvi
literatury, kriticky ji hodnoti a selektivné s ni pracuje. Prace v této podobé¢ spliiuje pozadavky



kladené na prace tohoto druhu, doporucuji ji k obhajobé&, sama ji hodnotim jako vyznamny a
hodnotny ptispévek k problematice didaktiky filosofie. Navrhuji hodnoceni prospéla, a
Vv ptipadé uspésné obhajoby udéleni titulu Ph.D.

V Praze dne 31. 1. 2017 doc. PhDr. Nadézda Pelcova, CSc.



