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1. Cile, metodologie a vychodiska prace

Predkladand prace je prvnim pokusem o uceleny ndvrh didaktické koncepce pro
gymnazidlni vyuku filosofie v Ceské republice. Autorka tim reaguje na nedostate¢né
propojeni mezi klicovymi kompetencemi v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia
(dale jen RVP-G) a obsahem tematické sekce Uvod do filozofie a religionistiky vzdélavaciho
oboru Obc¢ansky a spoleCenskovédni zaklad' i na nedostatek Ceské literatury k didaktice
filosofie. Prace svou strukturou sleduje obecné didaktické otazky, formulované Jonasem
Pfisterem, a vztahuje je ke gymnazialni vyuce filosofie:

- jaky je smysl vyuky daného oboru v $ir§im kontextu vzdélavani,

- jaké cile vyuky daného oboru pro urcitou uroven vzdélavani klast,

- jakymi prostfedky k témto ciliim dospivat,

- jak dosazeni cilti ovéfovat.?

Jde o praci teoretickou, zaloZenou na pojmové a argumentacni analyze vybranych
filosofickych titulti i zahrani¢nich publikaci z oblasti didaktiky filosofie.

Zakladnim vychodiskem prace je ptesvédceni, ze hlavnim cilem vyuky filosofie na
gymnaziu by mél byt rozvoj samostatného filosofického mysleni studentti. Toto pojeti vyuky
filosofie se tak vymezuje vuci faktografickému dlrazu na znalosti z dé&jin filosofie ¢i
systematické filosofie, ktery pievlada u vétSiny ¢eskych uéebnic.® Argument pro toto pojeti
vychazi ze specifické povahy filosofie. To, ¢im filosofie ptispiva k lidskému poznani, nejsou
poznatky v podobé empiricky ovéfitelnych fakti ani logické zakony ¢i matematické principy.
Jsou to pfedevS§im pojmova rozliSeni, kterda umozZiuji uchopovat nové aspekty skutecnosti,
mySleni ¢i jazyka, jsou to odhalené a zformulované ptredpoklady dosavadniho poznani ¢i

odpovédi, ¢i to jsou vice nebo méné presvédéivé argumenty pro urcitou odpoveéd.* Filosofie

! Ramcovy vzd&lavaci program pro gymnézia. Praha: VUP, 2007, s. 42.

% Srv. Pfisterovy Gtyfi normativni otizky jako jadro oborové didaktiky: PFISTER, Jonas. Fachdidaktik
Philosophie. Stuttgart: UTB, 2010, s. 105nn. Srv. i STUCHLIKOVA, Iva, Toma§ JANIK et al.. Oborové
didaktiky: vyvoj — stav — perspektivy, s. 9 a 11-12, kteti otazku po ovéfeni cilii nezminuji, naopak zahrnuji otazky
na aktéry vyuky a kontext (ucitel, Zaci, prostfedi). Tyto téi aspekty by v Pfisterové pojeti spadaly pod otazku
,Jjak*, tedy jakymi prostfedky a zptisoby dosahnout cile.

¥ Srv. historicky pojaté udebnice: ADAMOVA, Lenka a kol. Zdklady filosofie, etiky: Ziklady spolecenskych véd:
Pro stiedni §koly. 3., upr. vydani. Praha: FORTUNA, 2010; BILY, Jii. Zdklady spolecenskych véd II: Ziklady
filozofie a psychologie. Ostrava: Key Publishing, 2009; MESTANEK, Tomas. Filozofie pro stiedni skoly. 2.
vydani. Plzeii: Fraus, 2012; SCHON, Jaromir. Filozofie (nejen) pro gymnmdzia. Praha: Tribun EU, 2013.
Systematicky pojaté ucebnice: BLECHA, Ivan. Filosofie: Zakladni problémy. 2., pteprac. vydani. Olomouc:
FIN, 1996. PELCOVA, Nadézda a kol. Zdklady spolecenskych véd IV. dil: Vztah ke svétu jako celku. 2. vydani.
Praha: Eurolex — Bohemia, 2005.

* Colin McGinn filosofii pfipisuje poznani dvojiho typu: pojmova rozlieni a teoretické alternativy pro rizné
oblasti problému, ,,pfestoze neni uréeno, které z t&chto alternativ jsou pravdivé“ (s. 90). McGINN, Colin. The

2



ze své vlastni podstaty nemiize dospet ke konecné platné odpovédi, nebot” kazda odpoveéd
spociva na néjakych predpokladech, které je tfeba odhalit a ovétit jejich platnost, k cemuz je
tieba vyuZzit zase jinych predpokladd.” Domnivam se proto, ze v piipadé filosofie je jeji
podstatou jeji zplisob mysleni, tedy specifické kladeni otazek, argumenty podlozena odpoved’
a oveéfovani platnosti i dal§ich mozZnych odpovédi, spise nez odpovédi samotné. Z toho
diivodu povazuji filosofické mysleni za hlavni napln vyuky filosofie a jeho rozvijeni u
studentt za jeji hlavni cil.

Tento cil pro vyuku filosofie je shodné pfijiman i zahrani¢nimi oborovymi didaktiky
filosofie® a ojedinélou ¢eskou literaturou k tématu.” Je i ve shodé s RVP-G: Dle néj by jednim
z cilti vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost mélo byt osvojeni dovednosti kritického mysleni
(odhalovani predsudkt a predpokladl, vécna argumentace, zaujimani vlastnich stanovisek) a
reflexe vlastniho jednani,® coZ jsou cile vhodné pro vyuku filosofie. Tento cil je i implicitné
obsazen ve formulaci nékolika kli¢ovych kompetenci, zejména v téch bodech, které se tykaji
reflexe, kritické prace s informacemi ¢&i argumentace.’ Rozpracovani obsahu tematické
podoblasti Uvod do filozofie a religionistiky v RVP-GY vsak tuto skute¢nost neodraZi.
V pfislusnych ocekavanych vystupech se nepracuje nijak s feSenim problémi ani s reflexi ¢i
sebereflexi. Kriticky pfistup k informacim se objevuje pouze v souvislosti s kritickym
zhodnocenim argumentil, rozpoznanim manipulativni komunikace a hodnocenim pfinost a
rizik védeckého poznani a techniky, nijak se napiiklad nezminuje prace s textem, pro filosofii

typicka.

Science of Philosophy [online]. Metaphilosophy, 2015, 46(1), 84-103. [Cit. 2016-08-31]. Dostupné z
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/meta.12116/full.

> Srv. téz HEJDANEK, Ladislav. Uvod do filosofovdni. Praha: OIKOYMENH, 2012, s. 82.

® Srv. TIEDEMANN, Markus. Das Prinzip der Problemorientierung und seine Konsequenzen fiir den
Philosophie- und Ethikunterricht. Mitteilungen des Fachverbands Philosophie, 2012, 52, 26-38.
STEENBLOCK, Volker. Philosophische Bildung. Einfiihrung in die Philosophiedidaktik und Handbuch:
Praktische Philosophie. Berlin: LIT Verlag, 2011. ROHBECK, Johannes. Didaktik der Philosophie und Ethik.
Dresden: Thelem, 2010. MARTENS, Ekkehard. Methodik des Ethik- und Philosophieunterrichts:
Philosophieren als elementare Kulturtechnik. 6. vydani. Hannover: Siebert Verlag, 2012. (Dale citovano jako
Methodik.) TOZZI, Michel. Contribution a I'élaboration d'une didactique de l'apprentissage du philosopher
[online]. Revue frangaise de pédagogie, 1993, 103(1), 19-31. [Cit. 2014-05-31.] Dostupné z
http://www.persee.fr/doc/rfp_0556-7807_1993 num_ 103 1 1294,

" PREISSOVA KREJCI, Andrea. Lze vratit smysl vyuce filosofie? [online] In: GUNCAGA, Jan, Tomas
JABLONSKY a Branislav NIZNANSKY (eds.). Interdisciplindrny dialég odborovych didaktik. Ruzomberok:
Verbum, 2011. [Cit. 2013-04-15] Dostupné z http://oddid.ku.sk/dokumenty/prispevky/PreissovaKrejci.pdf;
HEJDUK, Tomas. Idea university na stiedni Skole [online]. Pedagogika. Praha: Univerzita Karlova v Praze —
Pedagogicka fakulta, 2012, 62(3), 339-345. [Cit. 2013-01-31] Dostupné z
http://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/?p=715&lang=cs; NOVOTNY, Zden&k. Jak (se) ucit filozofii. Olomouc:
Nakladatelstvi Olomouc, 2004.

®RVP-G, s. 39.

° Srv. zejména kompetence k uceni, k feseni problémi a kompetence personalni a socialni. RVP-G, s. 9-10.

Y RVP-G, s. 42.
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2. Vysledky prace

Na zékladé analyzy Uvodi do filosofie K. Jasperse™ a L. Hejdanka a jejich
porovnani s dal§imi uvodovymi knihami i koncepcemi némeckych didaktika filosofie je
v predkladané praci za jadro filosofického mysSleni povazovana reflexe a kritické
prezkoumavani myslenkovych obsahti a jejich ptredpokladi. Reflexi v obecné pfijimaném
smyslu se mini obraceni mySleni k sobé samému,” byva také ztotozihovana s filosofickym
postojem ke svétu.'* V literatuie se objevuje i termin ,,filosoficka reflexe. Tou se mini reflexe
s dirazem na pfedmétny pol prozitku, jejimz cilem je pochopeni tohoto piedmétu v jeho
celku, propojeni individudlni a univerzalni perspektivy a vztazeni predmétu k obecnému, tedy
jeho pojmové uchopeni.” Reflektovany pfedmét je tak nahlizen véetné svych piedpokladd,
divodd a kontextu a z riznych moznych perspektiv.'® Soudasti filosofické reflexe je vSak i
subjektivni pdl prozitku, tedy zplsob, jakym pfedmét uchopujeme, vlastni predpoklady ¢i
hodnoty, které mohou naSe vnimani pfedmétu ovliviiovat. Dle mého soudu je rozdil mezi
filosofickou reflexi a reflexi, jak je chapana v bézné teci, tedy jako schopnost nadhledu (at’ uz
ve vztahu k sobé ¢i k ur€itému vnéjSimu pfedmétu), pouze rozdilem stupné, spocivajicim
vV rizné mife obecnosti a hloubky promysleni piedpokladd ¢i disledki reflektovaného
predmétu. V dal§im textu proto mezi filosofickou reflexi a reflexi nerozlisuji, nebot’ ve vyuce
filosofie je tfeba vychazet od bézné reflexe a teprve jeji postupnou kultivaci z ni Cinit reflexi
filosofickou.

Filosoficka reflexe je Uzce propojend s druhym znakem filosofického mysleni, totiz
s kritickym pfezkoumavanim. Potfeba kriticky ovéfovat naSe poznatky a piesvédceni prameni
dle autorky pravé v tom, co nam reflexe vyjevuje, totiZ v nejistoté naSeho poznani a poznani
naSich hranic, védomi moznych raznych vykladi téhoz i moznych riznych perspektiv.
Kritické prezkoumévani pak zahrnuje pojmovou analyzu zkoumaného problému, odhaleni

predpokladii a domysleni disledki a ovéfeni ¢i odivodnéni jejich platnosti, analyzu

1 JASPERS, Karl. Uvod do filosofie. Ptel. A. Havli¢ek. Praha: OIKOYMENH, 1996.

2 HEIDANEK, Ladislav. Uvod do filosofovani.

3 Srv. napt. slovnikovou definici: ,,Jako odborny filos. termin znamena reflexe ,navrat od predmétu piimo
uchopeného ,prvni intenci‘ Kk vlastnimu, jmenovité poznavajicimu aktu a k jeho subjektu, k ja.“ BRUGGER,
Walter. Filosoficky slovnik. Ptel. 1. Blecha. Praha: NaSe vojsko, 1994, s. 367.

4 Srv. ROSCH, Anita. Kompetenzorientierung im Philosophie- und Ethikunterricht. Miinchen: LIT Verlag,
2009, s. 237 (dale citovano jako Kompetenzorientierung) ¢i BENYOVSZKY, Ladislav a kol. Uvod do
filosofického mysleni. Plzet: Ale§ Cengk, 2007, s. 11-30.

15 Srv. ROSCH, Anita. Kompetenzorientierung, s. 238.

' Tamtéz, s. 238.



argumentu a zaujeti vlastniho stanoviska k problému coby vysledek popsaného prezkoumani.
Filosofickd reflexe i kritické pfezkoumani se muze tykat téméf jakéhokoli pfedmétu ¢i
situace. To, co obé ¢innosti €ini filosofickymi, je zadjem zkoumajiciho o vyjasnéni ¢i nalezeni
obecnych struktur ¢i pojmu, které piispéji k lepSimu pochopeni skuteénosti v jejim celku.”

Smysl vyuky filosofie pak Ize zdivodnit ze tii riznych hledisek: z hlediska uzitku pro
jedince (uvédomélejsi rozhodovani a jednani diky reflexi vlastnich hodnot a postoju; lepsi
orientace ve spolecnosti diky kritickému postoji a schopnosti obecné¢jSiho ndhledu; snazsi
mezilidské souziti diky respektu k odlisnosti), z hlediska spolecnosti (schopnost samostatného
filosofického mysleni a reflexe je klicova pro zivot v demokratické spole¢nosti, naptiklad pii
volb¢ informacnich zdroji a recepce mediélnich sdé€leni, pro politické rozhodovani na zakladé
racionalnich, nikoli emocionalnich divodi apod.) a zhlediska ¢lovéka jako takového
(filosofické mysleni jako jedna z bytostnych moznosti zpiisobii lidské existence vede k
naplnéni moznosti Clovéka, jez ma ucel samo v sobé€, projevujici se na dvou rovinach:
Vv roving teoretické jako radost rozumové bytosti z poznani a poznavani sebe i svéta, v roviné
praktické je dasledkem filosofického mysleni svobodné, autonomni jednani, tedy jednani
vychazejici védomé z vlastnich odtivodnénych piesvédeeni).

Aby bylo mozné filosofické mysleni ve vyuce rozvijet, doporucuje autorka, ve shodé
s vybranymi didaktiky filosofie," roz¢lenit tuto komplexni myslenkovou operaci do nékolika
oborovych kompetenci a ty dale specifikovat prostiednictvim dil¢ich dovednosti, které mohou
plnit funkci indikatord miry osvojeni kompetence. Na zakladé¢ porovnani s koncepcemi
kompetenéné zamétenych didaktika filosofie a v navaznosti na RVP- G je filosofické mysleni
pro ucely vyuky rozélenéno do téchto filosofickych kompetenci: porozuméni a interpretace
textu, psani vlastniho textu, diskuse, prace s pojmy, argumentace, feSeni problémd, reflexe
(v€etné kritického ovéfovani a hodnoceni), odpovédné rozhodovani a jednani. Rozpracovani

kompetenci do dil¢ich dovednosti plni né¢kolik funkci:

" Srv. napf. Martensovo shrnuti Spaemannova pojeti filosofie: ,Filosofie (neboli filosofické mysleni) vychézi
z konkrétnich otazek, jejich obsahem jsou ale zakladni otazky naseho mysleni a jednani, jako naptiklad Kantovy
otazky [,Co mohu v&dét? Co mam délat? V co mohu doufat? Co je ¢lovék?* Kant: Logika A 25/26] [...].*
MARTENS, Ekkehard. Methodik, s. 19.

8 Srv. DEWEY, John. How We Think. Boston: D.C. Heath & Co, 1910, s. 14: ,Mysleni poskytuje jediny
zpusob, jak utéci pfed €isté impulsivnim ¢i rutinnim jednanim.*

¥ T0ZZI1, Michel. Une approche par compétences en philosophie? [online] 2011. [Cit. 2014-05-31.] Dostupné z
http://www.philotozzi.com/2011/03/une-approche-par-competences-en-philosophie/. ROSCH, Anita.
Kompetenzorientierung; RUDISILL, John. The transition from studying philosophy to doing philosophy
[online]. Teaching Philosophy, 2011, 34(3), s. 241-271. ISSN 2153-6619. [Cit. 2014-04-15]. Dostupné z
https://www.pdcnet.org/8525737F00588478/file/872C17FB760DD408852578D900477BD4/$FILE/teachphil_2

011_0034_0003_0049 0079.pdf; ROHBECK, Johannes. Didaktik der Philosophie und Ethik. Dresden: Thelem,
2010. MARTENS, Ekkehard. Methodik; DEGE, Martina. Zur Arbeit mit Kompetenzrastern im Fach
Philosophie. Mitteilungen des Fachverbands Philosophie, 2008, 48, 40-51.
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- umoznuje uciteltim 1épe planovat a strukturovat vyuku tak, aby byl naplnén hlavni cil
vyuky filosofie i sméfovani ke klicovym kompetencim dle RVP-G,

- studentiim umoziuje pojmenovani konkrétnich vykoni, které se od nich ocekavaji a
ke kterym vyuka sméiuje, pochopeni smyslu a naplné hodin filosofie,

- vzhledem k naro¢nosti filosofického mysleni umoziuje rozpracovani do dil¢ich
dovednosti jejich postupné osvojovani.

Filosofické kompetence ptedstavuji cil vyuky. Prostfedky k jeho dosazeni pojednava
autorka nejprve z SirSiho teoretického ramce. Ukazuje, pro¢ je vhodnym piistupem
pedagogicky konstruktivismus. Tato teorie vyslovné formuluje své epistemologicke
predpoklady. Pro konstruktivistické pojeti poznani je zdsadni pojem vyznamu a interpretace.?
Pokud néco poznavam, interpretuji to, ujasiiuji si vyznam poznavané véci, a to jak na osobni,
subjektivni roviné (vyznam ,,pro m¢*), tak na objektivni (tedy véci se tykajici) roviné
(vyznam pozndvaného ve struktufe dalSich véci, v jejim kontextu). V tomto smyslu je poznani
aktivnim vykonem jedince, ktery, ve velké mife neuvédomovang, ovlivituji jeho dosavadni
kognitivni struktury, zkusenosti i dalsi poznatky. Z konstruktivistické epistemologie vychazeji
1 pedagogické aspekty konstruktivismu, na které je v praci kladen daraz: strukturovana prace
s prekoncepty Zakt a diraz na metakognici.?* Jejich dilezitost pro vyuku filosofie lze
spatfovat v nasledujicim: Cilem filosofického mysleni je snazit se 1épe porozumét skutecnosti,
ktera nas obklopuje, i vlastnim, byt’ zatim tfeba neuvédomovanym, piredpokladiim, postojim a
hodnotam, které ovliviiuji naSe rozhodovéani a jednani. Pravé proto je explicitni formulace
vlastnich pfedpokladli (v podobé prekonceptil) pro filosofii zdsadni. MoZné zplisoby prace
S prekoncepty zakii a podpory metakognice jsou predstaveny na vybranych modelech
strukturovani vyuky.*

Z té&chto dvou ryst konstruktivistického ptistupu k vyuce lze odvodit i1 dalsi typické

znaky: problémové zaméieni a vztah k zivotu zaka. Jejich dulezitost pfi praci s filosofickym

% Srv. VON GLASERSFELD, Ernst. Radical Constructivism: A Way of Knowing and Learning, s. 1.
London/Washington D. C.: The Falmer Press, 1995; REICH, Kersten. Constructivism: Diversity of Approaches
and Connections with Pragmatism. In: HICKMAN, Larry A., Stefan NEUBERT a Kersten REICH (eds.). John
Dewey Between Pragmatism and Constructivism. Fordham University Press, 2009; BERGER, Peter a Thomas
LUCKMANN. Socidlni konstrukce reality: Pojednani o sociologii vedeni. Piel. J. Svoboda. Brno: Centrum pro
studium demokracie, 1999.

21 \/zhledem k tomu, Ze jsou &asto vybrané konstruktivistické prvky prejimany obecnou didaktikou, je obtizné
rozlisit, co je konstruktivismus a co reformné-pedagogicky/demokraticky/aktivizujici ptistup. Proto povazuji za
rozlisujici znak konstruktivismu praveé vazbu na jeho epistemologii a z ni plynouci tyto dva aspekty.

22 gyy, BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdelavani. Praha: Portal, 1998, s. 71-80; DOULfK, Pavel a Jifi
SKODA. Psychodidaktika. Praha: Grada, 2011, s. 144nn; HAUSENBLAS, Ondiej a Hana KOSTALOVA. Co je
E-U-R  [online]l.  Kritické  listy, 2006, 22, 54-58. [Cit. = 2011-04-01]. Dostupné z
http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty22_eur; STEELOVA, Jeannie L. Co je kritické mysleni.
Prirucka I. Praha: Kritické mysleni, o.s., 1997.
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obsahem je podpoiena jak argumenty Johna Deweyho,” tak némeckymi didaktiky filosofie.*
Chceme-li, aby studenti v hodinach filosofie pfemysleli, museji mit o ¢em. Tim né¢im vsak
nemuze byt odborna filosoficka otdzka typu ,.Jak souvisi latka a forma u Aristotela”, ale
n¢jaka filosoficky relevantni otdzka, kterou si studenti skutecné kladou ¢i by si aspont mohli
klast.” Pro nastartovani filosofického myslenkového procesu je klicova otazka ¢i problém s
vazbou na mozny zivot student.”® Znakem filosofického problému je moznost dvou nebo
vice odpovedi na problémovou otazku, které se navzajem vylucuji, pfitom ale nelze jednu
Z nich hned zamitnout.”” Jeho feSeni tak vyzaduje zapojeni riznych filosofickych dovednosti
(pojmova analyza, analyza argumentd, navrh a odivodnéni vlastniho feSeni apod.).
Problémovy pfistup k u€ivu lze pfitom uplatnit jak na historicky, tak tematicky clenénou
latku, byt’ u tematického ¢lenéni je propojeni s zivotem zakl snazsi.

Analyza némeckych modeli problémového vyucovani® a jejich porovnani
S konstruktivistickymi modely strukturovani vyuky ukazala, Ze i ony vykazuji, byt
nereflektované ze strany autorti, vyrazné konstruktivistické prvky. Pedagogicky
konstruktivismus se tak dle autorky jevi byt vhodnym teoretickym ramcem pro zde
ptedlozenou koncepci vyuky filosofie, nebot s ni sdili nc¢které dilezité principy, zejména
diiraz na vlastni prekoncepty uciciho se subjektu, diiraz na metakognici, chapani poznani
predevsim jako procesu interpretace vyznamu a navazani na zkusenosti a zivot zakd.

Na konkrétnéj$i roviné jsou rozpracovany prosttedky pro dosazeni uvedenych
vyukovych cilli v podobé pfedstaveni vyukovych metod. Ty jsou roz€lenény na specificky
filosofické, jako je sokratovsky rozhovor, diskuse nad dilematem, mySlenkovy experiment a

filosofovani prostfednictvim divadla, a metody rozvijejici konkrétni filosofické dovednosti a

2 Srv. napt. DEWEY, John. How We Think, s. 11: “Potieba vyiesit problém je udrzujicim a Fidicim faktorem v
celém procesu reflexe.”

* Srv. napf. argumentaci M. Tiedemanna, ktery ukazuje, Ze ,pproblémové zaméfeni je filosofii imanentnic.
TIEDEMANN, Markus. Das Prinzip der Problemorientierung und seine Konsequenzen fiir den Philosophie- und
Ethikunterricht. Mitteilungen des Fachverbands Philosophie, 2012, 52, 26-36 (pfisl. pasaz s. 26nn.)

% Srv. DEWEY, John. How We Think, s. 12: ,Obecné vyzvy k ditéti (¢i dosp&lému), aby myslelo, které
nezohlediuji pfitomnost néjakého problému v jeho vlastni zkuSenosti, s nimz se potyka a ktery narusuje jeho
rovnovahu, jsou tak marné jako rady zvednout se za tkanicky od bot.”

% Srv. téz NIDA-RUMELIN, Julian, Irina SPIEGEL a Markus TIEDEMANN (eds.). Handbuch Philosophie und
Ethik. Band I: Didaktik und Methodik. Paderborn: Ferdinand Schoningh, 2015, s. 7, kde je vztah k Zivotu zaka
uveden jako jeden z principti soucasné vyuky filosofie.

" Srv. SISTERMANN, Rolf. Der Sinn des Lebens: Eine problemorientierte Unterrichtsreine nach dem
,Bonbon-Modell“. Zeitschrift fiir Didaktik der Philosophie- und Ethikunterrichts.Hannover: Siebert Verlag,
2012, 34(4), s. 296-306 (cit. pasaz S. 296).

% MARTENS, Ekkehard. Methodik, s. 54-58; SISTERMANN, Rolf. Der Sinn des Lebens: Eine
problemorientierte Unterrichtsreihe nach dem ,Bonbon-Modell*; TIEDEMANN, Markus. Das Prinzip der
Problemorientierung und seine Konsequenzen fiir den Philosophie- und Ethikunterricht, s. 31-38.
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kompetence. Prace zahrnuje i ndvrh hodnoticich kritérii,® formulovanych pro konkrétni tlohy
rozvijejici vybrané kompetence, a navrh filosofického obsahu v podob& propojeni

problémovych otazek, filosofickych autori a rozvijenych kompetenci.

3. Prinosy prace

Mezi hlavni pfinosy prace patii:

- otevieni tématu, s jakym cilem a jakym zptisobem vyucovat filosofii na gymnaziich

- zprostfedkovani témat ze soucasné zahrani¢ni didaktiky filosofie, jez by mohlo
ptispét k tomu, aby se didaktika filosofie prosadila jako samostatna disciplina, ne jako pouha
podoblast v ramci didaktiky spole¢enskych véd®

- navrzeni oborovych filosofickych kompetenci, jez koresponduji s kli¢ovymi
kompetencemi, a jejich rozpracovani do dil¢ich dovednosti, coz muze dale prispét k diskusi o
zavadéni vzdélavacich standarda a konkretizaci vyukovych obsahii v RVP-G

- didaktickd a metodick4 podpora ucitelt filosofie pii jejich snahéach o realizaci cili

uvedenych v RVP-G.

# Navrhy vychazeji zejména ztéto literatury: SCHMIDT, Donat, Johannes ROHBECK a Peter VON
RUTHENDORF (eds.). Mafi nehmen — Maf geben. Dresden: Thelem, 2011. HAASE, Volker. Schriftliches
Argumentieren in der Obesrtufe. Zeitschrift fiir Didaktik der Philosophie und Ethik. Hannover: Siebert Verlag,
2011, 33(2), s. 114-123.

% Jak je tomu v nejnov&jii Ceské praci k oborovym didaktikim. Srv. STANEK, Antonin. Didaktika
spole¢enskych véd. In: STUCHLIKOVA, Iva, Toma$ JANIK et al. Oborové didaktiky: vyvoj — stav —
perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015, s. 327-360.
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5. Zivotopis autorky

Mgr. Petra SebeSova

ZAMESTNANI

2013 (ZS) - dosud - vyuka oborové didaktiky na UFaR

2011 - dosud - externi spolupracovnice Ustavu filosofie a religionistiky FF
UK (Poradce pro studium ucitelstvi a spolupréci se sttednimi Skolami)

2008 — dosud - matefska dovolena

2006 — 2008 - koordinatorka projektli zaméfenych na metody aktivniho uceni
a lektorka vyukovych programti pro zaky a studenty a semindit pro ucitele ve
Sdruzeni TEREZA

2001 - 2006 - externi lektorka environmentalniho vzdélavani zakh a dalSiho

vzdélavani ucitelt ve Sdruzeni TEREZA

ODBORNE VZDELANI:

2012 - dosud - doktorské studium na katedie pedagogiky FF UK, zaméteni
didaktika filosofie (v listopadu 2015 sloZena statni doktorska zkouska)

2008-2010 - doktorské studium, Filosoficka fakulta Univerzity Karlovy,
obor Filosofie, od r. 2010 studium pferuSeno, v r. 2012 ukonceno na vlastni zadost

2001-2008 - magisterské studium estetiky a filosofie, Filosoficka fakulta,
Univerzita Karlova

1997 - 2001 - Gymnazium Jana Keplera, Praha

PEDAGOGICKE VZDELANI:
2011 - ukoncen studijni program Ucitelstvi pro stfedni $koly v rdmci
Celozivotniho vzdélavani na FF UK (zav€re¢na prace na téma ,,VyuZiti metod

RWCT ve vyuce filosofie)

GRANTY:
2016 - stipendium Vzdélavaci nadace Jana Husa
2015 - 2016 - hlavni feSitelka dvoulet¢ého grantu Grantové agentury

Univerzity Karlovy snazvem ,,Antologie texti k didaktice filosofie s tvodni

studii*
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KONFERENCE :

aktivni Gcast:

27.11. 2013 - ucast na konferenci Aktudlni problémy pedagogiky ve
vyzkumech studentli DSP, pofadané Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého
vV Olomouci (pfispévek ,,Modely problémového vyucovani v némecké didaktice

filosofie®)

pasivni ucast:

3.—4.5.2013 - ucast na konferenci ,,Philosophie zur Verstindigung in der
pluralistischen Gesellschaft* na FU v Berliné

23.11. 2011 - Ucast na workshopu ,,Methoden und Medien im Philosophie-

und Ethikunterricht* pro vyucujici filosofie a etiky v némeckém Ockenheimu

STUDIJNI POBYTY:

LS 2013 - 2tydenni badatelsky pobyt na univerzité v Kolin€ nad Rynem

ZS 2004 - LS 2005 - ro¢ni studijni pobyt na Karl-Ludwigs Universitét, Freiburg
(Erasmus)

JINE:

fijen 2015 - organizaéni zajiSténi (v€etné piekladu vSech materiali)

ttidenniho seminafe ném. didaktikli filosofie M. Wittschiera a M. Tiedemanna (na
UFaR)
fijen 2014 - organizaéni zajiSténi (v€etné piekladu vSech materiali)
dvoudenniho seminafe ném. didaktika filosofie M. Wittschiera (na UFaR)
od ZS 2012 - organizace a Caste¢né vedeni vzdélavacich kurzi pro ucitele filosofie v

ramci CZV
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