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Minat, Petr: Modernizace pripravy ucitelit pro vyucovani v informacni
spolecnosti 21. stoleti. [Dizertatni prace]. Praha: 2009. Univerzita Karlova

Vv Praze. Filosoficka fakulta. Vedouci prace: Doc. PhDr. Alena ValiSova, CSc.
Abstrakt

Prace se zabyva problematikou inovace pfipravy studenti ucitelstvi pro druhy
stupen zakladni Skoly v oblasti implementace ICT do didaktické ptipravy
studentl. Charakterizuje zékladni vychodiska informatizace spole¢nosti pocatku
21. stoleti, problém pocitacové a informacni gramotnosti, medialni vychovy a
hodnoti vyznam Skolnich knihoven a informacénich center. Dale analyzuje
zakladni kurikularni dokumenty jako vychodiska informaéni vychovy a
pozornost vénuje i dalSimu vzdélavani pedagogickych pracovnikii v oblasti
vyuzivani ICT ve vzdelavani. Dotaznikové Setfeni mezi studenty Pedagogické
fakulty Univerzity Hradec Kralové potvrdilo nedoState¢nou piipravu studentl
v didaktickych aplikacich novych informacnich technologii do vzdélavani jako

zakladni didaktickou dovednost ucitele v soucasnosti.

Klicova slova
Vzdélavani studentil ucitelstvi.
Informacni a komunika¢ni technologie.

Informacni vychova
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Minaft, Petr: Teacher Preparation Updating for Teaching in the IT Society of the
21 Century. [The academic dissertation work]. Prague: 2009. Charles University
in Prague. Faculty of Arts. Work supervisor and tutor: Doc. PhDr. Alena

Valisova, CSc.

The Abstract

The work deals with the innovation of the students of second-stage primary
school teaching preparation in the field of ICT implementation into the didactic
students preparation. It features the information science basic output of the
society in the early 21 century, the issue of computer and IT literacy, the media
education and evaluates the importance of school libraries and IT centres.
Furthermore the work interprets the basic curicular documents such as IT
education output and focuses on updating trends in the students of teaching
preparation and on teachers’ further training in the field of ICT in education.
Through the questionnaire search among the students of University in Hradec
Kralove, Faculty of Education, the insufficient students preparation to use the
new IT technology didactic application into education as a vital didactic teachers’

skill today was found out.
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1. Uvod

V roce 2000 se konala v portugalském Lisabonu dvé jednani Evropské
rady, kterd pfinesla fadu zmén do zavedenych systémi vzdélavani jednotlivych
Clenskych statu Evropské unie. Jednim z dokumentt, které zde byly pftijaty, bylo
Memorandum o celozivotnim uceni. Jiz pied rokem 2000 se organy EU ve svych
materialech zmiflovaly o nutnosti celoZivotniho uceni a tzv. ucici se Evropé,
Evropé¢ znalostni, ale az dokument z Lisabonu vyzval dirazné jednotlivé ¢lenské
staty Evropské unie k vyrazné podpotfe a implementaci principu celoZivotniho
vzdélavani do svych narodnich vzdélavacich strategii a dlouhodobych
vzdélavacich koncepci. Hlavni divody, pro¢ EU pfisuzuje celozivotnimu
vzdélavani nejvyssi prioritu, se uvadéji v memorandu dva. Za prvé EU povazuje
pfistup k nejnovéjsim informacim a znalostem za rozhodujici faktor rozvoje a
konkurenceschopnosti Evropy, za druhé uvadi vzdélavani jako dulezity kli¢
k pochopeni zmén, které nastdvaji velmi rychle a ptekotné, na rozdil od
minulosti. Tyto zmény se tykaji kazdého jednotlivece Zijictho v soucasnosti.
Jednim ze zakladnich principti celoZivotniho uceni je propojeni tii hlavnich
vzdélavacich systémi, a to formalniho uceni uskutecnovaného ve vzdélavacich
institucich, informalniho uceni, které prolind celym Zivotem ¢lovéka a nakonec

neformalniho uceni, které je uskute¢novano mimo tradicni vzdélavaci instituce.

V memorandu je vytyCeno Sest hlavnich myslenek, které jsou pro rozvoj
celozivotniho uceni povazovany za hlavni. Prvni idea zni Nové zakladni
dovednosti pro vSechny a jejim cilem je zajistit vSeobecny a permanentni
pfistup kuceni. Mezi zakladni dovednosti se povazuji napiiklad dovednosti
vyuzivat prostiedky informacni techniky ..., podnikatelské a socidlni dovednosti.
Vétsina ztéchto dovednosti ma na rozdil od zavedené Skolni praxe
interdisciplindrni charakter. Mezi socialni dovednosti patii pfedev§im dovednost
udit se ucit, umét se adaptovat na zmény ¢i umét se orientovat v piremiie
informaci. Dal$imi hlavnimi mySlenkami jsou investice do lidskych zdroju, kdy
je vyznamna snaha podpory vzdélavani osob starSich, znevyhodnénych nebo
nezaméstnanych. MySlenka Inovace vyuky a uceni si klade za cil zménit a

zefektivnit zazité metody a formy vyucovani. Praxe po roce 2000 a pfedevSim
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situace spojena stvorbou a hodnocenim prvniho roku fungovani Skolnich
vzdélavacich programi ukazuje, Ze se jedna o ideu velmi dlouhodobou. Ctvrta
idea je Ocenovani uceni a to predev§im neformalniho a informalniho, uceni
vzniklého z popudu jedince samotného, vzniklého z jeho potieb. Pata idea klade
diraz na poradenstvi a to takovym zplsobem, aby kazdy mél pftistup ke
kvalitnimu profesnimu a kariérnimu poradenstvi po cely Zivot. Posledni
mysSlenkou je ptibliZzeni uceni dom, regionaln€ a mistn& prizplsobit pozadavky

a potfeby na ucici se jedince a organizace.

Lisabonské memorandum pfineslo vyznamné vyzvy pro vlady
jednotlivych clenskych stath EU. Jednim z vyznamnych segmenti celozivotniho
uceni je informacni gramotnost, nezbytnd podminka pro fungovani soucésti
informacni spole¢nosti. Informacni spole¢nost je charakterizovana podstatnym
vyuzivanim digitdlniho uchovavani, vytvafeni a zpracovavani informaci.
Informac¢ni gramotnost a informacni droven celé¢ spolecnosti je vyznamnym
pozitivnim ekonomickym stimulem, pracovni pftileZitosti se budou piesouvat do
zemi, které vykazi nejvyssi miru zapojeni informacnich technologii do celkového

komplexu fungovani informac¢ni spolecnosti a tempo jejich socialni adaptace 1

ekonomicky zisk jejich obyvatel bude nejvyssi.

Ptipojeni k siti internet a mohutny rozvoj ICT v poslednich dvaceti letech
velmi ovlivnil zivot celého lidstva. Do zna¢né miry doSlo také k naruSeni
urc¢itych informacnich privilegii Skoly jako instituce. Misto tradi¢ni ucebnice zaci
ziskavaji informace prostifednictvim pocitact, vyhledavaji udaje v databéazich a
zdalo se, Ze brzo skonci éra klasickych Skolnich ucebnic. Pro tato média se vzilo
oznaceni ,,novd média“ ¢i ,,multimédia“. Novd média jsou urcité¢ pro rozvoj
vzdélavani pfinosem, umoziuji rychly a pohotovy pienos informaci, usnadiuji
komunikaci a zpfistupfiuji poznani informaci z celého svéta, z mist, kam by se
Clovek redlné nikdy nedostal. Nova média se uplatituji nejen ve sféte vzdelavani,
ale 1 ve sféfe zajmové, volnoCasové a profesni. Soucasti nastupu novych médii

nejsou ale jen pozitiva, ale stale vice se projevujici negativni jevy jako ztrata
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soukromi, pocitaCovd kriminalita, zneuzivani dat posilanych po internetu az

uplna ztrata identity nebo vznik zavislosti na internetu.

Spole¢nost na prahu 21. stoleti je zaloZzena na nebyvalém rozvoji
informa¢nich a komunikaénich technologii. NasSe spolenost casto byva
oznacovana jako spolecnost informacni, at uz hovofime o spolecnosti
informacni, znalostni nebo ucici se, ovliviiuje realita béZné¢ho Zivota celou Sifi
spolecCenskych procesii. Za jeden z indikatori obecné tirovné spole¢nosti je dnes
povazovana mira gramotnosti. Funk¢éni gramotnost je definovana jako schopnost
aktivné se ucastnit déni ve svété informaci. V informacni spole¢nosti se k
funkéni gramotnosti pifidava také schopnost prace s informacnimi a
komunika¢nimi technologiemi a schopnost pracovat s informacemi celosvétové
sit¢ Internetu. Funkéni gramotnost v informac¢ni spolecnosti je informacni
gramotnost. Spravné chdpani pojmu informacni gramotnost, jako jednoho z
indikatorh Urovné informacéni spolecnosti, mize napomoci cilen¢ji zaméfit

narodni vzdélavaci politiku Ceské republiky.

Hlavnimi problémy v oblasti vyuziti ICT ve vyucovani a modernizace

ptipravy ucitell pro zaclenovani ICT do vyuky jsou:

e Pfiprava budoucich ucitell v oblasti vyuzivani ICT ve vyuce
e Smysluplné vyuzivani ICT ve Skole

e Vyuziti ICT jako prostiedek komunikace $koly a rodiny

e Vzdélavani ucitelt v oblasti ICT

e Nové moznosti piipravy ucitelti do vyuky s pouzitim ICT

e Podpora netradi¢nich forem vyuky

e Vyuziti ICT v jednotlivych pfedmétech

12



2. Metodika a cile prace

Cilem prace je analyzovat vychozi stav piipravy studentii ucitelstvi pro
druhy stupen zakladni $koly na didaktické uplatinovani prostiedkti ICT ve vyuce
a charakterizovat rozdily na jednotlivych fakultach pripravujicich ucitele. Prace
si klade za cil také charakterizovat vizi informacni spolecnosti 21. stoleti a
vyhodnotit, jak na tuto vizi reaguji soucasné kurikularni dokumenty pro zakladni

skolu.

V praci jsou charakterizovany informacni trendy v ¢eské spolecnosti,
predevsim pii zavadéni e-govermentu a jsou nastolena zakladni vychodiska
informatizace spole¢nosti po€atku 21. stoleti, problém pocitacové a informacni
gramotnosti, medidlni vychovy a hodnoti vyznam S$kolnich knihoven a

informacnich center.

Hlavnim cilem je analyzovat a zhodnotit ptipravu studentt ucitelstvi pro
druhy stupent zdkladni Skoly na implementaci ICT technologii do vyuky a
pozornost je vénovana 1 analyze problematiky dal§iho vzdélavani pedagogickych
pracovnikl v oblasti vyuzivani ICT ve vzdélavani. Cilem dotaznikového Setfeni
mezi studenty Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové je zjistit, jak jsou
studenti na tuto novou kompetenci ptipravovani. Podobné statistické Setieni
nebylo podle dostupné literatury realizovdno, byla realizovana jen dil¢i Setfeni o
urovni informacéni a pocitacové gramotnosti v celé populaci. V ramci velkého
vyzkumu Ministerstva informatiky CR v roce 2005 byl charakterizovéan jako typ
uzivatele prosttedkil ICT ucitel zékladni a stfedni Skoly, Groven jeho informacni

a pocitacové gramotnosti byla vyhodnocena jako nadprimérna.

Na zéklad¢ zjisténych poznatkli bylo cilem navrhnout mozné inovace
nekterych forem a metod ptipravy ucitelli na fakultach a dalSiho vzd€lavani

pedagogickych pracovnikll v této problematice.
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V pocatecni fazi bylo prvotnim ukolem stanoveni problému a formulace
hypotéz. Bylo provedeno bibliografické etfeni v katalogu Narodni knihovny CR
a Vdostupnych databdzich na serveru www.nkp.cz. Na zdkladé¢ seznamu
literatury, odbornych ¢lankt a periodik vztahujicich se K tématu byly tyto
informaéni zdroje shromazdény. Navic byly vyhledany relevantni informace
Vv siti internet, pfedevSim zakony a dal§i vladni dokumenty vztahujici se
k problematice informacni spole¢nosti a akénich planti pro rozvoj informatizace.
Béhem zpracovani prace a realizace vyzkumnych Setfeni byla neustéle sledovana
nova produkce monografii a odbornych publikaci ve vztahu k oboru zkoumani a
bibliografie byla aktualizovana. Aktualni verze zakonti byly ziskavany z databazi
na CD. Bibliografické zaznamy byly archivovany autorem v programu WinBase.
Pti formulaci problému bylo dbano na to, aby byl tento problém formulovan
konkrétn¢, aby vyjadioval vztah mezi proménnymi (aprobacni pfedmeét studentli
— uroven didaktické ptipravy v implementaci ICT technologii, aprobaéni predmét

studentd — znalost e-learningového prostiedi apod.)

Byla provedena podrobna analyza ucebnich plant na jednotlivych
fakultach ptipravujicich ucitele a to z hlediska jejich struktury a obsahu ptedmét
zabyvajicich se problematikou informa¢ni a pocitacové gramotnosti a
problematikou didaktické aplikace ICT do vyucovaciho procesu. Pii tvorbé
dotazniku byl nejprve obsah dotazniku konfrontovan s cili této prace, dotaznik
byl piipraven v souladu s metodologickymi pravidly pro dotaznikové Setfeni. Pfi
zadavani dotazniku bylo dbdno na to, aby respondenti méli na vypracovani
dotazniku dostatek Casu a aby méli na vyplnéni klidné prostfedi. Pted vlastni
fazi administrace dotazniku byla provedena sondaz — piredvyzkumu, pii které byl
dotaznik predloZzen malé skupiné respondenti a na zakladé¢ jejich reakci a doby
potiebné pro vyplnéni byl dotaznik upraven. Pii zpracovani dat byl pouZit
statisticky aparat programu EXCEL, byly provedeny zakladni statistické
procedury, ze zpracovani bylo vyfazeno nékolik dotaznikii vyplnénych necitelné.

Podle typu otdzek a Skal byly pouzity zakladni procedury a popisna statistika,
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vypocet korela¢niho koeficientu, test stfedni hodnoty dvou vybért, dale vypocet
relativni a absolutni Cetnosti a frekven¢ni analyza dat. Na zikladé vysledki

statistickych metod byly zhodnoceny hypotézy.

V zéavérecné fazi prace byly vyhodnoceny zjisténé vysledky a navrzeny
nékteré moznosti vyuZiti ziskanych poznatkil v pfipravé studentd ucitelstvi a

v dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnikt.

Prace byla napsana v programu Microsoft Office WORD 2007 a pro

tvorbu tabulek, grafii a statistické zpracovani byl vyuzit program Microsoft
Office Excel 2007.
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3. Literarni prehled

3.1  Informacni spole¢nost

Vzdélavaci informace je specifickou informaci, ktera musi, ma-li splnit
své poslani, respektovat celou fadu podminek. Informaci v pedagogickém
procesu se zabyva ve svém prispévku Macek (1997), ten charakterizuje informaci
ve vzdélavacim procesu takto ...vzdélavaci informace si kladou za cil nejen
prezentovat urCity objem poznani, ale také zajistit jejich uchopeni, pochopeni a

osvojeni:

e O0bsah vzdélavacich informaci musi odpovidat poznatkové urovni jejich
piijemce

e repertoar uzitych pojmi musi byt obsazen v repertoaru piijemce

e uziti nového pojmu je nutné disledné vylozit a ovéfit jeho pochopeni

e forma prezentace vzdélavacich informaci musi zajistovat jejich pifijem
s minimalnim rizikem zkresleni

e hustota a celkovych objem vzdélavacich informaci musi reflektovat
mozZnost jejich pochopeni a osvojeni

e vzd¢lavaci informace musi operovat s piimétenou redundanci

Zakladnim znakem vzdélavaci informace je... individualita a subjektivita
v pristupu ke vzdélavacim informacim. Pfistup k informacim jako nositelim
urcitych (i vzdelavacich) sdéleni piinasi Ruzicka (1993) ... slovlim rozumime,
nebot’ je v piibéhu zijeme, ale pojmim se uc¢ime, protoze je riznym zplisobem

vazeme ...

Informacni spoleCnost v celé S$ifi aspekti jejiho vzniku, socidlniho a
filozofického vyvoje je charakterizovana v monografii Clovék a vzdé&lani
v informacni spole¢nosti (Sak, 2007). Autorsky kolektiv mapuje vznik a vyvoj
informacni spole¢nosti, vyuzivani médii ve vzdélavani, naznacuje, kam by se

meéla zaméfit pozornost ucitell, kteti se zabyvaji vyuzitim modernich technologii
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ve vyuce. Autofi zde zavadéji pojem ,,medidlni pedagogika® jako odvétvi
moderni pedagogiky v informa¢ni a ,ucici se spoleCnosti“. Autofi vénuji
pozornost technickym a technologickym zakonitostem informacni spolecnosti,
meieni pocitacové gramotnosti (uvadéji autodiagnostické a observacni pojeti
zkoumani pocitaCové gramotnosti) a analyzuji pfistupy jednotlivych vékovych
kategorii k pocitacové a informacni realité. V kapitole, vénované vzdélani a
pojeti vzdélavani v soudobé ucici se informacéni spole€nosti (autorka J.
Skalkova), proménam cild vzd€lani a vzdélavani v souCasném svéte,
charakterizuje cilovou orientaci celého pojeti vychovné-vzdélavaci soustavy (v
kontextu Skolského zédkona ze dne 24. zati 2004), Dale se autorka zabyva vlivem
médii na proces vzdélavani a s jejim nazorem na Casté precenovani vlivu novych
technologii a pfiliSnou jednostrannost pii zavaddéni komunikacni a informacni
techniky do vzdélavani je nutno pln¢ souhlasit. V kapitole o celozivotnim,
vzdélavani a jeho perspektivach uvedli autofi cile aktivit v ramci dalSiho
vzdélavani (tak, jak je uvedli respondenti vyzkumu akci celozivotniho
vzdélavani): 1. ziskavani novych konkrétnich dovednosti, znalosti a kompetenci,
2. zvySeni kvalifikace, 3. rozsifeni kvalifikace a nakonec 4. rekvalifikace (Sak,
2007, s. 135)

Jako ptedpoklady pro medidlni vzd€lavani uvadéji autoti napt. rist stfedni
délky zivota, vznik a aplikace novych technologii k uchovani a pienosu
informaci, plosnou uc¢innost médii nikoliv na jedince, ale na populaci, Jeden
vzdélavaci pofad v jednom okamziku muze sledovat napf. milion divakd. V této
oblasti vzdélavani se prosazuji i civilizacni integracni procesy, a tak zvlasté
prirodovédné vzdelavaci televizni potfady mohou piesahovat rdmec spole¢nosti a
kultury. Ptedevsim britskd BBC dokaze vyrabét Spickové vzdélavaci porady,
z poslednich serialti napf. Zazratna planeta, Lidské t&lo nebo Clovék, s Siroce

pojatym globalnim a ekologickym imperativem.

Ve vztahu k zavadéni novych forem vzdélavani uvadéji autoti (Sak, 2007,
str. 169) zavéry pro vyuziti e-learningu ve Skolni praxi. Z pozoruhodnych udajt

vybirdm: vybavenost naSich S§kol vypocetni technikou je dostateCnd pro
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uskutecnovani e-learningu, Zaci a studenti jsou pocitacové gramotni, jejich
uroven je ovSem rizna, ale pro potfeby e-learningu je tato troven dostate¢na.
Ceska populace jako celek je ale o e-learningu nedostate¢nd informovéna,
feSenim je zafazeni tématu e-learningu ve vSech typech skol. Nedostatecné jsou i
znalosti ucitelli o e-learningu a jejich schopnost pracovat s nim. Nejhorsi situace
je u ucitelti zékladnich skol a dale u uciteld stiednich Skol. Vyzkum prokézal, ze
problémy jSou zalozeny jiz ve studiu budoucich ucitelti na vysokych Skolach. V
zadné ze Skol vénujicich se ptipravé budoucich ucitelli nejsou studenti dostatecné
pfipraveni na vyuzivani e-learningu. ReSenim je zména studijniho programu
pedagogickych a dalSich ucitelskych fakult a zatazeni e-learningu do dalsiho
vzdélavani uciteld. Vyzkum pfinesl jednoznaény nazor, ze je tfeba k
problematice e-learningu zpracovat specifickou didaktiku. V urcité mite to plati i
o didaktice ve vztahu k elektronickym médiim. Se zavéry vyzkumu je nutno na
zéklad¢ poznani pedagogické reality souhlasit, predevS§im v absenci pfipravy
budoucich uciteli na pouzivani novych technologii a kompetence v oblasti

pedagogického vyuziti e-learningu.

V kapitole vénované vyznamu knihoven v informaénim svété uvadéji
autofi nezpochybnitelny vyznam knihoven i v soucasnosti, kdy po prudkém
poklesu zajmu o sluzby knihoven po roce 1989 dochazi opétovné k naristu
zajmu obyvatel o knihovny. Rada knihoven usiluje o rozsifeni svych funkci
formou komunitnich aktivit. Trendem poslednich let je spojit ulohu klasické
knihovny s dal$imi funkcemi, jako jsou naptiklad vefejné pfistupny internet,
informacni a turistické centrum obce a dalsi sluzby pro mistni komunitu. Aby
knihovny mohly uskute¢iiovat své nové poslani a dale napliovat ocekavani
svych uzivatell, musi pokra¢ovat v zdsadnich zménach své €innosti, rozsifit své

sluzby s vyuzitim informac¢nich a komunikacnich technologii.

Koncepci rozvoje informacni spole¢nosti a tlohou ucitele v ni se zabyva
Fialova (2000). Informacni spole¢nost uvadi autorka jako jednu z forem
Linformation economy*, prumysl informac¢nich technologii, tzn. ¢tvrty sektor.

Podle OECD plati: spole¢nost 1ze zafadit k informa¢ni spole¢nosti, jestlize podil
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pracovnikid v oboru IT ¢ini vice nez 50% z celkového poctu pracovniki, a
jestlize medialni a elektronicky primysl patfi k vedoucim odvétvim S nejveétsim
obratem, tj. z IT oboru se ziskava vice nez polovina hrubého narodniho produktu.
Zaroven charakterizuje pojeti informacni spolecnosti jako spole¢nosti védéni -
veédeéni piisobi na spolecenské zmény a méni informacni spolecnost ve spolecnost

veédeéni; védeni je schopnost socialniho jednani...

3.2 Média jako pedagogicky problém

Jako odezva na neustale vzristajici podil informaci predavanych
medialnim prostfedim vznikla medialni vychova. Téma medialni vychovy se

stalo prufezovym tématem Ramcového vzdélavaciho programu.

Vznikem medialni vychovy jako védy se zabyva Masek (1997), autor
upozoriiuje mj. na neustaly medialni tlak a vznik fiktivnich prostfedi. Nutnou
reakci na tyto vlivy zavadi RVP medialni vychovu do vzdé€lavacich programi
vSech Skol. Klasifikaci masmédii a jejich funkci se zabyva ve své stati Spousta
(2001). Z funkce masmédii uvadénych autorem jsou pro praci dilezité predevsim
funkce informativni (hodnotova, hodnotici, kognitivni, vzdélavaci a petrifikacni
funkce). Autor upozornuje zaroven na nebezpeci manipulace a premiry agresivity
a arogance. Ve stati Masmédia jako socidlné-pedagogicky problém uvadi
Spousta (2004) mozné kontraproduktivni pusobeni masmédii na vychovu a
vzdélavani., jako hlavni oblasti moZného nebezpeci uvadi — technicka dokonalost
médii umi nahradit realitu a nerozpoznatelnou virtudlni realitu, déale uvadi
premiru tlaku médii, jejich neustalou pfitomnost, v kazdém okamziku a kazdém
misté, vné&jsi atraktivnost a pfitazlivost médii a medidlnich sdéleni, a nakonec
schopnost médii reagovat na nejuzivanéj$i smyslové receptory... Dilezitym
ukolem medialni vychovy je... naulit takové strategie, které umozni ditéti

ovlivnit vybér toho, co bude jako ptijemce medialniho sd€leni piijimat...

Medialni vychovou pedagogli se zabyva napi. Kapounova a OlSovska

(2002). Sedova (2004) se zabyva pfi¢inami vzniku medialni vychovy. Byly to
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piedevsim vlivy nasili v médiich na chovani déti. Autorka uvadi ...Déti, které se
hodn¢ divaji na televizi, jsou, bez ohledu na to, jaké potady sleduji, prokazatelné
vice agresivni ... Média a jejich plisobeni se stavaji také vyznamnym impulzem

zmén kurikularnich dokumentu...

Komunikaéni a medialni vychovou, pfedevsim z hlediska vymezeni a

vyélenéni obsahi téchto pojmd, se zabyva Sebesta (1995-1996).

3.3 Gramotnost a jeji slozky

Problematice gramotnosti se vénuje fada autord. Obecné pfistupy ke
klasifikaci gramotnosti uvadi Dolezalova (2005)... akcelerace zmén podminek
zivota vSak vyzaduje promény i v gramotnostnim profilu jedince ve smyslu vyssi
naro¢nosti a bohatsi strukturovanosti... Autorka upozorfuje na nevyjasnénost a
vzajemné prolinani jednotlivych typli gramotnosti. Autorka zavadi pojem
funkéni gramotnost (ajeho protikladu funkéni negramotnost). Funkéni
gramotnost ... Se stala predpokladem ekonomického a socialniho rozvoje narodu,
dilezitéjsSim nez je bohatstvi jejich pfirodnich zdroji. ...tvofi  dulezitou
komponentu lidského kapitalu vedle vzdélavani, vzdélavacich systéma a hodnot
spojovanych se vzdélavanim.... Funkéni gramotnost se stala schopnosti
participovat na svété informaci kritériem uspéchu. Autorka dale charakterizuje
tii  zékladni slozky funkéni gramotnosti... gramotnost dokumentovou,
gramotnost literarni a gramotnost numerickou. Ve vztahu k pfedmétu prace se
toto rozdeleni jevi jako nevyhovujici a dal§i autofi, napf. Gavora (2003)
vymezuje dalsi slozky gramotnosti. Gavora charakterizuje pojem e-gramotnost,
dale se pouziva jeSt¢ tfada pojml jako informacni gramotnost, pocitacova
gramotnost, medidlni gramotnost. Dolezalovd wuvadi jako jeden =z typl
gramotnosti podle védnich obort ... gramotnost informativni (pocitacovou nebo
téz ,treti gramotnost). Pocitaovou gramotnost povazuje Dolezalova jako

soucast funk¢ni gramotnosti.
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Rada autori povaZuje poéitadovou a informadni gramotnost pouze za
schopnost ovladat urcité pocitaové programy a pocita¢, napi. v publikaci
Pocitacova gramotnost (2004). Naopak Neumajer (2004) na piikladu danského
modelu vzdélavani ucitelt v oblasti ICT a jejich zalenéni do vyuky
charakterizuje jako jednu z vrstev pocitacové gramotnosti i... vyhledavani a
tfidéni informaci na internetu anebo nové metody (s pouzitim novych

technologii) ve vyucovani.

Sedlackova (2003) ve své stati uvadi ...informaéni gramotnost lze v
nejobecnéjsi roving chapat jako nastroj k prekonavani (piekonani) informacniho
presyceni/pietizeni. Podrobuje Kritice pfili§ tzké vymezeni pojmu informacni
gramotnost jako prostou schopnost obsluhy pocitace, schopnost vytvofit
jednoduchy dokument a jako schopnost orientace ve vlastnim vypocetnim
systétmu. Informaéni gramotnost pfirovnava k slozkam funkéni gramotnosti ... -
je to komplex védomosti, dovednosti a navyka, které umoziuji efektivni praci s
informacemi. Podobné charakterizuje informaéni gramotnost i Dombrovska
(2003)... k dosazeni informacni gramotnosti musi byt jedinec schopen rozeznat,
kdy potiebuje informace, a dale je vyhledat, vyhodnotit a aktivné vyuZzit.
Informacné gramotni lidé se naucili, jak se ucit, protoze védi, jak jsou znalosti
poradany, jak je mozné je vyhledat a vyuzit je tak, aby se z nich dal§i mohli ucit.
Jsou pfipraveni pro celoZivotni vzdélavani, protoze mohou vzdy najit informace

potiebné k ur¢itému rozhodnuti ¢i k vyfeseni daného ukolu....

Dombrovska (2004b) uvadi rovnici informaéni gramotnosti, s kterou je nutno na

zakladé ziskanych poznatkt vyslovit souhlas.

Obecné problémy spojené se zménami obsahu vzdélavani uvadi Skalkova
(2006). Zak v soucasné kole ... by mél byt pfipraven na Zivot a praci v soudobé
informacni a globalizujici se spole¢nosti. Ale zaroven by se nemély ztratit urcité

humanistické tradice evropské vzdélanostni kultury...
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Problematikou vyuzivani médii ve vyufovacim procesu se zabyva
Skalkové (2002a). Upozoriiuje na negativni dlsledky pftilisSného zahlceni
bézného denniho Casu déti sledovanim televize ¢i uzivanim pocitaci. Kriticky se
stavi 1 k neuvaZzenému vybavovani naSich Skol technikou ... hlavnim ¢initelem
pfi zméndch a reforméach Skoly ovSem nejsou pocitace, ale ucitele. Budou
uvazovat napf. o tom, co zmuze pocita¢ a dalsi média v pojeti vyucovani, Které
klade diraz na samostatnou praci zaki, rozvijeni jejich tvotivych ¢innosti, jakou
roli budou hrat v diferencovaném a individualizovaném vyucovani, jak je zaradit
do realizace otevieného vyucovani, jak jich vhodné vyuzit pfi problémovém
vyucovani, projektovém vyucovani, v souvislosti s uplatiovanim riznych
pedagogickych a alternativnich snah. ...Proto nejde pouze o piipravu ucitelt ve
smyslu pocitacové gramotnosti (v uzsim, technickém smyslu, pozn. autora), ale
jde 0 mnohem naro¢néjsi ukol zvladani novych didaktickych situaci, spjatych
s takovym zavadénim pocita¢ti do vyucovani, aby skute¢né pasobily Géinné...

uvadi Skalkova.

Velmi pfinosnou je nasledujici myslenka: ...Skute¢nost, ze néco lze
zavést, jesté neni dostatecny diivod pro to, aby se to zavedlo, i kdyzZ se to zda byt
moderni a pozoruhodné... Tato myslenka plné reflektuje pedagogickou realitu

spojenou se zavadénim moderni pocitacové techniky v nasich skolach.

Jako reakci na akci zavadéni internetu do $kol (INDOS) uvadi Skalkova
(2004) velmi cenné nazory, které (s ohledem na zhodnoceni celého projektu
INDOS) pIné odpovidaji realitd. Autorka #iké ... hlavnim G&initelem pfi zménach
a reformach ovSem nejsou pocitace, ale ucitelé...ma-li byt vyuzivani médii
(televize, video, pocitace) smysluplné, a zhlediska vzdélavaciho skutecné
ucinné, nutno rozvijet jejich zaclenovani do vyucovani jako pedagogicky
problém. Nejde tedy o glorifikaci médii, o prestizni zalezitost, o dobry obchod a
jisty zisk pro treti osoby, o kauzu politickych hratek. Proto je také nemistna
soutéz Skol ve smyslu "dobra zakladni Skola je jen ta, ktera disponuje velkym
poétem pocitac.” Honbu za pocitaci bez konkrétni pedagogické motivace nelze

pokladat za pedagogicky zdavodnénou. Proto také udivuje, ze v diskuzi o
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dvoumiliardové investici do vybaveni Skol pocitaci nezaznély vyraznéjsi hlasy o
tom, kolik se vénuje z pfiislusné castky na psychologicky, pedagogicky,

didakticky vyzkum v oblasti dané problematiky.

3.4  Role $kolnich knihoven jako center informac¢niho vzdélavani

Informac¢ni zazemi Skoly charakterizuje Jondk (2002). Informacéni zazemi
Skoly je reprezentovano uc¢ebnou ICT, Skolnim studijnim a informa¢nim centrem
(knihovnou), ostatnimi prostory a zafizenimi slouzicimi na podporu informacni
infrastruktury Skoly a takeé sloZitou strukturou vazeb mezi dal§imi vzdélavacimi a
informa¢nimi institucemi v tuzemsku i1 zahrani¢i. Informac¢ni zdzemi Skoly by

mélo ptispivat ke zkvalitnéni vyuky v nésledujicich oblastech:

zvySenim dostupnosti informacnich zdroji ve Skole

e zvySenim schopnosti zakl orientovat se ve svéte informaci
e zvySenim kreativity vyucovani

e feSenim volnocasovych aktivit

e vytvotfeni podminek ucitelim pro piipravu na vyucovani

Skolni knihovny, tradi¢ni soudast naSich 8kol, stoji pred zavaznou
zménou. V souladu s koncepci statni informacni politiky ve vzdélavani se skolni
knihovny pfetvafeji na centra informacnich technologii. Nové tkoly Skolnich
knihoven z riznych hledisek charakterizuje Vrzacek (2004). Udava, ze rozdil
Skolnich knihoven je v soucasnosti propastny, nékteré ,,Skolni knihovny* jsou
pouhou skiini s nékolika zastaralymi knihami. Skolni knihovna by dnes méla byt

pfedevsim informacni centrum Skoly.

Vybaveni a provoz Skolni knihovny upravuje Manifest UNESCO o
Skolnich knihovnach (1999). Jednim z ukolti Skolnich knihoven podle tohoto
Manifestu je ... byt patronem pro informac¢ni vychovu na Skole... UNESCO
vydalo také ,,.Doporu¢eni UNESCO pro planovani skolnich knihoven a

mediaték*.
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Bibliopedagogikou s zabyva Vasova (1995), ve své monografii charakterizuje
mj. informatickou vychovu déti a mladeZze a specifika informatické vychovy
dospélych.  Vychovou k praci s informacemi vramci vyuCovani se zabyva
Valisova (1994 a 2007).

3.5 Kurikularni dokumenty

Zakladni kurikuldrni dokumenty upravujici oblast informacni, poc¢itacové

a medialni vychovy jsou:

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice ,,Bila kniha“
vymezuje nové sméry vzdélavaci a kurikularni politiky. Jednim ze zakladnich
znaki téchto zmén je i nova struktura poslani kurikularnich dokumenti a dale

jsou kurikularni dokumenty vytvafeny na dvoji tirovni statni a $kolni.

Statni Groven kurikuldrnich dokumentt tvofi: Statni program vzdélavani,
ktery vymezuje hlavni zasady kurikularni politiky statu, obecné cilové priority
vzdélavani, oblasti vzdélavani nezbytné pro dosazeni téchto cilt, podminky pro
tvorbu ramcovych a skolnich vzdélavacich programi, dalsi legislativni a

organizacni zasady po realizaci kurikularni politiky statu.

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) pro predskolni, zakladni, stfedni
vSeobecné (gymnazialni) a Stiedni odborné vzdélavani, stanovuji zakladni
priority vzdélavani pro dany stupen vzdélani, kompetence (zavazné, standardni
pozadavky vzdélavacich vystuptl) a ucivo (zavaznou vzdélavaci nabidku v
jednotlivych oblastech a oborech vzdélavani), uéebni plany, pravidla pro tvorbu
Skolnich vzdé€lavacich programt, podminky pro realizaci vzdélavacich

pozadavka aj.

Skolni vzdé&lavaci programy (SVP), které zpracovavaji $koly podle
ramcovych vzdé¢lavacich programi s pfihlédnutimi ke konkrétnim potiebam

zakl, podminkam Skol, perspektivam rozvoje vzdélavani na dané Skole. Pro

24



usnadnéni tvorby SVP slouzi manuéaly pro tvorbu SVP, kde jsou uvedeny

postupy $koly pii tvorbé SVP.

Kurikulum informaéni vychovy je uvedeno Vv dokumentu Statni
informaéni politiky ve vzdélavani (SIPVZ). Roste vyznam informaci a
prosttedkti na jejich vyhledavani, analyzu, zpracovani a Sifeni a zabezpeceni
informacnich potfeb uciteld a zakd. V souladu s Koncepci SIPVZ vznikaji v
oblasti vzdélavani nové funkce a nékteré dosud opomijené funkce ziskavaji na
vyznamu. Nova je role ICT koordinatora a zduraznéna je role pracovnika
Skolniho informacniho centra. Dokument SIPVZ byl schvalen v roce 2000.
Cilem Statni informacni politiky ve vzdélavani je zvySovani gramotnosti v
oblasti informacnich technologii. Projekt SIPVZ se sklada ze tii dil¢ich projekti:
projektu P1 — Informac¢ni gramotnost, projektu P2 - Vzdélavaci software a
informacni zdroje a projektu P3 - Infrastruktura. Vysledny efekt ve vzdélavani je
zalezitosti souhry vSech tfi projekti. Z hlediska =zajisténi vzdélavacich
informac¢ni zdroje, jehoz cilem je zpfistupnit vS§em Skolam vyukové aplikace a

datové zdroje.

Mezinarodnimu srovnani zaé¢lenéni ICT do kurikula se zabyva Cerna
(2004), mimo to uvadi i néktera negativa spojena s vyuzivanim ICT ve vyuce
jako ... omezené vyjadfovani zaka, ztrata pozornosti zak1, limitujici az stresujici
vyuziti pocitacii pfi zkouSeni a testovani (Casovy stres), nebezpeci nadbytku
informaci - Bila kniha (2001) -Zaci se podle ni musi nejprve... naudit zvladat
nadbytek informaci a pfeménovat je do uceleného systému znalosti. DalSimi
negativy je dostupnost nevhodnych az kriminalizujicich obsahii a nakonec

nebezpeci z vizualizace Zivotniho stylu...

Podrobnymi vysledky mezindrodnich srovnavacich studii se zabyva
publikace autorského kolektivu pod vedenim Kelblové (2006). Mezindrodni
vyzkum informacénich a komunikacnich technologii ve vzdélavani charakterizuje

a jeho vysledky interpretuje Tomasek (2004).
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Problematice ucebnic a jejich vyznamu V dneSnim svété v konkurenci
internetu a multimedii se zabyva napt. Skalkova (1998) a Sikorova (2001).
Sikorova jako piednost ucfebnic uvadi ...otdzku kvality, spolehlivosti a
divéryhodnosti informaci... Také uvadi prednosti klasickych ucebnic (a
nedostatky elektronickych uc¢ebnic — predevsim jejich cenu, potifebu hardwarové
vybavy pro prezentaci elektronickych ucebnic). Obecnou teorii ucebnic se

zabyva Priicha (1987, 1998).

3.6  Vyuziti pocitaci a dalSich technickych prostiedki ve vyuce

Vyuzivani pocitacli ve vyuce je oblasti pomérné dobfe zpracovanou.
Teoretickd vychodiska pro pouziti vypocetni a komunikacni techniky obsahuji
vysokoskolské ucebnice pedagogiky, napt. Obecna didaktika (Skalkova, 1999 a
2007), (Kalhous, 2002) anebo ValiSova (2007). V prvnim vydéani své ucebnice
Obecnd pedagogika charakterizuje Skalkovd (1999) modernizacni trendy
vznikajici zavaddénim didaktickych prostfedkl, jako jsou film, magnetofony,
televize, video a pocitace. Nastoluje otazky, zda bude moderni spolecnost
schopna reagovat na vlivy modernich informac¢nich technologii a predklada
pozadavek nutnosti reagovat na vlivy, které¢ tyto technologie ptinaseji predevsim
mimo Skolu. Kuloze ucitele v podminkach zavddéni novych vyukovych
technologii uvadi ... Vyznamny je i problém ucitele, predev§im jeho vzdélavani
v novych podminkach vyucovani, kde multimedidlni systémy jsou organickou
soudasti vybaveni. Cinnost uditele v mnohém usnadiiuje, ale zarovei v jinych

vvvvvv

humanizace vzdélavani a vychovy, se nezmensuje, ale méni...

V druhém vydéani Skalkova (2007) nastoluje otazku socialniho vlivu
medialniho a informaéniho vzdélavani s diirazem na sjednoceni mimoskolniho
vlivu médii s cilem podpory humanizujicich cili vzdélavani. Velky ptinos
modernich didaktickych prostfedkti spatfuje Skalkova (2007) vtom ... Ze

podnécuji ke zménam tradi¢nich postupt z hlediska obsahu, metod i
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organizaCnich forem vyucovani. Podporuji vnitini reformy skoly, nuti k nové
analyze a interpretaci 1 tradi¢nich didaktickych probléma z hlediska novych
kontextii... Dtulezity je oboustranny vztah: pojeti obsahu 1 metod a prostiedkl
vyucovani, do nichz se média zaclenuji, a naopak, masmédia sama mohou

vyznamn¢ ovlivilovat pojeti téchto pedagogickych kategorii. ..

Ulohu materialnich didaktickych prostfedki ve vyuce charakterizuje ve
své ucebnici 1 Kalhous (2002). Charakterizuje jejich ulohu pfi poznavacich
procesech uceni, podava jejich klasifikaci a funkci. Podrobné se vénuje i
vypocetni technice ve Skole. Jako zdkladni pozadavek na didakticky spravné
vyuziti vypoCetni techniky uvadi ... aby ucivem ve Skolach nebyly pouze
informace, ale hlavné metody jejich ziskavani, zpracovani, ukladani a vyuzivani.
Splnéni tohoto pozadavku vyZaduje, aby do vyuky byla zafazena moderni
informacni technologie jako integralni soucast vyukovych aktivit. Jde zde o
ziskani tzv. druhé gramotnosti, kterou musi ziskat nejdiive ucitelé a hned pak

jejich Zaci.

Vyznamem vychovy pro praci s informacemi a informacnimi prameny se
zabyva ValiSova (2007). Autorka klade diraz na schopnost ...samostatné a
pohotové orientace v mnozstvi védeckych informaci z rGznych obor
spolecenského, kulturniho a védeckého zivota... (ucitel) chce-li si zachovat svou
odbornost, je nucen v souladu srozvojem piislusného oboru své poznatky
neustale obnovovat, aktualizovat, dopliovat ... Musi zarovenn bezpecné védet,
kam se v oblasti informacénich prament obratit, z ¢eho Cerpat, jak se orientovat,
rozlisit podstatné od méné podstatného atd. Tyto a jiné dovednosti tvoii zaklad
pro realizaci informacni vychovy. Zabyva se téz vyuzitim Skolni knihovny jako
piirozeného centra Skoly a charakterizuje elektronizaci ve vychovné vzdélavacim

procesu. ,,Elektronizace* se sklada ze tii zdkladnich oblasti:

1. Vyuka elektroniky jako studijniho a védniho oboru v samostatnych

predmétech
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2. Vyuka pocitact a jejich aplikace jako studijni a védni obor v
samostatnych pfedmétech nebo jako soucast jinych predméth (patii
sem predevsim algoritmizace a programovani)

3. Vyuzivani pocitacli a elektroniky (videotechniky) ve vychovné

vzdélavacim procesu podpofe a fizeni vyuky a uceni.

Autorka zdaraziuje tskali zavadéni modernich technickych prostiedkl a

to predevsim chybéjici mezilidskou komunikaci. Jako dalsi problémy uvadi napf.
. omezovani divergentniho mysleni, absence ptimého pozorovani, chybg&jici
socializace cloveka, pobyt a styk s lidmi, navstéva kulturnich zafizeni, dostatecna

citova vychova a dalsi.

Vyuzitim pocitach ve Skolach se vénuje nékolik inspirativnich publikaci,
urenych piedevsim pro ucitele. Kouba (1993 a 1995) uvadi ve své publikaci
Technické systémy ve vyuce Clenéni vyukovych prostfedkl a vénuje se zavadéni
pocitaci do Skolni praxe. S ohledem na datum vzniku chape pocita¢ jako...
pomocnika ucitele, zdroj informaci pro vyuc€ovaci proces. Zajimavy je 1 piehled
systému videovyucovani, které se v naSem Skolstvi téméf neuplatnily. V zavéru
prace se vénuje didaktickym programiim, d€li je na tfi kategorie, na jiz hotové
didaktické vyukové programy, na programy, kde vyucovaci obsah vytvaii ucitel
a nakonec na programy, které si kompletné vytvari ucitel sam. V druhém dilu
této publikace (Kouba, 1995) se zabyva autor vyuzitim pocita¢u pii organizaci
vyuky, prezentuje tfi modely organizace vyuziti po€itace a to ... jeden pocita ve
vyuCovacim procesu (slouzi predev§im jako zdroj informaci pii riznych
aktivizacich vyuky — skupinové nebo projektové vyuce), dale jeden pocita¢ pro
zaky ve tfidé a nakonec model pocitacové sit¢ (kterd byla v dobé vzniku

publikace) doménou jen odborné velmi omezeného poctu nasich Skol.

Klasifikaci vyucovaciho softwaru se ve svém piispévku vénuje Kamke
(1997). V prispévku jesté prevlada technické ¢i technologické pojeti vyuziti ICT

ve vzdélavani. Uvadéni také tfi zakladni kategorie vyuziti pocitacli ve vyuce —
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pocitac jako predmét vyuky (vyuka informatiky jako oboru), pocitac jako nastroj
¢1 prostiedek (médium) a nakonec pocita¢ jako pomiticka k podpote Skolni spravy
(ICT viizeni Skoly). Autor uvadi nékolik riznych klasifikaci vyucovaciho
softwaru, zajimavy je pfistup klasifikace dle metod vyuky ... napi. dotazovani,

demonstrace, didaktické hry, simulace, zplisoby feSeni problémii apod.

Ptedevsim pro ucitele je uréena publikace Pocita¢ jako pomocnik uclitele
(Slavik, Novak, 1997). Autofi se zabyvaji obecné teorii informaci, informa¢nimi
potfebami Skoly a uditell, obecnymi programy pouzivanymi v pocitacich (dle
stavu vroce 1997) a nakonec praktickym pouzivanim vypocetni techniky
v procesu vyuky. Tato publikace ptispéla v obdobi svého vzniku k rozsiteni
kompetenci ucitelli v pouzivani informacni a pocitacové techniky a je cennou
pomiickou (ovSem snutnosti aktualizace pfedevSim technickych udaji o

programovém vybaveni a hardwaru) dodnes.

Publikace s obdobnym zaméfenim Vyuziti pocitae ve vyuCovani —
naméty pro praci déti s po¢itatem (Cernochova a kol., 1998) Autofi se vénuji
historii zaclefiovani pocitacti do Skol, pfistupiim ucitelt k zavadéni pocitacti do
vyuky, navrhuji praktické ndméty na vyuziti jednotlivych skupin programt (napf.
... jak se uci textove, grafické editory, tabulkové kalkuldtory apod.). Dale
obsahuje publikace fadu inspirativnich ndmétl pro vyuku a volny cas. I tato
publikace je pln¢ pouzitelna s aktualizaci technickych a programovych udaji i
v soucasné §kole. Jak publikace Slavikova (1997), tak publikace Cernochové
(1998) jsou jediné rozsifené publikace v fadé¢ knihoven (vyhledano autorem
v katalogu Narodni knihovny CR podle lokagnich udaji o umisténi v

jednotlivych knihovnach zapojenych do systému informac¢nich zdroja LANIUS).

Teoretickymi vychodisky pro zaclenéni pocitaci do vyuky se zabyva
novéji napf. Matidk a Svec (2003) v publikaci Vyukové metody. Autofi
charakterizuji z medialni vyuky zejména televizni vyuku jako dilezity meznik
v piistupu k vizualizaci Skolniho vzdélavani (s pfedchidcem televizni vyuky —
Skolnim filmem). Pozornost vénuji i vyuce podporované pocitacem. Upozoriuji

na nové funkce ulitele — ve vztahu k informac¢ni gramotnosti pifedevS§im na
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funkci didaktického programatora a technologa vyucovacich prostiedku.
Zavérem Kkapitoly o pouziti pocitace jako podpory vyuky uvadéji autofi
inspirujici  myslenky ... Moderni medialni technologie, nejvyraznégji
reprezentované zejména pocitaci, Multimedidlnimi systémy a Internetem,
proto musi moderni ucitel tyto prosttedky bezpodminecné zvladnout a
promyslen¢ integrovat do ostatnich metod, technik a prostiedkii. Tim ovSem
rostou na ucitele dal$i naroky, ponévadz se musi neustdle rozhodovat mezi
mnoha moZnostmi a volit ty varianty, které jsou za danych podminek a
v konkrétni situaci optimalni. Jde o strategicky postup, o zodpovédnou volbu,

jejimz hlavnim kritériem je optimalni rozvoj osobnosti...

Distancni text vénovany vyuziti pocitace piipravili Kapounova a Pavli¢ek
(2003). Studijni text je uréen pro studenty distan¢ni formy studia oboru

Informacni technologie ve vzdélavani (jedna se o bakalatsky studijni obor).

3.7 Nové formy vyucovani a vzdélavani uciteli

Ptipravé studentli na vysoké Skole se vénuje vysokosSkolska pedagogika.
Vasutova (2002) charakterizuje predmét vysokoskolské pedagogiky ... jako
vychova a vzdélavani na vysoké Skole v Sirokém kontextu spolecenskych a
mezindrodnich promén, zabyva se rovnézZ modely a koncepci vychovy a
vzdélavani na vysoké Skole, novymi formami studia, organizaci studia a
vzdélavacimi programy, vztahem vyuky a vyzkumu, aktudlnimi problémy a
prognézami ... predevSim v némecky mluvicich zemich se vydé€luje jako
samostatna disciplina vysokoskolska didaktika. Jak uvadi Vasutova (2002) —
vysokoskolska didaktika - Hochschuledidaktik — je zkouména a rozvijena Vv
némecky mluvicich zemich a jejim jddrem je Lehre und Studium, anglosaské
nebo i skandinavské zemé se zaméfuji na Teaching / Learning in Higher
Education. Z vysokoskolské pedagogiky se v poslednich letech vyclenila
inzenyrska pedagogika, také oznaCovana jako vysokoSkolska pedagogika
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(Lisalova, 1998). Tento koncept zakotvil na vysokych Skolach poskytujicich
inzenyrské vzdélani. Vznikl v Rakousku a prosadil se na mezinarodnim poli jako
oficidlni pojem, a to ve spojeni S akreditovanou mezinarodni organizaci
Internacionale Gesellschaft fir Ingenieurpacdagogik, zkratka IGIP, ktera
garantuje inzenyrsko-pedagogické vzdelavani. Pfinosnou pro praci je predevsim
kapitola o metodach a formach vyuky, aktivizaCnich metodach pii

vysokoskolském studiu.

Pozadavek na ptizplisobeni obsahu ucebnich planti jednotlivych studijnich
programii na vysokych Skoldch wuvadi napf. Dombrovska (2004Db).
Metodologicky pfistup ke komparaci studijnich plant jednotlivych fakult
pfipravujicich ucitele uvadi ve své stati Lisalovd (2005). Uvadi vysledky
Z celostatniho komparativniho Setfeni analyzy ucebnich plani na jednotlivych
fakultach. Z vysledki vyplynulo, Ze na rGznych fakultich existuji rozdily
V hodinovych dotacich vyuky prvniho a druhého aprobacniho pfedmétu a
predmét tzv. spoleéného (pedagogicko-psychologického anebo univerzitniho
zakladu). Mimo hodin didaktiky existuji na fakultach i dalsi predméty, které mayji
didaktické zaméteni, napi. praktika Skolnich pokusi (zchemie, fyziky ¢i
ptirodopisu). Dal§im zdvérem byla skute¢nost, ze vyuka didaktiky by méla
piedchazet pedagogické praxi. Lze ale naopak (pozn. autora) nejprve zatadit tzv.
observacéni praxi a na zaklad¢ této praxe prezentuji v hodinach didaktiky zjisténé
poznatky. Zajimavym byl pozadavek zavedeni tzv. uvadéciho uditele v prvnim

roce vykonu ucitelského povolani (tento systém existovat jesté v 90. letech).

Pozadavky na inovace v piipravé studenti ucitelstvi v souvislosti se
zavadénim informacnich technologii charakterizuje Mudrék (2005). Ve své stati
srovnava statni informaéni politiku ve vzdélavani v Ceské republice a ve Finsku.
Zajimavy poznatek z obdobi ptfed zavedenim RVP do Skol prostfednictvim
$kolnich vzdélavacich programt je ten, ze v CR na druhém stupni zakladni koly
byl pfedmét ICT jako volitelny pfedmét (s vyjimkou kol s rozsifenou vyukou
informatiky), tak ve srovnatelném obdobi byla ve Finsku vyuZzivana pocitacova a

informac¢ni technologie vyhradné jako nastroj pro vyuku ostatnich piedmétd
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behem celé etapy sekundarniho vzdélavani. Ke vzdélavani uciteld, resp. studentii
ucitelstvi sekundarni Skoly uvadi autor ...Prestoze jsou informacni a
komunikacni technologie souc¢asti povinného minimalniho ucebniho planu
prakticky ve vSech evropskych statech, je problematika ICT povinnou soucasti
pfipravy ucitelti nebo soucasti cilovych standardii adeptii ucitelstvi pouze asi v

poloving zemi...

Informacni spole¢nost na jedné strané pfinese nové moznosti pro rozvoj
ekonomiky a uplatnéni vysoce kvalifikovanych pracovniki, na druhé zhorsi
moznosti pro uplatnéni méné kvalifikovanych a nekvalifikovanych. Tyto socialni
disledky a dalsi mozné dopady je potiebné oSetfit. Klicova je zde tuloha

vzdélavani. (Statni informacni politika, 2004)

Jednim z osmi prioritnich cilli statni informacéni politiky je ...dosazeni
informacni gramotnosti v§ech ob¢and jako nezbytného ptredpokladu pro rozvoj a
uplatnéni osobnosti v 21. stoleti... Toho ma byt dosazeno napojenim Skol na
informacéni infrastruktury, vzdélavanim studentd, ucitelli, odborniki a celé
vefejnosti, podporou novych metod uceni zalozenych na ICT, uplatiovanim
elektronickych ucebnic a ucebnich pomucek, multimédii, virtualnich laboratoii a

digitalnich knihoven (Statni informacni politika, 2004).

V ramci informatizace vzdé&lavacich instituci stanovila vlada CR
v dokumentu e-Cesko 2006 (Statni informaéni politika, 2006) zasady pro
nakladani s finanénimi prostfedky pii informatizaci Skol... stit nepovaZuje za
spravnou jakoukoli exkluzivitu komer¢nich subjektt ve vztahu ke Skolstvi, ani
pokud jde o poskytovani ICT produkti a sluzeb. Efektivnost nakupu ICT
produktii a vyuzivani sluzeb ve Skolstvi a v knihovnach hodla vlada podpofit
uzaviranim ramcovych smluv s vice prodejci a poskytovateli. Cilem téchto
rdmcovych smluv je ptedjednat pro celou oblast vzdélavani vyhodné&;si
podminky a umoznit vznik vzdjemné alternativnich nabidek, mezi kterymi si
Skoly budou samy vybirat... Takto proklamovana zdsada byla jist¢ reakci na

diskutabilni dodavky velkého mnozstvi techniky v rAmci akce INDOS, které

32



zapocaly v roce 2002 a byly kritizovany predevsim pro neefektivni nakladani se

statnimi prostiedky.

Pro ucitele stanovil tento program nasledujici ...ZvySovani informacni
gramotnosti ucitelt se musi stat soucasti zakladni vybavy absolventl pfislusnych

fakult a dal$iho vzdélavani uéitelti v ramci systému dal$iho vzdélavani. ..

ZkuSenosti se zavadénim predméti ICT vramci studia ucitelstvi
sekundarniho stupné uvadi ve svych statich napt. Cernochova (2004). V tomto
¢lanku autorka velmi kriticky pfistupuje k soucasnému stavu poznani moZznosti
vyuziti informacnich a komunikaénich technologii ve vyuce. V dalSich ¢lancich
(Cernochova, Siftor 2000a) a (Cernochova, Sifior 2000b) uvaddji nékterd
zkuSenosti se zavadénim predméti ICT do vyuky na Pedagogické fakulté UK.
ZkuSenosti se zavadénim kurzu informacni a pocitacové gramotnosti na
Pedagogické fakulté Ostravské univerzity uvadi ve svém ¢lanku Nagyova (2004),
na Filosofické fakult¢ Masarykovy univerzity v Brné pak Zounek (2001).

3.8  E-learning a distan¢ni vzdélavani

Problematice e-learningu se vénuje nékolik vysokoskolskych ucebnic.
Zlamalova (2000) je autorkou Uvodu do distanéniho vzdélavani. Tato
vysokoskolska ptirucka vysvétluje vznik, vyvoj a zakladni principy distancniho
vzdélavani. Diiraz je kladen na specifika organizace distan¢niho studia, metodiku
ptipravy distancniho vzdélavaciho programu a piipravy distancnich opor vyuky.
Zavérem autorka shrnuje pedagogické aspekty distanéniho studia. Studijni text je
zajimavée graficky uspotfadan, obsahuje grafické ikony pouzivané ve studijnich

oporach, kontrolni otdzky a naméty pro samostatnou praci frekventanti.

Problematikou rozvoje distan¢niho a on-line vzdélavani se vénuje Kvéton
(2002). Ve své vysokoskolské piiru¢ce navic oproti Zlamalové zatadil kapitolu
LMS systémli a univerzitnich portdli jako efektivni studijni prostfedi pro

bezkontaktni vyuku. Ve vysokoskolském textu Zaklady e-Learningu 2003
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(Kvéton, 2003) uvadi navic oproti vydani z roku 2002 sit’ distancniho vzdélavani
na vysokych Skolach CR a specializovand pracovisté zaméfujici se na rozvoj e-

learningu portaly ¢eskych vysokych skol zamétené na e-learning.

Zékladni pojmy uzivané v distanénim vzdélavani charakterizuji ve svém
pfispévku Ulrichova a Ulrich (2003a). Ptehled distanéniho a celozivotniho
vzdélavani na vysokych Skolach pfedkladaji titiz autofi ve svém piispévku
(Ulrichova, Ulrich, 2003b). ZkuSenosti z kurzti on-line vyuky na MFF UK
prezentuje ve svém Clanku Lustigova (2003). Komplexni pohled na problematiku

e-learningu podava ve své monografii napt. Baresova (2003).

Ptinos informacnich technologii pro vzdélavani dospélych uvadi ve svych
dilech Muzik. V publikaci Andragogicka didaktika (Muzik, 1999) uvadi tfidéni
didaktické¢ techniky (s. 197) a nastoluje problém modernich prostiedki
vizualizace a jejich vyuZziti ve vzdélavani dospélych (s. 213). Charakterizuje
trend zahajeny pocatkem 80. Let - vzdélavani prostfednictvim pocitace (CBL —
Computer Based Learning a CBT — Computer Based Teaching). Puvodné se
jednalo o podpurny prostiedek (ucebni jednotka byla budovana ve struktufe

lektor - PC - Gc¢astnik kurzu).

S rozvojem multimedidlnich programii se CBL program wuzivd v
navaznosti na klasické vzdélavaci aktivity na bazi lektor — PC - G€astnik kurzu, a

to zejména k procvicovani, fixaci a upeviiovani uciva, uvadi Muzik (1999).

V publikaci Androdidaktika charakterizuje Muzik (2004) vzhledem ke
zkoumanému problému formy studia (charakterizuje rozdily mezi kombinovanou
a distancni formou, charakterizuje e-learning jako progresivni formu
celozivotniho vzdélavani a sebevzdélavani). Muzik zde uvedl dCtyfi faze
sebevzdélavani - testovani (testing) V jehoz ramci se provadi rizna prezkouseni
¢1 diagndzy tykajici se vstupnich védomosti, dovednosti, postoji, motivace ke
studiu apod. Testy jsou pak zafazeny na uvod i zaveér vSech ucebnich fazi, popft.
i dalsich krokti. Dalsi fazi je pfenos informaci (delivery) a jejich uprava (design).

Po didaktické strance jde o osvojovani, upeviiovani a aplikaci ziskanych
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informaci. Zavérem sebevzdélavani byva casto vyzkumnd zprava (research
report), jejiz nazev symbolizuje velice aktivni roli u¢iciho se a také skutecnost,
7ze zpravidla v e-learningu fesi ucastnik Casto zcela konkrétni problém své
profesni ¢innosti. Kazda ucebni akce pies e-learning ma definovana kritéria
(criterion) hodnoceni UspéSnosti sebevzdélavaciho procesu. Zavérem uvadi
Muzik hlediska vybéru forem vzdélavani, didaktické hledisko a predevSim
hledisko ekonomické (zvazeni rentability ndkladi vynaloZenych na vzdé€lavaci

akci).

3.9 Inovace ve vzdélavani

Problematikou inovaci $kolskych systému se zabyva Rydl. V monografii
Inovace Skolskych systémii (2003) autor uvadi inovacni paradigma zemi

Evropské unie a to jako ¢tyfi hlavni myslenky:

mySlenka nového a neobvyklého
myslenka osloveni nenaplnénych socialnich potieb a hodnot
mysSlenka o problému moci;

mySlenka zmény.

PredevSim myslenka nového, kde autor uvadi, Ze ...inovace je nové, tvoiivé
feSeni ve vzdélavaci politice ... ma vyznamnou souvislost se zménami v piipraveé
uciteld na smysluplné didaktické vyuziti ICT ve vyuce a jist€¢ vyvolava potiebu
zmény didaktické pripravy studentl ucitelstvi. Ve své stati uvedl Rydl (2004)
pojem... technologické dohanéni... a vyjadiuje tim nutnost vyuzivani
informacnich technik a zdrojl a pfiblizovani se vyspélym statim. Zaroven zcela
opravnéné konstatuje, ze vzdélavani ve 20. stoleti ...reagovalo zménami obsahu
vzdélavani a zménou funkce Skoly jako dusledek diktatu ekonomického

sektoru...

Skalkova (1995) kriticky analyzuje pojem pedagogické inovace. Uvadi

nejednotnost pouzivani tohoto pojmu a upozoriluje na mnohovyznamovost
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pojmu inovaci. Obvykle se chape jako inovace ... rozvijeni a praktické zavadéni
novych prvka do vychovného a vzd€lavaciho systému... cilem inovace je
zkvalitnovani tohoto systému. Inovacni snahy, které sleduji urcité zmény,
obvykle vychazeji z jednotlivych skol, od uditeli 1 sféry védy, odbornych
pracovi$t’ a Skolskych instituci. Inovacni Gsili je spjato s ur€itym spoleCenskym

kontextem, ktery podmifiuje zajmy na zmén¢ a dava podnéty k témto zmeénam.

Autorka dale podava vycet oblasti, kterych se mohou inovace tykat ...
hodnot, na néz se vychovné—vzdélavaci systém orientuje. Nejde tedy o pouha
dil¢i izolovand ndhodnd opatfeni, o pouhé napady, nybrz o urcit¢ cilovée

zaméiené tendence.

Empiricky vyzkum zaméfeny na vyuzivani ICT ve vyuce a vzdélavani
pokryva relativné maly prostor vyuzivani ICT ve Skolach. V roce 2000 byl
zvetejnén vyzkum SITES , ktery se zabyval vybavenosti Skol a Skolskych
zafizeni prostfedky informacni a komunikaé¢ni techniky (Tomasek, 2000) Dalsi
vyzkumné Setfeni vztahujici se kvyuzivani ICT ve vyuce, konkrétné
Kk ptipravenosti studentti pouzivat moderni informa¢ni a komunika¢ni technologie
ve vzdélavani publikoval kolektiv autori z Pedagogické fakulty UK
(Cernochova, Sifior, Kannkaarinta, 2001). Vroce 2002 byly publikovany
vysledky mezinarodniho vyzkumu tvorby vzdélavaciho modelu vyuzivajiciho
ICT ve vyuce na stfednich $kolach (Cernochova, Sitior, 2002). Problematikou
integrace ICT do vyuky na Skolach pfipravujici ulitele se zabyval vyzkum na
Pedagogické fakult¢ UK (Rambousek, 2002). Minénim rodict na dualezitost ICT
ve vyuce se zabyval Brdicka (1999-2000) a Strakova (1999-2000).
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3.10 Problematika dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii

Dals$im vzdélavanim pedagogickych pracovnikii se zabyva ve své
monografii Dalsi vzdélavani ucitelli a jejich profesni rozvoj Kohnova (2004a).
Podrobné mapuje vyvoj dalSiho vzdélavani ucitellt v Ceskych zemich, rtizna
pojeti tohoto vzdélavani, srovnava systémy DVPP v jednotlivych zemich se

souCasnym stavem a vyznamem DVPP v kariérni trajektorii uciteli.

Model dalsiho profesniho vzdélavani ucitelt predklada autorka ve své stati
(Kohnova, 2003). Navrhuje tfi urovné — kvalifikacni vzdélavani s obecné
zavaznou platnosti (rozSifujici, funkéni, specializa¢ni ... studium), druhou
uroven predstavuje Skoleni pro vykon ¢innosti a treti prubézné dalsi vzdélavani
s cilem kontinudlniho prohlubovani a obnovy profesnich kompetenci. Toto
ptedlozené déleni je pouze ndvrhem, vyhlaSka ¢. 317/2005 Sb. o dalSim

vzdélavani pedagogickych pracovnikli zavedla jiné ¢lenéni a kategorie.

Situaci po zaniku pedagogickych center charakterizuje autorka ve své tieti
stati (Kohnova, 2004b). Kriticky se stavi i k pfistupu pedagogickych fakult k

dalSimu vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Psychologické aspekty dalsitho vzdélavani pedagogickych pracovnikil
charakterizuje Lazarova a Prokopova (2004) a (2005). Podobné se touto
tematikou zabyva Lazarovd (2006) a uvadi vysledky rozsahlého vyzkumu

motivace ucitelu k dalSimu vzdélavani.
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4. Analyza vychoziho stavu vzdélavani uditel pro Zivot v informacni

spolecnosti
4.1 Informacni spole¢nost

Informacni spolecnost je pojem, ktery zacal byt u nds bézné pouzivan
Vv devadesatych letech 20. stoleti. Virtudlni komunikace zacala v poslednich
letech do zna¢né miry ovliviiovat Zivot vSech obyvatel. Stdvame se svédky
diferenciace spoleCnosti nejen podle urovné vzdélani, sociadlni situace,
zameéstnani €1 majetkovych poméri, ale predev§im u generace déti a mladeze
podle Urovné participace na virtudlnim Zivoté. Virtudlni prostor skyta velké
moznosti k rozvoji dovednosti a schopnosti déti, ale skryva v sobé i1 velka
nebezpeci spojena s pocitacovou kriminalitou, détskou pornografii ¢i1 zménénou
identitou jednotlivych clent virtudlniho svéta (cyberspace). Ve srovnani
s tradicnimi médii je cyberspace charakteristicky vysokou multimedialitou,
interaktivitou a aktivitou jednotlivych ,,obyvatel* virtualniho svéta. Prave
izolovanost nebo chybéjici socialni vazby v rodinach jsou jednim z divodd, proc¢
zaci naSich Skol tak Casto vytvareji virtualni komunity a navazuji ¢asto nevhodné

kontakty s anonymnimi ucastniky virtualnich komunit.

Celkové je virtudlni komunikace pftitazlivd. Nase Skoly, zatim
nedostate¢né vybavené modernimi prostiedky, neumi nabidnout mimo zajimavée
ptipravenych hodin ¢i projekti, konkurenceschopny produkt k virtualnimu svétu.
Vybavenost $kol modernimi technickymi prostfedky zkoumal v roce 2001
Masek' a uvadi nasledujici ... v¥adé zakladnich $kol existuji stale tendence
K pouzivani klasické sdélovaci techniky, napf. televize s videorekordérem
vyuzivalo 97 %, magnetofonu nebo CD piehravace 98 %, naproti tomu pocitac

vyuzivalo jen 78 % skol, Internet 54 % apod....

Tato situace byla jist¢ zplsobena piedev§im nedostatecnym technickym

vybavenim a stale jest¢ drahym pfipojenim skol (ale i domacnosti) k siti Internet.

! MASEK, J.: Virtualni komunikace ve vzd&lavacim procesu. In: Nové moznosti vzdélavini a
pedagogicky vyzkum. Sbornik piispévkl. Ostrava: Pedagogicka fakulta OU 2001.
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Na rizika spojena s vyuzivanim informac¢nich médii upozornila jiz v prosinci
2004 Rada Evropy, kdy schvalila ak¢ni program ,,Bezpecnéjsi internet plus®.
Cilem celoevropského programu ,,Safer Internet Plus® je podpofit bezpecné
vyuzivani internetu (zejména détmi a menSinami, boj proti nedovolenému,
nechténému a Skodlivému obsahu v informacnim prostiedi a také ke zvySovani
vSeobecného povédomi v této oblasti (mezi rodi¢i, uciteli a détmi jako
koncovymi uZivateli). Program navazuje na Akeni plan pro bezpecnégjsi internet
(Safer Internet Action Plan), ktery Gspésné probihal v letech 1998-2004 a byl
ukoncen k 31. 12. 2004. Boj proti nedovolenému a Skodlivému obsahu na
internetu je realizovan rozsifenim jiz existujicich kontaktnich center (telefonni
linky v provozu 24 hodin denn¢) v kazdé Clenské zemi a vzajemnou spolupraci

mezi témito jednotlivymi hot-lines. Déale zvySovanim povédomi o této oblasti

komunikace a podporou samoregulace a kodexi dobrych mravu.

Program? ma &tyfi akéni linie, a to: ...boj proti nedovolenému obsahu na
internetu (vybudovanim evropské sité kontaktnich center v kazdé ¢lenské zemi),
Internetu (pravidla pro provozovatele sitovych sluzeb, pravidla a kodexy
neetického nebo zakdzaného chovani nebo obsahu) a nakonec zvySovani

pravniho povédomi uzivateld internetu (pfedevsim v souvislosti s e-komerci). ...

V kurikularnich dokumentech jednotlivych ¢lenskych stath EU ma ICT
odligné postaveni. Cerna® charakterizovala zaglenéni ICT do kurikula ve &tyfech

rovinach:

1. Informa¢ni a komunikacni technologie se vyucuji jako samostatny
predmét.

2. ICT se vyuzivaji jako prostredek k vyuce jinych predméti.

3. ICT se vyucuji jako pfedmét a soucasné slouzi jako prostiedek k vyuce

jinych pfedméta.

2 Bezpecnéjsi internet plus. [Www]. Dostupné z:< http://www.micr.cz>
¥ CERNA, M.: Zaclenéni ICT do kurikula v zemich Evropské unie. In Uloha Skoly v rozvoji vzdélanosti.
Brno: Paido 2004. ISBN 80-7315-083-2
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4. ICT nejsou v kurikulu zahrnuty.

Ve vétsine evropskych stath jsou na stupni Skol odpovidajicimu naSemu
drunému stupni zakladni $koly vyucovany piedméty ICT jako samostatny
predmét a zaroven slouzi jako prostfedek pii vyuce ostatnich predméti. Biléd
kniha CR uvadi informaéni a komunikaéni technologie mezi jednu z hlavnich
oblasti vzd€lavani ... v souladu se statni informacéni politikou bude podporovan
rozvoj kompetenci Zaka na vSech stupnich Skol, efektivné vyuzivat prostredkl
informac¢nich a komunika¢nich technologii pii vzdélavani 1 v pracovnim a
osobnim Zivot&. Skolam budou vytvofeny podminky, aby mohly ICT vyuzivat k
modernizaci metod a forem vyuky, véetné podpor rozvoje kompetenci ucitela v

této oblasti’. ..

V Ramcovém vzd€ldvacim programu je charakterizovana samostatna
vzdélavaci oblast Informac¢ni a komunikaéni technologie ...Hlavnim smyslem
zatazeni vzdélavaci oblasti Informacni a komunikaéni technologie do zékladniho
vzdélavani je dosazeni informacni gramotnosti vSemi Zaky. Znamena to, aby
ziskali v pribéhu povinného vzdélavani vSichni zaci zékladni dovednosti v
ovladani vypocetni techniky a modernich informacnich technologii, aby byli
schopni orientovat se ve svété informaci, aby se naucili tvofivé s nimi pracovat a
vyuzivat je pti dal§im vzdélavani v praktickém zivoté. Vzhledem k nariistajici
potieb¢ osvojeni si dovednosti prace s vypocetni technikou jiz v raném véku byla
vzdélavaci oblast ICT zatazena na prvnim i druhém stupni jako povinna soucast.
Ziskané dovednosti jsou v informacni spoleCnosti nezbytnym piedpokladem
uplatnéni na trhu prace i podminkou k efektivnimu rozvoji profesni 1 zajmové

¢innosti. ..

* Bila kniha. Nérodni program rozvoje vzdélavini v Ceské republice 2001. [www]. Dostupné z http:w
<ww.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf>
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4.2 Pojem gramotnost i a jeho vztah K informaénimu prostiredi

Funkéni gramotnost charakterizuje schopnost ¢loveéka efektivné pracovat
s informacemi. Pojem gramotnost definuje v poslednim vydani Pedagogického
slovniku Priicha® jako ... dovednost &ist a psat ziskana v po&atenich roénicich
Skolni dochazky... Funkéni gramotnost je chdpana jako schopnost jedince vyuZit
tisténych a psanych informaci. Gavora® uvadi ...Funkéni gramotnost je
schopnost pouzivat ti§tény a psany materidl na uspokojeni svych Sirokych potieb
doma, pii volnocasovych aktivitach, v zaméstnani apod. Dale uvadi ... Funkéni
gramotnost je vlastné zpracovani informaci uvedenych v textu a jejich vyuziti pti
feSeni zivotnich situaci ... Funkéni gramotnost je rozdélena do tii slozek,
literarni, dokumentové a numerické. Celkova funk¢éni gramotnost je soucinem
téchto tii dil¢ich gramotnosti. Funkéni gramotnost je jednim ze zdkladnich
schopnosti ¢lovéka pro jeho uplatnéni v kariérnich hierarchiich, pro jeho
zaClenéni do struktur a funk¢ni gramotnost je jednim z vyznamnych faktori

uspésnosti a spokojenosti clovéka v Zivote.

Gramotnost jako zdkladni schopnost ¢lovéka ¢ist, psat a pocitat je zakladem pro
rozvoj funk&ni gramotnosti. Dolezalova’ vy&lefiuje navic jako ,.nadstavbu nad
zakladni a funkéni gramotnost i gramotnost podle védeckych oborii a gramotnost
dle sfér zivota. Jako jednu ze slozek gramotnosti podle védeckych obort uvadi
také ...informativni (pocitacovou nebo treti) gramotnost. Gavora oznacuje tuto

gramotnost jako e-gramotnost.

Zékladem informace je zména, reakce, a to reakce vn&jSi a wvnitini.
Informace pak je zédkladem pro znalost; pokud se takto nevztahuje ke znalosti,

nejde o informaci, ale o pouhd data. Znalost neni pouhd védomost v klasickém

> PRUCHA,J.: Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2001.

® GAVORAP et all.. Gramotnost. Vyvin a moznosti jej didaktického usmeriiovania. Bratislava:
Univerzita Komenského 2003. ISBN 80-223-1869-8

"DOLEZALOVA, J.: Funkéni gramotnost. Promény a faktory gramotnosti ve vztazich a souvislostech.
Hradec Kralové: Gaudeamus 2005. ISBN80-7041-111-5

41



Skolnim pojeti, znalost je schopnost vyuzit a modifikovat védomost, ktera
nachézi uplatnéni v b&Zzném Zivoté, a je v tom smyslu prakticka. Uhrnem lze
potom konstatovat, Ze informace je néco nového, neni to jen dalSi potvrzeni jiz
znamého, tedy starého. Informace tedy vede k vytvareni novych strategii.
Funkéni gramotnost popisuje schopnosti lidi adekvatné zpracovat informace, se
kterymi ptijdou do styku. Pfi sledovani funkéni gramotnosti se tedy nejedna o to,
zda Clovék umi Cist, psat a pocitat, ale o to, zda je schopen v piecteném
dokumentu informace najit, porovnat, vyhodnotit a pfedevsim prakticky vyuzit.
Funk¢ni gramotnost ma pro dnesni Zivot nezastupitelny vyznam. Mezi jednotlivé
slozky funkcni gramotnosti patfi schopnost porozumét psanému sdéleni, nalézt
podstatné informace ve sdéleni a schopnost vyuzit tuto informaci ke svému
prospéchu. K funkéni gramotnosti patii 1 slozka dokumentové gramotnosti,
Helus® naznaGuje jeji dulezitost pro dnes$niho &lovéka ... je to schopnost
formulovat Zadost, vyplnit dotaznik, orientovat se v jizdnim fadu a porozumét
navodu na obsluhu domaéciho pfistroje, neméné dilezitd je 1 gramotnost
numerickd jako schopnost orientovat se v Cislech, provadét s nimi jednoduché

operace, rozumét grafiim, tabulkam apod. ...

Funkéni gramotnost
Literarni Dokumentova | Numericka Jazykova
gramotnost gramotnost gramotnost gramotnost
ICT gramotnost

Tabulka 1 : Slozky funk¢éni gramotnosti (Dombrovska, 2004)

Informace tedy neni pfesné ohranicena, vymezena poctem slov, odstavct a
stran. Diky zkuSenostnimu charakteru informace pteristd pojeti informace
méfitelnou charakteristiku tak, jak uvadi ve své praci Rizigka® ... Informace je

formovéna pomoci znaku, nebot sdm znak je véc obecnou ... informace je

8 HELUS, Z.: Ctyfi teze k tématu ,,zména skoly“. Pedagogika, ro¢. LI, 2001. ISSN 0031-3815.
® RUZICKA, M.: Informace a dobro. Praha: Nakladatelstvi Jezek 1993. ISBN 80-901625-2-5.
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charakteristickd - nejprve svou vyzvou a - posléze pfenosem - opousti kontext
svého vzniku... Jako slaba se informace pak snadno deformuje. Siri pojeti
informace je to, Ze vni nalezneme vzdy cosi perspektivniho, u pfijemce
informace je cilem vzniku poznatku o urcité skutecnosti, pfedmétu nebo jevu

Vv zachytitelné nebo zptistupnitelné formé...

Technické pojeti informace, ktera je pfesné ohrani¢ena, métitelné v bitech,
bytech, kilobytech a megabytech, je pro vzdélavani malo vyuzitelné. Dulezita je
ona $irsi slozka informaci, to, co informace zptsobuje, jak jeji pfijemce reaguje,
jak ji rozumi a jaké zmény po piijeti informace nastanou. Vzdélavaci informace
musi plnit multifunkcionalni poslani. Specifika vzdélavacich informaci vymezuje
napt. Macek™. Obsah vzdé&lavaci informace ... musi odpovidat poznatkové
urovni jejich piijemctl, repertoar pojmi musi odpovidat repertoaru ptijemce,
novy pojem je nutno dikladné vyloZit, pfi pifenosu informace musi dochazet

K minimu zkresleni apod. ...

4.3 Zkoumani a méfeni pocitaové a informacni gramotnosti

Uroved informaéni gramotnosti (a ji pfedchazejici étenafské gramotnosti)
je pravideln¢ hodnocena a porovnavana Vramci zucastnénych zemi. Prvni
vyzkum Gtenaiské gramotnosti se uskute¢nil v Ceské republice v roce 1995 a
provadél ho Vyzkumny ustav pedagogicky a Ceska $kolni inspekce (stejny
projekt se uskute¢nil v roce 1991 a 1992 pod nazvem RLS (Reading Literacy
Study)™. Vysledky nasich 7aki v tomto vyzkumu se statisticky neligily od
mezinarodniho priméru. Dalsi testovani se uskute¢nilo v roce 2000 a 2003 a bylo
organizovano OECD pod ndzvem PISA. Také v téchto vyzkumech se nelisil

vysledek ¢eskych zakl od priméru.

Y MACEK, Z.: Specifika vzdélavaci informace. In Konference k uplatnéni multimedidlnich technologii
ve vzdelavani (zvlaste distancénim). Olomouc: Univerzita Palackého 1997. ISBN 80-7067-916-6.

1 KELBLOVA, L.: Cesti zdci v mezindrodnim srovnani. Praha: Ustav pro informace ve vzdélavani.
2006. ISBN 80-211-0524-0.
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Pti mezinarodni komparaci arovné ICT se pouziva n¢kolik kriterii. Jedna
se napt. o vyzkumy vybavenosti Skol materidlnim vybavenim, zjist'uje se, kolik
zakl ptipadad na jeden pocitac¢ a kolik zakl pfipadd na jeden pocitac piipojeny
k internetu. Druhym kriteriem je postaveni ICT, resp. ICT gramotnosti
v narodnim kurikulu. Mudrak (2005)* charakterizuje obecnou tendenci ve
Skolskych systémech a to odklon od specializovaného piedmétu zaméieného jen
na vyuku informatiky Kk ...integraci ICT do celého spektra oblasti vychovy a
vzdelavani. Dale uvadi cile vyuky ICT, které jsou témét ve vSech evropskych
staitech shodné (ziskani zdkladnich uZivatelskych dovednosti pro praci s
textovym editorem, tabulkovym kalkuldtorem a dal§imi aplikacemi
kancelatského typu. Ziskani dovednosti vyhledévat informace ulozené na CD-
ROM a internetu; schopnost komunikovat prostiednictvim pocitacové sité (e-
mail, diskusni féra, chat, videokonference); dovednost pouzivat ICT jako
prostiedku prohlubovani znalosti v raznych pfedmétech; a navic v nékterych

zemich téz ziskani zakladnich znalosti a dovednosti v oblasti programovani).

Vyuziti informacnich technologii sledoval mezinirodni vyzkum SITES
(Second Information Technology in Education Study). Cely vyzkum byl
koncipovan do tfi fazi. Prvni faze si kladla za cil stanovit indikatory
charakterizujici vybaveni §kol v jednotlivych Skolskych systémech a miru a
zpusob vyuZivani informac¢nich a komunikacnich technologii ve vyuce na
primarni a sekundarni Grovni vzdélavani. Vyzkumnymi nastroji byly dotazniky
pro teditele Skol a koordinatory vypocetni techniky na jednotlivych Skoléach.
Otazky zjistovaly vybaveni skol vypocetni technikou, tedy pocty a typy pocitact
a perifernich zatizeni, jich rozmisténi ve Skole, softwarové vybaveni, dostupnost
internetového piipojeni, miru a zpisob vyuzivani pocitacii ve vyuce a cile, které
Skola sleduje zavadénim vypocetni techniky do vyuky. Dotazniky také poskytly
mnozstvi informaci o mife a metodach vzdélavani ucitelit v oblasti informacénich

technologii v jednotlivych zemich a o problémech, které jsou se zavadénim

2 MUDRAK, D. : Statni politika ICT ve §kolstvi ze srovnavaciho hlediska. Pedagogickd orientace, 2005,
&.1. ISSB 1211-4669.
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vypocetni techniky do Skol spojeny. Sbér dat v této fazi probehl na podzim roku
1998 a zapojilo se do né€j 26 zemi. Vysledky byly publikovany na pielomu let
1999 a 2000, V druhé fazi vyzkumu byli dotazovani koordinatofi vypo&etni
techniky. Za koordinatory vypocetni techniky byly pro ucel vyzkumu SITES
povazovany osoby, které jsou v dan¢ Skole zodpovédné za vypocetni techniku po
technické strance. V zemich, ve kterych funkce koordindtora vypocetni techniky
na Skolach formalné neexistuje, urcil feditel Skoly nejvhodné€j$i osobu pro
vyplnéni dotazniku. V Ceské republice maji koordinaci vypodetni techniky na
Skolach ve velké vétSin€ pifipadll na starosti ucitelé. Tteti faze vyzkumu byla
planovana jako dotazovani zaki a dotaznikové Setieni mezi zaky a uditeli. Ceska

republika se ji vSak nezucastnila.

Pocitacovou gramotnost miizeme zjist'ovat riiznymi zptisoby:

e Plnénim riiznych ukoli a praktickych ¢innosti piimo u pocitace s hodnocenim
splnil — nesplnil, ovlada — neovlada apod.

e Analyzou aktivit, které uzivatel provozuje pifimo u pocitate (napsat dopis
Vv textovém editoru apod.)

e Pomoci otazek, které respondent vypliluje sam za sebe a vyjadiuje se
autodiagnosticky ke svym dovednostem a znalostem (napt. ohodnot’te jako ve

Skole znamkou 1 az 5 svoji dovednost prace s tabulkovym procesorem)

Prakticky rozd&luje typy uzivatela ICT ve své praci napf. Rybicka'.
Uvadi rozdé€leni uzivatell do tfi arovni — kategorii podle uZivatelskych
schopnosti. Na samé bazi stoji netvir¢i ovladatel, ktery umi vyuZzit pouze

vvvvvv

pyramidy najdeme tvirciho ovladatele béznych programa, ktery umi

¥ Mezindrodni aktivity, SITES. [www]. Dostupné z: <http://www.uiv.cz>
¥ RYBICKA, J.: Kurikulum zékladd informatiky na vysoké 3kole. Pedagogicka orientace, 1998, ¢.2.
ISSN 1211-4669 .
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prizpisobovat a meénit nastaveni rtznych parametrii programi. Na vrcholu
pyramidy pocitacové gramotnosti stoji pocitacovy expert, ktery mimo jizZ

uvedené dovednosti umi vytvaret aplikace pro ostatni uZivatele.

Podkladem pro hodnoceni pocitacové gramotnosti mohou byt zakladni
ICT dovednosti: pouziti pocitate k ziskani, vyhodnoceni, uloZeni, tvorbé¢,
prezentaci a vymeéné informaci a ke komunikaci, orientaci a zapojeni se do
prostiedi internetu. Pii hodnoceni se miizeme setkat s dvojim pfistupem, a to
jednak s hodnocenim respondenti sebou samymi anebo s vyuzitim riznych testt
nebo aplika¢nich tuloh pfimo v pocitacovém prostiedi. Podle vyzkumu
Eurostatu’ (Evropsky statisticky ufad) vroce 2005 vyplyva, ze zakladni
pocitacovou gramotnost uvadelo 37 % evropskych obcanti. Tento fakt neni az tak
piekvapujici, kdyZ vezmeme v uvahu, Ze vice neZ jeden ze tfi (34 %) obyvatel
EU nikdy nepouzil pocitac. V porovnani zemi je vSak tento podil v rozpéti od 8
% v severskych zemich Svédsku, Dansku a Islandu po 65 % v Recku. V
Lucembursku a na Islandu jsou lidé vice zb&hli v pouZiti pocitacti, 42 % obyvatel
se zde tadi do skupiny s vysokou urovni zakladnich pocitacovych dovednosti. Z
novych €lenskych stath si 1épe nez primér EU vede Estonsko a Slovinsko. Podil
mezi pohlavimi ohledn¢ e-dovednosti neni ve vétSiné zemi piili§ vyznamny,
zadné zkuSenosti s pocitacem nemd 31 % muzi a 37 % Zen, podle ocekdvani
vSak hraje duleZitou roli aspekt genera¢ni. PocCitaCova gramotnost je problémem
pfedevsim pro star$i generaci, pii regiondlnim srovnani vidime, Ze v chudsich
oblastech je podil obyvatel, ktefi nikdy nepouzili pocita¢, témét dvojnasobny nez

v ekonomicky tspésnych regionech...

Pii Setfeni pocitacové a informacni gramotnosti 1ze jako jednotliva kritéria
vyuzit nésledujici oblasti — poyjmy z ICT, ovlddani pocitace, prace s textovym
editorem, prace s tabulkovym procesorem, prace s grafikou a prace internetem.
Jako stupent orientace v dané oblasti miizeme pouzit jednoduchou Skalu

dovednosti — zakladni — stfedni — vysoka. Pocitacové gramotny jedinec musi

15 Setreni Spolecenstvi o pouiti informacnich a komunikacnich technologii domdcnostmi a jednotlivci
2005. [www] Dostupné z: < http://www.czso.cz>
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v kazdé z oblasti uvést stupeni zakladni orientace. V kazdé z oblasti je stanoveno
nékolik dil¢ich kritérii odpovidajicim tfem zakladnim Grovnim, napt. v oblasti
ovladani PC odpovida zakladni dovednosti zapnuti pocitace, spusténi PC, uloZeni
souboru a jeho pifejmenovani. Jako stiedni Groven dovednosti miizeme v této
oblasti stanovit napf. komprimaci programu nebo pfipojeni mySi. Jako vySsi
uroven dovednosti pak piipojeni tiskarny nebo jiné periferie. Podobné jsou dilci

kriteria odpovidajici zakladni az vyssi urovni stanoveny v kazdé z oblasti.

Na zakladé zadani byvalého Ministerstva informatiky CR byl proveden
velky vyzkum poéitadové a informaéni gramotnosti obyvatel CR (n=11518).
Z vysledkli vyzkumu jsou pro praci zajimavé nékteré zjiSténé 1’1daje16 - ze
ziskanych udaji byl vytvofen idedlni nositel pocitacové gramotnosti ... muz
v obci nad 20 000 obyvatel, s maturitou nebo vysokoskolskym vzdélanim ve
véku 18 — 38 let. Naopak nejmensi gramotnost byla zjiSt€éna u obyvatel se
sociodemografickou charakteristikou — vék 49 — 60 let, bydlisté v nejmensich
obcich, vyuceni nebo zakladni vzdélani ... Jisty hendikep obyvatel v malych
obcich Ize ptisuzovat i dnes nedostate¢nému nebo pfili§ drahému internetovému
pfipojeni. Dale vyzkum uvadi porovnani vySe pocitaCové gramotnosti u
vybranych profesnich skupin — primérna pocitacova gramotnost v roce 2005
byla vCR 26 %, uditelé druhého stupné zakladni $koly dosahli 32 % a
vysokoskolsti ucitelée 54 % (procento uvadi podil celkové pocitacove
gramotnych). Jako jednou z modelovych profesnich skupin byl v tomto Setfeni
zvolen uditel zdkladni a stfedni Skoly. Pokud se tyka dil¢ich rovni pocitacovych
znalosti, pak v oblasti zakladnich pojmi hardware byli ucitelé nadprimérni,
stejné tak v ovladani pocitace. DalSi vyraznd oblast, kde ucitelé uspéli
nadprimérmé, byla prace stextovym editorem. Naopak v oblasti prace
s tabulkovym editorem a prace s grafikou byli uditelé jen mirn¢ nad zakladni
urovni gramotnosti. Dalsi potéSitelnou (a jisté predpokladanou) skutecnosti je to,

vvvvvv

pocitace sebevzdélavani.

Y Yyzkum informacni gramotosti. [wwwi]. Dostupné z: <http://www.micr.cz>
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Také v tomto vyzkumu byly zaménovany jednotlivé druhy gramotnosti,
pocitacova a informacéni, nckde se pouzivd spojeni vyzkum pocitacové
gramotnosti a nékde vyzkum informacni gramotnosti. Spravné je ziejmé to
druhé. Vlastni pojem informacni gramotnost (Information Literacy), zahrnuje
schopnost identifikovat, Ze v urcité situaci je potieba ziskavat informace, urcit,
které¢ informace jsou potiebné pro fesSeni problému, nalézt potfebné informace,
zhodnotit jejich spolehlivost a pfiméfenost, uspotadat tyto informace a pouzit je

k efektivnimu feSeni problému.

Informac¢né gramotny Cloveék je tedy schopen najit, uspotfadat, vyhodnotit
(ovéfit) a komunikovat (Adult Literacy). Za zakladni slozky informacni
gramotnosti Ize povazovat obecnou pocitacovou gramotnost (Computer
Literacy), tedy schopnost aktivné vyuZivat prostiedky moderni vypocetni
techniky pfi feSeni riiznych probléml kazdodenniho Zivota, piipadné sitovou
gramotnost (Network Literacy) vcetné schopnosti komunikace prostiednictvim

pocitac¢i (Computer Mediated Communication - CMC).

Schopnosti vyhodnocovat informace s vyuzitim soucasnych prosttedki
akcentuje t6Z némecky pojem medialni kompetence (Medienkompetenz)'’ a

pojem technickd gramotnost (Technology Literacy).

V souvislosti s pojmem medialni kompetence se pouziva i pojmu medidlni
gramotnost a medidlni vychova. Pravé medidlni vychova se stala jednou
Z prifezovych témat Ramcového vzdélavaciho programu. Bergmannova ve své
monografii Medienkompetenz — Modelle und Projekte uvadi jako zékladni teze
medidlni vychovy — média jako prostiedek reflexe skute¢nosti, média jako
prostiedek vyvoje a rozvoje jedince, média jako prostiedek analyzy a kritiky
hromadnych sdé€lovacich prostfedkii a nakonec média jako pocatek tymové

prace.

7 BERGMANN, S.: Medienkompetenz. Modelle und Projekte. Bonn: Bundeszentrale fur politische
Bildung/bpb 2004. ISBN 3-89331-541-1.
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4.4  Koncepce pocitatové gramotnosti

Pocitacova gramotnost je podmnoZinou schopnosti a dovednosti
informacni gramotnosti. Pocitaova gramotnost je chapana v nékolika
konceptech. Terminologicky ale dochazi ¢asto k zaméné obou pojmu. Na zakladé
vlastni reflexe je mozno definovat informacni gramotnost jako schopnost
rozeznat, kdy jedinec potiebuje informaci, umét ji vyhledat, vyhodnotit a
efektivné vyuzit, je to hodnota informace. Naproti tomu pocitaCova gramotnost
je schopnost pracovat s nej€astéji vyuZivanym programovym vybavenim,
schopnost pouZzivat internet ke komunikaci, k vyhledavani a zpracovani
informaci a schopnost efektivniho vyuziti sluzeb a moznosti, které moderni

technologie nabizi.
e Technicky koncept pocitacové gramotnosti

Rada autor pod pojmem poé&itatova gramotnost chape zvladnuti zakladnich
programu a aplikaci béZzné dostupnych a pouzivanych. Jedna se ptedevSim o tzv.
balik kancelaiskych programil. Napf. autofi monografie Pogitatovéa gramotnost™
uvadéji v obsahu nazvy kapitol jako Word. Excel, Power Point, Outlook a dalsi
nazvy komerénich programi. Chapou tedy pocitaovou gramotnost pouze jako
dovednost pouZzivat uvedené programy? Toto pojeti pocitacové gramotnosti je
velmi z(zené a zajisté ne vSichni uzivatelé ICT maji k dispozici pravé programy
téchto obchodnich znacek. Urcité ptiznivym jevem je, Ze existuji zcela legalni a
bezplatné programy, které jsou pouzivany na fadé §kol. V Ceské republice se
jedna piedev§im o program OpenOffice. Také Coward™ uvadi jako obsah své
monografie o pocitatové gramotnosti ovladani programi ,,.kancelarského baliku*
a navic i nekteré technické dovednosti, jako napf. pfipojeni tiskarny, skeneru,

pfipojeni k internetu apod.

8 pocitacovi gramomost. Praha: Softpress 2004. ISBN 80-86497-61-5.
9 COWARD, R.: Jak vyuzit vis pocitac: Komplexni pocitacovi gramotnost. Praha: Softpress 2001. ISBN
80-86497-05-4.
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e Koncept ECDL

European Computer Driving Licence (ECDL) je v evropském kontextu uznavany
a rozSifeny koncept stanovuje minimum znalosti, které Clovék potiebuje, aby
mohl informacni technologie efektivné vyuzivat. Piinos projektu ECDL spociva
v tom, Ze predkldda mezinarodn¢ uzndvanou a efektivni, standardizovanou
metodu pro ovéfeni pocitatove gramotnosti pomoci praktickych testl, Jedna se o
sedm vzdélavacich okruhd, pocinaje Zéklady informacnich technologii, ptes
Textovy editor, aZ po Sluzby informacni sité. Zajemce o testovani, ktery Gspésne
absolvuje sedm testll ze viech okruht, ziska ECDL certifikat. V Ceské republice

je koncept ECDL vyuzivan napt. ve vetejné sprave.
e Koncept pocitacové gramotnosti pro ucitele

Jak je patrné z porovnani ptedchozich dvou pftistuptli, neni ani jeden vhodny pro
posuzovani pocitacové gramotnosti uciteltl ptfi zavadéni novych technologii do
vyuky. Oba zpisoby pouze testuji ur¢itou uroven dovednosti a znalosti prevazné
technického typu. Pro potfeby ucitelti byl napt. v Dansku uzpisoben koncept
ECDL, jak o tom informuje Neumajer®’. Uvadi, Ze ... dansky model integruje
zékladni pocitatové dovednosti a zavadéni ICT do vyucovaciho procesu. Uvadi
zakladni filosofii tohoto konceptu — oba prvky museji jit pti vzdélavani ucitelt
ruku vruce... Takovyto poznatek signalizuje jiz od roku 2000 i cCeska
pedagogicka verejnost. V devadesatych letech bylo jist¢ dualezité nasazovani
velkého mnoZzstvi pocitact a dalSich periferii do Skol tak, aby se Zaci 1 ucditelé
naucili ovladat vypocetni techniku a pracovat s béznymi programy. Pravée
dovednost integrace pocitact a dalsich novych technologii do vyuky a vzdélavani
je ukolem jak pro fakulty pfipravujici ulitele a nerozlucné stim pro jiz
kvalifikované ucitele, a to ptedev§im jako soucast systému dalSiho vzdélavani
uciteld. Autor popisuje organizacni uspoiadani kurzi ICT licence ... kazda ICT

licence za¢ina ivodnim Sestihodinovym setkdnim, kdy se Gcastnici kurzu sejdou

% NEUMAIJER, O.: Pedagogicka ICT licence — déansky doSkolovaci systém vzdélavani pro ucitele. In
Poskole 2004. Liberec: Jednota Skolskych informatika 2004. ISBN 80-239-2598-9.
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a seznami se sami mezi sebou, s kurzem a s jeho obsahem a maji moznost
diskutovat spole¢n¢ s lektorem ... nasledujici ¢asti kurzu jsou zalozeny na
tymové praci vedouci k rozvoji a frekventanti kurzd jsou motivovani a fizené
smérovani lektorem k tomu, aby popisovali a dokumentovali vyu€ovaci metody,
které¢ integruji ICT a nasledné vytvoftili urCity postup a v tymech po dvou az

¢tyfech spolupracuji a diskutuji nad vhodnymi ptiklady.

Pro ucitele ze skol odpovidajicim nasemu druhému stupni zékladnich skol
jsou piipraveny moduly vyhledavani a tfidéni informaci na internetu, zaklady
prace Stextem, elektronickd komunikace a spoluprace prostiednictvim
pocitacové sité a piredevSim nové metody ve vyucovani za pomoci ICT. Tento
dansky koncept je tedy jakousi pedagogicky modifikovanou nadstavbou
zakladnich konceptti pocitacové gramotnosti a jeho obsah odpovida i diferenciaci
pfipravy studentli ucitelstvi pro druhy stupent zakladnich S§kol na néckterych
fakultach, obsahuje zakladni modul — technicky zaméfeny a piedevSim
pedagogicky orientovanou, aplika¢ni ¢ast pro zavadéni ICT do vyuky. Podobné
rozdéluje obsahovou naplit pojmu pocitacova (informacni) gramotnost uciteli
Mannova®. Uvadi tfi kategorie — zakladni dovednosti ovladani technologii pro
vlastni potiebu — vyssi a Uplné€jsi dovednosti prace s technologiemi a nakonec
znalosti a dovednosti pro vyuziti ICT ve vyukovém procesu. Se stratifikaci,
kterou autorka vytyCila, nelze na zdklad¢ reflexe pedagogické reality nez
souhlasit. Podobné rozdéleni uvadi i Kostolanyova®, jako zakladni technicky
zam&feny uvadi kurz zakladnich pocitacovych dovednosti, jako pedagogicky
orientované¢ uvadi kurzy vzdélavaci technologie, digitdlni obraz, animace

prezentace apod.

Dal$imi pojmy vyskytujicimi se v souvislosti se zavadénim novych
technologii do vyucovani je vychova komunikacni a vychova medialni.

Problematika médii ve vychové je u nas aktualni v souvislosti s tvorbou a

2 MANNOVA, B.: Informa&ni gramotnost uciteld. In Poskole 2001. Praha: Pedagogicka fakulta UK
2001. ISBN 80-01-02364-8.

22 KOSTOLANYOVA, K.: Informa&ni gramotnost uiteldi. In Jedendcté Poskole. Praha: Pedagogicka
fakulta UK 2002. ISBN 80-238-8598-7.
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vyu€ovaciho procesu je medidlni vychova, které ma za cil naucit Zaky a studenty
hodnotit, tfidit, vyuzivat a odmitat sdéleni transformovand jim prostiednictvim
médii. Jevi se neblahy vliv neredlnych televiznich seridlii poslednich let vCetné
vzord jejich hlavnich hrdini a ptedev§im vytvafeni neredlnych komunit
Vv prostfedi kybernetického svéta. Zatazeni medialni vychovy jako prafezového
tématu ve Skolnich vzdélavacich programech je jisté uZziteCné, ale az praxe
potvrdi, nakolik dokaze sebepropracovanéjsi projekt zménit zazité navyky zakl a
pfiblizit je realit¢ béZného svéta. Naopak uvazlivé uZivani médii, vybér
vhodnych informac¢nich kandli a mnozstvi informaci jimi sdélovanych
zefektivni nejen proces uceni, ale rozsiii obzor jednotlivce. Vhodné zvoleny
program piibliZi ditéti mista a ukaze jevy, které by nikdy nemélo moznost pfimo

pozorovat nebo navstivit.

| soucasné dobé se zacina diskutovat problematika plisobeni médii na
vychovu mladeze, at’ jiZz je to problematika agresivity a nasili zejména v televizi
nebo v pocitacovych hrach. Hovofi se zejména o negativnim vlivu na vychovu,
etické a socialni normy. Piestoze se jedna samoziejmé o extrémni vlivy, zda se,
ze vetejnost neni schopna se dostatecné timto jevem vypotadat. Medialni
pedagogika klade diraz na studium pedagogickych jevli a procest v ramci
komunikace jedince s umélym, fiktivnim prostfedim, s kybernetickym svétem,
ktery si ¢loveék vytvari pro zabavu, pro své vytrzeni ze vSednodennosti. M¢la by
pomoci tvofit spoleCenské piedpoklady a pozadavky na medidlni tvorbu,
aktivizovat jedince ve smyslu kritického pfistupu k médiim a také pohlizet do

budoucnosti hledanim prognéz a perspektiv medialni vychovy.

Medialni vychova by se méla zabyvat tim, aby zak pii svém kazdodennim
kontaktu s médii byl schopen rozpoznat kvalitu ¢i nekvalitu medialniho sdélent,
aby umél informaci sdélovanou mu médii vyuzit ve svilj maximalni prospéch a
aby se umé¢l sdm aktivn€ zicastnit tvorby medidlniho sdéleni. Z uvedeného
plyne, ze medidlni pedagogika je hrani¢ni disciplina na pomezi pedagogiky,

sociologie a informatiky. Technické informaéni systémy ovliviiuji velkou mérou
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vychovu a vzdélavani a nelze je ve 21. stoleti od vychovy odd¢lit, nebo vychovu
pfed nimi izolovat. Mezi nejvice kontroverzni patii pusobeni televize a
virtualnich her v pocitaCovém prostfedi. Medialni vychova a medidlni
pedagogika tak stoji, ve zna¢n¢ nerovném boji s komerénimi zajmy producenti a
majitell televiznich stanic a provozovateli kybernetickych siti, na strané
pozitivniho a efektivniho vyuzivani téchto novych médii ve prospéch cloveka,
kterému jsou primarn¢ urcena pro jeho rozvoj, sebevzdélani a uspésnou orientaci
v soutasném svéts. Vyznam médii pro lovéka charakterizuje Sedova® - ...
média chéape jako vyznamnou socializacni instituci, chdpe je pfedevsSim jako

soucast dnesSni socidlni reality, ktera Zaky kazdodenné obklopuje...

Meédia vytvoftila specifickou kurikuldrni oblast, bez niz se vSeobecné
vzdélani jiz neobejde. V prabéhu 20. stoleti se jejich plsobenim zménily
jednotlivé koncepty vychovy a vzdélavani, dneSni clovék se uci z médii,
v disledku jejich piisobeni se uci jinak nez diive. Pro zavedeni mediélni vychovy
do kurikula, tak jak ji zname z ramcového vzdélavaciho programu, existuji dva
zavazné duvody, jednak obava z masivniho a nekontrolovatelného vlivu médii, a
pak nastup informacénich technologii v informacni spolec¢nosti. Pochopeni
sdé€leni, tj. informacniho kdédu se stala kliCovou dovednosti nutnou pro tspéch
¢lovéka v dnesni postindustridlni spolecnosti, kterd prekonala svoje zaméteni na
vyrobu a suroviny. S rozvojem informacni spole¢nosti se zmeénila 1 uloha Skoly,
ktera ztratila sviij informa¢ni monopol. Prvni snahy o zavedeni medialni vychovy
piineslo s sebou televizni vysilani v 60. — 70. letech. V nasi televizi vznikaly
vzdélavaci potfady v ramci cyklu Televizni vysilani pro Skoly. Vliv televize na
vzdélavani a jeji pouzivani ve Skole bylo zpocatku velmi precefiovano. Ucitel se
pti produkci vzdélavaciho poradu stahl, Zaci pasivné sledovali vyukové potady.
Pro sebevzdélavani byly produkovany rGzné seridly, napt. jazykovych kurzi
nebo popularné nauénych potadi. Popularni byly i riizné soutéze se vzdélavacim
obsahem, prikopnikem byl napt. Podlaha, ktery se také ve své dobé vénoval

plisobeni televize na vychovu, tzv. televizni pedagogice. JeSté starSi je vyuziti

Z SEDOVA, K.: Média jako pedagogické téma. Pedagogika, ro¢, LIV, 2004. ISSN 0031-3815.
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,»Skolnich film*“ jako ucebni pomiicky monotematicky zaméfené a orientované
na jednu, uzce specifikovanou skupinu divaki. S nastupem televizniho vysilani a
videorekordérti Skolni filmy zanikly. Pouzivaly se ovSem velmi dlouho a byly
pouzivany nejen ve Skolach, ale 1 v primyslovych firmach pii zacviku

pracovnik.

S pojmem medidlni vychova se Casto spojuje i pojem komunikacni
vychova. Pfedmétem komunikacni vychovy je to, aby zdk ovladal komunikacni
dovednosti, uméni mluvit, psat, vyjadiovat se verbalné¢ 1 neverbalng, umeéni
zapojit se 1 do slozitéji organizované komunikace, do diskuze. Dle vSeho je
medidlni vychova soucasti vychovy komunika¢ni jak uvadi napf. Sebesta?.
Soucasti medidlni vychovy a piipravy pedagogh je napt. kurz Média a
komunikace a Prace s informacemi na Pedagogické fakulté¢ Ostravské univerzity.

Pojeti medidlni pfipravy budoucich uciteli miZze obsahovat bud
samostatny pfedmét, nebo oborové zaméfeny aplikovany predmét (napt. vyuziti
médii v zemépisu) anebo jako integrovany vyucovaci projekt. Pfi dne$ni situaci
pfi pfipravé uciteli na ucitelskych fakultich se jevi jako nejvhodnéjsi a
organizatn¢ a ekonomicky nejpfijatelnéjsi druhé pojeti — vyuziti médii
V konkrétnim vyucovacim pfedmétu (stejné¢ tak jako u informacni vychovy -
informacni vychova aplikovand na konkrétni aprobacéni piedmét). Jisté
inspirativni je naplii pfedméti na Ostravské univerzits. Kapounova® uvadi ve
své studii - ... obsahem pfedmétd jsou takova témata jako masova komunikace —
historie, vyvoj a predevS§im principy jejiho fungovani v kazdodenni medidlni
praxi. Studenti si osvoji rovnéz aplikaci jednotlivych ZanrG pii tvorbé
konkrétnich textii, ivod do teorie komunikace, masovd média, u¢inky masové
komunikace. Ukazky na vybranych problémech. Rozhlas, Televize. Reklama.

Zpravodajstvi.

% SEBESTA, K.: Vychova komutaéni a vychova medialni. Cesky jazyk a literatura, ro&. 46, &.7-8, 1995-
96.

% KAPOUNOVA, J. — OLSOVSKA, L.: Média a komunikace. In Information and Communication
Technology in Education. Ostrava: Ostravska univerzita 2002. ISBN 80-7042-828-7.
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Piedmét Prace sinformacemi pak charakterizuje autorka obsahem -
vyuziti meédii ve vzdélavani. Katalogizace — elektronické katalogy.
Bibliografické citace. Bezpe¢nost prace s informacemi - principy kodovani.
Informace na internetu. Uspoifadani textu. Text a hypertext. Abstraktni a

konkrétni mySlenkové operace pii praci s informacemi. ..

Média ovlivituji nd§ Zivot hloub&ji a vyznamnéji, nez si vétSinou
uvédomujeme nebo nez jsme ochotni si piiznat? Formativni funkci médii
spatfujeme v tom, Ze vytvareji urCity pozadovany obraz svéta a reality u piijemct
medialniho sdéleni. Média na jedné strané¢ svymi nekvalitnimi pofady mnohdy
podnécuji nevhodné jednani adresata, ale na stran¢ druhé téz jako nevhodny
ptiklad ukazuji opacny efekt. Nebezpeci negativniho G€inku médii spatfujeme
predevsim v technické dokonalosti vétSiny hromadnych sdélovacich médii, ktera
jsou casto nerozeznatelna od reality, dale také v mohutném a vSudyptitomném
roz§ifeni médii, Casto komeréné podminiovaném neobvyklou, vyjimecnou nebo

vSudypiitomnou prezentaci.

Pfes pocateCni euforii jsou média dnes chapana spiSe jako
kontraproduktivni v procesu vychovy a vzdélavani tak, jak uvadi ve své studii
Spoustazs. Uvadi ...medialni vychova by méla byt zacilena na vychovu adresata
komunikac¢niho prostfedku tak, aby dikladné a divérné poznal jeho vlastnosti,
jeho specifické vyjadiovaci prostiedky i riznou kvalitu jeho produktu, A to nejen
téch, které jsou spoleCensky akceptovatelné a ptinosné, ale predevsim téch, které
mohou divéaka, posluchace ¢i ¢tenafe ovlivnit nezadoucim zptasobem... medidlni
prostiedky produkuji dosud nevidanou mérou informace vSeho druhu,
zprostfedkovavaji styk s uméleckymi dily, avSak také ve stale vét§i mife supluji
bezprostiedni zaZitky Ctendit krasné literatury, navstévnikil vystav. Dnesni svét
a masova komunikace se stile vice socializuje a dnes jiz ma celosvétovy

charakter... multimédia se jevi jako velmi vyznamny a dnes jiZ nepostradatelny

% SPOUSTA, V.: Média jako pedagogicky problém. Pedagogicka revue, roc. 56, 2004, ¢.3. ISSN 1335-
1982.

55



prostiedek vzdélavani a vychovy, akulturace, multikulturni vychovy a socializace

jedince.

Z uvedeného vyplyva dualni vyznam a nasledky masového rozsifeni médii
— na jedné strané¢ obavy z nevhodného aZz nebezpecného obsahu medialniho
sdéleni, na druhé strané neobvykle rychly a obsahly pfistup k informacim,

moznost vzdélavani (a sebevzdélavani).

Pti zavadéni médii a ICT do vyucovani jako didaktického prostredku 1ze
analyzovat dv¢ roviny této problematiky. Skalkova® uvadi ... dati neptichazeji
do Skoly (ani zhlediska informacni a medidlni vychovy) bez ptedchozich
zkuSenosti, u¢i se ovladat a vyuzivat komunikacni technologie bezdécné,
napodobou, v rodiné. ... K vyuzivani médii ve vyuce je nutno piistupovat ve
dvou rovindch - jak zasahuji do vyucCovéni dusledky skutecnosti, ze décti a
mladeZ v soucasné dobé& ziji s televizi a pocitaci sviy béZny Zivot mimo
vyucovani a - ...co se ofekava od médii z hlediska uceni zakti a Skolniho
vyuCovani, jak cilevédomé zacleiovat média do vyucovadni ve  formé
didaktickych prostredkt... Autorka dale charakterizuje klicovy problém
informacni a medialni vychovy v soucasné Skole ... vybavit skolu pocitaci je
jedna véc a zajistit jejich smysluplné vyuziti je véc druha... Nestaci tedy, uvadi
Skalkova, aby ucitelé i zaci meli K disposici nové technologie a naucili se S nimi
prakticky zachazet. Ucitel¢ je musi umét 1 pedagogicky a didakticky vyuzivat,
Ujasnit si, k ¢emu a jak je budou zatazovat do vyucovaciho procesu, jaké zptisoby
uceni zakd budou podnécovat, jaké moznosti budou zaktum otevirat aj... S timto

nazorem, ktery opakované potvrzuje pedagogicka realita, je nutno pln¢ souhlasit.

Mimo zavedeni novych informacnich technologii do vyucovaciho procesu
je stejné dulezité zavadéni ICT do procesu fizeni Skoly. Vznika tak Skolni

informacni systém, ktery v sobé spojuje fizeni nekolika oblasti. Jednak zdroje

2 SKALKOVA, J.: Vyuzivani médii jako didaktického prostiedku v procesu $kolniho vyucovani.
Pedagogika, ro¢. LII, 2002, ¢.2, ISSN 0031-3818.
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informaci nutnych pro fungovani Skoly jako instituce (jedna se o riizné normy,
zakony, vyhlaSky, slovniky, sbirky zdkona apod., které bud’ mohou byt ulozeny
piimo v systému Skoly, a pak je nutno je pravidelné aktualizovat anebo Skolsky
informacni systém umoznuje ptistup do vnéjSich databazi bud’ placenych, nebo
zdarma pfistupnych). Druhou obecné vyuzitelnou (vyuZitelnou pro vSechny
uzivatele) je oblast programt jako textovy editor, tabulkovy kalkulator, graficky
editor, prezentaCni programy, autorské systémy publikovani na webu, statistické
a analytické nastroje, planovaci, systémové a dal§i programy. Dilezitym, ale i
V soucasnosti opomijenym modulem je informa¢ni modul podpory pedagogt.
Tento modul obsahuje zakladni tdaje o Zacich, zdroje informaci vyuzitelnych pfi

vyuce a rizné hodnotici a diagnostické prostiedky.

Nemén¢ dulezity je modul pfistupny studentim, jednak jako testovaci
programy, zakladni kanceldfské programy pro tvorbu zikovskych praci,
aplika¢ni programy umoziujici sledovat informace o svém prospéchu, operativni
informace vedeni Skoly ¢i Kvyuzivani rychlé komunikace s vyucujicimi,
spoluzaky nebo formou schranky duvéry fesit krizové situace. Tradi¢né obsahuji
informa¢ni systémy Skol moduly administrativniho systému Skoly a to
ekonomika (ucetnictvi, personalistika, mzdy, majetek, evidence ucebnic),
finanéni fizeni (rozpoCet, manaZerské fizeni), organizace Skoly (rozvrhy,
suplovani, zakladni pedagogicka dokumentace Skoly, informace pro rodice,
pedagogicky informacni systém, ktery slouzi k informaéni podpoie pedagogické
¢innosti na urovni $koly. Je zdrojem potiebnych informaci pii hodnoceni
vychovné-vzdélavaciho procesu a pomahd uciteli s pfipravou a vlastni realizaci
vyuky. Obsahuje udaje tykajici se predevsim hodnoceni zédka a obsahuje nastroje
pro vedeni bézné agendy ucitele o zacich a vyuce. Je potfebné, aby 1 studenti
ucitelstvi méli zékladni predstavu o fungovani informacnich systémut Skol a

dovedli tyto systémy pii nastupu do praxe pln¢ a efektivné vyuzivat.
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5. Pojeti informacni vychovy v souc¢asnych kurikuliarnich dokumentech

zakladnich Skol

Po roce 2000 skoly v Ceské republice pracovaly podle nékolika

dokumentd. Zakladnimi pravnimi normami byly v tomto obdobi:

Umluva o pravech ditéte ¢.104/1991 Sb. z 26. listopadu 1989
Zakon o predSkolnim, zikladnim, stfednim vy$$im odborném a
jiném vzdélavani (Skolsky zékon), ¢. 561/2004 Sb.

Zakon o pedagogickych pracovnicich a o zmén¢ nékterych zékon,
¢. 563/2004 Sb., ze dne 24. zari 2004

Vyhlaska o zdkladnim vzdélavani a nékterych naleZitostech plnéni
povinné Skolni dochazky, ¢. 48/2005 Sb. ze dne 18.1edna 2005
Vyhlaska, kterou se stanovi naleZitosti dlouhodobych zamért,
vyro¢nich zprav a vlastni hodnoceni Skoly ¢.. 15/2005 Sb. ze dne
27. prosince 2004

Vyhlaska o vzdélavani déti, zakt a studentll se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, zaki a studenti mimoradné
nadanych, €. 73/2005 Sb. ze dne 9. inora 2005

Vyhlaska o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zafizenich ¢. 72/2005 ze dne 9. Ginora
2005

Dle souboru pedagogicko - organiza¢nich informaci pro zakladni $koly, stiedni

Skoly, specialni Skoly, vyssi odborné Skoly a Skolskd zafizeni na pfislusSny

Skolni rok se na zakladnich Skolach vyucuje podle ucebnich dokumenti téchto

vzdélavacich programu:

Zakladni skola ¢. j. 16847/96-2
Obecna skola €. j. 12035/97-2
Narodni §kola ¢. j. 15724/97/20

58



e Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzd€lavani ¢. j.
25846/2005-2 - pouze v 1. - 2. aVv 6. - 7. ro¢niku, podle Skolnich
vzdé€lavacich programl zpracovanych a schvélenych zéakladni

Skolou.

Vzdélavaci program Zakladni Skola (schvalen pod ¢. j. 16 847/96
S platnosti od 1. zafi 1996) obsahuje ve vycétu povinnych predméti predmét
Praktické ¢innosti, v jehoz ramci zéci v 6. -9. ro¢niku se seznamuji se zaklady
informatiky (informaéni vychové je vénovan 9. tematicky celek tohoto
pfedmétu). Mezi specifické cile predmétu patii napt. naucit se ovladani pocitace,
znat zakladni soucasti PC a jejich vyuZziti, naucit se ovladani pocitace
uzivatelskych zplisobem a naulit se pracovat sjiz vytvofenymi (predevSim
didaktickymi) programy. Mimo tento povinny predmét je na fad¢ Skol vyucovan
jesté volitelny predmét Informatika, kde si zaci prohlubuji své znalosti a
dovednosti pfi vyuzivani informacnich technologii. Dle § 5 vyhlasky ¢. 48/2005
o zikladnim vzdélavani ... Skola miize vyucovat volitelny predmét nebo
nepovinny predmét, pokud se k nemu prihlasi alespon 7 zZdku ve Skolnim roce....
Volitelné predméty se zavadéji od 7. ro¢niku, v 8. a 9. ro€niku je jejich zavedeni
zavazné. O vybéru a Casové dotaci volitelnych predmétt rozhodne feditel Skoly;
volitelnym predmétim se podle jejich charakteru vyucuje po dobu nejméné

jednoho pololeti.

Zcela prevratnym krokem v ¢eském Skolstvi bylo zavedeni vlastnich
Skolnich vzdélavacich programi, které vychdzeji z Rdmcového vzdélavaciho
programu®®. Skolni vzd&lavaci programy zakladnich $kol vychdzeji z nové
koncipovanych obecnych principt a cilti vzdélavani, jako jsou napt. pedagogicka
autonomie $kol, profesni odpovédnost uciteli za vysledky vzdélavani, princip
celozivotniho uceni, stanoveni jednotné vzdé€lavaci tGrovné stanovené pro

vSechny absolventy jednotlivych etap vzdélavani, nové strategie vzdélavani,

%8 Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani. [www]. Dostupné z: <http://www.msmt.cz>
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které zdaraziuji Kklicové kompetence, jejich provazanost se Vvzdélavacim
obsahem a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti v praktickém Zzivoté.
Zavedeni ramcovych vzdélavacich programii bylo zna¢nou casti vetejnosti
piijato rozpacité, bylo vnimano jako direktivni pokyn Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy, ktery nebyl s pedagogickou vetejnosti ani s odborniky
konzultovan. Zakladnim nedostatkem bylo (a praxe ukazuje, ze stile je),
ptretizenost zakii mnoZstvim faktografickych znalosti. Jako nespornou vyhodu
RVP uvadi Varova (2005)% ... posileni kurikuldrni autonomie $kol, orientaci na
obsahovou stranku uciva, integracni tendence... Nelze nepfipomenout, Ze na fad¢
zékladnich $kol jiz pied zavedenim RVP a tvorbou vlastnich SVP bylo velmi
Casto zafazovdno projektové vyuCovani (formou rizné casové rozsdhlych
projekti s vyraznymi prvky integrovaného uc€eni a s regionalnim zamétenim

takovychto projektl).

Vyznamnym nedostatkem, ktery pedagogickda vefejnost opravnéné
kritizovala, byla absence pfipravy uéitelt na tvorbu a realizaci SVP. Na fadé kol
byla piiprava vlastnich SVP oddalovana a byly koncipovany takika ...za pét
minut dvanact... Rada $kol provedla jen kosmetické Gpravy svych dokumenti a
vyhovéla hlavné formalnim pozadavkiim na tpravu jednotlivych stran SVP.
Naopak Skoly, které jiz pted zavedenim RVP tvotfivé pracovaly a hledaly cestu
k vlastni evaluaci. Na zavedeni RVP a tvorbu SVP reagovaly opozdéné i
pedagogické fakulty, na fadé fakult mé¢li absolventi v letech 2006 a 2007 jen
velmi mlhavou pfedstavu o RVP a SVP.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani piinesl vycet cilt
vzdelavani, napt. vsestranné a ucinné komunikovat a vyuzitim informacnich
technologii a efektivni komunikace vyty¢il novy pojem ve vzdélavani — klicové
kompetence jako souhrn cilovych dovednosti, védomosti, postoji a hodnot
vyznamnych pro dal$i Zivot a rozvoj jedince. V oblasti informacnich a

komunikaénich je nosnou napt. kompetence komunikativni, kompetence k feSeni

2 VANOVA, R.: Snad jest& neni pozdé. Pedagogika, ro¢. LV, 2005, &. 1. ISSN 0031-3815.
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problémil, kompetence obCanské Ci prakticky zamétfené pracovni kompetence.
Ramcovy wucebni plan je urcujici pro tvorbu Skolniho ucfebniho planu.
V rdmcovém ucebnim planu je vyclenéno deset vzdélavacich oblasti vcetné

disponibilnich hodin.

Casova Casova
Vzdé€lavaci oblast Vzdélavaci obor dotace dotace

1.-5.r. 6.-9.r.
Informacni a komunikac¢ni | Informacni a komunikacni

technologie technologie

Tabulka 2 : Slezky ICT v RVP

Vzdélavaci obsah rdmcového vzdélavaciho programu je rozdélen na devét

vzdélavacich oblasti:

e Jazyk a jazykova komunikace

e Matematika a jeji aplikace

e Informacni a komunikaéni technologie (Informac¢ni a komunikacni
technologie — vzdélavaci oblast je soucasné oborem vzdélavaci
oblasti).

e Clovék a spole¢nost

e Clovék a piiroda

e Clovek a svét prace

Priifezova témata prochdzeji napiic¢ vSemi vzdélavacimi oblastmi. Oblast
ICT bude nejvice zaméiena v prufezovém tématu Medidlni vychova (tvorba a

interpretace edi¢nich sdé€leni, prace v realizaénim tymu apod.).

Vyucovaci pfedmét Informaéni a komunikacni technologie je realizovan v

5. a 9. ro¢niku po jedné hodin¢ tydné, zaci v 5. ro¢niku ziskaji zdklady prace na
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pocita¢i pro vstup na 2. stupeii nebo pro piechod na viceleté gymnazium, v 9.
roéniku pro pfechod na stiedni §kolu. Zaci mohou byt v hoding déleni do dvou
skupin (v 5. roéniku prostym rozd€lenim do dvou skupin a v 9. ro¢niku podle
dosazenych znalosti a schopnosti na zacateCniky a pokrocil¢). Ucebni osnovy
jsou vytvofeny jednotné pro ob¢ skupiny v 5. rocniku a v 9. ro¢niku zvlast’ pro
skupinu zacatecnikii a zvlast" pro skupinu pokrocilych. Pokrocild troven v 9.
rocniku je charakterizovéana tim, ze Zzak zvlada zéklady prace na PC, a jeho
schopnosti a dovednosti jsou dale odborné rozvijeny, véetné vytvoreni projektu
roénikové prace. Zaci se v predmétu Informacéni a komunikaéni technologie uéi
napi.: prakticky zvladnout praci s grafikou, textem, v 9. ro¢niku i vytvareni
prezentaci a tvorb¢ tabulek. Veskeré tyto dovednosti se Zaci u¢i za ucelem
osvojovani praktickych dovednosti zpracovéani, vyhodnocovani a sdileni
informaci, u¢i se také jak spravné komunikovat a vyuZzivat sit’ Internet.
S povinnym pfedmétem Informacni a komunikacni technologie souvisi i
volitelny pfedmét Vypocetni technika (tento pfedmét je urcen pro zaky v 6. -8.

ro¢niku), popf. jiz se specializovangj$imi pfedméty, napt. vyuce programovani.

Predmét Informacni a komunikacni technologie rozviji kliCové
kompetence zaki — kompetenci K uceni - k samostatnému objevovani moznosti
vyuziti informaénich a komunikaénich technologii v praktickém ZzZivoté, pro
poznavani vyuzivaji zkusenosti s jinym SW, problematice legalniho a pravniho
jednani, spolupraci s ostatnimi zaky, vyhleddvani navodi a rad v piipade
problémi apod., vyuziti informaci a instrukei pfi praktickych ¢innostech, Zaci se
u¢i vyuzivat a ziskavat praktické informace, které jim pak pomohou pii vlastni
praci s technikou. Kompetence socidlni a persondlni — zaci jsou vedeni ke
vzajemné radé a pomoci, pii projektech se uci pracovat v tymu, rozdélit a
naplanovat si praci, koordinovat a naplanovat casovy harmonogram. Jsou vedeni
ke vzajemnému hodnoceni a koordinaci - zak se u¢i hodnotit svoji praci i praci
ostatnich, a to pozitivng, s taktem a tctou ke druhému ¢lenu tymu. Kompetence k
Feseni problémii — zaci se uci se chapat, ze v praktickém zivoté se pii praci s
informacnimi a komunika¢nimi technologiemi budou ¢asto setkavat s problémy,

které nemaji jen jedno spravné feSeni, ale Ze zpiisobl feSeni je vice, uci se

62



tvofivému piistupu pii jejich feSeni, jsou vedeni nejen k nalézani feSeni, ale také
k jeho praktickému provedeni. Kompetence komunikativni — Zaci se uci
dodrzovat vzité konvence a pravidla, u¢i se praktickému vyuziti informac¢nich
technologii, nékteré zakovské prace odevzdavaji prostiednictvim informacnich
technologii, ukladaji je na spolecna ulozisté apod. Ptipravuji se tak na praktické
vyuziti informacénich a komunikacénich technologii v béZzném obcanském zivoté
(styk s urady, podavani danovych pfiznani a riznych dalSich podani, elektronické
bankovnictvi, studijni a profesni kariéra apod.) Kompetence obcanské — zaci se
uci hodnotit legalni a ilegalni chovani pi1 vyuziti ICT, pfedevSim pii pouZzivani
softwaru, u¢i se chranit své osobni udaje, vzijemné se respektovat i pii
komunikaci v elektronické podobé¢, kriticky hodnotit, co druhému o sob¢ sdéli a
co ne. Ochrana vlastni osoby pfi komunikaci na siti. Kompetence pracovni — zaci
se u¢i dodrzovat pravidla a hygienické normy pfi praci s vypocetni technikou, uci
se spravné pouzivat vhodné pomicky, chapou dileZitost pocitacové gramotnosti

pro svij dal$i osobni 1 profesni riist a budouci kariéru.
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6. Historie informacni a medialni vychovy v naSich §kolach

Bohatou tradici ma u nas predevsim vychova pro praci s informacemi v
knihovnach®. Diky husté siti vefejnych knihoven a $kolnich knihoven byly
generace nasich obcanti pfipravovany pro praci s informacemi, ovsem v kontextu
s dobou, politickou a ekonomickou situaci. Pozadavek informac¢ni vychovy byl
zaveden do nové koncepce Ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy, ktera
byla zavadéna od Skolniho roku 1976/1977. VaSova uvadi zakladni cile Skolnich
knihoven podle Instrukce Ministerstva skolstvi CSR ...o $kolnich knihovnach -
cilem této vychovy je nauCit déti a mladez samostatné praci s knihou,
samostatnému vyhledavani potifebnych informaci a vyuzivéani sluzeb knihoven.
Zakladnim pracovistém, kde by déti ziskavaly potfebné knihovnicko-
bibliografické znalosti a dovednosti, by se méla stat skolni knihovna. V souladu
s novymi trendy ve vychové a vzdélavani jsou $kolni knihovny koncipovany jako
informacni a studijni centrum skoly, coz je velmi dulezité zejména pro stiedni a

vysoké Skoly vSech typt.

Informaticka vychova se plné rozviji ve vetejnych knihovnéch, pfedevsim
v oddélenich pro déti a pro mladez. VétSina téchto oddéleni ma ve svych
programech zakotveny jiz mnoho let nejrozmanitéj§i prvky informatické
vychovy. S informacni vychovou pro dospélé se setkavame od poloviny 60. let a
to pod raznymi nazvy - knihovnické minimum, knihovnické lekce, Ctenaiska
gramotnost, knihovnicko-bibliograficka piiprava. Ctenaiskou vychovou
rozumime jak vychovu cetbou, tak vychovu k Cetbé. Do ctenaiské vychovy
zahrnujeme dale schopnost sebevzdélavani pomoci knih a dalSich prament
informaci, schopnost vybrat, ziskat a vyuZzit potfebnou literaturu (knizni,
casopiseckou, slovnikovou), s tim souvisi dalsi slozka ctenatské vychovy a tou je
knihovnicko - bibliograficka pfiprava c¢tenaid. Jejim obsahem je soubor

védomosti o knihach, spjaty s dovednosti vyhleddvat prameny informaci v

0 VASOVA, L.: Uvod do bibliopedagogiky. Praha: Nakladatelstvi ISV 1995. ISBN 80-85866-07-2.
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katalozich, databazich, bibliografiich, ptiruc¢kach apod. V soucasnosti jsou
v knithovnach pofaddany pro ctenatfe knihovnicko-informacni lekce, exkurze pro
¢tenaie po knihovné nebo Skoleni vyuziti elektronickych katalogii nebo databazi.
Valigova® charakterizuje jako diléi oblasti vychovy pro praci s informacemi
védomi potieby informace, vybér informacnich prament, strategie vyhledavani

pramentl, hodnoceni informaci a organizace a uprava poznamek.

Zdalo by se, ze v soucCasné dobé uloha vetejnych a Skolnich knihoven
klesa. PredevSim knihovny v menSich obcich se ale staly diky dota¢nimu
programu Ministerstva kultury CR mistem, kde mohou obyvatelé¢ nalézt nejen
knihovni fond, ale 1 pfistup k internetu zdarma. Knihovny pro poskytnuti dotaci
musi dodrzovat urcita pravidla, zejména volny pfistup vSech zajemct o0 internet a

stanovenou provozni dobu.

Skolni knihovny (na nékterych $koldch nazvané jako kolni informaéni
centra) plni predevsim funkci v souvislosti se zavadénim skolnich vzdélavacich
programi s dirazem na integracni tendence a ziskavani komunikacnich

kompetenci.

V souvislosti s ulohou knihoven a predvedsim skolnich knihoven ma
velky vliv na informac¢ni dovednosti i prace zakia s ucebnicemi. V uplynulych
letech probihala fada diskuzi, zda jesté ve své klasické podobé budou ucebnice
existovat, zda nebudou nahrazeny elektronickymi médii nebo elektronickymi
ucebnimi texty. Na nutnost pfizpisobovani obsahu ucebnic upozoriiuje
Skalkova®, na piikladu udebnic piirodovédy autorského kolektivu pod vedenim
Dr. Kvasnickové charakterizuje nové prvky v ucebnicich — fadu aktivizujicich
ukold, ulohy zaméfené na ¢innostni uceni, regiondlni zameéteni a aplikace uciva.
Dtlezita je dle autorky i vizualizace celé ucebnice tak, aby obstala v konkurenci

s dalSimi meédii, které méa zdk dneSni Skoly. Dulezity je predevSim neverbalni

31 VALISOVA, A.: Vychova k praci s informacemi a informagnimi prameny. In Pedagogické otdzky
soucasnosti. Praha: Institut socialnich vztaht, 1994. ISBN 80-85866-05-6.

8 SKALKOVA, J.: Potieba didaktického zamysleni nad ucebnicemi. Pedagogika, ro¢. XLVIII, 1998, ¢.3.
ISSN 0031-3815.

65



material, nadstandardni grafické zpracovani, vybaveni ucebnic rejstiiky a

prilohami.

Vizualnimi prostiedky v uGebnicich se zabyva i Priicha®. Aby vizualni
prostiedky plnily sviij informacni ucel, musi dle autora splnovat fadu kritérii,
pfedev§im atraktivitu, barevnou pestrost sobsahem pifijemnych barev,
srozumitelnost a vztah ilustraci k verbalnimu textu. Vyznam ucebnic v soucasne
Skole charakterizuje autor takto: ... ucebnice jsou takovym prostfedkem ve sfére
vzdélavani, ktery nejenzZe si zachoval dillezité misto v pribéhu staleti aZz dodnes,
ale dokonce i za existence pocitac¢li, CD-ROM a multimédii se jevi klasicka
tiSt€éna ucebnice 1 do budoucna jako nenahraditelny didakticky prostiedek....
Ucebnice funguji ve vyuce jako 1. kurikuldrni projekt, 2. zdroj obsahu
vzdélavani pro zdky 3. Jako didakticky prostiedek pro ucitele. Z vyzkumi
Prichy prezentovanych v jeho monografii vyplyva, Ze ucitelé vyuzivaji hojné
ucebnice pro planovani i realizaci vyuky. Pii ptipravé hodiny jde hlavn€ o oporu
pii vybéru uciva (obsahové naplné hodiny) a pii vybéru ucebnich Cinnosti, které
budou Z4ci s u€ivem vykondvat. Stejné¢ tak je dalezity predevsim fakt, ze uclitelé

vétSinou pouzivaji ucebnice jako prioritni informacni zdroj.

Obavy ze zaniku klasickych ucebnic a jejich nahradou ,.elektronickymi
ucebnicemi“ jsou za soucasného stavu ceského Skolstvi neopodstatnéné,
predevsim diky ekonomické situaci a vysi prosttedka ptidélovanych kazdorocné

resortu Skolstvi ze statnich a obecnich prostiedkii.

% PRUCHA,J.: U&ebnice: Teorie a analyzy eduka¢niho média. Brno: Paido 1998. ISBN 80-85931-49-4.
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7. Vize informac¢ni spole¢nosti a jeji dil¢i napliiovani v Ceské republice

Informaéni exploze zasihla v poslednich dvaceti letech i Ceskou
republiku. Diky velkému rozmachu technologii po roce 1989 dochazi
K postupnému zavadéni prvkl informacni technologie do jednotlivych sfér zivota
obyvatel v Ceské republice. Komu by se v roce 1989 snilo, Ze za dvacet let bude
mozZné neomezené¢ komunikovat s celym svétem, vyfizovat rtizné kazdodenni
zalezitosti prostfednictvim internetu, navstévovat banku on-line ¢i sledovat

pfednasku z druhého konce svéta.

Prvnim dokumentem, ktery se systematicky vénoval vzniku a rozvoji
informaéni spole¢nosti v Ceské republice byl dokument Statni informaéni
politika — cesta k informacni spole¢nosti z roku 1999. Jednou z klicovych oblasti
byla vtomto dokumentu i oblast informaéni gramotnosti (informacéniho

vzdélavani).

V roce 2001 vyhlasilo Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy CR
celostatni projekt Internet do §kol (INDOS) v ramci projektu Statni informaéni
politiky ve vzdélani (SIPVZ). Projekt se skladal ze tii dil¢ich etap, a to z projektu
informacni gramotnosti, projektu potizeni vzdélavaciho software a informacnich
zdroji a nakonec z technického vybaveni Skol pocitaci. Vybérové fizeni na
generalniho dodavatele vyhralo uskupeni Cesky Telecom (dnes Telefonica O,) a
firma AutoCont. Do prvni viny vybavovani Skol vypocetni technikou bylo
zapojeno 540 skol a byla zahéjena v tnoru 2002. Jiz v dobé zahajeni reagovali
proti celému projektu, pfedev§im proti finanénim nakladiim piepocitanym na
jeden pocitac ucitelé informatiky a feditelé Skol. Vznikla tzv. Zlenicka iniciativa
uéiteld informatiky®, ktera od pocatku upozoriiovala na technické i finanéni
nejasnosti pii realizaci projektu INDOS. V pribéhu realizace projektu byly

ucitelskou vetejnosti kritizovany ¢etné nedostatky, napi. nedostatecna technicka

¥ VOIIR, A.: N&ktefi 74ci si na internet pockaji delsi dobu. Hospoddrské noviny, 2002, .29, s.5.
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kvalita dodavanych komponentt ¢i nefungujici pfipojeni k internetu. V roce 2005
Setiila projekt INDOS i &eska $kolni inspekce a dospéla k zavéru ...projekt
Internet do $kol ovlivnil vyuku zakd jen miniméalng. Inspektofi Ceské $kolni
inspekce provérili 31 nahodné vybranych Skol a zjistili, ze Zadna nespliuje

standardy pro vypo&etni techniku®...

Standard ICT ve $kole schvalilo MSMT v roce 2004 a stanovil zavazné
pozadavky na vybaveni Skoly a kompetenci pedagogickych pracovniki tak, aby
byly zabezpeteny minimélni podminky pro vyuziti ICT ve vyuce. Skolam tento
standard mj. ukladal vypracovani ,,ICT planu Skoly* a Skoleni ucitelli v ramci

ICT znalosti a dovednosti.

Ministerstvo informatiky CR po svém vzniku v roce 2004 vydalo zakladni
dokument a vlada v bieznu 2004 schvalila ,,Statni informacni a komunikacni
politiku, strategicky vladni dokument pro oblast rozvoje informacéni spolecnosti
do roku 2006“. Cilem Statni informacni a komunikacni politiky je dostat
zavazkim vaci Evropské unii a zaroven zohlednit specifické potieby Ceské

republiky v oblasti rozvoje informacni spolecnosti.
V tomto dokumentu byly vytyCeny i Ctyii pilife Statni informacni politiky a to:

e Dostupné a bezpecné komunikaéni sluzby
e Informacni gramotnost
e Moderni vefejné sluzby on-line

e Dynamické prostfedi pro elektronické podnikéani®

Pilit ,,Dostupné a bezpecné komunikacni sluzby* deklaruje cil postupného
pfipojeni k vysokorychlostnimu internetu jako zdklad pro dal§i rozvoj
informacnich a komunikaénich technologii. Ministerstvo informatiky klade diraz
na vytvofeni alternativni nabidky mist vefejného pfistupu k internetu.

Nejrozsahlejsi sit’ vefejné ptistupnych instituci, které nabizeji ptistup k internetu,

% BENESOVA, P.: Za internet do kol nikdo souzen nebude. Hospodarské noviny, 2006, &. 163, s. 5
3 Statni informacni a komunikacni politika. Strategicky dokument Ministerstva informatiky CR 2004.
[www]. Dostupné z: <http://www.micr.cz>

68



v soucasnosti tvofi vefejné knihovny, s jejichz rozvojem se dale pocitd. Na
internet bylo pfipojeno pfiblizné 1 700 vetejnych knihoven, a v priméru 76 %
obyvatel Ceské republiky tak Zije v mist&, kde knihovna vefejny internet nabizi.
Postupné od roku 2006 jsou jiz vSechny vetejné knihovny schopny poskytovat
sluzby prostfednictvim internetu, a stavaji se tak diky svému zaméfeni a
atmosféfe jednim z moznych kontaktnich mist vefejné spravy i vyznamnym

informacnim centrem.

Pilit ,,Informac¢ni gramotnost® Statni informacni a komunikacni politiky
charakterizuje cile ziskdvat informacni gramotnost za dilezitou podminku
rozvoje spolecnosti, jeji ekonomiky, kultury a celkové prosperity. Informacni
gramotnost bude ¢im déale vyznamnéjsi soucasti celkové vzdélanosti a bude stéle
vice rozhodovat o kvalité Zivota populace 1 0 moznostech uplatnéni jednotlivci.

Technologie a sluzby e-learningu mohou zajistit vétsi dostupnost vzdélani. ..

Ministerstvo informatiky CR zfidilo sviij poradni organ - Forum pro
informa¢ni gramotnost ze zastupctu vetejného, akademického a soukromého
sektoru. Cilem Fora bylo napomoci lepsi informovanosti, koordinaci a propagaci
aktivit souvisejicich se zvySovanim poéitatové a informaéni gramotnosti v Ceské
republice. Jednou z aktivit Fora byla realizace série Skoleni knihovniki z
vetejnych knihoven, ktefi hraji dtlezitou roli pii zprostfedkovani informacnich

sluzeb ob¢antm.

Tteti pilit ,,Moderni vefejné¢ sluzby on-line* uroval Ministerstvu
informatiky odpovédnost za provoz a rozvoj informac¢nich systémul vefejné
spravy budovani e-govermentu, elektronické vetfejné spravy, kterd diky vyuziti
modernich informac¢nich a komunikacnich technologii umozni lepsi spolupraci
organti vetejné spravy, a usnadni obéaniim a podnikatelim kontakt se statem. Pro
naplnéni téchto cili vytvofilo Ministerstvo informatiky Portal vefejné spravy
jako jednotnou vstupni branu do svéta elektrické komunikace s Gifednim svétem,
jednoduchym vstupem pro obc¢any k informacim ruznych ufadt, ke znénim
zakonl a vyhlasek. Druhou, dynamickou funkci je moznost podavéni rtiznych

podani (v soucasné dobé podani pro danovou spravu, celni ufady, zadosti o
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socidlni davky aj.). Na jediném misté soustfed'uje Portdl vSechny potiebné
informace o Ufadech statni spravy a samospravy a zajiStuje dalkovy a bezplatny
piistup k aktualnim informacim a sluzbam veiejné spravy. Smyslem projektu je v
souladu s programy a cili Evropské unie v oblasti elektronické vetejné spravy
pfispét ke zjednoduSeni administrativy, usnadnit komunikaci obcanli C¢i
podnikateli s vefejnou spravou, zajistit jednoduchou a dalkové ptistupnou
vyménu ovéfenych informaci a posilit transparentnost a divéru ve vefejnou

spravu.

Ctvrty pilii — ,,Dynamické prostiedi pro elektronické podnikani® deklaruje
nejen hlavni iniciativu za rozvoj elektronického obchodovéani soukromému
sektoru, ale ani stdt se neziika své odpovédnosti pifi zajiStovani rovnych
podminek pro vSechny ucastniky na trhu a vSechny zasahy stdtu musi byt jasné,

prahledné a technologicky neutralni.

Vyznam rozvoje informacni vychovy a informaéni gramotnosti si
uvédomuji nejen vladni instituce, ale i fada odbornych spole¢nosti. Sdruzeni pro
informacni spole¢nost vydalo v roce 2005 Manifest znalostni spole¢nosti, kde je
vyjadiena nezbytnost rozvoje znalostnich strategii za Ucelem zvySeni
konkurenceschopnosti narodni ekonomiky a zlepSeni fungovani statni spravy
prostfednictvim vyuzivani informaénich a komunikac¢nich technologii. Jako
reakce na tyto celoevropské trendy v souvislosti s programy eEurope 2003 zacala
vznikat regiondlni centra internetu uréena pro uzivatele bez potfebnych znalosti

Vv jednotlivych regionech.

Ministerstvo informatiky CR vyhlasilo za svoji prioritu v roce 2005
Narodni program pocitacové gramotnosti (NPPG). V roce 2006 jesté pied svym
zanikem zahgjilo Ministerstvo informatiky celonarodni projekt kurzii prace
S pocitatem a internetem za cenu 100,-- K¢, které byly urCeny predevsim
seniorim, Zendm na matefské dovolené, nezaméstnanym ¢i socialné

znevyhodnénym skupinam obyvatelstva. Mistem konéni takovychto kurza se
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velmi Casto staly zdkladni a stiedni Skoly a lektory se stali zkuSeni ucitelé

Z téchto skolskych zafizeni.

Klicovym se stal dokument Statni informacni a komunikacni politika,
zvany e-Cesko 2006. V tomto dokumentu formulovala vlada CR v roce 2006
zakladni principy rozvoje ICT pro nadchazejici obdobi. Vlada pfitom vychazela
Z celoevropského dokumentu ,,eEurope: Informacni spolecnost pro vSechny*.
Jako jednu z priorit zde vlada CR vyty¢ila: ...vytvafeni takovych podminek a
ptilezitosti pro zaclenéni vSech skupin obyvatel do informaéni spole€nosti a
ziskani informacni gramotnosti se miize stdt i pro znevyhodnéné skupiny
obyvatel prostfedkem k uplatnéni na trhu prace. Na tuto oblast bude proto kladen
vysoky diraz. ...dale musi byt zachovéan princip rovnosti pohlavi v mozZnostech
vyuzivat ptilezitosti, které¢ informac¢ni spole¢nost nabizi®’... Jednou ze Ctyt priorit
dokumentu e-Cesko 2006 byla i ... informaéni vzdélanost, kterd zahrnuje
pfedevS§im problematiku "informatizace S$kol" a problematiku informacni
gramotnosti, e-learningu a feSeni problému digital divide. Dale nasleduji neméné
dalezité priority jako napf. vefejné sluzby on-line, prostiedi pro elektronické

podnikani a bezpe¢né elektronické komunikacni prostiedi.

Zjistovani wirovné informaéni spolednosti provadi kontinualng Cesky
statisticky ufad. V opakujicich se Setfenich zjistuje vysledky jednak v segmentu
prumyslu ICT, jednak v kazdém jednotlivém odvétvi. Statistické jednotky
poskytuji data jednou ro¢né¢ vramci Setfeni ,,Vyuzivani informacnich a
komunikacnich technologii®. Jednotlivé statistické jednotky poskytuji data o
vybavenosti ICT, pfipojeni k internetu, o vyuziti internetu k obchodnim
aktivitam nebo ke komunikaci se statni spravou. Dilezitd jsou data Skoleni

zaméstnancu v oblasti ICT.

Pivodné bylo Ustiednim organem statni spravy S gesci za informacni a
komunikaéni technologie Ministerstvo informatiky CR. Toto ministerstvo bylo

V ramci reorganizaci Ustfednich organt po volbach v roce 2006 zruSeno a jeho

37 Statni informacni a komunikacni politika: e-Cesko 2006. [www]. Dostupné z: <http://www.micr.cz>
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tikoly pievzalo Ministerstvo vnitra CR. Vyznamnym pocinem MV CR bylo
zahajeni informatizace a elektronizace statni spravy. Od srpna 2008 plati zakon o
e-govermentu. Podle vSeho se jedna o nejvétsi revoluci v systému komunikace

obcana se staitem od doby josefinskych a terezianskych reforem.

Prvni zdkonnou normou pro zavadéni informacnich technologii do statni
spravy byl ale zakon €. 365/2000 Sb., o informacnich systémech vetejné spravy.
V tomto zdkoné jsou velmi obecné¢ stanovena pravidla a tkoly jednotlivych
organt statni spravy pii zavadéni informacnich technologii do vefejné spravy. Az
zminovany zakon ¢. 300/2008 Sb., o elektronickych komunikacich a
elektronickych tkonech, ktery prakticky za¢ne platit az od 1. €ervence 2009,
pfinese fadu zmén do styku obcani a Gfadt v kazdodennich zalezZitostech. Jiz od
roku 2007 existuje jako soucast vefejného informacniho systému sluzba CZECH
POINT (...Cesky podaci a ovéfovaci informaéni narodni terminal...), kde na
fad¢€ post a prakticky na vSech obecnich a méstskych uradech lze obdrzet dulezité
dokumenty, potiebné pro kazdého, napt. vypis z katastru nemovitosti, vypis
Z trestniho rejstiiku, vypis dat ze Zivnostenského a obchodniho rejstiiku a nové
také vypis trestnych bodl z evidence fidici motorovych vozidel. Planovanym
vystupem sit¢ CZECH POINT bude i vystavovani a evidence obcanskych
prikazl a cestovnich pasil, informace z Gfadl prace ¢i rizné agendy méstskych a
obecnich Gfadl. Od léta 2009 bude dalsi novinkou zavedeni datovych schranek.
Zavedeni datovych schranek jako jednoho z dulezitych prvka dalsiho rozvoje e-
govermentu v Ceské republice se hovoii jiz delsi dobu, pro pravnické osoby
budou povinné, pro fyzické osoby dobrovolné. Datové schranky znamenaji zcela
zasadni prelom, pro kazdy organ vefejné spravy zavadéji povinnost provozovat
datovou schranku jako misto, do n¢hoz se ve smyslu spravniho fadu a ostatnich
spravnich predpist dd zcela oficidlné podat jakykoli dokument, a to dokonce 1
bez elektronického podpisu. Ve skuteCnosti to znamena, ze se ke dvéma
dosavadnim zplisoblim podéani (postou nebo pfimo do podatelny piislusného
ufadu) pfidava tieti zptisob, jenz by mél zahy pifevladnout. Jisté je to zptusob v
pokracovani trendu, ktery byl zahajen elektronickymi podatelnami, ty vSak byly

ponechany, piedevSim jejich funkéni pouzivani, na jednotlivych spravnich
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ufadech. Zakon o e-govermentu, ktery je v platnosti od srpna roku 2008, zavadi
od 1. ¢ervence 2009 povinnost organll vefejné spravy pfijmout a v piipadech,
kdy mé klient zfizenu datovou schranku, timto zpisobem mu také vyiizeni
podani dorucovat. V praxi to znamenda, Ze pravnickym osobam, které maji
ziizeny datové schranky ze zédkona povinné, budou ptislusné organy dorucovat
podani jiz od 1. Cervence 2009. DalSim z vyraznych krokii v rozvoji
elektronického vladnuti v CR je dopracovani zékona o zakladnich registrech,
ktery definuje hlavni principy jejich fungovani a zarovei stanovi zdvazné datum
jejich vzniku. Navrh predlozil dne 12. ledna 2009 ministr vnitra vladé CR a 5.
unora 2009 jej na své schlizi schvalila ve druhém cteni Poslanecka snémovna
Parlamentu CR. Planované zakladni registry jsou &tyfi - Registr osob, Registr
obyvatel, Registr izemni identifikace, adres a nemovitosti a konecné Registr
prav a povinnosti. Dal$im mistem, kde lze jiz v souCasnosti podadvat rizna
elektronicka podani a ziskavat informace, jsou finan¢ni ufady. Lze podavat rlizna

podani pro danovou spravu, napf. pfiznani a riizna hlaseni.

Jak budou nasi zaci pripraveni po 1. Cervenci 2009 na zvladnuti
zakladnich postupt v komunikaci, kdyZz si budou zajistovat napf. vystaveni
obcanského prikazu. Budou jim radci ucitelé, rodi¢e ¢i naopak budou oni radci

svym ucitelim a rodi¢tim.
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8. Stav pripravy studenti vV informacnich a pocitacovych

dovednostech na fakultach pripravujici ucitele

V Ceské republice jsou ugitelé pripravovani na vysokych $kolach
univerzitniho typu. Ve své praci se zaméfuji na piipravu uciteli vzdélavacich
predmét pro druhy stupen zakladni Skoly (a nizSich tiid viceletych gymnazif).
Studium pro ziskani ucitelské kvalifikace je pétileté a v soucasné dobé probiha
diferenciace tohoto pivodné pétiletého studia na studium dvoustupiiové —
bakalatsky stupeni studia a magistersky stupent studia. V soucasnosti se mizeme
na fakultach pfipravujici ucitele setkat s dobihajicim magisterskym pétiletym
studiem a nov€ koncipovanym dvoustupniovym studiem (tfilet¢ bakalaiské
studium a navazujici dvouleté magisterské studium). Predméty zaméfené na
vyuziti ICT (a jejich aplikaci v pedagogické praxi) jsou na vSech fakultach, které
byly analyzovany, zatazeny do tzv. spolecného zakladu. Piedméty spoleéného
zakladu jsou shodné pro vSechny studujici ucitelského studia (pro studenty vsech
predmétovych aprobaci) a jsou ve standardnim ucebnim planu fakult umistény
V pocatecni fazi studia. Tento blok tzv. ,,spoleéného zakladu* obsahuje predméty,

predevsim pedagogicko psychologické discipliny.

Tabulka 3 : Model uditelského studia 2 + 1
Standardné je na vét$iné€ fakult piipravujici ucitele zaveden model 2 + 1,

na nékterych fakultach existuje 1 moznost tfetiho aprobaéniho predmétu.

Absolvovanim pétiletého studijniho programu ziskéva student kvalifikaci
pro vykon pedagogické Cinnosti dle zdkona 563/2004 Sb. o pedagogickych
pracovnicich. Uvodni ¢4st tohoto zdkona charakterizuje zdkonné podminky pro
vykon profese pedagogického pracovnika jako takové, jedna se napt. o zdravotni

zpusobilost, trestni bezihonnost, znalost ¢eského jazyka, odbornou kvalifikaci
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pro piimou pedagogickou c¢innost, kterou vykonava a o plnou zpusobilost
k pravnim tkontim. V casti druhé, v § 8 tohoto zdkona jsou stanoveny zavazné
kvalifikacni pozadavky na jednotlivé skupiny pedagogickych pracovniki, pro

ucitele druhého stupné zékladni Skoly je to:

1) Ucitel druhého stupné zdkladni Skoly ziskavd odbornou kvalifikaci
vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném magisterském

studijnim programu:

a) v oblasti pedagogickych véd zamétené na ptipravu ucitelli vSeobecné

vzdélavacich pfedmét druhého stupné zakladni Skoly,

b) v oblasti pedagogickych véd zaméfené na piipravu uciteli vSeobecné
vzdélavacich pfedmétli druhého stupné zékladni Skoly a vSeobecné

vzdélavacich pfedméth stiedni Skoly,

c) v oblasti pedagogickych véd zamétené na ptipravu ucitelli vSeobecné

vzdélavacich pfedméth stiedni Skoly,

d)studijniho oboru, ktery odpovida charakteru vyucovaného pfedmétu, a
vysokoskolskym  vzdélanim ziskanym studiem v akreditovaném
bakalaiském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamétrené
na piipravu ucitelll druhého stupné zakladni Skoly, nebo vzdélanim v
programu celozivotniho vzdélavani uskute¢iiovaném vysokou Skolou

zaméfeném na piipravu ucitelti druhého stupné zakladni Skoly,

e) v oblasti pedagogickych véd zaméfené na piipravu uciteld prvniho
stupn€ zékladni Skoly a vysokoSkolskym vzdélanim ziskanym studiem v
akreditovaném bakalafském studijnim programu v oblasti pedagogickych
véd zaméfené na piipravu ucitelii vSeobecné vzdélavacich predméti
druhého stupné zadkladni Skoly, nebo vzdélanim v programu celoZivotniho

vzdélavani uskute¢fiovaném vysokou Skolou zaméfeném na pfipravu
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uciteld vSeobecné vzdélavacich predméth druhého stupné zakladni

skoly...

Mimo fadné pétileté magisterské (resp. dvoustupniové studium 3 + 2)
mohou ziskat ucitelé, dnes dle tohoto zakona nekvalifikovani, pedagogickou
kvalifikaci studiem celoZivotni formy studia na pfislusnych fakultach

pfipravujicich ucitele.

Mezi profesni kompetence budoucich ucditeli patii napf. kompetence
odborné predmétove, kde je vyuziti ICT ve vyhledavani informaci ve virtualnim
prostiedi, prace s databazemi (on-line i off-line zdroji dat), organizovani a
participace na on-line diskusnich férech, konzultace navzajem pomoci e-mailu,
videokonferenci apod.), dale zpracovani dat pomoci databdzovych néstroji
apod.®* Autofi dale uvadgji jako piiklady profesni kompetence ucitele
kompetence komunikativni, které 1ze pomoci ICT rozvijet a to napf. komunikace
prostfednictvim e-mailu, e-for, on-line konferenci. Jako dalsi uvadé;ji kompetence
organizacni a fidici, kde lze vyuzit z prvkll ICT napt. databazové systémy,
organizaéni diagramy, informacni systémy jako takové, internetové a intranetové
prostfedi. Jako =zajimavé a vyuZzivané v poslednich letech autofi uvadéji
konzultativni a poradenské kompetence, které jsou aplikovany jako razné
propracované moduly Skolnich informac¢nich systémii od moznosti nahlizet do

zaznami o prospéchu zdka az po moznosti on line komunikace rodiny a Skoly.

Na vSech sledovanych vysokych skolach, resp. fakultach piipravujici
ucitele, je mozno sledovat urcitou stratifikaci predméti tykajicich se ICT. Tato
stratifikace probiha postupné. V prvni Grovni je to vyuziti ICT v kazdodenni
praci ucitele jako zdroje informaci, pfipravy materidlti a studijnich opor, resp.

piiprava studentii k vyuziti ICT v této oblasti. V druhé trovni je to vyuziti ICT

%8 Zdkon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, ve znéni p.p.
% CERNOCHOVA, M. — SINOR, S.: Né&které piiklady z vyuky na PEDF k rozvoji pedagogickych
dovednosti u¢iteltl. In: Poskole 2000. Praha: CVUT-Ediéni stiedisko 2000. ISBN 80-01-02172-6.
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pii vlastni vyuce (jako forma on-line vyukového prostiedi, napt. Moodle, LMS
Unifor apod. V tfeti urovni se stavaji ICT predmétem studia pro studenty
ucitelstvi informatiky. V nésledujicim ptehledu se zabyvam analyzou vyuziti ICT
Vv prvni a druhé trovni. Didaktikou pfedmétu informacni vychovy se zabyvaji
specializované katedry na pedagogickych a dalSich fakultach, kde se pfipravuji
ucitelé¢ druhého stupné zakladni Skoly (a samoziejmé 1 ulitelé s kvalifikaci pro
sttedni Skoly) se specializaci na aproba¢ni pfedmét informatika (resp. Informacni

technologie).

V nésledujicim piehledu analyzuji jednotlivé ucebni plany fakult
ptipravujicich ucitele se zfetelem na rozsah a obsah disciplin tematicky
zamétenych na praktickou aplikaci ICT ve vyuce, jsou uvedeny fakulty, které
ptipravuji ucitele pro druhy stupenn zékladni Skoly, pro srovnani jsou uvedeny i

nékteré fakulty pfipravujici ucitele pro sttedni Skoly.

Na Univerzité¢ Karlové se na ptipravu ucitelti pro vyuku na druhém stupni
zékladni Skoly nejvice zamétuje Pedagogicka fakulta. V bakalafském studijnim
programu Specializace v pedagogice ma nosny vyznam pro pfipravu studentt
k budouci ucitelské profesi Univerzitni zaklad a Pedagogicko psychologicka
piiprava. Zde je soucasti v univerzitnim zakladu povinny pfedmét Informaéni a
komunikacni technologie, ktery studenti absolvuji bud’ v 1. nebo ve 2. semestru,
hodinova dotace je 1 hodina pfednaSek a 1 hodina cvi€eni. V rdmci univerzitniho
zakladu a maji studenti povinnost ziskat 10 kreditd, z toho 5 kreditl v povinnych
pifedmétech a dale 5 krediti v povinné volitelnych pfedmétech. Mezi povinné
volitelné prfedméty patii Ctyfi moduly (spoleCenskovédni piredméty, jazykova
vychova, télesnd vychova a informac¢ni vychova). V modulu informacni vychova
jsou studentim nabizeny t¥i pfedméty a to Zpracovani a prezentace dat na
pocitaci V rozsahu 1 hodina pfednaSek a 1 hodina cviceni, pfedmét je zakoncen
zkouskou a lze ho absolvovat ve 2. — 5. semestru. DalSim pfedmétem tohoto
modulu je Grafika na pocita¢i se stejnymi podminkami absolvovani jako
piredchozi predmét. Konecné 1 tieti predmét, Internet jako informacni a

komunikacni prostfedi mohou studenti slnit za stejnych podminek. Prerekvizitou
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téchto tii predméti je povinny piedmét Informacni a komunikaéni technologie
V1. nebo ve 2. semestru. Vyuku téchto predmétl zajiSt'uje specializované

pracoviste.

Obsahem povinného pfedmétu je utvoreni systému poznatkl, védomosti a
dovednosti vyuzivat prostfedky vypocetni techniky, vyuZivat pocitaCove
programy, vhodné pfislusenstvi. Studujici se seznami se zplsoby ziskavani
informaci a to nejen vyuzitelnych v béZzném Zivoté, ale predevsim jako studijni

oporu pii svém vysokoskolském studiu.

Problémy pii konstituovani systému ptredmétl ptipravujici ulitele na
vyuziti ICT uvadi napf. Leipert a Vanitek™. Na Pedagogické fakulté UK
existoval jednosemestralni pfedmét, kdy jeho rozsah €inil pouhych 14 hodin, tj.
za celé studium absolvovali studenti ucitelstvi pro zakladni Skoly jen 14 hodin
pfipravy. Autofi uvadéji, Ze obsah tohoto pifedmétu pouze duplikoval
sttedoskolskou latku studia informatiky. Proto autoii ve svém ptispévku navrhli
rozC€lenit odbornou piipravu na ¢ast zjistujici pocitacovou gramotnost studenti a
na ¢ast oborové zamétenou, tj. aplikaci ICT do oborové ptipravy studentl a to
zavedenim kurzu Pocitacem podporovana vyuka. Soubézné s témito dvéma
povinnymi pfedméty navrhli autofi realizovat jesté soubézné oborové zaméfené
pfedméty (volitelné). PocitaCovou gramotnost autoii navrhli testovat formou
platformy ECDL. S nazorem autorti a navrhovanymi zpUsoby feSeni je nutno
vyslovit souhlas, podobna situace existovala po roce 2000 i na ostatnich

fakultach ptipravujici ucitele.

Pro srovnani uvadim, Ze na Filosofické fakult¢ UK je vramci
bakalatfského studijniho programu Pedagogika vyucovan jako povinny predmét
Informacéni systémy, ktery je zakoncen zapoctem. Je uréen pro studenty jak

prezenc¢niho, tak i kombinovaného studia.

* LEIPERT,J.-VANICEK, J.: Reorganizace vyuky informacnich technologii pro budouci ugitele viech
obort. In: Information and Communication Technology in Education. Ostrava: Ostravska univerzita
2002. ISBN 80-7042-828-7.
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Na Masarykové univerzit¢ v Brné plni obdobnou tulohu pii piipraveé
budoucich uciteli jako na Univerzité Karlové Pedagogicka fakulta MU. Tato
fakulta nabizi studentl ucitelskych obort pro druhy stupen zakladni skoly
predmét Média a komunikace. Predmét je koncipovan jako jednosemestralni a je
zakonCen zapoctem. Z obsahu pfedmétu jSOu nosnym tématem napt. pedagogické
a psychologické aspekty multimedii vychovné-vzdélavaciho charakteru ¢i
zaklady tvorby jednotlivych druhti pomucek jako médii pro aplikace ICT nebo
perspektivy a vize ICT pro pedagogickou praxi. Predmét zajistuje katedra
didaktickych technologii PF MU.

Na Filosofické fakult¢ Masarykovy univerzity je v prvnim semestru
bakalafského studijniho programu Pedagogika zaveden piredmét Tvorba
dokumenti na PC. Cilem toho pfedmétu je seznamit studenty se zdkladni
strukturou PC, schopnost uZivatele provadét zdkladni udrzbu, pfipojeni a
odpojeni periferii, sezndmit a vyhodnotit rizné skupiny programi v PC, umét je
pouzit, vyuzit a optimalné pouzit data. Je ziejmé, Ze inspiraci pii tvorb&é obsahu
tohoto predmétu byl koncept ECDL. Po tomto tivodnim kurzu nasleduje na
Filosofické fakult¢ MU piredmét Informaéni technologie a ten seznamuje
studenty s vyuzitim ICT a prezenta¢ni a multimedialni techniky. Podrobné se
struktufe pfedmétu Informadni technologie vénuje Zounek™ a jisté opravnéng
predpoklada, ze tvodni kurz Tvorba dokumenti na PC bude v prubéhu
nasledujicich let pro maly zdjem studentli vytazen, protoze nebude existovat jiz
takova diferenciace u studentli pfichdzejicich ze stfednich S$kol. Praxe

V uplynulych letech tomu plné€ nasvédcuje.

Na Pedagogické fakulté JihoGeské univerzity v Ceskych Budgjovicich je
informacni a pocitaCova vychova soucésti spolecného védniho zakladu. Piredmét
Informacni technologie je povinnou soucasti studijniho planu studentt ucitelstvi,
je vyucovan v rozsahu 2 hodin cviceni tydné a je zakonéen zédpoctem. Predmét je

soucasti prvni etapy studia a je zaméfen spisSe na praktické zvladnuti tabulkovych

* ZOUNEK, J.: Integrace informaénich a komunika¢nich technologii do kurikula studia pedagogiky na
Filosofické fakulté¢ MU. In: Poskole 2001. Praha: Pedagogicka fakulta UK 2001. ISBN 80-01-02364-8.
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procesoru a textovych editort, cilem je sjednoceni znalosti a dovednosti studenti

a prohloubeni znalosti stfedoSkolské latky této problematiky.

Na Pedagogické fakult¢ Zapadoceské univerzity v Plzni absolvuji studenti
ucitelstvi pfedmét Didakticka a informacni technologie. Predmét je koncipovan
jako jednosemestralni, 1ze ho absolvovat jak v zimnim, tak i1 v letnim semestru.
Je zakonCen zapoc€tem. Jeho vyuku garantuje specializovana katedra a seznamuje
studenty s vyuzitim didaktické a vypocetni techniky ve vyuce, se zpusoby
ziskavani a zpracovani informaci, s vyuzitim piistrojové, audio a video techniky,
s digitalnim zpracovanim obrazu, zvuku a videa na PC. Dale se studenti
seznamuji s internetem a e-mailem a predevs$im s uzitim piedchozich dovednosti
v presentacnich a vyukovych programech dle studovaného oboru. Dale mohou
studenti absolvovat voliteln¢ predméty Internet (2 hodiny cviceni tydné v letnim
nebo zimnim semestru, zakonfeno zapoCtem) anebo piedmét Pocitacové
prezentace (2 hodinové cviceni tydné zakoncené zapoctem), kde se studenti nauci
vytvafet prezentace v programu napi. Power Point, nebo pfedmét Zpracovani

diplomové¢ prace na internetu, Zaklady prace na PC 1 a Zaklady prace na PC 2.

Na Pedagogické fakulté Univerzity Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad

Labem neni v ramci spole¢ného zakladu zadny predmét oboru ICT.

Na Pfirodovédné-humanitni a pedagogické fakult¢ Technické univerzity
v Liberci existuje povinny pfedmét Zaklady ICT ve spole¢ném zakladu, predmét
je vyucovan ve 2. rocniku v zimnim nebo v letnim semestru a je zakoncen
zkouskou, jeho vyuku zajistuje odborné pracovisté odd€leni informacnich a
komunika¢nich technologii. Navic zde existuje v u¢ebnim planu studia nékolik
didakticky zamétfenych pfedméti jako povinné volitelné, jednd se napt. o
predmét Didaktické vyuZiti vypodetni techniky pro 2. st. ZS. Tento pfedmét je
vyucovan jako jednosemestralni pfedmét — dvouhodinové cviceni, je mozno ho

absolvovat v letnim nebo v zimnim semestru a je zakoncen zdpoctem. Déale ma
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didakticky charakter 1 pfedmét Tvorba multimedii v autorském systému. Tyto

didakticky zamiené predméty zajisSt'uje katedra pedagogiky a psychologie.

Na Pedagogické fakulté Univerzity v Hradci Kralové je soucasti uc¢ebniho
planu pro studium Ucitelstvi pro 2. Stupenn zdkladni Skoly osm povinné
volitelnych predméti, z kterych si studenti musi zvolit a uspéSné absolvovat dva
z predmétd. Jeden zpfedméti ma obecny charakter, kdy jsou studenti
seznamovani s vypocetni technikou, komunika¢nimi technologiemi apod. — jedna
se napt. o predméty Aplikovand informatika 1, Informacni a komunikacni
technologie 1, Moznost ziskat ECDL. V druhém bloku pfedméth jsou studentiim
nabizeny pfedméty s didaktickym zaméfenim, vztahujici se K jejich zvolené
specializaci. Zde si mohou studenti zvolit jeden z péti predméti Aplikovana
informatika 2, Informac¢ni a komunikacéni technologie 2, Didaktické technologie
pro humanitni obory, Didaktické technologie pro ptirodovédné obory anebo

Technologie distan¢niho vzdélavani.

Predmét Zakonceni  Zpusob vyuky Rozsah
vyuky
Aplikovand informatika 2 Zk Rizené 1 hodina
konzultace tydné
Informacni a  komunikaéni | zZK Rizené 1 hodina
technologie 2 konzultace tydné
Didaktické  technologie pro  z Prednaska 1 hodina
humanitni obory tydné
Didaktické  technologie pro |z Piednaska 1 hodina
prirodovédné obory tydné
Technologie distan¢niho  z Seminaf 2 hodiny
vzdélavani tydné
Informacni a  komunikacni | z Cviceni 2 hodiny
technologie 1 tydné
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Aplikovana informatika 1 z Cviceni 2 hodiny
tydné

Moznost ziskat ECDL Zk Cviceni 1 hodina
tydné

Tabulka 4 : Uspoiadani pfedméti ICT ve studijnim planu PF UHK

Pro srovnani uvadim zpiisob vyuky na Univerzité Pardubice, na Fakulté
humanitnich studii. Zde existuje pouze jeden ucitelsky obor a to UCcitelstvi
anglického jazyka pro zékladni Skoly. Také v u€ebnim planu tohoto oboru je
zakotven ,profesni segment® — kde je mezi povinné volitelnymi predméty
uveden predmét Multimedia pro ucitele. Tento pfedmét je jednosemestralni, je

zakonCen zapoctem a je vyucovan v letnim semestru druhého ro¢niku.

Na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého je vyuka pocitacové a
multimedidlni gramotnosti soucasti spolecného zakladu, ktery je zde nazvan
,»Predméty pedagogické zpisobilosti a spolecného zakladu“. Pfedmétem tohoto
zékladu je PocitaC pro ucitele, je vyuCovan jednosemestralng, zakoncen je
zapoctem, hodinova dotace je 1 hodina cviceni tydné. Obsahem piredmétu je
naucit studenty implementovat informacni a vypocetni techniku do vyucovaciho
procesu, predmét si klade za cil seznamit s nékterymi moZnostmi vyuziti pocitace
pro studenty ucitelstvi a pro vyuziti této techniky a technologie v budouci
pedagogické profesi. Jedna se napt. o praci s informacemi, prezentaci ziskanych
informaci, vytvofeni grafickych vystupii a vlastni multimedidlni vystupy.
Podrobné obsah a cile tohoto pfedmétu charakterizuje ve svém ptispévku Hodis
(2004)*. Charakterizuje obsah predmétu, jehoZ pribéh je tradiéni a odpovida
zvyklostem na ostatnich fakultach, tzn., ze studenti se seznamuji se zakladnimi
soucastmi pocitace, se sitovym piipojenim, s textovym a tabulkovym editorem a

Vv zdvéru kurzu S moznostmi zpracovani grafiky a vytvafenim prezentaci.

*2 HODIS, V.: Pfedmét pocitad pro ucitele v negradualni pripravé ugiteld. In: Trendy technického
vzdélavani. Praha: Votobia 2004. ISBN 80-7220-182-4.
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V zavéru autor Kkonstatuje, Ze chybi navazné didaktické vyuziti — didakticko

aplikacni predmét podle zvolené specializace studenta.

Spole¢ny zaklad studia ucitelstvi pro druhy stupenn zakladni Skoly
Pedagogické fakulty Ostravské univerzity obsahuje nékolik predméth
zajiStujicich ziskani kompetenci v oblasti ICT. Jako vybérovy ptfedmét je
studentim nabizen v prvnim ro¢niku zimniho semestru pfedmét Informacni a
pocitatova gramotnost s hodinovou dotaci tfi hodin cviéeni a zakonceni
zapoctem. Tento pfedmét charakterizuje ve svém piispévku Nagyova (2004)®.
Autorka charakterizuje diivody pro zavedeni tohoto predmétu, a to predevsim
schopnost studentii pracovat s ICT b&hem svého studia vcetné administrace
povinnych aplikaci souvisejicich s jejich studiem. Obsah pfedmétu je standardni,
odpovida ostatnim fakultdim ptipravujici ucitele. Jako problematickou skupinu
studentll uvadi studenty kombinované formy studia a jako urcité problematické
body tohoto kurzu uvadi nejednotnou trovein studentd z riznych stiednich kol a
navrhuje zavedeni jednoticiho testu pocitaCové gramotnosti, ktery je na
nékterych fakultach vyuzivan napt. na bazi ECDL testovani. = Ve druhém
roéniku, zimnim semestru, jsou na Pedagogické fakult¢ OU vyucovany dva
pfedméty a to Prace s informacemi (zakonceni zédpoctem v rozsahu dvé hodiny
cviceni tydn€) a Audiovizudlni prostfedky (se stejnou hodinovou dotaci a
zptusobem ukonceni). V letnim semestru druhého ro¢niku jsou to pak predméty
Audiovizuélni prosttedky 2 a Media a komunikace (zakoncené také zapoctem
v rozsahu dvé hodiny cviceni tydn¢). Ve tietim ro¢niku je studentiim nabidnut
pfedmét Vzdélavaci technologie 1 v zimnim semestru a Vzdélavaci technologie 2
Vv letnim semestru, oba predméty maji dvouhodinovou dotaci cviceni a jsou
kazdy zakonCen zdpocCtem. Na Pedagogické fakult¢ Ostravské univerzity je

vyucovan také studijni obor Informacni technologie ve vzdelavani.

Znacnou roztfiSténost studijnich programii ucitelstvi pro druhy stupeni

zakladnich Skol jako takovych v celkovém ptehledu charakterizuje i Lisalova

® NAGYOVA, L: Kurz Informa¢ni a pocitatovd gramotnost na Pedagogické fakulté Ostravské
univerzity. In: Poskole 2004. Liberec: Jednota Skolskych informatik 2004. ISBN 80-239-2598-9.
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(2005)*, kdy uvadi jako vyznamny spoleény rys studijnich programi ugitelstvi
pro druhy stupeni zékladnich Skol napft. ...nestejny pocet vyuky obecné didaktiky
a oborovych didaktik, chybé&jici didaktické predméty obsahové 1 vztahoveé
provazané do integrovanych celki a ptfedevSim razny (a cCasto nedostatecny)
pocet hodin praxe..., coz potvrzuje 1 dotaznikové Setfeni provedené autorem na

Pedagogické fakulté Univerzity Hradec Kralové.

Postaveni informacni piipravy budoucich ucitelii (nejen ucitelstvi pro
druhy stupen zakladni $koly) ma velky strategicky charakter. Cilem pfipravy
studentll je to, aby se stali nejen informac¢né gramotni, ale 1 informacné
kompetentni pro didaktickou transformaci poznatkii a vyuziti znalosti a
kompetenci zdkt v budoucim zivoté. Pedagogické kompetence jsou obecné
chapany jako souhrn pedagogickych zptsobilosti, kterymi by mél byt vybaven
ucitel, aby mohl efektivné vyucovat a vychovavat a evaluovat svoji ucitelskou
¢innost. Jednou z moznych klasifikaci pedagogickych kompetenci je rozdéleni do
téi skupin a to na kompetence k vyucovani, kompetence k vychové, osobnostni
kompetence pedagoga a tfeti skupina, rozvijejici kompetence (Svec, 1999)*.
Mezi rozvijejici kompetence je =zafazena i informacni kompetence jako
komplexni dovednosti ucitele pracovat s pocCitacem a vyuzivat informaci a
komunikaénich technologii k ziskavani informaci. Dovednost pracovat s
pocitatem a prakticky ziskavat, tfidit a zpracovavat vybrané informace vyjadiuje
v té€ nejobecnéjsi roviné informacéni gramotnost, nikoliv informaéni kompetenci
ucitele. Na druhé strané je nutno podotknout, Ze osvojeni informacni kompetence
ucitele neni mozné bez informacni gramotnosti a ta je specifickd také podle
druhu vyu€ovaného aprobacniho pfedmétu, samoziejmé i na stupni a typu Skoly,
kde ucitel plisobi nebo na které se student ucitelstvi ptipravuje. Oborové
didaktiky vyuCovacich pfedméti vyznamnou mérou piispivaji k ziskdvani

oborové didaktické kompetence budoucich uciteld, a ta je orientovana predevs§im

* LISALOVA, J.: Porovnani studijnich programii ugitelstvi pro druhy stupeti zakladnich $kol a ugitelstvi
prostiedni $koly na pedagogickych fakultich v Ceské republice. Aula, ro¢. 13, 2005, &.1.

* SVEC, V.: Pedagogicka priprava budoucich ucitelii: Problémy a inspirace. Bro: Paido, 1999. ISBN
80-85931-70-2.
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na didaktické zvladnuti védeckych zdkladu ptislusného aprobacniho piedmétu a
na didaktickou zplsobilost projekce, realizace, reflexe 1 autodiagnostiky ucitele.
U studentli ucitelstvi mizeme rozliSovat tfi sméry informacni pfipravy —
dovednost vyuzivat ICT jako zdroje oborovych a pedagogickych informaci, dale
dovednost strukturovat a prakticky vyuzivat informaci ziskanych prostfednictvim
multimedii a ICT v pedagogické a ucitelské praxi a to s cilem autoevaluace a
autodiagnostiky ucitele, a nakonec dovednost vyuzivat ICT pifi vyuce ¢i pii

samostatné nebo mimoskolni praci zak.

Na zaklad¢ analyzy studijnich plant programii ptfipravujicich ucitele pro
druhy stupen zékladni Skoly je moZno charakterizovat nékteré zajimavé jevy,

spolecné pro vSechny fakulty zahrnuté do srovnavaci analyzy:

1. Pfedméty zamétené na ziskavani kompetenci v oblasti ICT jsou na
vSech fakultach soucasti spole¢ného zakladu, tj. souhrnu predméti,
jejichz absolvovani je povinné pro uspésné absolvovani studijniho
programu a moZznosti vykonat statni bakalatskou zkouSku. Souhrn
pfedmétt ,,spolecny zaklad* miize mit na riiznych fakultach rizny
nazev, jedna se ale vzdy o souhrn pedagogickych,
psychologickych, sociologickych a dalSich Sifeji orientovanych
disciplin vedoucich k ziskani pedagogické zptsobilosti studenta.

2. Na fakultdch, které byly zahrnuty do analyzy, probiha
restrukturalizace studia. Existuji jeSt¢ dobihajici pétiletd studia
magisterského stupné a nové koncipovana dvoustupniovd studia
bakalafska a na n€ navazujici magisterska studia (v rozsahu 3 + 2).

3. Predméty informacnich a komunika¢nich kompetenci jsou zatazeny
zpravidla na samy pocatek studia. Divodem je jist¢ 1 prakticky
nacvik vyuziti informacnich a administracnich systému
jednotlivych fakult (napt. univerzitnich a fakultnich knihoven,

menz, koleji a pfedevsim studijnich administrac¢nich agend).
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. Obsah pfedmétli je navrzen tak, aby sjednocoval rtiznou urovei
studentl ucitelstvi pro druhy stupen zakladni Skoly pfichazejici ze
stiednich $kol a aby studenti po absolvovani téchto kurzu ziskali
potiebné dovednosti a znalosti pro vyuziti ziskanych kompetenci
v ramci vysokoskolského studia.

. Zpravidla existuje jeden povinny piedmét ihned na pocatku studia,
pfedmét byva obvykle zakoncen zapoctem a je vyuCovan formou
cviceni a seminari.

. Pro prohloubeni poznatkti a dovednosti zoblasti ICT je na
nékterych fakultdich umoznéno studentim volit si po absolvovani
prvniho povinného predmétu dalsi predméty rozsifujiciho
charakteru, napt. Pocitacova grafika, Multimedia apod.

. Na mens$in¢ fakult existuji pfedméty tohoto oboru s pfimym
didaktickym zaméfenim, takové pfedméty jsou studentim nabizeny
napt. formou povinn¢ volitelnych pfedmétt na Pedagogické fakulté
Univerzity Hradec Kralové, na Pedagogické fakulté¢ Univerzity
Karlovy, na Prirodovédné-humanitni a pedagogické fakulté
v Liberci ¢i na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého
v Olomouci.

. Pouze na jediné ze sledovanych fakult, a to na Pedagogické fakulté
Univerzity Jana Evangelisty Purkyné neni mezi predméty
spoleéného zakladu ani povinny, ani povinné volitelny predmeét

zabyvajici se touto problematikou.
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9. Moderniza¢ni trendy v pripravé studenti v informacnich a

pocitac¢ovych dovednostech
9.1. Inovace Skolskych systémii

Pojem ,,inovace® je obecné pouzivan ve velmi Sirokém vyznamu. Ve
vzdélavani miizeme charakterizovat inovace jako kvalitativné vyssi stupen dané
kategorie, jako naplnéni neuspokojené potieby, jako zménu, vedouci k ur¢itému

cili.

Inovace miiZeme chapat jako inovace vn&jsi, inovace riznych forem a
metod prace a jako inovace vnitini, inovace obsahu. Pravé vyuziti ICT a ptiprava
budoucich uciteli pro vyuziti ICT ve vyuce napliiuje znaky obou druhil inovaci.
Zavedeni ICT do vyuky pfindsi zménu vyucovacich metod a forem a zaroven
méni obsah vyucCovani vzdélavani potfebnosti doplnéni fady novych poznatki,

zkuSenosti a dovednosti.

Rydl*® uvadi ...skola se v Evropé ménila dvéma zpisoby ... model
prosazovany mocensky "shora" ptedevsim silami, které reprezentovaly ustupujici
predindustridlni spolecnost (tomu potom odpovidala centrdlné organizovana
Skolska soustava)... a ... model prosazovany "zdola" rodinami a komunitami
podle mistnich potteb. Autor dale uvadi typy inovaci, z hlediska zavadéni ICT
do naSich $kol se jednd o ...inovace vyvolavané ekonomickymi a socialnimi
potiebami, kdy se Skolni systém ptizplisobuje pozadavkim trhu prace a dalSim

potiebam vyvolanym spolecenskymi zménami.

Dvoji charakter inovaci charakterizuje i Skalkova®’. Uvadi ...,nestagi
tedy samo poznani, musi zde byt 1 viile ucitele néco ménit, rozeznani toho, co
chce odstranit a ¢eho chce nové dosdhnout..., tedy nikoliv vnéjsi a vnitini

inovaci, ale inovaci zjisténou a inovaci provedenou.

* RYDL, K.: Inovaéni procesy ve $kole. In Uloha $koly v rozvoji vzdélanosti. Dil 2.. Brmo: Paido2004.
ISBN 80-7315-083-2.
" SKALKOVA, J. : Za novou kvalitu vyucovéni. Brno: Paido 1995. ISBN 80-85931-11-7.
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9.2. Modernizace vysokoskolské piipravy ucitela v oblasti ICT

Pti inovaci piipravy vysokoskolskych studentll ucitelstvi pro zékladni
Skoly vychézime z obecnych podminek pro aktivizaci vzdélavaciho procesu
dospélych. V ramci vysokoskolské vyuky tradicné prevazuji prednasky a cviceni
(seminaf). Vasutova®® uvadi ... prednaska je doménou vyukové Cinnosti ucitele,
pak seminaf, cviceni/praktika, exkurze a praxe jsou doménou studijnich ¢innosti
studentli... Pravé cviceni a seminafe jsou idedlni formou pro ziskavani
pedagogickych kompetenci pro implementaci ICT do vyu€ovani a dalsi ucitelské
prace. Také predndska je vhodnym mistem pro prezentaci vyuZiti novych
technologii ve vyufovacim procesu, student zde ma ale pouze omezenou roli,
pfijima informace od prednasejiciho. Jako kritéria pro vybér vyucovacich metod
uvadi ValiSova (1993) : vztah metody a organizacni formy vyucovani (budou
studenti rozvijet individualné, kolektivné, nebo ve skupindch?), srozumitelnost a
pfesnost formulaci otdzek (jsou otazky srozumitelné a jednoznacné?),
zpétnovazebni  kontrola, zda poslucha¢i porozuméli vykladu, pomér
produktivnich a reproduktivnich metod (metody na rozvijeni myslenkovych
operaci), vychovné a vzdélavaci efekty vyukovych metod (rozvoj komunikace,

spoluprace, hodnocenti a;.)

Pro modernizaci ptipravy ucitelli sekundarniho stupné je vhodné zatadit

pfedevsim metody dialogické, demonstracni a projektové a situacni metody.

Jako pfinosnou v oblasti ziskavani kompetenci pedagogické aplikace ICT
se jevi predev§im demonstracni a projektové metody. Demonstraéni metody
charakterizuje ValiSova (1993) jako ...metody zalozené ptfedevS§im na pozorovaci
¢innosti posluchact. Opiraji se o pfimy nazor pii zprostiedkovani informaci a

poznavani jevi bez aktivniho plsobeni na né.

Sama demonstrace znamena nazornou ukazku predmétu, jevu ¢i celého

procesu prostfednictvim nazorné pomtcky rtzné technické i odborné trovné

“® VASUTOVA, J.: Strategie vyuky ve vysokoskolském vzdelavani. Praha: Pedagogicka fakulta UK 2002.
ISBN 80-7290-100-1.
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...(vptipadé¢ informacni vychovy napf. demonstrace pomoci pocitacového

programu)

Efektivnéjsi metody jsou projektové metody. Zde ValiSova (1993) uvadi

. metody se uplatiiuji pii feSeni relativné rozsahlé, vyznamné zivotni situace.
Posluchaci samostatné projektuji cely postup feSeni a planuji vyuZiti dostupnych
prostiedkd. Projekt ma mit vzdy prakticko - konstruktivni cil, ktery je zavisly na

analyze konkrétnich podminek pro zvladnuti situace.

Pti tvorbé riznych algoritml a projekta lze s uspéchem pouzit diskusni

metody, napt. diskusi v malych skupinach nebo princip brainstormingu.

Vasutova (2002) uvadi jako aktivizujici ty metody, které vyzaduji aktivni
participaci studentl. Jako ptiklad uvadi autorka metodu snéhové koule. Sn€hova
koule je metaforou pro vyjadieni rozvoje kvality mySlenkovych postupit v
zavislosti na kvantitativnim rozvoji feSitelského subjektu. Jde o stavbu
"myslenkového sné€huldka", pficemz na jedné strané dochézi k nabalovani poctu
resitell a to od jednotlivce ptfes skupiny studentl az po celou tfidu. Vyvoj
kooperace studentl od malych skupin az po celou tfidu je pfimérem
,habalovani®, rozvoje. Vasutova udava 5 stupni vyvoje sn¢hové koule a to:
jednotlivec — dvojice — ¢tvetice — osmiclenné skupiny — celd vyukova skupina,
ttida. Kazdé ztéchto organizacnich seskupeni ma své specifické Ukoly
(jednotlivec — vyhledat urcité informace a pfipravit je na prezentaci ... az cela
skupina — hodnoceni, prezentace vysledkt, podani zpravy o uspésich ¢i obtizich).
Realizace vyuky formou snéhové koule klade na ucitele velké naroky predevsim

pti asovém rozvrzeni ¢innosti jednotlivych skupin.

Dalsi z ptinosnych aktiviza¢nich metod uvadénych VaSutovou (2002) je
studentské portfolio. ...jeho podstata spofivd v inventarizaci veskerych
pisemnosti, dokumenti a intelektualnich produktii, které student vytvaii nebo
ziska jako cenné materidly v prib&hu Casti nebo i1 celého studia. Kromé
pisemnych materiald mtize obsahovat video a audio nahravky nebo CD, které

dokumentuji ziskané zkusenosti studenta. Portfolio je vyuzitelné nejen pro ucely
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zaverecnych zkousek nebo jako jeden z vystupl ze studia, ale také se uplatiuje v
budouci profesi. Novi absolventi oceni tento material zvlast€ pii pocatecni
adaptacni fazi v profesi, kdy jsou bezradni a rozpominaji se napt. na absolvované
piednasky, v nichz se urcitym teoretickym, nyni redlnym problémem zabyvali.
Tvorba portfolia vede k systematické praci studentl, uéi je posuzovat a
diferencovat, rozhodovat a klasifikovat, shromazd’ovat a tvofit. Stava se
nastrojem reflexe a sebereflexe. Studenti si do portfolia zakladaji vyznamné
programy a ptrednésky, vzorové ucebni ukoly, textové instrumenty rizného druhu
(ptedpisy, adresafe, seznamy literatury), osobni zapisky, seminarni prace,

protokoly, reflektivni listy, apod. ...

V pfipravé studentd k vyuziti ICT ve vyucovani by portfolio mohlo
obsahovat zdznamy o absolvovanych formach vyuky, kde byly vyuZity
inspirativnim zpusobem technické materialni prostiedky, nékteré prezentace
S riznymi animacemi problémi ¢i jevl podle jejich oborového aprobacniho
zaméieni anebo riizné metodické navody, které zpracovali bud’ samostatné, nebo
vramci skupinové prace. Casto jsou tyto materialy shromazdovany ne
Vv klasické pisemné¢ formé&, ale v podobné multimedidlnich nebo textovych
dokumentt, které si studenti vyménuji a archivuji bud’ na DVD discich nebo na
prenosnych flash pamcétech. Stale vice je vyuzivana studijnimi skupinami
mozZnost vytvaret na internetu spole¢na uloziste, kam maji pfistup pouze studenti
s pfidélenym login a heslem a tato ulozisté jsou prakticky neomezend a pro
potiebu archivace a vymény metodickych materiali mezi ¢leny studijnich skupin
postacuji. Dal§i moznosti je vyuziti vlastnich www stranek, kde nékteré¢ vysoké
Skoly nabizeji moZnost studentim vytvofit si vlastni www stranku a tento
webovy prostor lze vyuzit pro stejny ucel jako ptedchozi moznost webovych
ulozist. Navic mohou tyto spolecné www stranky slouZit i1 prezentaci riznych
spole¢nych akci, fotografii apod. Do chranéné Casti stranek je opét vyzadovan

login a heslo.

Jist¢ za zminku stoji vyuziti e-learningovych nastroji. Za soucasnych

ekonomickych podminek vysokého Skolstvi je patrny zna¢ny tlak na snizovani
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poctu skupin, ¢imz dochdzi k enormnimu nariistu poctu posluchact
V jednotlivych semindrnich skupinach. Objevuji se dokonce tendence omezovat
vyuku piimou a pfechazet na bezkontaktni zpusob vyuky. Tuto snahu lze
pochopit z hlediska globalniho, ale je nutno ji zdsadné¢ odmitnout pravé v procesu
piipravy uciteld jakéhokoliv stupné. DulleZitost osobniho kontaktu ucitele a jeho

studentll, osobniho vzoru ucitele je v tomto piipadé véc zasadni.

Dulezitou roli v procesu piipravy budoucich uciteld (a to nejen v oblasti
ICT) m& mikrovyucovani. Prostfednictvim této inscenacni a do urcité miry
simula¢ni metody mlZeme vyrazné inovovat a zkvalitiiovat nejen pfipravu
uciteld, ale 1 ostatnich profesi. Pomoci této metody lze rozvijet 1 fadu
didaktickych dovednosti potfebnych k ugitelskym ¢&innostem. Casto je cely
priabéh mikrovyufovani nataen na kameru a student sam ma moznost vidét se
Vv pribéhu pedagogické akce. Studenti maji moznost pfipravit si vybrané téma ze
svého aprobacniho oboru za vyuziti ICT, studenti sami voli metody a formy, cil a
obsah vystupu. Po ukoneni mikrovystupu  ndsleduje rozbor, nejprve
sebereflexe vystupujiciho studenta, pak hodnoceni kolegou a vyucujicim
didaktikem.

Soucasti piipravy studentii mohou byt i aktivity uréené univerzalné pro
studenty ucitelstvi bez rozdilu aprobacnich predméti. Mize to byt napt. 1)
seznameni s programy vyuzivanymi v zdkladnich Skolach (programy nemusi byt
pfimo prezentovany v hodinach cviceni nebo seminaiti, ale mohou byt ptistupné
na fakultnich sitich, 2) sezndmeni s didaktickymi moZnostmi programi bézné
vyuzivanych nejen ve Skolach, jako jsou textové editory, tabulkové procesory,
grafické programy aj. 3)programy na vyhleddvani a uklddani informaci 4)
programy uréené pro fizeni Skol (obsahuji zakladni dokumentaci, pfedpisy ze
Skolské oblasti, ndstroje na vedeni evidence a pedagogické dokumentace ucitele,
nejroz§ifendjdi napf. program BAKALAR) 5) elektronické ulebnice a
encyklopedie. Tyto informacni zdroje a aplikacni software vyuzivaji studenti
nejen pro svoji samostatnou ¢innost, ale 1 jako podklad pro ptipravu vystupl na

mikrovyucovani.
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10. Informacni a pocitacova gramotnost v dalsi pripravé

pedagogickych pracovniki

10.1. Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii

Dalsi vzdélavani jako proces charakterizuje ve své monografii Kohnova (2004) a

uvadi zakladni teze DVPP:

e Proces, ktery navazuje na pregradudlni ptipravu ucliteld a trva po celou
dobu trvani ucitelské drahy

e Celozivotni rozvijeni profesnich kompetenci ucitele a trvaly osobnostni
rozvoj

e Nejrozsahlejsi resortni oblast vzdélavani dospélych

e Ptedpoklad pro rozvoj skolstvi

e Forma vyrovnani rychlého pokroku ve vSech oblastech Zivota s obsahem a

metodami vzdélavani a vychovy

Podle obsahu miizeme rozdélit vzdélavani pedagogickych pracovniki na

modely vzdélavani pedagogickych pracovnikli (Kohnova, 2004):

e Model oborové — predmétovy — podle aprobac¢nich predmétt

e Model pfedmétové — didakticky — podporuje transformaci védeckych
poznatkt a dalSich vychovné vzdélavacich obsahil

e Model, ktery kombinuje oba ptedchozi typy

e Model interdisciplinarni

e Model pedagogicko-psychologicky — rtzné akce zamiené na aplikaci
pedagogickych a psychologickych poznatki do vyucovani, napt. Sikana ve

tfidé, komunikace $koly a rodiny, fizeni tfidni schlizky apod.
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Pro aplikaci novych technologii do vyuky jednotlivych piredméti lze
vyuzit vzdélavaci akce predmétove — didakticke (ev. akce oboroveé — predmétove

pro ucitele oboru informatika).

Vyznam dal$iho vzd€lavani jisté poroste v souvislosti s pfipravovanym (a
odklddanym) systémem kariérnitho rlstu a hodnoceni uciteld a dalSich

pedagogickych pracovnik.

V soucasné etapé vyvoje spolecnosti vznika potieba opakované
kvalifikace a intenzivni modernizace znalosti, které Cloveék ziskal v prabéhu

institucionalizovaného formalizovaného vzdélavani.

Ucitelé¢ jako nositelé rozvojovych tendenci maji povinnost svého
neustalého vzdélavani dokonce zakonné danou a to vyhlaskou ¢. 317/2005 Sb., o
dal$im vzdé€lavani pedagogickych pracovniki. Zde jsou uvedeny tii typy studii, a

to:

e Studium ke splnéni kvalifikacnich pfedpoklada
e Studium ke splnéni dalSich kvalifika¢nich pfedpokladi

e Studium k prohlubovani odborné kvalifikace®

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikli je normativné natfizeno

zakonem €. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich, kde je v § 24 uvedeno:

(1) Pedagogicti pracovnici maji po dobu vykonu své pedagogické Cinnosti
povinnost dalS§iho vzdélavani, kterym si obnovuji, upeviiuji a dopliuji

kvalifikaci.

(4) Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii se uskutecniuje

® Vyhlaska ¢ 317/2005 Sb., o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnikii, ve znéni p.p.
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a) na vysokych skolach, v zatizenich dalSiho vzd€lavani pedagogickych
pracovnikt a v jinych zafizenich (dale jen "vzdélavaci instituce") na

zaklad¢ akreditace udélené ministerstvem,

b) samostudiem,

Povinnost dal$iho vzdélavani je zakotvena i v pracovnim fadu pro
pedagogické pracovniky (MSMT CR ¢&j. 14 269/2001-26, pracovni fad pro

zaméstnance Skol a Skolskych zatizeni)

...Pedagogicky pracovnik je povinen dale se vzd¢lavat, a to
v samostatném studiu nebo v organizovanych formach dal$iho vzdélavani

pedagogickych pracovnikd...

V systému dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikil je institucionalizovdno

nékolik typt studia:
e Studium k vykonu specializovanych ¢innosti podle § 9 zdkona:

(1) Studiem ziskava jeho absolvent dalsi kvalifika¢ni pfedpoklady pro vykon

specializovanych ¢innosti, kterymi jsou:
a) koordinace v oblasti informacnich a komunikacnich technologii, ...

(2) Studium v délce trvani nejméné 250 vyucovacich hodin se ukoncuje
obhajobou zavérecné pisemné prace a zaveérecnou zkouskou pied komisi. Po

jejim uspéSném slozeni ziskava absolvent osvédceni.

Studium koordinatord ICT je akreditovdno v systétmu DVPP a musi
splinovat podminky standardu studia k vykonu specializovanych ¢innosti podle §

9 odst. 1 pismeno a) vyhlasky 317/2005 Sh.

Hlavnim smyslem studia je vybaveni absolventa potfebnymi znalostmi,

organiza¢nimi a fidicimi dovednostmi, resp. didaktickymi metodami k tomu, aby
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byl ucitel-metodik ICT schopen ve své Skole, pfipadné v okolnich ,,malych*
Skolach kvalifikované metodicky pomahat kolegiim v integraci ICT do vyuky
veétSiny predmétl, doporucovat a koordinovat dalsi ICT vzdélavani
pedagogickych pracovnikd, koordinovat uziti ICT ve vzdélavani, koordinovat
nakupy a aktualizace software, zpracovavat a realizovat v souladu se Skolnim
vzdélavacim programem ICT plan skoly, koordinovat provoz informacniho

systému Skoly.

Koordinatoii ICT na Skoldch po absolvovani studia ziskaji kompetence
znacné presahujici jen Ulohu spravce pocitacli na své skole, Standard studia

vymezuije nasledujici kompetence:

Kompetence k uceni

e role, vyhody a meze vyuziti ICT v eduka¢nim procesu, moderni
didaktické metody

e vyuziti pocitate ve vzdélavacim procesu (nad ramec vlastni
odbornostil ucastnika)

e organizace vedeni Skolnich Zakovskych a studentskych projekt

e vyhledavani a hodnoceni vyukovych a informacnich zdroji na
internetu

e uziti metod distancntho a kombinovaného  vzdélavani

podporovaného ICT
Kompetence k fizeni

e zpracovani a realizace ICT planu skoly
e zpracovani bezpecnostni politiky Skoly (pravidla bezpecnosti,
provozni a SW tad skoly)

e organizace zapojeni Skoly do regionalnich (narodnich) projektt

% Standard pro udélovani akreditaci DVPP. [www]. Dostupné z: <http://www.msmt.cz/dvpp>
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e organizace a metodickd pomoc pfi provozu Skolniho vzdélavaciho

a organiza¢niho informac¢niho systému
Kompetence ke spravé ICT ve Skole

e zakladni orientace v novych trendech vyvoje ICT pro vzdélavani
e zakladni orientace v pravnich ptedpisech souvisejicich s ICT
e znalost principli a moznosti poc¢itacovych siti

e znalost principi a moZnosti modernich prezentacnich technologii

Dalsim typem studia vramci dal$iho vzdélavani je prubézné vzdélavani
pedagogickych pracovniki dle § 10 vyhlasky ¢. 317/2005 Sb., které je

charakterizovano takto:

(1) Pribézné vzdelavani je zaméfeno na aktudlni teoretické a prakticke

otazky souvisejici s procesem vzdélavani a vychovy.

(2) Obsahem prabézného vzdélavani jsou zejména nové poznatky z
obecné pedagogiky, pedagogické a Skolni psychologie, teorie vychovy,
obecné¢ didaktiky, védnich, technickych a uméleckych obori a jejich
oborovych didaktik, prevence socidlné patologickych jevii a bezpe€nosti a
ochrany zdravi. Pribézné vzd€lavani mize zahrnovat i1 jazykové

vzdélavani pedagogickych pracovnik.

(3) Formy prtibéZzného vzdélavani jsou zejména icast na kurzu a seminafi.
Délka trvani vzdelavaciho programu pribézného vzdélavani ¢ini nejméné

4 vyucovaci hodiny.
(4) Dokladem o absolvovani prubézného vzdelavani je osvédceni.

Casté diskuse Skolského tidicich pracovnikil nad tim, zda je mozno jako
dalsi vzdelavani uznat 1 samostudium (provadéné predevsim v domacich

podminkach nebo v dalsich institucich) vyfesil vyklad MSMT CR k ustanoveni §
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24 odst. 7 zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich,(¢. j.:
32 932/2005-25), kde je uvedeno:

...Jednim ze zpusobl uskutecnovani dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikl je samostudium (§ 24 odst. 4 pism. b) zdkona ¢. 563/2004 Sb., o
pedagogickych pracovnicich a o zméné nékterych zékonil, ve znéni zakona C.
383/2005 Sb. (dale jen ,,zakon*). K realizaci této formy dalSiho vzdé€lavani
prislusi pedagogickym pracovnikim volno v rozsahu 12 pracovnich dnii ve

Skolnim roce, nebrani-li tomu vazné provozni divody (§ 24 odst. 7 zdkona)....

Mezi organizace, zajiSt'ujici dalsi vzdelavani pedagogickych pracovnikli
patfi Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV). Narodni institut je organizace
ziizena Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy a mezi hlavni poslani
patfi ... organizace vzdélavacich akci a poradni Cinnost pro ucitele a pro vSechny
dalsi pedagogické pracovniky. NIDV sidli v Praze a v kazdém krajském mésté

ma svoji pobocku.

NIDV je nastupcem Pedagogického centra v Praze a krajskych
Pedagogickych center. V ramci informacni vychovy plni NIDV nezastupitelnou
funkci. V prubéhu let poradal fadu vzdélavacich akei pro koordinatory ICT ve
Skolskych zatizenich, na kazdém krajském pracovisti je urcen pracovnik jako
koordinator ICT NIDV pfipravuje vzdélavaci programy v systému DVPP
vyplyvajici ze dvou roli, které NIDV ma4, a to vzdélavaci programy v rdmci tzv.
vladnich priorit (ICT, vzdélavaci programy apod.) a dale jako ptijemce finan¢ni
pomoci plynouci z Evropské unie prostiednictvim Operacniho programu
lidskych zdroji (Opatieni 3.1) — napf. Narodni program Uspé&sny feditel nebo

Nérodni program Brana jazyki.

V dal$im vzdélavani pedagogickych pracovnikd hraje dilezitou roli
neustalé profesni oborové a didaktické vzdélavani. Na podporu tohoto vzdélavani
je poradana tada vzdelavacich akei riznych forem. Jednou z netradi¢nich forem
vzdélavani pedagogickych pracovnikti je TTnet. TTnet byl zalozen v roce 1998

Evropskym stfediskem pro rozvoj odborného vzd€ldvani. Spektrum cinnosti
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TTnetu je velmi Siroké, zakladem je vzajemné partnerstvi mezi uciteli, ucastniky
TTnetu, sdileni informaci, nazort a materiald, je ,,vzajemné se ucici komunitou®.
Dle Velety"'mé4 takovato ulici se organizace za cil ...1. pripravit navrh
systtmového feSeni vzdelavani ucitelli odbornych predmétl, instruktor a
lektor®i, 2. formulovat profesni standard ucitele odbornych predméti a profesni
standard lektora, 3. rozvijet existujici oborové a predmétové didaktiky a iniciovat
vytvafeni dosud nezpracovanych didaktik, 4. poskytovat fundraisingovou
podporu projektim a nakonec 5. zalozit narodni féorum podporujici vyménu

informaci, mySlenek a ptiklad dobré praxe.

10.2 Specializovana Skoleni pocitacové a informac¢ni gramotnosti pro

uditele

V prosinci roku 2003 byl MSMT CR vyhlasen program Statni informacni
politiky ve vzdelavani. Pro zdkladni skoly byl stanoven zavazny ukazatel, ze 75
% vSech pedagogickych pracovnikli musi absolvovat Skoleni zakladnich
uzivatelskych znalosti. V ramci projektu byly vytyCeny Ctyii Grovné znalosti

pedagogickych pracovnik.
e Skoleni Z (zakladni uZzivatelské znalosti)

Skoleni Z bylo realizovano v letech 2003 — 2005 jako wivodni, zakladni modul

pro ziskéni dovednosti v ovladani pocitace.
e Skoleni P (Skoleni poucenych uzivatell)

Skoleni P sestavalo ze dvou ¢&asti a to z ivodniho modulu spoleného pro
vSechny ucitele se zamétenim na vyuziti ICT ve zd€lavani. Prakticky zamétené
byly tzv. aplikacni moduly P. V letech, kdy bylo Skoleni realizovano, nabizel

Nérodni institut pro dal§i vzdélavani napt. predmétové zamétené kurzy ...

1 VELETA, R.: TTnet CR — partnerstvi pro vzd&lavani - navrh systémového feSeni vzd&lavani uéiteld,
lektort a instruktort. Aula, ro¢. 1995, ¢. 1. ISSN 1211-6378.
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Vyuziti ICT ve vyuce na 1. stupni ZS, Vyuziti ICT ve vyuce ceského jazyka a
literatury, Vyuziti ICT ve vyuce déjepisu, Vyuziti multimédii a medialni vychova
ve vyuce, Pocitacova grafika a digitdlni fotografie, Publikovdni na internetu...
Ministerstvo ziidilo v souvislosti s programem SIPVZ i specializovany server e-
gram (http://www.e-gram.cz). Pro uspésné absolvovani $koleni modulu P museli
ucitelé absolvovat uvodni modul Skoleni P a dva volitelné moduly Skoleni P

(napft. podle svého odborného zaméteni).
e Skoleni S (3koleni specifickych znalosti)

Skoleni S zahrnovalo dalsi specializované akce tykajici se vyuziti ICT ve vyuce.

Jednalo se ptfedevsim o jednodenni (odpoledni) akce v ramci DVPP.

e Skoleni NaM
Skoleni N bylo v ramci SIPVZ uréeno pro spravce siti, $koleni M pro metodiky
ICT na jednotlivych 8kolach. K realizaci SIPVZ vydalo MSMT v roce 2003
metodicky pokyn.

10.3 Koncept celoZivotniho vzdélavani

V bieznu roku 2000 schvalila Evropska rada na summitu v Lisabonu
strategicky cil pro EU, stit se do roku 2010 ,nejkonkurenceschopnéjsi a
s lepSimi pracovnimi misty a s vice posilenou socialni soudrznosti. Tento cil byl
pak déle na zasedanich Evropské rady rozvijen a podrobné konkretizovan, byly
navrhovany a pfijimany dil¢i cile a ukoly, které jako celek tvofii tzv. Lisabonskou
strategii. K tomu, aby doslo k naplnéni strategického cile, je nezbytné realizovat
dil¢i cile z jednotlivych oblasti hospodaisko-politického Zivota.

Jednou zoblasti, ktera mulze vyznamné piispét k naplnéni cile
Lisabonského procesu, je celozivotni uceni. Mezi hlavni tkoly patfi pfedev§im
zvyseni investic do lidskych zdrojii, zvySeni vzdélanosti obyvatelstva, proména
Skol a vzdélavacich center ve vicetelovd vSem pfistupnd vzdélavaci strediska

pfipojend na Internet; podpora celozivotniho uceni (v¢etné podpory a vyuky
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jazykl); podpora mobility studenti a ucitelli; uznavani kvalifikaci a navrh

evropského formuléfe pro zivotopis.
V ramci celozivotniho vzdélavani a uceni existuji priority:

e vychova k aktivnimu ob¢anstvi

e vzdélavani, vycvik a poradenstvi pro znevyhodnéné obcany

e druhd Sance pro osoby, které pied¢asné opustily vzdélavaci systém
bez dosazeni kvalifikace

e zpfistupnéni univerzit pro ty, ktefi maji kvalifikaci a zajem o
studium, ale nemaji formalni pravo k ptistupu na univerzity

e ucici se mésta a regiony

e vzdélavani a vycvik obcanil romské narodnosti

Rozdil mezi pojmy celoZivotni vzdélavani a celozivotni uceni vyjadiuje

Svec™ takto:

e Celozivotni vzdélavani je strategicky princip koordinace a kooperace slozek
narodnich systémt vzdélavani (Skolskd a osvEétovd soustava a ostatni
podsoustavy) a pojeti obsahu a procesu systémové koordinované a
kooperativni vychovy v biodromdlnim kontextu a v Zivotnim cyklu od
narozeni po skon. Zahrnuje institucionalni a meziosobni aktivity pro utvareni
vSeobecné vzdélanosti (kulturaci), odborné vzdélanosti (profesni kvalifikaci a
rekvalifikaci), moralni, politické a jiné socialni vychovanosti (obcanskou
socializaci), tvafeni anebo pfetvafeni osobnostnich slozek (reedukaci,
resocializaci) na osobni kultivaci, osobni sebeidentité a seberealizaci
(personalizaci)...

e Celozivotni udeni charakterizuje Svec jako ... pojem pro ozna¢eni dimenze
dlouhodobosti, celozivotnosti jevu a procesu lidského u¢eni se v rozmanitych
formalnich ucebnich situacich ve Skole, mimoskolnim kurzu, Skoleni,

vzdé€lavaci akei ap.) a informalnich situacich.

%2 8VEC, §.: Zdkladné pojmy v pedagogike a andragogike. Bratislava: Iris, 1995. ISBN 80-88778-15-8.
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10.4 Moderni formy vzdélavani a jejich vyuziti pri pripravé studenti

ucitelstvi a dalSim vzdélavani ucitelu
10.4.1 E-learning a jeho vyznam ve vzdélavani

E-learning chapeme jako podplrny nastroj, ktery se ve vzd€lavacim
procesu uplatiiuje ve vétsi ¢i mensi mife. Své uplatnéni nachazi predevsim jako
podpora distan¢niho vzdélavani, a to predevSim pii realizaci kurzii v fadném
vysokoskolském studiu, kdy se tato forma uplatiuje pfedev§sim v programech
tzv. kombinovaného (dfive dalkového) studia, kde se jedna o kombinaci studia
prezencni formou a distan¢ni formou, a praveé tato ¢ast distancni byva stile ve
vetsi mife realizovana e-learningovou formou. Takovato kombinace e-learningu
s prezencni formou vyuky je nazyvana blended leasing. Samotné distancni
studium, které se dnes bez e-learningové podpory neobejde, také neobsahuje
pouze samostudium v e-learningovém prostiedi, ale obsahuje i prvky prezencni,
jako jsou tutoridly (nejpouzivanéj$i prezenéni prvek v radmci distancniho
vzdélavani slouzici k vzajemnému pozndni Ucastnikli studia, diskusi, vyfeSeni
studijnich problémil), dale pak letni Skoly (n€kolikadenni prezencni setkani za
ucelem ziskani dovednosti, kterych nelze dosdhnout pouhym samostudiem),
Setkani se vétSinou konaji v dobé letnich prazdnin, kdy se ktomuto ucelu
vyuziva volnych uceben a poslucharen) nebo tzv. Skoly, které maji zejména na
Univerzité Karlové dlouhou tradici a jsou navstévovany frekventanty z celého

svéta.

Po roce 2000 doslo také K jevu, ktery nebyl ocekavan, a to k poklesu
zajmu o klasicky e-learning. Eger uvadi divody a to pfedev§im vymizeni

socialnich kontaktti mezi t&astniky studia organizovaného touto formou.*®

Eger (2004) vymezil pojem blended learning jako kombinaci e-learningu
a prezencni vyuky, vychazi ve své publikaci z toho, Ze cesta smiSené¢ho

(kombinovaného) studia formou e-learningu s prezen¢nimi formami studia se

** EGER, L.: Blended leasing. In: AULA, ro¢. 12, & 3/2004. Praha: CSVS 2004.
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ukazuje jako efektivnéjSi a hlavné odstraiiuje nékteré kritizované nedostatky
"Cistych" e-learningovych kurz. Dale uvadi, ze touto kombinaci se dosahuje
vys$si efektivity vzd€lavani hlavné tam, kde je Zadouci, aby absolventi pouze
rychle zvladli zakladni informace, ale kde chceme, aby vzdélavanim ziskali
znalosti, ale i dovednosti, zkusenosti a byli skute¢n¢ motivovani k praktické

¢innosti.

Muzik (2004) prezentoval pojem blended learning v souvislosti s novymi
vzdélavacimi piistupy, které vyuzivaji ICT takto: ...V praxi se Casto pouziva
termin blended learning, neboli tzv. smisené uceni. Piikladem blended learningu
mohou byt semindfe v kombinaci s neustalym e-mailovym spojenim nebo
navazujicim dialogem mezi Gcastniky. Za blended learning 1ze povazovat i kurzy
poskytované prostiednictvim webovych stranek v kombinaci s klasickou vyukou

17 , “r , 54
ve vzdélavacim zafizeni apod.”...

Eger (2004) uvadi: ...Ukazuje se, ze SirSi vymezeni pojmu blended
learning se rovna tomu, co dnes pojimame pod terminem kombinovana vyuka ¢i
kombinované studium... Tamtéz uvadi, Ze musime uvazovat o tzv. SirSim
vymezeni, které miizeme u nas spojit s pojmem kombinovana vyuka, kde se bude
jednat o kombinaci riznych forem studia a o uzsi vymezeni (blended learning),
kde jde vzdy o kombinaci e-learningu s dalSimi, a to predevSim prezen¢nimi
formami studia... Dale uvadi, ze ...e-learnig se dnes vétSinou pouziva ve spojeni
s dalSimi typy vyuky, jako je napf. instruktazn¢ vedeny trénink. Organizace
spojuje fadu metod, aby zajistila pro své zaméstnance optimalni vzdélani, kde je
vyuka integrovana do kazdodenniho pracovniho Zivota zaméstnance. Pouzivani
vice metod dodavani vyuky pro dosazeni cilového efektu se nazyva "blended
learning™. Pouziti e-learningovych forem vyuky (elektronické vzdélavani) ma své
kladné 1 zaporné stranky. Stale se feSi, jak téchto kladnych stranek co

nejefektivnéji vyuzit a naopak jak ty zaporné eliminovat.

* MUZIK, J. Rozdily mezi vzd&lavanim déti, mladeZe a dosp&lych. Brno. MU 2004. ISBN 80-86284-45-
X.
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S rozvojem mobilnich zafizeni se V poslednich letech zalind pouzivat
pojmu m-learning. M-learning je takovy zpusob vzdé¢lavani, kdy je k pfenosu
informace a zobrazeni obsahu sd€leni pouzivano mobilni zatfizeni (mobilni
telefon s pifipojenim k internetu napi. prostfednictvim Wi-Fi, PDA. Mobilni e-
learning se tak stava vysoce individualizovanou formou vzd&lavani. Rosman®
uvadi ...vyhodou m-learningu je jeho snadna dostupnost nejen doma, ale 1 v
praci a na cestach. Neomezuje se vSak na pouhou vyuku, ale je metodou sdileni a
pfedavani informaci... Podobn¢ jako u ostatnich metod zaloZenych na pouziti

ICT chybi i zde kontakt a pedagogicka intervence ucitele, tutora.
10.4.2 LMS systémy

Learning Management System (LMS) je systém pro fizeni vyuky, aplikace
fesici administrativni a organizacni stranku vyuky. Je technologickou zakladnou

pro organizaci e-learningovych kurzi.

LMS jsou aplikace, které v sob¢ integruji zpravidla nejriznéjsi on-line
nastroje pro komunikaci a fizeni studia (nasténka, diskusni féorum, chat, tabule,
evidence, spole¢né ulozisté metodickych materialti a dalsi) a zaroven zpiistupiuji
studentim ucebni materidly ¢i vyukovy obsah on-line nebo i off-line. LMS
systémil je celd fada, od jednoduchych produkti aZz po narocné systémy pro

organizaci e-learningovych aplikaci na vysokych $kolach.

e eDoceo

e Microsoft Class Server
e Moodle

o WebCT

e LMS UNIFOR

> ROSMAN, P.: M-learning — nova paradigmata vzd&lavani pomoci ICT. In Alternativni metody vyuky.
Praha: Univerzita Karlova. Pfirodovédecka fakulta 2007. ISBN 978-7041-129-2.
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Zajimavou alternativou serverovych LMS jsou i P2P e-learningové
aplikace. Za bézné funkce systému fizeného vzdélavani mizeme povazovat

nasledujici moduly:

e Evidence a sprava zakl

e Administrace kurzt

e Evidence praci tcastniki a jejich hodnoceni

e Sprava pfistupovych prav jednotlivych ucastnikli a jejich hodnoceni,
hodnoceni délky doby pfitomnosti studentli ve studijnim prostiedi

e Testovani a zkouSeni ucastnik

o Ulozité studijnich materialt

e Nastroje pro tutory na vytvareni studijniho obsahu

Pro vSechny tyto funkce je dillezity poZzadavek na jejich ptenositelnost a
standardizaci. LMS by mél byt otevieny a schopny naptiiklad snadno a rychle
zaClenit vyukovy obsah, vytvofeny napiiklad pfed zavedenim LMS, napf.

importem textovych soubort, grafickych materiali v PowerPointu apod.

Rada vzdélavacich instituci potadé pro své pracovniky kurzy zaméiené na
aplikaci vzdélavacich prostiedi ve vzdélavani a na tvorbu vzdélavacich kurzi

Vv riiznych prostiedich.
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11. Vyzkumna ¢ast
11.1 Metodologie dotaznikovych Seti‘eni

Dotaznikova Setfeni je casto vyuzivany typ Setfeni a to nejen
v pedagogice. Metodologickymi aspekty dotaznikovych Setfeni jako vyzkumné

metody se zabyva Skalkova® , Pelikan®’ nebo Chrasta®.

Podstatou dotazniku je zjisténi dat a informaci o respondentovi, ale i jeho
nazortl a postojii k problémém, které dotazujiciho zajimaji, uvadi Pelikan®’ a
charakterizuje vyhody dotaznikovych Setfeni. Patii mezi né¢ ... snadnost jeho
administrace. Dotaznikem lze soucasn¢ a stejnou formou, coz je pro zpracovani
dalezité, oslovit 1 velky pocet respondentii. Diky témto vlastnostem ma dotaznik
jesté dalsi prednost v tom, Ze Ize udaje ziskané touto technikou vétSinou plné

kvantifikovat.

Mezi nedostatky dotaznikového $etieni zafazuje Pelikan® ... subjektivitu
vypoveédi, presnost vymezenych otazek a variant odpovédi, struktura dotazniku
striktné omezuje prostor pro odpovédi respondenta. Mize se stat, Ze (respondent)
je nucen vybrat si variantu, kterou by nezvolil, dal$i nevyhodou je to, Ze

respondent mlze postiehnout zdméry zadavatele a ptizplsobi se.

Castym uskalim pfi konstrukci dotazniku je formulace otazek, otazky by
mély byt formulovany jasng, neutralng, vyrovnand (Pelikan® ... tak, aby 7adna
na prvni pohled neodpuzovala, ale aby se ani jedna z variant nenabizela jako
spravnd odpovéd’). Po jazykové strance by otazky mély byt formulovany jasné a
srozumitelné vSem respondentim (tuto zdsadu je nutno dodrzovat piedevSim u

dotaznikovych Setfeni vedenych napfiic¢ celou spolecnosti).

% SKALKOVA, I.: Uvod do metodologie a metod pedagogického vyzkumu. Praha: SPN 1983

" PELIKAN, I.: Ziklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. Praha: Karolinum 1998. ISBN 80-
184-569-8.

8 CHRASKA, M.: Metody pedagogického vyzkumu. Praha: Grada 2007. ISBN 978-80-247-1369-4.
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V dotaznikovych Setfenich se pouZivaji riizné typy otadzek. Podle miry
volnosti 1ze otazky v dotazniku rozdé¢lit na otazky oteviené, polozaviené a
uzaviené. U uzavienych otdzek musi respondent zvolit jednu z nabizenych
odpovédi, u polouzavienych otdzek ma respondent moznost si zvolit jednu
Z nabizenych odpovédi a navic ma respondent moZnost vlastni odpovédi.
Oteviené otazky umoznuji respondentiim vlastni odpovéd’. Vyhodou otevienych
otazek je skuteCnost, Ze respondenti nejsou ve své vypovédi nijak omezeni.
Nevyhodou je naopak nemozZnost kvantifikace takto ziskanych odpovédi.
V praxi se vyuzivd moZznost vytvofit z odpovédi otevienych otazek ex post

kategorie a do t&chto kategorii odpovédi zatadit (Pelikan®”).

11.2 Cile dotaznikového Setfeni mezi studenty ucitelstvi pro druhy stupein

zakladnich Skol

Cilem dotaznikového Setieni bylo zjistit, jak jsou studenti pfipravovani na
praci s modernimi technologiemi v jednotlivych aprobacnich pfedmétech. Dale
bylo zjiStovano, jaka je informacni a pocitacova gramotnost student (formou
autodiagnostického hodnoceni), na kterém stupni své Skolni dochazky se setkali
s vyukou informacnich nebo pocitacovych dovednosti a nakonec jak vyuZivaji

pocitac a informacni technologie ve svém Zivote.
Cile vyzkumu mtzeme tedy shrnout do téchto hlavnich segmentt:

e Hodnoceni vlastni zkuSenosti s absolvovanim informacni ¢i
pocitatové vychovy v prubéhu své vzdélavaci drahy

e Hodnoceni vlastni urovné¢ informacni a poc¢itatové gramotnosti

e Hodnoceni trovné ptipravy v oblasti vyuzivani ICT ve vyuce
svého aprobacéniho predmétu

e Hodnoceni vyuzivani informa¢nich a komunika¢nich technologii

V kazdodennim zivoté
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Jako problémovy okruh zjistovani se jevila otdzka pocitatové gramotnosti.
V dotazniku byla pouzita vhledem k efektivnosti celého Setfeni metoda
autodiagnostiky jednotlivych respondenti na zdkladné ptedloZeného inventaie
dovednosti. Samoziejmé piima Cinnost a sledovani vysledkl pfimo u pocitach

pii aplikaci jednotlivych tloh by mély mnohem vyssi vypovidaci hodnotu.

11.3 Organizace vyzkumu

Pfi organizaci vyzkumu byl nejprve vytyCen cil vyzkumu (respektive
zékladni segmenty vyzkumu) a na zaklad¢ studia metodologické literatury byl
zpracovan harmonogram vyzkumu a byla navrzena prvni verze dotazniku. Tato
verze dotazniku byla podrobena predvyzkumu — pilotazi, pii které autor sledoval,
jak respondenti chapou jednotlivé otdzky, zda je jim néco nejasného, jaky cas
potiebuji k vyplnéni dotazniku. Na zéklad¢ rozhovoru s Ucastniky pfedvyzkumu
byly otazky formulovany definitivné, jednalo se jen o drobné korekce v textové
¢asti. Celkem se pfedvyzkumu ucastnilo 15 respondentll ze stejné vékové a
profesni kategorie, jako byli respondenti zatazeni do vlastniho vyzkumu.
Primérné pottebovali respondenti na vyplnéni dotazniku 18 minut. Pro vlastni
administraci v realiza¢ni fazi byl zvolen jako standardni ¢as 20 minut. PO

provedeni pfedvyzkumu byly zpracovany definitivni verze dotaznikd.

Dotazniky byly administrovany v tisténé podob¢, byly jednostrankové a
obsahovaly nasledujici ¢asti. V ivodu bylo kratké osloveni respondentl se
sdélenim cile vyzkumu a prosbou o vyplnéni tohoto dotazniku. Nésledovaly tfi

segmenty otazek.

Segment 1: Pocitacova gramotnost respondenta
Segment 2: Didaktickd pfiprava na implementaci a vyuzivani ICT ve
vyucovacim procesu

Segment 3: Vyuzivani prostfedkti ICT
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V zéavéru dotazniku byly uvedeny identifikacni tidaje a dale podékovani za
vyplnéni dotaznikli. Na dotazniku nebyly jakékoliv kody €1 poznadmky, které by
umoziovaly personalizaci jednotlivych respondentti a o této skuteCnosti byli

respondenti informovani pii zadani dotaznikll v 1 ivodni struéné informaci.

Vlastni administrace dotaznikii probihala v jednotlivych letech 2002,
2003, 2004 a 2005, vzdy v letnim semestru pifi cviCenich v ramci vyuky
predméti spoleéného pedagogicko — psychologického zakladu. Ucast na
dotaznikovém Setfeni byla dobrovolnd, pocet odevzdanych dotaznikli nebyl
konfrontovan s evidenci dochdzky na danou formu vyuky (pfesto se autor
domniva, Ze navratnost dotaznikli byla témét 100 %, studenti nasledné kladné
reflektovali skute¢nost, ze v dotazniku bylo v segmentu 2 zji§tovano, jak jsou
spokojeni svyukou a ptfipravou na budouci ucitelskou profesi). Vlastni
administrace dotaznik probihala za normalnich podminek, v rdmci vyuky, za

béZznych provoznich podminek fakulty.

Po odevzdani dotaznikli byla provedena prvni vizualni kontrola dotaznikt
a byly vyfazeny dotazniky vyplnéné nespravné (z celého vzorku odevzdanych
dotaznikdi bylo v pribéhu cCtyfletého Setfeni vyfazeno jen 11 dotaznikd, bud
nebyly vyplnény viibec, nebo byly vyplnény zjevné nespravné, po¢marany nebo
necitelné). V této fazi byla jiz vybranym dotaznikiim ptidé€lena potradova cisla,

pod kterymi byly ziskané odpovédi dale zpracovavany.

Statistické zpracovani dat bylo provedeno programem EXCEL 2000, za
pouziti statistickych néstroji implementovanych v tomto programu. Pro lepsi
orientaci v uloZenych datech byl kazdy soubor odpovédi dotaznikti uloZen ve
zvlastnim souboru pod jménem XxX.xls (napt. 2002.xls) a navic byl prabézné
vytvafen souhrnny soubor sobsahem vSech odpoveédi, vysledny soubor
obsahoval 505 zaznamil. Oba typy souboril, rocni i pribézny byly pravidelné
zalohovany na vyménna média. Zdkladem pro uchovéni a zpracovani dat byla
kontingen¢ni tabulka. Kontingen¢ni tabulky a grafy v programu EXCEL jsou
tabulky, které¢ ptebiraji data ze seznamu na listu seSitu EXCEL (nebo ji miize byt

i externi databaze, napf. ve formatu DBF). Do kontingen¢ni tabulky nelze
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vkladat data piimo, ale pouze prostiednictvim zdrojového nebo externiho
seznamu. Data z externich seznami nebo ze seznamu sesitu EXCEL se pii tvorbé
kontingencni tabulky seskupuji do skryté datové mezipamcéti, externi data jsou
umisténa v Microsoft Query. Jiz v kontingenéni tabulce je mozno vyuzit zakladni
funkce analyzy dat a to... Soucet, Primér, Maximum, Minimum, Smérodatna
odchylka a Rozptyl. Na zaklad¢ vytvofené kontingencni tabulky je mozno

vytvotit pfidruzeny kontingenc¢ni graf.

Statistick¢é nastroje v programu EXCEL obsahuji jednak univariantni
statistické hodnoty a ddle osmnact statistickych vypoctl jako korelace, regrese

kovariance a frekven¢ni analyzu dat.

11.4 Charakteristika vybérového souboru

Respondenty dotaznikového Setfeni byli studenti obord ucitelstvi pro
druhy stupen zékladni Skoly, kteti studovali na Pedagogické fakulte¢ Univerzity
Hradec Kralové. Celkové bylo zpracovdno 505 odevzdanych dotazniki, 11
dotaznikli bylo ze zpracovani vytazeno. Pocet studentii odpovidajicich na
dotaznik v jednotlivych letech charakterizuje nasledujici tabulka.

2002 2003 2004 2005

Celkem 132 | 127 | 121 @ 125

Z toho muzu 8 11 8 10

Tabulka 5: Pocet respondentti v jednotlivych letech Setieni (data vlastni)

140
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m celkem
60 z toho muzi
40
20
O T T T

2002 2003 2004 2005

Graf 1 : Struktura souboru respondentt (data vlastni)
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11.5. Metodika zpracovani dat

Data ziskana od jednotlivych respondentl byla tfidéna a to podle n€kolika
kritérii, jako prvni bylo pouzito kritérium faze dotaznikového Setieni, t.zn.
vznikly datové fady pro Ctyfi faze, dalSim kritériem tfidéni prvniho stupné byl
typ absolvovane¢ stfedni Skoly, skore informacni a pocitacové gramotnosti a dalsi.
Pti tfidéni druhého stupné byla zjisStovana data od respondentl, kde byly zjistény
dva spolecné znaky. Jednalo se napf. o respondenty se stejnym typem

absolvované stfedni Skoly a stejnou Grovni pocitatoveé a informacni gramotnosti.

V dotaznikovém Setfeni byly pouzity otazky uzaviené, které obsahovaly
parametricky uspofadané odpovédi, napt. v otazce ,, Jak Casto pracujete s PC?

odpovidali respondenti pomoci nasledujici stupnice:

1 Kazdy den

2 Nekolikrat tydné
3 1 x tydne

4 Nekolikrat za mésic
5 Méné casto

Tabulka 6: Parametricky uspofadana $kala v dotazniku (data vlastni)

Otazky, kde odpovédi maji spiSe charakter uspotadani podle
uréitych kategorii, se nazyvaji neparametrické. V dotaznikovém Setfeni bylo
takovouto otazkou napf. zjiStovani, kterou stiedni Skolu (typ stfedni Skoly)
respondenti absolvovali. Pro potfeby srovnavani byla vytvofena nésledujici skala

s rozdélenim stifednich $kol.

Gymnazium
Technicky zamérend SS
Zemédélsky zamérend SS
Ekonomicky zamérend SS

Humanitné za mérend SS, napi. SPgS

o O B~ W N

Umeélecka SS, konzervator

Tabulka 7: Neparametrické odpovédi - typ absolvované stfedni Skoly (data vlastni)
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11.5 Interpretace vysledkt vyzkumu

11.5.1 Segment pocitacové a informacni gramotnosti

Cilem dotazovani v tomto segmentu dotazniku bylo zjistit, zda a jak ¢asto
respondenti pracuji s internetem a vypocetni technikou, dale skutecnost, zda se
studenti setkali na své studijni draze s vyukou pfedmétu vypocetni technika na
zékladni a stfedni Skole v dé€lce alesponi jednoho Skolniho roku. Hlavnim cilem
zjisStovani vtomto segmentu otazek je uroven pocitacové a informacni

gramotnosti respondenta.

Stézejni otazkou je zjiStovani tUrovné pocitaCové a informacni
gramotnosti. Respondentiim bylo pfedlozeno 10 polozek z inventare informacni a
pocitacové gramotnosti. U kazdé z poloZzek méli respondenti ohodnotit svoji
kompetenci/dovednost na bipoldrni Skdle ANO — NE (ovlddd — neovlada)
uvedenych segmentd. Z jednotlivych polozek inventate uvadim — dovednost
napsat dopis v textovém editoru, odeslat ho poStovnim programem, umistit tento
dopis jako HTML forméat na webovou stranku, ptipravit jednoduchou prezentaci
v programu Power Point, vyhledat na internetu fotografii a uloZit ji v grafickém
formatu, nahrat tuto fotografii na pamétové médium v USB portu, vyhledat
adresu Narodni knithovny v Praze, vyhledat autobusové spojeni do mista svého
bydlisté, vymenit toner v tiskarné, ptipojit tiskarnu k PC pomoci USB portu. Za
kazdou odpovéd” ANO si respondent zapocital jeden bod. Vysledny pocet bodi

znamenal miru pocitacové gramotnosti.

Je samoziejmé, Zze toto hodnoceni bylo zatizeno znacnou subjektivni
chybou. Tento jednoduchy zptsob byl pouzit vzhledem k ciltim Setfeni. Daleko
objektivnéjs$i by bylo praktické testovani pocitaCové gramotnosti napt. formou
studiovych testli nebo on-line testovani tak, jak je tomu pfi administraci k ziskani

osvédceni EDCL.

Analyza casovych tad vysledkii uvadéna Vv nasledujicich grafech a
tabulkach dokumentuje zvysujici se uroven pocitacové a informacéni gramotnosti,

ktera je nepochybné zplsobena tim, Ze respondenti prosli informacni vychovou
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na stiednich Skolach, respondenti z Setieni v letech 2004 a 2005 i na zakladnich
Skolach.

2002 2003 | 2004 | 2005

Primérné skére respondenta
7,5 7,9 7,8 8,0

(kumulativné)

Tabulka 8 : Skore pocitacové gramotnosti v jednotlivych letech (data vlastni)

8,1

7,9
7,8
7,7
7,6

7,4 -
7,3 -
7,2 -

2002 2003 2004 2005

Graf 2: Relativni ¢etnost vysledkii autodiagnostiky poé¢itacové a informaéni gramotnosti (data vlastni)

Pii analyze jednotlivych segmentli byla zjiSténa vyS$§i gramotnost u
segmentu prace stextovym editorem, poStovnim programem, vyhledavani
informaci na internetu. Naopak nejmensi skore bylo zjiSténo u polozek
vyzadujici technickou dovednost nebo jiz specializovangj$i dovednosti, jako

zménu formatu u digitalni fotografie.

- o - ‘g
25 2£sSE 8% o 2 Q@ 5 2
ct2 2228 z2353 9 5 8 5 %
DU —
g2 gx¥xTegax g 2 £ = F 2
Primémé skore 9,1 89 69 85 51 75 93 95 51 48

Variaénirozpéti 06 05 25 13 23 29 05 12 31 32

Tabulka 9 : Skore gramotnosti u jednotlivych segmenti a jeho variaéni rozpéti (data vlastni)
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Pii analyze dat pocitacové gramotnosti podle absolvované stiedni Skoly
byla zjisténa zavislost mezi tirovni pocitaCové gramotnosti a typem absolvované

stiedni Skoly.

Typ absolvované

2] z N 53 A >
e 7z 5 £ 7 2%
S =2 - s B g g
& 9 ) N o= 00 D =
g = D S e =
> o £ =< § S
2002 7,9 8,2 7,2 7,6 4,3 4,8
2003 7,8 8,2 7,3 7,8 49 4,7
2004 8,1 8,5 8,0 7,7 55 4,9
2005 8,3 8,7 7,9 1,7 59 50

Tabulka 10 : Uroveti gramotnosti v jednotlivych letech podle typu absolvované SS (data vlastni)
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2002 2003 2004 2005
B Gymnazium m Technicka S§ B Zemédélska SS
1 Ekonomicka SS Humanitni S§, SPgS Umélecka S8, konzervatof

Graf 3: Vyvoj pocitatové gramotnosti v jednotlivych letech dle absolvované stfedni Skoly (data vlastni)

Podle zjisténych vysledkli byl nejvétsi narlst pocitaCové gramotnosti u
absolventli humanitnich stfednich Skol vcetné stfednich pedagogickych skol,

naopak u absolventd gymnazii, technicky a zeméd€lsky zaméfenych stiednich
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Skol byla uroven informacni a pocitacové gramotnosti relativné vysokd jiz na

pocatku Setieni v roce 2002 a nedoSlo k prudSimu nértstu jeji hodnoty.

Dalsi otazkou zjistovanou Vsegmentu pocitacové a informacni
gramotnosti byla otdzka Cetnosti prace na PC a Cetnosti vyuZiti internetu (prosta
navstéva jakychkoliv internetovych stranek). Tyto dvé otazky byly pouzity jako
prvni otazky v dotazniku jako tzv. kontaktni otazky. Jednalo se o otazky

uzaviené s parametrickym typem skaly (interval 1 —5).

Vysledky byly tfidény podle etapy Seteni a skupiny studijniho oboru na
fakulté. Studenti oboru Ugitelstvi pro druhy stupeii ZS — informatika nebyli do
dotaznikového Setfeni viibec zafazeni z ditvodu zaméteni jejich studia na obor
souvisejici s pfedmétem zkoumani. Jejich piiprava v informatice (a v didaktice

informatiky) neumoznuje relevantni srovnani s ostatnimi studenty.

Studijni obory Prirodovédné Humanitni Technické
Vyuziti pocitace 1,9 2,2 1,9
VyuZziti internetu 2,2 2,9 2,3

Tabulka 11 : Cetnost pouzivani PC a internetu u studentil raznych skupin obord kumulativné (data
vlastni)

Lepsi vypovidaci schopnost bude mit interpretace odpovédi na tuto otazku

pii tfidéni podle relativni ¢etnosti.

Jak Casto respondenti ... pouzivaji PC vyuzivaji internet

Kazdy den 77 % 70 %

Nékolikrdt tydné 11 % 13 %
Jednou tydné 8 % 10 %
Neékolikrat za mésic 3% 6 %

Meéné Casto 1% 1%

Tabulka 12 : Pouzivani PC a internetu respondenty dle ¢etnosti v % (data vlastni)
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Jak Casto respondenti ...

100%
90%
80%
70%

60% \
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Kazdy den Nékolikrat tydné  Jednou tydné Nékolikrat za Méné Casto
meésic

vyuzivaji internet == pouzivaji PC

Graf 4 : Cetnost vyuzivani PC a internetu (data vlastni)

V posledni otdzce prvniho segmentu byli respondenti dotazovéni na jejich
vlastni ucast na vyuce informatiky na zakladni a stiedni Skole. Ziskané vysledky
potvrdily piedpokladany trend, Ze respondenti v pozdéjsich etapach Setfeni (2004
a 2005) absolvovali informaéni vychovu jiz na zakladni Skole (tu absolvovali
Vletech 1996 az 1998) a v této dob¢ zapocalo vybavovani zakladnich Skol a
zavadéni vyuky informatiky alespoil formou volitelnych pfedmét a zajmovych

krouzku.

Absolvovani vyuky

informatiky na zakladni Skole na stfedni Skole
2002 25% 73 %
2003 31% 79 %
2004 55 % 85 %
2005 68 % 94 %

Tabulka 13 : Ugast respondentd na informatické a po¢itatové vychové na zakladni a stéedni $kole (data
vlastni)
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 na zakladni skole = na stredni skole

Graf 5 : Podil respondent v jednotlivych letech, ktefi absolvovali informaéni vychovu na ZS a SS
(data vlastni)

Pokud bychom porovnali U€ast respondentii na vyuce informatiky s typem

absolvované stiedni Skoly, dospé&jeme k nasledujicim vysledktim.

Typ absolvované stiedni Skoly Ukast na vyuce informatiky
Gymnazia 97 %
Technické SS 82 %
Zemé&délské SS 96 %
Ekonomické SS 65 %
Humanitni SS, SPgS 61 %
Konzervatote a Skoly umélecké 42 %

Tabulka 14 : Ugast na informaéni & pogitaové vychové dle typu absolvované stiedni skoly
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Gymnazia Obchodni Stredni Stredni Stredni Konzervatore a
akademie  odborné skoly odborné skoly pedagogické skoly umélecké
technické zemédélské Skoly

Graf 6 : Ucast respondentt na piedchozi informaéni a komunikaéni vychové podle typu absolvovani
stiedni skoly

Vyvoj ¢asovych fad odpovedi student byl mezi roky 1999 a 2004 témér
konstantni, coz je dano diiv€jSim vybavenim stfednich Skol vypocetni
technikou nez u skol zékladnich a stabilnim vyuzivanim prostiedkt ICT ve
vyuce na stfednich Skolach. Pomémé velky rozdil mezi jednotlivymi typy
sttednich kol (97 % pozitivnich odpovédi u absolventli gymnazii a 96 % u
absolventli stfednich Skol technického zaméteni proti 61 % odpovédi u
absolventt pedagogickych skol a dokonce jen 42 % u absolventt konzervatoii
a stfednich umeéleckych skol) je zplsoben jiz samotnym rozdilem ve

vzdélavacim zaméteni jednotlivych typi stiednich Skol.
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11.5.2 Segment priipravy ve vyuZivani ICT ve vyucovani

V druhé casti dotazniku byla respondentim piedlozena zdsadni otdzka

tykajicich se vyuziti ICT v pribéhu profesni ucitelské piipravy. Zajimavym

dil¢im vysledkem je zjiSténi, Ze studenti ucitelstvi sice zvladdaji informacni

technologie k vyuziti v bézném zivoté, ale jiz vyrazné méné jsou piipravovani

k didaktickému zac¢lenéni ICT do vyuky svych aproba¢nich predméti. Tento stav

je zpusoben jednak tim, ze se sami s vyuzitim ICT ve vyuce na zékladni a stfedni

Skole prakticky nesetkali a nejsou systematicky na tento cilovy stav ptipravovani

ani v obecné pedagogickych disciplinach, ani v ramci oborovych didaktik.

Otéazka byla koncipovana jako polozaviend, respondenti odpovidali ANO-NE,

v ptipad¢ pozitivni odpovédi byli respondenti pozadani o vyplnéni udaje,

Vv kterém aprobacnim pfedmétu se tak stalo.

Otazka v dotazniku znéla: ,,.Byli jste v prubéhu studia pfipravovani na

aplikaci ICT v pfedmétech svych aprobac¢nich obord nebo pfi

pedagogické ptipraveé?

Respondenti odpovidali nasledovné:

2002

2003

2004

2005

38 %

39 %

42 %

45 %

obecné

Tabulka 15: Frekvence zaélenéni informaéni ptipravy do uéitelské ptipravy dle roku zjistovani (data

vlastni)
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Na zakladé interpretace téchto dat mizeme jen konstatovat, Ze vice jak
polovina studujicich ucitelstvi se ve své pripravé nesetkala s aplikaci modernich
technologii a mohou se jako budouci ucitelé stat didakticky ,,negramotni®.
Relevantni vysledky ziskdme, kdyz do druhého stupné tfidéni zahrneme
aprobaCni pfedméty, které respondenti uvadéli v polozaviené otazce. Pro
Zachyceni podrobnych tendenci byli respondenti pozadani o uvedeni konkrétniho
aprobacniho pifedmétu, v ramci jehoz vyuky se setkali s didaktickou aplikaci

informacnich nebo pocitacovych aplikaci do vyucovani.

Vysledky Setteni tiidéné dle aprobacniho predmétu predstavuje nasledujici

tabulka.

anglicky jazyk 39 %
biologie 32 %
cesky jazyk 26 %
fyzika 97 %
hudebni vychova 11 %
chemie 100 %
matematika 85 %
nemecky jazyk 42 %
télesna vychova 9%

vytvarnd vychova 36 %
zaklady techniky 96 %

Tabulka 16 : Ptiprava studentt k aplikaci ICT v aproba¢nim piedmétu v % (data vlastni)

Pti analyze Casovych tad didaktické aplikace prvka ICT vychovy pfi
ptipravé  budoucich uciteld nedochazelo v prubéhu sledovanych let
K vyznamnégj$im rozdilim. U predmétt, kde je aplikace problematiky vyuziti ICT
ve vyuce vysoka (jako chemie, fyzika, zaklady techniky anebo matematika) je

urovenl vyskytu v jednotlivych letech stabilni, na danych katedrach jsou
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vybavené ucebny, vyuka didaktickych disciplin téchto oborti jiz obsahuje
problematiku implementace ICT do vyuCovani dan¢ho obru. Naopak u predméti,
kde ani ve Skolské praxi neni vyuzivani ICT béznym jevem, dochazi jen velmi
pomalu k zavadéni didaktickych aplikaci ICT do piipravy studentt ucitelstvi

daného oboru.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

anglicky jazyk
biologie
Cesky jazyk
fyzika

hudebni vychova

chemie
matematika
némecky jazyk
télesnda vychova

vytvarna vychova

zaklady techniky

Graf 7: Aplikace ICT v didaktické piipravé podle jednotlivych pfedméti v % odpovédi (data vlastni)

Na zéklad¢ statistické analyzy dat ziskanych z odpovédi respondentii na
tuto otazku je mozno potvrdit hlavni hypotézu dotaznikového Setfeni, ze studenti
ptirodovédné¢ a technicky zaméfenych oborid jsou castéji pfipravovani na
didaktickou aplikaci prvkt ICT vramci vyuky svého aproba¢niho piedmétu.
Statistické vypocty byly provedeny pii zpracovani dat v programu EXCEL,
v piipad¢ testovani hypotéz byl pouzit nastroj Anova, analyza rozptylu

s hladinou vyznamnosti 0,05.

Dalsi, dopliikovou otazkou vtomto segmentu bylo zjistovani, zda se
studenti setkali s problematikou e-learningu jako pfimi aktéfi. Také vysledky
zjisténé v této oblasti Setfeni nejsou nijak piiznivé s ohledem na to, ze e-learning
a dal8i formy nepfimého vzdélavani budou jisté hrat v dalsim vzdélavani (jak

profesnim, tak 1 zdyjmovém) vyznamnou roli.
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Vyvoj casové fady odpovedi na otazku, zda byli jako studenti seznameni

S principy e-learningu a nebo piimo s konkrétnim studijnim prostfedim e-

learningu podava nasledujici tabulka.

Seznameni s principy Prakticka aplikace,
ucast
2002 0% 0%
2003 12 % 0%
2004 15% 9%
2005 26 % 17 %

Tabulka 17 : Znalost principt e-learningu, u€ast na e-learningovém vzdélavani v % (data vlastni)

30%

25%

20%

15% I

10% I

5% ——

0% T T T 1
2002 2003 2004 2005

m Seznameni s principy Prakticka aplikace, ucast
Graf 8: Znalost principt a praktické zkuSenosti studentt s e-learningem (data vlastni)
V pribéhu Setfeni bylo zjisténo, Zze seznameni s principy e-learningu a
prakticka aplikace e-learningu se uplatiiuje v piipravé studenti matematiky,

chemie a fyziky, praktické sezndmeni s timto prostfedim bylo realizovano jako e-

learningova vyuka nékterych disciplin, didakticka aplikace nebo tvorba aplikaci
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samostatnymi studenty nebyla ve sledovanych letech realizovéana vibec.

V prosttedi Univerzity Hradec Kralové je provozovan LMS systém WebCT.

11.5.3 Segment vyuzivani ICT v béZném Zivoté

Na zavér dotazniku odpovidali respondenti na nékolik otdzek, kdy bylo

zjistovano, jak a kdy vyuzivaji ICT v béZném Zivote.

V segmentu béznych zalezitosti byli respondenti dotazovani na vyuziti
ICT pii vyfizovani riznych zéalezitosti, komunikaci s Utfady, vyfizovani ufednich
véci v misté bydlisté, komunikaci se Skolou a dal§imi praktickymi Cinnostmi.
V tomto segmentu jako nej€astéji vyuzivané uvadéli studenti vyhledavani
objednavani zbozi na internetu (narist od roku 2002 do roku 2005 o 41 %) ¢i
komunikaci s vyucéujicimi, spoluzaky nebo napi. se studijnim oddélenim. Jako
nejméné casté uvadéli respondenti komunikaci s ufady, podavani riznych

formulait €1 vytizovani véci v misté bydlisté.

Vytizovani Cetnost %  rodsvani

zalezitosti v misté
formulard
0%

bydligts
2%

Stahovani
filmG a
hudby
19%

Graf 9: Vyuzivani ICT v % (data vlastni)
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Posledni otdzkou bylo zjiStovani, sjakymi problémy se setkali
respondenti pii vyuzivani ICT at’ ve studijni nebo profesni oblasti a v béZném
zivoté. Byla polozena polozaviend otadzka, kde bylo nabidnuto k vybéru nékolik
moznych problémi (technické problémy s pfipojenim, nefunkcnost pocitace,
neschopnost ovladat dany program) a nakonec byla dana respondentim moznost

zapsat jesté jinou odpoveéd’. Respondenti mohli vybrat jeden z problémd, ktery je

vvvvvv

Struktura odpovédi respondenttl je uvedena v nésledujici tabulce.

Technické problémy s pfipojenim 22 % 20 % 21 % 17 %
Nefunkc¢nost pocitace 19 % 17 % 12 % 15 %
Problémy pii ovladani programu 21 % 23 % 17 % 19 %
Nefunk¢nost periferii 5% 4 % 6 % 3%

Problémy pii on-line komunikaci 18 % 14 % 21 % 23 %

Nevyzadana posta, komunikace, 14 % 21 % 19 % 20 %
nechténé kontakty

Jiny problém 1% 1% 4 % 3%

Tabulka 18: Problémy respondentii pii on-line komunikaci dle jednotlivych let Setieni (data vlastni)

Jako jiny problém respondenti nej€astéji uvadeli obsazenost pocitatové
ucebny nebo pocitaci v knihovné (celkem 14 x), nedostatek ¢asu na dokonceni
zamysleného ukolu, komunikace (9 x), a dale jiz margindlni divody, které se
vyskytly pouze v fadu jednotek, napf. uviznuti papiru v tiskarné ¢i chybéjici

toner nebo inkoust.
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Problémy pfi on-line komunikaci
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Graf 10 : Problémy pti vyuzivani ICT v jednotlivych letech (data vlastni)
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11.6 Zavér vyzkumu

V ramci dotaznikového Setfeni bylo zjiStovano nékolik dil¢ich segmentd,
které maji vliv na uroven didaktické ptipravy budoucich ucitelti druhého stupné
zékladni Skoly. V ramci zjistovani Urovné pocitaové gramotnosti bylo
provadéného Setfeni pomoci baterie dovednosti, vnichz se respondenti
vyjadfovali ke své kompetenci danou dovednost zvlddnout. Vysledkem bylo
zjiSténi, Ze studenti vysoké Skoly (jako socioprofesni skupina) maji
nadprimérnou Uroven pocitacové a informacni gramotnosti a to 80 % (pramér u
obyvatel CR vroce 2005 &inil 35 %, pramér vékové skupiny nazvané jako
,mlada generace“ dle Saka *° ,5.47 ¢&inil 75 %). Dale bylo zjisténo, Ze témé 77
% dotazanych respondenti pouziva PC kazdy den, internet pak pouziva kazdy

den 70 % oslovenych respondenti.

V hlavni casti dotazniku odpovidali respondenti na svoji zkuSenost
s informacni vychovou béhem své vlastni vzdélavaci dréhy na zakladnich
Skolach. Podle ptedpokladu znamenal kazdy rok, kdy probihalo Setfeni, nartst
frekvence ucasti respondentii na informacni a pocitaCoveé vychove. Napft. u Gcasti
na ICT vychov¢ na zakladni Skole doslo za 4 roky vyzkumu k nértstu z 25 na 68
%, coz bylo jist¢ ddno mohutnym zavadénim vypocetni techniky do Skol

Vv letech, kdy ji respondenti absolvovali, tj. navstévovali 8. a 9. ro¢nik.

Vysledky Setfeni a statistické zpracovani dat umoznily zamitnout
hypotézu, Ze ... typ absolvované stfedni Skoly neovliviiuje urovein pocitacové
gramotnosti ... Bylo prokazano, Ze studenti, ktefi absolvovali gymnazium,
technické stfedni Skoly a ekonomické stiedni skoly (stfedni Skoly managementu
nebo obchodni akademie) maji vyznamné vyssi aroven informacni a pocitacové
gramotnosti. U gymnazii patii informaéni a komunika¢ni vychova

k podporovanym piedmétiim, na stfednich Skolach technického typu slouzi zase

% SAK, P. et all.: Clovek a vzdélani v informacni spolecnosti. Praha: Portal 2007. ISBN 798-80-7367-
230-0.
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jako prostiedek podpory odborné vyuky a na ekonomickych stiednich Skolach je
vyuzivana ICT technika pif1 zpracovani ekonomickych informaci a tvorbé

dokumentu.

Pii zjistovani, jak a zda vibec byli respondenti pripravovani v ramci didaktické
prupravy pro vyuku svych aprobacnich piredméti k implementaci ICT
technologii do vyu€ovani, bylo zjisténo, Ze jen 40 % student se nckdy s touto
problematikou setkalo. Pokud budeme zjiStovat rozdéleni cetnosti podle
aprobacnich predmétii, nejvice se studenti setkali s aplikaci tohoto didaktického
problému u technickych a ptirodovédnych obori. V zavérecné €asti dotazniku
respondenti odpovidali na otdzky vyuzivani ICT technologii v béZném Zivoté a

na problémy spojené s on-line komunikaci.
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12. Navrhy na vyuziti ziskanych poznatki v pedagogické praxi

Pro studenty ucitelstvi druhého stupné je v souvislosti s implementaci ICT
techniky do vyucCovaciho procesu potiebné realizovat Vradmci jejich

vysokoskolské ucitelské pripravy:

e Seznameni s e-learningem - jednak jako s technologickym prostfedim
on-line vyuky a s moznostmi tvorby kurzi v konkrétnim prostredi, které
vyuziva fakulta. Tvorba malého vzdélavaciho programu v e-learningovém
prostfedi v€etné studijnich opor

e Mikrovystupy zaméfené na implementaci ICT technologie do vyu€ovani

e Evaluace riznych metod vyuziti ICT ve vyuce

e Zavedeni kooperativnich forem vyuky do pfipravy studentii uclitelstvi,
prace v tymech, vzijemné hodnoceni, autoevaluace. Celozivotni uceni
jako zéklad kariérni a Zivotni GspéSnosti.

e Tvorba portfolia didaktickych namétd vyuzivajici ICT v daném
aproba¢nim predmétu, vytvoreni spole¢né prezentace s nameéty, studentské
konference a workshopy. Kontakt student — vyucujici.

e Skupinové projekty zaméfené na zaclenéni prostiedkti ICT ve vyucovani

e Seznameni s informacnimi systémy Skol (SW Bakalat pro vedeni agendy
Skoly, modul Ucitel)

e Seznameni s hygienickymi, psychologickymi, socialnimi a
bezpe€nostnimi riziky informacnich technologii

e Seznameni se specializovanymi severy s informacemi pro ucitele (napf.
www.ceskaskola.cz, European Schoolnet www.eun.org apod.)

e Integrovat problematiku multikulturni vychovy, boje proti nasili, rasismu
a xenofobii, vychovu k bezpe¢nému vyuzivani multimedidlniho prostredi
do predméta spole¢ného zakladu uditelského studia

e Dodrzovani etickych norem, slusného chovani, vzajemné ucty pii on-line

komunikaci. Ochrana osobnich udajt a citlivych dat.
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V dal§im vzdé¢lavani pedagogickych pracovnikti v oblasti ICT je nutné

realizovat:

e Inovacéni kurzy zaméfené€ na rozvoj znalosti sou¢asné¢ho vybaveni

e Inovacéni kurzy zaméiené na aplikaci ICT technologii ve vzdélavani

e Kurzy zaméfené na konkrétni vyuziti ICT techniky v aprobacénich
pfedmétech ucitelti

e On-line podporu zavadéni a smysluplného vyuzivani ICT techniky,
diskusni fora, vzajemné vymény materidlll (tak jak je tomu dnes napfi. u
tvirct aplikaci pro jednotlivé vyuCovaci predméty pro uzivatele
interaktivnich tabuli)

e Vzdélavani pro koordinatora — metodika ICT na skole. Tvorba, realizace a
evaluace ICT planu skoly.

e Vzijemné hospitace, navstévy, konzultace u ucliteld stejnych aprobacnich
pfedméti — vyména materidld a zkuSenosti se zavadénim ICT do
vyucovani

e Pro zacinajici ucitele na Skole instruktaz zkusenym kolegou jak pracovat
S ICT technikou na Skole, vzajemnd vymeéna zkuSenosti

e Sezndmeni s e-learningovym prostiedim, s moznosti vyuziti prvki e-
learningu pro celé¢ tfidy nebo pro zaky zdravotné¢ znevyhodnéné,
dlouhodobé¢ nemocné

e Tvorba skolniho portfolia material a podkladl pro vyuziti ve vyuce

e Kurzy zaméfené na vliv ICT techniky ve vyuCovani na vyuku, kurzy
zaméfené na prevenci negativnich jevli spojenych s pouzivanim
virtudlniho prostfedi, kurzy zaméfené na vychovu k bezpecnému
vyuzivani informacnich technologii

e Propagovat svoji Skolu ne pouhym vyctem mnozstvi pocitaci,
diaprojektort, interaktivnich tabuli, ale ukazat, jakymi formami jsou tyto
velmi nakladné prostiedky vyuzivany a jaké cilové dovednosti Zaci za

jejich pouzivéani dosahuji, co je vysledkem jejich prace.
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13. Diskuse

V ramci studia a zpracovani vyty€ené problematiky byla sledovana fada
problémil. Zakladnim problémem je pojmova nevyjasnénost. Velmi Casto je
vV odborn¢ literatufe zaménovan pojem pocitaCova gramotnost a informacni
gramotnost. Dokonce ve vyzkumu, ktery byl provadén vroce 2005
Ministerstvem informatiky CR a byl nazvan ,,Informacni gramotnost™ byla podle
zkoumanych segmentli inventafe V podstaté zjiStovana funkéni gramotnost.
PredevSim v literatufe vyddvané v 90. letech byly tyto dva pojmy casto

zaménovany.

Dal$im problematickym bodem bylo zjiStovani Urovné pocitacové a
informa&ni gramotnosti. Vé&tsina autord (napt. Sak®®) uvadi jako hlavni metodu
pouzivanou ve svych Setfenich autodiagnostiky vybranych dovednosti anebo
dokonce jen slovni ohodnoceni Grovné informacéni gramotnosti (napfi. na Skale 1 -
10). Pro relevantni srovnavani by bylo potiebné vytvofit standardizovany test
informacni a pocitatové gramotnosti, aby mohly byt vysledky jednotlivych

Setfeni srovnatelné.

V ramci dotaznikového Setfeni bylo prokdzano, Ze typ (zaméfeni) stfedni
Skoly, kterou respondent absolvoval, ma vliv na jeho informacni a pocitacovou
gramotnost. Jist¢ je absolvent stfedni odborné Skoly, napt. technického lycea
nebo obchodni akademie vice seznamovan v ramci své stiedoSkolské vyuky, uci
se prakticky vyuzivat vypocetni techniku v rdmci vyuky odbornych pfedméti
(napf. na stfednich Skoldch stavebnich, strojnich nebo na obchodnich
akademiich), ale pravé v 90. letech, kdy respondenti navstévovali stfedni Skoly,
doslo zaroveni k mohutnému nastupu informatizace stfednich Skol. Na tento

rozdil v rovni podle absolvované stfedni Skoly miize mit vliv jednak

60 SAK, P. et all.: Clovék a vzdélani v informacni spolecnosti. Praha: Portal 2007. ISBN 798-80-7367-
230-0.
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absolvovani stfedni Skoly pfislusného zaméteni, ale 1 urovenn vybaveni stfedni

Skoly prostiedky ICT.

Vzhledem Kk neobvyklému pokroku védy a techniky je otazkou, kdy se
penetrace populace modernimi technologiemi (a to nejen ze segmentu ICT, jak je
chapan v této praci) zastavi a zda ziistane Cast populace naprosto informacné a
pocitacov€é negramotna (to ovSem narazi na snahy centralnich organl nejen
Ceské republiky, ale i Evropské unie na zavadéni principu e-govermentu). Jak

budou tito lidé schopni ob¢ansky a lidsky participovat na déni ve spolecnosti?

Otéazky vyvolava 1 neobvykle rychlé Sifeni neovéfenych a nepravdivych
informaci a prezentace nasili, nesndSenlivosti a xenofobie pomoci prostredkil
informacnich technologii, jaké dopady bude mit vznik virtuadlnich komunit, ztrata
identity a schopnosti redlného uvazovani, kterd ve virtudlnim svété neobvykle

rychle vznika a §ifi se.
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14. Zavér

V ptedlozené praci byl analyzovan sou€asny stav ptipravy uciteltt druhého
stupné zakladnich $kol na didaktickou aplikaci informacnich technologii do
vyuCovani.  Ucebni plany jednotlivych fakult pfipravujicich ucitele byly
zhodnoceny a na zdklad¢ analyzy bylo zjiSténo, ze na fakultach existuje urcity
model ptipravy, ktery vznikl na pocatku 90. let, kdy vznikla na zaklad¢ zavadéni
vypocetni techniky potieba zajistit u studenti zdkladni pocitaCovou gramotnost
proto, aby mohli pfistupovat k riznym fakultnim systémim (nejcastéji ke studijni
evidenci a ke knihovnim katalogiim). Na fakultach pfipravujicich uclitele byl
proto zaveden v pocatecnim roce studia predmét nazvany napf. Vypocetni
technika nebo PocitaCové praktikum. Takto koncipované predméty mély pouze
technicky koncept, a to seznameni s principy PC, textovym editorem, pozdéji

s funkci siti apod.

Na vznikajici potieby didaktické aplikace novych technologii reagovaly
fakulty ve svych ucebnich planech opatrng, zajisté i proto, Ze vybavovani
technickymi prostfedky a zajiSténi dostatecného mmnozstvi kvalifikovanych
vysokoskolskych ucitelti naraZelo a naraZzi na nedostate¢né financni kryti studii
na humanitnich typech fakult. Tuto situaci se snazily fakulty feSit v rdmci
grantovych programii a tak vznikaly rizné vybavené ucebny a laboratofe
pfedevsim na technicky a ptirodovédné vybavenych katedrach. Tato skutecnost
byla potvrzena i provedenym dotaznikovym Setfenim, kde bylo zjisténo, ze prave
studenti takovychto oborli maji nejvetsi prilezitost ziskat tyto kompetence
VvV ramci vyuky oborovych didaktik. Moznost studentli takovyto kurz absolvovat

je celkoveé mald, jak vyplynulo ze Setfeni nebo z analyzy ucebnich plant fakult.

Nesmirné¢ rychly technicky pokrok piinasi soucasné velké naroky na
obnovu takového vybaveni a na neustalé dopliovani inventafe o nové technické
prostiedky. Rozvoj novych informacnich technologii nepifindsi jen problémy
materidlni, mnohem vétsi jsou problémy, na které musi reagovat pedagogicka
teorie 1 praxe, jednd se piredev§im o znacnou izolovanost jedince v informac¢nim

prostoru, ztratu reality, moznost okamzit¢ zmény identity. Pii vyuziti
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technickych prostiedkt tak, jak bylo jesté pted 15 lety zvazovéano (bezkontaktni
vyuka pomoci televiznich monitorii a pocitaCovych klavesnic) ztraci jeden
ucitele pusobit nejen jako toho, kdo sdéluje informace, ale i jako toho, kdo na
zaka plsobi svym jednanim, chovanim a postoji, kdo mize byt pro zéka Casto

celoZivotnim piikladem.

Novym jevem, kterému je také potieba vénovat pozornost, je nebezpeci

internetové a virtualni kriminality, at’ majetkové nebo spolecenské povahy.

o 4

Nejdilezitéjsim v celém procesu vychovy a vzdélavani je ucitel, ktery
ovlada svij obor, mé patficné pedagogické a psychologické kompetence a
dokaze v soucasném pietechnizovaném sveté zauymout, pochopit a vést zaky tak,

aby se stali ve svém zivote uspésni a spokojeni.
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15. Resumé

Prace se zabyva problematikou inovace piipravy studentil ucitelstvi pro
druhy stupen zakladni Skoly v oblasti implementace ICT do jejich didaktické
pfipravy. Charakterizuje zakladni vychodiska informatizace spolecnosti pocatku
21. stoleti, problém pocitacové a informacni gramotnosti, medialni vychovy a
hodnoti vyznam Skolnich knihoven a informacnich center. Analyzuje zakladni

kurikuldrni dokumenty a vizi informacni spolecnosti pocatku 21. stoleti.

Hlavni pozornost je vénovadna piipravé studentd ucitelstvi pro druhy
stupeit zdkladni Skoly na implementaci ICT technologii do vyuky a pozornost
vénuje 1 dalsimu vzdélavani pedagogickych pracovnikli v oblasti vyuzivani ICT
ve vzdélavani.  Dotaznikové Setfeni mezi studenty Pedagogické fakulty
Univerzity Hradec Krélové potvrdilo nedostatecnou piipravu studentl
v didaktickych aplikacich novych informacnich technologii do vzdélavani jako
zakladni didaktickou dovednost ucitele Vv soucasnosti a piedevSim v blizké

budoucnosti stale vice spojené s virtualnim a globalnim svétem.

V ramci dotaznikového Seteni byla zjiSténa vysokd uroven informacni a
pocitaCové gramotnosti, u studenti Pedagogické fakulty Univerzity Hradec
Kralové 80 % (populace CR v témze véku 75 %). Pozitivni vysledky piineslo i
zjisténi, ze na Uroven pocitacové gramotnosti ma vliv predchozi absolvovani
sttedni Skoly technického nebo ekonomického sméru nebo gymnézia. Pii
hodnoceni didaktické ptipravy student na implementaci ICT do vyucovani bylo
zjisténo, Ze pouze 40 % studentli se za dobu studia setkalo v néjaké mife s timto

didaktickym problémem.

Vyznamné rozdily v této Grovni byly zjistény u studentd obord fyzika,
matematika, chemie a zaklady techniky, kde je didakticka piiprava v tomto oboru
frekventovana. Naopak u studentli humanitnich nebo uméleckych obori byla
zjiSténa skute¢nost, Ze v aprobacnich predmétech jako hudebni vychova,
vytvarnd vychova nebo télesnd vychova k takto zamétené didaktické piiprave
nedochazi. Také byla zjisténa skutecnost, ze velmi malé procento bylo nékdy

ucastniky e-learningovych vzdélavacich aktivit. Na zakladé zjisténych
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skutecnosti bylo navrzeno, jakym zpuisobem inovovat piipravu uditell

v didaktickych disciplinach a dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikd.

Jako hlavni problém zde byla nastinéna pojmova nejednotnost (Cetné
zameény pojmu informacéni gramotnost — pocitacova gramotnost) u fady autorti i
v oficialnich vladnich dokumentech. Pouzitda metoda zjiStovani pocitacové a
informaéni gramotnosti byla zaloZzena na autoevaluatnim hodnoceni
respondentti. Toto hodnoceni je jist¢ zatizeno subjektivni chybou. Mnohem
vhodnéjsi by bylo pouZit testovani s praktickym plnénim riznych ukold ptimo u

PC nebo formou studiovych testt.

Otazkou zGstava, nakolik plati uvedend zjiSténi dnes na nakolik budou
platit v blizké budoucnosti. Ze zjisténych skute¢nosti pfedpokladame, ze uroven
pocitacové a informacni gramotnosti ve vékovém segmentu obyvatel
v produktivnim veékti se postupné stabilizuje. Jak bude na tuto skute¢nost
reagovat ¢eské zdkladni Skolstvi, nejen v Ramcovém vzd€ldvacim programu a
Vv jednotlivych Skolnich vzdé€lavacich programech, ale skute¢nou, fungujici
smysluplnou realizaci cili informacni spole¢nosti? Snad ne jen pouhym

navySovanim poctu pocitact a dalSich multimedialnich prostiedkii.
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The Selective Abstract

The work deals with the innovation of the students of second-stage
primary school teaching preparation in the field of ICT implementation into their
didactic preparation. It features the information science basic output of the
society in the early 21 century, the issue of computer and IT literacy, the media
education and evaluates the importance of school libraries and IT centres. The
work interprets the basic curicular documents and the vision of the IT society in

the early 21 century.

The main emphasis is placed on the students of second-stage primary
school teaching and their preparation for the ICT technology implementation into
classwork. The emplasis is also placed on the further training of teachers in the
field of ICT using in education. Through the questionnaire search among the
students of University in Hradec Kralove, Faculty of Education, the insufficient
students preparation to use the new IT technology didactic application into
education as a vital didactic teachers’ skill today was found out. This skill is and
in the near future will be more and more connected with the virtual and global

world.

Through the questionnaire search the high level of IT and computer
literacy was found out. 80 % speaking of the students of University in Hradec
Kralove, Faculty of Education (75 % speaking of the population in the Czech
Republic at the same age). The fact, that these results and the high level of
literacy is based on the previous grammar school and technical or economic line
of secondary school graduation is also positive. Evaluating the didactic students
preparation for the ICT implementation into education it was found out, that only
40 % of students during their studies have faced to this didactic issue at least to

some extent.

The significant difference was made out concerning the students of

physics, mathematics, chemistry and general technics subject where the didactic
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preparation is quite common. Unlike humanities and art subjects such as music,
art and physical training, where the didactic preparation quoted above is usually
missing. Only a few students were found out to have taken part in e-learning
educational activities. Based on these facts, the way to innovate teachers’

preparation in didactic lines and teachers’ further training was suggested.

The terminology disunity (common misplacement of terms such as IT
literacy and computer literacy) is the main feature here. Speaking of many
authors even official government documents. The method used to determine PC
and IT literacy is based on self-evaluation of respondents.This self-evaluation is
certain to be affected by subjective mistakes. It would be a good idea and much

more useful to test applied skills to deal with tasks at PC or through studio tests.

There is a question left, how much is the finding valid today and how
much will be valid in the near future. Concerning the matter of facts, PC and IT
literacy level of adults is supposed to set gradually. How is the primary school
system in the Czech Republic going to respond to this fact? Not only in General
Framing Educational Program and individual school educational programs but
also through the real, functional, meaningful objective implementation in IT
society? Hopefully not only through the increase in the number of computers

and further multimedia devices.
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