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Abstrakt

Tématem diplomové prace je problematika ucebnich loh v uebnicich anglického
jazyka. Tézisté prace spociva v analyze ucebnic z hlediska vyskytu didaktickych tloh. Tyto
ulohy rozvijeji dvé zakladni oblasti — jazyk samotny (gramatika, slovni zasoba, vyslovnost) a
jazykové dovednosti (mluveni, poslech, ¢teni, psani). Dlraz je kladen na to, jaky typ uloh se
V ucebnicich angliCtiny vyskytuje a co konkrétné¢ jednotlivé ulohy rozvijeji, v ¢em zaka
obohacuji a co konkrétné se jimi uci. Prace rozebira nejprve konkrétni oblast teoreticky a poté
se presouva k samotnym ucebnim tlohdm. V pomérné€ rozsahlé teoretické Casti spociva hlavni
¢ast této prace - teoreticka cast podava detailni popis dané problematiky. Prakticka
(vyzkumna) ¢ast prace spociva v obsahové analyze nékterych vybranych ucebnic anglického
jazyka z hlediska vyskytu u¢ebnich tiloh. Zamé&fuje se na miru zastoupeni uloh zamétenych na
jazyk a jazykové dovednosti. Vysledky této prace pomohou rozsifit povédomi o didaktickém
obsahu ucebnic angliétiny a pfispét do diskuse o této problematice. Teoreticka ¢ast zase mutize
slouzit uciteliim-praktikim k rozsiteni jejich povédomi o vyuce anglitiny, coz mize mit

zasadni dopad na charakter vyuky anglictiny Vv jejich tfidach.
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Abstract

The thesis deals with the issues connected to learning exercises in educational English
students’ textbooks. The main focus is based on the occurrence of the educational exercises
analysis in these textbooks. In general, learning exercises develop two main branches — the
language itself (specifically grammar, vocabulary, pronunciation) and language skills
(speaking, listening comprehension, reading comprehension and writing). The attention is
paid to what types of learning exercises usually appear and what exactly they develop in
students’ cognition and their language skills. The educational enrichment coming from these
activities is very important for the students’ cognitive development. At first, the theoretical
part of each sub-branch is discussed. Afterwards, the emphasis is placed on the learning
exercises themselves as these are essential components of the students’ textbooks. The
theoretical part is relatively extensive. It takes the fundamental proportion of the thesis and
contains detailed descriptions. The explorative section is based on analysis of several English
textbooks intended for students of the English language. It focuses on the proportion of
language itself and the proportion of language skills. The thesis outcomes may contribute to
the English learning exercises issues. In addition, the theoretical part could help English
teachers as it could extend their awarness of English teaching. This may result in several

classroom English teaching management.
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Uvod

Znalost anglic¢tiny byla jeSté¢ v neddvné dob¢é povazovana za dobry predpoklad
k Gspésné kariéfe, nebot dovednost komunikovat v nejpouzivanéj$im jazyce na svEté
znamenala moznost prosadit se nejen ve vlastni zemi, ale i v zahrani¢i. Dnes uz znalost
angli¢tiny znamena spiSe samoziejmost. S procesem globalizace, kdy vyuka angli¢tiny jako
ciziho jazyka nabrala na vyznamu, vzrostlo procento téch, ktefi uméji v anglictiné n&jakym
zpusobem komunikovat. Néktefi skeptici vam feknou, ze anglicky uz dnes umi kazdy.
S trochou nadsazky lze toto tvrzeni pfijmout. Co vSak piehlédnout nelze, je jazykova uroven
jednotlivych mluv¢ich. Pretechnizovany lidsky svét znamena neustaly kontakt s lidmi
z riznych zemi. A témto kontaktim se ani pii v8i snaze vyhnout nelze. Skola asi nebude
prvnim mistem, kde se zéaci poprvé setkaji s anglitinou; je nicméné mistem, kde zak od
utlého véku poznava tento jazyk systematicky — je béznym predmétem na vétsSing stupni

¢eského skolského systému. I z tohoto diivodu nabyva jeho praktickéd vyuka na vyznamu.

Ze své pozice ucitele anglictiny na stfedni Skole vidim, jaky dlraz kladou rodice na to,
aby jejich dit¢ ovladalo dobie alesponn jeden cizi jazyk. Znalost anglitiny coby
mezinarodniho jazyka se stala dilezitou vybavou ¢loveéka 21. stoleti. Jedna se o oblast, které
je vénovana znacna pozornost. Svoji troSkou do mlyna by chtéla pfispét i tato prace, ktera se

zabyva dil¢i oblasti angli¢tiny — u€ebnimi lohami v u¢ebnicich anglického jazyka.

Zvolil jsem toto téma, nebot’ mé z profesniho hlediska zajima. Chtél jsem sob¢ i
pfipadnému ctendii pfiblizit, cemu konkrétné se ucebnice anglictiny vénuji. Bliz8i znalost
jazykovych ucebnic, které pouZivaim, mlZe pomoci mné€ 1 kolegim anglictinafim pfii
zvazovani jazykovych cili vyuky. UCcitelé anglictiny tak mohou Iépe hospodafit
S poskytnutym casem a vénovat ho ¢innostem, které jsou s ohledem na potieby zakt Zadouci.
Dal$im divodem volby tématu je propojeni dvou obort, které jsem diive studoval —
angli¢tiny a pedagogiky. Prolnuti obou obori je pro mé coby ucitele opravdu obohacujici.
Béhem prace s prameny a literaturou jsem se dozvédél mnoho uzitecnych rad, pedagogickych
postupti a objevil jsem i n¢kolik chyb, kterych jsem se pti vyuce dosud dopoustél. S ohledem
na tuto novou znalost mohu nyni svoji vyuku angli¢tiny zefektivnit. Vznikl tak pro mé

uceleny systém, kdy jasn¢ vim, co délam a proc.



2%

casti teoretické. V praci je uzito nékolik zahrani¢nich zdrojt, jejichz obsah jsem porovnal ¢i
spojil s ceskymi prameny. Teoreticka ¢ast vSak nespoc¢iva v pouhé kompilaci zdroju, pokusil
jsem se téz demonstrovat pifinos jednotlivych ucebnich uloh i jazykovych dovednosti pro
rozvoj zéka. V urcitych mistech jsem také popsal, jaké obtize se mohou pfi feSeni nékterych
ucebnich uloh vyskytnout. Vyzkumna (praktickd) ¢ast prace dopliuje teoretickou a obsahuje
kvantitativni obsahovou analyzu tfi vybranych ucebnic — analyza se zamétuje na vyskyt
ucebnich uloh jazyka a jazykovych dovednosti. Zamétfuje se na to, jaké mnozstvi prostoru je

vénovano jednotlivym tloham v oblasti jazyka a v oblasti jazykovych dovednosti.

Rad bych touto praci piispél do diskuse o obsahové analyze uebnic anglictiny a

ptiblizil zdjemctim vyuku angli¢tiny z trochu jiné¢ho thlu.
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Ucebnice
Ke Skolni edukaci neodmysliteln€ patii ucebnice a 1 v soucasném digitdlnim svété je

hojné vyuZivanym didaktickym prostfedkem. Ucebnice (Pricha, 2005, s. 270) se pouZivaly
davno pted vynalezenim knihtisku a patii k nejstar$im produktim lidské kultury — o jejich
existenci vypovidaji archeologické nalezy po narodech ze starovéké Asyrie, Ciny, Egypta a
Babylonu. Byly psany na pergamenovych svitcich nebo vyryty klinovym pismem do
hlinénych desticek. Obsahovaly instrukce k naboZenskym ritudlim nebo poznatky
z védeckych zjisténi v oblasti rozvijejicich se véd — astronomie, geometrie, mediciny. Rozvoj
ucebnic v masové podob¢ nastal s Gutenbergovym vynalezem knihtisku v 15. stoleti. Jednim
ze zakladatell modernich Skolnich ucebnic byl dodnes uznivany pedagog Jan Amos
Komensky. Zvlasté vyznamné byly jeho uéebnice jazykli Dvere jazykii oteviené (1631) a Svet
v obrazech (1658), ktery kombinuje text (verbalni komponenty uceni) s obrazovymi
komponentami, coz je v soucasnych ucebnicich bézné. Pozadavky na vlastnosti textu uéebnic

zformuloval zejména ve Velke didaktice (1657). (tamtéz, s. 270)

Prticha (2005, s. 277-278) zmituyje tii zakladni funkce ucebnice:
1. prezentace uciva — prezentuje a nabizi uZivatelim urcity soubor informaci, a to
riznymi formami — verbalni, obrazovou, kombinovanou
2. Fizeni uceni a vyucovani — ucebnice soucasn¢ fidi zdkovo uceni (prostfednictvim
otazek a ukold) a ucitelovo vyucovani; jednotlivé ucebni ulohy a aktivity maji

formovat zdkovu osobnost a rozvijet jeho znalosti a dovednosti

11



3. funkce organizacni (orienta¢ni) — sama ucebnice obsahuje pokyny, rejstiik, obsah a
dalsi slozky, pomoci nichz informuje uzivatele o zptisobech svého vyuzivani (Pricha,

2005, s. 277-278)

Soucasny stav vyzkumu ucéebnic
Pro soucasny stav ve vyzkumu ucebnic je patrny urcéity odklon od obdobi, kdy byla

vétsina studii Casto redukovana na obsahové (srovndvaci) analyzy ucebnic a méteni obtiznosti
textu dle rGznych vzorci. Pro souCasny stav je patrny mj. rozSifujici se zabér na tuto
problematiku — od vyzkumi orientovanych na produkt (analyzy komunikaénich vlastnosti
ucebnic, analyzy obsahové apod.) také k vyzkumtm, které se orientuji na procesy vybéru,
schvalovani a wuzivani ucebnic (vybér a didaktické zpracovani vzdé¢lavacich obsaht
V ucebnicich, pozice ucebnic v ramci kurikula, Zakovské porozuméni textu apod.). (Knecht, s.

9-10)

Vyzkumy v problematice ucebnic v poslednich 15 letech se zamétovaly na vyzkum
role ucitele pii vybéru ucebnic; zpiisob, jakym ucitelé pracuji s u¢ivem prezentovanym
V ucebnici; hodnoceni u€ebnic samotnymi uciteli; vzajemna odliSnost uc¢ebnic urcenych pro
stejny ro¢nik a typ Skoly; zastoupeni obrazovych komponent v uc¢ebnicich ¢i obtiznost textu
ucebnic. Z provedenych analyz studii, které se k vyzkumu ucebnic vztahuji, 1ze vytycit dva
hlavni oborové pristupy: kurikularni pFistup, ktery pohlizi na ucebnici jako na kurikulérni
projekt a zkouma pfedev§sim vztah kurikula a ucebnic; kdezto psychodidakticky pristup

klade diiraz na transformace, artikulace, reprezentace obsahu uciva, zabyva se vztahem mezi

didaktickym textem a ucenim i styly prace s u¢ebnicemi ve vyuce. (Knecht, s. 9-10)

Ucebnice a jejich uzivatelé
Ucebnice by mély slouzit pfedevs§im Zakiim, nebot’ pro né€ jsou i vytvafeny. SlouZzi jim

k doplnéni poznamek z ucitelova vykladu; ke studiu nové latky; k prohlizeni obrazku a grafu,
které¢ zaklim pomohou si nové informace Iépe zapamatovat; ucebnice slouzi k vypracovavani
domécich tkolt. (Pricha, 1998, s. 109) Nedilnou soucasti ucebnic jsou ucebni ulohy. Ty
slouzi mj. k procviceni probirané latky. S ohledem na jejich charakter si mohou zéci své
dosavadni védomosti rozsifit ¢i doplnit. Ucebnice jsou vhodnym prostiedkem pro rozvoj
jazykovych znalosti. Pro rozvoj jazykovych dovednosti (jako je napt. mluveni ¢i psani) je

vSak zapotiebi zpétné vazby jiného charakteru nez miize sebelep$i ucebnice poskytnout.
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Touto zpétnou vazbou je pritomnost komunika¢niho partnera, ktery je v téchto situacich

nenahraditelny.

Uzivateli ucebnic jsou rovnéz ucitelé, protoze jsou to subjekty, které fidi a realizuji
vyuku. Ucebnice jsou informac¢nim zdrojem jak pro planovani, tak pro realizaci vyucovacich
¢innosti ucitelt. (Pricha, 1998, s. 111) Ucebnice mize slouzit ucitelim jako opora jejich

vykladu.

V poslednich letech je obCas ucebnicim ptipisovana smutna budoucnost — hovoti se o
nahrazeni knih vypocetni technikou. Prorokovany konec knih a tim i u¢ebnic vSak vyznamny
pedagog Josef Manak zpochybnuje s tim, Ze ucebnice nadéle ziistane dileZitym didaktickym
prosttedkem, a to i v konkurenci dal§ich didaktickych médii. Dodava, Ze ,specifi¢nost
ucebnice tradi¢niho typu je zejména v jeji univerzalnosti, polyfunkénosti a nezavislosti na
dalsich zdrojich. (Knecht)

Sikorova popisuje a diskutuje ménici se roli ucebnice v zavislosti na tradicnim, transmisivnim
pojeti vyuky, v konstruktivistické koncepci a v ramci sociokulturni koncepce vyuky (IN
Knecht str. 11)

Ucebnice neprezentuji pouze vzdélavaci obsahy. Definuji také, jaké Cinnosti by Zéci
méli byt schopni s obsahem vykonavat. Autofi ucebnic by se méli snazit nejen o to, aby Zaci
myslenkovych procest. Dosahnout nejriznéjSich twrovni cili vzdélavani, které jsou

kurikularnimi dokumenty definovany, je pro uditele narocnym ukolem. (Knecht?)

Didakticka vybavenost ucebnic
Ucebnice je utvar sloZeny ze strukturnich komponentl rizné povahy — ty zastavaji

dil¢i funkce a spolecné vytvareji hlavni funkci uéebnice — byt edukaénim médiem. S ohledem
na to, jak jsou jednotlivé ucebnice pro tuto funkci konstruovany, mizeme usuzovat o vétsi i
mensi didaktické vybavenosti téchto ucebnic. Napt. ucebnice, kterd je zalozena pouze na
textovém zakladé¢ a neobsahuje zadné doprovodné obrazové prostiedky, zaujme ulici se
subjekt méné nez ucebnice, ktera je obsahuje. Protoze se ucebnice ve skolach a nejen v nich
pfi vyuce pouzivaji, mélo by dojit k vyhodnoceni tzv. miry didaktické vybavenosti u¢ebnic
jeste pred jejich vytisténim a zavedenim do vyuky. (Pricha, 1998, s. 94) Toto zjisténi pomuze
rozhodnout, zda je urcita uCebnice pro urcity typ zadkli vhodnd a zda sméfuje k plnéni

vyty€enych vzdélavacich cila.
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Mira didaktické vybavenosti ucebnic (Priicha, 1998, s. 94) ptfedstavuje analyticky nastroj
zaméfeny na vyhodnocovani rozsahu vyuziti strukturnich (verbalnich a obrazovych)
komponentti. Vyhodnocovani téchto komponentt, kterych je celkové 36, se vyjadiuje pomoci
kvantitativnich koeficienti. Uvadime pro pfiblizeni jen nékteré z nich. Hodnoti se napf.:

e aparat prezentace uciva — napi. vykladovy text prosty, vykladovy text zptehlednény,
shrnuti uciva k tématim, dopliujici texty, poznamky a vysvétlivky, umélecké
ilustrace, mapy, planky, grafy

e aparat rizeni ufeni — predmluva, navod k praci s ucebnici, celkova stimulace a
podnéty k zamySleni, odliSeni wGrovni uciva (zdkladni — roz$ifujici, povinné —
nepovinné), otazky a ukoly za tématy, lekcemi, explicitni vyjadieni cili uceni pro
zaky, vysledky ukoll a cviceni, odkazy na jiné zdroje uceni

e aparat orientace — obsah ucebnice, ¢lenéni ucebnice na tematické bloky, kapitoly,

lekce, vécny rejstiik, jmenny rejstiik (Priicha, 1998, s. 142)

Mira zastoupeni jednotlivych polozek je zdkladem pro proceduru vypoctu didaktické
vybavenosti u¢ebnic. Ta je udavana v procentech, kdy maximalni hodnota 100 % ptedstavuje
teoretickou idealni hodnotu, kterd slouzi jako porovnavaci kritérium pii vyhodnocovani
jednotlivych ucebnic. (Pricha, 1998, s. 94-95) Srovnanim vysledkd, kterych jednotlivé
ucebnice dosahly, Ize urcit didaktickou vybavenost ucebnic riznych ro¢nikli, predméti,
druhti, Skol, ucebnic rlznych zemi, ucebnic vydanych riznymi nakladatelstvimi apod.
(Priicha, 1998, s. 143) Soucasné ucebnice nemaji ani tak problém s tim, Ze by jejich obsah
nebyl aktualizovan podle soucasného stavu jednotlivych védnich obort; k ur€itym rozportim
mize dojit spiSe v pojeti obsahu nekterych ucebnic — tedy co konkrétné a jakym zptsobem
z Sirokého mnoZstvi poznatkli Zaky ucit. Jednotlivi autofi se li§i v nazorech, co zaclenit do
obsahu ucebnic, ucebnich uloh a cvieni a co uz neni tak podstatné. (Priicha, 1998, s. 80)
Autofi u€ebnic jsou mnohdy pfi vybéru uciva limitovani a museji brat v potaz vicero véci —
napt. format ucebnice, finan¢ni prostiedky urcené pro vydani ucebnice, vek zakil, jejich

urovei znalosti i asovou dotaci jednotlivych pfedméta.

Kvalita uéebnice a modernizace vzdélavani
Rozvoj v oblasti edukace se v uzsim slova smyslu odrazi i v konstrukci edukacnich

médii (napf. ucebnicich) a jejich komponentach (napt. u¢ebnich tlohach). Pti jejich tvorbé se
nektefi autofi stale drzi zazitych postupii a brani se moznym inovacim. Ne vzdy jsou nova

zjisténi a trendy v oblasti pedagogiky respektovany a pii tvorbé ucebnic zohlediovany.
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Skalkova (s. 74) uvadi, ze se spolec¢nost rychle, dynamicky proméiuje a na proces vzdélavani
jednotlivee jsou kladeny nové pozadavky. Jednotlivé védni obory se zavratnym tempem
rozvijeji a jejich pojmovy aparat se obohacuje. Skolstvi a dal3i sféry lidské &innosti jsou
nuceny na tyto zmeény reagovat. V oblasti Skolniho vzdé€lavani se promény tykaji napf.
aktualizace vzd€lavacich obsaht vté podobg, aby byly vsouladu s moderni védou a
technikou. Autorka dodava, Ze tzv. modernizace vzdélavani si klade za cil uvést obsah
vzdélavani v jednotlivych pfedmétech do souladu se soucasnym stavem védeckého poznani a
jeho budoucim vyvojem. Pojmovy aparat i metody moderni védy maji byt realizovany
v souladu s principem pifiméfenosti véku a moznostmi zakd. (Skalkova, s. 74) Zminéna

zasada priméfenosti uc¢iva neni v pedagogice ni¢im novym a je znama jiz z dob Komenského.

Skalkova (s. 77) uvadi, Ze kromé¢é modernizace vzd¢lavaciho obsahu je velkym
pozitivem i ,,akcent na rozvijeni samostatného mysleni zakd, na feSeni problému. Prosadil se
nazor, ze v systému uciva nejde pouze o vysledky poznavani, ale také o metody poznavani:
pozorovani, experimentovani, srovnavani, abstrakci a zobecniovani, konkretizaci. Osvojovani
metod poznavani ma velkou integra¢ni funkci ve vzdélavacim obsahu.” (Skalkova, s. 77) Na
ménici se pristup k ueni mély vliv poznatky svétovych pedagogi a psychologli — zminit Ize
napt. jména Jean Piaget, Jerome Bruner, Benjamin Bloom. Modernizace vzdé¢lavani,
humanisticky pfistup k vychové i vzdélavani, diraz nejen na vzdélavaci vystupy, ale téz
procesy, kritické mysleni, interdisciplinarni pfistup ke skute¢nostem, problémovy vyklad,
principy kooperativniho uéeni — to vSe mélo vliv na nové se utvaiejici koncepci v oblasti

pfistupu k uceni.

Kvalita ucebnic, technické a grafické zpracovani (format, barevnost) se zna¢né lisi.
Jednotlivé ucebnice se lisi rozsahem vykladového textu, mnozstvim a kvalitou pouzitych
obrazovych komponent. Rozdily 1ze najit i Vv intelektualni naro¢nosti uvedenych otazek a
ukoli pro zéky. Ucebnici nelze hodnotit podle ceny, protoze cena neodrazi jeji didaktickou
vybavenost. Ucebnice neni zboZim kaZzdodenni potieby, ma krom¢ vzdelavaci funkce jesté
dalsi cile a ukoly. V tomto ptipad¢ lze fict, Ze tzv. neviditelnd ruka trhu zde nefunguje.
(Manék, 2007, s. 7) V poslednich letech jsme svédky publika¢ni hekticnosti. Na trh se
dostavaji publikace, jejichz obsah ani neprosel tadnou korekci. Doby, kdy kniha byla
vzacnosti a nemél ji kazdy, jsou jiz davno pry¢. S trochou smutné nadsazky lze fici, ze vice

lidi piSe, nez Cte.
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Ucebni uloha a jeji funkce
Vyznam pojmu ucebni tloha bude v této prace pomérné Siroky — bude jim jakykoliv

zadany ukol, ktery je predlozen zakim k feSeni a snimz se zdci mohou v ucebnicich
anglického jazyka setkat. Jednotnd definice ucebni Ulohy neexistuje. Jednotlivi autofi se
V jejim pojeti lisi. Pro Kolaie je ucebni uloha ,,specidlné zamérné vytvorena nebo pfipravena
(napf. v ucebnici) situace, jejiz vyfeSeni, zpracovani vede k dosazeni vzdélavaciho cile,
k novému poznani, zvladnuti metody, postupu, k zaujeti urcitého postoje, k motivovani.*
(Kolat, s. 153) Podobnou avsak trochu Sir$i definici vytvotili autoti Pedagogického slovniku.
V jejich pojeti je ucebni tloha ,,kazdé4 pedagogicka situace, ktera se vytvaii proto, aby zajistila
u zakd dosazeni urCitého ucebniho cile. Je zaméfena na pét aspektl uceni: obsahovy,
stimulacni (motivacni), operacni, formativni a regulativni.* (Pricha, 2008, s. 258) HolouSova
uvadi, ze ucebni ulohy ,,prostupuji celym vychovné vzdélavacim procesem a plni v ném
nejrozmanitéj$i funkce. Aktivizuji a motivuji Zaky, navozuji u nich uebni €innosti, udrzuji
Vv chodu proces uceni, jsou nastrojem pro zjistovani vysledkt uceni. Prostfednictvim ucebnich
uloh se objektivni poznatky ... méni v subjektivni védomosti zakti. Na ucebnich tlohéch je
zéavisla 1 kvalita védomosti, jejich trvalost, urovenn obecnosti, moznost pienosu, prakticka
pouzitelnost apod.” (HolouSova, in Tollingerova a kol. s. 11) VSechny tfi zminéné definice
maji i pfes své mirné odliSnosti jeden spole¢ny zédklad — shodnou se, Ze smyslem u¢ebni tlohy

ro~r

je cilené rozvinuti Zakova potencialu Zadoucim smérem.

Ucebni uloha (IN Kollmannova, s. 59) spousti mechanismy uceni a vytvaii mechanismy nové.
Tollingerové uvadi, Ze ucebni tloha plni ¢tyfi zakladni funkce:
1. funguje jako pticina Zdkovy €innosti
2. vytvari prostor pro zdkovu ¢innost — do jisté miry vymezuje operace, které ma zak
pouzit
3. je podminkou utvaieni Zakovy ¢innosti

4. vystupuje jako prostredek, jimz lze Zdkovu €innost fidit (Kollmannova, s. 59)

Tollingerova (s. 201) uvadi, Ze uz pouhé zadani tlohy — tedy okamzik, kdy uloha pted
zédkem poprvé vystupuje jako jeho osobni zalezitost, ptedpoklada pfinejmensim tuto strukturu
kognitivnich &innosti zaka: ,,Zak musi nejdiive identifikovat tlohu jako Glohu, poznat, co se

od n¢ho bude chtit a za jakych podminek. Dale musi ze své paméti nebo jinych zdroji
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informaci vybavit potfebné védomosti a urcit, co se s nimi pfi feSeni bude dit. Musi si umét
vypracovat situacni plan feSeni, jiny pro samostatnou praci, jiny pro spolupraci s ucitelem,
jiny pro zkouseni u tabule, jiny pro feSeni domaciho ukolu atd.“ (Tollingerova, s. 201)

Jednotlivé ulohy vyzaduji ke svému (vy)feseni jiny piistup.

Pti tvorbé uloh by se mélo dbat na to, aby c¢innosti, které jsou v loze zahrnuté,
odpovidaly ¢innostem pouzivanym V redlnych zivotnich situacich. Pfirozené situace posiluji
zakovu motivaci, zdjem a aktivitu, nebot’ si uvédomi vyznam této ¢innosti pro své praktické
potfeby pfi pouzivani ciziho jazyka. Ne vSechny ulohy vSak mohou tento pozadavek
respektovat. Nicméné€, pfinejmensim ulohy zalozené na komunikaci, by mély vychazet
z realného Zivota a béznych situaci. (Kollmannova, s. 61-62) Mezi situace, s kterymi se zak za
normalnich okolnosti diive ¢i pozdé&ji mize dostat do styku, patii napt. tdzani se na spravny
smér v cizim prostiedi, telefonickd rezervace mist v restauraci ¢i vyfizovani ubytovani
V hotelu. Tyto bézné situace by mély mit silné€j$i motiva¢ni ndboj nez ty umele vytvorené a

nepravdépodobné

K uceni iplnéni zadaného tkolu je nutna zakova motivace, jejiz nedostate¢na hodnota
vede kneuspokojivym vzd€lavacim vystupum. Nezastupitelnou podminku ucéeni tvofi
odmény a tresty, nebot jedinec obvykle sméfuje svoji Cinnost k dosahovani odmén a
vyhybani se trestim. (Nakone¢ny, S. 52-53) Systém odmén a tresti je v pedagogice a
psychologii pomémée znamy. Jedna se o oblast lehce kontroverzni, na niz se dodnes nazory

razni.

Slovni tlohy integrované
Zvlastni podskupinou slovnich uloh jsou slovni tlohy integrované, které jsou

nastrojem soucinnosti a spoluprdce mezi jednotlivymi oblastmi a obory ramcového
vzdélavaciho programu. Tyto integrované slovni Ulohy zajistuji vzdjemné vyuzivani a
aplikaci obsahu piedméti Skolniho vzd€lavaciho programu v tematickém vyucovani.
(Rakousova, s. 29) Autorka déale uvadi, Ze takovéto ulohy jsou prostiedkem integrace
obsahové, didaktické a psychologické; umoziuji uciteli promyslet uc¢ivo podle témat; Zaci si
efektivnim zptisobem konstruuji poznatky, které jsou schopni i mimoskolné aplikovat. Tim,
ze funguji na principu reality a pfirozenych podminek, jsou zaci vice motivovani k jejich
feseni, nebot’ v nich vidi jejich smysluplnost. Zaci v nich déle zapojuji své emoce a kognici a

rozvijeji klicové kompetence. Znéni takovych tloh musi mit vhodny stimulaéni potencial, aby
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bylo pro zadka zajimavé, musi navozovat zdjem o poznani, ktery ptfechazi v potiebu a
provokuje K intelektualni aktivité. (Rakousova, s. 29-30) Rozkouskovavani a rozdélovani
svéta do jednotlivych predméta je umélé a nepiirozené — vzdyt' zak uz jako dité poznava svét
jako celek. Jednim z cilti integrovanych slovnich loh je pravé snaha nevytvaret umelé bariéry

mezi jednotlivymi vzdéldvacimi obsahy.

Ucebni uloha formou hry
Ulohami v ucebnicich angli¢tiny se tidi 1 ucitelé déti predskolniho a mladsiho skolniho

véku. V dnesni dob¢ neni vyjimkou, ze se déti setkavaji s cizim jazykem jesté pred nastupem
do skoly; at’ uz z toho ditvodu, Ze pochdzeji z bilingvni rodiny nebo proto, Ze je rodice zapsali
na kurz anglictiny ve Skolce. Prvni setkdni scizim jazykem a zplUsobem, jakym je
prezentovan, miize byt urcujici pro dal$i motivaci a chut’ ucit se. Vhodnou cestou k budovani

pozitivniho vztahu k cizimu jazyku miize byt hra.

Hrou, jakozto formou vyuky (HanSpachova, s. 9), se déti uci cizim jazykiim pfirozené,
radostné, Casto bezdécné a bez jakéhokoliv ndsili. Bude-li dit€¢ hned od pocatku zavaleno
stresujicim mnozstvim poucek a abstraktnimi gramatickymi pravidly, nevybuduje si k uceni
se cizimu jazyku pfili§ dobry vztah. Obavy a nechut’ se ucit se budou v pozdé€jsim véku jen
tézko odstraiiovat. (Han$pachova, s. 9) Ulohy ptedélané do atraktivni podoby her, maji
nejriznéjsi formy a pamatuji 1 na déti, které pii procesu uceni vyzaduji pohyb (dramatizace,
pantomima), ale i na déti se specifickymi poruchami uceni jako je dyslexie a dysgrafie.
Anglictina je pro né€ o to sloZit&jsi, Ze jeji zvukova podoba se 1i8i od té psané. U€eni viemi
smysly napoméhé propojenim sluchové, zrakové a hmatové zkuSenosti v uceni détem, které
maji problémy si nezndma slovicka zapamatovat. (HanSpachova, s. 10) Cilend prace

s zakovymi pocity spada do oblasti zazitkové pedagogiky. I jazyk je potieba prozit.

Aby méla hra ve vyuce cizich jazykli své opodstatnéni, musi spliiovat nékterd
specifika a byt hrou didaktickou. Jedna se o ,aktivitu sjasné¢ vymezenymi pravidly.
Vyzaduje pribézné fizeni a zavéreéné vyhodnoceni. Ukol didaktické hry je podiizen
stanovenym vychovnym a vzdélavacim cilim, které vSak Casto zlstavaji skryty — Zak musi

mit pocit, Ze si hraje, nikoliv ze se u¢i.” (Dvotrakova, s. 97)

Mezi nejznaméjsi a nejcastéji uzivané didaktické hry patii kiizovky, doplhovacky ¢i

obrazkové hry s kartickami. Vyhodou didaktickych her je nejen jejich stimula¢ni naboj, ale
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jsou 1 vhodnou prilezitosti, jak zpestfit vyucovaci hodinu, zopakovat a procvicit ucivo.
Didakticka hra vSak vyzaduje peclivou ptipravu, vhodné stanovend pravidla i cil, protoze hra,
ktera neni peclivé pfipravena, se snadno zvrtne v chaotickou ¢innost a nevede pak k zadnym
pozitivnim vysledkim. Tyto hry mohou mit nejriizn€jsi charakter, napt. simulacni, interak¢ni
¢i scénicky. (Zormanova, S. 64-65) Kazda z nich skyta odlisné moznosti rozvoje dovednosti,
zejména téch komunikativnich. Zapojenim emoci do procesu uceni se pak ucivo efektivnéji
fixuje. Hry mohou mit dvoji zakladni podobu. Pfi kooperativnich hrach se jednotlivci uci
pracovat jako tym a jdou spole¢né za stejnym cilem. Pfi kompetitivnich hrach, jako jsou

soutéze, stoji jedinci proti sob¢. Vitézstvi jednoho znamend prohru druhého.

Nadani Zaci a ulohy pro né
Podobné jako je vénovana zvysena péce détem rliznym zplsobem znevyhodnénym, je

tieba neopomijet ve vzdélavacim systému i zaky nadané. Ob¢ skupiny piedstavuji pro ucitele
1 tviirce uc¢ebnich materidlli vyzvu, kterou je nutno brat v potaz. Pomyslny primérny zak,
kterému je ve vétSin€ ptipadl ucivo adresovéno, totiz neexistuje, nebot kazdy jedinec
disponuje odliSnym védomostnim fondem a odliSnou uUrovni dovednosti. Hledisko
piimétenosti u€iva se promitd 1 do uc¢ebnich uloh — ucitel si musi vymezit ramec zakladniho
uciva, které si bez vyjimky museji osvojit vSichni Zaci (pfipomeiime zde teorii zdkladniho
uciva vypracované ¢eskym pedagogem Otokarem Chlupem) a rozsifujiciho udiva, které je
pfipraveno pro 7aky nadané, Zaky pracujici rychlejSim tempem, zaky ctizadostivé. Je
pfinejmensim moralni povinnosti ucitele nadani svého Zdka rozvijet. Existuje mnoho
charakteristik, kterymi se nadané déti vyznacuji, byt ne kazdy Zak vSemi témito projevy
disponuje. Macht (s. 31-33) uvadi urcité typické projevy, které se pokusime vztdhnout
Kk procesu uceni a u¢ebnim uloham:

e bohata slovni zasoba — sloZitéjsi vétné konstrukce se dobie uplatni v produktivnich
dovednostech jako je mluveni a psani; problém mulze nastat, pokud jejich
komunikac¢ni partnefi (spoluzaci) nejsou dostate¢né rozvinuti, aby jejich
vyjadfovacimu projevu porozuméli

e rychlé osvojovani gramatickych pravidel — zZaci nemusi stravit tolik ¢asu délanim
gramatickych cviceni a lze tak pro né¢ pfipravit jiné narocnéjsi ukoly

e schopnost abstrakce a generalizace — vyvozovani pravidel, schopnost nachazet
souvislosti a zevSeobecnovat jazykové jevy usnadni uciteli praci pii vykladu; ucitel

nemusi davat vicero ptikladi urcitého jazykového jevu
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metakognitivni schopnosti — uvédomeélost procestt mysleni usnadiuje zakiim ucend;
zaci se pak neuci mechanicky, ale nachazenim vhodnych pojitek, souvislosti a
strategii uceni dochazeji k trvalej§imu osvojovani obsahu uc¢iva (Mach, S. 32)
kritické mySleni — tendence k polemizovani, ovéfovani piedlozenych informaci je
dobrym ptedpokladem pro diskuse a jiné ustni aktivity i psani eseji na urcité téma
Zajem o pismena a Cislice uz od raného détstvi — pro nejmladsi déti, které se uci
slovni zasobé ciziho jazyka, lze pripravit karticky s obrazky (zvirat, véci, lidskych
povolani) a jejich ekvivalenty v cizim jazyce

vyborna pamét’ — zapamatovani si nejen stézejnich informaci, ale i detailli se
vyborné uplatni pfi rozvijeni kterékoliv z jazykovych dovednosti

hluboké znalosti — nadani Zaci si lehce vybavuji informace, které ziskali; dosahuji-li
jejich znalosti az expertni urovné, nebudou je bavit ulohy, jejichz rozvijejici potencial
je nizky; v tomto ptipadé bude asi lepsi mit pfipravené cviceni z jiné oblasti, kde by
se naopak mohli zlepsit

velka mira koncentrace pozornosti — zatimco u tzv. béznych déti je nutné aktivity
Castéji stiidat, aby jejich pozornost vydrzela, nadané¢ déti vydrzi u jednoho tématu
déle; jsou-li Zaci hluboce motivovani, dokazi zadané ulohy feSit s opravdovym
zapalem

pracovni tempo — pii feSeni kold byva obvykle tempo vybavovani znalosti rychlé —
napf. jejich gramatické cviCeni zaméfené na konkrétni jazykovy jev bude rychle
hotové; naopak aktivity, které vyzaduje kritické a tvofivé mysleni, budou nadani Zaci
dokonCovat mezi poslednimi, nebot” zaujmou k problematice hlub$i, nepovrchni
ptistup (Machd, s. 33). Je-li tfeba jejich ukolem pomoci svému uciteli pfipravit pro
spoluzaky Sdenni vylet po Londyné (v€etné¢ dopravy, ubytovani, zjiSténi cen,
prohlédnuti pamétihodnosti), zabere jim pravdépodobné dany ukol sice mnoho casu,

ale vysledek bude pravdépodobné vyborny.

Mozné problémy nadanych zZaki pri FeSeni ucebnich uloh

Skolni tfidy nejsou co se znalosti a schopnosti zaki ty¢e homogenni. Rozdily se pak

promitaji i do prace ucitele. Ne zfidka narazime na ptani ucitelli, Ze by chtéli mit tfidu plnou

talentovanych zak, které by prace bavila a snazili by se. Je tfeba si uvédomit, Ze i nadani Zaci

mohou mit problémy s u¢enim. Intelektoveé nadani zaci (Hfibkova, s. 98) se na zakladni skole

nemuseji ucit. Staci jim vyborna pamét’ a verbalni schopnosti. Problémy mohou nastat na

stiedni Skole, pokud si nadani Zaci nezvladnou osvojit studijni navyky. Ne vSechny obsahy
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uciva si lze osvojit béhem vyucovani, nebot’ je potieba jesté dikladnéjsiho studia doma.
Neékteré vzdelavaci obsahy mohou vyzadovat ne logickou, ale mechanickou pamét.
(Hribkova, s. 98) Zvladnuti nepravidelnych sloves v anglictiné vyzaduje dlouhodobé
procvicovani, opakovani, ukaznénost. Na jejich tvarech neni nic logického, pfestoze je mozné
nékteré tendence v jejich tvofeni vypozorovat. Castym problémem (tamtéz, . 98-99) byva téz
perfekcionismus — snaha jedince o dokonaly vykon miize byt produktem ctizadostivych
rodic¢t, které od svého ditéte ocekdvaji maximum a piipadné nedostatky sahodlouze
komentuji. (Hiibkova, s. 98-99) Perfekcionismus se také negativnim zplsobem promita do
ukoll, kde je nutna spoluprace s ostatnimi zaky, k jejichz vykonim mohou byt nadani zaci
zvySené kritiCti. Patii sem vSechny formy skupinové prace, hry, soutéze. Dal$im problém
(Hfibkova, s. 98-99), ktery muze nastat, je problém s neadekvatnim sebeobrazem a
nedostatkem sebediivéry. Sebepodceniovani zase souvisi s nedostateénym poznanim sebe
sama — svych silnych a slabych stranek. Zaci pak pii feSeni ukolti nedokazi odhadnout svoje
moznosti a zadrhnou se hned pfi vyskytu prvnich obtizi. Na jejich vykonu se pak podepiSe i
jejich zvySend vnimavost vici kritice — vnéjsi hodnoceni se pak stava zdkladem pro jejich
sebehodnoceni. Pocity jinakosti a odliSnosti mohou byt pro nadané Zaky bariérou v dobrych
socidlnich vztazich s vrstevniky, kdy na jedné strané sice slychaji chvalu za své vykony, ale
na druh¢ strané 1 projevy zavisti a zarlivosti od téch méné nadanych. Ve skupiné zaujima

nadané dité Casto extrémni pozici leadera nebo outsidera. (Hfibkova, s. 99-100)

Od ucitelt Casto slychame, Ze by chtéli mit ve tfidé samé nadané zéky. Je otazka, zda

rvr

st skute¢né uvédomuji, co presné to obnasi. Mit ve tfidé samé nadané zaky by totiZ znamenalo
nez o nadanych Zacich lze hovofit o motivovanych zacich. Motivace je hybnou silou ke
zlepSovani, nikoli pouze nadani, jak se miize mylné zdat. Cim se tento pomyslny ideal zéka
vyznacuje? Takovy zak (Hadfield, s. 5) ma jasné smétfovani a piesné vi, ceho chce dosdhnout.
U¢i se kvili sobé, ne kviili okoli. Ned€la mu potize si nové poznatky vyhledavat a hledat
odpovédi na nezodpovézené otazky. Dokéze fidit své uceni a pfijmout za jeho vysledky
odpovédnost. (Hadfield, s. 5) Zak, ktery je schopny piijmout odpovédnost za vysledek svého

uceni, bude jednou schopny piijmout odpovédnost i u mnohem podstatnéjSich rozhodnuti.

Jak jiz bylo zminéno vySe, nadani a inteligence spolu izce souvisi. V soucasné dobé
(Kasikova, s. 222-223) vsak panuje konsenzus, Ze existuje vicero druhli inteligence a

zdurazituje se propojeni kognitivnich 1 afektivnich aspekt, nebot’ nadani ma mnohocetné
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podoby. Potfebnou pozornost je tieba vénovat nejen zakiim méné schopnym (Cemuz se vénuje

inkluzivni pedagogika), ale je potieba hovofit i o praci s zdky nadanymi. (Kasikova, s. 223)

Analyza ucebnich aloh
Tollingerova (s. 202) rozlisuje nékolik typt analyz uc¢ebnich uloh.

Prvni typ, ktery je dle autorky zaroven nejjednodussi, je analyza kvantitativni. Tyka
se mnozstvi u¢ebnich uloh v jednom celku — jedné vyucovaci hodiné, jednom testu, jednom
pfedmétu, jedné ucebnici. Autorka napt. uvadi, ze ,,primérny pocet vyuovacich uloh
zadanych v jedné vyucovaci hodin€ k ovéfeni stupné osvojeni minulého uciva kolisa od 3 do
4. (Tollingerova, s. 202) Vyzkumna ¢ast nasi prace se bude pravé timto druhem analyzy

vybranych ucebnic zabyvat.

Druhy typ analyzy (tamtéz, s. 202) je analyza pozi¢ni, ktera piinasi odpovédi na
otazky tykajici se umisténi ucebnich uloh ve vyucCovacim procesu; zjistuje tedy, kde
V ucebnici se ulohy nachézeji nebo kde jsou ve vyuc€ovacim procesu zadavany. Jako ptiklad
autorka uvadi, ze ve velké vétsiné piipadii jsou ucebni ulohy stereotypné umisténé na konci
probraného useku uciva nebo na konci vyucovaciho celku. Takovéto stereotypni rozmisténi
na konci vSak omezuje Siroké moznosti, které mohou ucebni tlohy skytat a jejich diisledkem
je spise ,,jen* procvicovani a upeviovani uciva. (Tollingerova, s. 202) Umistovani tloh
v zavéru lekce je pomérné tradi¢ni. Kdyz tvirci uéebnic a tiloh uéebnici tvofi, berou v potaz i
skutecnost, ve kterém misté urcité lekce se z edukativniho hlediska nejvice vyplaci si urcity

typ latky procvicit.

Tretim typem analytickych procedur (Tollingerova, s. 202) je lingvistickd analyza
ucebnich uloh. Toto déleni zkoumd jazykovou formu zkoumanych tloh. Ty maji nejcastéji
podobu otazky (interrogativni forma) nebo pokynu (imperativni forma). Vyzkumy ukazaly, ze
nejcastéjsi dotazy jsou dotazy vyzadujici u zédka kauzalni mysSleni — otazky ,,pro¢*“. Ucebni
ulohy, které maji formu pokynu, navozuji c¢asto reproduktivni operace mnemického,
pamétniho charakteru a maji podobu ,fekni, ukaz, popis“. Podstatn¢ méné je pokynil
sméiujicich k aktivizaci produktivnich mysSlenkovych procesi — napf. ,,ovef, uvaz,

premyslej“. (tamtéz, s. 203) Protoze jazykové uclebnice jsou zaméfené na jazyk a jeho
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procvicovani, je spiSe potfeba zaméfit se na feSeni uloh, které maji charakter pokynu

(instrukce) spiSe nez otazky.

Ctvrtym typem analytickych procedur (tamtéz, s. 203) je analyza pedagogicka, ktera
se zaobird mySlenkou didaktické funkce jednotlivych uloh. Podle vyzkumu, o ktery se
Tollingerova opira, slouzi prevaznd cast ucebnich uloh k procvicovani uciva a jeho
upeviiovani. Druhou podstatnou skupinou jsou ulohy ovéfujici védomosti a dovednosti. Tieti
skupinou jsou ulohy oznafované jako domaci ulohy, které jsou uréené k domaci ptipravé na
vyucovani. Nizké zastoupeni zaujimaji problémové ulohy a ulohy aktivizujici individualni

zkusenost. (Tollingerova, s. 203)

Soubor ucebnich uloh a jeho vlastnosti
Ucebni ulohy se Casto vyskytuji jako soubor uloh. Didaktickou hodnotu uc¢ebni tlohy

(Tollingerova, s. 200) je jesté potieba porovnat s didaktickym cilem, jenzZ je timto souborem
sledovan. Vhodné zvolend sestava uc¢ebnich tloh ma podle Tollingerové nékolik znak:
e bere vpotaz fesici subjekt — nejde jen o pozadavek priméfenosti uciva, ktery je
v nékterych ucebnicich podle Tollingerové spise deklarovan nez prokazan
e musi mit na zaka apelacni vliv a byt pro n&j vyzvou k feseni — vybizi ho a stimuluje
e ma pedagogicky smysl a zapojuje do ¢innosti urcité kognitivni operace — kazda ucebni
uloha je jakoby obklopena vécnym ¢i vyznamovym ukolovym polem
e ma regulaéni potenci — aZz do uspéSného vyfeSeni musi udrzovat navozené ¢innosti
v chodu
e hybe ucebni ¢innosti jednotlivce 1 kolektivu — napt. urcité tlohy organizuji zdkovské
kolektivy ke spole¢né ¢innosti, rozdéleni prace, soutézeni a soupeieni
e ma tzv. aspiracni nivd — vlastnost, kterou Tollingerovd oznacuje aspiraci zaka na
proziti uspéchu ¢i netispéchu béhem feseni ulohy; Zak posuzuje, zda jeho vykon mu
ma pomoci se zlepSit a naucit néco nového nebo mu ma naopak ukazat jeho slabé

stranky (Tollingerova, s. 201)

Stanoveni cile ulohy
Pii navrhovani ucebni ulohy je nezbytné peclivé zvazit, co bude jejim cilem.

Pozornost by méla byt vénovana formulaci cile nejen u celé vyucovaci hodiny, ale i u
jednotlivych uloh. Cil téchto dilich tloh, které do skladby celé lekce patii, by mél byt

formulovan s ohledem na Zakovu ¢innost. (Kollmannova, s. 60) V anglitiné se této
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formulaci cile u zaka fika can do statement — voln¢ pielozeno ,,tvrzeni, které tika, co zak umi,
dokaze, ovlada®“. Takové tvrzeni (cil lekce) mlze mit napt. podobu: V zdveru lekce je Zak
schopen hovorit o svych zajmech a koniccich. Tento hlavni cil se v angli¢tiné oznacuje jako
main aim. Kromé néj existuji jesté tzv. subsidiary aims (tedy vedlejsi, druhotné cile), kterych
muze byt vice — napf. rozvinout slovni zasobu z oblasti volného casu; rozvinout netizeny
ustni projev o tomto tématu; prohloubit u zakli uvédoméni gramatické konstrukce, kde se vaze
sloveso a gerundium — napf. | like swimming. (Bavi m¢ plavani.), Do you like working in the

garden? (Bavi t€ prace na zahrad¢?) apod.

Diky sezndmeni s cilem uéebni ulohy si zdk uvédomi, co je cilem jeho €innosti a jaky
vykon se od ného ocekava — mél by tedy v&dét, pro¢ ulohu provadi. Uvidi-li Zaci v této
¢innosti smysluplnost, dokazi ocenit 1 jeji pfinos a jejich zdjem se zvysi. Pti definovani cile
ulohy je nutné ur¢it vykon Zaka — kvalitu a podminky tohoto vykonu. Jakakoliv zména
Vv podminkach uceni ovlivni kvalitu vykonu zakd. (Kollmannova, s. 61) Uvedeme piiklad
z oblasti poslech s porozumeénim. ,,Pied poslechem textu by se tedy mélo peclivé uvazit, zda
budou Zici pfedem seznameni s nezndmymi vyrazy nebo ne, zda si budou moci délat
poznamky béhem poslechu, kolikrat text vyslechnou, zda ho vyslechnou cely nebo s pauzami

apod.“ (Kollmannova, s. 61)

Pti stanoveni cile ulohy je nutno uvazit, které ucebni ¢innosti uloha zahrnuje, na co se
musi zdk zaméfit, aby doSel ke sprdvnému feSeni, a kterou ¢innost chceme danou ulohou
aktivizovat. Cil ulohy se zpravidla stanovi empiricky. Pfi navrhu tlohy vychazeji jeji autofi
z jazykovych jevi, které je potfeba procvicit, coz autofi stanovi na zéklad¢ svych nadzort a
zkusenosti z vyu¢ovaci praxe. (Kollmannova, s. 60) Zakiim miize napiiklad délat problém, Ze
nebudou védét, v jakych piipadech se pouziva pfitomny cas prosty (Present Simple) a kdy
ptitomny ¢as prub&hovy (Present Continuous). Pro lepsi pochopeni rozdilu jim vyucujici
muze pfipravit dopliiovaci cviceni, kde budou ta sama slovesa pouzita jednou v prvnim case,
podruhé v druhém. Zaci si tak na zakladé kontextu vét a vlastniho pii¢inéni zatnou viimat
jednotlivych rozdild. Ve cviceni néasledujicim uz budou ¢asy rozlozeny nahodile a bude na
Zacich, aby se pro spravnou variantu rozhodli. Nakonec si Zaci uvédomi napf. to, Ze pfitomny
Cas pribéhovy se nepouziva pouze tehdy, kdyz né¢jaky dé€j probihd pravé nyni, ale vyskytuje

se i v jinych pfipadech — naplanovanych akcich v blizké budoucnosti apod.

Ptipadné nesplnéni stanoveného didaktického cile (Tollingerova, s. 201) nemusi byt

nutné z toho diivodu, Ze by zaci neméli potiebné dovednosti a znalosti k vyfeSeni ulohy, ale
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Z toho dtvodu, Ze systém ucebnich uloh jim nedal moznost déale pokrocit. Ucebni tlohy musi
zakovu kognitivni aktivitu fidit a formovat. Déle dodava, ze celd problematika uc¢ebnich tuloh
se sklada z velmi jemnych a tézko postizitelnych déju. Teprve az se nam podafi jejich
mikrostruktury plné pochopit, nebude pro nés problém védecky fidit proces tvorby ucebnich

uloh, jejich zadavani a feseni.

Instrukce k FeSeni ulohy a jeji formulace
Pii sestavovani tlohy by méla byt dostatetna pozornost vénovana i formulaci

instrukce, kterou zak k feSeni tlohy dostane. Tato instrukce navozuje a do ur¢ité miry i Fidi
zakovu ucebni ¢innost i volbu jeho strategie. Nevhodné ¢i Spatné¢ formulovana instrukce
k uloze muze zakovi vnucovat strategii, ktera zrovna nemusi byt z hlediska feSeni tlohy
optimalni. Existuje-li vice moznych zpusobu feSeni ulohy, miize také nastat situace, kdy
takova formulace instrukci nebude vhodna z hlediska individuélnich strategii zaku. Instrukce
musi byt jasnd, stru¢na. Popfipadé muze byt doplnéna nékolika piiklady na zacviceni.
(Kollmannova, s. 62) Podobny pfistup k zadavani instrukce k ucebni uloze zastdva
RakouSova. Lisi se vSak v nadhledu na stru¢nost zadéani instrukce. RakouSova (s. 43) taktéz
uvadi, Ze jazykovou stranku ulohy je potieba diikladné promyslet. Zadani tlohy vSak nemusi
byt za kazdou cenu strucné, nutn¢ vsak je, aby bylo srozumitelné a sémanticky jednoznacéné.
Formulace zahrnujici slovosled, stavbu vét a jejich spojovani musi byt pfimétena véku zakd.
Formulace zadani ulohy ma vliv na jeji GspéSné ¢i neuspéSné feSeni jejim feSitelem.
(Rakousova, s. 43) Nevhodné zvolené jazykové prostfedky ¢i nejednoznacnost zadani mohou
mit za nasledek to, Ze zak pii feSeni ulohy selze, pfestoze jeho vykon by byl pfi spravném

podani instrukei odlisny.

Kollmannova (s. 62) upfesiiuje: ,,Pasivita zakl, vahavé odpovédi, dlouhé pauzy a
chybné vykony nekterych zaki pii provadéni tlohy nemusi totiZ znamenat, Ze zdk nedovede
ulohu fesit, ale ze nepochopil instrukci. Pfi zaddvani ulohy by se mél kazdy vyucujici vzdy
presvédcit, zda vSichni zaci opravdu pochopili, co maji délat. Nelze se spokojit jen
s formalnim dotazem, zda je vSem ukol jasny, protoZe slabsi Zzaci své nedostatky jen velmi
neradi pfiznavaji.“ (Kollmannova, s. 62) V ucebnicich byva v tloze i ukdzka, kterd ma
fesitelim Glohy spravny postup ukazat. Diky tomu by se nemélo stat, ze zak vypracuje celou

ulohu Spatné¢.
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Samotné zadani miize mit riizné formy — napf. otazka, instrukce nebo piikaz. Zaci by
méli byt vedeni k tomu, aby dokézali zvolit vhodné strategie feSeni ulohy na zakladé¢
vyhodnoceni jeji povahy. (Kollmannova, s. 58-59) U instrukce ¢i piikazu se oc¢ekava jeho
vykonani. Na piedloZzenou otazku se o¢ekava adekvatni odpovéd’. Autorka (tamtéz, s. 59) dale
dodava, ze ,,zacne-li vyucujici napt. vyslovovat otazku, ani si neuvédomuje, ze tim okamzité
uvadi v pohotovost celou fadu mechanismi uceni u zaki, a ze zptsob, jak otazku formuluje,
ovlivni do zna¢né miry proces uceni, ktery u zakl prob¢hne.” Vysloveni jména zaka, kterému
je otazka adresovana, hned v uvodu otazky mulize mit za nasledek, Ze ostatni nebudou jeji

obsah vnimat a k potfebné uc¢ebni stimulaci tak nedojde.

Zadanim ucebni ulohy, kterd po zikovi vyzaduje vytvofeni vlastniho konstruktu
(produktu), je zak veden Kk aktivité a samostatné Cinnosti. Pfi ni nutné vytvairi a posléze
aplikuje sviij konstrukt. Zak se tak stava aktivni sou¢asti vyudovaciho procesu, miize se
radovat ze svého uspéchu nebo piipadné nedostatky vidét a opravit je. Vysledek pak
rozhoduje o dal$im nejvhodnéj$im postupu. Jsou-li tikoly zabavné, vedou k vét§imu zapojeni,
soustfedéni, vytrvalosti a k vétsi kognitivni zainteresovanosti. (Petty, s. 24) Shrneme-li vSe do
jediné véty, mohli bychom fici, ze nejlépe se Zaci uc¢i ¢innosti. Anglicky se této zasad¢ tika

learning by doing.

ReSeni tilohy

Ucebni uloha stimuluje potfebnou ¢innost Zakl. Navozuje Zadouci skladbu operaci, ale
do jisté miry ji také reguluje — ucebni tloha tidi prubéh zakovy ¢innosti, ¢imz ovliviiuje volbu
jeho strategie uceni. Volba vhodnych strategii K feSeni tlohy je nezbytnym piedpokladem
jejiho uspeésného vytesSeni. Je dulezité vést zédky k tomu, aby se cvicili v provadéni urcité
zpevnéné operace nebo sledu operaci. Napt. v uloze, kterd je zaloZzena na porozuméni psané
fe¢i, bude hrat kli¢ovou roli vniméni textu. (Kollmannova, s. 58-59) Usp&sné vyfeseni ulohy
zédkem vSak nezavisi pouze na vhodné zvolené strategii feseni, ale je zavislé 1 na faktorech

psychologickych.

Vykon zdka muze byt negativné poznamenan stresem, jenz ma za nasledek
nesoustiedénost, neschopnost se uvolnit fyzicky i psychicky, projevy zkratkovitého jednani,
zvySenou vzruSivost nebo naopak utlumenost, narusenou soudnost a plynulost mysleni a
chybné¢ tukony. (NakoneCny, s. 134) Stres méni psychofyzickou konstituci cloveka

V nezadoucim sméru. Ne vzdy jde stresovym situacim predchazet, ale podstatné je konecné
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zvladnuti stresu. Mobilizace sil se odviji jednak od vnéjSich existencnich podminek, jednak
od urcitych ryst osobnosti. Pocity tizkosti, zbyte¢nosti a beznadéje vedou ke ztraté aktivity ve

Skole 1 mimo ni. (Nakonec¢ny, s. 140)

Divergentni a konvergentni mySleni
Pti feSeni uloh (Kolaf, s. 79) mohou zéci uplatnovat dva zakladni typy mysleni —

divergentni a konvergentni. Obé se odvijeji od poctu spravnych feSeni zadané ulohy.
Divergentni mysleni se uplatituje u tloh, jez mohou mit pii feSeni vice moznych postupti.
Predpokladem je vicero moznosti spravného feseni téchto uloh. Hledaji se nova, neotfeld
feSeni a netradi¢ni, nestandardni postupy. Vyznacuje se zvySenou intelektualni aktivitou.
(tamtéz, s. 79) Kollmannova tento nazor sdili a uptesniuje. Podle autorky (s. 54) tloha, jez
anticipace, porovnavani. Dospét k feSeni znamend pochopit smysl zadani. Moznost vicera
spravnych feseni ulohy dava prostor osobni kreativité. V tomto kognitivnim pojeti vystupuje
do poptedi jazykova kreativita, jeZ umoziiuje zapojovani vySsich kognitivnich procesti do
porozuméni cizi fe€i. (Kollmannové, s. 54) V této souvislosti Ize pfipomenout Bloomovu
taxonomii kognitivnich cili. V oblasti jazyki lze do této skupiny zatadit spiSe tilohy, u nichz
se oceni kreativni a origindlni feSeni. Jejich cilem neni osvojeni si urcitého schématu
navazujicich dil¢ich operaci. Oproti divergentnimu mysleni (Kolaf, s. 79) stoji konvergentni
mySleni, jeZ se uplatni u Uloh, které maji jediné feSeni. MySlenkova prace postupuje jednim
smérem, kdy se feSitel snazi nalézt potfebny algoritmus a vyiesit zadanou ulohu standardnim
algoritmem vhodnym spojenim poznatkli a postupt. (Kolaf, s. 79) Tento typ mysleni se
vyskytuje u uloh, na néz existuje jedind odpoveéd’. Muze se napft. jednat o gramatické cvicend,
kdy se procviCuje ur€ity jazykovy fenomén (napi. vazba slovesa bud s infinitivem, nebo

gerundiem) a je uznano pouze jediné spravné feseni. Jakakoli jind jsou povazovana za chybna.

Specifika porozuméni cizi Feci a posun od behaviorismu ke kognitivismu
Porozuméni cizi feci je velmi slozitd kognitivni struktura, ktera se u kazdého ¢lovéka

utvaii individualng. Tato kognitivni struktura neni vrozend a do zna¢né miry zavisi na vyvoji
znalostniho apardtu kazdého jedince. Odviji se téz od dovednosti porozumét piedevsim
matefskému jazyku. Nezanedbatelny vliv vSak maji i faktory psychologické — motivace,
emoce, Unava, vztah k diskutovanému tématu, vztah k mluvéimu. Déle je dilezita role
kontextu, jazykovych znalosti (uroven fonologicka, morfologicka, syntaktickd i lexikalni),
obecnych znalosti a zkuSenosti. K ziskanému obsahu sdéleni mtize ptijemce zaujmout kriticky
postoj, ktery se tykd pravdivosti a pfijatelnosti sdéleni. Po této fazi zafazuje piijemce nové
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informace do svého znalostniho fondu. (Kollmannova, s. 24-25) Utvaii se jakasi sit’ pojmu,

mezi nimiz se utvari rizné vztahy.

Pro vyvoj ucebnich tloh nejen v jazykové oblasti je charakteristické nové pojeti, které
znamend prechod od behavioristického pfistupu smérem ke kognitivnimu. Behavioristické
teorie chapou jazyk jako chovani a feSeni tloh pfipomina prostou mechanickou reakci na
dané stimuly. Kognitivni teorie pohliZi na uceni jako na poznavaci proces — tlloha je chapana
jako prostor pro intelektudlni ¢innost, pfedev§im pro mysleni. (Kollmannova, s. 54) Uceni
totiz neni pouhym zaznamenavanim nebo mechanickym fazenim novych znalosti, ale je nutné
ho chapat jako proces budovani znalostniho aparatu. V procesu porozumeéni cizi feci jsou
stézejni predchozi znalosti zadkd a schopnost Zakl organizovat obecné struktury do vysSich

kognitivnich struktur — napft. zobeciiovani, vyvozovani zavért apod. (tamtéz, s. 52)

Ne vSechny ucebnice predkladaji novou latku pouhou prezentaci. Lze vypozorovat
snahu autortl nékterych uéebnic zapojit do konstrukce poznatki i Gtenafe (zaky). Zakam je
napf. stru¢né prezentovan novy gramaticky jev; ten je pfiblizen hned né€kolika ukézkami a zak
na zaklad¢ hledani podobnosti a rozdild sam zjist'uje pravidla pouZiti tohoto jazykového jevu.
Diky této metod¢ tizeného objevovani ma zik radost z vlastniho uspéchu pii poznavani
jednotlivych zékonitosti a nové poznatky si tak lépe fixuje a zafazuje k t¢ém dosavadnim.
Tento zplsob fixace je pfinosnéjsi nez pouhé predlozeni poznatki. Proces uceni (Belz, s. 66)
je efektivni tehdy, kdyz mlze navéazat na existujici znalosti a schopnosti. Pfifazovani nového
kjiz znamému zplUsobem, jenz umoznuje objevovat dal$i nové poznatky, nazyvame
subsumaci. Toto propojeni nového uciva do souvislosti s tim, co je uz znamo, usnadiuje
zapamatovani i porozuméni. Pfifazovanim nového, logicky smysluplného materidlu se vytvari
kostra znalosti. (Belz, s. 66) Proces uceni se do velké miry odviji od fungovani mozku,
konkrétné levé a pravé mozkové hemisféry. Zatimco leva polovina odpovida mj. za rozum,
soudnost a logické mysleni, prava hemisféra je zase odpovédna za pocity, intuici, kreativitu a
mysli spontanné a rychleji nez hemisféra leva. (Belz, s. 71) Ob&é mozkové hemisféry je
potieba béhem procesu uceni a feSeni tloh zapojit. Jednostrannym uZivanim pouze jedné
Znich neni potencial jedince rozvijen vSestranné, nybrz pouze omezenym smeérem.
Jednostranné kladeni diirazu na rozum a zleh¢ovani vlivu emoci, ¢ehoz jsme mnohdy svédky,

tak neni v procesu uceni zadouci.
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Uzivani individudlnich strategii v procesu uceni
Pii procesu uceni (Skoda, s. 168) lze vychazet z nékterych zakladnich

psychodidaktickych poznatkii. Proces uceni je zavisly na individualnich charakteristikach
uciciho se jedince a ten ma své individualné platné strategie. Univerzalni navody, které radi,
jak se ucit efektivné nemaji valnou odbornou troven a plsobi podbiziveé. V procesu uceni
hraje roli mnoho klicovych faktorti a navzdory vili uéiciho se jedince stejné nebude mit
vSechny pod kontrolou. Univerzalné platna doporuceni bohuzel neexistuji. Zatimco ucici se
jedinec se snazi najit zptsob, jakym si nejlépe a nejefektivnéji osvojuje vzdélavaci obsah,

-----

skalu riiznych vyucovacich strategii. (Skoda, s. 168)

Jazykové dovednosti
Pii kontaktu s cizim jazykem se Zaci setkavaji se dvéma zakladnimi jazykovymi

oblastmi — jazykem samotnym a jazykovymi dovednostmi. Jazyku se budeme vénovat
Vv jinych kapitolach; jazykovym dovednostem na nasledujicich strankach. Cilem vyucovaci
hodiny v oblasti cizojazyéné vyuky by mél v obecnéjsi roviné byt rozvoj Ctyi zakladnich
jazykovych dovednosti — mluveni, Cteni, psani, poslech — a Sir$i povédomi o jazykovych
jevech z oblasti gramatiky, slovni zasoby ¢i realii. Hlavnim cilem vyuky vySe zminénych
dovednosti je vést zaky k co nejlepsim vysledktim pravé v téchto oblastech. K dosazeni cile je
zapotiebi zvolit vhodné metody. Skalkova (S. 185-186) uvadi, Ze v konkrétnim vyucovacim
procesu se uplatiuji rizné vyuCovaci metody soubézné, vzajemné se propojuji, dopliuji,
obohacuji. Metody se mohou béhem vyuky né€kolikrat ménit a st¥idat. Jednostranné pouzivani
metod (at’ uZ slovnich, nebo naopak ryze praktickych) obvykle nevede k GispéSnym

vysledktim. Volbu vhodnych metod je potieba doptedu zvazit. (Skalkova, s. 185-186)

Ukolem vyudovani (Cap, IN Skalkova s. 166) neni pouze poskytnout zakéim ucelenou
soustavu védomosti urcenych k osvojeni a naslednému praktickému pouzivani. Takové pojeti
vyucovani by bylo polovicaté. Vyucovani musi smefovat 1 k vytvareni soustavy dovednosti,
jimiz chipeme dispozice (pohotovost) ke spravnému, rychlému, pfesnému a uUspornému
vykonavani urcitych ¢innosti. Na zdkladé mnohonasobného cviceni 1ze nékteré slozky téchto

slozitych ¢innosti zautomatizovat. (Cap, IN Skalkova s. 166)
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Clenéni jazykovych dovednosti
Jak jiz bylo zminéno vyse, zdkladni jazykové dovednosti jsou Ctyfi. Poslech a ¢teni

(Hadfield, s. 72) patii mezi tzv. receptivni dovednosti, coz znamena, ze vyzaduji pouze
porozumeéni. Oproti nim mluveni a psani jsou oznacovany jako produktivni dovednosti — pfi
nich Zaci ndco nového produkuji, vytvafeji. Zaci se zlepSuji v dovednostech jejich
procvicovanim. VSechny ctyii zékladni dovednosti se skladaji z dalSich sub-dovednosti (tzv.
subskills). Napiiklad pfi rozvoji ¢teni jakozto dovednosti bude cilem zlepSit rychlost a
efektivitu porozuméni psanému textu. Sub-dovednosti v tomto piipadé muze byt napi. odhad
vyznamu neznamého slova na zéklad¢ kontextu nebo odhad, co asi bude v textu nasledovat.
(tamtéz, s. 72) Zvladnuti téchto sub-dovednosti pak Zzakovi Setfi Cas a energii pii feSeni

zadanych ukoli.

Rozvoj jazykovych dovednosti
K vytvareni dovednosti obvykle vede cviceni. Jedna se o uvédomovanou ¢innost, ne

mechanické bezmyslenkovité opakovani ur€itych postupti. Ucitel kontroluje a opravuje zaka
prubézné. Nicméné i1 zak sam své vykony analyzuje, srovnava je s ptfedlohou, vyhodnocuje,
zda smétuje ke splnéni zadaného cile. V této fazi je dilezité volni usili, motivace 1 osobni
vztah k uceni. (Skalkova, s. 166) Spravnost svého postupu pii feSeni urcité Glohy mize zak
zjistit i pfi praci s u€ebnici — neni vyjimkou, Ze spravné feseni zadanych tkolu je k dispozici
na konci ucebnice ¢i na konci kazdé lekce. Kazdy z4k tak mize dostat zpétnou vazbu o svych

jazykovych znalostech a dovednostech.

K rozvijeni nejen jazykovych dovednosti je nutny Zzakv aktivni pfistup k uceni a
vhodné zvolené strategie uceni, které reflektuji zaktv ucebni styl. Kazdy zak si hleda
techniky, které se mu pii1 uceni konkrétnich obsahli nejvice osvédcCily a védomée tak usiluje o
dosaZeni stanoveného ucebniho cile. Pokud Zak urcity cil ma, ale nevi, jak k nému dospét,
neziidka pouziva metodu pokusu a omylu. Zak pak ,.zkousi riizné taktiky, strategie, zkouma
piekazky, vyhodnocuje dil¢i vysledky. Problémem je, ze experimentuje nahodile, nedokéaze
kroku, a proto pfisti experiment s fizenim vlastniho uceni byvéa opét nesystematicky.“ (Mares,
s. 191) Je dulezité pomoci zakovi najit takové strategie uceni, které mu pomohou rozvijet
dovednosti a fesit problémové situace pii procesu uceni co nejefektivnéji. Zejména v mladsim
veku (Mares, s. 152) nedokdze jest¢ zak sam vlastnimi silami zlepSovat styl uceni a neni
schopen systematické autoregulace. Zpusob, jakym se efektivné ucit, by mél byt soucasti

viech vyudovacich predméti i celého kurikula. Zak by se mél dozvédét diagnézu svého stylu
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uceni jako vychodisko zmén na své stran¢ i strané Skoly a tuto diagnézu nebrat jako rozsudek.
74k by mél byt vnimavy vidi tomu, co vlastng déla, kdyz se uéi a co je v jeho stylu udeni
funkéni a co je dysfunk¢ni. (Mares, s. 152) Efektivni prace s chybou je nesmirné dilezita.
Muze se vSak stat (Harmer, S. 25), Ze zaci nebudou v jazykovych dovednostech zdatni ani ve
svém matetfském jazyce. V tom piipadé lezi pfed vyucujicim hned dvoji kol — motivovat

zaky ke zlepseni v mateiském 1 cizim jazyce a poskytnout jim v piipade potieby pomoc.

Krom¢ samotnych jazykovych dovednosti se dnes vénuje zvySena pozornost rovnéz
vycviku komplexnich dovednosti, jez jsou blizké skute¢nému zivotu. Patfi sem napft. rozvijeni
souboru socialnich dovednosti (poznavani druhych lidi apod.), postupy feseni konfliktu,
praktické tréninky asertivniho chovéni. Je pro né typické spojeni mysleni, emoci a vyjadieni
obojiho znich. (Skalkova, s. 204) Ktémto ucelim mohou slouzit nékteré typy
komplexnéjsich jazykovych tloh vyzadujici zapojeni jak mysleni, tak emoci. Ukazuje se, ze
pro zaklv rozvoj jsou tlohy komplexnéjsiho charakteru ptinosné. ,,Zkouseni, které obsahuje
Siroce koncipované otazky, testy s otevienymi tllohami, pisemné prace vyzadujici premysleni,

to v§e napomaha hloubkovému pftistupu k uceni. (Mares, s. 44)

Jednotlivé jazykové dovednosti se znacné odvijeji nejen od zpasobu, jakym tyto
dovednosti Zak sam rozviji, ale podstatné je i1 to, jakym zpisobem ucitel tyto dovednosti
hodnoti. ,,N¢které ucitelské svépomocné vytvarené didaktické testy (napf. ty, které obsahuji
prevazné tlohy s vybérem nabidnutych odpoveédi nebo tlohy dopliiovaci) mohou podporovat
povrchovy piistup kucéeni, nebot pfili§ zdlraziuji reprodukovani poznatkd, znalost
izolovanych faktl, Ciselnych udajli, izolovanych termint.” (Mares, s. 44) Tento pfiistup
Kuceni slouzi pouze k pamétnimu uceni, ¢imz bohuzel nuti zaky k pouhé reprodukci
naucenych poznatkil. Nevyzaduje od zakt hlubsi porozuméni dané problematice ani mysleni
v souvislostech. Hodi se tak jen pro izky vybér vzdélavacich obsahtl. Zdk nema moZnost se
svobodn¢ projevit a muze se pohybovat pouze v pfedem jasné vymezeném ramci. Od Zaka se
tak nevyzaduje vlastni nazor, nerozviji se kritické mysleni a nevytvari se ani hlubsi vztah ke
vzdélavacimu obsahu. Pfikladem tuloh zaméfenych na pouhd izolovana fakta mohou byt
naptiklad ulohy, kde se krouzkuje spravné frazové sloveso z nékolika nabizenych. Jinym
ptikladem muze byt dopliiovani vhodnych piedlozkovych vazeb ke slovesim (napi. wait for,
rely on). Dalsi moznosti Glohy, kterd vyzaduje izolované znalosti, muize byt napf. spojovani

hlavnich mést s anglofonnimi zemémi, kde se tato mésta nachazeji.
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Napodobovanim k dovednosti
Jednim z hlavnich druhti uceni ve Skole i mimo ni je uceni napodobovanim. Jde o

vyborny zpusob, jak se spravné naucit vSem detailiim dané dovednosti. Pomoc vyucujiciho je
nezbytna, protoze jeho pouhy slovni vyklad bez uptesnujicich ukdzek je nedostacujici. Dle
nazoru Pettyho zejména vyucujici humanitnich obort vypousti ukédzku ze svych hodin a Zaci
pak musi sami prichézet na to, co se od nich viibec oc¢ekava, popt. se to dozvidaji jeden od
druhého. (Petty, s. 40-41) Ukazka ma svij vyznam i tehdy, kdyz pouze potvrdi Zakovy
domnénky — zék se tak ujisti, ze veéci porozumél a ze ji d€lal spravné. Pokud se zak uci
jednoduchym dovednostem, které jsou navic podobné jiz diive zazitym, ukazka nutna neni.
Praktické uzivani dovednosti je povazovano za vybornou metodu uéeni od vétsiny z4kd. Rada
uciteltl ji vSak nepoklada za nezbytnou soucast vyuky. (Petty, 2013, s. 41) Pro rozvoj
dovednosti je jejich fizené procvicovani nepostradatelné. Je smutnym faktem, Ze b&éhem
necelych étyficeti péti minut, které jsou pro jednu lekci obvykle k dispozici, toho nelze
stihnout pfiliS. U pouhé prezentace fakth miize byt obycejny vyklad dostacujici. To vSak
neplati u ndcviku dovednosti jako je tieba mluveni. Dovednosti je potfeba nacvicovat a ndcvik

vyzaduje dostatek Casu.

Ucitel jako vhodny vzor k napodobovani?
Dtlezitym piedpokladem pro rozvoj Zékovych dovednosti je to, aby byl ucitel

dostateén¢ vhodnym vzorem k nasledovani a napodobovani. Nebude-li zdk piesvédcen o
ucitelové kompetenci, budou vzdélavaci vysledky nizsi. Ne nadarmo jsou predmétem cetnych
pedagogickych diskusi otazky zabyvajici se obsahovou ndplni studia ucitelstvi na
pedagogickych fakultach, zejména pak podil teoretické a praktické slozky v pfipravé
budoucich ucitelt. Neni vyjimkou, ze si studenti u€itelstvi postéZuji, Ze je jejich pfiprava na
vysoké Skole prehnané teoretickd, ze chybi vétSi praxe na Skolach, kde by si vyzkouseli
vyucovani na vlastni k0zi, méli moZnost presvédcCit se o platnosti pedagogickych teorii,
s kterymi se béhem studia setkali nebo je naopak zavrhli. Béhem své praxe sice maji ¢asto
povinnost dochazet na naslechy ke kolegim-praktikiim, ale i tento druh podpory neni
vSemocny. Snizuje se tak moznost napodobovat styl vyuky ucitelt pfimo pii hoding. Pouhé

videozéznamy nékterych vyucovanych lekci nezachyti dostatecné atmosféru celé lekce.

Od dovednosti ke klicovym kompetencim
Jesté vysSim cilem nez rozvoj jednotlivych dovednosti je u zakd rozvoj kli¢ovych

kompetenci a pfiprava na profesni zivot, K némuz by mély systematicky sméfovat vSechny

Skolni predméty. Vysoké naroky zaméstnavatela (Veteska, s. 124-125) na budouci pracovniky
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se samoziejme tykaji 1 znalosti cizich jazykl. V Sir§Sim pojeti jazykové vyuky sem spadaji i
»ochota ucit se“, ,Ustni a pisemny projev®, ,komunikacni schopnosti a dovednosti“ a
,,schopnost tymové prace, kooperativnost™. (Veteska, s. 124-125) Jazykové dovednosti, které
si zaci diky uc¢ebnim tlohdm osvojuji, smétuji k rozvoji kliCovych kompetenci — pfipomenout
Ize napt. komunikativni kompetenci, kompetenci socialni a personalni a kompetenci k feseni

problémi.

Inspirace tvorby tloh v Bloomové taxonomii kognitivnich cild
Jednou z moznosti, jak postupovat pii rozvoji jazykovych dovednosti zaka skrze

ucebni ulohy a jiné praktické tkoly, je postup podle Bloomovy taxonomie kognitivnich cila.
Ukoly, které zjistuji zdkovy znalosti, jsou samoziejmé na misté. Na této tirovni znalosti viak
nesmime ziistat. Aby bylo uéeni opravdu hluboké, je nutné zajistit, aby probihalo jak na
niz§ich Grovnich Bloomovy taxonomie, tak na jejich urovnich vyssich. Pouze v tomto ptipadé
budou mit z&ci moznost vytvaret hlubsi vyznamy. Na diive naucené pojmy budou Zzici
navazovat dalsi spojeni a tato ¢innost jim umozni si dané ucivo 1épe zapamatovat. (Petty, S.

21) Povrchni u€eni by nebylo pro rozvoj zakovych dovednosti dostate¢né ptinosné.

Bez ptedchoziho zvladnuti dovednosti niz§ich se nelze naucit dovednosti vyssi. Naucit
vSem dovednostem Bloomovy taxonomie se mlize zdat jako zna¢né€ obtizny tkol. Lze vSak
vyjit z toho, Ze niz§i dovednosti jsou obsazené¢ v dovednostech vysSich. (Petty, s. 23) U
zadavani ucebnich uloh je nutné urcit 1 potfadi jednotlivych zadani. Pfinosné je, kdyZz
jednotlivé tikoly zadavame tak, ze stoupame po pomyslném Zebiicku Bloomovy taxonomie —
od pouhé znalosti a porozuméni postupné pres dalsi kroky az kK syntéze a hodnoceni. (tamtéz,

s. 24) Pokud bychom parafrazovali jednu z Komenského pedagogickych zasad, jednalo by se

vvvvv

Mluveni (Speaking)
Slovo a slovni metody

Ve vyucovacim procesu (Skalkové, s. 185-186) ma velky vyznam slovo — mluvené i
psané, slovo ucitele 1 zédka. Slovo je nezbytnym nastrojem lidského mysleni. Skutecnost, ze je
jednostranné verbalni pojeti kritizovano, jest¢ neznamend, Ze spravné pouzivané slovo
pfestava byt jednim z hlavnich nastrojii v procesu poznavani. Slovni metody, na nichz u€eni

se cizimu jazyku znacn¢ spocivd, mohou sice vystupovat samostatng, ale také dopliuji a
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doprovazeji i vSechny dal§i metody zalozené na pozorovani. Mezi slovni metody patii
metody monologické, metody dialogické, prace s ucebnici a knihou, textovym materidlem,
pisemné prace. Osvojovani ciziho jazyka spo¢iva na verbalnim zakladé¢ — jde o vnimani a
chapani feci posluchaci, ktefi si osvojuji nové poznani. Z psychologického hlediska se jedna o
velmi slozity proces. (Skalkova, s. 185-186) VSechny ¢tyfi jazykové dovednosti — mluveni,

poslech, ¢teni i psani s od problematiky slova odvijeji.

Mluveni jako dovednost

Ustni projev zaka v cizim jazyce tvoii vyznamnou &ast uloh v uéebnicich cizich
jazykt. Zak prokazuje schopnost vyprodukovat na zadané téma smysluplny jazykovy projev,
ktery je s ohledem na jeho jazykovou urovenn dostatecné plynuly a po jazykové strance
presny. Zak musi byt schopen drzet se zadaného tématu, volit vhodné jazykové prostiedky,
které odpovidaji seri6znosti a formalnosti dané situace a casto i dodrzovat vymezeny casovy

limit. Jednotlivé véty na sebe navic musi logicky navazovat.

74k se uéi interakcim sdruhymi lidmi a jazyk tuto interakci do zna¢né miry
zprostifedkovava. Interakce (Hadfield, s. 105) zahrnuje vybér takového jazyka, kterému bude
poslucha¢ rozumét, stfidani promluv jednotlivych komunikujicich, vzdjemné naslouchani,
vysvétlovani, obhajovani ur€itych stanovisek, vyjadfovani zajmu o druhého c¢lovéka, zménu

témat apod.

Mluveni stejné jako psani patfi mezi produktivni dovednosti, pii nichZ zak sdéluje
(produkuje) urcité informace — zak néco vytvari. Na druhé stran¢ dovednosti receptivni, kam
spadaji poslech a cteni, vyzaduji od zédka pouze porozuméni piedlozenym informacim.
(Hadfield, s. 72) Vyhodou produktivnich dovednosti je jejich tviréi potencial, ktery do
zna¢né miry skyta bezpecné prostiedi pro jejich uzivatele — ten ma totiz piesn€ pod kontrolou,
co chce, mize a dokaze fict ¢i napsat. Na zakladé¢ zmapovani svych znalosti mlze Zak pouzit
takové jazykové konstrukce, které opravdu pouzit chce a vyhnout se takovym, u kterych hrozi

selhani a netispéch.

Mluveni, ustni vyjadifovani, mluveny projev, hovor byva nékdy nepiesné ztotozilovano
s komunikativni kompetenci. Ma-li byt Ustni projev plynuly, museji byt jednotky slovni
zasoby a gramatiky nalezité¢ zautomatizovany. Mluveni zaujimd ve spektru dovednosti
jazykového cile stejn¢ dulezité misto jako poslech, s nimz je existencialné spjato. Jakozto
cilova kategorie je mluveni pro ucici se subjekt dilezit¢ v obou hlavnich podobach (monolog

a dialog) i ve vSech funkcich. (Chodéra, s. 58, s. 77) Komunikativni kompetence sama o sobé
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je v poslednich letech ¢im dal vice zdlraznovana. Jevi se jako podstatna, ale i piesto ne zcela
dostacujici. Komunikace musi mit ur¢itou formu a je svazana nékterymi nepsanymi pravidly a
o¢ekavanimi. Fakta, mySlenky a nazory, které chce zak pomoci jazyka sdilet, dostavaji
konkrétni zvukovou podobu. O¢ekava se, ze jeho ustni projev bude konstruovany tak, aby mu
poslucha¢ mohl porozumét a odnést si z ného potiebné informace. Pokud se navic jedna o
dialog, ocekava se, ze prijemce informace bude na predkladané sdéleni néjakym zpiisobem

reagovat.

Mluveni je prostiedkem rozvoje ostatnich komunikativnich dovednosti a je kromé
poslechu spjato i se psanim a ¢tenim. Pevné postaveni mluveni ve spektru dovednosti
jazykového cile je dano i1 motivaéni silou, diky niz nad ostatnimi komunikativnimi
dovednostmi bezesporu vynikd. (Chodéra, s. 77-78) Nacvik mluveni (Gstniho vyjadfovani,
ustniho projevu, hovoru) mize byt pritomen jak ve fazich vstupu do ciziho jazyka (tedy od
uplného pocatku), tak vystupu (v samotném zéavéru). Uz na prvni hodiné lze nacvicovat
ptiklad jednoduché konverzace v cizim jazyce na piikladu imitaéniho modelovani. (Chodéra,
s. 142) Typickou tulohou v této oblasti je vzajemné ptedstavovani osob, kdy se pracuje se

slovesem byt.

Prestoze se ustni projev vcizim jazyce da ve velké mife nacviCit b&éhem
intenzivnéjSich socidlnich interakci, ucitelé povaZzuji pouze tento druh osvojeni za
nedostacujici, nebot” podle jejich nazoru si Zaci potiebuji osvojit jazyk i v akademické oblasti
a byt schopni pouzit ho jako nastroj svého uéeni. (Rubbin, s. 71) Ustni projev tedy musi mit
nejen obsah, ale i vhodnou formu, které reflektuje seridznost a formélnost urcité situace. Cizi
jazyk — v nasem piipadé anglictina — neni pouze cilem; je i prostfedkem k uceni se néCemu

jinému, tedy jinych vzdélavacich obsahi.

Aby se ustni projev zaku adekvatné rozvijel, je zapotiebi i podpory ze strany ucitele,
ktery bude poméhat rozvijet jazykové sebevédomi zaki. Kromé plynulosti a pfesnosti je
prave zékova divéra ve vlastni jazykové schopnosti dillezitym piedpokladem uceni. Ucitel
(Hadfield, s. 106) mize zadkovi pomoci napf. tim, ze mu pii feSeni zadan¢ho tkolu necha
dostatek ¢asu na ptipravu odpovédi nebo tim, Ze si zak nejprve povida se sousedem v lavici.
Muze takto sdilet své ndpady nebo si vyslechnout svého partnera a zamétit své mysleni a
jazyk Zzédoucim smérem. Partner ve dvojici také miize odhalit pfipadné nedostatky a

navrhnout jejich opravu jesté predtim, nez dojde k projevu pied celu tiidou.
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Teorie pamét’ového kédovani

Vysvétleni nékterych jevl (Kollmannova, s. 44-45) spojenych s osvojovanim jazyka
se snazi podat teorie pamétového kédovani. Zabyva se formami kodovani, strategiemi
kodovani, povahou osvojovaného materialu, situacemi, podminkami, cili, reaktivaci paméti.
Je-li napt. zadana uloha tak, Zze jde o doslovné zopakovani vyslechnuté véty, postaci zde
povrchova forma kodovani. Ta je sice rychlejsi, ale umoznuje zapamatovani jen na kratsi
dobu. Neni zadouci pretéZovat pracovni pamét’ zakt doslovnym opakovanim dlouhych vét.
Pracovni pamét’ je nutné cvicit, tj. zacit s kratkou vétou a postupné ji prodluzovat. Pii zadani
ulohy je zapotiebi promyslet, kolik operaci bude muset zak provést. (Kollmannova, s. 44-45)
Neztidka byvame bohuzel svédky toho, Ze jsou Zaci nuceni ucit se nova slova bez kontextu ¢i
piikladovych vét nebo se od zaki ocekava dokonala reprodukce diive predlozenych

klasifikaci a seznamu.

Nedilna soucast ustniho projevu — nonverbalni komunikace

Prestoze je drtivd cast komunikace pfi vyuce anglictiny zaloZena na verbalnim
(slovnim) zaklad¢, neméné dulezitd je i fec téla, gesta, mimika, intonace a dalsi jevy mimo
samotny jazykovy ramec zakova projevu. Dulezitou roli (NeleSovska, s. 47) hraje i
nonverbalni komunikace. Mimoslovné¢ si sdélujeme emoce, pocity, nalady; ukazujeme
(ne)zdjem o sblizeni s komunikaénim partnerem. Bez nonverbalni komunikace by byl
jazykovy projev fadni, nudny a ptisobil pfili§ strojové. Je dulezité prosttedky nonverbalni
komunikace nejen ovladat, ale zaroven byt citlivy a vnimavy k signalim vysilanym.
Komunikace pak bude znatelnd lepsi a efektivngjsi. (NeleSovska, s. 47) Zakav Gstni projev
sice miize byt po strance gramatické 1 lexikalni spravny, ale pokud nebudou vhodné zapojeny
I mimojazykové komponenty, bude jeho projev plsobit nepfirozené a neveérohodné. Jinym
problémem zase muze byt neochota ¢i neschopnost v cizim jazyce mluvit. Stydlivost

komunikovat v cizim jazyce neni totiz nikterak vzacnym jevem.

Zasadni inhibitory rozvoje ustniho projevu zaka
Komunikacni ostychavost

Jednou z podminek uspésné komunikace je, Ze si jeji ucastnici cht&ji porozumeét.
Proces dorozumivani vSak miize byt komplikovéan a negativnim zptisobem poznamenavan tzv.
komunikaéni ostychavosti. V komunikacnich aktivitach zaki panuji velké rozdily — zatimco
néktefi zaci se stale hlasi a vykiikuji odpovédi, jini beze slova sedi a jen mlcky pftihlizi

36



okolnimu déni. Stud nékterych zakd mluvit pted celou tfidou mize nékdy dosdhnout az
patologickych rozmért, kdy zaci — i prestoze znaji spravnou odpoveéd’ na ucitelovu otazku —
neodpovi. (Priicha, 2005, s. 319) Priicha dava jako ptiklad vyzkum dvou americkych autorii —
Mark Comadena a Diane Prusankova — kteii ve svém vyzkumu zkoumali komunikacni
ostychavost déti ze zdkladni Skoly. Zjistili, ze komunika¢ni ostychavost s pfibyvajicim vékem
roste, protoze si zaci vice uvédomuyji, jak jim zalezi na obrazu své osobnosti, ktery si o nich
druzi lidé vytvareji. Autoii dale zjistili, Ze stydlivejsi déti maji horsi vzdélavaci vysledky nez
ty, které se neostychaji béhem vyucovani komunikovat. A poslednim podstatnym zjiSténim
bylo, Zze ostychavé§jsi jsou vice chlapci nez divky. (Pricha, 2005, s. 319-320) Pti Gstnim
projevu je komunikacni ostychavost zdka znaCnym problémem, nebot veskeré ulohy

zamétené na mluveni vyzaduji zakiv ustni projev.

Vnitini Feé

Druhym podstatnym inhibitorem ustniho projevu zdka je i tzv. vnitini fec, kterd mize
mit na zakuv ustni projev téZ negativni vliv. Vnitini fe¢ (anglicky inner speech) je fenomén,
ktery rozpracoval zejména vyznamny rusky psycholog Lev Semjonovi¢ Vygotskij, ktery je
rovnéz spjaty se Zonou nejbliz§iho vyvoje. Je pfirozené, ze pokud neni Zak na opravdu
pokrocilé urovni, promitne se vliv matetského jazyka neptiznivé i do jeho ustniho projevu
Vv cizim jazyce. Po zékovi se chce, aby mluvil anglicky, ale mySlenky co a jak ma fici,
probihaji v hlavé v matef§tiné. Muze dojit k zadrhavani, zbytecn¢ dlouhym vétnym
strukturam, které by Zak v mateiStiné pouzil, aZ po nevysloveni celé véty, jejiZ vyprodukovani
zaleZzi na jediném slov€, které by Slo obejit synonymem nebo popisem daného slova.
Negativni vliv vnitini fe¢i obvykle odezniva, kdyZ je Zdk na dobré komunikativni irovni a
nebrani mu v projevu jiné determinanty (napi. komunikacéni ostych). Je vSak potieba od sebe
odlisit dva zdanlivé stejné terminy — vnitini 7e¢ 0d soukromé, osobni reci (angl. private
speech). Osobni re¢ (cit. LEV VYGOTSKY) je sice svoji povahou a formou vnitini reci
soukroma, nijak se zvukové neprojevuje, na rozdil od private speech, ktera je slySitelna a

prezentovand. Vygotskij byl prvnim psychologem, ktery jeji ditleZitost zdokumentoval.

Vnitini fe¢ je fenomén, s nimz pii svém Ustnim, ale i pisemném projevu zapasi nejeden zak.
Lze se mu bréanit jen obtizn¢, nebot naSe mysleni ve velké vétsingé piipadi probiha
V matetském jazyce, ktery je vzdy na lep$i Grovni nez jazyk cizi. Lep$i Groven matetského

24

projev ma zak ve vétSing pripadl jen omezeny Casovy prostor a zak se tedy snazi zachazet
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s Casem hospodarné. Piemysleni v jazyce mateiském je vyhodné pouze zdanlivé a ve

skute¢nosti spise skodi.

Typy uloh a cvi€eni zamérené na rozvoj mluveni
Nasledujici typy tloh ¢i tkoll si kladou za cil rozvijet Gstni projev zdka. Nuti ho

formulovat myslenky, pfetvaret je do vét v cizim jazyce a sdé€lit je ostatnim tak, aby je
pochopili. Jak se na nasledujicich stranach ptfesvéd¢ime, ne vSechny aktivity, pfi nichz se
mluvi, maji nutn¢ komunikativni charakter. Zakladni rozd¢€leni uloh, pii nichZ se mluvi, je na

monologické ¢i dialogické.

Monologické typy uloh
Referat

Ustni cvi¢eni formou referatu fadime mezi &innosti, které rozvijeji jazykovy projev
7aka. Zak hovoii o piedem pfipraveném tématu pred posluchadi, nejéastdji spoluzaky. Na
zakladé¢ vlastniho pojeti problematiky predstavi zak své téma a jeho strukturu posluchactm.
Referat vypovida o urcitém odborném tématu a v disledku toho obsahuje i odborné pojmy a
slovni zasobu, ktera je pro tuto oblast specificka. Zak se u¢i vypravét ucelené a srozumitelng.
Vychazi z podstaty celé problematiky a s ohledem na své Casové mozZnosti vybird urcité
proporce informaci podstatnych, zajimavych a dopliujicich. U¢i se volit takové jazykové
prostiedky, kterym budou posluchali rozumét. Svoji podstatou nespada referdt mezi
komunikativni ¢innosti, nebot’ podstatou komunikace je obousmérny tok informaci mezi
subjekty. Zde je informacni tok jednostranny. K vz4jemné interakci za€astnénych mize dojit

po ukonceni samotného referatu pti diskusi nad probranym tématem.

Vypravéni

Vypravéni patii mezi monologické metody nacviku ustniho projevu, mluveni.
Charakteristickymi rysy vypravéni jakoZzto metody jsou ,konkrétnost, epi¢nost, Zivost,
bohatost predstav. Tato metoda umoziuje poucovat predevS§im o takovych jevech, které
probihaji jako sled udalosti, predstavuji konkrétni situace.* (Skalkova, s. 188) Vypravéni ma
svym emocionalnim nabojem vzbudit v posluchacich adekvatni citové zaujeti. Slouzi dobie
pfi navozeni citové atmosféry. Piisobenim na city a fantazii zadkd nabyva nékdy az umélecké
formy. (tamtéz, s. 188) Vypravovani piibéhli zaky souvisi s pfirozenou lidskou potiebou

vyjadfovat své =zazitky, poznatky a zkuSenosti. Patii k epickym literarnim zénram.
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Vypravovanim a projevenymi pocity ziskavaji produkované informace rdz autenticity a
dramatického napéti. Poslucha¢im pfinasi vypravovani kromé estetického zazitku i pocit
spoluucasti na sdélovanych udalostech. Dochazi tedy k vazbé dvou potieb — sdélovat
(vypravet) a naslouchat. Doneddvna bylo vypravovani jednim ze zplsobi, jak piedavat dal
poznatky a pouceni. (Mandak, 2003, s. 54-55) Vypravénim v cizim jazyce se rozviji dovednost
zakl formulovat své myslenky v cizim jazyce, prechazet plynule z jednoho dil¢iho tématu
k druhému a tvofit zvyslovovanych vét jeden funkéni celek. Zak se ué¢i plynulému
jazykovému projevu. Cilené se vyhyba sloZitym gramatickym konstrukcim, které nejsou
béznému uUstnimu projevu vlastni a uéi se pouzivat konstrukce jednodussi, aniz by ucinek
vypravéni n&jak utrpdl. Zak se uéi pracovat se svym hlasem i mimojazykovymi prostiedky.
Ustni projev pied tfidou uéi zaka poznavat jeho aktualni moznosti — 74k zjistuje, co dokaze
vyjadfit a co nedokaze — hledd pak kompromis, jak danou mySlenku vhodnym zpiisobem
vyjadfit. Vypravovani napomahd také socidlnimu uceni zdkd — Zaci maji moznost své
spoluzaky Iépe poznat, pficemz vzajemné poznani je nezbytnym predpokladem odstranovani
bariér, predsudkil a stereotypli. Pfinos vypravéni (Mandk, 2003, s. 56) spociva i jinde. Je
osvédcenym prostiedkem, jak udrzet u zakl kazen a soustfedéni. ZajiStuje zpestieni vyuky,
zvolnéni pracovniho tempa a uvolnéni od dlouhodobé pracovni koncentrace, aniz by byla
kontinuita vyuky naruSena. Podle stanovenych cili vyuky mize vypravéni nabyvat riiznych

podob.

Dialogické typy uloh
Drily

Kupevnéni jazyka a vSech jeho komponent slouzi jeho procvicovani. Zakladni
rozdéleni téchto cviceni je na cviceni jazykova a fecova, pfiCemZ ob& podoby se prolinaji.
Jazykovéa cviceni sméfuji k jazyku a fecova k jeho fungovéni, k fe¢i. Zvlastnim druhem
cviCeni, ktery nepatii ani mezi jazykové, ani feCové, patii cviceni na bdzi vzorci nebo
modeld. Tento druh cvieni ma svij pavod v anglickych vyrazech ,,patterns, ,.drills®,
pattern drills®, které jsou Casto spojovany se ,,substitution tables“. (Chodéra, s. 136-137)
Jedna se o jakési variace a obménovani zdkladniho tématu novymi prvky. Cvi€eni maji stejny
zaklad a méni se jen urcité prvky — podmeét, slovesny Cas, zapor, oznamovaci véta v otazku a

naopak, jedno slovo urcité¢ho slovniho druhu za jiné apod.

Dril je ,,zaloZzen na imitaci a opakovani, ale jako vétSinou mechanické, bezduché uceni

se jazyku je soucasnou didaktikou odmitan. Opakovani je tteba vzdy spojovat s néjakymi, byt
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nepatrnymi zménami, aby se mohla uplatnit nejen zakova tvorivost, ale i jeho pozornost;
opakovani vzorci a modeli na bazi proménlivé lexikalni napln€ proto pravem patii do
nacvikového inventafe i komunikativni metody.“ (Chodéra, s. 137) Dril jako takovy je
zaloZzen na tom, ze si zaci sami vyzkouSeji pouziti konkrétniho useku jazyka — at uz
gramatiky nebo slovni zadsoby — Vv praxi a za dohledu vyucujiciho. Toto procvi¢ovani urcitého
jazykového vyseku je intenzivni a zaméfuje se vyhradné na piesnost. Drily jsou neziidka
zatracovany a povazovany za zastaralé — jejich odpirci jsou toho néazoru, ze drily jsou
poziistatkem behavioristického paradigmatu, ktery predpoklada, ze reakce lidi (stejné jako
zvitat) Ize vytrénovat k uréitym zadoucim reakcim (odpoveédim). Tyto reakce se neustalym
opakovanim zautomatizuji. 1 kdyz lze mit k drilim mnoho vyhrad, je nesporné, ze
zautomatizovani nékterych ¢innosti ¢i slovnich spojenti, je ku prospéchu véci, nebot’ Setii Cas a
energii. Béhem doby, kdy studenti véty opakuji, ma ucitel prostor pozorné naslouchat a
ptipadné chyby ihned opravovat. Zaci tak b&hem drilovacich cviéeni dostanou moznost svij
vykon zlepsit. Odbyté vykony zakt a nedostate¢na oprava nedostatki zde nemaji misto — dril
by pak postradal smysl. StéZejni je pak od ucitele zpétna vazba, ktera obzvlasté zde musi byt
pfesnd a upiimna. (Scrivener, s. 169-170) Jakozto forma opakovani dril umoziuje, abychom
se sousttedili na konkrétni gramatické konstrukce €1 jevy, urCitou slovni zdsobu ¢i vyslovnost.
Tento nacvik mnohonasobnym opakovanim mutze byt zabavny tehdy, provadi-li jej ucitel zive
a s nasazenim. Ucitel vyslovi slovo, vétu ¢i frazi a tfida po ném opakuje. Doporucuje se dany
vyraz neopakovat vicekrat nez Sestkrat; pak by mél nasledovat vyraz jiny. Toto procvi¢ovani
by nemélo trvat déle nez minutu az dvé a mélo by byt uzito vyhradné pro nezbytné znalosti.

(Petty, s. 261)

Procvicovani tohoto typu se vSak nehodi pro vSechny jazyky, ale spisSe ty analytické,
kam patii 1 anglictina. Jednotlivé morfémy a jednotky vyznamu jsou izolovany, skladany za
sebe do jednotlivych slov jako stavebnice. Jako ptiklad mlzeme pouzit kratkou vétu
Neprinesla to. Zatimco v ¢eském jazyce, ktery patii mezi syntetické typy jazyki, pouZijeme
jen dve slova, v anglictin€ je potieba slov pét a kazdé z nich nese sviij podil na vyznamu celé
véty She did not bring it. Prvni slovo oznaéuje podmét — v tomto piipadé osobni zajmeno ona;
druhé slovo se vztahuje k otazce Casu — zde oznacuje minulost; tfeti oznacuje zapor; Ctvrté
slovo oznacuje plnovyznamové sloveso ve tvaru infinitivu a posledni slovo oznacuje pfedmét.
Kwvuli bohaté¢ morfologii syntetickych jazykt jako je CeStina, slovenstina ¢i ruStina nejsou

cviceni na bazi drilu pfili§ vhodna.
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Hledani shod a rozdili u dvou obrazku

Tato aktivita na procvicovani Ustniho projevu zaki je zaloZena na tom, Ze student A a
student B dostanou kazdy jeden obrazek. Kazdy z nich ho sam zkouma a nesmi ho ukazat
partnerovi ve dvojici. Obrazky maji spolecné znaky, ale v nékterych ohledech se 1isi. Student
A 1 B popisuji svlij obrazek jeden druhému a snazi se najit, co maji obrazky spole¢ného a
v ¢em se naopak lisi. (Scrivener, s. 219) V této aktivite je pro zdka nutna spoluprace s druhym
zédkem a naslouchani tomu, co fika, nebot’ bez toho neni mozné ukol spravné splnit. Kromé
mluveni a komunikativni dovednosti se téz rozviji nacvik porozuméni mluvenému slovu.
Hledani shod a rozdili souvisi srozvojem vysSich kognitivnich kategorii Bloomovy
taxonomie. Zde konkrétné¢ analyza (zdk musi umét svij obrdzek rozebrat na dilci
komponenty), syntéza (Zak si v myslenkéch sklada obrazek svého komunikacniho partnera) a

hodnoceni (zak na zakladé predchozich dvou operaci hodnoti miru podobnosti obou obrazkii).

Planovani ve skupiné

V tomto typu ulohy (Scrivener, s. 218) je tfida rozdélena do nékolika skupin a jejich
tikolem je shodnout se spole¢nd na uréitém feseni problému. Zaci napt. dostanou za kol na
zéklad¢ ptredlozenych podkladil piipravit skupinovy vylet pro tfidu a vSechny naleZitosti
kolem n¢&j véetné financovani a ¢asu. Na konkrétni podobé vyletu se museji shodnout vSichni
ve skupiné. Po dokonceni tohoto Ukolu nasleduje prezentace pied tiidou, kdy se Clenové
skupiny snazi piesvédéit ostatni, Ze jejich napad nejlepsi. (Scrivener, s. 218) Zaci se zde uéi
uzite¢nym aktivitdm z béZného Zivota. U¢i se prosazovat svilj navrh feSeni daného problému 1
hledat spole¢né feseni. Clenové skupiny se nenasilnou formou uéi autoregulaci a technikdm

asertivity, které se jim mohou hodit ve Skole, v zaméstnani i osobnim Zivoté.

Aniz by si toho byli zaci védomi, u¢i se zde téz technice zvané brainstorming.
Brainstorming nachéazi své uplatnéni na pocatku tvorby komplexné¢jsiho dila. Jeho smyslem
(Kolat, s. 22) je najit co nejvice moznych a neotielych feSeni urcitého problému. Ve Skolnich
podminkach rozviji brainstorming fantazii zak. Ve vyucovani patii k aktivizaénim metodam.
V ceském prekladu se nékdy pieklada jako ,burza népadi, ,,boufe mozkd®, ,,mozkova
vichfice®. (Kolaf, s. 22) V podminkach vyucovani (Skalkova, s. 192-193) se pii burze napadu
vyzaduje, aby vSichni ucastnici béhem piedem stanoveného Casu zformulovali co nejvice
spontannich napadi k danému problému. Jednotlivé nédpady lze zapsat na tabuli, aby je vidéli
1 ostatni Ui¢astnici. Po vyprSeni limitu se ostatni k ndpadiim vyjadiuji, hledaji racionélni jadro.
Do té doby neni kritika népadi povolena. (Skalkova, s. 192-193) Petty dodava, ze
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brainstorming je sice zabavny, ale ,,vyzkumy piekvapiveé ukazuji, ze lidé mivaji témét dvakrat
tolik napadt, kdyz pracuji o samoté.“ (Petty, s. 236) Ptinos brainstormingu pro rozvoj zéka
spoc¢iva ve vytvareni riznych variant navrhi, jak vyftesit urCity problém. Protoze se napady
vyi¢ené jednotlivymi tucCastniky hodnoti az pozd¢ji, muze byt brainstorming dobrym

prostiedkem pro snizeni komunikacni ostychavosti.

Dialog

Jednim z nejdulezitéjsich pozadavkd na ucebni ulohy, které maji rozvijet zakav ustni
projev, je vytvafeni smysluplnych uloh dialogického charakteru, nebot’ smysluplny dialog je
zakladnim piedpokladem rozvoje komunikativni dovednosti. Dialog (Skalkova, s. 191) se
odviji od vymény argumenti mezi rozmlouvajicimi. Kazd4 strana ptedkladd formulaci
ur¢itého tvrzeni a tvrzeni zpiesnujiciho, rozsifujiciho, popfipadé protitvrzeni. Kazda strana
vychazi z odlisnych stanovisek, analyzuje a hodnoti argumenty protistrany i své vlastni.
Predpokladem dialogu je vzdjemnd dobra vile a ochota k porozuméni. Plati, ze pfedmét
dialogu musi byt pro zaky zajimavy, aby byli motivovani o ném hovotit. Ve tfidé musi
prevladat pozitivni atmosféra, diivéra, aby se zaci neobavali své nazory svobodné vyjadrit.
Pfinos uloh zaloZenych na formé dialogu spociva v tom, Ze uci zaky argumentovat, korigovat
vlastni nazory, naslouchat druhému, klast otazky, byt k druhym tolerantni a spolupracovat
snimi. (Skalkova, s. 191) Predpokladem dialogu je rovnocenné postaveni partnert, kdy
vSichni Gcastnici stejnym dilem kladou partnerovi otazky a zaroven na ty jeho odpovidaji.
Jednotlivi mluvc¢i se vzdjemné oslovuji a jejich vypovédi jsou adresné. Jednotlivé vymeény
nazortl a neustalé naslouchdni komunika¢nimu partnerovi je pro Zdky znacn€ narocné, ale
ptinos dialogu pro jejich rozvoj je neoddiskutovatelny. (Manak, 2003, s. 73) Kromé rozvijeni

zakovych komunikativnich dovednosti se rozviji t¢Z emocionalni stranka jeho osobnosti.

Diskuze

Diskuze je vzajemny rozhovor mezi vSemi €leny skupiny, v némZ jde o vyjasnéni
stanovené problematiky. Jednim z pfedpokladii jejiho GspéSného prubchu je i respektovani
urcitych pozadavkil vyplyvajicich ze socidlniho uceni. Smysl diskuze spociva v tom, ze zaka
uci, aby dokazal vetejné vystoupit, piesné¢ formuloval a vhodné obhajoval své ndzory na
probirané¢ téma. Pfi naslouchani dalSim diskutujicim provadéji zaci hodnoceni svych
mysSlenek a napadi. Diskuze obsahuje na rozdil od rozhovoru urcity vymezeny ukol a jeji

ucastnici se ho snazi analyzovat, osvétlit, fesit. (Skalkova, s. 192) Manak (2003) dodava, ze
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diskuze se na rozdil od rozhovoru vymezuje jako ,,takova forma komunikace ucitele a zakd,
pfi niz si ucastnici navzéjem vymeéiuji nazory na dané téma, na zaklad¢ svych znalosti pro sva
tvrzeni uvadéji argumenty, a tim spolecné nachézeji feSeni daného problému.* (Manak, 2003,

5. 108)

Ptinos diskuze spocivd kromé& nastoleni mysleni nad ucebni latkou také v tom, Ze se u
zakt rozvijeji jejich komunikacni schopnosti, vyjadiovani vlastnich néazort, schopnost
argumentace, ale i schopnost tolerovat nazor druhého. Diky této metod¢ Zaci vzajemné
koriguji své predstavy o daném problému. Pfi pouziti této metody rozvijejici ustni projev je
dalezité, aby se diskutujici vzajemné respektovali, snazili se jeden druhého pochopit,
neskakali si do fei a nikoho z diskuse nevylucovali. (Zormanova, s. 56) Zaci si tak
nevédomky osvojuji i pravidla slusného chovani béhem komunikacnich situaci. Diskuze
(Littlewood, s. 47) je Sikovnym podnétem pro komunikaci, v niZ jednotlivec prezentuje svoji
osobnost a vyjadiuje své nazory a zkusenosti. Uastnici se také udi, jak se béhem socialni
interakce s ostatnimi chovat, jak se béhem diskuze stiidaji mluv¢i a jak efektivné prekonavaji
vzajemné nazorové neshody. Cennd zkuSenost poznavani nazorit druhych se d&je diky cizimu
jazyku, ktery je zde prostfedkem. (Littlewood, s. 47) Jazyk slouzi ke zprostfedkovani

zakovych nazora ostatnim a naopak.

Moderovat a tidit diskuse je zpravidla tikolem ucitele. Nemél by byt vSak tim hlavnim,
kdo v diskusi dominuje. Vhodnym usmériiovanim plynouciho rozhovoru vsech ucéastnika 1ze
docilit produktivni diskuse, které se vSichni Zaci radi t¢astni. DneSnim trendem v oblasti
vzdélavani je metoda dialogu, jejiz ptinos v oblasti diskusi spociva v tom, ze ,,vyzaduje od
ucitele 1 zakd jasné a srozumitelné vyjadfovani, objastiovani a vysvétlovani pficin,
spoleCenské vystupovani, vzdjemnou uctu mezi komunikujicimi, pohotovost reagovat na
vzniklé podnéty apod.* (Nelesovska, s. 97) Diskuze (Manak, 2003, s. 108) ma fadu variant a
modifikaci — disputace, rozprava, beseda, rokovani, vyména ndzorti — které se vzijemné
odliSuji svymi cili a zplsoby realizace. Podstatnym spoleCnym rysem je komunikace ve
skupiné zajemci o urcity problém. Diskuze se osvédcuje v pfipadech a situacich, kdy 1ze mit
na problémy, jevy a fakta riizné nazory. Méné vhodna jsou témata, ktera obsahuji objektivné
nespornd fakta, kterd jsou pravdiva a proti nimz nelze vznaset namitky. Diskuze se musi tykat
hodnotovych postoji, jejich prezentaci a obhajob¢. (Mandak, 2003, s. 108) Diskuze, pro niz by
byla pfedpokladem hluboka znalost faktografickych tidajl, by nikam nevedla. Ne vSichni by

se ji vzhledem ke svym moznostem mohli G¢astnit. Zapojeni uplné vSech ucastnikli neni vzdy
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nezbytné. Zaprvé ne kazdému z Gcastnikl tato metoda vyhovuje a zadruhé aktivita ucastniki
se muze projevit uz samotnym pozornym naslouchanim. Zékladnim pfedpokladem je tedy
volba tématu, o kterém vSichni diskutujici néco vi, maji s nim né&jaké zkusSenosti, aspon trochu
je zajima a lze na né mit vicero nazord. Napt. diskuse na téma Je koureni pro zdravi clovéka
skodlivé? by nejspise neméla dlouhého trvani, nebot’ by se jeji ucastnici na odpovédi asi velmi
rychle shodli. Ucebni tlohy zalozené na diskusi vychazeji z témat, o kterych kazdy zak néco
vi a mtize tedy pfispét do diskuse. Pomérné bézn¢ se vyskytuji v kombinaci se ¢tenim — napf.
ptecteni Clanku o urcitém tématu. Tento postup pomtiZze sméfovat myslenky zédka Zadoucim
smérem. Zak se dale nau¢i nebo si piipomene slovni zasobu, ktera se uréitého tématu tyka. V

¢lanku mtze zak také nalézt oporu ¢i inspiraci pro své argumenty.

Pti zvoleni diskuze jakoZto metody pro rozvoj Ustniho projevu je nutno promyslet jeji
oteviené a souCasn¢ pevné fizeni — udélovani slova jednotlivym diskutujicim, dodrzovani
¢asového limitu jednotlivych ptispévkil, zafazeni prestdvek pii del§i diskusi, formulovani
dil¢ich zavért, drzeni se tématu. Vitanym prvkem pii diskusi mize byt humor. To, co vSak
diskusi §kodi, jsou lehkomyslné, znevazujici nebo piedpojaté vyroky. Uspéch diskuse je do
znacné miry ovlivilovan jejim fizenim, napf. jeji zahdjeni ma byt klidné, ale vyrazné. Obtize
mohou vzniknout hned ze zacatku diskuse. Mize se jednat napt. o pfili§ citlivé téma, o kterém
se zéaci budou ostychat hovofit. Dalsi bariérou mize byt, pokud se UCastnici mezi sebou
neznaji, coz se Skolnich tfid netykd. Podnitit diskusi lze pomoci inspirujici, vtipné,
provokativni poznamky, popfipadé kratkym textem, videem, kvizem. (Manak, 2003, s. 109-
110) I kdyz je tloha ucitele coby vedouciho diskuse nezpochybnitelna, nemél by mit neustéle
hlavni slovo a zaujimat dominantni postaveni. Ucitel (Scrivener, s. 212) se musi snazit
zabranit tomu, aby byla diskuse nudna a zacala se tahnout. JakoZto vedouci diskuse si musi
byt védom toho, ze hlavnim smyslem diskusi v cizim jazyce je dat zakim prostor pro
vyjadieni. Cim vice mluvi u¢itel, tim mén& prostoru zbyva zakim. (Scrivener, s. 212)
Nezbytnym ptedpokladem je, aby ucitel minimalizoval ¢as, kdy hovofi. Anglicky se tento

termin oznacuje TTT (teacher talking time).

Vedouci diskuse se musi snazit, aby piilezitost mluvit dostal kazdy, kdo o ni usiluje.
Je zapotiebi nesmélé Ucastniky povzbudit. Zaroven je vSak nezbytné, aby se diskuse stale
drzela stanoveného tématu a nebyla piehlidkou ambicioznich mluvkd. Po urcité dobé je
vhodné dosazené vysledky a zavéry shrnout a na jejich zaklad¢ formulovat vychodiska pro

dalsi pokracovani diskuse. (Manak, 2003, s. 110) Jednim ze zplsobii, jak mize ucitel diskusi
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rozproudit, je tzv. hrani dablova advokata. Ucitel pak cilen¢ stoji v opozici Kk predkladanym
argumentiim, pokousi se je zpochybnit. Diskutujici Zaci se pak uci vysvétlovat a obhajovat i
zdanlivé samoziejma stanoviska. A protoze jde o procviCovani ustniho projevu v cizim
jazyce, je umyslné stavéni ucitele do role oponenta o to prinosnéjsi. (Scrivener, s. 212) Hrat
d’éablova advokata se vyplati zejména V ptipade€, kdy jednotlivi ¢lenové skupiny maji na dané
téma stejné ¢i velmi podobné nazory. V tomto ptipad¢ by nevznikla ziva a podnétna diskuse.
Ta se vSak da rozproudit tak, kdyz ucitel jakozto soucast diskuse cilen¢ vyjadiuje protichiidné
minéni bez ohledu na to, jestli jej skute¢nd zastava. (Petty, s. 225) Zivéjsi vyména nazort

s sebou nese 1 zapojeni emoci, coz je vhodnym ptfedpokladem efektivniho ucenti.

Pokud ucastnici do diskuse vyraznym zpusobem zapoji i své emoce, je diskuse
uspésna. Pravé zapojeni emoci do procesu uceni je jednim z kli€ovych faktorti osvojovani
novych vzdélavacich obsahil a lepsi fixace uciva. Zaméieni pozornosti zddoucim smérem je
predpokladem pro dal$i mozné aktivity — po ukonceni diskuse jakozto prostiedku rozvoje
ustniho projevu lze pouzit ukoly nové — cteni €lanku na probrané téma, video, sepsani
kratkého textu shrnujiciho obsah diskuse. (Scrivener, s. 211) Nasledné aktivity pak rozvijeji
jiné dovednosti nez mluveni samotné — ¢teni Clanku rozviji dovednost ¢teni s porozuménim,
video slouZi jako prostiedek pro rozvoj poslechu a sepsani kratkého textu rozviji zakav psany
projev v cizim jazyce. Relativné omezeny obsah uciva ziska podstatné SirSi didakticky

potencial.

Komunikace ve tiidé

Smysl komunikace vychazi z predpokladu, ze jeden z ucastnikii ma urcité informace
(fakta, napady, nazory, instrukce), které druhy nema. Komunikace se pak odviji od sdélovani
téchto informaci a vypliovani informacni mezery, kterou ma piijemce informace.
Komunikace poskytuje zaktim pfilezitost procvicit si mluveny, ale i psany projev. Procvi€it
ustni projev si zaci mohou i u jinych druhti uloh — opakovani slySeného textu, drilt, referati
na pripravené téma. Zasadni rozdil vSak je v tom, Ze nemaji charakter komunikace podle vyse

popsanych pravidel. (Scrivener, s. 217) Jedna se pouze o nacvik mluveni jako takového.
Vysledna komunikace ve t¥idé (Sed’ova, s. 228) mezi ugitelem a Z4ky je mj. dana
profesnimi schopnostmi ucitele, preferovanym zpusobem vedeni tiidy, pozadavky kladenymi

na praci ucitele zvn¢jSku (napf. Casovd dotace predmétu a jeho planované kurikulum).
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(Sed’ova, s. 228) Efektivni komunikace je nezbytnym piedpokladem vzijemného porozuméni

vSech tcastnikl. Jen diky ni miize vzniknout bezpecné a tviir¢i pracovni prostiedi.

K rozvijeni ustniho projevu je nutna nejen pracovni, ale i1 pratelskd atmosféra ve
vyuce, kdy vSichni zGcCastnéni bez obav a se vzajemnym respektem pracuji na dosazeni
spole¢ného cile. Pokud by méli zaci z vyucujiciho strach ¢i nedokdzal v zacich vybudovat
dostateCny zajem o obsah uciva, mélo by to na komunikaci ve tfidé neblahy vliv. Ucitel
(Sedova, s. 267) méa ze své pozice ve tiidé dominantni postaveni. Pfestoze na charakter
komunikace ve vyuce ma vliv nejen on, ale i zici, je to praveé uclitel, jehoz strana je
rozhodujici. Ucitel nastavuje interpersonalni vztahy — chova se liberaln¢, ¢i autoritativng; bud’
se mu dafi vyvoldvat v Zacich kladné emoce smérem ke své osobé a k vyucovanému
predmétu, nebo se mu zaky ziskat nedafi. U¢itel dale nastavuje komunikaéni strukturu — kdy
rozhoduje o tom, kdo bude hovotit, kdy bude hovofit a ke komu. (Sed'ova, s. 267) Moznost

hovofit by vS§ak méli dostat vSichni, kdo o to usiluji.

Kladeni otazek

Klast otdzky takovym zplsobem, aby byly pfijemcem spravné interpretovany a zaroven
mely edukativni potencidl, neni viibec snadné. Ucebni ulohy zaméfené na tvorbu otdzek
nejsou zamétené jen na zjiStovani chybégjicich informaci a rozvoj komunikace. Tvorba otazek
souvisi krom¢ mluveni pfedev§im s gramatikou. Struktura otazky se lis§i od struktury
oznamovaci véty. Kladenim otazek se Zaci uci davat jednotlivé slovni elementy do spravného
pofadi. Uv&domuji si napf., ze otazka nezacind podmétem, ale slovesem. Jak uvadi
NeleSovska (s. 43), otdzka neni totéz co tdzaci véta — piestoze byva jejich vyznam casto
smé&Sovan — ale termin otazka se pouziva i ve vyznamu ukol, problém, ktery je potieba
vyteSit. Aby otadzka vyvolala patiicnou odezvu, je zakladnim predpokladem splnéni nékolika
pozadavkl. Otazka musi byt:

e priméfena — pii sestavovani otazky vychazi ulitel z moznosti zakd, z jejich véku i
urovné védomosti; nepfiméfené narocnd otazka prevySujici Zakovu kapacitu nebude
pochopena a naopak otdzka velmi lehkd, jednoducha muze kvili své zbytecnosti
taktéZ zistat bez odpovédi. (Nelesovska, s. 43) Zak klade pfiméfené otazky a poznava
jazykovou uroven svého komunika¢niho partnera. Protoze je v Zakové zajmu, aby mu
druhé strana porozuméla, musi tuto skutecnost pii volbé svych jazykovych prostiedki

reflektovat.
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e srozumitelna a stru¢na — otazka rozvedena do dlouhych nepiehlednych souvéti mize
zpusobit, ze bude zdk zmateny, ztrati jeji smysl a podstatu, protoze se nedokaze
Vv pfemife slov orientovat; kromé vyslovnosti ucitele, kterd nesmi byt zanedbana, ma
stézejni vliv 1 vybér slov — ten by mél respektovat slovni zasobu pfiméfenou véku
zaku. (NeleSovska, s. 43) Neékteti zaci maji ve zvyku vytvaiet dlouhé a nepiehledné
veéty a to samé muze platit i v otdzkach. Tim, ze je zadk nepfimo nucen otazku
zestrucnit a zkratit, u¢i se zaméfit svoji pozornost na to, co je v otdzce opravdu
podstatné a co je navic.

e jednoznacna — otazka musi pfipoustét pouze jednu interpretaci; ucitel si musi byt
védom, na které otdzky existuje vicero spravnych odpovédi — ty vSechny je nutno
respektovat — a ktera ptipousti odpovéd’ pouze jednu

e vécné spravna a presna — nepiesné ¢i nespravné pojmenovani jevil ze strany ucitele
zaky mate a vede k tomu, Ze otazku povazuji za nedtleZitou

e jazykové spravna — ucitel by si mél hlidat sviij ustni projev a spisovnost jazyka, dbat

na Cistotu a spravnou skladbu svého jazykového projevu. (NeleSovska, s. 43-44)

Ucitel by nemél klast vicero otdzek zaroven. Nemél by také poté, co nedostane na svou
otazku odpovéd’ ihned, poloZit otdzku jinou nebo si na ni sdm odpovedét a poté polozit otazku
dalsi. Takovy piistup, kdy zak nedostane dostatek ¢asu svoji odpovéd’ zformulovat, je znacné
demotivujici. Usili zaka, kteti premysleli, jak odpovédét a svou odpovéd si piipravovali,
zustane nedocenéno. (Scrivener, s. 212) Co se kladeni otazek tyce, mala pozornost byla dosud
vénovana otazkdm sméfovanym od zaka smérem k uciteli. Otdzky, které kladou sami Zaci
uciteli, by rovnéz nemély zlstat opomijeny. Podpora tohoto sméru komunikace je hlavné na

uciteli. Je na ném, aby vytvarel dostatek prostoru 1 pro nasledujici dialog.

Kladeni otazek je jednou ze zékladnich sloZzek komunikace, kdy ten, komu urcita
informace chybi, aktivné pracuje na vyplnéni komunika¢ni mezery. Ucebni Glohy obsahujici
otazky, které maji byt zodpoveézeny, obsahuji pomérné¢ Casto jiz piesn¢ zformulované otazky —
zak tedy bohuZel nemusi nic aktivné vymyslet, nemusi zapojit své kognitivni usili a pfemyslet
o tom, jak otazku spravné gramaticky zformulovat. Sta¢i mu jen otazky ptecist a pockat si na
odpovéd. Podstatné piinosnéjsi jsou ulohy, kde neni otdzka v cizim jazyce explicitné
vyjadfena, ale kde je potfeba ji na zaklad¢ predlozenych udaja zformulovat, napt. ,, Zeptejte se
ho, kde bydli.”, misto ,,Kde bydlis? . Zak tak ma na zfeteli nejen slovosled, ale i spravny
gramaticky ¢as a zajmeno.
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Odpovédi

Ma-1li mit zak dostatek moznosti pro nacvik svého jazykového projevu, je nutné, aby
neodpovidal jen na otazky zjiStovaci, kterym se v anglictiné fika yes-no questions, ale i
doplnovaci (otazky typu where, what, why, when), které vyzaduji delsi odpovédi a tim padem
kladou na Z4ka vé&t$i naroky. (Scrivener, s. 212) Zak tak nepifemysli pouze o odpovédich ano
¢i ne, ale musi pouzit §irsi slovni zasobu, aby otazku dokazal zodpovédét. Pti odpovidani na
otazku (Gavora, 2005, s. 85) se ¢innost zaka sklada ze ¢tyt fazi:

e percepce otazky — zak zachyti otdzku sluchem ¢i zrakem (je-li napsana na tabuli nebo
je v textu)

e interpretace otazky — zak vynaklada usili na pochopeni otazky, preklada si ji do své
vlastni fec¢i, nasledné ji dava do vztahu se svou védomostni strukturou; zdk mimoto
zvazuje i situaci, v niz byla otazka vyslovena, bere v potaz i pfedchazejici pozadavky
ucitele a predchazejici odpovédi; poklada-li otdzku ucitel, promita se do ni i jeho
osobnost, kterou Zaci, znaji-li ucitele dobte a delsi dobu, rovnéz berou v uvazeni

e vytvoreni substratu odpovédi — odpovéd vytvorena v duchu slouzi jako podklad,
ktery potom zak pfi feCovém projevu rozvine; proces vytvafeni odpovédi jako celku
zavisi na typu otazky a na trovni védomosti a dovednosti zadka — faktografické otazky
nevyzaduji tolik Casu jako otazky, u nichZ je zapotiebi usuzovani a nazory (Gavora,
2005, s. 85-86) — u otazek, které souvisi s nazory, navic zak zvazuje, zda jeho
odpovéd’ je pro urcitou situaci vhodna; kromé toho se zak snaZzi utvofit vhodnou
vétnou konstrukci, kterou bude schopny spravné gramaticky pouzit; utvofeni odpovédi
zde trvé déle a vyzaduje vice Casu

e verbalizace odpovédi — Zak transformuje substrat do ucelené odpovédi; ten dale

rozviji a odpovéd’ vyslovi (Gavora, 2005, s. 85-86)

Predpoklada se, ze ucitel dava zakiim dostatek moznosti a prostoru pro odpovédi. Sance
na rozvinutéj§i fecovou aktivitu déti neni ale bohuzel pfili§ ¢astym trendem. Mare§ (IN
NeleSovska, s. 81) uvadi, ze je to prave ucitel, ktery kvili ¢asové tisni brani zakim vyjadiovat

se slozitéji, preruSuje je a nuti je ke zkratkovitému vyjadfovani. Stava se tak, ze v zdkovskych

odpovédich prevladaji sd€leni, kterd netvoii souvislé véty.

Zakovy odpovédi mohou zbstat v disledku uéitelova zasahu nedokonéené. Zak se dostava

do stresu, je nucen obsah svého sdéleni zestruCnit, nevyjadii se plné, aby nezdrzoval
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nervézniho ugitele nebo spoluzéky. Ustni projev se pak nemiize adekvatng rozvijet. Sviij podil

na zestru¢néni odpoveédi a uspéchanych diskusich mize mit i postmoderni spolecnost, v niz

zijeme a ktera nuti své ¢leny ke stru¢nosti, povrchnosti a vynechavani zdanlivé nepodstatnych

detaild.

Utitel (Sed'ova, s. 76) polozi otazku, z4k zodpovi a uéitel provede hodnoceni — toto je asi

nejcastéjsi priklad slovni komunikace béhem vyuky. Tuto situaci bychom mohli chapat jako

zcela automatickou a spontanni. Jedna se vSak o slozitéjsi jev, ktery podléhd fadé formalnich

pravidel, kterd pevné urcuji, co do komunikace béhem vyuky patii a co jiz prekracuje jeji

hranice. (Sed'ova, s. 76)

Promluva zaki béhem vyuky by se méla fidit nasledujicimi pravidly:

spravné nacasovani — okamzik, kdy ucitel dava zédkovi prostor pro odpoveéd’
poZadavek spisovnosti a standardni syntaxe
explicitnost a dekontextualizace — zak se ma vyjadfit pfesné, jasné a nema spoléhat

na to, ze mu ostatni porozuméji na zaklad¢ naznakua a sdilené zkusSenosti (Sed’ova, s.

76-77)

Strategie, jak postupovat p¥i samostatném ustnim projevu a dialogu

ukaz, ze osobé, kterd s tebou mluvi, naslouchas; reaguj, aniz bys doty¢ného, ktery na
tebe mluvi, prerusoval (Harris, S. 16)

pokud si myslis, Ze jsi ud€lal pfi mluveni chybu, ned€lej si s tim starosti a ve svém
projevu pokracuj

pokud vis, ze jsi udélal chybu jen malou, oprav se

pokud ti nékdo nerozumi, pokus se to fict znovu jinymi slovy (Harris, S. 28)

pfi ptipravé svého projevu premyslej o vét§Sim mnozstvi napada

nepokousej se mluvit o néem, co je piilis komplikované (Harris, S. 42)

tvllj projev by nad projevy ostatnich nemé¢l vyraznéji ptevazovat, poslouchej, co druzi
tfikaji a kdyz budes chtit néco poznamenat, pockej, az tvlij partner ud€la prestavku
musis-li druhého prerusit, udélej to zdvotile

zahrn svého komunikaéniho partnera vice do diskuse a zeptej se na jeho nédzory
(Harris, s. 55)

pouzive] krom¢ jazyka i mimiku, gesta a fec téla (touto problematikou jsme se jiz

kratce zabyvali v nonverbalni komunikaci)

49



svého komunikacniho partnera pozoruj — hledej naznaky toho, zda ti rozumi ¢i
nerozumi

vol takovou slovni zasobu, které¢ bude druhy rozumeét

pokud udélas zasadni chybu, oprav ji (Harris, S. 68)

nenapada-li t&, jak pfesné fict, pouzij vypliovaci fraze a slovni vatu (Harris, s. 95)
uvazuj, v jaké situaci hovofis a podle toho, nakolik je formalni, zvol pfiméfeny projev
m¢j na paméti, jakou roli v dané situaci hrajes a co se od tebe ocekava

zamétfuj se krom¢ obsahu 1 na dalsi jazykové aspekty, pouzivej vhodnou intonaci

(Harris, s. 103)

Shrnuti

Mluveni a Gstni projev patii mezi nejvice cenéné oblasti ciziho jazyka. Zaci si neztidka

postézuji, Ze pii hodinach ciziho jazyka mdlo mluvi. Problém nemusi spocivat pouze v tom,

Ze by se s ulohami, které s mluvenim souvisi, nepracovalo. Problém muze mit vicero pficin:

ucitel da pii vyuce prednost jinému vzdélavacimu obsahu (napf. gramatice)

neni dostatek Casu a Zakav ustni projev se rozviji pouze utrzkovité

Spatnym managementem hodiny se nevyuzije moznost, aby mluvili vSichni, ale pouze
néktefi — feSenim miiZe byt mluveni v paru, kdy aspoii jeden z dvojice vZdy hovofti
Zéci nejsou ochotni nebo se stydi v cizim jazyce komunikovat

zaci sice ochotni jsou a nestydi se komunikovat v cizim jazyce, ale nedostate¢na
slovni zasoba a znalost gramatiky znemozZni ¢i vyraznym zplUsobem omezi Ustni

projev zaka

Pro rozvoj Ustnich aktivit zdka je nezbytné, aby dostdval od ostatnich — spoluzakt ¢i

ucitele — zpétnou vazbu. Chvala i kritika jsou nezbytnymi nastroji, aby zék ziskal informace o

svém aktudlnim vykonu ¢i pfistupu. Reitmayerova (s. 9-11) uvadi, ze zp€tna vazba je néco, co

zak potfebuje ke svému vyvoji a co tento vyvoj zaroven Casto vyvola. Informace od okoli

inspiruji, provokuji a pomahaji ndm pochopit nasi roli mezi ostatnimi a posouvat ji zadanym

smérem. (Reitmayerova, s. 9-11)
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Poslech (Listening)
Poslech a jeho specifika

Poslech chapeme jako ,,proces ptfijmu verbalnich zvukovych signali a jejich struktur,
desifrace jejich vyznamu, zpracovani a ukladani nabytych informaci do paméti.
(Kollmannova, s. 11) Je tieba od sebe odliSovat dva zcela odlisné procesy: slySeni — kdy se
jedna o sluchové vnimani zvukové stranky jazyka — a poslech — kdy jde o nadfazenou
metakognitivni kategorii, kterd zpracovava vysledky percepce ve smysluplné celky pomoci
mentalnich konstrukei a ty pak organizuje do myslenkovych struktur. (Kollmannova, s. 14-

4

porozumeéni.

V poslechovych aktivitach ¢i ulohach se casto pracuje s pojmem listening
comprehension, tedy poslechem s porozuménim. V oblasti poslechovych tloh jde o ,,proces
integrace novych vnimanych, ziskanych informaci do dosavadni kognitivni struktury
cloveéka/zaka/ditéte a pochopeni souvislosti, které tim nastavaji.“ (Kolaf, s. 101) Nase pojeti
poslechu v této praci bude pomérné Siroké — bude se tykat jak porozuméni mluvenému slovu,
tak porozuméni audiozdznamlim. S poslechem pii vyuce maji Zaci moznost setkat se relativné
Casto; je dostatené, pokud ucitel cizi jazyk pfi hodin€ pouzivé jako prostiedek komunikace se
zaky. Cizi jazyk v tomto piipad€ je zaroven prostiedkem i cilem — zaci se jazykem uci jazyk.
Dalsi moznost, jak se setkdvat se zvukovou podobou jazyka, jsou didaktické a komunikativni
hry, poslechovd cvi€eni, rozhovory. VSechny zminéné typy poslechovych situaci jsou
Vv ucebnicich anglického jazyka celkem béZzné a plni specifické funkce, kterymi se podrobnéji

budeme zabyvat déle.

V cizojazy¢ném vyucovani zaujima poslech dileZit¢ misto. JakoZto dovednost je
vyuzivan k riznym G¢elim — miize byt prostiedkem k osvojovani slovni zasoby, néacviku
vyslovnosti, intonace, pfizvuku, je podnétem ke konverzaci nebo je cilem poslechu
porozumeéni ustnimu projevu. (Kollmannova, s. 95) Poslechové ulohy se ne vzdy nutné
soustfed'uji na obsah komunikace a informace v ném. DulezZita je 1 forma — pfizvuk

Vv jednotlivych slovech ¢i intonace mluvciho reflektujici druh véty.

Ucitel je pouze jednim ze subjekt, ktery zprostfedkovava zékovi informace a
komunikaci v cizim jazyce, kterému Zaci pi1 vyuce naslouchaji. Dal§imi zdroji mohou byt

spoluzaci, zvukové nahravky, videa. Pro proces porozuméni je dulezité veédét, jak jsou
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jednotlivé zvuky v angliéting tvofeny a s jakym piizvukem. Cim vice budou Z4ci vystaveni
pusobeni ciziho jazyka, tim 1épe. Piedpokladem uspéchu samoziejmé je, aby uzivatelé jazyka
spravné jazyk pouzivali. Nejefektivnéj$im zptisobem, jak jazyku rozumét a osvojit si ho, by
bylo zit v komunit¢, kde se pouziva nebo s ni byt co nejvice v 0sobnim kontaktu. (Harmer, S.
22) Tuto moznost vSak znacna ¢ast zakli nemd — musi si tedy vystacit se zprosttedkovanym

jazykem.

Poslech samotny ma jednu dulezitou vlastnost — aby recipient pochopil smysl
mluveného projevu, musi rozvinout svoji myslenkovou tvofivost. Uplatiuji se pii tom i jiné
faktory — prvky mimojazykové, nonverbalni, kontextové, konotacni, situacni ¢i socialné-
kulturni. Vliv ale hraje 1 role a status mluvéiho a poslouchajicitho (Chodéra, s. 77) Pii
poslechu souvislého textu (Kollmannové, s. 22) musi poslouchajici zaroven se zpracovanim
jedné véty vnimat i zacatek véty dal$i a porovnavat ho se svou anticipaci toho, co bude
nasledovat. Jeji ispéch zavisi na poslucha¢ové znalosti probiraného ptredmétu. Je-1i posluchac
S pfedmétem hovoru obezndmen, porovnava novou informaci se svymi znalostmi a provede
jeji zhodnoceni. Jazykové, ale i obecné znalosti o povaze diskutovaného predmétu mu pak
pomahaji v interpretaci toho, co slysi. (Kollmannova, s. 22) Schopnost porozumét cizi feci

neni vrozena a vytvaii se u kazdého ¢lovéka individualné.

Poslech neplni pouze roli cile, ale 1 prostfedku a je tésné€ spjat s u¢ivem a metodami —
vzdyt cizi jazyk a jeho slovni zasobu si nejlépe osvojujeme jeho poslouchédnim. V nékterych
zejména starSich publikacich se misto terminu ,,poslech® pouziva termin ,,naslech®. Tato
zaména je vsak nejen nadbytecnd, ale i matouci, nebot’ ,,naslech” je v didaktice ekvivalent
ciziho slova ,hospitace®. I rozsifeni pojmu ,,poslech” na ,,poslech s porozuménim* se zda
zbyte¢ny. Toto rozSifeni je nadbyte¢né, protoze poslech bez porozuméni nema ve vyuce
misto. (Chodéra, s. 76) Nacvik poslechu zacina u ucitele daného ciziho jazyka a zavisi na jeho
pedagogické obratnosti. Zakladni formou nacviku ciziho jazyka je permanentni cizojazy¢na
komunikace se zaky. Zde je vSak podstatné, aby foneticka kvalita ustniho projevu ucitele byla
na dostate¢né dobré urovni. Samotny uciteliv ustni projev by mél byt doplnén riznymi médii
— poslechova cviceni, audionahravky z rozhlasu, televize, internetu. (Chodéra, s. 142) Tento
materidl, ktery je piejat z redlného prostiedi, oznacujeme jako autenticky. ,,Hojny poslech
autentického ciziho jazyka je jednim z vyznamnych piedpokladl ispéSného uceni a nauceni
cizim jazykim.*“ (Chodéra, s. 142) Nacvik poslechu skrze ucebni tlohy by mél vychazet

predevSim z béznych zivotnich situaci, nebot’ pravé obsah této komunikace se v béZném
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zivoté nejcasteji objevuje. Jsou to kuptikladu ,,hovory o roding, praci, o pratelich, vyletech,
poslech rozhlasovych a televiznich zprav, telefonni rozhovory, spoleCenskd konverzace na
navstéve, na vecirku, sjednani schiizky, podavani nebo vyslechnuti pokynli a instrukci,
poslech pisni, prednasek, divadelnich piedstaveni, filmi, sledovani televiznich programu atd.*

(Kollmannova, s. 64)

Nezbytnym piedpokladem, aby si zaci osvojovali cizi jazyk, je dostatecné mnozstvi
ptilezitosti, aby byli vystaveni jeho piisobeni. Postupnym vstfebavanim a napodobovanim pak
dochdzi k jeho internalizaci. To samé ale plati i pro osvojovani si matefského jazyka. Déti
velmi nizkého véku jesté mluvit neuméji, ale i tak na né jejich matky a lidé v okoli mluvi, coz
je pottebné pro nésledny jazykovy rozvoj ditéte. Jazyk je prostiedkem komunikace a dité —
protoze mé pfirozenou touhu se svym okolim komunikovat — se snazi jazyk pochytit,
napodobovat a postupné, pomalu se ho uéi. Jev, kdy dit¢ dava prednost naslouchani druhym
jesté pred tim, nez zane mluvit samo, se v angli¢tiné¢ oznacuje jako silent period; volné

ptelozitelné jako tiché obdobi.

Poslech primy a nepiimy

Poslech 1ze rozdélit na dvé zakladni kategorie. Poslech piimy, nazivo (angl. téz live
listening) se odehrava v ptitomnosti mluvéiho. Poslech naZivo znamena, Ze posluchaci (Zaci)
neposlouchaji z4dny audiozdznam, ale naslouchaji ustnimu projevu skute¢nych lidi ve své
blizkosti. MiiZe se napf. jednat o referat spoluzaka na urcité téma nebo pozvani hosta — mize
to byt 1 rodily mluvci — ktery bude o n¢jakém tématu hovoftit ve tfid€. Je t€Z mozné pozvat
kolegu jazykafe a zakam zadat uréité ukoly spojené s poslechem. Zéci tak dostanou moznost
setkat se s pestrou paletou lidi a jejich stylem mluveni a nauci se tak vice vnimat jazykové
odli$nosti druhych lidi i sebe sama. (Scrivener, s. 263) V redlném zivoté je také ptfirozené, Ze

na nds mluvi vicero riznych lidi a ne pouze jeden — ucitel.

Poslech neprimy ma dv¢ zakladni podoby — zde hraje roli to, zda jde o poslech prave
probihajiciho mluveného projevu z néjakého média (napt. poslech rozhlasu ¢i telefonicky
rozhovor), nebo jde o poslech zdznamu. (Chodéra, s. 77) Tim, Ze se nepfimy praveé probihajici
poslech odehrava bez pfimé ptitomnosti mluvciho, nelze proud jeho feci zastavit a projit si
znovu tu ¢ast, které nebylo fadn€ porozuméno a doptat se. To se napft. pii Cteni textu nestane —

zde jiz existuje moznost projit si obtiznou pasaz textu znovu.

53



Obtize spojené s poslechem a poslechovymi ilohami
Neékterymi obtizemi asi nebude mit smysl se zaobirat blize; pouze tedy zminime

univerzalni zdroje obtizi jako hlu¢né prostiedi, které zt€zuje ¢i znemoziuje porozuméni
mluvenému slovu, sluchova vada na stran¢ posluchace a nedostatecnd slovni zadsoba. Nyni se
zamé&fime na obtize, které uz nejsou tak univerzalni a platné pro vSechny jako ty zminéné

vyse.

Jak jiz bylo feceno dfive, porozuméni mluvenému slovu miize byt ¢innosti pomérné
narocnou. Jednotlivi mluvéi — at’ uz nazivo ¢i ve zvukovém zdznamu — mohou byt takeé
divodem, pro¢ je porozumeéni jejich projevu obtiznéjsi. Mohou totiz sviij projev prokladat
»slovni vatou“ (angl. pause fillers) — slovnimi vycpavkami typu ,,um, I mean, you know*,
které nezadoucim zplsobem rozptyluji pozornost posluchace. Hovofici osoby mohou pfii
projevu vahat, opakovat se, prokladdat své mluveni pauzami, nedllezitymi radoby
zptesiiujicimi obraty apod. Pfi hovoru dvou a vice lidi je také mozné, Ze si budou skakat do
feci a jeden nenecha druhého jeho véty dokoncit. (Hadfield, s. 77) Toto vzajemné piekryvani
ustnich projevi jednotlivych mluvéich mize zplsobit, ze pozornost posluchace bude

rozptylena a on nebude védét, komu se vénovat drive.

Ani dukladné znalost slovni zasoby (Scrivener, s. 249) a gramatickych pravidel neni
jesté sama o sob¢ zarukou porozuméni mluvenému slovu. Poslucha¢i mohou mit obtize hned
v n€kolika oblastech: nebude jim vyhovovat tempo mluvené i‘e¢i a nestihnou tak sledovat tok
informaci; hovotici budou mit §patnou vyslovnost, budou drmolit a néktera i tak znama slova
nepujde rozeznat. Protoze mluveny projev je plynuly a jednotliva slova plynule piechéazi
jedno v druhé, muze nastat situace, kdy poslucha¢ nebude schopny rozeznat zacatky a konce
jednotlivych slov. Porozuméni je téz vazano na schopnost poznat, co se mysli tim, co se fika a
co z informaci je opravdu dulezit¢ a co dopliujici. (Scrivener, s. 249) Kdyz se zaci uci
rozum&t mluvenému textu, zacinaji Casto tim, Ze se jejich pozornost zamétuje na jeho
podstatu a ostatni informace se ignoruji. Detailim je pozornost vénovana pozdé&ji, az se Zaci
nau¢i rozpoznavat podstatné informace od nepodstatnych, které brani rychlému a
efektivnimu porozuméni. (Hadfield, s. 78) Nevyhodou poslechu miize byt také nemoZnost

zopakovani ur¢itého tseku textu — kK tomu, co pravé uplynulo, se nelze vratit.

Pii plnéni poslechovych tkolii mize pomérné snadno dojit k pretéZovani paméti

zakl. Mize se jednat napf. o to, Ze si zaci nemohou psat z poslechu poznamky, nebo je
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poslech pfili§ dlouhy a bohaty na informace nebo maji zaci nedostatek casu si informace
zapamatovat a museji pak spoléhat spiSe na sviij odhad nez na zapsané poznamky.
Poslechova cviceni by neméla byt zplisobem, jak trénovat kapacitu pameéti a tvirci uloh
zaméifenych na poslech mluvenému slovu by méli brat v potaz zdkovy moznosti a nechtit po
nich plnéni tkold, které by s obtizemi zvladali i rodili mluv¢i. I kdyby méli Zaci moznost
zapisovat si z poslechu poznamky, bude pro né¢ dost naro¢né postiehnout a zaznamenat dlouha

jména, dlouhé nazvy i ptesné poradi Cisel — napt. adresy, nazvy firem, telefonni Cisla atd.

Faze poslechové aktivity
Cilem poslechu (Kollmannova, s. 64) je ziskat ur€ité informace, kter¢ je potieba zjistit

nebo které jsou zajimavé. Pred samotnym poslechem si zak utvaii urcitou predstavu o tom,
co bude obsahem poslechu. Béhem ného pak sleduje, do jaké miry obsah sdéleni odpovida
jeho ocekévani. Existuje velmi tizkd souvislost mezi o¢ekdvanim poslouchajiciho, Gcelem
poslechu a porozuménim. Cim vice odpovida sd&leni posluchadovu odekavani, tim piesn&ji
ho sleduje a 1épe chape. Ucel poslechu je nutno uréit do formy ukolu, ktery usmérni
poslechovou ¢innost zakt zddanym smérem a odkloni ji od sméri nezadoucich
(Kollmannova, s. 64) Cizi jazyk je nejen cilem, ale i prostfedkem. Zaci by se tedy neméli
soustfedit jen na mluveny jazyk, ale i na to, co tento jazyk vyjadiuje. Kromé jazyka
samotn¢ho je pfinosny i1 urCity vizualni doprovod (obrazky, ilustrace) a mimojazykové

signaly.

Pted samotnym zadanim poslechové ulohy je potfeba vzit v potaz v§echny prostiedky
a faktory, které by pomohly usnadnit proces Zakova porozuméni. V zadani poslechovych tloh
se objevuji kromé instrukci k feSeni ulohy i informace nutné pro samotné porozumeéni
poslouchanému textu. Struény obsah textu nebo aspoii ndznak, o co v textu pijde, pomiZze
zakovi v tom, aby neztratil zbytecné ¢as tim, neZ se dostatecné zorientuje. (Kollmannova, s.
62-63) Napt. poslechové ulohy, které jsou soucasti didaktického testu statni maturity
z anglického jazyka, také poskytuji kratké ptiblizeni kontextu, aby mél zak alespon zakladni

informace o obsahu hovoru.

Zvysena pozornost by méla byt vénovana uz samotnému nazvu mluveného textu,
nebot ten zpravidla i obsah textu vystihuje. Za osvéd¢eny je povazovan meotivacni rozhovor
0 obsahu textu — ten zaméfi pozornost zadanym smérem, zaktivizuje uréitou oblast slovni

zasoby, vzbudi zdjem o obsah textu. Jako ukol pii poslechovém cviceni ve $kole si mohou
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zaci zaznamenat urcita slova nebo fraze, ktera se podle jejich nazoru v poslechu vyskytnou.
Kromé toho, Ze si zaci vyzkouseji, jakou maji schopnost odhadovat, se takto posili i jejich
pozornost béhem poslechu. (Kollmannova, s. 62-63) Pii GspéSném odhadu ¢i spravné

odpoveédi maji zaci moznost zazit radost z vlastniho vykonu.

Pii poslechu textu se musi Zak zamé&Fit na tfi zakladni ¢innosti (Kollmannova, s. 60-61),

aby poslouchanému textu porozumél:

1. Bezprostfedné po vyslechnuti zacatku véty musi poslucha¢ odhadovat a piedvidat, co
bude nasledovat; pokud by totiz ¢ekal, az celou vétu vyslechne a teprve poté se pustil
do jejiho zpracovani, promeskal by zatim zacatek véty dalsi.

2. Informace, které uz v poslechu ziskal, musi spojovat s t¢émi novymi, dévat je do
vztahll a souvislosti; zavéry si pak poslucha¢ ukladd do paméti a uziva jich pfi
pokra¢ovani poslechu.

3. Poslucha¢ musi umét rozliSit podstatné¢ informace od nepodstatnych nebo dokonce
nadbyte¢nych; jedna se o schopnost postihnout hlavni vyslovené myslenky a jejich
zapsani ¢i vyznaceni v daném ukolu (Kollmannova, s. 60-61) Hovofici osoby totiz

mohou mit tendenci vypliiovat sviij projev nepodstatnymi detaily a ,,slovni vatou®.

Je nezbytné, aby Zaci veédéli, kterd Cast véty ponese informaci, kterou potfebuji zjistit.
Jedna-li se kuptikladu o Casové urceni, byva zpravidla na iplném konci véty. Aby Zaci védéli,
kde ve vété se potiebnd Cast zpravidla nachazi, je zapotifebi, aby znali pravidla slovosledu
v angli¢tin€. Ten je zaleZitosti spiSe gramatiky. Jiny pfiklad uvadi Kollmannova: ,,Napt. pred
nacvikem porozuméni anglické otdzce by méli byt Zaci informovani o tom, Ze pro porozuméni
otazce je nezbytné zachytit signal podmétu a slovesného Casu, aby na ni mohli spravné
odpovédet. U doplnujicich otazek je tieba téz zachytit prvni slovo otdzky, tj. tdzaci ptislovce a

zajmena (napt. when, where, why, who, what, how).“ (Kollmannova, s. 61)

Po skonéeni poslechového ukolu ¢i aktivity miZe nastat nékolik situaci. Samoziejmosti
by méla byt kontrola spravnosti jednotlivych ukold. Tu je potieba zaméfit 1 na diskutovani
ptipadnych chyb. Neni totiz dilezitd pouze oprava chyb, ale téz hledani pficin, pro¢ k chybé
doglo. Zak si musi uvédomit, v ¢em jeho slabina spodivala. Miize se tak vyhnout opakovani
stejné chyby v budoucnu. Kromé kontroly spravnosti (Hadfield, s. 80-81) mtize ucitel vyuzit
vyslechnuty text k dal§im jazykovym cilim mimo poslech. Mlize zaméfit pozornost na novou
slovni zasobu, vybrané gramatické konstrukce i konkrétni pouziti jazyka v urcité situaci.
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Vyslechnutého textu a jazyka v ném obsazeného lze téz pouzit jako zaklad pro rozvoj jinych
dovednosti — napf. mluveni a psani. (Hadfield, s. 80-81) Zaci tak dostanou moznost pouZit

nov¢ informace napf. tim, ze ustné shrnou obsah vyslechnutého textu.

Problematika poslechovych textu
Druhy texta

Zaci by si méli uvédomovat pestrost, ktera je pii poslechovych cviéenich déna uz
samotnym vybérem textu. Maji tak moznost sezndmit se s odliSnymi typy textd (pfibéh,
ozndmeni, rozhovor); s odliSnymi situacemi (telefonni hovor, pfijimaci pohovor); s riznymi
stupni formality (nezdvazna konverzace mezi prateli, vefejna prezentace). Zaci se také mohou
seznamit se specifiky poslechu jedné hovofici osoby nebo vicera osob; s odlisSnymi ptizvuky
(britsky, americky, australsky) a odliSnymi zdroji (zejména jiz difive zminény piimy a
nepiimy poslech). (Hadfield, s. 82) VSe dohromady vytvaii pestrou Skéalu textll, s nimiz se
zaci mohou ve svém zivoté setkat a byt tak na né Iépe pfipraveni. Problematice textu se

podrobnéji vénujeme v kapitole Cteni.

Jak jsme jiz zminili vySe, poslechové texty mohou mit monologicky nebo dialogicky
charakter. V poslechovych ulohach, kde hovoii vice neznamych postav (dialogicky
charakter), je nutno poskytnout posluchac¢iim alespon zakladni informace o téchto postavach a
jejich vzajemnych vztazich nebo alespon nastinit, ceho se bude konverzace tykat. Aktivizuje
se tak urcitd oblast slovni zdsoby a zdkova mysl se zamé&fi zddoucim smérem. Pokud by zak
tyto zakladni informace postradal, byl by pti poslechu zpocatku nucen vynalozit zna¢né Gsili a
pozornost, aby pochopil vzajemné vztahy diskutujicich a diskutovanych postav. Nemohl by se
tak dostatecné vénovat pfedmétu hovoru, ¢imz by mu cenné a podstatné informace unikaly.
Proces porozuméni by tak mohl byt zasadnim zplsobem naruSen a vést k zdkovu selhani,
ztraté duvéry v poslechové schopnosti a upadku zajmu o tuto ¢innost. (Kollmannova, s. 62)

Této neopodstatnéné ztraté jazykového sebevédomi je potieba zabranit.

Volba textu

Predevs§im v pocatcich vyuky ciziho jazyka je mozné pouzivat vyhradné texty uméle
vytvofené, nebot’ autenticky text neni svoji narocnosti, i kdyz je mu pfirozend, vhodny pro
zaCateCniky. (Ne)vyspélost jazykové urovné zaku je tieba respektovat. PfiliSnad ndrocnost ¢i
slozitost textu, ktery chce vyucujici béhem vyucovani pouzit, mize mit na vyuku negativni
vliv. Nemaji-li Zaci z jakéhokoliv diivodu piedpoklady piedlozenému textu v rozumné
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zvoleném case porozumét a odnést Si z néj pozadované informace, ma takto straveny cas
kontraproduktivni u€inky — Zaci stravi spoustu ¢asu praci a navzdory vynalozenému usili se
zadouci vysledek piritom vibec nemusi dostavit. Naroky na zaky museji byt piiméfené, aby

nebyl edukacni proces neefektivni.

K poslechovému cviceni (Kollmannova, s. 63) musi byt vybrdn vhodny material.
Delsi poslechové texty Ize zvolit pro trénink v osvojovani vhodnych poslechovych strategii.
Jako cil ulohy lze stanovit, aby zak zapsal ¢i vyslovil nékteré dilezité informace z obsahu
textu nebo shrnuti celého textu — o ¢em vyslechnuty text byl, popfipad¢ jaké jsou vztahy a
postoje jednotlivych mluvéich. To plati spiSe pro texty dialogické povahy. Pro zacate¢niky
mohou mit dobré uplatnéni téz poslechova cvi¢eni narativniho charakteru, nebot’ sled
jednotlivych uddlosti vyslechnutého textu pomahd v pochopeni celého piib&hu.
(Kollmannova, s. 63) Byva zvykem, ze poslechové cviceni je piehrano vicekrat — pro kazdy
jednotlivy ukol zvlast, aby méli zaci dostatek prostoru se vénovat jedné konkrétni zalezitosti.
Byvéa pravidlem postup od obecného (o Cem text vypovidd) ke konkrétnimu (zminéné
detaily). Opakované piehrani textu je tedy nezbytné. (Hadfield, s. 80) Béhem jediného

poslechu by bylo splnéni vicero zadanych kol znaéné€ obtizné, ne-li témét nemozné.

Text (Kollmannové, s. 89) by mél podavat ucelenou zpravu, piib&h, informaci.
Izolované pasaze z delSich texti ¢i uryvky z vétSich celkt se piili§ neosvédcuji. Text by mél
byt aktudlni, zajimavy, pro Zzaky ptfinosny, co nejvice autenticky — tedy co nejméné
upravovany po jazykové strance. Kraceni textu a vynechdvani vét ma za ndsledek vétsi
zhusténi informaci, coz znesnadiiuje porozuméni. Urc¢itd mira redundance informaci je nutna,
nebot’ se jedna o pfirozenou vlastnost fecoveé ¢innosti. Ma-li jazyk plsobit pfirozené, mél by
obsahovat dilezité znaky typické pro hovorovy jazyk — vyrazy, které vyjadiuji vahani,
rozpaky, pauzy, faleSné zacatky, odmlky apod. (Kollmannova, s. 89) Pokud je podrobnéjsi
obsah textu studentim pfedem znamy, zna¢né to usnadni jejich porozuméni. Nevyhodou je,
ze pak uz nemusi dojit k tomu, ze dany obsah budou podrobné;ji sledovat, protoze vi, kterym
smérem se bude obsah promluvy ubirat. ,,Proto je vhodné napf. pfi poslechu textu s obchodni
tématikou zamé¢fit cil ulohy na obohaceni slovni zasoby, napi. na zachyceni tii novych vyraza
pro dokonalé technické vyrobky, dvou rtiznych slovnich obrati k vyjadieni stoupani cen
apod.” (Kollmannova, s. 64) Poslechové cviceni pak jde ruku v ruce s cilenym rozsifovanim

slovni zasoby.
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Obtiznost poslechové textu
Obtiznost poslechu — zejména po obsahové a lexikalni strance — je stézejni pro

porozumeéni. Prili§ lehké poslechy mohou v zacich vyvolavat pocit, Ze vSemu rozumi,
ptestoze skutecnost je jina. ZjednoduSené texty, pecliva vyslovnost jednotlivych mluvcich a
dostatecné dlouhé pauzy mezi jednotlivymi vétami navic nevychézeji z pfirozenych situaci —
zéak si pak zvyka na vyumélkovanou komunikaci, kterd v praxi neexistuje. Na druhé strané
prili§ obtizné poslechy zase zaky demotivuji, protoze pravem ukazuji, ze rozvoj jejich
poslechovych dovednosti jesté nedosahl dostatecnych kvalit. Je tedy na peclivém zvazeni
ucitele ¢i tvlrct poslechovych uloh, aby zvazili obtiznost tloh s ohledem na znalosti a
jazykovou vybavenost zakl. S moZznym feSenim této situace pfichazi Hadfield (s. 81), ktery

navrhuje, aby relativné obtizné poslechy byly vyvazeny relativné lehkymi ukoly a naopak.

Ucebni tlohy spjaté s poslechem
Poslouchej a opakuj

Pouha instrukce ,,poslouchej a opakuj“ zaktm pfili§ nepomize a to ani v jednoduchém
typu imitaéniho poslechového cviteni. Zak totiz musi dostat piesnou instrukci, na jaky
konkrétni jev nebo jevy se ma pii poslechu a nasledné produkci zaméfit; zaroveit by mél
v&dat, co je cilem daného cviceni. Ulohy ,,poslouchej a opakuj* (Kollmannova, s. 56-57) se
mohou zamétovat na n€kolik jevi. Jako prvni uvedeme nacvik slovniho pfizvuku — na rozdil
od CesStiny nemd angli¢tina vzdy piizvuk na prvni slabice slova; pfizvuk v angli¢tiné kolisé a
je nepravidelny. Pfi procvicovani mohou Zzici tyto rozdily ukazat napf. tim, Ze mohou
,podtrhavat ptizvuéné slabiky, zvolit zaskrtnutim spravny vzorec ze dvou nebo tfi danych
moznosti, nebo zvednout ruku, kdyz uslysi slovo s pfizvukem na urcité slabice, dale mohou
béhem poslechu dopliiovat vynechana slova do daného kontextu nebo podtrhavat spravny
vyraz z n€kolika voleb. Tim se upoutd jejich pozornost ke sledovanému jevu a zajisti jejich
aktivita v prubéhu celého cviceni. Ucitel ma moznost jejich vykon kontrolovat a zaci se

zaroven mohou presvédcit, do jaké miry splnili dany ukol.” (Kollmannova, s. 56)

Procvicovat ale mohou 1 vétny prizvuk, nebot’ pravidla pro slovni a vétny ptizvuk se
li$i. V plynulé feci totiz nelze dat ptizvuk na kazdé slovo, ktery by jinak mélo v izolované
podobé. Zduraziovana byvaji v angli¢tiné jen nékteré druhy slov — za béznych okolnosti a
V neutrdlnim kontextu ta plnovyznamova. Pfizvuk (Hadfield, s. 59) ale miize dostat kterékoliv

slovo, které chce mluvéi z néjakého divodu zdiiraznit. Castou obtizi byvd porozumeéni
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plynulé teci, kdy mluvéi v ramci pohodIngjsi mluvy vyslovuji nékterd slova odliSnym
zptisobem v dusledku blizké piitomnosti slov jinych. Jednd se zejména o urcité prolinani
konce jednoho slova a pocatku nasledujiciho. Sikovnym zptisobem (Hadfield, s. 60), jak
pomoci zakim zlepSit porozuméni v této oblasti, jsou tfeba diktdty nebo dopliovani
chybéjicich slov do textu. Méné Casto vyskytujicim se zptisobem muize byt téz pocitani slov

Vv ur¢itém segmentu textu — prectené¢ho vyucujicim nebo z prehravace.

Jiné ucebni ulohy zamétené na poslech mohou procvicovat intonaci. Pro ¢estinu neni
Vv béznych situacich typické Siroké intonacni rozpéti, které je zase angliCtiné vlastni.
Anglictina sice nepatii mezi jazyky, kde intonace dokaze zménit vyznam slov — coz je napf.
jednim z charakteristickych znakl ¢instiny — ale intonace hraje dtlezitou roli pfi komunikaci.
Neziidka se stava, ze kdyz Ameri¢ané poslouchaji Cechy mluvit &esky, zda se jim, Ze se
hadaji a neprojevuji zdjem o komunikaci. Usuzuji tak na zaklad¢ vétsi monotonnosti, ktera na
né pasobi nepfirozené. A naopak — pokud Cesi promitnou svoje pozorovani intonace ze své
matefStiny do angli¢tiny, mohou na né¢ Ameri¢ané piisobit zbyte¢né afektované az teatralné.
Zminéné rozdily mezi obéma jazyky v oblasti intonace pak mohou vést k nékterym mylnym
interpretacim a neshodam. Domnivame se, Ze intonace a jeji nacvik je na béznych zékladnich
a stfednich Skolach stadle marginalizovan jako nepodstatny. Dal§im divodem, pro¢ neni
spravné intonaci pifi pouzivani ciziho jazyka vénovan dostate¢ny prostor, mulzZe byt
samoziejm¢ nedostatek Casu ¢€i nizka sebedivéra ucitele pravé v této oblasti. Principy
intonace se daji dobfe osvojovat a ucit poslechem anglicky mluvenych serialt ¢i sledovanim
filmt. Poslechové ulohy mohou byt zaméfeny i na rytmus, ktery se slovnim a vétnym
pfizvukem piimo souvisi.

Bez blizsiho osvétleni je ptedchozi typ poslechovych tloh ,,Poslouchejte a zopaku;jte*
neefektivni. Vede totiz zaky k tomu, ,,aby se snazili zachytit vSechna slova véty a uchovat je
V pracovni (operativni) paméti pro okamzité vybaveni.“ (Kollmannova, s. 60) Pfi této ¢innosti
je skute¢nym cilem ulohy, aby pozornost Zaka byla zamétena na trénink kapacity pracovni
(operativni) paméti, nikoliv bohuZel na provedeni sémantické analyzy nutné pro pochopeni
vyznamu véty. (Kollmannova, s. 60) To mlize mit za nasledek, ze zak odiika, co prave slysel,

aniz by tomu nutn¢ musel porozumét.

Podstata textu — o ¢em text vypovida
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Porozuméni smyslu celého textu (angl. listening for gist nebo general understanding)
je jednim ze dvou zékladnich druhi poslechovych aktivit (tim druhym je poslech zaméfeny na
detail). V tomto pripadé je cilem lohy to, ze Zaci zjist'uji, o co v textu jde, co se fe$i. Jde o
jakési shrnuti, vytah podstatnych informaci. Neni vénovéana pozornost podrobnostem.
(Hadfield, s. 78) Tento druh poslechovych tuloh je pro zaky ptinosny svoji redlnou podobou —
zaci ziejmé nikdy nebudou schopni porozumét plné¢ vSemu v cizim jazyce; je ale stézejni,

aby se s tim dokazali vyrovnat a i pfesto pochytili podstatu slySeného textu.

Poslech zaméreny na detail

Druhym zakladnim typem ulohy je poslech pro ziskdni konkrétni informace,
konkrétniho detailu (angl. listening for detail). V tomto typu ukolu se zaci u¢i nevénovat
pozornost celému textu, ale jen konkrétni informaci. Zbytek je cilené opomijen, aby
nezaté¢zoval zbyteéné pamét’ a neodvracel pozornost nezddoucim smérem. Ne vzdy je nutné
veédét uplné vsechno. Hadfield (s. 78) dopliuje, Ze poslech zaméfeny na konkrétni informaci
se odehrava v kazdodennim Zivoté — napf. tehdy, z kterého nastupisté nas vlak jede nebo zda

bude zitra v naSem regionu — na rozdil od ostatnich — pr3et ¢i svitit slunce.

Spravny postup pii zadavani poslechovych cviceni
Jak postupovat pii zaddvani poslechovych cviceni, radi uciteliim Ludmila Kollmannova
(s. 95), autorka ucebnic anglictiny:
- volte kratké, nanejvys dvouminutové nahravky
- zacnéte motivaénim rozhovorem o obsahu nahravky
- Uroven naro¢nosti nahravky by méla byt o trochu vyssi, nez jsou schopnosti studentti
- vénujte pozornost suprasegmentdlnim jevim - intonaci, ptizvuku, redukci a tempu
(Kollmannova, s. 95)
- presvédcte se, do jaké miry studenti ovladaji klicova slova daného tématu
- pted poslechem nahravky seznamte studenty s jejich ukolem, ktery je tfeba provadét
béhem poslechu anebo po jeho skonceni; presvédéte se, zda vSichni instrukci
pochopili
- nahravku lze vyslechnout n¢kolikrat
- po skonceni poslechu pozadejte zaky, aby si své odpovédi ve dvojicich ¢i skupinach
navzéjem zkontrolovali
- presvédcte se, ze opravdu vSichni studenti odpovédi vypracovali a zkontrolujte jejich

vysledky
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spravné odpovedi neuznavejte ithned — zeptejte se, zda vSichni se spravnou odpovédi
souhlasi (Kollmannova, s. 95-96). Tento postup donuti zdky nad jejich odpovédi
premyslet a museji pak umét svoji volbu zdGvodnit, ¢imz se u zakl zaroven

s poslechem rozviji i jejich Gstni projev.

Poslechové strategie
V nasledujicich tadcich pfipojujeme poslechové strategie ur¢ené zakiim ohledné toho, jak

maji postupovat pti poslechovych ulohach, od autori jazykovych u¢ebnic Opportunities:

nez se pusti§ do samotného poslechu, vzdycky se divej po napoveédach, které by ti
mohly pomoci — nadpis, obrazky, vysvétlivky

vyuzij svoje znalosti o svété, které ti mohou pomoci odhadnout spravné odpovédi
hadej odpovédi — miizes je hned pti poslechu zkontrolovat (Harris, s. 12)

nezmatkuj, pokud nerozumi$§ kazdému slovu, davej pozor na slova, kterd jsou
zdiraznéna — ta obvykle znamenaji nejdalezitéjsi informace (Harris, s. 29)
poslouchas-li dialog, ptemyslej, kde se asi rozhovor odehrava (napft. v autobuse)
zamé&f se na jazyk, kterym mluvéi hovofii — zda je formalni ¢i neformalni

pfemyslej o nalade, jakou mluvEi v rozhovoru maji — zda je dany mluvei zdvofily,
nastvany, Stastny, nervozni apod. (Harris, s. 36)

nez se pustis do poslechu, piecti si otdzky, na které hledas odpovedi

odpovédi si pi§ ve zkratkdch, nevypisuyj celé véty (Harris, s. 50)

nez se pusti$ do poslechu, zkus pfedjimat, kdo jednotlivi mluv¢i jsou a o ¢em by mohli
hovofit — napf. ucitel by mohl hovoftit o doméacim tkolu nebo chovani ve tfidé (Harris,
S. 62)

poprvé poslouchej, abys dostal zékladni ponéti, o ¢em dany poslech je; pi1 druhém
poslechu si uz zapisuj konkrétni informace ¢i témata, kterd zaznéla (Harris, s. 89)

v neformalnim kontextu je projev mluvciho vice piimy, obsahuje hovorové a slangové
vyrazy; ve formalnim projevu najdeme Castéji delsi véty, projev se vice soustied’'uje na

formu a zdvoftilostni fraze (Harris, s. 106)

Shrnuti k poslechu

Jak uz bylo zminéno v tvodu této kapitoly, poslech s porozuménim spada mezi

vvvvvv

z vlastni vile nevybird a je postaven pied hotovou véc, s jejimz feSenim se musi n&jakym

zpiisobem vyporadat. Cteni sice také patfi mezi receptivni dovednosti a plati pro n&j podobné
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spravné rozumél. Piinos poslechovych tloh spociva v tom, ze u¢i zéky rozumét mluvenému

slovu v rizném prostiedi a riznych situacich.

Uloh, které jsou spjaty s poslechem, je cel4 fada. V n&kterych piipadech se jedna o
organiza¢né naro¢né postupy, které se ve vyuce odehravaji ztidkakdy a ucitelé se do nich
rad¢ji ani nepoustéji nebo na né ve tiidach neni dostatecné materidlni vybaveni. Dle naseho
nazoru je jejich realizace spiSe zboznym pifanim didaktikii-teoretiki nebo pocatkem
pedagogické drahy nadSenych uditeli-experimentatorti. Jiné ulohy spjaté s poslechem, ale
rozvijejici spise jiné dovednosti (napt. diktat rozviji poslech i psani), jsou rozepsany v jinych

kapitolach.
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Cteni (Reading)
Cteni tiché a hlasité

Cteni ma pfimy vztah ke psani a nep¥imy k mluveni a poslechu. Cteni byva neziidka
ciziho jazyka. Cteni se mysli tiché; nebot ¢&teni hlasité funguje jen jako prostiedek
jazykového vycviku. (Chodéra, s. 78) V souvislosti se ¢tenim se ob¢as synonymicky hovoii
téz o tzv. Cteni s porozuménim. Patii mezi receptivni dovednosti — zak je pfijemcem
informaci, nevytvaii je, neprodukuje. Cteni samotné miizeme oznaéit za vyznamny prostfedek
rozvoje ciziho jazyka, nebot se zak kromé psané formy jazyka seznamuje i s dalSimi jeho
aspekty, kdy je mu textem ptedlozeno konkrétni pouziti slovni zasoby, gramatiky,
jednotlivych Zanrovych utvart apod. Zak vidi mj. ustalena slovni spojeni, kolokace, idiomy i

prostfedky textové navaznosti v jejich ptirozeném prostredi.

Cteni hlasité ma smysl zejména tehdy, je-li nablizku korektor (uéitel). Ten by mél byt
schopny pfipadné nedostatky zakd korigovat. Zajem zakd o zlepSeni schopnosti Cist s
porozuménim miiZze ucitel zvysit tim, Ze jim d4 moZnost vybrat a zafadit do vyuky nékteré
texty, ¢lanky, periodika apod. Ucebni motivace bude timto krokem posilena. (Chodéra, s.
142) Cteni hlasité — oproti tichému — mtiZe spole¢né s poslechem nabyvat na vyznamu. Aby Si
zak urcité slovo ¢i jeho vyslovnost dobfe zapamatoval, je jednim z ptedpokladd jeho hlasité
vysloveni. Toto vysloveni mize mit i podobu sborového (tfidniho) vysloveni — kli¢ovou roli
hraje napodobeni vzoru. Kinestetickd podrazdéni od hlasivek k centru jsou zakladem
mechanismu fungovani druhé signalni soustavy — tato teorie vychéazi z mySlenek ruského
psychologa Pavlova a poznatkl neurofyziologie. Propojeni hlasivek a mozku je zédkladem tzv.
zasady oralniho zdkladu. Vyznam hlasitého sborového Eteni spociva i v tom, Ze se jedna o
formu prace, ktera aktivizuje 1 nesmélé zéky. Ucitel by mél byt nejen v tomto piipade
vhodnym vzorem nejen po strance lexikalni a gramatické, ale i fonetické. (Chodéra, s. 125-
126) Béhem vyucovacich hodin — a bohuzel i u cizich jazykd — je stile pomérné nizka
ptilezitost, aby Zaci v cizim jazyce dostate¢né¢ mluvili a tim si ho procvicovali. Domaci
ptiprava je nejspis také pomérné ticha. Cteni nahlas s ostatnimi je tedy dobrou pfilezitosti

ke hlasitému cizojazy¢nému projevu.

V souvislosti se ¢tenim hovotime o tzv. technice ¢teni. Ta sméfuje k dekddovani textu
Z hlediska jeho formy. Mimo techniku Cteni lze rozlisit i techniku porozuméni psanému

(tisténému) textu. Ta je zase zamé&fena na dekddovani a porozuméni tomuto textu z hlediska
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obsahu. K tomu, aby se zak dobral smyslu sdéleni, je vSak zapotiebi i tvofivé mySleni.
(Chodéra, s. 78) Nestaci text pouze piecist, je nutné se nad jeho vyznamem podrobnéji
zamyslet; nékdy je zapotiebi precist text vicekrat. Neni vyjimkou, kdyz si ucitelé postesknou,
7e zaci piili§ neétou nebo Ze textu, ktery pravé piedetli, dostateéné neporozuméli. Cteni
V cizim jazyce je navic naro¢néjsi nez Cteni v matefsting. Neni divu, ze je tedy potfeba mu

vénovat zvySenou pozornost a péci.

Zakladni pristupy ke ¢teni

Ma-li se zak zlepsit ve Cteni textd, mize zvolit dva zakladni pfistupy. U prvniho
pristupu ke ¢teni si zak v textu vyhledava neznama slova a uéi se jejich vyznam. Pieklad
slovo od slova je vSak zdlouhavy, pomaly a vyzaduje dostatek ¢asu a ptitomnost slovniku.
Kvili své zdlouhavosti je pak potéSeni ze Cteni nebo zajem o obsah textu naruSeno a Ctendie
¢teni brzy prestane bavit. (Scrivener, s. 264) Tento pfistup je dobrym piedpokladem rozvoje
zakovy slovni zasoby. Velkou nevyhodou je vSak zna¢nd casova naroc¢nost. Je otdzkou, zda je

nutné rozumét tplné vSemu, co text obsahuje.

Druhy pristup ke ¢teni textu je zaloZzen na piedpokladu, ze neni vzdy nezbytné
rozumét Uplné vSemu, protoZe se ndm muZe stat i v matefském jazyce, Ze nebudeme rozumét
uplné kazdému slovu, slovnimu obratu ¢i vyjadienym mySlenkdm. Ucitelé by méli vést Zaky
k tomu, ze dulezité slovo v textu se ¢asto pozna tak, ze jeho vyskyt se opakuje a dané slovo
tak tvoti dulezitou ¢ast obsahu. Je-li slovo ¢tenafi neznamé, je nutné jeho vyznam vyhledat.
Pokud se slovo v textu neobjevi vickrat, nemusi byt jeho vyznam pro celkové porozuméni
podstatny. (Scrivener, s. 264) Tento pfistup se jevi jako pfinosnéjsi — noveé osvojend slovni
zésoba se v porovnani s investovanym ¢asem vyplati. Zaci se tak zbytedn& neuéi slova, ktera
se v bézné feci témef nevyskytuji a jejich pamét’ tak neni zbytecné zahlcovana nepodstatnymi

informacemi.

Texty
Problematika textu

Text patii mezi zakladni stavebni kameny vyuky ciziho jazyka. Komunikuje se ctenafem
(zékem), ma urcitou formu a sd¢luje mu urcity obsah. Pouhé piecteni textu (Petty, s. 283-284)
vSak jeSté neznamend, ze mu Ctenaf (zak) spravné porozumél nebo Ze si z néj odnesl
podstatné informace. Uceni se z textu rozhodné neni ni¢im zastaralym. Pravé naopak. U¢it se

Z textu znamena samostatnou praci a samostudium, které patii mezi soucasné trendy. Jde o
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aktivni proces, béhem nc¢hoz si zéaci vytvafeji osobni vyznam piedkladanych informaci.
Zkoumaji text z hlediska jeho poselstvi. (Petty, s. 283-284) Ctenim textu Zaci posuzuji jeho

obsah a utvareji si k nému kritické stanovisko.

Volba textu — autenticky ¢i umély?

Ve vztahu cizojazy¢né vyuky a textu hraji roli dvé zakladni kategorie textli — prvni je
problematika autentickych (originalnich) textd ¢i umélych texti. Druhou kategorii je
pfiméfenost textli v souladu s didaktickou zasadou piiméfenosti, kterou jiz pred nékolika
staletimi zdaraziioval Komensky. (Chodéra, s. 144) Pii vyuce lze téz pracovat s tzv.
adaptovanym textem, ktery byva oblibenym feSenim a vhodnym kompromisem. Jedna se
pivodem o originalni text, jehoZz Groven obtiZznosti je pfizpisobena ur¢itému stadiu vyspélosti
zakid. Autor upravi text do té€ podoby, aby byl pro Zaky pfiméefeny. (Chodéra, s. 144) Toto
prizptisobeni prakticky znamena zjednodusSeni gramatickych struktur, omezenéjsi slovni
zasobu, piehledngj§i syntaktické struktury véetné dialogtl. Zaci si tak zvykaji na kontakt s

psanou podobou ciziho jazyka.

Narocnost a sloZitost textu

Nejedné se o totoZzné pojmy. ,,NaroCnost (obtiZznost) a slozitost textu jsou kategorie,
které nelze zaménovat. Prvni kategorie je subjektivni a stanovi ji psychologie. Druha je
objektivni a vymezuje ji lingvistika. Texty mohou byt tedy objektivné a) sloZité nebo b)
jednoduché; subjektivné a) ndro¢né (obtizné€) nebo b) nendrocné (snadné).” (Chodéra, s. 145)
Textova naro€nost je mj. dana i jinymi aspekty, napt. ,,frekvenci nebo slozitosti gramatickych
struktur, typologickou odliSnosti matetského a ciziho jazyka, pojmovou (vécnou, tematickou,
obsahovou) vylu¢nosti (napf. text, ktery je posklddan z béZnych vyrazl, byt stile se
opakujicich, miize byt obtizny svou uzkou odbornosti).” (Chodéra, s. 145) Ob¢ hlavni kritéria
— narocnost textu i jeho slozitost — museji mit autofi ucebnicovych textii na zfeteli, nebot

prave textem komunikuje ucebnice se ctenafem (Zakem).

Monologicky ¢i dialogicky charakter textu

Pomérné zietelnym kritériem, podle néhoz lze texty délit, je jejich monologicky c¢i
dialogicky charakter. Oba maji své nepochybné zastoupeni a ani jejich vyuziti
V cizojazyéném  vyucovani-uCeni neni jednoznacné. Z hlediska  slohové-Zanrové
charakteristiky lze rozdélit texty na literarni (umélecké) a neliterarni (neumélecké, vécné

sd€lovaci, publicistické, informativni). (Chodéra, s. 146) Pfi rozhodovani, zda zaradit do
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vyuky cizojazyCny text, je nezbytné mit vzdy na paméti otdzku, zda zvoleny text odpovida
stanovenym jazykovym cilim. Vybér kteréhokoliv textu do vyuky (v€etné¢ uméleckého) je
textlt do vyuky pléduji hlavné milovnici krasné literatury, ktefi citi jisté ambice a opravnénost
svoji volby. Jsou toho nazoru, ze umélecky text ma vysokou vychovné-estetickou hodnotu a
je potieba jej ve vyuce maximalné vyuzit. Dale argumentuji, Ze motivacni a formativni sila,
ktera je obsazena v uméleckych textech, posiluje jazykovou vybavenost zakt, rozsifuje jejich
slovni zasobu, pfispiva k rozvijeni osobnosti a prohlubuje fonetickou zdatnost. Tyto
argumenty jsou sice samy o sob¢ pravdive, ale jsou didaktické jen ve velmi omezené mife a
malo platné pro feSeni ur¢ité ucebni ulohy. (Chodéra, s. 146) Autor (s. 147) se k
zatazeni uméleckych textl do vyuky stavi spiSe kriticky a dodava: ,,Umé¢lecké (literarni) texty
nejsou jakousi fataln€ nezbytnou, protoze elitni, a tedy urcenou k preferenci, ,,povznasejici
protivahou textl neuméleckych (neliterarnich), ale pouze s nimi ¢i spiSe vedle nich anebo
dokonce az po nich integralni soucasti vnitin¢ vyvazeného cizojazycného vyucovani-uceni.
Nekritické fandovské pasovani uméleckych texti do vyuky cizich jazykd nema s raciondlnim
fizenim uceni nic spole¢ného.* (Chodéra, s. 147) V ucebnicich samotnych se setkdvame spiSe
s kratkymi ¢lanky, které podavaji ur¢ity uceleny souhrn informaci. Uryvek vytazeny z krasné
literatury by svym vytrZzenim z kontextu mohl vyvolat mezi Zaky spiSe zmatek a
nedorozuméni, ¢imz by stejné k puvodné zamySlenému didaktickému cili s velkou
pravdépodobnosti nedoslo. Vyskytuje-li se umélecky text v ucebnici, jedna se zpravidla bud’
jen o kratky uryvek, jehoz precteni nezabere tolik ¢asu, nebo se jednd o zjednodusenou verzi

nekterého znamého anglicky psaného dila, jeZ je pro anglofonni zemé kulturné vyznamné.

Néacvik porozuméni psanému textu

Pro nacvik porozuméni psanému textu plati podobna pravidla jako u textu poslechového.
Nejprve (Kollmannova, s. 63) je nutné zvolit vhodny material. Zvoleny text musi odpovidat
cili alohy. Ma-1i byt cilem, aby Z4k dokdzal vyhledat a zapamatovat si dileZité informace
Z textu, je vhodnou volbou text povahy faktografické. Tvilrci tloh by v§ak méli mit na paméti,
ze text obsahujici velké mnoZstvi informaci je narony na soustiedéni a méli by tuto
skute¢nost pfi tvorbé ucebnich uloh respektovat. Nelze ani automaticky piedpokladat, ze
rodili mluv¢i si povedou 1épe nez ti, ktefi se cizi jazyk uci. U delSich textd 1ze zaméfit cil
ulohy na zapamatovani ¢i zapsani nékolika konkrétnich informaci, na néz je potfeba zaky
pfedem upozornit. Delsi texty 1ze také pouzit pro trénink v osvojovani vhodnych strategii pro

rozvoj Cteni. Texty dialogické povahy jsou vhodné pro poznavani postoji a vztaha
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jednotlivych postav. Pro pocatecni nacvik Cteni se mohou dobife hodit texty narativni
povahy, nebot’ d¢j pfibéhu ma na jedné strané uritou logickou i Casovou strukturu; dale
dokaze vzbudit zajem zakti o to, jak vSe dopadne, ¢imz aktivizuje jejich Cinnost. Diky
déjovosti si Ctenar zapamatuje logicky nebo cCasovy sled jednotlivych epizod, pasazi,
poptipadé nékteré klicové véty. (Kollmannova, s. 63) Podobna situace nastava v kapitole
vénované vyprdveni — zapojeni emoci a pocit provazanosti s predlozenym piibéhem pomaha

budovat pozitivni vztah k piedlozenému obsahu uciva a jeho snadnéjsi fixaci.

Prace s textem

Prace s textem patii k nejstar§Sim metodam, pii nichz se pouzivaji klasické pomicky
jako ucebnice, ucebni texty, encyklopedie, slovniky, odborna literatura i beletrie a v posledni
dobé i televize, pocitac. V literatufe se setkdvame s terminem didakticky text, kterym
oznacujeme text, ktery je vytvareny pro didaktické ucely. (Mandk, 2003, s. 64) Praci s textem
rozumime obvykle ,,vyukovou metodu zalozenou na zpracovédvani textovych informaci,
jejichz vyuziti smétuje k osvojeni novych poznatki, k jejich rozsifeni a prohloubeni, popf.
K jejich upevnéni, fixaci... Jde o metodu, v niz dominuje zakovo uceni, podporované v fadé
didaktickych situaci ucitelem.” (Mandk, 2003, s. 64) Prostfednictvim textu se zak uci a
ziskava impulzy ke svym dal$im samostatnym aktivitam. Informace z textu vsak v prvni fadé

slouZzi k feSeni rizné narocnych uloh a problémi.

Ucdeni se z textu

Text v ucebnicich se nemusi nutné skladat pouze ze slovnich komponent, ale i
z obrazkovych. Pokud z(zime ty, které obsahuji pouze text vyjadieny jazykovymi, slovnimi
prostiedky, hovofime o verbalnim textu; mame-li na mysli kromé textu verbalniho i jiné
komponenty, pouzivame termin didakticky text. Zatimco byl dfiv text odvozovan tizce od
jazykového ¢i literarniho pojeti, dnes je jeho pojeti Sir§i a zahrnuje kromé slov 1 jiné
integrované znakové (informacni) utvary, které jsou vyjadieny cislicemi, obrazy, grafy,
statistickymi tabulkami. Uceni z textu je oblast komplexni a jeji multidisciplinarni charakter
se odrazi ve védnich oborech psychologie, psycholingvistiky, textové lingvistiky, didaktiky,
sémantiky, informatiky. (Pricha, 1998, s. 24-25) Charakter textu — jazykovy, stylisticky — se
odviji od charakteru ¢tenéfe (Zaka), kterému je text ur€en. Charakter dialogu mezi matkou a
dcerou v beletristicky ladéném textu bude jiny nez dialog mezi matkou a dcerou v ucebnici

ciziho jazyka pro druhy stupen.
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Proces uceni se z textu (Manak, 2003, s. 65-66) muzeme rozdélit do tiech fazi: Na
zacatku uceni z textu je nutné stanovit cile vlastniho uceni z textu, odhadnout obtiznost textu
i dobu na jeho proéteni a dalsi zpracovani. V priabéhu uceni z textu je nutné anticipovat
nasledujici useky textu na zéklad¢ analyzy jeho predchozich ¢asti. Monitorovani dosavadni
mén¢ srozumitelnym C¢astem textu. V zavéru uceni z textu je zapotiebi zhodnotit celkovou
uspesnost uceni z textu — zda a do jaké miry byl obsah uciva osvojen, zda text zaka nécim

obohatil. (Manak, 2003, s. 65-66)

Kdyz se zék uci néco z textu (Pricha, 1998, s. 26), je podstatné, jakym zptisobem si tyto
informace osvojuje — jakym zplisobem je vnima, zpracovava, uklada do paméti a pozdéji
vyuziva. Nejprve je podstatné, aby zak pochopil obsah textu. Jedna se o proces porozuméni
textu. Postupné se opousti ndzor, ze uceni z textu je pouhym otiskem informace vyjadfované
textem do paméti subjektu a ze je tento proces ovlivilovan pouze pamét'ovymi a intelektovymi
schopnostmi subjektu. Podle soucasné kognitivni teorie uceni je osvojovani informaci z textu
a porozuméni témto informacim aktivnim konstrukénim procesem na strané uciciho se
subjektu. Jedinec nové informace piidava k t€ém dosavadnim. Pojmové sité a schémata
prochazeji kontinualnimi zménami. (Pricha, 1998, s. 26) Uceni z textu probiha jako vzajemné
podminéna interakce téchto determinant:

1. poznatkova (obsahova) struktura textu a kognitivni kompetence subjektu — jedna
se o korelaci mezi dosavadnimi nau¢enymi poznatky, schopnosti s nimi pracovat na
stran¢ jedné a poznatkovou strukturou textu, kterd se odraZzi v pojmech, vyrocich,
jejich vztazich s riznym stupném slozitosti na stran€ druhé

2. jazykova struktura textu a jazykova kompetence subjektu — zde mame na mysli
znalost prostfedkl urcitého jazyka (lexikalni, stylistické, gramatické) a pravidel jeho
uzivani na stran€ jedné a jazykovymi charakteristikami textu na strané druhé (urcité
syntaktické konstrukce, bohatsi ¢i chudsi slovnik). K porozuméni z textu nedojde,

pokud si tyto dvé charakteristiky nebudou odpovidat. (Priicha, 1998, s. 27)

Ucebni alohy podle druhu ¢teni
V oblasti ¢teni lze rozliSit ¢tyfi zakladni cilové kategorie. Uvedené druhy ¢teni mohou

hrat v jazykovém cili vétsi ¢i mensi roli a vzajemné se stfidat. (Chodéra, s. 76-78) Jedna se o

Cteni orientacni, selektivni, extenzivni a intenzivni.
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Cteni orientaéni

Po pfecteni ivodni ¢asti psaného projevu se recipient rozhoduje, zda bude ve cteni
pokracovat nebo nebude v zavislosti na zajmu o dané téma. (Chodéra, s. 76-78). Uvodni &ést
textu Casto rozhoduje o tom, zda obsah textu Ctenaie zaujal ¢i nikoliv. To plati 1 ve Skolnim
prostiedi. Chceme-li, aby zéka text zaujal, je nezbytné kriticky vyhodnotit nejen cely text, ale

zejména jeho tvodni ¢ast.

Selektivni, vybérové ¢teni

Tento druh ¢teni se zaméfuje pouze na predem stanovené otazky a to, co je presahuje,
neni pfedmétem pozornosti. (Chodéra, s. 76-78). Tento druh ¢teni ma velmi blizko k
anglickému vyrazu scanning, kdy ¢étenaf rychle piejede text ofima a hleda jen konkrétni
informaci, aniz by procital cely text nebo se nad nim néjak hloubéji zamyslel. Hledanym
typem informace mtize byt tieba Cislo, adresa, cena, jméno. (Scrivener, s. 265) Selektivnim
Stenim se Zaci uéi neztracet ¢as zbyte¢nym proéitanim celého textu. Cas vyuziji efektivné

pouze k vyhledani té informace, kterou skuteéné potiebuji.

Extenzivni, kurzorické, letmé ¢teni

Ctenaf se zamé&ii na to, co je v textu podstatné — na hlavni informace. (Chodéra, s. 78)
Tento typ ¢teni ma blizko ke ¢teni globalnimu a pfinasi nejen hledani podstatnych informaci,
ale také zazitek z cetby. Extenzivnim ¢tenim se mysli zejména ¢teni delSich useki textu (napf.
romanti). Neni zde podstatné zapamatovani si vSech detaili. Extenzivni ¢teni (Scrivener, s.
268) ma velky dopad na uceni se ciziho jazyka. Vychazi se z ptfedpokladu, ze ¢im vice zak
¢te, tim vice se rozviji jeho slovni zasoba, znalosti gramatiky i dovednost rozumét psanému
textu. Tento rozvoj S$irsi lingvistické kompetence pak muize pozitivné ovlivnit 1 ostatni
jazykové dovednosti. (Scrivener, s. 268) V bé&zném zivoté se setkavame s formou
extenzivniho Gteni pomérné ¢asto. Cteme deldi useky textd rychle, plynule, ze zajmu;
nevénujeme takovou pozornost detailim a k pasdzim, kterym jsme nerozuméli, se uz
nevracime. (Scrivener, s. 264) Zaci se &tenim delSich textdl seznamuji nejen s jeho obsahem,
ale téz formou. VS§imaji si, jakych slovnich obratli tviirce textu pouzil, jakym zplsobem
predklada argumenty pro sva tvrzeni a obhajuje svoje stanoviska. Zaroven se uci neztratit se

v zaplaveé novych informaci a drzet se stale hlavniho tématu.

Intenzivni, totalni, pozorné ¢teni
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Toto detailni, studijni ¢teni vénuje pozornost celému textu. (Chodéra, s. 76-78) Je
dikladné, peclivé (Scrivener, s. 264) a Ctendf se pii ném snazi ziskat z predlozeného textu co
nejvice presnych informaci, které obnasi i to, Ze nékteré pasaze Cte vicekrat, k nékterym se po
slova spravné pochopil a cely text zaroven spravné interpretoval. Pfikladem takového cteni
Vv praktickém zivoté¢ je procitdni ndvodu na spravné zapojeni elektronického spotiebi¢e do
domaécnosti nebo piiklad, kdy podnikatel procita zakony a hleda, zda musi v ur¢itém pripadée
platit dan z pfijmu nebo ne. (Scrivener, s. 264) V oblasti uéebnich tloh se Zaci s intenzivnim
¢tenim setkavaji také — pokud je jejich uloha (Ukol) zadan pisemné, je pro jeho spravné
vyfeseni nutnym piedpokladem pozorné ptecteni zadani (instrukci). Jinak se stane, ze zak

zbyte¢né vyplytva svoji energii, zadouci edukacni efekt se tak nedostavi a zak selze.

Rychlé, diagonalni ¢teni

Mimo vyse zminéné kategorie ¢teni existuje i tzv. rychlé (diagonalni) ¢teni, které se
stale 1 pfes svoji uzite€nost v cilech Skolni vyuky pfili§ neobjevuje. Jde o krajni podobu cteni
kurzorického u horni hranice tempa. Urcuje se poctem slabik za minutu, nikoli slov, nebot’
nekteré jazyky analytického typu maji slova krat$i nez jazyky typu syntetického. (Chodéra, s.
78) Mezi jazyky analytické patii pravé i angli¢tina. Ctenafi (Scrivener, s. 263) se lii nejen
rychlosti, s jakou ¢tou (tu jde do urcité miry ovladat), ale i zplisobem ¢teni (na co se zamétuji,
¢emu vénuji pozornost). Rychlost ¢teni zavisi tedy na jednotlivcich, coZ napf. u poslechu
neplati. Zde je poslucha¢ vazdn na tempo, kterym mluv¢i hovoii nebo délku zvukové

nahravky, kterd ma byt analyzovana. (Scrivener, s. 263)

Cteni za domaci tikol

Cteni seznamuje z4ky nejen s uréitou uéebnici a latkou v ni prezentované, ale rozviji
v zacich téZ dovednost pracovat s knihou na obecné trovni. Nékteré domaci tkoly sice
mohou spocivat pouze v piecteni ur€itého textu, ale zadanim nékolika jednoduchych tkolt se
Ize snadno presvedcit, zda zak latku cetl a pochopil ji. (Petty, s. 289) Ne kazdému zakovi ve
Skole totiz vyhovuje Cas, ktery mu byl na ¢teni urcitého textu vymeéfen. Pomalejsi Ctenafi
nestihnou cely text procist, rychlejsi jsou zase brzo hotovi. Navic ne kazdy, kdo text piecetl,
zaroven pochopil jeho smysl a odnesl si z n&j pozadované informace. Cteni za doméaci ukol (i
docteni nedokonceného textu z vyucovaci lekce) ma jednu nespornou vyhodu — zdk ma
dostatek Casu si text znovu projit pfi tempu, které mu vyhovuje a které je vlastni zakové

piirozenosti.
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Jazykové cile v oblasti ¢teni

Jazykovych cill, které souviseji se Ctenim textli, mtize byt cela fada. Vybrali jsme pro

ilustraci n¢které znich, které zminuje uditelsky manual Reading and Writing Skills

nakladatelstvi Longman. Nékterymi jsme se jiz kratce zabyvali na pifedchozich strankéach, jiné

zminime poprvé. Ukazeme si, co konkrétné se zaci uci. VSechny se ale dotykaji didaktického

textu uc¢ebni tlohy. Jazykovym cilem tedy muze byt napf.

Podpofrit Zaky v tom, aby si uvédomili rozdil mezi zbéZnym prolétnutim textu za
ucelem vyhledani konkrétni informace (angl. scanning) a jeho preftenim
(Acevedo, s. 9). Zaci pak dokazi efektivngji nalozZit s poskytnutym ¢asem a neplytvaji
jim ani energii na dikladném piecteni celého textu, kdyz to zadani ulohy nevyzaduje.
Védi-li, ze maji zjistit Cislo (pocet, mnozstvi) n&jakého jevu (napi. letopocet, rozlohu
statu), je pravdépodobné, ze budou hledat numerické Cislice. Jestlize maji Zaci zjistit
vlastni nadzvy (jména osob, statl, statnich piisluSnosti, Skolnich pfedméti, dnd v
tydnu), budou hledat velka pismena na zacatku slov (tzv. capital letters). Uvédomeéni
si, kterd slova a slovni spojeni v angli¢tiné maji velkd pismena, jim zaroven pomuze
rozvinout dovednost spravného psani. V tomto pfipadé je diraz poloZen spiSe na
pfesnost nez plynulost. Pfecteni textu na rozdil od jeho zbéZného prolétnuti je Casove
Podporit ziky v tom, aby se bliZze seznamili s charakterem predloZeného textu
jesté pred jeho preftenim. (Acevedo, s. 12) Roli hraje nadpis textu, doprovodné
obrazky (ilustrace) 1 vysoky podil nékterych ithned viditelnych jazykovych komponent
(napt. Ccislice, velkd pismena apod.). Diky nim se pak Zdkova pozornost ubird
zhdoucim smérem a aktivizuje se uréitd oblast slovni zasoby. Zaci by si méli
uvédomit, ze uz samotné doprovodné ilustrace obsahuji mnohé informace, které se
Vv textu doctou a Ze nejsou pouhym barevnym zpestienim, (ne)vitanym rozptylenim a
odleh¢enim ptilozeného textu.

Primét zaky cist text za urcitym specifickym cilem (Acevedo, s. 14). Takovym
cilem muze byt napf. to, aby Zaci u textu ve form¢& dialogu hledali postoje obou
mluvéich k uréitému tématu a argumenty na podporu téchto postojil. Zaci se tak uéi
hledat vyrazy vyjadiujici souhlas a nesouhlas (napf. “I don ‘t think so. | agree. That is
true but... Absolutely. No way.“ apod.). Zaci se timto seznamuji s podptrnymi vyrazy,
které jim pomohou vyjadfit jejich ndzory a které 1ze pouzit v Ustnich aktivitach jako je
tteba diskuse. Kdyz si zaci v§imnou, jakym zplisobem jini lidé vyjadiuji své pocity,
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myslenky a nazory, pfiméje je to pfemyslet o tom, jakym zplisobem by oni sami své
postoje Vv cizim jazyce vyjadfili. Jinym specifickym cilem ¢teni uréitého textu muize
byt napt. ukol vyhledat v textu co nejvice nazvi zvirat; tkol vyhledat v textu vSechna
frazova slovesa ¢i kol vyhledat v textu ptiklady pouziti hovorového jazyka (tzv.
informal language). Zaci pak zamé&fuji svoji pozornost a tsili pozadovanym smérem a
jiné jazykové jevy, které je od ukolu odrazuji, se snazi nebrat v potaz.

Procvicit schopnost pirevést informace z textu do jiné (nap¥. vizualni) podoby.
(Acevedo, s. 18) Zaci se tak uéi pouzit informace, které se pravé dozvédéli, v jiné
formé. Napt. kazdy ze dvojice zaka dostane nacrt mapy uréitého mésta. Jeden z zaka
ma na map¢ vyznacenou trasu a cil, kterou musi druhému zakovi slovné popsat a
navigovat ho — kudy a kam ma jit. Druhy Zak posloucha a kresli trasu do mapy.
V piipad¢ nejasnosti se miize ptat. Tento druh aktivity rozviji vicero dovednosti —
¢teni, mluveni, poslech a klade na kazdého z ucastnikl jiné poZadavky. Vizualnim
vystupem je pak spravné zakreslend trasa podle ptfedchozich instrukci. Ptikladem
procviceni schopnosti pievést informace z textu do vizudlni podoby miize byt cviceni
zamétené na Cleny rodiny — zak z ptedlozeného ¢lanku o roding€ vybere vSechny ¢leny
rodiny a rozdéli je do tabulky podle zenského ¢i muzského pohlavi nebo podle jiného
klice.

Naudit ZiKky, jak spravné hledat informace ve slovniku (Acevedo, s. 24) Zaci pak
budou slovnikiim jakozto didaktické pomiicce vice divétovat a v ptipadé potieby se
nebudou pouziti slovniku branit. Nechut mnohych zakd pouzivat slovnik mize totiz
pramenit ze Spatné zkuSenosti S jeho pouzivanim, kterd vychazi z zakovy ptedchozi
neznalosti.

Pfimét zaky, aby premysleli o stylu, kterym jsou napsany nebulvarni novinové
&lanky. (Acevedo, s. 25) Zaci se prostiednictvim textu seznamuji s tim co, kdy, kde,
komu, pro¢ se stalo a jakym zpiisobem jsou tyto informace predlozeny. Zaci se uéi
hledat znaky toho, zda a jakym zplisobem autor textu promitd ¢i nepromita svoje
subjektivni interpretace popisované tématiky a uci se poznat, které informace mayji
objektivni charakter. Zaci se uéi hledat fraze, které autora do znaéné miry distancuji
od popisované tématiky a &ini jeho tvrzeni méné kategorickymi a raznymi. Zaci
poznavaji rozdil mezi tvrzenim, ze néco néjakym zplisobem je a tvrzenim, ze néco se
néjakym zpusobem jevi, zda. Napf. rozdil vyznamu “It is*“ od vyznamu “It seems, It
appears®. Oboji by se dalo prelozit jako Zda se, ze. Jesté vétsi odstup od popisované
problematiky by autor mohl prokazat napt. “It might seem, It may appear, It is
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believed”. Znalost téchto jazykovych konstrukci pomutze zakovi pochopit, do jaké
miry se autor distancuje od predkladanych informaci. Stejny postup by pak mohl zak
zvazit pi psani svych textl; tedy to, co si zak osvoji jako soucast jedné dovednosti,
muze prevést 1 do dovednosti jiné.

Pomoci Zakum orientovat se v textu a porozumét, ktera slova a slovni spojeni
odkazuji na jiz diive zminéné informace (Acevedo, s. 31). Zaci se tak naudi
snadngji pohybovat v textu a 1épe rozumét jeho smyslu. Rychleji a s miniméalnim
usilim se pak dovtipi, kterd cast pfedchozi informace je nyni detailngji rozebirana.
Piikladem mohou byt napf. osobni zajmena v pfedmétném tvaru him, her, them. Pro
uplné a spravné pochopeni textu je nezbytné systému odkazovani rozumét. Autor textu
se tak vyhne neustalému opakovani, diky ¢emuz je komunikovani vyznamu ¢tenati
rychlejsi. Ctenaf (24k) pak neéte ta samé slova poiad dokola, ale musi neustale davat
do souvislosti nové informace se starymi. Dal§im ptikladem tohoto jevu pak mohou
byt ukazovaci zajmena this (tento, tenhle), that (to, tamto) apod.

Naucit zaky zpisobu ¢teni skimming. (Acevedo, $.33) Skimming znamena rychlé
proéteni textu. Zak-GtendF zamémé nevénuje pozornost detailim a neéte wplné
vSechny informace. Hlavnim cilem je porozumét, o ¢em dany text je — ¢eho se tyka.
Ucitelé¢ se Casto setkdvaji s tim, Ze (CeSti) Zaci nedokdzi vlastnimi slovy stru¢né
shrnout obsah textu. Této skuteCnosti si vS8imly i nékteré mezinarodni prizkumy
tykajici se Ctenarské gramotnosti, v niZ se ¢eSti Zaci neumistili pfili§ dobfe. Pfitom
efektivni Cetba je dnes vnimana jako zadouci a souvisi jednak se schopnosti poznat
podstatné informace od nepodstatnych, jednak se schopnosti samostatného

vyjadfovani.

Strategie ¢teni textu a rozvoje ¢tenarskych dovednosti

V nasledujicich tadcich (Harris, s. 9) pripojujeme strategie, jak maji zaci postupovat

pfi cvicenich Vv oblasti ¢teni, od autorti jazykovych uc¢ebnic Opportunities:

pokud nem4s pfi ruce slovnik nebo ho v dané chvili nemtzZes pouZit, zkus na zakladé
kontextu urcit, mezi jaké slovni druhy patii slovo, kterému nerozumis; pomoci by ti
mél i vyznam slov v jeho okoli nebo smysl celého paragrafu

zamysli se, zda se slovo, kterému nerozumis, nevyskytuje i ve tvém rodném jazyce —

mnoha slova jsou totiz pievzata z anglictiny (Harris, s. 9)
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- predtim nez zacnes Cist, podivej se na nadpis daného textu nebo doprovodné fotografie
a obrazky

- po precteni prvnich nékolika vét zkus uhodnout, o jaky typ textu se jednd - napf.
novinovy ¢lanek, dobrodruzny ¢i milostny ptibéh apod. (Harris, s. 26)

- pokud je tvym ukolem doplnit do prazdnych poli udaje z textu, ujisti se, jaky druh
udajii hledas — napft. ¢isla, jména, procenta, nazvy, ¢asové udaje; text si precti nejprve
rychle, abys ziskal zakladni ponéti o jeho obsahu, podruhé ho piecti peclivé a hledej
udaje, které potiebujes, pouzivej zkratky (Harris, s. 40)

- kzadanym otazkam hledej odpovédi v relevantnich pasazich daného textu (Harris, s.
67)

- pro pochopeni mySlenky autora se zaméf na prostiedky textové navaznosti — pomohou
ti Iépe sledovat sméfovani a myslenky jeho autora

- ujisti se, ze vi$, na které osoby, véci a jevy je v textu odkazovano (Harris, s. 73)

- hledej dil¢i téma kazdého paragrafu

- pokud mas najit v textu nazory autora ¢i vystupujicich postav, zamét se na piidavna
jména, kterd vyjadiuji pozitivni nebo negativni pocity

- pokud mas najit v textu fakta, hledej tvrzeni, ktera jsou nezavisla na nazoru mluv¢iho;

odliSuj fakta a nazory (Harris, s. 99)

Ctensiska gramotnost

V souvislosti se Ctenim a porozuménim psanému textu byva ¢asto zminovan termin
¢tenai'ska gramotnost. Prestoze definic pojmu Ctenaiska gramotnost (Wildova, s. 5-6)
1ze najit vicero, panuje mezi nimi shoda, ze ¢tendfskd gramotnost je pojem podstatné Sirsi
nez pojem &teni (étenafska dovednost). Ctenatfska gramotnost vyzaduje rozsahly komplex
dovednosti a schopnosti nejen jazykovych, ale téz psycholingvistickych, socidlnich a
kulturnich. 1 kdyz se ptedpoklada, Zze z hlediska neschopnosti Cist je pocet negramotnych
0sob v Evropé nizky, tzv. sekundarné negramotnych osob je bohuzel podstatné vic. Jedna
problém je vSak v tom, ze tito jedinci nedokazi ze Cteni zisk4vat informace, dale je pak
zpracovavat a kriticky vyhodnocovat. (Wildova, s. 5-6) Rozvoj ¢tenaiské gramotnosti je
vysoce aktualnim problémem, ktery vyzaduje dlouhodobé feseni na celostatni trovni, byt’
jsou piinosné i dil¢i projekty. V Ceské republice neni zatim dostateéné ucelena koncepce

rozvoje ¢tenarské gramotnosti vypracovana. (Wildova, s. 13)
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Vysledky naSich i1 zahrani¢nich vyzkumt ukazuji (Mandk, 2003, s. 66), ze Cesti zaci
maji zna¢né nedostatky V praci stextem — at’ uz se jedna o orientaci v textu nebo o
postihovani jeho smyslu. Vinu nelze svalovat pouze na televizi a pocitaCe; priCiny je
nutno hledat v zivotnim stylu spole¢nosti, v praci Skoly, pfistupu rodi¢u k vychové déti a
Vv sebediscipliné a autoregulaci zakl. K nedostatklim a problémlm v oblasti Cteni patii
slabikovani slov, zadrhavani, nedostatky v ¢lenéni véty, ukazovani prstem pro usnadnéni
orientace, artikulace pfi tichém cCteni, dyslexie. (Manak, 2003, s. 66) Je zapotiebi, aby se
zaci ve vSech predmeétech (Skalkova, s. 194-195) ucili pracovat s ucebnici (¢i knihou) se
vzristajici samostatnosti. Zaci se po piedteni odstavee uéi hledat hlavni myslenky textu,
délit je na ¢asti a odhalovat vztah mezi nimi. Maji-li tu moznost, mohou si zaci oznacovat
podstatné informace a dopliiujici. Zaci se téZ uéi psat si poznamky — kromé procvicovani
¢tenafské dovednosti se téz uci efektivnim zpiisobem zaznamendvat ziskané poznatky.
Vypisovani mize byt téZ spojeno s vypisovanim poznatkd, jez jsou pro Ctenaie zajimavé
nebo zvlasté vyznamné. (Skalkova, s. 194-195) V tomto ptipadé dochazi k rozvoji dvou

jazykovych dovednosti zaroven — ¢teni a psani.

Shrnuti

vvvvvv

V tkolech zaméfenych na cteni byvaji zpravidla zastoupené jak texty monologické, tak
dialogické. Zaci se tak uéi zaméfovat svoji pozornost na tok myslenek a argumentii jednoho
autora nebo dialog vicera ucastnikii, pfi¢emzZ oba druhy maji sva specifika a obohacuji Zaka

v jinych dil¢ich oblastech.

Dovednost pracovat s tisténymi i elektronickymi informa¢nimi zdroji je dulezitym
pfedpokladem pro rozvoj a sebevzdélavani kazdého clovéka. Nedostate€na dovednost
porozumét psanému textu vede nejen k diléim neuspéchim ve Skole, ale zlistava jakymsi
hendikepem i v dalsich zivotnich etapach. Moznost dosahnout v dnes$ni dobé tspéchu je do
velké miry spjata pravé s porozuménim psanému textu — krom¢ knih se jedna samoziejmé i o
elektronické zdroje. Skalkova k této problematice dodava, Ze ,,dovednosti sebevzdélavani
maji zcela zdsadni vyznam pro piipravu pro zivot ve spolecnosti..., kterd predpoklada
pruznost ziskavani potfebnych kvalifikaci, schopnost rekvalifikace podle novych potieb a

ktera sama sebe nazyva ucici se spole¢nosti.” (Skalkova, s. 207)
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Srozvojem Ctenarskych dovednosti diky ucebnici maji zdci moznost se setkat
relativné ¢asto uz jen z toho diivodu, Ze jsou v ni obsazené texty v cizim jazyce. Tim to vSak
nekonci. Pi bliz§im zaméfeni na tuto problematiku zjistime, Ze optimismus by byl pfed¢asny.
V tradi¢nich ucebnicich nebyvaji samotné texty zpravidla tak rozsahlé. Pracuje se s par
odstavci. Dal$i nedostatek miizeme vidét ve volbé tématu — aby zdk mél potiebu text Cist, je
nutné zvolit vhodné téma, rozsah textu i jeho formu. Neni vyjimka, ze jsme svédky toho, kdy
je stranka V ucebnici plné zbytecnych nesouvisejicich obrazkii a text je rozesety i po vicero
stranach. Na atraktivnosti textu ani nepfidd, pokud jsou dialogy vystupujicich postav
nepfirozené, Sroubované a piitazené za vlasy. Zaci cht&ji &ist texty takové povahy, jejichz

informace lze smysluplné vyuzit — at’ uz v praktickém zivoté nebo alespoii u maturity.

Ucebni ulohy spjaté se ¢tenim se v uéebnicich sice vyskytuji, ale zpravidla se vazi
k pfedlozenému textu — ovéfuji, zda mu zak dostate¢né rozumél a odnesl si z néj potiebné
informace. Dale slouzi k tomu, aby si zdk osvojil novou slovni zasobu, urcité jazykové jevy
nebo se hloubéji zamyslel nad predlozenymi nézory, které text reprezentuje. Tim se rozviji

zakovo kritické mysleni.
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Psani (Writing)

Psani, psany projev, psana fec

Vyznam psaného projevu v poslednich letech roste. S nastupem mobilnich telefont
(textové zpravy), internetu a jeho soucastmi (napf. email, Facebook, Twitter, webové blogy)
vzrostl podil nepfimé pisemné komunikace. Zatim neni jasné (Scrivener, s. 234), zda masovy
rust a obliba novych technologickych vymozenosti poroste jesté vyraznéji nebo bude vice
nahrazovan elektronickymi zafizenimi, které jsou zaloZzené na prenosu hlasu a obrazu — napf.
Skype — nebot’ je pro komunikaci rychlejsi, levnéj$i a snazsi. Tento novy druh psani ma svoje
vlastni pravidla a zvyklosti, vyznacuje se pouzivanim specifickych zkratek a slovni zasoby.
Zkratky v psaném projevu nevznikaji jen kvuli uspofe Casu, ale i kvili omezené moznosti
projevu. (Scrivener, s. 234) Omezeny pocet znakil maji napt. SMS zpravy ¢i tzv. tweety na
Twitteru. Pisatel pak musi tuto skutenost pfi svém psaném projevu zohlednit. Pro jasnéjsi
dekodovani obsahu zprav lze téz pouzivat tzv. emotikony, kterym se bézné tika ,,smajliky*.
Ty dokazi mimoslovné vyjadfit postoj a reakce pisatele k urcité situaci. Na rozdil od mluvené
feci, kterd dokéaze prostfednictvim intonace vyjadiit jasné postoje mluvciho, si musi pisemny
projev vystacit sjinymi ukazateli postoji autora. V psaném projevu je pro spravnou
interpretaci dualezitd vhodna volba slov — zejména sloves — vyjadfujicich postoj a pocity
mluv¢iho v konkrétni situaci — napt. anglické ekvivalenty slov opdcil, vystekl, konstatoval,

zeptal se.

Psani (Chodéra, s. 79) patiti mezi komunikativni dovednosti. Psani (pisemné
vyjadfovani, pisemny projev) je protéjSkem jednak cCteni, jednak mluveni (Ustniho
vyjadfovani, mluveného projevu). Mezi slozkami jazykového cile byva psani uvadéno na
poslednim misté. V cizojazy¢ném vyucovani se psani uplatiiuje spiSe jako prostiedek nez
jazykovy cil. Davod spociva ve vyznamu grafomotorické propriocepce (kinestese) pro
fyziologii feci. (Chodéra, s. 79) Zapisovani slov a poznamek (zdznam skute¢nosti a myslenek
psanou formou) napoméha procesu uceni a fixaci novych poznatkl. Psani tedy slouzi spise
jako prostredek k zapamatovani a uchovani mluvené feci spiSe nez jako cilova dovednost.
Psani se muze uskuteCiiovat jako soucast nékterych domaécich Ukolii na doplhovani
chybéjiciho textu, psani rliznych slohil a dopisil 1 tvofeni vypiski. Ma-li byt psani rozvijeno
jako dovednost, ne prostiedek, je nutné vétsi nasazeni ucitelll v této oblasti a ochota opravovat
pisemné domaci ukoly, zejména slohy. Tento druh prace ucitele je pomérné narocny, nebot
znamena vetsi ¢asovou zatéz. Pri opraveé zdkovych textl navic nebyva pouze jedno spravné

feSeni a ucitel je tak nucen posuzovat vice véci zaroven s ohledem na pfedem stanovena
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kritéria. I to mtize byt diivod, pro¢ pisemné doméci ukoly se netési ptilisné popularité nejen u

zakd, ale téz uciteld. Ucitelé jsou nuceni se témito ukoly zaobirat.

Psany projev muze nabyvat riznych podob, které¢ se lisi napt. mirou, do jaké se mize
projevit osobnost pisiciho (od obycejného opsani slov z tabule k samostatnému tvir¢imu
psani). Aktivity spojené s psanim se také liSi mirou pomoci a kontroly, kterou zakim
poskytne vyucujici. (Scrivener, s. 235) Ne vzdy je zasah vyucujiciho do zakovych aktivit
v oblasti psani Zadouci. V jinych piipadech — napf. psani zaméfené na piesnost — je

pritomnost korektora pro rozvoj psani nezbytna.

Psani (Chodéra, s. 79) jako cilovd dovednost mize mit dvoji zakladni podobu:
reprodukce (opisovani, pofizovani vytahl, ruzné formy zaznami) a produkce (dopisy,
pozvanky, zadosti, ptani, omluvy). Nékterymi druhy ukolt, které se tykaji psani a pisemného

projevu, se budeme zabyvat v nasledujicich fadcich. (Chodéra, s. 79)

Psani a jeho rozvoj v u¢ebnich tlohach
Opisovani textu

Pfi opisovani textu ztabule ¢i ucebnice si zaci cvi¢i spiSe jen formovani tvart
jakakoli kreativita je vnimdna jako nezadouci. (Scrivener, s. 235) Zde se zaci sousttedi
vyhradné na pfesné zapsani slov — vytvofeni co nejvérohodnéjsi kopie predlozeného useku
textu. Spravna interpunkce je pak zdkladnim pilitfem pozdéjSiho uceleného a plynulého
pisemného projevu. Opisovani z tabule (tamtéz, s. 236) ¢i opisovani vzorového textu je spise
prostiedkem k nauceni se nového useku latky (napt. gramatiky) a opisovani samo o sobé jeste
nerozviji samostatny, tvir¢i projev pisemného charakteru. Zapsani slouzi spiSe jako
prostfedek zapamatovani. K rozvoji samostatného pisemného projevu je zapotiebi postupné
vedeni zdka od fizeného psani K tviréimu. (Scrivener, s. 236) V ucebnicich cizich jazyka
byvaji zpravidla nova slovicka ¢i slovicka vztahujici se k pravé probiranému tématu vypsana
prehledné v ramecku. Je pak na zdkovi, jak s touto skutecnosti nalozi a zda bude dostate¢né
motivovan k jejich pfepsani do sesitu ¢i slovnicku. Nékteré tllohy k jejich ptepsani vyslovné

nabadaji.

Diktat
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Diktat ptfedstavuje klasickou a velmi osvédcenou formu pro nacvik intenzivniho
poslechu a presnosti psani. Diktat slov ¢i jednotlivych vét se vétSinou pouziva pro nacvik a
kontrolu pravopisu. Ma-li diktat podobu souvislého textu, slouzi jako ucinny prostiedek
nacviku nebo kontroly porozumeéni slySenému textu. V soucasné dobé je diktat dosti a
neopravnéne opomijen. (Kollmannova, s. 109) V piipad¢ psani podle diktatu jde o dovednost
kombinovanou — ptedloha je dana v roviné zvukové a ta ma byt transformovana v rovinu
psanou. (Chodéra, s. 80) Mezi studenty byva tradi¢ni forma diktatu — kdy ucitel diktuje a zaci
zapisuji — pomé&rmn¢ nepopularni. Lze tuto neoblibenou ¢innost zakim n&jak zatraktivnit?
Pokud je to mozné (Scrivener, s. 362), lze se se zaky dohodnout alespon na vybéru tématu ¢i
kolikrat budou diktat nebo jeho casti diktovany. Neni-li diktdit na znamky, mohou se
jednotlivi diktujici stiidat. (Scrivener, s. 362) Postup vyucujiciho pti diktovani uvadi napf.
Kollmannova. Vyucujici (S. 109) nejdiive u svych zakt ovéri, jaka je jejich znalost slovni
zasoby diktovaného textu. Diktat pro zacatecniky by nemél obsahovat zddnd neznama slova, u
pokrocilych by jich nemélo byt vic nez sedm. Vyucujici nejdiive piecte cely diktat ve stiedné
rychlém tempu. Kratké véty diktuje celé. Jsou-li véty delSi, probiha diktovani po vétnych
usecich. Pokud je cilem vyucujiciho kromé psani rozvijet i dalsi dovednosti — v tomto piipadé
¢teni a mluveni — necha diktovanou vétu nebo jeji usek nahlas opakovat postupné jednotlivym
zakim. Timto zpisobem se provétuje i porozumeni, pravopis a spravné zachyceni vyslovnosti

obtiznych slov. (Kollmannova, s. 109) Navic se do tkolu aktivné zapoji vice zaki.

Sikovné spojeni diktatu a soutéze, do niZ jsou Zaci zapojeni, uvadi Scrivener (s. 363).
Ucitel rozdéli tfidu na dvé stejné velké skupiny. Prvni budou diktujici (Ctenafi) a druzi
zapisovatelé. Ucitel vytiskne ur€ity text, ktery ma byt diktovan a umisti ho na né€kolik mist po
tfidé tak, aby ho zapisovatelé¢ nevidéli. Diktujici stoji, zapisovatelé sedi s papirem a
propisovaci tuzkou. Diktujici (Ctenafi) bézi k textu, zkousi si jednotlivé véty ¢i jejich Casti
zapamatovat. Po prichodu k zapisovateli diktuji, co si zapamatovali, odpovidaji na
zapisovatelovy otazky ohledné slov, pravopisu, interpunkce. Kdykoliv je potieba, mize se
diktujici vracet zpét k textu pro zjisténi novych informaci nebo ovéfeni téch ptedchozich.
Cilem vSech dvojic je pokusit se napsat co neptesnéjsi text, ktery odpovida piedloze na tabuli
V co nejkratSim Case — diive nez ostatni skupiny. Ucitel popiipadé muze po néjakém cCase
pozadat, aby si diktujici a zapisovatel vyménili role. Bude asi nutné stanovit né¢jaka pravidla,
ktera by chovani tiCastnikd regulovala — napt. zakaz béhani po t¥id¢, zakaz kticeni ptes celou
ttidu. (Scrivener, s. 363) Tento druh ulohy je svym pojetim komplexni — zamétuje se na

rozvoj ¢tenatskych dovednosti u diktujiciho i1 rozvoj psaného projevu u piSiciho. Zaroven ma
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téz komunikativni charakter, nebot’ obé¢ strany pisici 1 diktujici spolu musi ustné komunikovat
ohledné spravnosti textu. Je Skoda, ze jakékoliv forma diktatu byva soucasti vyuky spise

vyjimecné.

Doplitovani chybéjicich slov do textu

Pti cviCeni, kde je ukolem dopliiovani slov, vybiraji zaci z omezené nabidky slov
takovy vyraz, ktery nejvice odpovida zadani ulohy. (Scrivener, s. 235) Podstatné je, zda zaci
vybiraji odpovéd’ z n¢kolika nabizenych moznosti ¢i nikoliv. Pokud maji moZznost spravnou
odpovéd’ tipnout ¢i odhadnout, neni pfi vyhodnocovani ulohy skute¢na znalost od ndhodného
tipu rozpoznatelnd. Tvurci uloh by si méli zvlast’ uvédomit, ze v piipadé dvou moznosti je
Sance uspcchu relativné vysokych padesat procent. S kazdou dal$i nabizenou moznosti se

riziko ndhodné uspésného tipu snizuje.

Uloha zaméfena na doplitovani chybgjicich slov do predlozeného textu miva &asto
charakter gramatického cviceni, kdy zaci dopliuji zejména kratké jednoslovné vyrazy (Casto
predlozku, €len, spojku). Spravna odpovéd’ mize byt patrna okamzité, zejména jedna-li se o
zazitd slovni spojeni, s nimiz zak prichazi ¢asto do kontaktu. Takovym ptipadem muize byt
napf. urcity ¢len the u superlativu pted nékterymi pfidavnymi jmény. Zde si zak vystaci se
znalostmi gramatiky, aniz by musel n&jak vyznamngji vnimat smysl textu. Jiny ptipad vSak
nastava u doplilovani chybéjicich spojek. Spojka urcuje vztahy mezi vétami — napf. kontrast,
dasledek, ptic¢inu, pripustku. Zde uz jsou u zdka vyzadovany vyssi kognitivni procesy. Aby

totiz zak doplnil spojku spravn€, musi pochopit vyznamy jednotlivych vét v souvéti a hloubéji

se tak zamyslet nad smyslem pfedloZeného textu.

Jiny typ doplnovani chybéjicich slov do textu muze mit charakter lexikalni. Zde se
jedna o znalost slovni zasoby. Zak vnima, o jakém tématu text hovoii, ¢imZ se v ném
aktivizuje uréitd pojmova oblast (angl. lexical field). Na zakladé smyslu véty zak dopliuje
chybéjici vyraz. Zaroven se timto rozviji zdkova predstavivost, kterou je nutné pii tomto typu
cviCeni zapojit. Toto cviceni pfedpoklada vice nez ,,pouhé* znalosti gramatiky a je pomé&rné
naro¢né. Zatimco u cviceni gramatického charakteru lze s trochou Stésti nékteré odpovédi

spravn¢ odhadnout, u cvic¢eni charakteru lexikalniho je tato Sance miziva.

Dalsi pomérné Casty ptipad dopliovani vynechanych slov do textu ma charakter

poslechové tlohy — Zaci vyslechnou nahravku a na jejim zaklad¢é doplni spravné slovo, jehoz
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pfitomnost uz neni tak samoziejma jako u ptredchozich typi dopliiovani. Spravné zachyceni
mluveného slova je klicem ke spravné odpovédi. Poslech nahrdvky je pro spravné vyplnéni
cviceni nepostradatelny. Ani s vybornou znalosti gramatickych pravidel a slovni zasoby si
tentokrat nelze vystacit. Tento druhy typ ulohy rozviji hned dvé zékladni jazykové dovednosti

— poslech a psani.

Psani dopisu spoluzakovi

Dal$im typem tulohy, s kterym se lze v u€ebnicich angli¢tiny setkat, byt bohuzel stale
spiSe vyjimecné, je psani jednoho zdka druhému. Béhem hodiny ¢i doma napise zak dopis
spoluzakovi, at’ uz na pfedem stanovené téma nebo podle svobodné volby. Ukolem spoluzaka
je dopis precist a odpoveédét na néj. Vyhodou této tlohy (Hadfield, s. 120) je jeji interaktivni
charakter. Tato aktivita ma podobu hry a psani, které nebyva mezi zaky pftili§ oblibené, mize
byt timto zptisobem zatraktivnéno. Vyfesi se zaroven i otdzka, kterou si pfi psani kazdy autor
klade — komu je text vlastné uréen. Diky piedstavé adresata ziska autor textu ,,publikum®.
(tamtéz, s. 120) Zak je k psani motivovan — uvédomi si nejen to, Ze jeho text bude nékdo &ist,
ale bude téz ¢ekat, jakou odpoveéd na sviij text obdrzi. Tento druh tlohy rozviji dvé zdkladni

jazykové dovednosti — psani a ¢teni.

Psani v paru ¢i ve skupiné

Rostouci obliba principu kooperace pii procesu uceni se promitla i do této aktivity.
Z4ci (Hadfield, s. 120) pracuji na tvorb& textu dohromady. Spole¢né produkuji myslenky,
diskutuji je, formuluji jejich konkrétni podobu, kterou jeden z nich zapisuje. Zasadni je tézZ
myslenka, ze vic hlav vic vi. (tamtéz, s. 120) Cilem tohoto druhu aktivity je rozvijet u zaki
psany projev 1 jejich komunikativni dovednosti. Pozitivum tohoto druhu aktivity spociva

V rozvoji dovednosti mluvit a psat.

Psani slohovych praci, kompozic, eseji

Tuto dovednost je nutné ugit piimo. Zakiim musi byt objasnéno, jak pii psani
kompozice postupovat, co se od nich ocekava a jakym zplsobem bude jejich prace
hodnocena. Zaci se mohou hodné naudit dobfe napsanymi pracemi jinych autort. Mohou o
nich téz diskutovat a informovat o svych zavérech spoluzéky. Poznanim vhodnych vzort a
vétsiho mnozstvi praci se Zaci dozveédi o prednostech a slabinich jednotlivych exemplait.

(Petty, s. 300) Petty zde shrnuje popis dvou zakladnich kategorii spjatych s pisemnym
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projevem. Na tyto kategorie textu nahlizi didaktika anglického jazyka jako na produkt a na

proces. Zaci se u¢i chapat texty z téchto dvou zékladnich hledisek.

Psani jako produkt

Vnimani textu jako produktu psani (hotového, vytvofeného dila) klade na zaky
specifické naroky. Zde Zzéci analyzuji urcity text, zkoumaji jeho dil¢i slozky, struktury a
typicky jazyk, uci se pfisluSné pasaze textu pojmenovat, aby je mohli pozd¢€ji sami pouzit
podobnym zpiisobem. Zaci se uéi do znaéné miry napodobovat urité typy textd. Zaroved se
zde uplatni jejich kritické mysleni k pfedlozenym modelim, které ne vzdy vyhovuji
konkrétnim Zakovym potfebam &i dané situaci. Zaci pozoruji (Hadfield, s. 118), zda vyjadiené
myslenky autora jsou srozumitelné a konzistentni; zda autor zvolil k vyjadieni vhodny jazyk;
zda zapojil humor, ironii, nadsazku. Klicovou roli zde hraje Zanr. Bez ohledu na Zanr je vSak
potieba dbat, zda text respektuje principy koheze (provazanost myslenek mezi vétami) a

koherence (smysl a jazykova struktura textu jako celku). (Hadfield, s. 118)

Psani jako proces

Nyni se pfesuneme k procesu psani. Kazdy proces ma néjaké faze, z kterych se jako
celek sklada. V tomto piipadé jde o postup vzniku textu v¢etné jeho oprav v prub&hu tvorby.
Jednotlivé kroky (Hadfield, s. 120) zahrnuji brainstorming napadd, o ¢em psat;
shromaZzd’'ovani souvisejicich myslenek pod zastfeSujici téma; jejich fazeni (napt. uvedeni do
problematiky, vyhody, nevyhody, zavér), vytvafeni textu naneéisto (hruba verze). Je-li to
Vv dané situaci mozné (tedy nejedna se napi. o maturitni pisemnou praci), je zadouci dat
vytvofeny text k posouzeni dal§i osobé€, vyslechnout pfipominky a po jejich uvaZeni
zhodnotit, zda a jakym zplGsobem bude potieba text néjakym zplsobem piepracovat.
(Hadfield, s. 120) Zaci se soustiedi na proces shromazd'ovani vhodnych napadi, podnéti a
jejich organizaci, ktera je zakladem usp&$né sepsaného textu. Zaci pisi text podle svého
uvazeni jen s obCasnou zpétnou vazbou nebo pomoci od ucitele. (Scrivener, s. 235) Zaroven
dostavaji od ucitele zpétnou vazbu, které konkrétni kroky se povedly a na kterych
nedostatcich je potieba jesté zapracovat. Cilem takového pfistupu je postupné vedeni zaki
k samostatnému pisemnému projevu, kde jiz nebude zapotiebi pedagogické opory ucitele.
Zde se hovoii (Scrivener, s. 235) o tzv. neFizeném psani, kdy se zaci jiz pln¢ spoléhaji na
vlastni schopnosti sepsat text podle zadani. Pisi bez vné&jsiho zasahu ucitele. Vedeni ani
zpétna vazba se zde jiz nevyskytuji nebo jen na naprosto minimalni trovni. Prace zakt mtze

byt pozdgji ohodnocena. (tamtéz, s. 235) Zak se stava samostatnou tviréi osobnosti.
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S ohledem na to, jaky druh textu je po zakovi vyzadovan, se zak uc¢i psat jeho specifické

druhy napft. neformalni dopis, pracovni email, stiznost, zadost, novinovy ¢lanek apod.

Aby mél zak moznost rozvinout svoji dovednost psani, je vhodné seznamit se s vice
vhodnymi zdroji inspirace. Pti tzv. Fizeném psani (Scrivener, s. 235) se od zaki chce, aby
podle ugitelova navodu napsali delsi Gseky textu. Zaci dostanou k dispozici vhodné modely,
ukazky a organizac¢ni ramce, které jim napovi co a jak, a kterych se maji drzet. Tento typ
psan¢ho projevu sice urcitou miru kreativity vyZaduje, ale stale je do znacné miry limitovan
vnéjSimi zasahy ucitele, byt dobie minénymi. Pfi vhodném usmériiovani se zdkova pozornost
a pisemné aktivity zaméfi zadoucim smérem, aniz by zakova kreativita byla n¢jak vyrazné
omezovana. Oba zakladni druhy psani maji spole¢ny znak — proces tvorby textu. Ten zahrnuje
veskeré aktivity od prvnich myslenek budouciho autora textu az po samotné¢ odevzdani c¢i
zvetejnéni textu. (Scrivener, s. 235) Pomémé béznym tukolem v oblasti psani byva dopis
kamaradovi, zadost o praci ¢i email se stiznosti. Jde nastésti o oblasti z bézného Zivota, které

jisté Zaci pro rozvoj svého pisemného projevu oceni.

Jazykové cile v oblasti psani
Jak jiz bylo zminéno vySe, jazykovy cil v oblasti psani mlZe nabyvat riznych podob.

Kazdy takovy cil sleduje razné dil¢i cile. Uvedeme pro piedstavu nékteré z nich a ptipojime

k nim kratky komentat. Cile jsou zminéné v ucitelském manualu Reading and Writing Skills
nakladatelstvi Longman:

e Zaci dostanou p¥ileZitost procvitovat si praci se slovnikem, kterou pak vyuZiji p¥i

svych pisemnych aktivitach. (Acevedo, s. 11) Zaci, ktefi vé&di, co jednotlivé zkratky

a symboly ve slovnicich znamenaji, budou mit podstatné snazsi praci pii psani a

nebudou se obavat spoléhat se na informace ze slovniki. Jejich dilo pak navic bude na

profesionalnéj$i trovni. Patii sem napf. znalost, Zze prepza slovem znamena

preposition (ptedlozka); ze trans u sloves znamena, ze sloveso je tranzitivni a musi

byt doplnéno prfedmétem; ze AmE znamena vyraz v americké angliCtiné, protoze

Vv drtivé vétSin€ Skol se uci slovni zdsoba britské anglictiny. Praci se slovnikem, k niz

nekteré ucebni ulohy vyslovné vybizeji, obohati zakv slovni repertoar i jeho
jazykovy piehled.

e Zaci dostanou moZnost procvifovat se v psani zkratek a poznamek. (Acevedo, s.

13) ZjednoduSeni textu do formy poznamek je dilezité, ma-li zapisovatel omezené

mnozstvi Casu (napft. telefonicky hovor) nebo kdyz neméa moznost ¢i povoleni stni
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projev mluviciho ¢lovéka nahravat. Poptfipadé mize jit o delsi text, z n¢hoz je nutné
pisemnou zkratkovitou formou vyjmout podstatné informace. S nékterymi druhy
zkratek se Zaci setkavaji i ve slovnicich - napt. n (houn), tedy podstatné jméno; sb
(somebody), tedy nékdo; sth (something), néco. Psani poznamek piedstavuje typ
ulohy, ktery vede zaky krozliSovani podstatnych informaci od nepodstatnych a
K upiednostiiovani obsahu pred formou. Zaci si uvédomi, Ze néktera slova je
vyhodnéjsi zaznamenavat symbolicky (napi. 8 misto eight); nékteré spise gramatické
vazby na zacatku vét zcela vynechat (napf. existenéni vazbu There is, There are); psat
misto pficin a disledki jevi vysvétlujici §ipky. Zaci budou vedeni k tomu nevypisovat
dlouhé viceslabi¢na slova cela, ale jen prvnimi pismeny, ktera k dokresleni vyznamu
sta¢i - napt. bar. pro barricade (barikada); dif. pro difficult ¢i different (konkrétni
vyznam zalezi na kontextu); inf. pro information ¢i infinitive. Systém zaznamu
poznamek muze byt velmi specificky a pro nekteré jiné ¢tenafe nesrozumitelny. Tento
systém se pak odviji jak od individualnich zvlastnosti jedince, tak od urcité pracovni
(profesni) oblasti - napt. v didaktice angli¢tiny Ss jsou studenti, T je teacher, L1 je 1st
language, tedy matetsky jazyk.

Zaci si procvi¢i psani specifickych literarnich Zanra. (Acevedo, s. 20) Znalost
specifik jednotlivych literarnich zanrt je zékladem tspéchu pro sepsani textu urcitého
charakteru — at’ uz se jedna o zivotopis budoucimu zaméstnavateli, dopis kamaradovi,
pisemnou stiznost na ubytovani v hotelu & popis pracovniho postupu. Zaci se dozvédi
o vhodném rozvrzeni textu na strance — u dopist pofadi jednotlivych prvki adresy;
zaci se seznami s vhodnym oslovenim toho, komu je dopis adresovan i se zavérecnou
frazi loudeni & podékovani. Zaci budou védét, zda ma byt text formélniho &
neformalniho charakteru a poznaji specifické vyrazy, které tuto (ne)formalitu
doprovazeji. Ta se vaze i na slovni zdsobu a interpunkci. U vypravéni a popisu
pracovniho postupu se seznami s vyrazy vyjadiujicimi ¢asovou posloupnost (at first,
then, after that, in the end, eventually). Zaci se u¢i promitnout do svého pisemného
projevu zakladni formu psani — tedy tivod, stat’ (hlavni ¢ast, zapletka) a zavér.

Zaci si uvédomi pouZivani znaminek interpunkce, dovedou je pojmenovat a
spravné pouzit. (Acevedo, s. 9) Schopnost umét spravné pouzivat znaménka
interpunkce se zakiim bude hodit zejména pfi psani spiSe formalnich textl, jako jsou
motivacni dopis, zadost o praci, zprava. Znalost spravného pouzivani interpunkce je
zaroven dulezita pii ukolech zaméfenych na psani samotné — eseje za domaci tkol,
psani texti jako soucast zkouSek mezinarodné uzndvanych jazykovych certifikata,
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pisemné vyfizovani komunikace se zahrani¢nim partnerem. Znalost interpunkce oceni
rovnéz zacinajici spisovatelé, tvlirci uméleckych texti a jazykovi korektofi. Spravné
pouzivani interpunkce je jednim ze znak, kterym zaci prokazuji profesionalni piistup
k pisemnému projevu. Podléha ur¢itym pravidlim a konvencim a neméni se tak rychle
jako nékteré jiné jazykové jevy — stale plati, ze nova véta zac¢ind velkym pismenem, Ze
vlastni ndzvy maji velka pismena. Stale plati, ze otazky byvaji zakonCeny otaznikem,

rozkazy vykficnikem a jednotlivé polozky urcitého seznamu se odd¢€luji carkami.

ObtiZe spojené s ilohami zamérenymi na psani
Psani samotné je pomérné ndrocnou Cinnosti 1 v matefském jazyce. Psani v cizim

jazyce tedy neni lehkou zalezitosti. Na rozdil od rozvoje fe€i, ktera je soucasti prirozeného
vyvoje kazdého jedince — mluvit se uci vSichni — neni psani a rozvoj psaného projevu tak
samoziejmou soucasti Zivota lidi, jak by se mohlo zdat. (Hadfield, s. 116) Skoro kazdy z nas
denné néco piSe ¢i zapisuje — poznamky z ucitelova vykladu ve Skole, terminy schizek
v diafich, seznam potravin na koupi v obchodé, elektronické zpravy na socialnich sitich, ale
obcas i ¢lanky do novin, motiva¢ni dopisy pro budouci zaméstnavatele atd. Jednotlivé typy se
1i81 hned v n&kolika ohledech — rozsah, stupen formality, adresat textu apod. Na dovednost
psat a rozumé&t psanému projevu ostatnich jsme si rychle zvykli; neni to pfitom tak davno, kdy
byla negramotna nejen velka Cast svéta, ale i Evropy. Kontakt spsanym textem neni
v né¢kterych koutech svéta zdaleka tak samoziejmy jako text mluveny. Prvni obtiz tedy
spociva v tom, Ze psani je potifeba se ucit a to cilevédomé&. Psat navic v cizim jazyce pfinasi
jesté dalsi naroky, snimiz je potieba se vypoiadat. Zakiv psany projev je potieba
usmérnovat, aby se vyvijel Zadoucim smérem — K tomu slouzi zpétna vazba, chvala i kritika.
Petty uvadi (s. 74-75), ze ptipadna kritika musi plnit funkci dobfe minénych rad — zdk musi
veédét, kam ma jeho vykon sméfovat. Jinak nebude védét, kterym smérem se ubirat a do cile

stézi dojde. Zak musi také védét, jaka kritéria hodnoceni jsou. (Petty, s. 74-75)

Dalsim podstatnym narokem (Hadfield, s. 116) je absence ¢tenare ¢i adresata,
kterému je text urcen. Pii mluveni ma poslucha¢ moznost na mluvéiho reagovat — klast
dotazy, zadat vysvétleni. Mluv¢i dostava zpétnou vazbu, zda to, co fiké, je to, co posluchac
chce Ci potiebuje slySet. Mluvci se dozvida, zda jeho projev je srozumitelny, relevantni i
zajimavy. Pfi psani textu je vSak obtizné¢ védét, které informace adresat jiz ma, které
informace potiebuje, o které zajem nema a zdrzuji ho. (Hadfield, s. 116) Pfi psani texti, které

nebyly zadany skolou, Zaci védi nejen co, ale i komu piesné piSi a tento aspekt pii tvorbé

86



textu duasledn¢ zohlednuji. Pisemné ulohy typu dopis kamarddovi nenardzeji pouze na
problematiku jazykovou. I pfi blizSim popisu tohoto kamarada se stale jedna o ukol pomérné
abstraktni a troufame si tvrdit, Ze se tato skuteCnost mize na kvalit€ feSeni daného ukolu
negativné podepsat. Existenci adresata (Scrivener, s. 243) je nutné mit neustadle na paméti,
nebot’ pravé jemu je psany text uréen. Toto uréeni ma vzdy néjaky divod, kvili némuz byl
text sepsan. Autor jim chtél nééeho docilit. Aby se ¢lovek stal dobrym autorem textli, musi
byt zaroven pozornym ctenafem. Tato dovednost za¢ind vzdy u autora samotného a jim

napsanych texti. (Scrivener, s. 243)

Dalsi tézkosti jsou charakteru jazykového. Pisatel — v tomto ptipadé je pisatelem zak —
musi védet, jak dat dohromady vétu — jeji jednotlivé elementy museji byt spravné a presné
usporaddany. Anglic¢tina mé navic pevné dany slovosled. Na rozdil od projevu mluveného byva
ten psany po strance jazykové delSi a propracovanéjsi. Pisatel bere pii svém psani v potaz
stupenn formality, ktery se rovnéz odrazi ve volbé gramatickych a lexikalnich konstrukci.
(Hadfield, s. 116) Zaci se pii psani napf. uéi volbu spravného osloveni adresata — formalni,
oficialni projev vyZzaduje zdvotilé osloveni a obvykle zacina slovy Dear Sir (Cesky Vazeny
pane). Naopak dopis kamaradovi se nese spiSe v uvolnéném neformélnim stylu, obsahuje
hovorové vyrazy, tzv. stazené tvary (angl. contracted forms) i vétsi mnozstvi vykiiéniki. Zaci

se psanim riiznych typi textu uci volit adekvatni jazykové prostiedky.

Dal$im problémem (Hadfield, s. 117), ktery psani zejména delSich texti skyta, je
organizace a poiadi autorovych myslenek. Nestac¢i, aby zak pouze napsal text spravné po
strance lexikalni a gramatické. Je zaroven nutné jednotlivé iseky usporadat podle urcitého
logického zakladu — tak, aby se v nich ctenaf mohl snadngji orientovat. (Hadfield, s. 117)
V tomto piipadé¢ mluvime o tzv. koherenci a kohezi textu, S nimiZ jsme se jiz v kratkosti
seznamili. Pfi mluveni (tamtéz, s. 117) jsou sice jednotlivé myslenky mnohdy neuspofadané,
nedokoncené a zmatené, ale poslucha¢ ma moznost se na chybéjici informace doptat. Jasna
struktura pisemné prace je zcela zésadni. ,,Dobfe strukturovany pisemny vytvor se 1épe piSe i
Cte, je srozumitelngjsi a logictéjsi, obvykle nepostrada dilezité body a diky tomu vSemu za

n¢j zak byva dobte ohodnocen.* (Petty, s. 300)

Psanim textt se zaci uci logickym zptisobem uspoiradat své myslenky, postupovat od
celku k ¢astem a dat Ctenafi uceleny obraz své reality. UCi se spojovat souvisejici Casti

skuteénosti do vétsich celkil, které pak reprezentuji napf. v odstavcich. Zaci (Hadfield, s. 117)
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své myslenky dale spojuji pomoci prostiedki textové névaznosti. Napi. myslenku, ktera je
V rozporu s tou piedchozi spoji pomoci vyraza but, however (Cesky ale, avsak). Pii vyjadieni

disledku jedné ¢innosti vuci druhé se pouzivaji vyrazy so, therefore apod.

Ctenaf musi mit pofad na paméti, o kom nebo o &em je fed. Pisatel textu je nucen
neustdle premyslet, zda jeho budouci ¢tenat bude moci spravné sledovat tok autorovych
myslenek a zda jsou vSechny pasaze konkrétni a jednoznacné. Jak jiz bylo zminéno vyse —
¢tenaf nemd moznost se na podrobnosti doptat. Myslenky v textu (Hadfield, s. 117) jsou
spojené i tzv. referenci, kdy autor odkazuje na jiz dfive zminéné informace ¢i jména, zdmérné
je znovu nepouziva, aby text nepusobil nudné, fadné a strojové. Vypovida-li napt. text o
sle¢né jménem Lucie, musi byt jasné, ze osobni zajmeno she se odvolava pravé na ni. U
vicera hovofticich stejného pohlavi je potieba vzit tento jazykovy aspekt na védomi jesté vice.
(Hadfield, s. 117) Zaci museji mit na paméti, Ze to, co je jasné jim jako autortim, nemusi byt
nutné srozumitelné a jasné Gtenartm. Zaci jsou tak nuceni pfemyslet, zda text, ktery sepisuji,

ma opravdu jen ten zplsob interpretace, ktery zamysleli.

Shrnuti

Psani patfi mezi produktivni dovednosti, které se vyznacuji tim, Ze autor néco
produkuje, vytvari a do jeho prace se promita cil psani a jazykové dovednosti jeho autora.
Rozvoj pisemného projevu zakt patii mezi dulezité didaktické cile a je tedy 1 béZnou soucasti
obsahu ucebnic a uéebnich tloh. Zalezi uz pak na uciteli, nakolik tuto moznost vyuzije ve
prospéch svych zakl. Psani by nemélo slouzit pouze jako prostfedek k zapamatovani
informaci, ale téz jako prostfedek rozvoje vyjadfovacich dovednosti zakl. Protoze psani je

potieba se ucit cilen¢, je nutné mu vénovat dostate¢nou pozornost.
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Jazyk

Gramatika (Grammar)

Gramatika a jeji specifika

Pti vysloveni slova gramatika se nejednomu zdkovi vybavi memorovani mnohdy
abstraktnich jazykovych poucek a pravidel, ktera nasledné museji spravné aplikovat podle
prave vysvétlenych zasad. Gramatika patii mezi viilbec nejméné oblibené Casti jazyka. Mozna

je to prave vinou uciteld, ktefi nedokazi tuto oblast zakiim zatraktivnit.

Aby mohl zak dobfe poznat cizi jazyk, je nutné, aby znal dobfe i sviij matetsky — nejen
kvtli terminologii, ale i kviili srovnavani. Srovnavanim s mateiStinou se povédomi o cizim
jazyce prohlubuje, nebot’ pomuze podivat se na automatickou, samoziejmou véc — kterou
matefsky jazyk bezesporu je — z vn&jsku. Je-li to mozné, mél by byt pfi vyuce cizich jazykid
upiednostiiovan z valné vétSiny jazyk cizi. Budou-li napt. Zaci védét, Ze to, co vyucujici fekne
anglicky, vzapéti fekne i Cesky, nebudou anglické verzi vénovat pozornost a budou se
soustiedit vyhradné na tu Ceskou. KdyZ si budou Zaci védomi, Ze Cesky preklad nasledovat

nebude, bude jejich motivace porozumét silné;si.

Slova, ktera zak znd (Kollmannova, s. 19), kombinuje do riznych vétnych spojeni a
kombinace slov mohou mit desitky ruznych interpretaci. Spojeni davaji smysl jen tehdy,
pokud mluv¢i a poslouchajici sdileji spoleéné znalosti tykajici se spojeni slov, tj. znalosti
gramatiky (mluvnice). Kromé slov samotnych hraji v porozuméni roli i dalsi jazykové
aspekty; v cestin¢ sem spadaji tteba padové koncovky, v anglicting je zase dilezity poradek
slov ve vété. (Kollmannova, s. 19) Znalost gramatickych pravidel a jejich zvnitinéni je
dilezité — jen takto zak (at’ uz v roli posluchace nebo mluv¢iho) pozna, kdo co komu dal, kdo
koho vidél, kdo komu napsal apod. Krom¢ znalosti gramatiky je pro zakovo porozuméni

podstatnd alespon ¢aste¢na znalost daného prostiedi, lidi a véci, o nichz se mluvi.

Jednou z vyjimek, kdy je pouziti matefstiny vétSinou piinosnéjsi nez cizi jazyk, je
samotny vyklad gramatiky. M4 své opravnéni tehdy, kdyz ,,cizi jazyk sam neni s to zajistit
pozadovany vystup, vykon, vysledek. Explicitni matetsky jazyk ma své opravnéni tehdy, je-li

jeho pritomnost efektivnéjsi, vyhodnéjsi nez pfitomnost jazyka ciziho*. (Chod¢ra, s. 123) Je
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potfeba mit na paméti, Ze by se zaci neméli ucit o jazyce, ale jazyk jako takovy. Jeho popis a

interpretace by neméla byt stézejni.

V oblasti gramatiky (Harmer, s. 22-23) je ale nezbytné, aby zak ovladal znalosti
gramatiky, ktera se od né&j na urcitém stupni znalosti o¢ekava. V tomto ohledu je dulezité
spravné vedeni lekci ulitelem, ktery vi, jak jednotlivé slozky jazyka na sebe navazuji a
znalost kterych je nezbytna pro spravnou produkci jinych. Nastésti panuje konsenzus, v jakém
potadi jednotlivé jazykové jevy vyuCovat. Jazyk je fenomén, ktery nelze redukovat na pouhou
aplikaci vzdjemné propojenych gramatickych pravidel. Z tohoto divodu je uzite¢né, aby Zaci
sami nachazeli zpisoby, jakymi byl cizi jazyk pouzit; jaké slovni obraty, gramatika a dalsi
jevy byly pouzity. Aktivity sméfované k objevovani jazyka jsou nesmirné cenné a pomahaji
rozvijet i zakv cit pro kreativitu. (Harmer, s. 22-23) Zaci tak poznavaji jazyk vlastnim
pricinénim. U¢i se pozorovat, ze jazyk se vyviji, je zivy a v jeho konkrétnim pouziti je

promitnuta téz osobnost a zaméry jeho momentalniho uzivatele.

Zdlouhavych vykladi gramatiky (Scrivener, s. 165-166) neni vzdy nutné zapotiebi —
dvacetiminutova predndska o urcitém gramatickém jevu by nejspiSe zacala studenty mast,
nudit a pifivadét do rozpaki. Pii hodinach cizich jazykti by mélo byt hlavnim cilem
procvicovani jevil a ne gramatickd interpretace jazykovych jevl. Ucitelé by méli mit na
paméti, Zze nevzdélavaji vysokoskolské studenty cizich jazykd pred ziskdnim akademického
titulu. PfednaSka ani vyklad nejsou obecné v této oblasti vhodnymi metodami. Jejich
zdanlivou vyhodou je vytvéfeni iluze velkého mnoZstvi probrané latky. Samotné probrani
latky jesté neni zarukou jejiho pochopeni a internalizace. SpiSe nez gramatiku vysvétlovat je
lepsi dat studentim prostor, aby si ji skrze pestrou nabidku tloh procvicovali. Jeste lepSim
zptisobem nez vyklad gramatickych jevl je jejich Fizené objevovani samotnymi Zaky (tzv.
guided discovery), které mize usetfit znacné mnozstvi ¢asu a navic pfiméje zaky hrat aktivni
roli pfi konstrukci svych poznatki. (Scrivener, s. 165-166) Rizené objevovani poznatku
samotnymi zaky muzZe obstarat nejen ucitel; v ucebnici mize byt i vhodné zkonstruovany sled
otazek a ukola, ktery zaka k zadoucimu poznatku dovede. Takto zkonstruované ukoly sméfuji

zéky ke spravnym zaveéram u gramatickych jevi a nejen u nich.

Kazdy jazyk maé urcitd pravidla, jakymi se jednotlivd slova ¢i vétnd spojeni fidi.

Gramatika pak urcuje vnitini logiku jazyka. Aby se stala urcita gramatickd jednotka soucasti
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zdkova znalostniho fondu, je zapotiebi, aby doSlo ke splnéni né&kolika ptedpokladi.

(Scrivener, s. 157-158) Musi dojit k tomu, Ze:

zak je vystaven pusobeni ciziho jazyka — v edukacnim prostiedi to znamena, ze Cas
je vénovan znacnému mnozstvi Cteni a poslechovych aktivit, béhem nichz se zak
setkava s velkym mnozstvim jazykovych jevii uzitych v autentickych textech

zak zpozoruje, ze jazykové jevy se pouzivaji ur€itym zptisobem V uritém vyznamu a
jednotliva slova maji konkrétni tvary — Vv praxi to obnasi, ze texty, které jsou k tomuto
ucelu zakovi k dispozici, disponuji Sirokou paletou jazykovych jevi — obzvlasté
pfinosné mohou byt texty napsané piimo pro zaky jakozto subjekty edukace
(Scrivener, s. 157-158)

zak u daného jazykového jevu porozumi jeho tvaru (koncovky, potradi jednotlivych
slov apod.), vyznamu a pouZziti (v jakém kontextu a v jakych typickych situacich se
vyskytuje)

zak ma dostatek prilezitosti nové jazykové jevy procvicovat a zkouset si je — naroky
na jiné gramatické jevy by mély byt v danou chvili tlumeny, nebot’ by ubiraly Zdkovu
pozornost zadoucim smérem; pii osvojovani nového jazykového jevu je stézejni diraz
na vicero technik, kterymi dochazi k jeho automatizaci — cviceni, drily, hry, kvizy,
kladeni relevantnich otazek a zodpovidani ptipadnych dotazu (tamtéz, s. 158)

zak pouZiva nové naucené jevy v praxi Vv ruznych kontextech, kde je uplatiovana
psand i mluvend forma jazyka

zak si jazykovy jev zapamatuje, cemuz se da dopomoci opakovacimi ukoly a testy
(Scrivener, s. 158). Béznym dopliikkem ucéebnic byva zpravidla i pracovni sesit

zaméfeny zejmeéna na procvi¢ovani gramatickych jevi.

Dva zakladni pristupy k problematice gramatiky
PPP model — piedstaveni nové latky, procvi¢ovani a produkce

Existuje-li n¢jaké zakladni potadi v oblasti cizich jazyku, které se tyka nové latky,

bude to jisté trojice PPP (zkratka anglickych slov presentation-practice-production), tedy

predstaveni nové latky, jeji fizené procviCovani a samostatnd produkce. Jinymi slovy to

znamena, ze ucitel nejprve predstavi, vysvétli novou latku, ktera je obsazena rovnéz v cili

vyucovaci hodiny. Poté, co se zd4, ze Zaci nové latce porozuméli, dostanou prostor, aby si

dany tsek jazyka dostate¢né procvicili a zatadili ho do svého védomostniho fondu. K tomu

muze slouzit nejdiive ustni procvicovani (napi. formou kratkého drilu) a poté i pisemné

procvicovani. Toto procvicovani pod dohledem posléze vyusti v samostatnou autentickou
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produkci bez ucitelova zasahu. (Scrivener, s. 159-160) V idealnim ptipad¢ je podil ucitelova
vykladu minimalizovan ve prospéch aktivni participace zakti pii konstrukci poznatki.
V souladu se sou¢asnym paradigmatem konstruktivistického pojeti vyuky je dulezité vychazet
Z toho, ze zék o dané problematice jiz néco vi. Efektivnim stavénim novych znalosti na jiz
existujici zékovu znalost je posilena zdkova divéra ve vlastni schopnosti a poznatky se
zaroven buduji na pevnéjsim zaklad¢. Ucitel tak dava do zakovych znalosti systém. Vnitini
logicky systém jazyka predstavuje pravé gramatika. VySe popsany koncept PPP je velmi

zjednoduSeny a ne vzdy jsou hranice mezi jednotlivymi kroky zietelné.

TTT model — test, vyucovani, test

Existuje ale 1 jiny model, jak si Zaci osvojuji gramatiku. Ne vZzdy je zapotiebi zaclit
prezentaci nové latky a jejim naslednym procvi¢ovanim. Pii vyuce lze uplatnit i tzv. model
Test-Teach-Test, zak plni zadany kol (nebo vice ukoll), ktery slouzi jako zpétna vazba o
zakovych schopnostech. S ohledem na to, co zakovi §lo a neSlo, ucitel dopliuje zakovy
mezery, vysvétluje, co je potieba. Pak svéti zZakovi dalsi podobny tkol, ktery provétuje jeho
nové, doplnéné poznatky. (Scrivener, s. 180-181) Tento model ma své opodstatnéni v ptipadé,
kdy jsme si jisti, ze zak jiz podstatnou ¢ast ,,nového* uciva zna a nechce zbyte¢né ztracet ¢as
jejim vysvétlovanim. Ucitel 1 zak se tak dozvédi, v kterych Castech konkrétniho vyseku jazyka
spocivaly zdkovy mezery. Ucitel je pak svoji pomoci vyplni. Tento typ vyuky gramatiky je
nejen pomérné narocny, ale téZ neodhadnutelny, nebot’ ucitel nevi, v ¢em slabiny zaki
spocivaji a kterou ¢ast gramatiky bude potieba v reakci na vysledky prvniho ,testu® vysvétlit.
Vyhodou muze byt, Ze pii rozvoji Cteni a psani se zaci setkavaji s relativné velkym
mnozstvim textu rtiznorodého charakteru. Je tedy dost mozné, Ze nékteré gramatické

struktury, které v ném byly pouzity, jiz Zaci z€4sti znaji, jsou schopni jim rozumét a tieba i na

v

Cviceni a procvicovani

Termin cvi€eni oznacuje spojovaci ¢lanek mezi prezentovanym ucivem a ovéfenim
uspésnosti  vyucovani-uceni v zavéru edukativniho cyklu. Kromé pojmu cviceni je
V podobném vyznamu pouzivdn i pojem procvicovani, které vSak zpravidla probihd na
zéklad¢ predem piipravenych cviceni, ktera tvoii predlohu ¢innosti. Pokud se procvicovani
tyka néjaké konkrétni ¢innosti, mluvime o jejim nacviku. Zminéné pojmy se do zna¢né miry
svym vyznamem piekryvaji a jejich rozdily jsou velmi subtilni. Jednim ze zakladnich znakt

cviceni je opakovani, jinak by se jednalo o pouhy jednordzovy akt na bazi vtisknuti, tzv.
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imprintingu. Cviceni je tou casti vyucovani-uceni, pfi které dochazi k uloZeni jazykovych
jevi v zédkové dlouhodobé paméti. (Chodéra, s. 135-136) Pravidelné procviovani jazyka
(kam spada pravé gramatika) a jeho komponent — at’ uz v realné Zivotni situaci nebo skrze
zadané ulohy — je nezbytné pro dikladné zvnitinéni jazykovych vzdélavacich obsahl. Napf.
plynulost mluveného projevu v cizim jazyce se bez dostatku vhodnych prilezitosti k

procvicovani nemize rozvinout.

CviCeni vedou zéka k ,,zdmérmému opakovani urCité Cinnosti a tim k ziskavani
ur¢itych dovednosti, navykt aj. (Pricha, 1998, s. 22) Skalkova dodava (s. 203), ze proces
opakovani a procvicovani je nezbytny pro zautomatizovani uritych tkontl. Na této
skutecnosti se shodnou nejen odbornici z oblasti pedagogiky a psychologie, ale i jinych
védnich oborl. Aby bylo procvicovani probrané¢ho uciva ucinné, je nezbytnym piedpokladem
navodit u vSech zaka aktivni vztah k procesim opakovani. K tomu je nezbytné pouzivani
zajimavych a riznorodych metod a forem opakovani, jez davaji vznik pestré Skale ¢innosti,
mezi néz patii ,,frontalni rozhovor s celou tfidou, metody opakovani pomoci ucebnice, kresba,
souvisly ustni projev ve formé Zadkova vypravéni, popisu, vysvétlovani, feSeni problémd,
opakovani prostfednictvim exkurzi, laboratornich praci, vyuziti hry a dramatizace,
konstrukénich praci apod.* (Skalkova, s. 203) Pti opakovani je diilezité, aby ucitel zohlednil
principy individualniho a diferencovaného pfistupu k zdkim. To vSe ale nemulZe spocivat
vzdy jen na praci ucitele, ale taktéZ na praci zaka. Ucitel by je mél vést k tomu, jaké techniky
si pi1 opakovani osvojit, tedy ,,technikdm prace s ucebnici a knihou, spravnému postupu pfi
memorovani (uceni se slovickiim, basni), technikdm zaznamua do sesitdl, pfipravy slovniho
projevu, postupu pii pfipravé referatu, planovani pokusu nebo jinych forem samostatnych

praktickych ¢innosti.* (Skalkova, s. 203)

Cviceni rozdélujeme na jazykova — ta sméfuji k jazyku — a Fefova — sméfuji
k fungovani jazyka. Obé se vzajemné prolinaji a v Cisté podobé€ neexistuji. Jednim ze cviceni,
kterd nelze zafadit ani mezi fecova, ani jazykova, jsou cvieni na bazi modell ¢i vzorct,
souhrnn¢ oznacované téz drily — o nich podrobnéji v kapitole Mluveni. (Chodéra, s. 136-137)
Zvlastnim typem cviceni jsou cvi¢eni domaci. Jednd se o tlohy zadané zaktim jako soucast
doméci ptipravy. Jejich ukolem je upeviiovani uciva, aplikace postupt a poznatki. Mohou
mit charakter jak samostatné tvir¢i prace zdka (napt. referat), tak pouhého mechanického

opakovani. Cviceni se pouziva na prohlubovani znalosti a dovednosti. (Kolaf, s. 24)
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Rizené procvitovani jazyka
Za téméf vSechny své znalosti a dovednosti vdé¢ime kontrolovanému procvicovani —
korigované praxi. Tato vyudovaci metoda je zcela zasadni. Zakiim je poskytnuta pfileZitost
k rozvoji jazyka (v naSem pfipad¢ pravé gramatiky) nebo jazykovych dovednosti. Ucitel
ziskava zpétnou vazbu o osvojeni uéiva a nutnosti néco zlepsit. Rizené procviovani vede
zéky k ¢innosti, umoziuje jim piipadné nedostatky opravit, umoziiuje zakiim jejich Cinnost
kontrolovat a dava jim prilezitost, aby pochopili nejasnosti. Petty (s. 209), ktery pracuje
s terminem korigovana praxe, uvadi, Ze tato metoda dokaze zaky pfimét, aby vyvinuli vétsi
pracovni Usili nez pfi jinych ucebnich metodach. Je-li vhodné ptipravena a dobie fizena, t&si
se vEtsi oblibé nez vétSina jinych metod. Aby bylo procvicovani efektivni, je nutné se na né
predem nalezité ptipravit:
e uvést Zaky do problematiky vykonavané prace — Z4ci musi presné védét ,,jak na to*
a védet, pro¢ budou zadanou praci provadet zadanym zplisobem
e spravné zvolit stupein obtiZnosti urcité ¢innosti — Zaci se mezi sebou ve svych
vykonech i osobnich kvalitich 1i8i, a proto je vhodné mit pfipravené rizné ¢innosti pro
rizné zaky, napt. pro zaky, ktefi budou s praci brzo hotovi, mit pfipravené dalsi
naro¢n¢j$i ukoly
e vymezit ¢as na dotazy
e pisemné pripravit instrukce a rozclenit je do jednotlivych kroku — to je nezbytné u

naro¢né&jsich Cinnosti. (Petty, s. 209-210)

Cviceni a procvicovani je nezbytnym ptedpokladem diikladného osvojeni urcitého
vzdélavaciho obsahu. Rizené procvicovani (tedy procvicovani pod dohledem, napft. ucitele)

slouzi k tomu, aby zék dostaval pribéznou zpétnou vazbu o svém pokroku.

Procvicovani gramatiky

I kdyz ucitel zakovi slouzi jako hlavni zdroj informaci o jazyce (Scrivener, s. 162),
nem¢él by byt primarné tim, kdo travi zna¢nou ¢ast vyucovani vykladem. Podstatnéjsi je, aby
korigoval ¢innost zaki, podporoval je v jejich cesté za zlepSenim a dal jim dostatek prostoru
pro fizené 1 nefizené procvicovani jazykovych jevl. Ucitelé neziidka kdy stravi spoustu casu
rozséhlou prezentaci nového uciva na tkor jeho procvicovani. Ve skutecnosti nepotiebujeme
velké mnozstvi informaci, abychom mohli zacit jazyk procvicovat — a to 1 na nejnizsi arovni.
Zaci vhodinich cizich jazykll nepotfebuji detailni vyloZeni nové latky — spise by

pravdépodobné ocenili vEétsi mnozstvi piilezitosti si jazyk sami procvicovat. (Scrivener, s.

94



162) Zaci mivaji mylny dojem, Ze latku, kterou se jiZ jednou u¢ili, uméji nebo by jim sta¢ilo
si Ji v ptipad¢ potieby jen letmo pfipomenout, aby se dostavily dobré vysledky. Jenze situace
neni tak snadna. Teoretické znalosti, které v hlavé maji, je jesté zapotiebi umét aplikovat — a

to pokud mozno spravné. Bez dikladnéjsiho procvi¢ovani je chatrnost znalosti téméf jista.

Uloh spjatych s gramatikou existuje opravdu cela fada a nemélo by smysl vypisovat
vSechny dil¢i jazykové sféry, kterych se mize dotknout. Vzdy zalezi na konkrétnim vyseku
jazyka ¢i jeho funkce, ktera je urcena k nauceni. Zminit miiZzeme napf. negativni pfedpony
ptidavnych jmen, tvary z4jmen v pfedmétném tvaru, tvary sloves v podminkovych vétach,
poradi slov ve vété, rozdil v pouziti minulého a predptitomného Casu. Jako ptiklad typické
ulohy zaméfené na gramatiku jsem vybral ,notoricky* znamou tabulku minulych tvarii

nepravidelnych sloves. Pro mnoho 74k je tato tabulka no&ni mirou. Casto zbyte¢né.

Minulé tvary nepravidelnych sloves

Tabulka minulych tvart zdkladnich nepravidelnych sloves byvéa zpravidla soucasti
priloh ucebnic anglictiny. Znalost téchto tvari a dovednost je spravné pouzit patii mezi
zékladni stavebni kameny tohoto jazyka. Tabulka téchto sloves nepatii mezi oblibené Casti
vyuky anglického jazyka. Je mozné, Ze problém spoc¢ivéa ve dvou vécech. Prvni z nich je ta, Ze
Zaci se u¢i minulé tvary (jedna se o tifi formy — infinitiv, ¢as minuly prosty a minuly perfektni)
nesystematicky — tedy ne na zaklad¢é podobnych tvarti), ale abecedné. V tomto piipadé se jim
jednotlivé tvary, které navic zainaji stejnym pismenem, pletou o to vic. Druhym problémem
miize byt téZ nedostateénd motivace zaki. Zaci se mohou mylné domnivat, Ze tyto tvary se
pouzivaji pouze pro vyjadieni minulého Casu. Je vSak nutné, aby si uvédomili, ze napft. treti
tvar (minulé pficesti) se pouziva i pro vyjadieni pfedminulého casu, trpného rodu a u
podminkovych vét. Budou-li védét, ze vyuziti tvarti sloves je $irsi, budou 1 vice motivovani se
je ugit. Ukoli, které n&jakym zplisobem testuji znalost téchto tvart, je celd fada. Nejedna se
jen o pisemné dopliovani, ale i o aktivity mluvené, kde se tyto tvary procvicuji — slova ve

vété jsou spojena pravidly gramatiky.

Gramatické tlohy — diiraz na plynulost ¢i pfesnost?
Gramatika je oblast pomérné Siroka a jeji pravidla se 1i8i jazyk od jazyka. Gramatika

se tyka Sirokych oblasti (jako je vyjadfovani slovesného Casu) i dil¢ich gramatickych jevi —

napf. vicero vyznamu slovesa can. Procviovani gramatickych pravidel vede k jazykové
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presnosti. Je vSak presnost tim, co se od clovéka 21. stoleti vyzaduje? Nebo je to spise

plynulost, byt’ na ukor ptesnosti?

Plynulost jazykového projevu nebo jeho piesnost? Méné spravné vyslovenych vét
tyto otazky nejsou dodnes vyfeSeny a nejspise ani nikdy vyfreSeny nebudou. Zavisi totiz hned
na nékolika faktorech. Pokud bychom vzali historii tohoto problému ve zkratce, dospéli
bychom nejspiSe k piesvédceni, Ze presun je spiSe od piesnosti k plynulosti nez naopak. Je
pry¢ doba, kdy byli zaci mrskani ukazovatkem za Spatn€ odiikané koncovky latinskych
sloves. Pry¢ jsou Casy, kdy herbartovské pojeti vychovy akcentovalo pfisnou kazen a presné
reprodukované poznatky. Forma méla tehdy pfednost pied obsahem. Zmény pedagogickych
teorii vSak postihly i edukaéni praxi. Dne$nim trendem je naopak komunikativni pfistup, ktery
uptednostiuje obsah pted formou. Nezalezi tedy tolik na tom, kolik chyb jazykovy projev
obsahoval, podstatnéjsi je, zda mluvéi dokazal dostateéné srozumitelné vyjadiit své
myslenky. Sviij podil na zméné tohoto piistupu ma nové pojeti, jakym zplisobem pfistupovat
K chybé — chyba je chapana jako pfirozena soucast procesu uceni, kterd neni trestuhodna. Svij
podil na rozsifeni principii komunikativniho pfistupu, ktery preferuje plynulost projevu pred
jeho presnosti, je rostouci emancipace zaki, ktefi jsou nyni vnimani jako aktivni tviirci svych
znalosti a aktivni soucdsti procesu uceni. Jejich partnersky vztah s ucitelem dava vétsi
moznost svobodného projevu, kdy zak neni kdran za kazdou chybu, které se dopusti. Prostiedi
Skolni tfidy by nemélo byt svdzano obavami z neuspéchu. Skutecnost, Ze vyukové lekce

pusobi podstatné uvolnénéjsim dojmem, ma pozitivni vliv na tfidni klima.

Hadfield (s. 107) uvadi zdanlivé samoziejmé tvrzeni, Ze zaci se u¢i mluvit mluvenim.
Aby ktomu mohlo dochazet a zaci se ucili plynulému projevu, je zapotiebi mnoho
prilezitosti, pfi nichz zaci budou mluvit s pestrou paletou lidi o vécech nejriznéjsiho
charakteru. Z hlediska mluveni ve stejnou chvili se osvéd¢uji parové a skupinové interakce,
nebot’ pfi nich mize hovofit vice lidi najednou. (Hadfield, s. 107) D4 se fici, Ze z ¢asového
hlediska neni interakce ucitel-zak pfili§ vyhodna, nebot’ nehovoti ve stejnou chvili tolik lidi
jako v pérech ¢i skupinkach. Cas investovany do aktivit musi mit svoji navratnost. Idealnim a
pritom pomérné jednoduchym feSenim je nechat zaky mluvit a spiSe naslouchat nez se pfimo
ucastnit. K praci ve dvojicich (pair work) ostatné ucebni ulohy Casto vybizeji — pfi tomto
postupu si jsou tviirci uloh védomi jejich komunikagniho potencialu. Zaci se uéi zaroven

gramatické presnosti (pouzivaji urcité jazykové vazby, tieba sloveso can — umét, dokdzat) a
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zaroven se uci plynulosti (ptaji se napf. svého souseda v lavici sérii podobnych otdzek
ohledné jeho schopnosti, dovednosti a zarovein mu odpovidaji). Pfiblizuji se tak bézné,

piirozené¢ mluve.

Zavrhovat vSak nelze ani jeden z obou aspektl jazyka — plynulost i pfesnost — nebot’
oba maji své opodstatnéni. Domnivam se, ze diivejsi akcent na ptesnost byl nepiimo
zdivodiiovan obavami samotnych ucitell, ze delsi nevazané konverzace by mély neblahy vliv
na tfidni kdzen. Navic odpovédi, které jsou piesné, jsou ve své podstaté stru¢né, nezabiraji cas

a je mozné okamzité provést vyhodnoceni jejich spravnosti.

Ptesnost by méla prevazovat, kdyz se zadk uci nové jazykové jevy. Nové predlozené
uéivo si procviCuje, zak sam i ucitel kontroluje, zda ho spravné pochopil a pozornost se
zamé&fuje na presnost (spravnost) pouziti. Poté je mozno pristoupit k procesu automatizace
uciva, kdy zak jiz nemusi nad novym jazykovym jevem tolik pfemyslet. Nasledné pouziti
tohoto nového vzdélavaciho obsahu uz pak zaka nestoji tolik energie. Pokud by zak fazi
pfesné fixace preskoCil a zaméfil se rovnou na zaclenéni do svého dosavadniho fondu
znalosti, je dost moZné¢, Ze by se svoji chybu velmi téZko odnaucoval. Tato chyba by se stala
natolik soucasti znalostniho fondu zédka, ze uz by nebyl schopny se ji zbavit. Je lepsi tedy
naucit se né¢emu pomalu a spravné, nez rychle a chybné — vzdyt jiz Komensky zastaval

nazor, ze odnaucovani je proti ptirodé.

Pozistatky ptehnaného diirazu na gramatickou piesnost se u ¢eskych zakt projevuji
dodnes. Mnozi z nich maji v sobé natolik zakofenény strach z toho, Ze udé€laji chybu, Ze
nejsou pofadné schopni v cizim jazyce komunikovat. Nékolikrat pfemitaji, zda odpoved,
kterou zformulovali v hlavé je opravdu gramaticky spravné. Neuméji svoji odpoveéd
zjednodusit a vyjadrit ji v nékolika kratSich vétach. Misto toho se ucitelé neziidka setkavaji
S tim, ze si zaci pisemny domaci tkol na zadané téma napisi nejdiive Cesky, pak ho pracné,
otrocky ptekladaji do anglictiny a zjistuji, Ze jim to nejde a nakonec jsou jeSté vlastnim
neuspéchem demotivovani. Plynulost Zdkova projevu miZe podpofit i ucitel svym adekvatnim
chovanim a podpurnymi mechanismy. Scrivener (s. 227) mezi n¢ napt. fadi:

e projeveni zajmu o zakv projev — ocni kontakt, ptikyvovani

e otazky, které se tykaji nejasnych pasazi zakova projevu

e kratké zopakovani stéZejnich informaci — tim Zzak pozna, Ze ho ucitel opravdu
poslouché; navic mu to pomtze pii formovani nasledujicich tseki textu
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e nendsilna oprava zakova Spatného slova vyslovenim spravného slova

e navrzeni slova ¢i fraze, kterou se zdk delsi dobu zfejm¢ marn¢ pokousi pouzit —
vyslovenim se zak toto slovni spojeni u¢i a snadnéji se pak stane soucasti jeho
slovniho repertoaru. (Scrivener, s. 227) Takto zak zjisti, ze mu ucitel opravdu

naslouchd a snazi se mu pomoci ke spravnému vyjadieni.

Zaci by si méli byt védomi, zda gramatické tikoly, které béhem hodiny plni, jsou
zaméfené spiSe na presnost nebo spise na plynulost. Cista podoba obou mozZnosti je spise
hypotetickd. Nebezpeci prehnaného zaméteni (Scrivener, s. 225) na piesnost zadkova projevu
spociva v tom, Ze by ucitel svymi opravnymi zasahy neustale naruSoval zakiv projev a proud
mysSlenek pretvareny ve slova. Soustfedéni vSech zucastnénych posluchacli by pak neustéle
pfepinalo mezi pfenasenou zpravou a dil¢imi opravami. PreruSovani jednotlivce by se
samoziejmé podepsalo i na vykonu ostatnich zakt, kteti by ocekavali, ze jejich vykon bude
hodnocen stejnym zpisobem — tedy prerusovan po kazdé chybé. (Scrivener, s. 225) Opacny
extrém — situace, kdy nejsou zakovy chyby opravovany — ma za nasledek, Ze nékteré chyby uz
se zak neodnauci. Navic nedostava o svém vykonu spravnou zpétnou vazbu, coZ se negativné
odrazi na jeho sebepojeti. Vhodnym kompromisem se zda byt opravovani v odiivodnénych

pfipadech — napt. v hrubych nebo opakovanych chybach, u kterych hrozi jejich zvnitinéni.

Poucit se z vlastnich chyb
Neopakovat stejné chyby a neudélat ty chyby, které ud¢€lali ostatni. To by mélo byt
jednim z hlavnich hesel toho, kdo se uci. Zasadni postoj v pfistupu k chybé zaujima
v edukacni situaci ucitel. S chybami, kterych se zaci dopustili béhem svého projevu, muze
ucitel udelat vicero postupti. UCitel (Scrivener, s. 226) si chyby zaki napiSe na kus papiru a
poté miize:
e 0 nich se zaky diskutovat — vyhodou tohoto postupu je, Ze netrva prili§ dlouho; tim, ze
je postup ale pomémé povrchni, nezanecha nejspise v zacich dlouhého uéinku a
uvédomeni si vlastnich chyb nebude provazeno hlubsi odezvou
e piepsat chybné tseky textu na tabuli a nechat zaky, aby chyby opravili — tento postup
je vramci hodiny zna¢né zdlouhavy a zaci se budou s velkou pravdépodobnosti
béhem vypisovani chyb nudit; pokud si Zaci dané chyby sami nezapisi, nebude mit ani
ucinek tohoto postupu dlouhého trvani
e prepsat chybné tseky textu v jeden viceméné smysluplny pfibéh a pfinést ho zakiim
k opravé na pfisti hodinu — tento pfistup je sice pro uditele ¢asové nejnarocnéjsi,
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zaroven je ale nejucinnéjsi, nebot’ maji zaci psanou (fixovanou) podobu svych chyb,

kterou si zaroven sami opravi. (Scrivener, s. 226)

Shrnuti

Gramatika patii k oblastem, kterym zpravidla byva v u€ebnicich anglictiny vénovan
dostatek prostoru. Tato oblast jazyka patii mezi ty nejvice rozvijené a ucebni tlohy v
ucebnicich tuto skuteCnost jesté vice podporuji. Piedstavili jsme dva zékladni pfistupy
Kk problematice gramatiky. Prvnim je TTT model (Test-teach-test model), ktery nejprve ovéri
znalost zakli a zaméii se na jejich nedostatky. Mezery v zakovych znalostech pak ucitel
vyplni. Pak dojde znovu k testovani, kdy se ucitel presvédci, zda zak latce opravdu
porozumél. Tento model ma blizko ke konstruktivistickému pojeti vyuky a vychazi z toho, ze
zak o dané problematice jiz néco vi. Druhy model (PPP model) je klasicky — prezentace
nového uciva, jeho procvicovani a samostatnd produkce. Tento model je tradi¢ni a vychazi

Z transmisivniho pojeti vyuky — zak nevi, poznatky nema a je nutné mu je predat.

Ulohy zaméfené na aplikaci gramatickych pravidel jsou svym pojetim zaméfené spise
na presnost — napf. na konkrétni tvar urcitého slovesa. Plynulost pouZivani gramatickych
pravidel je spiSe pfredmétem nacviku v produktivnich jazykovych dovednostech. V oblasti
gramatiky je obzvlasté dulezita prace s chybou — zpUsob, jak se zak dozvi o svém pokroku i

nedostatcich.
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Slovni zasoba (Vocabulary)
Slovni zasoba a jeji specifika

Slovni zasoba je zakovi prezentovana v mluveném a psaném textu, kde se kazdé slovo
vyskytuje v kontextu — v ur€itém prostiedi, pouziti a v kombinaci s ostatnimi slovy.

(Hadfield, s. 47) Zak tak ma moznost vidét slovo v pfirozenych podminkéch.

Jednim ze zdroji nové slovni zasoby jsou pro zaka ucebnice. V ucebnich tlohach —
prevazné v aktivitich zaméfenych na Cteni — se zak setkdva s novymi nezndmymi slovy.
Slova, kterd se v urcitém jazyce vyskytuji, se lisi mirou svého vyskytu v bézné¢ mluveé —
nékterd se pouzivaji Casto, jind jsou spiSe vzacnd. Ma-li byt rozvoj zdkovy slovni zdsoby
pfinosny a smysluplny (Hadfield, s. 49), je potieba respektovat zasadu ucit se bézné
frekventovanou slovni zasobu dfive nez tu vyskytujici se spiSe zifidka. Ta piijde az po
zvladnuti té bézné pouzivané. Frekvenci pouzivani slov lze zjistit z nékterych slovnikda.
(tamtéz, s. 49) Podstatné je, aby zak dokazal v cizim jazyce komunikovat. Znalost mén¢
frekventovanych slov piedstavuje pomysinou nadstavbu. V komunikaci navic hraje roli i
zaktv komunikacni partner; ten totiz malo frekventované slovo nemusi znat a jeho pouziti pfi
komunikaci miize naopak znamenat brzdu. Zak se uéi chapat, ze Gispéch komunikace nezalezi

1 pi1 sebevétsi snaze jen na ném.

Byva zvykem (Hadfield, s. 49), ze nova slovni zdsoba v ucebnici je Zakovi podavana
systematicky — prostfednictvim témat. Ucit se slova, ktera se vztahuji k ur¢itému tématu je
nejenom piinosnéjsi, ale 1 snadnéjs$i nez ucit se slova, kterd spolu pramalo souvisi. Slovni
zasoba urcitého tématu je navic dobrym zikladem nékterych pozdéjsich aktivit a ukoll —
diskuse ¢i konverzace. Spravné didakticky vybavené ucebnice respektuji zasadu kombinovani
Casto pouzivanych slov se slovy vztahujicimi se k ur¢itému tématu. (Hadfield, s. 49) Tim zak
poznava urcity vysek reality svéta ucelen¢ a k jejimu popisu se u¢i pouzivat takové jazykové

prostiedky, které jsou bézné pouzivané a tudiz i Siroké vrstvé lidi srozumitelné.

Aktivni a pasivni slovni zasoba

Terminologicky se rozliSuje aktivni a pasivni slovni zasoba. V obou ptipadech
hovofime o slovni zasob& ucebni — soucasti uciva. Oba druhy spolu utvateji fadu slozitych
vzajemnych vztahli. Rozsahlejsi soubor tvoii slovni z4soba pasivni a zaroven plati, ze kazdé
slovo slovni zasoby aktivni je zaroven slovem zasoby pasivni, ne vSak naopak. (Chod¢ra, s.

85) Podobné ¢lenéni slovni zasoby uziva i Hadfield (s. 45) — rozd¢€luje ji na produktivni a
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receptivni. Od slovni zasoby pasivni (Chodéra, s. 86) se jesté 1isi slovni zasoba potencialni.
Ta tézi z ptredchoziho nacviku pasivni i aktivni slovni zasoby. Potencialni slovni zasoba je na
rozdil od pasivni slovni zd&soby mnohem pocetné€jsi, neni mozné ji specifikovat predem, lze ji

pouze nezavazné a s pribliznosti tusit. (tamtéz, s. 86)

Pro efektivni u€eni se slovni zasoby je nutné, aby zak véd¢l nekolik charakteristik: jak
se slovo spravné piSe a vyslovuje, jaky je jeho vyznam, o jaky slovni druh se jedna, v jakych
situacich a kontextech se pouziva a s kterymi dal§imi slovy se Casto pouziva. (Hadfield, s. 45)

Nékterymi z téchto charakteristik se budeme podrobnéji zabyvat.

Vyznam slova

Existuje nékolikero ¢lenéni vyznamu slova. Jedno ¢lenéni je na véci a jevy konkrétni
a na véci a jevy abstraktni. U konkrétnich prostych podstatnych jmen 1ze pro lepsi pochopeni
vyznamu slova pouZzit nékteré pfedméty, obrazky ¢i pantomimu. (Hadfield, s. 45) Abstraktni
pojmy zase rozviji zékovu piedstavivost, ale jejich demonstrace je sloZit&j§i a naroénégjsi. Zaci
se diky nim uéi vztahovat své myslenkové pochody i K pojmim, které nemohou
bezprostiedné vidét. Je smysluplné demonstrovat pouziti abstraktniho pojmu na konkrétnich
ptikladech a slovnich spojenich, které by vyznam slova patfiéné dokreslily. U slov

abstraktniho charakteru (Hadfield, s. 47) l1ze vysvétlit vyznam pomoci definice, synonyma,

antonyma, ptikladu, ptekladu 1 pomoci podobnych (a presto dostate¢né odliSnych) slov.

Kontext vyskytu slova

Porozuméni mluvenému i psanému slovu a identifikace jeho vyznamu je zékladni
slozkou procesu porozuméni. Dutlezitym voditkem pfi této ¢innosti je vétny kontext, ktery
usnadiiuje volbu spravného vyznamu slova z n€kolika moznych. (Kollmannova, s. 12)
K rozhodnuti o spravném vyznamu slova znacn¢ pfispiva pravé kontext. Rozumi se jim ,,cast
vety, odstavce nebo sdéleni bezprostiedné predchazejici nebo obklopujici urcité slovo nebo

uryvek textu a urcujici jeho vyznam.* (Kollmannova, s. 18)

Pro anglic¢tinu je typické, Ze jedno slovo mtize mit hned n€kolik vyznaml a mnohdy i
jeho slovni druh Ize rozpoznat az na zakladé kontextu. Napiiklad slovo love mize byt
podstatné jméno ldska | mildcek ¢i sloveso milovat. Slovo game oznacuje ve vétsing piipada
hru nebo zdpas, vyjimecné ale i lovnou zvér. Slovni spojeni | am game! je zase ustalenym

vyrazem, ktery znamena Jsem pro! Souhlasim! Jdu do toho!
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Zvlasté v piipadé, kdy jde o nejednoznacnost slova jako u vySe zminéného game,
muze vhodny kontext pomoci v procesu poznani slova tim, ze aktivuje urcitou pojmovou
oblast. Proces poznani slova (Kollmannova, s. 13) nejprve automaticky zaktivuje vSechny
jeho znamé vyznamy. AvSak predchazejici vétny kontext zaktivizuje zaroven v paméti
nejvhodnéjsi sémantickou oblast a s ni cely konceptudlni systém spojeny s danym slovem.
Aktivaéni efekt ostatnich vyznamii rychle odezni a spravny vyznam daného slova se stane
snaze dostupnym. (Kollmannov4, s. 13) V uebnicich poméhaji k volbé sprdvného vyznamu

napt. doprovodné obrazky. Ty zaméfi Zakovu pozornost zddoucim smérem.

Pti procesu osvojovani slovni zasoby si zak uklad4a do paméti nejen vyznamy slova a
jeho fonologické rysy, ale i okolnosti prezentace slova, ,,napt. slovo se vyskytlo v nazvu
zajimavého clanku, je umisténé na zacatku slovnicku 3. lekce, ucitel ilustroval jeho vyznam
pomoci obrazku, napsal je na tabuli apod.” (Kollmannova, s. 33) Zptsob prezentace nové
slovni zasoby je podstatnou soucésti pfi jejim zapamatovani, nebot’ ¢im vétsi pocet atributl
zak k zakodovani slova pouzije, tim snadngji si dané slovo z paméti vybavi. U¢i-li se zadk
slovni zasobu mechanicky a izolované (bez kontextu) je tento jediny atribut rozhodné
nedostacujici k jejimu zapamatovani. (Kollmannova, s. 33) Pamét’ neni jen jakysi sklad, do
né¢hoZ se informace pasivné ukladaji, jedna se o aktivni proces, ktery umoznuje transformaci
vstupniho materidlu v abstraktni atributy. Zahrnuje veSkeré operace, které Cloveék s témito

atributy provadi. (Kollmannova, 44) Mezi jednotlivymi pojmy se pak vytvareji sit¢ vztaht.

Formy osvojovani slovni zasoby — slovni¢ky a karti¢ky
Jednim ze zplsobt, jakym si Z&ci osvojuji jazykové jevy a novou slovni zésobu, je

jejich zapisovani. Budeme se drZet zazitého terminu slovniek. Psani v tomto pojeti je
prostiedkem (pomtickou) k zapamatovani, neni cilem. Systém zéapisu slov se za posledni
desitky let pfili§ nezménil a je ptfekvapivé, nakolik odolny je vici jinym zméndm, které
Vv oblasti vyuky cizich jazykl prob&hly. (Chodéra, s. 79, s. 141) Dosud pomérné bézna je
nasledujici forma zapisu nové slovni zasoby, jejiZ podoba se o¢ividné do zna¢né miry piedava
z generace na generaci: list papiru je rozdélen na tii sloupecky: vlevo v sesité je cizi slovo,
které si ma zak zapamatovat, v prostiednim sloupec¢ku je jeho vyslovnost — v horsim piipadé
jsou zde pouzity ryze Ceské fonémy a vyslovnost je tak opravdu velmi ptfiblizna. (Chodéra, s.

79, s. 141)
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Kratce k prostiednimu sloupecku, ktery se tyka vyslovnosti: pro ¢estinu na rozdil od
angliCtiny plati tzv. grapheme-phoneme correspondence, coz znamena, ze jednomu grafému
odpovida jeden foném. Zjednodusen¢ feceno — jednomu napsanému pismenu odpovidd vzdy
jeden konkrétni zvuk — napf. pismeno ,.c*“ se v cCesStiné vzdy bude Cist pouze jednim
zpusobem, ktery zname. V anglictingé je vSak moznosti vice — jak prokazuji slova cinema,
vicious nebo come. V lepsim piipadé je vyslovnost zapsana podle znacek z Mezinarodni
fonetické abecedy a zak rozumi jednotlivym symbolim (fonémim) i piesto, ze jeho

matefstina je postrada. Prikladem je napf. nejbéznéjsi foném v angliéting tzv. schwa.

V pravé ¢asti slovnicku je pak preklad do mateiStiny. Bezduché opakovani ciziho
slova a jeho Ceské paralely vSak neni vhodné ani pro rozvoj slovni zasoby, ani pro jazykovou
pohotovost. Souhrn mnoha izolovanych jednotek — ciziho slova a jeho piekladu — je bez
vyskytu kontextu jen mechanickym bezduchym memorovanim. (Chodéra, s. 79, s. 141)
K pfepsani nové slovni zasoby z lekce sice zaky n¢kdy vyzve zadani ucebni ulohy, ¢astéji to
ale byva sam ucitel, ktery iniciuje pfepsani nové slovni zasoby na patficné misto — do zdkova

slovnic¢ku.

Hadfield udava kromeé psani slovni¢ki jako vhodnou didaktickou pomiicku karti¢ky
se slovy. Ty maji nové slovo na jedné stran¢ a pieklad ¢i definici na stran€¢ druhé. (Hadfield,
s. 48) Jejich vyhoda spociva v tom, Ze se zaci neu¢i mechanicky slova popotradé, ale ndhodné,
namatkou. Snadno mohou nové slova ptidavat nebo odebirat. Nejsou navic nuceni zakryvat si
pravou stranu seSitu, coz by se pravdépodobné délo pii uceni se ze slovnicku. At uz se zak
rozhodne ucit se slovni zasobu ze slovnickil nebo karti¢ek (Hadfield, s. 48), je nutné mit na
paméti, ze nova slova je nutné procvicovat ve vétnych spojenich, celych vétach a nejlépe v
tématech. K tomu se vyborné hodi myslenkové mapy ¢i obrazky s novymi slovy. (Hadfield, s.
48) Diky nim ziskaji nova slova pomyslny status dilkli stavebnice, kterou jazyk je. Vytvofii se

tak smysluplny systém.

Pozitivni a negativni transfer
Negativni transfer oznacuje stav, kdy znalost matefského jazyka (jeho fungovéni a

pravidel) negativnim zpiisobem ovliviiuje uceni se cizimu jazyku. Tento stav je vyvolan
zdéanlivym porozuménim cizimu jazyku na zéklad¢ dosavadnich znalosti mateiStiny. Jedinec —
Vv nasem piipadé zdk — se pak umysIné 1 bezd€ky snazi vyuzit znalosti jazyka matetského

K porozuméni jazyku cizimu. Dal$i problém mize nastat napf. snahou aplikovat foneticky
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systém CeStiny na foneticky systém anglictiny, ¢imz vznika jakasi Czenglish (smiSeni slov
Czech a English). Snaha hledat podobnosti mezi slovni zdsobou matefského jazyka a ciziho
jazyka neni sama o sob& chybna. Je Skoda, Zze tento jazykovy jev ucebni tlohy v ucebnicich
anglictiny pfili§ nereflektuji. Ucebnice, jejichz text je vyhradné v angli¢tiné bez pouziti
matefStiny, jsou publikovany pro mezinarodni trh bez ohledu na lokalni specifika. Protoze
kazdému neanglickému jazyku se mohou plést odlisné jazykové problémy, je velmi obtizné
sestavit seznam univerzalnich slov, na jejichz pravy vyznam je tfeba si dat pozor. Ucebnice

doplnéné matefskym textem jiz tento jev reflektovat mohou.

Dulezitym terminem z oblasti negativniho transferu jsou tzv. false friends, coz
v piekladu z anglického jazyka znamena falesni nebo téz nepravi kamarddi. Jedna se o slova,
Ktera zakovi pfipadaji povédoma, protoze jsou podobna sloviim v jeho matefském jazyce.
Jejich vyznam je vsak jiny, zavadé&jici. False friends svadéji k analogii s rodnym jazykem
zaka, byt je tato analogie chybna. Zdanliva jasnost vyznamu téchto slov maze vést k tomu, ze
zaci ani nevyhledaji vyznam téchto slov ve slovnicich, nebot’ si budou pomérné jisti, ze
rozumi spravné. Zminme z angli¢tiny nékolik piikladd. Slovo gymnasium neznamena
gymnazium, ale télocvi¢nu; high school neni vysoka skola, nybrz stiedni Skola; eventually
neznamena eventualné, ale nakonec; actually neni aktualné, ale vlastn¢; chef neoznacuje $éfa,
ale kuchate. Chodéra (s. 140) uvadi, ze dtivodi, pro¢ si zaci néktera slova z ciziho jazyka
nepiekladaji, mize byt vice — nejspise je vSak hlavnim divodem uz samotné piejimani mnoha

slov z anglického jazyka do Ceského. (Chodéra, s. 140)

Pozitivni transfer také reflektuje podobnost slova se slovem v matetstiné. Zde ale
dochdzi k situaci opacné, kdy znalost podobnosti slova v matefském jazyce (¢i jiném jazyce,
ktery zak ovlada) usnadni zakovi porozuméni slovu v jazyce cizim — family a die Familie je
rodina, knee a das Knie je koleno, group a die Gruppe je skupina. Charakteristickym znakem
je pocestovani téchto cizich slov — tedy ptfizplisobime si vyslovnost daného slova naSim
ceskym hlaskam, které pouze castecné odpovidaji fonetickému piepisu — z leader na lidr,
z showbusiness na Soubyznys, zyacht na jachta. Matefsky jazyk muze byt spojencem i
piekazkou. Podle Chodéry (s. 122) je potieba fizeni zakova uceni ,,projektovat a provadét tak,
aby byl vliv matetského jazyka co nejvice potlacen tam, kde se oba jazyky lisi, nebo naopak
vyuzit tam, kde se shoduji.“ (Chodéra s. 122) Usetii se tim Cas i energie, které pak lze

investovat do jinych aktivit. Skute¢nost, Ze je ¢ast slovni zasoby v uc¢ebnich ulohach podobna
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té v matefsting, snizuje se tlak na zdka, aby se novou slovni zasobu ucil mechanicky. Zak ma

takto moznost ucit se rychleji, efektivnéji a s dlouhodobéjsimi ucinky.

Rizika podobnych vzdélavacich obsahu

U podobnych vzdélavacich obsahti (Skoda, s. 174), kde snadnéji mize dojit k chybam,
je nutné dostateén€ upozoriiovat na nejruznéjsi detaily. Je-li to mozné, hodi se i dostatecny
casovy odstup mezi témito useky uciva. Detaily, kterym ma byt vénovana pozornost, musi byt
dostate¢n¢ zietelné — a to plati nejen pro tkoly verbalni, ale 1 vizualni (napf. matematické).
Uvadéné detaily, podrobnosti, zajimavosti, ale mohou mit negativni ucinky. Kromé¢ toho, ze
pomérné snadno hrozi odklon od hlavniho tématu upln€ jinym smérem, plati nejen pro vyuku
cizich jazyku jedno pravidlo — neudit se soucasné podobna slova (napf. were a where, their a
there, quite a quiet), protoze pak snadno dochazi k jejich zaménam a nespravnému pouzivani
v kontextu. S témito zdménami budou mit problémy zejména dyslektici. (Skoda, s. 174)
Nebyva vyjimkou, Ze jsou Zaci nuceni ucit se nepravidelné tvary anglickych sloves nejen
mechanicky, ale navic 1 abecedné. V tomto ptipadé bude nejspi§ mechanické uceni pro zaky

no¢ni miirou, nebot’ vSechny tfi tvary sloves zac¢inaji téméf vzdy stejnym pismenem.

Disponovat Sirokou slovni zdsobou neni jesté¢ samo o sob& uspéchem — ten se dostavi,
kdyz vime, v jakém potadi jednotliva slova za sebou poskladat. PouZiti Spatn€ zvolenych slov
a frazi je pfi¢inou nedorozuméni a nezdmérn€ komickych situaci. (Cribbin, s. 3) Anglictina
muze mnohym zacatecnikim ptipadat jako jednoduchy jazyk. Zdanliva jednoduchost vSak
postupné mizi. Samotnd slova ¢i slovni spojeni mohou mit nejasny vyznam; proto je
v anglicting zvlast’ dulezité dbat na roli kontextu véty, hovoru, textu i celé situace. Teprve na

zaklade toho zjistime, jaké vyznamy jednotliva slova maji. (Cribbin, s. 4)

Podstatné je (Rubin, s. 131), jakym zptsobem se zak slovni zasobu uci. V posledni
dobé je uznavan pozadavek na individualizaci vzdélavani, nebot’ kazdy Zzak je jiny a jinym
zpiisobem se 1 uc¢i. U€itelé mohou u¢ebnimu procesu napomoci uz tim, ze zjisti, jaky ucebni
styl jednotlivy zak pouziva a tuto skutec¢nost pti vyuce zohledni. Cilem vzdélavani v cizich
jazycich by kromé¢ zakladnich jazykovych dovednosti mélo byt i vedeni zaka k ucebni
samostatnosti, kritickému mysleni 1 vybéru vhodnych ucebnich materidld. Tim se proces
zakova uceni stane efektivnéj$im a vytvoii se vhodné podminky pro osvojovani ciziho jazyka.

(Rubin, s. 131)
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Vyznam slov, preklad

Vyznam slov (Scrivener, s. 107) neni tak pfesny, jak si mozna myslime. Kde napf.
piresné¢ kon¢i vyznam slova feka a zalind ficka, potok, poticek? Jsou rozdily mezi
jednotlivymi vyznamy pevné a ustalené? Co maji spole¢ného a ¢im se naopak 1i8i? Na kolik
do vyznamu slov zapojujeme svoji osobni interpretaci? I kdyby se nakonec stanovily piesné
hranice mezi vyznamy (nyni berme v potaz angli¢tinu), bude to tak i v jinych jazycich?
Pojmenovava jazyk X predméty kolem nas stejnym zplsobem jako jazyk Y? Rozdily ve
vyznamu se nejlépe promitnou pii piekladu do mateiského jazyka. Pieklady slov z jednoho
jazyka do druhého nemohou byt nikdy zcela piesné, nebot’ jiné kultury si svét kolem nas
vykladaji odlisSnym zpisobem. To s sebou piinas§i mnohd uskali pro zaky i jejich ucitele.
Abychom pomohli zZdkovi vyznam slova pochopit, je nutné se na slovo podivat z n€kolika
hledisek — z hlediska lexikalniho vyznamu, z hlediska kontextu a z hlediska vztahu k ostatnim
slovaim. (Scrivener, s. 107) Ne vzdy ma smysl nutit zaky k prekladu. Zakav preklad by nemél
byt samoucelny. V pocatcich vyuky ma preklad své opodstatnéni — ovétuje se tak, zda zak
rozumi a jak rychle chédpe. Pozd¢ji je pfepinani mezi obéma jazyka spiSe na Skodu a brani

plynulému projevu v cizim jazyce.

Casté tilohy spjaté se slovni zasobou a jejim rozvojem
Kolokace, ustalené vyrazy

Jednou z podminek, jak spravné pouzivat cizi jazyk, je schopnost nejen umét ze slov
poskladat smysluplnou vétu, ale orientovat se i ve sloZzitéjSich jazykovych strukturach, které
ne vzdy koresponduji s matefskym jazykem. Sloviim, kterd typicky viddme spolu (ve vétSiné
ptipadti maji i pevné pofadi, vjakém jdou za sebou) fikame kolokace. V angliétiné je
prikladem kolokace heavy smoker (silny kuifak) nebo strong tea (silny caj). V Cestiné
pouzijeme Vv téchto ptipadech slovo silny. Nemlzeme vSak pouzit synonymum (pevny,
mocny, odolny), nebot’ by narusilo vyznam, ktery se snazime ptredat. Doslovné preklady
svadéji k neptirozenému piekladu typu tezky kurdk. Je proto nutné ucit se ustalend spojeni
slov jako celek a neizolovat jednotlivé elementy. Usnadnit porozuméni ustadlenym vyraziim
lze napft. tak, Ze je Zaci uvidi v kontextu vety nebo v piipadé potfeby nékolika vét — urcité
slovni spojeni se tak ocitne ve svém piirozeném prostiedi. Kolokace Ize procvi¢ovat pestrou

Skalou ukolu a aktivit.

Prikladem jedné takové aktivity, kterd zaméfuje pozornost na konkrétni lexikalni

jednotku (napf. slovo high), lze vygist v nasledujicich Fadcich. Zaci maji napf. piijit s co
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mozna nejvetsim poctem spojeni, ktera je napadnou — napft. It is high time. (Je nejvyssi ¢as.),

high jump (skok do vysky), high school (stiedni $kola), high voltage (vysoké napéti) apod.

Zaporné piredpony u pridavnych jmen

V cestiné jsme zvykli na negativni prefix ne- (napt. nehezky, nemoderni) u ptidavnych
jmen 1 sloves. Angli¢tina ma vSak téchto zapornych ptfedpon vice v zavislosti na charakteru
slova (napf. illegal, irregular, impatient, intolerant, unusual). Negativni pifedpony un- a in-
patii mezi ty nejpouzivanéjs$i. Neziidka se stdva, ze zak pouziva prave tyto nejpouzivané;si

zaporné prefixy i u slov, kterym piislusi prefixy jiné.

Ulohy spojené s pouZivanim slovnikii

Slovniky byvaji ¢astym pomocnikem zejména v Glohach v oblasti ¢teni, ale maji své
opodstatnéni i pfi psani. V predlozeném textu je neznamé slovo ¢i vétnd konstrukce
prezentovana pismem a lze ji vidét v kontextu. Na rozdil od slova mluveného, je to psané
fixovano, kdezto mluvené ihned po svém vyprodukovani zanikéd a byvéa nasledovano vyrazy
dal§imi. Posluchac¢ tak nem4 Sanci se k uplynulému vyrazu vratit a jeho vyznam si vyhledat.
Pokud jde o komunikaci tvafi v tvar, lze se mluvciho zeptat a vyznam nezndmého vyrazu
pochopit. Nebylo vyjimkou, kdy si Zak musel do vyucovani nosit tézky slovnik, ktery béhem
hodiny mélokdy vyuzil. S pokrokem techniky, které se promitlo i do $kolniho vzdélavani uz
se nestava, Ze by méli ucitelé jazykt vétsi vyhrady k pouzivani slovniki elektronickych.

Rozlisujeme tedy dva zdkladni druhy slovnikti — tisténé a elektronické.

Tvoreni jinych slovnich druhii z daného slova

Umét utvofit z ptedlozeného slova jiny slovni druh (napf. z podstatného jména
introduction sloveso introduce) patii v angliétiné k tomu nejdtlezitéjsimu. Zak se tak
zbyte¢né neuci slova se stejnym kotfenem izolované. Tvorba novych slovnich druht dava
zékovi do jazyka systém, jehoz pravidla za¢ne postupné objevovat. Piestoze se jedna o systém
pomérné slozity, ktery méa své vyjimky, vyplati se jej cilené pozndvat a neucit se neznama
slova bez hlubsiho porozuméni. Zak se kupiikladu uéi rozpoznavat sufix —er a uvédomuje si,

ze se mnohdy jedna o vykonavatele ¢innosti — teacher.

Pfinosnd je i samotné znalost slovnich druhd. Ta se hodi zejména pti dopliiovacim testu.
Pokud zék vi, ktery slovni druh z pfedlozené nabidky slov je potiteba do véty vytvofit, mize

minimalizovat riziko chybné odpovédi. Uloha miiZze mit dvé zékladni podoby:
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1. tabulka, v niz jsou jasné vymezené kategorie (nejcastéji podstatné jméno, ptidavné
jméno, sloveso a pfislovce) a zak podle predlozeného tvaru dopliuje tvary chybéjici.
Tato podoba je sice zdlouhava a nepfilis zazivna, ale ma aspon jasnou strukturu.

2. predlozena véta, v niZ je ponechdna mezera na doplnéni spravného slova. Slovo, které
ma zak v spravném tvaru doplnit, je dano v zévorce zpravidla na konci véty. Tento

v

nebot’ zak musi na zaklad¢ kontextu poznat, ktery slovni druh potiebuje a vytvofit ho.

Femininni tvary

Ucebnice a uc¢ebni Glohy se pomérné nove posuzuji i z hlediska genderové korektnosti.
Autofi dbaji genderové vyvazenosti obou pohlavi a snazi se vyhnout stereotypiim a
predsudkim. V duchu genderové korektnosti dochazi u slov, kde je to mozné,
k nahrazovani jasné¢ maskulinnich ¢i jasné femininnich tvari tvary neutralnimi.
V novéjSich ucebnicich zohlediiujicich genderovou korektnost uz nenajdeme napf.
policeman nebo policewoman, ale police officer. Misto businessman ¢i businesswoman se
nyni pouziva business person. Timto typem cviceni se zak u¢i poznavat, ktera podstatna
jména muzského rodu maji sviij muzsky protéjSek a naopak. Zaroven poznava, kdy je
jasné femininni ¢i jasné maskulinni koncovka pottebnd pro porozuméni a kdy je spiSe na
Skodu. Jazykovy jev, ktery také nese genderovou problematiku a jenz se uplatiuje
v kontextu pfekladu z anglictiny do Cestiny, je tzv. generické maskulinum, nebot’ CeStina

pouziva zobeciiujici muzsky rod.

Shrnuti

Slovni zasoba ptedstavuje naprosto nezbytnou soucast veskerych jazykovych ucebnic.
Jediné, v ¢em se lisi, je mira a odtivodnénost zastoupeni jednotlivych slov. Zaci mohou
rozvijet svoji slovni zdsobu systematicky podle témat (napf. pfiroda a jeji ochrana).
Mohou pak popisovat jedno téma ucelené a systematicky. Slovni zasobu se také mohou
ucit jinym systémem (tedy ne podle témat), ale napt. slovotvornych procesti — tlohy na
prefixy, tvofeni jinych slovnich druhli, synonyma, antonyma, zkracovani slov, ulohy na
slovni zasobu z hlediska ptivodu slov — nap¥. germanského ¢&i z latiny. Sirsi slovni zasoba
pak pro zaka znamena $ir$i a jemné&jSi moznost vyjadreni vlastnich myslenek. Bohata

slovni zasoba je jednim ze znak, jaké urovné vzdélani cloveék dosahl.
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Vyslovnost (Pronunciation)
Vyslovnost a jeji specifika

Vyslovnosti a jejim aspektim nebyva zpravidla Vv ucebnicich anglictiny vénovan
dostate¢ny prostor — ten je vénovan jinym oblastem jazyka. Pokud se béhem vyuky ani ucitel
problematice vyslovnosti ptili§ nevénuje, neni divu, Ze se zaci neziidka kdy ostychaji mluvit,
protoze své nedostatky v této oblasti tusi nebo je ptimo vi. A pfitom spravna vyslovnost patii
mezi oblasti, o které zaci mivaji zajem — chtéji se naucit vyslovovat slova ciziho jazyka
spravné. Tomu vSak brani nedostatecna ¢asova dotace hodin cizich jazykt, ale mnohdy i
neochota uciteld, ktefi tuto oblast marginalizuji nebo si v ni pfili§ nevéti a nechtéji byt zakim

Spatnym vzorem.

V anglic¢tin€ 1ze rozlisit tfi zdkladni varianty: britskd, severoamerickd a australské. Ty
se jeste dale de€li podle konkrétnich mistnich specifik. Vychodiskem pro vyuku angli¢tiny ve
vétsing skol je standardni britsky piizvuk. Ten je zalozen na tzv. BBC English a pouzivaji ho
profesionalni mluv¢i v radiu a televizi. Dfive pouzivany termin RP (Received Pronunciation)
je dnes povaZovan za zastaraly. Tento druh vyslovnosti obsahuji i vyslovnostni slovniky a
ucebnice, se kterymi Zaci pracuji. Prepis vyslovnosti (tzv. fonetickd transkripce) vychézi
Z Mezinarodni fonetické abecedy IPA (International Phonetic Alphabet). Néktera casto
uzivana slova (¢leny, zajmena, pomocné slovesa apod.) maji dva zpiisoby vyslovnosti — plny
tvar a oslabeny redukovany tvar. (Hovorkovd, s. 11) Standardni americky pfizvuk nese
oznaceni General American. Rozdil mezi britskou a americkou angli¢tinou nespo¢iva pouze
ve vyslovnosti nékterych slov, ale i v pravopisu, slovni zasobé. Jen mensi rozdily 1ze najit v
mluvnici (Hovorkova, s. 159) Vyslovnosti obecné je v ucebnicich vénovano mélo prostoru a

pfistup k jejimu rozvoji se zda byt pomérné€ povrchni.

V nékterych ptipadech staci, kdyz je zaktim pii jejich ustnim projevu rozumét. Jindy
vSak zdanlivé mald zména zvuku muze zpisobit nedorozuméni a nepochopeni ze strany
posluchade. Zaci by méli byt vedeni k tomu, které aspekty vyslovnosti jazyka jsou stézejni a
na které je tieba brat zvlastni ohled. K tomu je zapotiebi (Harmer, s. 21), aby uméli pouzit
pfizvuk a rytmus spravné. Je dulezité, aby se zaci pfi uceni nové slovni zasob¢ ucili slovni
pfizvuk spravné. Pozornost by méla byt vénovana i1 tomu, ze zdlraznéni nékterych slov ve
vété mize zménit jeji vyznam. Naskyta se vSak otazka, do jaké miry je nutné vést zaky k co
nejpiirozenéjsi vyslovnosti a zda neni zbyte¢na snaha vést zadky k tomu, aby jejich ptizvuk

znél jako u rodilych mluv¢ich. (Harmer, s. 21-22)
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Ucebni ulohy spjaté s vyslovnosti
Vyslovnost je oblast pomérné Siroka. Zahrnuje oblast pfizvuku (angl. word stress),

vétného prizvuku (angl. sentence stress), intonaci a rytmu. Zaci diky (ilohdm, které jsou spjaté
s vyslovnosti, poznavaji, ze ne pro vSechny fonémy v anglictiné existuje Cesky ekvivalent.
Dale si uvédomi, ze skute¢nost, kdy ma cestina ptizvuk vzdy na prvni slabice neni nic
samoziejmého, nebot’ u anglictiny je ptizvuk nepravidelny. Zvladnuti spravného slovniho
ptizvuku nemusi byt nutné pouze ,.estetickou* zalezitosti — Spatné polozeny pifizvuk muize
totiz porozuméni urcitému slovu naprosto narusit. Mozna si mnozi feknou, Ze je to banalita,

ale rodili mluv¢i vas presvedEi o opaku a jejich neporozuméni rozhodné€ neni predstirané.

Zaci dale poznavaji duleZitost vétné melodie (intonace) a dopadi, které mohou nastat
pfi nevhodné zvolené intonaci béhem komunikace. Anglitina se vyznaCuje podstatné
pestiejsi Skalou pouzivanych melodii, zatimco ¢eStina je o néco vice monotdnni. Jak se ucitelé
cizich jazykua Casto presveédCuji, zaci béhem hodin mluvit chtéji. Ruku Vv ruce s tim jde i dalsi
pozadavek — zéci chtéji mluvit spravné. Tedy mit spravnou vyslovnost. Oddily v uc¢ebnicich

vénované vyslovnosti existuji, zalezi ale na uciteli, zda se jim vénuje i béhem svych lekei.

Shrnuti

Problematikou vyslovnosti jsme se jiz z€asti zabyvali v kapitole vénované mluveni.
Ucebnice anglictiny sice urcity prostor vénuji taktéz vyslovnosti, ve srovnani s ostatnimi
jazykovymi Castmi je ale tato oblast marginalizovana. Problematika je znacné zuZena a

zaméfuje se spise na dil¢i jevy a nezabyva se vyslovnosti komplexnéji.
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Prakticka Cast
Prakticka ¢ast — vyzkum ucebnich tloh
Pii tvorbé obsahové analyzy jsem postupoval nasledujicim zptisobem:

- zvoleni cile a vyzkumnych otazek
- vybér dokumenta
- volba metody a stanoveni kritérii pro srovnani

- popis dokumentt a jejich nésledna analyza z hlediska vySe stanovenych kategorii
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- interpretace vysledkl a shrnuti

Zvoleni cile a vyzkumné otazky:
Cilem vyzkumu bylo zjistit odpovédi na néasledujici otazky.
1) Ktera jazykova dovednost dostava nejveétsi prostor?
2) Které jazykové dovednosti jsou opomijené?
3) Vénuji ucebnice vEétsi prostor jazyku nebo jazykovym dovednostem v zavislosti na poctu

uloh?

Vybér dokumenti
Seznam ucebnic podrobenych analyze je obsaZen v Seznamu pouZité literatury.
V kratkosti ptiblizime analyzované prameny i zde. Jedna se o tfi u¢ebnice anglického jazyka

uréené pro uroven pre-intermediate — mirné€ pokro¢ili.

New Headway English course: pre-intermediate
Opportunities: pre-intermediate students' book

New Horizons 2

Popis metody
Metodologickou oporou naSeho vyzkumu bude obsahova analyza textu, konkrétné

kvantitativni analyza textu. Analyzovanym textem budou tfi ucebnice anglického jazyka —

zaméfeni je cileno na zadani jednotlivych ucebnich tloh.

Jak uvadi Gavora (s. 142-143), obsahova analyza textu se soustiedi na souvislé
pisemné projevy — texty. Jedna se o rozbor a hodnoceni obsahu zkoumanych texti. Zakladni
déleni obsahovych analyz textu je kvantitativni a nekvantitativni. Nekvantitativni analyza se
neopira o explicitné vy€lenéné kategorie jevi, jeZ se dale numericky zpracovavaji. Vysledkem
téchto vyzkumu nejsou tabulky ani grafy, nybrz hlubsi interpretace a snaha o objektivni
vysvétleni povahy zkoumanych jevi. Kvantitativni analyza textu naopak ziskana data
matematicky zpracovava. Obsahové prvky textu se podle stanovenych kritérii dale
zpracovavaji. Vyjadiuje se frekvence, potadi ¢i stupen téchto kategorii. Pivodné kvalitativni
text se prevede na kvantitativni rovinu. I zde se jednd o systematicky a objektivni popis.

(Gavora, s. 143)
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Ke svému vyzkumu jsem vybral kvantitativni obsahovou analyzu textu. Zkoumani
byla podrobena verbalni ¢ast textu v zadanich jednotlivych ucebnich uloh. Kvantitativni
metodu jsem zvolil kvili snadnéjSimu a piehlednéjsimu zkoumani dat. Nekvantitativni
metoda by byla velmi t€zko uchopitelna a Casové ndrocnd. Navic by vice hrozilo riziko

subjektivity vyzkumnika, coz se u metody kvantitativni podstatné snizuje.

Postup obsahové analyzy
Navrzeny postup vyzkumu se odviji od doporuc¢eni metodologa pedagogiky Gavory

v publikaci Uvod do pedagogického vyzkumu.

Vyzkum zacind vybérem zkoumaného souboru. (Gavora, s. 144-145) V nasem
pripad¢ jsou zakladnim souborem ucebnice anglického jazyka na béznych Ceskych stiednich
Skolach. Protoze je paleta pouzivanych ucebnic opravdu velmi pestra, rozhodl jsem jako
vybérovy soubor zvolit uc¢ebnice rtiznych autorti, ale uréenych pro studenty urovné Pre-
Intermediate, ¢esky mirné pokrocili. Tuto Groven jsem zvolil zamérné, nebot’ ji ma vétSina
studentt, které vyucuji pii své pedagogické praxi (vyuka anglictiny). Co se konkrétnich
ucebnic tyce, vybeér taktéz nebyl nahodny. Zvolil jsem ty, které v praxi na urovni Pre-
Intermediate pouzivam a které jsou zaroven bézné pouzivané a ucitelim anglického jazyka
dobie znamé. Volba tii ucebnic reprezentujicich stejnou trovenl obtiZnosti jazyka umoZiiuje

snazsi porovnatelnost.

Analytickou kategorii vyzkumu je rozdéleni zkoumaného textu na dvé oblasti. Prvni
z nich je jazyk. Druhou jsou jazykové dovednosti. S t€émito dvéma kategoriemi jazykové
ucebnice bézné operuji a s ohledem na né i sviij obsah strukturuji. Analytické kategorie jazyk
a jazykové dovednosti nejsou mé vlastni — jsou soucasti jiz existujicich analyz ucebnic.
Nékteré ucebnice maji napt. ve své tivodni ¢asti hrubsi nastin obsahu — napt. language (jazyk)

a skills (dovednosti). Toto dé€leni je vSak pro potfeby naseho vyzkumu p#ili$ hrubé.

Vymezil jsem vyznamové jednotky textu. V tomto vyzkumu jsou vyznamové
jednotky tvofeny charakterem instrukce tlohy — na kterou konkrétni ¢ast jazyka ¢i na kterou
konkrétni dovednost se uloha zameétuje. Podle tohoto kritéria byly tlohy hodnoceny.
Analyticka kategorie jazykové dovednosti je rozdélena taktéz do Ctyi vyznamovych jednotek —
jedna se o mluveni, poslech, ¢teni a psani. Analyticka kategorie jazyk je ¢lenéna do Ctyf

vyznamovych jednotek (podkategorii) — gramatika, slovni zasoba, vyslovnost a funkce
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jazyka. Funkce jazyka znamenaji pouziti jazyka pouze pro specifické ucely — napt. making
suggestions (néco ostatnim navrhnout), expressing intentions (vyjadiit zamér) apod. Tyto
vazby se poji jen s urcitymi slovnimi konstrukcemi. Kvili rozmanitému mnozstvi tloh bylo
zapotiebi vytvofit jesté¢ kategorii zvlast' — ,,Jiné, obtizn¢ zaraditelné* — pro ty typy tuloh, u
nichz nebylo jednoznac¢né, co je jejich edukativnim cilem. Ty byly nakonec z hodnoceni
vyrazeny. Postupoval jsem po jednotlivych lekcich a poznamenaval si ¢arky pod ptislusny typ
ulohy (napt. Poslech), zaznamenaval jsem vyskyt jazykovych jednotek. Ptristoupil jsem ke
kvantifikaci vyznamovych jednotek a pocital jsem Cetnost jejich vyskytu v textu tim, ze
jsem je secetl. Ulohy jsem poéital pouze u ¢&islovanych kapitol; tedy ne u tvodnich &i
zavérecnych (doplnujicich) ztoho divodu, aby byly ulohy v jedné ucebnici sndze
porovnatelné s lohami v jiné ucebnici. Jinak by hrozilo, ze by vyzkum zabiedl do
neporovnavatelnych kritérii. Secetl jsem pocet ucebnich uloh za lekci i1 za celou ucebnici.
Jejich postupnym séitanim jsem zjistoval, zda byl v dané kapitole vénovan vétsi prostor
jazyku ¢i jazykovym dovednostem. Poté jsem se piesunul k nasledujici kapitole. Pro
porovnavani vztahu jazykovych tloh a uloh za rozvoj dovednosti jsem secetl pocet zastoupeni
v obou kritériich. Kviili snaz§imu vyhodnocovani jsem z interpretace vyskrtl tlohy ,,Jiné,
obtizn¢ zaraditelné“. Ur€eni, do které¢ z mnou uvedenych kategorii urcita ucebni uloha patii,
nebylo vzdy jednoduché a jednoznaéné. 1 presto jsem se pokusil o co mozZna nejpresné;si

zpracovani.

Kazdou ucebnici jsem podrobil analyze az po ukonceni analyzy ucebnice predchozi.
Jejich postupnym s¢itdnim jsem zjiStoval, zda byl v dané kapitole vénovan vétSi prostor
jazyku ¢i jazykovym dovednostem. Poté jsem se piesunul k nasledujici kapitole. Zkouméni
jednotlivych kapitol vSak neni hlavnim cilem tohoto vyzkumu — cil se zamétuje na ucebnice

jako celek a jednotlivé proporce jazyka a jazykovych dovednosti.
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Zjisténa data a jejich interpretace
V Priiloze je obsaZzen soubor S daty. O tom, jak se ucebnice ve svém pojeti ucebnich
uloh lisily, se miizeme ptesvédCit nize. Nékteré ulohy musely byt vyfazeny, nebot’ jejich

edukativni cil nebyl zcela ztetelny.

New Headway:
Priimér ucebnich tloh na kapitolu: 33
Pocet vSech analyzovanych loh: 466
Pocet zapocitanych tloh: 440
Pocet vytazenych tloh: 36
Pocet uloh zamétfenych na jazyk: 186
- Gramatika: 88
- Slovni zésoba: 67
- Vyslovnost: 2
- Funkce jazyka: 29
Pocet uloh zamétenych na rozvoj jazykovych dovednosti: 254
- Mluveni: 102
- Poslech: 54
- Cteni: 54
- Psani: 44

Opportunities:
Primér ucebnich tloh na kapitolu: 60
Pocet vSech analyzovanych tloh: 477
Pocet zapocitanych uloh: 443
Pocet vytazenych uloh: 34
Pocet uloh zamétenych na jazyk: 211
- Gramatika: 92
- Slovni zésoba: 69
- Vyslovnost: 16
- Funkce jazyka: 34
Pocet tloh zamétenych na rozvoj jazykovych dovednosti: 232
- Mluveni: 93
- Poslech: 47

117



- Cteni: 48
- Psani: 44

New Horizons 2
Praimér ucebnich tloh na kapitolu: 42,6
Pocet vSech analyzovanych uloh: 341
Pocet zapocitanych uloh: 325
Pocet vytazenych uloh: 16
Pocet uloh zaméfenych na jazyk: 160
- Gramatika: 83
- Slovni zésoba: 49
- Vyslovnost: 13
- Funkce jazyka: 15
Pocet tloh zamétenych na rozvoj jazykovych dovednosti: 165
- Mluveni: 50
- Poslech: 39
- Cteni: 36
- Psani: 40

Ze zjisténych daji mj. vyplyva né€kolik podstatnych zavéra.
1) Tvarci ucebnic vénuji pomérn€ znacny prostor gramatice. Ve vSech trech zkoumanych
ucebnicich se umistila na prvnim ¢i druhém misté. Znalost mluvnice zfeyjmé povazuji tviirci za

nejdulezitéjsi ¢ast vyuky anglictiny.

2) Znacnd pozornost je veénovana téz rozvoji slovni zasoby. Slovni zdsoba predstavuje
pomysIné dilky slovni stavebnice a gramatika ptedstavuje pravidla, jakymi tyto dilky pojit

dohromady.

3) Nejdulezitéjsi jazykovou dovednosti — alespont co se miry zastoupeni ty¢e — predstavuje
mluveni, tedy jazykova dovednost ustni, produktivni, aktivni. V souladu se soucasnym
trendem komunikativni metody nabyva na vyznamu dovednost spravného ustniho projevu.
Efektivni komunikace je nezbytnym ptedpokladem vzdjemnych dobrych vztahii, nebot

mnoho zbyte¢nych konfliktti prameni z nedostatecné efektivni komunikace s druhou stranou.
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4) Ulohy zaméfené na zbylé jazykové dovednosti — poslech, &teni a psani — byly v uéebnicich
pomérné stejné zastoupeny. Ani na jednu z nich nezbylo jasné druhé misto hned za mluvenim.
Dilezitost postaveni téchto tfi dovednosti 1ze povazovat za rovnocenné. Pro mé¢ osobné bylo
piekvapivé vysoké zastoupeni uloh zameéfenych na rozvoj psani. Zpocatku jsem si
neuvédomoval, zZe psani neobnasi pouze psani eseji, dopisi apod., ale ze jde o veskeré

aktivity, kde psani je cilem nikoli prostfedkem.

5) Velmi nizka pozornost je ve vSech tfech zkoumanych ucebnicich vénovana vyslovnosti.
Jde o dlouhodobé ptehlizenou a podceniovanou oblast jazyka a to i navzdory tomu, Ze Zaci
tuto oblast povazuji za vyznamnou. Jednou z pfi¢in, pro¢ se zaci vyhybaji ustnimu projevu
V cizim jazyce je jejich obava, Ze jejich vyslovnost je Spatna, nezni dostatecné autenticky a

protistrana jim nebude rozumét.

Diskuse
Vyzkum ufebnic byl proveden podle pifedem stanovenych kritérii. Stanoveni

hodnoticich kritérii, podle nichz byly ucebni tlohy zkoumdny, povazuji za dostatecné a
validni. Mozné rozsifeni prace si dovedu piedstavit ve vét§im mnoZzstvi zkoumaného vzorku —
tedy vicero ucebnic. Diky rozsifeni vzorku by bylo mozné vyslovit v této oblasti obecngjsi

Zavery.

Lze namitnout, Ze vysledky tohoto vyzkumu jsou maélo detailni. Myslim vSak, Ze
K vytvofeni zakladni charakteristiky ucebnic postacuji. Osobné jsem toho nazoru, Zze by
ucebnice mély rozvijet spiSe jazykové dovednosti — mluveni, poslech, ¢teni a psani. K
procvi¢ovani gramatiky a slovni zasoby slouzi piedev§im pracovni seSity, které vSak nebyly
predmétem této prace. Jednotlivé ucebnice se neliSily pouze poctem uloh v ucebnici, ale téz
mnozstvim a velikosti obrazki. Jejich pouziti bylo misty na hranici uZite¢nosti a relevance.
Nadmérna velikost n€kterych z nich byla az trestuhodnd. Vzdy zaleZi jen a jen na autorech,

jak s volnou plochou stranky nalozi a ¢im ji zaplni.

Ucebnice coby didaktické médium je od toho, aby byla svému majiteli uZite¢na.
Uzite¢nost ucebnic je nutné vzdy vztahovat k vytéenému vzdélavacimu cili a nedat na pouhy
dojem, jak na nas ucebnice plsobi. Teprve po hlubsi analyze ucebnic se Ize objektivnéji
seznamit s jejim didaktickym obsahem, aniz by nds rozptylovaly nadpisy, obrazky a

rozmisténi jednotlivych komponent na strance.
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Zavéry vyzkumu:
Cilem diplomové prace bylo zjistit, jaké typy tloh se v ucebnicich anglického jazyka

vyskytuji a kterou oblast jazyka ¢i jazykovych dovednosti rozvijeji. Miru jejich zastoupeni
jsem posléze kvantifikoval. Domnivam se, Ze se mi podafilo dosdhnout vytéenych cili.
Béhem prace se nevyskytly zadné vétsi komplikace a nebyl problém ani se shanénim
literatury. Dil¢im cilem bylo zjistit, ktera komponenta (vyznamova jednotka) je oproti jinym
uptednostiovana. Potvrdily se mé domnénky, Ze je velkd pozornost vénovana gramatice,
rozvoji slovni zasoby a mluveni. K témto zavérim mé privedly udaje z tabulek, kde jsou
jednotlivé slozky rozpracovany. Piekvapil mé naopak pocet zastoupeni loh zamétenych na
ucebnice, s kterymi béhem vyuky pracuji, do vétsi hloubky a vytvofit si lepsi ponéti o jejich
struktuie a didaktickém obsahu. S ohledem na vysledky pak mohu pozménit charakter vyuky

podle aktualnich potieb studentl, nebot’ vim, kterym oblastem je vénovéna jaka pozornost.

Béhem procesu tvofeni této prace jsem se dozvédeél mnoho uzitecnych rad a nékteré
didaktické chyby pii své vyuce anglictiny uz proto nebudu opakovat. Ud¢€lal jsem si navic
jasno v n¢kterych diive nepotvrzenych domnénkach. Po peclivém seznameni s obsahem
ucebnice mohu nyni efektivné vyuzit potencial, ktery kazda jednotliva u€ebnice skyta. Jak jiz
bylo fe¢eno v Uvodu, prakticka &ast (vyzkum) slouZi spise k dokresleni &asti teoretické. Ta je
pfinosem je vSak spojeni Ceskych a anglicky psanych zdroji a bliz§i komentat k jednotlivym

¢astem jazyka, jazykovych dovednosti a u¢ebnich tloh.
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Seznam priloh

Piiloha ¢. 1 — Ucebnice New Headway - vzhled

Ptiloha ¢. 2 — Ucebnice New Headway — analyza a graf
Ptiloha ¢. 3 — Ucebnice New Headway — zaznamovy arch
Ptiloha ¢. 4 — Uc¢ebnice Opportunities — vzhled

Ptiloha ¢. 5 — Ucebnice Opportunities — analyza a graf
Ptiloha ¢. 6 — U¢ebnice Opportunities — zdznamovy arch
Ptiloha ¢. 7 — Ucebnice New Horizons 2 — vzhled

Ptiloha ¢. 8 — Ucebnice New Horizons 2 — analyza a graf
Ptiloha €. 9 — Ucebnice New Horizons 2 — zdznamovy arch

Ptiloha ¢. 10 — Prazdny zdznamovy arch
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