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Anotace:

Diplomova prace Vychova k demokratickému obcanstvi v primarni $kole analyzuje
problematiku vychovy k demokratickému obcanstvi v priméarni Skole z hlediska jeji role
v ¢eském kurikulu. Pfistup K vyuce tohoto pfedmétu reflektuje pomoci porovnani $kolnich
vzdélavacich programil nékolika vybranych kol v CR, dale pak nabizi piehled vyukovych
materialti. K pochopeni dané situace v CR nabizi srovnani s roli tohoto pfedmétu v kurikulu
ve Velké Britanii a rozsifeni jeho vyznamu doklada na piehledu zdroju britskych aktivit jak
Vv tisténé, tak 1 elektronické podobg.

V praktické ¢asti zjist'uje, jakou mérou a jakym zptisobem ovliviiuji aktivity prenesené
Z britského prostiedi a aplikované na Ceskych Zacich prvniho stupné jejich ndhled na svét

Vv otdzkach tzce spjatych s vychovou k demokratickému obcanstvi.

Abstract:

The diploma thesis Education for democratic citizenship analyses the issue of education for
democratic citizenship in primary schools in terms of its role in the Czech curriculum. The
approach to teaching this subject is reflected by comparing some school educational programs
of selected schools in the CR, as well as provides an overview of teaching materials. To
understand the situation in the CR the role of this subject in the curriculum of the UK is
offered for comparison. Its compounding meaning is ilustrated thanks to the list of activities
both printedand electronic.

The practical part determines how much and in which way the activities carried over from the
UK environment and applied to the Czech primary school influence pupils” insight into the

world on issues closely linked with education for democratic citizenship.
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UvVoD

V dnesnim svété plném kazdodennich zmeén je 1 pro dospélého jedince Casto obtizné
orientovat se vécech nejen v globalnim méfitku, ale Casto i v otazkach, jez ovliviwji jeho
blizké okoli. Proto, aby budouci generace obcanti v produktivnim véku dokazaly obstat
Vv t€zké konkurenci nejen evropské, ale celosvétové, je potieba vychovavat a vzdélavat zaky a
studenty zakladnich i stfednich Skol v duchu demokratického a trzniho prostfedi, kde ovSem
neni Opomijen rozvoj smyslu pro spravedlnost, poctivost, toleranci a uméni pomahat ostatnim
lidem.

Na zékladnich Skolach je mnoho predmétl, které se téchto piliii humanity okrajové
dotykaji. Jsou to ovSem priifezova témata, kterd svou naplni obsahovou i formalni umoziuji
ucitelim tuto problematiku uchopit a rozvinout v zacich potiebu se o tématech jako jsou
prava a povinnosti jedince, odpovédnost za vlastni ¢iny ¢i demokracie a moznost vyjadrit svij
nazor, nebo volby a politické systémy, nejen dozvédét, ale umét S nimi i pracovat a hlavné je
pak umét pouzit ve vlastnim zivoté ve skole 1 mimo ni.

Prifezové téma Vychova k demokratickému ob&anstvi’, kterému je tato prace
vénovana, V Sobé bezpochyby zahrnuje odpovédi na dulezité otdzky, jez jsou pro budouci
kvalitu zivota jedince i celé spole¢nosti nezbytné. Dle mého nazoru vzhledem K historickému
vyvoji Ceské republiky stale jesté nedoslo k tolik potfebnym zménam v piistupu k vlastni
odpovédnosti za situaci v zemi. Domnivam se, Ze krom¢ parlamentnich, senatnich a krajskych
voleb neni v obCanech vypéstovana potieba podilet se na ovlivitiovani chodu statu formou
vetejné diskuze, zakladanim sdruzeni, obcanskopravnich organizaci a spolkl, jez by se
kazdodenni c¢innosti podilely na formovani spolecnosti a byly tak jakymsi kontrolnim
organem zastupitelské moci.

Tento nedostatek ovSem nemilze byt odstranén ze dne na den a jedinym moznym
prostiedkem je vzdélavani a vychova obcanli jedinct, ktefi budou nahlizet na svét okem
otevienym a hlavné kritickym. Na vychové takovych jedincti ma a bude mit podil i VDO. Jak
vyplyva z dosavadnich zkuSenosti nékterych zakladnich Skol, diivodl pro¢ se vénovat VDO

jiz na prvnim stupni ZS je spoustu. Pro piedstavu jmenujme napiiklad situaci na ZS Taborska

! Déle jiz VDO



po povodnich v roce 2002, kdy se déti, které byly soucasti skolniho parlamentu, sesly, aby
pomohly vyfesit problémy po povodnich spolecné s dospélymi. Tim se u nich bezesporu
rozvinula potieba podilet se na vécech vefejnych a pomoci ostatnim lidem v nouzi 2

V soudasné dobé je viak problematika VDO na priméarnim stupni ZS stale je§té v plenkach.
Co se vymezeni obsahu vyuky tyce, zacina se postupné rysovat, jakou informaci ¢i dovednost
by si mély déti do zivota odnést. Otazkou ovSem stale zlstava, jakym zplisobem ucitelé
k tématu pfistoupi, uchopi jej a zakim dale piedaji. Jaka je tedy soucasna situace na prvnim
stupni ZS z pohledu zdrojt aktivit a metodologickych piiruéek pro ucitele. Maji uéitelé
dostatek moznosti, kde postupy pro vyuku VDO cerpat? Vzhledem k tomu, Ze naSe
demokracie je stale jest¢ mlad$im bratrem svych zapadnich sourozenctli, nabizi se moznost
ptiucit se od takovych zab&hlych demokracii, jako je ta britska. Pro¢ se tedy nepodivat za
hranice cCeské kotliny a nenabrat inspiraci v zemi, kde si stejné otazky kladli jiz
v sedmdesatych letech minulého stoleti. Je pfece jednodussi vyvarovat se chyb jinych a
postupovat kuptedu k rozvoji demokratické spole¢nosti nasi malé zemé.

Téma VDO je pro mé& zajimavym propojenim pedagogického a spolecensko védniho
oboru. Vzhledem ke svému zajmu o politické a spolecenské déni v nasi zemi citim potiebu
rozvijet na této urovni jak sebe, tak své budouci zaky. Je smutné vidét generace lidi, jez byly
negativné ovlivnény totalitnim rezimem, a o to vétSi je muj zdjem na tom, aby byly déti

vzdélavany k demokratickému a kritickému mysleni jiz se vstupem do prvni tiidy ZS.

CIiLE DIPLOMOVE PRACE

Diplomova prace s nazvem Vychova k demokratickému obcanstvi mé teoreticko-vyzkumny

charakter a déli se proto na dvé ¢asti: teoretickou a empirickou.

o V teoretické casti bude mym tUkolem na zdkladé¢ odborné literatury definovat

vvvvvv

o Pokusim se postihnout roli VDO v Ramcovém vzdélavacim programu ZS

2 http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/1233/skolni-parlament-proc-ano-.html/

4



. Porovnam c¢tyfi vybrané Skolni vzdé€lavaci programy z né€kolika hledisek a

pokusim se reflektovat dané ptistupy

. Nabidnu piehled materiali, jez mohou slouzit uditelim na prvnim stupni ZS
jako zdroje aktivit na hodiny VDO, ¢i budou slouzit k odbornému studiu
problematiky. Pujde o materialy vydané v ¢estiné jak ve formé tiSténé, tak i
elektronické. Pro ptedstavu jaké moznosti maji ¢eSti ucitelé pii Cerpani inspirace pro

své vyukové aktivity.

o Ptiblizim, jakym zpiisobem je zapracovana VDO v britském kurikulu.

o Nabidnu piehled materiald vydanych v anglictiné jak ve formé tisténé, tak i

elektronické, slouzicich britskym pedagogim.

Zjisténé zavéry teoretické ¢asti o stavu VDO v CR a ve Velké Britanii

porovnam a vyvodim zavéry.

V navaznosti na teoretickou ¢ast budou v ¢asti empirické sledovany dva zéasadni cile.

. Prvnim cilem bude pozorovat, kterak si poradi Zaci tfi vybranych tiid

s aktivitami pfevzatymi z britskych zdrojl a vysledované skutecnosti monitorovat.

o Druhym cilem pak bude vyhodnotit vysledky dotaznikli distribuovanych
zakam tfid, jez se aktivity zacCastnili i jejich vrstevnikim z paralelnich tiid, ktefi do

aktivity nebyli zahrnuti.



I. TEORETICKA CAST

Teoreticka Cast se sestava ze sedmi zakladnich kapitol, kde kazda se vénuje odliSnému
uhlu pohledu na dané téma. Prvni kapitola nabizi definice zakladnich pojmi nezbytnych pro
naslednou préci s textem a jeho pochopeni. Druhd kapitola vysvétluje jaké postaveni a roli ma
VDO v Ramcovém vzdélavacim programu ZS. Tieti kapitola nabizi srovnani étyf vybranych
$kolnich vzdélavacich programti zakladnich $kol. Ctvrta kapitola nabizi piehled materialt
vénujicich se VDO dostupnych v ¢eském jazyce. Pata kapitola ukazuje jakym zpiisobem je
zapracovana VDO v britském kurikulu. Sestd kapitola nabizi piehled materiald v anglickém
jazyce. A nakonec sedmd kapitola nabizi srovnani ¢eského a britského pfistupu a hodnoti

situaci v obou zemich.

1. VYCHOVA K DEMOKRATICKEMU OBCANSTVI

Prvni kapitola se pokusi definovat zdkladni pojmy souvisejici s vychovou
k demokratickému obcanstvi, jak je budeme v pribéhu prace pouzivat. Dale se pokusime
struén¢ nastinit SirSi historicky a spolecensky kontext vzdélavani k demokratickému

obcanstvi.
1.1. Zakladni definice pojmii

Obcan
Predni britsky sociolog Giddens® definuje ,ob&ana“ jako pfislusnika ur&itého
politického spole€enstvi, kterému z jeho ¢lenstvi v tomto spolecenstvi plynou ur€itd prava a

povinnosti. Pfi¢emz v soucasnosti je onim spoleCenstvem myslen stat.

® Giddens, str. 560



Obdcanstvi

Jestlize se zabyvame vychovou k obcanstvi, je tieba nejprve definovat samotny pojem
»obcCanstvi“. Existuje mnoho piistupti a mnoho uhli pohledu, ze kterych se dd na danou
problematiku nahlizet. Jinak obcanstvi definuje sociologie, jinak pedagogika a jinak
politologie. Z tohoto diivodu jsou nasledujici definice tak rtiznorodé.

V uzkém slova smyslu ,,obCanstvi“ znamena dle J. Staré pfinalezitost k urcité
pospolitosti nebo spolecenstvi. V SirSim smyslu lze ob¢anstvi chapat jako védomé a skute¢né
naplitovani odpovédnosti za celek a moralni zavazek jedince vigi spoletnosti.* Obgan ve
spole¢nosti tedy zastava rizné role, v jejichz vyctu se odbornici rozchédzeji. Za smérodatnou
muzeme opét povazovat napi. definici Cogana, ktery nachédzi pét roli obcana: védomi identity,
uzivani obcanskych prav, plnéni obcanskych povinnosti, zdjem o vefejné zdlezitosti a piijeti
zakladnich spolecenskych hodnot, k nimz J. Stara ptidava jesté aspekt kritického zvazovani
spolecenskych problémi®

Naproti tomu Giddens® poukazuje na fakt, Ze Vv tradi¢nich spoletnostech citily
soundlezitost se stitem podléhajicim urcitému panovnikovi pouze vladnouci tfidy nebo
majetnéj$i lidé. Naproti tomu V narodnich statech se vétSina obyvatel Zzijicich na tzemi
vymezeném hranicemi daného poltického systému stava jeho obc¢any, sdilejicimi urcitd prava
a povinnosti, a povazuji se za soucast naroda. Témét kazdy se dnes identifikuje s konkrétnim

politickym celkem.
Demokracie:

Pojem ,,demokracie” je v soucasné dobé sklonovan tak ¢asto, jako snad nikdy v celych
dé&jinach. Je evidentni, Ze majoritni podil na této skute¢nosti maji mass media a jejich stale
nariistajici pronikdni do naseho soukromi. Nejde vSak jen o zpravy tykajici se pfimo
politickych zmén v nékterych dosud nedemokratickych statech svéta, ale hlavné o
znepokojujici nartst piipad, kdy je naSe kazdodenni porce demokracie nahloddvéna

vSemoznymi restrikcemi a zakazy. Co si tedy pod pojmem demokracie predstavit?

* Stara, J 2004 str. 7
% ibid, str.8
® Giddens, str. 337



Akademicky slovnik cizich slov (2001) ,,demokracii* definuje takto:* 1. vlada lidu,
lidovlada, forma vlady, ve které Nejvyssi moc patii lidu a uskutecnuje se bud’ pfimou ucasti,
nebo prostiednictvim volenych zastupcu;... 2. princip rovnopravného uplatiiovani vile vSech
¢lent n¢jaké skupiny...«

Dle Kohaka je ,,demokracie zpisob obohacovani ¢lovéka ¢lovékem, zalozeny na
odpovédnosti ob¢anil za véci obecné, na vzajemné ucté a na predpokladu Cestnosti a dobré
viile.” Kohakovym hlavnim apelem je vSak idea toho, ze lidé by méli byt aktivni i1 poté, co si
své zastupce zvoli a neméli by jen pasivné piihlizet konani téch, ktefi jsou u moci, neb ti jim
nejsou nadfazeni, ale povéieni zastupovanim.

Giddens® hled4 vyznam ,,demokracie* pfimo v piivodnim feckém terminu democratia,
slozeném ze slov demos (lid) a kratos (vlada). ,,Demokracie* tedy piedstavuje politicky
systém, kde vladne lid. V n€kterych zemich se oficialné piijimana verze ,,demokracie®
vztahuje jen na politickou sféru, zatimco v jinych se tyka i jinych oblasti spolecenského
zivota. V politologickém slova smyslu se ,,demokracie* déli na demokracii ptfimou (nejstarsi
— fecky typ ,,demokracie”, ve které je piijimano spolecné rozhodnuti) a liberalni (voli¢i
mohou vybirat ze dvou a vice stran a vSichni dospéli ob¢ané maji pravo volit). Strucné:
politicky systém, ktery umoziuje obanim ucastnit se politického rozhodovani nebo volit své
politické predstavitele®

Jaroslav Kapr® rozviji svou teorii na zaklad¢ slovnikovych vymezeni, jez osciluji
kolem dvou hlavnich rovin definovani. Ta prvni tvoii pole ideji, pfedstav, vizi o uspofadani
vztahli mezi lidmi. Ta druhd chape ,,demokracii® jako typ politického systému. Strategie
Kaprova vykladu se odviji ve dvou hlavnich krocich. Prvnim je pojeti ,,demokracie“ jako
uritého typu institucionalniho uspofadani. Zde se odkazuje na J. A. Schumpetera, jenz
zkouma ,,demokracii“ jako takovy typ usporadani, ktery umoziuje specifickym postupem
dochazet k rozhodnutim. Onim specifikem jsou voleni zastupci z fad ob¢ani. ,,Demokracie®
je z tohoto pohledu metoda, technika, zptisob soutéZe potencidlnich vidct o hlasy volica.
Druhym krokem strategie vykladu bude soustfedéni na rovinu ,demokracie jako

mechanismu rozhodovani. ,,Demokracie* byva chapana jako opak autokracie, diktatury, kdy

" Kohdak 1997, str. 9
8 Giddens, str. 339
%ibid, str. 549

10 Kapr, 1991 str. 39



rozhoduje, vladne jedinec. Typické pro demokratické rozhodovani je ptedstava diskuze

partnerd a rozhodovani podle spolecného konsensu.

Obcanské spolecnost

Dle Dahrendorfa'* jde o spole¢nost tvofenou svobodnymi ob&any, kteii jiZz nejsou
poddanymi a jsou vybaveni pravy. Dahrendorf poukazuje i na dulezitou roli ,,obcanské
spolecnosti jakozto tietiho ¢lena mezi trhem a statem. I pfesto, ze jde o pojem nikterak novy,
o ¢emz svedci 1 vize Kantova, Ze obCanska spolecnost je skutecnym cilem déjin, kdy dokonce
snil o svétoobCanstvi, zaCalo se o novodobé obcanské spolenosti mluvit zejména
s ptfichodem demokracie do postkomunistickych zemi vroce 1989. Tato pfedstava
obcanskych iniciativ a nové vzniklého prostoru pro vetejnou diskuzi ovSem vzala za své pii
feSeni narocnych problému spojenych s tehdejsi transformaci, kdy stat a hlavné pak trh zcela
prebral otéze rozhodovani. Ke zméné chapani role obCanské spolecnosti a jeji dilezitosti

doslo v Evrop¢ az po roce 2000.

Demokratické obcéanstvi

Rada Evropy definuje ,,demokratické obéanstvi® jako mnozinu zahrnujici jakékoliv
formalni 1 neformalni vzdélavaci aktivity, véetné téch v roding, které jedinci umoZiuji jednat
po cely zivot jako aktivni a odpovédny obcan, ktery respektuje prava ostatnich. Demokratické
obCanstvi predstavuje faktor socialni soudrznosti, vzdjemného porozuméni, dialogu mezi
kulturami a naboZenstvimi a solidarity, pfispiva k prosazovani principu rovnosti Zen a muzil a
vybizi k vytvareni harmonickych a mirovych vztahd uvnitf narodd i mezi nimi, jakoZ i
Kk obran¢ a rozvoji demokratické spoleénosti a kultury.12

Zaroven jde o znalost, jak funguje stat a spolecnost a o sadu dovednosti ohledné
zékladnich pravidel spolecnosti, kterda by mél jedinec respektovat. Tyto dovednosti nejsou

vrozené, je tieba se je ucit. Zahrnuje vSechny aspekty Zivota demokratické spolecnosti (napf.

11 Atlas transformace, 2009 str. 406
12 http://aplikace.msmt.cz/MezinarodniSpoluprace/Dokumenty/dopedc.doc , Doporuceni Rady Evropy clenskym
statum — vychova k demokratickému obcanstvi (2002), ¢l. 2, stazeno 25.1.2010.

9



http://aplikace.msmt.cz/MezinarodniSpoluprace/Dokumenty/dopedc.doc

udrzitelny rozvoj, ucast postizenych lidi na Zivoté spoleCnosti, rovnost pohlavi, prevence

terorismu atd.)*?

Vychova k demokratickému obéanstvi (dale VDO)

Pojeti vychovy k ob¢anstvi (,,VDO®) se li§i nejen ve svété, ale i v jednotlivych
evropskych statech. S odkazem na oficidlni stranky Rady Evropy14 muzeme vychovu
k demokratickému obc¢anstvi definovat jako vzdélavaci aktivity, které vedou prostiednictvim
nabyvani védomosti a osobnich zkuSenosti k posileni schopnosti jedince vyuzivat a chranit
demokratickd prava a povinnosti ve spole¢nosti, ocefiovat rozmanitost a hrat aktivni roli
v demokratickém Zzivot¢ s cilem prosazovat a ochraiovat demokracii a vladu prava.

Stejny zdroj poté poukazuje 1 na dileZitost zapojeni vychovy k lidskym praviim do
vyuky na zakladnich Skolach a charakterizuje ji jako vzdélavaci aktivity, které vedou
k osvojeni a ochrané univerzalnich lidskych prav ve spolecnosti, s cilem prosazovani a
ochrany lidskych prév a zékladnich svobod.

VDO a VLP si jsou velice blizké a vzdjemné se doplituji. Lisi se spiSe v zacileni a
obsahu nez v zdmérech.VDO se pfedev§im zaméfuje na demokratickd prava a povinnosti a
aktivni spolutcast jedince ve vztahu k civilnim, politickym, spolecenskym, ekonomickym,
pravnim a kulturnim oblastem spolecnosti, zatimco VLP se zamétuje na S$ir§i spektrum

lidskych prav a zakladnich svobod ve viech aspektech lidského Zivota.™
1.2. Ukotveni vychovy k demokratickému obcanstvi v moderni spolec¢nosti
Podle Rady Evropy fada studii ukazuje, Ze vétSina lidi v Evropé se postupné vzdaluje

jejich politickym systémim. Lidé nevéifi politikim, jsou zklamani z vykonu politickych

instituci a jsou skepticti, zda viibec stoji za to chodit k volbam. Napft. v r. 2004 ve volbach do

" http://www.coe.int/t/dg4/education/edc/1_What_is EDC_HRE/EDC_Q&A _en.asp , definuje demokratické
obcanstvi

14 http://www.coe.int/t/dg4/education/edc/1_What_is EDC_HRE/What_%20is EDC_en.asp#TopOfPage ,
definice vychovy k demokratickému obc¢anstvi dle oficidlnich stranek Rady Evropy

' http://www.coe.int/t/dg4/education/edc/1_What_is EDC_HRE/EDC_Q&A_en.asp
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Evropského parlamentu volilo pfekvapivé maélo lidi — dokonce i nové Clenské staty EU
zaregistrovaly volebni ucast pouze 26,4% obcant

Zavéry konferenci evropskych ministri Skolstvi v Madridu (1994) a Kristiansandu
(1997) uvadeji, ze VDO predstavuje klicovy prvek ve zvySovani Stability demokracii v
Evropé a v posilovani socidlni soudrznosti evropskych zemi.

Dulezitym milnikem pro dal§i rozvoj vychovy k demokratickému obcanstvi na
evropském kontinentu bylo Doporuceni Vyboru ministrit Rady Evropy z r. 2002 — Vychova
k demokratickému ob&anstvi.'®

Doporuceni apeluje na clenské staty, aby ustavily VDO za prvorady cil pfi
koncipovani vzdélavaci politiky. Doporuceni si slibovalo, ze vychovou k demokratickému
obcanstvi dojde k posileni divéry v demokratické instituce, podniceni védomi odpovédnosti a
sniZzeni vyskytu patologickych ve spole¢nosti (korupce, rasismus, xenofobie, netolerance vici
mensinam apod.). Ptilohu k Doporuceni tvoii navrh obsahu a metod VDO, pozadavky na
ptipravu ucitelti a vyuziti vzdélavacich prostredkd.

Z hlediska domaciho vyvoje je podstatny krok, jenz uéinil Vyzkumny ustav
pedagogicky. Ten od roku 1997 spolupracuje z povéfeni MSMT CR na projektu Rady Evropy
,Vychova k demokratickému ob&anstvi" (VDO)Y, a to v navaznosti na zavéry konferenci
evropskych ministri Skolstvi v Madridu (1994) a Kristiansandu (1997). Prvotnim cilem
projektu bylo zmapovat soucasny stav VDO v Evropé a poznat povahu a §ifi existujicich
pfistupi, metod a forem vyuky i programi a opatieni, které vedou k podpote a posileni VDO
v kontextu jednotlivych zemi.

Tento projekt byl rozdélen do tti fazi.

1. faze projektu (1997-2000)

CR zastoupena odbornikem VUP se z(&astnila jako pozorovatel. Cilem bylo vymezeni
VDO a popis podminek, identifikace problémil a vymezeni G€innych opatfeni nezbytnych pro

usp&$nou implementaci VDO do vSech etap a stupnii vzdélavani. Vysledkem 1. faze bylo

18 http://aplikace.msmt.cz/MezinarodniSpoluprace/Dokumenty/dopedc.doc
7 http://old.rvp.cz/clanek/231/2379
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vytvofeni spolecného referen¢niho ramce, ktery poskytuje jednotny a systémovy piistup pro
rozvijeni aktivit a strategii v oblasti VDO.
VUP tyto snahy plné reflektoval pii vytvafeni riamcovych vzdélavacich programt pro

zékladni vzdélavani a pro gymnazia (resp. gymnazia se sportovni ptipravou).

2. faze projektu (2001-2004)

Tato faze si kladla za cil seznamit S$irSi pedagogickou vefejnost s vytvorenymi
materidly, pfijatymi dokumenty a na né navazujicimi opatienimi. Rada Evropy soucasné
vyzvala Clenské staty, aby zakomponovaly VDO do systému celozivotniho vzdélavani. V
jednotlivych €lenskych zemich byli jmenovani ndrodni koordinétofi pro oblast VDO, jejichz
ukolem je provadét osvetu ve svych zemich a vytvaret narodni sit’ kontaktd mezi subjekty

¢innymi v oblasti VDO.

3. faze projektu (2006 — 2009)

V této fazi byl projekt rozsifen o problematiku lidskych prav (nové ,,Vychova k
demokratickému obcanstvi a lidskym pravim" - VDO/LP). Cilem je propagace publikaci
Rady Evropy k problematice VDO/LP v ¢lenskych zemich. Mezi hlavni priority této faze
patii:

- podpora demokratického fizeni vzd€lavacich instituci,
- zaclenéni VDO/LP do konceptu celozivotniho vzdélavani (se zvlastnim zietelem ke
vzdélavani dospélych),
- vymezeni indikéatord pro hodnoceni vysledkl v oblasti VDO/LP,
- pfiprava uciteld na nové pojeti VDO/LP.
V ramci 3. faze projektu bude vytvofena celoevropskd databaze piikladi dobré praxe z
ruznych oblasti VDO/LP na evropské 1 mezinarodni Urovni. Bude zahrnovat zajimavé a

inovativni pfistupy a inspirativni modely prace v oblasti VDO/LP.
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Cesky systém*®

Vychova k demokratickému obcanstvi je v jednotlivych zemich EU zakomponovana
do vzdé€lavaciho systému rozdilnym zpisobem. V nékterych zemich jde o samostatny
predmét, at’ uz povinny, nepovinny, doporuceny ¢i volitelny, v jinych jde jen o tematickou
soucast stavajicich predméti. V CR je VDO klasifikovano jako jedno z priifezovych témat
RVP a je tak jednou z dualezitych kompetenci, jeZ musi Zaci na své cesté zakladnim vzdélanim
zvladnout.

Vychova k ob¢anstvi je tradi¢énim pfedmétem na 1. a 2. stupni zakladnich Skol. Pied r.
1989 byl obsah ptedmétu siln¢ ideologicky zatizen. Po r. 1989 dos$lo k vyznamnym zménam.
V r. 2000 probéhla reforma statni spravy, ktera si kladla za cil decentralizovat vzdélavaci
systém tim, Ze Skoldm udé¢lila jistou miru autonomie, zavedla nové formy fizeni Skol apod.
Cilem bylo posilit ucast zakl a studentii na rozhodovani a zivoté skoly. V r. 2001 schvalilo
MSMT stiednédoby ,,Narodni program pro rozvoj skolstvi v CR* (Bila kniha), ktery polozil
zaklady pro Skolskou reformu. V r. 2002 vznikl tzv. Narodni program rozvoje vzdélavani,
ktery nastinil strategii a cile do r. 2005 (n&které az do r. 2010). Skolsky zakon schvaleny
v roce 2004 zavedl n€kolika troviiové vzdélavaci programy. ,,Statni vzd€lavaci program*
neboli ,,ndrodni kurikulum* zavadi principy a pozadavky....

Réamcové vzdélavaci programy (ramcova kurikula) pro ptfedSkolni déti, 1. a 2. Stupeit
predstavuje niZsi stupenn dokumentii kurikula.

Skolni vzdélavaci programy (§kolni kurikula) jsou nejniz§im stupném systému. Skoly
si vypracovavaji vlastni kurikulum v zavislosti na rimcovém kurikulu pro odpovidajici skolni
stupent a soucasné podle potieb studentll, rodi¢ii, mistni komunity a specifickych podminek.
Skoly si mohou vybrat vlastni metody a latku v souladu s jejich vzd&lavaci filozofii.

Vychova k obcanstvi (Zaklady obcanstvi a spolecenskych véd) se Gizce vazi nejen na
VDO, ale také napt. na multikulturni vychovu. Cilem vychovy Kk ob¢anstvi je vytvofit ve
Skolach a tfidach demokratické prostiedi a prostor pro dialog, diskuze a vzdjemnou spolupréci

a vytvortit podminky pro aktivni Gi€ast déti na Skolnim zivoté.

Bhttp://www.coe.int/t/dg4/education/edc/2 EDC HRE in_member_states/Country profiles/Profile CZECH R
EP_en.asp#TopOfPage
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Podle Skolského zakona by se déti mély ugit uplatiiovat sva demokraticka prava ve
Skolach. Dé&ti maji pravo napi. ziidit vlastni samospravné rady — tzv. Skolni parlament,
vyjadfit svilj ndzor a nespokojenost, volit si zastupce do téchto téles a byt do nich volen na

Skolni rovni.
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2. ZAKOTVENI PRUREZOVEHO TEMATU VDO V RVP ZS V CR

Tato kapitola zasazuje VDO do kontextu ¢eského kurikula. Dale definuje Ramcovy
vzdélavaci program ZS a jeho roli pii tvorbé SVP. V druhé &asti pak pojednava o prifezovych

tématech, jejich funkci a podobé.

2.1. Ramcovy vzdélavaci program (dale jen RVP)

Ramcovy vzdélavaci program (RVP) pro zakladni vzdélavani je dokument schvaleny
MSMT a platny od 1. 9. 2005. Tento doplnény a rozsiteny dokument platny pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programl v zdkladnim vzdélavani je uren vSem zdkladnim Skolam,
vcetné téch, které vzdélavaji zéky s lehkym mentalnim postiZzenim, a viceletym gymnéaziim.
Diky reformé Skolstvi a vzniku RVP jako nastupce piedchozich ucebnich osnov doslo ke
zjednodusSeni a k zefektivnéni zpasobu, jakym se zdkony a vyhlasky shora promitaji do
praktického vyuziti v samotnych Skolach. Trojlistek Narodni program vzdéldvani — Ramcovy
vzdélavaci program — $kolni vzdé&lavaci program je dle nazoru mnoha experta z oboru
pojistkou, jak zajistit, aby si Skoly vytvarely své vlastni osnovy kreativnim zpiisobem a
zéarovet pod supervizi dodrzovaly postupy schvalené MSMT. Viechny zékladni $koly
v Ceské republice dle tohoto systému funguji od za¢atku $kolniho roku 2007/2008. To
znamend, e tento dokument je zdvazny a SVP viech zakladnich $kol s nim museji byt
v souladu. RVP stanovuje troven pro jednotlivé etapy vzdelavani, kterou by méli dosahnout
vSichni zaci. Zodpovédnost za to, jak této urovné dosidhnout, je z velké Casti na Skole

samotné, *°

2.2. Prufezovd témata a jejich role v RVP
S odkazem na &lanek Markéty Pastorové® | jsou prifezovd témata novym prvkem ve

vzdelavani a jejich obsah reflektuje aktualni problémy soucasného sveta. Zduraznuji

multikulturni, demokraticky, globadlni a proevropsky aspekt vychovy a vzdélavani. Prispivaji K

¥ www.rvp.cz
20 http://old.rvp.cz/clanek/132/1950
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osobnostnimu a socidalnimu rozvoji zdaka, k ziskani zdkladni urovné medialni gramotnosti a
vnimani diileZitosti environmentalni problematiky.

Prochazeji napric vzdélavacimi oblastmi, propojuji vzdélavaci obsahy riiznych oboriu
a umoznuji pristupovat ke vzdelavacimu obsahu komplexné. Jsou duleZitym formativnim
prvkem a podileji se na utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci.
Smyslem prurezovych témat neni jen doplnovat vzdelavaci obsah vyucovacich predmeétu, ale
otevrit zZakum dalsi perspektivy poznani a umoznit jim ziskat zkuSenosti, které vyuZiji v
kazdodennim zivoteé. Poskytuji prilezitosti pro individualni rozvoj a uplatnéni Zakii i pro jejich
vzdjemnou komunikaci a spolupraci. Mohou pusobit na celkovou atmosféru skoly a na

utvareni vzajemnych vztahu.*

Prifezova témata jsou neodmyslitelnou soucasti zakladniho vzdélavéani. Jejich
hlavnim pfinosem je jak individualni rozvoj zaka, tak hlavné rozvoj jejich socidlniho citéni,
spoluprace a interakce s ostatnimi lidmi. Jednotliva témata byla vyprofilovana takovym
chéapani prava jedince i skupin, pfistup k ekologickym otdzkam, roli médii ¢i formy zastupné
demokracie a pomohla tak k formovani postoju a hodnot zakt zakladnich skol.

Vsechna priifezova témata maji stejnou strukturu, podle které byla tvoiena a jez ma
zarucit jejich spravné chéapani a pouziti v praxi. Ta je tvofena Charakteristikou prifezového
tématu, vztahem ke vzdélavacim oblastem, piinos tématu k rozvoji osobnosti Zaka. Cely
obsah je pak roziazen do jednotlivych tematickych okruht, ¢ili nabidkou témat k vyuce. Je
pak na kazdé Skole, jakym zplsobem si s danymi okruhy poradi a jakym zplsobem je
zakomponuje do svého SVP.

Tyto tematické okruhy jdou napti¢ vzdélavacimi oblastmi a tim zarucuji propojenost a
kontinuitu jednotlivych obori. Zakéim je tak nabizen komplexni a integrovany pohled na
urcitou problematiku a vzdélavaji se tak k chapani svéta v SirSich souvislostech.

Priifezovd témata jsou povinnou soucasti zdkladniho vzd€lavani a musi tedy byt
zafazena do SVP zakladnich $kol jak na 1., tak na 2. stupni. Zde je opét dan prostor
jednotlivym Skolam ur€it, ve kterych rocnicich se témata objevi, kolik hodin jim bude
vénovano. Podminkou je pouze skutecnost, ze Zakiim musi byt nabidnuty vSechny tematické
okruhy jednotlivych témat. Samotny rozsah a zptlisob, jakym Skola realizuje navod RVP je

plné v jeji kompetenci. Nabizi se formy samotnych predmétl, projekth ¢i kurzii, nebo mohou
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byt soucasti stavajicich vyucovacich pfedméti. Pro zachovani efektivity vyuky prufezovych
témat, je nezbytna jejich propojenost jak s obsahem ostatnich vyucovacich predmétl, tak i

" L vy e s " 21
s ¢innosti zakt mimo Skolu.

Pi‘ehled prifezovych témat:

¢ Osobnostni a socialni vychova

* Vychova demokratického obcana

* Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
*  Multikulturni vychova

¢ Environmentalni vychova

* Mediélni vychova

L www.rvp.cz
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3. POROVNANI VZORKU SVP VE CTYRECH VYBRANYCH ZS

Cilem této asti DP je nastinit, jakym zptisobem jednotlivé ZS zapracovaly prifezova
témata tykajici se VDO do svych SVP. Vzhledem k provazanosti prafezovych témat, VDO,
VMEGS, MKV a MV budou v pfehledu vyucovanych hodin zminéna vSechna. Soucasti
kapitoly budou jak odkazy na oficidlni texty Skoly (viz ptiloha), tak i neoficialni zdivodnéni
jejich postupti. Jako vzorek budou pouzity &tyfi ZS z Prahy a okoli. Ohled bude bran i na
Casti vénované 2. stupni ZS a to ztoho divodu, Ze vétSina $kol se VDO zalinad vazngji
zaobirat teprve se vstupem zakd na druhy stupen. U vSech $kol bude informace o jejich
Skolnim programu a dal$i zdkladni informace. Kapitola bude zakoncena stru¢nym

porovnanim stézejnich poznatk.

3.1. Strucéna charakteristika jednotlivych Skol

Novy PORG — zékladni Skola je soukromou zékladni Skolou s vyrazn& rozsitenou
vyukou angli¢tiny. Zakladni skola Novy PORG nabizi vyuku pouze na 1. stupni (1. aZ 5.
tiida). Poté mohou Zaci pokracovat v zakladni $kolni dochazce na osmiletém gymnaziu novy
PORG, které na ZS Novy PORG koncepéné navazuje a sidli v tomtéz $kolnim arealu.

ZS Londynska je statni zékladni $kola nabizejici devitiletou 8kolni dochazku.
Vzdélavaci program Svobodna zékladni Skola je zaméfen na vychovu sobéstanych jedinct
schopnych sebe rozvoje a to pomoci modernich vyucovacich metod.

ZS Ing. M. Plesingera — Bozinova se nachazi v Neratovicich. Jde o klasickou
devitiletou zékladni Skolu, ktera je, ovSem prosluld svymi experimentdlnimi matematickymi
metodami vyuky na &emZ spolupracuje i s Pedagogickou fakultou UK v Praze. Skolni
vzdélavaci program nese nazev Skola pro Zivot — §kola pro viechny. Hlavni myslenkou SVP,
dle oficidlnich stanov $koly, je dat vSem zakiim moZznost dobrého uplatnéni v soucasném
Skolnim déni a kazdodenni praci.

Prvni jazykova zékladni Skola v Praze 4, HoraCkova 1100 existuje jako Skola s
roz$itenou vyukou jazykl od roku 1967.

Vyuka probiha v 1. — 7. ro¢niku ve tfech paralelnich tfidach, v 8. a 9. ro¢niku ve dvou

paralelnich tfidach.
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Od skolniho roku 2006/2007 vyucuje skola podle vlastniho skolniho vzdélavaciho programu
,Jazyky, cesta k porozuméni®.

Na prvnim stupni se ve vétsing tiid vyucuje podle programu Zacit spolu. Vice nez
polovina ucitelt prvniho 1 druhého stupné absolvovala celoro¢ni kurz Kritického mysleni.
Tyto metody také hojné vyuZivaji. Rada ugiteltl absolvuje kurzy Tvofivé $koly - ¢innostniho
uceni. Jiz ne€kolik let je do vyuky systematicky zafazovano projektové vyucovani, at’ jiz v

jednotlivych predmeétech, ¢i jako projekty pro celou skolu.

3.2. Srovndni jednotlivich SVP z danych hledisek:

Pii porovnavani jednotlivjch SVP bylo uréujicich hned nékolik faktort, které byly
brany v potaz. V prvni fadé to byl rok zavedeni SVP do koly, coZ se mohlo odrazit na jeho

propracovanosti a kvalité. Za druhé

Zavedeni SVP do jednotlivych $kol:

Vyse uvedené zékladni Skoly se lisi jiz v tom, kdy uvedly své Skolské vzdélavaci
programy Vv Zivot a zacaly dle nich Zaky uéit. V tomto smyslu je nejzkusen&jsi ZS Londynska,
kterd byla soucasti skupiny pilotnich $kol, jez se od roku 2005 podilely na zkuSebnim
zavadéni SVP do zakladnich $kol. O rok pozdé&ji svilj vzdélavaci program spustila ZS
Horac¢kova v Praze 4. Rok 2007 byl MSMT stanoven rokem povinného zavedeni SVP do
viech ZS v Ceské republice a ZS Ing. M. Plesingera — Bozinova v Neratovicich nebyla
vyjimkou. Jako posledni z téchto &tyi srovnavanych skol bylo vytvofenou SVP ZS Novy
PORG, jehoz datum zavedeni se poji s rokem vzniku $koly.(1. 9. 2008)

Zpracovani prirezového tématu VDO v jednotlivych Skolach:

Na ZS Novy PORG je VDO zastoupeno tematickymi okruhy 1 a 4 a vyucovano ve 4.
ro¢niku jako soucast pfedmétu Clovék a jeho svét, jenz je ve 4. roéniku dotovan &tyimi
hodinami tydn&. T pfes nizky podet hodin vénovany tématu VDO ve SVP $koly, vétsina
ucitelll problematiku demokracie a obcanstvi do svych hodin velmi ¢asto zapojuje a déti

S problémy seznamuje. Ostatni souvisejici prufezova témata jsou zakomponovana az
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pocatkem druhého stupné, v ptipadé PORGu pocinaje primou viceletého gymnazia. O jejich
maximalnim vyuziti v SVP svédéi pocet predmétd, v nichz se témata objevuji — KEK —
Kotfeny evropské kultury, d&jepis, zemepis, filozofie, esteticka vychova, literatura,

psychologie, sociologie, pravo, fungovani ob¢anské spolec¢nosti atd.

ZS Londynska se vénuje tomuto prifezovému tématu ve 4. a 5. ro¢niku. Témata jsou
rovnéz soucasti predmétu Clovék a jeho svét a jsou rozdélena do sedmi okruht.
1. Vychova demokratického obCana, obCanska spolecnost a Skola - demokratické vztahy ve
Skole, skola jako model otevieného partnerstvi
2. Vychova demokratického ob¢ana — formy participace obcanii v politickém zivot¢ -zékladni
kategorie
3. Vychova demokratického obfana — Obcanskd spolec¢nost a Skola -zplsoby uplatiiovani
demokratickych principt a hodnot v kazdodennim zivoté Skoly
4. Multikulturni vychova, Lidské vztahy - uplatiiovani principu slusného chovani (zékladni
moralni normy)
5. Vychova demokratického ob¢ana, obCanské spolecnost a Skola -demokratické vztahy ve
Skole, skola jako model otevieného partnerstvi
6. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Evropa a svét nas zajima -
rodinné piib¢hy, zazitky a zkuSenosti z Evropy a svéta
7. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Evropa a svét nas zajima -
spole¢né d&jiny

Mnohem vétsi vyuziti prifezovych témat je opét na druhém stupni ZS.

ZS Ing. M. Plesingera — Bozinova je z hlediska preciznosti a obsahlosti zpracovaného
tématu ve svém SVP bezkonkurenéni. VDO i ostatni prifezova témata jsou zpracovana
v piehlednych tabulkéch, které jsou rozdéleny dle okruhti a doplnény o ptesny obsah vyuky a
cilt, ro¢nik, v némz se dana latka probira, a v neposledni fadé pak predmét, ve kterém se
témata objevi a budou zapracovany do jeho osnov. Pro pfedstavu jmenujme nazvy nékterych
okruhti jako obcanska spolecnost a Skola, obcan, obcanska spolecnost a stat ci formy
participace obcanit v politickéem Zivoté. VSechny tyto jsou dotovany hodinami od 1. do 5.
ttidy. Toto zpracovani si je mozné prohlédnout v piiloze Cislo 3.

Opét nechybi ndvaznost a ptiprava pro vyuku na 2. stupni.

20



Posledni z vybranych $kol ZS Horakova zpracovala prifezova témata rovnéz velmi
ptehlednou formou tabulek, kdy kazdému tématu je vénovana jedna z tabulek. Nechybi
zafazeni do uciva a ro¢niku. Originalni je kolonka projektove vyucovani, ktera ukazuje, zda je
okruh soucasti nékterého z projektti a kolonka jiné formy, jez nabizi konkrétni instrumenty
vhodné ke zpracovani tematického okruhu. Pozoruhodny je fakt, Zze vSechna prufezova témata
jsou alesponi ¢astecné dotovana ve vSech rocnicich az na jednu vyjimku a tou je Vychova
k demokratickému obc¢anstvi. Zde chybi jakykoli udaj, z ¢ehoz lze vyvodit jediné, a sice ze se

danému tématu na prvnim stupni skoly pfimou formou nevénuji.

Shrnuti poznatki

Jak z vyse uvedeného vyplyva, vétsina SVP zakladnich $kol se zadina seridzné
zabyvat tématem VDO s nastupem zakd na druhy stupeii ZS. To oviem neznamend, Ze by
byly otazky demokratického obcCanstvi zcela opomijeny a nebyl jim vénovan zadny prostor.
Vsechny oslovené $koly toto téma do SVP zakomponovaly. Jak jiz bylo v piedchozich
kapitolach zminéno, VDO ma diky své roli prufezového tématu velmi specifickou pozici ve
Skolnich vzdélavacich programech zakladnich skol. Diky pouze ramcovému vymezeni obsahu
tématu v RVP ZS, maji $koly volnou ruku pfi tvorbé naplné vyuky VDO. VDO se tak miize
objevovat jako soucést témét vSech pfedméti. Rovnéz Casova dotace tématu se na vSech
skolach lisi a lisi se i skute¢nost, zda je tento idaj soucasti SVP. Jen u dvou z vybranych kol
bylo detailné¢ popsano, kterak je VDO piimo realizovana v hodindch. U dvou zbyvajicich §lo
o velmi povrchni teoreticky piepis témét shodny s tematickymi okruhy v RVP.
opravdu v hodinach probirali a spole¢né s détmi je fesili. Otazkou zustava, jestli tento maly
vzorek $kol vybranych pro tuto praci alespont ¢astecné vypovida o situaci na ostatnich skolach
v CR. Mtizeme si poté klast dalsi, mnohem zavaznéjsi otizku a to zda neni od véci zavést
povinnou vyuku VDO na priméarnim stupni zékladnich kol a jak podpoftit Skoly a ucitele, aby

ji realizovali efektivné.
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4. PREHLED MATERIALU V CESTINE

Ukolem této kapitoly je piedlozit seznam materialtl, je se tématikou VDO V primarni
Skole piimo zabyvaji. Ze seznamu budou vynaty ucebnice prvouky, vlastivédy ¢i piirodovédy,
jez nekteré aktivity spojené s VDO obsahuji. Jsou dva divody, jez k tomuto kroku vedly. Za
prvé, piehled ucebnic vlastivédy a ptirodovédy, jez prufezova témata z malé Casti postihuji,
jiz obsahuji nékteré diplomové prace, které jsou VDO rovnéz Vénovényzz. Za druhé, cilem
této prace je seznamit Ctenafe s materidly, jez nejsou béznou soucasti Skolnich knihoven a
ucitelskych kabinetl, coz se o téchto ucebnicich rozhodné fici nedd — naopak jsou vétSinou
jedinym zdrojem aktivit.

Je nezbytné zdlraznit, Ze materialy nemusi byt jen v tiSténé formé, ale i v elektronické
podobé¢ na internetu ¢i jiném médiu.

Pti vyhledavani materialii byly pouzity témét vSechny dostupné elektronické katalogy
prazskych knihoven, a to jak univerzitnich, tak méstskych vetejnych. Rovnéz byly existujici
materidly konzultovany s vyucujicimi Pedagogické fakulty UK v Praze, ktefi se danou
problematikou zabyvaji. Pro internetové odkazy slozil jako rozcestnik portal www.rvp.cz ,
ktery pomoci ptehledu literatury pod jednotlivymi ¢lanky pomohl odhalit do t¢ doby neznamé
stranky se souvisejicim obsahem.

Dvotakova, M. a kol. Zdklady demokracie — Spravedlnost (Ucebnice pro 4. — 6. ro¢nik
zakladni Skoly) Triton 2006

Stara, J. Zdklady demokracie — Pravomoc (ucebnice pro 4. -6. rocnik zékladni Skoly)

Triton 2005

Valkova, J. Zdklady demokracie — Odpovédnost (u¢ebnice pro 5. — 6. rocnik zékladni Skoly)
Triton 2002

Stary, Karel. Zdaklady demokracie — Soukromi (uCebnice pro 4. -6. ro¢nik zakladni $koly)
Triton 2006
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Vychova k demokratickému ob¢anstvi na primarnim stupni zakladni 8koly [rukopis] = The education to the
democratic citizenship at the basic school / Péni¢kova Katefina, Praha 2008

Vychova k ob¢anstvi a demokracii : ukazky tloh a naméty pro vyuku obcanské vychovy / Ivana Prochézkova,
Eva Raabov4, Praha : Ustav pro informace ve vzdélavani, 2001
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http://ckis.cuni.cz/F/BCCCJHD7QKA49ATYDH7K44QANR4I8A2P2X8242BMF97D6B9YR7-11521?func=full-set-set&set_number=001796&set_entry=000002&format=999
http://ckis.cuni.cz/F/BCCCJHD7QKA49ATYDH7K44QANR4I8A2P2X8242BMF97D6B9YR7-11521?func=full-set-set&set_number=001796&set_entry=000002&format=999

Beran, V. Jak na zZakovskou samospravnou demokracii. Ucitelské listy, ro¢. IX, 2001/2, €. 3,
ptiloha I-II.

Buzek, A. Zdkovska samosprdava jako vyznamny prostiedek mravni a obéanské vychovy. In:
Préava a participace déti v roding, ve Skole a ve vefejném zivoté. Hradec Kralové: Gaudeamus,
1999

X. Koptiva, P. Komunitni kruh a skola - I. ¢ast. Ucitelské listy, ro¢. IX, 2001/2 ¢. 2, str. 9-10.
Zouhar, J. Metodicka prirucka pro ucitele na podporu celondrodni soutéze Paragraf 11/55.
Kladno, 2006.

http://www.clovekvtisni.cz/index2.php?id=167

POLITEIA - sada pracovnich listll, animaci a metodik

POLITEIA -soubor aktivit pro Zakovsky parlament

http://www.cedu.cz/

metodicky portal vénujici se VDO

http://www.politeia.cz/projektove-materialy/

portal vénovany vychové demokratického obcana — moznost zakoupit materidly na vyuku
http://www.svod-cz.info/

http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/2754/VY CHOVA-DEMOKRATICKEHO-OBCANA-
%E2%80%93-PARAGRAF-1155.html/

Projekt Paragraf 11/55 podporuje zvySovani pravniho védomi déti a mladeze.
http://www.modernivyucovani.cz

Stranky tohoto ¢asopisu nabizeji nékteré zajimavé naméty a napady na feSeni problémd, jez
zahrnuje VDO.

http://www.minimalizacesikany.cz/

Portal vénovany Sikané¢.
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Shrnuti

Jak je z vySe uvedeného seznamu evidentni, v ¢eském prostiedi je vybér literatury, jez
by se nezabyvala pouze teorii VDO, ale byla i praktickou pomickou pro ucitele, znacné
omezeny. Kromé nékolika aktivit na metodickém portdlu RVP, portald politeia a cedu a par
¢lankl na vySe uvedenych portalech a sady ucebnic Zaklady demokracie, neexistuje zadna
kompaktni uéebnice ¢ metodika pro ugitele prvniho stupné ZS. Objevi-li se n&jaky zajimavy
¢lanek ¢i pifimo publikace, jeho pouziti je vhodné prevazné pro ucitele 2. stupné. Pies tuto
situaci je zietelnd snaha n&kolika sdruzeni®® tuto situaci zménit a metodiku pro VDO

vytvareji.

% http://www.cedu.cz/
http://www.politeia.cz/projektove-materialy/
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5. ZAKOTVENI PREDMETU V BRITSKEM KURIKULU

Vyuka vychovy k demokratickému obcanstvi je ve Velké Britanii na prvnim stupni
zékladnich Skol nepovinnd a je soucasti pfedméetu Osobnostni socialni a zdravotni vychova.
Naopak na druhém stupni jde o povinnou soucast vyuky s danou ¢asovou naplni, jez tvoii 5%
celkového Gasu britskych osnov. V oficialnich vladnich dokumentech? je ovsem doporuceno
se touto problematikou jiz na primarni urovni zabyvat. Tato nafizeni jsou platna od roku
2002, kdy jejich zavedeni pfedchazela diskuze mezi odborniky na vzdélavani ze strany vlady i
univerzitnich expertil, ktefi brali v potaz i argumenty ucitelti, Ze kurikulum je jiz tak velmi
zahuténé a pro dalsi tematické celky nebude ve vyuce &as. 2

Samotna potieba zabyvat se pravy jedinci, politickou gramotnosti a moralkou jiz na
zakladni Skole se datuje k roku 1970. Tehdy se poprvé objevily tendence ustanovit samostatny
pfedmeét, ktery by se danymi otdzkami zabyval a pfipravoval tak jedince schopné orientovat se

«“ 26 predchazela ta z roku

v demokratické spolecnosti. Dnesni podobé modelu ,,Citizenship
1990, kterd zakomponovala VDO do kurikula v podobé mezipiedmétového prufezového
tématu spolecné s dal§imi Ctyfmi tématy. Tato podoba vydrzela az do soucasného modelu
zroku 2002. Jeji kritici upozoriiovali na jeji neefektivnost. Tento diivéjsi model je velmi
podobny soucasnému pojeti VDO v &eském RVP. ?’

Hlavni obsahovou strankou VDO v Britanii je schopnost podilet se na volbach,
svoboda projevu, rozeznani mezi spravnym a Spatnym, kterak chranit Zivotni prostiedi, uméni
zdravé€ se stravovat €i jak se stat dobrym rodi¢em. Dulraz je rovnéZ kladen na otazky moralky
a slusného chovani a hlavné pak na roli jedince v komunit¢.

Zpusob, jakym je VDO zakomponovan do jednotlivych pfedmét na prvnim stupni, je
v prvni fadé na Skole a uciteli osobné, ¢imz je zabranéno pocitu dal$i povinnosti ucitelll

vyucovat extra vyuku. Déti se seznamuji se zdklady moralky a demokratickych nastroju, ale

vvvvv

** http://www.qcda.gov.uk/

% Claire, H. 2004 str. 1

?® Pojem Citizenship je oficialni anglicky termin pro Vychovu k demokratickému ob&anstvi a objevuje se v této
formé jak v odbornych ¢lancich, tak i v samotném kurikulu
?" Halstead, J. M.; Pike, A. M. 2006 str. 11

25



véku 11 let. Jde pfedev§im o schopnosti debatovat, vyznat se v zdkladnich politickych

, . . TV . . 28
systémech a umét se orientovat ve vefejném déni ve svém okoli.

28 http://www.independent.co.uk/news/schools-to-teach-citizenship-lessons-1072189.html
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6. PREHLED MATERIALU V ANGLICKEM JAZYCE

Tato kapitola piedklada piehled materiald, jez se vénuji otazkam spjatym s VDO, byly
K tomuto tématu vydany v angli¢tin€ a jsou ucitelim dostupné jak ve form¢ tisténé, tak i
elektronické. Do seznamu byly zahrnuty publikace a portdly, jez mohou byt ucitelim
napomocné v obou rovinach teoretické i praktické. Seznam tedy zahrnuje piimé zdroje pro
aktivity, z nichz mohou ucitelé Cerpat a stejné tak i teoreticky zaklad VDO. Postup, jakym
byly odkazy ziskavany je obdobny postupu pii formovani piehledu Ceskych materiala s tou
vyjimkou, Ze konzultace probihala s profesorem britské univerzity. Velké mnozstvi odkazl
bylo soucasti pouzité literatury v publikacich, jez byly pouzity pro teoretickou cast této

diplomové prace.

Tisténé publikace:

Bailey, R. Teaching values and citizenship across the curriculum, London 2000

Brown, M. Our World, Our Rights: Teaching About Rights and Responsibilities in the
Primary Classroom, London 1996

Burns, S., Lamont, G. Values and Visions, London 1996

Blaire, H. Not Aliens: Primary Children and the PSHE/Citizenship Curriculum, 2001

Crick, B. Education for citizenshipand the teaching of democracy in schools, 1998
DfEE/QCA The National Curriculum Handbook for primary teachers in England, Key Stage
1and 2, 1999

Jerome, L. The Citizenship Coordinator’s Handbook 2004

Klein, R. Citizens by Right: Citizenship Education in Primary Schools, 2001

QCA (2000) Personal, social and health education and citizenship at Key Stages 1 and 2
Holden, C. 3rd impression, Keen at Il, cynical at 18?, 2003

Fischer, S. Ideas Into Action: Curriculum for Changing World, London 1980

Oxfam (1997) A Curriculum for Global Citizenship, Oxfam

Young, M.; Commins, F. Global Citizenship: The Handbook for primary teaching, 2002
Clough, N.;Holden, C. Education for Citizenship 7-14, 2001

Friedman, R. Let’s make a diference, London 1999

Osler, A. Citizenship and Demaocracy in schools: diversity, identity, equality, 2000
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Baumfield, V. DemocraticRE: preparing young people for citizenship, 2003

Bell, D. Citizenship, 2005

Bottery, M. The end of citizenship, 2003

Buckingham, D. The Making of Citizens-Young People, News and Politics, 2000

Claire, H. Teaching Citizenship in Primary Schools Learning Matters 2004

Clark, N. Citizenship and ecological obligations, 2004

Crick, B. Essays on Citizenship, 2000

Crick, B. Citizens: towards a citizenship culture, 2001

Deakin Crick, R., Coates, M., Tailor, M, Ritchie, S A systematic review of impact of
citizenship education on the provision of schooling, 2004

Deakin Crick, R., Tew, M., Taylor, Samuel, E., Durant, K, Ritchie, S A systematic review of
the impact of citizenship education on student learning and achievement, 2005

Demaine, J. Citizenship education and globalization, 2004

Draycott, P. Primary RE and Citizenship, 2002

Ravitch, D.; Viteritti, P. J. Making Good Citizenship — Education and Civil Society Yale
University Press 2001

Giddens, A. Citizenship in the global era, 2000

Haydon, D. What is Citizenship?, 1999

Haydon, G. The moral agenda of Citizenship education, 2000

Kerr, D., Ireland, E, Lopes, j, Craig, R., Claverm E. Making Citizenship Education Real, 2004
Lawson, H. Citizenship education for pupils with learning difficulties:towards participation?,
2003

Osler, A., Starky, H. Changing Citizenship — Democracy and Inclusion in Education, 2004
Osler, A., Starky, H. Citizenship and Language Learning: international perspective, 2005
Pike, M. A. Citizenship education and Faith Schools, 2005

Potter, J. Active Citizenship in Schools, 2002

Skinner, G., McCollum, A. Values education, citizenship and the challange of cultural
diversity, 2004

Small, T. Developing Citizenship in Scools, 2004

Taylor, M.J., Johnson, R. School Councils : Their role in Citizenship and Personal and Social
Education, 2002

Watson, J. Education for Citizenship, 2004
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7. POROVNANI VYSLEDOVANYCH ODLISNOSTI V CESKE REPUBLICE A
VELKE BRITANII

Tato Kkapitola nabizi srovnani pfistupt k vyuce VDO z hlediska jeji role ve $kolnich
osnovach v CR a Velké Britanii. Zarovei jsou porovnany zdroje materialii v obou zemich.
Tato komparace neopomene ani odliSnosti ovlivnéné sociokulturnim prostiedi obou zemi a

jejich historickym vyvojem.
Historie

Jednim z dilezitych faktort ovliviiujicich sougasnou situaci VDO v CR i VB®, jsou
odlisné historické vyvoje obou zemi. Zatimco Velka Britdnie je jednou z nejstarSich
demokracii v Evropé, CR byla po obdobi 1. republiky vrzena do dlouhych &tyficeti let
totalitni komunistické vlady. V dobé, kdy britskd odbornd vetejnost utvaiela sviij obraz
vychovy k demokratickému obcanstvi, CeSti $kolSti odbornici se museli mnohdy nucené
zabyvat nesmyslnymi tkoly pfichazejicimi ,,ze shora* a starostmi s plnénim norem a piesnym
dodrzenim osnov. Je proto nezbytné posuzovat dnesni stav véci s ohledem na tuto historickou
skute¢nost. Rozdil mezi obéma zemémi je asi nejpatrnéjsi v rozsifeni tohoto predmétu mezi
Siroké spektrum zdjmovych organizaci a sdruzeni, coz je patrné na mnozstvi internetovych
stranek vénovanych piimo této problematice, ¢i s ni Uzce souvisejicich. Pozitivni je fakt, Ze 1
pies velky rozdil mezi prvni zminkou o VDO u nas a ve VB, soucasna legislativni podpora a

opora predmétu v osnovach skol je na srovnatelné trovni.
Kulturni a socidlni prostiedi

Porovnavame-li dvé zemé& a jejich pfistup k vyuce predmétu, je nezbytné zminit i
rozdilné kulturni a socialni prostiedi obou zemi. V zemi jako je Velkad Britanie zije velké
mnozstvi rozdilnych etnik a narodd. S tim souvisi 1 Sirokd paleta kulturnich odliSnosti,
riznych nabozenstvi i socidlnich zvyku a tradic, které si sebou novi obcané této kosmopolitni

spolecnosti piinesli ze svych zemi piivodu. Tato multikulturni pestrost se nutn¢ odrazila 1 ve

# Velké Britanie dale jiz VB
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Skolnich kolektivech a chté nechté sebou pfinesla i mnozstvi konfliktnich situaci a stietil
rozdilnych nazorti ovlivnénych pravé odliSnou tradicni vychovou v rodindch zaka. Zde
nalézdme kofeny potieby tyto situace feSit a snahy vychovavat tolerantni obCany oteviené
odliSnym nazorim a pohledim na svét. Tady jsou zaklady VDO a multikulturalismu jako
budoucich predmétl, které maji zakiim pomoci se zorientovat v dneSnim komplikovaném
svete.

Na rozdil od VB nema CR s timto fenoménem mnoho zkusenosti a to hlavné diky
uzavienym hranicim a neschopnosti volného pohybu osob a svobodnych voleb
v komunistickych letech. I pies nesrovnatelnd mensi etnickou a rasovou pestrost CR, je viak
jednim z hlavnich problémti poslednich 15 let spoleCenskd nesnasenlivost vici romské
mensing.*® Vechna nabizena feSeni pisobi chabym a pouze docasnym dojmem a proto se
nabizi otdzka, zda neni tfeba zménit ptistup lidi jiz od zékladu. Tim zékladem je mysSlena
primarni $kola. Opét se oklikou dostdvame k VDO a silnému potencidlu, ktery v sobé toto
prafezové téma ukryva ve smyslu komplexniho preventivniho feSeni dané otazky. Zde se ma

CR od svého britského kolegy co uéit.
Role v kurikulu

Role VDO v kurikulu obou skol byla popsana v pifedchazejicich kapitolach 2 a 5.
Z tohoto uhlu pohledu jsou si oba pfistupy velmi podobné. Oba ukotvuji VDO do
obsahlejSiho ptedmétu, oba oznacuji VDO na primarnim stupni cedulkou nepovinné a na
druhém stupni nalepkou povinné. Oba davaji ucitelim jasné podminky, jez musi byt splnény
jak v otazce obsahové, tak i formalni a oba jim zaroven davaji volnou ruku v tom, jakym
zpiisobem jako mérou zapoji VDO do své vyuky. Z hlediska role pfedmétu v kurikulu Skoly
tedy nic nebrdni tomu, aby se latka probirala a déti nebyly o tuto zajimavou problematiku

ochuzeny.

*® http://zpravy.idnes.cz/diskriminace-romu-v-cesku-se-zhorsuje-mini-komisarka-osn-peh-
/zahranicni.asp?c=A100304_133528_zahranicni_ipl
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Zdroje materialii pro vyuku VDO na prvnim stupni ZS

V otdzce dostupnych materidlti pouzitelnych jak pro teoretické znalosti o VDO, tak
hlavné jako zdroje aktivit pouzitelnych pfi samotné vyuce je rozdil mezi situaci v obou
zemich jednozna¢né nejrapidnéjsi. S odkazem na kapitoly 4 a 6 nezbyva nez konstatovat, ze
tam, kde maji britsti ucitelé dostatek materialli a mohou si vybirat, zda jim vyhovuji tisténé
publikace ¢i elektronicka podoba dostupna na webovych strankach, tam se Cesky ucitel jen
tézko spokoji s vybérem, ktery je v soucasnosti dostupny v Ceském jazyce. Toto je
bezpochyby jeden z nejvétsich nedostatkti na poli vychovy k demokratickému obcanstvi a
bude jesté néjaky cCas trvat, nez bude vydano dostatek publikaci a vytvoren alespon
uspokojujici pocet internetovych portdlt, ze kterych bude mozno okamzité¢ Cerpat pii

probirani dané latky.

SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Na =zaklad¢ teoretické casti lze konstatovat, ze prifezové téma Vychova
k demokratickému obcanstvi si v praxi teprve hleda cestu do tfid prvniho stupné zakladnich
Skol. Z hlediska podpory vyuky ze strany odborné vetejnosti v§e nasvédcuje tomu, Ze se tato
problematika v budoucnu stane nedilnou soucasti kazdodenni vyuky déti na prvnim stupni
78, coz velmi pozitivné ovlivituje sou¢asna stitem garantovana role tématu v RVP ZS.
Zptisob, jakym $koly s tématem ve svych SVP nakladaji sice ukazuje, Ze hlavni ¢ast obsahu je
pfenesena na druhy stupeni ZS, to je oviem pouze disledkem toho, Ze je zde nedostatek
materialt, které by mohli ucitelé v hodindch vénovanych VDO pouzit. Toto je hlavni
poznatek teoretické Casti této prace. Abychom dokazali, Ze existuji-li materialy k vyuce, déti
prace bavi, jejich pohled na svét se méni, uci se utvaret vlastni kriticky nazor a prehodnocuji
své hodnoty, budeme se v empirické casti diplomové prace zabyvat aplikaci aktivit

Z britského prostiedi do ¢eskych tfid na primarni Grovni.
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1. EMPIRICKA CAST

1. CILE, PREDMET A METODIKA VYZKUMU

Cilem empirické ¢asti prace je aplikovat aktivity pouzivané ve Velké Britanii na
prostfedi ceské Skoly a vypozorovat, zda se realizované aktivity a proces uceni u déti
V souvisejicich otazkach odrazeji v jejich postojich a zpusobech feSeni problému.

Predmétem vyzkumu jsou nazory a postoje déti ve 2. -4. tfidé Vv navaznosti na
realizované aktivity VDO, konkrétné¢ mira osvojeni demokratickych / ob¢anskych hodnot
Vv pritbéhu realizace vzdélavacich aktivit k demokratickému obcanstvi.

Za vybérovy soubor byly zvoleny 2., 3. a 4. tfida ZS Novy PORG, o kterych lze
prohlasit, Ze reprezentuji vlastnosti zdkladniho souboru (tj. 2., 3. a 4. tiid v CR obecng).

Sbér dat byl proveden pfimym pozorovanim déti pii realizaci aktivit a predlozenim

standardizovaného dotazniku détem.

Formulace hypotézy: predpoklddame, zZe absolvovanim a prozitim aktivit
zaméfenych na vychovu déti k demokratickému obcCanstvi si déti osvojuji nové
(demokratické) navyky a postoje, které postupné vedou k formovani jejich obcanského
postoje. Usuzujeme proto, ze v pfedlozeném dotazniku se projevi u déti, které danou aktivitu
realizovaly, Cast&jsi vyskyt ,,demokratickych®, ,,obéansky uvédomélych* postoji a kritického
mysleni, nez u déti, které danou aktivitu nerealizovaly. Tuto hypotézu (intuitivni odhad

souvislosti) by mélo empiricky potvrdit dotaznikové Setfeni.

Nezavislou proménnou je podstoupena hodina VDO, zavislou proménou je osvojeni
demokratickych a ob¢anskych navykl. Budeme se snaZit prokazat skutecnost, Ze zména jedné
proménné se shoduje se zménou jiné promeénné (tj. mezi proménnymi bude dochazet ke

korelaci).
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Empiricka ¢ast se tedy sklada ze dvou tizce na sebe navazujicich ¢asti:

1. faze: realizace aktivit.

Aktivity byly zvoleny podle doporuceni publikace ,,Education for Citizenship«.
Nejprve byly navrhy aktivit z britské publikace upraveny pro potieby ceského prostiedi a
naplnény obsahem (tj. vybrany fotografie, vymysleny naro¢né situace a tvrzeni, viz kap. Il. 2.
— Zadani). Pribéh aktivit byl ve vSech tiidach zaznamenavan na diktafon. Uc¢itel byl pfimym
pozorovatelem pribéhu aktivit, které poté z obsahového hlediska zaznamenal a vyhodnotil
(viz kap. 11. 3. — Zdaznam pozorovani). Pfi zaznamu z pozorovani byla pozornost vénovana jak
prumémé nebo nejcastéjsi reakci déti, tak jejich neCekanym odezvam a odchylkam od
priméru. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o aplikaci britskych metod na ¢eské prostiedi, kde
aktivity jesté nebyly realizovany, pozorovatel se pokusil vyhodnotit UspéSnost pouzitych
aktivit a navrhnout moznosti jejich zlepSeni pro ptipad, Zze by byly aktivity znovu pouzivany.
Déti nebyly pfed ani v pribéhu aktivity informovany, ze budou béhem aktivity cilené

monitorovany a jejich reakce vyhodnocovany, aby se skupiny nepfestaly chovat ptirozené.

2. faze: dotaznikovy prizkum (ktery si na rozdil od vyzkumu neklade za cil ziskat
viechna potiebna data).*

Byly vypracovéany dotazniky pro kazdou tfidu zvlast’ (tj. pro 2., 3. a 4. tfidu), které
byly s odstupem cca 10 dni pfedlozeny tiide, ve které byla aktivita realizovana a soucasné
tride stejného ro€niku, ve které aktivita realizovana nebyla.

Zvlastni pozornost byla vénovana piipravé otazek, aby s ohledem na vék déti byla tvrzeni co
moznéa nejkratsi, srozumitelnd a konkrétni, aby déti nemély problémy s jejich interpretaci.
Byla zvolena uzaviena forma tvrzeni s alternativnimi moZnostmi odpovédi dle kvalitativniho
méfitka souhlasim — nesouhlasim.®® Nabizela se varianta §irSich $kal (zcela souhlasim —

souhlasim - castecné souhlasim — castecné nesouhlasim — nesouhlasim — vitbec nesouhlasim

s Clough, N., Holden, C.: ,,Education for Citizenship: ldeas into Action. A Practical Guide for Teachers of
Pupils aged 7 — 14, RoutledgeFalmer, 2002, Londyn, str. 34, 66, 68

8 Urban, L.: ,,Sociologie, Eurolex Bohemia a.s., 2006, Praha, str. 62.
% Hendl, str. 44. ,,Kvalitativni (nominalni) métitko znamena pfifazeni, které vyjadiuje, Ze lze rozlisit jednotlivé
hodnoty (Zaci souhlasi nebo nesouhlasi). RozliSuje-1i pouzité métitko jenom dvé t¥idy, mluvime o binarnim
znaku.“
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apod.), ktera by sice mohla pfinést validngj§i data, nicméné pro déti 1. stupné ZS se zdala
pfili§ komplikovana.

Dotazniky byly sestaveny tak, aby co moznd nejvice navazovaly na obsah
realizovanych aktivit v jednotlivych tfidach a ,,ponauceni®, které si déti z aktivit mély odnést.
Soucasné pfi formulaci tvrzeni byla maximalni pozornost vénovana tomu, aby pozorovani

meéfilo skuteéné to, co jsme chtéli.

K vyhodnoceni sebranych dat byly pouzity zakladni statistické metody (tzv. tfidéni
prvniho stupné — aritmeticky primér, Cetnosti apod.) a vzhledem k malému vybérovému

souboru také

2. Zadani - vyjmenovani pouzitych aktivit
Jak jiz bylo v tvodu této kapitoly uvedeno, empiricka cast se sklada ze dvou hlavnich
fazi vyzkumu, jez jsou na sobé pfimo zavislé. Prvni faze se zabyva realizaci a zpracovanim
aktivit ve 2. 3. a 4. t¥id¢ 1. stupné ZS. Tyto aktivity byly pievzaty z anglické publikace
Education for Citizenship: Ideas into Action (odkaz pod ¢arou) a pfizptiisobeny jak véku, tak
pomérum v ¢eském Skolstvi i tfidach samotnych. K experimentu byly cilené vybrany aktivity,

které nejsou v Ceskych Skolach pouzivany a..

2.1. Aktivita ¢. 1 ve 4. tridé - ,,Co vidi§ na obrazku?*

Ugel®
- pomoci zadkim porozumét, jak jednotlivé ukazky z médii mohou byt vyuzity ¢i
zneuzity ke zprostfedkovani informaci a k vyvolani emotivnich reakci,
- rozvinout dovednost pozorovani a kritického uvazovani,
- porozumét, jakym zplisobem je pomoci textu a fotografii sdélen vyznam napt. udalosti

- porozumét, jak si divaci a Ctenafi vybiraji média a reaguji na né

% Education for Citizenship...., str. 34
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Ptiprava

Potiebné pomucky:

prouzky ¢istého papiru, pero a lepidlo,
Spendliky ¢i izolepa pro ptipevnéni fotografii na zed’,
4 obrazky c¢i fotografie z Casopisii nebo novin (nejlépe fotografie s mnohozna¢nym

vyznamem)

Prubéh aktivity

Ptipevnéte vybrané obrazky na zed’. Dejte zakiim rozdélenym do dvojic vzdy nékolik

prouzkl papiru a pozadejte je, aby si obrazky prohlédli a vymysleli dva odlisné popisky ke

vSem obrazkim tak, ze aby jeden byl pozitivni a druhy negativni, napsali je na kousky papiru

a prilepili k jednotlivym obrazkiim. Déle instruujte déti, aby si prohlédli popisky ostatnich

dvojic a zamysleli se nad nimi.

K prodiskutovani (uditel vyzyva déti k odpovédim)

Kolik riznych interpretaci se k jednotlivym obrazkiim objevilo?

Videéli riizni zéaci odlisné véci na stejnych obrazcich?

Kdyz ctete Casopis nebo noviny, na co se podivate nejdfive, na titulek ¢i na obrazek?
Rikaji nam fotografie vzdy pravdu, nebo jen jeji Gast?

Jakym zpisobem pouzivaji novinafi jazyk a fotografie k tomu, aby sdélili danou
informaci a zapiisobili na emoce Ctenara?

Ctete noviny nebo se divate na zpravy v televizi?

Jaké druhy novin znate? (porovnani bulvar — seriézni noviny)

Ptizplsobit otazky v diskuzi znalostem, atmosféfe a zaujeti zaku.

Ugel®

2.2. Aktivita ¢. 2 ve 3. tridé — ,,Ndarocné situace: co udélas?*

povzbudit zaky k formovani jejich nazoru a jejich obhajobé v malych skupinach,
zprostiedkovat diskuzi tfidy o spolecenskych, etickych a kontroverznich otazkéch,

pomoci rozvinout kooperativni a poslechové schopnosti.

% Education for Citizenship...., str. 68
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Ptiprava
Potfebujeme 3-4 sady karet, z nichZ kazda slovem zachycuje néjakou naro¢nou, nebo
obtizné fesitelnou situaci, do které se muze zak daného véku dostat (napi. kradez v obchodé,

Sikanovani spoluzéka, pomluva kamarada).

Karta 1

Tvij kamarad je v nemocnici a ty jsi mu slibil, Ze ho v ned¢€li odpoledne navstivis. Zjistis ale,
ze v tu dobu mas tenisovy zapas. Ostatni dny ho nemiizes kvuli povinnostem navstivit. Co

ud¢las?

Karta 2

Vidél/a jsi, jak tvlj spoluzék Sikanuje mladSiho zdka v Satné. Sam/sama se ho také bojis.

Nejsi si jisty/a, zda t€ v ten okamzik nevid€l. Jak se zachovas?

Karta 3

Ve tfidé mate nového spoluzdka, ktery je romského ptivodu. Vis o tom, ze nekteti spoluzaci

o ném rozsifuji 1zi. Nelibi se ti to. Co s tim ud¢€las?

Karta 4

V obchod¢ s kamarady potkate neoblibeného spoluzaka ze Skoly. Dva z tvych kamarada
potaji str¢i drahou hracku do chlapcova batohu. U vychodu z obchodu za¢ne hracka pipat a

chlapec je obvinén z kradeze. Jak se zachovas?

Karta 5

Tva sousedka dichodkyné z bytu v ptizemi si zabouchne dvefe od bytu a nemize se dostat
dovnitf. Nemas tuto pani v oblibé&, protoZe t€ den co den za néco napomind nebo sekyruje. Jsi

prvni, kdo ji v domé¢ potka. Co ud¢las, pomuizes ji?
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Prabéh aktivity

Rozd¢lte zaky do skupinek po 4-6 a kazdé skupince dejte sadu karet. Instruujte zéky,

aby polozili karty na hromadku s textem doltl. Zaci ve skupince se st¥idaji a kazdy si vytahuje

jednu kartu, kterou pieéte skupince nahlas a navrhne nejlepsi feSeni dané situace. Poté

komentuji vSichni ve skupiné feSeni spoluzdka a navrhnou piipadné vlastni feSeni dané¢ho

problému a poté se snazi shodnout na nejlepsim FeSeni dané situace. Tato metoda zajisti,

ze kazdy jedinec ve skupiné ma moznost fici svilj ndzor a nikdo neni v daném uskupeni

dominantni. Ucitel obchdzi skupinky a nasloucha. Tato ¢ast bude trvat zhruba 30 min. Poté se

ttida opét svola dohromady.

K prodiskutovani (ucitel vyzyva déti k odpovédim)

Ktera karta/situace délala vasi skuping nejvétsi potize? Pro¢?

Ktera karta/situace byla naopak nejjednodussi? Pro¢?

Co vam pomohlo dojit k nejlepSimu feSeni dané situace? N. dosla skupinka béhem
diskuze ke stejnému feseni u vSech nebo alespon u néjakych situaci? Pokud ano, co
ktomu vedlo? (tj. pfizpusobeni déti vétSiné nebo diky situaci, kterd byla
jednoznacéna?)

Vsimly si déti, ze jejich déti maji v nékterych otazkéach rozdilné postoje?

Existuje vzdy jednoznacné spravna nebo Spatnd odpoved™?

Moznosti dal§iho rozpracovani

Jestlize nékterd ze skupin dokon¢i svou praci diive neZ ostatni, mohou vymyslet

vlastni karty s naméty (dilemata) k feSeni pro ostatni spoluzaky. Mohou napt. zahrnout

problémy, jez se objevuji v jejich Skole ¢i tfid€, nebo vychazeji z jejich osobnich zkusenosti.
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2.3. Aktivita ¢. 3 ve 2. tfidé — ,,Hranice zlomu... rozhodnuti je na tobé

Ugel*®

- podnitit tvahy o hodnotéach (bez pouziti mluveného slova),

povzbudit sebevédomi pfi prezentaci vlastniho nazoru pfi odstupniovanych situacich,

rozvinout porozuméni zakl v otazkach spolecenskych a mravnich,

pomoci zakim uvédomit si, ze kazdé tvrzeni md mnoho thla pohledu,

dodat détem odvahu v situacich, kdy maji vyjadfit svlij nazor a zaroven rozvijet jejich

schopnost naslouchat.

Ptiprava

Potiebné pomucky:
- prostor ve tfidé bez lavic,
- provaz,
- velky mi¢ na héazeni,

- vhodné tvrzeni pro odstartovani aktivity.

Prabch

PoloZte napnuty provaz do prostiedku tiidy a vysvétlete Zakim, Ze se jedna o ,,Hranice
zlomu®. Jedna strana lana znamena ,,Souhlasim®, zatimco ta druha ,,Nesouhlasim®. Vysvétlete
zaktim, Ze zatimco jim budete Cist jednotlivd tvrzeni, jejich tkolem bude postavit se na
urcitou stranu lana dle toho, jak siln€ s tvrzeni souhlasi, ¢i nesouhlasi. TudiZ osoba, ktera silng
nesouhlasi s danym tvrzenim, se posune od lana co nejdal, zatimco nékdo, kdo si neni tolik
jist svym souhlasem ¢i nesouhlasem, bude blizko lana ¢i pfimo na ném. Déti nemusi
vysvétlovat své divody, které je vedly k volbé mista. Chce-li dité svtj divod sdélit, prihlasi
se a ucitel mu hodi mi¢ = dité¢ ma slovo. Je-li dalsi zdjemce o slovo, piihlasi se a predchozi

mluvéi mu hodi mi€. Pro zachovéani tempa hry nechame mluvit jen par Zaka.

*® Education for Citizenship...., str. 66
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Hru za¢neme s jednodu$s$imi tvrzenimi (upraveno N, napf.:
., Cervend je hezci barva nez modrd.

,, Psi jsou lepsi nez kocky. “

,,Je Spatné jist zvirata.

., Déti by mely doma pomahat. *

., Deéti by mely doma pomahat, kdyz za to dostanou zaplaceno.

., Vidim-li, Ze nékdo ublizuje kamaradovi, utecu domit a schovam se. “

,, Cestnost je kazdému ku prospéchu.

., LZi jsou vzdy Spatné.

., Kazdy by mel mit Sanci napravit své chyby.

., Bohatst lidé jsou chytrejsi.*

., Miij souper ve hie je zaroven muij nepritel.

,, Co Fikaji rodice, je vidycky pravda.*

,»Mam pravo si kdykoli pustit nahlas hudbu.*

,, Ve tride se bavim jen se svymi kamaraddy.

K prodiskutovéni (ucitel vyzyva déti k odpovédim)
- Jak se déti citily béhem této hry?
- Citily se déti pfi vlastnim projevu sebevédoméjsi s micem?
- Ktera tvrzeni byla nejkontroverzné;si?

- Ptekvapilo déti, kolik ndzorli na danou véc miiZe existovat?

Moznosti
Poté, co déti objasni své stanovisko k nékterému tvrzeni, ostatni déti mohou

prehodnotit svou pozici vici lanu.

37 Autor upravil dle Education for Citizenship 2002
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3. Zaznam pozorovani béhem pouziti aktivit ve Skole

Ukaézalo se, Ze téma aktivit bylo pro déti zajimavé a o jejich obsah projevily zdjem. Nasledna

kapitola detailn¢ analyzuje pribéh pozorovani.

3.1. Pozorovani aktivity ,,Co vidi§ na obrazku?“ ve 4. t¥idé Z8

Aktivita ,,Co vidi§ na obrdzku? “ byla realizovana ve tiidé 4. B ZS Novy PORG dne
11. unora 2010. Aktivity se ztcastnilo celkem 13 déti, z toho 6 divek. Aktivita probihala 1
vyukovou jednotku (45 min.), 1. vyucovaci hodinu dne. Pribé¢h aktivity byl zaznamenan na

diktafon.

1. Ucitel déti struéné seznamil (formou otdzek a odpovédi) s druhy a funkcemi médii a

s jejich nékdy mystifika¢ni povahou.

2. Seznameni déti s aktivitou: détem byla vysvétlena pravidla aktivity (viz 11.1.1.) a ucitel se

ujistil, ze déti rozuméji vyznamu slov ,,pozitivni* a ,,negativni*.

3. Déti byly rozdéleny do 6 dvojic a 1 trojice. Jesté pfed zapoceti samotné aktivity si déti
pravidla odzkousSely na zkuSebnim obrazku, k némuz se snazily vytvofit pozitivni a negativni
titulek. Po ukazkové aktivité bylo ziejmé, Ze déti pravidla aktivity pochopily. Poté byly détem
»odtajnény* celkem 4 obrazky (viz ptiloha 5) zavéSené na tabuli a kazda skupinka byla
vyzvéana béhem 10 minut vymyslet pozitivni a negativni titulek pro kazdy obrazek, které déti

ptilepily pod jednotlivé obrazky pomoci ,,stickers® na tabuli.

4. Poté ucitel postupné cetl jednotlivé titulky a déti musely spontanné rozhodovat, zda se
jedna o pozitivni nebo negativni titulek. Pokud nebyl nazor déti jednoznaény, rozpoutala se

diskuze o vztahu titulku a obrazku.

5. Ucitel zahgjil s détmi diskuzi na zékladé pfedem pfipravenych otazek (viz IL.1.1. —
K prodiskutovani). 6. Zavér: ucitel povzbudil déti, aby pti sledovani médii myslely kriticky a

pokusily se n¢kdy i pochybovat o predkladanych informacich. Déti byly vyzvany, aby se
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V novindch — dfive, nez si pfectou, o co se jednd, snazily v duchu dat k obrazku titulek a pak

porovnaly svij titulek s titulkem v novinach.

Zaveéry vyvozené z provedené aktivity:

- déti aktivita bavila, byly po celou hodinu aktivni, atmosféra ve tfidé byla uvolnéna a tvirci
Ad 1. déti zprvu nedokazaly odpoveédét, co jsou to média, po poskytnuti piikladu médii byly
schopny jmenovat dal$i druhy médii. Ukazalo se, ze déti média kazdodenné pouzivaji
(televize, radio, internet) a jsou vystaveny jejich vlivu

- s pravidly aktivity nemély déti problém

- ucitel se presveédcil, Ze déti jsou k novinovym obrazkiim schopny pfistupovat kriticky

- déti m¢ly problém s vytvorenim dvojic (divky a chlapci nechtéli spolu do dvojic)

- pokud si déti nebyly navrhem svého titulku jisté, konzultovaly jej s ucitelem (ani v jediném
pripad¢ vsak nebyl jejich névrh titulku nevhodny)

- nejprve mély déti problém se uvolnit a dat priichod fantazii, coz se zlepSilo po iivodni ¢ésti
otazek a odpovedi

- jednalo se o jednoznaény obrazek bez potteby delsi diskuze (napft. obr €. 1, kdy si déti plac
ditéte vétSinou spojovali s nemoci.

- ukazalo se, Ze déti jsou schopné pracovat s nuanci vyznami, napft. slovo ,,prace* u obr. €. 4
bylo pouZito jak v negativnim vyznamu (,,Museji tvrdé pracovat®) i pozitivnim smyslu
(,,Hura do prace*). V tomto smyslu je zajimavé, Ze nikdo z déti nepoukazal na fakt, Ze déti by
pracovat nemély.

- Jednoznacna shoda existovala u nékterych obrazkli v pfipadé pozitivnich i1 negativnich
odpovédi (napt. v pfipadé hamburgert déti védi, ze chutnd, a soucasné Ze neni Upln€ zdravy).
- déti se vétsinou shodly, zda se jedna o pozitivni nebo negativni titulek. Neshodly se napf. u
titulkt ,,50% sleva“ nebo ,.Jeden hamburger nestaci (obr. €. 3)

- détem se v drtivych ptipadech vymyslely Iépe ty titulky, které obrazky na prvni pohled
evokovaly (tj. pozitivni titulky na pozitivni obrazek a negativni titulek na negativné
vypadajici obrazek). Vymyslet pozitivni titulek k negativné¢ vypadajicimu obrazku nebo
nevytvorily — napf. v ptipadé obr. ¢. 2. vytvorily plny pocet titulkti (7), ale pouze Ctyfi

negativni titulky.
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- pfestoze tvureci titulkll si byli jisti spravnosti svych titulkd, nékteré déti je hodnotily opacné.
Napt. ,,Vyhazuji staré zaméstnance* u obr. ¢. 2 nékteré déti oznaclily jako pozitivni titulek,
protoze pracovnici mohli Spatné pracovat a pro firmu je jejich odchod pozitivni zpravou.
Pozitivni titulek ,,.Smlouva uzaviena* (taktéz obr. ¢. 2) nékteré déti oznacily za negativni,
protoze se muize jednat o ,.blbou smlouvu“. Ztoho vyplivd, ze Zaci o vyznamu titulki
premysleli a byli schopni v nich najit i skryt¢é vyznamy a dvojsmyslnosti. To je velmi

pozitivni poznatek.

- pti aktivitach se ukézalo, ze déti média sleduji a maji prehled o jejich obsahu (napf.
Vv pfipadé obr. ¢. 2 moznost od¢erpani financi z konta nebo u obr. €. 4 fada z nich pouzivala
ptiklady zemétieseni na Haiti).

- pokud déti zadani spravné pochopily, dokézaly jeden motiv (napft. praseci chiipka v piipade
obr. ¢. 1 nebo piijimani/propousténi zaméstnancii v piipade€ obr. €. 2) spravné pouzit pozitivné
1 negativné

- ukdzalo se, ze vSechny zvolené obrazky byly dostatecné mnohoznaéné a dokdzaly v détech
vyvolat pozitivni 1 negativni reakce.

- reakce déti: titulky byly rozdilné, jeden obrazek muize mit hodné¢ vyznami a moznych
titulk je velké mnozstvi,

- c0o déti Ctou: 7 déti si obcas precte noviny, na zpravy v TV se divaji skoro vSichni (chlapci
zminuji sport). Déti znaji slovo ,,bulvar” (,,v Blesku pisou o lidech®) a seri6znéjsich novinach
(,,v Hospodarskych novinach pisou o tom, co se déje ve svéte*).

- Vnasledné diskuzi se ukdzalo, Ze déti nedokéazaly dostateCn¢ abstrahovat a piedstavit si
potencialni rozdil mezi obsahem obrazku a ¢lanku, piipadné rozdil mezi obrazkem a ¢lankem,
ktery ho doprovazi v bulvaru nebo seriéznich novinach (ukazalo se, ze diskuze o bulvaru a
novinach byla zafazena zbyte¢né navic, nebot’ déti si — bez pfedchozi a ndzorné aktivity —
nedokazaly jasné piedstavit, co ma ucitel na mysli). Je proto namisté¢ doporucit vylepSeni
metodiky aktivity a pfedem si pro déti ptipravit do finalni faze ukazku ¢lanku/t, které by
nazorn¢ ukézaly spravny a zdeformovany vztah mezi fotografii a ¢lankem

- pro zdokonaleni aktivity by bylo vhodné zvolit ne pouze ndhodné obrazky (jak tomu bylo
Vv piipad¢ nasi aktivity), ale ptimo obrazky vztahujici se k néjakému konkrétnimu ¢lanku nebo
reklamé. Poté, co by déti obrazku pftitadily titulky, ucitel by jim ukézal, v jakém kontextu se

obrazek Vv novinach nebo na internetu objevil a déti by posoudily, jak moc obrazek
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(ne)odpovidal obsahu ¢lanku nebo jak se obrazek snazil se ¢tenafem/divakem manipulovat.
Zajimavé by bylo také najit v médiich k danému tématu (napf. zemétreseni na Haiti),
ke kterému se Clanek s obrazkem vztahoval, 1 jiné obrazky. Na tom by mohly déti posoudit,
jak dulezita je volba obrazku pro Ctenafe — tj. ktery obrazek je k precteni daného clanku
pfitahoval vice ¢i méné.
- zavér: z diskuze vyplynulo, Ze déti chapou pouze ilustrativni funkei obrazku (tj. obrazek se
nemusi piimo vztahovat k obsahu ¢lanku), a Ze obrazek mutze byt v nékterych piipadech
zavadéjici, aby upoutal pozornost Ctenaie k ¢lanku (nebo novindm), o ktery by jinak
neprojevily zajem. Déti si uvédomuji, ze zpravy nemuseji byt nutné pravdivé a snazi se

pfinaset senzace

Obr. &. 1.(matka s placicim ditétem)

- pozitivni reakce: ,,T0, Ze jsou chudi neznamend, Ze museji opustit miminko*, ,,Takhle
vypadd pusa od mamy*, ,,Vakciny na praseci chiipku jsou uz ozkousené*, ,,Po tézkém
porodu prezily”, ,,Maji Sanci®, ,,Loli md malou hol¢icku*,

- negativni reakce: ,,Dité je postizené, museji ho dat do baby-boxu. Nemaji domov.*,
»wPraseci chiipka uderila i na deti., ,,Dité neni spokojené*, ,,Brecici mimino*, ,,Rodice

nemocni — déti nemocni*, ,,Nemoc stale pribyva‘.

Obr. &. 2. (muzi podavajici si ruce)

- pozitivni reakce: ,,Konecné uzavreli mir!, ,,Usmireni*, ,,Prijimaji nové zaméstnance*,
wmlouva podepsana*, ,,Nepratelé se spojili, ,,Smlouva schvalena®, ,,Bereme nové
zaméstnance",

- negativni reakce: ,,Nech mé bejt\*, ,,Vyhazuji staré zaméstnance*, ,,Miize ho podvést,

miize mu Cerpat penize z konta®, ,,Valka mezi Ruskem a Amerikou*.

Obr. ¢&. 3. (usmivajici se chlapecek s hamburgerem v ruce)

- pozitivni reakce: ,,Hamburger chutna®, ,,Nebude mit hlad®, ,,Déti potiebuji zdravé
zuby*, ,,Konecné dobré jidlo!*, ,Jeden hamburger nevadi*,

- negativni reakce: ,,Ve svété panuje Spatna a nezdrava strava®, ,,Kluk bude tlusty a
vSichni se mu budou smat®, ,,50% sleva®, ,,Nadvaha roste”, ,,Piné tukii“, ,,Obéznich
deti pribyva“.
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Obr. ¢&. 4. (africké déti s barely vody na hlavé)

- pozitivni reakce: ,,Vsichni lidé prezili zemétreseni na Haiti, ,,Pomoc se blizi“, ,,Hurd
do prace*, Stastnd (chuda) rodinka“, ,,Stale vesela chuda rodinka*,

- negativni reakce: ,,Zemétieseni v Haiti*, ,Nemaj " domov a jidlo. Nemaji se do ¢eho
obléknout. Jsou chudi. Museji tvrde pracovat®, ,,Nedostatek vody*, ,,Africké deti

nemaji dostatek*, ,,Nemame chvilku odpocinku®, ,,V Africe je nedostatek vody*.

3.2. Pozorovani aktivity ,,Narocné situace: co udélas?* ve 3. tridé ZS

Aktivita ,,Naroéné situace: co udélag?* byla realizovana ve téidé 3. A ZS Novy PORG
dne 12. tnora 2010. Jednalo se o 4. (pfedposledni) hodinu. Aktivity se zucastnilo 15 déti,
Z toho 7 divek.

1. Byly vytvoifeny 3 skupinky po 4 détech a 1 skupinka po 3 détech. Skupinky byly
namichany podle ptani déti, tj. ve dvou skupinkach byly pouze divky, ve dvou skupinkach
pouze chlapci. Détem byla vysvétlena pravidla aktivity a umoznéno optat se na piipadné
nejasnosti (viz 1. 1.2.).

2. Skupinky pracovaly soubézné a nezavisle na sobé. Ucitel se stiidavé pohyboval mezi
skupinkami a neztucastnéné naslouchal plnéni aktivity, ktera trvala cca 30 minut.

3. Vzhledem k tomu, ze nékteré skupinky pracovaly rychle a zbyval jim ¢as, byly vyzvany,
aby vymyslely své vlastni komplikované situace.

4. Poté ucitel s détmi aktivitu hodnotil po dobu cca 15 min. Dé&ti sedély na zemi v Kruhu.

Vyhodnoceni:

- Skupiny se lisily v pfistupu k aktivité: nékteré byly hlasité a nedisciplinované, jiné
pracovaly spiSe tiSeji a pragmatictéji (divky).

- Neékteré skupinky byly vyrazné rychlejsi nez jine,

- Nejvetsi potize Cinila skupinkdm situace s ,,diichodkyni, ktera si zabouchla dvere* a
SwSikanovani spoluzaka®, kdy je nenapadalo mozné feSeni. Za nejjednodussi situaci
oznacily déti ,,nemocného kamarada v nemocnici*

- VSechny skupinky byly schopné piedlozit vlastni feSeni situace, ackoliv ob¢as v rdmci

skupinek nedoslo ke konsenzu a déti ptiznaly, Ze néktefi jedinci méli jiny nazor.
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Déti se shodly, ze pro dané situace neexistuje jednoznacné nejlepsi feSeni a mize se
fesit vice zpusoby.

Skupinky, které skoncily s feSenim situaci s predstihem, stacily jest€¢ vymyslet nékolik
vlastnich situaci, napft. ,,JSi S rodici na ndkupu a ztratis se v oddeéleni hracek. Co
udelas?*, ,,Co udelas, kdyz zjistis, ze tvoji rodi¢e den co den vykradaji penziony, ale
mas je hrozné rad?*, ,Jedna pubertacka té porad sikanuje, mlati a posmiva se ti, zZe jsi
preek (a jeste mnohem vice). O svdtku carodéjnic vyhrajes prvni misto. Ona stoji
V prvni fade. Mas slovo do mikrofonu a Sanci ji ztrapnit. Co udelas?*, ,Jedes v auté.
Pred tebou jedou policajti. Najednou uslysis vystiely. Co udelas?*, ,,Mas rddla holku
nebo kluka a pak se to zvrhne, co udelas?*, ,,Jede tank a v ném zlodéj. Prejede fizla,
Jjsi u toho. Co udélas?*, ,,Nékdo té miluje, ale ty ho uplnée nesndsis. Co udelas?™.
Z détmi navrhovanych situaci je zfejmé, Ze déti nevymyslely zcela redlné situace,
nybrz spise situace z ak¢nich filmil nebo vzajemnych vztaht. I pfi feSeni ptipravenych
situaci se Casto projevovala neschopnost (nebo neochota) pfistupovat k dané situaci
vazné a snazit se najit konstruktivni feseni (déti ¢asto navrhovaly feseni hodné akénich
filmu).

Ucitel ocekaval Sirsi paletu navrhl feSeni a spory déti o mozné feSeni. Déti se vSak
ptekvapive uchylovaly ke ,,vzornym* feSenim, ze kterych bylo vidét, ze jiz ve 3. tiidé
védi, jak by asi mély v dané situaci reagovat (tj. védi, jakou reakci od nich ocekava
jejich okoli). Da se ale spekulovat (pfedevSim u ptipadu pomlouvaného spoluzaka),

zda by déti ve skute¢nosti podle deklarovanych postojii opravdu jednaly.

ReSeni jednotlivych situaci na kartich

Karta 1 (kamarad v nemocnici)

Déti se jednoznacné shodly, Zze by Sly rad€ji navstivit kamarada. Neékteré deéti
pfichézely s origindlnimi néapady, napt. vytvoteni klonu (robota), ktery by za né
odehral tenisovy zapas, zatimco oni by mohly navstivit nemocného kamarada. Déti se
snazily vymyslet zpisob, jak sabotovat turnaj (napf. ponicit tenisovy kurt). V jedné
skupince padl navrh navstivit kamarada az jiné dny, coz ale dalsi ¢lenové rozporovali,

ze tou dobou jiz mlZe byt kamarad propustén z nemocnice mezi své blizké a navstéva
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uz nebude tak potfebna (tj. apelovali spiSe za solidaritu s kamaradem s tim, Ze by se §li

nejdiive na kurty omluvit a pak by §li na navstévu do nemocnice).

Karta 2 (Sikana spoluzaka v Satn¢)

Vsechny skupinky konstatovaly, ze by se situaci snazily fesit, tj. ur€ité¢ by neutekly.
Nicmén¢ skupinky se liily v navrzich feSeni. Chlapci vesmé&s chtéli vzit situaci do
svych rukou a hrdinn¢€ by toho, kdo Sikanuje, zmlatili. Dvé skupinky by Sikanovani
oznamily pani ucitelce, jind skupinka rovnou fediteli. Déti také zmifiovaly moZznost

informovat rodice.

Karta 3 (pomlouvani romského spoluzaka)

Vétsina déti prohlésila, Ze by se snazila pomlouvajicim spoluzakiim domluvit a pokud
by pomluvy nekoncily, fekly by to pani ucitelce, pfipadné doma rodicim. Déti se

pustily do diskuzi o Roémech, jejich ptivodu atd.

Karta 4 (hracka podstré¢ena do batohu neoblibeného spoluzaka)

Jedna skupina zadani $patné pochopila (tj. pracovala S verzi, ze podstréeni nevidéli).
Dalsi skupinka navrhovala rozmluvit spoluzakiim podstréeni hracky do batohu
chlapce, coz ale také nevyhovovalo zadani. Dvé skupinky piedlozily feSeni, ve kterém
by fekly prodavackam nebo ochrance pravdu. Na dotaz ucitele, zda by tedy déti
»udaly* kamarady, tak déti odvétily, Ze ano, protoZe o takové ,Spatné* kamarady

nestoji.

Karta 5 (diichodkyné se zabouchnutymi dvefmi do bytu)

Dvé skupinky se shodly, ze by dichodkyni pomohly, ackoliv nevéd€ly jakym
zptisobem. Tteti skupinka navrhovala zavolat hasice. Jedna hol¢icka byla odhodlana
vlézt do bytu dichodkyné balkdénem, jina by volala rodi¢im o radu. Jedna skupinka
(divky) prohlasila, ze za jeji zlobu by se ji pomstily a nepomohly by ji. Na zavér svij
postoj zmékcily a pripustily, ze by ji pomohly, pokud by dichodkyné slibila, ze uz na

n¢ nikdy nebude zI4.
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3.3. Pozorovani aktivity ,,Hranice zlomu... rozhodnuti je na tobé“ ve 2. tiidé 7S

Aktivita ,,Hranice zlomu. .. rozhodnuti je na tob&“ byla realizovana ve t¥idé 2. A ZS Novy
PORG dne 8. tnora 2010 v prvni vyucovaci hodin€. Aktivity se zucastnilo celkem 16 déti,
Z toho 7 divek.

1. Déti si sedly dokola kolem lana natazeného kolmo k tabuli a poslechly si instrukce pro
aktivitu (viz 1. 1.3.). Na levé Casti tabule stal napis ,,Souhlasim*, na pravé ¢asti napis
»Nesouhlasim®. Nasledovaly dvé nekonfliktni tvrzeni (,,Léto je lepsi nez zima*), na kterych si
déti vyzkousely vybér pozice k lanu.

2. Celkem bylo pouZito 10 tvrzeni b&hem cca 40 minut, z nichZ v 9 ptipadech si déti vyzadaly
mi¢ a chtély se s ostatnimi podélit o to, pro¢ a kde zaujaly pozici k lanu. Déti mély moznost o
vyslechnuti pozice spoluzaka svou pozici zménit.

3. Na zavér si déti sedly na koberec a odpovidaly na otazky k prodiskutovani.

Vyhodnoceni tvrzeni:

1. tvrzeni ,,Cervend je hezc¢i nez modra™ bylo pouze zkusebnim a vSechny déti si vyzkousely,
jaké jsou moznosti, kam si mohou stoupnout a potvrdily si, Zze nézory se li§i a neni tieba

kopirovat svého kamarada.

2. tvrzeni ,, Psi jsou lepsi kocky™ jiz pti druhém pokusu se déti hlasily o slovo a zdivodiovaly
sva rozhodnuti. VétSinou déti argumentovaly na zadkladé svych vlastnich zkuSenosti a
uptednostiiovaly to zvife, které¢ maji doma ¢i to, které se jim jevi jako hodné&jsi a je s nim vice
zabavy. Zajimava byla odlvodnéni zaloZend na wuzitecnosti obou zvifat, kdy jeden
z argumentd byla vétsi odolnost kocek vici padim a na druhé stran¢ schopnost pst chytat
zlod¢je.

Objevuje se prvni chlapec, ktery se stavi blizko lana a na otazku proC si i pfes souhlas
s tvrzenim stoupl témét doprostied, odpovida, Ze to bylo proto, ze 1 kazdé zvife ma sva plus a
minus. Tedy objevuje se prvni pfipad pochybovéani o tom, ze odpoveéd je jednoznacné

souhlas, ¢i jednozna¢né nesouhlas.
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3. tvrzeni ,,Déti by mely doma pomdahat s timto vétSina souhlasila a odiivodnovaly to tim, ze
skutecnost, ze déti by nemély pracovat, coz je chvalyhodné, neb ani pfi aktivité ve 4. tfid¢ na
toto nebylo upozornéno. Naopak ti, co nesouhlasili si mysli, Ze uz toho 1 bez pomahani maji

hodné, hlavné do skoly a nemé¢li by sviij volny Cas.

4. tvrzeni ,,Déti by mely doma pomahat, kdyz za to dostanou zaplaceno* a¢ jde o pomérné
podobné tvrzeni jako Cislo 3, reakce byly mnohem bouflivéjsi a vytvorily se dva tabory
odliSnych ndzort. Ti, ktefi nesouhlasili, argumentovali pfedev§im tim, ze jde o vydirani
rodi¢li a tudiz je to nespravné. Druhd strana lana poukazovala na fakt, ze déla-li nékdo

néjakou praci, mél by za ni dostat patiicn€ zaplaceno, ¢ili byt ohodnocen.

5. tvrzeni ,, Vidim-li, ze nekdo ublizuje kamardadovi, utecu domut a schovam se* vSichni
jednoznacéné nesouhlasili az na jednoho, ktery poukézal na to, ze kdyby to neud¢lal, mohlo by

se mu eventuelné néco Spatného stat.

6. tvrzeni ,,Cestnost je kazdému ku prospéchu® vétsina déti se postavila na stranu souhlasu. Ti,
ktefi si nebyli jisti abyli na hrané, argumentovali tim, ze obfas se jim muze Cestnost

nevyplatit. Jako ptiklad uvadéli hlavné trest v podobé vyprasku.

7. tvrzeni ,,Lzi jsou vidy spatné* déti voli variantu nesouhlasu a pfichazi s ndzorem, Ze 1zi
nejsou vzdy Spatné, neb né€kdy Clovék zalze, aby nékomu neublizil. Jeden chlapec podotyka,
ze lhat se nema skoro nikdy, nebot’ se na to mliZe pfijit i pozdé€ji. Argument s milosrdnou 171

ovlivnil postaveni i téch, ktefi nestali zcela na okraji nesouhlasného polu.

8. tvrzeni ,,Kazdy by mel mit Sanci napravit své chyby* déti vétSinou nesouhlasily, neb si
mysli, Ze jestlize se chyby opakuji, uz ¢lovék nema na Sanci narok. Pfi zméné tvrzeni na

,»Kazdy by mél mit alespon jednu Sanci napravit své chyby* jednozna¢né souhlasily.

9. tvrzeni ,,Bohatsi lidé jsou chytiejsi* se déti stavély blizko lana, neb mély argumenty pro 1
proti. Objevily se riizné ndzory, napt. bohati lidé jsou chytfi, a proto si uméli vyd¢lat, nejsou

chytiej$i, nebot’ je penize omamily anebo proto, Ze jsou pysni.
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10. tvrzeni ,,Miij souper ve hie je zaroven muj nepritel” déti prichazi se souhlasy i1 nesouhlasy.
Ti co nesouhlasi tvrdi, Zze i jejich velky kamarad se muze stat ve hie soupefem. V jednom

ptipadé¢ divka nerozliSovala mezi pojmem soupef a nepiitel a proto souhlasila.

11. tvrzeni ,,To co Fikaji rodice, je vidycky pravda* pouze 2 déti zcela souhlasily a fekly, ze
jejich rodice vzdy pravdu tikaji a ze jim véii. Zbytek déti nesouhlasil at’ uz siln€ ¢i slabé.

Argumenty byly velmi podobné jako u tvrzeni ,,Lzi jsou vzdy Spatné.*

- Zména pozice poté, co spoluzaci fekli sviij nazor, byla zvolena celkem u tiech tvrzeni
(,,Co Fikaji rodice, je vidycky pravda®, ,,Miij souper ve hie je zaroven miij nepritel,
»LZi jsou vzdy Spatné®), kdy ji zvolily vzdy cca tii déti. V ostatnich ptipadech byly
déti ve svych ndzorech pomérné konzistentni. Existuje vSak podezfeni, ze déti ménily
pozici predevsim ke konci hry s cilem ziskat mic, protoze déti se zménénou pozici
byly vzdy vyzvany ucitelem odivodnit sviij zménény postoj.

- Cca polovina déti byla ihned rozhodnutd, kam se postavit, naopak druhd polovina
spiSe vyckavala, kam se postavi ostatni (pfedev§im u prvnich tvrzeni).

- Moznosti vzit si slovo vyuzilo 13 déti ze 16, a to tém¢éf u tiech tvrzeni. Ukazalo se, ze
se tedy déti az na vyjimky nebdly mluvit a vyjadfit svlij ndzor. Dokonce se
prekiikovaly o moZnost ziskat mi¢ co nejdiiv a moci fict svilj ndzor na tvrzeni.

- Déti na své nazory reagovaly. Pii vyjadfeni svych nazorii zohlednovaly piedchozi
nazory a kriticky se k nim vyjadfovaly.

- Zanejtézsi tvrzeni déti oznadily ,,Souper ve hi'e je zaroven miij nepritel” a ,,PSi jsou
lepsi nez kocky‘

- S postupujicim casem se zvySoval rozptyl déti kolem lana — zpocatku se akumulovaly
kolem lana, postupné se rozprostiraly do prostoru kolem vyznacené hranice.

- Pro ucitele bylo limitem, Ze nem¢l Cas vyvolat vSechny déti a po urcitém case ukoncil
,micovani u daného tvrzeni a postoupil k dalSimu tvrzeni.

- Nejobtiznéjsi tvrzeni bylo détmi vyhlaseno tvrzeni ¢. 10
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4. Dotaznik pro tfidy + vyhodnoceni dotazniki u paralelnich trid

Cilem dotaznikového Setieni je porovnat postoje déti ve dvou tfidach stejného rocniku
(. celkem 6 tfid), z nichz jedna prosla aktivitou zaméfenou na vychovu k demokratickému
obcanstvi, a druhd neprosla. Predpokladame, ze déti v ramci VDO aktivit nabyly zkuSenosti a
navyky, které se odrazi v odpovédich v ramci dotazniku — tzn. ze odpovédi déti ve tfide€, kde
nebyla aktivita realizovana, se budou kvalitativné odliSovat od tiidy s realizovanou aktivitou
VDO. Pokud se potvrdi nase domnénka, bude mozno usoudit, Ze aktivita byla na tfidu
vybrana a aplikovana spravné a déti si dokazaly z aktivit odvodit n¢jaké obecnéjsi
principy/zavéry. V opacném ptipad¢é bude tfeba vyhodnotit, kde lezi slabé misto aktivity — tj.

zda bude tieba aktivitu vylepsit, aby v budoucnu v détech zanechala kyzeny vysledek.

Dotaznik pro 4. tfidu: média

Dotazniky jsou formulovany tak, aby z konkrétnich aktivit (reakce na obrazky)

provedenych ve 4. tfidé abstrahovaly nékteré obecné principy prace médii s informacemi.

Dotaznik 4. trida

Trda:............ !Nehodici se Skrtnéte!

1. Informace z novin nebo televize jsou vZdy pravdivé.
souhlasim — nesouhlasim

2. Informacim z novin nebo z televize véiim.

souhlasim — nesouhlasim

3. Kdyz se podivam na fotografii v novinach, hned vim, o ¢em ¢lanek je.
souhlasim — nesouhlasim

4. Pokud clovék na fotografii place, urcité ho néco boli.
souhlasim — nesouhlasim

5. Fotografie zachycuje vZdy skutecnost.

souhlasim — nesouhlasim

6. Jidlo, které dobre vypada, je také vZzdy zdravé.
souhlasim — nesouhlasim

7. Lidé z reklamy jsou hezci, protoZe pouZzivaji dobré vyrobky z reklamy.
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souhlasim — nesouhlasim

8. Lidé, kteri se spolu na fotografii sméji, se maji vzdy radi.

souhlasim — nesouhlasim

9. Lidé, ktefi si podavaji ruce, si vzdy diavéiuji.

Souhlasim — nesouhlasim

10. Clanek v novinach vidycky mluvi o lidech, ktefi jsou na fotografii, ktera élanek
doprovazi.

souhlasim — nesouhlasim

Dotaznik pro 3. tfida: tvrzeni (karty)

Dotaznik 3. trida

Trda:............ !Nehodici se Skrtnéte!

1. KdyZ ¢lovék néco slibi, mél by to splnit.
souhlasim — nesouhlasim
2. Védél bych, jak pomoci kamaradovi, kterého Sikanuji.
souhlasim — nesouhlasim
3. MiizZe se stat, Ze mé nékdy nékdo bude Sikanovat.
souhlasim — nesouhlasim
4. Kdyz se nékomu ubliZuje, mél bych na to upozornit.
souhlasim — nesouhlasim
5. KdyZ ieknu pani ucitelce, Ze nékdo ubliZuje spoluzakovi, jsem Zalobnicek.
souhlasim — nesouhlasim
6. Kdyby miij kamarad kradl, nikomu to neieknu.
souhlasim — nesouhlasim
7. Ve tfidé bych se bavil i se spoluziakem, kterého ostatni pomlouvaji.
souhlasim — nesouhlasim
8. Pomlouvat miizeme jen ty, které nemame radi.
souhlasim — nesouhlasim

9. KdyZ se k nékomu chovam Spatné, miiZe se mi to taky nékdy vratit.
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souhlasim — nesouhlasim
10. Nepiateliim neni tfeba poméahat.

souhlasim — nesouhlasim

Dotaznik pro 2. tfidu: Bod zlomu

Dotaznik 2. trida

Trda:......... ... ! Nehodici se Skrtnéte!

1. Déti by mély doma poméahat, kdyZ za to dostanou zaplaceno.
souhlasim — nesouhlasim

. Vidim-li, Ze nékdo ubliZuje kamaradovi, ute€u domi a schovam se.
souhlasim — nesouhlasim

. Cestnost je kazdému ku prospéchu.

souhlasim — nesouhlasim

. LZi jsou vzdy Spatné.

souhlasim — nesouhlasim

. Kazdy by mél mit $anci napravit své chyby.

souhlasim — nesouhlasim

. Bohatsi lidé jsou chytiejsi.

souhlasim — nesouhlasim

. Mij souper ve hie je zarovei miij nepritel.

souhlasim — nesouhlasim

. Co rikaji rodice, je vZdycky pravda.

souhlasim — nesouhlasim

. Mam pravo si kdykoli pustit nahlas hudbu.

souhlasim — nesouhlasim

10. Ve tiidé€ se bavim jen se svymi kamarady.

souhlasim — nesouhlasim
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5. Vysledky zkoumani

Nasledujici kapitola predkladd vysledky vyzkumu ve formé vyhodnocenych a
okomentovanych dotaznikl z Sesti vybranych zakladnich Skol. Po zpracovanych odpovédich

vzdy dvou porovnavanych skol nasleduje podrobna analyza zjisténych skutec¢nosti.

5.1. Vysledky zkoumani — 4. t¥ida >

C. 4.B 4.A
Tvrzeni
otazky ANO* | NE* | ANO* | NE*
1 Informace z ovin nebo TV jsou vzdy pravdivé. 1 12 3 12

7 %% 92 % 20 % 80 %

2 Informacim z novin nebo z TV véfim. 5 8 7 8
38% 62 % 47 % 53 %

3 Kdyz se podivam na fotografii v novinach, hned 4 9 1 14
vim, o ¢em Clanek je. 31% 69 % 7% 93 %

4 Pokud ¢lovék na fotografii place, urcit¢ ho néco 2 11 1 14
boli. 15 % 85% 7% 93 %

5 Fotografie zachycuje vzdy skute¢nost. 0 13 7 8
0% 100% | 47 % 53 %

6 Jidlo, které dobie vypada, je také vzdy zdravé. 0 13 0 15
0% 100 % 0% 100 %

7 Lidé z reklamy jsou hezci, protoze pouzivaji dobré 1 12 2 13
vyrobky z reklamy. 8 % 92 % 13 % 87 %

8 Lidé, kteii se spolu na fotografii sméji, se maji 0 13 0 15
vzdy radi. 0% 100 % 0% 100 %

9 Lidé, ktefi si podavaji ruce, si vzdy diveéruji. 0 13 5 10
0% 100% | 33% 66 %

10 Clanek v novinach vzdycky mluvi o lidech, kteii 5 8 8 7
jsou na fotografii, ktera ¢lanek doprovazi. 38 % 62 % 53 % 47 %

*ANO = souhlasim, NE = nesouhlasim

% Ttidou, ve které probé&hla aktivita je tiida 4. B
% 7aokrouhlovano na celd &isla.
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Dotazniky byly predlozeny tfidé 4. B (13 zaku) a 4. A (15 zaku).

Vzhledem k tomu, ze skupiny byly nestejné velké, pro moznosti porovnani ziskanych
udaju jsme nejprve pievedli absolutni ¢isla na ¢etnosti

Pod absolutnimi hodnotami odpovédi jsou uvedeny procentuelni ¢etnosti, které

zachycuji, kolik procent déti z jedné tfidy volilo jednu variantu odpovédi.

Pohled na absolutni ¢isla je v nékterych ptipadech v dasledku odlisného poctu déti
zavadéjici a proto je pro potfeby srovnani vhodnéjsi pouzit procentudlni vyjadieni. Je
pozoruhodné, kterak panovala u nékterych otazek uplna shoda v obou tfidach a naopak
zajimavé porovnat odlisné hodnoty u zbylych tvrzeni. V celkovém pohledu na odpovédi obou
ttid jsou vysledky tfidy 4. B u problematickych otadzek lepsi, z ¢ehoz mizeme usuzovat, Ze
aktivita splnila sviyj cil.

Tvrzeni, v jejichz hodnoceni se tfidy v odpovédich neliSily

K Uplné shod¢ doSlo hned u tfi tvrzeni. U tvrzeni 6, 8, 9 se obé¢ tfidy shodly na
nesouhlasné odpovédi a vyvolali tak otazku, zda nebyla tato tvrzeni piili$ jednoznacna. Témét

uplna shoda byla rovnéz u tvrzeni 4 a 7, kde se rozchazely jen o par procent.

Tvrzeni, ve kterych byl mezi tfidami nejvétsi rozdil

Zaméiime-li se na tvrzeni, ve kterych byl mezi tfidami nejvétsi rozdil, dostaneme se
k ¢islim 5, 1, 3, 2 a 10. Neni nadhodou, Ze tato tvrzeni jsou vystavéna na bazi hlubsiho
pochopeni vyu€ované aktivity s novinovymi titulky a fotografiemi. Nejde o tvrzeni, jez by
byla na prvni pohled lehce feSitelna a jejich pravdiva podoba lehce odhalitelna. Z toho lze
usuzovat, Ze Zaci, ktefi se jak samotné aktivity, tak i nasledné debaty i¢astnili, byli ovlivnéni
ve smyslu rozvinutéj§iho kritického mysleni. Podivame-li se konkrétné¢ na dvé tvrzeni
s nejrozdilngjsimi odpovéd’'mi, jde o tvrzeni pochybujici o pravdivosti informaci z médii a
tvrzeni o vérohodnosti skute¢nosti zachycené na fotografii. Tento vysledek je moZno brat jako

ditkaz smysluplnosti aktivity.
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Mira shody ve tfidach na odpovédich

V porovnani s vysledky z dotaznikii ze tfetich a druhych tiid, je patrné, ze odpovéedi
¢tvrtych tiid se od sebe lisily jak do poctu, tak i mirou odli$nosti. Témét u poloviny odpovédi
byl znatelny vliv pfedchazejici aktivity a byla tim potvrzena autorova hypotéza. Shoda
panovala pievazné u tvrzeni, jez na zaky pusobila jednoznacnym dojmem. Naopak u tvrzeni,
jez byla zaloZena na obecnéjsi a SirSim vnimani skutecnosti, zaci 4. A nedokazali rozkryt jeho

skryté stranky.

Necekané odpovédi

Podivame-li se blize na jednotlivé odpovédi a piihlédneme-li Kk tomu, jak déti
reagovaly béhem aktivity i pfi nasledné diskuzi, mohou se nékteré z nich jevit pfinejmensim
jako necekané. Hned prvni dvé tvrzeni, jez spolu Uzce souvisi, poukazuji na nejednotnost
jejich chéapani. Ve tfid¢ 4. B pouze jeden Zak souhlasil s tvrzenim €. 1, ovSem u nésledujiciho
bodu se objevilo hned 5 Zak, ktefi s tvrzenim souhlasili. Dal$im zajimavym srovndnim jsou
vysledky tvrzeni 3, 5 a 10. U tvrzeni 3 méla dokonce lepsi vysledek tfida 4. A, ovSem u jiz
zminovanych boda 5 a 10 jiz tomu bylo naopak. Z toho muze plynout alarmujici fakt, ze déti

nepiremysli v SirSich souvislostech a o riznych thlech pohledii na jednu véc.

Co odpovédi vypovidaji o pfistupu k vnimani médii

Z vysledkli dotaznikd vyplyva, Ze déti, jez se aktivity nezucastnily, byly oproti
ucastnikim v nevyhodé¢ vtom sméru, Ze se vdiskuzi 1 pii samotné aktivit¢ samy
neptesveédCily o prostfedcich, jaké média pouzivaji. Nevyzkousely si, jak snadno se dd zménit
vyznam fotografie ¢i jak manipulativni je jiz pouhy titulek fotografie. Tyto nedostatky se pak

nutné projevily v jejich odpovédich a to tim vice, ¢im bylo tvrzeni komplikovanéjsi.
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Shrnuti

Vysledky dotaznikli pro Ctvrté tfidy jsou velmi pozitivni ve smyslu ovlivnéni

kritického vnimani médii. Je jen otdzkou, jak velkou mérou se aktivita ve skutecnosti podilela

na utvafeni nazoru déti béhem odpovidani na dotaznik. Kazdopadné jde o nedostatecny

vzorek respondent pro jakékoli vaznéjsi zavery. Dalo by se konstatovat, ze jde o jakysi

pilotni vyzkum, na ktery by mohl navazat dals$i komplexné¢jSi a masivnéj$i vyzkum

podobného typu.

5.2. Vysledky zkoumani — 3. tiida

¢ Tvrzeni A 8
otazky ANO* | NE* | ANO* | NE*
1 Kdyz ¢lovek néco slibi, mél by to splnit. 17 0 14 0
100 % 0% 100 % 0%
2 Védel bych, jak pomoci kamaradovi, kterého 16 1 14 0
Sikanuji. 94 % 6 % 100 % 0%
3 Muze se stat, Ze mé nékdy ne¢kdo bude Sikanovat. 17 0 13 1
100 % 0% 93 % 7%
4 Kdyz se nékomu ublizuje, mél bych na to 17 0 13 1
upozornit. 100 % 0% 93 % 7%
5 Kdyz feknu pani ucitelce, ze nékdo ublizuje 3 14 2 12
spoluzakovi, jsem zalobni¢ek. 18 % 82 % 14 % 86 %
6 Kdyby mijj kamarad kradl, nikomu to nefeknu. 3 14 1 13
18 % 82 % 7% 93 %
7 Ve trid¢ bych se bavil i se spoluzdkem, kterého 16 1 11 3
ostatni pomlouvaji. 94 % 6 % 79 % 21%
8 Pomlouvat mtizeme jen ty, které nemame radi. 2 15 1 13
12 % 88% 7% 93 %
9 Kdyz se k nékomu chovam $patné, mize se mi to 16 1 14 0
taky nekdy vratit. 94 % 6 % 100 % 0%
10 Nepratelim neni tieba pomahat. 1 16 2 12
6 % 94 % 14 % 86 %

*ANO = souhlasim, NE = nesouhlasim
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Zakladni skupinou (na které byla realizovana aktivita VDO) byla tfida 3.A. Trida 3.B

byla skupinou kontrolni.

Ve tiid¢ 3. A. se aktivity VDO ztcastnilo 15 déti, dotaznik vyplnilo 17 déti (o 2 vice

nez se zucastnilo aktivity). Ve tfidé 3. B vyplnilo dotaznik celkem 14 déti.

Vzhledem Kk tomu, ze skupiny byly nestejné velké, pro moznosti porovnani ziskanych

udajt jsme nejprve prevedli absolutni ¢isla na Cetnosti.

Pohled na absolutni Cisla vytvatri dojem, ze vysledky prizkumu se nijak podstatné
nelisi. I pfi pfevedeni na Cetnosti se ukazuje, Ze postoje déti v obou tfidach sleduji podobny

smér, mizeme vSak jiz vystopovat dil¢i odliSnosti.
Pokud piihlédneme k tomu, jak by v ptipadé spravného obcansko-demokratického
smysleni méely déti odpovédet (tj. napt. ,,souhlasim u tvrzeni €. 1), vidime, Ze celkem u 5

tvrzeni z 10 byly vysledky ve tidé 3. B lepsi nez ve tiidé 3. A.

Tvrzeni, V jejichz hodnoceni se tfidy v odpovédich neliSily

K plné shodé¢ doslo ve tiidach 3. A a 3. B u tvrzeni €. 1 (Kdyz clovek néco slibi, mel
by to splnit). V tomto piipadé se jedna téméf o klisé a Casto opakovanou radu do zivota,
kterou maji déti patrn€ zaZitou a podle které se fidi.

K témét uplné shode€ doslo témer u vSech tvrzeni, kromé tvrzeni €. 5 a 7 (viz nize).

Tvrzeni, ve kterych byl mezi tfidami nejvétsi rozdil

Vétsi rozdil v odpoveédich byl zaznamenan u tvrzeni €. 7 (Ve tridé bych se bavil i se
spoluzdkem, kterého ostatni pomlouvaji). V tfidé 3. A by se s pomlouvanym spoluzakem
bavilo 94 % d¢ti, zatimco ve 3. B pouze 79 %. Jednalo se o tvrzeni, které uzce souviselo
s realizovanou aktivitou, kde jedna z ,narocnych® situaci piedstavovala ,,pomlouvani
romského spoluzdka®. D4 se odhadovat, Ze moZznd pravé diskuse rozvinutd béhem této

aktivity napomohl détem Iépe se vcitit do role odstrkovaného spoluzaka. (Pozn.: Mizeme ale
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také usuzovat, ze obé€ tfidy maji jiné zkuSenosti S pomlouvanymi spoluzaky a do otdzky si
dosadi né&jakého konkrétniho spoluzéka, ktery mlze byt v jedné tfid¢ snesitelnéjsi nez v té

druhé, a tudiz i pravdépodobnost interakce se spoluzaky je vyssi).

Mira shody ve tfidach na odpovédich

Déti ve tfidach se téméf maximalné shodly na tom, zda s danymi tvrzenimi souhlasi
nebo nesouhlasi. Absolutni shoda ve tiidach panovala opét u tvrzeni €. 1, u fady tvrzeni se

déti lisily o pouhy jeden nebo dva hlasy.

Nejvetsi rozdil byl zaznamenan u tvrzeni €. 5 (KdyZ reknu pani ucitelce, Ze nékdo
ublizuje spoluzdkovi, jsem Zalobnicek.), kde se ve tfidé 3. B plnych 18 % (tj. 3 déti)
domnivalo, Ze oznamit Sikanu nebo tyrani spoluzaka je Zalovani. Ve tfidé 3. A si to myslelo
14 %.

Tento vysledek je zajimavé porovnat s prezentaci déti béhem aktivity, kdy bylo
V ramci situace €. 2 (Sikana spoluzdka v Satn€) zjiSténo, Ze déti by se snazily situaci vyftesit
pfimo a pokud by to nepomohlo, oznamily by udalost ulitelce. Je nesporné, ze byt zalobnicek
(a¢ v ospravedlnitelné situaci) je pro déti velice nechténa nalepka. Z toho vyplyva, ze ackoliv
ve skupin€ byly déti schopné nalézt spolecné feSeni, které si moznd ucitel ptal slySet, ve
skutecnosti (a pod anonymitou dotazniku) n€kolik déti pfizna, Ze by patrné na ubliZovani
spoluzdkovi neupozornili, protoze by se citily jako ZalobniCci. Tato varianta pii realizaci
aktivity vibec nepadla. Ukazuje se, ze déti, jaké jednani se od nich obecné ocekava (viz
feSeni situaci), ne vZdy jsou toho déti schopny nebo jsou ochotny se k tomu pfiznat — ¢imzZ se
potvrdila naSe domnénka o rozporu mezi deklarovanymi postoji a readlnym jednanim (viz kap.
1. 3.2.).

Zde je také tfeba upozornit na rozpor mezi odpovéd’'mi na prav probrané tvrzeni €. 5
(Kdyz reknu pani ucitelce, Ze nékdo ublizuje spoluzdkovi, jsem Zalobnicek) a tvrzeni ¢. 4 (Kdyz
se nekomu ublizuje, mél bych na to upozornit.). U tvrzeni €. 4 se déti témét shodly, Ze by na ubliZzovani
mély upozornit (z 30 déti se tak nedomnivalo pouze jedno dit€). Takové odpovedi vSak nejsou zcela
v souladu s vyse zminénou reakci nékterych déti (celkem 5), které na druhou stranu takové oznameni
povazuji za zalovani. Lze se domnivat, Ze ,,zakopany pes‘ lezi ve formulaci tvrzeni, kdy tvrzeni ¢. 4

vice vybizi ke kladné odpovédi, zatimco spiSe negativné sestavené tvrzeni €. 5
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Podobny rozdil v odpovédich byl zaznamenéan u odpovédi €. 6 (Kdyby muj kamarad
kradl, nikomu to nereknu.), kde s tvrzenim ve tfidé 3. B souhlasilo 18 % (tj. 3 déti), opét o 4
% vice nez ve tfid€ 3. A. Zde se jedna o podobny trend jako u tvrzeni €. 5, kdy nékolik déti
reagovalo odliSné nez v ramci realizované aktivity. Aktivita ,,hracka podstréend do batohu
neoblibeného spoluzaka“ ukézala, ze déti podstréeni hracky do spoluzdkova batohu odsuzuji a
urCité by na takové bezpravi upozornili. Z odpovédi déti ve 3. A ale vyplyva, ze déti nejsou ve

svych postojich tak jednotné, jak deklarovaly.

Necekané odpovédi

Ptekvapiveé déti ze 3. B odpovédely na tvrzeni €. 8 (Pomlouvat miizeme jen ty, které
nemdme radi.), na které kladn¢ odpovédélo 12 % déti. Dvé déti tedy fekly, ze miZeme
pomlouvat lidi, které neméme radi. Pfi hlub§im zamysleni nad otazkou se ukazuje, ze otdzka
nebyla zcela dobie postavena. Odpovéd’ ,,nesouhlasim® v tomto piipadé mohla mit dva
vyznamy: 1. pomlouvat miizeme i ty, které mame radi, nebo 2. pomlouvat bychom neméli ani
ty, které nemame radi. Miizeme piedpokladat, Zze vzhledem k ,,vzornému trendu* v odpovédi
(v drtivé vétsing€ pripadi déti odpovidaly tak, jak predpoklada slusné chovani) mély déti

negativni odpovédi na mysli variantu €. 2, tj. pomlouvat by se viilbec nemélo.

Za necekanou muzeme oznacit i velkou shodu déti v odpovédi na tvrzeni €. 10
(Neprdatelium neni treba pomahat.), kdy v 3. A s tvrzenim souhlasilo pouze 6 % déti a ve 3. B.
14 % déti. S ohledem na vysledky aktivity ,,diichodkyné se zabouchnutymi dvermi do bytu*,
nepomoci, jsme ocCekavali vétsi % déti, které nebude chtit svym nepfatelim pomadhat a
»Spachané zlo“ si budou pamatovat. Dé&ti vSak piekvapivé deklarovaly v 94 % / 86 %
presvédceni, ze pomahat je tfeba i neptratelim. Otazkou je, zda vysledek neovlivnil fakt, ze

S V ni objevuji dva zapory, coZ mohlo byt pro déti matouci.

Co odpovédi vypovidaji o postojich déti a jejich ndzorech na fe$eni komplikovanvych situaci

Potencialni pozitivni vysledek aktivity mizeme vysledovat napt. u tvrzeni €. 3 (MiiZe se stdt, Ze

mé nékdy nékdo bude Sikanovat.), kde plnych 100 % déti ze 3. A prohlasilo, ze se mohou stat
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obéti Sikany. U 3. B to bylo 93 %. Domnivame se, ze u 17¢lenné tiidy mohl byt vysledek
spornéjsi, kdyby nebyla realizovana aktivita ,Sikana spoluzdka v Satn¢“, kde byla Sikana
prezentovana jako néco sice negativniho, ale co ale déti nemohou samy ovlivnit a mtize se to

stat i jim.

Shrnuti: ukazalo se, ze tfidy 3. A a 3. B jsou ve svych odpovédich velice konzistentni, jen
v n¢kterych ptipadech dochazelo k dil¢imu rozptylu v odpovédich na tvrzeni. Jako zajimavé
se ukazalo porovnanim odpovédi a reakcemi déti béhem aktivit. Ve zpétné analyze tvrzeni se
podaftilo odhalit jedno nespravné formulované tvrzeni, které implikovalo né¢kolik moznych

variant.
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5.3. Vysledky zkoumani — 2. tfida

2.A 2.B
C.
otizky Tvrzeni ANO* | NE* | ANO* | NE*
1 Déti by mély doma pomahat, kdyz za to dostanou 0 14 1 16
zaplaceno. 0% 100 % 6 % 94 %
2 Vidim-li, Ze n€kdo ublizuje kamaradovi, utecu 1 13 0 17
domt a schovam se. 7% 93 % 0% 100 %
3 Cestnost je kazdému ku prospéchu. 12 2 17 0
86 % 14% | 100 % 0%
4 Lzi jsou vzdy Spatné. 6 8 16 0
43 % 57% | 100 % 0%
5 Kazdy by mel mit Sanci napravit své chyby. 11 3 16 1
79 % 21 % 94 % 6 %
6 Bohatsi lidé jsou chytiejsi. 1 13 1 16
7% 93 % 6 % 94 %
7 Mujj soupef ve hie je zaroven milj nepfitel. 3 11 2 15
21 % 79 % 12% 88 %
8 Co tikaji rodice, je vZzdycky pravda. 3 11 13 4
21% 79 % 76 % 24 %
9 Mam pravo si kdykoli pustit nahlas hudbu. 1 13 1 16
7% 93 % 6 % 94 %
10 Ve tiid¢ se bavim jen se svymi kamarady. 5 9 3 14
36 % 64 % 18 % 82 %

*ANO = souhlasim, NE = nesouhlasim

Zakladni skupinou (na které byla realizovana aktivita VDO) byla tfida 2.A. Ttida 2.B byla

skupinou kontrolni.

Ve tfide 2. A. se aktivity VDO ztcastnilo 16 déti, dotaznik vyplnilo 14 déti (o 2 méné

nez se zucastnilo aktivity). Ve tfid¢ 2. B vyplnilo dotaznik celkem 17 déti.
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Vzhledem Kk tomu, ze skupiny byly nestejné velké, pro moznosti porovnani ziskanych
udajii jsme opét nejprve prevedli absolutni ¢isla na Cetnosti. Procentuélni vyjadieni vysledki

tak opét ukazuje zajimavé vysledky.

Otazky. u ktervch se tfidy v odpovédich neliSily

Stejné jako tomu bylo u vyslednych odpovédi v dotazniku pro tieti téidu, i zde byla
vétsina odpovedi témér totoznd u obou tiid druhého ro¢niku. U odpovédi 1, 2, 6, 7 a 9 Slo
fadoveé pouze o rozdil jednoho procenta. Z pozorovanych vysledk vyplyva, ze tyto otazky
byly vice jednoznacné, nez ty, ve kterych se odpovédi rozchéazeji. U tvrzeni jedna jsou si déti
védomy, ze pomahat by ¢lovék mél nezistn¢ o to vic, kdyz jde o vlastni rodi¢e. Ve druhém
tvrzeni détem jist¢ pomohla znacné vyhrocena formulace skutecnosti, ze by méli bezet domii
a schovat se. Potésujici je vysledek u tvrzeni 6, kde témé&f vSechny déti nespojovaly bohatstvi
s inteligenci. Vzacna shoda panovala i u ¢isla 7, kde déti dokédzaly rozli§it mezi pojmem

souper a nepritel. U tvrzeni 9 se déti zjevné zamyslely nad pojmem ohleduplnost.

Otazky, ve kterych byl mezi tifidami nejvétsi rozdil

K nejvétsim rozdilim v odpovédich mezi obéma tfidami doslo u tvrzeni 4, 5, 8 a 10.
Pti¢emz kromé ¢isla 10 byly vysledky lepsi u téidy 2. A, jez se ucastnila aktivity. Podivame-li
se na jednotlivé odpovédi, dojdeme k zavéru, ze Slo o tvrzeni, kterd v sob€ skryvala vedlejsi
vyznam, i kdyZ se mohla na prvni pohled zdat snadno fesitelna. S tvrzeni 4, ze [Zi jsou vZdy
Spatné, souhlasilo u tfidy 2. B. 100% dotazanych, zatim co u 2. A bylo zastoupeni odpovédi
témet pul na pll. Problematika 171 a pravdy byla tématem 1 u tvrzeni 8, kde témé&t 80% zaku 2.
B souhlasilo s tim, ze co Fikaji rodice je vidy pravda. Oproti tomu necelych 80% zaka 2. A
s tvrzenim nesouhlasilo. U tvrzeni 5 se odpovédi liSily o 20% ve prospéch 2. A.
Nejzajimavejsi byl rozdil v odpovédich u tvrzeni 10. Zde téméf 40% déti z 2. A souhlasilo

S tim, Ze se ve tridé bavi jen se svymi kamarady. U 2. B to bylo o necelych 20% méné.
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Mira shody ve tfidach na odpovédich

Mira shody v odpovédich u tfid 2. A a 2. B je nadpolovi¢ni. Z toho Ize dedukovat
nejmén¢ dva zaveéry. Za prvé, déti jsou v danych situacich schopné kritického mysleni a
dokazou dany problém opravdu vyiesit, coz svéd¢i o jejich dovednostech a inteligenci. Za
druhé, vybrand tvrzeni byla pro déti piili§ jednoducha a nebyl pro né tudiz problém na né
odpovédét i bez piedchozi prapravy. Jaka je skuteCnost by jisté napovédel vyzkum mezi

SirS§im vzorkem déti. Konkrétni rozdily a shody byly popsany v pfedchozich odstavcich.

Nedekané odpoveédi

Mezi necekané odpovédi lze zaradit ty u tvrzeni 4, 6, 8 a 10. U tvrzeni 4 je zarazejici,
ze vSichni zaci 2. B odpovédéli shodné, Zze [Zi jsou vzdy sSpatné. Vzhledem Kk tomu, Ze u
vetSiny ostatnich tvrzeni se vzdy nasel nékdo, kdo pochyboval a Sel proti proudu, zde se
neobjevil ani jeden odliSny nézor. Na druhou stranu je potéSujici, ze v piipade 2. A je dopad
aktivity znatelny, nebot’ v diskuzi pfi samotné aktivité pusobilo dost déti nerozhodné. U
tvrzeni 6 je pozoruhodné, jak jednoznac¢né odpovidali vSichni zainteresovani. U tfidy 2. B je
zajimavé, Ze se neobjevilo vice odlisnych nazorl, nebot’ jak se ukézalo béhem aktivity v 2. A
déti se o svou pravdu dosti ptely. U odpoveédi 2. A jsou odpovédi jeSté€ vice prekvapujici,
nebot’ pti aktivité byla témét polovina souhlasnych nazorti. Odpovédi u ¢isla 8 jsou necekané
hlavné ze strany 2. B, kde témét 80% déti svym rodicim véfi. Z hlediska divéry je to
pozitivni vysledek. Bezpochyby nejvétsim Sokem jsou vysledky u tvrzeni 10. Zde byl
oc¢ekavan naprosto opacny vystup. Nelze ovSem usuzovat pouze dle toho, kterd tfida se
ucastnila aktivity. Zde hraji nejvétsi roli vztahy ve tfidé, z ¢ehoz bychom mohli usuzovat, Ze

situace v 2. B je v otazce vztahi znateln¢ lepsi.

Co odpovédi vypovidaji o postojich déti a jejich piistupech k feSeni problematickych situaci

Potencidlni pozitivni vysledek aktivity mizeme vysledovat napt. u tvrzeni €. 4, 5, 7, 8,
kde je znatelny pokrok v kvalit€¢ odpovédi u déti z 2. A. Pozitivem je rovnéz vysledovana

skuteCnost, ze u vétSiny tvrzeni, na ktera déti umély pti aktivit¢ odpoveédét spravné,
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odpovidaly stejn€ i v dotazniku a nenechaly se ovlivnit ostatnimi fe¢niky. Na druhou stranu
objevil-li se nazor, ktery rozsifoval jejich pohled na skutecnost, byly ho schopny pfijmout a
V odpovédi v dotazniku zohlednit. Toto je asi nejvétsi piinos celého vyzkumu a kromé

odpovédi cislo 10 je vysledky obou, jak pozorovani, tak dotazniku potvrzen.

SHRNUTI EMPIRICKE CASTI

Z vysledovanych skute¢nosti vyplyva hned nékolik otaznikli. Za prvé, jsou vysledované
zaveéry relevantni na tak malém vzorku déti? Za druhé, byly aktivity vybrany vhodné ve
smyslu véku a vyspélosti déti? Za treti, jakym zpiisobem by mél nésledny vyzkum navazat na
tento prvotni pocin?

Relevantnost vyzkumu v otazce dostate¢ného vzorku je jisté diskutabilni. Zamé&fime-li se
ovSem na vysledky z pozorovani, je zde bezpochyby jisty ptinos pro dal$i postupy v rozvoji
tématu VDO. Vyhodnoceni naslednych dotaznikli naznacuje, ze zde by bylo potieba vétsiho
poctu déti a tfid zahrnutych do vyzkumu. Bylo by jist¢ zajimavé porovnat vysledna ¢isla u
velkého poctu dotazovanych déti.

V otazce vhodnosti aktivit, se nabizi odpovéd’: Ano. Aktivity byly pro potiebu této prace
vybrany vhodné, ovSem néktera tvrzeni a postupy by S$la jist¢ zpracovat 1épe, coz by
teoreticky zménilo vysledek vyzkumu.

Zamyslime-li se nad moZnym vyzkumem, jeZ by mohl na tento navazovat, nabizi se vice
moznosti. Bylo by moZzné upravit aktivity, ztizit je, udélat vétsi pocet aktivit, zahrnout vétsi
pocet tiid, pasobit na déti dlouhodobéji, vytvotit dotazniky pro ucitele ¢i rodice, prelozit a
aplikovat vice aktivit z Velké Britanie atd. Popiipadé inspirovat se vyzkumy provedenymi
V Britanii a pouZzit jejich model zde.

Optimisticky fe¢eno, vysledky tohoto pozorovani je mozné povazovat za zacatek nového

vyzkumu.
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ZAVER DIPLOMOVE PRACE

Diplomova prace Vychova k demokratickému obcanstvi v primarni Skole postihuje jen
zlomek celkového objemu této problematiky. K lepsimu pochopeni role prafezového tématu
VDO bylo pouzito srovnani se situaci ve Velké Britanii. V teoretické casti bylo nejprve
vysvétleno, co pojem demokratické obCanstvi predstavuje a poté byla cela tématika popsana
z hlediska jeji role v RVP ZS. Ziskané informace pak byly porovnavany s piistupem k VDO
ve VB. Na vzorku ¢tyt zakladnich kol jsme si poté udélali predstavu o zpiisobu zapracovani
VDO do jejich Skolnich vzdélavacich programi avSak pouze po strance
teoretické.40V3'/znamnou ¢ast diplomové prace zabira ptrehled materialit zaméfenych na VDO
ato jak v CR, tak i ve VB, kdy je mozné brat vypozorovany rozdil jako nejvétsi nedostatek,
se kterym se musi CeSti ucitelé pii vyuce VDO potykat. Vzhledem Kk poctu a kvalité
nalezenych zdroji materialt v anglickém jazyce se nabizi otdzka, zda neni onou cestou
hledani inspirace v britském prostiredi.

Vysledky empirické ¢asti 1 pfes nedostateéné velky vzorek respondentti pfi vyzkumu
odhalil vliv VDO na formovani nazori a postoju déti k feSeni problematickych situaci a
béhem pozorovani pti aktivitdch aplikovanych z britského modelu nastinil, jakym smérem
by se mohly hodiny vyuky VDO ubirat. Smysl této diplomové prace vidim tedy
V nastartovani dalSich aktivit smérem k rozvoji vyuky VDO v primarni $kole, jez mohou jit
cestou britského vzoru.

Budouci prace vénované DPO by mohly Cerpat z britskych pramenti nejen ve smyslu
zdroji materiald pro vyuku VDO, ale i ve smyslu pouziti jiz provedenych vyzkumi na
britské padé v ceském prostfedi. To by bylo jist¢ velkym piinosem tomuto tématu, jez

V sob¢ bezpochyby skryva velky potencial.

*° P¥i pozorovani béhem aplikovanych aktivit, ani b&hem studia SVP vybranych $kol se autor nezabyval tim,
jakym zptisobem je pfedmét ve skuteénosti vyucovan. Informace podavané v kapitole o SVP $kol se soustfedi
pouze na jejich oporu VDO v SVP skoly.
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P¥iloha 2 — RVP ZS CR - Priifezova témata

Charakteristika priifezového tématu

Prifezové téma Vychova demokratického obéana mé mezioborovy a multikulturni
charakter. V obecné roviné predstavuje syntézu hodnot, a to spravedlnosti, tolerance a
odpovédnosti, v konkrétni roviné pak predev§im rozvoj kritického mysleni, védomi svych
prav a povinnosti a porozuméni demokratickému uspofadani spolecnosti a demokratickym
zpusobtim fesSeni konfliktli a problémii.

Vychova demokratického ob¢ana ma vybavit Zzaka zékladni urovni obcanské
gramotnosti. Ta vyjadiuje zpusobilost orientovat se ve slozitostech, problémech a konfliktech
oteviené, demokratické a pluralitni spolecnosti. Jeji ziskani ma umoznit zakovi konstruktivné
tesit problémy se zachovanim své lidské distojnosti, respektem k druhym, ohledem na zdjem
celku, s védomim svych prav a povinnosti, svobod a odpovédnosti, s uplatiovanim zésad
slusné komunikace a demokratickych zptisobti feseni.

Prifezové téma v zakladnim vzdélavani vyuziva ke své realizaci nejen tematickych
okruhti, ale i1zkuSenosti a prozitki zaki, kdy celkové klima Skoly (vztahy mezi vSemi
subjekty vzdélavani zalozené na spolupréci, partnerstvi, dialogu a respektu) vytvaii
demokratickou atmosféru tiidy, slouzici jako ,,laboratof demokracie®. V ni jsou zéci vice
motivovani k uplatiiovani svych ndzort v diskusich a k moznosti demokraticky se podilet na
rozhodnutich celku, spolecenstvi, komunity. Zaroveil si sami na sobé mohou ovéfit nejen
vyznam dodrZovani pravidel, eventualné¢ v zajmu spravedlnosti se podilet na vytvareni
pravidel novych, ale i to, jak je dilezité se o udrzovani demokracie starat, protoze piekroceni
hranice k anarchii ¢i naopak k despotismu je neustdle pritomnym nebezpecim. Tato zkuSenost
pak rozviji schopnost kritického mysleni.

Prifezové téma Vychova demokratického obfana mé blizkou vazbu piedev§im na
vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost, v niz jsou tematizovany principy demokracie a
demokratického rozhodovani a fizeni, lidskd a obCanska prava, ve kterych se klade dlraz na
participaci jednotlivel - obcanli na spoleCenském a politickém Zivoté demokratické
spole¢nosti. Ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét se uplatiiuje v tématech zaméfenych na

vztah k domovu a vlasti.



Prifezové téma ma vazbu i na ostatni vzdélavaci oblasti, zejména pak na ty, v nichz se

tematizuje vztah ksobé samému i ostatnim lidem, k okolnimu prostfedi, k normam i

hodnotam.

Piinos prurezového tématu k rozvoji osobnosti Zaka

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti priufezové téma:

vede Kk aktivnimu postoji v obhajovani a dodrzovani lidskych prav a svobod

vede k pochopeni vyznamu fadu, pravidel a zakoni pro fungovani spole¢nosti

umoziuje participovat na rozhodnutich celku s védomim vlastni odpovédnosti za tato
rozhodnuti a s védomim jejich disledk

rozviji a podporuje komunikativni, formula¢ni, argumentacni, dialogické a prezentacni
schopnosti a dovednosti

prohlubuje empatii, schopnost aktivniho naslouchani a spravedlivého posuzovani

vede k uvazovani o problémech v Sirsich souvislostech a ke kritickému mysleni

V oblasti postojit a hodnot priiiezové téma:

vede k otevienému, aktivnimu, zainteresovanému postoji V Zivoté

vychovava k ucté k zadkonu

rozviji disciplinovanost a sebekritiku

uci sebeucté a sebedivéte, samostatnosti a angazovanosti

piispiva k utvareni hodnot, jako je spravedlnost, svoboda, solidarita, tolerance a
odpovédnost

rozviji a podporuje schopnost zaujeti vlastniho stanoviska v pluralité nazort

motivuje k ohleduplnosti a ochoté pomahat zejména slabsim

umoziuje posuzovat a hodnotit spolecenské jevy, procesy, udalosti a problémy z
ruznych thla pohledu (lokélni, narodni, evropska, globalni dimenze)

vede k respektovani kulturnich, etnickych a jinych odlisnosti

vede k asertivnimu jednani a ke schopnosti kompromisu

Tematické okruhy priifezového tématu

Tematické okruhy prifezového tématu jsou zaméfeny na utvafeni a rozvijeni

demokratickych védomosti, dovednosti a postoji potiebnych pro aktivni ucast zaka —

budoucich dospélych obcanti — Vv zivot¢ demokratické spoleCnosti. Pii jejich realizaci je



uzitecné vychazet z redlnych zivotnich situaci a doporucené obsahy tematickych okruhi co

nejvice vztahovat k Zivotni zkuSenosti zaka.

Obcanska spolecnost a Skola — Skola jako model otevieného partnerstvi a
demokratického spoleCenstvi, demokraticka atmosféra a demokratické vztahy ve Skole;
zpusoby uplatnovani demokratickych principi a hodnot v kazdodennim zivoté Skoly
(vyznam aktivniho zapojeni zaki do Zzakovské samospravy - zakovskych rad ¢i
parlamentt); formy participace zak na Zivoté mistni komunity; spoluprace skoly se
spravnimi organy a institucemi v obci

Obcan, obcanska spolecnost a stat — obcan jako odpovédny clen spole¢nosti( jeho
prava a povinnosti, schopnost je aktivné uplatnovat, pfijimat odpovédnost za své postoje
a ¢iny, angaZovat se a byt zainteresovany na zdjmu celku); Listina zdkladnich prav a
svobod, prava a povinnosti ob¢ana; uloha ob¢ana v demokratické spolec¢nosti; zakladni
principy ahodnoty demokratického politického systému (pravo, spravedlnost,
diferenciace, riznorodost); principy souziti s minoritami (vztah k jinému, respekt k
identitdm, vzdjemnd komunikace a spoluprice, pfi¢iny nedorozuméni a zdroje
konflikt{)

Formy participace obéanu v politickém Zivoté — volebni syst¢émy a demokratické
volby a politika (parlamentni, krajské a komunalni volby); obec jako zakladni jednotka
samospravy statu; spolecenské organizace a hnuti

Principy demokracie jako formy vlady a zpisobu rozhodovani — demokracie jako
protivaha diktatury a anarchie; principy demokracie; zékladni kategorie fungovani
demokracie (spravedlnost, fad, norma, zdkon, pravo, moralka); vyznam [jstavy jako
zakladniho zakona zemé¢; demokratické zpusoby feSeni konflikti a problémi v osobnim

Zivoté 1 ve spole¢nosti



Piiloha 3 — SVP ZS Ing. M. Plesingera — BoZinova

Vychova demokratického obcana

ro¢nik pfedmét
obcanska spolecnost a Skol 1 ]
- demokr. atmosféra a demokr. vztahy ve Skole 5 (:/S
- uplatiovani  demokr. principi  (zdkovské 3 cJ
samospravy a rady) 4 (A%
- Skola jako model otevieného partnerstvi 5 v
obc¢an, ob¢anska spolecnost a stat 1,2 CS
— prava a povinnosti zakl skoly 3,4 CJ
- odpovédnost za svou praci, zdravi 5 PV
- principy souziti s minoritami 3.-5.r1. TV
formy participace obc¢anii v politickém Zivoté
- demokr. zplsoby feSeni konflikti a problému | 5. CS
V osobnim 1.-5r. TV
zivoté
principy demokracie jako formy vlady a zpisobu
rozhodovani L.
5 CS, CJ

- obec jako zdkladni jednotka samospravy statu

- pravo a spravedlnost




Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

rocnik predmét
a. Evropa a svét nas zajima 1,2 5
- rodinné piibshy, zazitky a zkuenosti z Evropy | 3, 4 (ES’ A
a svéta 3) vy
- zivot déti v jinych zemich M
objevujeme Evropu a svét 4 CS, AJ
- naSe vlast a Evropa cJ
- Evropa a svét > PV, M
b. Jsme Evropané 4 CS
- co Evropu spojuje a co ji rozdéluje 5 Al
Multikulturni vychova
rocnik predmét
kulturni diference
- jedinecnost ¢loveéka a jeho individ.zvlastnosti > CS, CJ
- Cloveék jako nedilnéd jednota télesné a duSevni ‘ TV
stranky >
lidské vztahy
- pravo vSech lidi Zit spolecné a podilet se na . CS
spolupraci M
- udrZovat tolerantni vztahy s lidmi bez ohledu : CJ
na jejich 3 \VAY
kulturni, socialni, ndboZenskou, zajmovou nebo ! HV
generacni piisluSnost > TV
uplatiiovani principt slusného chovani
etnicky pivod .
- rovnocennost v§ech etnickych skupin a kultur ‘ 5PV
- odlisnost lidi, ale jejich vzajemna rovnost ° M VY
¢. Multikulturalita 3 AlJ, CJ




- vyznam uZivani ciziho jazyka jako nastroje | 4 CS
dorozuméni a celoZivotniho vzdélavani 5
princip socialni smiru a solidarity 4 Al, CJ,
- nekonfliktni Zivot v multikulturni spole¢nosti 5 CS
Medialni vychova
rocnik piredmét
kritické ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni 3 &
- péstovani kritického piistupu ke zpravodajstvi a
4 \YAY
reklamé
. 5 Al
- rozdil mezi infor., zdbavnim a reklamnim sdélenim
interpretace vztahu medidlnich sdéleni a reality &
- razné typy sdéleni
_ 4 \VAY
- rozdil mezi reklamou a Zpravou Al
- rozdil mezi fiktivnim faktickym obsahem
fungovani a vliv médii ve spole¢nosti 5
_ _ _ 4.-51r. CJ, TV
- vliv médii na kazdodenni Zivot
tvorba medialniho sdéleni .
5 CJ

- prace v realizacnim tymu pro tfidni ¢i Skolni casopis




Priloha 4 — Preklad tiplného znéni britského kurikula kapitola VDO

Britské kurikulum®*

Béhem klicového obdobi 1 se zaci uci poznavat samy sebe jako rozvijejici se jedince a
jako c¢leny svych komunit, na zéklad€ jejich vlastnich zkuSenosti a pomoci prvotnich
vzdéelavacich cilt determinujici svlij osobni, socidlni i emocionalni vyvoj. U¢i se zakladnim
pravidlim a dovednostem, jez zajisti jejich zdravi a bezpeci a rovnéz dobré chovani. Maji
prilezitosti ukdzat, ze jsou schopni byt zodpovédni sami za sebe i své blizké okoli. Zacinaji se
ucit o pocitech svych i pocitech ostatnich lidi a jsou si védomi, ze ostatni déti 1 starsi lidé maji
jiné nazory, potifeby a prava. Jako clenové tfidni i Skolni komunity se uc¢i socidlnim
dovednostem, jako jak sdilet, stfidat se, hrat ¢i pomdhat jinym, feSit jednoduché vymény

nazorl nebo celit Sikan€. Zacinaji se aktivné podilet na zivot€ ve skole a jejim okoli.

Znalosti, dovednosti a porozuméni

Rozvoj sebediivéry a zodpovédnosti a maximdlni rozvoj vlastnich schopnosti

Z4aci by se méli udit

- rozpoznat co maji a nemaji radi, co je fér a nefér, a co je spravné a Spatné

- sdilet své nazory o v€cech, na nichZ jim zélezi, s ostatnimi a vysvétlit své pohledy na
vee

- rozpoznat, pojmenovat a umet si poradit se svymi pocity pozitivnim zptisobem

- premyslet o sob¢, ucit se ze svych zkuSenosti a rozpoznat, v ¢em jsou dobii

Jak si stanovit jednoduché cile

Ptiprava na aktivni roli ob¢ana

Zaci by se méli udit:

* http://curriculum.gcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/subjects/citizenship/keystagel/index.aspx,
16.1.2010



http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/subjects/citizenship/keystage1/index.aspx

zapojit se do diskuze s jinou osobou a s celou tiidou

zucastnit se jednoduché debaty o tematické otazce

rozpoznat moznosti vyberu, jez se jim nabizeji a urcit rozdil mezi spravnym a Spatnym
odsouhlasit si a dodrzovat pravidla pro svou skupinu ¢i tfidu a porozumét, jak jim
dana pravidla mohou pomoci

uvédomit si, ze lidé i1 ostatni zijici tvorové maji své potieby a jejich odpovédnosti je,
se S témito potfebami seznamit

Ze jsou soucasti raznych skupin a komunit jako napt. rodina ¢i Skola

Co zlepSuje a naopak Skodi jejich mistnimu, pfirodnimu i ¢lovékem vybudovanému prostiedi

a jakym zpusobem by se o néj méli lidé starat

pfispivat k fungovani tfidy i Skoly
byt si védomi toho, ze penize pochdzi zriznych zdroji a mohou byt pouzity

K rozlicnym ucelim

Rozvijeni zdravéjSiho a bezpe¢néjsiho Zivotniho stylu

Zaci by se méli udit:

jak spravnym vybérem zlepsit své zdravi a pohodu,

dodrZovat osobni hygienu,

jak se rozsifuji jednotlivé nemoci a jak jejich Sifeni pfedchazet,

0 procesu dospivani a o tom, jak se v jeho pribéhu méni lidské potteby,

nazvy jednotlivych ¢asti téla,

0 tom, Ze veskeré v domacnosti pouzivané prostiedky, véetné 1ékli, mohou zplsobit
poskozeni organizmu, jestliZze nejsou pouZivany fadnym zptsobem,

0 pravidlech a zptsobech zachovani vlastniho bezpeéi, véetné zakladnich pravidel

silni¢niho provozu a zejména pak o lidech, ktefi jim maji pomdhat citit se bezpecné.

Rozvoj dobrych vztaht a respektovani rozdili mezi lidmi

Zaci by se méli ucit:

jakym zpiisobem jejich chovani ovliviiuje jiné lidi



naslouchat ostatnim lidem, hrat a pracovat tymové

rozpoznat a respektovat odliSnosti a podobnosti mezi lidmi

tomu, ze rodina a pratelé by se m¢li starat jeden o druhého

ze zde existuji rizné druhy skadleni a Sikanovani, a ze Sikana je nemoralni. Dale pak,

na koho se obratit pro pomoc jak se Sikanou vyrovnat.

Mozn¢ piilezitosti

Béhem této faze by meli byt zaci uceni znalostem, dovednostem a porozuméni diky

moznostem:

mit zodpovédnost a sdilet ji (napf. za svého chovéni, za tvorbu tfidnich pravidel a
jejich dodrzovani, za domaci zvite),

pfemyslet o sobé pozitivné¢ (napf. rozpoznanim vlastnich uspéchii, nebo diky
pozitivnim ohlasiim na svou osobu),

zucastnit se diskuzi (napf. povidani si o tématech tykajicich se Skoly, okoli, narodu,
Evropy, Commonwealthu ¢i celého svéta, jako tfeba odkud se bere jidlo ¢i suroviny
V nasi zemi),

délat opravdova rozhodnuti pfi moznosti vyberu (napf. pii vybéru zdravého jidla ve
Skolni kantyné, co sledovat v televizi, jaké hry hrat, jak citlivé utracet a Setfit penize),
seznamovat se a mluvit s lidmi (napf. s hosty zvenci jako tfeba se zastupci cirkvi,
policejnimi Gfedniky, zdravotnimi sestrami),

utvaret noveé vztahy diky spolecné praci a pii hie (napt. sdileni vybaveni s ostatnimi
zaky, ¢1 kamarady pfti skupinovych ukolech),

zamyslet se a brat v potaz socialni a moralni dilemata, se kterymi pfichazi kazdodenné
do styku,

pozadat o pomoc (napf. rodinu, piatele, dozor, star§i spoluzéky, policii).

Tento obsah se vztahuje k programiim z roku 1999 zabyvajicim se studijnimi a vzdélavacimi

cili.

Citizenship key stage 2

Béhem druhého obdobi zici poznavaji sami sebe jako vyvijeci se a meénici se jedince



s vlastnimi zkuSenostmi a napady a jako Cleny vlastnich spolecenstvi. Stavaji se dospé€lejSimi,
nezavislejsimi a sebevédoméjsSimi. Poznavaji §irSi svét a propojenost vSech spolecenstvi
uvnitt onoho mechanizmu. Rozvijeji svlij smysl pro socidlni spravedlnost a moralni
odpovédnost a zacCinaji rozumét faktu, ze jejich vlastni vybér a chovani mohou ovlivnit jak
mistni, tak i narodni a celosvétové problémy a chod politickych a socidlnich instituci. UEi se,
jak se vice podilet na Skolnich i spoleCenskych aktivitach. Jak se zacinaji vyvijet v mladé
dospélé, musi Celit zménam, jez, zahrnuje puberta a pfechod na druhy stupen za podpory a
povzbuzeni ze strany Skoly. U¢i se, jak se rozhodovat s vét§im uvédoménim a informovanosti
pii vybéru tykajicim se jejich zdravi a prostfedi, v némz ziji; vétsi zodpovédnost - jako

jedinec ¢i ve skuping, za vlastni vzdélavani ¢i pti vzdorovani Sikané.

Znalosti, dovednosti a porozuméni

Rozvoj sebediivéry a zodpoveédnosti a maximalni rozvoj vlastnich schopnosti

Zaci by se méli udit:

mluvit a psat o svych nazorech a vysvétlit své pohledy na problémy, jez ovliviwji jak

je, tak i spolecnost,

- uvédomit si svou cenu jakozto jedince nalézdnim pozitiv na sobé samém a svych
uspé&Sich, naziranim na své chyby, jejich napravovanim a nastavovanim dalSich cild,

- Celit novym vyzvam pozitivné za pomoci sbirani informaci, vyhledavani pomoci,
odpovédného rozhodovani a pomoci samotného uskute¢néni,

- rozpoznat bliZici se pubertu a s ni spojené zmény lidskych emoci a naucit se pozitivné
ptistupovat ke zméné pocitli a postojit k sobé samému, k rodin€ a ostatnim lidem,

- 0 riiznych povolanich, jimiz se zabyvaji lidé, které znaji a porozumét, jak oni sami

mohou rozvijet své dovednosti, aby se v budoucnu stali rovnéz prospésnymi,

- starat se o své penize a uvédomit si, Ze jejich piani a potfeby se budou v budoucnu

odvijet od vlastnich uspor.

Ptiprava na roli aktivniho obCana

Zaci by se méli udit:




zkoumat, diskutovat a bavit se o tematickych otazkach, problémech a udalostech,

proc¢ a jak se utvaii pravidla a zdkony a jak se prosazuji, pro€ jsou v riznych situacich
potieba odlisna pravidla a jak se podilet na tvorbé a zméné pravidel,

uvédomit si nasledky anti-socialniho a agresivniho chovani, jako je Sikana ¢i rasismus
vuci jedinci 1 spolecenstvi,

0 tom, ze zde existuji rozdilné druhy zodpovédnosti, prav a povinnosti doma, ve Skole
¢1 ve spolecnosti a tato odliSnost mize zplsobit sporné situace,

uvazovat o duchovnich, moralnich, spole¢enskych a kulturnich otdzkach, za pouziti
ptredstavivosti k tomu, abychom pochopily zkusSenosti ostatnich lidi,

rozhodnout o rozdilech s pifihlédnutim k danym moznostem, konecné rozhodnuti
S vysvétlenim vybéru,

co je demokracie a jaké jsou hlavni instituce, jez ji podporuji na mistni i narodni
urovni,

rozpoznat roli dobrovolnictvi, spoleCenstvi a tlaku,

ocenit Sirokou fadu narodnich, regionalnich, ndbozenskych a etnickych totoznosti
v GB,

ze prostiedky mohou byt pfidélovany riznymi zplsoby a ze tato ekonomicka
rozhodnuti ovliviuji jedince, spolecenstvi a udrzitelnost prostiedi,

poznat, jak média prezentuji informace.

Rozvoj zdravéjsiho a bezpecnéjSiho Zivotniho stylu

Zaci by se méli udit:

co urcuje zdravy zivotni styl, v€etné¢ vyhod cviceni a zdravého stravovéni, co
ovlivituje duSevni zdravi a jak se spravné rozhodnout na ziklad¢ dostacujicich
informaci,

ze, bakterie a viry ovliviluji zdravi, a Ze pfi dodrzovani jednoduchych a pravidelnych
navyku se hrozba §ifeni snizuje,

0 tom, jak se méni lidské t€lo po dosazeni puberty,

jaké bézné dostupné latky a drogy jsou legalni a nelegélni, jaké jsou jejich ucinky a

rizika,



rozpoznat riiznd rizika v odliSnych situacich a poté se rozhodnout, jak se chovat
zodpovédné, napt. pti pohybu na silnici nebo pii usuzovani, jaky fyzicky kontakt je
piijatelny a jaky ne,

ze tlak ovliviujici to, ze se chovame nepfijatelnym a riskantnim zptsobem mulize
pochazet z riznych zdroji, véetné lidi, jez zndme, dale by se méli ucit tomu, jak
pozéadat o pomoc ¢i pouzit zékladni techniku jak vzdorovat tlaku ¢init zlo,

Skolnim pravidlim o zdravi, bezpeci, zdkladim prvni pomoci a tomu, kde mohou

pomoc nalézt.

Rozvoj dobrych vztaht a respektovani odlisSnosti mezi lidmi

Zaci by se méli udit:

jejich jednani ma vliv nejen na né, ale i na ostatni, starat se o pocity jinych lidi a snazit
se divat se na véci z jejich perspektivy,

pfemyslet o Zivotech lidi Zijicich na jinych mistech a v jiném c¢ase a o lidech s jinymi
hodnotami a zvyky,

byt si védom riznych typt vztahi, véetné manzelstvi, vztahli mezi ptateli a rodinou
rozvijet dovednosti, jeZ jsou nezbytné pro udrzeni efektivniho vztahu,

uvédomit si podstatu a dusledky rasismu, popichovani, Sikany a agresivniho chovani a
jak na tyto reagovat a piipadné pozadat o pomoc,

rozpoznat a vzdorovat stereotypiim,

kulturni, etnickd, rasovd a nabozenska odliSnost, odliSnost mezi pohlavimi ¢i rGzna
postiZeni,

kde mohou jedinci, rodiny ¢i skupiny lidi hledat pomoc a podporu.

Mozné ptilezitosti

Béhem této faze by méli byt Z&ci uceni znalostem, dovednostem a porozuméni diky

moznostem:



vzit na sebe zodpovédnost (naptf. za planovani a dohlizeni na tvorbu Skolniho
prostiedi; za potieby jinych — pomoc spoluzaktim, dohlizenim na mladsi spoluzaky; za
péci o zvitata atd.

premyslet o sobé pozitivné (napf. tvorbou osobnich denikl, profili ¢i portfolii
dosazenych uspéchti, demonstraci toho, co umi a kolik odpovédnosti jsou schopni na
sebe vzit),

podilet se (napf. na Skolnich rozhodovacich procesech, ve vztahu k demokratické
struktufe a postupu jako jsou Skolni rada, parlament, vlada a volby),

byt schopen opravdového vybéru a rozhodnuti (napt. v otazkach ovliviiujicich jejich
zdravi a pohodu jako je koufeni; v otazkach uzivani prostiedkil; utraceni penéz, véetné
kapesného Ci pfispévki na charitu),

seznamovat se a mluvit slidmi (napf. s lidmi ovliviiujicimi spole¢nost za pomoci
ekologickych zajmovych skupin, nebo s lidmi z mezinarodnich humanitarnich
organizaci, s lidmi pracujicimi ve Skolach ¢i v okoli jako jsou zastupci cirkvi ¢i
policisté),

rozvijet vztahy praci ¢i hrou (napf. podilet se na aktivitdich ve skupindch s uréitymi
potfebami, jako jsou déti se specidlnimi potfebami ¢i seniofi; komunikace s détmi
Z jinych zemi skrze internet ¢i dopisy),

brat v potaz spolecenskd a mordlni dilemata, se kterymi se v zivoté potkavaji (napf.
podpora respektu a porozuméni mezi riznymi rasami a vypotradani se s otdzkou tyrani.
nalézt informace a rady (napt. pomoci linek pomoci; porozuménim prosperity systému
ve spolecnosti),

pfipravit se na zménu (napf. prechod na druhy stupei ZS).



Priloha 5 — Fotografie pouzité v aktivité ve 4. tfidé
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Priloha 6 - Dotaznik 4. t¥ida

Dotaznik 4. trida

Trda:......... ... !Nehodici se Skrtnéte!

1. Informace z novin nebo televize jsou vidy pravdivé.

souhlasim — nesouhlasim

2. Informacim z novin nebo z televize véiim.

souhlasim — nesouhlasim

3. Kdyz se podivam na fotografii v novinach, hned vim, o ¢em ¢lanek je.

souhlasim — nesouhlasim

4. Pokud ¢lovék na fotografii place, urcité ho néco boli.

souhlasim — nesouhlasim

5. Fotografie zachycuje vzdy skutecnost.

souhlasim — nesouhlasim

6. Jidlo, které dobre vypada, je také vZdy zdravé.

souhlasim — nesouhlasim

7. Lidé z reklamy jsou hezci, protoZe pouZzivaji dobré vyrobky z reklamy.

souhlasim — nesouhlasim

8. Lidé, kteri se spolu na fotografii sméji, se maji vZdy radi.

souhlasim — nesouhlasim

9. Lidé, kteri si podavaji ruce, si vZidy duvéruji.

souhlasim — nesouhlasim

10. Clanek v novinach vidycky mluvi o lidech, kteFi jsou na fotografii, ktera lanek
doprovazi.

souhlasim — nesouhlasim



Priloha 7 - Dotaznik 3. t¥ida

Dotaznik 3. trida

Trida:......... ... !Nehodici se Skrtnéte!

1. Kdyz ¢lovék néco slibi, mél by to splnit.
souhlasim — nesouhlasim
2. Védél bych, jak pomoci kamaradovi, kterého Sikanuji.
souhlasim — nesouhlasim
3. MiiZe se stat, Ze mé nékdy nékdo bude Sikanovat.
souhlasim — nesouhlasim
4. Kdyz se nékomu ubliZuje, mél bych na to upozornit.
souhlasim — nesouhlasim
5. KdyzZ Feknu pani ucitelce, Ze nékdo ubliZuje spoluzakovi, jsem Zalobnicek.
souhlasim — nesouhlasim
6. Kdyby miij kamarad kradl, nikomu to neieknu.
souhlasim — nesouhlasim
7. Ve ti'idé bych se bavil i se spoluzakem, kterého ostatni pomlouvaji.
souhlasim — nesouhlasim
8. Pomlouvat miizeme jen ty, které nemame radi.
souhlasim — nesouhlasim
9. KdyZ se k nékomu chovam Spatné, miiZe se mi to taky nékdy vratit.
souhlasim — nesouhlasim
11. Nepiatelim neni tieba poméahat.

souhlasim — nesouhlasim



Priloha 8 - Dotaznik 2. t¥ida

Dotaznik 2. trida

Trida:............ ! Nehodici se Skrtnéte!

1. Déti by mély doma pomahat, kdyz za to dostanou zaplaceno.
souhlasim — nesouhlasim
2. Vidim-li, Ze nékdo ubliZuje kamaradovi, ute¢u domi a schovam se.
souhlasim — nesouhlasim
3. Cestnost je kazdému ku prospéchu.
souhlasim — nesouhlasim
4. Lzi jsou vidy Spatné.
souhlasim — nesouhlasim
5. Kazdy by mél mit Sanci napravit své chyby.
souhlasim — nesouhlasim
6. Bohatsi lidé jsou chytiejsi.
souhlasim — nesouhlasim
7. Miij souper ve hie je zaroven miij nepritel.
souhlasim — nesouhlasim
8. Co rikaji rodice, je vZdycky pravda.
souhlasim — nesouhlasim
9. Mam pravo si kdykoli pustit nahlas hudbu.
souhlasim — nesouhlasim
10. Ve ti'idé se bavim jen se svymi kamarady.

souhlasim — nesouhlasim
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Priloha 9 — Ukazky vypracovanych dotaznik

Dotaznik 3. tFida
TFida: r\ . \w INehodici se $krtnéte!

1. Kdyz ¢lovék néco slibi, mél by to splnit.
souhlasim — nesoyhlasim
2. Védél bych, jak pomoci kamaridovi, kterého Sikanuji.
souhjasim — nesouhlasim
3. MiiZe se stit, Ze mé nékdy né¢kdo bude fikanovat,
souhlasim — :m..qhkm_ﬂ_am_,i
4. KdyZ se nékomu ublizuje, mél bych na to upozornit.
sowhlasim — amm%&.b:
5. KdyZ feknu pani uéitelce, Ze nékdo ublizuje spoluzikovi, jsem Zalobniek.
mnw.ﬂm@.ms — nesouhlasim
6. Kdyby miij kamarid kradl, nikomu to nefeknu.
u.m_zw.fwwi — nesouhlasim
7. Ve MmE(m bych se bavil i se spoluzikem, kterého ostatni pomlouvaji.
souhlasim — :mﬁr&@iﬁ
8. Pomlouvat miiZzeme jen ty, Které nemame radi.
mmawwimma — nesouhlasim
9. Kdy# se k nékomu chovim Spatné, miiZe se mi to taky nékdy vratit.
souhlasim — :m@.ﬁ%@iﬁ
10. NepFételiim nen tfeha pom#hat,

so w?.ﬁ/w im — nesouhlasim



~ Dotaznik 4. tfida
kx INehodici se Skrtnéte!

1. Informace z novin nebo televize jsou vzdy pravd
- souhlasim— nesouhlasim

2. Informacim z novin nebo z televize véfim.
soublasim — nesouhlasim

3. Kdy% se podivim na fotografii v novinich, hned vim, o ¢em &linek je.

sethtastm — nesouhlasim

4. Pokud &lovék na fotografii place, urtité ho néco boli.

Ssouhlasim — nesouhlasim

5. Fotografie zachycuje vidy skutenost.

seuhtastm — nesouhlasim

6. Jidlo, které dobie vypada, je také vzdy zdravé.

seuhlasim — nesouhlasim

7. Lidé z reklamy jsou hezci, protoZe pouZivaji dobré vyrobky z reklamy.

souhlasim— nesouhlasim

8. Lidé, kteFi se spolu na fotografii sm&ji, se maji vzdy radi.

—souhlastm — nesouhlasim

9. Lidé, kteFi si podvaji ruce, si vidy davéiuji.

[ sowhlasin-— nesouhlasim

10. Clinek v novindch vidycky mluvi o lidech, ktefi jsou na fotografii, kterd &linek

doprovazi.
souhtastm— nesouhlasim




Dotaznik 2. tiida

! Nehodici se Skrtnéte!

1. Déti by mély doma pomihat, kdyZ za to dostanou zaplaceno.
sGiktagim-— nesouhlasim
2. Vidim-li, Ze nékdo ubliZzuje kamarddovi, ute¢u domii a schovim se.
saithlasim — nesouhlasim
3.¢ t je kazdému ku prospéch
souhlasim — nesouhlasim
4. LZi jsou vidy Spatné.
soultlastm — nesouhlasim
5. Kazdy by mél mit Sanci napravit své chyby.
souhlastm — nesouhlasim
6. Bohat¥i lidé jsou chytiejsi.
souhlasim — nesouhlasim
7. Miij soupef ve hie je ziroveii miij nepfitel.
SQuitltith — nesouhlasim
8. Co Fikaji rodice, je vidycky pravda.

K — nesouhlasim

9. Mam privo si kdykoli pustit nahlas hudbu.
souhlasim — nesouhlasim

10. Ve t¥idé se bavim jen se svymi kamaridy.

nesouhlasim



