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Uvod

Tato prace se zabyva vyuzivanim informacnich zdroji v procesu vyucovani,
potazmo vzdélavani

Neustaly rist mnozstvi informaci a rozvoj techniky jejich ukladani, pfenaSeni a
zptistupfiovani s sebou nese i1 zvySené naroky na clovéka. Jedinec by se mél umét
prizptisobit neustalému pokroku a tato mysSlenka se promitla i do pfistupu ke
vzdélavani. Cilem vzdélavani je vybavit Ccloveéka strategiemi samostatného
celozivotniho uceni, do nichz fadime 1 védomosti, dovednosti a navyky spojené s praci
s informac¢nimi zdroji, resp. informacemi.

Soucasna kurikularni reforma se snazi, aby se idea celozivotniho vzdélavani
odrazila v praxi a vzdélani pfipravovalo jedince na zivot spiSe nez sumou védomosti
dovednostmi, které mu pomohou udrzet krok s vyvojem spole¢nosti. Dovednosti
spojené s vyuzivani informacnich zdroji jsou v této souvislost podle mého
neopomenutelné a béhem vzdelavani by je ¢lovek mél ziskat. Z tohoto divodu jsem se
soustiedila prave na téma vyuzivani informacnich zdroju pfi vyucovani.

V prvni, teoretické ¢asti bych se rada zabyvala pojmem informace, jeho definici
a vlivem vzristajictho mnozstvi informaci na spole¢nost. Dale se chci vénovat
informac¢ni gramotnosti a to ve vztahu k praci s informa¢nimi zdroji, ktera je soucasti
jeji struktury.

K teoretickému ukotveni empirick¢ casti prace je dulezité osvétlit obsah
vzdélavani k praci s informacemi a provést analyzu strategickych dokumentil
vzdélavaci politiky.

V kapitole o vzdélavani k praci s informacemi nastinim jeho vyvoj a formuluji
obsah prace s informacnimi zdroji a rozli$im druhy informacnich zdroji. V neposledni
fad¢ svou pozornost soustiedim na oblasti vzdélavani k praci s informacemi na zékladni
Skole. Tuto oblast roz¢lenim na pedagogické pozadavky, jakymi je vedeni k védomi
potfeby informaci a rozvijeni védomosti, dovednosti a ndvykd a na samotny obsah
zminéného vzdélavani. Uvedenim popisu procesu vyhledavani chei poskytnout lepsi
pfedstavu, jak propojena prace sinformacnimi zdroji s dal§imi védomostmi,
dovednostmi a ndvyky, které by si jedinec mél osvojit. Do této kapitoly zaclenim také
didakticky pohled na vedeni k praci s informa¢nimi zdroji.

Teoreticka cast prace bude ukoncena kapitolou, jez se bude zabyvat praci

s informacemi v kontextu vzdé€lavaci politiky a strategickych dokumentd. V této



souvislosti uvedu i analyzu Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
z pohledu prace s informa¢nimi zdroji.

Obsahem empirické c¢asti bude popis vyzkumu, ve kterém se budu vénovat
mapovani znalosti a obliby informacnich zdrojii a zjiStovani, zda pedagogové zaclenuji

praci s informacnimi zdroji do vyuky.



Teoreticka ¢ast
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1. Clovék a informace

Dnesni informa¢ni a komunikacni technologie umoziuji lidem pfistup
k nesmirnému mnozstvi informaci. Diky tomu se méni spole¢nost a existence ¢lovéka
v ni.

Samotny pojem informace vSak nema jednotnou definici. MiZeme jej posuzovat
zmnoha pohledli. Jak uvadi Vladimir Smetacek, ,,pojem informace je jednim ze
zékladnich pojmu t¥i disciplin.“' V kybernetice se tento pojem chépe jako signal nebo
skupina signalt, které umoziuji rozhodovani systému. Teorie informace jim oznacuje
sdéleni, které snizuje neurcitost ndhodného souboru jevii a nakonec informatika
informacemi oznacuje obsahy dokumentg.”

V ramci své diplomové prace budu pojem informace chépat tak, jak ho definoval
Vladimir Smetacek spolecné s V. Vozni¢kou ve vykladovém slovniku: ,,Informace je
zprava, sdé€leni, udaj, poznatek — Cast obsahu védomé vyjadiend a sdélitelna
prostiednictvim jazyka nebo jiného znakového systému.

Dnes jiz k zékladnim dovednostem jedince patii orientace v informacich a
technologiich, které k nim pfisluseji. Bez dovednosti jako je nalezeni potitebné
informace, jeji analyzy a efektivniho vyuziti je Clovék vystavovan neustdlému tlaku.
Tento tlak definoval jiz v roce 1989 Richard Saul Wurman a nazval jej informacnim
stresem.”

Jeho priciny ve zkratce vysvétluje takto: ,,Cteme bez porozuméni; divame se,
aniz bychom vid&li; slysime, aniz bychom poslouchali /naslouchali/*.’

Informacni stres je nasledkem informa¢niho presyceni, které Wurman
charakterizuje jako ,,neschopnost nalézt v obrovském mnozstvi potfebnou informaci a
pochopit ji (z riznych davodd). Nastava tehdy, kdyz clovék nerozumi dostupné

informaci; kdyz se citi zahlcen mnoZzstvim informaci, kterym by mél rozumét; kdyz

: SMETACEK, Vladimir. Informatickd vychova. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi,
1984.5.19

% Tamté.

3 SMETACEK, Vladimir, VOZNICKA , Vladimir. Prdce s informacemi na zdkladnich skoléach :
Vykladovy slovnik. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1985. s 89.

* WURMAN, Richard, Saul. Information Anxiety. New York: Doubleday. 1989. In: SEDLACKOVA,
Eva. Informacni gramotnost : sbornik prispévkii z konference, konané 27. listopadu 2002 v Moravské
zemské knihovne. 1. vyd. Brno : Moravska zemska knihovna, 2003. ISBN 80-7051-151-6. Informaéni
gramotnost - cesta k ucici se spole¢nosti, s. 36.

> SEDLACKOVA, Eva. Informacni gramotnost : shornik piispévkii z konference, konané 27. listopadu
2002 v Moravské zemské knihovné. 1. vyd. Brno : Moravska zemska knihovna, 2003. ISBN 80-7051-151-
6. Informacni gramotnost - cesta k ucici se spolecnosti, s. 36-44.
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nevi, zda dand informace vibec existuje; kdyz nevi, kde informaci hledat; nebo kdyz
sice vi, kde informaci hledat, ale nema /nezna kli¢/ néstroj kjejimu ziskani.“
Nachazime-li se v takové spolecnosti, je mozné ocekévat, ze pifekondni informaéniho
pfesyceni a stresu se stane prioritou vzdélavani.

Pravé dalsi smér vzdélavani ma predurcit publikace ,,U¢eni je skryté bohatstvi:
zprava mezinarodni komise UNESCO ,,vzd€lavani pro 21. stoleti z roku 1997, jez
pojednava o uéici se spole¢nosti.” Prioritou se tak stavaji Gtyfi pilife, jez maji ugici se
spole¢nost charakterizovat. Témito pilifi jsou: ucit se zit spolecné, ucit se poznavat, ucit
se jednat a ugit se byt.® Diky nim mame byt pipraveni na Zivot v tomto stoleti.

Tato vize Komise byla posléze i pramenem dal$iho dokumentu a to Néarodniho
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Ugici se spole¢nost by méla vzdélavani
zamétit k celé lidské osobnosti a jejim vztahiim s ostatnimi lidmi bez ohledu na rasu,
narodnost, vék ¢i hendikep.

Vzdélani sméfuje nejen k védeéni, ale také k uceni se dovednostem jak jednat
v socidlnim prostiedi. Cilem vzdé&lavani jiZ neni nevstiebatelnd suma védéni, ale snaha
o vyvazeny pomér znalosti a dovednosti. Pravé urcité dovednosti maji jedinci pomoci,
aby si v budoucnu mohl pottebné informace najit, pretavit je na znalosti, ty pak uzit

v praxi, ¢imz se stanou zkusenosti, kterou jedinec nabyl diky vlastnimu uceni.

6 SEDLACKOVA, Eva. Vyvojové trendy v oblasti informacni vychovy déti a mlddeze. Praha, 2003. 122 s.
Univerzita Karlova. Ustav informaénich studii a knihovnictvi. Diplomova préce.

7 Uceni je skryté bohatstvi : zprava Mezindarodni komise UNESCO "Vzdélavani pro 21. stoleti" . 1. vyd.
Praha : Ustav pro informace ve vzd&lavani, 1997. 125 s.
8 Tamtéz s. 6.
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2. Informac¢ni gramotnost

Informacni gramotnost neni, jak by se mohlo zdat, zcela novym pojmem. Je to
ovSem pojem, jehoz definice se vyvijela a zpoc¢atku méla jiny obsah, nez-li ma dnes. A
protoze je tento termin pouzit v n¢kolika strategickych dokumentech a ma tedy ptimou
souvislost se vzdélavanim a vedenim k préaci s informacemi, rozhodla jsem se, Ze se
pojmem informacni gramotnost budu hloubé&ji zabyvat.

V soucasnosti  je ,,pravdépodobné¢ nejpouzivangj$i definici informacni
gramotnosti definice zvefejnénd roku 1989 ve zpravé Komise pro informaéni
gramotnost (Presidential Committee on Information Literacy — soucast American
Library Association): Informac¢né gramotni lidé se naucili, jak se ucit. Védi, jak se ucit,
protoze védi, jak jsou znalosti potadany, jak je mozné informace vyhledat a vyuzit je
tak, aby se z nich mohli u¢it 1 ostatni. Jsou to lidé pfipraveni pro celozivotni vzdélavani,
protoze mohou vzdy najit informace potiebné k uréitému rozhodnuti ¢i k vyfeSeni
daného ukolu.*’

Jako termin byla informacni gramotnost pouzita poprvé jiz v 70. letech 20.
stoleti. Definice ztéto doby se shoduji na tom, Ze informace jsou pro spolecnost
nezbytné a je nutné ziskavat stale vice znalosti a dovednosti k zachazeni s nimi. Jinak se
ovSem vyznacovaly uréitou obecnosti.

S prudkym rozvojem informacnich technologii, vyvstava ale nutnost presnéjsich
definic. V 80. letech vznika definice, ktera je pro vyvoj tohoto pojmu kli¢ové a na niz se
navazovalo 1 v nésledujicich letech.

V roce 1986 William Demo rozvinul definici, kterou ptivodné vyslovil Martin
Tessmer a to, ze ,,informacni gramotnost je schopnost efektivné vyhledavat a hodnotit
informace vztahujici se k uréité potieb&. '

Rozvinuti definice spocivalo v konkretizaci jednotlivych slozek informac¢ni gramotnosti.
William Demo povaZoval za slozky informacni gramotnosti: vyhledavani informaci,
jejich porozuméni a hodnoceni, ale i piesnou identifikaci potfebnych schopnosti

(vyhledavaci strategie, hodnoceni)."'

? DOMBROVSKA, Michaela. Informaéni gramotnost — teorie a praxe v CR. Ndrodni knihovna :
knihovnicka revue. 2004, roc. 15, ¢. 1, S. 2. Dostupny z WWW:
<http://knihovna.nkp.cz/NKKR0401/0401007.htmlI>.

10 BEHRENS, S. J. (1994). A conceptual analysis and historical overview of information literacy. College
& Research Libraries. 1994, vol. 35, no. 4, s. 310. In. DOMBROVSKA, Michaela. Informa¢ni
gramotnost — teorie a praxe v CR. Ndrodni knihovna : knihovnickd revue. 2004, ro¢. 15, &. 1, s. 3.
Dostupny z WWW: <http://knihovna.nkp.cz/NKKR0401/0401007.html>.

Tamtéz.
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Velky podil na neustalém redefinovani informa¢ni gramotnosti maji knihovnici.

To naznacuje jiz definice uvedend v uvodu. Ovsem toto definovani nevystihuje pojem

informacni gramotnost zcela upln€. Dlvodem je predevSim jiz zminény rozvoj

informacnich a komunikaénich technologii a také vzdélavaci reformy, které neustale

probihaji.

Vymezenim informacni gramotnosti se zabyva také statni informacni politika

Ceské republiky, protoze jednim zcili této politiky je, abychom uréitého stupné

informacni gramotnosti dosdhli. Informacni gramotnost chape jako dovednosti prace

s informa¢nimi a komunika¢nimi technologiemi. Uroven, které bychom m¢li dosdhnout

popisuje takto: 2

pouzivani pocitace a jeho periferie jako pracovni nastroj pro psani textli, provadéni
matematickych operaci pro feSeni jednoduchych praktickych problémil s pouzitim
bézného aplikaéniho programového vybaveni (zhruba na trovni zdkladniho
zvladnuti kancelafskych systémi); schopnost vytisknout pfipravené nebo ziskané
texty;

pochopeni struktury textu a vytvofeni jednoduchého multimedidlniho dokumentu,
tj. dokumentu, v némz je spojen textovy, graficky (staticky ¢i pohyblivy) a zvukovy
zaznam;

pouzivani pocitaée zapojeného do pocitaCové sité, predevSim pro posilani a
pifijimani elektronické poSty (v€etné vymeény multimedidlnich dokumentt) a pro
vyhledavani informaci na Internetu;

CasteCné 1 orientace se ve vlastnim vypocetnim systému, tj. prace se soubory,

uchovévani dat, zdklady prace s opera¢nim systémem apod.

Pravé tomuto ponékud zjednodusenému chapani informacni gramotnosti se brani

Eva Sedlackova ve svém prispévku Informacéni gramotnost — cesta k ucici se spolecnosti

pro sbornik Informa¢ni gramotnost: sbornik pfispévkll z konference, konané 27.

listopadu 2002 v Moravské zemské knihovné.

13

12 SEDLACKOVA, Eva. Informaéni gramotnost — cesta k uéici se spole¢nosti. In NEJEZCHLEBOVA,
Jana. Informacni gramotnost : sbornik prispevkii z konference, konané 27. listopadu 2002 v Moravské
zemské knihovné. Brno : [s.n.], 2003. s. 37-38. ISBN 80-7051-151-6.

1 L
3 Tamtéz.
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Za zaklad informac¢ni gramotnosti povazuje tzv. funkéni gramotnost, kterd je
schopnosti pochopeni sdilené zpravy, vyjmuti z ni relevantnich informaci a jejich
nasledné vhodné uziti. Proto také chape informacni gramotnost ,,jako komplex
védomosti, dovednosti a navyki, které umoziuji efektivni praci s informacemi.*!
Tento komplex ,zahrnuje vedle vyuzivani sluzeb knihovnickych a informacénich
systéml a komunikace s modernimi informac¢nimi systémy také budovani osobniho
informac¢niho systému, metody a technologie prezentace dokumentli a informaci a
aplikace metod transformace informaci v tvotivych poznavacich procesech. !

Myslenku informacni gramotnosti jako uréitétho komplexu védomosti,
dovednosti a navykt rozvadi také Michaela Dombrovskd v ¢lanku Informacni
gramotnost — teorie a praxe v CR v knihovnické revue Narodni knihovna z roku 2004.
Dle jejiho nazoru je informacni gramotnost struktura, jez se skldda ze dvou gramotnosti.

Prvni gramotnosti je gramotnost funkéni'®, jez byla definovana v ramei vyzkumi
IALS/SIALS a zahrnuje literarni gramotnost jako schopnost nalézt a porozumét
informaci z textu, gramotnost dokumentovou jako schopnost vyhledat a vyuzit pfesné
definovanou informaci a gramotnost numerickou, kterd je charakterizovana jako
dovednost manipulace s &isly.'” V soudasnosti neopomenutelnou soudasti funké&ni
gramotnosti je také dovednost dorozumét se v cizim jazyce, proto ji Michaelea
Dombrovska ptitazuje k jiz zminénym gramotnostem a nazyva ji jazykovou.

Za druhou polovinu informacni gramotnosti povazuje autorka tzv. ICT
gramotnost. Jedna se o dovednost pouzivat informacni a komunikaéni technologie.

Pro lep$i pochopeni uvadim 1 grafické vyjadfeni struktury informacni

gramotnosti podle Michaely Dombrovské.'®

4 SEDLACKOVA, Eva. Informaéni gramotnost — cesta k ugici se spole¢nosti. In NEJEZCHLEBOVA,
Jana. Informacni gramotnost : sbornik prispevkii z konference, konané 27. listopadu 2002 v Moravské
zemské knihovné. Brno : [s.n.], 2003. s. 37-38. ISBN 80-7051-151-6.

15 Tamte.

' problematikou funkéni gramotnosti se zabyvéa Pricha In: PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky: ivod do
studia oboru. 1. vyd. Praha : Portal, 2000. ISBN 80-7178-399-4. s. 164-167. a také RabuSicova In:
RABUSICOVA, Milada. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. 1. vyd. Bro : Masarykova univerzita
FF & Georgetown, 2002. 199 s. ISBN 80-210-2858-0.

Y Lidské zdroje v Ceské republice. Praha : Ustav pro informace ve vzdélavani a Narodni vzdélavaci fond,
1999. ISBN 80-211-0325-6. s. 89.

18 DOMBROVSKA, Michaela. Informa¢ni gramotnost — teorie a praxe v CR. Ndrodni knihovna :
knihovnicka revue. 2004, roc. 15, ¢. 1, S. 2. Dostupny z WWW:
<http://knihovna.nkp.cz/NKKR0401/0401007.htmlI>.
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Funk¢ni gramotnost

Linearni |Dokumentova| Numericka | Jazykova
gramotnost | gramotnost | gramotnost | gramotnost

ICT gramotnost

Obrazek 1: Informacni gramotnost jako struktura

J& osobné se priklanim k definici informaéni gramotnosti jako struktury. Myslim
si, ze vSechny jeji slozky jsou neopomenutelné, ale neni jisté, zda se nebudou jesté
rozsifovat. Do této struktury spadd mj. i prace s informacnimi zdroji. Informacni
gramotnost povazuji za kli¢ovy pojem pro dalsi vyvoj vzdélavani ve svéte.

Strategické dokumenty vzdé&lavaci politiky Ceské republiky se o informaéni
gramotnosti zminuji a Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani ji dokonce
definuje a zacleituje do obsahu vzdé¢lavaci oblasti. Docilit informac¢ni gramotnosti
povazuji za nutné. Je ovSem otdzkou, zda by vedeni k informaéni gramotnosti mélo

zcela nahradit vzdélavani k praci s informacemi, na néz se zaméiim v dalsi ¢asti prace.
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3. Vzdélavani k praci s informacemi

3.1 Vzdélavani k praci s informacemi a nastin vyvoje

Obsah zakladniho vzdélani ma svoje zékladni a neménné slozky, ale je neustéle
obohacovan o dalsi rozmér, ktery ssebou piinasi vyvoj spolecnosti. Védomosti,
dovednosti a navyky, které souvisi s praci sinformacemi, patii dnes do obsahu
vzdélavani, které ma jedinec ziskat jiz béhem povinné $kolni dochézky. Toto ziskavani
védomosti, dovednosti a ndvyki, které umoziuji praci sinformacemi, budu dale
nazyvat vzdélavanim ¢i vedenim k praci s informacemi, do néhoz mj. spada i prace
s informac¢nimi zdroji.

Momentalné nejmodernéjsi definici vzdélavani k praci s informacemi obsahuje
kniha Pedagogika pro ucitele, kde ho Alena ValiSové pojima jako vzdélavani uZzivateld
pro praci s informacnimi prameny a jejimz vysledkem ma byt soubor védomosti,
dovednosti a navykt, které uzivateli umoznuji orientovat se v informacénich pramenech
a s informacemi pracovat."

Do této doby byla nejvice uzivana definice Vladimira Smetacka a Vladimira
Voznicky, ktefi se problematice informaci a préci s nimi vénovali v osmdesatych letech
minulého stoleti. Vzdélavani k praci s informacemi chape jako ,,vzdélavani uzivateld
informaci pro vyuzivani sluzeb informac¢nich instituci vcetné vyuzivani
automatizovanych informaénich systémt.“** O vedeni k praci s informacemi takto
definovaném, se zadalo uvazovat jiz v 60. letech 20. stoleti v tehdejii CSSR, kdy doslo
k rychlému vyvoji informacnich systémi. OvSem piedstavy o vzdélavani k praci s
informacemi se zpoc¢atku tykaly pouze dospélych uzivatelti — odborniki.

V 70. letech byl dokonce vypracovan na katedfe knihovnictvi a védeckych
informaci projekt, ktery poprvé zahrnoval jako svoji integralni a podstatnou soucést
vzdelavani a vedeni k préaci s informacemi zakt a studentt vSech Skol. V rdmci projektu
se predpokladalo zavedeni prace s informacemi alespoii na vSeobecné vzdélavacich
Skolach druhého cyklu v rdmci matefského jazyka nebo obCanské vychovy a jako

samostatného pfedmétu na stfednich odbornych Skolach. Tento zdmér se nepodatilo

19 VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha : Grada, 2007. s 212.
ISBN 978-80-247-1734-0.

20 SMETACEK, Vladimir, VOZNICKA , Vladimir. Prdce s informacemi na zdkladnich skoléach :
Vykladovy slovnik. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1985.s 106.
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prosadit a prace s informacemi takto definovand do zakladnich ani stfednich Skol
nepronikla.*!

V prubéhu 80. let pievzaly vedouci ulohu v ptipravé déti a mladeZe na praci s
informacemi vetfejné knihovny. 1 kdyz se dalo ocekéavat, Ze sdalSim rlstem
informac¢nich zdrojii a vibec vyvojem technologii a systémui jejich zpracovavani
nastane ve Skolach zména v pfistupu k praci s informacemi, jednalo se bohuzel pouze o
jejich ojedinélou aktivitu.

Devadesata 1éta bych mohla nazvat obdobim hledani. Odborna literatura, ktera
se veénovala vzdélavani kpraci sinformacemi zaCala byt zastarald a nova se
neobjevovala. Je ovSem pravdou, ze toto desetileti bylo kritické a ptelomové pro mnoho
dalsich odvétvi. Pokud Skoly mély zdjem o vzdé€lavani tohoto sméru, musely si vytvofit
komplexni obsah vicemén¢ samy z dostupné literatury.

Nové tisicileti ptineslo mnoho naroki. Skola se pouze pokousi byt v souladu
s technickym a technologickym pokrokem. Je to nesmirné naro¢ny ukol, ktery ale
nesnese odkladu. Nejvétsi zdjem je o vzdélavani a vyuku prace s pocitatem a
internetem. Tento pfedmét se vyucuje alesponn hodinu tydné na zakladnich Skolach a
v dalSich stupnich vzdélavani roste jeji podil. Zbyly obsah vzdélavani k praci
s informacemi se vétSinou implementuje do jinych predmétt. Uréitou zménou by mohl
byt Rdmcovy vzd€lavaci program pro zdkladni vzdélavani, kde je vedeni k praci
s informacemi zac¢lenéno do né€kolika vzdélavacich obord.

Aktualnim tématem ziskavani informaéni gramotnosti se zabyva hlavné
knihovnickd obec. Porada konference, kde jsou piednaseny ptispévky o informacni
gramotnosti a zpusobech jejiho ziskévani ve Skolnich knihovnach. Knihovnici nabizeji
v tomto sméru svoje sluzby, ale k tomu, aby byly vyuzity musi jedinec pfijit do
knihovny. Takové vedeni k praci s informacemi nazyvame mimoskolnim a je zavislé
na zajmu kazdého jednotlivce.

Dal$im zplsobem, jak déti v tomto ohledu vzdélavat, jsou ptrednasky o praci

s informacemi v knihovné. Takto realizované vzdélavani k praci s informacemi fadime
mezi mimottidni vzdélavani. PiednaSky se ale konaji v rizném casovém rozmezi a
nejsou spolehlivé zaclenény do Skolniho kazdodenniho Zivota zaki. Zde je na misté

réeni o opakovani a moudrosti.

2 SMETACEK, Vladimir. Informatické vychova. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi,
1984.s 59.
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V neposledni fadé vznikaji na Skolach informacni a knihovnicka centra, ktera se
zamétuji 1 na vedeni k praci s informacemi. Jedna se ovSem o nesystematické zavadéni
téchto center do Skol a rozhodné je tato volba pro Skolu finanéni zatézi. Proto je nelze

o¢ekavat v kazdé zakladni §kole v Ceské republice.

3.2 Informacni zdroje a prace s nimi

Empirickd ¢ast mé prace se zaméfuje na vyuzivani informacnich zdrojii ve
vyucovani. Jedné se pouze o dil¢i ¢ast vzdeélavani k praci s informacemi, ale dle mého
minéni podstatnou, proto jsem na ni zamefila svoji pozornost. Prostfednictvim prace
s informacnimi  zdroji béhem vyuky probihd pfirozené¢ vzdélavani k praci
s informacemi. Povazuji za dilezité, aby se Zaci jiz od utlého véku dozvidali o
informacnich zdrojich co nejvice. Diky tomu dochéazi k lepSimu utiidéni ziskanych
poznatki, uceni se pro né¢ stane smysluplngj§im a navic mohou rozvijet svlij zajem o
predmét. Jako synonymum pro informacéni zdroje budu v praci vyuzivat informacéni
prameny.

Informacni zdroje jsou v odborné literatufe pojimany z uzsiho a SirSiho pohledu.
Z uzsiho pohledu jde o informace néjakym zpisobem usporadané a publikované
v né&jaké formé. Z Sirsiho pohledu jde o systém, ktery je readlnym nebo potencionalnim
nositelem, zprostiedkovatelem nebo §ifitelem informaci.**

Soucasna spolecnost je zavisld na pfistupu k poznéni lidstva, tedy informacéné
transformovanym do poznatkd. Tyto poznatky mohou byt fixovany na pevné nosice,
sdélovany pomoci sité (internet), ptenaseny elektromagnetickymi vlnami (rozhlas, TV)
nebo preddvany ustnim podanim.”

Pti praci s informacnimi zdroji je nutné vzit v potaz vyvoj spole€nosti, na ktery
ma vliv 1 vyvoj informacnich technologii. Moderni technologie ovlivnily vstup,
ukladani a pfenaseni poznatki a tim rozsifuji i typologii informacnich zdroja.

V soucasné dobé¢ asi nejmodernéj$im clenénim informacnich zdrojt je déleni

2 KRKOSKOVA, Jarmila. Informacni zdroje. 1. vyd. Ostrava : Ostravska univerzita, 2003. s 31. ISBN
80-7042-980-1.
23 ry

Tamtéz.
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J. Krkoskové, protoze bere vtvahu moderni technologie. Z hlediska pfistupu ke
zdrojovym informacim Ize informacni zdroje zasadné rozliSit na primarni, sekundarni a
terciarni.**

1. Priméarni informacni zdroje:

e knihy (monografie, sborniky, ptirucky, ucebnice, slovniky)
e periodika (Casopisy, noviny)

e specidln¢ informacni prameny (normy, patenty, firemni literatura, tzv. ,.Seda

literatura®, tj. diplomové, doktorské rigordzni prace, habilita¢ni prace)

2. Sekundarni informacéni zdroje:

e katalogy knihoven (soubory katalogiza¢nich zaznamti uspotfddané podle
formalnich udaji)

e Dbibliografie (soupisy primarnich dokumentti, napi. bibliografické citace jako
seznamy pfectenych nebo doporucenych dokumentli uvadéné na konci
odbornych a védeckych publikaci)

e referadtové Casopisy (periodika obsahovych zdznami publikaci vydanych za
urcité casové obdobi v urcitém oboru)

e bibliografické a faktografické databdze (baze dat s vyhleddvacim systémem)

e current contents (tiSténé nebo naskenované piehledy obsahu primarniho
casopisu)

e nakladatelské katalogy

3. Terciarni informacni zdroje:

e soupisy sekundarnich metadat

bibliografie bibliografii

e soupisy referatovych Casopist
e katalogy katalogli

e databaze katalogli

e rozcestniky na webu

¢ informacni brany

24 KRKOSKOVA, Jarmila. Informacni zdroje. 1. vyd. Ostrava : Ostravska univerzita, 2003. s 32-34.
ISBN 80-7042-980-1
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Ve svém vyzkumu se soustiedim na vyuziti piedev§im primarnich informacnich
zdroju zaky, ale i pedagogy, pficemz do vybéru zdroju zaclenim dalsi, které povazuji za

neméné dalezité. Jedna se o:

e vlastni zkuSenost;
e spoluzaky;

e rodinu.

Pti zarazeni téchto persondlnich informacénich zdroji jsem se vychdzela
z védomi, ze byly Radou Evropy vymezeny soubory klicovych kompetenci pro Evropu,
jimiz by méli mladi Evropané disponovat. Soucasti téchto kompetenci je, aby byli
jedinci schopni zvazovat rizné zdroje dat, radit se s lidmi ve svém okoli, konzultovat
s experty, ziskavat informace a vyuzivali informaéni a komunikaéni techniku.*

Zdrojem informaci se miize stat kdokoliv, kdo je schopen je poskytnout a koho
informaci dokdZzeme deSifrovat. Hodnoceni divéryhodnosti a relevantnosti poskytnuté
informace bychom meéli provadét na zaklad€ ziskanych védomosti a dovednosti o praci
s informacemi.

Déle vtextu pracuji spojmem prace s informacnimi zdroji. Za préci
s informacnimi zdroji povazuji zdmérné a cilené ziskdvani informaci v souvislosti
s uspokojenim informac¢ni potfeby jedince, kdy cerpa informace ve vybranych
informac¢nich pramenech, aktivn¢ uplatituje strategie vyhledavani informaci, nasledné
je tfidi, hodnoti, srovnava a zatazuje je do svych poznatkovych struktur.

Srovnavanim riznych informacnich zdrojii rozumim vyhleddvani a nasledné
aktivni porovnavani  informaci zakem z hlediska jejich pravdivosti, kvality a
objektivity.

Pro hodnoceni informacnich zdroji se pfiklanim k charakteristikam, které podle

J. Krkoskové by mély byt brany pii hodnoceni v tvahu:*®

e typ informaci: zda jde o primarni ¢i sekundarni informacni zdroje;

e rozsah zdroje: kolik zdznamt nebo jinych jednotek zdroj obsahuje;
e uplnost zdroje;

e retrospektiva: jak daleko do minulosti uchovavané informace sahaji;

e perioda aktualizace: jak ¢asto jsou do zdroje uklddany nové informace;

2 KALHOUS, Zdenék, OBST, Otto. Skolni didaktika. 1. vyd. Praha : Portal, 2002. ISBN 80-7178-253-
X. s. 418-420.

26 KRKOSKOVA, Jarmila. Informacni zdroje. 1. vyd. Ostrava : Ostravska univerzita, 2003. ISBN 80-7042-980-1.
s. 33.
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e producent: spoluurcuje spolehlivost zdroje;

e dostupnost zdroje: zda je zdroj volné dostupny .

Hodnoceni pramenti informaci probihd zriznych hledisek a uvedené

charakteristiky by mély vyuzity jako zékladni vychodiska pro tento proces.

3.3 Oblasti vzdélavani k praci s informacemi na zakladni Skole

I kdyz nelze poprit, ze se témata vyuky prace s informacemi méni a vyviji,
zustavaji porad urcité zaklady, které si musime osvojit, abychom se mohli pfizpusobit
informacnimu pokroku.

Jde ptedevSim o raciondlni praci s textem, kterd je pravé onim zakladem pro
veskerou budouci praci s informacemi. I v dobé rozmachu televize a audiovizualni
techniky je text nejpouzivanéjsi formou piredavani informaci.

Dalsi oblasti prace s informacemi je prace s informac¢nimi systémy. Dulezity je
pfedev§im nacvik vyuzivani informacnich systémd, jezZ by mél byt zdkiim na zékladni
Skole poskytnut.

Proto, aby byl jedinec informaén¢ gramotny, musi také ovladat praci
s informacni a komunikaéni technikou. Tyto dovednosti jsou podstatné nejen pro praci

s informacemi, ale i pro celou budouci profesionalni vybavenost jedince.

3.3.1 Pedagogické pozadavky pri vedeni zakii k praci s informacemi

Vedeni k védomi potieby informaci

Vedeni ¢i vzdélavani k praci s informacemi lze chapat jako optimalni
uspokojovani informacni potieby. Informacni potfeby vznikaji v disledku feseni ukolil
a jejich konkrétni podoba je ovlivnéna tfadou skutecnosti jako jsou napi. znalosti
uzivatele, temperament, invence, ¢asové podminky feSeni ukolu aj. Podle V. Smetacka
»jsou informacéni potfeby zakli velmi omezené a v nizsich tfidach nelze o odbornych
informacnich potiebach dokonce viibec hovofit, jde spiSe o to, aby ucitel¢ dokazali

«27

v mladSich Z4cich zajem o informace vzbudit.“”" Motivace potieb je v tomto obdobi

27 SMETACEK, Vladimir. Informatickd vychova. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi,
1984.5 47.
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zivota ditéte klicova, protoze podminuje touhu ditéte znat vic, nez je nutné k dobré
znamce nebo pochvale.

Podle Miroslavy Filipové hlavnim prostfedkem péstovani této zvidavosti u déti
je napf. maximalni samostatnost, kterou détem umoziiujeme pii vyhledavani informaci,
polozeni dikazu o uzitecnosti ur¢itého teoretického poznatku jeho praktickym uzitim
nebo srovnavanim informaci z riznych zdroja.?®

Ve vysSich ro€nich uz se situace méni a Zaci zacinaji projevovat zdjem o
nejriznéjsi obory lidské cinnosti. V poslednich ro¢nicich zakladni Skoly jsou navic
informac¢ni potieby ovliviiovany nutnosti profesni orientace a Skola by méla tedy
zajistovat dostatek materiald z této oblasti.”” Informaéni potieby jsou tedy obzvlast
ovlivnény vyvojem jedince a to piedevSim intelektudlnim. Biologicko-psychické
pfedpoklady podminuji zvladnuti informacnich znalosti a dovednosti. Vzhledem
k tomu, ze clovék musi od nejutlejsiho veéku feSit problémy, pomahd prace s
informacemi vést jedince k tomu, aby problémy fesil rychle a efektivné.

Podle Sedlaka je vedeni k praci sinformacemi ,,povazovédno za tu stranku
vzdélavaciho procesu, vniz ucitelé vedou zaky a studenty k osvojeni vSech
informac¢nich védomosti, metod, dovednosti a navykid k praci sinformacemi, tj. ke
styku s informacnimi institucemi, k exploataci terciarnich, sekundarnich a primarnich
dokumentti, k raciondlnimu studiu a zpracovani informaci véetné zalozeni a vedeni
osobni dokumentace (i pofizeni osobni knihovnicky) a k vyuZzivani v§eho toho v tvirci
praci.«*° K tomuto bych rada dodala, Ze pravé ucitelé zakladnich $kol pokladaji zaklady

budouciho informac¢niho chovani a je tedy zadouci, aby k tomuto aspektu ptihlédli.

28 FILIPOVA, Miloslava. Vychova k praci s informacemi na zékladnich §kolach. Praha : SPN, 1989. s.
15.

2 SMETACEK, Vladimir. Informatickd vychova. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi,
1984.s. 47.

39 SEDLAK , Jiti. Uvod do prace s informacemi. 1. vyd. Brno : Masarykovy univerzity, 1996. s. 43.
ISBN 80-210-1282-X.
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Rozvijeni védomosti, dovednosti a navykii

Jedinec by mél diky vzdé&lavani nabyt urcité védomosti, jakoZto soustavy
informaci (predstav a pojmil), které si ¢loveék osvojil; dovednosti, které jsou u¢enim
ziskané predpoklady pro vykonavani urcité ¢innosti nebo jeji ¢asti a navyky, jez jsou
ucenim ziskané predpoklady, které pobizi Cloveka v urcité situaci k urcitému chovani,
obsahuji tedy motivaéni moment.”!

K védomostem o praci s informacemi patii osvojené, pochopené a zapamatované
poznatky o teorii a praxi informac¢ni ¢innosti, které jsou na zakladni Skole povazovany
za prostiedky k ziskani potfebnych dovednosti a navykl k préci s informacemi. Témito
dovednostmi jsou cvikem zautomatizované ukony, jez umoziuji variabilni feSeni
ruznych ukoll nebo vykondvani rtiznych Cinnosti v riznych situacich, vazanych na
praci s informacemi. Pfi u¢eni by tedy mélo dojit k rozvijeni jedince, pficemz plati
zésada, ¢im je dité mladsi, tim vice pfevySuje uceni se dovednostem a navykim nad
ucenim se teoretickym védomostem. Navyky jsou naopak charakterizovany jako
automatické provadéni nékterych tkont ve stabilizovanych podminkéch; tj. napf. citace
prament, vyuzivani hesel v zahlavi stranek u slovniki atd.*

Idedlnim se pii dalSim upeviiovani, rozSifovani a prohlubovani informacnich
védomosti, dovednosti a navyki jevi kroskurikularni pfistup kvyuce prace

s informacemi.

3.3.2 Obsah vzdélavani k praci s informacemi

V podkapitole o vyvoji vzdélavani k praci s informacemi jsem se zminila, ze
chybi soucasna odborna literatura, vénujici se tomuto tématu. Tato oblast vzdélavani se
ocitla vbodu, kdy se doposud nikdo nezabyval rozsifenim obsahu vzdélavani o
soucasnou techniku. Je pravdou, Ze o vzd€lavani v oblasti informacnich a
komunikacnich technologii je z4jem. Dle mého nazoru by mélo dojit k propojeni
zakladl prace s informacemi a prace s informac¢nimi a komunika¢nimi technologiemi
v jeden vzdé¢lavaci obor. Tato vize je ovSem v nedohlednu, ale samoziejmé existuji

zpusoby, jak 1 bez uceleného vzdelavaciho oboru vést zaky, studenty i dospélé k praci

s informacemi.

31 CAP, Jan, MARES, Jifi. Psychologie pro ucitele. Praha : Portal, 2007.s. 81. ISBN 978-80-7367-273-7.

32 FILIPOVA, Miloslava. Vychova k préci s informacemi na zékladnich skoldch. Praha : SPN, 1989. s.
18.
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Vladimir Smetacek, jez se intenzivné zabyval praci s informacemi, vytvoril také
soubor védomosti a dovednosti, které by podle n¢j mél kazdy ¢lovek ziskat. Ackoliv je

tento soubor z roku 1984, cituji ho i dalsi autofi v pozdéji vydanych publikacich.

Védomosti

Védomosti, kterych bychom méli dosdhnout, neni v tomto ptipadé¢ malo, ale
musime si uvédomit, ze dnes jsou pozadavky na zéky, studenty a posléze dosp€lé jiné.
Ovsem i v tomto sméru nejsou pozadavky na soubor védomosti, které by mél jedinec

znat natolik zastaralé. Pouze se modernizuje obsah jednotlivych bodii.

Soubor védomosti podle Vladimira Smetagka: ™
e teoretické poznatky o metodach poznavani, teorie uceni a pamatovani, teorie
tvotivého mysleni;
e teoretické poznatky o komunikaci odbornych informaci;
e teoretické poznatky o teorii informace;
e obecné poznatky o praci informacnich systémi a knihoven;
e obecné poznatky o informacnich soustavach;
e obecné poznatky o pramenech;
e obecné poznatky o organizaci vlastni informacni prace;
e obecné poznatky o vytvaieni komunikatd, a to jak pisemnych, tak Gstnich;
e obecné poznatky o praci sreprografickou, komunikacni a vypocetni

technikou.

Uvedeny soubor védomosti by mél ovSem byt vysledkem az po absolvovani
nékolika stupnii vzdélavani. Jeho obsah by mél byt prizptsoben véku a vyvoji ¢loveka a
neklést na n&j pfehnané naroky.

Obecnym védomostem, které by Zzaci méli ziskat pii vzdélavani k praci
s informacemi predeviim na zakladni 8kole se vénovala Miloslava Filipova.’* Ve své

metodické ptirucce pro ucitele se zabyvala vedenim k préci s informacemi.

33 SMETACEK, Vladimir. Informatickd vychova. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi,
1984.s. 66.
S FILIPOVA, Miloslava. Vychova k praci s informacemi na zikladnich skoldch. Praha : SPN, 1989. 64s
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Podle Miloslavy Filipové by si zaci méli osvojit na zékladni Skole tyto
védomosti:*

e zakladni poznatky o primarnich pramenech a o jejich informac¢nim vybaventi;

e zékladni poznatky o sekundarnich pramenech;

e zékladni poznatky o knihovnach a jejich hlavnich sluzbach;

e zékladni poznatky z teorie uceni

e obecné poznatky o informacni technice.

V téchto vyctech panuje urcitd shoda, kterou bychom dle mého nazoru nasli 1
v dne$nim chapéni potiebnych védomosti pro praci s informacemi. Je ale jisté, ze se
prohloubily poznatky o informacni technice. V soucCasnosti neni neobvyklé, ze Zzéci
nastupuji do Skol jiz s jistymi poznatky o informacénich a komunikacnich technologiich
a je tedy snazsi jejich védomosti rozSifovat. Naopak velky rozdil ve védomostech
panuje podle mého minéni ve védomostech o knihach, ¢asopisech, slovnicich, nau¢né
literatute atd. Informacni a komunikacéni technologie ze zivota déti Casto vytlacuji zajem
o primarni prameny v tiSténé formé&. Dé&je se tak na ukor jazykovych i ctendiskych
dovednosti, které mé dité ziskat jiz v rodin€. TéZko si jen pfedstavim, Ze matka ¢i otec
¢te ditéti na dobrou noc z notebooku. Neni proto diivod, aby tyto poznatky ustoupily
vzdélavani o informacnich a komunikacnich technologiich. Je pravda, ze je velmi
pravdépodobné, ze za néckolik desitek let bude knih v tisténé formé jen omezené
mnozstvi a prevazi jejich elektronickd podoba, ale pofad je to text, ktery musime umét
desifrovat a tudiz precist. DeSifrovani textu v riznych formach by ndm mély umoznit

dovednosti a navyky, které¢ bychom méli ziskat béhem vzdelavani.
Dovednosti a navyky

V pribéhu dochazky do zakladni Skoly by zaci méli byt vedeni k urcitym
dovednostem a navyktm, které neodmyslitelné patti k praci s informac¢nimi zdroji. Na
otazku, které¢ informacéni dovednosti a navyky by m¢l zdk osvojit, odpovidd Vladimir

. -~ 36
Smetacek vypracovanim tohoto souboru:

e technika ¢teni textu;

33 FILIPOVA, Miloslava. Vychova k prdci s informacemi na zakladnich skoldch. Praha : SPN, 1989. 5.20.
36 SMETACEK, Vladimir. Informatickd vychova. 1. vyd. Praha : Statni pedagogické nakladatelstvi, 1984.

s. 67.
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e chépani odborného textu,

e orientace v pramenech;

e orientace v sekundarnich pramenech;

e orientace v knthovné obecné;

e orientace v katalogu;

e prace sencyklopediemi a vykladovymi slovniky, prace s cizojazyénymi
slovniky;

e citovani pramend;

e diskuse s odbornikem na dané téma ;

e sepsani a predneseni odborného komunikatu;

e prace s komunikac¢ni a reprografickou technikou;

e prace s organizacni a vypocetni technikou; feseni jednoduchych reserSnich

uloh a uloh textového charakteru.

O téchto informacnich dovednostech a névycich si myslim, Ze by mély zustat
soucasti vSeobecného vzdélavani, jez se zakiim zéakladnich Skol dostava. Mozna bod o
praci s organiza¢ni a vypocetni technikou by se preménil na praci s modernimi
informa¢nimi a komunika¢nimi technologiemi, aby byl pfizptisoben soucasnému

nazvoslovi.

Vsechny uvedené védomosti, dovednosti a navyky patii k t€ém, jez by mél ¢lovék
ovladat, aby byl schopen celozivotniho vzdélavani a uceni. Proto jsou nepostradatelnou

soucasti vzdélavani.

3.4. Proces vyhledavani

Proces vyhledavani zde uvadim, protoze ho povazuji za ptiklad protnuti prace
s informacnimi zdroji, potazmo informacni gramotnosti s dal§imi védomostmi,
dovednostmi a navyky ziskanymi v rdmci vzdélavani k praci s informacemi. Procesu
vyhledavani a jeho etapam se vénovala Sedlackova.’’

Pokud se zaméfime na tento proces zjistime, ze se sklada z nékolika fazi a jsou
vném uplatnény rizné dovednosti a navyky. Zamérn€ piitom opomijim vyvojové

zvlastnosti jednotlivych vékovych kategorii ve snaze popsat optimalni stav, kterého by

37 SEDLACKOVA, Eva. Informaéni gramotnost — cesta k uici se spole¢nosti. In NEJEZCHLEBOVA,
Jana. Informacni gramotnost : sbornik prispevkii z konference, konané 27. listopadu 2002 v Moravské
zemské knihovné. Brno : [s.n.], 2003. ISBN 80-7051-151-6. s. 41-43.
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déti mély dosahnout, aby mohly s uspéchem celit narokim stfedni ¢i vysoké Skoly
a budouciho profesniho Zzivota. Uvedené védomosti, dovednosti a navyky k praci
s informacemi jsou charakterizovany pouze obecné, zpravidla bez konkrétnich piikladi
a jsou zameéfeny jen na praci s textovymi informacemi.

Na pocatku procesu stoji uvédomeéni si informacni potieby, o které jiz bylo
feceno, Ze vyplyva z nedostatku informaci pfi feSeni né€jakého problému (pracovniho,
studijniho ¢i zdjmového). Jedinec se zaméii na jeji uspokojeni, zane se tedy ptat,
kriticky myslet a na zaklad¢ toho zformuluje informacni pozadavek, dotaz.

Formulace dotazu je velmi dulezitou fazi, protoze se jedinec snazi co nejpiesnéji
urcit, jakou informaci potfebuje. Pro mnoho déti je jeho formulace tou nejnesnadnéjsi
¢asti procesu, kterou si ovSem mohou usnadnit, pokud si nejprve ujasni, co uz o
problému znaji, nebo je obecné znamo. Vyusténim této faze je dotaz zformulovany
v pfirozeném jazyce s pfipadnym bliz§im vymezenim, naptiklad c¢asovym, jazykovym,
druhovym ¢i zemépisnym, coz predpoklada jistou uroven vyjadiovacich schopnosti.
Nejen v této fazi, ale v pribéhu celého procesu by déti mély byt schopny pouzivat
zakladni priru¢kové materidly, at’ uz tiSténé nebo elektronické (encyklopedie, vSeobecné
¢i oborové slovniky, zivotopisné ptirucky, mapy, atlasy apod.) pro vsSeobecnou
informaci a zasazeni problému do kontextu.

Dalsi faze je tvofena nékolika dilezitymi kroky a lze ji oznacit jako strategii
vyhled4vani. Prvnim krokem je volba vhodného, odpovidajiciho informac¢niho zdroje,
kterym muze byt informacni systém (knihovna ¢i elektronickd databdze), nebo piimo
primarni pramen. Je ucCelné promyslet, jaké jsou dostupné zdroje, jaké jsou jejich
vlastnosti a zda jsou relevantni dané potiebé a stanovit prioritu jejich vyuziti. Volba
nejvyhodnéjs$iho z dostupnych informacnich zdroji zalezi predevsim na zkuSenostech.
Ptedpoklada znalost riznych druhli informacnich systémi, porozumeéni jejich funkci a
poradani.

Druhym krokem je volba vyhledavaci strategie ve vztahu k vybranému
informacnimu zdroji. Pfedpoklada znalost daného informaéniho systému, stejné jako
krok treti. Ttetim krokem je vlastni vyhledani informace. Vyhleddvani informace ¢asto
vyzaduje znalost pofadani informacniho systému a dotazovaciho jazyka. V souvislosti
s timto krokem ptichazeji ke slovu dovednosti pouzivani informacénich a komunika¢nich
technologii. Poté nasleduje hodnoceni vysledki vyhleddvani a pfipadnd modifikace
dotazu. Bylo-li nalezeno pftili§ mnoho informaci, byl dotaz formulovan §iroce a je nutné

jej zuzit pouzitim néjakého z vyse uvedenych hledisek (napt. casu ¢i jazyka). Naopak
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v okamziku, kdy bylo vyhledano malé mnozstvi informaci je feSenim jeho rozsifeni.
Pokud jde o lokaci zdrojii, vybiraji déti zpravidla mezi Skolni knihovnou, vefejnymi
knihovnami, elektronickymi nebo lidskymi zdroji. Zajimavym zdrojem informaci miize
byt vlastni vyzkum. V ptipad¢, Ze jde o ziskdni primarniho dokumentu z fondu
knihovny, predpoklada znalost vypljéniho systému knihoven, resp. dané knihovny.
V ptipadé, ze se jedna o ziskani elektronického textu je tfeba, aby déti umély pouzit
nejhodnéj$i zptsob jeho ziskdni v plném znéni. Ziskani dokumentu je poslednim
krokem strategie vyhledavani.

Dalsi fazi, ktera v sobé skryva nekolik krokd je zpracovani informace, coz je
prace s informacemi v §irSim slova smyslu. Na pocatku se odehrava opét hodnoceni, tj.
posouzeni relevance a redlné uziteCnosti ziskaného dokumentu ve vztahu 1
informac¢nimu problému. Kritérii pro vybér materidll by méla byt jejich presnost,
smérodatnost, aktudlnost, srozumitelnost, divéryhodnost a piiméfenost véku a
dosazenym dovednostem. Zakladem pro stanoveni divéryhodnosti informac¢niho zdroje
je zpracovani vice zdroji. Znalosti riiznych druhli dokumenti i jednotlivych Zanra ¢i
literarnich forem a dovednost zbézného Cleni jsou témi, které déti budou pottebovat
nejvice. Déle by déti mély védet, ze vétSina informacnich prament at’ uz v tisténé nebo
elektronické podobé ma vlastni pofddaci systém umoziujici orientaci — rejstiiky,
obsahy, uzivatelské navody, priitbézné zédhlavi, grafickd voditka, hypertextové odkazy
apod.

Po hodnoceni nasleduje analyza dokumentu, jez se zaméfuje na vybirani
podstatnych informaci pfimo ztextu a jejich mySlenkové zpracovani. Zavéreénym
krokem této faze je syntéza. Syntéza predstavuje smysluplnou odpovéd na prvotni
informacni problém, potfebu. Mohou se zde uplatnit dovednosti a schopnosti, k nimz
patii kritické mysleni, schopnost klast otazky, rozeznat ndzor od potvrzeného fakta, thel
pohledu autora, odhalit nedostatky ¢i neptesnosti, logické chyby, raciondlni ¢teni, psani
a organizace poznamek ¢i konspektii, vedeni vlastni informacni kartotéky ¢i databaze
apod.

Dilezitou fazi je prezentace vysledkil. Déti by mély byt vedeny k prezentaci
vysledkl své prace a to i vefejné, nebot’ nejlépe se ucime tim, ze u¢ime druhé. Text
prezentace musi obsahovat vSechny nalezitosti (véetné citaci pouzitych informac¢nich
pramentl) a Ize jej doplnit o grafy ¢i tabulky, obrazky, fotografie apod. Oblibené jsou i

prezentace v n¢jaké pocitaovém programu, kde najdou své uplatnéni dovednosti,
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spojené s praci s vypocetni technikou, textovymi a jinymi editory, prezenta¢nimi
programy, multimédii, dataprojektory aj.

Kone¢nou fazi celého procesu prace sinformacemi by méla byt reflexe a
hodnoceni provedené samotnym ditétem. Dovednost reflexe by méla prostupovat vSemi
¢innostmi ditéte, po jejichz ukonceni by mélo umét zformulovat, jak pifi své praci
postupovalo, zda byla napf. zvolend strategie ucinnd a jak informaci zpracovalo.
Vhodné k tomuto ucelu je také diskuze s pedagogem nebo détmi o jejich nazoru na
efektivitu odvedené prace. Tato faze ma charakter zpétné vazby, jez by méla byt pro
dit¢ vychodiskem pro jeho dalsi pocinani.

Cilem prace s informacemi, potazmo vzdélavani k praci s informacemi, neni
pouze najit informaci, ale ucit se ji vyhledat a zaroven se vyhledavanim informaci ucit.
Podstatné je dosahnout integrace ziskané informace (ptfipadné dovednosti, ndvyku) do
stavajiciho znalostniho systému ditéte. Jde o proces, na jehoz pocatku stoji uvédoméni
informacni potfeby a jehoz vysledkem je dosazeni trvalého poznatku, védomosti. Navic
muze dojit k ovéfeni této védomosti, ¢imz se prohloubi proces uceni a vysledkem je

poté zkuSenost ditéte.

3.5. Didakticka stranka vzdélavani k praci s informacemi

Do nedavné doby byla Skolni vyuka zaméfena spiSe na informace jako takové,
neZ na praci snimi. Cilem dneSniho vzd€lavani je vybavit jedince takovymi
védomostmi, dovednostmi, navyky apod., aby se mohl pfizplisobovat neustalému
rozvoji v riznych odvétvich lidské ¢innosti. Diky tomuto vyvoji se jiz zaci na zakladni
Skole vzdélavaji k praci s informacemi.

VSsichni pedagogové se ocitli pod tlakem, jelikoz védi, ze naroky doby jsou
vysoké a ptipravit zaky na proces celozivotniho vzdélavani neni lehky ukol. Pedagog by
m¢él vzbudit u zakd zajem, motivovat je, podpofit jejich zvidavost, tvofivost a zvysit
jejich adaptabilitu a tim zdkim dopomoci k lepSi orientaci v rGznych pracovnich i

.. , . , 138
zivotnich situacich.

38 KRELOVA, K. Zavedenie predmetu , Kvalita $koly* do uéebného planu DPS. In Modernizace
vysokoskolské vyuky technickych predmétu : sbornik prispévkii z mezinarodni védecké konference. Hradec
Kralové : Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2006, s. 3-7. ISSN 1214-0554. In:
MEDKOVA, Milena. Didaktika informa&ni vychovy na stfednich Skolach. Ikaros [online]. 2009, ro€. 3,
¢. 2 [cit. 2009-11-27]. Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/didaktika-informacni-vychovy-na-
strednich-skolach>.
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Dalo by se o¢ekavat, ze v ruku v ruce s vyvojem se odbornici budou zajimat o
koncepci obsahu vzdélavani k praci sinformacemi a o urcité didaktické zasady,
konkrétni metody a formy, jimiz by se pedagogové pti vyuce méli fidit.

V soucasné dobé¢ ale jediné, ¢im se mohou pedagogové nechat inspirovat jsou
publikace, které jsou staré minimaln¢ tfinact let. Ty samoziejmé nespliuji naroky
dne$ni doby a o modernich informacnich a komunika¢nich technologiich zde nemuize
byt fe¢. Jedinou mozZnosti jsou odborné publikace k vzdélavaci oblasti Informacéni a
komunikac¢ni technologie. Ty jsou na druhou stranu zaméfeny jen na sviij obor, ¢ili
nezohlediuji nékteré jiné aspekty vzdélavani k praci s informacemi.

Jako jediny pfijatelny vysledek mého patrani po teoretické praci orientované na
vzd&lavani k praci s informacemi je ¢lanek Mileny Medkové™, ktery se zabyva
didaktickymi zdsadami, metodami a formami vyuky, jez by mohly byt uZity
v souvislosti s vyukou informac¢nim dovednostem, védomostem a navykim.

Driive, nez se budu vénovat formam a metodam vyuky bych se rada zminila o
didaktickych zésadach. Ty chapeme jako obecné pozadavky vztahujici se k zdkladnim
zakonitostem vyuky i1 k vychovnym a vzdéldvacim cilim, jez podminuji efektivnost
pedagogické prace.” Rada bych zde zdiraznila nékteré zasady, které se vice nez jiné
tykaji problematiky vzdélavani k praci s informacemi. Pravé obsah zasady védeckosti
jasn¢ stanovuje, Ze nejen pedagog by se mél celozivotné vzdélavat ve védeckych
disciplinach, jez tvoifi zdklad jeho oboru, ale mél by také vhodnymi vyukovymi
metodami védecké informace piedavat, provazet zaky procesem jejich vyhledavani,
zpracovavani a vyuzivani.*' Uplatnéni zasady spojeni teorie s praxi miizeme vnimat ze
dvou uhli. Pokud mj. chapeme tuto zasadu jako vedeni zakd k védomi smysluplnosti
vzdélavani k praci s informacemi, neni podle mne obtizné prokazat, jak moc jsou tyto
nabyté védomosti, dovednosti a navyky pouzitelné v praxi a kde je mizeme zhodnotit.
To mne pfivadi k druhému thlu pohledu, kdy je praveé ono ziskané vzdélani vyuzitelné
pro demonstraci smysluplnosti jinych obort, napt. nahlédnutim do informacnich zdroja
lze zaktim pfiblizit, v jakych povoldnich a zaméstnanich se urcity védecky obor

uplatiiuje.

39 MEDKOVA, Milena. Didaktika informa&ni vychovy na stfednich skolach. karos [online]. 2009, rog.
3, ¢. 2 [cit. 2009-11-27]. Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/didaktika-informacni-vychovy-na-
strednich-skolach>.
0 KALHOUS, Zdengk., OBST, Otto. Didaktika sekunddrni $koly. 1. vyd. Olomouc : Univerzita
Palackého, 2003. s. 268. ISBN 80-244-0599-7.
41 iy

Tamtéz. s. 270.
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Podle Medkové vyucovaci proces muze probihat v riznych formach, z nichz ale
nejdalezit&jsi jsou:*

¢ individualni prace zaki, individudlni prace uditele s jednotlivymi zaky (napf.
samostatné studium, konzultace) mimo soustavu vyucovacich hodin;

e soustava vyucovacich hodin ve Skolnim vzdé€lavani v ned€lenych i délenych
ttidach, zejména v odbornych ucebnach;

e spojeni s hospodarskou realitou (napt. ve formé exkurzi do provozi podnik,
navstévy vystav a veletrhil);

e pusobenim masové sdélovacich (komunikacnich) prostredkii.

Domnivam se, Ze autorka zde za organizaéni formy vyucovani povazuje
samostatné studium zaka v domécim 1 jiném prostiedi, rizné typy vyuky v rdmci $koly,
mimottidni vyuku a upiimné fe¢eno nevim, pod jakou organiza¢ni formu mam zaradit
pusobeni masove sdélovacich prostredki.

J& osobné& si myslim, Ze z organiza¢nich forem vyuky, kterym se vénuje napf.
Skalkova®, lze pouzit viechny k vyuce prace sinformacemi. Jedna se o frontalni
vyucCovani v systému vyucovacich hodin, skupinové a kooperativni vyucovani,
individualizované a diferencované vyucovani, systém raznych organiza¢nich forem
uplatiiovany pii realizaci projekti a integrovanych ucebnich celkli i domdaci ucebni
prace zaki.** Jaky typ organizaéni formy vyucujici zvoli, zaleZi na cili prace, charakteru
latky a dalSich specifikach, ktera je nutna pii vybéru zohlednit.

Z hlediska vyucovacich metod se Medkova pridrzuje klasifikace Mojziska na
metody expozi¢ni, fixacni, motivacni, diagnostické, kontrolni a klasifikacni.* V této
souvislosti bych rada uvedla, Ze mé udivilo, z jakého zdroje autorka Cerpala, prestoze si
mohla vybrat z nékolika aktualnéjsich klasifikaci vyucovacich metod.

Z expozi¢nich metod zdaraziiuyje Medkova metody mluvené verbalni
komunikace, kdy pii vedeni zaki k praci s informacemi bychom méli uzivat zejména

predcitani, popis, vypravéni, vysvétlovani, instrukci a referaty. Z fixa¢nich metod

*2 MEDKOV A, Milena. Didaktika informaéni vychovy na stiednich skolach. Jkaros [online]. 2009, ro¢.
3, ¢. 2 [cit. 2009-11-27]. Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/didaktika-informacni-vychovy-na-
strednich-skolach>.

43 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. 2. vyd. Praha : Grada, 2007. 328 s. ISBN 978-80-247-1821-
7.

* Tamtez. s. 220

# MOIJZISEK, L. Vyucovaci metody. 3. uprav. vyd. Praha : SPN, 1988. 341 s. In: MEDKOVA, Milena.
Didaktika informacni vychovy na stfednich §kolach. Ikaros [online]. 2009, ro¢€. 3, €. 2 [cit. 2009-11-27].
Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/didaktika-informacni-vychovy-na-strednich-skolach>.
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muzeme pouzit rdzna cviceni, opakovani pro upevnéni, prohloubeni védomosti a
zautomatizovani riiznych dovednosti.** Zminéné metody jsou jisté urditym voditkem
pro pedagogy, kteii vedou zaky k praci s informacemi.

Jiny nahled nabizi Sakalova®’, agkoliv je do urdité miry zastaraly. Doporuduje

pfi préci s informacemi vyuzivat pfedevsim aktivizujici metody. Tyto metody d€li na:

e metody interakce Zdka s informacnim médiem, tzn. studium a vzdélavani
z ucebnic, knih, ¢asopisti, novin, poznamek, masmédii, kdy je mozné zvysit
jejich aktivizacni hodnotu zajimavym podanim latky, stylizaci uloh a
poukazanim na vyuzitelnost pti studiu i v praxi;

e pripadové studie, hrani tloh, pficemz tyto metody je vhodné pouzivat
v niz$ich ro¢nicich zakladni skoly;

e metody tvofivych tkold, tj. tkold, které umozni Zaktim hledat, usporadavat,
tridit informace a objevovat feSeni; vyucovaci strategie napomahajici rozvoji
aktivity a tvorivosti zaktl, napt. organizovani hledani a objevovani informaci,
nacvik zru¢nosti a ndvyku hledani informaci, nacvik tvofivého ¢teni apod.;

e koncepce komplexniho rozvoje kognitivnich funkei ve vyucovani, t;.
rozvijeni myslenkovych operaci jako jsou generalizace, syntéza, analyza,
hodnoceni, kreativni mysleni. Uplatiiovani této koncepce je doporucena az od

osmého ro¢niku zakladni Skoly.

K vyuce prace sinformacemi patii i didakticka stranka tohoto procesu.
V souvislosti s tim, Ze neexistuje na Skolach predmét, jenz by vychazel z tohoto obsahu
vzdélavani k praci s informacemi, nemiizeme ocekéavat, Ze by existovala ucebnice.
Otazkou je, zda trend mezipfedmétovych vztahil a propojeni v tomto sméru nenabyva
nového rozméru. Vzdelavani k praci s informacnimi zdroji by se mélo viceméné
uplatiiovat ve vétSin€ oborti, o nichz hovoii Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni

vzdélavani.

% MEDKOV A, Milena. Didaktika informaéni vychovy na stiednich skolach. Jkaros [online]. 2009, ro¢.
3, ¢. 2 [cit. 2009-11-27]. Dostupny z WWW: <http://www.ikaros.cz/didaktika-informacni-vychovy-na-
strednich-skolach>.

47 SAKALOVA, Elena. Prica s informdciami na zdkladnych a strednych Skolach. Bratislava : Slovenské
pedagogické nakladatelsvto, 1990. ISBN 80-08-00441-X. s. 8.
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4. Prace s informacemi v kontextu vzdélavaci politiky a dokumentii

Ceské republiky

Pro pochopeni problému vyuziti informacnich zdrojii ve vyucovani jej musim
zasadit do kontextu nckolika dokumentl, pojmi a souvislosti, které jsou
neopomenutelné. Jednim zhlavnich hledisek je hledisko vzdé&lavaci politiky Ceské
republiky a analyza jejich dokumentd.

Statni vzdélavaci politika se na mezinarodni urovni mj. opird o dokument
Evropské unie tzv. Lisabonskou strategii®®, kterd je programem komplexniho
ekonomického, socialniho a ekologického rozvoje Evropy.

V textu Lisabonské strategie je akcentovana spolecnost zalozena na znalostech,
dale je zde kladen dliraz na zvySovani urovné vzdélani a piipravy pro zivot v informacni
spole€nosti, jakoz 1 na vyznam celozivotniho vzdélavani a dulezitost investic do
lidskych zdroji.

Pro potteby nasi zemé byl Narodnim vzdélavacim fondem vytvofen dokument
Strategie rozvoje lidskych zdrojii pro Ceskou republiku.** V tomto dokumentu je
obsazeno vymezeni strategickych smért, doporuceni pro jejich realizaci a to i v oblasti
vzdélavani. Z hlediska mého tématu je dalezité, ze pro charakteristiku rtiznych oblasti
vzdélavani clovéka vudici se spolecnosti uzivd pojem gramotnost. Soustiedi se
pfedevSim pravé na gramotnost informacni, dale pak na obcanskou, ekonomickou,
jazykovou a gramotnost udrzitelného rozvoje.

Na formalni vzdélavéni, jeZ je ve Strategii rozvoje lidskych zdrojii pro Ceskou
republiku charakterizovano jako ,,realizované ve vzdélavacich institucich, jejich funkce,
cil, obsah, prostiedky a zplsoby hodnoceni jsou definovany a legislativné
vymezeny“ 7, se zaméfuje dalsi z dokumentii vzd&lavaci politiky. Jedna se o Narodni
program rozvoje vzdélavani a vzdélavaci soustavy Ceské republiky (Bilou knihu).”!

Bila kniha je zakladnim Skolskym dokumentem, jez analyzuje kategorii
obecnych cili vzdélavani a vychovy v kontextu celozivotniho vzdélavani v globalizujici

se spolecnosti. V ¢asti vénované obecnym cilim vzdélavani a vychovy se miizeme

8 Lisabonska strategie. Dostupny z WWW: <http://www.vlada.cz/scripts/detail.php?id=4575>. [ 2009-
11-28].

9 Strategie rozvoje lidskych zdrojii pro Ceskou republiku. 1. vyd. Praha : Utad vlady CR, 2003. ISBN
80-86734-02-1. 72 s.

0 Tamtéy. s. 5.

! Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice. Praha : Ustav pro informace ve vzdélavani,
2001. ISBN 80-211-0372-8. 98 s.

34



mimo jiné dodist, Ze zvySovani zaméstnatelnosti ,,souvisi pfedev§im se zabezpecenim
dostatecné trovné vzdelani v oborech, které globalni trh prace upfednostiiuje, coz
znamena pro 21. stoleti zejména vzdélavani zaméfené na uplatnéni v informacni
spolecnosti, na schopnost prace s modernimi informa¢nimi a komunika¢nimi
technologiemi, schopnost vyhledavat informace, kriticky myslet.“>* Dale se v Bilé knize
v podkapitole o principech demokratické vzdélavaci politiky hovoii o proméné tradi¢ni
Skoly ,,jejimz hlavnim Ukolem se stava vytvofit pevné zaklady pro celozivotni uceni,
vybavit zaky nezbytnymi néstroji, aby to uméli, a motivovat je k nému. Skola musi
usilovat o to, aby vzdélani mélo pro vSechny zaky smysl a osobni vyznam. To vyzaduje
nejen zmény obsahu vzdélavani, metod a forem vyuky, ale i zménu klimatu a prostredi
skoly.**?

Ustfednim terminem pro nové pojeti vychovy a vzdélavani v Bilé knize je
kompetence. Oc¢ekava se, ze v nové koncepci vzdélavani bude kladen diraz na ,,rozvoj
kli¢ovych kompetenci jako nastroje premény encyklopedického pojeti vzd&lavani.«>*11

Asi nejkonkrétngjsi a $kolam nejblizsi listinou vzdé&lavaci politiky Ceské
republiky je Rédmcovy vzdélavaci program, ktery byl vyvinut Vyzkumnym ustavem
pedagogickym pro predskolni, zakladni, gymnazialni a specialni vzdélavani a Ramcovy
vzdélavaci program pro odborné vzdélavani, jez je vysledkem prace Narodniho tstavu
odborného vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze stat jiz nevytvari ucebni osnovy, které by
kazdé Skola mechanicky ptfevzala, vymezuje rdmcovy vzdélavaci program pouze ramec
vzdélavani, v némz jsou uvedeny zavazné cile a predpokladané vysledky vzdélavani,
doporucené ucivo, ramcovy ucebni plan, pravidla pro praci se zaky se zdravotnimi a
socialnimi problémy, i1 pro Zdky mimotadné nadané apod.

Na zéaklad¢ ptislusného ramcového vzdélavaciho programu si kazdé Skola na
uréitém stupni vzdélavani vytvofi vlasti Skolni vzd€lavaci program, ktery bude
vystihovat zdméry a orientaci jednotlivych skol.

Proto, abych mohla zkoumat vyuzivani informacnich zdroji ve vyufovani, musim
55

provést urcity rozbor Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Rada bych v ném ukézala, jakym zplisobem jsou v programu zastoupeny principy

32 Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice: bild kniha. 1. vyd. Praha : Ustav pro
informace ve vzdélavani, 2001. ISBN 80-211-0372-8. s. 15.
53 Iy

Tamtéz. s. 18.
>* Tamtéz. s. 39.
>3 Ramcovy vzdelavaci program pro zdkladni vzdeélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005.
126 s.
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vzdelavani ve vztahu k praci s informacemi, informac¢nimi zdroji a informacnimi a
komunika¢nimi technologiemi, které¢ jiz byly uvedeny v kapitole o dokumentech
vzdélavaci politiky. AZ doposud se jednalo o velmi obecné charakteristiky, jak by m¢l
byt Clovék vzdélavan, aby splioval naroky kladené spolecnosti.

V tomto rozboru se soustfedim na pojeti a cile zakladniho vzdélavani, na klicové
kompetence a také na obsah vzdé¢lavacich oblasti. Pro analyzu jsem si vybrala Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, jelikoz zdkladni vzdélavani je détem
zarueno a napf. Radmcovy vzdélavaci program pro gymnazidlni vzdélavani na néj
navazuje a hovofi pfedevSim o rozSifovani a prohlubovani védomosti, dovednosti a

navyku ziskanych na zékladni skole.

4.1. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (dale jen
RVP ZV) zékladni vzdélani poméha zakim ziskat védomosti, dovednosti a navyky
umoznujici jim samostatné uceni a pomdhaji utvaret takové postoje, jez vedou
k uvazlivému a kultivovanému chovani, k zodpovédnému rozhodovani a respektovani
prav a povinnosti ob&ana Ceské republiky i Evropské unie.™

Déale pak ,,v pribéhu zakladniho vzdélavani zéaci postupné ziskavaji takové
kvality osobnosti, které jim umozni pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené
profesi a béhem celého Zivota se dale vzdélavat a podle svych moznosti aktivné podilet
na zivoté spole¢nosti.>’ Zde je patrné, ze RVP ZV se snaZi zohlednit pfedev§im
vzdélavani jedince v kontextu budouci profese, celozivotniho vzdélavani a jeho Zivota
v Evropské spole¢nosti.

Hlavnim cilem zékladniho vzdélavani je, aby Zaci budovali a rozvijeli klicové
kompetence a byl jim poskytnuty zaklad vSeobecného vzd€lavani, orientovany na

situace blizké zivotu.’®

36 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
12.
7 Tamtéz.

58 Tamtéz.
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Cile zékladniho vzd&lavani tedy jsou:>’

e ,, UmozZnit zakim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni
ucenti;

e podnécovat zaky k tvofivému mySleni, logickému uvazovani a k feSeni
problémi;

e vést zaky k vSestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

e rozvijet u zaki schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspeéchy vlastni
1 druhych;

e vytvafet u zakl potfebu projevovat pozitivni city v chovani, jedndni a
prozivani zivotnich situaci;

e pripravovat zaky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a
zodpoveédné osobnosti, uplatiovali sva prava a napliovali povinnosti;

e rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostiedi i k pfirod¢;

e ucit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socidlni zdravi a byt za
n¢ odpovédny;

e vést zaky ktoleranci a ohleduplnosti kjinym lidem, jejich kulturam a
duchovnim hodnotam, ucit je zit spolecné s ostatnimi lidmi;

e pomahat zaklim poznévat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s realnymi
moznostmi, a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi

pii rozhodovani o vlastni Zivotni a profesni orientaci®.

Pti celosvétovém tlaku na celozivotni uceni je jisté mozné ocekavat, ze cilem
zékladniho vzdé€lani bude ziskdni védomosti, dovednosti a navykil, které k nému
povedou. Soucasti celozivotniho u€eni budou i strategie ziskdni, hodnoceni a prace
s informacemi. Navic se budou zdroje informaci stadle ménit a rozsifovat, €ili je nutné,
aby si zaci v této situaci uméli poradit.

Reseni problémi také se neobejde bez prace s informacemi. Neni podstatné, je-li
zdrojem vrstevnik, kniha nebo internet, dulezit¢ je védét, jakym zplsobem se daji
problémy fesit a kde informace hledat.

Ve vztahu kpraci sinformacemi je zmého pohledu dulezity kazdy cil

zakladniho vzd€lavani. Nejsou podstatné pouze dovednosti a navyky, které nam

> Ramcovy vzdeélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
12 - 13.
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pomohou pfi vyhledavani, tfidéni a evaluaci informaci, ale i to, jak se budeme v ramci
spole¢nosti chovat.

Zachovavani urcitych pravidel a norem ve vztahu k informacim je nedilnou
soucasti fungovani jedince ve spolecnosti a takova pravidla existuji 1 pro praci
s informacemi. Dle mého nézoru se pravé vedeni k urcitému informaénimu chovani
stava pal¢ivym problémem. Myslim si, ze vyvijet programy na odhalovani plagiatt je

méné smysluplné nez ucit déti, aby se plagiatorstvi nedopoustély.

4.2. Klicové kompetence

Kli¢ové kompetence jsou ustfednim pojmem RVP ZV a piedstavuji souhrn
védomosti, dovednosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni
kazdého clena spolecnosti. Vzdelavaci obsah i aktivity a Cinnosti, které ve Skole
probihaji, musi mit za cil utvafeni a rozvijeni t&chto kli¢ovych kompetenci.*

Zaci maji v pribshu vzdélavani ziskat kompetence k uéeni, feSeni problémi,
komunikativni, socidlni a personalni, obCanské a pracovni.

Zam¢étim-li se pouze na védomosti, dovednosti a postoje, které jsou nezbytné pro

praci s informacemi a informac¢nimi zdroji, miizeme v kompetenci k uc¢eni najit tyto:

e _vybira a vyuziva pro efektivni ueni vhodné zpiisoby, metody, strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni uceni, projevuje ochotu vénovat se dalsimu
studiu a celoZivotnimu uceni;

e vyhledava a tfidi informace a na zaklad€ jejich pochopeni, propojeni a
systematizace je efektivné vyuzivd v procesu uceni, tviiréich ¢innostech a
praktickém zivots.®'

Pti feSeni problému; urcité obtize, musime vétSinou ziskat néjakou informaci,
ktera nam problém pomitize eliminovat. V kompetenci k feSeni problémti se proto uvadi,
ze zak:

e _vyhleddvd informace vhodné k feSeni problému, nachazi jejich shodné,

podobné a odlisné znaky, vyuziva ziskané védomosti a dovednosti
k objevovani riznych variant feSeni, nenechd se odradit piipadnym

I IR L 2
nezdarem a vytrvale hleda koneéné feeni problému*.°

60 Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
14.

o1 Tamtéz.

% Tamtéz. s. 15.
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Praveé pfi procesu feseni problému se Casto uplatiiuje vyhledavani informaci
z riznych zdroji. Informace by méla byt porovnana s jinymi a hodnocena podle jiz
zminénych kritérii v kapitole o informacnich zdrojich a praci s nimi.

Povazuji-li ve své diplomové praci za informacni zdroj 1 vrstevniky nebo rodice,
nabizi se, abych do svého vy¢tu zahrnula i kompetenci komunikativni a z jejiho obsahu
predevsim, ze zak:

e _rozumi riznym typum textl a zaznami, obrazovych materiald, bézné

uzivanych gest, zvukl a jinych informacénich a komunikacnich prostredk,
pfemysli o nich, reaguje na né a tvofivé je vyuziva ke svému rozvoji a
k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni;

e vyuziva informacni a komunikacni prostiedky a technologie pro kvalitni a
i¢innou komunikaci s okolnim svétem.“®

Obsah socialni a persondlni kompetence urcitym zpisobem vyusténim
komunikativni kompetence.

Z mého hlediska je nesmirn¢ dualezité, aby doslo k prolnuti téchto kompetenci
tak, aby mél zadk vé&tSi moznosti napt. pfi vyuzivani riznych informacnich zdroja,
pripadné se stat zdrojem sam. Ne vzdy si totiz zaci dostatecné uvédomuji, ze jednim
z nejpiistupnéjsich zdroji informaci je jejich socidlni okoli. Tuto myslenku vystihuje
situace kdy zak:

o prispiva kdiskuzi v malé skupiné i1 k debaté¢ celé tiidy, chape potiebu
efektivné spolupracovat s druhymi pifi feSeni daného ukolu, ocenuje
zkusenosti druhym lidi, respektuje riizna hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co
si druzi lidé mysli, fikaji a délaji.«**

Abychom spravné nakladali s informacemi, musime ctit urcita pravidla. Ta si ma
zak osvojit a zabudovat je do svého chovani vramci obcanské kompetence, tzn.
kompetentni zak:

e chéape zékladni principy, na nichz spocivaji zdkony a spolecenské normy, je

si védom svych prav a povinnosti ve $kole i mimo ni.“®’

74k by se mél po dobu svého pracovniho Zivota dale vzd&lavat. DosaZeni

pracovni kompetence je zpuisobem, jakym ma moznost se nadale vyrovnavat s naroky a

63 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
15.
** Tamtéz. s. 16.

85 Tamtéz. s. 16.
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vyvojem spolecnosti ve vSech odvétvich védéni. Pracovni kompetence tedy znamena, ze
zék mimo jiné:
e vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech
v zajmu vlastniho rozvoje i své piipravy na budoucnost, ¢ini podlozena
rozhodnuti o dal§im vzd&lavani a profesnim zaméfeni.«*°
Vezmeme-li v Givahu, jakymi sméry jsou klicové kompetence zamétené, je

zmého pohledu uspokojujici, jak byl zohlednén pozadavek vedeni k vyhledavani,

vyuzivani, zpracovani informaci a uziti informacénich a komunikacénich technologii.

4.3. Vzdélavaci oblasti

Na problematiku klicovych kompetenci piimo v RVP ZV navazuje ¢ast, ktera se
tyké tzv. vzdelavacich oblasti. RVP ZV ma celkem devét vzdélavacich oblasti, z nichz
dvé se tykaji zaméteni mé diplomové prace.

V tvodu je kazda vzdélavaci oblast vymezena charakteristikou, nasleduje cilové
zaméteni a obsah vzdé€lavaci oblasti, ktery je tvofen ofekavanymi vystupy a ucivem.
Ucivo je v zde povazovano za prostiedek k dosazeni ocekdvanych vystuptl, ptfi¢emz
vystupy jsou prakticky zaméfené, vyuzitelné v bézném zivoté a ovétitelné. Ocekavané
vystupy jsou oznaceny za zavazné, naopak ucivo je chapano jako doporucené a
zévaznym se stava az v konkrétnim skolnim vzdélavacim programu.

Prvni vzdélavaci oblasti, které se budu vénovat je Jazyk a jazykova komunikace.
Tato vzdéelavaci oblast podle autort RVP ZV | zaujimé stézejni postaveni ve vychovné
vzd&lavacim procesu“®’ i ztoho divodu, Ze ,jazykové vyulovéani vybavuje Z4ka
takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umozinuji spravné vnimat rtizna jazykova
sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a G€inné uplatiiovat i prosazovat vysledky
svého poznavani«.®®

Soucasti této vzdélavaci oblasti jsou obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a
Dalsi cizi jazyk. Obor Cesky jazyk a literatura je prvnim z obord, ktery se vénuje

vzdélavani k praci s informacemi. Cilem vzdélavani je zde vytvofeni vztahu Zika

66 Ramcovy vzdelavact program pro zakladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
17.
%7 Tamtéz. s. 20.

68 Tamtéz.
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k jazyku. Zak by mé&l vnimat jazyk jako nastroj k celozivotnimu vzdélavani, k predavani
a ziskavani informaci a tyto informace umét samostatné vyhledavat a zpracovavat.*’

Kazda vzdélavaci oblast mé své vzdélavaci obory, jez obsahuji vystupy, které
jsou spiSe c¢innostniho ¢i dovednostniho charakteru a ucivo. Uc¢ivo tematizuje cile
kazdého oboru.

Vzdélavacimi obory oblasti Cesky jazyk a literatura je napf. Komunikaéni a
slohova vychova a Literarni vychova. Tyto obory se ve vztahu k praci s informa¢nimi
zdroji soustfedi na dovednosti napf. ovéfovani faktli otdzkami ¢i porovnanim
s dostupnym informaénim zdrojem a vyhledavani informaci v riznych zdrojich.”

Vzdé&lavaci obor Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk je stézejni
pro ziskavani védomosti, dovednosti a nadvyki k praci s informacemi. Ve vyuce tohoto
oboru se Zaci Casto setkdvaji s riznymi informacnimi zdroji, maji mozZnost je srovnavat
a hodnotit.

Diky cizim jazykim se rozsifuji jejich moznosti, kde mohou informace hledat a
v této souvislosti si mohou svoji znalost dal§iho jazyka vyzkouSet. Neni také divod,
pro¢ nevyuzit riizné informacni dovednosti k praktické vyuce jazyka.

Vhodnym se jevi i propojeni tohoto vzdélavaciho oboru s prafezovym tématem
Medialni vychova.

V dnesni dobé jsou informaéni a komunikaéni technologie neodmyslitelné spjaté
s zivotem ve vyspélém svété. Technika a technologie zacaly ovladat veskeré oblasti
naseho zivota a tomu je nutné se ptizpusobit. Pfibylo informacénich zdrojt, dalsi zdroje
zvétsily svoji dostupnost diky internetu a dovednosti spojené s praci s komunika¢nimi a
informac¢nimi technologiemi se staly soucasti zakladniho vzdélavani.

Proto je dal$i vzdélavaci oblasti, o kterou se zajimam, oblast Informacni a
komunikac¢ni technologie. Zde je pro mne zésadni fakt, ze je zde uzit pojem informacni
gramotnost, kterému jsem se jiz vénovala. Vzdélavaci oblast ,,umoznuje vSem zakim
dosahnout zékladni irovné¢ informacéni gramotnosti — ziskat elementarni dovednosti
v ovladéani vypocetni techniky a modernich informacnich technologii, orientovat se ve
svéteé informaci, tvofivé pracovat s informacemi a vyuzivat je pii dalSim vzdélavani i

v praktickém Zivot&.«”'

69 Tamtéz. s.21.

70 Rdmcovy vzdeélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
21.
! Tamtéz. s. 34.
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Informac¢ni a komunikacni technologie by zadkiim méla oteviit cestu ke
»zvladnuti vypocetni techniky, zejména rychlého vyhleddvani a zpracovani potiebnych
informaci pomoci internetu a jinych digitdlnich médii, umoziuje realizovat metodu
,uceni kdekoliv a kdykoliv*, vede k Zadoucimu odlehéeni paméti pii sou¢asné moznosti
vyuzit mnohonésobné vétsiho poctu dat a informaci nez dosud, urychluje aktualizaci
poznatkid a vhodn& dopliuje standardni udebni pomicky.«’* Pravé rychlost, dostupnost
a mnozstvi informaci, je to, co €ini internet tak atraktivnim. Zaroven se diky jeho
existenci stupfiuji naroky na ¢loveka a jeho dovednosti. To miiZze vyvolat jiz zmiflovany
informacni stres.

Empirickd c¢ast mé prace se bude vénovat praci sinformacnimi zdroji ve
vyucovani a z tohoto pohledu je podstatné, Ze mohu fici, ze védomosti, dovednosti a
navyky, které Zaci ziskaji vradmci vzdéldvani v oblasti Informacni a komunikaéni
technologie, mohou uplatnit ve vétSin¢ zbyvajicich oblastech celého zéakladniho
vzdélavani.

Cile vzd¢lavaci oblasti sméfuji k vytvareni klicovych kompetenci a obecné jde
vtéto oblasti predevS§im o =zdklady prace sinformacemi a informacnimi a
komunika¢nimi technologiemi. Prace s informacemi spoc¢iva napt. v porozumeéni jejich
toku, v dovednosti pracovat sruznymi zdroji informaci, v porovnavani informaci
zjisténych z riznych zdroju, jejich hodnoceni, v nasledném zpracovani a respektovani
prav k dufevnimu vlastnictvi.”

Hlavni vystupy z pohledu prace s informacemi tvofi napt. vyhledavani informaci
na internetu, jejich ovéfovani, vyhodnocovani vztahu mezi nimi a to vSe pii
respektovani zédkond a prav. Ucivo, které konkretizuje cile oblasti obsahuje zejména
zdkladni pojmy informacni védy, metody a néstroje vyhleddvani, internet, formulaci
pozadavku pfi vyhledavani a ucivo tykajici se zdkonnych a etickych norem spojenych
s dusevnim vlastnictvim a informaéni védou.”

Posledni oblasti RVP ZV, kterou se chci zabyvat je tzv. prifezové téma a to
Medialni vychova. Prifezové téma reprezentuji ,,okruhy aktudlnich problémi
soucasné¢ho svéta a stavaji se vyznamnou a nedilnou soucésti zdkladniho vzdé€lavani.

Jsou dilezitym formativnim prvkem zakladniho vzd&lavani.«”

72 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
34.

73 Tamtéz. s. 35.

74 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny tstav pedagogicky, 2005. s.
35-36.

7 Tamtéz. s. 101,
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Prifezova témata obsahuji charakteristiku prifezového tématu, jejich piinos
k rozvoji osobnosti zéka a tématické okruhy, které jsou jesté rozdéleny do dil¢ich témat.

Sama prifezova témata jsou povinnou soucasti zdkladniho vzdélavani, avsak
tématické okruhy prochazeji napfi¢ vzd€lavacimi oblastmi a proto mohou byt
realizovany v riznych ro¢nicich, v rizném rozsahu a rGznym zplsobem. Povinnosti
Skoly pouze zlstava zakiim nabidnout postupné vSechny tématické okruhy prufezovych
témat.

Jednim z informacnich zdrojl jsou média. Média je souhrnny nazev pro nékolik
zdrojti, ze kterych muzeme informace ziskavat. Pfi dneSnim mnozstvi medialnich
produktii bychom jedince méli vybavit kompetencemi, které jim pomohou zorientovat
se, naucit se zpracovavat, vyhodnocovat a vyuzivat podnéty, jez pfichazeji z prostiedi,
resp. z médii.

»Medidlni vychova ma vybavit zaka zékladni {rovni medidlni
gramotnosti.......predevsim se jednad o schopnost analyzovat nabizena sd€leni, posoudit
jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunikacni zdmér, popiipad¢ je asociovat
s jinymi sdélenimi. Dale pak orientaci v mediovanych obsazich a schopnost volby
odpovidajiciho média jako prostfedku naplnéni nejriznéjSich potfeb — od ziskavani
informaci pies vzd&lavani az po naplnéni volného &asu.*’

Koncipovani prifezovych témat v RVP ZV je ponckud odlisné od vzdélavacich
oblasti. Autofi spiSe navrhuji, jak miize to ¢i ono prifezové téma Zdka obohatit.
Takovym obohacenim mini napt. rozvijeni schopnosti analyzy a kritického mysleni ve
vztahu k medidlnim obsahiim a vedeni zaku k vyuzivani medii jako mj. informacniho
zdroje. Dale stanovuje tematické okruhy, jez se zabyvaji kuptikladu interpretaci vztahu
mezi medidlnimi sdélenimi a realitou. Tento vybrany okruh povazuji za dulezitou
souCdst prace sinformacnimi zdroji, jelikoz zdkim umoziuje jisty nadhled pfi
hodnoceni informace i zdroje informaci a uéi kritickému odstupu.”’

Shrnu-li postoj tvlircd RVP ZV k praci s informacemi, mohu jej povazovat za
kladny. Problematika prace s informacemi se objevila v cilech zékladniho vzdélavani, je

soucasti kompetenci, které by zadk mél ziskat a je zahrnuta do vzdélavacich oblasti.

76 Ramcovy vzdeélavaci program pro zdkladni vzdélavani. Praha : Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005. s.
101.
T Tamté.
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Je ovSem véci samotné analyzy jednotlivych Skolnich vzdé€lavacich programi
(dale jen SVP), jak dalece je ucivo nékterych oblasti pro danou $kolu dalezité, ale

samoziejme tu zlstava urcitd jistota zavaznosti vzdélavacich vystupi.
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Empiricka Cast
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1. Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je provést mapovani znalosti a obliby informacnich zdroji a
zjistit, zda pedagogové zacleiiuji préci s informacnimi zdroji do vyuky a to v podobé

odkazii na informacni zdroje a vyhledavani v nich.

2. Formulace vyzkumného problému

Teoretické mapovani tématu vyuzivani informacnich zdroji pfi vyucovani
ukézalo, ze se pohybuji v oblasti, o niZ teoretici ani badatelé nejevi ptili§ velky zajem.
Je s podivem, Ze nebyly dosud provedeny zadné vyzkumy, které by zjistovaly, jaké
maji zaci védomosti o informacnich zdrojich a zda jsou k praci s nimi vedeni. Ma
analyza RVP ZV prokazala, Ze jsou stanovené védomosti, dovednosti a navyky, které
by absolvent zékladni Skoly mél mit osvojeny. RVP ZV v8ak neni v platnosti dostate¢né
dlouho, abych mohla ovéfovat vystupy, jim stanovené. Absence jinych aktudlnich
odbornych publikaci mé ale donutila, pridrzovat se jeho obsahu.

Pti formulaci vyzkumnych otdzek jsem vychazela mj. i z myslenky, Ze pokud se
chei vénovat vyuzivani informacnich zdrojii ve vyuce, musim nejdiive zjistit, jaké

zdroje studenti jiz znaji.

Jako hlavni vyzkumné otazky jsem stanovila tyto:

e Jaké zdroje informaci absolventi zakladnich $kol znaji?*

e Které informacni zdroje jsou oblibené u absolventt zakladnich §kol?

e .S jakymi informacnimi zdroji absolventi zakladnich kol pracuji ve Skole a
ve svém volném case?*

e .S jakymi zdroji informaci pracuji pedagogové pii vyuce?*

e ,,Odkazuji pedagogové pii vyuce studentli na zdroje informaci?*
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3. Popis vyuzitych vyzkumnych metod
3.1 Dotaznik

Hlavni metodou, kterou jsem pouzila ve vyzkumu byl dotaznik pro studenty.
Dotaznik obsahoval deset polozek, z nichz prvni ¢tyfi a posledni Etyfi polozky byly
zadany formou tabulky. Prvni tabulka obsahovala v levém sloupci vycet informacnich
zdrojt, k némuz se vztahovaly otazky. Informacni zdroje byly vybrany jako zékladni a
byly to tyto: vlastni zkuSenost, spoluzici, rodina, ucebnice, seSit, encyklopedie,

slovniky, odborné knihy, internet, televize rozhlas, denni tisk a casopisy.
Prvni tabulka obsahovala vzdy otazku a instrukci k jejimu zaznamenani:

1) Odkud se daji ¢erpat informace? Ktizkem v fadku uvedes svoji odpovéd'.

2) Odkud nejvice €erpas informace ve Skole? Ktizkem v fadku uvedes svoji
odpoved'.

3) Odkud nejvice ziskavas informace mimo $kolu? Kiizkem v fadku uvedes
svoji odpoved.

4) Jak moc ti vyhovuje zdroj, ze kterého ziskavas informace? Na Skale 1 — 5

(kdyz 1 je nejméné a 5 nejvice) zakrouzkuje$ svoji odpoveéd'.
V dalsi otazce jsem se ptala na oblibu n¢jakého informacniho zdroje a diivod
této obliby.
5) Odkud nejradéji ziskavas informace a pro¢?
Sedmou otazkou jsem chtéla zjistit, zda srovnavaji studenti informace z riznych
zdroju a uvést ptiklad tohoto srovnavani.
6) Srovnavas informace k jednomu tématu, které ziskas z riznych zdroju?
Uved’ prosim ptiklad.

Po této otdzce nasledovala tabulka, kterd v levém sloupci obsahovala zkratky
predméti a otazky, které se k témto zkratkam vztahovaly. Odpovéd’ na otdzky méla znit
ano/ne. Cilem bylo zjistit zodpoveédi student, zda pedagogové vyuzivaji praci
s riznymi informacnimi zdroji pti vyuce.

7) Rika vam pan/i profesor/ka béhem hodiny, kde jinde hledat informace

k probiranému tématu?
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8) Dostavas za tkol samostatné vyhledavat informace k tématu, které
probirate v hodiné?

9) Pokud sam/sama vyhledas informace k ur¢enému tématu, ma§ moznost
je béhem hodiny sd¢lit ostatnim?

10) Pokud profesor/ka béhem hodiny nepouziva ucebnici, dozvi$ se, odkud

¢erpal/a informace?

3.2 Rozhovor

Jako dalsi metodu jsem si vybrala rozhovor. Tuto metodu jsem uzila ve vztahu
k pedagogtim, protoze jsme pocitala s omezenym casem, ktery mi budou moci vénovat.
Rozhovor jsem volila polostrukturovany, jelikoZ jsem mohla obtizné predvidat, jaky
kontakt se mi s vyu€ujicimi podafi navazat.

Prvni otazka byla pokladana za ucelem zjisténi, zda maji pedagogové néjakou
predstavu o tom, s jakym zdrojem studenti nejvice pracuji. Tvorba dalSich otazek a
vybér vyucujicich byl odvozen od faktu, Ze prace s informac¢nimi zdroji nema dle mého
nazoru dostate¢nou teoretickou zakladnu, tudiz vyucujici pracuji na zdklad¢é pozadavku
RVP ZV, resp. SVP, které praci sinformaénimi zdroji uvadi vramci kli¢ovych
kompetenci, vystupi a uc¢iva nékterych oborit Vzdélavacich oblasti.

Z uvedenych divodi byla provedeny rozhovory v prvni fadé s vyucujicimi a to
vzdélavacich oborti Cesky jazyk a literatura, Informaéni a komunikaéni technologie a
popi. prifezového tématu Medidlni vychova. Zbylé rozhovory se tykaly pedagogii
vyucujicich odborné predméty jako Zemépis, D¢jepis, Biologie a Zaklady
spole€enskych véd.

Rozhovory byly uskutecnény na Gymnéaziu Sazavska ¢tyfi a na Gymnaziu
Litométicka probehlo rozhovort Sest.

Pro strukturovanou ¢ast rozhovoru jsem méla pfipraveny tyto otazky:

2) Odkud si myslite, Ze studenti nejvice Cerpaji informace?
3) Odkud nejradéji Cerpate informace pro vyuku?
4) Zminujete v hodinach, kde hledat vice informaci k probiranému tématu?

5) Maji studenti moznost v hodinach hledat informace v jinych zdrojich?

6) Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a informace k probiranému tématu?
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3.3 Pozorovani

Dotaznik studentim a rozhovor s vyucujicimi jsem chtéla podpofit dalsi
metodou, jez by mi pomohla ovéfit tvrzeni, ktera jsem ziskala z uskute¢nénych
rozhovort. Pozorovani se tedy mélo tykat predev§sim vyucujicich, ktefi se mnou

vedli rozhovor, a na jejichZ pfedmét jsem se zaméfila.
Nezucastnéné pozorovani ve vyuce bylo zaméfeno predevsim na tyto jevy:

1) Odkazovani Zzdkl na informacni zdroje, znichZz mohou ziskat vice
informaci k tématu probiranému v hodin¢.

2) Prace s informaénimi zdroji v rdmci vyuky.

3) Informovéni studentd o tom, zjakého zdroje, popt. zdroji vyucuji pro

vyuku cerpal, pokud se nejedna o u€ebnici.

3.4 Analyza Skolniho vzdélavaciho programu

Posledni metodou, kterou jsem zvolila, byla analyza Skolniho vzdélavaciho
programu §kol, kde jsem provadéla vyzkum. Slo o zjisténi, jakym zpasobem konkrétni
Skola zaclenila praci s informacnimi zdroji do svého programu vzdélavani a to ve
vzdé&lavacich oblastech Cesky jazyk a literatura, Informac¢ni a komunikaéni technologie
a prufezového tématu Medialni vychova.

V teoretické Casti prace jsem se vénovala rozboru RVP ZV, protoze je v ném
podle mého nazoru hlavni t&zist€¢ vzdélavani k praci s informacnimi zdroji a
cilem Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazidlni vzdélavani tyto védomosti,

dovednosti a navyky rozsifovat a prohlubovat.
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4. Popis vyzkumného vzorku

Z formulace vyzkumného problému jasné vyplynulo, Ze respondenty pro
dotaznik by méli byt absolventi zakladnich Skol. Vyzkum jsem planovala uskutecnit
v uvodu Skolniho roku, proto jsem rad¢ji zvolila 2. rocniky gymndzii, jelikoZ jsem
nechtéla nabourat piechod jedincii na dalsi stupent vzdélavani.

Na doporuceni jsem se obratila na dvé prazskd gymnazia s dotazem, zda bych
v 2. roCnicich mohla realizovat svij vyzkum, pficemz jsem vysvétlila svlj zamér a
zamyslené metody vyzkumu.

Prvnim gymndziem bylo Gymnazium Sazavska s.r.o., sidlici na adrese Sazavska
5/830 v Praze 2. Ve skolnim roce 2009/2010 je ve skole sedm tiid a pocet studentl ve
ttid¢ se pohybuje mezi 24 - 28 jedinci. Pedagogicky sbor tvoii 32 pedagogi s vékovym
primérem cca 36 let. Gymnazium je soukromé a na svych internetovych strankach
uvadi, ze ve vyuce klade diraz na zdklady vSeobecného vzdélani, a to nejen z hlediska
poznatktl, ale hlavné z hlediska rozvijeni kompetenci a dovednosti (prace s poznatky,
spoluprace s kolektivem, feSeni problému,vytvateni projektit), vyuku cizich jazykt a na
pocitacovou gramotnost. Soucasti gymnazia je i Skolni knihovna, kterd sice nema
rozsahly knizni fond, ale je pro studenty nejdostupnéjsi. Studenti maji k dispozici
pocitaovou ucebnu s pfipojenim na internet, kterd je volné piistupnd studentim i
v odpolednich hodinach.” Gymnazium Sazavskd ma dvé tiidy 2. roénikd - 2.A a 2.B.
Pti prezentaci vysledkl budu pro Gymnazium Sazavska uzivat zkratku GS.

Na tomto gymnéziu jsem mohla realizovat vyzkum pfedevsim diky laskavosti
jednoho z pedagogt, ktery se mne ujal a spole¢né jsme naplanovali, kdy provedeme
dotaznikovou ¢ast vyzkumu, informoval vyucujici o tom, Ze bych s nimi rada provedla
rozhovor a pozorovéani v jejich hodinach. Jedind komplikace vznikla s analyzou SVP,
protoze byl v rekonstrukci a vzhledem ke Spatnym zkuSenostem jej nezvefejiuji.
Nakonec mi ale bylo povoleno nahlédnuti s tim, Ze jsem se zavazala, Ze pfi jeho analyze
ve své praci nebudu piili§ konkretizovat a ptredevsim citovat jeho obsah.

Postupné jsem se domluvila se ¢tyfmi vyucujicimi na terminech rozhovora a
pozorovéni ve vyuce. Tito pedagogové vyudovali Cesky jazyk a literaturu, Informacni
technologie, Zeme¢pis, Biologii a Enviromentalni vychovu.

Reditelka druhého gymnazia, které mi bylo doporueno na moji emailovou

korespondenci neodpovidala. V mém snazeni mi nepomohl ani telefonicky rozhovor a

8 Gymnazium Sazavska [online]. 2009 [cit. 2009-12-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.sazavska.cz/>.
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proto jsem usoudila, ze musim najit jiné gymnazium, které¢ mi povoli vyzkum. Jiz jsem
védéla, ze pokud by Slo jen o dotaznik pro studenty, bylo by hledani snazsi, ale ze svého
zaméru jsem nechtéla slevit. Obratila jsem se na feditele gymnézia ve Vysocanech, kde
mi byla ¢astecné pfislibena spoluprace a pan feditel byl vyzkumem zaujat. BohuZel se
pedagogicky sbor vyjadril proti uskutecnéni rozhovorii a pozorovani. Ani na tomto
gymnaziu jsem neuspéla.

Nakonec jsem navstivila Gymnazium Litomé&fickd, kde jsem se domluvila se
zastupkyni Skoly, Ze proti vyzkumu v zdsad¢ nic nemaji, ale musim ziskat svoleni
vyucujicich k jeho provedeni. Zastupkyné Skoly mi ptedala seznam vyucujicich, jez
bych méla kontaktovat. K mému piekvapeni probéhla domluva bezproblémoveé a
hladce.

Gymnazium sidli v Litomé&fické ulici 726, Praha 9. Gymnéazium je statni
instituci a zajemci zde mohou studovat vramci Ctyfletého studia s vSeobecnym
zamétenim, dobihajiciho osmiletého studia se zaméfenim na ptirodni védy a osmiletého
studia, které se jiz fidi Skolnim vzd&lavacim programem. Kapacita $koly je 660
studentill a ucitelsky sbor ¢ita 60 ¢lent. VE&kovy primér pedagogi je 48 let. Gymnazium
povazuje za svij prvorady ukol pfipravit studenty na studium na vysoké Skole a v
souladu s pozadavky soucasné i budouci praxe vénuje zvlastni pozornost kvalitni vyuce
dialezitych svétovych jazykd, informacnich technologii a pfirodovédnych predméti.Pro
vyuku Informatiky jsou vyuzivany dvé specializované ucebny. Skola mé také vlastni
knihovnu. Cennym zdrojem informaci tykajicich se studia je tzv. ,,uloziste, které slouzi
k ukladani riznych material pro studenty v centralni informaéni siti §koly.”

Pro potfeby mého vyzkumu byli mymi respondenty studenti dvou 2. ro¢niki
ctyfletého studia — 2.B a 2.C. Pro Gymnazium Litoméfickd budu pii prezentaci
vysledkl vyzkumu vyuZzivat zkratku GL.

Pedagogt, ktefi mi poskytli rozhovor a umoznili pozorovani vyuky, bylo Sest.
Byli to vyuéujici predmétt Cesky jazyk a literatura, Angliétina, Informaéni technologie,
Zemépis, Dé&jepis a Zaklady spole¢enskych véd. Skolni vzdélavaci program je zvefejnén

na internetovych strankéach Skoly, tudiz v tomto sméru jiz zddné komplikace nevznikly.

7 Gymnazium Litoméficka [online]. 2009 [cit. 2009-12-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.gymlit.cz/>.
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5. Prezentace vysledki vyzkumu

5.1 Dotazniky pro studenty

Dotaznikova ¢ast vyzkumu probihala na GS 1 GL po domluvé s pedagogy, ktefi
poskytli pottebny cas pro vyplnéni dotazniku v hodinach své vyuky. Navratnost
dotaznikli byla stoprocentni, coz ale neznamenalo, ze vSichni studenti odpovédéli na
vSechny otazky. Vysledky se vztahuji vzdy k celkovému poctu studenttl, ktefi dotaznik
vyplnili dle svého uvazeni. U polozek 1 - 3 dopliovali respondenti do tadek kiizky,
které znamenaly odpovéd’ ano. Proto jsou v tabulkach uvedeny jako kladné odpovédi.
Dotaznik byl dobrovolny a anonymni. Vysledky uvadim zvlast’ z kazdé skoly, jelikoz se
v dotazniku respondenti vyjadiuji k jednotlivym vyucujicim a s nékterymi z nich jsem
vedla rozhovor. Tento zplisob mi davd moznost srovnat vypovédi studentl s tvrzenimi

pedagoga.
5.1.1 Vysledky otazek

1. otazka: Odkud se daji ¢erpat informace?

Tabulka ¢. 1 - GS

Pocet kladnych
odpovédi / Vysledek

celkovy pocet vyjadieny v
Informacéni zdroje | odpovidajicich procentech
Vlastni zkusenost 32/34 94,12%
Spoluzaci 25/34 73,53%
Rodina 30/34 88,24%
Ucebnice 32/34 94,12%
Sesit 22/34 64,71%
Encyklopedie 25/34 73,53%
Slovniky 23/34 67,65%
Odborné knihy 26/34 76,47%
Internet 34/34 100,00%
Televize 28/34 82,35%
Rozhlas 19/34 55,88%
Denni tisk 28/34 82,35%
Casopisy 27/34 79,41%
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Tabulka obsahuje v levém sloupci seznam informacénich zdrojl, z nichz mohli
respondenti vybirat. V prostfednim sloupci uvadim pocet studentli, ktefi v dotazniku
kiizkem oznacili, Ze s daného informac¢ni zdroje se dle jejich ndzoru daji cerpat
informace. Tento vysledek jsem vyjadfila i procentuelné v pravém sloupci tabulky.

Z uvedenych vysledka vyplyva, ze vzdy minimalné nadpolovi¢ni vét§ina dany
zdroj zna a povazuje jej za zdroj informaci. VSichni studenti povazuji za informacéni
zdroj internet a 94,12% vlastni zkuSenost. Naopak rozhlas skoro v polovin¢ ptipadi
respondenti nepovazuji za informacni pramen. Zbylé prameny se pohybuji v rozmezi
mezi 70 — 90% a napft. sesit je studenty GS za zdroj povazovan v 64,71 %. Z mého
pohledu je toto procento pomérné nizké, ale tento vysledek mize byt zkreslen faktem,
ze studenti GS si v nékterych predmétech sesit nevedou. K tomuto zavéru mé piivedlo

pozorovani vyuky na GS.

Tabulka ¢. 2 — GL

Pocet kladnych
odpovédi / Vysledek

celkovy pocet vyjadieny v
Informacéni zdroje | odpovidajicich procentech
Vlastni zkusSenost 44/51 86,27%
Spoluzaci 45/51 88,24%
Rodina 48/51 94,12%
Ucebnice 50/51 98,04%
Sesit 51/51 100,00%
Encyklopedie 45/51 88,24%
Slovniky 43/51 84,31%
Odborné knihy 45/51 88,24%
Internet 50/51 98,04%
Televize 50/51 98,04%
Rozhlas 32/51 62,75%
Denni tisk 44/51 86,27%
Casopisy 45/51 88,24%

V tabulce €. 2, kterd je koncipovéana stejné, jako tabulka €. 1. oznacilo kazdy
uvedeny pramen informaci vice nez 60% respondentti a odpovédélo tak, ze si mysli, Ze
z tohoto zdroje se daji Cerpat informace. VSichni respondenti GL uvedli, Ze zdrojem
informaci je seSit. Internet, televize, stejn¢ jako ucebnice jsou povazovany za zdroje

z 98,04%. Kladna odpovéd’ u dalSich zdrojh se pohybovala mezi 80 — 90%.
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2. otazka: Odkud nejvice ¢erpas informace ve Skole?

Tabulka ¢. 3 — GS

Pocet kladnych
odpovédi / Vysledek

celkovy pocet vyjadieny v
Informaéni zdroje | odpovidajicich procentech
Vlastni zkusenost 14/34 41,18%
Spoluzaci 28/34 82,35%
Rodina 0/34 0,00%
Ucebnice 28/34 82,35%
Sesit 25/34 73,53%
Encyklopedie 5/34 14,71%
Slovniky 15/34 44,12%
Odborné knihy 12/34 35,29%
Internet 20/34 58,82%
Televize 1/34 2,94%
Rozhlas 0/34 0,00%
Denni tisk 10/34 29,41%
Casopisy 3/34 8,82%

Tato otdzka se zaméfovala na vyuZzivani informacénich pramenii ve Skole a
respondenti z GS uvedli, Ze nejvice ziskavaji informace od spoluzakl a z uc¢ebnice a to
z 82,35%. Dalsim nejvice uzivanym zdrojem je seSit a vysledek je o 10% vysS$i nez
tomu bylo u 1. otazky. Internet se v uZzivani ve Skole umistil v pasmu lehkého
nadpriméru. Naopak na poslednich mistech se umistila rodina a rozhlas s Zadnym
vyuzitim a televize s 2,94%. Podprimérné uzivanymi prameny jsou slovniky, vlastni

zkuSenost, odborné knihy, denni tisk, encyklopedie a ¢asopisy.

Tabulka ¢. 4 - GL

Pocet kladnych
odpovédi / Vysledek

celkovy pocet vyjadieny v

Informacéni zdroje | odpovidajicich procentech

Vlastni zkusenost 25 49,02%
Spoluzaci 41 80,39%
Rodina 6 11,76%
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Ucebnice 50 98,04%
Sesit 43 84,31%
Encyklopedie 9 17,65%
Slovniky 22 43,14%
Odborné knihy 13 25,49%
Internet 33 64,71%
Televize 6 11,76%
Rozhlas 2 3,92%
Denni tisk 10 19,61%
Casopisy 7 13,73%

Respondenti z Gymnazia Litoméfickd v 98,04% uvedli, Ze informace ve Skole
ziskavaji z ucebnic, z 84,31% ze sesitu a na tfetim misté se s 80,39% umistili spoluzaci.
Internet je vyuzivan v 64,71 %. Priméru se ptiblizuji jen vlastni zkuSenost a slovniky.
Nejhorsi vysledek ptipada rozhlasu se 3,92%. Zbylé prameny se pohybuji v pAsmu mezi
12 —26%.0dborné knihy s 25,49% jsou mén¢ uZivanym zdrojem.

Z téchto vysledkl by se dalo usuzovat, ze pfi vyuce vyucujici na GL nejvice

vyuzivaji ucebnice a sesity.

3. otazka: Odkud nejvice ziskavas informace mimo Skolu?

Tabulka ¢. 5 - GS

Pocet kladnych
odpovédi / Vysledek

celkovy pocet vyjadieny v
Informaéni zdroje | odpovidajicich procentech
Vlastni zkusenost 24/34 70,59%
Spoluzaci 5/34 14,71%
Rodina 27/34 79,41%
Ucebnice 9/34 26,47%
Sesit 9/34 26,47%
Encyklopedie 12/34 35,29%
Slovniky 11/34 32,35%
Odborné knihy 16/34 47,06%
Internet 33/34 97,06%
Televize 23/34 67,65%
Rozhlas 11/34 32,35%
Denni tisk 22/34 64,71%
Casopisy 25/34 73,53%
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Vysledky této otazky jasn€ ukazuji, Zze studenti mimo Skolu nejvice uzivaji
internet k ziskavani informaci a to z 97,06% . V poradi druhym nejuzivanéj$im zdrojem
je rodina s 79,41%, nasledovana casopisy s 73,53%, vlastni zkuSenosti s 70,59% a
dennim tiskem s 64,71%. K priméru se jeSté blizi odborné knihy. Zajimavé je, Ze
encyklopedie, slovniky a rozhlas jsou pouzivany ve vice nez 30%, kdezto ucebnice a

sesit jen z 26,47%. Nejmén¢ se respondenti obraci na své kolegy ze studia.

Tabulka ¢.6 - GL

Pocet kladnych
odpovédi / Vysledek

celkovy pocet vyjadieny v
Informacni zdroje | odpovidajicich procentech
Vlastni zkuSenost 34/51 66,67%
Spoluzaci 19/51 37,25%
Rodina 42/51 82,35%
Ucebnice 15/51 29,41%
Sesit 17/51 33,33%
Encyklopedie 21/51 41,18%
Slovniky 18/51 35,29%
Odborné knihy 23/51 45,10%
Internet 46/51 90,20%
Televize 35/51 68,63%
Rozhlas 15/51 29,41%
Denni tisk 27/51 52,94%
Casopisy 24/51 47,06%

Studenti GL uvedli, ze informace mimo Skolu ziskavaji z internetu a od rodiny.
Internet vyuziva 90,20% a rodinu 82,35% respondentti. Nasleduje televize se 68,63%,
vlastni zkuSenost s 66,67% a denni tisk s 52,94%. Casopisy studenti z GL uZivaji
ze 47,06%. V oblasti lehkého podpriméru se dale nachdzi odborné knihy a
encyklopedie. Pod 40% najdeme spoluzédky, slovniky a seSit. Nejmén¢ vyuzivanymi

zdroji jsou ucebnice a rozhlas.
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4. otazka: Jak moc ti vyhovuje zdroj, ze kterého ziskavas informace?

Tato otdzka byla Skédlovaci a obsahovala hodnoceni mezi 1 — 5 body, kdy 1
znamenala nejméné a 5 nejvice. Vysledkem je primérné ohodnoceni zdroje respondenty

vypocitané z této Skaly.

Tabulka ¢. 7 - GS

Primérné
hodnoceni
informacniho
zdroje na skale
Zdroje informaci | fazené sestupné
Internet 4,00
Rodina 3,51
Casopisy 3,47
Vlastni zkusenost 3,38
Odborné knihy 3,25
Denni tisk 3,19
Ucebnice 3,09
Televize 3,09
Encyklopedie 3,06
Slovniky 3,00
Spoluzaci 2,94
Sesit 2,91
Rozhlas 2,37

Zdroj informaci, ktery respondentim z GS vyhovuje nejvice je internet
s prumérnym ohodnocenim na Skale 4,00 a ackoliv jsou kritéria pro toto hodnoceni Cisté
subjektivni ukazuje se, Ze pro tyto studenty je velmi vyhovujici. Nadprimérné
vyhovujicimi zdroji byla drtiva vétSina zdroju. Jen rozhlas byl podprimérné hodnocen.

Zajimavy je ale udaj o sesitu, jelikoz je druhym nejhife hodnocenym zdrojem.
Sesit je jeden z mala zdrojl, které si studenti maji moZnost utvafet sami a tedy

sestavovat podle svych vlastnich predstav.
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Tabulka ¢. 8 — GL

Zdroje informaci

Primérné
hodnoceni
informacniho
zdroje na skale
fazené sestupné

Internet 4,08
Vlastni zkusenost 3,83
Rodina 3,70
Ucebnice 3,45
Odborné knihy 3,31
Encyklopedie 3,28
Spoluzaci 3,25
Sesit 3,22
Slovniky 3,15
Televize 3,06
Casopisy 2,76
Denni tisk 2,62
Rozhlas 2,36

V hodnoceni na GL byl internet s primérem 4,08 oznacen za nejvice vyhovujici

a dale druhy nejvyssi primér pripadl vlastni zkuSenosti. Nasleduje rodina a ptiblizné na

stejné urovni se pohybuji zdroje jako uc¢ebnice, odborné knihy, encyklopedie, spoluzaci,

seSit a slovniky. Mezi hlife hodnocené zdroje respondenty GL spadaji zejména média.

5. otazka: Odkud nejradéji ziskavas informace a proc?

Tabulka ¢. 9 — GS

Pocet
Zdroje informaci, | respondentu,
ze kterych ktefi uvedli
nejradéji zdroj jako
respondenti oblibeny/ Vysledek
ziskavaji celkovy pocet | vyjadieny v
informace respondent procentech | Duavody obliby informaéniho zdroje
Dostupny, jednoduché vyhledavani,
Internet 20/34 58,82% rychly, obsahly, ale ne vZdy spolehlivy.
Rodina 5/34 14,71% Informace jsou realné.
Knihy-
vSeobecné 3/34 8,82%
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Spoluzaci 3/34 8,82% Zabavné, spolehlivé.
Ucebnice 2/34 5,88%

Sesit 2/34 5,88%

Vlastni

zkusenost 2/34 5,88% Na nic jiného se nemohu spolehnout.
Denni tisk 2/34 5,88%

Odborna

literatura 1/34 2,94%

Encyklopedie 1/34 2,94%

Slovniky 1/34 2,94%

Casopisy 1/34 2,94%

Pro respondenty z GS je nejoblibenéjSim zdrojem internet a to z 58,82%.

Obliben je pro svoji rychlost, dostupnost, snadnou orientaci. Jeden/na respondent/ka

uvedl/a, Ze internet neni vzdy spolehlivym zdrojem informaci. Druhym nejoblibené&jSim

zdrojem je rodina se 14,71%, nasledu;ji knihy a spoluzaci s 8,82%. Zbylymi zdroji, které

studenti zminovali jsou ucebnice, sesit, vlastni zkuSenost, denni tisk, odborna literatura,

encyklopedie, slovniky a ¢asopisy. Tyto zdroje se pohybovaly pod 6%.

Tabulka ¢. 10 — GL

Pocet
Zdroje informaci, | respondenti,
ze kterych ktefi uvedli
nejradéji zdroj jako
respondenti oblibeny/ Vysledek
ziskavaji celkovy pocet | vyjadieny v
informace respondentt procentech | Dlvody obliby informaéniho zdroje
Je dostupny, obsahuje vice zdrojq,
Internet 40/51 78,43% rychly, zabavny.
Rodina 9/51 17,65% Jsou davéryhodni.
Sesit 5/51 9,80% Prehledny zdroj.
Televize 5/51 9,80% Je to pohodiné.
Vlastni
zkusenost 4/51 7,84%
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Encyklopedie 4/51 7,84%

Ucebnice 4/51 7,84% Prehlednost.
Knihy-

v§eobecné 4/51 7,84% Jsou vérohodné.
Spoluzaci 3/51 5,88%

Denni tisk 3/51 5,88%

Pratelé 2/51 3,92% Mohou mi ledacos vysvétlit.
Slovniky 2/51 3,92%

Casopisy 1/51 1,96% Je to zajimavé.
Ucitelé 1/51 1,96%

Skola 1/51 1,96% Je k tomu urena.

NejoblibenéjSim zdrojem respondentii GL je ze 78,43% je internet z diivodu
svoji dostupnosti, rychlosti a rozsahu dat. Rodina zaujala i u téchto respondentli
nasledujici misto v oblibé a ziskala 17,65%. Sesit, jako zdroj poskytujici informace je
nejoblibengjsim pro 9,80% respondentll, pficemz stejné je oblibena i televize. Vlastni
zkuSenost, encyklopedie, ucebnice a knihy mé oblibeno 7,84%. Pro 5,88% respondentli
jsou nejoblibenéjsim zdrojem spoluzéci a denni tisk. Slovniky a ptatele maji za svij
oblibeny zdroj 3,92%. Dal§imi oblibenymi zdroji jsou casopisy, ucitelé a skola, ale

pouze u 1,96% respondentt.

6. otazka: Srovnavas informace k jednomu tématu, které ziskas z riiznych zdroja?

Uved’ prosim priklad.

Tabulky obsahuji vyhodnoceni otdzky, zda student srovnava informace ziskané
z jinych zdrojt s tim, Ze v tabulkach ¢. 11 a 13 jsou v levém sloupci formy odpovédi,
jez studenti uvedli, v prostfednim sloupci pocet respondentti, ktefi touto formou
odpovédéli a v pravém sloupci je tento pocet vyjadien procenty. Tabulky ¢. 12 a 14

uvadéji pocet studentd z daného vzorku, kteti uvedli priklad a znéni tohoto piikladu.
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Tabulka ¢. 11 — GS

Pocet
respondent,
ktefi
odpovédéli Vysledek
Icelkovy pocet vyjadreny v
respondent procentech
Ano srovnavam 25/34 73,53%
SpiSe srovnavam 4/34 11,76%
Ob¢as srovnavam 1/34 2,94%
Nesrovnavam 2/34 5,88%

V této tabulce je jasné zfetelné, ze vétSina, tedy 73,53% srovnava informace ziskané
z ruznych zdroji informaci k jednomu tématu. SpiSe srovnava 11,76% a obcas 2,94%

respondentl. Naopak nesrovnava 5,88% studentii druhych rocnik GS.

Tabulka ¢. 12 — GS

Pocet
respondentt, Pocet
ktefi uvedli |respondentt

zadany \' Priklady uvedené studenty k otazce

priklad procentech srovnavani informacnich zdrojt
6/34 17,65% Internet vs. Knihy
4/34 11,76% Internet vs. Internet
2/34 5,88% Uc€ebnice vs. Internet
1/34 2,94% Slovniky vs. Internet
1/34 2,94% Internet vs. Internet vs. Knihy
1/34 2,94% Internet vs. UCebnice vs. Ucitel
1/34 2,94% Internet vs. Jiny zdroj

Nejcastéji respondenti GS srovnavaji informace zjisténé z internetu s témi z knih a to
v 17,65%. V 11,76% porovnavaji informace ziskané z riznych internetovych zdroji a
v 5,88% ucebnice s internetem. Zbylé ptiklady tvoii jen malé procento a je nutné fici, Ze

ptiklady uvedlo pouze 47,05% respondentil z Gymnazia Sézavska.
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Tabulka ¢. 13 — GL

Pocet
respondent,
ktefi
odpovédéli Vysledek
Icelkovy pocet vyjadieny v
respondentt procentech
Ano srovnavam 23/51 45,10%
VétSinou srovnavam 1/51 1,96%
VétsSinou nesrovnavam 3/51 5,88%
Nesrovnavam 13/51 25,49%

Studenti dvou tfid 2. roénikd GL srovnavaji informace zjisténé z riznych zdroji
jen ve 45,10%. Studenti také jasné uvedli, ze ve 25,49% informace nesrovnavaji vibec,
coz je pro mne zarazejici. Domnivam se tedy, Ze nejsou navykli informace porovnavat a

v souvislosti s tim, Ze cilem vzdélavani tohoto gymnazia je piiprava na vysokou Skolu

soudim, Ze tuto ¢innost pieci jen musi zaclenit mezi své navyky.

Tabulka ¢. 14 — GL

Pocet Pocet
respondentt, | respondent
ktefi uvedli v Priklady uvedené studenty k otazce srovnavani
dany priklad | procentech informaénich zdroji
4/51 7,84% Internet vs.Odborné knihy
2/51 3,92% Vyklad vs. U&ebnice
1/51 1,96% Ucivo vs. Internet
1/51 1,96% Atlas vs. U€ebnice
1/51 1,96% Vlastni zkuSenost vs. Internet
1/51 1,96% Skola vs.Internet
1/51 1,96% Pfedméty ve Skole vs. Jiné pfedméty ve Skole
1/51 1,96% Internet vs.Encyklopedie vs. Slovniky
1/51 1,96% Internet vs. Knihy vs. Sesit
1/51 1,96% Internet vs. Slovnik vs. Sesit
1/51 1,96% Internet vs. U€ebnice vs. Sesit vs. Odborné knihy

Respondenti z fad studentd GL uvedli ptiklady v pouhych 29,41%. V 7,84%
porovnavaji internet a odborné knihy. Také se zde poprvé objevuje ptiklad porovnavani
vykladu s ucebnici a to ve 3,92%. Zbylé ptiklady vedlo jen 1,96% respondentti, ale

zajimavy je pifiklad srovnavéani informaci ziskanych v riiznych pfedmétech. Praveé

k tématu mezipfedmétovych vztahii se vénuji nékteti odbornici.
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7. otazka: Rika vam pan/i profesor/ka béhem hodiny, kde jinde hledat informace k

probiranému tématu? Odpovidej ano / ne.

Zaznam odpovédi na tuto otdzku jsem koncipovala tak, aby si studenti
ptedstavili kazdého svého vyucujiciho a odpoveédéli ve vztahu k jeho predmétu, proto
jsou v levém sloupci tabulky uvedeny zkratky predmétt, které na dané skole v druhych
ro¢nicich vyucovany. Dals§i sloupce zleva obsahuji odpovéd ,,ano“ s jejim
procentudlnim vyjadfenim a ,,ne“, jehoz procentudlni vyjadieni je umisténo ve sloupci
upln¢ vpravo.

Pii analyze RVP ZV jsem se zaméfila na piedméty Cesky jazyk a literatura,
Informacni a komunikacni technologie a prufezové téma Medidlni vychova, proto se

vyhodnoceni bude zamétovat pfedevsim na tyto obory.

Legenda k nasledujicim tabulkam vysledki z GS:

Nazev predmétu Zkratka

Cesky jazyk - pravidla PCJ
Cesky jazyk - literatura CJL
Anglicky jazyk AJ
Némecky jazyk NJ
Spanélsky jazyk SJ
Francouzsky jazyk FJ
Matematika MAT
Déjepis DEJ
Zemépis ZEM
Chemie CHE
Biologie BIO
Fyzika FYZ
Enviromentalni vychova EMV
Filozofie FLZ
Zaklady spole€enskych véd S8V
Informacni technologie IVT
Hudebni vychova VV
Vytvarna vychova HV
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Tabulka ¢. 15 - GS

Pocet Pocet
respondentt, respondentt,
ktefi uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek »he“/celkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predmétt | respondentli | procentech | respondentl | procentech
PCJ 26/34 76,47% 4/34 11,76%
CJL 25/34 73,53% 12/34 35,29%
AJ 7/34 20,59% 27/34 79,41%
NJ 2/34 5,88% 9/34 26,47%
SJ 0/34 0,00% 4/34 11,76%
FJ 3/34 8,82% 8/34 23,53%
MAT 3/34 8,82% 31/34 91,18%
DEJ 13/34 38,24% 21/34 61,76%
ZEM 30/34 88,24% 4/34 11,76%
CHE 14/34 41,18% 20/34 58,82%
BIO 28/34 82,35% 6/34 17,65%
FYZ 15/34 44,12% 19/34 55,88%
EMV 29/34 85,29% 5/34 14,71%
FLZ 10/34 29,41% 22/34 64,71%
ZSV 29/34 85,29% 5/34 14,71%
IVT 4/34 11,76% 30/34 88,24%
A"/ 2/34 5,88% 8/34 23,53%
HV 3/34 8,82% 7/34 20,59%

Z odpovédi respondentit GS vyplyva, ze ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a
literatura ve vice nez 70 - 80% odkazuji vyucujici na dalsi zdroje, kde mohou studenti
hledat dalsi informace k tématu. Jesté vice respondentd, tj. 85-89% uvedlo, Ze jsou na
jin¢ informaéni zdroje odkazovéani v Zemeépisu, Biologii, Enviromentalni vychové a
Zakladech spolecenskych véd. Naopak ve vyuce informacnich technologii se vyskytla
v 88,24% odpoved ,,ne”, tudiz Ze profesor/ka neodkazuje na jiné informacni zdroje.

U pfedmétii jako chemie a fyzika se odpovédi ,,ano* i ,,ne* v rozmezi 40-60%,
coz je z mého pohledu mozné pricist subjektivnosti vnimani. Prifezové téma Medidlni
vychova je soucasti ¢eského jazyka a literatury, coz jsem zjistila z rozhovoru s vyucujici
tohoto prifezového tématu a oficidlné je do vzdéldvaciho programu zafazeno az

letosnich prvnich ro¢niku.
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Legenda k tabulkam vysledku GL:

Nazev predmétu Zkratka
Cesky jazyk CJ
Anglicky jazyk AJ
Némecky jazyk NJ
Francouzsky jazyk FJ
Spanélsky jazyk SJ
Matematika MAT
Déjepis DEJ
Zemépis ZEM
Chemie CHE
Biologie BIO
Fyzika FYZ
Zaklady spoleCenskych véd Z8V
Informatika IVT
Hudebni vychova HV
Vytvarna vychova vV
Tabulka €. 16 — GL
Pocet Pocet
respondentt, respondentl,
ktefi uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek »he“Icelkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predmétli | respondentli | procentech | respondent(i | procentech
CJ 34/51 66,67% 13/51 25,49%
AJ 13/51 25,49% 27/51 52,94%
NJ 7/51 13,73% 16/51 31,37%
FJ 4/51 7,84% 8/51 15,69%
SJ 5/51 9,80% 8/51 15,69%
MAT 17/51 33,33% 33/51 64,71%
DEJ 38/51 74,51% 19/51 37,25%
ZEM 21/51 41,18% 30/51 58,82%
CHE 11/51 21,57% 39/51 76,47%
BIO 12/51 23,53% 39/51 76,47%
FYZ 15/51 29,41% 36/51 70,59%
ZSV 18/51 35,29% 33/51 64,71%
IVT 42/51 82,35% 9/51 17,65%
HV 11/51 21,57% 15/51 29,41%
vV 10/51 19,61% 23/51 45,10%

Podle 66,67% respondentii GL je vyudujici Ceského jazyka a literatury odkazuje
na jin¢ informacni zdroje. V Informatice jsou sdélovany zdroje, které poskytuji dalsi
informace k tématu v 82,35%. Vysoké zastoupeni odpovédi ,,ano* ma také déjepis —
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74,51%. Naopak v pasmu mezi 70-77% pii odpovédi ,,ne* se pohybuji pfedméty fyzika,
chemie a biologie. Prifezové téma Medidlni vychova je implementovano do riznych

pfedmétd, tudiz jako predmét v dotazniku nefigurovalo.

8. otazka: Dostavas za tikol samostatné vyhleddavat informace k tématu, které

probirate v hodiné? Odpovidej ano / ne.

Tabulka ¢. 17 — GS

Pocet Pocet
respondentt, respondent,
ktefi uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek »,he“/celkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predmétil | respondentli | procentech | respondentti | procentech
PCJ 26/34 76,47% 8/34 23,53%
CJL 27/34 79,41% 17/34 50,00%
AJ 13/34 38,24% 21/34 61,76%
NJ 2/34 5,88% 9/34 26,47%
SJ 1/34 2,94% 3/34 8,82%
FJ 7/34 20,59% 7/34 20,59%
MAT 3/34 8,82% 21/34 61,76%
DEJ 19/34 55,88% 15/34 44,12%
ZEM 21/34 61,76% 13/34 38,24%
CHE 2/34 5,88% 22/34 64,71%
BIO 16/34 47,06% 18/34 52,94%
FYZ 6/34 17,65% 28/34 82,35%
EMV 25/34 73,53% 4/34 11,76%
FLZ 6/34 17,65% 28/34 82,35%
ZsV 16/34 47,06% 18/34 52,94%
IVT 2/34 5,88% 31/34 91,18%
\'A"/ 0/34 0,00% 17/34 50,00%
HV 9/34 26,47% 10/34 29,41%

Vyhledavéani informaci povazuji za jeden ze zplsobu, jak se studenti mohou
aktivné podilet na svém vzdélavani a zaroven uplatiiovat jiz nabyté dovednosti tohoto
zaméieni. Respondenti GS ve vice nez 76% uvedli, Ze jsou jim zadavany v oboru Cesky
jazyk a literatura ukoly tohoto druhu.

V souvislosti s uvedenymi vysledky bych chtéla také upozornit, ze ackoliv
vzdélavani v oblasti informacnich a komunikacnich technologiich by mélo také rozvijet
dovednosti vyhledavani riznych informacnich zdroji, probihd zminéné vyhledavani
predevsim na internetu a to pouze v omezeném rozsahu. Dalsi vyuka se zaméfuje na

znalosti a dovednosti prace s pocitacem a jeho programy. Myslim si, Ze z tohoto divodu
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91,18% respondenti GS uvedlo, ze nedostavaji ukoly tykajici se samostatného

vyhledavani informaci souvisejicich s tématem vyuky.

Tabulka ¢. 18 — GL

Pocet Pocet
respondentt, respondent,
kteri uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek »he“/celkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predmétii | respondenti | procentech | respondentii | procentech
CJ 24/51 47,06% 27/51 52,94%
AJ 13/51 25,49% 38/51 74,51%
NJ 5/51 9,80% 19/51 37,25%
FJ 3/51 5,88% 11/51 21,57%
SJ 6/51 11,76% 7/51 13,73%
MAT 23/51 45,10% 29/51 56,86%
DEJ 34/51 66,67% 17/51 33,33%
ZEM 27/51 52,94% 24/51 47,06%
CHE 18/51 35,29% 33/51 64,71%
BIO 11/51 21,57% 40/51 78,43%
FYZ 13/51 25,49% 38/51 74,51%
ZSV 36/51 70,59% 15/51 29,41%
IVT 14/51 27,45% 37/51 72,55%
HV 13/51 25,49% 20/51 39,22%
A"/ 10/51 19,61% 23/51 45,10%

Popis vysledkii oboru Cesky jazyk a literatura je ponékud obtizny, protoze obé
moznosti vyuzili respondenti GL témét shodné a jediné, co mohu konstatovat je, ze
vyssi procento, tj. 52,94% respondentti GL uvedlo, ze jim neni zadavano v tomto oboru
samostatné vyhledavani informaci. Jedinymi pfedméty, ve kterych se ve vysSi mife
vyskytla kladnd odpovéd’ na tuto otazku byly Zédklady spolecenskych véd a D¢jepis.
Zaporng, tj. v 72,55% odpovidali respondenti GL na otdzku ve vztahu k predmétu
Informacni technologie a pii porovnani tohoto vysledku s otazkou ¢. 7, kdy nad 80%
respondentt uvedlo, ze jsou odkazovani na jiné zdroje informaci souvisejici s tématem,
nabizi se otazka, zda odkazovani je dostacujicim zplisobem vedeni student k praci

s informac¢nimi zdroji.
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9. otazka: Pokud sam/sama vyhledas informace k uréenému tématu, ma$ mozZnost

je béhem hodiny sdélit ostatnim? Odpovidej ano / ne.

Vzhledem k tomu, Ze ve vyzkumu povazuji za informacéni zdroje 1 spoluzaky ¢i
rodinu, chtéla jsem otazkou €. 9 zjistit, zda maji studenti moznost se pii vyuce projevit,

uvést informaci, ktera by mohla byt hodnotna a stat se tudiz zdrojem informaci pro své

kolegy.

Tabulka ¢. 19 — GS

Pocet Pocet
respondenttl, respondent,
kteri uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek »he“/celkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predmétii | respondenti | procentech | respondentii | procentech

PCJ 26/34 76,47% 6/34 17,65%
CJL 24/34 70,59% 8/34 23,53%
AJ 20/34 58,82% 12/34 35,29%
NJ 5/34 14,71% 5/34 14,71%
SJ 4/34 11,76% 0/34 0,00%

FJ 6/34 17,65% 10/34 29,41%
MAT 13/34 38,24% 19/34 55,88%
DEJ 23/34 67,65% 9/34 26,47%
ZEM 24/34 70,59% 7134 20,59%
CHE 17/34 50,00% 14/34 41,18%
BIO 24/34 70,59% 7/34 20,59%
FYZ 17/34 50,00% 14/34 41,18%
EMV 25/34 73,53% 6/34 17,65%
FLZ 21/34 61,76% 10/34 29,41%
ZSV 25/34 73,53% 6/34 17,65%
IVT 20/34 58,82% 11/34 32,35%
A"/ 8/34 23,53% 9/34 26,47%
HV 15/34 44,12% 3/34 8,82%

Odpovédi respondentli GS byly ve vétsing predmétil kladné. V oboru Cesky
jazyk a literatura se procento kladnych odpovédi pohybovalo mezi 70-77% a 73,53%
dosahly predméty Enviromentdlni vychova a Zéklady spolecenskych véd. Vice nez

50%, resp. 55,88% zapornych odpovédi uvedli respondenti pouze u Matematiky.
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Tabulka ¢. 20 — GL

Pocet Pocet
respondentt, respondentt,
ktefi uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek |, ne“/celkovy| Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predméti | respondenti | procentech | respondentl | procentech
CcJ 37/51 72,55% 14/51 27,45%
AJ 18/51 35,29% 23/51 45,10%
NJ 13/51 25,49% 10/51 19,61%
FJ 14/51 27,45% 7/51 13,73%
SJ 8/51 15,69% 5/51 9,80%
MAT 23/51 45,09% 28/51 54,90%
DEJ 32/51 62,75% 11/51 21,57%
ZEM 32/51 62,75% 19/51 37,25%
CHE 22/51 43,13% 29/51 56,86%
BIO 26/51 50,98% 25/51 49,02%
FYZ 24/51 47,06% 25/51 49,02%
ZsV 45/51 88,24% 6/51 11,76%
IVT 30/51 58,82% 21/51 41,18%
HV 22/51 43,14% 13/51 25,49%
A" 15/51 29,41% 10/51 19,61%

Podle respondentti GL maji moznost v 72,55% u oboru Cesky jazyk a literatura

sdelit informaci tykajici se tématu hodiny. Nejvice kladnych odpovédi se vyskytlo u

predmétu Zaklady spolecenskych véd a to 88,24%.

10. otazka: Pokud profesor/ka béhem hodiny nepouZiva ucebnici, dozvi$ se, odkud

¢erpal/a informace? Odpovidej ano / ne.

Tato otazka vychdzi z konstruktivistického pojeti vyuky, kdy vyucujici neni
garantem pravdy, ale metody.*® S tim souvisi podle mého min&ni i otizka sd&lovani

prament informaci, ze kterych vyucujici Cerpal. Zaroven muze jit studentim piikladem

pfi zachovavani zdkont a etickych zasad ve vztahu k informacim.

80 TONUCKCI, Francesco. Vyucovat nebo naucit?. 2. vyd. Praha : Univerzita Karlova, 1994. 64 s.
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Tabulka ¢. 21 — GS

Pocet Pocet
respondentt, respondentt,
ktefi uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek |, ne“/celkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predméti | respondenti | procentech | respondentii | procentech
PCJ 20/34 58,82% 13/34 38,24%
CJL 14/34 41,18% 19/34 55,88%
AJ 4/34 11,76% 27/34 79,41%
NJ 4/34 11,76% 8/34 23,53%
SJ 1/34 2,94% 3/34 8,82%
FJ 2/34 5,88% 12/34 35,29%
MAT 2/34 5,88% 31/34 91,18%
DEJ 7/34 20,59% 26/34 76,47%
ZEM 18/34 52,94% 15/34 44,12%
CHE 3/34 8,82% 30/34 88,24%
BIO 18/34 52,94% 15/34 44,12%
FYZ 9/34 26,47% 24/34 70,59%
EMV 17/34 50,00% 16/34 47,06%
FLZ 8/34 23,53% 25/34 73,53%
ZsV 16/34 47,06% 19/34 55,88%
IVT 2/34 5,88% 30/34 88,24%
Vv 5/34 14,71% 13/34 38,24%
HV 2/34 5,88% 17/34 50,00%

V piipadé odpovédi respondentit GS k vzdélavacimu oboru Cesky jazyk a
literatura, ktery na GS rozdélen do dvou pfedmétti, mohou byt vysledky matouci. Je zde
ale divod, pro¢ se vysledky lisi. Kazdy z téchto pfedméti na GS vyucuje jiny pedagog,
tudiZ ani jejich p¥istupy nemohou byt zcela shodné. V ramci predmétu Cesky jazyk -
pravidla respondenti GS odpovedéli v 58,82%, ze jim vyucujici sdé€luje, odkud cerpal
informace k danému tématu. Naproti tomu v pfedmétu Cesky jazyk a literatura
odpovédélo zdporné na otazku 55,88% respondentli. Taktéz predmét Informacni
technologie ziskal 88,24% zapornych odpovédi. Jako mozné vysvétleni takového
vysledku se nabizi situace, kdy vyucujici na zac¢atku Skolniho roku sdéli své prameny

pro vyuku a dale se k nim béhem jednotlivych hodin nevraci. Otdzkou je, zda je takové

pocinani adekvatni vyspélosti studentii.
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Tabulka €. 22 — GL

Pocet Pocet
respondentt, respondentl,
ktefi uvedli ktefi uvedli
»ano“/celkovy | Vysledek | ,ne“/celkovy | Vysledek
Zkratky pocet uvedeny v pocet uvedeny v
predméti | respondenti | procentech | respondentii | procentech
CcJ 18/51 35,29% 32/51 62,75%
AJ 10/51 19,61% 40/51 78,43%
NJ 4/51 7,84% 19/51 37,25%
FJ 5/51 9,80% 8/51 15,69%
SJ 5/51 9,80% 8/51 15,69%
MAT 10/51 19,61% 39/51 76,47%
DEJ 20/51 39,22% 31/51 60,78%
ZEM 13/51 25,49% 28/51 54,90%
CHE 10/51 19,61% 41/51 80,39%
BIO 14/51 27,45% 37/51 72,55%
FYZ 8/51 15,69% 43/51 84,31%
ZsV 24/51 47,06% 27/51 52,94%
IVT 14/51 27,45% 27/51 52,94%
HV 7/51 13,73% 27/51 52,94%
Vv 10/51 19,61% 17/51 33,33%

V oboru Cesky jazyk a literatura byly odpovédi respondentd GL z 62,75%
zéporné. Vice méné naprosta vétSina predmétti obdrzela zédpornou odpoveéd’, pouze u
Zakladi spoleCenskych véd je rozdil mezi obéma moznostmi 5% a tedy podle mne

nepiesveédCivy.
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5.2. Vysledky rozhovori a pozorovani

Vysledky polostrukturovaného rozhovoru se skladdaji u nékterych pedagogii
jedné ¢asti, tj, vyhodnoceni pfedem ptipravenych otazek, u jinych pedagogt dvou casti.

Tato druha ¢ast je vénovana zdznamu jiz nestrukturovaného rozhovoru na téma

vzdélavani k praci s informacnimi zdroji, potazmo informacemi.

Vzhledem k tomu, ze si myslim, Ze prezentovat vysledky pozorovani oddélené

od rozhovort by ptisobilo pon€kud neptehledné, uvadim je spole¢né. Pti pozorovani

jsem se zaméfila pouzivané zdroje informaci a praci s nimi.

5.2.1. Rozhovory a pozorovani vyuky na Gymnaziu Sazavska

1. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Utitelka predméti: Cesky jazyk — pravidla a Medialni vychova (dale ulitelka A)

Tabulka ¢. 23

Otazky pro rozhovor

Odpovéd pedagoga

Odkud si myslite, Zze studenti nejvice
Cerpaji informace?

Z internetu.

Odkud vy nejradéji ziskavate
informace pro vyuku?

Z internetu a knih.

Zminujete v hodinach, kde hledat vice
informaci k probiranému tématu?

Ano, je to nutnost.

Maiji studenti moznost v hodinach
hledat informace v jinych zdrojich?

Zadavam vyhledavani informaci a
ucim spravnym citacim.

Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a
informace k probiranému tématu?

Na zadatku roku zadam literaturu,
kde se dozvi, odkud Cerpam
informace.

Vysledky strukturované casti rozhovoru byly kladné, pfi¢emz se tato pedagozka

domniva, Ze nejvice informaci studenti ziskavaji z internetu a jejimi oblibenymi zdroji

jsou internet a knihy.
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V druhé c¢asti rozhovoru jsem zjistila, Ze se tato vyucujici vénuje také
prafezovému tématu Medidlni vychova, ktery je pii vyuce 2. ro¢nikii GS soucasti
predmétu Cesky jazyk — pravidla. Prifezové téma Medialni vychova povazuje za
nutnou soucast vzdélavani a snazi se, aby studenti ziskali co nejkomplexnéjsi obraz
médii a ucili se kriticky myslet ve vztahu k medidlnim obsahtim. Na dotaz, zda vyuziva
také ,,ulozisteé", ucitelka A odpovédéla, ze mélokdy, spise jen v tvodu roku.

Pozorovéni jedné hodiny vyuky potvrdilo zaclenéni prufezového tématu, protoze
tématem piedmétu Cesky jazyk - pravopis bylo Kritéria vybéru zprav. Ihned v tivodu
probéhlo opakovani informacnich zdroji, ze kterych cerpaji televizni stanice a
vysvétleni, e prvotnim zdrojem je Ceskéd tiskova kancelaf. Diky tomuto piehledu
ziskali studenti dalSi védomosti o informacnich zdrojich a zptisobech, jak s nimi média
pracuji. Takto byl studentim poskytnut vhled do procesu ziskavani a interpretace
informaci. Podkladem pro tuto hodinu bylo pfedev§im CD, o kterém se studenti
dozveédéli, ze je soucasti vyukového materidlu pro Medialni vychovu. Vyucujici tedy
uvedla zdroj informaci.

Vzdélavani k praci s informaénimi zdroji v této hodiné probéhlo ve dvou
smérech a to tak, ze studenti ziskali ur¢ité informace o druzich zdroji a dozveédéli se,
z jakych materiali bylo pro vyuku ¢erpano. Odkazovani zaka na zdroje, z nich mohou
ziskat vice informace k probiranému tématu zaznamenéno nebylo.

Pfi pozorovani nebylo mozné nekterd tvrzeni z rozhovoru ovéfit. Ditvodem byl
podle mého minéni maly rozsah pozorovanych hodin a nemoznost provadét nékteré

¢innosti v kazdé hodiné.

2. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Utitelka predmétu: Cesky jazyk — literatura (dale uditelka B)

Tabulka €. 24

Otazky pro rozhovor Odpovéd pedagoga

Odkud si myslite, Zze studenti nejvice
¢erpaji informace? Z internetu, je to nejrychlejsi.

Odkud vy nejradéji ziskavate
informace pro vyuku? Z riznych uéebnic a knih.
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Jisté, v ramci moznosti. Snazim
Zminujete v hodinach, kde hledat vice | se je motivovat k samostatnému
informaci k probiranému tématu? ziskavani informaci.
Ano, nosim rGzné zdroje -
publikace nebo ofocené ukazky z

Maiji studenti moznost v hodinach dél a zadavam ukoly k

hledat informace v jinych zdrojich? vyhledavani.
Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a Jak kdy - ¢asto vidi, odkud

informace k probiranému tématu? Cerpam. Viceméné ano.

Obor Cesky jazyk a literatura je na GS rozdélen do dvou predméti, pficemz
predmét Cesky jazyk a literatura je vniting ¢lenén na literaturu a interpretaci.

Ucitelka B se domniva, Ze studenti nejvice Cerpaji informace z internetu, protoze
je to nejrychlej$i. Ona sama rada pro vyuku cerpa z u€ebnic a knih. Na dalsi otazky
odpovédéla kladné, i kdyz u otazky, zda sdéluje studentim, odkud Cerpala pro vyuku si
nebyla jista.

Pfi dal$im rozhovoru ucitelka B uvedla, ze se snazi studenty motivovat
k samostatnému zisk4vani informaci, upozoriuje je na rtizné publikace, jez si mohou
zakoupit v antikvariatech, odkazuje pti vyuce na Skolni knihovnu a radéji nez ,,uloziste*
vyuziva k zaslani potfebnych informaci elektronickou postu. Chce také u studentt
prohlubovat vztah ke kniham.

V ramci pozorovani predmétu jsem sledovala tfi hodiny, znichz jedna byl
hodinou literatury a dvé interpretace. V hodiné literatury v ivodu hodiny ucitelka B
zadala test, ktery zabral dvé tfetiny vyuCovaciho c¢asu. Pii tomto testu obcas
pfipomenula studentiim, ze ta ¢i ona odpovéd na otdzku se nachazi v jednom
z vyuzitych informacnich zdrojii pfi vyuce tématu (ukdzka z dila, skripta). Posledni
ttetina hodiny probéhla castecné jako opakovéani jiz nabytych védomosti o J.A.
Komenském ze zékladni Skoly, kdy studenti skladali na tabuli nazvy jeho dél. Dalo by
se fici, ze v tomto sméru vyuzivala ucitelka studenty, jako zdroje informaci. Dal§im
pramenem pro opakovani byla skripta, kterd studenti vlastni. Studenti si maji také
moznost prohlédnout dilo J. A. Komenského Labyrint svéta a rdj srdce.

Zjevl, na které jsem svoje pozorovani zaméfila, probchla prace s vice
informac¢nimi zdroji ve vztahu k testu tim zplisobem, ze byly znovu pfipomenuty zdroje
informaci, odkud mohli studenti védomosti pro test Cerpat. Pfi opakovani byly taktéz
uplatiiovany informace ziskané z riiznych zdroji (spoluzaci, u€ebnice, vyklad ucitelky).
Informovani studenti o dalSich zdrojich informaci, ze kterych k tématu mohou cerpat,
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jsem nezaznamenala. Sd¢€leni tykajici se pramenii informaci, ze kterych ¢erpala ucitelka
jsem taktéz nezaznamenala, ale domnivam se, ze by mohlo probéhnout dalsi hodinu,
protoze neslo o hodinu, v niz by probihal vyklad.

Dalsi dvé pozorovaci hodiny byly interpretacni. V souvislosti s naplni vyuky
byla tfida rozdélena na dvé poloviny. Rozvrh je ovSem sestaven tak, ze ob¢ poloviny
absolvuji vyuku v jeden den. Proto i napli hodiny se neliila tématem, jen specifiky
jednotlivych skupin.

Vyuka prvni skupiny zacind nejdiive hodnocenim piedeSlych praci. Poté se
jedna studentka taze na knihu a ucitelka ji jde hledat do knihovny ve tfid€ a poté, co je
nenalezne nabizi svoji k zapajceni. V této souvislosti se bavi o méstskych knihovnach a
ucitelka jesté doporucuje antikvariat, kde si mohou studentky zakoupit knihy. Pak se
otevird téma J. A. Komenského, vytvoii si pojmovou mapu z fakt, které uz védi. Dale
ucitelka ukazuje knihu, ze které¢ ma nakopirovanou ukazku. Nez si ukdzku piectou, pta
se, zda dilo jiz n¢kdo cetl a podal stru¢ny vyklad. Po ptecteni ukazky provadi jeji
rozbor.

Pti této hodiné ucitelka odkazovala na primarni i sekundarni zdroje. Studentky
pii vyuce pracovaly se dvéma zdroji a s to dilem a vlastnimi védomostmi (vlastni
zku$enosti). Bylo také ucitelkou zminéno, Ze zdrojem ukazky bylo donesené dilo.

Posledni hodina mého pozorovani vtomto pifedmétu probéhla vice méné
obdobné, s vyuzitim stejnych metod a zdroji informaci. Studentlim této skupiny nebyla
sd¢lena informace o antikvariatu, kterou jsem povaZovala za podstatnou ve vztahu
k préaci s informa¢nimi zdroji.

Celkové zpozorovani vyplynulo, Ze ucitelka B pracuje pii vyuce s vice

informa¢nimi prameny a sdéluje studentlim, odkud €erpé informace pro vyuku.
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3. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Ucitelka pfedmétu: Informacni technologie (dale ucitelka C)

Tabulka €. 25

Otazky pro rozhovor Odpovéd pedagoga

Odkud si myslite, ze studenti nejvice
Cerpaji informace? Z internetu.

Odkud vy nejradéji ziskavate
informace pro vyuku? Také z internetu.

Zminujete v hodinach, kde hledat vice

informaci k probiranému tématu? Ani ne.
Maiji studenti moznost v hodinach Tento pfedmét neni k tomu
hledat informace v jinych zdrojich? koncipovan.

Sdélujete studentlim, kde jste ¢erpal/a | Ano, védi, kde mohou informace
informace k probiranému tématu? hledat.

Ucitelka C si mysli, Ze studenti nejvice Cerpaji z internetu a sama také rada cerpa
z internetu. Z dal$ich odpovédi mohu jen usuzovat, ze neni pfesvédcena o tom, ze by se
prace s informa¢nimi zdroji dala zaclenit do vyuky pfedmétu. Podle jejiho ndzoru také
studenti védi, z kterych zdroju pro vyuku Cerpa.

Nestrukturovana ¢éast rozhovoru obsahovala pouze dotaz, zda ucitelka C
studenty uc¢i vyhledavat informace. Odpovédi bylo tvrzeni, ze vyhleddavat umi uz ze
Zakladni skoly.

Pribéh vyuky pfedmétu Informacni technologie jsem pozorovala dvé vyucovaci
hodiny, ale diky velikosti pocitacové uc¢ebny to ve skutecnosti byla tataz hodina ve dvou
skupinach. V téchto hodinach bylo cilem, aby studenti ziskali védomosti o programu
Excel a naucili se s nim pracovat.

V hodiné€ neprobéhlo Zadné odkazovani na dal$i informacni zdroje, ze kterych
mohou Cerpat pro vyuku, nebo ze kterych pro vyuku ¢erpala ucitelka C a ani nebyla do

vyuky zatazena prace s informaénimi zdroji.
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4. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Ucitel pfedmétu: Biologie, Zemépis a Enviromentalni vychovy (dale uéitel D)

Tabulka ¢. 26
Otazky pro rozhovor Odpovéd pedagoga
Odkud si myslite, Zze studenti nejvice Nejradéji z elektronickych a
¢erpaji informace? predem pfipravenych zdroja.
NejCastéji jsem na internetu, ale
Odkud vy nejradéji ziskavate oblibenymi zdroji jsou asopisy a
informace pro vyuku? odborné knihy.

Na zaCatku probiraného
Zminujete v hodinach, kde hledat vice tématickeého celku zminuiji, ze
informaci k probiranému tématu? kterych zdroji mohou Eerpat.

Maiji studenti moznost v hodinach
hledat informace v jinych zdrojich? Viceméné ne.

Na zaCatku probiraného
Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a | tématického celku sdéluji, odkud
informace k probiranému tématu? jsem Cerpal.

Pfi svém nékolikaletém pedagogickém pusobeni ziskal ucitel D zkuSenosti
ohledné praci studentti sinformacnimi zdroji. Je presvédCen, Ze studenti preferuji
predem pfipravené zdroje informaci, tj, ty, které¢ jim zaruci, ze obsahuji vSe potiebné
k danému predmétu. Takovym zdrojem je podle néj 1 ,,0l0ZiSte*. Sam se snazi pracovat
s primarnimi zdroji a internet vyuZziva k ¢erpani napt. obrazového materidlu k vyuce.
Studentim v Gvodu probiraného tématického celku sdéli, odkud mohou cerpat
informace a zjakych zdroji ziskal informace on sdm. Studenti nemaji moznost
vyhledéavat informace v riznych pramenech béhem vyuky.

Nestrukturovana ¢éast rozhovoru se tykala napt. toho, ze kromé internetu, ¢asto
studenti erpaji informace z riiznych dokumentarnich pofadi béZicich v televizi. Casto
pokladaji dotazy, tykajici se shlédnutych poradu, na néz ucitel D nezna odpovéd’. Svoji
neznalost pfiznavd a v tomto piipadé by se dalo hovofit o konstruktivistickém pojeti
vyuky.

Vyuku ucitele D jsem pozorovala jednu vyucovaci hodinu v pfedmétech

Biologie, Zemépis a Enviromentalni vychova. V hodiné Biologie ukoncoval ucitel D se
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studenty téma a cilem hodiny bylo zopakovat zakladni znalosti o tomto tématu a zjistit,
zda studenti tyto znalosti maji. Opakovani se uskutecnilo za pomoci promitané
prezentace. U kazdého obrazku byl uveden zdroj, ze kterého ucitel cerpal bud’ v textové
podob¢ nebo ucitel tuto informaci sdéloval.

Béhem vyuky jsem zaznamenala odkazovani na informacni zdroj, ze kterych
vyucujici pro opakovani ¢erpal, pficemz vyzyval studenty, aby uvedeny zdroj navstivili.
Pokud jde o préci studentli s informac¢nimi zdroji, jedinym byli oni sami.

Tématem hodiny Zemépisu bylo bohatstvi a chudoba. Téma hodiny ucitel D
priblizoval studentim za pomoc prezentace dataprojektorem. U kazdého faktu, ktery
studentim sdé€loval uvedl, odkud tuto informaci ziskal. Poté¢ vyuzil uc¢itel D metody
zosobnéni tématu a zdroji informaci k ¢innosti byli studenti.

Diky uvadéni informacnich zdroji, ze kterych ucitel D ¢erpal, mohl studentiim 1
doporucit prameny, z niz mohou ziskat vice informaci k tématu. V jiném ohledu jsem
praci s informa¢nimi zdroji nezaznamenala.

V Enviromentalni vychové jsem pozorovala vyuku o programu Ekoskola.
Nejdiive za pomoci svych piedeslych znalosti studenti zjist'ovali, jakd jsou kritéria pro
Skoly ucastnici se programu. Faktické tidaje o programu ucitel D uvadél ptimo v hodiné
z internetovych stranek, ¢ili studenti mohli vidét, odkud mohou Cerpat vice informaci i
odkud je ziskava k tomuto tématu ucitel D. Ani v této hodin¢ neprobéhla individuélni
prace studentli s informac¢nimi zdroji.

Porovnam-li odpovédi z rozhovoru s pozorovanim ucitele D, zjisténé tdaje ve

vztahu k vzdélavani k préci s informaénimi zdroji se dle mého shoduji.
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5.2.2. Rozhovory a pozorovani vyuky na Gymnaziu Litoméricka

5. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Utitelka predmétu: Cesky jazyk a literatura (dale uditelka E)

Tabulka €. 27
Otazky pro rozhovor Odpovéd’ pedagoga
Odkud si myslite, Zze studenti nejvice Z zadného zdroje, pokud musi tak z
Cerpaji informace? uCebnice a z internetu.
Odkud vy nejradéji ziskavate Ze zdroja, se kterymi mam zkuSenosti ze
informace pro vyuku? studii, z primarnich pramend.
Zminfujete v hodinach, kde hledat vice Samoziejmé je odkazuji,napf. na
informaci k probiranému tématu? slovniky, v literatufe na dila autor(.
Maji studenti moznost v hodinach Ano, nosim rdzné kopie, zdroj neuvadim.
hledat informace v jinych zdrojich? Veédi, z jakého dila Cerpam.
Sdélujete studentliim, kde jste ¢erpal/a| Ne, resp. pokud necerpam z ucebnice,
informace k probiranému tématu? tak to nevi.

Ucitelka E je toho nazoru, ze studenti vibec necerpaji informace, ale pokud
musi, vyuziji uéebnice nebo internetu. Sama cerpa informace ze zdroju, které jsou pro
ni daveéryhodné a pokud mozno si vybird autory, s nimiz se ztotoznuje. Pii vyuce
literatury odkazuje nejvice na dila autor, nechce, aby studenti znali pouze Udaje
z ucebnice. Do hodin nosi riizné nakopirované materialy z d¢l, slovniky nebo ucebnice.
Studentim nezdaraznuje, napt. odkud uryvek Cerpala, protoze by méli védét, o jaké dilo
jde jiz z vykladu. V dalS$im ohledu prameny informaci pro vyuku neuvadi.

Nestrukturovana ¢ast rozhovoru se tykala snahy ucitelky E motivovat studenty,
aby vyuzivali Skolni knihovnu. Exkurze do jinych knihoven zatim se studenty
neuskutecnila.

Pozorovani vyuky ceského jazyka a literatury jsem provedla ve tiech
vyucovacich hodindch. Pti prvni hodin€, kterou jsem pozorovala probihala vyuka

literatury. Tématem byl K. J. Erben, kdy si nezkouSeni studenti m¢li pfecist ukazku
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zjeho dila a pracovat sucebnici. Pfi nasledujicim vykladu byly vyuzity poznatky
studentti ze Zakladni skoly.

Ucitelka E ve vyucovaci hodiné jako zdroje informaci vyuZzila dilo autora,
ucebnici a zkuSenosti studenti. Behem hodiny studenti samostatné pracovali s ucebnict,
z niz méli ziskat urcité informace.

Dalsi vyucovaci hodina literatury probéhla v jiné tfidé druhého ro¢niku obdobné
a s vyuzitim stejnych zdroj informaci.

Vyuka v posledni pozorované hodiné byla zméfena na sémantiku. K praci
vyuzivali uéebnici obsahujici kiizovku, k niz vymysleli spolecné legendu a cvicebnici.
Pti praci s kiizovkou ucitelka E zjistuje, zda studenti védi, kde se s kiizovkami mohou
setkat. Pii zodpovidani otazek Cerpali studenti z vlastnich znalosti. Dale se probirala
cvieni, jejichZz smyslem bylo pfipravovat studenty k pfijimacim testim Jako domaci
ukol jim byla zadéna prace se slovnikem (etymologickym, vlastnich jmen ¢i spisovného
jazyka Ceského) k vypracovani cviceni.

Ucitelka E pii vyuce sémantiky vyuzila vice informac¢nich zdrojl a préaci s nimi
vyZadovala 1 pifi plnéni domdciho ukolu. Studenti se dozvédéli, zjakych pramenti
mohou ziskat dal$i informace k tématu a odkud cerpala ucitelka E podklady pro vyuku,
protoze se jednalo o ucebnici, kterou vSichni vlastni. Cvi¢ebnice byla stejnd, jakou jsou

zvykli pouzivat.

6. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Ucitelka predmétu: Anglicky jazyk (dale ucitelka F)

Tabulka ¢. 28

Otazky pro rozhovor Odpovéd’ pedagoga

Odkud si myslite, ze studenti nejvice
Cerpaji informace? Z internetu.

Odkud vy nejradéji ziskavate
informace pro vyuku? Z internetu a ucebnic.

Zminujete v hodinach, kde hledat vice
informaci k probiranému tématu? Jde cizi o jazyk, takze....
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Maiji studenti moznost v hodinach Ano, nosim slovniky, u€ebnice, pracovni
hledat informace v jinych zdrojich? listy a mohou vyuzit vlastni zkusenosti.

VétSinou ano, navic nékteré ucebnice

Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a | maji jiz na zadni strané desek uvedeny
informace k probiranému tématu? internetové stranky, kde je mohou najit.

Ucitelka F uvedla, Ze studenti nejvice Cerpaji informace z internetu a ona sama
jej taktéz vyuzivd, ale druhym oblibenym zdrojem jsou ucebnice. Odpoveéd na tfeti
otazku je nejednoznacna, ale podle mého nazoru zpisob odpovédi souvisi s tim, Ze pro
vyuku ciziho jazyka na této urovni neni jesté¢ zcela mozné, poskytovat informace o
v hodindch vyuzivat slovniky, ucebnice, pracovni listy a casto pracuji s vlastni
zkuSenosti. Informaci o zdrojich, ze kterych ucitelka F pro vyuku cerpala vétSinou
uvadi.

V nestrukturované ¢asti rozhovoru jsem se dozvédéla, jakym zptisobem ulehcuje
vyuku internet. U¢itelka F jej vyuziva jako inspiraci a k vyhledavani riznych informaci,
které ji mohou pomoci pfi vyuce.

Pti pozorované vyuce Anglického jazyka ucitelka F se studenty procvicovala
poslech a preklad. Tématem byl zivotni styl a ptikladem pro rozdilny styl zivota byla
podle ucebnice anglicka a americka kultura. V tomto sméru zacali studenti s ucitelkou F
diskutovat a vyusténim bylo popsani nékterych rozdili mezi britskou a americkou
anglictinou. Zdrojem téchto informaci byla ucitelka F.

Ve vyuce nebyly vyuzivany jiné zdroje informaci nez ucebnice a ucitelka F.

Nezaznamenala jsem ani odkazovani na dalsi zdroje informaci.

7. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Ucitelka predmétu: Informatika (dale ucitelka G)

Tabulka €. 29

Otazky pro rozhovor Odpovéd’ pedagoga

Odkud si myslite, Zze studenti nejvice
¢erpaji informace? Z internetu.

81



Odkud vy nejradéji ziskavate Z uCebnice, odborné literatury a
informace pro vyuku? internetu.

Zminujete v hodinach, kde hledat vice | Pokud jsou zajemci, tak ano. Jinak védi,
informaci k probiranému tématu? z které ucebnice Cerpam.

Se zdroji studenti pracuji hlavné doma. V
Maji studenti moznost v hodinach mém pfedmétu jde hlavné o znalost a
hledat informace v jinych zdrojich? ovladani pocitacovych program.

Sdélujete studentiim, kde jste ¢erpal/a
informace k probiranému tématu? Ano.

Rozhovor s ucitelkou G probehl pouze ve strukturované formé&. Ucitelka G ma
za to, ze studenti nejvice uzivaji internet a jejimi oblibenymi zdroji jsou ucebnice,
odborna literatura a internet. Vice informacnich zdrojii vztahujici se k vyuce zminuje
v piipad€, Ze jsou zdjemci a préci s informacnimi zdroji jakou je napi. vyhledavani
zadava spiSe za domadci tkol. Pokud Cerpé pro vyuku z jiného zdroje, nez je ucebnice,
sd¢luje tuto informaci studentiim.

Pozorovani v hodiné prob¢hlo pii vyuce prace s Excelem a zamérovala se tedy
na préci s pocitacem. Po procviceni nekterych dovednosti, zadala ucitelka G test. Tento
test neni vypracovavan zcela samostatné a studenti si radi.

Z pozorovanych jevli ve vztahu k vyucujicimu nebyl zadny zaznamenan kromé
toho, ze si studenti radili a to mohu chépat jako umoznéni studentim ziskat informace

od spoluzaka.

8. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Ucitel pfedmétu: Informatika (dale ucitel H)

Tabulka €. 30

Otazky pro rozhovor Odpovéd’ pedagoga

Odkud si myslite, Zze studenti nejvice
¢erpaji informace? Myslim si, Ze z internetu.

Odkud vy nejradéji ziskavate
informace pro vyuku? Z internetu.
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Zminujete v hodinach, kde hledat vice

informaci k probiranému tématu? Ani ne, nemaiji zajem.
Maiji studenti moznost v hodinach Ano, hledame v rliznych zdrojich na
hledat informace v jinych zdrojich? internetu.

Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a | Pokud mam pfipravenu prezentaci, tak
informace k probiranému tématu? uvadim zdroj. Jinak ne.

Z rozhovoru s ucitelem H vyplynulo, Ze podle jeho minéni studenti nejradé€ji
cerpaji z internetu a on taktéz. V hodinich nezmitnuje, kde mohou studenti hledat vice
informaci k tématu, protoZze neprojevuji zdjem. V hodinach vyhledavaji v riznych
zdrojich na internetu a pokud ucitel H vyziva k vyuce prezentace, uvadi zdroj. Delsi
rozhovor s ucitelem H jsem neuskutecnila.

Vyuku pfedmétu Informatika jsem u ucitele H pozorovala jednu hodinu, kdy se
blizilo ke konci probirani programu Word a studenti méli moznost se za pomoci ucitele
H pfipravit na test, ktery bude zadan v nasledujici hodingé. Opakuji se piedeslé znalosti a
dovednosti. Na jednu otdzku ztestu neznd zadny student odpovéd’, proto ucitel
vyhlaSuje soutéz v hledani na internetu nebo v programu. Vit€éz mé4 moznost ziskat
jednicku. Pti vypracovavani ostatnich polozek z ,,ptedtestu® studenti spolupracuji a radi
si. Jako zdroj informaci vyuzivaji predev§im uclitele H a spoluzaky, néktefi hledaji
pomoc na internetu.

Odkazovani na dalsi informacni zdroje, ze kterych mohou studenti cerpat
informace k praci s programem bylo do vyuky zaclenéno pomoci problému, ktery méli
studenti vyfesit. Dale se timto zptisobem uci vyhledavat informace z rliznych zdrojti
v pribéhu vyuky. Prameny, ze kterych Cerpal vyucujici nebyly v této hodiné zminény,
ale Ize ptedpoklédat, ze tato informace se ke studentim dostala jiz v ptfedchézejicich
hodinéch.

Myslim si, ze pravé problémy, které museli studenti béhem vyuky byli pfinosné
pro praci s informacnimi zdroji a dé se fici, ze u€itel H povazuje vyhledavani informaci

za dilezitou dovednost, kterou by méli studenti mit.
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9. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

U¢itelka predmétu: Zemépis (dale ucitelka I)

Tabulka ¢. 31

Otazky pro rozhovor Odpovéd’ pedagoga

Odkud si myslite, Zze studenti nejvice
¢erpaji informace? Z internetu.

Odkud vy nejradéji ziskavate
informace pro vyuku? Z internetu - wikepedie, mapy.

Zminujete v hodinach, kde hledat vice
informaci k probiranému tématu? Ne.

Pouzivame hlavné mapu a sesit, musi si
Maiji studenti moznost v hodinach zapisovat, jelikoz ¢erpam z rliznych
hledat informace v jinych zdrojich? zdroju.

Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a
informace k probiranému tématu? Ani ne, nepovazuji to za dulezité.

Jako svij oblibeny zdroj uvadi ucitelka J internet a povaZuje jej i za zdroj, ze
kterého studenti nejvice Cerpaji informace. Pfi vyuce nezminuje, kde hledat vice
informaci k tématu a studentim ani nesd€luje, odkud cerpala informace ona sama.
V jejich hodinéch si studenti musi vést sesit, protoze jde o zaznam informaci ziskanych
z riznych zdrojt.

Ucitelka I vyuziva v ivodu vyuky samostatné ¢innosti studentii, kterd spociva ve
sd¢leni aktudlni zpravy tykajici se u¢iva. Uvadi, ze jsou vedeni k tomu, aby uvedli zdroj
svych informaci. Pii del$im rozhovoru se velmi zajimala, zda si myslim, Ze moje
¢innost ma néjaky smysl. Po podéani vysvétleni uznala, Ze smysl ma.

Pozorovana vyuka Zemépisu zacinala aktualitami. Pfi prvni aktualité studentka
zdroj neuvedla, ale pfi debaté o jeji zpraveé ucitelka I sd€lovala, kde ona sama zpravu
Cetla. Taktéz dalsi dvé aktuality neobsahovaly tidaj o zdroji informaci. Nasleduje kratky
test a poté pokracuje vyklad. Vyklad probihd z materidlu, ktery ma ucitelka I
pfipraveny, ale neuvadi, z jakych zdroji informace Cerpala. Ve vykladu uvadi ptiklady,

které doklada tim, ze je Cerpala z ¢asopisu Lidé a zemé a odkazuje studenty na n¢;.
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Ackoliv ucitelka 1 v rozhovoru uvadi, ze studenty neodkazuje na jiné zdroje
informaci pii vyuce zminila, ze pokud je téma zajima, mohou k Cerpani informaci
vyuzit casopis. Behem vyuky se studenti nedozvédéli, odkud ucitelka I cerpala
informace k materidlu, o ktery opirala svij vyklad. Jedinou praci studentl

s informa¢nim zdrojem byl zapis do seSitu.

10. rozhovor a vyhodnoceni pozorovani

Ucditelka predmétu: Zaklady spolecenskych véd a Déjepis (dale ucitelka J)

Tabulka ¢. 32

Otazky pro rozhovor Odpovéd’ pedagoga

Odkud si myslite, Zze studenti nejvice Podle mne neradi ziskavaji informace;
¢erpaji informace? kdyz uz tak asi z internetu.

Z riznych: vyukové programy, uéebnice,
Odkud vy nejradéji ziskavate odborna literatura, internet, zkuSenosti ze
informace pro vyuku? studii.

Zmirfujete v hodinach, kde hledat vice
informaci k probiranému tématu? Ano.

Maiji studenti moznost v hodinach
hledat informace v jinych zdrojich? Pokud je ¢as tak ano.

Sdélujete studentiim, kde jste Cerpal/a | Ano, kdyz vytvafim materialy pro vyuku,
informace k probiranému tématu? uvadim, odkud jsem Cerpala.

Podle ucitelky J studenti v pfipad€, ze musi ziskat néjakou informaci, vyhledaji
si ji na internetu. Informa¢nimi zdroji ucitelky J jsou vyukové programy, ucebnice,
odborna literatura, internet a vlastni védomosti ziskané pii studiu na Vysoké Skole a pfi
vyucovani studentim uvadi zdroje, ze kterych mohou informace cerpat. Samostatna
prace studentil s riznymi zdroji informaci v hodiné¢ je podminéna dostatkem casu.
Pokud vytvaii ucitelka J materialy, které chce studentim v hodin€ poskytnou, uvadi

zdroje, ze kterych informace ziskala.
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Pti rozhovoru ucitelka J poznamenala, ze pro vyuku zakladu spoleCenskych véd
musi ¢erpat z vice zdroju, protoze s ucebnicemi pro tento predmét neni spokojena a
Casto obsahuji 1 faktické chyby.

Vyuku ucitelky J jsem pozorovala ¢tyii vyuCovaci hodiny. Nejprve §lo o dvé
hodiny pfedmétu Zaklady spolecenskych véd, které probihaly obdobné. V uvodu
ucitelka J zadala samostatnou praci z ofocenych materiali z cvicebnice (byl zde
uvedeny zdroj) a nékteré studenty zkousSela. Poté zacali spoleén¢ zodpovidat otazky
zcvieni a soucasné vyzyvala studenty, aby vysvétlili, zjakého diivodu je spravna
odpovéd’ ta ¢i ona. Pokud si nebyli jisti, vysvétleni podala ona i s odkazy na dalsi
prameny informaci. Studenti méli moznost vyjadfit svoje vlastni zkusenosti tykajici se
této tematiky.

Béhem vyuky byla uditelka J hlavnim zdrojem informaci, i kdyz studenti m¢li
moznost sdélit své posttehy. Ucitelka J odkazovala na informaéni zdroje, které mohou
k tématu vyuzit. Z pribéhu vyuky vyplynulo, Ze k tomuto tématu studentim byly
rozdany materidly, které sama pfipravila a tudiz lze ocekavat, Ze v nich uvedla i
informacni zdroje.

Dalsi hodinu, kterou jsem navstivila probihala vyuka déjin. Tématem byl
Stiedovek a Slo predevsim o vykladovou hodinu. K vykladu byla vyuzivana ucebnice a
sesit studentd.

Ucitelka J odkazovala béhem hodiny na znalosti, které méli studenti mit z vyuky
zakladi spolecenskych véd. Béhem hodiny studenti vidéli, ze informace Ccerpa
z ucebnice. V jiném ohledu prace s informacnimi zdroji neprobéhla.

Dégjepis byl i1 poslednim pifedmétem, ktery jsem pozorovala. Byla to hodina,
kterd nasledovala po té, kterou jsem popisovala. V této hodin€ bylo hlavni naplni
zkouSeni a samostatna prace studentii s ucebnici, z niz si délali vypisky. Po zkouSeni
spole¢n¢ zodpovidali otazky k textu s tim, ze pokud ucitelka J nestihne zodpoveédét dalsi
dotazy, maji studenti vyhledat odpovéd’ napt. na internetu.

V této hodiné¢ byly vyuzitymi zdroji informaci ucebnice a ucitelka J a
zaznamenala jsem odkaz na internet. V jiném ohledu prace s informa¢nimi zdroji nebyla

uskute¢néna.
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5.3 Analyza Skolnich vzdélavacich programi

Analyza Skolnich vzdélavacich programti gymnazii byla zaméfena na zaclenéni
prace s informa¢nimi zdroji do vzdélavani studentii a to zejména v predmétech Cesky
jazyk a literatura a Informacéni technologie ¢i Informatika a v prifezovém tématu
Medidlni vychova. Priifezové téma je na Gymnaziu Sézavska od tohoto roku zatazeno
jako samostatny pifedmét a na Gymnaziu Litoméfickd implementovano do jinych
predmétt.

Na GS jsem se zavazala, ze vysledky svého rozboru vzdélavaciho programu
uvedu v obecné roviné. Mohu zde tedy uvést, ze vzdélavani k praci s informacnimi
zdroji je zakotveno ve Skolnim vzdé&lavacim programu Gymnazia Sazavska (dale jen
SVP GS) a to v oblasti védomosti, dovednosti a navykt. Studenti jsou vedeni k praci
s priméarnimi i sekundarnimi zdroji informaci a prezentaci jejich vysledkl a to riznymi
organiza¢nimi formami a metodami préce.

Ve Skolnim vzdélavacim programu Gymnazia Litoméficka 1 (dale jen SVP GL)
se dozvidame pii rozboru naplné predmétu Cesky jazyk 2, Ze hlavnimi mezi
uptednostinovanymi formami a metodami prace je mj. prace s texty, samostatna prace,
prace sinformacnimi zdroji a néavStévy napf. knihoven. Tematickymi celky jsou
jazykové vychova, komunikac¢ni a slohové vychova a literdrni vychova.

Ve vystupech SVP GL se v prvnim az &tvrtém roéniku uvadi, Ze student pracuje
za pomoci jazykovych piirucek, vyhleddva informace v riznych typech katalogl
v knihovné 1 dalSich zdrojich informaci, pracuje se Slovnikem spisovné CceStiny,
etymologickym a synonymickym slovnikem.

Predmét Informatika (234) obsahuje mj. tematické celky Zdroje a vyhledavani
informaci, komunikace a Zpracovavani a prezentace informaci. Vyuzivanymi formami
jsou frontdlni ¢i individudlni prace a metodami vyklad, dialog a napt. i problémové
ulohy. V oblasti kli¢ovych kompetenci k uceni ucitel Zdky vede k systematickému
ttidéni, zpracovani a vyhodnocovani informaci a jejich vyuziti k dalSimu uceni. Do
kompetenci k feSeni problému spadd podnécovani studentd k feSeni problémi a
smérovani ke sprdvnym zdrojim informaci. Vystupy pfedmétu jsou napi. vyuzivani
informacnich siti, zejména internetu, k vyhleddvani informaci, ke komunikaci,
k vlastnimu vzdelavani, vyuziva nabidku vzdélavacich portald, encyklopedii, knihoven,

databazi a vyukovych programi. Student je schopen posoudit aktualnost, relevanci a
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vérohodnost informac¢nich zdroji a informaci, vyuzivd informacni a komunikacni
sluzby v souladu s etickymi, bezpecnostnimi a legislativnimi pozadavky.

Prifezové téma Medidlni vychova je implementovdna do jinych pfedméta,
zejména do Ceského jazyka a literatury, D&jepisu a Zakladi spoledenskych véd.

Studenti by se béhem studia méli seznamit s médii a medialni produkci, tj.
napiiklad kategoriemi medialnich produkt, stématem vztahu mezi medialnimi
produkty a skutecnosti (medidlni ,reprezentace® skutecnosti) a s u€inky medidlni
produkce a vlivem médii.

Gymnaziadlni vzdélavani mé navazovat na zakladni, které ma rozSifovat a
prohlubovat. SVP GL je zaméfen piedeviim na rozsifovani znalosti o druzich
informacnich zdrojii a praci s nimi. Vyhledavéni informaci se soustfedi v prvni fad¢ na
internet, coZ je pochopitelné, ale zaroveit z mého pohledu neni kladen dostatecny diraz

na praci s primarnimi zdroji informaci pfi vyuce ¢eského jazyka.
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5.4 Porovnani vysledki

Porovnani vysledkd dotazniku, rozhovoru a pozorovani ukazalo, Zze vice nez
polovina ucitelt béhem hodiny odkazuje na jiné zdroje informaci, které studenti mohou
pouzit.

Odpovéd’ na otazku, zda ucitelé uvadéji zdroje informaci, ze kterych cerpali
byla podminéna vice faktory. Pokud vyuzivaji k vyuce ptedev§im ucebnici, nezminuji,
odkud &erpali, protoze tak uginili na zadatku roku & tematického celku. Casto tedy
spoléhaji na fakt, ze se tomuto sdé€leni jiz vénovali. Ucitelé, ktefi si pfipravuji rizné
souhrny z vice zdroji k n¢jakému tématu, studentim sdé€luji, odkud informace ziskali.
Objevil se ale 1 nazor, ze tuto informaci nepovazuje pedagog za dilezitou a toto tvrzeni
potvrdil 1 dotaznik, popi. pozorovani.

Moznost vyhledavat informace v riznych zdrojich davaji z deseti vyucujicich
prokazatelné Ctyfi, pficemz vysledek u ucitelky ceStiny na GL nebyl naprosto
jednoznacny, jelikoZ ano i ne ta tuto otdzku odpovédéla ptiblizné polovina respondentil
a sama ucitelka odpovédéla, ze studenti moznost maji.

Pti porovnani dotazniku a pozorovani jsem zjistila, ze Casto ucitelé vyuzivaji
jako zdroje informaci studenty, coz lze povazovat za velmi piinosné.

Po srovnani vysledk ziskanych z dotaznikti, rozhovorti a pozorovani s analyzou
Skolnich vzdélavacich programt se da do jisté miry fici, ze vyuka prace s informacnimi
zdroji je na téchto Skolach zaclenovana do vyuky s tim, ze vyhledavani informaci ve

vice zdrojich se soustfedi zejména na internet.
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6. Zavéry vyzkumu

Prace s informa¢nimi zdroji na gymnaziu predpoklada u studentd urcité znalosti
o informacnich zdrojich a zkuSenosti s praci s nimi. Pravé na né¢ gymnazidlni vzdélavani
navazuje s cilem je rozsifit a prohloubit.

Vzdélavani k praci s informacnimi zdroji mize probihat riznymi formami,
metodami a za vyuziti rdznych didaktickych pomiicek. Podle mého nazoru za
nejsnadnéj$i mizeme ovSem povazovat Cinnost, kdy ucitel odkazuje studenty na dalsi
zdroje informaci, zadava rtizné doméci ukoly nebo samostatnou praci, pfi niZ mohou
studenti Cerpat zriznych pramentd, vyuziva jejich vlastni zkuSenosti a sam jde
studentim piikladem. Vyuzivani informacnich zdroji s sebou nese i ur¢ité chovani,
jehoz obsahem je napt. uvadeni zdrojl, ze kterych jsem informaci cerpal/a.

Pokud maji ucitelé¢ zatazovat to vyuky praci s riznymi zdroji informaci, musi
studenti tyto zdroje znat. Mapovani znalosti a obliby zdroji ukazalo, ze vétSina
respondentli bézné zdroje uvedené v dotazniku zna. Jako zdroje informaci ve $kole jsou
podle studentl nejcastéji vyuzivany ucebnice, seSity a spoluzaci. V domacim prostiedi
ale vyzivaji nejvice internet. Z rozhovort s vyucujicimi vyplynulo, Ze védi o vysoké
oblib¢ internetu a vétSina ucitell z néj také Cerpa.

Dovednost jako je napf. srovnavani zdroji informaci uplatiuje pouze slabé
nadpolovi¢ni pocet studentli. Z porovndni ziskanych vysledkii vyplynulo, Ze méné nez
polovina pedagogli z vyzkumného vzorku umoziuje studentim hledat informace
v ruznych zdrojich, ¢imz by umoznovali i jejich srovnavani. Ja sama jsem ¢innost, pii
niz by studenti méli moznost ovérovat ¢i zjistovat informaci z riznych zdroji béhem
vyuky pozorovala jen v piredmétu Informatika na Gymnaziu Litoméficka.

Pokud jde o zdroje, se kterymi pii vyuce pracuji ucitelé, neni pravidlem uziti
ucebnice. Nekteti ucitelé si pfipravuji rizné materialy v tisténé ¢i elektronické podobg,
coz jim podle mého minéni umoziuje jit studentim piikladem. Pfi uzivani takového
materialu by mélo byt studentim ziejmé, odkud tyto informace ucitel Cerpal, protoze
tak respektuje zdkonné a etické normy spojené s dusevnim vlastnictvim. Casto svoje
zdroje ucitelé uvadéli, ale ne vZdy na néj upozoriiovali.

Cilem vyzkumu bylo mj. zjistit, zda pedagogové zaclenuji praci s informac¢nimi
zdroji do vyuky a to v podob¢ odkazli na informacni zdroje a praci s nimi. Toto zjisténi
melo vzejit z porovnani vysledkd vyuzitych metod. V tomto ohledu se ne vzdy

prokéazaly jednozna¢né vysledky a to mé ptivadi k myslence, ze vzhledem k metoddm
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vyzkumu byly vysledky ve vysoké mife subjektivniho charakteru. Zjisténi, jak se divaji
respondenti na vzdélavani k praci s informac¢nimi zdroji konkrétniho ucitele, by mohlo
byt pro mnoho pedagogl zajimavé.

Vyzkum ukézal, Ze vétSina pedagogil, na néZ jsem se zaméfila, do své vyuky
zaClenuje praci s informac¢nimi zdroji v podobé odkazli na zdroje informaci, ale mén¢
nez polovina umoziuje béhem vyuky vyhledavat informace v riiznych informacnich
zdrojich. Pokud chté&ji k tématu v hodiné ziskat informaci, vyuziji jeden zdroj.

Myslim si, Ze ucitelé pfistupuji k praci sinformacnimi zdroji viceméné
intuitivné a vychazeji ze svych zkuSenosti a nazort, k cemuz jsou v disledku absence

didaktickych materiald nuceni.
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7. Diskuze

Zjisténi, kterd jsem ve vyzkumu prezentovala s sebou pfindsi i nové otazky,
které se nabizeji k zodpovézeni. Jedna z podstatnéjSich je podle mého nazoru ta, ze
pokud si vyvoj spolecnosti zad4, abychom déti vedli k samostatnému celoZivotnimu
vzdélavani, jsou pedagogové na tuto situaci ptipravovani? Jsou vzdélavani k tomu, aby
vedli déti k praci s informacnimi zdroji, resp. informacemi?

Vim, Ze na ucitele je vyvijen neustaly spoleCensky tlak, ktery se snazi diktovat,
¢emu vSemu by méli vyucovat, ale pravdou je, Ze 1 oni sami by se méli snazit
celozivotné vzdélavat a ptizptisobovat se vyvoji. Muzeme si tedy polozit dalsi otazku:
Je n&jaky vztah mezi vékem pedagogi a jejich pfistupem k vzdélavani praci
s informacnimi zdroji?

Rada bych témito svymi uvahami dala podnét k tomu, aby se o téma ziskdvani
védomosti, dovednosti a ndvykil k praci sinformacnimi zdroji, resp. informacemi

nevénovala pouze knihovnicka obec, ale 1 odbornici z jinych obord.
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Z.avér

Teoretické mapovani problematiky vyuzivani informacnich zdroji ukézalo, ze
vzdelavani k praci s informacnimi zdroji neni teoretiky ani vyzkumniky vyhledavanym
tématem.

S vyvojem spolecnosti rostle 1 mnoZstvi informaci, které produkuje, a
zdokonaluji se formy jejich pfenosu. Na jedince je vyvijen tlak, aby se v informacich
vyznal a umél je ziskavat. Tento tlak se odrazi v pojeti vzdélavani a soucasnym trendem
je mj. i samostatné celozivotni vzdélavani. Podle nékterych odbornikl je pfedpokladem
celozivotniho vzdélani informaéni gramotnost, jejimz obsahem je 1 prace
s informacnimi zdroji. Dosud ale neni jednozna¢né a piesné¢ formulovan obsah
informacni gramotnosti a moznosti jejiho dosahovani.

Zjistila jsem, Ze vzdé€lavani k praci s informacemi je oblasti, od niz se po vzniku
novych informacnich a komunikaénich technologii odbornici odvratili a namisto
ptizpisobovani obsahu vzdélavani k praci s informacemi soucasné dobé¢, zacala tato
oblast paradoxné stagnovat. I pies tato zjisténi jsem se veénovala védomostem,
dovednostem a navykiim, které nadale mohou jedinci vyuzivat a jsou zaclenény do
obsahu vzdélavani k praci s informacemi.

Pokud jedinec chce ziskat informaci, zapocne proces o nékolika fazich. Pti
rozboru tohoto procesu bylo mym zdmérem popsat, jaké v§echny védomosti, dovednosti
a ndvyky by mél jedince zvladnout, aby dosel k cili svého snazeni.

Chceme-li, aby se jedinci naucili pracovat s informacnimi zdroji, resp.
informacemi, existuji formy a metody vyucovani, které pii tomto vzdélavani mizeme
vyuzit. Domnivam se, ze z organiza¢nich forem vyuky lze vyuzit viceméné vSechny,
pricemz metody jsou doporuceny zejména ty aktivizujici.

Komplexni hledisko na problematiku vyuzivani informacnich zdroji ve
vyucovani doplituje pohled na praci s informacemi v kontextu vzdélavaci politiky a
jejich dokumentt. Soucasti je 1 rozbor Rdmcového vzdélavaciho programu zakladniho
vzdélavani, protoze zjeho obsahu Skoly vychéazeji a vystupy v ném stanovené jsou
zavazné. Jsou zde vymezeny casti klicovych kompetenci a vzdélavacich obori, jez maji
pfimou souvislost s praci s informacemi a informa¢nimi zdroji.

Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze absolventi zakladnich Skol znaji b&zné
informac¢ni zdroje a vysokou oblibu internetu. Na tyto znalosti mohou pedagogové

navazovat a prohlubovat je. Déle bylo zjisténo, ze vétSina pedagogii odkazuje na dalsi
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zdroje informaci tykajici se tématu a ¢aste¢né i na ty, ze kterych informace cerpali oni
sami. Naopak mén¢ nez polovina pedagogl zafazuje do vyulovani vyhledavani
informaci v riznych zdrojich.

Podle mého ndzoru existujici teoretické prace neposkytuji dostate¢nou oporu
pedagogiim, kteti chtéji vzdelavat jedince k praci s informacnimi zdroji. Tim vznika
jista nevyvazenost mezi pozadavky, které na pedagogy klade kurikularni reforma a

praxi.
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Priloha ¢. 1: Dotaznik pro studenty Gymnazia Sazavska

Odkud ziskavas nejvice informaci?

Vyuzivani zdroju informaci

1. Vypli prosim nasledujici tabulku.

Odkud se daji cerpat
informace? Kfizkem v
fadku uvedes$ svoji
odpovéd.

Odkud nejvice ¢erpas
informace ve
Skole?Kfizkem v fadku
uvedes svoji odpovéd.

Odkud nejvice ziskavas

informace mimo $kolu?

Kfizkem v Fadku uvede$
svoji odpovéd.

Jak moc ti vyhovuje zdroj, ze kterého ziskavas informace? Na
Skale 1 - 5 (1 nejméné, 5 nejvice) zakrouzkuje$ odpovéd.

Vlastni zkuSenost

2 3 4 5

Spoluzaci

Rodina

Ucebnice

Sesit

Encyklopedie

Slovniky

Odborné knihy

Internet

Televize

Rozhlas

Denni tisk

Casopisy

NN NN N ININININ NN IN
WIW W W W W W |W|W|Ww|w |w
INY FNQ NS NS N NG FNO N NG NS N S
ajojojonojonjnjnjorjor o |

|2. Odkud nejradéji ziskavas informace a pro¢?

[3. Srovnavas informace k jednomu tématu, které ziskas z riznych zdroja? Uved prosim priklad.

4. Vypln prosim i tuto tabulku. Odpovidej ano / ne.

Zkratky predmétt

Rika vam panli
profesor/ka béhem
hodiny, kde jinde
hledat informace k
probiranému tématu?

Dostavas za kol
samostatné
vyhledavat informace
k tématu, které
probirate v hodiné?

Pokud sam/sama
vyhledas informace k
uréenému tématu,
mas moznost je
béhem hodiny sdélit
ostatnim?

Pokud profesor/ka
bé&hem hodiny
nepouziva ucebnici,
dozvi$ se, odkud
¢erpall/a informace?

PCJ

CJL

AJ

NJ

SPJ

FRJ

MAT

DEJ

ZEM

CHE

BIO

FYZ

EMV

FLZ

ZsV

VT

HV

w
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Priloha €. 2: Dotaznik pro studenty Gymnazia Litométicka

Odkud ziskavas nejvice informaci?

Vyuzivani zdrojl informaci

1. Vypli prosim nasledujici tabulku.

Odkud se daji cerpat
informace? Kfizkem v
fadku uvedes svoji
odpovéd.

Odkud nejvice ¢erpas
informace ve
Skole?Kfizkem v fadku
uvedes svoji odpoved.

Odkud nejvice ziskavas

informace mimo Skolu?

Krizkem v fadku uvede$
svoji odpovéd.

Jak moc ti vyhovuje zdroj, ze kterého ziskavas informace? Na
Skale 1 -5 (1 nejméné, 5 nejvice) zakrouzkuje$ odpovéd.

Vlastni zkuSenost

2 3 4 5

Spoluzaci

Rodina

Ucebnice

Sesit

Encyklopedie

Slovniky

Odborné knihy

Internet

Televize

Rozhlas

Denni tisk

Casopisy

NN ININ NN NN NN NN
WW W W |W W[ W |wW |W|W|w|w
IN| FNY) FNY PN ) N NS PN ) NG PN NS
aojojonjonjonjorjorjor jor o |0

|2. Odkud nejradéji ziskavas informace a proc?

[3. Srovnavas informace k jednomu tématu, které ziskas z rtiznych zdroju? Uved prosim pfiklad.

4. Vypln prosim i tuto tabulku. Odpovidej ano / ne.

Zkratky predméti

Rika vam pan/i
profesor/ka béhem
hodiny, kde jinde
hledat informace k
probiranému tématu?

Dostavas za ukol
samostatné
vyhledavat informace
k tématu, které
probirate v hodiné?

Pokud sam/sama
vyhledas informace k
uréenému tématu,
mas moznost je
béhem hodiny sdélit
ostatnim?

Pokud profesor/ka
béhem hodiny
nepouziva ucebnici,
dozvi$ se, odkud
cerpall/a informace?

¢J

AJ
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Piiloha €. 2: Zaznamovy arch k rozhovoru

ZAZNAMOVY ARCH K ROZHOVORU

SKOLA: PREDMET:

VYUCUJICI:

DATUM:

Otazky pro rozhovor

Zaznam rozhovoru

Poznamky

Odkud si myslite, Ze studenti nejvice
Cerpaji informace?

Odkud Vy nejradséji cepate informace pro
vyuku?

Zmifujete v hodinach, kde hledat vice
informaci k probiranému tématu?

Maji studenti moznost v hodinach hledat
informace v jinych zdrojich?

Sdélujete studentim, kde jste ¢erpal/a
informace k probiranému tématu?
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Ptiloha €. 3: Zaznamovy arch k pozorovani

ZAZNAMOVY ARCH K POZOROVANI

SKOLA: ROCNIK: PREDMET: HODINA: VYUCUJICI: DATUM:

Cas Etapy hodiny Zaznam pozorovani Poznamky
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Souhlas s piijéovanim diplomové prace

Souhlasim s tim, aby moje diplomova prace byla plijéovéana ke studijnim uéelim. Zadam, aby
citace této prace byly uvadény zpltisobem uzivanym ve védeckych pracich a aby se
vypujCovatelé fadné zapsali do ptilozeného seznamu.

V Praze dne .......... Kristyna Kukralova
Datum Jméno ¢tenaie Cislo student. Bydlisté
prikazu
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