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ANOTACE

Diplomova prace ,Pfistup k problematice vstupu ditéte do zakladni Skoly
v mezinarodni Skole podle britského narodniho kurikula" se zamys$li nad pojmy Skolni
zralost a Skolni pfipravenost ditéte. Primarnim zajmem této prace je prezentovat
pristupy, postoje a stanoviska britského néarodniho kurikula k problematice, ktera je
spojena se zlomovym obdobim v zivoté¢ ditéte, vstupem do zakladni Skoly, nasledng je
porovnat s pfistupy ¢eského vzdélavaciho systému a na zakladé této komparace hledat
inspiraci pro pedagogickou praci. Prakticka cast diplomové prace prezentuje vzdélavaci
osnovy britského vzdélavaciho programu pro ptfedskolni vzdélavani v béZzném dennim
rezimu mezinarodni Skoly a mapuje pohled rodiCovské vefejnosti na vyznam
instituciondlniho predskolniho vzdélavani pro pripravu ditéte do prvni tfidy zakladni

skoly.

ANNOTATION

The thesis "Approach towards children entering the primary education at the
international school operating under British National Curriculum" is assessing topics
like school readiness and school maturity of a child. The primary goal of'this paper is to
present approaches, attitudes and positions of the British National Curriculum on the
topic connected with a turning point in the life of a child - the entry to the primary
school - compare them with the Czech educational system and based on this
comparison seek inspiration for the teaching practice. The practical part of the thesis
presents the contents and targets of the British educational system for pre-school
education in a common day-to-day regime ofan international school and maps the
parent opinion on the importance of the institutional pre-school education in the

preparation of a child for the first grade in the primary school.
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UVOD A CIiLE

Vstup ditéte do skoly je pro dit€ i jeho rodinu zajisté velmi vyznamnou udalosti.
Ditéti v podstaté konc¢i faze bezstarostné¢ho détstvi a vstupuje ze svéta her do svéta
Skolnich povinnosti. Zahdjenim povinné Skolni dochdazky dit¢ ptijiméa novou roli
Skoldka, coz mu pfind§i zaroven s vyS$$i socidlni prestizi i zménu zivotniho stylu a
zvySeni narokii. Dité se musi vypotfadat se Skolnimi povinnostmi, uvédomit si svou
odpovédnost a naucit se pfijimat hodnoceni svého vykonu a jeho nasledné ocenéni. Ve
Skole se od ditéte ocekava, ze bude soustavné a disciplinované pracovat, plnit casto i
méné zajimavé ukoly, které zajisté nepiinasi takové uspokojeni jako doposud radost ze
hry.

I pro rodice nastup ditéte do Skoly znamena jistou zménu, zaroven i jim nastanou
nové povinnosti. Zacatek Skoly by mél byt pro vSechny radostnou udalosti. VétSinou
jsou to pravée rodice, ktefi stoji ditéti po boku pfi tomto jeho vyznamném kroku a jsou
mu oporou a povzbuzenim.

Dle mych vlastnich zkuSenosti, z praxe ucitelky matetské Skoly, mohu fici, Ze
v soucasné dobé¢ se stale vice rodi¢ti zajima o vychovu a vzdélavani svych déti. Rodice
si zjistuji naroky ucitelt v prvnich tfidach, informuji se u zndmych, ktefi jiz maji dité
Skolou povinné, sleduji webové stranky zékladnich Skol a vétSina rodict se ohledné
nastupu ditéte do prvni tiidy obraci na ucitelku matetské Skoly a zada ji o radu.

Blizici se termin zépisu ditéte do Skoly stavi rodice do nelehké situace, vyvolava
v nich obavy a zaroven nutnost rozhodnout o typu Skoly. Dnes jiZ mohou rodice vybrat
pro dit¢ Skolu podle vlastni uvahy ¢i ekonomické urovné, nemusi to byt automaticky
Skola, ktera je nejblize jejich bydlisté. Nejednd se pouze o vybér zbéznych zakladnich
Skol, mezi kterymi jsou jisté rozdily, ale Sirokd paleta alternativnich S$kol nabizi

i financné velmi naro¢né cizojazycné Skoly, které se stale vice t&$i oblibé dnesnich
1+Vo

rodicu.

Jak je hodnoceno a pohlizeno na vzdélavani v odliSnych kulturdch, jsem meéla
moznost pozorovat v britské mezinarodni Skole, kterd se zaméfuje na vychovu
a vzdélavani déti rozli€nych narodnosti. VéEtSinou se jednad o déti cizinct, ktefi k ndm

pfijeli za praci, déti diplomatd a déti ze smiSenych rodin. Stale Castéji se tu vSak



muzeme setkat s ceskymi détmi, kterym rodice chtéji poskytnout vzdélani v anglickém
jazyce jiz od raného veéku. Vzdeélavani déti se v této Skole fidi principy, postupy a
vzdélavacimi cili britského narodniho kurikula ,National Curriculum for England"
(QCA - Qualifications and Curriculum Authority for England). Systém prace a
planovani je v této Skole zcela odlisny od ceského Skolstvi. Naskytla se mi pfilezitost
nahlédnout do problematiky pfedskolniho vzdélavani tohoto systému, ve kterém jsem tri
roky pracovala jako asistentka ucitele. Nejprve v matefské Skole ,Nursery class" a
pozdéji v tzv. pripravné tiid¢ ,,Reception class".

Nahodné¢ jsem si vyslechla rozhovor maminek ceskych déti navstévujicich
britskou mezinarodni $kolu a po n€kolikaleté praxi ucitelky v ceské matetské skole jsem
si povzdechla nad jejich konstatovanim: ,,Vzdyt tady se toho nau¢i mnohem vice nez
v Ceské Skolce a do skoly uz bude umét ¢ist a psat".

Cim britsky vzd&lavaci program imponuje rodi¢tim a do jaké miry je odlisny od
¢eského vzdelavaciho programu? Jaké schopnosti a dovednosti pokladaji rodice
polozené otazky mé ptivedly k zamysSleni se nad rozdily vzdélavacich systémii obou
zemi a nad vyznamem instituciondlni pfedSkolni vychovy pro pfipravu ditéte do
zakladni $koly.

Diplomova prace je rozdélena na dvé casti. Teoretickd cast prace se zabyva
analyzou a zaroven porovnanim vzdélavacich systému a programii Velké Britanie a
Ceské republiky se zaméfenim na problematiku vstupu ditéte do zikladni Skoly.
Soucasné vymezuje pedagogické pojmy Skolni zralost a Skolni pfipravenost pro vstup
ditéte do prvni tfidy. Prakticka cast diplomové prace odkryva uplatiovani osnov
britského narodniho kurikula v bézné praxi, v dennim rezimu, v pfipravné trideé
mezinarodni Skoly. Prace se rovnéz snazi zjistit, jak pohlizi na problematiku Skolni
pripravenosti rodiCovska vefejnost a jakou vahu ptikladaji v pfipravé ditéte na Skolu
predskolni instituci.

Primarnim cilem diplomové prace je zmapovat piistupy, postoje a stanoviska
britského narodniho kurikula k problematice, ktera je spojena se zlomovym obdobim
v zivoté kazdého jedince - vstupem ditéte do Skoly, nasledné je porovnat s pristupy
ceského vzdélavaciho systému a pokusit se v nich najit inspirativni podnéty pro

vzdélavani v Ceské republice.
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Pfi porovnavani jednotlivych c¢asti této problematiky beru na védomi rozdilné
sociokulturni zdzemi obou zemi i rozdily, které¢ se vyskytuji ve vzdélavacim systému

Ceské republiky a Velké Britanie.
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TEORETICKA CAST

1 Komparace vzdélavacich systéma Ceské republiky a

Velké Britanie

Anglicky vzdélavaci systém se vyznacuje nékterymi tradi¢nimi a specifickymi
rysy odliSnymi od vzdélavacich systémi vétSiny evropskych zemi. Jsou dusledkem
slozitého historického vyvoje anglického Skolstvi a promén spolecnosti.

Musim rovnéz podotknout, Ze Skolsky systém Velké Britanie, ktery ve své praci
popisuji, se tyka Anglie a Walesu, nikoliv Severniho Irska, které ma skolsky systém

¢astecné odlisny.

1.1  Vyvoj videlavaciho systému Velké Britdanie 7 historického pohledu

Podobné jako ceské Skolstvi se dockalo mnoha zmén po roce 1989, predevSim
v tizeni, financovani, vzdélavaci nabidce skol a zaroven v kurikularni reforme, dospél
k jistym vyvojovym zménam také vzdélavaci systém Velké Britanie.

Historie novodobého skolstvi se ve Velké Britanii datuje od roku 1944, kdy zakon
nazvany ,,The Education Act 1944" zavedl nové principy do vzdélavani. A sice to, Ze
vzdélavaci proces by mél byt tzv. ,8ity na miru" kazdému ditéti. Takto chapany pohled
na vzdélavani by se v podstaté mohl pfirovnat k soucasnému ceskému pojeti vychovy
osobnostné orientovaného ptistupu k ditéti, kdy dité je chapano jako jedine¢na osobnost
a prave takové ma byt i akceptovano.

»The Education Act 1944" stanovil povinnou $kolni dochazku pro vSechny déti od
Sesti do patnacti let a formalné rozdélil vzdélavani na zékladni Skole na dva stupné:
prvni stupenn se nazyva ,Primary school" a druhy stupen tvoii ,,Secondary school”

(Fowler, Bell, 1973).
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Tradiéné¢ byla povazovana autonomie Skol ve stanovovani kurikula a prostor
poskytovany individualité zdka za piednost anglického vzdélavaciho systému. Viceleta
kritika, zahajena v 70. letech 20. stoleti, upozoriiovala vSak na rozdilnost kvality $kol a
nizkou celkovou uroven dosahovanych vysledktt u zakt. V roce 1988 byl tudiz pfijat
parlamentem Zakon o Skolské reformé (,,The Education Reform Act 1988"), ktery se
tyka nejen zmén v oblasti fizeni, financovani a politickych zodpovédnosti, ale zadroven
zmén ve vzdélavacim obsahu. Statni a vefejné Skoly jsou financovany ze statniho
rozpoc¢tu, mistnich dani a dalSich vefejnych zdroji. Soukromé Skoly jsou financovany
z poplatkti rodicli, nadaci a cirkvi. Nadanym détem ze socialné slabych rodin jsou na
soukromych Skolach poskytovana stipendia.

Jednim z nejmarkantnéjSich prvkd modernizace Skolstvi bylo zavedeni
celondrodniho kurikula. VSichni Zaci a studenti ve véku od péti do Sestnacti let se zacali
ucit podle jednotného, na predmétech zalozeného, kurikula (Jezkova, Walterova, 1997).

Stejnym zdkonem bylo zavedeno nové tiidéni struktury zakladniho a stfedniho
Skolami. Podle véku a roku Skolni dochazky byla stanovena tzv. ,klicova obdobi",
k nimz se vztahuji i cilové pozadavky. Celd povinnd Skolni dochazka je tak rozdélena
do Ctyf stupnd tzv. ,,Key Stages" (Key Stage 1 - Key Stage 4).

Nejen z divodu vySe zminéné odlisSné struktury vzdélavaciho systému Velké
Britanie oproti Ceské republice, zaroven pro lepsi orientaci a prehlednost, se zamé&iim
v nasledujicich kapitoldch na podstatné rozdily Skolskych systémii a zafizenich

poskytujicich ptedskolni a zakladni vzdélavani v obou zemich.

\%

1.2 Struktura a organizace vzdélivaciho systému Ceské republiky a

Velké Britanie

Skoly obou zmifovanych zemi se ¢leni podle dosahovaného stupné vzdélani a
podle charakteru poskytovaného vzdélani na mateiské Skoly, zakladni Skoly, stfedni

Skoly, vysoké Skoly aj. Vzhledem k tématu této diplomové prace se zaméiim prevazné
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na pfedskolni instituce a zakladni Skoly, pficemz ostatni Skolska zafizeni poskytujici

vzdélavani v jednotlivych zemich uvadim v ptiloze (Ptiloha 1,2).

1.2.1 Predskolni zarizeni

Predskolni vzdélavani probihd v obou zemich v mateiskych Skolach (anglickych
»Nursery Classes") zfizovanych statem ¢i nestatni organizaci. Tato forma vzdélavani je
poskytovana détem v Ceské republice ve véku od t¥i do Sesti let, neni povinna, aviak
ucast v poslednim roce pied zahdjenim povinné Skolni dochazky je odborniky
doporucovana (nejen z diitvodu vyrovnani nerovnomeérnosti vyvoje ditéte pfed vstupem
do zakladni skoly) a dle Skolského zakona musi byt umoznéna vSem détem bezplatné.
Oproti britskému systému, kde matetské Skoly jsou ureny détem od tri do péti let,
pficemz posledni rocnik matetské Skoly je tzv. pfipravna tfida (,Reception Class"),
ktera formalné patti do pfedskolniho vzdélavani, ale je jiz soucasti povinné dochazky a
tudiz je pro vSechny déti povinna. Stejn¢ jako na naSem uzemi je poskytovana ve

statnich Skolach zdarma.

1.2.2 Zakladni Skoly

Zakladni vzdélani ziskava vétsina populace v Ceské republice na zikladni $kole,
ktera spojuje do jednoho organizaéniho celku primarni a niz§i sekundarni troven
vzdélavani. Je urCena zpravidla détem od Sesti do patnacti let. Délka zakladniho
vzdélavani ¢&ini devét let a je totozna s délkou povinné $kolni dochazky v Ceské
republice. Cleni se na pétilety prvni a &étyflety druhy stupeit. Po absolvovani prvniho
stupné mohou zaci, ktefi maji zdjem a uspéli v pfijimacim fizeni, ptrestoupit do
vicelet¢tho gymnazia (po 5. ro¢niku do osmiletého a po 7. ro¢niku do Sestiletého) a
pokracovat tam v plnéni povinné Skolni dochazky. Zakladni vzdélavani v britském

systému se realizuje taktéz na zakladnich Skolach  (,,Primary Schools"), které zac¢ina
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oproti Ceskému systému dfive, coz je k prvnimu zafi po patych narozeninach ditéte a
trva do jedenacti let véku ditéte. Zpravidla se déli na dva stupné, niz$i stupen (,,Key
Stage 1") pro déti ve véku pét az sedm let a vyssi stupen (,,Key Stage 2") pro vék osm

az jedenact let.

1.2.3 Stfedni Skoly

Sttedni Skoly (,,Secondary Schools") poskytuji v britském systému vzdélavani
studentim od jedenacti let do Sestnacti let, jsou rovnéz clenény na dva stupné ,Key
Stage 3" a ,Key Stage 4", ale oproti vzdélavani na stiednich $kolach v Ceské republice
jsou zahrnuty do povinné Skolni dochazky. VétSina studentl nasledné pokracuje

studiem v tzv. ,Further Educational Institutions" (Skoly specializované na konkrétni

obory - uméni, zemédélstvi apod.).

Y
1.3 Povinnd Skolni dochazka v Ceské republice a Velké Britanii

Na zacatku této kapitoly bych rada poukazala na rozdily v délce trvani povinné
Skolni dochazky u vysSe zminénych zemi a pfedevsim na zplsob jejiho plnéni. Povinna
Skolni dochazka ve Velké Britanii trva od péti do Sestnacti let véku ditéte, jedenact let
oproti devitileté povinné §kolni dochazce v CR. Neza¢ina nastupem ditéte do prvni téidy
zakladni Skoly, jak je tomu u nas, ale dochazkou do Reception Class (tzv. ptipravné
tfidy), ktera je jesté soucasti predSkolniho vzdélavani (bliz§imu popisu tohoto ro¢niku
se vice budu vénovat v dals§i Casti mé prace). Po absolvovani ptipravné tfidy, po
dovrseni péti let veéku ditéte, automaticky ptrestupuje zak do zakladni Skoly (,,Primary
School"), kde absolvuje prvni a druhy stupen zakladni $koly a nasledné, vjedenacti
letech, pfechazi na stiedni Skolu (,,Secondary School"), kde student ukonci povinnou
Skolni dochazku ve svych Sestnacti letech. Cela skolni dochéazka je rozdélena do ctyt
stupnt tzv. ,Key Stages" (,,Key Stagel- Key Stage 4") a pro snazsi orientaci je

znazornén systém povinné Skolni dochéazky v tabulce 1 (str.16).
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Tabulka 1 - Povinna $§kolni dochazka ve Velké Britanii

1.3.1.1 Zakladni $kola Stiedni Skola
Skola (Primary school) (Secondary  school)
1 .stupeii 2.stupeil 3. stupeni 4. stupen
Stupeni (Key (Key (Key (Key
stage 1) stage 2) stage 3) stage 4)
Roc¢nik 1.-2. 3.-6. 7.-9. 10—11.
Vék
Zakia 5-7 let 7-11 let 11-14 14-16
let let

Délka povinné Skolni dochazky v Ceské republice je stanovena $kolskym
zakonem, Cini devét let a zaCina pocatkem Skolniho roku, ktery néasleduje po dni, kdy
dit€¢ dovrsi Sesty rok véku (Skolsky zakon ¢.561/2004 Sb.). Neni-li dit¢ po dovrSeni
Sestého roku télesné nebo dusSevné priméfené vyspélé a pozada-li o to jeho zadkonny
zéstupce, muze mu feditel Skoly podle zakona zacatek povinné Skolni dochazky o jeden
rok odlozit (odkladu S$kolni dochazky je vénovana kapitola 5.6). Oproti britskému
vzdélavacimu systému je kolni dochazka v Ceské republice realizovina nejéast&ji na
zékladni Skole, vjiném ptfipadé mulze byt soucasti studia na viceletém gymnaziu, jak je

jiz vySe zminéno.
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2 Kurikulum jako vzdélavaci program

Pojem, se kterym se v oblasti pedagogického projektovani setkavame stale Castéji,
je pojem kurikulum (curriculum). Dostava se do naSich podminek ze zahraniCnich
prament, kde je béZznym, i kdyz nejednoznacné vymezovanym, pojmem.

V pedagogickém smyslu midzeme kurikulum chépat jako navrh cesty, ktera vede
k zdmérnému ziskavani zkuSenosti ditéte. Znamena planovanou a zamérné vytyCovanou
a mnasmérovanou trasu, pii jejimz absolvovani ziskava dit€¢ postupné zkuSenost
v zavislosti na svych schopnostech i zajmu. Zahrnuje v sob& procesy, prostiedky
i podminky k dosaZeni cile. Kurikulum hleda odpovédi na otazky, které si cCasto
pedagog pti své praci poklada: ,,Proc jsme si zvolili prave tento cil? V ¢em spatfujeme
jeho zésadni vyznam pro dit€? Jak a kdy chceme cil naplnit? Co bude hlavnim
obsahem? Jaké podminky pro uskute¢néni nasSich zaméri musime vytvofit? Jak
zkontrolujeme vysledky, kterych jsme fakticky dosahli?" (Opravilova, Gebhartova,
2003,s.21).

U nas se kurikularni problematikou mimo jinych zabyva E. Walterova, ktera takeé
ve svych publikacich prezentuje rizné vyznamy tohoto pojmu. O takto komplexné
pojatém terminu pojednava Walterova (1994) jako o jistém bé&hu zivota v edukacnim
prostfedi, které je z&mérné ptipravené.

V britské odborné literatufe pojem kurikulum vystihuje vse, co dité déla, vidi,

sly$i nebo vnima v prostfedi vyuky, a to planované i nepldnované.
2.1 Promény kurikula

Proces transformace kurikula, ktery probiha v soucasné dobé ve vétSin€é zemi
svéta, je soucasti SirSich, ponejvice postupnych reforem vzdélavani. Je podminén
celospolecCenskym vyvojem na zacatku tfetiho tisicileti vcetné zmén funkce Skoly
v tomto obdobi i zménami potieb cloveéka. Trendy v souCasnych proménach kurikula
sméfuji k potvrzeni té koncepce kurikula, ktera pracuje s komplexnim rozvojem

osobnosti zaka.
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Jak se odrazi zmény kurikula ve vzdélavacich systémech Ceské republiky a Velké

Britanie?

2.2 Vzdeélavaciprogramy a Skolska legislativa

Nejvyssi pravni normou pro oblast $kolstvi je v Ceské republice Ustava Ceské
republiky ze dne 16. prosince 1992 a pfipojeny dokument Listina zakladnich prav a
svobod. Dale se ceské Skolstvi fidi fadou zakont, pfedevsim tzv. Skolskym zakonem
(Zakon o ptredsSkolnim, zakladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném vzdélavani ze
dne 24. zati 2004) a vyhlaskami MSMT (Valisova, Kasikova, 2004).

Za skolskou politiku, financovani, vzdélavani ucitelt a za kontrolu urovné
vzdélavani ve Velké Britanii odpovida Ministerstvo Skolstvi a védy ,,Department for
Education and Employment". Od roku 1989 je rovnéz zodpovédné za stanovovani
narodniho kurikula a zkousek. Dilezitymi centralnimi organy se stala Narodni rada pro
kurikulum a Vybor pro zkousky a hodnoceni, které maji konzultaéni funkci vaci
ministerstvu a odpovidaji za tvorbu povinného obsahu vzdélavani a systému zkousek a
hodnoceni. Na mistni Grovni pracuji $kolské spravy, plnici od roku 1993, kdy se skoly
stavaji pravnimi subjekty a jsou pfimo fizeny ministerstvem, predev§im informacéni a
monitorujici funkce.

Instituce, ktera se zabyva tvorbou narodniho kurikula a zalezitostmi tykajici se
vzdélavani ve Velké Britanii se nazyva ,,The Qualifications and Curriculum Authority"
(QCA). Nejnov¢jsi verze narodniho kurikula pochéazi z roku 2002. Narodni kurikulum
se vztahuje na vSechny Skoly lokalni (spravované mistnimi organy), na $koly zalozené
zdjmovymi skupinami a sdruzenimi a na Skoly statni. Netyka se nezavislych Skol, avsak
mnohé z nich jejich principy piebiraji.

Stejnou tendenci k prosazeni si jednotného celostatniho vzdélavaciho dokumentu
ma po roce 1989 i Ceska republika a v souladu s novymi principy kurikularni politiky,
jez jsou zformulovany v Narodnim programu rozvoje vzdélavani (dale NPV) v Ceské
republice tzv. Bilé knize z roku 2001 a zakotveny v zdkoné o predSkolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani, zavadi do vzdélavani novy systém

kurikularnich dokumentt pro vzdélavani zakt od tri do devatenacti let. NPV formuluje
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pozadavky na vzdélavani obecné, pro cely vzdélavaci celek, je vypracovany
Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy a schvaleny Parlamentem CR. Na tento
centralni dokument navazuji Ramcové vzdélavaci programy (RVP) vymezujici povinny
obsah, rozsah a podminky vzdélavani jednotlivych vzdélavacich etap (pro ptedskolni,
zékladni a stfedni vzdélavani). Jsou rovnéz zpracovany centralné a jsou zavazné pro
tvorbu Skolniho vzdélavaciho programu, ktery ma vypracovat kazda Skola samostatné a
podle kterého ma vyucovat (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani,

2004).

Systém vzdélavacich programi zavedeny zakonem na jedné strané vymezuje
spole¢né, obecné zavazné jadro vzde€lavani, na druhé strané vytvaii prostor pro tvofivost
Skol, které tak maji moznost vytvofit si svij vlastni vzdélavaci program, ktery je mozné

realizovat v kazdé z porovnavanych zemi.
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Ve

3 Porovnani instituci poskytujicich predskolni

vzdélavani v Ceské republice a ve Velké Britanii

V této kapitole bych se rada vénovala problematice ptredsSkolniho vzdélavani
v britskych ptfedskolnich institucich a porovnala je s pfistupy ¢eskych mateiskych Skol.
Pedagogové i dalsi odbornici obou zemi si dostate¢né uvédomuji, jak dulezité je toto
obdobi pro dité a jeho nasledny vyvoj. Snahou obou vzdélavacich systémd je tudiz
zabezpecCit, aby se co nejvétsimu procentu détské populace dostalo odpovidajici
predskolni vychovy a vzdélavani. Na vysokou nav$tévnost Ceskych matefskych skol,
ktera za posledni roky u predSkolnich déti dosahuje témét 98%, poukazuji statistické
tidaje Ustavu pro informace ve vzdélavani. Vétsina déti ve véku tri let zaéina stejné tak
jako v Ceské republice i ve Velké Britanii navi§tévovat néktera z predskolnich zafizeni,
kterych statni i soukromy sektor nabizi rodi¢im na vybér mnoho (matefské Skoly,
pripravné tiidy pti zakladnich Skolach ¢i rizné predskolni skupiny).

Ve Velké Britanii je bezplatné predskolni vzdélavani zajisténo vSem détem od
Ctyf let véku ditéte, coz odpovida poslednimu roéniku pfed nastupem ditéte do Skoly.
V Ceské republice je situace s financovanim pfedskolniho vzdélavani v poslednim roce
pied nastupem ditéte do zakladni Skoly obdobna, dle Skolského zakona, ktery od ledna
roku 2005 stanovuje povinnost obci zajistit ditéti rok pfed zahdjenim povinné Skolni
dochazky v Ceskych vetfejnych a statnich $kolach bezplatné. Toto opatieni umoznuje
vSem détem, spadajicim do této vékové skupiny, ucastnit se predskolniho vzdélavani
v matetské Skole, nikoliv povinnost navs§tévovat matefskou Skolu, oproti vzdélavacimu
systému Velké Britanie, kde je posledni rok predskolniho vzdélavani soucasti povinné
Skolni dochazky. Ostatni ro¢niky predskolniho vzdélavani jsou v ¢eskych matetskych
Skolach poskytovany i ve statnim sektoru vétSinou za Uplatu, jejiz vysi stanovi feditel
Skoly. Vzdélavani v britskych matefskych Skolach ma sva urcita specifika, na které
bych rada poukazala v této praci. Pfi porovnavani vzdélavacich systémt vychazim
z poznatkd konkrétni Skoly, soukromé mezinarodni Skoly, kterd spadda do britského
vzdélavaciho systému a poskytuje vzdélavani dle britského narodniho kurikula détem
odlinych narodnosti na tizemi Ceské republiky. Principy, podminky, metody, obsah

i vzdélavaci cile této Skoly jsou shodné s ostatnimi britskymi $kolami.
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3.1 Veékova uroveri a déleni déti do skupin

Predskolni vzdélavani v Ceské mateiské Skole je urCeno détem od tfi do Sesti
(nékdy az sedmi) let, coz je dano nastupem ditéte do zakladni Skoly. Organizacné se
ptredskolni vzdélavani déli na tfidy. Do tfid je mozno zatazovat déti stejného ¢i rtizného
véku a vytvaret tfidy vékoveé homogenni ¢i vékoveé heterogenni. Stejné tak je mozné do
tfid béznych matetfskych Skol zatazovat déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a
vytvaret tiidy integrované.

Jak je jiz vySe zminéno, vzdélavaci systém Velké Britdnie je rozdélen dle
narodniho kurikula do tzv. klicovych stupiiii. PfedSkolnimu véku odpovida zakladni
stupenn vzdélavani ,,Foundation Stage", ktery zacind dosazenim tri let véku ditéte a
zahrnuje vychovu a vzdélavani déti ve Skolkach ,,Nursery classes" a tzv. pfipravnych
tfidach ,,Reception classes", které jsou urCené détem Ctyfletym az pétiletym. Piipravné
ttidy jsou jiz pro déti povinné. Ve tfidach jsou déti stejného ¢i podobného véku, ucitel a
asistentka. Ttidni asistentky jsou zajimavosti britského Skolstvi. Jejich naplni prace je
pomahat uciteli a détem. Asistentky pfipravuji pomiicky a prostiedi ve tfidé dle planu,
na jehoz tvorbé se podili s ucitelem. Zaroveii jsou napomocny pifi skupinovém
i individualnim vyucovani, kdy pracuji s détmi a pomahaji jim pifekonat vzdélavaci

prekazky.

3.2 Organizace Skolniho roku

Mateiské Skoly obou zemi byvaji v provozu po cely Skolni rok (od 1. zafi do 31.
srpna). V britské Skole je Skolni rok rozdélen na tri semestry - podzimni, jarni a letni.
Zacatek a konec kazdého semestru, stejn€ jako vSechny prazdniny béhem Skolniho roku,
se prizpusobuji kalendafi.

V obou zminénych zemich je mozné navstévovat matefské Skoly s celodennim
nebo polodennim provozem. Provoz Skoly a denni rezim je v Ceské matefské Skole

v kompetenci vedeni Skoly a fidi se Ramcovym vzdélavacim programem pro piredskolni
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vzdélavani. Obdobou nasSeho Skolniho fadu jsou v britskych Skolach tzv. zasady
(,Policies"), které vSak nejsou urceny pro zaky, ale pro ucitele a pedagogické
pracovniky. Vypracovava je vedeni Skoly a tykaji se zplisobu vyuky, hodnoceni zaki,

bezpecnosti, provozu skoly apod.

3.3 Vyulovani a denni rozvrh

Program dne je v Nursery tfidé podobny ¢i srovnatelny s rezimem v Ceské
matetfské Skole. Nursery tfidy jsou otevieny pro déti od 8.00 do 16.00 hodin odpoledne,
kdy déti odchazi s rodi¢i doml nebo se ucastni zajmovych krouzkt, které Skola nabizi
po vyucovani. V ptipravnych tfidach (,,Reception classes") je pfiprava déti sméfovana
k naslednému ptestupu do prvni tiidy a soucasti vyuky jsou jiz zaklady cCteni, psani a
pocitani. Denni fad je pevné stanoven rozvrhem, ktery zaci i ucitelé musi dodrzovat
(tydenni rozvrh pro Reception class uvadim v Pfiloze 3). Rano zac¢ina Skola v 8.30
hodin a odpoledne ve 14.45 jsou déti predani rodictim nebo odjizdi Skolnim autobusem
domt. Cast jich pfechazi na odpoledni zajmové krouzky, které jsou realizovany
v budové Skoly. Podrobnéji se zplsobu vyucovani a dennimu rezimu v ,,Reception

class" budu vénovat v praktické ¢asti své prace.

3.4 Vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani

Tak jako cely $kolsky systém v Ceské republice i Velké Britanii odpovida
vyvoji ve spoleCnosti, tak i vzdélavaci program v mateiskych Skolach odrazi svou dobu.
Podobné jako novym zpisobem formuluje vychovné vzdélavaci praci
v Ceskych mateiskych Skolach Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani
(dadle RVP PV), ktery byl vydan s ucinnosti od 1. bfezna 2005 jako material pro
vzdélavani v ceskych matefskych Skolach, a kteryje vychozim dokumentem pro tvorbu
Skolnich vzdélavacich programt jednotlivych Skol. Ve Velké Britanii jsou stanoveny

cile, principy a obsahy predskolniho vzdélavani v narodnim kurikulu pro zékladni
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stupen ,,Early Years Foundation Stage" (Qualifications and Curriculum Authority for
England). Tento dokument je zavazny a povinny ve vSech statnich vzdélavacich
institucich a zaroven je doporuCovan i ostatnim zafizenim zabyvajici se vychovou a
vzdélavanim déti predskolniho véku (soukromym matefskym S§kolam, matetskych
centrim apod.). Vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani byl vladou zaveden
v zafi 2000. Filozofie, z niz tento program vychazi, poukazuje na vyuku déti pecliveé
planovanou a strukturovanou. Duraz je kladen na aktivity, které by mély byt zabavné,
piiméfené véku a pro dité motivujici. Uceni ma byt pro dité¢ pfinosem a predstavovat
uziteCny a radostny prozitek pfi némz déti hledaji, zkoumaji, objevuji, vytvareji,
procvicuji si, zkou$i si, opakuji si, pfetvaii a upevinuji si své znalosti, dovednosti,
védomosti a postoje. V piedSkolnim obdobi, v obdobi utvafeni, je nejefektivnéj$im
prosttedkem wuceni podle britského kurikula hra a komunikace. Podobné jako
v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedSkolni vzdélavani je duraz kladen na
vSestranny rozvoj osobnosti ditéte, podporovana je jeho individualita a respektovany
jsou jeho osobnostni zvlastnosti.

Ve vzdélavacich dokumentech obou zemi se u ptedskolniho vzdélavani
povazuje za dulezité pro aktivni rozvoj ditéte a jeho uceni pfipravené vhodné prostiedi
s dostatkem mnohostrannych a pfiméfenych podnétl. PredSkolni vzdé€lavani ma ditéti
v Ceském 1 britském vzdélavacim systému usnadnit jeho dal$i Zivotni a vzd€lavaci
cestu.

Pojeti, cile, metody a podminky osobnostné orientované pifedSkolni vychovy
jsou definovany a rozepsany v konkrétnim vzdélavacim programu dané zemé&. Rozdily
v piistupu a vzdélavacim obsahu vySe jmenovanych zemi se pokusim vystihnout

v nasledujici kapitole.
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4 Porovnani podminek, principd, cild a obsahu
predskolniho vzdélavani podle vzdélavacich

program(i Ceské republiky a Velké Britanie

4.1 Pojeti a cile predSkolniho vzdélavani

O potiebé a vyznamu piedSkolniho vzdélavani nepochybuji odbornici ani jedné
z vySe uvedenych zemi, v obou systémech je diiraz kladen na prozitky a podnéty
z okolniho prostfedi, které vytvari z hlediska celozivotniho uceni zaklad ke zhodnoceni
a uplatnéni ziskanych zkuSenosti v pozdéjsim véku.

Ukolem institucionalniho piedskolniho vzdélavani u obou zmifiovanych
systému je smysluplné obohacovani ditéte v obdobi pfed nastupem do zakladni Skoly
s cilem usnadnit ditéti jeho dalsi zivotni a vzdélavaci cestu. Vzdélavani v obou
ptfipadech podporuje celkovy rozvoj osobnosti ditéte, podili se na jeho citovém,
rozumovém a télesném vyvoji. Zaméiuje se na to, aby prvni vzdélavaci krucky ditéte
byly stavéné na odborném a promysSleném zakladé. Obdobi v matefské Skole by mélo
byt pro dité pfinosem, které mu poskytne pozitivni zazitky a zkuSenosti pro jeho Zivot.

Britsky narodni vzdélavaci program, stejné jako Cesky RVP PV, zdiraziuje
respektovani rtiznych urovni ditéte a prizptisobeni vzdélavaciho obsahu individudlnim
potifebam jedince, coZz znamena, Ze predskolni vzdélavani musi vychazet z toho, co jiz
dit¢ zna a umi se ptizplisobit jeho tzv. startovni pozici. Aby pfedSkolni vzdélavani bylo
efektivni a optimalné rozvijelo osobnost ditéte, uvadi britsky vzdélavaci program
faktory ovliviujici kvalitu vyu€ovani. Mezi né patii promySleny vzdélavaci program
odpovidajici veéku ditéte, odborny piistup pedagogl, spoluprace uciteli s rodinou,
respektovani individuality ditéte a ptizplisobeni vzdélavaciho obsahu jeho potiebam a
moznostem (vcetné specifickych vzdélavacich potieb). Dale respektovani rasy, pohlavi,
viry, jazyka, rodinného zazemi, v neposledni tad¢ dostatek vhodnych aktivit
(venkovnich i wvnitfnich - ,jindoor and outdoor activities") a zaroven poskytnuti

podnétného a pro déti zajimavého prostiedi. (Curriculum guidance for the foundation

stage, 2000).

24



Z uvedenych tadku lze vypozorovat jistou shodu, ¢i alesponn podobu, pohledu a
chapani vyznamu ptredskolniho vzdélavani v ¢eském a britském vzdélavacim programu.
Vyznamny rozdil, ktery spatfuji mezi témito dvéma systémy, je pohled na pfipravu
ditéte na vstup do zakladni $koly. Oproti Ceské republice, kde RVP PV §kolam
doporucuje vést déti svobodnym a pfirozenym zpusobem a vychovavat je pro Zivot a
nejen pro Skolu, britské kurikulum pro ptredskolni vzdélavani jako jeden z cild, vedle
vsestranného rozvoje jedince, uvadi pfipravu ditéte na studium v dal§im vzdélavacim
stupni, tedy zakladni Skole. Ucitelé maji cilené pfipravovat dité na vstup do prvni tfidy,
o ¢emz sveédc¢i i zaklady éteni, psani, pocitani, které jsou soucasti vzdélavaciho obsahu
pro predskolni dochazku ditéte, rok pred jeho nastupem do zakladni §koly. Pfi¢emz oba
systémy kladou duraz na celkovy a harmonicky rozvoj osobnosti ditéte, podporovana je
jeho individualita, respektovany jsou jeho osobnostni zvlastnosti, ¢imz ptedSkolni
vzdé€lavani dle obou Skolskych systémt vytvari ditéti vhodné podminky a pfedpoklady
pro celozivotni vzdélavani.

Sou¢asny Ramcovy vzdélavaci program pro mateiské skoly v Ceské republice
neuvadi zadné konkrétni dovednosti a znalosti ditéte pro vstup do zakladni Skoly, ale
uvadi tzv. klicové kompetence. V britské literatufe se rovnéz setkame s pojmem klicové
kompetence ,,Key Skills", slouzi k oznadeni takovych dovednosti a schopnosti ditéte,
které jsou dilezité pro jeho osobni rozvoj a uplatnéni v zivoté a ve spolecnosti obecné

(podrobnéji se o tomto pojmu zminuji v kapitole 4.1.2 Kli¢ové kompetence).

4.1.1 Obecné cile

Zaklad pro utvafeni a ziskavani klicovych kompetenci tvoii obecné cile
vzdélavacich programi, které vyjadiuji zamér a smér predsSkolniho vzdélavani a
orientuji praci pedagogi. RVP PV uvadi tri obecné (ramcové) cile:

* rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani,

* osvojeni zakladi hodnot, na nichZ je zaloZena naSe spole¢nost,

+ ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna
osobnost pisobici na své okoli

(Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s.1 1).
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Britské narodni kurikulum ma obdobné stanovené obecné cile vzdélavaciho
programu, které jsou podkladem pro tvorbu programi jednotlivych $kol. Skolni
kurikulum ma dbat na vSestranny a vyvazeny rozvoj jedince, podporovat duchovni,
moralni, intelektualni a télesny rozvoj zakd ve Skole i mimo ni a pfipravovat zaky pro
zodpovédny a plnohodnotny zivot (Curriculum guidance for the foundation stage,
2000).

Takto stanovené obecné cile vzdélavani u obou systémi maji snahu
v maximalni mozné mite podporovat celkovy rozvoj jedince, a to jak po strance citové,
rozumoveé, télesné, tak po strance moralni, s odkazem na uplatnéni ziskanych schopnosti

v prubéhu predskolni dochazky pfi jeho dal§im vzde€lavani ¢i v osobnim zivoté.

4.1.2 Klicové kompetence

V Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani jsou klicové
kompetence definovany jako ,,soubory védomosti, dovednosti, schopnosti, postojiu a
hodnot dilezitych pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spoleCnosti a
budouci uplatnéni v zivoté" (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani,
2004, s.11).

Skute¢nost, Ze prvni roky ditéte jsou pro jeho dalsi vyvoj zcela zasadni a
vzhledem ktomu, Ze vtomto obdobi dochazi k rychlému fyzickému, duSevnimu,
citovému i socialnimu vyvoji, britské kurikulum klade v tomto obdobi diraz na uceni,
rozvijeni a podporovani takovych dovednosti a schopnosti ditéte, které tvofi zaklad pro
veskeré dalsi vzdélavani vjeho zivoté. Pfedskolni obdobi je v britském kurikulu
charakterizovano vyvojem schopnosti a dovednosti, které jsou tomuto véku pfirozené a
patfi knim schopnost naslouchat, schopnost komunikovat, schopnost soustiedit se,
vytrvalost, patfi sem téz gramotnost a znalost zakladnich pocetnich ukonu, které dité
pfipravi na dal§i vzdélavaci stupen v tzv. ,Key stage 1". Predskolni vzdélavani je
zakladem pro veskeré budouci vzdélavani skrze podporu, podnécovani a rozvoj
nasledujicich schopnosti a dovednosti, které uvadi britské narodni kurikulum jako

klicové pro predskolni vzdélavani.

26



Rozvoj:

» osobniho, socidlniho a citového prospéchu - zajisténi bezproblémového
prechodu mezi jednotlivymi zafizenimi, zaclenéni jedince do skupiny, podpora
détského sebevédomi a pocitu ocenéni,

* pozitivniho pfistupu k vlastnimu vzdélavani - nadSeni pro poznavani a uceni a
podpora sebevédomi,

* socialnich dovednosti - spoluprace s ostatnimi détmi,

» schopnosti koncentrace a vytrvalosti - pfi hrach, samostatnych ¢i skupinovych
aktivitach,

* jazykovych a komunika¢nich dovednostech - mluvit a naslouchat dospélym
i détem v ruznych situacich,

+ (Cteni a psani - objevovat a ucit se pouziti slov a textu v riznych kontextech,

* matematickych schopnosti - poznavani ¢isel, mér, tvard, vzori a prostoru,

* poznavani a porozuméni svétu - fFeSeni problému, rozhodovani, pokusy,
predpovédi, poznavani svého okoli,

» fyzicky rozvoj - rozvoj jemné i hrubé motoriky, porozuméni funkcim vlastniho
téla a uceni se zdravému zivotnimu stylu,

* rozvoj tvofivosti - objevovani a sdileni mySlenek a pocitl prostfednictvim
vytvarného uméni, hudby, pohybu, tance, dramatu a imaginativnich her

(Curriculum guidance for the foundation stage, 2000).

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzd€lavani poukazuje rovnéz na
schopnosti a dovednosti déti predsSkolniho veéku, které s ohledem na individualni
potteby ditéte a jeho vyvoj vyjadiuji pfinos matetské Skoly pro dité pied jeho nastupem
do zakladni Skoly. Jedna se o znalosti, védomosti a schopnosti, kterych dité
predskolniho véku muze =za prispéni matefské Skoly dosdhnout a odnést si

z ptedskolniho obdobi do dalSich etap svého vzdélavani, jakozto pevny a trvaly zaklad.

Ptedskolnimu obdobi RVP PV vymezuje téchto pét klicovych kompetenci:
* kompetence k uceni,
» kompetence k feSeni problémd,

* kompetence komunikativni,
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* kompetence socialni a personalni,

a kompetence ¢innostni u ob&unské

(Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s.12).

Dité je rozvijeno, podporovano a podnécovano v osobnim, socialnim a citovém
rustu, v pozitivnim pfistupu k vlastnimu vzdélavani, ve spolupréci, schopnosti
koncentrace a udrzeni pozornosti, u¢i se poznavat a porozumeét svétu, podpoien je jeho
fyzicky rozvoj, podporovan a motivovan je k rozvoji tvofivosti. Tento vycet schopnosti
a dovednosti, které se snazi v pfedS$kolnim ve&ku ditéti zprostiedkovat priméfenou a
poutavou formou piedskolni instituce obou zminénych systému je v britském narodnim
kurikulu doplnén o schopnost objevovat a ucit se pouzivat slov a textu pfi ¢teni a psani

4

a rozvoj klicovych dovednosti pocéitani, prace s ¢isly, prostorem a mirami.

4.2 Metody aformy prdce

Klicovym zplisobem uceni déti v predskolnim véku shodné u obou vzdélavacich
systémi je hra, jakoZto nejbliz§i forma uceni v tomto véku ditéte a dominantni
prostfedek rozvoje détské osobnosti. Skrze ni déti mohou objevovat a rozvijet
zkuSenosti z uceni, které jim napomahaji pochopit svét, u¢i se sebeovladani a
respektovani pravidel, rozviji si kreativni mys$leni a pfi komunikaci s ostatnimi se uci
fesit problémy. Vzhledem ke skuteCnosti, ze si dé€ti nejlépe prohlubuji své znalosti a
dovednosti  prostfednictvim  hry, pozorovanim, mluvenim, experimentovanim,
opakovanim a napodobovanim dospélych, vzdélavaci systémy i pedagogové obou zemi
si uvédomuji pottebu pfipraveného, pro dit€¢ motivujiciho, zajimavého a obsahové
bohatého prostfedi, vyhovujiciho ditéti a jeho potfebam. Programy obou systému hovofi
o aktivnim pfijimani novych podnéti a zkuSenosti ditéte prostfednictvim prozitkového a
situa¢niho uceni, bezprostfedni zkuSenosti, ktera je pfiméfena véku a schopnostem
ditéte. V matetfskych Skolach zminovanych vzdélavacich systému je détem poskytovan
prostor pro volnou hru i pro jejich spontanni aktivity, které jsou vyvazené doplnény

fizenou Cinnosti pedagoga. Vzdélavaci systém Velké Britanie poukazuje na pozorovani
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ditéte, monitorovani jeho vyvoje a uvédomovani si jeho individualnich potfeb. Tyto
¢innosti uvadi britské kurikulum jako zasadni pro zajisténi vzdélavaciho pokroku ditéte
a mozné identifikaci pripadnych problémt v uceni. Z pedagogické analyzy a
pravidelného sledovani individualnich vzdé€lavacich a rozvojovych pokrokl ditéte
vychazi i piedskolni instituce Ceské republiky. Spravné zvolené a dobfe naplanované
aktivity, k tomu vhodné zasahy ucitele do vzd€lavaciho procesu, to jsou aspekty, které
umozni ditéti jeho optimalni osobnostni rist, coz je prioritou predsSskolniho vzdélavani
obou zemi.

Britské narodni kurikulum rovnéz uvadi jista kritéria kvality procesu vyuky,
které se soustfedi na zpiasob, jakym prozitek ditéte ovlivni jeho postoj k uceni. Dité by
se mélo podilet na aktivitach, které jsou dostatecné naro¢né, aby byl podpofen jeho rust
a mohlo se dosahnout ranych vzdélavacich cili. Dité musi vyjadiovat o aktivitu zajem a
ucastnit se ¢innosti samostatné zvolenych ¢i aktivit pfipravenych pedagogem a v ramci
téchto ukold se ucit vytrvalosti a soustfedéni. Uceni by mélo probihat formou
bezprosttedni zkuSenosti, ktera je pfiméfena véku ditéte (Curriculum guidance for the
foundation stage, 2000).

Podstatnym faktorem ve vzdélavacim procesu obou systémi je vyvazeny
vzd€lavaci program, ktery rozviji socialné emocni, moralni, dusevni a kognitivni
stranky ditéte. Uloha pedagoga tak zahrnuje navazani vztahu s détmi a jejich rodiéi,
planovani vzdélavaciho prostfedi a osnov, podporu a motivovani détskych her, u¢eni a
stimulovani individualniho rozvoje ditéte a v neposledni fadé hodnoceni détskych
uspéchii a cilené nasmérovani jeho dalSich krokia. Ucitel tim prebira na sebe roli
privodce na cesté ditéte za pozndnim, snazi se maximalné podporovat a podnécovat

jeho chut rozhliZzet se kolem sebe, naslouchat a objevovat.

4.3 Vzdélavaci obsah a oblasti vidélavani

Ptedskolni instituce obou zminovanych zemi se podili na vSestranném rozvoji
ditéte, na osvojeni pravidel chovani a Zivotnich hodnot takovou formou, kterd je

pokladana za nejpfijatelnéjsi tomuto obdobi. Oba systémy se shoduji na aspektech, které
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jsou diilezité v procesu uceni a osvojovani si novych zkuSenosti. Aby uceni pro déti
pfedskolniho véku predstavovalo radostny prozitek, pfi némz maji dostatek ptilezitosti
ke zkoumani, objevovani, vytvaieni, procvi¢ovani, opakovani a upeviiovani si svych
znalosti, dovednosti a postojl, je zapotiebi, aby uceni probihalo formou hry a vzajemné
komunikace, k ¢emuz smétuji oba systémy. Ani jeden ze systému v pfedSkolnim obdobi
nepfedklada konkrétni predméty ¢i vychovy v ramci vzdélavaciho obsahu, ale obsah
uc¢iva zahrnuje do nékolika vzdélavacich oblasti, které se vzajemné propojuji a na sebe
navazuji.
Obsah predskolniho vzdélavani je podle britského narodniho programu
uspoiadan do Sesti oblasti:
* osobni, socialni a emocni rozvoj ditéte (,,Personal, Social and Emotional
Development"),
* rozvoj komunikace, jazyka a gramotnosti (,,Communication, Language and
Literacy"),
* rozvoj matematickych dovednosti (,,Mathematical Development"),
* poznavani a porozumeéni svétu (,,Knowledge and Understanding ofthe World"),
* télesny rozvoj (,,Physical Development"),
* rozvoj tvarcich schopnosti (,,Creative Development")

(Curriculum guidance for the foundation stage, 2000).

Do téchto Sesti oblasti jsou organizovany v britském narodnim kurikulu
oCekavané védomosti a dovednosti déti, kterych by vétSina jedincli méla na konci
ptedskolniho obdobi dosahnout, zaroven je vSak mozné je i pfekrocit. Jsou zachyceny
v tzv. ranych vzdélavacich cilech (,,Early Learning Goals") uréenych pro zakladni
stupeit vzdélavani a vytvaii zaklad pro planovani uciva na predSkolnim stupni.
K dosazeni ranych vzdélavacich cili vedou tzv. postupné kriucky vyvoje v uceni
»Stepping stones", coz jsou podrobné rozepsané znalosti, dovednosti, postoje a ptfistupy
smétujici k naplnéni jednotlivych vzdélavacich cili. Nejsou vazany ke konkrétnimu
veéku ditéte, ale jsou barevné odliSeny podle odpovidajiciho stupné vyvoje a zralosti
ditéte v tomto obdobi. Jednotlivé cile se vzdjemné dopliuji, propojuji a stupiiuje se

jejich naro¢nost. Zluta &ast by méla nejlépe vystihovat dosazenou uroveii tiiletého
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ditéte, které postupné prechdzi osvojovanim si zkuSenosti a dovednosti této etapy do
modré Casti a v péti letech by mélo dité zvladnout ranych vzdélavacich cilii zelené ¢ésti.
Barevné odliSené useky na sebe navazuji, ale pro dité neni podminkou, aby dosahlo
vSech jednotlivych vzdélavacich cilli urcité etapy, protoze nékterych rané vzdélavacich
cili muze dit€¢ dosdhnout velmi rychle a naopak osvojovani si nékterych dovednosti
muze byt procesem dlouhodobé&jsim.

Obsah ptedskolniho vzdélavani v Ceskych mateiskych skolach je rovnéz Clenén do
oblasti, jejichz vzdélavaci nabidka se vzajemné prolind. Vzdélavaci obsah je uspotfadan
do péti oblasti: biologické, psychologické, interpersondlni, socidlné-kulturni a
environmentalni. V RVP PV jsou oblasti vzdélavani nazvany:

,»Dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité¢ a ten druhy, dité¢ a spolecnost, dité¢ a
svét" (Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, 2004, s.15).

Spolecné pro oba vzdélavaci systémy pii vymezeni vzdélavaciho obsahu je
roz¢lenéni do jednotlivych oblasti. Kazda oblast pfitom zahrnuje ocCekdvané vystupy,
resp. kompetence nebo rané vzdélavaci cile, které dité¢ v dané oblasti zpravidla ziskava.
Cesky vzdélavaci program pro predskolni vzd&lavani je§té vjednotlivych oblastech
upozornuje na jista rizika, které mohou vzdélavaci zamér ohrozit. Zaroven jednotlivé
vzdélavaci oblasti obsahuji nabidku cinnosti, kterymi mulze pedagog u ditéte dané
schopnosti, védomosti a postoje v konkrétni oblasti rozvijet.

Réamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani zavedl do ceskych
mateiskych Skol integrované bloky. Jedna se o tzv. ,,smysluplné celky" pojici se
k ur¢itému tématu (Ramcovy vzdé&lavaci program pro ptedskolni vzd&lavani, 2004).
Vzdélavaci obsah je tak détem predkladan formou tematickych celkl, projekti nebo
programul, které na sebe obsahové navazuji, vzdjemné se dopliuji a prohlubuji.
Vzdélavani formou tématickych celkll umozni ditéti komplexnéjsi pohled na ziskanou
informaci, coz pfispiva ke snadnéjSimu pochopeni a osvojeni si nové ziskaného
poznatku. Pfinosem integrovanych blokii do vzdélavaciho procesu je zaroven jista
volnost v tvorbé Skolniho vzdélavaciho programu, coz umoziuje kazdé Skole ,usit si"

v daném rdmci program na télo, a tak mj. motivuje ucitele k premysleni o moZnostech

jeho naplnéni.
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Stejné piilezitosti pfi zpracovani vzdélavaciho obsahu maji i ucitelé v britskych
predskolnich zafizenich. Pro planovani ¢innosti obdobné vyuzivaji tematickych

projektu, najejichz tvorbé se podili uéitelé spolu s vedenim $koly.

4.4 Spoluprace Skoly s rodici

Britské narodni kurikulum pro predSkolni vzdélavani se vjedné z kapitol
zminuje o nutnosti spoluprace skoly s rodinou. Rodice stavi do pozice partnert, ktefi se
podili na vzd€lavani déti, coz ma pozitivni vliv na jejich vyvoj a uceni. Efektivni
partnerstvi §koly a rodiny se zaklada na obousmérném proudéni informaci. Vzdélavaci
systém Velké Britanie stavi spolupraci uciteli s rodi¢i na respektovani a vzajemné
podpoie obou stran, rodi¢e maji prilezitost zapojit se do spoluprace s uciteli, détmi a
ostatnimi rodi¢i pfi nejruznéjsich aktivitach §koly. Znalosti a odborna kvalifikace rodi¢a
byvaji vyuzivany pro podporu vzdélavani ve Skolskych zatizenich. Ze strany pedagogu
se spoluprace s rodi¢i vaze na poskytovani informaci, ucitelé informuji rodi¢e o obsahu
vyuky a prubéhu vzdé€lavani déti nejriznéjSim zpusobem (nasténky, videa, brozury,
dopisy apod.). Dale informuji rodi¢e o vyvoji a individualnich pokrocich ditéte.
Prioritni je pro efektivni spolupraci vzajemna komunikace mezi rodinou a Skolou.
Rodice jsou zapojeni do procesu vzdélavani ptfi plnéni domacich vzdélavacich aktivit
s détmi (Cteni, psani, matematika apod.) a naopak zazitky z domaciho prostfedi jsou
uplatnény pro vyuku ve Skole.

Obdobnym zpusobem popisuje spolupraci $koly a rodiny Ramcovy vzdélavaci
program pro piredSkolni vzdélavani, ktery fungujici spolupraci spatfuje v oboustranné
duveéte, respektu, vstiicnosti a ochoté podilet se na vzdélavani ditéte. Na tomto misté
stoji za zminku zlepSujici se podminky spoluprace ¢eskych matefskych $kol s rodinou
oproti pfedeslym letim. Rodi¢im se nyni oteviraji dvefe Skoly a tim se jim naskyta
moznost podilet se na déni v matefské Skole, maji moznost spolupodilet se na planovani
programu a ucastnit se nejriznéjSich akci. Matefska $kola uzndva dominantni roli

rodiny ve vychov¢ ditéte, podporuje ji a pravidelné informuje rodi¢e o pokrocich ditéte.
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Oba vzdélavaci systémy si plné uvédomuji podil rodinné vychovy ve
vzdélavacim procesu, ale zaroven poukazuji na spoluprici rodiny s uéiteli a dal$imi

odborniky, jako jsou logopedové, pediatii, specialni pedagogové apod.

4.5 Hodnoceni déti

V Ceskych matefskych Skolach se nesetkdme s hodnocenim ditéte ve smyslu
hodnoceni jeho vykonu. Hodnoceni je vSak chapano jako sledovani a dokumentovani
rozvoje a osobnich pokroki ditéte na jeho vzd€lavaci cesté, které pomaha uéiteli po této
cesté dité vést. Slouzi jako diagnosticky ukazatel a zaroven je voditkem pro uditele,
ktery mize 1épe vyhodnotit pokroky kazdého jedince, coz mu pomize ptizplUsobit se
potfebam ditéte a zajistit mu odpovidajici podminky pro vzdélavani. Zaznamy
z pozorovani slouzi pedagoglim a rodicum napfiklad pii feSeni otazky Skolni zralosti,
k cemuz je uclitelka v matetské Skole kompetentni se vyjadfit. Oproti ostatnim
odbornikiim z poradenskych center ma jisté vyhody pfi pozorovani ditéte, je s nim
v kontaktu témét kazdy den v prostiedi jemu dobie znamém, zna jeho rodinné zazemi a
jeho chovani muzZe porovnat s vrstevniky. Systém hodnoceni neni soucasti Ramcového
vzdélavaciho programu pro predskolni déti, je vSak v pravomoci $kol, jakym zplsobem
hodnoceni déti provadi.

Monitorovani a sledovani individudlniho vyvoje ditéte patii taktéz k prednim a
podstatnym Cinnostem pedagogl v britskych pfedSkolnich zafizenich. Zpusob
dokumentovani jednotlivych pokrokd je stejné jako v Ceské republice ponechan vedeni
Skoly. Kazda Skola ma systém hodnoceni popsan ve svém Skolnim fadu, v tzv. Policies.
Sledovani pokroki o¢ima pedagoga umozni poskytnout informace o vyvoji ditéte nejen
jeho rodic¢tim, zaroven i dal$im odbornikim (psychologim, pedagogim zjinych skol
apod.). Hodnoceni déti ma dle britského vzdélavaciho programu rovnéz poskytnout
détem pftilezitost poukazat na své dosazené znalosti, védomosti a schopnosti a tim jim
zajistit patficné ocenéni. D¢Eti jsou hodnoceny slovné v ramci aktivit ¢teni, psani a

z matematickych tloh.
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4.6 Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami

Vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani v obou ptfipadech zahrnuji ve
svém obsahu kapitoly zaméfené na podminky a pfistupy pedagogli pro déti
znevyhodnéné. Snahou britského i ¢eského vzdélavaciho systému je zapojit tyto déti do
vzdélavani v béznych ptredskolnich institucich. Oba dokumenty vychazi ze své podstaty,
tudiz respektuji individualni potfeby a moznosti kazdého jedince. Snahou je pfizpusobit
se moznostem ditéte a vytvofit pro néj optimalni vzdélavaci podminky a vhodné
prostiedi kjeho rozvoji. Vzhledem ktomu, Ze programy pocitaji stim, Ze se
v piedskolnich zatizenich obou zemi mohou objevit déti se specialnimi potfebami, které
budou vyZadovat specialni materialni, organizac¢ni ¢i personalni zajisténi, uvadi ve svém
obsahu navrhy mozné pomoci détem s riznym typem znevyhodnéni ( déti télesné
postizené, zrakové a sluchové postizené, déti s poruchami chovani a pozornosti apod.).
Zaroven se piiklada diraz na véasné diagnostikovani téchto déti a poskytnutou

odbornou pomoc.

4.7 Déti, pro kteréje anglictina druhym jazykem

V britském narodnim kurikulu se setkame i s kapitolou zaméfenou na poskytnuti
pomoci détem, pro které je anglicky jazyk druhym jazykem. Mezi doporuceni, ktera
maji ditéti pomoci rozvijet znalosti anglického jazyka patii podpora vzajemného
rozvoje jeho matefského jazyka spolu s anglickym, pficemz vzdélavani v novém jazyce
stavi na zkuSenosti ditéte sjazykem bézné pouzivanym doma. Dale pak =zajisténi
dostate¢ného mnozstvi mluvnich i poslechovych aktivit v anglickém jazyce, poskytnuti
dvojjazyéné podpory k rozsifeni slovni zasoby, kontakt ditéte s psanym textem (knihy,
népisy, poznamky apod.) a v neposledni fadé utvafeni gramaticky spravné jazykové
struktury pod odbornym plsobenim pedagoga, ktery je ditéti mluvnim vzorem.

O poskytnuti pomoci ve vyuce détem, pro které je anglicky jazyk druhym jazykem,
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jsem méla moznost piresveédcCit se v mezinarodni $kole a blize se k tomuto tématu vratim

v praktické casti prace.
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5 Brzy pujde do Skoly, porovnani problematiky vstupu

ditéte do prvni tifidy v ¢eské a britské zakladni Skole

S kulturnim, technickym a informa¢nim rozvojem soucasné spolecnosti naroky
na dnes$ni déti stoupaji. Méni se podminky ve kterych vyrtstaji, a s nimi i znalosti a
dovednosti, které v raném véku ziskavaji. K prechodu od nezavazné hravé Cinnosti ke
Skolnim povinnostem pottebuje vSak kazdé dité jistou zakladni vybavenost, kterda mu
tento dulezity krok v zZivoté usnadni. Vstup do skoly se tak pro né¢j mutze stat ptijemnou
udalosti. T¢Sit se do Skoly by mélo byt pro dité pfirozené, a to nejen proto, Ze byt
Skolakem je spoleCensky vysSe hodnoceno. Nastup ditéte do Skoly je jak vyznamnou
spoleCenskou udalosti, tak ale zaroven vyjaddifenim urcitych jeho vyvojovych
ptredpokladd.

NejznaméjsSim kritériem pro vstup ditéte do prvni tfidy zakladni Skoly je vék
ditéte. Z ptedchozich kapitol je vidét, ze u obou zemi je vstup ditéte do zakladni Skoly
urc¢ovan odlisné, a to v souladu s kulturnimi zvyklostmi dané zemé a s ohledem na

zpusoby a formy vzdélavani.

5.1 Vékovy meznik vstupu ditéte do Skoly

Dobu nastupu ditéte do prvni téidy zakladni $koly uréuje v Ceské republice
Skolsky zdkon. Povinna Skolni dochazka zac¢ina pro vSechny déti na tzemi nasSeho statu
nasledujicim Skolnim rokem po dovrSeni Sestého roku zivota ditéte (Skolsky zakon
¢. 561/2004 Sb.). Tyka se tedy vSech déti, které dosdhnou Sesti let do 31. srpna daného
roku. VétSina déti je v tomto ¢asovém mezniku schopna bez vétSich problémi pfijmout
roli Skoldka, ale za urcCitych podminek, neni-li dité dostateéné fyzicky, psychicky ¢i
socialné zralé, je mozno dochazku do $koly odlozit. Skolsky zakon uvadi i variantu
opac¢nou, kdy je mozné zapsat do prvni tiidy dité, které dovrsi Sesti let az béhem
Skolniho roku. Ob¢& zminéné varianty blize popisuji ve své praci v kapitole 5.6

Porovnani postoji k problematice odkladu $kolni dochazky.
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Stanovena hranice Sestého roku ma v naSem Skolstvi jiz dlouholetou tradici.
Veékova hranice Sesti let, jakozto meznik urcujici vstup ditéte do Skoly, vychazi
z psychologickych poznatkli o ditéti a jeho vyvoji. Dle psychologi dochazi pravé
v tomto véku ditéte k mnoha vyraznym a vyznamnym vyvojovym zménam, ¢i dokonce
skoktm, kter¢ se odrdzi vjeho télesném, duSevnim, citovém a socidlnim vyvoji. Tyto
zmény vytvaii pro dit€ vhodné podminky k zahajeni systematického vzdélavani
(Klégrova, 2003), nebo-li pro vstup ditéte do zakladni skoly.

Porovnam-li situaci s ostatnimi evropskymi staty lze vidét, Ze ve vé&tSiné
evropskych zemi je v€kova hranice vstupu ditéte do prvni tfidy rovnéz definovana
vékem Sesti az sedmi let. Vyjimku tvofi Velka Britanie, kde podle zakona vstupuje dité
do Skoly po dovrSeni péti let. Dité musi zahajit povinnou $kolni dochazku k prvnimu
zafi, které nasleduje po jeho patych narozeninach. Tato nizka vékova hranice pro vstup
ditéte do zakladni Skoly ma na uzemi Velké Britanie jiz mnohaleté kofeny. Poprvé byla
uzakonéna v roce 1870 a pramenila z nepfiznivych socialnich a ekonomickych divodu
tehdejsi spole¢nosti, jakozto snaha poskytnout détem bezpeéné zazemi jiZz v raném véku

(http://www.know-britain.com/gcneral/education).

5.2 Piedpoklady pro vstup ditéte do Skoly

Literatury obou zminovanych zemi se shodnou na faktu, Ze dité se pfipravuje na
vstup do Skoly v podstaté od zacatku svého zivota a predpoklady pro zahajeni Skolni
dochéazky jsou vice nez jen osvojeni si uritych dovednosti. Cely proces je dlouhodoby
a zahrnuje rozvoj détského organismu ve vSech jeho slozkach: fyzické, psychické,
socialni i v oblasti chovani, sebekontroly a pfistupu k motivaci.

Britska literatura klade diraz na rozvoj emotivni vyzralosti ditéte, ktera souvisi
s otazkou sebekontroly a socialni pfipravenosti. Zduraznuje socialni dovednosti ditéte,
které se v tomto vé€ku nejvice rozviji prostfednictvim hry, a kontaktu s vrstevniky. Déti
se touto interakci uc¢i navazovat vztahy, fesit problémy a konflikty. Dulezitou roli pro
ziskani téchto pfedpokladi hraje prostfedi, ve kterém dité vyrusta a samoziejme rodice,

ktefi maji na rozvoj ditéte béhem prvnich let zivota rozhodujici vliv. Vzdélavaci
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systémy obou zemi apeluji na nutnost dostate¢né péce ze strany rodiny a piedskolnich
instituci.

Pedagogové obou systémi jsou si védomi rozdilnosti vyvojovych urovni déti pti
jejich vstupu do zakladni Skoly. Britové se svym vzdélavacim programem pro prvni
roéniky zakladni Skoly tudiz snazi pfiblizit specifické vybavé kazdého jedince.
Vzhledem k tomu, ze ve Velké Britanii je pouze jediné oficidlni kritérium pro vstup
ditéte do Skoly - biologicky v€k, povinnosti kazdé Skoly je pfizptsobit se individualnim
potfebam ditéte, které do Skoly vstupuje a snazit se maximalné rozvijet jeho potencial.
V tomto piipadé je kazdé dité vstupujici do Skoly, kterd dokaze respektovat rozdilné
»startovni pozice" zakiu, pfipravené se v téchto podminkach uéit.

Ceska odborna literatura uvadi pfistup k problematice vstupu ditéte do prvni
ttidy, ktery je postaven pfedevSim na pfipravenosti ditéte na Skolu. Aby dité zvladlo
pozadavky Skolni dochazky, je tfeba, aby bylo na Skolu jiz zralé a po vSech strankach
pripravené ptijmout roli $koldka, v opaéném piipadé muze byt dité vystaveno stresové
situaci. Pozadavky Skoly, na které nestaci, vedou k pfetézovani détského organismu,
dité ztraci sebevédomi a podle odbornikii mize predcasny nastup ditéte do prvni tfidy
unéj vést k rozvoji tzv. ,syndromu netuspé$ného ditéte" (Kuchaiska, 1999), které pak
stoji na okraji tfidniho kolektivu. Rovnéz odbornici z pedagogicko-psychologickych
poraden poukazuji na mozny vznik psychosocidlnich problému u déti, které se hufe
adaptuji na Skolni zatéz.

Zvyse popsanych skute¢nosti je patrny odlisSny postoj Ceského Skolského
systému oproti britské odborné vetejnosti k problematice §kolni zralosti a pfipravenosti
ditéte na vstup do 8koly. Cesti odbornici se shoduji na daleZitosti viestranného
posouzeni $kolnich pfedpokladd ditéte pro jeho vstup do zakladni $koly. Vzhledem
k témto skuteCnostem se v dal§i Casti své prace zaméfim na ptredpoklady ditéte pro
zahajeni Skolni dochazky, které uvadi ¢eska odborna literatura. Podivejme se tudiz na

okolnosti, které bychom méli vzit v uvahu, nez dité¢ vkro¢i do prvni ttidy.
Pti oznaceni vyvojového predpokladu pro uspésné zahajeni Skolni dochazky se

v ¢eské odborné literatufe setkdme s velmi ¢asto pouzivanymi pojmy: Skolni zralost a

Skolni pfipravenost.
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. vymezeni pojmil

Skolni zralost je v Ceské odborné literatufe charakterizovana jako stav ditéte,
ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou i socialni zpisobilost zacit Skolni dochazku a
adaptovat se na pozadavky Skolni vyuky. Podle Vagnerové zahrnuje tudiz vSechny
kompetence ditéte, které jsou zavislé na zrani jeho nervové soustavy (Vagnerova,
2000).

Skolni pFipravenost je chapana jako aktualni stav rozvoje osobnosti ditéte ve
vSech oblastech s pfihlédnutim k vnitfnim vyvojovym pfedpokladim 1 vnéjSim
vychovnym podminkdm (Mertin, Gillernova, 2003). Tuto skupinu tvofi kompetence, na
jejichz rozvoji se ve vétsi mife podili u€eni.

V tomto pojeti s pojmy Skolni zralost a Skolni pfipravenost pracuji v diplomové

praci.

5.3 Skolni zralost

Zrani détského organismu, pfedev§im centrdlni nervové soustavy, se projevuje
udéti riznym zpisobem. Dostate¢nd zralost umoziiuje ditéti lepsi vyuziti jeho
schopnosti diky kvalitnéjsi koncentraci a zdroveti mu usnadni adaptaci na Skolni rezim.

V odborné literatufe nalezneme vycet kompetenci, které jsou zavislé na zrani
organismu a maji dle psychologt vliv na dité pfi vstupu do zakladni Skoly. Vagnerova
mezi né¢ fadi: ,vizudlni diferenciaci a integraci - zralost o¢nich pohybl, percepéni
strategii, vizualni analyzu a syntézu, senzomotorickou koordinaci, lateralizaci ruky a
manualni zru¢nost, koordinaci ¢innosti obou hemisfér, sluchové vnimani a diferenciaci,
mySleni na urovni konkrétnich logickych operaci, kvalitnéj$i koncentraci pozornosti,
rozvoj pamétovych funkci, emoc¢ni zralost, emocni stabilitu a odolnost proti zatézi a
autoregulaci zaloZenou na vuli ditéte spojenou svédomim povinnosti..." (Vagnerova,
2000, s.108-115). Podle Langmeiera (1983) jsou formulovéna kritéria ditéte pro vstup
do zékladni Skoly tim, Ze dité si jiz na prahu Skolni dochéazky osvojilo v§echny znalosti

a navyky, které se od néj ocekavaji, méd dostatecné rozvinutou aktivni pozornost a
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pfiméfené vyvinuty intelekt a zarovenn mu nechybi motivace k budoucimu vzdélavani ve
skole.

Pokud se na to podivime podrobnéji, znamena to, ze dit€¢ se naucilo
v pfedsSkolnim obdobi vSe co bylo tfeba. Jeho vyvoj v oblasti pozornosti a rozumové
vyspélosti pokrocil do té miry, Ze je ptipraveno na Skolni vyuku. Je zralé po strance
fyzické, psychické, socidlni i emociondlni a mutze nastoupit do prvni tfidy zakladni
Skoly.

Skolni zralost - zralost centralni nervové soustavy - je v Ceské i britské odborné

literatuie chapanajako nezbytnd podminka pro celkovy rozvoj osobnosti ditéte.

Fyzicka (télesna) zralost

Uroven fyzické zralosti posuzuje v Ceské republice pediatr pii pravidelné
preventivni prohlidce v péti letech ditéte. Hodnoceni pétiletého ditéte je realizovano
formou rozhovoru s rodi¢i, s ditétem a na zakladé vytvarného ¢i grafického projevu.
U fyzické zralosti se posuzuje télesna vyska (za optimalni se povazuje cca 120 cm),
hmotnost (cca 20 kg) a stav dentice ( nastup vymény mlééného chrupu). Tyto télesné
parametry podle pediatrii, psycholog i pedagogli vsSak nejsou dominantni pfi
posuzovani Skolni zralosti, pokud se nejedna o dité s vyrazné slabou télesnou konstituci.
Pozornost pediatrii byva zaméfena i na zmény télesné stavby. Méni se télesné proporce,
dochazi k protazeni postavy a prodlouzeni koncetin.

Pfed Sestym rokem dochazi téz k vyhranéni laterality rukou, tj. upfednostnéni
pravé nebo levé ruky pfi praci, kresleni ¢i psani. Vedle hrubé motoriky se zlepSuje a
vyzrava jemna motorika. Dokoncuje se osifikace zapéstnich kustek, coz umozni ditéti
provedeni jemnéjSich a presnéjSich pohybld. Neuvolnéna ruka ditéti muize Cinit
problémy pii psani, kresleni a jiné pracovni Cinnosti. Dozrdvd i zrakové a sluchové
vnimani nezbytné pro nastup do skoly.

Spolu s télesnym dozravanim détského organismu dochazi kolem Sestého roku
k celkové jeho odolnosti. Je nesporné, ze fyzicka kondice hraje jistou roli pfi zahajeni
Skolni dochazky, protoze dité¢ 1épe snasi zatéz, kterda je na néj kladena Skolnim

vyucovanim a zarovei je odolnéjsi proti inavé a infekcim.
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Pétileta prohlidka u Iékafe byva casto pro rodice impulsem k navstéve
pedagogicko-psychologické poradny nebo se muze stat podnétem a doporucenim

k odkladu skolni dochazky.

Psychicka zralost

Psychicka zralost je v odborné literatufe charakterizovdna jako urcitd dosazena
uroven v oblasti poznavacich procesii. Zahrnuje celou tfadu aspektli a je podminéna
zranim détského organismu. Podle slov odbornika jsou nejvetsi rozdily ve zralosti déti
pravé béhem posledniho piedsSkolniho a prvniho Skolniho roku. Je to obdobi zmén
v détském mySleni a vnimani. Dité je schopné jiz logicky myslet, zacind chapat a
rozliSovat jednotlivé pojmy. Pro vstup do Skoly je dulezita také feCova uroven ditéte
(bohata slovni zasoba, eliminace poruch vyslovnosti, gramaticky spravna ftec).
Odbornici se shoduji zaroven na potfebé ditéte naslouchat a zapamatovat si slovni
celky. Podkladem pro rozvoj dovednosti psani je nezbytna vyspéld grafomotorika a
spravny, zafixovany uchop tuzky.

Do této oblasti byva zahrnuta i pracovni zralost, kdy sice u ditéte pretrvava
zajem o hru, ale zacind se zajimat o dCinnosti pfipominajici Skolni ukoly. Dalsi
charakteristikou pracovni zralosti je samostatnost, aktivnost a dovednost udrzet

pozornost na delsi dobu pifi fizené cCinnosti. Mira schopnosti soustfedit se a udrzet

rozhodovani o odkladu Skolni dochazky.

Emocionalni a socialni zralost

Od ditéte nastupujiciho do Skoly se ocekava ur¢itd emocionalni stabilita. Mé&lo
by umét regulovat sva pfani, potieby i chovani. Dit¢ by mélo byt schopno odpoutat se
na urcitou dobu od matky a ostatnich ¢lenti rodiny a vytvofit si vztah k vrstevnikim.
Socialné pripravené dité¢ by pii vstupu do Skoly podle Vagnerové (2000) mélo umét

rozliSovat razné role a diferencovat chovani, které je s nimi spojeno.
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5.4 Skolni piipravenost

Nastup do Skoly pfindsi dit€ti zménu zpusobu zivota a mnoho novych
pozadavkd. Ke snaz$i adaptaci na Skolni prostfedi a vyrovndni se snovou zivotni
zkuSenosti mohou ditéti pomoci specifické socidlni kompetence, které by si meélo
osvojit v predSkolnim véku. Z hlediska pfipravenosti ditéte na vstup do Skoly neni az
tak dulezité, zda se jiz umi podepsat nebo odiikat Ciselnou fadu. Mnohem dilezitéjsi je,
aby dité vstupujici do Skoly mélo vypéstované urcité hygienické navyky, bylo
samostatné v sebeobsluze, aby bylo zvidavé a zajimalo se o to, co se déje kolem n¢j.
Dovedlo se pfizpusobit ostatnim détem a téSilo se na Skolu.

Vagnerova (2000) mezi nezbytné kompetence Skoldka tfadi respektovani hodnot a
smyslu  Skolniho vzdélavani, rozliSovani roli a diferenciaci chovani, pfijeti

zodpovédnosti a volbu vhodné verbalni komunikace.

5.5 Diagnostika Skolni zralosti

Problematikou Skolni zralosti a jeji diagnostikou se ceské Skolstvi zacalo
vyznamnéji zabyvat v Sedesatych letech 20. stoleti. Specialisté si zacali uvédomovat
rozdily mezi jednotlivymi détmi pfichdzejicimi do prvnich tfid a zdroven brali v potaz
vyznam uspésného startu Skolni dochdzky pro vyvoj osobnosti ditéte (Vagnerova,
2000).

Stanovit pfi¢inu nezralosti a doporucit rodi¢im jeji ndpravu patii do rukou
odborniki. Na nezralé¢ dit€¢ mlze upozornit pediatr, taktéz muze dat rodic¢liim signal
ucitelka matetské Skoly, kterou dité¢ navstévuje. V ptfipad¢ pochybnosti se rodi¢e mohou
obratit pfimo na pedagogicko-psychologickou poradnu (¢i specidlni pedagogické
centrum), kde se provadi diagnostika Skolni zralosti pomoci nejriznéjSich testd. Mezi
globalné nejpouzivandjsi test §kolni zralosti na uzemi Ceské republiky patfi Jiraskav
»Orientacni test Skolni zralosti" (Hadj Moussova, Duplinsky, 2002). Ktery zahrnuje
Ctyfi tkoly: kresbu muzské postavy, zobrazeni psaciho pisma, obkresleni skupiny bodu

a zobrazeni geometrickych obrazcli. Pouziva se ke zjisténi vyspélosti jemné motoriky,
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koordinaci zraku a pohybu ruky, schopnosti analyzy a syntézy, dale pak poukazuje na
pracovni vyspélost ditéte a miru soustredéni.

Britska literatura pfiklada v ohledu posouzeni pfipravenosti ditéte na Skolu
dulezitost ptedevS§im ve spoluprici pedagogi s rodi¢i a dal$imi odborniky, jako jsou
logopedové, zdravotni personal, specidlni pedagogové apod., zvlast€¢ pro vcasné
odhaleni, diagnostikovani a napravu moznych vzniklych probléml ve vyvoji ditéte.
K identifikaci a feSeni pfipadnych problémt v uceni plni zdsadni funkci pedagogicka
diagnostika - pozorovani ditéte ucitelem, pficemz je zdirazinovana okamzitd vhodna a
odbornd pomoc, kterd slouzi jako prevence pied vznikem komplikaci s ucenim
v pozdé&jsi fazi vzdélavani.

Pti tzké spolupraci predSkolnich instituci s rodinou ditéte a odborniky se da
zabranit tomu, aby se do prvni tfidy dostalo dité nepfipravené a v ptipadé ceského

Skolstvi by se dalo zabranit zbyte¢nym odkladiim Skolni dochazky.

5.6  Porovnanipostojit k problematice odkladu Skolni dochadzky

Kdyz jsem se zacCala zaobirat problematikou Skolnich odkladd ve vzdélavacim
systému Velké Britanie, zjistila jsem, Ze problematika odlozeného vstupu do Skoly zde
v podstaté neexistuje. Jak jsem se jiz vySe zminila, vSechny déti, které dosdhnou veéku
Péti let, poté v nasledujicim Skolnim roce nastupuji automaticky do prvni tiidy. Na
tomto misté je tfeba zdiiraznit snahy Velké Britanie vytvofit pro zakladni vzdélavani
takové kurikulum, které je schopno akceptovat vSechny déti a vychazet vstiic jejich
individualnim potfebam.

Jelikoz ve Velké Britanii neni problematika odkladu Skolni dochédzky nijak
oSetfena, zaméfim se na stav daného problému v Ceské republice. Procento odkladi
$kolni dochazky je v Ceské republice stale pomérné vysoké. Vyplyva to z analyzy dat
Ustavu pro informace ve vzdélavani (UIV), ktery na svych internetovych strankach
poukazuje na skute¢nost, ze procento odkladii povinné $kolni dochazky na tizemi Ceské

republiky se dlouhodobé pohybuje kolem 22% (httml// www.uiv.cz).
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Pomysln4 hranice mezi dvéma vyvojovymi etapami, kdy se z hravého ditéte
stava skoldk, jak lze posoudit i podle vysSe popsanych kapitol, je stfedem zajmu
lékarské, pedagogické i psychologické vetejnosti, ale zaroven i Siroké rodicovské
vefejnosti. Vstup ditéte do Skoly ovliviiuje zivot celé rodiny. Rozhodnuti o nastupu
ditéte do Skoly ¢i odkladu Skolni dochazky je velmi dulezity krok v zivoté ditéte. Co
stoji za stale cast&jSi snahou rodic¢ti odlozit ditéti vstup do Skoly? Béhem své praxe
v Ceské matefské Skole jsem méla moznost se setkat s rodici, ktefi pfisli otdzku néastupu
svého budouciho prvnacka zkonzultovat. Nejcastéj§i obavy se tykali odkladi Skolni
dochéazky. Na doporuceni vyuziti moznosti odkladu skolni dochazky reagovali nékteti
rodice ptekvapené, az dotcené: ,,Vy si myslite, Ze neni dost chytry?" V jiném piipadé
byli uz rodi¢e pfedem rozhodnuti: ,,Rozhodné bude mit odklad, jen at’ si jesté ve Skolce
pohraje a prodlouzi si détstvi". Rodi¢e se mnohdy domnivaji, ze dit¢ by Skolni naroky
jesté nezvladlo a bylo by ve Skole netspésné. O této skutecnosti svédci i mnohé titulky,
se kterymi se mizeme v Ceském tisku setkat. Mezi n¢ patii clanek ,,Blizi se prvni tfida.
Jit, ¢i nejit?" v Casopise Rodina a Skola. Autor se v ¢lanku zamysli nad dtvody, které
vedou rodic¢e dnesnich déti k odkladim skolni dochazky. Jako jedna z moZznych variant
pro¢ odkladt stale neubyva je fakt, ze rodie si uvédomuji narocnost skoly a boji se, ze
jejich dité nedostoji pozadavkim, které na ného Skola bude klast. Je opravdu ceska
$kola pfipravena pouze na piipravené déti a ne na vSechny déti? Clanek poukazuje na
nedvéru rodiCovské vefejnosti v nase Skolstvi a stale jeSté pretrvavajici obavy zjeji
nepfizpiisobivosti se ditéti. Skola by podle V. Mertina méla poéitat s tim, ze kazdé dité
bude na pocatku Skolni dochazky jinak rozvinuté, jde vSak o to neprizplsobovat déti

Skole, ale Skolu détem.

Prvnim krokem timto smérem je snad novy Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni Skoly. Ramcovy vzdélavaci plan umoziiuje respektovat rozdilné tempo déti
odligné vyvojové tirovné. U¢itel ma nyni pravomoc uréovat si sam tempo vyuky. Skoly
se prezentuji zajimavymi nabidkami alternativnich postupti a mimoskolnich aktivit.
Pocet déti ve tfidach je obvykle pfiznivy a pfeplnéné tfidy patii snad uz pouze
minulosti. Podminky ve Skoldch se od dfivé€jSich dob vyrazné méni k lepSimu a
doufejme, Ze na tuto zménu zacne reagovat i rodiCovskd vefejnost a snizi se tim
Procento zbytecnych odkladt Skolni dochazky, protoze ne vzdy, je odklad to

nejvhodnéjsi feSeni pro dité. Jak ve svych publikacich uvadi prof. Matéjcek (Matéjcek,
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1996), nevyuzity pravy okamzik ditéte pro vstup ditéte do zékladni Skoly se pro né&j

muze stat brzdou v dal$im jeho pfirozeném vyvoji.
5.6.1 Legislativa odkladu Skolni dochazky

Vzhledem ke skute¢nosti, ze déti nejsou uniformé stejné a uspéSny start do
Skolniho zivota je pro né velmi dulezity, je ve Skolském zakoné ¢. 561/2004 Sb.
zohlednéno to, ze pro néckteré déti muze byt ndhld Zivotni zména netimérné velkou
zatézi a upfesnuje podminky odkladu povinné $kolni dochazky a zplsob jakym se
provadi. V ptipad¢, ze dité neni po dovrSeni Sestého roku fyzicky, psychicky a socialné
pfiméien¢ zralé a pfipravené, mize mu byt vzdélavaci povinnost odloZena o jeden rok
(§ 37 skolského zakona ¢. 561/2004 Sb.).

O odkladu $kolni dochéazky rozhoduje feditel zakladni Skoly na zakladé Zadosti
rodici a na podkladé posouzeni lékatfe a pedagogicko-psychologické poradny nebo

specialné pedagogického centra.

» Dodatecny odklad Skolni dochdzky

Pokud se u zaka prvniho ro¢niku zakladni Skoly v prib&hu prvniho pololeti
Skolniho roku projevi nedostate¢né télesnd nebo duSevni vyspélost ke Skolni dochazce,
muze feditel Skoly po projednéni se zdkonnym zéastupcem dodatecné odlozit plnéni
Skolni povinnosti o jeden rok (§ 36, Skolsky zdkon ¢. 561/2004 Sb.). Dodatecny odklad
Skolni dochazky je tedy posledni opravnd moznost, ktera da ditéti doposud
nepfipravenému na Skolu prostor, aby vyzralo a nastoupilo do Skoly o rok pozd¢ji. Je
vyuzivan spiSe vyjime¢né a psychologové spolu s pedagogy varuji pfed moznymi

traumatizujicimi néasledky, které miize pro dité mit navrat zpét do mateiské Skoly.

*  Predcasny nastup ditéte do zdkladni Skoly
Ve Skolském zakoné€ je zminéna i moznost predCasného néastupu do zakladni
Skoly, kterd je urcena pro déti, kterym bude Sest let az po zacatku skolniho roku. Tato

varianta je urCena détem, které jsou nadprimérné psychicky vyspélé a maji predcasné
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rozvinuté Skolni dovednosti. Musi byt dolozeno doporuceni z pedagogicko-

psychologické poradny.

5.7 Zapis do prvni tiidy

Zakonny zastupce kazdého ditéte v Ceské republice méa povinnost zapsat dité do
zéakladni Skoly, tak aby povinnou $kolni dochézku dité nastoupilo ve skolnim roce, ktery
nasleduje po dovrSeni véku Sesti let ditéte. Zapis do zakladni $koly na naSem tzemi neni
bran pouze jako formalita, kterou rodi¢ absolvuje se svym ditétem tak fikajic ,,ze
zakona". V poslednich letech se uloha zapisu déti do prvnich tfid zvysSuje. Kromé
formalni a motivacni funkce, ma jesté zamér pedagogicko-diagnosticky. Slouzi pro
vytipovani Skolsky nezralych déti, zejména pak u déti nenavstévujicich matefskou
Skolu. Vétsinou je vyznamnou udalosti, na kterou se pfipravuje nejen dité, ale i Skola.

Byvé organizovan tak, aby Skola ziskala informace o vyvojovych
charakteristikach ditéte, jeho osobnosti a socidlnich dovednostech. V¢tSina Skol se
v dne$ni dobé pfiklani k formé€ zapisu, ktery je realizovan jako slavnostni akt,
umoznujici sezndmeni se s prostfedim Skoly formou pohadkové cesty, indianské stezky,
namoini plavby apod., kde déti formou hry plni nejriznéj$i tkoly. V dobé zapisu do
prvni tfidy je ucitelka zakladni Skoly dalsi osobou, ktera se vyjadfuje ke Skolni zralosti
ditéte a mize rodicim poradit. Pro diagnostiku ditéte mtze byt u zapisu pomocnou
rukou i ucitelka z predSkolni instituce, kterd dité¢ zné a vi, jak se projevuje v pfirozeném
prostiedi matefské Skoly a mize posoudit jeho chovani u zapisu. Z vlastni zkuSenosti
vim, Ze déti rady uvitaji pfitomnost znamé tvate ucitelky z matefské Skoly a nemusi to
byt vzdy jen déti nejisté a bojacné.

Ve Velké Britanii je formalni stranka zapisu ditéte do prvni tfidy podobna. S tim
Podstatnym rozdilem, Ze zapis je bran pouze jako formdlni zalezitost a déti se ho

neucastni. Zapis v tomto ptipad¢ neplni zadnou pedagogicko-diagnostickou funkci.
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6 Porovnani organizace, obsahu a cilid vzdélavani

v prvnich ro¢nicich ¢eské a britské zakladni Skoly

Zakladni stupen (pfedskolni vzdélavani) dle britského narodniho kurikula
sméfuje a pfipravuje déti pro plynuly pfechod do prvni tfidy prvniho stupné zakladni
Skoly. Narodni kurikulum zdtraziuje kontinuitu vzdélavani mezi jednotlivymi
vzdélavacimi stupni od pocatku Skolni povinné dochazky az do jejiho ukonceni.

Jak jiz bylo zminéno, dité¢ zahajuje ve Velké Britanii svou povinnou Skolni
dochazku po dosazeni svych péti let a to nastupem do prvni tfidy tzv. Year 1. Do
prvnich tfid Ceskych Skol nastupuji déti prevazné po dovrSeni Sesti let (vyjimku tvofi
déti s odkladem $kolni dochazky). Skolni rok ve Velké Britanii neni délen na pololeti,
jak je zvykem v Ceskych zakladnich Skolach, ale dle britského systému se Skolni rok
deéli na tri ¢asti - podzimni, jarni a letni. Na konci kazdého trimestru zaci dostavaji
vysvédéeni ve formé slovniho hodnoceni. Kazda tfida ma svého ucitele, ktery zaky
provazi vSemi piredméty. Vyucovani v prvnich tiidach britské Skoly probiha od pondéli
do patku a oproti vyucovani v prvnich tfidach Ceské republiky probiha do odpolednich
hodin (celodenni vyucovani maji tfidy jiz od Reception class az po Sesty rocnik).
Principy, cile a obsah wuciva pro prvni tiidu jsou stanoveny britskym narodnim
kurikulem.

I Ceské Skolstvi se v poslednich letech dockalo vyraznych zmén. Zmény se tykaji
zejména nov¢ zavadénych Skolnich vzdélavacich programi, které si kazda Skola
vytvofila na zakladé Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani, kde
je rovnéz jako u britského wvzdélavaciho systému =zdiraznovana kontinuita mezi

predskolnim a zakladnim vzdélavanim.

6.1 Vyucovacipiedméty a vzdélavaci obsah

Skladba ptedmeétt v prvni tfidé britské zakladni Skoly je téméf totozna se
skladbou prfedméti na naSem prvnim stupni. Britské narodni kurikulum vymezuje deset

povinnych pfedméti, z toho rozliSuje tri hlavni a ostatni zakladni vyucovaci piedméty,
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které musi byt vyucovany na vSech Skolach po dobu povinné $kolni dochazky. Které
predméty jsou vyucovany na jednotlivych stupnich je dano ndrodnim kurikulem. Pro
prvni tfidy je to z hlavnich pfedméti matematika, angli¢tina a pfirodni védy. Zakladni
predméty pro prvni tfidu tvoifi design a technika, informatika (ICT), dé€jepis, zemépis,
hudba, vytvarné uméni a télesna vychova. Ve vyssich ro¢nicich se k t€émto pfedmétim
pripoji jesté vyuka ciziho jazyka, obcanska vychova a dal$i volitelné predméty. Britské
narodni kurikulum nepfedepisuje vjakém rozsahu a pofadi maji byt predméty
vyucovany, pii tvorbé plant a zplsobu vyuky ponechava volnost $kolam a pedagogtm.
Pro kazdy pfedmét je vypracovan metodicky program pro ucitele, jehoz soucasti je
obsah uciva, cile, jichz ma byt dosazeno, a metodické pokyny kjejich naplnéni.
Vzdélavaci programy, které narodni kurikulum vymezuje, jsou pro ucitele zavazné.
Mezi obecné didaktické pokyny britského kurikula patfi rovnéz pozadavek vyuzivani
anglického jazyka ve vSech vyucovacich pfedmétech a pozadavek na vyuzivani
informac¢nich a komunikacnich technologii pfi vyucovani.

V jednotlivych piredmétech si zaci osvojuji, procvicuji, kombinuji, rozviji a ttibi
S§irokou $kalu dovednosti. Sest znich oznaduje britské narodni kurikulum jako tzv.
klicové dovednosti ,,Key Skills", které maji zakim pomoci zdokonalit se ve vlastnim
uceni a zaroven jim maji ulehcit uplatnéni se v zivoté a v budoucim zaméstnani. Patfi
k nim komunikace, vyuZivani matematickych postupl, pouzivani informacnich
technologii, spoluprace s druhymi lidmi, zlepSovani vlastniho uceni a vykonnosti a
feSeni problému. Kromé vysSe zminénych klicovych kompetenci, které jsou vymezeny
v britském narodnim kurikulu ve vzdélavacim obsahu, podporuje vzdélavaci program
u déti dale rozvoj logického a kreativniho mysleni, zvidavost a schopnost hodnoceni.

Podobné stanovené kompetence ma rovnéz Cesky vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani, které promyslené navazuji na klicové kompetence z Ramcového
vzdélavaciho programu pro ptredskolni vzdélavani. Jedna se o kompetence, kterych by
meél zak zakladni Skoly dosahnout po absolvovani povinné $kolni dochazky. Patfi k nim
kompetence k uceni, komunikativni kompetence, obcCanské, pracovni a kompetence
k feseni problému (http://www.rvp.cz/soubor/RVPZV _2007-07.pdf). Podle ceského
ramcového programu nejsou stanoveny konkrétni pfedméty pro vyuku, ale vzdélavaci

obsah je zahrnut do deviti vzd€lavacich oblasti. Zavadéni novych vzdélavacich
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programl do Skol umozni provazanost jednotlivych pfedmétli mezi sebou a ucitelim

poskyta prilezitost pro projektové vyucovani.

6.2 Organizace vyucovani

Zasadni rozdil mezi britskou a ¢eskou prvni tiidou spatiuji ve zpusobu vyuky.
Prvni stupeni zédkladniho vzdélavani v britskych Skolach (tfidy Year 1 a Year 2, déti ve
véku 5-7 let) bychom mohli pfirovnat formou vyuky ke vzdélavani v matefskych
Skolach i kdyz vyukajiz zahrnuje Cteni, psani a dal$i vySe zminiované predméty. Hlavni
organiza¢ni formou vyuky je skupinové vyudovani. Zaci pracuji v mensich skupinach,
do kterych jsou rozdéleni podle trovné svych znalosti a schopnosti, c¢emuz odpovida
i naro¢nost zaddvaného ukolu. Zpracovani ukolu provadi Zaci samostatné za pomoci
ucitele nebo asistentky. Rozvrh hodin je spiSe orientacni, jednotlivé vyucovaci hodiny
nejsou oddéleny zvonénim, vyucovani probihd ve vyucCovacich blocich, ve kterych
vétdinou neni patrny pfechod mezi jednotlivymi pifedméty. Cteni probiha individualng
s ucitelkou nebo asistentkou, nikoliv nahlas pfed celou tfidou.

Snahou soucasnych kurikularnich dokumentti obou zemi a jejich vzdélavacich
cild neni jen osvojeni si konkrétnich poznatkti a dovednosti, ale zaroven prozitkd,
zkuSenosti, hodnot a postoji, které zak ziska a je pfipraven uplatnit je i v dalSim
vzdélavani a v zivoté mimo Skolu. Oba vzdélavaci systémy kladou diraz na vyucovani,

které zakovi umozni, aby se aktivné ucastnil vyuky, duraz je tedy kladen na cinnostni

vyuku.
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Shrnuti

Po prostudovani odborné literatury, porovnanim vzdélavacich systémi a
programi Velké Britanie a Ceské republiky Ize shrnout:

Déti ve vzdélavacim systému Velké Britanie nastupuji do zakladni $koly dfive
nez déti v Ceské republice. Vékova hranice vstupu ditdte do britské prvni téidy je dana
dovrsenim véku péti let, coz je také v britském systému jediné kritérium pro vstup ditéte
do =zakladni S$koly. Piri feSeni otazky pfistupu k diagnostice Skolni zralosti a
pripravenosti ditéte a odkladim Skolni dochazky lze konstatovat, ze ve Velké Britanii
v podstaté neexistuje zadna forma diagnostiky $kolni zralosti, jak ji zname v Ceské
republice, ale je tfeba zdlraznit, Ze v britském vzdélavacim systému je snaha zaméfena
na vybudovani takového kurikula pro zakladni vzdé€lavani, které vyhovuje
individualnim potifebam jedince a $kola musi byt pfipravena tyto individualni vyvojové
predpoklady déti respektovat. Soucasti britské vzd€lavaci politiky je rovnéZz snaha
o vytvoreni kvalitniho ptedskolniho vzd€lavani, které déti na vstup do Skoly pftipravi.
Nejen z tohoto divodu je posledni ro¢nik predskolni dochazky, pfipravna tfida
tzv. ,,Reception Class", v britském systému povinny a déti se zde uci jiz Cist, psat a
pocitat.

Vzdélavaci systémy obou zemi se shoduji na tom, ze déti nastupujici do prvni
tfidy jsou rozdilné, maji rizné schopnosti, dovednosti a talent a zaroven se shoduji na
ur¢itych zakladnich dovednostech, které tizce souvisi s pfizpusobenim se prvnim a
nasledné pozdé¢jSim obdobim vzd€lavani, a které by mély mit vSechny déti pied
ukonéenim dochazky do mateiské Skoly. O tom, ze je tfeba, aby dité béhem svych
prvnich Skolnich let prozivalo uspéchy a upevnilo si tak kladny postoj k dalsimu
vzdélavani nepochybuje ani jeden z uvedenych vzdélavacich systémd.

Zpusoby prace v souCasnych matefskych Skolach vymezuji u obou zemi
vzdélavaci programy pro piedskolni vzdélavani shodujici se na hlavnim tkolu
ptedskolniho vzdélavani, které ma maximalné podporovat individudlni rozvojové

moznosti ditéte.
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PRAKTICKA CAST

7 Cile vyzkumu

V praktické Casti prace prezentuji pribéh a analyzu vyzkumu, ktery jsem méla

moznost uskute¢nit v mezindrodni Skole plisobici na uzemi Ceské republiky, v Praze.

Cely vyzkum je rozdélen do dvou ¢asti. Prvni ¢ast je zaméfena na zmapovani

ptedskolniho vzdélavani v denni praxi pfipravné tiidy v mezinarodni Skole. Druha cast

vyzkumu je zaméiena na zjiSténi pristupu rodicovské verejnosti ke zlomovému obdobi

v zivoté ditéte, vstupu do prvni t¥idy zakladni Skoly.

1))

2)

)

2)

Prace si klade za cil zjistit:

Jak se zamérna ¢innost pedagoga promita do vSestranného rozvoje piedSkolniho
ditéte s ohledem na podminky a pozadavky britského narodniho kurikula
v piipravné tfidé ,,Reception Class".

Jak pohlizi na problematiku Skolni pfipravenosti rodiCovska vefejnost a jakou

vahu prikladaji rodice v ptipravé ditéte na Skolu predskolni instituci.

Vzhledem k cilim praktické Casti jsem volila nasledujici ukoly:

Vypozorovat vjakém c¢asovém poméru jsou u predSkolnich déti, v prubéhu
fizené cinnosti, rozvijeny a podporovany schopnosti a dovednosti, které jsou
stanoveny britskym narodnim kurikulem pro predSkolni vzdélavani. Zaroven
zjistit, jak se promita fizend a spontanni ¢innost do denniho programu pfipravné
tfidy ,,Reception Class" za stanovenych podminek.

Zmapovat pohled rodicli na ptedskolni vzdélavani v piipravné t¥idé ,,Reception
Class" a zjistit zda vyuka v této tfidé odpovida jejich ocekavani v pripravé ditéte

pro vstup do zakladni skoly.
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7.1  PouZité metody vyzkumu

Pro zjisténi zadanych cild jsem ve své praci vyuzila metodu strukturovaného
pozorovani a dale metodu fizeného rozhovoru.

Pozorovani bylo zaméfené na sledovani a zaznamenavani pozorovanych jevi a
vzhledem ke zvolenym ukolim jsem volila metodu strukturovaného pozorovani se
zvolenymi kritérii.

Rozhovor patii do vyzkumné metody, ktera vychazi z fecové komunikace bez
opory pisemného projevu respondenta. Pro druhou ¢ast vyzkumu diplomové prace jsem
volila strukturovany rozhovor, jehoz cilem bylo ziskani odpovédi ztad rodiCovské
vefejnosti na predem pripravené otazky. Soubor otazek byl predlozen vSem

respondentim ve stejné podobg.
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8 Popis priubéhu pozorovani

Pfedmétem prvni Casti vyzkumu bylo pozorovat zdmérné piisobeni pedagoga na
vSestranny rozvoj schopnosti a dovednosti ptredsSkolniho ditéte, podle britského
narodniho kurikula, a jeho vyvazenost. Zaroven zjistit, jak se promitaji fizené a
spontanni ¢innosti do denniho programu ptipravné tfidy ,,Reception Class". Pro tuto
studii byla pouzita metoda strukturovaného pozorovani se stanovenymi kritérii.

Pfedmétem pozorovani bylo sledovani:

- rozvoje kompetenci,

- poméru fizené a spontanni ¢innosti,
materidlniho vybaveni,
psychosocialnich podminek,
organizac¢nich podminek.

Predmét pozorovani byl stanoven s ptihlédnutim k danému tkolu a s ohledem
na pozadavky pro predskolni wvzdélavani dané britskym narodnim kurikulem
Pozorovani bylo provadéno mnou osobné po dobu jednoho tydne ve tfidé Reception

Class, ktera je soucasti mezinarodni Skoly.

Strucna charakteristika Skoly

Mezinarodni Skola je nezavisla skola poskytujici britské vzdélavani détem od
dvaceti mésic do Sestnacti let na uzemi Ceské republiky. Skola je uznana Geskym
Ministerstvem Skolstvi a je registrovana Ministerstvem Skolstvi a prace Velké Britanie
(,,Department for Education and Employment of Great Britain"). Program S$koly je
zalozen na osnovach britského narodniho kurikula a vyuka probihd vyhradné
v anglickém jazyce. Skola je uréena détem z &eské i mezinarodni komunity bez ohledu
na znalost anglického jazyka. Ve tiidach této Skoly se setkavaji déti odlisnych
narodnosti, jazyka i rtiznych kultur.

Skola, ve které probihalo pozorovani, se nachazi ve vilové &tvrti a jeji okoli

tvofi klidné prostiedi, budova je obklopena rozlehlou S$kolni zahradou. Jednd se
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o Ctyfttidni Skolu, kde jednu tfidu tvoii jesle tzv. ,,Day Care Center" (urCené pro déti od
dvaceti mésict do tfi let), nasledné ptedskolni vzdélavani je zde rozdéleno do dvou trid
tzv. ,Nursery Class" (pro déti tiileté az Ctyrleté) a ,,Reception Class" (déti Ctyfleté az

pétileté), soucasti budovyje i prvni tfida zakladni Skoly ,,Year 1".

8.2  Charakteristika vyzkumného souboru

Ve tfidé ,,Reception Class", ve které bylo provadéno pozorovani, pfipadlo na
ucitelku 16 déti ve véku cCtyfech let (Skola ma stanovenou normu max. 20 déti na tfide).
Pocet déti na tfide je vSak béhem Skolniho roku pohyblivy, déti jsou pfijimany obvykle
k 1. zari, ale zarovenn mohou nastoupit do Skoly kdykoliv v pribéhu Skolniho roku.
Skupina déti se skladala z nékolika odliSnych nérodnosti, skladbu jednotlivych
narodnosti uvadi tabulka 4 (str. 68). Dé&ti, které navsStévovaly tuto tfidu, nejcastéji
pochéazi z rodin cizincti pracujicich na izemi Ceské republiky, déti z bilingvnich rodin
a pomérné vysoké procento tvoii déti Cech.

Ve tfidé byla pfitomna jedna ucitelka (podle fadu Skoly to muze byt pouze
rodila mluvéi) aja v roli asistentky uéitelky. Tato pozice mi umoznila blize se seznamit
s prostfedim Skoly, systémem a zplisobem vzdélavani v britském programu. Zaroven mi
vSak poskytla prilezitost poznat praci ucitelky na tfidé a jeji zpusob vyuky. Do

pozorovaného procesu jsem béhem vyzkumu nijak nezasahovala.

8.3 Kritéria k pozorovani

V tabulce 2 (str. 56) bylo monitorovano zamérné plisobeni pedagoga na rozvoj
schopnosti a dovednosti pifedskolniho ditéte v pribéhu denniho rezimu pfipravné ttidy
»Reception Class". Z britského narodniho kurikula byly vybrany zakladni kompetence
pro predskolni veék ditéte, byl sledovan a zaznamenan cas, ktery pedagog zadmeérné

vénoval rozvoji a podnécovani schopnosti a dovednosti a jejich vzajemnému poméru

v téchto oblastech:
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- osobni, socialni a citovy prospéch ,Personal, Social and Emotional
Development" (PSED),

- jazykové a komunikacni dovednosti ,,Communication, Language and
Literacy" (€teni ,,Reading"- R; psani ,,Writing" - W),
matematické schopnosti ,,Mathematical Development" (MD),

- poznavani a porozuméni svétu , Knowledge and Understanding of the
World" (KUW),
fyzicky rozvoj ,,Physical Development" (PD),

- rozvoj tvorivosti ,,Creative Development” (CD).

Casové vysledky sledovanych jevi, v minutach, byly zaznamenany, seéteny za
kazdy den a vlozeny do tabulky se souhrnnymi ¢asovymi souéty za cely tyden. Pro
snaz8i prehlednost byla tato tabulka rovnéz pifevedena do grafické podoby
Z vyhodnoceni tohoto pozorovani byl odvozen celkovy c¢as vénovany pedagogem
rozvoji sledovanych schopnosti a dovednosti, u ditéte pfedSkolniho véku, v prubé&hu

fizené Cinnosti ajejich vzajemny pomér, ktery ma vliv na vSestranny rozvoj ditéte.
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8.4 Casovi tabulka a grafické vyjddieni poméru  sledovanych
kompetenci v Reception  Class
Tabulka 2 - Souhrnny p¥ehled sledovanych kompetenci
Den Rizena &innost Celkem
PSED R W MD KUW PD CD| minut
Pondéli 0 45 40 30 0 0 30 145
Utery 0 15 40 40 35 0 10 140
Streda 15 50 0 40 10 0 40 155
Ctvrtek 0 40 0 45 0 45 130
Patek 30 45 30 0 15 0 10 130
Celkem
minut 45 195 110 155 60 45 90 700
Graf 1
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Graf 2

Vzajemny procentualni podil rozvijenych schopnosti a
dovednosti za jeden tyden

13% 6% + PSED

HR
6%\‘ ' ‘28% . W

9% -

e MD
|> « KUW
« PD
22%
o 16%  en

8.4.1 Shrnuti pozorovanych jevu

Pozorovani tfizené Cinnosti pedagoga probihalo v pribé¢hu celého dne po dobu
jednoho tydne. Cinnosti pedagoga se ve sledované tiidé fidily pravidelnym dennim
rezimem tiidy (Ptiloha €. 4), soucasné tydennim rozvrhem vzdélavacich aktivit (Ptiloha
¢. 3) a zaroven vychazely ztydenniho planu vytvofeného ucitelkou. Z vysledka
procentudlniho podilu sledovaného rozvoje jednotlivych schopnosti a dovednosti déti
ptedskolniho véku v Reception Class lze soudit, Ze zamérné plisobeni ucitelky na déti
ve tfidé¢ ve vzdélavacim procesu bylo sméfovano prevazné k rozvoji schopnosti a
dovednosti z oblasti jazykové a komunikacéni (44%), zcehoz 28% tvofil rozvoj
dovednosti pro cteni a 16% se podilelo na rozvoji psani. Mezi velmi casto planované
aktivity ucitelky patfily rovnéz Cinnosti pro rozvoj matematickych schopnosti (22%).
Ucitelka pii vétSin€ fizenych ¢innostech volila pfevazné individualni a skupinovou
¢innost. Vyuka ¢teni probihala vzhledem k anglickému jazyku, kde je rozdil mezi
psanim a vyslovnosti, odlisné¢ nez v ¢eském jazyce. D¢Eti se ucily Cist ze specialni fady
knizek, jsou to tenké knizky, které jsou rozdéleny podle stupné obtiznosti a déti
postupuji od snazsi urovné k obtiznéj$i. Na nejniz$i Grovni neni zadny text, déti pouze

vypravi ptibéh podle obrazkt. Postupné jsou ptidany opakujici se slova, skupiny slov a
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pozdgji véty. Cteni uéitelka vyudovala vzdy individualng, sama osobn& nebo déti &etly
s asistentkou. Zaroven déti ucitelka vedla k vypravéni nad knihou, kterou spolecné Cetly
a kterou si poté dit¢ odnaselo domi na pireCteni s rodi¢i. Spolu se zapisnikem, kde
ucitelka slovné ohodnotila vykon ditéte a ktery zaroven souzil k pfedani informaci mezi
u¢itelkou a rodi¢em. Cteni se déti ve téidé vénovaly kazdy den primérné 40 minut. Ve
tfid¢é byl zaroven tzv. Cteci koutek, kde déti mély na vybér velké mnozstvi ilustrovanych
knih. Pro rozvoj c¢tenaifské gramotnosti a podpofe vztahu ke ¢teni slouzila ve Skole
knihovna, kterou déti navstivily s ucitelkou jednou ve sledovaném tydnu, ucitelka détem
pfecetla tematicky volenou knihu a déti si odnesly dom na ptjCeni samostatné
vybranou knihu. Ucitelka se zaroven kazdy den vénovala osvojeni pismen abecedy, kde
kazdé ma svij pribéh a akci, kterou se dité uci se zvukem.

Primérné¢ 110 minut za pozorovany tyden stravily déti rozvojem dovednosti
psani. Zajimavosti ve vyuce psani je, ze se déti neuci psat psacim pismem, ale pouzivaji
pouze mala nebo velka tiskaci pismena. Dé¢ti obkreslovaly sva predti§ténd jména,
zkousely opisovat kratka slova Ci zapisovaly zadany text do svych seSiti. Nékteré déti
byly jiz schopné samostatné nebo s ¢asteCnou pomoci napsat vétu, jinym naopak délalo
jesté problém samotné drzeni tuzky ¢i spravné sezeni u stolu. Méné uspésné déti byly
u této cCinnosti velmi Casto unaveny a psani si ponechavaly na pozdéjsi dobu, coz
ucitelka do jisté miry akceptovala.

Témétr tretina Cinnosti v pribéhu tydne patfila rozvoji matematickych
schopnosti, dé¢ti pocitaly, hledaly a psaly d&islice, scCitaly, vazily a meéfily pomoci
kosticek. Jednou tydné si odnesly zadany ukol z matematiky na vyfeseni domd.

Z pozorovani vyplynulo, Ze oproti ¢innostem zaméfenym pifevazné na
kognitivni rozvoj ditéte pro rozvoj ostatnich schopnosti a dovednosti jiZz mnoho ¢asu
v tydennim rozvrhu nezbyvalo. Ucitelka v pribéhu fizené c¢innosti velmi malo casu
vénovala fyzickému (6%) a socidlnimu (6%) rozvoji osobnosti ditéte. Té€lesnému
rozvoji bylo vénovano pouze 45 minut fizené télesné vychovy v pribéhu celého tydne a
déti nemély ptili§ moznosti pohyb kompenzovat pobytem venku nebo cvicenim ve tfide,
ve které chybély cvi¢ebni pomicky. Déti mély v pozorovaném tydnu jednou 30 minut
fizené vyuky hudby a zpévu s externim ucitelem a dvakrat, vzdy po deseti minutach, se
vénovaly zpivani détskych pisni s ucitelkou ve tfidé pfed odchodem domi. Rozvoji

détské tvofivosti naopak nebranilo podnétné prostifedi tiid a dostatek détem volné
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ptistupnych pomiicek a materialti. Vytvarné a pracovni aktivity déti probihaly pfevazné
spontann¢ v priabéhu celého dne, zaroven piiblizné¢ 40 minut tydné bylo vénovano

fizenym tvar¢im ¢innostem déti ve skuping.

8.5 Pomeér spontannich a ¥izenych cCinnosti v Reception Class

Pro sledovani poméru spontanni a fizené cCinnosti v pozorované tiidé byla
vytvofena cCasova tabulka, do které byly sledované Cinnosti zaznamenany. Vzhledem
ktomu, ze ve tfid¢ uclitelka v pribéhu dne organizovani c¢innosti stfidala, pro
pozorovani jsem si zvolila tyto ¢innosti:

SCI - spontanni ¢innost déti ve tiidé (vnitini aktivity),
SCO - spontanni &innost déti venku (venkovni aktivity),
RC - fizena &innost pedagogem,
O - ostatni ¢innosti v pribéhu dne (dochazka, svacina, Cas na obéd, pfevlékani,
ptfejezd do télocvicny jiné Skoly apod.).
Z téchto udaji byly vypocitdny primérné procentualni hodnoty, které byly

zaroven znazornény do grafické podoby.

8.5.1 Tabulka a grafy spontanni a fizené €innosti v Reception Class

Tabulka 3 - Casovy pomér spontanni a fizené ¢innosti

Den sC sc RC 0

SCO SCI Celkem Celkem Celkem
Pondéli 50 75 125 145 105
Utery 50 80 130 140 100
Stfeda 50 80 130 155 90
Ctvrtek 30 80 110 130 135
Patek 50 100 150 130 95
Celkem 230 415 645 700 525
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8.5.2 Vyhodnoceni pozorovanych jevu

Primérna hodnota spontdnnich aktivit ve sledované tfidé Ccinila 34%.
Z tabulky 3 o Casovém poméru spontanni a fizené ¢innosti lze vypozorovat, Ze po cely
tyden pozorovani pievazovaly spontanni hry déti ve tfidé oproti volné hi'e venku, ktera
za cely tyden c¢inila primérné 230 minut. Doba pobytu venku trvala v dopolednich
hodinach ptiblizn¢ 20 minut, odpoledni pobyt déti venku se pohyboval primérné okolo
30 minut. Po celou dobu pozorovani déti spontanni venkovni hru travily pobytem na
Skolni zahrad€. VEtsi cast dne souhrnné zaujaly fizené aktivity ucitelky a ostatni
Ginnosti, celkem 66%. Rizena &innost z toho tvofila 38%. Pokud budu vychazet ze
stanoveného rezimu dne pozorované tfidy, zjistim, ze krom¢ rannich volnych aktivit,
které jsou vymezeny od 8.30 - 8.55 hodin a rozvrhem daného pobytu venku, spontanni
aktivita déti neni nijak vymezena. V tomto ptfipad¢é¢ détem zbyva rano na jejich volnou
hru pouze 25 minut, z ¢ehoz se jeSté nckolik minut vénuji individudlnimu c¢teni
s uCitelkou nebo asistentkou. V prubéhu pozorovani ptevazila fizend c¢innost nad
spontdnni, jednotlivé ¢innosti se vSak béhem dne vzijemné prolinaly. Ve tfidé méla
ucitelka planované aktivity propojeny s volnou hrou, déti mohly vyuzivat pro svou
spontdnni ¢innost prostory vSech tfid neomezené a zaroven vyuzivat veSkeré dostupné
pomiucky. Nékteré déti pracovaly u uditelkou individualng, jiné pracovaly ve skupiné
nad zadanym tkolem a ostatni si mohly voln¢ vybirat aktivity podle vlastniho vybéru.
Postupné vsSak vSechny déti splnily vSechny tukoly a v podstaté se vystfidaly radoby
v ¢innostnim kolecku. Pfi fizené aktivité ucitelka kladla diiraz na individualni pfistup a
skupinové vyucCovani. Dé€ti byly rozdéleny do menSich skupin podle dosazenych
schopnosti. Rizené frontalni vyuGovani probihalo pouze v ramci udeni se novym
pismenktim abecedy, pfi hodinach hudby a zpévu a pfi fizené hodiné télesné vychovy.
Z pozorovani vyplynulo, Ze ziejma snaha ucitelky o dodrzeni ¢asového rozvrhu,
naplnéni pldnu a pfevazujici pomér fizené Ccinnosti, neumoznil détem dostatek
fyziologicky potfebného pohybu, coz vedlo k ¢asté inavé déti v pribéhu dne. Zaroven

k nedostatku Casu pro spontdnni aktivity déti.
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8.6.1

Kritéria zvolend pro pozorovani vzdélavacich podminek v Reception

Class

Prostiedi a materialni vybaveni
Prostor tfidy pro moznost realizace pohybovych a kreativnich aktivit, vyuziti
informacnich technologii.
Pomicky, material, hracky ajejich dostupnost.
Centra aktivit.
Realizace her a Cinnosti v prostorach mimo $kolu.

Podnétné prostfedi pro vyuku ¢teni a psani.

Psychosocialni podminky
Dostatek ¢asu na spontanni ¢innost déti.
Dostatek kreativnich Cinnosti pro vSestranny rozvoj ditéte.
Respektovani individualni potfeby ditéte (potieba pohybu a odpocinku).

Respektovani matefského jazyka u déti, pro které je angli¢tina druhym jazykem.

Organiza¢ni podminky
Vyvazeny pomér spontannich a fizenych aktivit.
Podminky pro individudlni a skupinové ¢innosti.

Planovani ¢innosti respektujici potieby jednotlivych déti.

Reception Class - pozorovani a vyhodnoceni poznatki

Prostiedi a materialni vybaveni
Tiida, ve které probihalo pozorovani byla velice prostorna, slozena ze tii
oddélenych mistnosti. Prvni uebna se stolky, s interaktivni tabuli a koutkem ke
¢teni je oddélena velkymi dvefmi od prostorné herny s kobercem, divadelnim

koutkem a fadou stavebnic, které jsou uloZzeny podél stény mistnosti. Za dal§imi
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dvefmi se nachazi stejné prostorna mistnost se stolky uréenymi k vytvarnym a
pracovnim aktivitam déti, ve stejné tfidé je rovnéz umistén stil s vodou a
piskem slouzici pro détské hry a experimentovani. Dale tu najdeme v rohu
mistnosti pocitac, ktery je volné pristupny détem po cely den a v opa¢ném rohu
tfidy je koutek se skladackami, pomtckami pro rozvoj jemné motoriky a
spolecenské hry. VsSechny prostory svou plochou a uspofadanim nabytku
umoznuji détem realizovat rizné druhy spontannich her a pohybovych aktivit.
Z pozorovani je vSak patrné, Ze v programu dne nejsou zcela vyuzivany. Déti se
beéhem dne velmi Casto vénuji aktivitam u stolu a casu pro spontanni pohyb jim
ptili§ nezbyva.

Nabidka hracek i didaktickych pomicek odpovida vékové homogennimu slozeni
déti ve tfidé. Déti si mohou vybrat z dostateéné velké nabidky rtznych her,
skladacek, stavebnic, knih i ucebnich pomiicek. Lze vsak fici, ze pfevazuji
didaktické pomucky a material pro rozvoj ¢éteni, psani a matematiky. V herné
pak nalezneme pievazné hracky konstruktivniho charakteru, wuloZené
v pojizdnych boxech, které jsou détem volné k dispozici v prostoru mistnosti.
Kocarky, panenky, kuchyiisky koutek ¢i kadetnictvi jsem vSak ve tfid¢ nenasla.
Vsechny hry, hracky, didaktické pomucky i knihy jsou détem volné pfistupné,
vétSinou jsou rozttidény v barevnych Suplicich v pojizdnych skiinich, které jsou
pro lepsi ptehlednost opatfeny fotografii a napisem. Neékteré didaktické
pomucky jsou ulozeny v zamykatelné mistnosti, kterda je pfilehlda k herné, a
pouzivaji se vzdy k uritému tématu, které se vaze k obdobi roku. Vytvarny
material je rozmanity a rovnéz je volné pfistupny détem. Je rozttidén na policich
v uebné uréené pro vytvarné a pracovni ¢innosti. DE&ti kromé rtiznych druht a
velikosti papiru, lepidla, nizek, latek a ptirodnich materiald, mohou béhem
svych volnych aktivit pracovat s barvami, temperou, plastelinou a ostatnim
vytvarnym materialem. Dé&ti si vSe berou zcela volné a uditelka jim v ni¢em
nebrani. Pfi pozorovani jsem vSak na tfidé neshledala zadné hudebni nacini ani
prili§ mnoho sportovnich pomiicek, vyjma mic¢e a dvou obruéi. Avsak na $kolni
zahrad¢ maji déti k dispozici pestrou paletu sportovniho materialu, kolobé&zky,

ttikolky, rizné balan¢ni pomucky, hracky na pisek a naradi na zahradu.
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Ttidy jsou vkusné zafizeny s riznymi centry aktivit. Hernich koutkd se v kazdé
z ueben nachazi nékolik a jsou vzdy opatfeny napisem s kratkym popisem
pravidel, tykajici se vé&tSinou poctu déti. Vjedné z mistnosti jsou vyclenény
stoly pro vytvarné a pracovni ¢innosti, nechybi pocitacovy koutek, vodni koutek
a koutek s piskem. Herna je rozdélena také na nékolik center, od vétSich
konstrukénich stavebnic pfes koutek drobného svéta se zvifaty a brouky, kde
nechybi lupy na pozorovani. Soucésti herny je zaroven divadelni kout
s manasky, loutkami a véSackem plnym nejriznéjsich kostymi pro déti. Na
opa¢ném rohu mistnosti je paravanem oddélen od prostoru kout, ktery se béhem
roku méni v restauraci, poStu, nemocnici, kvétinafstvi apod., vzdy podle
tematického zamétfeni vyuky urcitého obdobi. V dal§i ucebné najdeme ¢teci a
matematicky koutek a oddélené stoly na psani.

Skolni zahrada je pomérné rozlehla. Cést zahrady je zatravnéna a je zde
ponechano nékolik stroml, détmi je tato Cast nejcastéji vyuzivana ke stavéni
raznych piistieskt. Céast pozemku je oddélena malym plitkem a slouzi jako
zahradka k péstovani kvétin a bylin, o které se staraji déti s pedagogy. Zbyvajici
¢ast hiisté je pokryta umélym povrchem nebo piskem a slouzi pfevazné
k micovym hram. Chodnik lemujici budovu Skoly slouzi zaroven jako dopravni
silnice pro tfikolky, kola a kolobézky. S ptihlédnutim k rozlehlé plosSe je nutno
podotknout, Ze hernich prvkt tu pfili§ mnoho nenajdeme, pouze piskovisté,
domecek a prilezky se skluzavkou ve tvaru hradu. Vzhledem k tomu, Ze se zde
schazi déti ze vSech c¢tyfech tfid Skoly, zda se mi vybaveni zahrady témér
nedostacujici. Za cely tyden pozorovani ucitelka s détmi, v dob&é hrani venku,
neabsolvovala jedinou prochazku do okoli $koly ¢i navstévu jiného hfisté.

Déti maji ve ¢tecim koutku k dispozici pomérné velké mnozstvi nejriznéjSich
knih, od obrazkovych publikaci po knihy sjednoduchym textem. Ve tfidé jsou
zaroven téméf vSechny predméty opatieny popisky, které détem poskytuji
neustaly kontakt s psanym textem. Na stolech v psacim koutku maji déti
k dispozici psaci nac¢ini. Dé&ti se ucli jednotliva pismena abecedy podle Jolly
Phonics, kazdé pismeno ma svij ptribéh a akci, kterou se dité u¢i spolecné se
zvukem. Obrazky abecedy maji déti ve tfidé stale na ocich a kazdy den si je

v nejruznéjsich formach her a aktivit opakuji. Naucena pismena se pak déti snazi
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napodobovat, obkresluji své predti§téné jméno ¢i jind kratka slova, jejichz
obtiznost a délka se postupné stupnuje. Pro individualni vyuku ¢teni se vyuziva
soubor pribéhd =z fady Oxford Reading Tree, kde déti zacinaji nejprve
rozeznavat a pak postupné Cist kratka slova, ktera prechazeji ve slozitéjsi slovni
spojeni, véty a souvéti. Cela fada je rozdélena dle obtiznosti a ucitelka podle
toho také détem knihu vybird. V ramci podpory ¢teni a psani déti pisi do pisku,
skladaji pénova pismena k sobé, hledaji obrazky zacinajici stejnym pismenem
apod. Pomiicek pro ¢teni a psani lze najit ve tfidé opravdu mnoho. Béhem tydne,
kdy probihalo pozorovani, jsem nezaznamenala jedinou <¢&innost rozvijejici
grafomotoriku ditéte ¢i uvoliiovaci cviceni ruky. K procviceni motorické
zrucénosti slouzi tzv. patterning (zdobeni vzorovanim). Pfi pozorovani jsem se
rovnéz v§imla, Ze nékteré déti nemaji je§té fixovan spravny uchop tuzky, coz

ucitelka ptfesla bez povSimnuti.

Psychosocidalni podminky

Pro spontanni hru déti je uréen cas tfidnim rozvrhem. Rano od 8.30 do 8. 55
hodin, ihned po pfichodu do tfidy si dité mize vybrat, zda si vybere ¢innost dle
vlastniho zajmu a nebo si vybere z nabizenych aktivit, které jsou pfipraveny na
stolech a které vychazeji z tydenniho planu. Dé&ti mohou vyuzit ke hie veskery
prostor, vybaveni i pomicky ve tfidé. B&hem ranni hry pracuje ucitelka
individualné sjednotlivymi détmi, ostatni pokraduji v zapodaté hie. Rizené
aktivity ve tfidé probihaly vétSinou skupinové a ucastnily se jich vSechny déti.
V dob¢ od 10.30 do 11.00 hodin maji déti moznost vyuzit venkovnich aktivit pro
svou volnou hru a stejné tak i béhem 30 minut odpoledne, kdy déti chodi na
Skolni zahradu ihned po obé&dé. Odpoledni spontanni hra déti probiha v podstaté
stejnym zpusobem jako dopoledne. Vzhledem ktomu, ze déti byly
v odpolednich hodinach vétSinou jiz unaveny, jejich <cinnosti spocivaly
predevS§im v dokoncovani nedodélanych ukold a praci z dopolednich aktivit
nebo pattily spontanni hfe.

Podnétné vytvarné a pracovni prostiedi ve tfidé déti vybizelo k nejriznéjSim
kreativnim aktivitdm ve vytvarném uméni (déti pracovaly s riznym druhem

materialu, zkouSely michani barev, lepily koldaze apod.). V rdmci spontannich
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10.

aktivit déti vyuzivaly béhem pozorovani s oblibou divadelni koutek a ¢ast herny,
kterd je vyuzivana pro namétové hry déti. Ucitelka nebrénila détem vyuzit CD
ptehrava¢ béhem odpolednich aktivit, kdy dévcata tancila za doprovodu
détskych pisni. Lze vSak podotknout, ze ¢asu na spontanni hry détem v prubé&hu
dne pftili§ mnoho nezbyvalo, velmi Casto byly odvolany k fizené ¢innosti se
slovy, Ze pozdé&ji si to dohraji. Klavir ¢i jiny hudebni nastroj ve tfidé neni, tudiz
zpév, ktery nepatii k Castym aktivitam déti ve tfideé, je doprovazen pouze
hudebni nahravkou. B&hem mého pozorovani jsem méla moznost shlédnout
hodinu zpévu, kterou déti absolvuji jedenkrat do tydne s externim ucitelem
hudby. D¢ti téméf po celou dobu sedély na koberci zatimco se seznamovaly
s hudebnimi nastroji a na zavér hodiny si spole¢né zazpivaly nékolik pisni.
Vzhledem k tomu, ze déti navstévujici Reception class po obéd¢ nechodi spat,
ani odpocivat, ale maji ptl hodiny prostoru na hrani venku, velmi Casto jsem se
pii pozorovani setkala stim, Ze déti byly odpoledne unaveny. VétSinou se
usadily, nékdy i ulehly, do ¢teciho koutku a tam odpocivaly. Pohybové aktivity
ucitelka vétSinou smeéfovala na zahradu, ve tfidé si déti hraly ponejvice u stolu
nebo na koberci. Béhem tydenniho pozorovani jsem nezaznamenala Zadnou
fizenou pohybovou aktivitu déti v podobé& télovychovné chvilky ¢i pohybové hry
ve tfide, prestoze mistnosti jsou dosti prostorné. Dé&ti maji pouze jedenkrat do
tydne hodinu télocviku, na kterou dojizdi do télocviény zakladni skoly.

Ve ttide, ve které jsem provadéla pozorovani, byla nadpolovi¢ni vétSina déti, pro
které je anglictina druhym jazykem. Vyuka byla vedena v anglickém jazyce a
zaroven deti byly vedeny ke vzajemné komunikaci mezi sebou pouze v tomto
jazyce. Z pozorovani bylo patrné, ze déti stejné narodnosti béhem spontanni hry
casto inklinovaly k pouziti svého matefského jazyka. Pokud se to opakovalo

pomérné Casto, byly ucitelkou vybidnuty k pouziti anglického jazyka.

Organiza¢ni podminky
Z pozorovani vyplynulo, ze v této tifidé celkoveé pievazovala fizend Ccinnost
ucitelky nad spontannimi aktivitami déti. Zatazovani fizenych aktivit probihalo
v pribéhu celého dne. Dé&ti nemély volbu, zda se chtéji zucastnit ¢i ne. Béhem

ranni individualni prace ucitelky sjednotlivci se ostatni déti vénovaly svym
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11.

12.

samostatné¢ vybranym hram a aktivitim. Pokud se vSak pracovalo ve skupiné
nebo probihala frontdlni fizena Cinnost musely se ji zucastnit vSechny déti.
Rizend ¢&innost pedagoga je vymezena v Easovych blocich v dennim rozvrhu
ttidy, ktery ucitelka plné respektovala.

Rizené Cinnosti ve tiidé probihaly pfevazné individudlné nebo v mensich
skupinach, pouze vyjimecné frontalné. Tento zpiisob byl ponejvice vyuzivan pro
uceni se novému pismenu abecedy a procviCovani Jolly Phonics (Veselé
abecedy), které je zahrnuto do kazdodennich &innosti. Rizena skupinova &innost
déti odpovidala véku a moznostem ditéte. Cinnosti byly détem piedkladany
v pfirozenych souvislostech a v navaznosti, s pfihlédnutim k individudlnim
moznostem ditéte. Pfed skupinovou praci ucitelka déti s ukolem vzdy nejprve
seznamila a nedokoncCené cCinnosti si déti mohly pfenechat na pozdé¢jsi dobu.
V kazdodennim programu tfidy jsem vSak postradala hudebni a pohybové
aktivity. Vytvarné a tvurci ¢innosti si déti mohly rozvijet volné v prubéhu celého
dne ve vytvarném koutku.

Vsechny déti jsou od zacatku Skolniho roku rozdéleny do tii skupin podle svych
dosazenych schopnosti a znalosti, cemuz odpovida stupeil  obtiZnosti
zadavanych ukold uéitelkou. Ukoly jsou voleny tak, aby kazdy jedinec mohl
pracovat na své dosazené urovni, rozvijel své schopnosti a zadany ukol dokazal
samostatné vypracovat. Prace déti ze Cteni, psani a pocitani byly hodnoceny,
ucitelka pouzivala kratkého slovniho hodnoceni, a po cely Skolni rok
vypracované ulohy zakladala do slozky jednotliveim. Témeér veSkerd fizena

¢innost probihala ve tfidé v téchto malych skupinach.
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9 Popis organizace a prubéhu rozhovoru

Ukolem fizeného rozhovoru s rodi¢i déti, které navitdvuji piipravnou t¥idu
»Reception Class", v mezinarodni $kole, bylo zjistit jejich pohled na vzdélavani v této
tfidé a zda predskolni vzdélavani odpovida jejich o¢ekavani v piipravé ditéte pro vstup
do zakladni $koly.

Pouzila jsem rozhovor fizeny, strukturovany. Tuto metodu vyzkumu jsem volila
z divodu navazani osobniho kontaktu s respondenty, se kterymi jsem méla moZznost
mimo jiné vést volné rozhovory béhem celého Skolniho roku. Nazory a postoje rodi¢id
mi umoznily hlubsi pohled na danou problematiku.

Rozhovor se skladal z deviti otazek, které byly polozeny individualné vSem
rodi¢im. Vyzkumny soubor tvofilo Sestnact rodicu jejichZz déti nav§tévovaly pfipravnou
tfidu Reception Class v mezinarodni Skole. Respondent byl vzdy jeden =z rodicd,
pfevazné matky, z Sirokého kruhu narodnosti. Narodnostni sloZzeni respondentti uvadim
v tabulce 4. Z tohoto duvodu byl rozhovor veden pfevazné v anglickém jazyce,
s vyjimkou rodi¢ii Ceské narodnosti, se kterymi se konverzace uskutecnila v Ceském
jazyce.

Tabulka 4 - Narodnostni slozeni déti ve tfidé

Narodnost Pocet déti
Cesko/Britska 1
Ceska 5
Madarska 1
Britska 2
Afganska 1
Korejska 2
Slovenska 1
Polska 1
Americka/ltalska 1
Italska 1

Rozhovory probihaly v pribéhu mésice dubna a kvétna v roce 2008, vzdy po

individualni domluvé srodi¢i. Rozhovor byl veden v budové S$koly ve volnych
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prostorach, bez ptitomnosti ditéte nebo jiné osoby. VSichni rodice byli pfedem
informovani o anonymité tohoto rozhovoru a o ucelu jeho vyuziti, osloveni respondenti
byli seznameni s tématem diplomové prace.

Pro zjisténi sledovanych skute¢nosti byly jednotlivé odpovédi dotazovanych
rodici v pribéhu rozhovoru pisemné zaznamenavany. Nasledné¢ byly shodné ¢i
vyznamoveé podobné odpovédi zapsany do tabulky a celkovym pocétem odpovédi
dotazovanych respondentd byla vycislena jejich cetnost, kolikrat se u dotazovanych
respondentti odpovéd vyskytla. Zaroven bylo do tabulky wvycisleno procentualni

vyjadieni poctu shodnych odpovédi.

9.1 Vyhodnoceni zjisténych dat

Otazka ¢. 1 ,,Co Vas vedlo k vybéru této Skoly pro Vase dité?" (,, What made

you choose this school in particular?")

Tabulka 5

Cetnost
Odpovéd odpovédi Vyjadieni v %
Vyuka v anglickém jazyce 12 75
Multikulturni prostredi 5 31
Doporuceni 6 38
ZkuSenost s britskym vzdélavacim systémem 3 19

Nejcastéji uvadénym didvodem k vybéru mezindrodni Skoly se dle odpovédi
rodi¢ ukazala vyuka vedend v anglickém jazyce. P&t respondenti ze skupiny
dotazovanych uvedlo, Ze jazyk pro né byl rozhodujicim didvodem, protoze doma oba
nebo alespon jeden z rodi¢l hovoti anglicky. Ostatni se pfiklanéli k vyuce v anglickém
jazyce s ohledem na skutecnost, ze pfirozenou soucasti vzdélavani soucasné doby je
vedle znalosti matefského jazyka i svétovy jazyk, kterym byva nejcastéji  prave
angli¢tina a ve zminované Skole jsou déti od pocatku Skolni dochazky vedeny ke

komunikaci mezi sebou i s pedagogy pouze v anglickém jazyce. Coz je dle nazoru
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dotazovanych pro dité pfirozena cesta k vyuce ciziho jazyka. Mezi dalsi divody pro
volbu vyuky v této Skole rodi¢e zminovali vyhodu mnohondrodnostniho prostiedi
(31 %), ve kterém déti mohou poznavat a respektovat rizné kultury. Takovéto prostiedi
zdrovei pomahd ditéti k lepsi adaptaci a usnadnéni vyuky druhého jazyka. Tii
respondenti ze skupiny dotazovanych odpovédéli, ze jiz méli zkuSenosti s britskym
vzdélavacim systémem diive a byli s nim spokojeni, coz je vedlo i nyni k vybéru Skoly
se stejnym vzdélavacim programem. 38% dotazovanych Skolu zvolilo na doporuceni

rodiéu ze svého okoli.

v

Otazka ¢. 2 ,,Cim Vas zaujal britsky vzdélavaci program?" (,What did you

find interesting about the British education program?")

Tabulka 6
Cetnost

Odpovéd odpovédi Vyjadfeni v %
Vyuka ¢teni a psani 8 50
Individualni pfistup uditele 6 38
Skupinové vzdélavani 4 25
Siroka nabidka vzdé&lavacich aktivit 3 19
Spoluprace s rodiCi 3 19

Polovina dotazovanych rodi¢d uvedlo vyuku cCteni a psani jiz v pfedSkolnim
vzdélavani, coz zaroven oduvodnili jako vyhodu pro nasledny snazsi prechod ditéte do
zékladni Skoly. Pfechod do prvni tfidy nebude dle nazord rodi¢t pak pro dité velkym
skokem a zatizenim. Pomérné vysoké procento rodict (38%) poukazalo na individualni
pristup ucitelky k ditéti, kterd ma prehled o znalostech a potiebach jednotlivel ve tiidé a
vyuku tomu také pfizptisobuje. S tim souvisi i pfitomnost asistentky na tfid¢, kterd je
ditéti dal§i ndpomocnou osobou ve vyuce, coz cCeSti rodice uvedli jako vyhodu pro
prekonavani komplikaci s anglickym jazykem u ¢esky mluvicich déti. Rodice zaroven
kladné ohodnotili vyuku déti v menSich skupinach, ¢imz si déti rozviji vzajemnou

spolupraci. Cast rodi¢t (19%) oslovila velmi dobréa spoluprace §koly s rodinou, mezi niz
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respondenti zafadili informac¢ni dopisy, které Skola pravidelné posila rodi¢im, aby
rodicovskou vefejnost informovala o déni ve Skole, o vzdélavacim programu a
aktivitach tfidy, které déti ¢ekaji v nasledujicim obdobi. Dale respondenti kladné
ohodnotili nejriznéjsi spolecCenské akce potradané Skolou, pfi kterych mohou travit cas
s ditétem a jeho Skolnimi kamarady. Jeden z dotazovanych rodi¢t uvedl za pfinos do
vyuky navstévy rodinnych prislusnikt a jejich zapojeni se do vzdélavaciho procesu déti
prednaskami ¢i pracovnimi aktivitami prezentujicimi urc¢ité narodni tradice a zvyky. Tti
rodi¢e z dotazovanych na polozenou otazku odpovédéli, ze je mimo jiné na britském
programu zaujala rozsahla vzdélavaci nabidka, ktera ditéti zprosttedkuje Siroky okruh
védomosti pied vstupem do zakladni $koly. Zaroven vSak jeden z rodi¢l uvedl, ze by
rozvoj kognitivnich dovednosti u déti v predSkolnim véku nemél prevazit nad

vSestrannym rozvojem ditéte a nemél by nahradit pfirozenou détskou hru.

Otazka é. 3 ,,Méli jste moZnost nahlédnout a seznamit se s programem S$koly,
kterou Vase dité navs§tévuje? " (,,Did you have a chance to famiiiarise yourselves

with the education program of the school, which your child attends? ")

Na tuto otazku odpovedé€li shodné vSichni dotazovani respondenti ,,ano". Rodice
byli seznameni se vzd€lavacim programem pied nastupem ditéte do Skoly a zaroven
jsou pedagogem informovani o jednotlivych vzdélavacich krocich béhem Skolniho roku.
Vétsina rodicu se zaroven shodla, Ze se jim zda britsky vzdélavaci program piehledny a
srozumitelny.

Otazka ¢. 4 ,Domnivate se, Ze je VaSe dité dostateCné pripravené na vstup do

prvni tfidy zakladni §koly?" (,,Do you think that your child is ready to enter Year

1 Class?")
Tabulka 7
Cetnost
Odpoveéd odpovédi Vyjadreni v %
Ano 14 88
Nepfemysleli jsme o tom 1 6
SpiSe ne 1 6
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Z 88% se rodi¢e domnivaji, Ze jejich dité je na Skolu dostatecné pfipraveno a
shodné predpokladaji, ze po ukoncené dochazce v pripravné tiidé Reception Class dité
automaticky nastoupi do prvni tfidy zakladni Skoly. KdyZ jsem se rodicu ptala, zda by
vyuzili odkladu $kolni dochazky, pokud by jim to tento systém umoznil, jejich odpovéd
znéla, ze pro toto feSeni nevidi duvod. Pouze u jednoho dotazovaného rodice jsem se
setkala sjistou obavou =z pfechodu ditéte do prvni tfidy. Duvodem ke strachu

z neuspéchu ditéte v dal§im ro¢niku byla nedostate¢na znalost anglického jazyka.

Otazka ¢. 5 ,,Které schopnosti a dovednosti pokladate za nejdilezitéjSi pro
snaz§i prestup ditéte do prvni tFidy?" (,Which skills and competencies do you

consider the most important for a child to enter the first grade?")

Tabulka 8
Cetnost

Odpovéd odpovédi Vyjadfeni v %
Zaklady ¢teni a psani 10 63
Kazen 6 38
Samostatnost, sebeobsluha 8 50
Spoluprace 3 19
Té&Sit se na Skolu 2 13
Dostate¢na slovni zasoba 2 13

Dotazovani rodi¢e se na dovednostech ditéte pfed jeho vstupem do zakladni §koly
témer shodli. Mezi nejcastéji uvadénymi pozadavky byla znalost pismen a ¢islic, tedy
zaklady Cteni, psani a pocitani (63%). 13% rodi¢t se domniva, ze by déti mély mit
dostate¢nou slovni zasobu. Dal$i okruh odpovédi tvofila samostatnost a sebeobsluha
ditéte (50%). 38% dotazovanych respondentd poukazuje na kazen ditéte v dobé nastupu
do zakladni Skoly, dité by meélo byt dostate¢né ukaznéné, mélo by umeét respektovat
ucitele a uposlechnout zadanych instrukci. Za dilezitou pokladaji rodice pfed nastupem
ditéte do prvni tfidy rovnéz schopnost spoluprace (19%). Z téchto vysledki je patrné, Ze

rodice jsou si védomi dilezitosti socialni i kognitivni vyzralosti ditéte ptijeho vstupu do
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zakladni Skoly. Jen velmi malé procento (13%) uvedlo jako jedno z kritérii Skolni

pfipravenosti pozitivni vnimani Skoly, dité by se mélo do Skoly tésit.

Otazka €. 6 ,Zda se Vam program a ¢innosti predskolni instituce dostacujici
pro piipravu ditéte pro vstup na zakladni Skolu nebo se vénujete pripravé na skolu
jesté v domacim prostiedi? A jakym c¢innostem nejcastéji?" (,,Do you find the
program and activities of the nursery school sufficient to prepare your child for
the elementary school or do you spend some time preparing your child for school

at home? How often and what activities in particular?")

Tabulka 9

Cetnost Vyjadfeni v
Odpovéd odpovédi %
PIné dostacujici 8 50
Dostacujici, doma ¢teme a pocitame 5 31
Doma procvi¢ujeme abecedu 2 13
Jsme spokojeni, vylepSujeme pouze sebeobsluhu 1 6

Problematiku Skolni pfipravenosti dle odpovédi rodict polovina dotazovanych
pfenechava vyhradné na predSkolni instituci. Zbyvajici procento rodict (44%) se
domniva, ze pfiprava na Skolu je v matetské S$kole dostacujici, pfesto pokladaji za
dulezité s ditétem doma procvi¢ovat abecedu a zaklady ¢teni a pocitani. VéEtSinou vsak
jen v ramci domacich ukold, které maji déti zadané ze skoly. Jeden z rodic¢t uvedl, Ze si
doma kromé ¢teni a pocitani procvicuji jesté s ditétem sebeobsluhu (konkrétné vazani

tkani¢ek), kterou povazuji za pomérné dulezitou soucast ptipravy ditéte na skolu.

Otazka ¢. 7 ,,Hovorite doma s ditétem anglicky? Ma nebo mélo Vase dité
problém s adaptaci a uCenim se druhému jazyku?" (,,Do you speak English with
your child at home? Does your child have a problém to adapt or to learn a second

language?")
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Tabulka 10

Odpovéd Cetnost odpovédi| Vyjadieni v %
Hovofime, anglicky hovofici rodi¢e 3 19
Hovofime pouze obc&as anglicky 4 25
Nehovofime doma anglicky 9 56

Na prvni ¢ast otazky odpovédéla vétSina rodi¢t zaporn€, doma vétSinou hovofi
s dité¢tem jeho rodnym jazykem. Vyjimku tvofi rodiny, kde je anglicky jazyk rodnym
jazykem jednoho z rodici ditéte (bilingvni rodiny) nebo obou rodi¢d soucasné a tudiz se
anglictina pouziva k bézné konverzaci i v domacim prostiedi. Na druhé casti otazky se
odpovédi dotazovanych respondentii rovnéz témeét shodly. Rodice déti ptichazejicich do
Skoly bez znalosti anglického jazyka v rozhovoru uvedly, ze se déti v prostfedi Skoly
velmi rychle adaptovaly a zapojily do spole¢né vyuky a her. Kromé jedné vyjimky, kdy
dotazovany rodi¢ zminil problém svého ditéte s osvojovanim si anglického jazyka a

zpocatku odmitanim druhym jazykem hovofit.

Otazka ¢. 8 ,,Bude VaSe dité i nadale pokracovat v britském vzdélavacim
programu nebo predpokladate prechod na jinou Skolu a z jakého diavodu?" (,,Will
your child continue with the British education program or do you expect your
child to transfer to another school once he/she has finished the pre-school

education and what is the reason?")

Tabulka 11

Cetnost
Odpovéd odpovédi Vyjadreni v %
Budeme pokraCovat v britském systému 13 81
Nebudeme, odjizdime z CR 2 13
Zvazujeme prestup na ¢eskou Skolu 1 6

81% dotazanych rodicti uvedlo spokojenost s britskym vzdélavacim programem a
jsou rozhodnuti, Zze dité¢ nastoupi Skolni dochazku v mezinarodni Skole. Pouze malé
procento (13%) respondentdt ukon¢i Skolni dochazku ditéte po absolvovani piipravné

tfidy a to z diivodu odjezdu z Ceské republiky. Jeden z rodiét uvedl, Ze zvaZzuje pfestup
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ditéte do ceského vzdélavaciho systému z diuvodu zatéze, ktera je na dité kladena

v ptedskolnim obdobi.

Otazka & 9 ,,Ceho se obavite pied zahajenim $kolni dochazky?" (,, What are

you concerns just before the start of the school attendance of you child?")

Tabulka 12

Odpovéd Cetnost odpovédi| Vyjadieni v %
Dité je na Skolu pfipraveno 14 88
Snad jen aby bylo dité Stastné 1 6
Obava z anglického jazyka 1 6

V jednom piipadé, =z dotazované skupiny, se objevila obava pramenici
z nedostatecné znalosti anglického jazyka ditétem pro nasledujici vyuku v prvni tfidé.

Ostatni dotazani rodice pfedSkolnich déti mi téméf shodné (94%) uvedli, ze ze
zahajeni Skolni dochazky nemaji zadné obavy, protoze se domnivaji, Ze jejich dité je na
Skolu dostate¢né pripraveno. Vzhledem k tomu, ze vétSina déti jiz ma zaklady cteni a
psani fixovany béhem predskolniho obdobi, neni tfeba dle nazoru rodi¢d se obavat
vysoké Skolni zatéze. Presto se z kruhu odpovédi u dvou respondentd blyskla jista

obava, a sice to, aby se ditéti ve $kole libilo a citilo se tam spokojené!

9.2  Shrnuti informaci 7 vyzkumného Setieni

Jednim zcild vyzkumu bylo zmapovani pohledu rodicovské vetejnosti na
problematiku Skolni pfipravenosti ditéte pred vstupem do zakladni Skoly a zjisténi,
jakou vahu ptikladaji rodi¢e v pfipravé ditéte na Skolu ptredskolni instituci. Vzhledem
k tomuto cili jsem oslovila rodi¢e pfedskolnich déti z mezinarodni Skoly pulsobici
v Praze, jejichz déti nav§tévuji pfipravnou tiidu ,,Reception Class" a zvolenou metodou
fizeného rozhovoru se jich dotazovala na nazory tykajici se problematiky vstupu ditéte

do prvni ttidy zakladni Skoly.
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Prvni oblast, o kterou jsem se zajimala, bylo rodicovské poveédomi
o vzdélavacim programu, kterym se tidi vyuka déti v pfedskolnim zafizeni a dale jsem
se zajimala o to, ¢im tento program rodice oslovil. V§ichni dotdzani byli se vzdélavacim
programem S$koly obeznameni a pomérné vysoké procento rodiclti uvedlo mezi vyhody
britského vzdéldvaciho programu vyuku zakladl cteni a psani jiz v predSkolnim obdobi,
coz dle nazoru vétSiny rodi¢i vede k postupnému a plynulému piechodu ditéte do
dalsitho vzdélavaciho stupné. Otazkou vSak zlstdva, zda vyuka v raném véku ditéte
neni na ukor bezstarostného détstvi a hry. Dotazovani rovnéz uvedli, Ze jim tento
systém imponuje svou otevienosti a individualnim ptistupem k ditéti, coz je pro rozvoj
osobnosti velice dilezité. S respektovanim osobnosti ditéte a jeho vyvojového stupné
souvisi 1 kladné hodnocena vyuka v mensich skupinach, do kterych jsou déti rozdéleny
dle urovné dosazenych védomosti a schopnosti. Ucitel planuje Cinnosti ditéte tak, aby
bylo kazdé dit€¢ schopno dostat kladného hodnoceni. Pii menSim poctu déti na tfidé a za
pomoci asistentky lze tohoto pfistupu snaze dosahnout. Znalost alespofi jednoho ciziho
jazyka je dle respondenti zdkladem vSeobecné vzdélanosti dneSni doby, coz vedlo
vét§inu rodicl, jejichz matetsky jazyk neni anglicky jazyk, k volbé vyuky v cizim
jazyce. Z vlastniho pozorovani mohu potvrdit, ze pokud dité navstévuje cizojazycnou
Skolu, urcity pozitivni efekt vyuka druhého jazyka zajisté ma. Dité¢ se nauci cizi fec
poslouchat, osvoji si urCitou slovni zasobu a ziskd patficnou vyslovnost. Odborna
literatura uvadi, Ze pfi seznamovani ditéte s cizim jazykem hraje vyznamnou roli stupeni
jeho jazykového vyvoje. Slovni zdsoba v rodném jazyce by méla byt jiz dostatecna a
spravna vyslovnost téméf pln¢ fixovana. Pokud tomu tak neni, podle ndzoru odbornikt
by se mela vyuka druhého jazyka ponechat na pozd¢jsi dobu. Z téchto divodi je tfeba
se zamyslet, zda vynaloZzené Usili a C¢as by nebylo vhodnéj§i sméfovat v tomto raném
veku ditéte k osvojeni si zakladli samostatnosti, sebeobsluhy a k rozvoji tvircich

schopnosti ditéte.

Z druhé oblasti otazek zamétfené na pohled rodi¢t na Skolni pfipravenost ditéte a
jeho nasledny vstup do prvni tfidy je z vysledkli rozhovoru patrné, Ze rodi¢e v tomto
vzdélavacim systému plné duveétuji predSkolni instituci v tom, ze dité na Skolu bude
dostate¢né pfipraveno a po ukonceni dochazky v ptfipravné tfidé ,Reception Class"
automaticky pfejde do prvni tfidy. Tudiz doméci pfiprava zahrnuje pouze plnéni

domacich ukold, které spadaji do oblasti ¢teni a matematiky. Vzhledem k nézoru
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dotazovanych rodic¢t, Ze zakladni znalost abecedy pifi Cteni a psani ditéti usnadni
prestupny krok do zékladni Skoly, bylo i z odpovédi patrné, ze vétsi vahu prikladaji
rodice kognitivni vyzralosti ditéte, i kdyz si zaroven uvédomuji potfebu jisté socialni
vyzralosti budouciho prvnacka. Mezi nejcastéji uvadéné predpoklady pro vstup ditéte
do zéakladni skoly rodice fadi samostatnost a kazen ditéte. Dle jejich nazoru je dulezité,
aby dité uposlechlo instrukci, umélo pfijmout autoritu a dokazalo kontrolovat své
chovani. Pro praci pedagoga je jisté potéSujici, ze si rodi¢e uvédomuji dulezitost této
oblasti, avSak nikdo z dotazovanych piekvapivé neuvedl mezi potiebné schopnosti

ditéte pro vstup do zakladni Skoly schopnost soustfedit se a udrzet pozornost.
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10 Diskuse

Rodice, se kterymi jsem vedla rozhovor, pro volbu britského sytému vzdélavani
pro své dité¢ uvadéli nejcastéji vyuku ciziho jazyka, ¢teni a psani. Pokud bych se ja,
jako matka, rozmyslela nad vybérem piedskolni instituce pro své dité, uptfednostnila
porovnat pristupy obou vzdélavacich systému, cCeského i britského Skolstvi, mohu
konstatovat, ze kazdy systém ma jisté své klady i zapory. Z mého pohledu jsou vsak na
déti v britském vzdélavacim systému kludeny pfili§ brzy vysoké naroky nu ukor
spontannim détskym aktivitdm, ktera dle mého nadzoru détem poskytuji jedineény
prostor pro vlastni zpusob vyjadieni se. Dité ptfedSkolniho véku by se mélo rozvijet
ponejvice svou vlastni aktivitou, zkoumanim, pozorovanim a napodobou, k ¢emuz mu
v tomto obdobi slouzi ponejvice hra. Pfedskolni instituce by ditéti méla byt ndpomocna
v utvafeni navyki, dovednosti, védomosti a postoju v oblasti kognitivni, motorické, ale
zaroven socidlné-emocionalni. Britsky vzdélavaci systém poklada za samozfejmé, ze
dit¢ po ukonceni dochazky do predskolniho =zafizeni nastoupi automaticky, bez
problémit, skolni dochazku v prvni tfidé a tomu zaroven podfizuji i zpisob, cile a obsah
vzdélavani v predSkolnich institucich. Jak bylo patrné i z tydenniho pozorovani prace
ucitelky v mezinarodni Skole, vétSina Casu byla vénovana pievazné cteni, psani a
matematice. Dle mého nazoru, je na déti kolikrat kladena az ptesptili§ vysoka zatéz na
ukor hrani si, zpivani, tancovani, kresleni a spontanniho objevovani svéta - zkratka na
ukor détstvi. Pfesto se velké procento dotazanych rodict praveé z divodu ptipravy ditéte
na S$kolu k tomuto systému obraci. Jsem si védoma toho, Ze skok ze skolky do $koly
mize byt pro nékteré dit€ obtizny, ale i piesto se domnivam, ze prodlouzeni
bezstarostného détstvi ma svij smysl a v pozd€jsim systému vzde€lavani nese i své
ovoce. Piiklanim se ke slovim prof. Maté&jcka, vzdyt: ,,Bylo by velkym ochuzenim a
nedorozuménim, kdyby se v mateiské Skole hledal jen jakysi pfipravny stupenn Skoly
zakladni . . . . matetfska Skola je zafizenim pro déti a déti by si ji vymyslely, i kdyby

v dne$ni podob¢ nebyla. Prostéji potiebuji!" (Mat&jcek, Z., 1996, s. 47)
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11 Zaveér

Cilem diplomové prace bylo zmapovat pfistupy, postoje a stanoviska britského
narodniho kurikula k problematice, kterd je spojena se zlomovym obdobim Zivota
ditéte, vstupem do =zakladni Skoly a nasledné je porovnat s pfistupy ceského
vzdélavaciho systému.

Ptistup k této problematice je u obou systémi odlisny. Dilezitou roli v otdzce
nastupu ditéte do prvni tfidy v britském vzdélavacim systému sehrava vék ditéte, ktery
je zaroven jedinym kritériem pro zahdjeni Skolni dochazky, oproti situaci v ¢eském
Skolstvi, kde vySe popsana problematika uzce souvisi s diagnostikou skolni zralosti. Jak
jiz bylo zminéno, otazka Skolni zralosti neni v britském vzdélavacim systému feSena.

S problematikou diagnostiky Skolni zralosti jde ruku v ruce otazka odkladu Skolni
dochazky. V britském vzdélavacim systému je snaha kurikula pro zakladni vzdélavani
postavena tak, aby vyuka vyhovovala individualnim potfebam jedince a Skola musi byt
pfipravena tyto individudlni vyvojové piedpoklady ditéte respektovat. Zarovein se
vzdélavaci systém Velké Britanie snazi pfipravit dité na vstup do Skoly jiz
v ptedskolnim zafizeni, které tim umozni ditéti snazsi a plynulej$i pfechod do prvni
tfidy zakladni Skoly. Tudiz z pohledu britského narodniho kurikula je kazdé¢ dité, které
vstupuje do zdkladni Skoly po absolvovani dochazky v pfedskolnim zafizeni na Skolni
vyuku jiz pfipraveno a zarovenn S$kola je svym stylem vyuky pfizpisobena jeho
individualnim schopnostem a moznostem. Vstup ditéte do $koly a s nim spojeny odklad
Skolni dochazky je tudiz u zminovanych zemi feSen pouze na naSem Uzemi a je stale
casto diskutovanym problémem nejen u odborné populace. Prvnim krokem k odstranéni
stale pomérné vysokého procenta odkladl skolni dochazky by mohl byt noveé zavedeny
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly, ktery rovnéz umoziuje respektovat
rozdilné tempo déti odlisSné vyvojové trovné. Kurikulum zakladni skoly je ve Velké
Britanii i v Ceské republice planovano tak, aby navazovalo na dosavadni dovednosti a

znalosti déti a pomahalo jim tak snadnéji pteklenout fazi vstupu do zakladni Skoly.

Jakou ptikladaji pozornost tomuto uzlovému bodu Zivota ditéte, nastupu do prvni
tfidy, rodice? Na tuto otazku jsem hledala odpovéd v praktické ¢asti prace, jejimz cilem

bylo zmapovat pohled rodicti na ptfedskolni vzdélavani v pfipravné ttidé ,,Reception
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Class" a zjistit postoje rodiCovské vefejnosti k problematice Skolni pfipravenosti ditéte
pro vstup do zakladni Skoly.

Z vysledkii rozhovoru je patrné, Ze rodiCe v tomto vzdélavacim systému plné
divétuji predskolni instituci v tom, Ze dité na Skolu dostate¢né ptripravi a po ukonceni
dochazky v ptfedSkolnim =zafizeni automaticky piejde do prvni tfidy. Rodice si
uvédomuji potiebu jistych socidlnich dovednosti ditéte pro vstup do zakladni Skoly,
pfesto zjejich odpovédi bylo patrné, ze upfednostiiuji kognitivni schopnosti a
dovednosti ditéte pfi jeho vstupu do prvni tfidy. Vyvoj ditéte je do jisté miry ovlivnén
zménami podminek v civilizaci, ve které déti vyrtstaji, a které na déti kladou vyssi
naroky. Vyplynulo to zodpovédi dotazovanych rodi¢ii, ktefi tento systém volili
ptevazné z diivodu vyuky v anglickém jazyce, pfestoze to neni jejich matetsky jazyk,
protoze znalost ciziho jazyka patii ke vSeobecné vzdélanosti dneSni doby.

Svoji pozornost jsem rovnéz zaméfila na zmapovani piedSkolniho vzdélavani
v denni praxi piipravné tfidy ,,Reception Class" v mezindrodni $kole. Zjistovala jsem,
jak se zamérna Cinnost pedagoga promitd do rozvoje predSkolniho ditéte s ohledem na
podminky a pozadavky britského narodniho kurikula pro pfedskolni vzdélavani. Rovnéz
m¢ zajimalo, vjakém poméru se promita fizend a spontdnni c¢innost do denniho
programu piipravné tfidy ,,Reception Class".

Pozorovani jsem provadéla po dobu jednoho tydne, po cely den, v pfipravné tiid¢
,Reception Class" mezinarodni Skoly, ktera pilisobi v Praze. Program Skoly je zalozen
na osnovach britského narodniho kurikula a vyuka probih4d vyhradné v anglickém
jazyce. Skola je uréena détem z &eské i mezinarodni komunity bez ohledu na znalost
anglického jazyka. Ve tfidach této Skoly se setkavaji déti odliSnych narodnosti, jazyka
i riznych kultur.

Pro zjiSténi zadanych cild jsem ve své praci vyuzila metodu strukturovaného
pozorovani a dale metodu fizeného rozhovoru.

Na zéklad¢ vysledki pozorovani vzajemného podilu rozvijenych schopnosti a
dovednosti ditéte pii fizené cCinnosti udlitelky, v pribéhu celého tydne, je mozné
vypozorovat nevyvazeny pomeér rozvoje jednotlivych kompetenci. Velky podil
v planovanych c¢innostech ucitelky tvofily aktivity pro rozvoj ¢teni, psani a

matematickych schopnosti. Rozvoj kognitivnich dovednosti ditéte vyrazné prevladl nad
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zamérnym rozvojem ostatnich pozorovanych oblasti, pfevazné na tkor pohybu a volné
hry ditéte.

Diplomova prace sledovala jak rozvijené schopnosti déti predskolniho véku, tak
nékteré podminky, které mohou mit zdsadni vliv na vzdélavani déti v ptipravné ttide.
Déle bylo sledovano, jak jsou spontanni a fizené aktivity vzajemné vyvazené a
provazané a jak se tato provazanost odrdzi v organizaci dne a v pouzitych metodach
ucitelky. Ptficemz v prib€hu denniho programu pfevladla fizena aktivita nad spontanni
¢innosti déti. Dominantnim prosttedkem pro poznavani svéta v predskolnim véku ditéte
by méla byt hra, kterd jej uci spolupraci, podtizovani pravidlim, respektovani ostatnich
a zaroven poskytne ditéti prostor pro vyjadieni své osobnosti, nejen z téchto divodi by
hra méla byt pfirozenou a hlavni soucasti predSkolniho vzdélavani. Ucitelka ve vyuce
plné respektovala a podporovala individualni vyvojové moznosti ditéte a prizpusobila
tomu metody i zplsob své prace, vyuka probihala vétSinou individualné nebo v malych
skupinéch.

Na zékladé¢ vyzkumného pozorovani a zkuSenosti z vlastni praxe v britském
vzdélavacim systému jsem se pokusila pfiblizit, jak se britské narodni kurikulum
promitd v dennim rezimu ptipravné tfidy a v pfipravé ditéte na vstup do zékladni Skoly.

Ostatné, podobné jako alternativni $kolstvi, i britsky vzdélavaci program muze byt
nékomu inspiraci v nalezeni novych cili ¢i forem a metod vychovné vzdélavaciho

pusobeni. Mize se stat zdrojem oziveni a nové zkuSenosti v pedagogické praci.
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Priloha c. 3

Monday Tuesday Wednesday Thursday Friday
8.30 Independent activities
8.55 Register Register Register Register Register
9.00 .
(9.00-9.30) Literacy (writing) (Jolly phonics) Literacy (reading) (jolly phonics)
PSED
9.20 . ags . ags . ags
(9.30-10.00) Activities Activities (9.30-11.15) Activities
10.00 Snack and Social Time
10.30 Playtime
10.55
Literacy
(jolly phonics) KAU Art .C Library
11.15 Activities
Activities Activities Activities . Assembl
. Yy
theracy (reading)
11.55 Tidy up Tidy up Tidy up Tidy up Tidy up
12.00 L u N C H
12.30 Playtime
1.10 Register Register Register Register Register
1.15 .
1.35 Numeracy Numeracy Numeracy Numeracy Literacy (writing)
Activities Activities Activities Activities Activities
2.25 Tidy up Tidy up Tidy up Tidyup Tidy up
2.35 Story Story Story Storv A+nin/




Priloha ¢. 4

Denni program Reception tiidy:

Provozni doba tfidyje od 8.30 do 14.45 hodin.

8.30 hod. - ptichod déti do ttidy, volba aktivit dle vlastniho nebo nabidnutého vybéru,

8.30 - 8.55 hod. ,,Independent Activities" - spontanni hra déti, sou¢asné individualni ¢teni ditéte s ucitelkou nebo asistentkou,

8.55 hod. ,,Register" - dochazka,

9.00 - 9.20 hod. ,,Carpet Time" - seznameni s programem dne, fizena vyuka (podle tydenniho rozvrhu a vypracovaného tydenniho planu),

9.20 - 10.00 hod. ,Activities" - prace déti ve skupindch (psani, matematika) nebo individualné (Cteni), skupinové prace s aktivitami a didaktickym
materialem, kteryje détem nabizen, zaroven po dokonceni ukolu soucasné probihd spontdnni hra déti,

10.00 - 10.30 hod. ,,Snack and Social time" - svacina, kterd probiha u stoli v ucebng¢,

10.30 - 10.55 hod. ,,Playtime" - pobyt na Skolni zahrad¢,

10.55 -11.15 hod. ,,Carpet time" - fizena vyuka (podle rozvrhu a tydenniho planu tfidy), dokonCovani ¢innosti z rannich aktivit, castecné spontanni hra déti,
11.55 ,Tidy up time" - uklid ttidy,

12.00 - 12.30 hod. ,,Lunch time" - obé&d, déti ptechazi do jidelny v budové skoly,

12.30 - 13.00 hod. ,,Playtime" - pobyt a volné hry déti na Skolni zahradg,

13.10 hod. ,,Register" - odpoledni dochéazka,

13.15 - 13.35 hod. ,,Carpet time" - fizena ¢innost (podle rozvrhu a tydenniho planu),

13.35 - 14.25 hod. ,,Activities" - volna hra déti, dokoncovani aktivit z dopolednich Cinnosti, prace s pocitacem,

14.25 hod. ,,Tidy up" - uklid hracek ve tridée,

14.25 - 14.45 hod. ,,Story time" - spolecna ¢etba knihy s ucitelkou, interaktivni tabule, televize,

14.45 hod. ,,Home time" - déti odchazi domt s rodi¢i nebojsou odvazeny skolnim autobusem.
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