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Anotace

Hlavnim cilem komparativni analyzy evropskych vzdé¢lavacich programil je inspirovat
vyuku ciziho jazyka spolecenskovédnimi tématy. Vychodiskem prace je teoretickd
komparativni analyza evropskych vzdélavacich programt, instituci a dokumentti zastiténych
Evropskou unii a Organizaci spojenych narodi. Jazykové vzdélavani je dalo uvedeno
v souvislost s Rdmcovymi vzd€lavacimi programy, klicovymi kompetencemi, osobnostné
socialni vychovou a Obsahové€ a jazykové¢ integrovanym ucenim. V ramci dané problematiky
jsou oteviena témata jako Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky, jazykové zkousky,
vzdélavani ucitelll nebo soucasné trendy v jazykovém vzdélavani. Dal§im vyznamnym
tématem prace je zapojeni Ceské Republiky do evropskych vzdélavacich programd.
Jednotlivymi kapitolami se také prolina otazka jazykové diverzity a mezikulturniho dialogu.

Na konci prace je provedena samotnd komparativni analyza v roviné tématického a
metodického zaméfeni uvedenych programii. Ovéteni osmi hypotéz vymezenych v rdmci Ctyt
kritérii vede k ziskdni ¢ty hlavnich vystupll analyzy. Tyto vystupy jsou posléze
interpretovany a transformovany do praktické roviny vyuky. Kone¢nym vysledkem prace je
ziskani dvou variant mozného inspirativniho pojeti pro vyuku ciziho jazyka. Vzhledem
k tomu, Ze je v prvni varianté vyuzita metoda Obsahov¢ a jazykové integrovaného uceni, kdy
jeintegrovan cizi jazyk a spoleCenskovédni predmét, dochazi zde i kinspiraci vyuky
spolecenskovédnich predméta.



Summary

The main aim of the Comparative analysis of European Educational Programmes is to
inspire the instruction of foreign language by the topics of social sciences. The basis of the
work is a theoretical comparative analysis of the European Educational Programmes,
institutions and documents under the auspices of European Union and United Nations.
Foreign language education is connected to The Frame Educational Programmes, Key
competencies, Personal and social education and Content and Language Integrated Learning.
In the frame of the theme the topics such as Common European Framework of Reference,
language exams, teacher education or contemporary trends in language education are
acknowledged. Another relevant subject is the participation of The Czech Republic in the
European Educational Programmes. In the concrete chapters the ideas of language diversity
and intercultural dialogue are mentioned.

At the end of the work the comparative analysis is undertaken in the topical and
methodical context of the programmes. The verifying of eight hypotheses defined in the frame
of four criterias leads to deriving four main results of the analysis. These results are
interpreted and transformed to the practical context of the instruction. The final outcome of
the work are two alternatives of possible inspirative conception for the foreign language
education. With regard to the usage of Content and Language Integrated Learning in the first
alternative, where foreign language subject and social science subject are integrated, there is
also a possible inspiration for the instruction of social science subjects.
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Uvod

Téma evropskych vzdélavacich programi je jednim z nékolika modernich pedagogickych
elementl, ktery je v poslednich letech stale Castéji diskutovan, propagovan, riznymi subjekty
vyzdvihovan, ale také velmi rizné¢ pojiman. Mij osobni z4djem o mezinarodni pedagogiku a
jazykové vzdélavani meé dovedl k myslence podrobnéji se zabyvat praveé touto problematikou.
Staz v sekretaridtu Ceské komise pro UNESCO mé inspirovala k realizaci komparativni
analyzy evropskych vzdélavacich programi na zéklad€ srovnani ptistupu Evropské unie a
Organizace spojenych narodt k témto projektim.

Jsem si védoma skute€nosti, Ze pro kvalitni provedeni dané analyzy je tfeba jasné vymezit
terminologii, se kterou budu pracovat. Z tohoto divodu jsem se v uvodnich kapitolach
pokusila shromazdit kli¢ové pojmy a vhodné je klasifikovat. Ve své praci dale neopomijim
presah problematiky do spolecensko-politickych souvislosti. Proto ¢ast diplomové prace
vénuji struénému piehledu zakladnich milnikl evropské vzdélavaci politiky. Pro komplexnost
dat, ale také pro podporu objektivni predstavy CcCtenafe jsem také pfipojila kapitoly
o konkrétnich projektech jiz zminénych mezindrodnich organizaci. Hlavni oblasti mého
zajmu jsou soucasné mezinarodni iniciativy v oblasti projektli podporujici cizi jazyky jako
jeden z nastrojii efektivni komunikace umoznujici mezikulturni dialog. Prace tedy zahrnuje
tématicky blok shrnujici vyukové trendy a nastroje v jazykovém vzdélavani. Jako lektorka
anglického jazyka jsem si na nékterych mistech dovolila v uvedenych kapitolach prezentovat
své vlastni zkuSenosti.

Studium ucitelstvi pedagogiky mé& piesvédCilo o vyhodach propojovéani témat v ramci
vzdélavacich projektii. Na mysli mam piedev§im mezioborové vztahy cizich jazykl a
spolecenskovédnich pfedmétt jako naptiklad obcanskd vychova ¢i zéklady spolecenskych
véd. Vyuku téchto predméti bych rada inspirovala principy Obsahové a jazykove integrované
vyuky, kterd slucuje cile jazykového a nejazykového predmétu, a principy osobnostné
socialni vychovy. V piipadé Obsahové a jazykové integrované vyuky mam na mysli integraci
ciziho jazyka a spoleCenskovédniho pfedmétu. Realizace uvedenych vztahti by podle mého
nazoru mohla probihat v rimei tématicko-obsahové triddy EVP-CLIL-OSV". V tomto smé&ru
by se samoziejmé nejednalo pouze o kroskurikularni tendence, ale o novy pfistup ke
vzdélavani v oblasti cizich jazykt vramci formélniho a neformélniho vzdélavani v CR.
Vzhledem k tomu, ze metodu Obsahové a jazykové€ integrované vyuky uvazuji v kombinaci
se spolecenskovédnim predmétem, prace do jisté miry pfispiva 1 kinspiraci vyuky
spolecenskovédnich predméta.

Ma prace je zaméfena na kompilaci a klasifikaci informaci a dat potfebnych pro
komparativni analyzu a na jeji provedeni. Komparativni analyza by méla pfispét k vyty€eni
konkrétnich principti a prvkll z oblasti mezinarodniho vzdélavani a vychovy, vhodnych pro
implementaci do ¢eského vzdélavaciho systému. Touto cestou bych rada nastinila novy smér
vzdelavani zalozeny na spoleCensko-mezinarodni tématické rovin€ a spolupraci. Soucasné
bych tak rada ptispcla k novému pohledu na obor pedagogika jako takovy. Myslim si, ze
oblast srovnavaci a mezinarodni pedagogiky je vtomto sméru zasadni pro praci vsech
pedagogli. V soucasnosti je ¢asto diskutovana otazka ceského predsednictvi v EU, popf. nase
Clenstvi v této organizaci. Dal§i komplikovanou otazkou jsou valeéné a jiné konflikty ve
¢lenskych zemich OSN. Témito spolecensko-politickymi tématy se nebudu nijak zabyvat.
Cilem mé prace neni hodnotit soucasnou politickou situaci ¢i prezentovat své osobni postoje,
ale inspirovat ¢tenaie k dalSimu pasobeni.

*
EVP-CLIL-OSV (Rozuméj jako Evropské vzdélavaci programy — Obsahové a jazykove integrovana vyuka — Osobnostné-
socialni vychova.)



1. Vychodiska komparativni analyzy

Uvodni &ast prace je zaméfena na detailni vymezeni pfedmétu, cile komparativni analyzy a
potfebné terminologie. Pro vymezeni problematiky je v prvni kapitole uveden graficky néstin
vyzkumného pole a postupt prace. Jeho soucasti je komentai definujici hlavni determinanty
problematiky komparativni analyzy. Druha kapitola je vénovana vykladu konkrétnich pojma
relevantnich pro dalsi praci.

1.1 Predmét a cil prace

Problematika mé prace je pomysiné vymezena €tyFmi tématicky odliSnymi elementy.
Tento vztah jsem pro ucely své prace graficky znazornila nasledovné:

Schéma ¢.1: Evropské vzdélavaci programy ve struktuie vyzkumného pole

Mezinarodni pedagogika Srovnavaci pedagogika

Evropsky vzdélavaci program

(EVP)

Evropska vzdélavaci politika Jazykové vzdélavani

Predmét prace se z metodologického a tématického hlediska pohybuje na rozmezi
mezindarodni a srovnavaci pedagogiky na jedné strané a v didakticko-metodické roviné na
strané druhé. Didakticko-metodickou rovinu ve schématu ¢. 1 reprezentuje element
jazykového vzdelavani. Metoda komparativni analyzy (dile KA), ktera je hlavnim
metodologickym principem mé prace, je vlastni srovnavaci pedagogice.

Evropskou vzdélavaci politiku uvazuji ve dvou rovinach. Jedna se o vzd¢lavaci
programy Evropské unie (dale EU) a Organizace spojenych narodi (dile OSN) zacilené na
evropsky region.*

Evropské vzdélavaci programy (dale EVP) jsou zde kontextem zprostiedkujicim data
potfebnd k provedeni komparativni analyzy EVP. Komparativni analyza EVP vede
k definovani tzv. ,,prvki EVP%, které jsou produktem prvni ¢asti mé prace. Pro blizsi
specifikaci vystupii komparativni analyzy prvky EVP délim na prvky EVP tématické (EVP-T)
a prvky EVP metodické (EVP-M):

* OSN pusobi v mezikontinentdlni sfére. Pro ulehceni srovnatelnosti vzdélavacich programii by bylo logické vzdélavaci
programy a projekty této organizace uvazovat pouze v evropském kontextu. Mezinarodni strategie a dokumenty OSN jsou
vSak ve vetsiné formulovany pro vSechny své sféry piisobeni. Z tohoto ditvodu budu pracovat s autentickymi materialy.
V komparativni analyze se budu blize zabyvat zamérenim EVP EU a OSN a budu tak cinit za ucelem inspirovani vyuky cizich
Jjazykii spolecenskovédnimi tématy, nikoliv za uicelem srovnavani ¢i hodnocent ¢innosti téchto organizaci.
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1. Prvky EVP-T:

Jsou vybranymi tématy EVP, kterd jsou z hlediska prurezovych témat RVP vhodna pro
implementaci do vyuky ciziho jazyka.

2. Prvky EVP-M:

Jsou didakticko-metodickymi principy nebo nastroji vyvijenymi v ramci EVP za ucelem
efektivni realizace jazykového vzdeélavani a jeho hodnoceni.

Prvky EVP ve skutec¢nosti nejsou jedinym vychodiskem pro inspiraci jazykové vyuky.
V druhé c¢asti prace jsou oba uvedené typy prvkid EVP vlozeny do kontextu s dal§ima dvéma
elementy. Prvnim z nich je metoda nazvand Obsahové a jazykové integrované uceni (dale
CLIL). Tato metoda je zaloZend na integraci dvou pfedmétovych celk. Konkrétné se jedna
ocizi jazyk a nejazykovy predmét. Nejazykovym predmétem je vtomto piipadé
spolecenskovédni predmét. Konkrétné mam na mysli obCanskou vychovu (dale OV) a
zaklady spoleCenskych véd (ZSV). Druhym z nich je osobnostné socialni vychova (dale
OSV). V ramci komparativni analyzy budu pracovat zejména s jednotlivymi tématy OSV.

V podnézvu prace zamérn¢ uvadim souslovi spoleCenskovédni témata. V' mém pojeti se
nejedna pouze o obsahy EVP ¢i dvou uvedenych predmeétii, ale také o témata v ramci OSV.

Cil prace je mozné shrnout takto:

Prace je zaméFena na ziskdni a interpretaci dat potiFebnych pro provedeni
komparativni analyzy EVP v teoretické roviné, jejiz vysledky (,,prvky EVP*) spolu
s metodou CLIL a metodami OSV umozZni definovani inspirativniho pojeti vyuky cizich

jazyku.

Vvzkumny problém prace lze formulovat nasledovné:

Vliv vysledkii komparativni analyzy evropskych vzdélavacich programu (prvki
EVP), metody Obsahové a jazykové integrovaného uceni a témat osobnostné socialni
vychovy na pojeti vyuky cizich jazyki.

Postupy prace jsou graficky zndzornény na ose kontext-proces-produkt. Jedna se
o ptehlednou a efektivni zobrazovaci metodu uzivanou v oblasti mezindrodniho srovnavani
vzdélavani a humanitnich véd obecné (vice viz. Priicha, 1999, kapitola 6.1).

Kontextem minim zobrazeni vS§ech proménnych, které jsou potiebné pro realizaci dalSich
krokidl. Proces reprezentuje procesudlni, tedy akéni rovinu. V rdmci procesu jsou uvedené
proménné uvadény do novych usporadani a vztahti. Ve schématu ¢.2 se konkrétné jedna
o proces komparativni analyzy a o proces implementace. Produkt je oznatenim pro konecny
vysledek konkrétni mezifaze, faze ¢i prace.

Komparativni analyza EVP (tato diplomova prace) je prvni ¢asti mého planovaného
vyzkumného projektu. Dalsi ¢asti projektu jsou podrobnéji popsany v Piiloze C.

Naésledujici schéma popisuje jednotlivé kroky v rdmci diplomové prace (1. faze projektu).
Schéma ¢.2 je ¢lenéno na dvé Casti.
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Schéma ¢€.2: Postupy prace (1. faze projektu)

1. ¢ast:
Kontext: Proces: Produkt:
a) EVP: OSN N N ,PRVKY EVP”
b) EVP: EU KA —EVP OSN x EU vhodné pro inspiraci
jazykoveho
vzdélavani v CR

Komentar k 1. ¢asti grafu: Kontext vytvati evropské vzdélavaci programy OSN a EU (EVP:OSN a
EVP:EU). Tyto elementy jsou v procesualni roviné podrobeny komparativni analyze (KA). Produktem jsou
vysledky komparativni analyzy (prvky EVP).

2. ¢ast

Kontext: Proces: Koneény produkt:
1. Prvky EVP: Implementace prvku :Q\S/giratg?il pojeti pro
a) tématické EVP-T/EVP-M do B '

(prvky EVP-T) kontextu: ] ]
b) metodické Y Y 1. EVP-T nebo EVP

(prvky EVP-M) A) CLIL + OSV M + CLIL + OSV

B) RVP-CJ + OSV
2. CLIL 2. EVP-T nebo EVP-
M + RVP-CJ + OSV

3. 08V

Komentar ke 2. ¢asti grafu:

Prvky jsou vzhledem ke své povaze rozdéleny na prvky EVP tématické (prvky EVP-T) a prvky EVP
metodické (prvky EVP-M). Kontext dale tvoii Obsahové a jazykové integrované uceni (CLIL) a metody
osobnostné socidlni vychovy (OSV). CLIL je vtomto pfipad¢ integraci cizojazy¢ného predmétu (CJ) a
spolecenskovédniho predmétu (SVP). Spolecenskovédnim predmétem minim pfedev§sim obcanskou vychovu
(OV) a zaklady spolecenskych véd (ZSV).

Proces je v tomto ptipadé feSen metodou implementace obou uvedenych typa prvktit EVP do roviny CLIL a
OSV, popf. cizi jazyk (dale CJ) a OSV. Vzhledem k tomu, ze prvky EVP jsou rozdéleny do dvou druhd,
implementace probiha paralelné v roviné A a B.

Produktem je dvoji inspirativni pojeti pro jazykové vzdélavani. Jedna se o inspiraci pro ramcovy vzdélavaci
program pro vyuku cizich jazykd, a proto zde vyuzivam oznaCeni RVP-CJ. Jak jsem jiZ uvedla, tato
diplomova prace je prvni fazi mého vyzkumného zaméru, z tohoto diivodu se jedna o inspiraci I.

V 1. ptipad¢€ jde o pojeti zaloZené na integraci principti CLIL, témat a metod OSV a tématického vystupu
(EVP-T) nebo metodického vystupu (EVP-M) komparativni analyzy. Diky tomu, Ze CLIL obsahuje nejazykovy
predmét (SVP), vyuka ciziho jazyka je vtomto smyslu inspirovana také spolecenskovédnimi tématy. CLIL
integruje cile obou vyucovanych predmét. Z tohoto diivodu je mozné vystup I povaZovat za inspiraci pro
vyuku SVP.

Ve 2. ptipadé se jedna o jednodussi pojeti sluCujici ramcovy vzdélavaci program ciziho jazyka (RVP-CJ),
témat a metod osobnostné socialni vychovy (OSV) a opét jednoho zvolené¢ho vystupu komparativni analyzy
EVP. Vzhledem k tomu, ze v piipadé€ I i II 1ze volit mezi dvéma vystupy komparativni analyzy (EVP-T a EVP-
M), ziskame celkem ¢Ety¥i zpiisoby inspirativniho pojeti pro oblast jazykového vzdélavani.

12



1.2 Formulace a interpretace problémovych okruhi, kritérii a hypotéz

Pro ucely teoretické komparativni analyzy vymezuji 2 problémové okruhy. Tyto okruhy
jsou vzhledem k charakteru planovanych vysledki komparativni analyzy (tématické a
metodické prvky EVP) definovany v roviné tématické a metodické. V rdmci 4 Kritérii potom
definuji celkem 8 jednotlivych hypotéz. Kazdé kritérium je aplikovano na problematiku EU i
OSN. Hypotézy jsou orientovany na témata, kterym jsem se vénovala v jednotlivych
kapitolach diplomové prace. U kazdého kritéria uvadim postup, kterym budou ovérovany
ptislusné hypotézy, resp. kterym je provadéna samotnd komparativni analyza. Komparace
bude realizovana prostfednictvim tabulek a teoretické analyzy (zpracované jako komentar
k tabulkam).

Pro potfeby mé prace jsem vymezila vlastni pravidla pro formulaci kritérii:

1. Kritérium musi vést prostiednictvim jemu prislusnych hypotéz k tématickému nebo
metodickému vystupu (prvky EVP tématické a prvky EVP metodickeé)

2. Kritérium musi zohlednovat rozdilné zaméreni obou analyzovanych mezindrodnich
organizact.

3. Kritérium nesmi vyzdvihovat ¢innost jedné organizace na vkor druhé.

Nasledujici ctyfi tabulky ptehledné zobrazuji jednotliva kritéria, hypotézy, postupy a
vystupy.

Tabulka ¢.1: Problémovy okruh A: Tématicka rovina EVP — 1. kritérium

1. Kritérium:
Pomer zameéreni EVP na spolecenskovedni témata a na témata z oblasti jazykai.

Hypotézy:

1.H: Témata EVP EU jsou v ramci jednotlivych vzdélavacich projektii orientovana vice na
oblast cizich jazyki nezZ na spolecenskovédni témata.

2.H: Témata EVP OSN jsou v ramci jednotlivych vzdélavacich projektl orientovana vice na
spoleCenskovédni témata neZ na oblast jazykové diverzity a podporu matefského jazyka.

Postup: Analyza zaméteni témat EVP.
1. Vystup EVP-T: Vyuziti témat EVP ve vyuce.

Témata, kterd jsou vystupem KA v ramci 1. kritéria (1. Vystup EVP-T) jsou prostiedkem
k inspiraci vyukovych témat ciziho jazyka. V ptipadé vyuziti metody Obsahové a jazykove
integrovaného uceni (CLIL) tato témata obohati i obsah spole¢enskovédnich predmétii.
Uvedena témata by mohla byt vhodnym rozsifenim tradi¢niho obsahu jmenovanych
pfedméti. Vzhledem kjejich zdroji se jednd o vyznamné a aktudlni mezindrodni
problematiky, které mohou vhodné rozsirit vseobecné povédomi zakai.

Tabulka ¢.2: Problémovy okruh A: Tématicka rovina EVP — 2. kritérium

2. Kritérium:
Pristup EVP ke klicovym kompetencim.

Hypotézy:

3.H: EVP EU jsou ve vé&tsin¢ pfimo zaméfeny na rozvoj klicovych kompetenci.

4.H: EVP OSN nejsou vzhledem k zaméteni organizace ve vétSiné piimo zaméteny na
rozvoj kli¢ovych kompetenci, ale vétSina konkrétnich projekti jejich rozvoj umoziiuje.

Postup: Analyza zaméfeni témat EVP.
2. Vystup EVP-T: Vyuziti témat EVP k rozvoji klicovych kompetenci ve vyuce.
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Vystup KA patfici do oblasti 2. kritéria (2. Vystup EVP-T) pfimo navazuje na 1. vystup.
2. kritérium totiz dale rozviji charakter témat EVP. Kritérium konkrétné sleduje potencial
témat EVP rozvijet klicové kompetence. 2. kritérium je tedy néstrojem ke klasifikaci témat
EVP, ktery v roviné prace s klicovymi kompetencemi umoziuje zefektivnit vyuku.

Tabulka €.3: Problémovy okruh B: Metodicka rovina EVP — 3. kritérium

3. Kritérium:
Obsahova Souvislost EVP s tématy a metodami OSV.

Hypotézy:

5.H: Témata EVP EU nemaji ve vét§iné obsahovou souvislost s tématy OSV, ale metodami
OSV je lze plnohodnotné zprostfedkovat.

6.H: Témata EVP OSN nemaji ve vétsin€ obsahovou souvislost s tématy OSV, ale metodami
OSV je lze plnohodnotné zprostfedkovat.

Postup: Analyza témat EVP v souvislosti s metodami OSV.
3. Vystup EVP-M : VyuzZiti t¢émat EVP pro vyuku metodami OSV.

Vystupy prislusné 3. a 4. kritériu jsou prostiedkem k inspiraci didakticko-metodické
roviny vyuky. 3. kritérium je zacileno na obsahovou souvislost EVP s tématy OSV. 5. a 6.
hypotéza reprezentuje piedpoklad, Ze a¢ nejsou témata EVP stejna s tématy OSV, je vhodné
vyuzit pro jejich vyuku metody OSV. Jedna se zejména o projekty, jejichz cilem neni zabyvat
se tématem OSV, ale toto téma s projektem do jisté miry souvisi. Hypotézy dale implikuji
skute¢nost, ze metody OSV jsou svym charakterem a proveditelnosti jednotlivych technik
schopné téma EVP plnohodnotné obsahnout.

Tabulka ¢.4: Problémovy okruh B: Metodicka rovina EVP — 4. kritérium

4. Kritérium
Aplikovatelnost stupnice ISCED a Evropského jazykového portfolia metodou CLIL.

Hypotézy:

7.H Evropské jazykové portfolio Ize efektivné vyuzit pro integrovanou vyuku ciziho jazyka a
spolecenskovédniho predmétu metodou CLIL.

8.H: Stupnici ISCED lze efektivné vyuzit pro integrovanou vyuku ciziho jazyka a
spolecenskovédniho predmétu metodou CLIL.

Postup: Analyza ptislusného nastroje.
4. Vystup EVP-M : Praktické vyuziti nastroje ve vyuce.

4. kritérium je zaméfeno na stupnici ISCED, kterou piijalo UNESCO r. 1997 (viz. kap.
4.2) a Evropské jazykové portfolio, které ptijala Rada Evropy roku 2000 (viz. kap.4.1). 7. a 8.
hypotéza reprezentuje piedpoklad, Zze uvedené néstroje 1ze funkéné implementovat do vyuky
metodou CLIL, kterd integruje cizi jazyk a spole¢enskovédni ptedmét. Funkcni implementact
minim vytvoreni takového planu hodiny, ktery umozni ndstroje interpretovat v obsahové
roviné obou vyucovacich predmeéti. Stupnice ISCED a Evropské jazykové portfolio jsou
vzhledem ke své praktické povaze v této praci uchopeny nejen jako vyukové téma, ale i jako
metody prace.

Vramci vystupll jednotlivych hypotéz zdmérn€ vyuzivam nespecifikovany termin
»vyuka“. Tento zastupny pojem miize vzhledem k vystuptim prace implikovat vyuku CLIL,
ale 1 neintegrovanou vyuku ciziho jazyka. Ve prvnim piipad¢ je vyuka ciziho jazyka ovlivnéna
obsahem spolecenskovédniho predmétu.
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1.3 Vymezeni terminologie pro ucely komparativni analyzy

V ramci problematiky teoretické analyzy je nutné jasné vymezit terminologii potfebnou
pro danou praci a piipadné uvést dal$i mozné alternativy pro interpretaci uzivanych pojmda.
PredevSim v oblasti humanitnich véd se stala tato skutecnost jednou z kli¢ovych otazek
soucasné veédy.

Konkrétné v oblasti pedagogické teorie dochdzi k mnoha terminologickym
nepresnostem. Zde madm na mysli napf. pficiny souvisejici s uzivanim nekvalitnich pieklada,
popf. nesjednocené mezinarodni terminologie. V tomto smyslu je dulezité zminit také
polytématicnost pedagogiky a jeji pilife, vybudované na pevnych mezioborovych vztazich.
Pravé zminéné zké sepéti s ostatnimi spoleCenskymi védami muize zpuisobit chybny vyklad
zakladnich pedagogickych pojmi.

Nyni pfistoupim k vymezeni nékolika pojmi, se kterymi budu pracovat.

Nejdulezitéjsimi z nich jsou nékdy chybné zaménované terminy mezinarodni pedagogika
(international education) a srovnavaci pedagogika (comparative education). Jako ptiklady
pedagogickych disciplin vS§ak maji svou jasnou definici. Termin mezinarodni pedagogika
vymezuje Priicha nasledovné:

o Mezinarodni pedagogika

1 Vyzkumné aktivity zamérené na studium a srovndni vzdélavacich systémii, jejich
fungovani a vysledkii v riiznych zemich, synon. srovadvaci pedagogika.

2 Vsirsim vyznamu vsechny mezindrodni aktivity vztahujici se ke vzdélavani, vcietné
praktickych. Zahrnuje také mezindarodni vyzkumy a vzdeélavaci projekty, expertizni a
konzultacni cinnosti, mezinarodni akce, cinnost mezinarodnich instituci, spolupraci Skol a
vymény ucitelii a studentii. “ (viz. Priicha, 2003, s.123) !

Pojem srovnavaci pedagogika vystizné charakterizuje Brickman:

e Srovnavaci (komparativni) pedagogika

. Analyza vzdélavacich systémii a problémii ve dvou ci vice zemich, a to v kontextu jejich
historickych, socioekonomickych, politickych, kulturnich, nabozenskych a jinych vyznamnych
faktoru. Srovnavaci pedagogika je interdisciplinarni oblast vyzkumu, kterda cerpa ze
sociologie a ekonomie vzdeélavacich procesu, z poznatki o jejich historickém vyvoji a
o soucasné vzdélavaci politice. “ (viz. Pricha, 2006, s. 35) *

V posledni dob¢ se pojem mezinarodni pedagogika (international education) vyuziva
v souvislosti s aktivitami zaméfenymi na shromazd’ovani dat a poznatkli o vzdélavani a
vychové v riznych zemich. V tomto piipadé se nemusi jednat pfimo o komparaci jako
takovou. (volné podle Pricha, 1995, 5.23) °

Ve své praci budu termin mezinarodni pedagogika uvazovat primarné tak, jak je Prichou
vymezen v interpretaci 2. Pro potfeby KA omezim pfedmét srovnavaci pedagogiky (dale SP)
vyhradné na srovnavaci mechanismy konkrétnich Skolskych systémi. Zaroven bych vsak rada
zdiraznila, Ze tak na tomto misté ¢inim pouze za Ucelem redukce Casto uvadénych nejasnych
vztahl a souvislosti mezi témito dvéma obory. Jsem si védoma, ze obé¢ discipliny maji stejna
vychodiska. Mému pojeti je vSak bliz§i diraz na jejich priméarni cil, coz je v ptipadé
mezinarodni pedagogiky snaha integrovat a vramci srovnavaci pedagogiky tendence
komparovat.

Konec 20. stoleti vzhledem k padu socialistického rezimu ve vychodoevropskych zemich
oteviel zcela nova témata a umoznil odborné i Siroké vetejnosti novy pohled na vychovné-
vzdelavaci perspektivy. V tomto obdobi vyrazné zesilely tendence vykonévat statisticka
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mefeni vramcei vysledklt vzdélavani v jednotlivych zemich. Komparatist¢é vSak mnohdy
poukazuji na skuteCnost, ze mnohé prace z oblasti srovnavaci pedagogiky jsou orientovany
spiSe na kompilaci dat a jejich stavéni vedle sebe bez moznosti hlubsiho nédhledu a uvazovéni
dat v SirSim spolecensko-kulturnim kontextu.

Zadouci sméry a cinnosti ceské SP vymezuje Prokop nasledovné:

1. SP by méla vyuZivat ziskand komparativni data. Jednd se predevsim o rozsahlé
periodické prehledy (napr. publikace OECD).

2. SP by se méla inspirovat teoriemi a vyzkumnymi ndalezy o vidélavaini ze zahranici a
jejich kritickému hodnoceni.

3. SP by méla byt vice zameérena na zprostiedkovdni védecké pedagogické terminologie
ze zahranici. Jde zejména o kvalitni interpretaci cizojazycnych terminii v ceském
kontextu. Tyto aktivity byly doposud casto redukovany na pouhy preklad pojmii.

(voln& podle Prokop, 2003, s. 112-113) *

Na problém terminologické interpretace v souvislosti s kulturnim kontextem vymezeny
v tfetim bod€ poukazuje Véinovd. Podle ni je srovnatelnost pedagogickych jevi
zkomplikovana lingvistickou otdzkou. Potize vramci ekvivalence pojmii mohou nastat
vramci interpretace pojmu, jako napt. ,.college-collége” nebo ,,education-éducation-
Erziehung“. Vyznam téchto termind se v ramci riznych jazykt lisi. Nékdy dokonce neni
vyklad stejny v ramci zemi patticich do jedné jazykové skupiny. (podle Vaiiova, 1998, 5.59)

Dal$im vyznamnym terminem uzivanym v ramci KA je vzdélavaci program. Tento pojem
v obecném slova smyslu neimplikuje Zadny terminologicky nesoulad. V mé praci budu pojem
vzdélavaci program (dale VP) uvaZovat v pojeti Mezinarodni normy pro klasifikaci
vzdélavani ISCED:

e, Vzdeldvaci programy jsou definované na zdklade jejich obsahu jako skupina nebo
posloupnost vzdeélavacich aktivit organizovanych tak, aby splnily stanoveny cil nebo urcity
soubor vzdeélavacich ukolu. Témito cili miZe byt napr. priprava pro dalsi studium, kvalifikace
pro vykon urcitého povolani nebo skupiny povolani, nebo pouhé rozsireni zmnalosti a
porozumeéni probléemu. (viz. Mezinarodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED 1997,
5.10) ¢

V ptipadé pojmu evropsky vzdélavaci program (dale EVP) je vSak situace odlisna.
Tento termin je v poslednich letech hojné vyuzivan v nejriznéjSich souvislostech, a to nejen
v oblasti vzdélavani. Jedna se o kli¢ovy pojem mé prace, a proto povazuji za dulezité ctenare
seznamit s vlastni interpretaci:

e evropsky vzdélavaci program

1 Vzdélavaci programy, které jsou na zaklad€é evropskych standardi vzdélavani a
rozhodnuti evropské komise a evropské rady rozvijeny, organizovany a aplikovany na Ceské
prostfedi Narodni agenturou pro evropské vzdélavaci programy (dale NAEP) jako soucasti
Domu zahraniénich sluzeb MSMT.

2 VsirSim slova smyslu miiZeme tento termin uvaZovat jako jakykoliv tématicky
orientovany vzdélavaci program v evropském regionu.

Ve své praci vSak budu v ramci vyuziti zkratky EVP pracovat s interpretaci 2.

Téma jazykového vzdélani je v n¢kterych piipadech Sirokou vefejnosti povazovano spise
za mddni zalezitost nez za prioritni vzdélavaci cil evropského ob¢ana. Prohlubovani jazykové
kompetence je vSak v oblasti evropské vzdélavaci politiky hojné podporovano, a to zejména
jako jedna zklicovych kompetenci v ramci programu evropské komise a Lisabonského
procesu.
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Tento termin pojimam nasledovné:

e jazykové vzdélavani

Systematické a prubézné ziskavani, dopliiovani a rozsifovani komunikacnich dovednosti
v daném cizim jazyce.

Pro téma mé préce jsou také zdsadni pojmy vzdélavaci politika a vzdélavaci politika
EU. Budu s nimi pracovat v nasledujicich vyznamech.

e vzdélavaci politika

1. ,,Angl. educational policy. Termin oznacuje zaroven védni obor a praktickou cinnost
zabyvajici se planovanim, legislativou, financovanim, budoucim rozvojem a jinymi
rozhodovacimi procedurami v sektoru Skolstvi a celého vzdélavaciho systéemu. Soucdsti
vzdelavaci politiky je kutikularni politika... ** (viz. Pracha, 2003, 5.295) 1

2. ,,Vzdeélavaci politiku Ize vymezit jako souhrn konkrétnich cinnosti a opatreni, kterymi
gejména stat, ale i dalsi subjekty ovlivituji celou vzdélavaci oblast. “ (viz. Krebs, 1997, 5.297)

e vzdélavaci politika EU

Soubor standardit a smérnic EU, ktery tvori vzdélavact ramec definujici majoritni zajmy a
priority v resortu vzdeélani. Jedna se o decentralizovany proces zaloZeny na principu
subsidiarity clenskych zemi EU se statutem dopliujici politiky. EU tedy direktivné nezasahuje
do vzdelavaci politiky dané zemé.
(vice viz. europass) *©

V souvislosti se vstupem CR a dalsich kandidatskych zemi do EU se v poslednich letech
stdle vice zminuji skute¢nosti souvisejici s globalizatnimi tendencemi popf. s tzv.
europeizaci. Termin samotny jiz napovida v§eobecnou povahu svého vykladu. Europeizace
se samoziejmée stale vice projevuje ve vSech oblastech naseho kazdodenniho Zivota. V resortu
vzdélavani se obvykle pojem uvazuje v nasledujicim znéni:

e europeizace vzdélavani

wrend smeérujici k nadnarodni koordinaci (,, harmonizaci®) vzdélavani v Evrope, ktery
vyvolava pozitivni i negativni odezvy. V poslednim desetileti jedna z politickych priorit
v zemich EU, jez realizuje radu vyzkumnych projektii a programii, podporujicich evropskou
dimenzi vzdelavani. © (Pricha, 2003, s.61) !

EU prubézné predklada jisty souhrn navrhli aktivit a iniciativ pro vzdélani a odbornou
ptipravu ve svych clenskych zemich. Pouze maly okruh znich je zavazny. VétSina
navrzenych mechanisml je pouze vyrazem urcitého konsensu, ktery se tykd mozZného
budouciho vyvoje. V tomto smyslu tedy v souvislosti s EU nemizeme hovofit o evropské
vzdélavaci politice jako takové. Jednd se spiSe o penzum ndvrhi a podporu v dané oblasti.
(vice viz Cerych, 1999) °

V ramci této problematiky je déale nutné zminit dalsi Casto pouzivany termin. Jedna se o
tzv. evropskou dimenzi vzdélavani. Pricha tento pojem vymezuje nasledovné:

e evropska dimenze vzdélavani

wMezindrodni program, ktery je soucasti evropskych integracnich procesi. Znamenad
podporu vzdjemného porozumeni, chapani rozdilu a shodnosti v evropské kulture, ovliviiovani
obsahu vzdélavani a jeho globdlni orientace, rozvijeni védomosti a dovednosti nezbytnych pro
pochopeni a respektovani historickych a soucasnych socioekonomickych, politickych a
kulturnich procesii v Evropé....“ (Pricha, 2003, 5.61) !
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S danym pojmem souvisi postupnd implementace spole¢nych kulturnich evropskych
hodnot do kurikuli a ostatnich vyukovych materialii. Tento mechanismus také podporuje
mezinarodni spolupraci mezi subjekty v ramci odborné pedagogické vetejnosti i Gcastniky
vzdélavaciho procesu. Otazkou terminologie se budu zabyvat i v pritb¢hu prace, a to nejen
z ditvodu ujasnéni mého vlastniho pojeti ¢i interpretace uzivanych termind. Hlavni pfi¢inou je
skute¢nost, ze budu postupné odkryvat nova témata a podrobnéjsi souvislosti zadajici patti¢na
pojmenovani a oznaceni. Pro pfehlednost a transparentnost vyuzivanych postupid budu na
nékterych mistech pro podpofeni ¢tenafovi piedstavy vyuzivat grafického zobrazeni vztaht

konkrétnich pojmu €1 oblasti pomoci schémat.
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2. Evropské vzdélavaci programy - INTEGRITA

Druhy blok mé prace je vénovan teoretickym vychodiskiim EVP. Jak jiZ napovidaji nazvy
kapitol, jedna se zejména o jejich vymezeni a postaveni v oblasti mezinarodni pedagogiky a
evropské vzdélavaci politiky, ale také o jejich dilezitd témata, déjiny a projekty zaméfené na
evropskou integraci v oblasti vzdélavani. Z tohoto diivodu uvodni ¢ast tématicky zastieSuje
pojem integrita. V tomto bloku se budu také zabyvat zapojenim Ceské Republiky do EVP
prostiednictvim EU a OSN.

2.1 Dé&jiny evropskych vzdélavacich programi

Cilem této kapitoly je nastinit zdkladni milniky EVP v souvislosti s historii utvareni
Evropské unie (dile EU) a Organizace spojenych narodua (dale OSN). Nebudu se tedy
podrobnégji zabyvat d¢jinami zminénych instituci, ale spiSe dilezitymi skutecnostmi a
iniciativami, které vedly k potiebé vytvafet vramci organizace organy zodpovédné za
vychovu a vzdélavani novych generaci. Pravé tyto aktivity byly vzdy do jisté miry odrazem
aktualnich potieb spolecnosti.

Prvni mezindrodni projekty byly vétSinou vzhledem k politicko-ekonomické situace ve
svété a mezinarodnim vztahiim orientovany zejména na procesy integrujiciho charakteru.
S procesy vymezujici ramec, zpisob a podminky spoluprace ¢lenskych zemi dané organizace
uzce souvisi problematika lidskych prav a svobod. VSeobecna deklarace lidskych prav,
kterd byla vyhlaSena dne 10. prosince 1948 Valnym shroméazdénim OSN, pfistupuje k pravu
na vzdelani nésledovné:

Clanek 26
(1) ,,Kazdy ma pravo na vzdelani. Vzdelani necht je bezplatné, alesporn v pocatecnich a
zdkladnich stupnich. Zakladni vzdélani je povinné. Technické a odborné vzdelani
budiz v§eobecné pristupné a rovnéz vyssi vzdélani ma byt stejné pristupné vsem podle
schopnosti. “ (viz. VSeobecnd deklarace lidskych prav, 2005, s.14) !

Dalii dvé ¢asti Clanku 26 zdirazituji myslenku rozvoje lidské osobnosti, tcty k lidskym
pravum a svobodam, pratelstvi mezi vSemi rasovymi a nabozenskymi skupinami, zachovani
miru a rodi¢ovského prava volit zpiisob vzdélani pro své déti.

Obsah vsech tfech casti uvedeného ¢lanku osobné povazuji za prvni vyznamny meznik
v oblasti mezinarodniho vzdélani a vychovy 20. stoleti. Zminéné principy z obecného
hlediska predchazely budoucim cilim EVP a jejich pfijeti potvrdilo nutnost posunout
globalni zajmy smérem k humanitné-kulturnim otazkam. Této skutecnosti se vSak dostalo
vice pozornosti az po definitivnim vzniku obou mezinarodnich organizaci.

Predchiidkyni OSN byla Spole¢nost narodi, zalozena r. 1919 vramci Versailleské
smlouvy za uc¢elem podpory mezindrodni spoluprace a dosazeni miru a bezpecnosti.

Tyto staty, Spojené narody (tento pojem poprvé pouzil Franklin D. Roosevelt r. 1942),
puvodné zakladaly mezinarodni organizace zaméfené na spolupraci v konkrétnich oblastech.
Spolec¢nost narodit ukoncila svou ¢innost po neuspesnych snahach zabranit vypuknuti druhé
svétové valky. 26. Cervna 1945 podepsalo Chartu OSN celkem 50 zemi.

Organizace spojenych narodi formdln¢ zahgjila svou Ccinnost 24. fijna 1945.
V soucasnosti ma OSN 192 ¢lenskych stati. (volné podle Fakta a ¢isla OSN, 2003, s.3) 2
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Vzniku EU ptedchdzelo zalozeni Evropského hospodarského spolecenstvi (dale EHS)
tzv. Rimskou smlouvou r. 1957. Cilem EHS bylo budovéani spoleéného trhu s volnym
pohybem zboZi, osob, sluzeb a kapitalu. Roku 1965 doslo na zakladé€ tzv. Slu€ovaci smlouvy
ke sjednoceni EHS s Evropskym spoleCenstvim pro atomovou energii (Euroatom) a
Evropskym spolecenstvim uhli a oceli (ESUO).

Tato smlouva umoznila vznik Evropského spolecenstvi (dale ES), a tedy jedné Rady,
Komise a Parlamentu pro vSechny 3 instituce. Nejvétsim meznikem v procesu evropské
integrace je Maastrichtska Smlouva o Evropské unii z roku 1992. Dilezité je pfipomenout,
ze Clanek 126 této smlouvy formalné uznavéa vzdélavani za jeden ze svych zajmii. Aktualni
pocet ¢lenit EU je 27. (podle Po stopach EU, 2008, s.10-11) 3

Ve vyse uvedené Rimské smlouvé se vzdélanim zabyva pouze ¢lanek 128 povéiujici ES
vymezenim a organizaci politiky pro odbornou pripravu. Vzhledem k cilim organizace,
které byly zaloZzeny mj. na mobilité pracovnich sil, je vyzdvizeni specializovaného vzdélavani
logické. Velkym posunem bylo v tomto sméru pfijeti tzv. ,,akéniho programu vzdélavani“
prezentujici vyznam evropské mobility studentil, uciteld a védeckych pracovnikii. Tento
dokument dale ptfipomnél potfebu vyvinout teoretické dokumenty a statistické postupy
pottebné pro budouci planovéani vzdélavacich programi.

V letech 1983-1995 byly vyrazné deklarovany snahy o prosazeni evropské mobility,
moznost studia dvou cizich jazykiu pred koncem povinné Skolni dochazky a propagaci
evropskych témat ve skolnim vzdelavani. Prohlaseni Nejvyssiho evropského soudu z r. 1985
oznacujici vysokoSkolské vzdélavani za odborné, umoznilo ES ziskat legislativni rdmec pro
¢innosti v resortu vzdélani. Brzo poté doslo k vyvinuti 1. EVP typu Erasmus, Lingua apod.

V druhé poloviné 80. let byly do r. 1995 postupné vyvijeny a uvedeny do praxe EVP 1.
faze.

Mezi tyto EVP se obvykle tadi nasledujici projekty.

ERASMUS (mobilita studentii a uciteli vysokych Skol)

LINGUA (jazykové vzdeélavani)

COMETT (spoluprace mezi vysokymi Skolami a priimyslem)

PETRA (pripravné odborné vzdélavani )

FORCE (dalsi odborné vzdelavani)

MLADEZ PRO EVROPU (vymény mlddeze v oblasti mimoskolskych cinnosti)

SR~

Vsechny pivodni 1 soucasné EVP jsou zaloZeny na stejnych vychozich myslenkach.
Jejich cilem je kromé& prohlubovani konkrétnich dovednosti a znalosti také podpora
spoluprace mezi vzdélavacimi institucemi ¢lenskych zemi EU a jiz zmifilované mobility.

2. faze EVP probihala v letech 1995-1999. V tomto obdobi doslo ke slou¢eni EVP do
vétsich tématicky orientovanych celkil. Zakladnimi EVP byly programy Socrates, Leonardo
a Mlidez pro Evropu. Program Socrates zahrnoval plvodni program Erasmu a cast
programu Lingua. Socrates byl diky své nové podcasti Comenius rozsifen na zakladni a
sttedni Skoly. Ddle pozdéji doslo k jeho rozSifeni o tfi horizontdlni programy. Program
Otevieného a dalkového vzdélavani (angl. Open and Distance Learning, ODL) byl vyvinut za
ucelem Otevien¢ho a dalkového vzdélavani. Arion podporoval studijni pobyty pracovnikl a
odbornikll z oblasti vzdélavani. Tietim programem byla Lingua, a to ve své piivodni podobé.
Jejim cilem byla vSeobecnd podpora jazykového vzdélavani. Program Leonardo slucoval
puvodni programy Comett, Petra, Force, Eurotecnet a ¢ast programu Lingua. Tfetim pilifem
tém&f beze zmén zistal program MladeZ pro Evropu. (vice viz. Cerych, 1999, 5.6, 13-14) *
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V oblasti vzdélavaci politiky OSN nedochézelo v 2. poloviné€ 20. stoleti k tolika zadsadnim
zméndm jako v ptipadé EU. Roku 1942 se ve Velké Britanii sesli ministfi zemi, které celili
nacistickému Némecku. Konkrétné se jednalo o Konferenci spojeneckych ministri pro
vzdélavani (angl. Conference of Allied Ministers of Education, CAME). Tyto staty se
zabyvaly mysSlenkou reformy vzdélavacich systémii po ukonceni druhé svétové valky.
V Londyné se 11-16. listopadu konala Konference OSN za ucelem projednani otazky ztizeni
vzdélavaci a kulturni organizace (ECO/CONF), které se ucastnili velvyslanci 44 zemi. Tato
konference vyustila v zaloZeni Organizace OSN pro vzdélani, védu a kulturu. Ustava
UNESCO byla ratifikovana 16. listopadu 1945. Prvni Generalni konference UNESCO se
konala 19.listopadu-10. prosince 1946 v Pafizi na univerzité¢ Sorbona a ucastnilo se ji 30
reprezentantli zemi. Némecko a Japonsko se staly diky politické situaci ¢leny OSN v r. 1951.
V roce 1954 vstoupilo do organizace SSSR a v roce 1960 19 africkych statt. (podrobnéji viz.
www.portal.unesco.org ) .

Vychozi zdroje:
1 Vseobecna deklarace lidskych prav. 1. vyd. Praha : Informacni centrum OSN v Praze, 2005. 15 s.

2 Fakta a c¢isla OSN : Zakladni udaje o Organizaci spojenych ndarodii. 1. vyd. Praha : Informacni centrum OSN
v Praze, 2005. 296 s. ISBN 80-86348-02-4.

3 Po stopach Evropské unie. 1. vyd. Praha : Informaéni kancelat Evropského parlamentu, 2008. 67 s.

4 CERYCH, L., et al. Ceské vzdélani a Evropa : Strategie rozvoje lidskych zdrojii v Ceské republice pFi vstupu
do Evropské unie. 1. vyd. Praha : SdruZeni pro vzdélavaci politiku, 1999. 88 s. ISBN 80-211-0312-4

5 UNESCO.ORG : The Organization [online]. 1995 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=6207&URL_DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.html>.

2.2 Zakladni témata EVP

VSechny aktivity v oblasti EVP stoji jako element evropské vzdélavaci politiky na
vychozi teoretické zakladné, ktera je vymezena konkrétnimi principy, nastroji a subjekty.
EVP realizované v zemich EU piimo podléhaji smérnicim evropské vzdélavaci politiky této
organizace. V ptipadé EVP zastiténych OSN je teoreticka vychozi zakladna projektt shodna.
Dané principy evropské vzdélavaci politiky vSak na tomto mezindrodnimu poli dostavaji jiny
rozmér. Vzdé¢lavaci politika nadnarodni organizace, jakou je OSN, vyviji strategické
mechanismy pro feSeni svétovych otazek. Pomyslné bychom tak mohli hovofit o tzv. ,,svétové
vzdélavaci politice. Stéra plsobeni této organizace je obohacena kulturné-ekonomickymi
ukazateli mimoevropskych kontinentl. Tyto Evropé vzdalené problematiky zadaji nové uhly
pohledu a v nékterych ptipadech zcela nové spolecensko-politické postupy. Svym obsahem
vSak nijak neporuSuji ani neodporuji filosofii EU. Z tohoto diivodu si pro vzdélavaci
programy EU a OSN dovoluji vymezit spole¢né vychozi piliFe.

Nasledujici schéma popisuje vztah mezi sférami pisobeni EU a OSN jejich
vzdélavacimi programy (VZ):
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Schéma €.3: EVP EU a OSN a jejich sféry piisobeni

Afrika

Latinska
Amerika
a Karibik

Sféra A: Evropska vzdeélavaci politika

Sféra B: Globalni vzd&lavaci politika — EVP OSN

Arabské
staty

EVP: OSN EVP: EU
Severni Asie a
Amerika’ Pacifik

Zakladna vzdélavacich programi by meéla byt odrazovym mustkem pro spole¢nou
filosofii vzdélavani vSech zucastnénych stati. Zastupci zemi pfistupujici k naplnéni dané
vize by mély reprezentovat pristup ke vzdélavani a vychové celé verfejnosti a dojit ke

spoleénému konsensu. Timto zplisobem lze zajistit kontinuitu dané

problematice v této kapitole vice prostoru.

problémii je podle Brdka nasledujici.

Zikladni principy evropské vzdélavaci politiky:
1. Rovnost prilezitosti ke vzdeélani
2. Celozivotni vzdéldavani
3. Individualizace a diferenciace
4. Internacionalizace
(vice viz. Brdek, 2004, s.23-24, 5.17-18) '

V nasledujici tabulce shrnuji nejduleZzitéjsi problémy evropské vzdélavaci politiky:

* Pivodni nazev jedné z péti oblasti piisobeni OSN je ,, Evropa a Severni Amerika“ (Europe and North America). Pro ucely

tohoto schématu jsem vsak oblast Evropy umistila zvlast do sféry A.
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politiky. Evropska
vzdélavaci politika je jednim z piliFa EVP, pficemz z kulturniho a ekonomického hlediska
vymezuje legislativné-organizaéni rdmec téchto projektd. Z tohoto diivodu davdm zminéné



Tabulka ¢.5: NejduleZzitéjsi problémy evropské vzdélavaci politiky

Problém Interpretace problému

a) Vymezeni vazby mezi vzdélavanim, Vzdelavaci prilezitosti by mély byt

pracovni silou a ekonomickymi faktory v rovnovdze s potiebami spolecnosti.

b) Zohlednéni socialniho aspektu Volnocasova vychova predskolnich a

vzdélavaciho systému Skolnich deéti, integrace deti ze socialné
znevyhodnénych skupin.

¢) Vztah mezi v§eobecnym pristupem ke Snaha o narust poctu zZaku, tj. o narist

vzdélani a kvalitou vyuky vzdélanosti versus vliv poctu zdkii na kvalitu
vyuky.

d) Evaluace pedagogického procesu Evaluacni mechanismy pro srovndvani

vysledkii Skol, popr. zemi a ziskani dat
vyuzitelnych pro reformy a inspekce.

e) Problematika ucitele a jeho vzdélavani | Otdzka profesionalizace prace ucitele,
moznosti jeho rustu, odmeénovani a prevence

vyhoreni.
f) Problematika Fizeni Skolstvi a Skolniho | Efektivni Fizeni skolstvi, distribuce
managementu kompetenci na jednotlivych urovnich
systému.
g) Financovani Skolstvi Objem vynakladanych prostiedkii a vymezeni

priorit ve financovani vzdélavani.

(levy sloupec podle Brdek, 2004, 5.18-20) '

Komentar k Tabulce ¢.5:

Zminéné priority jsou vzhledem ke své obecnosti mozné aplikovat na témét kteroukoliv
aktivitu v ramci vzdélavani. Tabulkou €. 5 se budu inspirovat pti formulaci kritérii a hypotéz
komparativni analyzy EVP. Podle specifiky dané¢ho vzdéldvaciho projektu je nutné
jednotlivé body preformulovat. Stejné tak tomu bude v pfipad¢ implementace uvedenych
principti do KA.

Tuto myslenku pro jistotu nejdiive aplikuji na jiném konkrétnim piipadu:

V CR dochazi k budovini komunitniho jazykového centra pro uprchliky zaloZeného na
zdkladnich principech komunitniho vzdélavani. V sirsim slova smyslu bychom mohli hovorit
o otevirené Skole. Zejména pri aplikaci bodii a, f a g by bylo potieba preformulovat dané
myslenky vzhledem k oblasti puisobeni zminéné instituce.V bodé a by se napr. nedalo mluvit
o vyuziti pracovni sily v souvislosti s ekonomikou CR ve svém piivodnim vyznamu. Tento cil by
byl pro potieby centra ziejmé orientovan spise na otazku uplatnéni konkrétnich dosazenych
znalosti a dovednosti v redlném Zivotnim prostredi socidalné znevyhodnéného klienta.

Jinymi slovy bychom zde dany cil uvazovali v uzsich souvislostech. Kurzy a aktivity
organizované centrem by tedy mély vychazet z poptavky svych klienti, ale i zmiry
uplatnitelnosti ziskané kompetence v jejich procesu integrace do majoritni spolecnosti.
Zamestnani by zde bylo vzhledem k velikosti kulturniho rozmeéru celého problému pouze
Jjednou z cilovych sfer.

Druhym pilifem evropské vzdélavaci politiky jsou jeji nastroje. V' levém sloupci jsou

vyjmenovany vieobecné nastroje evropské vzdélavaci politiky. (podle Brdek, 2004, s.18-20) '
Pravy sloupec je vénovan mému pojeti aplikace zminénych nastroji na EVP.
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Tabulka €.6: Nastroje evropské vzdélavaci politiky

Nastroj

Aplikace nastroje na prostredi EVP

Planovani

Planovani dosaZeni zamySlenych cilii EVP v urcité ¢asové periodé:
Vymezeni délky programt s ohledem na realizovatelnost danych
zamérh na kratkodobé, stfednédobé a dlouhodobé strategie.

Legislativa

Vztahovani danych EVP Kk legislativnimu ramci vymezené oblasti
pusobeni:

a) EU: Legislativni ramec EU, aplikovany na prostfedi ¢lenskych zemi.
b) OSN: Legislativni ramec OSN (konkrétné¢ UNESCO), neboli
,»hastroje pro nastaveni standardi* (standard-setting instruments) je
prabézné vyvijen na zékladé jednani v ramci Generalni konference.
(vice viz. pravni nastroje in www.portal.unesco.org) 2

Financovani

Rozpoctova politika pro dany EVP:

a) EU: Rozpocet EU podléhd demokratickému rozhodovéani Rady a
Evropského parlamentu, kontrolu zajistuje Komise a Evropsky ucetni
dvir a nad plnénim vykonava dohled Evropsky parlament v rdmci
udélovani tzv. absolutoria.

(vice viz. http://ec.curopa.cu)

b) OSN (UNESCO): Jako specializovand agentura je UNESCO
financovano ptispevky Elenskych statl. Tento systém vSak neni
uspokojivy, a proto je agentura stale vice odkdzana na darcovstvi.
(podrobnéji viz. Dérci a partnefi in www.portal.unesco.org) 4

Kurikularni
politika

Piredmét a zaméreni konkrétniho EVP

Evaluace

Soubor mechanismii pro hodnoceni jednotlivych EVP

Monitorovani

Procesy evaluace vSech realizovanych EVP jako celku: Mapovani
dat v rdmci celé oblasti.

Vzdélavaci
reforma

Planovani EVP s cilem naplnit vzdélavaci a vychovné zajmy
¢lenskych zemi v ramci dané organizace:

a) EU: napt. rozvoj kli¢ovych kompetenci

b) OSN (UNESCO): napt. humanitarni programy ve tfetich zemich

Pozn. Ve své praci se v ramci problematiky EVP zaméruji na piisobeni dvou mezinarodnich organizaci: EU a OSN.

Pokud bych na tomto misté méla v prezentovanych tabulkach detailné uvést obecné principy evropskeé vzdélavaci politiky ve
vztahu k vzdeélavacim projektiim EU a OSN (UNESCO), prekrocila bych obsahové cil této kapitoly. Povazuji vSak za diilezité
Ctendre sezndamit s vySe uvedenymi informacemi a predejit tak dojmu, zZe EVP EU a OSN aplikuji vychozi principy evropské

vzdélavaci principy stejnym zpiisobem.

Dalsim dulezitym tématem EVP jsou jejich subjekty. Podle ucéelu zapojeni subjekti do
konkrétnich EVP si dovoluji vymezit tfi zakladni kategorie:
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Tabulka ¢.7: Subjekty EVP

1. skupina subjekti: Zastiténi a organizace EVP

Subjekty EVP Piiklady subjekti EVP
Mezinarodni organizace | EU, OSN
Instituce v ramci dané a) EU:

organizace zastit'ujici
vychovu a vzdélavani

eRada EU, Vzd¢lavani, mladez a kultura ( Angl. Education,
Youth and Culture)

e Evropska komise, Vychova a vzdélavani (Angl. Education and
Training)

eEvropsky parlament, Vybor pro kulturu a vzdélavani (Angl.
Culture and Education Committee)

b) OSN: UNESCO

Zastupci clenskych
zemi organizace

a)EU:

eMinistti vlad (Rada EU)

e Eurokomisafi ¢lenskych zemi (Evropska komise)

eEvropsky parlament (785 poslancti)

eHlavy stati a pfedsedové vlad ¢lenskych stati EU, ministii
zahranici a ptedstavitelé Evropské komise (Evropska rada)

b) OSN: Clenové komisi UNESCO jednotlivych &lenskych zemi
(Angl. National Commissions for UNESCO)

2. Skupina subjektii: Realizace EVP

Subjekty EVP

Priklady subjekti EVP

Skoly a ostatni vzdélavaci instituce

a) gkoly: MS, ZS, SS,VOS, VS, jazykové
Skoly, pomaturitni studium, postgraduélni a
celozivotni vzdélavani pii VS, mezinarodni
Skoly, specialni skolstvi, vychovné tstavy
atp.

Ostatni instituce: komunitni vzdélavaci
centra, vyukové kurzy, vzdélavaci asociace
a komory, knihovny, vzdélavaci instituty
atp.

b)

Ucitelé a jejich organizace

Asociace ucitelti jednotlivych vyucovacich
predméti apod.

Rodice a jejich asociace

Asociace sdruzujici rodice a pratele zdravotné
postizenych apod.

Studenti a jejich asociace (popt.zaci)

Studentské organizace pti VS, Evropska
studentska unie (Angl. European Students' Union,
ESIB) apod.

Nevladni organizace

Cirkve, neziskové organizace apod.

Zameéstnavatelé

Komer¢ni subjekty

3. Subjekty spole¢né pro skupinu 1 a 2

Subjekty EVP Priklady subjekti EVP
Ministerstva Skolstvi CR: MSMT
¢lenskych zemi
Nérodni vzdélavaci CR:
agentury ¢lenskych zemi | EU: NAEP

OSN: Ceska komise pro UNESCO

Experti na vzdélavani

Védci, Skolitelé, redaktofi apod.
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Ucitelé, rodice a studenti (2. skupina) jsou primarni cilovou skupinou EVP. Diky
zapojeni do EVP dostavaji podle zaméreni projekti piilezitost:

1) Rozvijet své znalosti a dovednosti
2) Efektivné resit svou tizivou socidlni situaci

Réda bych zdlraznila, ze bod 1 pfimo neimplikuje EVP v EU a bod 2 pfimo neodkazuje
na EVP v OSN. Vzhledem k zamé&feni a oblasti plisobeni obou organizaci se tato varianta
nepiimo nabizi, ale ve skute¢nosti jsou uvedené zaméry vlastni projektim obou instituci.

S problematikou ziskanych kompetenci souvisi otazka certifikace. Konkrétnéji dosazené
vzdélani definuji tzv. evropské vzdélavaci standardy, které se zabyvaji problematikou
ziskavani, uznavani a definovani odbornych kvalifikaci. Konkrétni procedury pro akademické
a profesni uznavani jsou podrobné¢ popsany v piisluSnych smérnicich pro uznavani odbornych
kvalifikaci. Mlizeme tedy hovofit o snaze k vybudovani rovnocenného prostiedi pro evaluacni
mechanismy v evropském regionu. V rdmci propagované mobility se jednd o jednu z piednich
vzdélavacich priorit EU. Podrobngjsi informace o systému vzdélavani v Evropé jsou
k dispozici na evropském portdlu EU s ndzvem Eurydice. Tato informacni sit’ prezentuje
vzdélavaci soustavy Clenskych zemi, komparativni studie, indikatory vzdélavani,
terminologické zdroje apod.

Nové moznosti rozvoje vzdélavani v radmci EU nabizi naptf. tzv. strukturalni fondy.
Jmenujme napf. Evropsky socidlni fond, ktery se mj. zabyva otazkou celozivotniho
vzdélavani a budovéni rovnych piileZitosti na trhu prace. Jednim z operacnich programil pro
obdobi 2007-2013 je Vzd&lavani pro konkurenceschopnost. ( vice viz. www.esfer.cz) °.

Dal$im moznym nastrojem pro podporu vzdélavani ve c¢lenskych zemich EU jsou tzv.
komunitarni programy. Jednd se o grantové programy zalozené na principu nadnarodni
spoluprace subjektii z vice €lenskych statl EU. Konkrétné jsou timto zplisobem dotovany
véda a vyzkum, vzdé€lavani, kultura, zivotni prostfedi aj. V dalSich kapitolach se budu
podrobnéji vénovat EVP, jejichz realizaci v CR organizuje N4rodni agenturou pro evropské
vzdélavaci programy (NAEP). Tyto programy jsou zalozeny na principu celozivotniho
vzdélavani (lifelong learning) a byly definovany Evropskym Parlamentem a Radou 15.11.
2006 na dobu sedm let. Jedna se o podporu pre-primarniho az tercidlniho vzdélavani,
odborného vzdélavani, vzdélavani dospélych, studentl vysokych Skol ze tietich zemi,
modernizace vysokoskolského vzdélavani, spoluprace zaki a uciteld apod. Zminéné projekty
dale také zahrnuji rozvoj ptilezitosti pro vzdélavani ucitelii ¢i jazykovou a kulturni diverzitu.

( podrobnéji viz. www.euroskop.cz/eurocentrum.praha) 6,

Evropské vzdélavaci programy OSN jsou tématicky velmi podobné vzdélavacim
projektim EU. Strategie OSN jsou vSak navic v nékterych ptipadech inspirovany
mimoevropskymi tématy. I tyto zajmy vSak maji v Evropé své opodstatnéni. Na mysli mam
zejména podporu mezikulturniho dialogu, mirovou spolupraci, ¢i podporu gramotnosti a
rovnych piilezitosti ke vzd&lavani.”

Vmé praci se budu vénovat vétS§im mezinarodnim projektim jakymi jsou napf.
program EFA, Pfidruzené Skoly UNESCO, Vzdélani pro udrzitelny rozvoj a Stiednédoba

*

Mezi dalSi dilezita témata OSN patii: Koordinace mezindrodniho programu EFA (Vzdélani pro vSechny), rozvoj
kurikula, predskolni vzdélavani a vychova, vychova k uvédoméni holocaustu, vzdeélani pro udrzZitelny rozvoj, vzdélavaci
politika a planovani, tercialni vzdélavani, vychova k lidskym pravim, inkluzivni vychova, jazykové vzdélavani, primarni
vzdélavani, veda, sekundarni vzdélavani, vzdeélavani ucitelii, technické a odborné vzdélavani, vyvoj vyukovych materidlii a
prevence HIV/AIDS. (vice viz. www.portal.unesco.org) ’
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strategie rozvoje UNESCO. Vzhledem k tématu prace se v rdmci EVP primdrné zamé&fuji na
jazykové vzdélavani.

Na zéklad¢ jiZz zminénych témat si vSak dovoluji zminit dal$i souvislost EVP se
vzdélavacimi obsahy. Timto minim spole¢ensko-védni témata, ktera se v CR prolinaji nejen
pfedméty jako obcanskd vychova, zdklady spolecenskych véd ¢i napf. osobnostné-socialni
vychova. V ¢eském prostiedi se v tomto sméru jedna zejména o tzv. prifezova témata RVP.
Domnivam se, ze pravé EVP mohou byt pro CR vhodnou inspiraci. Konkrétni jmenované
zajmy obou jiz zminénych mezindrodnich organizacich tématicky uzce souvisi nejen
s jazykovym vzdélavanim, ale i1 se spoleCensko-védnimi predméty a vychovami. Piikladem
téchto tendenci je jiz v riznych forméach zavadéna enviromentalni vychova, globalni vychova,
multikulturni vychova apod.

Vychozi zdroje:

1 BRDEK, M., VYCHOVA, H. Evropska vzdélavaci politika : programy, principy a cile. Praha : ASPI, 2004.
168 s. ISBN 80-86395-96-0.

2 UNESCO.ORG : Legal instruments [online]. 1995 [cit. 2009-01-29]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=12024&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

3 Evropska komise : Reformovat rozpoct, zménit Evropu [online]. 1995 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://ec.curopa.cu/budget/reform/budget glance/index cs.htm>.

4 UNESCO.ORG : Donors and Partners [online]. 1995 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL 1D=33421&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

5 Evropsky socidlni fond v CR [online]. 2008 [cit. 2009-01-21]. Dostupny z WWW: <www.esfcr.cz>.

6 Euroskop : Vécné o evropé [online]. 2008 [cit. 2009-01-24]. Dostupny z WWW:
<www.euroskop.cz/eurocentrum.praha>.

7 UNESCO.ORG : Education [online]. 1995 [cit. 2009-01-15]. Dostupny z WWW: <www.portal.unesco.org>.

2.3 Zapojeni CR do EVP

2.3.1 Soucasné EVP — NAEP a dalsi projekty (EU)

Soucasné EVP v ramci EU jsem rozd¢lila podle realiza¢niho ramce do 3 skupin:

1. Komunitarni program EU: Program celoZzivotniho uéeni, ktery je v CR aplikovan
Narodni agenturou pro evropské programy (ddle NAEP)

2. Ostatni Komunitarni programy EU

3. EVP vyvijené Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR (dale MSMT)
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1) Komunitarni program EU: Program celoZivotniho uéeni

VétSinu této kapitoly vénuji EVP patficim do prvni skupiny. EVP v EU vychazi
z Evropské strategie o kooperaci ve vychové a vzdélavani a z principt celoZivotniho
vzdélavani (dale LLP).
Evropské komise definovala 3 hlavni cile v resortu vzdélavani:

1. Zvysit kvalitu a efektivitu vychovnych a vzdéldavacich systémii.

2. Umoznit rovnocenné prileZitosti ke vzdélavani.

3. Otevrit jednotlivé vzdelavaci systémy clenskych zemi EU sveétu.
(vice viz europa.eu) '

Evropské Komise na principu LLP postavila i souc¢asnou 3. fazi EVP. VSechny jednotlivé
programy tentokrat symbolicky zastieSuje ,jednotny destnik* (Angl. single umbrella).
Rozpocet pro obdobi 2007-2013 je témeét 7 miliard €. Nové programy nahrazuji programy
piedchozich fazi (viz. kap. 2.1) zaméfené na vSeobecné vzdélani, odborné vzdélani a E-
Learning, které byly ukonceny r. 2006. Role Evropské komise, tedy EU, je v oblasti vzdélani
a vychovy pouze podptirna. Jednotlivé ¢lenské zemé jsou plné zodpovédné za své vzdélavaci
systémy a aktivity, ale s EU kooperuji za ucelem dosazeni spole¢n¢ vymezenych cilt.
Skupinovych studijnich aktivit se i€astni tymy ze €lenskych zemi nebo expertské tymy.

Mobilita a odborna ¢innost tymli je vramci EVP na zdkladé¢ rozd€leni do 10
definovanych skupin, tzv. clusters, zaméfena na vyménu informaci a rozvoj vzdélavacich
mechanismi v rdmci specifickych témat vymezenych Evropskou komisi. Mezi témata téchto
hlavnich 10 skupin patii napt. modernizace vysokoskolského vzdélavani, vzdélavani ucitelq,
vzdelavani v oboru IT, socialni inkluze nebo klicové kompetence. Kazdé dva roky se schazi
Evropska rada a komise a monitoruji dosaZzené vysledky realizovanych programi. Vénuji se
také planovani budouci strategie vedouci k definitivnimu uzavi'eni a vyhodnoceni 3. obdobi
EVP vr. 2010.

K problematice kli¢ovych kompetenci se vratim pozdé&ji, je vSak nutné zdlraznit, Ze se
jedné o dulezity vzdélavaci a vychovny element nejen kros-kurikuldrniho charakteru. Nové
pojeti souboru znalosti a dovednosti potiebnych pro Zivot jistym zpiisobem rozviji myslenku
predavani a ziskavani vS§eobecného vzdélani v pojeti predchozich generaci. Konkrétné nyni
dochazi k uzké specifikaci cilovych bodl v oblasti vzdélavani. Ve ¢lenskych zemich EU je
postupn¢ realizovana k implementace aktivit rozvijejici kli¢ové kompetence do jednotlivych
kurikuli. Systém hodnoceni dosazenych schopnosti v§ak nebyl doposud ve vSech smérech a
urovnich dokoncen. Zejména v oblasti socidlnich kompetenci bude zminény proces
bezesporu predmétem dlouhodobého vyzkumu.

O podobné situaci bychom mohli hovofit v oblasti uznavani odbornych a
akademickych kvalifikaci vramci EU. 1 zde je potieba urazit dlouhou cestu napfic
jednotlivymi vzdélavacimi systémy.

V soucasnosti absolventi mohou vyuZzit sluzby Europass, kterd napomahd nejen
efektivnéjsi prezentaci dosaZenych studijnich vysledki zaméstnavateliim, ale také zajistuje
asistenci pfi koncepci Zivotopisu spliiujiciho evropské normy.

DalSim klicovym z4jmem v oblasti EVP je validace mimoskolniho vzdélavani a
vychovy. Expertni tymy v tomto pfipadé¢ monitoruji neformalni vzdélavani, které je cilené,
ale pfimo nesouvisi se Skolnimi vzdélavacimi obsahy a nevede ke kvalifikaci. Dale se jedna
o informalni vzdélavani souvisejici s kazdodennimi ¢innostmi a aktivitami.

V soucasnosti je zminény proces stale ve vyvoji. Neékteré staty jiz vypracovali svij vlastni
systém hodnoceni, jiné staty jsou teprve na zacatku prace. (podrobnéji viz. europa.eu) 2
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S propagaci a realizaci konkrétnich EVP souvisi prezentace praktickych informaci
o programech vefejnosti. Pro tyto ti€ely slouzi nasledujici 3 informacni sité.

Systém Ploteus a Euroguidance jsou informac¢nimi sitémi, které zprosttedkuji informace
a asistenci pii volbé vhodného EVP pro studenty, osoby na trhu prace a vyzkumné
pracovniky. Déle byla vyvinuta Evropska sit’ pro LLP poradenstvi (Angl. European
Lifelong Guidance Policy Network, ELGPN) sdruzujici odborniky zabyvajici se propagaci a
vyzkumem v oblasti LLP. Nyni se podrobné&ji podivejme na probihajici etapu EVP. NAEP je
EU povétena koordinaci decentralizovanych aktivit jednotlivych EVP 3. faze. Delegaci
centralizovanych aktivit se zabyva MSMT CR.

3. faze EVP je vymezena 6 zakladnimi komponenty:
1. COMENIUS - skolni vzdélavani
2. ERASMUS - vysokoSkolské vzdélavani
3. LEONARDO DA VINCI — odborné vzdélavani
4. GRUNTVIG — vzdélavani dospélych
5. PRUREZOVY PROGRAM
6. JEAN MONNET
(podle europa.cu) *

Program Comenius (1) je primdrné zamétfen na podporu mobility a rozvoje vzdelavani na
pre-primarni, primarni a sekundarni urovni.

Program Erasmus (2) podporuje vysokoskolské vzdeélavani a odborné vzdélavani na
vysokoskolské urovni. Od r. 2007 se do programu mohou zapojovat i jiné instituce nez
vysokoskolské, které mohou zajistit pracovni staze pro studenty vysokych skol.

Program Leonardo da Vinci (3) pomahd rozvoji odborného vzdélavani a odborné
pripravy. Program neni uren vysokym Skoldm, institucim a organizacim zaméfenym na
odborné vzdélavani.

Program Gruntvig (4) je urCen vzdelavani dospélych, tj. osobam star§im 25 let nebo
osobam ve véku 16-25 let, které nejsou studenty denniho studia na stfedni nebo vysoké skole.
Program spolupracuje zejména s institucemi a organizacemi podporujici tento druh
vzdélavani. (volng podle NAEP.CZ) *

L4

Podrobnéjsi informace o jednotlivych programech jsou uvedeny v priloze A.

Priifezovy program (5) zasahuje do 4 rtiznych oblasti celozivotniho ucent :
Aktivita 1: Politickd spoluprice a inovace. V ramci této decentralizované aktivity jsou
organizovany studijni navstévy expertli ve vzdélavani.
Aktivita 2: Jazyky: Evropska jazykova cena Label. V oblasti jazykového vzdélavani jsou
ocenovany projekty a dalsi ¢innosti. Jedna se opét o decentralizovanou aktivitu.
Aktivita 3: ICT
Aktivita 4: Diseminace a §ifeni vysledki

Decentralizovany program Jean Monnet (6) je zalozeny na vzdélavani a vyzkumu
v oboru evropské integrace na urovni vysSiho vzdélavani. Cilovymi skupinami programu
jsou vysoké skoly, asociace vysokoskolskych uciteld a vyzkumni pracovnici v oblasti
Evropskych studii.

Programy Comenius, Erasmus, Leonardo a Gruntvig se n¢kdy souhrnné oznacuji jako
sektordlni programy. Prifezovy program a Jean Monnet se vSak vétSinou uvadéji spolecné
s nimi. Kromé téchto 6 hlavnich EVP jsou nové k dispozici dalsi 3 rozSifujici programy.
Prvnim znich je Euroguidance, ktery byl jiz zminén. Druhym programem je Erasmus
Mundus podporujici vysokoskolskou mobilitu a dalsi aktivity v tzv. tretich zemich. Tento
program podléha piimému fizeni Evropské komise.
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Poslednim projektem je Tempus, jehoz cilem je pomoc v oblasti vysokoskolského
vzdelavani v zemich, které dostavaji dotace na socidlni a ekonomicky rozvoj v ramci
programll TACIS, CARD a MEDA.

Uvedené dé€leni programti jsem pievzala od NAEP. Tato narodni agentura navic do
skupiny rozsifujicich programt fadi FM EHP/Norska — Fond pro podporu spoluprice
Skol. Na rozdil od Evropské komise NAEP nefadi Euroguidance mimo uvedené programy.
Na misto Euroguidance uvadi Evropska komise v rozSifujici skupiné¢ Program pro
kooperaci s industrializovanymi staty.

Tento program podporuje vysoké a odborné Skolstvi a mezikulturni dialog na zékladé
spoluprace se zemémi mimo EU. Jedna se zejména o USA, Kanadu, Australii, Novy Zeland,
Japonsko a Koreu. (voln& podle NAEP.CZ) *

Rozdily v déleni programii mezi Evropskou komisi a NAEP jsou zalozeny na charakteru
poslani t&chto organizaci. NAEP, jak jiz bylo uvedeno, koordinuje v CR pouze
decentralizované programy a ma jinou rozpoctovou politiku nez Evropska komise. Evropska
komise je v této oblasti fidicim organem pro celou EU, a proto je jeji klasifikace programi ¢i
informaci obecné odlisnd od jednotlivych narodnich agentur ¢lenskych zemi EVP jsou, jak
bylo vySe popsano, rozdéleny podle uzivateli a zaméfeni do nékolika tématickych sekci.
Jejich cile jsou ale spole¢né. Potencidlni pfinos pro ucastnika EVP bych z mého pohledu
shrnula do nasledujicich rovin:

1. Rozvoj odbornych a jazykovych dovednosti a znalosti

Rozsifeni profesnich zkuSenosti (spoluprace na védeckych projektech, dokonceni

praci vedoucich k akademickym titulim apod.)

Rozvoj socialnich kompetenci

4. Navazani mezinarodni spoluprace (ziskani inspirace ze zahraniCi, navazani
dalezitych kontaktti apod.)

(O8]

2) Ostatni Komunitarni programy EU

Do druhé skupiny EVP, kterou jsem vymezila vavodu kapitoly patii zbylé dva
Komunitarni programy. Prvnim z nich je Evropa pro obfany. Tento program zastituje
MSMT CR a je uréen vzdélavacim a vyzkumnym institucim, neziskovym organizacim,
ufadim mistni samospravy, komoram a agenturdm. Cilem tohoto programu je pfiblizit
obcanlim problematiku EU a podpofit je ve vlastnich projektech. Druhym projektem je 7.
ramcovy program pro vyvoj a vyzkum opét koordinovany MSMT. Program je uréen pro
univerzity, vyzkumné instituce a jednotlivé vyzkumniky. Cilem je podpofit vyzkumny prostor
a rozvoj znalostni spole¢nosti. Dal§im zajimavym programem tohoto typu je Mladez v akei,
ktery nabizi vymény mladeze, dobrovolnické sluzby, podporu mistnich komunit, Skoleni
a seminafe pro pracovniky s mladeZi apod. Celkem existuje 10 jednotlivych Komunitarnich
programtui.

3) EVP vyvijené Ministerstvem $kolstvi, mlideZe a télovychovy CR (dile MSMT).

V roce 2008 bylo MSMT gestorem 7 rozvojovych projektii zalozenych na podpofe
vzdélavani v zahrani¢i. Jednalo se zejména o spolupraci s Moldavskem a africkymi staty.
MSMT CR jako fidici organ vzdélavani v CR nasleduje vzdélavaci politiku EU, a proto tyto
projekty fadim podle predmétu do 3. skupiny EVP v ramci EU. (podle MSMT.CZ)°
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Vychozi zdroje:

1 European Commission : Education and Training [online]. 2008 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.euw/education/lifelong-learning-policy/doc28 en.htm>.

2 Council of the European Union : Validation of non-formal and informal learning [online]. 2004 [cit. 2009-02-
01]. Dostupny z WWW: <http://ec.europa.cu/education/policies/2010/doc/validation2004 _en.pdf>.

3 European Commission : Education and Training [online]. 2008 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-programme/doc78 en.htm>.

4 NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz>.

5 MSMT.CZ : Rozvojové projekty [online]. 2006 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/rozvojove-projekty-v-gesci-msmt>.

2.3.2 Ceska komise pro UNESCO a Pridruzené Skoly UNESCO (OSN)

Zapojeni CR do mezinarodnich vzdélavacich projektd OSN koordinuje Ceska komise
pro UNESCO. Komise plni funkci Sekretaridtu Komise jako pracovni skupina odboru
OSN Ministerstva zahrani¢nich véci. UNESCO je vladni organizaci a jejimi piimymi
partnery jsou vlady ¢lenskych zemi OSN. Ceska komise pii fedeni projektii a v ramci mnoha
dalsich vzdé€lavacich aktivit spolupracuje s piednimi odborniky na vzdélavani a vychovu, ale
i s laickou vefejnosti. Ceska vefejnost si organizaci UNESCO vétsinou spojuje se Svétovym
Dédictvim UNESCO.

Kultura je vSak pouze jednim ze z4jmi UNESCO. Dal$imi priméarnimi oblastmi z4jmu
UNESCO jsou prirodni védy, humanitni védy a komunikace a informatika.

Ceska komise pro UNESCO funguje od r. 1994 a jejim cilem je zprostfedkovavat styk
nasich odborniki a instituci s UNESCO. Clenové Komise se zabyvaji studiem a zpracovanim
dokumentd, $ifenim myslenek organizace v CR a piedkladaji do sekretariatu v Paiizi naméty
na dal$i ¢innost v rdamci UNESCO. Soucasti Komise je 50 Cestnych c¢lenli z fad odbornikli
volenych na cCtyfleté obdobi. Tito ¢lenové ptisobi v péti odbornych sekcich: vychova, véda,
kultura, informatika a Zivotni prostedi. Staly sekretariat Komise spravuje knihovnu ¢itajici

né&kolik tisic publikaci a dokumenti UNESCO. (vice viz. Ministerstvo zahrani¢nich véci CR)'

Komise se spolupodili na udélovani stipendia za vyznamné studijni vysledky.
V poslednich letech se jedna mj. o podporu pfirodnich véd, konkrétné makromolekularni
chemie. Sekretariat umoznuje studentské stiaZe, a to zejména v oborech bezprostiedné
souvisejicich se zajmy organizace. V ramci participa¢niho programu UNESCO jsou také
poskytovany financni piispévky na realizaci pfijatych projektd, které predkladaji clenské
zemé. Ceska komise pro UNESCO piebira moralni zastitu nad neziskovymi projekty, které
Gizce souvisi s programem UNESCO. V letech 2003-2007 méla CR zastoupeni ve Vykonné
zastoupeni v Mezivladni rad¢ programu ,,Informace pro vSechny“ a v Mezinarodnim vyboru
pro bioetiku. Uvedené zastoupeni je &tyileté a skonéi vr. 2009. CR v PaiiZi reprezentuje
Stala mise CR p¥i UNESCO.
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Projekt Pridruzenych §kol UNESCO (Angl. Associated School Project, dale ASP) je
letitou, vefejnosti znamou mezinarodni tradici. CR se do projektu zapojila r. 1966. Ceska
komise pro UNESCO vykonava od r. 1997 koordinatora projektu. Koordina¢ni aktivity jsou
zaloZzeny zejména na poradenstvi a predavani informaci a podnéti Skolam. Podrobnéjsi
informace o programu jsou k dispozici na informac¢ni siti ASP Net (Angl. Associated School
Project Network). Zapis Skol do hlavniho registru v Pafizi vykonava resort Skolstvi. Do
projektu jsou zapojené matetské, zakladni, stfedni i vysoké Skoly ztéméf celého svéta.
V soudasnosti se projektu ucastni zhruba 170 &lenskych zemi OSN. V CR se na projektu
podili 50 Skol. Jednotlivé projekty Skol podléhaji vymezeni tfem zakladnim tématickym
okruhtim. Jedna se o ochranu lidskych prav a demokracie, kulturni a ptirodni dédictvi a
ochranu zZivotniho prostiedi. Vystupem praci Skol je mnoho zajimavych a uzite¢nych
vyukovych materiali.

Jmenujme napt. ,,Peace Package* (Bali¢ek pro mir) nebo ,,World Heritage in Your Young
Hands (Svétové dédictvi ve tvych mladych rukou). Clenstvi v siti ASP samozfejm& umoziiuje
1 mezinarodni spolupraci. Ptikladem jsou projekty ,,Breaking the Silence™ (Prolomme ticho)
nebo ,,This is Our Time* (Ted’ je nas ¢as). (vice viz. MZV.CZ) 2

Do projektu se béhem 55 let jeho fungovani zapojilo jiz 7793 vzdélavacich instituci.
Béhem své existence tento program vzdy nasledoval hlavni cile UNESCO a v tématech svych
projektu flexibilné reagoval na aktudlni mezinarodni situaci. Soucasna ASP Strategie a Plan
Akce pro obdobi 2004-2009 ve svém programu zdlraziiuje pilite Vzdélavani pro 21. stoleti:
U¢it se pozndvat, konat, byt a it spolecné. (podle UNESCO.ORG : ASP.NET) °

Dtkazem, Ze ASP je Zivym organismem zahrnovanym do hlavnich projekti OSN, je
nasledujici propojeni aktivit s UNESCO. Obdobi 2005-2014 bylo vymezeno jako Dekada
UNESCO pro vzdélavani k udrZzitelnému rozvoji, jejiz aktivity zastituje UNESCO. Tato
Dekéda je jednim z néstroji pro dosazeni Rezvojovych Cili Milénia (Angl. Millennium
Development Goals, ddle MDGs) a cilti Vzdélani pro VSechny (Angl. Education for All, déle
EFA). Rozvojové Cile Milénia jsou zaméfeny na tato témata: chudoba, vSeobecné vzdélavani,
genderovd problematika, vychova ke zdravi u déti a v matetstvi, prevence HIV/AIDS,
udrzitelnost Zivotniho prostiedi a mezinarodni spoluprace. (viz. Millennium goals, 2008) *

Skoly zapojené do sit& Pfidruzenych kol v CR jsou na zakladé Strategie vzdélavani pro
udrZitelny rozvoj Ceské republiky (2008-2015) informovany o moZnosti financovani
vybranych projekti na témata souvisejici s Dekadou. Pfinos projektu Pfidruzenych §kol
UNESCO nespociva jen v navazovani mezikulturnich vztahti a podpofe interkulturniho
dialogu. V ¢innostech kol je timto zpisobem mozné pozorovat implementaci multikulturni,
globalni a enviromentalni vychovy. Myslim si, Ze se zaroveil jedna o velmi efektivni vyuziti
prvki projektového vyucovani.

Dalsi organizaci OSN, ktera se vénuje vzdelavani a vychové, je Détsky fond OSN (Angl.
the United Nations Children’s Fund, dale UNICEF). UNICEF vénuje vice neZ 20% ze svého
ro¢niho rozpoc¢tu na podporu vzdélavacich programi, zvlastni diraz klade na vzdelavani
divek. V soucasnosti vice nez 115 miliont déti (56% z nich tvoii divky z rozvojovych zemi)
nemaji podminky pro absolvovani zékladni Skoly. Mnoho déti, které Skolni dochazku zahaji je
nuceno ji predcasné¢ ukonlit z vdznych socialnich divodd. 862 milioni dospélych je
negramotnych. Dv¢ tretiny tvoii Zeny. Na tento problém je zaméfena Dekada gramotnosti
OSN (2003-2012). (podrobnéji viz Fakta a ¢isla OSN, s.156 ) >

Cesky vybor pro UNICEF jako narodni, nevladni, dobrovolna organizace od r. 1991
koordinuje mezinarodni aktivity a projekty a informuje vefejnost o ¢innostech ve prospéch
déti. Vybor se také zabyva fundraisingovymi aktivitami, ndborem dobrovolnikl apod. Jednim
z populdrnich projektl je prodej a tvorba panenek na pomoc détem v rozvojovych oblastech.
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Humanitarni a lidsky prvek se prolind vSemi projekty OSN. Postupné vznikaji nové
projekty na podporu lidskych prav, gramotnosti, rovnosti pfilezitosti ke vzdélavani apod.
Velky prostor je také vénovan jazykové a pocitacové gramotnosti. Dohédzi zde tedy k jakési
kombinaci dvou sméri vedoucich k dosazeni socidlnich a profesnich kompetenci. Tento smér
podporuje i Informacéni centrum OSN (Angl. United Nations Information Centre, déle
UNIC) v Praze. Centrum poskytuje odborné i Siroké vefejnosti informace o struktuie
1 pisobeni organizace, ale také iniciuje organizaci Sirokého spektra vzdélavacich a
vychovnych aktivit. DalSimi z jeho aktivit je provoz knihovny a vydavani mésicniku OSN
v CR. UNIC funguje jako zastoupeni Sekretariatu OSN v CR a udrzuje kontakt s vedoucimi
organy.

Ucasti na mezinarodnich vzd&lavacich projektech, jakym je mj. Projekt Piidruzenych kol
UNESCO, se déti uci tvorivosti, samostatnosti, kooperaci, ale predevSim zodpovédnosti.
Mohou se podilet na uchopeni svétovych témat a konaji smysluplnou Ccinnost, kterd
v mnohych pfipadech funguje jako inspirace pro jejich dalsi vzdélani. Piedevsim jde ale
o porozumeéni okolnimu svétu a vymezeni sebe sama vii¢i mordlnim hodnotdm. Tyto projekty
jsou tedy vhodnym prostifedkem k profesnimu i osobnostnimu rozvoji. Zde bych rada
uvedla ptimou souvislost ASP s kurikulirnimi obsahy a tendencemi v CR. Zavadéni
Ramcovych vzdélavacich programu (dile RVP) otvird diky svym priifezovym tématium a
klicovym kompetencim zcela novou dimenzi vzdélavani v CR. Do popiedi se dostava nejen
Jjazykove vzdelavani a pocitacova gramotnost, ale také spoleCenskovédni témata. Domnivam
se, ze v nejbliz§i budoucnosti bude mit odbornd pedagogickd vetejnost nejlepsi ptilezitost
propojit ve svych aktivitiach principy vzdélavani ASP (UNESCO), RVP v CR, ale také
osobnostné-socialni vychovy.

Vychozi zdroje:

1 Ministerstvo zahranicnich véci CR : Ceskd komise pro UNESCO [online]. 2009 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z
WWW: <http://www.mzv.eu/wwwo/mzv/default.asp?id=10962&ido=8590&idj=1 &amb=1>.

2 MZV.CZ : Zahranicni vztahy [online]. 2008 [cit. 2009-02-02]. Dostupny z WWW:
<http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/multilateralni_spoluprace/unesco/pridruzene_skoly unesco$2548
.html?action=setMonth&year=2008 &month=12>.

3 UNESCO.ORG : ASP.NET [online]. 1995 [cit. 2009-02-02]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=14694&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html>.

4 Millennium goals [online]. 2008 [cit. 2009-02-15]. Dostupny z WWW:
<http://www.un.org/millenniumgoals/>.

5 Fakta a ¢isla OSN : Zakladni iidaje o Organizaci spojenych narodii. 1. vyd. Praha : Informaéni centrum OSN
v Praze, 2005. 296 s. ISBN 80-86348-02-4.
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3. Vzdélavani a vychova v Evropé —- KOMUNIKACE

ZastteSujicim pojmem druhého bloku je komunikace. Jeho témata jsou vénovany
problematice evropskych vzdélavacich organizaci, dokumentim evropské vzdélavaci politiky,
Lisabonské strategii a dokumentlim evropské jazykové politiky. VSechny tyto problematiky
jsou na zékladé svého obsahu komunikatory zékladnich principti vzdélavani a vychovy
v Evropé. Cilem konkrétnich politik je realizovat projekty, které podporuji komunikaci, resp.
spolupraci, v riznych oblastech lidské ¢innosti. Jedna skupina projektti podporuje tendence a
snahy vytvofit kvalitni zdkladnu pro jazykové vzdélavani jako jeden z nastroji
multikulturniho dialogu.

3.1 Vzdélavaci politika EU

3.1.1 Evropské vzdélavaci organizace

Souslovim Evropské vzdélavaci organizace minim instituce v evropském regionu
zamétené na vzdelavani a vychovu. V mém pojeti se vzdy nemusi jednat o organy EU. Dané
instituce své aktivity vSak primarné organizuji v Evropé. K témto organizacim fadim
vzhledem k tématu prace i organizace zamétené na komparativni pedagogiku a jazykové
vzdelavani.

Nejvyznamngj$imi vzdélavacimi institucemi EU jsou Evropska rada a Rada Evropské
unie. Rada Evropské unie (ddle Rada), nékdy také nazyvadna Radou ministrii, se v ramci
Vyboru pro vzdelavani zabyva otazkou vseobecného vzdélani a profesni ptipravy. Rada EU se
obvykle schdzi ve formaci vzdéldvani, mlddez a kultura. Evropska komise umoziuje
realizaci usneseni této Rady.

20 komisaii Evropské komise jedna nezavisle na svych vladach. Komise je podle ¢innosti
jednotlivych generalnich feditelstvi rozdélena do 25 skupin (DG). Problematika vzdélani,
odborného vycviku a mladeze je v rukou DG XXII. (vice viz. Brdek, 2004, 5.30) '

Pro ptesnéjsi predstavu uvadim dalsi ptiklady DG Komisi, jejichz Cinnost souvisi se
vzdélanim:
o DG 11 (vyzkum a priprava badatelit)
e DG 5 (aktivity a politika zaméstnanosti a socidlnich ved, odbornd priprava a
rekvalifikace)
o DG [ (styk s neclenskymi zememi EU, aktivity ve prospéch programii Tempus, Phare)
(podle Cerych, 1999, 5.9) *

Politika celozivotniho vzdélavani a odborného vzdélavani Komise je podrobnéji rozebrana
v kapitole 2.3.1. Problematice mladezZe je v Komisi ur€en program Mladez v akci a Evropsky
portal pro mladez. Cilem téchto aktivit je podporovat u mladeze aktivni ob¢anstvi zalozené na
mezikulturnim dialogu. Jazykové politice, kterd také spadd do oblasti vzdélani, se budu
detailngji vénovat v kapitole 3.1.4.

34



O finanénim zajisténi tohoto resortu rozhoduje ve spolupraci s Radou Evropsky
parlament. Mezi organy Rady a Evropského parlamentu funguje princip spolurozhodujici
pravomoci. Vzdelani se v Evropském parlamentu vénuje Vybor pro kulturu, mladez a
vzdeélavani a Poradni vybor odborného vzdélavani.

Dulezitou organizaci pro profesni vzdélavani je Evropské centrum pro rozvoj
odborného Skolstvi (Angl. European Centre for the Development of Vocational Training,
dale CEDEFOP). Jedna se o evropskou agenturu podporujici aktivity ve prospéch
ekonomické a socialni stability nutné pro odborny rozvo;j.

Z tohoto duvodu organizace sleduje potfeby obcantl, aktudlni situaci na pracovnim trhu
apod. Centrum se vénuje vyzkumu, poradenstvi a distribuci informaci pro vefejnost v dané
oblasti. Centrum je poradnim organem Komise. Systém odborného vzdélavani také podporuje
Evropska nadace pro odbornou praxi (Turin).

Dalsi organizaci je Evropsky univerzitni institut (Florencie). Ve vSech zemich EU byla
ziizena Narodni informacni stiediska pro uznavani akademického vzdélani (Angl.
National Academic Recognition Information Centre, dale NARIC). V CR byl NARIC
zaveden r. 1997. Centrum poskytuje poradenstvi v oblasti uznavani diplomt a dalSich
odbornych kvalifikaci a zprostfedkovava komunikaci s mezinarodni strukturou NARIC.

Cennym pramenem Vv oblasti srovnavani vzdé€lavacich systémi jsou dokumenty
organizace Mezinarodni asociace pro evaluaci vzdélavacich vysledki (Angl. International
Association for the Evaluation of Educational Achievement, dale IEA). Jeji evaluacni
vyzkumy jsou zaméfené na konkrétné vymezené slozky vzdélavani, napt. na vzdélavaci
predméty. V poslednich letech se tdchto projektt u¢astni i CR. (podrobnéji viz. Priicha, 1999,
5.35)°

Organizace pro ekonomickou spoluprici a vyvoj (Angl. Organisation for Economic
Co-operation and Development, ddle OECD) je mezinarodni instituci, kterd se primarné
zabyva ekonomikou a udrzitelnym vyvojem spolecnosti, ale zprostitedkovava vetejnosti
vyznamné statistiky z oblasti vzdélavani. Cilem OECD je sbirat vyznamna statisticka data
o vzdélavacich systémech, hledat efektivni nastroje pro evaluaci a vydéavat tématické recenze.
V CR kazdoroén& vychézi prostiednictvim Ustavu pro informace ve vzdélavani publikace
OECD Ceské $kolstvi v mezinarodnim srovnani, ktera prezentuje konkrétni statistiky a hlavni
indikatory typické pro Ceské skolstvi. Vetejnosti jsou znamé napi. vysledky vyzkumt PISA
z oblasti vzdélavacich vysledki na Girovni pre-primarniho a primarniho Skolstvi.

Pro efektivni rozvoj vzdélavani je také zasadni Cinnost specializovanych vzdélavacich
organizaci. Na mysli mam zejména instituce zaméfené na srovnavaci pedagogiku. Podle
Prichy se jedna o nésledujici typy organizaci:

1) Regionalni VEDECKE SPOLECNOSTI pro komparativni pedagogiku, napiiklad:
e JCES (Japan Comparative Education Society)
e AFEC (Association francophone d’education comparée)
e BAICE (British Association for International and Comparative Education)

2) CENTRA pro srovnavaci pedagogiku:

e Institut Mezinarodniho vzdélavani (Angl. The Institute of International
Education, dale IIE). Ustav byl zalozen §védskym prof. Torstenem Husénem,
spoluzakladatelem teorie a metodologie srovndvani vzdélavacich vysledki
v ruznych zemich.

e Némecky Institut Mezinarodniho Pedagogického Vyzkumu (Ném. Deutsches
Institut fiir Internationale Péddagogische Forschung, déale DIPF). V cele
institutu  stal doneddvna prof.Wolfgang Mitter, znalec ceského a
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vychodoevropského Skolstvi. Dal§i vyznamnou osobnosti této instituce je
Botho von Kopp, specialista na japonské, némecké a ceské Skolstvi.
e Né¢mecké univerzity (centra srovnavaci pedagogiky). Jde pfedev§Sim o
Hamburg.
Institut Vzdélavani (Londynska univerzita)
Institut pro Vzdélavaci studie Ontario
Univerzitni centra v USA

Centrum pro Komparativni a Mezindrodni Vzdélani (Statni univerzita New
York, Buffalo)

3) INFORMACNI a DOKUMENTACNI centra
e Evropsky Dokumentacni a Informacni Systém pro Vzdélavani (Angl.
European Documentation and Information System for Education, dale
EUDISED). Centrum bylo zfizeno Radou Evropy a zpracovava informace
nejen z oblasti komparativni pedagogiky.
e Vzdélavaci Informacni Sit’ Evropské Komunity (EURYDICE)
(vice viz. Pricha, 1999, 34-38)°

Nyni se na cesté¢ napfi¢ evropskymi vzdélavacimi organizacemi posuneme smeérem
k jazykovému vzdélavani. Nejdiive bych rada zminila British Council (dale Britska Rada).
Tato mezindrodni organizace neni zaméfena pouze na jazykové vzdélani, ale i na podporu
uméni, védy a humanitarni projekty. Rada byla zalozena na principu charity roku 1934 a jejim
patronem je kradlovna Alzbéta II. Jejim hlavnim poslanim je propagace britské kultury. Po
padu komunistického rezimu ve Vychodni Evropé se organizace pfizpisobila tehdejsi
spolecenské situaci. Jeji ¢innost byla roz§ifena na podporu vyuky angli¢tiny ve vychodnich
zemich, tvorbu vyukovych materiald a dal$ich informacnich zdroji. Ke konci 90. let byly
vybudovany informac¢ni sit¢ on-line vtémef vSech zemich, kde mél British Council
zastoupeni. Britskd Rada je vefejnosti znama jako zprostfedkovatel mezindrodnich
jazykovych zkouSek, organizitor vzdélavani uciteld jazykt a jako informacéni centrum
poskytujici poradenstvi pro G&ely cestovani ve Velké Britanii. (podle British Council.org) *

S ¢innosti Britské Rady uzce souvisi poslani instituce Cambridge ESOL (Angl. English
for Speakers of Other Languages, anglitina pro nerodilé mluvci). Jednd se o neziskové
oddé€leni univerzity v Cambridge a evropskou nejvétsi organizaci v oblasti testovani
jazykovych dovednosti. Cambridgeské testovaci centrum bylo zaloZzeno r. 1858 jako
Syndikat pro lokalni evaluace univerzity Cambridge (Angl. University of Cambridge
Local Examinations Syndicate, ddle UCLES). Cambridge ESOL ro¢né umoziiuje konani
zhruba osmi milionti zkousek z riznych obort. Vetejnosti jsou vSak nejvice znamy jazykové
zkousky jako FCE, CAE popt. CPE". (viz. Cambridge ESOL) :

Pod zastitou Evropské rady funguje Evropské centrum pro moderni jazyky (Angl. The
European Centre for Modern Languages, dile ECML). Centrum podporuje inovace v oblasti
jazykové vyuky a strategie pro efektivni studium jazykd. Vyznamnou ulohu zastdva také
Evropska asociace pro mezinarodni vzdélavani (Angl. The European Association for
International Education, dale EAIE). Cilem organizace je stimulace a facilitace projektl
vedouci k podpofe mezinarodniho vzdélani. Asociace organizuje fora, seminafe, Skoleni a
kazdoro¢ni konferenci.

: Rozuméj jako First Certificate in English, Certificate in Advanced English, Certificate of Proficiency in English. Tyto
zkousky jsou pokracovanim péti-Skalové rady, ktera je uvedena zkouskami (KET) Key English Test a Preliminary English
Test (PET).
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Dal$imi institucemi plsobici v dané oblasti jsou Evropska asociace pro kvalitni
jazykové sluzby (Angl. The European Association for Quality Language Services, dale
EQUALS) a Asociace pro jazykové testovani (Angl. The Association of Language Testers
in Europe, dale ALTE).

Pro tuplnost je nutné dodat, Ze dilezitou soucasti systému evropskych vzdélavacich
organizaci jsou jednotlivd ministerstva Skolstvi ¢lenskych zemi EU, univerzity, knihovny,
vzdélavaci instituty apod. V oblasti jazykového vzdélavani tento systém dotvaii jazykové
instituty propagujici konkrétni kulturu a jazyk, jako napt. Goethe Institut v Praze. Konecné
bych rada uvedla jazykové §koly, kde je studium cizich jazykt realizovano.

Vychozi zdroje:

1 BRDEK, M., VYCHOVA, H. Evropskd vzdélavaci politika : programy, principy a cile. Praha : ASPI, 2004.
168 s. ISBN 80-86395-96-0.

2 CERYCH, L., et al. Ceské vzdélani a Evropa : Strategie rozvoje lidskych zdrojii v Ceské republice pFi vstupu
do Evropské unie. 1. vyd. Praha : Sdruzeni pro vzdélavaci politiku, 1999. 88 s. ISBN 80-211-0312-4

3 PRUCHA , J. Vzdélavani a skolstvi ve svété : zaklady mezindrodni komparace vzdélavacich systémii. 1. vyd.
Praha : Portal, 1999. 319 s. ISBN 80-7178-290-4.

4 British Council.org [online]. 2008 [cit. 2009-02-04]. Dostupny z WWW:
<http://www.britishcouncil.org/history>.

5 Cambridge ESOL [online]. 2009 [cit. 2009-02-04]. Dostupny z WWW: <http://www.cambridgeesol.org/site-
map.html>.

3.1.2 Diilezité dokumenty vzdélavaci politiky EU

Pro lepsi orientaci v oblasti evropské vzdelavaci politiky se v nasledujici kapitole vénuji
struénému nastinu vyznamnych dokumentt EU. Tuto problematiku povazuji za diilezitou pro
bliz8§i porozuméni konkrétnim vzdélavacim a vychovnym cilim EU v ndvaznosti na jeji
politiku a ekonomické zajmy. Dokumenty vzdélavaci politiky EU se podle tcelu a pravni
zavaznosti déli na opatfeni zdkonnad (zavazna) a nezédkonnd (nezdvaznd) opatieni. Tato
opatieni upravuji pravni akta EU.

Zakonna opatifeni EU v oblasti vzdélavaci politiky jsou délena do tiech skupin:

1. Primarni pravni dokumenty (Smlouva o zaloZeni EHS, Maastrichtska smlouva,
Amsterodamska smlouva) "

2. Sekundarni pravni dokumenty (vynosy, narizeni, smérnice vydané organy EU)
Pravni rozhodnuti Evropského soudniho dvora.(viz. Brdek, 2004, s. 3 1)1

* Maastrichtskd smlouva, neboli Smlouva o Evropské unii, vstoupila v platnost 1.11. 1993. Tento dokument je doposud
nejrozsahlejsi novelizaci zakladnich dokumentii Evropskych spolecenstvi. Amsterodamskou smlouvou z roku 1999 byly
novelizovany Rimské smlouvy i Smlouva o Evropské unii. Tato smlouva mj. posilila zahranicni a bezpecnostni politiku,
zmeénila systém zastoupeni clenskych statii v Komisi a rozsirila proces spolurozhodovani na vice zajmovych oblasti EU. (viz.
Po stopach Evropské unie, 2008, s. 14,16) 5
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Mnoho rozhodnuti tykajicich se vychovy a vzdélavani vydava Evropsky soudni dviir.
Daéle jsou dulezit¢ dokumenty shrnujici vnitini rozhodnuti mezi EU a ¢lenskymi zemémi.
V tomto sméru hraji zdsadni roli dokumenty Zelena kniha a Bila kniha. Smérnice téchto
knih nejsou zavazné a prezentuji klicové principy evropské vzdélavaci politiky.

Dokumenty EU Ize rozdélit nasledovné:
a) Zelené a Bilé knihy

b) Memoranda

¢) Ostatni dokumenty

Zelené knihy (Angl. Green papers) reviduji stavajici situaci v konkrétnich oblastech a
navrhuji feSeni a zdmér pro dalsi ¢innost EU pro dalsi obdobi. Tyto dokumenty by mély
iniciovat vefejné i odborné diskuse na dand témata pted jejich zpracovanim do podoby zédkona
¢i smérnic. Diskusi se muze ucastnit kdokoliv. Bilé knihy (Angl. White paper) nékdy
navazuji na diskuse nad tématy Zelenych knih a reprezentuji dalSi sméfovani Evropské
komise. Pro ¢lenské staty jsou dokumenty doporucujiciho charakteru. Jakmile Bilou knihu
schvali Rada EU, je vyvinuta v akéni plan pro danou problematiku. (podle cpkp.cz) 2

Vyznamné podnéty pfinesly napt. nasledujici Bilé knihy. Bila kniha Evropské komise:
novy podnét pro evropskou mladez definuje specifické politiky pro oblast mladeze
nasledovné:

Vzdélavani, celozivotni vzdélavani a mobilita.
Zameéstnanost.

Socialni integrace.

Boj proti rasismu a xenofobii mezi mladymi lidmi.
. Autonomie mlédeze.

(viz. Bila kniha Evropské komise, 2002, s. 24)

R

Vyucovani a uceni: Cesta k ucici se spole¢nosti: Bila kniha o vzdélavani a odborné
pripravé z roku 1997 poukdzala na hlavni ¢initele ovlivitujici systém vzdélavani. Jedna se
o vliv informac¢ni spoleCnosti, procesy internacionalizace a vliv védy a techniky. Tento
dokument také upozornuje na potiebu sblizit Skoly v ramci vSeobecného i odborného
vzdélavani k podnikatelskému sektoru. (vice viz. Bila kniha 1997, s. 5) *

Roku 1991 vydala EU memorandum Odborné vzdélavani v Evropském spolecenstvi a
v a vr. 1994 memorandum Odborné vzdélavani v Evropském spoleCenstvi, vyzvy a
perspektivy. Hlavnimi cily memorand je vymezeni spolecné politiky odborného vzdélavani,
podpora mobility pracovnich sil, vzdjemné uznavani diploma a kvalifikaci apod. Druhé
memorandum z r. 1991, Memorandum o vysokém Skolstvi v Evropském spolecenstvi
akcentuje vyssi ucast na diverzifikovaném vysokém Skolstvi, partnerstvi s hospodaiskym
sektorem, celozivotni vzd€lavani, distancni vzdélavani a evropskou dimenzi ve vysokém
Skolstvi. Treti memorandum tohoto roku, Memorandum o otevieném a dalkovém
vzdélavani v Evropském spolefenstvi, se zabyvd hlavnimi vyhodami tohoto typu
vzdelavani. Zelena kniha o evropské dimenzi ve vzdélavani z roku 1993 rozviji mySlenky
Maastrichtské smlouvy. (viz. Brdek, 2004, s. 33) !

Mezi ostatni dokumenty EU patii Vyufovani a ufeni na cesté k ucici se spolecnosti.
Tento dokument navazal na Bilou knihu — Riist, konkurenceschopnost a zaméstnanost.
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Vyzvy uvedené v této Bilé knize vedly k vymezeni nésledujicich cili EU:

1. Podporovat ziskavani novych vedomosti posilenim evropské mobility vzdajemnym
uznavanim studijnich kreditii a rozvojem multimedidlnich softwarovych produktii.
Vzajemné k sobé priblizit skoly a podnikovou sféru.

Bojovat proti vylucovani znevyhodneénych skupin obyvatelstva ze vzdélavani.

Kazdy obcan by mél ovladat t7i jazyky EU.

. Postavit investice do vzdélavani na stejnou uroven jako kapitalové investice.

(vice viz. Brdek, 2004, s. 33)

SRR NV

Zelena kniha Vzdélavani, odborna priprava, vyzkum: prekazky nadnarodni mobility
navrhuje vytvofeni statutu ,,evropsky ucen®, uznani ,,evropského prostoru kvalifikaci® a
pozadavek, aby evropské mobilité predchézela dostate¢na jazykova piiprava.

Ak¢éni plan Uéeni v informaéni spolecnosti v letech 1996-1998 byl zaméten na podporu
vyuky informatiky na Skolach, evropskou dimenzi ve vzdélavani a tvorbu regionalnich a
narodnich siti Skol vramci EU. Roku 1997 vydala Evropskd komise dokument Na cesté
k Evropé védéni. Dokument popisuje a podrobn¢ rozebird smérnice z let 2000-2006 v oblasti
vzdélavani, odborné ptipravy a mladeze. Dalsi zajimavym projektem v oboru informacnich a
komunika¢nich technologii je program eEurope zr. 1999, jehoz autorem je Roman Prodi,
byvaly piedseda Evropské komise. Cilem programu je propagace informacni gramotnosti.
Roku 2000 byl Evropskou radou pfijat “Jednotny akéni plan ,,eEurope®. Soucasti tohoto
planu je iniciativa ,.,eLearning®, kterd postupné¢ systematicky zac¢leniuje vychovu k informacéni
gramotnosti do vzdélavacich systémii ¢lenskych zemi. Do konce roku 2010 by mély mit
vSechny Skoly pfistup k internetu.

Na zékladé rozhodnuti Evropské rady byl Evropskou komisi a Radou EU piedstaven
plan Vzdélavani a odborna priprava 2010 zacileny na zdokonaleni evropskych
vzdélavacich systému, usnadnéni piistupu k celozivotnimu vzdélavani a otevirdni systému
vzdélavani celému svétu.

Tento plan je reakci na Lisabonskou strategii. Roku 2001 Evropskd komise potvrdila
zpravu Vytvoreni evropského prostoru celoZivotniho vzdélavani skute¢nosti. (podrobnéji
viz. Brdek, 2004, s. 31-36) !

S touto strategii souvisi Doporuceni Evropského parlamentu a Rady o klicovych
kompetencich v celoZivotnim uéeni. Toto doporuceni vymezuje 8 hlavnich klicovych
kompetenci. Téma odborné ptipravy je od roku 2002 obsahem jednani v ramci Kodaniského
procesu, v ramci které¢ho stanovuji kazdé dva roky clenské staty konkrétni cile. (podrobné;ji
viz. MSMT.CZ) ¢

Pro uplnost problematiky evropské dokumentace je nutné zminit také Boloriskou
deklaraci snaZzici se transformovat evropskou politiku vysokoSkolského vzdéldvani. Cilem
bolonského procesu je podpora studentské a ucitelské mobility, zvySeni atraktivity vysokych
Skol pro studenty mimoevropskych zemi a posileni autonomie vysokych Skol. Za ucelem
uspeésného dokonceni Evropského prostoru vysokoskolského vzdélavani se kazdé dva roky
schazeji ministii odpovédni za vysoké Skolstvi. Pfed kazdou konferenci ministrli je svolan
celoevropsky sném vysokych $kol a je realizovano celoevropské setkani studentti. Roku 2001
se konala konference ministrii v Praze, v roce 2003 v Berling, v roce 2005 v Bergenu a v roce
2007 v Londyng. (volng podle Kalous, 2006, s.135) ’
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Vychozi zdroje:

1 BRDEK, M., VYCHOVA, H. Evropska vzdélavaci politika : programy, principy a cile. Praha : ASPI, 2004.
168 s. ISBN 80-86395-96-0.

2 Aktivni evropsky obcan [online]. 2009 [cit. 2009-02-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.cpkp.cz/evropskyobcan/manual/knihy.htm>.

3 Bila kniha Evropské komise : novy podnét pro evropskou mladez. 1. vyd. [s.1.] : Evropska komise, 2002. 92 s.
ISBN 80-86033-74-0.

4 GOULLIOVA, K. Vyucovani a uceni : Cesta k ucici se spolecnosti : Bila kniha o vzdélavani a odborné
pripravé . 1. vyd. Praha : Ucitelské noviny, 1997. 96 s.

5 Po stopach Evropské unie. 1. vyd. Praha : Informaéni kancelat Evropského parlamentu, 2008. 67 s.

6 MSMT.CZ : mezinarodni vztahy [online]. 2006 [cit. 2009-02-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropska-spoluprace-ve-vzdelavani>.

7 KALOUS, J., ARNOST, V. Vzdéldavaci politika Ceské republiky v globdlnim kontextu . 1. vyd. Praha :
Karolinum, 2006. 181 s. ISBN 80-246-1261-5.

3.1.3 Lisabonsky proces — Vzdélavani a odborna priprava v Evropé do r.
2010

Lisabonska smlouva je vyznamnym meznikem nejen vzhledem k dal$im ¢innostem EU,
ale 1 pro jeji ambice ve vzdelavaci oblasti. Procesy souvisejici s jeji tvorbou, upravami,
schvalovanim apod. mohou vyrazné ovlivnit budouci pojeti vzdelani a odborné ptipravy EU,
ale 1 védy.

Béhem poslednich let prosly clenské staty EU bouflivym vyvojem souvisejicim
s pokrocilymi procesy evropské integrace. Jednotlivé zemé na cesté k moderni demokracii
feSi nové problémy a hledaji G€inné ndstroje na jejich feSeni. Dal$i vyznamnou skutecnosti je
nartist Clenskych stati EU, ktery iniciuje potiebu reformovat politiku a nastavit nastroje
funkéni pro fizeni vétsi organizace nez v minulych letech. Pro usnadnéni této situace vznikaji
na evropské urovni smlouvy a dokumenty vymezujici postupné kroky v ramci plnéni
konkrétnich akénich plant. Pro piehlednost a efektivitu dalSich planovanych procest vznikly
tendence zastieSit pivodni zaméry jednou kli¢ovou smlouvou. Snahy EU piedlozit
dokument revidujici pfedchozi dosud uzaviené smlouvy vSak ztroskotaly vroce 2005
odmitnutim tzv. ustavni smlouvy Francii a Nizozemim.

Lisabonska smlouva byla uzaviena 13. prosince 2007 v portugalském Lisabonu
v klastefe sv. Jeronyma. Za CR ji ratifikoval predseda vlady Mirek Topolanek a ministr
zahrani¢nich véci Karel Schwarzenberg. Smlouva nenahrazuje stavajici smlouvy, ale
novelizuje je. Jednéni, kterd vedla k jejimu formulovani, probihala v rdmci predsednictvi
Némecka a Portugalska v Radé EU. V priabéhu oslav 50. vyroéi Rimskych smluv byla
podepsana tzv. Berlinska deklarace. Zakladni principy Lisabonské smlouvy byly dojednany
v ¢ervnu 2007 na summitu Evropské Rady v Bruselu. Dalsi jednani o této smlouvé
probihala od ¢ervence do zacatku tijna 2007. Jejich cilem bylo do jiz zavazného textu zaclenit
dohodnuté zmény a provést pottebné Gpravy.
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Po komplikovanych diskusich bylo odsouhlaseno specifické postaveni Spojeného
kralovstvi a Irska. Smlouva také pocita s vychodnim rozsifenim EU.

Obsah Lisabonské smlouvy je orientovan na vyvoj EU v demokraticky a transparentni
prostor, fungujici na zékladé efektivnich procesii. Tato alternativa evropské ustavy by méla
podpofit hodnoty propagujici svobodu, solidaritu a bezpecnost a posilit globélni roli EU.
(voln& podle Euroskop.cz) '

Jednim ze zajmi EU je vzdélavani a odborna priprava a nejinak je tomu u Lisabonské
smlouvy. V soucasném znéni smlouvy je dand problematika zpracovana v hlavé XII —
VSeobecné a odborné vzdélavani, mladez a sport, ¢lanek 165. Smlouva vzhledem ke snaze
dosahnout nejefektivnéjsi svétové ekonomiky podporuje celozivotni uceni, mobilitu studentii,
e-learning a vyuku a podporu cizich jazyku. V soucasnosti EU pouziva 23 ufednich jazyku.
V pojeti EU je znalost ciziho jazyka ¢asto uvadéna jako prostiedek k prohlubovani socialni
soudrZnosti. Soucasné tendence v této oblasti smétuji k propagaci vyuky dvou cizich jazyki
mimo mateistiny. V rdmci smlouvy byly formulovéany cile pracovniho programu Vzdélavani
a odborna priprava v Evropé do roku 2010.

Tento program je definovan 3 strategickymi zaméry a 13 cili:

Tabulka ¢€.8: Vzdélavani a odborna priprava 2010

Strategicky zamér ¢.1:

ZlepSovani kvality a efektivity systému vzdélavani a odborné piipravy v EU

Cil 1.1: Zlepseni vzdélavani ucitelt

Cil 1.2: Rozvijeni klic¢ovych kompetenci ve spolecnosti zaloZené na znalostech

Cil 1.3: Zajisténi ptistupu k informa¢nim a komunikacnim technologiim pro vSechny
Cil 1.4: ZvySeni poCtu studentl v ptirodovédnych a technickych oborech

Cil 1.5: Maximalni vyuzivani zdroji

Strategicky zamér ¢.2:

Zajisténi pistupu ke vzdélavani a odborné piipravé pro vSechny

Cil 2.1: Vytvofeni prostiedi otevieného pro uceni

Cil 2.2: ZvySeni atraktivity uceni

Cil 2.3: Podporovani aktivniho obc¢anstvi, rovnych pfilezitosti a socidlni soudrznosti

Strategicky zamér ¢.3:

Otevieni systémil vzdélavani a odborné ptipravy okolnimu svétu

Cil 3.1: Posileni vazeb mezi svétem prace, vyzkumem a celou ostatni spolecnosti
Cil 3.2: Rozvijeni podnikatelského mysleni

Cil 3.3: Zkvalitnovani studia cizich jazyka

Cil 3.4: Posileni mobility a vymén

Cil 3.5: Rozvijeni evropské spoluprace

(viz rvp.cz) 2

Pro dosazeni uvedenych cilt bylo ustanoveno 9 pracovnich skupin:
Ucitelé a mistri odborného vycviku

Klicové kompetence

Informacni a komunikacni technologie
Matematika a prirodni védy

Vhodné vyuziti zdrojii

Mobilita a evropska spoluprace

Otevireny prostor vzdélavani a aktivni obcanstvi
ZvySeni atraktivity uceni

ZlepSeni vyuky cizich jazykii

(viz rvp.cz) 2

WV LN AW~
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Ceska republika se jiz nékolik let aktivné zapojuje do aktivit souvisejici s propagaci a
formovanim podoby vzdélavaci strategie v ramci smlouvy. Konkrétné se jedna predevSim
0 monitorovani moznosti vhodnych pro implementaci a realizaci cili Lisabonské smlouvy.
V ramci programu "Vzdélavani a odborna priprava 2010" jsou ve ¢lenskych zemich pofadany
konference seminafe apod. a nejinak je tomu v CR. Od roku 2003 MSMT za finanéni podpory
Evropské komise kazdoroéné potada konferenci tématicky orientovanou na uvedeny program
v souvislosti s Lisabonskou smlouvou. V roce 2008 se tato konference konala jiz o Sesté a
jejim pfedmétem byla Strategie celozivotniho ugeni CR. Jednotlivé bloky konference byly
vénovany polateénimu, tercidlnimu a dal§imu vzdé&lavani. (viz. MSMT:Lisabonsk4 strategie
ve vzdélavani)

Podle vyse uvedenych cila je ziejmé, Ze klicovymi vzdélavacimi tématy budou v rdmci
aplikace smlouvy na Ceské prosttedi mj. kli¢ové kompetence, cizi jazyky, podpora
aktivniho ob¢anstvi nebo evropska spoluprace. Tyto okruhy jsou soucasné zajmovymi
oblastmi EVP. Z tohoto diivodu v tomto sméru povazuji Lisabonskou smlouvu za vyznamny
nastroj nejen pro podporu téchto programu. Jedna se o novou piilezitost propojit a zefektivnit
jednotlivé vzdélavaci oblasti na zédkladé zahrani¢ni spoluprace.

Vychozi zdroje:

1 Euroskop.cz : Lisabonska smlouva [online]. 2008 [cit. 2009-02-07]. Dostupny z WWW:
<http://www.euroskop.cz/297/sekce/vyjednavani-a-obsah/>.

2 HUCINOVA, L., SVOBODA, Z. Lisabonsky proces - Vzdélavdni a odbornd priprava v Evropé do roku 2010
[online]. 2004 [cit. 2009-02-07]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/701/76>.

3 MSMT:Lisabonska strategie ve vzdélavani [online]. 2005 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.et2010.cz/eu-oprojektu.php>.

3.1.4 Zakladni dokumenty evropské jazykové politiky

Jiz podrobnéji uvedena Lisabonskd smlouva vyjadiuje jasny postoj EU k jazykovému
vzdélavani. Unie podporuje cizi jazyky jakozto princip umoziujici rozvej kulturni
riznorodosti a socialni soudrZnosti. Propagace oficialnich jazyki EU neni pouze zalezitosti
kulturniho dé&dictvi. Kazdy clensky stat EU ma pravo piijimat a komunikovat vyznamné
dokumenty ve svém ufednim jazyce. Jazyky EU patii do tfech jazykovych rodin:
indoevropské, ugrofinské a semitské. Obcané EU se v ramci kazdodenniho Zivota stale Castéji
setkavaji s cizinci a cestuji. Cizi jazyky potiebuji nejen pro svou profesi, ale i pro studium,
cestovani apod. Ackoliv se EU snazi integrovat, na poli jazykli zastdva politiku
rozmanitosti. Proto jsou EU organizovany a financovany programy na podporu
regionalnich a mensinovych jazyki.

Clanek 22 Listiny zékladnich prav Evropské unie piijaté roku 2000 definuje povinnost
respektovat jazykovou rozmanitost. Clanek 21 stejného dokumentu zakazuje jazykovou
diskriminaci. Za mnohojazy¢nost v EU odpovida jeden z nejvySSich ufednikd, komisarF pro
mnohojazy¢nost, Leonard Orban. Do své funkce byl jmenovan 1. ledna 2007.
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Komisar ve svych prohlasenich jasné zamitl moznost zavedeni jednoho oficidlniho jazyka
EU a deklaroval dilezitost stavét vSechny jazyky EU na stejnou urovei. (podle EUROPA EU:
Languages) '

18. zafi 2008 ptedlozil Orban sdéleni ,,Mnohojazy€nost: piinos pro Evropu i spolecny
zavazek.“ Komisaf tak pfedstavil novou strategii v ramci politiky mnohojazy¢nosti. Rozsahlé
konzultace, které v ramci tohoto tématu probehly v letech 2007-2008, byly zaloZzeny na
projednavani dokumentu z roku 2005 Nova ramcova strategie pro mnohojazycnost. Prvni
ministerska konference Rady na téma mnohojazycnosti probéhla 15. unora 2008. Jejim cilem
bylo projednat konkrétni strategické kroky v ramci jazykové politiky. Jeji ramec je vymezen
Evropskou chartou regiondlnich a menSinovych jazyki. (vice viz. Portdl jazyku.cz:
mnohojazy&nost)

Soucasti strategie mnohojazyc¢nosti jsou tyto cile:

e Poradat kampané na zvyseni povédomi o jazykové rozmanitosti a jazykového uceni
pro mezikulturni dialog,

e  Monitorovat jazykové schopnosti obcanii prostrednictvim jazykovych ukazatelii a
prizkumit Eurobarometru,

e Podporovat vymenu osvédcenych postupii a skolit pravni prekladatele a tlumocniky,
vytvaret mezi nimi site kontaktii a rozvijet specifické prekladatelské nastroje pro
pristup k dokumentiim za ucelem zlepseni pristupu ke spravedinosti

o Vyvinout jednotna kontaktni mista fungujici v nekolika jazycich v zajmu usnadnent
preshranicniho poskytovani sluzeb;

o Usnadnit nerodilym mluvcim pristup ke specializovanym kurziim jazyka (jazykii)
hostitelské zeme.

Strategie se dale zabyvd mnohojazycnosti jako néstrojem vedoucim ke prosperite,
konkurenceschopnosti, zaméstnanosti, kvalitnimu celoZivotnimu uceni, efektivni vyuce,
spolupraci medii, vyvoji novych technologii a prekladu. Tato politika ma tedy prifezovy
charakter. Celkova revize tohoto programu bude vykonana roku 2012 Evropskou Komisi.
(viz. EC.EUROPA.EU)*

Jazykova politika EU podporujici multilingvismus ve vzdélavani je vyznamné ovlivnéna
rozhodnutim Evropské rady v Barceloné roku 2002, kdy byla vyjadfena podpora planu
propagace vyuky dvou cizich jazyki od raného véku kromé jazyka matetského. Roku 2005
byl pfijat Novy ramec Strategie pro Multilingvismus. Toto téma vSak jiz oteviel Ak¢ni plan
na podporu jazykového vzdélavani a jazykové rozmanitosti pro obdobi 2004-2006.

Tento plan mél nasledujici 3 cile:

1. Rozsirovat prinos jazykového vzdélavani na zdklade principu celoZivotniho vzdélavani
2. Wylepsit kvalitu jazykové vyuky na vsech urovnich

3. Budovat v ramci Evropy prostredi podporujici cizi jazyky

V ramci politiky multilingvismu byly stanoveny tyto z&jmy:
1. Zajistit evropskym obcanum pristup k politikam EU v jejich materském jazyce
2. Zduraznit hlavni roli jazykii a mnohojazycnosti v oblasti evropské ekonomiky a hledat
zpiisoby realizace tohoto cile
3. Motivovat obcany ke studiu a uzivani vice jazykii za ucelem vzdjemného porozumeéni a
komunikace
(vice viz.EC.EUROPA.EU) *
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Vyznamna data na poli jazykového vzdélavani jsou k dispozici diky vysledkiim
mezinarodnich projekti Evropského centra pro moderni jazyky (ECML). Druhy
sttednédoby program pro obdobi 2004-2007 nesl ndzev Jazyky pro socidlni kohezi —
jazykové vzdélavani v multijazykové a multikulturni Evropé. Soucasny program pro
obdobi 2008-2011 je nazvan Podpora jazykovych profesionalii: kompetence — systém —
vliv — kvalita. Projekty obvykle trvaji tfi nebo Ctyfi roky a jsou vedeny specializovanymi
expertskymi tymy. Soucasnych 20 projekti zahrnutych do uvedeného programu je rozdéleno
do ctyfech oblasti:

1. Hodnoceni

2. Kontinuita v jazykovém uceni

3. Obsah jazykového vzdélavani

4. Multilingualismus ve vzdélavani
(podle ECML.AT : Coordination) °

3. tématickou oblast programu povazuji vzhledem k jejim cilim za velmi inovativni a
efektivni. Z mého pohledu se jedna o dosud ojedin€lou snahu vyuzit moZnosti propojeni
jazykového vzdélavani se vzdélavacim obsahem. V tomto smyslu by cizi jazyky
v budoucnu mohly ziskat zcela novou roli. Nové zpiisoby vyuky umoziuje predevs§im vysoky
pomér komunikaéniho potencidlu cizich jazyki. Vhodnou formou by jazykové vzdélavani
mohlo byt v nékterych pifipadech modifikovano a transformovédno do novych predméti
zalozenych na polytématicnosti. Timto minim propojeni jazyka s klicovymi kompetencemi a
s odbornym vzdélavanim evropského obcana. (podrobnéji viz. kap. 5.2)

Nyni bych se rdda zminila o aktivitich EU, které jsou soucasti jazykové politiky a
podporuji Sirokou vefejnost ve studiu jazykli. Rok 2001 byl vyhlaSen jako Evropsky rok
jazyku. V ramci tohoto roku byly organizovany aktivity, jejichz cilem byla propagace
dilezitosti jazykd a zvySeni povédomi o evropskych jazycich. Tento program ma také
podpofit informovanost o moZznostech studia cizich jazyki. Evropsky rok jazykd souvisi
s vyznamnou kazdoro¢ni udélosti nazvanou Evropsky den jazykia. Tento den stanovila Rada
Evropy na 26. zafi. Jeho prostfednictvim je oslavovana jazykova diverzita, mnohojazy¢nost a
celozivotni vzdélavani. Tento den byl poprvé organizovan roku 2001. Zminéna iniciativa vSak
byla zahajena roku 1998 na zdkladé Evropské charty pro lokalni a menSinové jazyky.
(podrobn&ji viz. ECML.AT) °

Clenstvi v EU ob&aniim umoZiiuje pracovni i studentskou mobilitu, ale nedostatek
jazykovych kompetenci byva Castou prekazkou k ucasti na zvolenych programech. Evropsky
den jazyk si klade za cil propagovat dillezitost jazykovych kompetenci a informovat obcany
0 jejich moznostech v ramci celozivotniho vzdélavani. Jazykové vzdélavani také podporuje
veletrh Expolanguages, ktery se v roce 2009 kona po dvacaté sedmé.
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Vychozi zdroje:

1 EUROPA.EU : Languages [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://europa.eu/languages/cs/home>.

2 Portdl jazykii.cz : mnohojazycnost [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.portaljazyku.cz/texty/dokumenty/sdeleni-mnohojazycnost.html>.

3 EC.EUROPA.EU : Mnohojazycnost - prinos pro Evropu i spolec¢ny zdvazek [online]. 2008 [cit. 2009-02-08].
Dostupny z WWW: <http://ec.europa.cu/education/languages/pdf/com18sept08/2008 0566 cs.pdf>.

4 EC.EUROPA.EU : language policy [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.ecu/education/languages/eu-language-policy/index _en.htm>.

5 ECML.AT : Coordination [online]. 2007 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://coordination.ecml.at/Home/tabid/149/language/en-GB/Default.aspx>.

6 ECML.AT : European day of languages [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.ecml.at/edl/default.asp?t=about>.

3.2 Vzdélavaci politika OSN

3.2.1 Vzdélavaci organizace pod zastitou OSN

Ve své praci jsem se doposud zabyvala v ramci OSN vznikem organizace a Ceskou
komisi pro UNESCO. V této kapitole bych se rdda vénovala vzdélavani na mezinarodnim
poli OSN, resp. organizaci UNESCO. Nejdiive bych rada stru¢n¢ definovala strukturu
UNESCO.

Hlavnimi organy UNESCO jsou: Generdlni konference, Vykonna Rada a Sekretariat
véele s Generdlnim Reditelem. Jednotlivé ¢&lenské staty komunikuji s UNESCO
prostiednictvim svych ndarodnich komisi.

Generalni konference jako nejvyssi orgdn UNESCO sdruzuje zastupce vSech ¢lenskych
stath OSN. Zasedani konference se kona kazdé dva roky v Pafizi, vétSinou v fijnu.
Oficialnimi jazyky Generalni konference jsou Arabstina, Angli¢tina, Francouzstina, RuStina
a Spanélitina. Jejim hlavnim tikolem je projednavani rozpoétu a programu na dalsi obdobi.
Delegati ¢lenskych zemi se vSak na tvodnim plénu vyjadiuji 1 k dalSim dilezitym tématim.
V ramci konference plisobi 6 odbornych programovych komisi (I. v§eobecnad, II. vychova a
vzdélavani, III. véda, IV. kultura, V. komunikace, VI. finan¢né-administrativni) a 4 vybory
(vSeobecny, pravni, nominacni, pro plné moci). Generdlni konference se také zabyva
pfijimanim mezinarodnich umluv, deklaraci a doporuceni. Pro pfijeti dilezitych rozhodnuti,
napt. zména Ustavy, je tieba dvoutietinova vétsina hlast. Pro rozhodnuti jinych otézek stadi
prosta vé&tsina hlasd. (vice viz MZV.CZ : UNESCO)
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Generélni konference zastava podle 4. &lanku Ustavy OSN nasledujici funkce:

e Projednava témata souvisejici s politikou OSN a realizuje jednani zamérend na hlavni
oblasti zajmu organizace.

e Schvaluje navrh programu a rozpoctu na nastdvajici dvouleté obdobi, pricemz se
Jjedna o rozhodovaci proces clenskych statii a Sekretariatu.

o Voli ¢leny Vykonné Rady.

o Kazdé ctyri roky jmenuje Generdlniho Reditele.

e Prijima Sestiletou Strednédobou Strategii organizace.

(podle UNESCO.ORG) *

Vykonna rada UNESCO projednava vSechny dulezité otazky pted jejich predlozenim
Generalni konferenci a podili se na ptipravé budoucich programii. Tento organ dohlizi na
realizaci plnéni programu. Rada je 58 &lennym orgénem, ktery zaseda dvakréat roéné. Ceska
republika byla ¢lenem Vykonné rady UNESCO v letech 1995-1999 a 2003-2007.

Sekretariat je vykonnou a servisni slozkou UNESCO a je tvofen 2400 zaméstnanci
nezavislych na vladach ¢lenskych zemi. Ufednici Sekretariatu piisobi v jeho sidle v Pafizi
i v regionalnich a sub-regionalnich ufadovnach. (podrobn&ji viz. MZV.CZ : UNESCO)°

Sféry vlivu jsou piehledné zobrazeny ve Schématu ¢.3 (kap. 2.2). Hlavni oblasti zajmu
UNESCO jsou také vymezeny v kapitole 2.2. OSN se dale zabyva tzv. specialnimi tématy,
které jsou ovliviiovany aktualni spoleCenskou situaci. VéEtSinou se jedna o pomoc zemim
ttetiho svéta na zaklad¢ vyvijeni humanitarnich akci a vzdélavacich projektti. Vefejnosti jsou
znamé piedevsim programy podporujici budovani Skol a elementarni vyuku nebo vzdélavani
ucitell. Méné€ zndmé jsou projekty umoziiujici vzdélavani v oblasti pocitacové gramotnosti a
dalkové vzdelavani.

UNESCO je rozdéleno na 52 oblastnich kancelaii, 7 institut a dvé vzdélavaci centra.

Mezi vzdélavaci sit¢ UNESCO patii Pridruzené Skoly UNESCO (ASP Net), Sit
technického a odborného vzdélani (Angl. International Centre for Technical and Vocational
Education and Training, ddle UNEVOC) a Sit’ pro spolupraci univerzit (UNESCO Chairs —
UNITWIN Networks). Organizace spolupracuje s Narodnimi komisemi UNESCO 192
Clenskych stith OSN a mezivladnimi (IGOs) a multilateralnimi organizacemi (napf.
Evropska komise). Dulezitou roli hraji darci na narodni urovni, tzv. dobrovolni ambasadofri,
obc¢anska sdruZeni a organizace, soukromé vzdélavaci organizace a vzdélavaci konsorcia
na podporu programu Vzdélani pro vSechny v soukromém sektoru. Déle se jedna o instituce
piusobici v oblasti konkrétniho zajmu UNESCO.

Ptiklady téchto instituci jsou: Imniciativa OSN pro vzdeélavani divek (Angl. The United
Nations Girls' Education Initiative, UNGEI), Informacni sit’ pro détska prava (Angl. The
Child Rights Information Network, CRIN) nebo Virtuadlni sit’ pro planovani a management ve
vzdelavani (Angl. E-Network on Educational Planning and Management, EMAP).

(viz. UNESCO.ORG) *

V oblasti shromazd’ovani vyznamnych dat a statistik ptisobi od roku 1999 UNESCO
Institut pro statistiku (Angl. UNESCO Institute for Statistics, UIS). V oblasti vzdélavaci
politiky OSN zastava vyznamnou roli Evropské centrum pro vyssi vzdélavani (Angl. The
European Centre for Higher Education, CEPES), které funguje pod zastitou UNESCO. Toto
centrum spolupracuje s NARIC, Radou Evropy EU apod.

Dal8im vyznamnym konzultativnim organem UNESCO je Svétova rada spolecnosti pro
komparativni pedagogiku (Angl. The World Council of Comparative Education Societies,
dale WCCES). Tato rada funguje od roku 1970 a organizuje kongresy a dal§i vzdélavaci
projekty. WCCES sdruzuje vice nez 20 zemi svéta. Jejim sidlem je Zeneva.
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Autonomni soucasti UNESCO je 1 Mezinarodni urad pro vzdélavani (Angl.
International Bureau of Education, dale IBE), opét sidlici v Zenevé. IBE shromazd’uje
informace o Skolstvi ¢lenskych zemi OSN, publikuje dokumenty a potfad4d konference na
aktualni témata. Vzdélavanim se v neposledni fad¢ zabyva Mezinarodni institut pro
planovani vzdélavani (Angl. International Institute for Educational Planning, IIEP), dalsi
instituice UNESCO. Tento pafizsky institut se od roku 1963 vénuje vyzkumu, poradani
ékolseni a aktivity ve prospéch vyvoje vzdélavacich systémi. (podrobnéji viz. Pricha, 1999, s.
23)

V ramci OSN neni za oblast vzdélavani a vychovy zodpovédné pouze UNESCO. Nyni
postupné uvedu dalsi instituce OSN, jejichz ¢innost souvisi se vzdélavanim a vychovou.

V kapitole 2.3.2 jsem jiZ uvedla UNICEF, Détsky fond OSN, jehoZ ¢innost podporuje
vzdelavani a vychovu déti v tizivé socidlni situaci. Déle jde o Rozvojovy fond OSN pro Zeny
(Angl. The United Nations Development Fund for Women, UNIFEM). Tento fond je zaméten
pfedev§im na programy feSici otazky chudoby, nasili pachaného na zenach, HIV a
genderovou problematiku. S UNESCO spolupracuje i Urad Vysokého komisaie OSN pro
uprchliky (Angl. The United Nations High Commissioner for Refugees, UNHCR), ktery byl
zfizen Valnym shromézdénim roku 1950.

Nakonec bych rdda zminila Institut pro vychovu a vyzkum OSN (Angl. The United
Nations Institute for Training and Research, didle UNITAR). UNITAR realizuje aktivity
v oblasti zlepSovani efektivity fungovani systému OSN prostfednictvim vzdélavacich
programti a vyzkumu. Jednd se o autonomni instituci vramci OSN hradici rozpocet
z vlastnich zdroja.

Soucasti celého komplexu vzdélavacich instituci je i univerzita OSN (Angl. United
Nations University, ddle UNU). Cinnost UNU je zaméfena na vyzkumu fedici aktualni
globalni problémy. Tato instituce propojuje systém OSN s akademickou obci. Jednim z jejich
hlavnich zajmi je Skoleni odbornikii ptsobicich v rozvojovych zemich. Hlavnimi z4jmovymi
oblastmi vyzkumu univerzity jsou zivotni prostiedi, udrzovani miru, rozvoj, dobré metody
vykonu statni spravy a samospravy a védeckotechnicky pokrok. Védecké centrum UNU sidli
v Tokiu. (Fakta a &isla OSN, s.44, 157) °

Vychozi zdroje:

1 MZV.CZ : UNESCO [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.mzv.cz/unesco.paris/cz/o_unesco/generalni_konference unesco/index.html>.

2 UNESCO.ORG : General Conference [online]. 2008 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://www.unesco.org/confgen/en_prev_sessions.shtml>.

3 MZV.CZ : UNESCO [online]. 2008 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://www.mzv.cz/unesco.paris/cz/o_unesco/vykonna rada unesco/index.html>.

4 UNESCO.ORG : PARTNERS [online]. 1995 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.phpURL_ID=49103&URL_DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.h

tml>.

5 PRUCHA, J. Vzdélavani a skolstvi ve svété : Zaklady mezindrodni komparace vzdélavacich systémii . 1. vyd.
Praha : Portal, 1999. 319 s. ISBN 80-7178-290-4.

6 Fakta a cisla OSN : Zakladni udaje o Organizaci spojenych narodi. 1. vyd. Praha : Informacéni centrum OSN
v Praze, 2005. 296 s. ISBN 80-86348-02-4.
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3.2.2 Soucasné vzdélavaci strategie UNESCO

Hlavnim garantem vzdélavaci politiky OSN je UNESCO, Organizace OSN pro vzdélani,
védu a kulturu.V této kapitole se budu postupné vénovat nasledujicim strategiim:

e Rozvojové cile milénia (ddale MDGs) 2015
o Strednédoba strategie rozvoje UNESCO (2008-2013)
e Vzdelani pro vSechny (dale EFA) 2015

Rozvojové cile milénia tvoii hlavni ramec sou€asné politiky OSN, a proto povazuji za
vhodné je strucné definovat. StFednédoba strategie rozvoje UNESCO je, jak jiz bylo
uvedeno, strategicky plan, ktery definuje program UNESCO pro dalsi Sestileté obdobi. Tato
Strategie je pfijimana Generalni konferenci UNESCO. Program Vzdélani pro vSechny je
jednim ze zajmi Stfednédobé strategie rozvoje UNESCO. Piedmétem této iniciativy jsou
konkrétni cile v oblasti vzdélavani a vychovy.

Rozvojové cile milénia byly piijaty reprezentanty 147 statd v zafi 2000 na Summitu
milénia OSN. Jedna se o 8 cild, které by mély byt na zakladé Deklarace milénia naplnény do
roku 2015. Uvedenych osm cill je dale rozdéleno do 21 menSich cili méfitelnych 60
indikatory.

Znéni hlavnich Rozvojovych cilii milénia je nasledujici:
Cil 1: Vyhladit extrémni chudobu a hlad
Cil 2: Dosdhnout svéetové dostupnosti elementarniho vzdeélavani
Cil 3: Propagovat rovnost obou pohlavi a zplnomocnéni Zen
Cil 4: Zredukovat detskou mortalitu
Cil 5: Vylepsit zdravi v ramci materstvi
Cil 6: Potirat HIV/AIDS a ostatni choroby
Cil 7: Zajistit udrZitelnost zivotniho prostredi
Cil 8: Vyvinout svetové partnerstvi pro v§eobecny rozvoj )
(viz. UNDP.ORG : Millennium Development Goals) '

OSN se systematicky snazi pomoci statim dosdhnout kapacity potfebné pro plnéni
uvedenych cilti. Tento podplirny systém stoji na tfech pilifich:
1. Diagnostika situace v konkrétnich oblastech a investicni planovani
2. Rozsifovani politik sektoralniho a kros-sektordlniho charakteru a vyvijeni ramcu pro
dlouhodoby rozvoj
3. Posilovani narodniho potencialii pro efektivni plnéni cilu
(vice viz. UNDP.ORG : Millennium Development Goals) '

Vroce 2002 byl Sekretaridtem vypracovan podrobny Projekt milénia, ktery navrhuje
vhodné strategie pro pfiblizovani se danym zdmériim a plnéni akéniho planu. Samotny projekt
je nazvan Investice do vyvoje: Prakticky plan pro dosaZeni rozvojovych cilii milénia.
Tento projekt je realizovan deseti tématicky zaméfenymi tymy a vypracovavan 250 experty
z celého svéta. Na projektu se podili védci, politici, reprezentanti nevladnich organizaci,
agentury OSN, Svétovd Banka, Mezinarodni ménovy fond a soukromy sektor. Prace na
projektu je fizena Sekretaridtem OSN v New Yorku.

: Vsechny tyto cile v jistém smyslu souvisi s problematikou vychovy a vzdélavani. Tato souvislost by se dala rozdélit na
PFimou a nepiimou. Pouze predmét Cilu 2 explicitné vyjadiuje primy zdjem o podporu vzdélavani. Ostatni cile jsou vSak pro
kvalitni edukacni proces zdsadni. Naplnéni téchto zamérii umozni détem vyriistat v bezpecném prostredi umoznujici prirozeny
osobnostni a profesni riist.
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Hlavnimi strategickymi principy uplatiovanymi v rdmci Rozvojovych cilii milénia jsou:

1. Propagace a mobilizace: Siteni informaci o projektu a podpora piisluinych segmentt
spolecnosti.

2. Analyza: Vyzkum pro vyvoj vhodnych strategii pro dosazeni cildi, zplisobd jejich
implementace, evaluace a financovani.

3. Monitorovani: Podpora zemi v propagaci pokrokl v ramci plnéni plénu a v zdznamu
vyvojovych procesil.

4. Operacni aktivity: Cilové orientovand asistence pro vlady umoziujici adaptaci cilti na
konkrétni prostiedi.

(vice viz. UNDP.ORG : Millennium Development Goals) '

Stirednédoba strategie UNESCO je Sestiletym programem, ktery vymezuje cile a zajmy
organizace pro nadchdzejici obdobi. Soucasna Strednédoba strategie (C/4) je definovana
pro obdobi 2008-2013. Strategie je primarn¢ zaméfend na africkou otazku, genderovou
problematiku, podporu mladeze v rozvojovych zemich a sociadlné exkludovanych skupin a
pomoc rozvojovym ostrovnim stattim.

Realizace aktivit ve prospéch programu je zalozena na péti oblastnich multilateralnich
prioritach :

1. Dosazeni cilii programu Vzdelani pro vSechny.

2. Mobilizace vedeckych znalosti, politiky a védy ve prospéch politiky pro udrZitelny
rozvoj.

3. Pusobeni v oblasti aktudlnich moralnich vyzev.

4. Propagace kulturni diverzity a mezikulturniho dialogu.

5. Budovani znalostnich spolecnosti zaloZenych na inkluzi za pomoci informatiky a
komunikace.

(podrobngji viz. UNESCO.ORG: Medium-Term Strategy) >

Do Strategie je dale zahrnuto 14 programovych cilii tématického charakteru, které
podporuji vyse uvedené principy. Konkrétni zaméry uvedené Strategie jsou transformovany
do konsekutivnich programii a rozpoctovych dokumentt.

Hlavnimi partnery programu EFA jsou organizatoii Svétového vzdélavaciho fora 2000:
Rozvojovy program OSN, Populacni fond OSN, Détsky fond OSN a Svétova Banka.

Sest mezinarodnich programovych cilit EFA je zamé&feno na uspokojeni vzdélavacich
potieb déti do roku 2015:

Cil 1: Rozsifit vzdeélavani a péci v raném détstvi.

Cil 2: Zajistit bezplatné povinné elementéarni vzdélavani pro vSechny.

Cil 3: Propagovat vzdélavani a Zivotni dovednosti v mladé i dospélé populaci.

Cil 4: Zvysit gramotnost dosp€lé populace o 50%.

Cil 5: Dosahnout do roku 2005 genderové rovnosti v piistupu k primarnimu vzdélavani a
do roku 2015 genderové rovnosti jako takové.

Cil 6: Zvysit kvalitu vzdélavani a vychovy.
(vice viz. UNESCO.ORG : EFA) *

Jednim z dalSich zajmi EFA je podpora otevieného a dalkového vzdélavani (angl. Open
and Distance Learning). Diky radikdlnimu rozvoji v oblasti informacnich technologii stoupl
pozadavek rozsifovat piilezitosti k celozivotnimu vzdélavani. Oteviené a dalkové vzdélavani
se stalo také vyznamnym nastrojem k rozvoji vysSiho vzdélavani, vzdélavani ucitell, socidlné
¢i zdravotné znevyhodnénych ob¢anti, migrantd, uprchlikl a jazykovych minorit.
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Za ucelem kvalitntho a efektivniho vyvoje ve jmenovanych oblastech UNESCO
spolupracuje se Svétovou bankou, Evropskou komisi, nevladnimi organizacemi, soukromou
sférou, Radou pro oteviené¢ a dalkové vzdélavani (angl. Council for Open and Distance
Education, ICDE) apod. (volné podle Open and distance learning, 2002, s. 13-14) *

Nasledujici informace tykajici se EFA jsou nazvany ,,Deset véci, které byste méli védét
o EFA“. Jednid se tedy o jakési desatero zakladnich podminek nutnych pro realizaci
programu:
EFA je pravem vsech.
EFA je prostiredkem pro Sirsi moznosti jednotlivce i spolecnosti.
EFA je v zajmu vsech.
EFA je redalné pro vsechny.
EFA je pro vsechny vékové kategorie.
EFA znamend kvalitni vzdélavani.
EFA je kreativnim procesem.
EFA zdaleka neni u konce.
9. EFA potirebuje podporu vsech.
10. EFA ma svuj vyznam.
( viz. UNESCO.ORG : EFA) *

Co N N N W~

Pro pfiblizeni principli tohoto ,,desatera” nyni uvedu né€kolik z4sadnich dat zvetejnénych
UNESCO. V soucasnosti divky a Zeny nemaji dostate¢ny ptistup k zakladnimu vzdélani. 55%
déti Skolniho ve&ku, které nejsou systematicky vzdélavany jsou divky a dvé tfetiny
negramotnych dospélych jsou Zeny. Z tohoto hlediska je v potiebnych oblastech zadouci
spolupracovat s ucitelkami. Pravé vétsi pocet Zen v fadach pedagogii miiZze reprezentovat
princip genderové rovnosti. V poslednich patnécti letech stoupl ve sub-saharské Africe pocet
déti elementarné vzdélavanych ze 77,5% na 84,9%. Konkrétné se jedna o nartist 10 miliont.
47 zemi jiz dosdhlo vSeobecné dostupného primarniho vzdélani. Podle predbéznych kalkulaci
je na svété 77 miliont déti, které nemaji piistup k primarnimu vzdélani a 781 miliond
negramotnych dospélych. Zhruba 23 zemi ziejmé cil vSeobecné dostupného primarniho
vzdélavani do roku 2015 nesplni. 86 zemi pravdépodobné do stejného roku nedosdhne
genderové rovnosti ve vzdélavacich prilezitostech. Elementarni vzdélani je stale placeno v 89
zemich ze 103 monitorovanych zemi svéta. (vice viz. UNESCO.ORG : EFA) 4

Proces vymezovani hlavnich cili EFA je dlouholetou zalezitosti. Prvni cile byly
vymezeny jiz roku 1945 v Ustavé UNESCO. V pribéhu let vsak doslo vzhledem
k mezinarodni spolecenské situaci k jejich preformulovani zddoucimu k naplnéni aktudlnich
potieb.

Pro vymezeni praktickych strategii podporujicich splnéni cili EFA na mezinarodni i
narodni Grovni byl stanoven Svétovy akéni plan koordinacniho charakteru. Tento program
také definuje roli UNESCO, Rozvojového programu OSN (UNDP), Popula¢niho fondu OSN
(UNFPA), UNICEF a Svétové banky v ramci EFA. (viz. UNESCO.ORG : EFA Action
Plan)’

Na konci dubna je pod ndzvem Svétovy akéni tyden kazdorocné oslavovano vyroci
Svétového vzdélavaciho fora 2000 v Dakaru. Cilem této udalosti je mobilizovat vlady
¢lenskych zemi OSN a mezinarodni komunity k dodrZeni jejich slibu vramci EFA.
(podrobnéji viz. UNESCO.ORG : Decades ) 6
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Soucasti aktivit EFA jsou mezindrodni projekty na podporu vzdéldavani ucitelii
v rozvojovych oblastech, pocitacové gramotnosti, bilingvni a mnohojazycné vyuky a
modifikaci kurikula. Od 90. let minulého stoleti dochédzi k nadnérodni spolupraci za Gcelem
vymény zkuSenosti v rdmci nového pojeti osnov. V ramci mimoevropskych oblasti se jedna
zejména o Cinu, Turecko a Maroko. (voln& podle Education for all by 2015) !

Hlavnim principem uvedenych tendenci je orientace kurikula na potfeby a zajmy ditcte.
Stejné jako v Evropé jsou v uvedenych regionech v poslednich desetiletich vice uplatiovany
prvky pedocentrismu.

Vychozi zdroje:

1 UNDP.ORG : Millennium Development Goals [online]. 2006 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW: <
http://www.undp.org/mdg/basics.shtml>.

2 UNESCO.ORG : Medium-Term Strategy [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=36920&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

3 Open and distance learning : Trends, policy and strategy considerations. 1st edition. Paris : UNESCO, 2002.
94 s.

4 UNESCO.ORG : EFA [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=53844&URL DO=DO_ TOPIC&URL SECTION=201.html>.

5 UNESCO.ORG : EFA Action Plan [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL _ID=47050&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

6 UNESCO.ORG : Decades [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=48796&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html>.

7 Education for all by 2015: Will we make it? : - EFA global monitoring report 2008. 1st edition. Paris :
UNESCO, 2007. 39 s.

3.2.3 Jazykova politika OSN

Stanovisko OSN k jazykové politice deklaruje Informacni sit’ pro kulturni a jazykovou
diverzitu ve vzdélavani UNESCO. Vzhledem k zajmim OSN, které jsou primarné
humanitniho charakteru ma jazykové vzdélavani na mezindrodnim poli specifickou funkci.
V tomto sméru je jazyk povazovan za ndstroj sebevyjadreni, svobody a vzdeéldavani. Z tohoto
divodu v ramci dané problematiky zastava klicovou pozici téma jazykové diverzity. V pojeti
OSN se jedna o vyjadieni rovnocennosti svétovych jazykl a prava uzivat svlij matet'sky jazyk.
Diky mezinarodnim projektim jako je napt. Sit' pfidruzenych Skol UNESCO maji déti a
mladeZ ojedinélou moznost ucit se svétové jazyky. Vyuka cizich jazykl je tedy OSN
podporovana, nejde vSak o primarni zajem.

Vzdélavani je v mezinarodnim kontextu realizovdno v mnoha multijazykovych zemich.
V téchto spolecnostech je koexistence vice jazyku zhlediska jedince povazovana za
samoziejmy fakt. Jazyk tak neni pouze prosttedkem komunikace a ziskavani znalosti, ale
predevsim vyjadienim ndrodni identity. Situacni vyvoj vzdélavacich systému jednotlivych
zemi je znacn€ determinovan politickou situaci, ale 1 aktudlnimi potfebami studentt a zaki.
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Prvnim dokumentem zabyvajicim se ulohou jazyka a vzdélavani je zprava UZivani
materského jazyka ve vzdélavani z roku 1953. V roce 2003 byl UNESCO pfiijat dokument
Vzdélavani v mnohojazy¢ném svété. Jeho obsahem je prezentace zékladnich principti a
postuptl podporujici zddouci vyvoj ve vztahu jazyka a kultury.

V ramci planovani budouciho vyvoje dané problematiky UNESCO stanovilo Smérnice
jazyka a vzdélavani pro 21. stoleti. Jejich znéni je nasledujici:

1. Podpora matetského jazyka ve vyuce jako prostiedek rozvijejici kvalitu vzdélavani na
zaklad¢ znalosti a zkuSenosti zak1 a uciteld.

2. Podpora bilingvniho a multijazykového vzdélavani na vSech tirovnich vzdélavani jako
nastroj propagujici socidlni a genderovou rovnocennost a jako klicovy element
jazykové odlisnych spolecnosti.

3. Podpora jazyka jako zakladniho komponentu interkulturniho vzd€lavani za Gcelem
porozuméni v ramci rozdilnych populacnich skupin a zajisténi respektu zakladnich
lidskych prav.

( viz. UNESCO.ORG : EDUCATION) '

Data, ktera poskytuje UNESCO Atlas svétovych jazyki ohroZenych zanikem potvrzuji
skute¢nost, ze pfinejmensim polovina jazykil v nasledujicich letech ptestane byt vyuzivana.

Roku 1999 byl za ucelem oslavy 6000 svétovych jazykli na 21. tnora stanoven
Mezinarodni den materského jazyka. Tento den je vénovan podpofe minoritnich svétovych
jazyku. 8. zafi je kazdoro¢né ptipominan Mezinarodni den gramotnosti. Tfetim vyznamnym
dnem propagujicim vzdélavani je Svétovy den uéitelii. 5. fijen je oslavovan ve vice nez 100
zemich svéta.

Vzhledem k nartstajicimu poctu informaci a informacnich siti stile stoupa dilezitost
poditatové  gramotnosti. Vyuzivani internetu  vyznamné  souvisi s otazkou
mnohojazyc¢nosti. Mnoho dat je stdle dostupnych pouze v Anglickém jazyce ¢i v jinych
svétovych jazycich. Tato skutecnost podle OSN jistym zplsobem reprezentuje nerovnost
svétovych jazyki. Z tohoto diivodu je jednim z hlavnich cilt UNESCO propagovat vyuZivani
matefského jazyka na internetu. S iniciativou pfistupu k informacim ve svém matefském
jazyce piimo souvisi program Babel. Tento mezioborovy projekt byl pfijat UNESCO za
ucelem vyuzivani a tvorby digitalnich a ostatnich medii na narodni i regiondlni Grovni v ramci
politiky mnohojazy¢nosti.

Konkrétni aktivity jsou podporovany projektem Informace pro vSechny (Angl. The
Information for All Programme, dale IFAP) zalozenym v roce 2001. Program je zaméten na
jazykovou a pocitatovou gramotnost a ochranu informaci a je spolufinancovan Svétovou
organizaci pro intelektudlni vlastnictvi, Svétovou bankou, Evropskou unii a dal§imi subjekty
soukromého sektoru. ( vice viz. UNESCO.ORG : EDUCATION) !

Pod sloganem ,,Gramotnost je svoboda“ zahajilo UNESCO roku 2003 Dekadu pro
gramotnost. Jednotlivé aktivity jsou realizovany za asistence Iniciativy pro zplnomocnéni
gramotnosti (Angl. The Literacy Initiative for Empowerment, dale LIFE) zahdjenou roku
2005. Uvedena dekada je stanovena pro obdobi 2003-2012 a jeji zastfeSujici strategii je jiz
uvedeny program Vzdélani pro vSechny. Projekty podporujici gramotnost jsou primarné
zacileny na dospélé a na déti, které nemaji pfistup ke Skolnimu vzdélavani. LIFE je
koordinovana Institutem pro celozivotni vzdelavani (Angl. UNESCO Institute for Lifelong
Learning, UIL). Nejedna se o program nahrazujici narodni vzdélavaci politiky, ale o
podpurny projekt. Zajmy LIFE bezprostfedné navazuji na politiku EFA a MDGs.
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Jeho konkrétni cile jsou nésledujici:

1.

2.

3.
4.

Posilit prostrednictvim vyjednavani podminky pro gramotnost na narodni a
mezindrodni urovni.

Podporit sdileni politiky pro udrzitelnou gramotnost v ramci narodnich a svetovych
informacnich siti.

Posilit narodni potencial pro management, realizaci a implementaci programu.
Vyvinout inovativni narodni iniciativy a aktivity zajistujici prileZitosti pro rozvoj
gramotnosti.

(viz. UNESCO.ORG : LIFE) *

Implementace LIFE je zaloZena na téchto principech:

1.
2.
3.

LIFE je Fizena na narodni urovni a je orientovdana na specifické potieby zemi.
LIFE je zaloZena na narodnich politikdach a strategiich.
LIFE bude implementovana behem 10 let.

(podle UNESCO.ORG : LIFE) *

Hlavni principy jazykové politiky OSN, resp. politiky mnohojazy¢nosti, bych shrnula

nasledovné:
1. Matersky jazyk je prostiredkem vyjadieni narodni identity, kultury a lidskym pravem
kazdého jedince.
2. Podpora rovnocennosti svetovych jazykii je nutna pro multikulturni dialog a mirovou
spolupraci.
3. Vzdelavani v oblasti cizich jazykii je hlavnim ndstrojem prijimant informaci z okolniho

sveéta prostiednictvim digitalnich a ostatnich medii na narodni i mezindrodni urovni.

Vytvareni kvalitnich podminek pro vzdélavani v oblasti matefského a ciziho jazyka ptimo
souvisi s mapovanim konkrétni kulturni a spole¢enské situace dané¢ zem¢. Zde se dostavame
do situace, kdy je jazyk nositelem informaci a kulturnich vzorcti dané komunity. Pojeti
kurikula by mélo byt proto citlivé nastaveno ve vztahu k aktudlni situaci v konkrétnim
regionu. V tomto smyslu se vSak nejedna pouze o volbu témat, na zaklad¢ kterych je jazyk
vyucovan, ale i o vyucovaci metody. Z tohoto divodu je zadouci lokalizovat vzdélavani
budoucich generaci pedagogh do jejich piirozen¢ho prosttedi, kde je mozné aplikovat
metodiku funkéni pro danou sociélni a etnickou skupinu.

Vychozi zdroje:

1 UNESCO.ORG : EDUCATION [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=13127&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html>.

2 UNESCO.ORG : LIFE [online]. 1995 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=53811&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.
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4. Jazykové vzdélavani v Evropé — INTERAKCE

Nésledujici tématicky blok je vénovéan jazykovému vzdé€lavani v evropském regionu.
Konkrétné se zaméfim na problematiku aktualnich tendenci v této oblasti a na zmény v pojeti
vyuky cizich jazykl. Déle zde bude prezentovano téma Evropského referencniho rdmce pro
jazyky, jazykovych zkousek a vzdélavani ucitelii. Na konci minulého stoleti zacaly byt ve
vyukovych metodikdch vice uplatiiovany interaktivni metody. Vzdé€lani je v souCasnosti mj.
diky novému pojeti roli ucitele a zdka chapano jako rovnocenny dialog. Pravé tato skute¢nost
m¢ vedla k mysSlence zastfesit 3. Cast mé prace pojmem interakce.

4.1 Soucasné trendy jazykového vzdélavani v Evropé - vyuka jako dialog

K nazvu této kapitoly me inspirovaly nejen soucasné zmény v jazykovém vzdélavani, ale
i razné soucasné koncepce kurikula a obecné pedagogiky. Zaujalo mé pojeti Kolare, ktery
vyucovani obecné charakterizuje jako dialog. Jeho pojeti vychazi z humanistické koncepce
Skoly, pro kterou je typicky konstruktivni pfistup k fizeni ucebnich cinnosti zaka ve
vyuéovani. (podle KOLAR, 2007, 5.13) !

V poslednich dvou desetiletich se intenzivné vyviji charakter vyukovych metod na
Skolach 1iv ostatnich vzdélavacich institucich. Nejedna se jen o intenzivni tendenci
transformace vyukového procesu od transmise smérem ke konstrukei, ale naptiklad i o
propagaci kritického mysleni. Do vzdélavacich programi se dostavaji nové typy vychov. Na
mysli mam napt. multikulturni, ekologickou, medidalni nebo osobnostné socidalni vychovu.
Jednim z hlavnich mezniki soucasného Skolstvi je zavadéni ramcovych vzdélavacich
programi (dile RVP). Do kurikula se timto zplisobem dostavaji prurezovd a dalsi témata,
ktera neméla v predchozich osnovach misto. Dalsim diskutovanym tématem je klasifikace
vzdélavani na formdlni, neformalni a informalni.

Hlavni kofeny neformalniho vzdélavani mizeme rozdélit do téchto oblasti:
1. Cinnost pedagogickych profesionalti v rimci neformalniho vzdélavani
2. Tvorba a planovani programil ve vzdélavaci politice
3. Kiritika Skolniho vzdélavani

(viz. EVANS, 1981, s. 18) 2

V 60. letech doslo diky préci Illiche a Freira a dal§im kritikiim Skolniho vzdé€lavani a jeho
efektivity a vyvoje ke spojeni 2. a 3. oblasti. Pedagogi¢ti odbornici se po desetileti zabyvali
rozvojem osvéty vychovy ke zdravi, podporou nizsich socidlnich vrstev apod. Do oblasti
neformalniho vzdélavani patti vzdélavani dospélych, vychova ke gramotnosti, vychova ke
zdravi, rodinnd vychova, komunitni vzdélavani atp. V tomto sméru by se také nemélo
zapominat na programy pro mladez jako napf. pracovni kempy, dobrovolnické sluzby nebo
skauting. Tyto aktivity jsou po n¢kolik desetileti podporovany UNESCO, UNICEF a dal§imi
mezinarodnimi organizacemi. (podrobn&ji viz. EVANS, 1981, s. 18) *

Vice pozornosti se dostdva predskolni, mimoskolni a volnocasové vychove, ale také
celozivotnimu vzdélavani. Vzdélavani a vychova méni sviij obsah i formu.
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Vsechny uvedené procesy vyznamné ovliviiuji pojeti jazykového vzdélavani. Vzhledem
k politicko-spoleCenskym souvislostem byly v této oblasti postupné preferovany jazyky jako
latina, némcina, rustina nebo dnes angli¢tina. Diky rozvojovym programim mezinarodnich
1jinych organizaci vSak nyni dochdzi i k vyznamné podpote vyuzivani menSinovych jazykd.
Propagace jednoho konkrétniho jazyka s sebou samoziejmeé nese 1 vyznamny kulturni vliv.

Do kazdodenniho zivota se timto zptisobem dostavaji nové vzorce chovani a mysleni, coz
se odrazi i na vzdé¢lavaci sféfe. Méni se charakter novych vzdélavacich dokumentt, ale
1 didaktika a metodika cizich jazyki.

Pojem didaktika vystizné definuje napt. Skalkova:

., Didaktiku (obecnou didaktiku) vymezujeme jako teorii vzdélavani a vyucovani. Zabyva
se problematikou vzdélavacich obsahii, které se jakozto vysledky spolecensko-historické
zkusSenosti lidstva stdvaji v procesu vyucovani individudlnim majetkem Zdkii. Zabyvd se
zdaroven procesem, ktery charakterizuje cinnosti ucitele a Zakit a v némz si zaci tento obsah
osvojuji, tedy vyucovanim a ucenim.“ (viz. Skalkova, 1999, s.14)°

Didaktika cizich jazyka jako oborova didaktika tzce souvisi s metodikou konkrétniho
jazyka. Podle Hendricha je metodika cizich jazykii zaméfena hlavné na procesudlni stranky
¢innosti, popt. navody, jak danou cinnost provadét. Tyto praktické navody jsou v podstate
»recepty* pro ucditele.

Jeji vyznam muze byt chapan v nasledujicich kontextech:

Nauka o zdkonitostech vyuky daného predmeétu
Postup ¢i zpusob ziskavani védeckych poznatki
Postup védecké ci jiné organizované cinnosti
4. Navod k reseni vedeckeho tkolu nebo k ucelnému postupu pri néjaké cinnosti
(podle Hendrich, 1988, s. 19) *

N~

Vzhledem k aktudlnim podminkam vzdéldvaciho procesu by mél pedagog uplatiiovat
pouze ty metody, které jsou efektivni pro dosazeni vymezeného cile, ale pfedevSim metody
z riznych hledisek vhodné pro ucitele 1 zaky. Dulezitou roli hraji samoziejmée i dosavadni
zkusenosti ucitele a jeho kreativita.

Vlivy na volbu metody ve vyucovani definuje ValiSova nasledovné:

Obecné druh a stupen vzdelavaci instituce ¢i Skoly

Zakonitosti vychovné vzdélavaciho procesu a z nich vyplyvajici vyucovaci zasady
Charakter védniho oboru ¢i ucebniho predmeétu

Organizacni formy

Zasazeni konkrétni metody do celého systému ostatnich vyucovacich metod
Ucebni moznosti zakii a jejich osobnostni predpoklady

Psychologické charakteristiky zdkii a tridy

Zvlastnosti vnejsich podminek vyucovani

Osobnost ucitele

(viz. Vahsova 2007, s. 193)°

\0.00.\1.0\91:'\.‘“.‘\)1\
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Zacinajici 1 pokrocily ucitel by pfi aplikaci a vyvijeni novych vyukovych metod mél
prihlizet nejen na jejich efektivitu, ale také na jejich “atraktivitu”. V tomto smyslu nejde
o snahu vyuZzivat nejnovéj$i ucebnice ¢i vyukové technologie, ale o blizkost metod
konkrétnim potiebam a zajmlim zaka, jeho redlnému zivotu a zivotnimu prostiedi.

UZitecnou zkuSenosti pro ucitele ciziho jazyka je pokusit se studovat béhem své
pedagogické kariéry dal§i cizi jazyk ¢i jazyky. Nejde zde o pfinos novych znalosti a
dovednosti, ale predevSim o to, stat se opét studentem. Pravé tento moment muize pedagogovi
vysvétlit mnohé problémové situace ve vyuce ¢i neoblibenost konkrétnich metod a technik.

Picket mini, ze pfedev$im zacinajici ucitelé touzi byt studentem ve svych hodinach a
ovéfit si tak, zda jsou moderni metody, které uplatiiuji, skuteéné to pravé. Zduraznuje vsak, ze
tento moment je ¢asty piredev§im v samotném pocatku studia, kdy se ucitel vice nez na ucivo
soustfedi na svou novou roli. (voln& podle PICKETT, 1978, s. 144)

Nyni struéné zminim nékolik modernich metod a pomiicek riznym zplsobem
podporujici  vyuku cizich jazykd. Jednou znich je Europass zavedeny Evropskym
parlamentem a komisi roku 2004. Jednid se o transparentni rdmec umoziujici efektivni
zaznam a prezentaci dosazenych odbornych kvalifikaci a kompetenci. Europass zjednodusuje
jednéni mezi zaméstnavatelem a uchazeCem o praci, ale i mezi studenty a vzdélavacimi
institucemi. Pro snadnéjsi pracovni, védeckou 1 studentskou mobilitu vyviji Evropska unie
mechanismy pro transparentnost kvalifikaci. Cilem neni jednotlivé kvalifikace v ramci
evropského regionu sjednocovat, ale umoznit jejich kvalitni srovnatelnost. Princip
transparentnosti je hlavni zdsadou pro uznavani kvalifikaci. Pravé nedostatecné splnéni této
zésady je frekventovanou prekazkou planovanych mobilit. Tento zdjem je v ramci
celozivotniho uceni soucasti politiky prosazované v souvislosti s Lisabonskou smlouvou. Pro
tuto problematiku byl ztizen transferovy systéem kreditic ECTS, dodatky diplomii a certifikati
a evropsky Zivotopis. Europass tvofi dokumenty, které jsou oznacené jménem a logem
Europass stanovenym na narodni trovni. Europass je tvofen péti zékladnimi dokumenty:

1. Europass — Zivotopis

2. Europass - jazykovy pas
3. Europass — mobilita

4. Dodatek k diplomu

5. Dodatek k osvédceni

(viz. EUROPASS.CZ) |

Nejedna se o cestovni doklad, ale o prostfedek na podporu mobility. Europass je vhodny
pro obCany, kteti cht&ji z riznych divodi pracovat ¢i studovat v ramci EU. Jeho pofizeni je
bezplatné a dobrovolné. (podle EUROPASS.CZ)’

V ramci tohoto dokumentu je mozné pofidit si tzv. Jazykovy pas. Tento nastroj byl
definovan jako soucast Evropského jazykového portfolia. Dals§i uziteCnou pomiickou je
Certifikacni dodatek Europass, ktery je uren drzitelim odbornych profesnich kvalifikaci.
&itelnost kvalifikace v zahraniéi. (vice viz. EUROPA.EU : CEDEFOP) *

Evropské jazykové portfolio (angl. European Language Portfolio, dale EJP) je
evropskym dokladem popisujici znalost cizich jazykl. Portfolio bylo piijato Radou Evropy
v Krakové roku 2000. (podle Council of Europe) ®

Tento dokument podporuje obcany ve shromazd’ovani dilezitych dokumenti potvrzujici
dil¢i jazykové kompetence. Portfolio se skladd z Jazykového pasu, Jazykového Zivotopisu a
osobniho souboru dokumenti a praci. Na riznych typech Skol a v dospélosti jsou
vyuzivany odli§né verze portfolia.
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CR jsou dostupné nasledujici verze portfolia:
Evropské jazykové portfolio pro Zaky do 11 let
Evropské jazykové portfolio pro Zaky a Zakyné ve veku 11-15 let
Evropské jazykové portfolio pro studenty ve véku 15-19 let
Evropské jazykové portfolio pro dospélé
Evropské jazykové portfolio — prirucka pro ucitele a skolitele
(podrobngji viz. MSMT.CZ : Mezinarodni vztahy) '°

e o o o <

Moznost implementace EJP do vyucovaciho procesu cizich jazykl je v praxi pfijimana
velmi smiSené. Jedna se o zcela originalni pfistup k praci s vysledky studia Zaka. Vyuziti EJP
v hodindch ciziho jazyka je dobrovolnou zalezitosti. Pokud je tento ndastroj uchopen
profesiondlné, mize fungovat jako vhodny dopln€k RVP. Vyuziti EJP jist¢ klade z hlediska
pfipravy hodin na ucitele z pocatku vétsi naroky, ale po del§i praci pfindsi velmi dobré
vysledky. Hlavnim pfinosem portfolia je jeho ndvaznost na psychologicky aspekt vzdélavani.
Studenti diky nému vice pracuji se sebereflexi, sebehodnocenim a sebevedomim. EJP je také
vhodnym prostiedkem pro trénink kooperativniho pojeti vyucovani. V ramci tohoto projektu
je doporucovano, aby zaci pracovali ve dvojicich ¢i skupinach.

Dalsi aktivity, které je mozné pti praci s EJP realizovat jsou nasledujici:

Individualni a vzajemna kontrola domacich ukolii
Cteni ve dvojici a ve skupindch

Volba viastniho domaciho vkolu

Stanovovani viastnich ucebnich cilu

Pomoc slabsim studentiim

Znamkovani / hodnoceni viastni prdace

o Tvorba vlastnich vyukovych materialu
(podle LITTLE, 2005, s. 17-31) !

Zaci se u¢i vhodné nahlizet na své vysledky, uéi se pracovat se svymi vzdélavacimi styly
a ,,uci se jak se ucit”. Funkce EJP tedy neni pouze informativni, ale i pedagogicka. Pii
vyuzivani portfolia jsou také zéci informovani o Spole¢ném evropském referenénim ramci,
kterym se budu zabyvat v pfisti kapitole. Propojeni EJP a referen¢niho rdmce je pro zéky
vybornym motivatorem.

Nyni bych rdda uvedla ocenéni v oblasti cizich jazykl, které je zastiténo EU. Jedna se
o Evropskou jazykovou cenu Label, ktera je programem podporujicim nové iniciativy ve
vyuce a vzdélavani v ramci cizich jazykl. V praxi se jedna o soutéz, jejimz vyusténim je
kazdorocni ocenéni vitézii ve formé financni dotace. Projekt je koordinovan Evropskou
komisi, ale konkrétni podminky jeho realizace stanovuji evropské narodni agentury. V CR
tuto roli zastava jiz zminovand NAEP. Do soutéze se obvykle ptfihlaSuji Skoly prezentujici
zajimavé a inspirujici priklady z praxe.

Kritéria pro ucast v tomto programu jsou nasledujici:

1. Vsechny projekty by ve svém pristupu mély byt komplexni. V praxi by mél kazdy
element projektu (metodika, materidly apod.) smérovat k jednomu cili, ktery je
orientovan na potrebu studentii.

2. Iniciativy by mély zajistit vzdélavaci prinos v narodnim kontextu. Konkrétné se jedna o
., kvantitu “ ve smyslu vyuziti vice cizich jazykii, nebo ,, kvalitu“ ve smyslu rozvoje
doposud vyuzivanych metod.
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3. Projekty by mély studenty a pedagogy motivovat k rozvoji jejich jazykovych
kompetenci.
Programy by mély byt originalni a kreativni.
Iniciativy by mély mit evropsky kontext. Mély by vyuzZivat principy jazykové
rozmanitosti.  Skoly nap#. mohou spolupracovat se zahranicnimi institucemi.

6. Projekty by mély byt adaptabilni pro jiné instituce a dalsi subjekty. Mély by se stat

inspiract pro dalsi zemé.

(vice viz. EUROPA.EU : Education) '

N

Skoly tcastnici se uvedeného jazykového programu ve svych projektech vyuZzivaji
nejriznéjsi vzdélavaci prvky. Ptikladem je vyuziti dramatické vychovy, filmové ¢i evropské
tematiky apod. Jak jiz bylo naznaceno, kurikulum se svym obsahem stale vice priblizuje
realnému Zivotu. Pedagogové maji moznost vyuzivat ve vyuce nejriznéjsi moderni média.
Vyjimkou dnes neni vyuziti internetu, promitani filmii v cizim jazyce ¢i vyuziti interaktivnich
tabuli. Pro ucitele i1 studenty jsou velkym motivatorem jiz zmitlované programy mobility, pti
kterych maji ucastnici moznost rozSifovat své jazykové dovednosti, ale i poznavat nové
kultury. Efektivni vyuZiti téchto aktivit mize vyznamné prohloubit zajem déti nejen o cizi
jazyky. At uz déti navstévuji statni ¢i soukromou Skolu, nejdulezitéjsi je vzdy jejich osobni
postoj ke vzdélavani. Vliv zde maji samoziejmé i naroky rodict, které by mély byt tmérné
veku déti.

V posledni dob¢ je ve vyuce cizich jazykl stdle vice uplatiovan princip autonomniho
uceni, ktery je zaloZen na individualnim pfistupu k zdkovi. Vyucovaci proces je potom
efektivnéjsi, protoze zak je ke studiu motivovan a povazuje jej za “osvobozujici” prostredek.
(podrobnéji viz. Janikova, 2008, s. 7) 13

V ramci tématu motivace ke studiu ciziho jazyka (CJ) McDonough upozoriuje na potiebu
rozliSovat mezi:

1. Energetickym projevem ve studiu CJ
Odhodlanosti studovat CJ
Vytrvalosti ve studiu CJ
Zajmem o studium CJ
Oblibenosti vyucovacich hodin CJ
Stimulem ke studiu CJ

Pochopenim piinosu vyplivajiciho ze znalosti CJ
(viz. MCDONOUGH 1992, s. 161) '

Ne v R WP

Podle autora by ucitel ciziho jazyka nemél projevy zaka charakteristické témito znaky
pfimo rovnat ke vnitini motivovanosti vénovat se studiu. (podle MCDONOUGH, 1992, s.
161) 4

To, jak moc jsou Zici pro jazykové vzdélavani motivovani a jaky udélaji pokrok
samoziejmé nezalezi pouze na Casto diskutované kvalité¢ vyuzivanych ucebnic nebo frekvenci
vyuky. Jako lektor jazykd mohu pouze souhlasit se skutecnosti, Ze nejefektivnéj$i metodou je
priblizovani vyukovych situaci kazdodennimu Zzivotu. Toto stanovisko zastdva i British
Council. Mezinarodni jazykové zkousky, které organizuje, testuji vSechny zakladni jazykové
dovednosti. Jedna se o mluveni, poslech, cteni, psani a vyuziti jazyka (gramatika) . Pravidelné
sttidani téchto péti elementii je jednim z piliFi profesiondlni jazykové vyuky. V praxi jsou tyto
slozky dopliovany rozvijenim slovni zasoby, frazi, idiomii, kolokaci a vyslovnosti.
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Dal$im zdsadnim ptfedpokladem efektivni vyuky jazyka je redukce tzv. TTT, neboli
teacher-talking-time. V praxi jde o Cas, kdy mluvi ulitel. Zejména v oblasti cizich jazyku je
zadouci posilovat funkcni projev ucitele. Jinymi slovy by mél ucitel studentiim prezentovat
potiebné instrukce a fakta strucné a vystizn€. Ve vyuce je dale stale vice kladen diraz na
opakovani, domdci pripravu, studium jazyka prostiednictvim medii a praktické uzivani jazyka
ve volném Case.

Vychozi zdroje:
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4.2 Referenéni ramec, stupnice a zkousky v jazykovém vzdélavani

Hodnoceni a ziskavani kvalifikaci je téma spole¢né pro vSechny vzdélavaci oblasti. V této
kapitole se budu vénovat mezinarodni norm¢ pro klasifikaci vzdélavani ISCED, Spole¢nému
evropskému referenénimu rdmeci a jazykovym zkouSkam.

Roku 1997 byla ptfijata UNESCO Mezinarodni norma pro Kklasifikaci vzdélavani
(Angl. The International Standard Classification of Education, dale ISCED). Jedna se o
stupnici, ktera pfehledné definuje jednotlivé stupné systematického vzdélavani, které ma
uspokojit potieby uceni. ISCED je zakladnim métitkem pro definovani mezinarodnich profila
absolventd Skol, kvalifikaci a kurikula. Dilezitou roli hraje ISCED i pfi planovani EVP a
jazykového vzdélavani obecné. Dale jej lze vyuzit na poli statistiky a metodologie
pedagogiky. V ramci piekladu této normy bylo nutné pfiblizit mezinarodni terminologii
ceskému prostiedi. Zndmym terminologickym problémem je napt. preklad a vyklad pojmu
»education®, ktery v Ceském jazyce zahrnuje jak vzdélani, tak vychovu. Déle je casto
diskutovan termin ,,sekundarni vzdélavani“, ktery ve svém niz§im stupni odpovida 2. stupni
ZS a ve svém vyssim stupni stfedni $kole.

Tabulka &.9: Urovné ISCED

Uroveii ISCED Nazev urovné ISCED

preprimdrni vzdélavani

primarni vzdelavani

nizsi sekundarni vzdelavani

vy$Si sekundarni vzdelavani

postsekundarni vzdélavani

1. stupen tercidlniho vzdelavani

NN | B (W~ O

2. stupen tercialniho vzdélavani

(viz. Mezindrodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED 1997, 5.8-10)

Pozn: Postsekundarni vzdélavani neni zahrnuto do tercialniho stupné vzdélavani. Jedna se o vyssi Skoly, pomaturitni
studium apod. 1. stuper tercialniho vzdélavani oproti jeho 2. stupni nesméruje primo k védecké kvalifikaci.

Konkrétnéjsi stupnici, kterd byla vyvinuta za Gcelem klasifikace jazykovych kompetenci
je Spole¢ny evropsky referenéni ramec pro jazyky (angl. Common European Framework of
Reference for Languages, ddle CEFR). Tento ramec vyznamné posiluje jazykové uceni a
vyucovani. Jak jiz bylo zminéno, CEFR je vyuzivano pti praci s EJP. Stupnice pomdha
chapat jazykové vzdélavani jako celoZivotni uikol. Stejné jako v pfipad€ jazykového portfolia
se jedna o efektivni nastroj uznavani kvalifika¢nich osvédéeni.

CEFR prezentuje vSeobecny zaklad pro vypracovavani jazykovych sylabli, smérnic pro
vyvoj kurikul, zkouSek a ucebnic v celé Evropé. Jeho obsahem je popis konkrétnich znalosti a
dovednosti potfebnych v riiznych situacich a tématickych oblastech na nékolika urovnich
pokrocilosti. V ramci CEFR je plné respektovan kulturni a spoleensky kontext. (volné podle
MSMT.CZ : Mezinarodni vztahy) *

Nasledujici tabulka vymezuje jednotlivé stupné CEFR.
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Tabulka €.10: Stupné CEFR

stupeni CEFR oznaceni pro niZzsi oznaceni pro vyssi
formu stupné formu stupné
ZacateCnik Al A2
Stfedné pokrocily uzivatel B1 B2
Vyspély uzivatel Cl1 C2

(viz. Council for Cultural Co-operation, Education Committee, Modern Languages Division, s.5-6) °
Cile CEFR jsou nasledujici:

1. Planovani z hlediska jazykovych programii (cil, obsah a ndvaznost znalosti a
dovednosti)

2. Planovani z hlediska jazykokové certifikace (sylaby a hodnotici kritéria zkousek)

3. Planovani autoregulovaného uceni (vvmezovani proveditelnych cilii, budovani
uvedomelého pohledu na ziskané kompetence)

Na zdklad€ CEFR jsou vyvijeny tyto typy vyukovych programii a certifika¢nich
mechanismi:

1. Globalni: Cilem je zlepSeni vSech sloZek ovladani jazykové a komunikaéni

kompetence.

2. Modularni: Cilem je prohloubeni kompetenci v omezené oblasti ke specifickym
uceltim.

3. Disproporcni: Cilem je vzhledem k obsahu programu intenzivnéjsi rozvoj vybranych
kompetenci.

4. Dil¢i: Cilem je pouze rozvoj vybranych kompetenci.
(vice viz. Council for Cultural Co-operation, Education Committee, Modern Languages
Division, s.5-6) *

CEFR je klicovym néstrojem pro definovani kompetenci v rdmci jazykovych zkouSek.
V praxi kazda jazykova kvalifikace odpovida konkrétnimu stupni CEFR. Tento princip uvedu
na jazykovych zkouSkach Cambridge ESOL pro anglicky jazyk. Zkousky vzdélavaci instituce
Cambridge ESOL patii k mezinarodné uznavanym kvalifikacim, pokryvajicim pét zakladnich
jazykovych dovednosti — poslech, mluveni, ¢etbu, psani a schopnost vyuziti gramatickych
vazeb. Tato tabulka vymezuje cambridgeské zkousky ze vSeobecné anglictiny vaci
jednotlivym urovnim CEFR:

Tabulka ¢.11: Cambridgeské zkouSky ve vztahu k arovnim CEFR

CEFR troven cambridgeska zkouska

Al — Breakthrough -

A2 — Waystage KET (Key English Test)

B1 — Threshold PET (Preliminary English Test)

B2 — Vantage FCE (First Certificate in English)

C1 — Effective operational proficiency | CAE (Certificate in Advanced English)

C2 — Mastery CPE (Certificate of Proficiency in English)

(viz. British Council.org) *
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Studentlim jsou dale k dispozici nasledujici jazykové zkouSky:

1. Obchodni anglictina: BEC Preliminary (B1), BEC Vantage (B2), BEC Higher (Cl)
2. IELTS: testovaci systéem vyhodnocujici schopnost uchazece studovat nebo se jinym
zpuisobem vzdelavat v anglictiné (Akademicky modul, Vseobecny vyukovy modul)
3. Cambridgeské tkousSky pro déti: Starters, Movers (A1), Flyers (42)
4. ILEC: zkouSka z pravnické anglictiny
5. ICFE: zkouska z oblasti mezinarodnich financi a ucetnictvi
(podle British Council.org) 4

DalSim poskytovatelem jazykovych zkouSek z Anglického jazyka je Statni jazykova
Skola. Tato instituce organizuje pfipravu a realizaci statni jazykové zkouSky zakladni a
(CEFR: B2) a statni jazykové zkouSky vSeobecné (CEFR: C1).

Kvalita aplikovatelnosti CEFR je ve vztahu k uvedenym zkouskdm v ramci Cambridge
ESOL v praxi zkomplikovana nazvy Grovni, které jsou vyuzivany v jazykovych ucebnicich.
Situaci uvedu na nasledujicim ptikladu:

Student v jisté formé vzdeélavani absolvuje studium ucebnice, kterd dle nazvu odpovida
urovni Upper-Intermediate (vyssi stredni pokrocilost). V ramci CEFR se jednd o stupen B2.
Vzhledem k uvedenym tabulkam by bylo logické, kdyby se tento student prihlasil na prislusnou
Jjazykovou zkouSku. V tomto pripadé by ji méla byt zkouska FCE. Pokud bychom se viak
striktné Fidili urovni uvedenou v ndzvu ucebnice, u této zkousky by ve skutecnosti s nejvetsi
pravdépodobnosti uspél student, ktery jiz ke studiu vyuzival ucebnici pFimo zamérenou na
pripravu ke zkousce FCE. Ucebnice urovné ,, Upper-Intermediate “ (kterd je podle klasifikace
CEFR oznacena B2, a tim padem ma odpovidat urovni FCE) v praxi vétsinou pro pripravu ke
zkousce FCE nedostacuji (viz. tabulka 12).

Ucebnice, které madam na mysli, obvykle maji ndzev urovné ¢i jazykové zkousky
zakomponovany do titulu. Jak je videt v tabulce ¢. 12, mezi ucebnici pro stredni pokrocilost a
ucebnici pro studenta pripravujiciho se na zkousku FCE jsou dvé urovné. V praxi by se tedy
student mel pri volbé vhodné kvalifikace orientovat spise na ucebnice, jejichz primarnim
cilem je priprava na danou zkousku. Tento student by tedy konkrétné zjistil, Ze k tomu, aby
zvladl uspeésné vyresit ulohy v ucebnici pro FCE, musi nejdiive nastudovat ucebnice, které
maji ve svém ndzvu ,upper-intermediate” (vysSi stfedni pokrocilost) a , advanced*
(pokrocild uroven).

Uvedenému terminologickému nesouladu doposud v publikacni ¢innosti nebyla vénovana
vEtsi pozornost. Situace, kterou jsem uvedla, je typickym ptikladem, kam muze vést pojmova
nepiesnost v jazykovém vzdélavani. Stejné jako v jinych vzdélavacich oblastech je treba pri
aplikaci mezinarodnich klasifikacnich ndstroju nutné podat verejnosti odbornou, vystiznou a
funkcni interpretaci.
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Tabulka ¢.12: Realna kompatibilita jazykovych ucebnic a zkouSek Cambridge ESOL

viici CEFR
Oznaceni urovné jazykové ucebnice zkouska stupeni CEFR
Cambridge
ESOL
»Elementary* zacateCnik 1,2 KET A2
(Key English Test)
,,Pre- nizsi stiedni PET B1
intermediate* pokrocilost 1,2 (Preliminary (nizs stfedni
English Test) pokrocilost)
,,Intermediate* sttedni pokrocilost
1,2
LuUpper- vys$i stiedni FCE B2
Intermediate** pokrocilost 1,2 (First Certificate in (vyssi stiredni
English) pokrocilost)
,,2Advanced* vysoka pokrocilost 1,2
»FCE* uroven prislusna
zkouSce FCE
,,CAE® uroven piislusna CAE Cl
zkousSce CAE (Certificate in
Advanced English)
,,CPE* uroven piislusna CPE (Certificate C2
zkousce CPE of Proficiency in
English)

Komentar k tabulce ¢.12:

1. Vztah, ktery implikuje tabulka je pouze mym postiechem z praxe. Nejedna se o
oficialni sdéleni. Formalni kompatibilita mezi stupni CEFR a zkouskami Cambridge ESOL je
uvedena v tabulce ¢. 11. Domnivam se, ze pokud tabulku ¢.11 uvazujeme jako izolovany
element, je naprosto funkéni. Tabulka ¢.12 uvadi pouze potencialni situaci, kterd z mého
pohledu v néekterych pripadech vznika diky aplikaci stupni CEFR.

2. Ve sloupci, ktery odpovidd oznaceni Grovné jazykové ucebnice, uvadim jednotlivé
pojmy v uvozovkach. Tyto pojmy jsou zastupnym symbolem pro skutecné nazvy ucebnic
(obvykle jsou pouze soucasti nazvu ucebnice).

3. Podle tabulky by student na tirovni B2, mél byt schopen slozit zkousku FCE po studiu
z ucebnice ,,Upper-Intermediate®. V praxi vSak této tirovni odpovida ucebnice ,,FCE®.

Vychozi zdroje:

1 Mezindrodni norma pro klasifikaci vzdelavani ISCED 1997 : UNESCO. Praha : UIV, 1999. 45 s. ISBN 80-
211-0314-0 .

2 MSMT.CZ : Mezinarodni vztahy [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
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3 Council for Cultural Co-operation, Education Committee, Modern Languages Division . Spolecny evropsky
referencni ramec pro jazyky : jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme a jak v jazycich hodnotime . 2. vyd.
Olomouc : Univerzita Palackého, 2006. 267 s. ISBN 80-244-1425-2.

4 British Council.org [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://www.britishcouncil.org/cz/czechrepublic-exams-general-english.htm>.
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4.3 Vzdélavani uciteli cizich jazyki

Po roce 1989 doslo v CR vzhledem k politické situaci k velkému nariistu zajmu o cizi
jazyky. Angli¢tina se stala velmi propagovanym svétovym jazykem, jehoz néktera slova jsou
od té¢ doby s riznou mirou vhodnosti a vystiznosti stale implementovana do ¢eského jazyka.
Se stale vétsi poptavkou po odborné kvalifikovanych ceskych ucitelich anglictiny a
diskutovana otazka kvalifikaci ucitelti jazykli. Vzhledem k nové vznikajicim vzd€lavacim
institucim bylo také nutné ucitelské kvalifikace diferencovat.

V soucasnosti jazykovému vzdélavani dominuji dva hlavni proudy:
1. Vyuka jazykii na statnich i nestatnich Skolnich institucich
2. Vyuka jazykii v ramci jazykovych kurzii jazykovych skol v soukromém sektoru

Pedagogové pisobici v 1. oblasti jsou vétSinou absolventy oborti pedagogickych ¢i
filozofickych fakult, které ptfimo vedou k aprobaci dan¢ho jazyka. Ucitelé jazykil, které
bychom mohli zaradit do 2. oblasti jsou Casto nazyvani lektory. U lektord a stale vice 1
u uciteld ve statnich institucich jsou posledni dobou pozadovany mezinarodni zkousky pro
ucitele.

U Anglického jazyka se jedna se predevs§im o nasledujici kvalifikace:

1. TEFL (Teaching English as a Foreign Language): VSeobecna metodicka zkouska
opraviiyjici nerodilé mluvéi k vyuce anglictiny
2. CELTA (Certificate in English Language Teaching to Adults): Zkouska pro ucitele
dospélych
3. ICELT (In-service Certificate in English Language Teaching): Zkouska pro ucitele
déti 1 dospélych, ktefi si potfebuji procvicit konkrétni metodiky nebo se v rdmci své
praxe hloubé&ji zaméfit na konkrétni dovednost
4. DELTA (Diploma in English Language Teaching to Adults): Zkouska pro zkuSené
ucitele dospélych
TKT (Teaching Knowledge Test): Zkouska zakladni vSeobecné metodologie vyuky
6. THCYL (The International House Certificate in Teaching Young Learners): Zkouska
pro ucitele déti a mladeze
7. TH BET1 (International House Business English Teaching certificate level 1):
Zkouska pro ucitele obchodni anglictiny
(vice viz. AKCENT.CZ)

e

Stale cCastéji vyuzivanymi formami jazykového vzdé€lavani v privatnim sektoru jsou
pomaturitni studium, mimoSkolnimi kurzy, firemni kurzy a specializované kurzy (napt. kurzy
pro ucitele, tltumocniky, prekladatele, ekonomy apod.). Ve statni i soukromé sféie celi ucitelé
jazykl velmi podobnym problémim. VétSinou se nejedna o socialni ¢i odbornou kompetenci
ucitele, ale o pojeti didaktiky jazyka a tridniho managementu. Zejména zacinajici ucitelé
statnich Skol Casto poukazuji na nedostate¢nou pfipravenost v oblasti komunikace se Zaky a
udrzeni prirozené autority. DalSim problémem je schopnost efektivné vyuzit interaktivni
metody ve vyuce. Ucitelim je Casto vytykano disledné zaméfeni na uc¢ivo nebo naopak pfilis
frekventovana aplikace interaktivnich ¢innosti a her, coz se potom promita na nedostate¢ném
probrani uciva. Vyznamnou otdzkou je 1 odchod odborné kvalifikovanych ucitelii do
soukromych instituci z diitvodu nizkého finan¢niho ohodnoceni.

64



Vzdélavani uciteli je v ramci oblasti mezinarodniho vzdélavani a vychovy vyznamnym
tématem. Soucasti programu EFA (OSN) a MDGs je strategie vzdélavani ucitell
podporujici rozvoj jejich pfilezitosti v rdmci odborné piipravy, pracovnich podminek a
socialniho statutu. Konkrétni projekty jsou zaméteny piedevsim na 46 zemi v sub-saharské
Africe, kde je nyni realizovan program Vzdélavani uditelii v sub-saharské Africe (Angl.
Initiative on Teacher Training in sub-Saharan Africa, TTISSA) pro obdobi 2006-2015.

Vzhledem k zdjmovym tématickym oblastem OSN se nejvice rozviji spoluprace s uciteli
nasledujicich oborii:

o Otevrené a distancni vzdeélavani a vychova v oblasti informacnich technologii
Vzdeéldavani a vychova pro udrzitelny rozvoj
Inkluzivni vzdélavani
Vzdeldvani v oblasti védy a techniky
Umélecka vychova

o Vzdeldavani ve vékové smisenych tiidach
(podrobnéji viz. UNESCO.ORG : Higher Education) 2

Vzdélavanim ucitelt se dale v ramei OSN zabyva 1 organizace UNESCO-IICBA (Angl.
The UNESCO International Institute for Capacity Building in Africa). Jejim zamérem je opét
spoluprace se vzdélavacimi institucemi v Africe. (podle IICBA) *

V ramci EU se dané problematice vénuje Organizace pro vzdélavani uciteli v Evropé
(Angl. Association for Teacher Education in Europe, dale ATEE). Cinnost asociace je
orientovana na mezinarodni politiku vzdélavani budoucich i soucasnych pedagogt. ATEE je
poradnim orgdnem Evropské komise. (vice viz. ATEE) 4

Vyznamnym informativhim a metodickym zdrojem pro jazykovou vyuku jsou také
seminare, konference apod. Jednou znejznaméjSich konferenci na téma jazykového
vzdélavani je Expolingua, kterd se kazdoro¢né kona v Berling a v Praze. Tento mezinarodni
veletrh cizich jazykd, vzdélavani a kultury je zastitén MSMT CR a Evropskou komisi. V roce
2008 se konference konala po osmnacté.

Na zavér bych rdda zminila evropskou vzdé€lavaci instituci, kterd izce souvisi s cizimi
jazyky. Jedna se o tzv. evropské skoly, v ramci kterych maji ucitelé jazykt dalezitou tlohu.
Tyto vzdélavaci instituce jsou fizeny vlddami piislusnych stath EU. 14 evropskych Skol
zajisStuje mnohojazy¢né a multikulturni vzdélavani na preprimarni az sekundarni urovni.
Evropské Skoly nav$tévuji zejména déti zaméstnancli Evropskych spolecenstvi. (vice viz
EURSC.EU)°

At uz ucitel jazykl plsobi ve statni ¢i soukromé vzdélavaci instituci, mél by si byt védom
specifického charakteru jeho poslani. Ucitel ciziho jazyka nezprostfedkovava pouze konkrétni
znalosti a dovednosti, ale umoznuje zakiim poznavat odlisné kultury, hodnoty a zvyky. Tito
pedagogové by méli mit vyborné vyjadfovaci schopnosti, vS§eobecné funkéni komunikacni
potencial, kreativni mysleni, ale také by meéli byt empaticti. Studium ciziho jazyka je
celoZivotnim procesem, ktery by mél byt zahdjen takovym zplisobem, aby studenty motivoval
k dalsi praci nejen v oblasti jazyka, ale i v ramci mezikulturniho dialogu.
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Vychozi zdroje:

1 AKCENT.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-15]. Dostupny z WWW: <http://www.akcent.cz/cz/p/39/kurzy-pro-
ucitele.html>.

2 UNESCO.ORG : Higher Education [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL_ID=45987&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

3 IICBA [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW: <http://www.ten-iicba.org/>.

4 ATEE [online]. 2008 [cit. 2009-02-14]. Dostupny z WWW:
<http://www.ateel.org/the association/international relations>.

5 EURSC.EU [online]. 2007 [cit. 2009-02-14]. Dostupny z WWW: <http://www.eursc.eu/>.
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5. Ramcové vzdélavaci programy a jazykové vzdélavani —- NOVA
CESTA

Ve ¢tvrtém bloku, ktery je vénovan nové cesté smérem k inovacim v oblasti jazykového
vzdélavani, bych se radda dotkla problematiky cizich jazykli v souvislosti s rdmcovymi
vzdélavacimi programy. Téma uvedu v kontextu nastroji evropské jazykové politiky a
klicovych kompetenci. Déle se pokusim nastinit vlastni pojeti moznosti implementace témat
osobnostné-socialni vychovy do jazykového vzdélavani a strucné predstavim metodu
Obsahove a jazykové integrovaného uceni.

5.1 Jazykova politika EU v souvislosti s Ramcovymi vzdélavacimi
programy

V nésledujici kapitole uvedu zékladni informace o jazykovém vzdélavani v souvislosti
s Ramcovym vzdélavacim programem pro zikladni a gymnazialni vzdélavani. Tento
dokument je ve shod¢ s jazykovou evropskou vzdélavaci politikou, kterou se zabyvaji
vrcholné orgadny EU. Evropskd komise a Evropskad rada vramci jazykového vzdélavani
zdiiraznuje predevsim tyto cile:

1. Zkvalitneni vyuky

2. Rozsifeni poctu vyucovanych a osvojovanych jazyki

3. Rozsireni skaly osvojovanych jazykii
(viz. MASKOVA, 2004) '

K naplnéni téchto cilii smétuje mj. jazykova politika EU, které byla vénovana kapitola
3.1.4. Vyznamnym faktem je v tomto sméru jiz uvedené rozhodnuti o poctu studovanych
cizich jazyku.

Pozadavek studia dvou cizich jazykti mimo jazyka mateiského je zahrnuty v ndvrhu
tieti verze Radmcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (dale RVP ZV).
V ucebnim planu by mél byt cizi jazyk zaveden od 3. tfidy a druhy cizi jazyk od 8. tfidy.
(podle MASKOVA, 2004) '

V této souvislosti bych rada opét zminila Spoleény evropsky referen¢ni ramec pro
jazyky (dale CEFR). CEFR je mj. vyznamnou pomickou pro vymezovani vzdélavacich
vysledkd v ramci jednotlivych stupiiti, piipadné typa skol. Jedna se o publikaci Rady Evropy,
a proto se jednd o dokument jazykové politiky, nikoliv jazykové didaktiky. Terminologie
z oblasti jazykové didaktiky je zde vSak vyuzita. RVP ZV v oboru cizi jazyky je rozpracovan
do konkrétnich obdobi a Citelné¢ vymezuje zakladni dosaZzitelné cile. Stejné jako CEFR, ani
RVP ZV direktivné nedefinuje dané pfistupy a metody, které by mély pomoci dosazeni
zadanych cild. Oba dokumenty zde davaji ucitelim i1 Zakim prostor k aktivnimu a
kreativnimu piistupu.

Urovné v ramci CEFR popisuji jednotlivé deskriptory. V piipadé RVP ZV tuto funkei plni
vystupy, které je mozné dale rozpracovat do dil¢ich potieb. Tyto vystupy nastifiuji ucivo,
které je prostfedkem ocekavanych vystupii. V. RVP ZV jsou vyuzivany stupnice CEFR.
V prubéhu zékladniho vzdélavani by mél zak v prvnim jazyce dosdhnout Grovné Al az A2.
Na stfedni Skole se potom jedna o trovné B1 az B2.
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U druhého jazyka se v zédkladnim vzdélavani pocitd s trovni Al. RVP ZV v jazykové
vyuce neopomiji sociokulturni slozku, kterd je n€kdy nazyvana redlie nebo lingvorealie.
Vyukové obsahy jsou v oblasti cizich jazykd orientovany na redlné kazdodenni situace, ale 1
mezilidské vztahy a kulturu. (vice viz. TUMOVA, 2004) *

Na kvalitu vyuky ma mj. zasadni vliv frekvence vyuky. Casova dotace ciziho jazyka (dale
CJ) je vRVP ZV a v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia (dale RVP G)
stanovena nasledovné:

Tabulka ¢&.13: Casovi dotace Anglického jazyka v RVP ZV a RVP G

RVP ZV:

1. CIZI JAZYK:

1. Stupen:

1.-3. roénik (Skola miize hodiny na vyuku CJ vy&lenit z disponibilni Gasové dotace.)

3.- 5. ro¢nik (3hodiny/tyden)

2. Stupen:

6.-9. ro¢nik (3hodiny/tyden): Navic je opét mozné vymezit hodiny z disponibilni ¢asové
dotace.

2. CIZI JAZYK:

Je vyucovan nejpozdéji od 8. ro¢niku v ¢asové dotaci 3hodiny/tyden. Druhy CJ lze také
posilit ¢i jej vyu€ovat od 7. nebo 6. ro¢niku.

RVP G :

Ve vsech ¢tyfech rocnicich ¢tyfletého gymndzia ¢i vyssiho stupné viceletého gymnazia je
cizi jazyk stejné jako 2. cizi jazyk a ¢esky jazyk vyuCovan v minimalni casové dotaci
3hodiny/tyden.

(podle RVP.CZ) > a (viz. Manudl pro tvorbu Skolnich vzdéldvacich programii na gymndziich, 2007, 5.75) *

Cile, ke kterym by méla smétovat vyuka cizich jazyki na zakladni Skole podle RVP ZV,
by se daly shrnout takto:

1. Rozvoj schopnosti interpretovat slySené i ctené cizojazycné texty a vhodné na né
reagovat. Schopnost vést rozhovor a souvisle hovorit na bézna témata, a to jazykove
spravné a s vyslovnosti co nejblize normé. Schopnost pisemné zformulovat nejbeznéjsi
typy sdéleni s respektovanim zakladnich pravopisnych pravidel.

Sezndmeni se se zakladnimi poznatky z redlii zemi prislusné jazykové oblasti.

Osvojent ucebnich postupii potiebnych k efektivnimu studiu cizich jazyku.

4. Rozvoj celkové urovné svého vyjadiovani i vzdjemného chovani a soucasné rozvoj
intelektualni, etické, emocionalni a estetické slozky osobnosti.

5. Rozsireni v§eobecného kulturniho obzoru nutného pro formovdni postojii vedoucich

k vytvdieni porozuméni mezi ndrody. (podle JERABEK, 2007, 5.54) °

“w N

VRVP G je cizi jazyk zakomponovan do vzdélavaciho oboru Jazyk a jazykova
komunikace. Konkrétni cile jsou vymezeny vradmci receptivnich fecovych dovednosti,
produktivnich feCovych dovednosti a interaktivnich fecovych dovednosti. U¢ivo je rozdéleno
na jazykové prostiedky a funkce, komunikacni funkci jazyka a typy textil, tématické okruhy a
komunikaéni situace a realie zemi studovaného jazyka. (vice viz. BALADA, 2007, 5.16-18)

RVP ZV byl schvalen v zaii roku 2004 a $koly mély povinnost zpracovat sviij Skolni
vzdélavaci program (dale SVP) a zahjit vyuku podle SVP v uréenych roénicich nejpozdéji
1.9.2007. RVP G byl schvélen v ¢ervenci 2007 a od 1.9.2007 zacala bézet dvouleta lhuta
uréena pro tvorbu SVP na vy$§im stupni gymnazii a na &tyfletych gymnaziich. Nejpozdéji od
zaF{ 2009 zatnou gymnazia vyudovat podle svych SVP.
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Krom¢é¢ RVP ZV a RVP G existuje také Radmcovy vzdélavaci program pro sportovni
gymndzia a pro predSkolni, specidlni a odborné vzdélavani. Dale byl roku 2006 vyvinut
Ramcovy vzdélavaci program pro jazykové skoly (dale RVP JS) s pravem statni jazykové
zkousky. Na jeho vefejném piipominkovém fizeni se podileli jazykovi experti a jazykové
skoly. Pilotni verze RVP SJ byla schvalena v bieznu 2007. Tento dokument definuje jazykové
kurzy nutné pro zajisSténi odpovidajici odborné ptipravy pro dané jazykové zkousky. Vystupni
znalosti jsou vtomto dokumentu vymezeny v souladu s CEFR. V obdobi 2007-2008
probihala pilotni etapa projektu. Ovéfovani vyuky podle SVP na vybranych jazykovych
skolach probiha od za¢atku $kolniho roku 2008/2009. (vice viz. VUPPRAHA.CZ) ’

Princip dvoustupfiového narodniho kurikula je aplikovan v mnoha evropskych statech.
Pojeti RVP CR je zfejmé nejblizsi kurikulum Rakouska, Slovinska, Mad’arska, Nizozemi,
Belgie a severskych statli. Model RVP zaloZzeny na klicovych kompetencich je s narodnimi

specifiky realizovan téméf v celé Evropé. (podrobngji viz. RVP.CZ) *

Aktualizace osnov formou RVP CR povazuji vzhledem k implementaci CEFR za velky
krok smérem k transparentnosti kvalifikaci a studentské mobility. Diky RVP ZV a RVP G
maji ucitelé veétsi prostor pro piiblizeni u€iva individudlnim potfebam svych zakt, soucasné
spolecenské situaci a tématlim kaZzdodenniho Zivota. Diky vyuzivani CEFR a EJP ve vyuce si
zaci 1épe uvédomuji smysl jazykového vzdélavani. Také mohou efektivnéji monitorovat své
uspéchy, coz je dilezité predev§im pro motivaci k dalSimu studiu. Diky zapojeni Skol do jiz
zminovanych EVP, umoziujicich vyjezdy do zahrani¢i, mohou navic Zaci své dovednosti
vyuzit v realném prostiedi, coz je odménou za jejich studium.

Vychozi zdroje:

1 MASKOVA, 1. Realizace jazykové politiky EU v CR. RVP.CZ [online]. 2004 [cit. 2009-02-16], s. 2.
Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek,/701/74>.

2 TUMOVA, I. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky a Cizi jazyk v RVP ZV. RVP.CZ [online]. 2004
[cit. 2009-02-16], s. 2. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/153/45>.

3 RVP.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-16]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/413#010>.

4 Realiza¢ni tym projektu Pilot G/GP. Manual pro tvorbu skolnich vzdélavacich programii na gymnaziich. 1.
vyd. Praha : VUP, 2007. 140 s. ISBN 978-80-87000-13-7.

5 JERABEK, J., TUPY, J. Rdmcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani s piilohou uravujict
vzdeélavani Zakii s lehkym mentdalnim postizenim. 1. vyd. Praha : VUP, 2007. 126 s.

6 BALADA, J., et al. Ramcovy vzdelavaci program pro gymndzia . 1. vyd. Praha : VUP, 2007. 100 s.
ISBN 978-80-87000-11-3.

7 VUPPRAHA.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-16]. Dostupny z WWW: <http://www.vuppraha.cz/sekce/170>.

8 RVP.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-16]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/1302>.
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5.2 Vyuka jazyku a klicové kompetence

Cizi jazyk je jeden z vyucovacich pfedméti, ktery dava vétSi prostor ke komunikaci a
sebevyjédfeni zakda. Vzhledem kpovaze predmétu Ize do jeho vyuky zahrnout mnohé
o pifijimadni novych znalosti, ale pfedevSim o I‘OZVOJ schopnosti  aplikovatelnych
v nejriznéjsich situaci naSeho kazdodenniho zivota.

»Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2007) definuje klicové
kompetence jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dulezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého C€lena spole¢nosti. Jejich vybér a pojeti vychéazi z hodnot
obecné pfijimanych ve spoleCnosti a z obecné sdilenych ptredstav o tom, které kompetence
jedince prispivaji k jeho vzdé€lavani, spokojenému a uspéSnému Zzivotu a k posilovani
ob&anské spolegnosti.“ (podrobn&ji viz. Veteska, Tureckiova, 2008, s.54) '

Kli¢ové kompetence nejsou konceptem vzdeélavani, ale konceptem kompetence. (viz.
HORST, SIEGRIST, 2001, s.27) 2 Nejedna se tedy o vzdélavaci dokument, ale o prostiedek
dosazeni dovednosti dilezitych pro zivot, tedy pro oblast vzdélavaci, profesni i osobni.

Evropsky referencni ramec (Klicové kompetence pro celozivotni uceni) vymezuje
téchto 8 kli¢ovych dovednosti:
Komunikace v materském jazyce
Komunikace v cizich jazycich
Matematicka kompetence a zakladni kompetence v oblasti védy a technologii
Kompetence k praci s digitalnimi technologiemi
Kompetence k uceni
Kompetence socialni a obcanské
Smysl pro iniciativu a podnikavost
Kulturni povedomi a chapani umeleckeho vyjadieni
(podle Veteska, Tureckiova, 2008, s.54) '

o N AL A W~

Za ucelem plnéni cilti Lisabonského procesu bylo pro vzdélavaci oblast ustanoveno osm
pracovnich skupin a Stald komise pro indikatory. Kli¢ovymi kompetencemi se zabyva
pracovni skupina B. Tato skupina vymezila na zakladé zkusenosti jednotlivych evropskych
zemi doporuceni pro aplikaci kli¢ovych kompetenci v rdmci celozivotniho vzdélavani.

Doporuceni EU by se dala shrnout takto:

1. Klicove kompetence jsou spolecnym zdkladem evropského vzdélavani, ktery by mél mit
podporu v roviné politické a védecké, ale i podporu pedagogickych pracovnikii a
instituct pripravujicich ucitele.

2. Skoly a ucitelé by méli vytvaret viastni vzdélavaci programy, jejichz obsah a ucel se
odviji od regiondlnich potieb.

3. Ucitelé a ostatni pedagogicti pracovnici by se méli vzdélavat tak, aby byli schopni
zajistit rozvoj klicovych kompetenci u svych zZakii.

4. Aplikace klicovych kompetenci by meéla byt orientovana na 7eSeni aktualnich
socialnich problémii klicovych socialnich skupin.

5. Rozvoj klicovych kompetenci by se mél stat nadiazenym principem ve vzdélavaci,
profesni i socialni sfére.

6. Pro kompetencz ucit se ucit je tieba vytvorit indikatory.

(viz. Huginova, 2008) >
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Na trovni zakladniho vzdélavani je rozvijeno 6 klicovych kompetenci. Tyto kompetence
se daji v jazykové vyuce vyuzit nasledovné:

1. Kompetence k uceni

e Osvojovani efektivnich studijnich strategii

e Podpora zakii v domdcim studiu a dalsim vzdeélavani
o Trénink orientace v ucebnicich a vyukovych materidalech
[ ]
[ ]

Podpora intuice pri porozumeéni cizimu jazyku, prekladu slov apod.
Moznost vyuzit jazyk v praxi s cilem pochopit prinos jeho osvojeni
2. Kompetence k feseni problému
e Porozumeéni cizojazycnym pokyniim ve vyukovych materidlech
e Projektové vyucovani (zdaci pri nem vyhledavaji informace z ruznych zdrojii)
o  Opakované vyuzivani vyresenych problémii ¢i uloh v novych kontextech
3. Kompetence komunikativni
e Podpora komunikace v daném jazyce umoznujici vyjadieni postoje Zdka
Ucitel se ucastni realizovanych aktivit a doprovazi sviij projev gesty
Podpora prace ve dvojicich i vétsich skupinach
Rozvoj psaného projevu kreativnimi aktivitami (omezeni rutinnich pasivnich cviceni)
Realizace jednoduchych dialogii, didaktickych her, dramatizace pribéhu a zpévu
vcizim  jazyce (dialogy by mély byt zajimavé, aktudlni a funkcni)
Podpora nacviku poslechu s porozumeénim
o Vyber autentickych a aktualnich textu, zaznamii a on-line materialii podle zaméreni a
veku Zakat
4. Kompetence socidlni a persondlni
e Zména role ucitele ve vyuce (organizator, ucastnik apod.)
e Podpora pratelské a pohodové atmosfeéry ve vyuce
e Podpora evaluace a autoevaluace
e Tvorba vlastniho portfolia
5. Kompetence obcanské
e Studium jako podpora uvédomeéni viastni identity
e Zapojeni tiidy, popr. Skoly do komunitnich ¢i mezinarodnich projektii
6.Kompetence pracovni
e Podpora samostatné prace s materidly a reSeni dlouhodobych vkolii a projekti
e Podpora vyhledavani informaci o kulture souvisejici s vyucovanym jazykem
o  Vyuka by méla umoznit co nejveétsi rozvoj dovednosti zakit a motivovat je k ziskavani
dalsich  kvalifikaci
(viz. Podepielova, 2006) *

Vw7

Na ¢tyrletych gymnaziich a na vySSim stupni viceletych gymnazii by mélo podle
Réamcového vzdelavaciho programu pro gymnazia (RVP G) dochazet k rozvoji stejnych
kompetenci. Pouze 6. kompetence je nazvana ,kompetence k podnikavosti“. Nazev, ktery
vyuziva RVP G je blize ndzvu kompetence, ktera je definovand Evropskym referencnim
rémcelm: smysl pro iniciativu a podnikavost. (volné podle VETESKA, TURECKIOVA, 2008,
s.73)

Uspéch skolské reformy spodivajici v zavadéni ramcovych vzdélavacich programi se
vyznamné odviji také od postoji ucitelli. Podle Cervenky (2005/2006) mnozi ucitelé
nerozumi terminim jako kli¢ové kompetence nebo kurikulum.
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Ucitelé, ktefi prosli oficidlnim Skolenim a nyni plisobi jako koordinatofi a lektofi jsou
toho ndzoru, ze klicové kompetence nejsou jednoznacné vymezeny a nelze s nimi za ucelem
jejich rozvoje pracovat pouze v tradicnich vyucovacich pfedmétech. Dilezitou roli podle nich
maji v tomto sméru prifezova témata, jejichz zavadéni vSak neni vzhledem k organizacnim
divodii jednoduché. Ostatni ucitelé v nékterych ptipadech odmitaji reformy z divodu pfilis
védeckych a odbornych formulaci v pedagogickych dokumentech. Podle nich tradi¢ni Skola
klicové kompetence rozviji, a proto stavajici metody prace nechtéji ménit. (podle Greger,
Jezkova, 2007, s. 98-99) °

Vyukové metody ozivaji ve Skolnich lavicich nejen diky implementaci klicovych
kompetenci do RVP CZ, ale i na zaklad¢ tvirc¢iho ptistupu uciteld a zakt. Timto zpisobem
jsou zaci aktivnimi subjekty vyucovani a nikoliv pasivnimi ucastniky hodin, kdy pfevazuje
vyklad ugitele. Zaci se ucastni projekti a programi na tiidni, $kolni, regionalni, narodni
i mezindrodni urovni a jsou vybizeni ke kritickému pfistupu k informativnim zdrojim.
Aplikace klicovych kompetenci do roviny jazykového vzdélavani piimo nepodmitiuje
propojeni tématickych celki v ramci vice pfedmétd, ale prinejmensim k tomuto pfistupu
ucitele inspiruje.

Vychozi zdroje:

1 VETESKA, J., TURECKIOVA, M. Vzdélavani a rozvoj podle kompetenci : kompetence v andragogice,
pedagogice a rizeni . 1. vyd. Praha : Univerzita Jana Amose Komenského, 2008. 140 s. ISBN 978-80-86723-54-
9.

2 HORST, B., SIEGRIST , M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni : vychodiska, metody, cviceni a hry . 1.
vyd. Praha : Portal, 2001. 375 s. ISBN 80-7178-479-6

3 HUCINOVA, Lucie. Klicové kompetence - novd vyzva z EU II. RVP.CZ [online]. 2008 [cit. 2009-02-12], s. 5.
Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek,/701/13>. ISSN 1802-4785.

4 PODEPRELOVA , A. Rozvoj klicovych kompetenci ve vyuce ciziho jazyka je opravdu klicovy. RVP.CZ
[online]. 2006 [cit. 2009-02-18], s. 2. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/77/955>.

5 GREGER, D., JEZKOVA, E. Skolni vzdélavani : zahranicni trendy a inspirace . 1. vyd. Praha : Karolinum,
2007. 266 s. ISBN 80-246-1313-1 .

5.3 Uplatnéni témat spolecenskovédnich predmétii a ve vyuce cizich
jazyki — obsahové a jazykové integrované uceni

Jestlize chceme jazykové predméty obohatit obsahy jinych pfedmétd, musime pro to
vybrat vhodny néstroj. Tento néstroj by vSak mél oba pfedméty sluCovat a neredukovat
poslani ani jednoho z nich. Z tohoto hlediska by mohlo byt vhodnou metodou Obsahové a
jazykové integrovanému uceni (angl. Content and Language Integrated Learning, dale
CLIL). Tato metoda pii kvalitnim provedeni pln¢ odpovida definovanému pozadavku.
Vzhledem k tématu komparativni analyzy budu model CLIL uvazovat v kombinaci cizi jazyk
a spoleCenskovédni predmét. SpoleCenskovédnim predmétem minim zejména obcanskou
vychovu na zékladni Skole a zaklady spolecenskych véd na gymndaziu, popt. jiné stiedni Skole.
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Vysledky komparativni analyzy, kterd je soucasti této prace, 1ze samoziejmé aplikovat i
v ramci dalSich humanitnich predméti. Mize se jednat i o jiné pfedméty obsahové podobné,
jako rodinna vychova, psychologie, pedagogika apod. VySe uvedené dva predméty jsou vSak
povinnymi elementy rdmcovych vzdélavacich programi a tématicky jsou velmi uzce
propojené s mezinarodnimi otazkami.

Metodu CLIL jsem zvolila jako prostfedek implementace vysledkli zminéné komparativni
analyzy.

Hlavnim cilem mé prace je, jak jiz bylo uvedeno, ziskat komparativni analyzou EVP
»Prvky EVP* vhodné k inspiraci pro vyuku cizich jazykl. Prvky EVP reprezentuji vhodné
elementy evropskych vzdélavacich programi tématického i metodického charakteru. Metoda
CLIL integruje vyuku ciziho jazyka a nejazykového predmétu, tedy dva vzdélavaci obsahy.
Jak jiz popisuje 2. ¢ast schématu ¢. 2 v kapitole 1.1, CLIL je vyznamnym nastrojem
implementace prvki EVP. Propojeni vystupi EVP s tématy a metodami osobnostné
socialni vychovy (dale OSV) spolu s jazykem a nejazykovym piedmétem (vyuka metodou
CLIL) by mohlo vést k inspiraci vyuky cizich jazyku i spoleCenskovédnich predméti.

Cesta k internacionalizaci metody CLIL byla neformalné zahéjena jiz roku 1990, kdy byl
Evropskou komisi zah4jen jiz uvadény evropsky vzdélavaci program LINGUA. V roce 1996
se konalo Sympozium evropskych siti pro bilingvni vzdélavani a byly zahajeny prvni
programy dvojjazy¢ného vzdélavani v Némecku a Velké Britanii. O tii roky pozdéji bylo
zalozeno Concorcium CLIL, které je zaméfeno mj. na vyzkumné aktivity pottebné pro
podporu a rozvoj CLIL. Vyznamnym informacnim zdrojem je také Mezindrodni védecky
zurnal CLIL (angl. International CLIL Research Journal). (voln€ podle CLIL Compendium) !

Na zaklad¢ dokumentu Evropské unie Podpora jazykového vzdélavani a lingvistické
rozmanitosti: Akéni plan 2004 — 2006, se stal CLIL soucasti evropské, a tedy 1 Ceské
jazykové politiky. V roce 2005 se konalo ve spolupraci s lucemburskym piedsednictvim
sympozium ,,Zmeny v evropském Skolstvi — moznosti vicejazycné vyuky™. Zde byl definovan
zajem §ifit metodu v praxi a za timto tc¢elem odborné pfipravit ucitele. Déle byla vypracovana
odborna studie zaméfend na zavadéni metody CLIL v evropském skolstvi. Otazkou se také
zabyva evropska sit’ pro integrovanou vyuku pfedmétu a ciziho jazyka EuroCLIC. Metoda
CLIL je vyuzivana od zakladniho vzd€lavani po vzdélavani dospélych a uzivateli je
oznacovana za efektivni zptsob vyuky.

Jeji tspésnost za poslednich 10 let stile roste. Mnohostrannost metody CLIL piinasi
nasledujici vyhody:

e Rozviji mezikulturni poznani a porozumeni.

e Rozviji mezikulturni komunikacni dovednosti.

e Zlepsuje jazykové znalosti a ustni komunikacni schopnosti.

e Rozviji mnohojazycné zdajmy a postoje.

e Nabizi moznost studia predmétu z riznych whli pohledu.

o Umoznuje studentiim vétsi kontakt s cilovym jazykem.

e Nevyzaduje vyucovaci hodiny navic.

e Ostatni predmeéty spise doplnuje, nekonkuruje jim.

e Diverzifikuje metody a formy vyucovaci praxe.

e ZvySuje motivaci a sebediivéru studentii jak v jazyce, tak ve vyucovaném predmetu.
(vice viz. EUROPA.EU) *
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Metoda je vyznamnym kurikularnim trendem evropského vzdélavaciho systému
umoziujicim dvojjazy¢nou vyuku. Pro objasnéni zakladniho cile CLIL je potieba nejdiive
vymezit, ¢im tato metoda neni. Vzhledem k silnému interdisciplinarnimu charakteru je CLIL
¢asto chybné pojimana a interpretovana jako:

a) Vyuka nejazykového predmétu v cizim jazyce (bilingvni vyuka nejazykového
predmeétu).
b) Vyuka ciziho jazyka na zdkladé témat nejazykovych predmétu (na zaklade
mezipredmeétovych vztahii).
(viz. Baladova, Sladkovska, 2009) 3

V pripadé a je pro vyuku potfebna znalost ciziho jazyka. Cilem hodiny tohoto typu je
pfedevs§im ziskat nové znalosti z oblasti nejazykového predmétu. V pripadé b jsou témata
nejazykového predmétu nastrojem k vyuce slovni zasoby, gramatickych a lexikalnich jeva
ciziho jazyka. V tomto pfipad¢ se stavi na jiz dosaZenych znalostech v rdmci nejazykového
predmétu.

V pocate¢ni fazi vyuky CLIL neni potfeba pokrocilejsi znalost ciziho jazyka. Pozdé&ji
vyuka muze probihat zcela v cizim jazyce, vidy jsou vSak sledovany dva vyukové cile.
Metodu CLIL tedy nevystihuje ani jeden z dvou vyse uvedenych bodil. Zadouci pojeti CLIL
se pohybuje n¢kde uprostied. Z hlediska jazykové urovné zéka je vSak CLIL v jistém smyslu
bliz bodu b. Nasledujici tabulka vymezuje konkrétni metodologické principy ve vztahu
k vyuziti ciziho jazyka (CJ) a materského jazyka (MJ) v ramci CLIL:

Tabulka ¢.14: Metodologie CLIL ve vztahu k vyuZivani matei'ského a ciziho jazyka

Vzdélavaci Osvojovani Texty a ostatni Pracovni Vysvétleni

stupen uliva a vyukové pokyny a gramatickych a
formulovani | materialy odpovédi zaka | stylistickych
ukolu prvku ciziho
nejazykového jazyka
predmétu

1. stupet ZS MJ I MJ a CJ M)

2. polovina 1. MJ cJ CJ (odpovedi MJ

stupné ZS v MJ)

2. stupeti ZS cJ MJacClJ CJ (odpovedi CliMJ

v MJiClJ)

(volné podle Baladova, Sladkovska, 2009) 3

Pti vyu€ovani nejazykového predmeétu jsou na rozdil od jazykového vyucovani dovednosti
jako mluveni, poslech, ¢teni nebo psani prostiedkem ziskavani novych informaci z daného
oboru. Tyto dovednosti zde nejsou zacilené na kvalitu jazykového projevu. Vyhodou CLIL je
vyuziti uvedenych dovednosti v obou rovinach. Vyuziti této metody zakim na urcité urovni
pokrocilosti v cizim jazyce umoziuje odpoutat se pii komunikaci od pfemysleni nad jazykem
samotnym a plné se veénovat tématu nejazykového predmétu. Timto zplisobem se zak
postupné nendsilné uci premyslet v daném cizim jazyce a automatizuje si potiebné fraze a
slovni zasobu. Uvedena dovednost je vybornym predpokladem pro profesni uplatnéni, které
v dnes$ni dob¢ vétsinou zada vyuzivani ciziho jazyka v odbornych kontextech.

* Na dirovni 1. stupné ZS jde spise o sezndmeni se specifiky daného ciziho jazyka. Z tohoto ditvodu jsou vyukové texty
vyuzivany velmi omezené. Gramatické a stylistické jevy jsou také podrobnéji probirané v 2. poloviné 1. stupné ZS, tedy
zhruba od 4. rocniku. Pokud jsou tyto vyukové aktivity realizovany, potom jediné v materském jazyce.
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Samoziejmosti by zde m¢l byt pratelsky pristup ucitele zalozeny na trpélivosti a empatii.
Zejména v zacatcich prace s CLIL je dulezité zaky vhodné motivovat a nepoukazovat na
jejich gramatické ¢i stylistické chyby v konkrétnim cizim jazyce. Metoda klade vyS$Si naroky
na pedagoga vzhledem k jeho odborné kvalifikaci a pifipravé hodin. Vyuka je samoziejmé
naroc¢néjsi 1 z metodicko-didaktického hlediska. V nekterych ptipadech je vhodné vyucovat ve
dvojici. Na mysli mam zejména vyuku v nizsich roc¢nicich, kde si zaci potfebuji zvyknout na
nové metody prace. Ucitelé vyuzivajici CLIL by méli byt odborné proskoleni a navzdjem
spolupracovat.

Ucitelé pracujici metodou CLIL nejsou vzdy aprobovani v oblasti ciziho jazyka. VétSinou
ale mluvi plynule a v nékterych ptipadech se jedna o bilingvni ¢i rodilé mluv¢i. Ucitelim je
jiz k dispozici mezinarodni kvalifikace Test znalosti pro udlitele v oblasti CLIL (angl.
Teacher Knowledge Test: Content and Language Integrated Learning, dale TKT:CLIL).
Zkouska ovétuje schopnost kandidata pfistupovat efektivné k metodé CLIL z hlediska
planovani hodin, vyucovacich metod a hodnoceni. Nejednd se o testovani znalosti
nejazykového predmétu, ale didakticko-metodické vybavenosti. Kandidat by mél mit alespon
minimalni praktické zkuSenosti s metodou a jeho jazykova Groven by neméla byt nizsi nez B1
(stfedni pokroé¢ilost). (podrobn&ji viz. Cambridge ESOL) *

Na 1. stupni ZS CLIL vétsinou vyuluji tfidni u¢itelé. Na 2. stupni ZS miaze CLIL
vyuCovat ucitel saprobaci ciziho jazyka nebo s aprobaci vybraného integrované¢ho
nejazykového predmétu. Nejlépe se vsak uplatni ucitelé s aprobacemi pro oba integrované
predméty. Reditel vzdélavaci instituce bych mél zvazit, jakd jazykova troveii je u CLIL
pedagoga Zadouci. Podminky vySe zminéné v souvislosti s jazykovou urovni pro slozeni
zkousky TKT: CLIL je nutné uvazovat mj. v ramci zamé&feni vzdélavaci instituce. Jsem toho
néazoru, e stiedni pokro¢ilost neni pro kvalitni aplikaci CLIL plné funkéni. Uroveii B1 bych
akceptovala pouze na 1. stupni ZS. Ve vyssich vzdélavacich stupnich by byla z tohoto
hlediska pfiprava i realizace hodin pro ucitele neptfiméiené narocna. V ptipad¢ nizsi jazykové
urovné pedagoga s aprobaci nejazykového pfedmétu by feSenim mohla byt vyuka dvojice
pedagogu v jedné vyucovaci hodin€. Vyuka ve dvojici ma svoje piednosti, ale osobn¢ bych k
ni nepfistoupila pouze proto, aby se ji vyiesSil uvedeny problém. Takové tfeSeni by bylo
neefektivni nejen z hlediska personalniho, ale i z pohledu efektivity vyuky.

Z hlediska ¢asové dotace Ize CLIL vyuzit nasledovné:
a) Uplnd integrace: Integrace casové dotace obou predméti do jednoho predmétu CLIL
(integrace veSkerého obsahu obou predmeétii).
b) Cisteénd integrace: Integrace cdsti hodinovych dotact obou predmétii pro dand
témata (zbytek casové dotace je vénovdn neintegrovanym tématium,).
(viz. Baladova, Sladkovska, 2009) 3

V nizSich rocnicich je nutné zachovat doporucenou dotaci ciziho jazyka a zavést
maximdlné¢ jednu hodinu zaloZzenou na principech CLIL. Postupné lze CLIL plné
implementovat do jednoho ¢i vice nejazykovych predmétii v jednom rocniku. V tomto piipadé
vSak musi byt pfedméty vhodné zvoleny vzhledem k v€ku a zaméfeni zakii a nesmi byt
cizich jazykii do dvou nejazykovych predmeéti vjednom rocniku. V 8. ro¢niku je napf.
Anglicky jazyk integrovan do obcanské vychovy a Némecky jazyk do dé&jepisu. V 9. ro¢niku
je tomu naopak.
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Pro kvalitni implementaci CLIL do vyuky je nutné splnit nasledujici podminky:

1. Uvedeni zavedeni vyuky metodou CLIL do SVP

2. Naplneéni ocekavanych vystupu v cizim jazyce i v nejazykovém predmeétu

3. Zachovani minimalni casové dotace ciziho jazyka a nejazykového predmétu ve shodé
s RVP a neprekroceni tydenni maximalni casové dotace vymezené pro jednotlivé
rocniky

4. Uznani kvalifikovanosti ucztele/u pro vyuku metodou CLIL

(viz. Baladova, Sladkovska, 2009) *

Vzhledem k nedostatku ucitelti kvalifikovanych pro vyuku cizich jazykd, nejsou pro
aplikaci CLIL v Ceské republice na narodni irovni dostate¢né podminky. Metoda vsak zatim
mize byt vyuzivana lokalnd & regiondlnd. V Ceské republice je implementace metody
doposud vyvijena nejvice v teoretické rovin€. V poslednich letech se vSak objevuji intenzivni
tendence pedagogli vyuzivat CLIL na lokalni urovni. Casto uvadénym piikladem je studie
proveditelnosti Zavadéni a rozsifovani CLIL na zakladnich uméleckych $kolach (ZUS)
v obdobi 2009-2011. (volné podle Baladova, Sladkovska, 2009) *

S terminem CLIL se v oblasti vyzkumu pro jazykové vzdélavani pracovalo jiz od roku
1994. Od roku 2000 se tato metoda stala inspiraci pro jazykové metodiky v Asii, Africe a Jizni
Americe. 1 zde byl CLIL od zacatku pojiman jako nastroj fesici otazku vyuziti ciziho jazyka
jako prostredku vzdélavani. (vice viz. CLILConsortium) :

CLIL je ve skutecnosti pouze dopliikovym ¢i rozsifujicim elementem RVP, a z tohoto
divodu by se nejdiive mélo dbat na revizi urovné zavedeni a realizace RVP v ramci dané
vzdélavaci instituce. Zavedeni RVP je radikdlni zménou v ramci filosofie vzdélavani. Do
osnov se dostava pojeti vyuky piimo vedouci k ziskdni kompetenci potiebnych pro tspésné
profesni uplatnéni, ale 1 pro osobni rlst. Vzhledem k charakteru tradi¢nich osnov jde o velky
krok, ale také o naro¢ny ukol. Vyuka podle RVP s sebou nese novy piistup k zakovi a tedy
1 k vyu€ovacim metodam, piipravé hodin, ale také k ptipravé budoucich generaci pedagogi.
Aby plosné doslo ke kvalitni implementaci RVP z hlediska vSech uvedenych rovin, je nutné
vyvijet nové postupy a metodiky, coz neni otdzkou mésici. Domnivam se, Ze po zavedeni a
otestovani Uspésnosti vSech typli ramcovych vzdélavacich programt bude jisté k diskusi na
téma CLIL vice prostoru. Vyuka na zékladé metody CLIL je metodicky pomérné narocna a
musi probihat v souladu s RVP. Z tohoto diivodu by k prvnim pokustim o jeji realizaci mélo
dochazet nejen po peclivém zmapovani pfipravenosti instituce z hlediska odborného a
personalniho.

Doposud je metoda CLIL rozebirana nejvice v kontextu zdkladniho, sekundérniho,
profesniho a vySs$iho vzdélavani a obecné je pojimana jako ndstroj celoZivotniho vzdélavani.
CLIL muze byt uplatiiovan prostiednictvim mezinarodnich a lokalnich projekt, vyménnych
studentskych programt, studijnich zahrani¢nich programi, letnich kempi, komunitniho a
rodinného vzdélavani apod. Za zésadni povazuji propojeni CLIL s projektovou vyukou.
Dal$im vyznamnym elementem by zde mohlo byt vyuziti metod Kkritického mysleni.
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Vychozi zdroje:

1 CLIL Compendium [online]. 2001 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://www.clilcompendium.com/clilcompendium.htm>.

2 Integrovand vyuka predmeétu a ciziho jazyka - CLIL [online]. 2008 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/education/languages/language-teaching/doc236 cs.htm>.

3 BALADOVA, G., SLADKOVSKA, K. Vyuka metodou CLIL. RVP.CZ [online]. 2009 [cit. 2009-02-20], s. 2.
Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/77/2965>.

4 Cambridge ESOL [online]. 2008 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://www.cambridgeesol.org/exams/teaching-awards/clil.htmI>.

5 CLIL Consortium [online]. 2009 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://www.clilconsortium.jyu.fi/index.php?option=com_content&task=view&id=21&Itemid=39>.

5.4 Osobnostné socialni vychova v jazykovém vzdélavani

Neméné vyznamnym prvkem slouzicim spolu s metodou CLIL a vysledky komparativni
analyzy EVP (prvky EVP) k inspiraci jazykové vyuky je osobnostné socialni vychova (dale
OSV). Jedna se o jedno z prifezovych témat RVP ZV i RVP G.

Vztah prvki EVP, CLIL a OSV zobrazuje nasledujici schéma. Metoda CLIL je zde
aplikovana do vyukového celku integrujiciho cizi jazyk (CJ) a spolecenskovédni pfedmét

(SVP), kterym muze byt napt. ob¢anska vychova nebo zéklady spolecenskych véd.

Schéma ¢.4: Vztah prvki EVP, CLIL a OSV

CLIL
(CJ +SVP)

/ \ metody

oSV

prvky EVP

Vzhledem k tomu, ze metoda CLIL integruje dva vyukové pfedméty, vymezuje rovina
CLIL zédkladnu charakteristickou dvéma typy vyukovych obsahli, vyukovych materiald,
metod apod. Do této roviny prostfednictvim komparativni analyzy vstupuji jeji vysledky,
prvky EVP. Prvky EVP by mély zarucit inspiraci vyuky v tématické a metodické roviné. Do
roviny CLIL dale vstupuji témata a metody OSV zastfesujici komplexni a efektivni zasobnik
metod.

Prifezova témata RVP ZV a RVP G se nelisi, RVP G pouze nezahrnuje vychovu
demokratického obcana.
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Prirezova témata RVP ZV jsou nasledujici:
e Osobnostni a socialni vychova
e Vychova demokratického obcana
e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
e Multikulturni vychova
e Environmentalni vychova
e Medialni vychova

Pro ucely prace je nejvhodnéjs$i implementovat do mého pojeti vedouci k inspiraci
Jjazykove vyuky prave OSV. Jeding¢ OSV je prafezovym tématem, které:

1. Svym obsahem a pojetim prispiva k vSeobecnému rozvoji osobnosti a socidlnich a
komunikacnich kompetenci, které jsou ve vychovné-vzdeélavaci roviné naprosto
zdsadni.

2. OSV je diky svému interaktivnimu pojeti vhodné pro jazykové vzdelavani, kde je
komunikace zakladnim elementem pro rozvoj jazykové kompetence.

3. Vzhledem k obecnosti témat, které do oblasti OSV patri, je prurezové téma vhodné pro
kombinaci s kazdym spolecenskovédnim tématem.

Ve 3. ptipadé nemam na mysli pouze témata spolecenskovédnich predmetii, ale 1 prvky
EVP, tedy témata vlastni vysledkiim komparativni analyzy.

Prifezova témata lze do RVP zallenit jako soucast vzdélavaciho obsahu vyucovaciho
pfedmétu nebo v podobé samostatnych pfedmétil, projektli, seminafii, kurzi apod. Pokud ve
SVP ZV & SVP G neni jiz k dispozici asova dotace pro samostatny piedmét ve formé
nckteré z dalSich vychov, resp. pro dalsi prifezové téma, je vhodné tato témata zatadit do
vyucovaného spole¢enskovédniho predmétu. V kazdém ptipadé¢ je z vySe uvedenych tii
divodii Zadouci techniky OSV co nejvice, ale funkéné integrovat nejen do vyuky cizich
jazykl. Tuto myslenku podporuje predevsim bod ¢islo 1.

Osobnostni a socidlni vychova je jednim z principti soucasného britského kurikula. U nas
byl poprvé aplikovan v ramci samostatného pfedmétu ,,Personal and Social Education* v 80.-
90. letech brnénskymi pedagogy. Tento koncept zpracoval londynsky pedagog S. Birch. Téma
bylo postupné popularizovano diky Evé Machkové (DAMU) a jeji knihou ,,Drama v anglické
Skole®. V 90. letech se OSV u nés zacala vyvijet jako samostatny specificky obor zabyvajici
se vychovou. K tomu pfispélo vymezeni rozdili mezi OSV a dramatickou vychovou, k cemuz
doslo béhem Birchovy navstévy na zacatku 90. let. OSV se posléze zacal intenzivné vénovat
doc. Valenta s kolegy na katedie pedagogiky. V poloviné 90. let vznikla studijni specializace
OSV v ramci magisterského programu. (podle Valenta, 2006) !

Valenta OSV definuje nésledovné: ,,Osobnostni a socidalni vychova je prakticka
disciplina zabyvajici se rozvojem klicovych Zivotnich — konkrétnéji receno. , osobnostnich a
socidlnich* — dovednosti pro kazdy den. Ci jinak receno: disciplina, zabyvajici se rozvojem
Zivotnich kompetenct v oblasti osobniho Zivota se sebou samou/samym a Zivota v mezilidskych
vztazich. “ (viz. Valenta, 2006, s.13)

Podle Valenty vyuka na zékladé principit OSV probiha nasledovné:
a) Prakticky (Zdci se s uvedenymi tématy setkavaji v praktickych situacich, v nichz se
osobné angazuji v komunikacni i emociondlni roviné a ziskavaji novou zkusenost)
b) Osobné (kazdy zak ma Sanci ziskat osobni zkuSenost a vztahnout ji k viastnimu
Zivotu)
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¢) Na zdkladé provazejiciho charakteru (ucitel vytvari podminky pro nabyvani
pozitivnich osobnostnich rysu, efektivnich socialnich dovednosti a moralné
hodnotnych postoju, ale respektuje pri tom zdakova osobnostni specifika)
d) Zacilené (OSV je zamérnou cinnosti ucitelu, ktera smeruje ke konkrétnim cilum)
(vice viz. Srb a kol., 2007, str. 8) °

Osobnostni a socialni vychova je zamétfena na rozvoj klicovych Zivotnich dovednosti,
resp. zivotnich kompetenci pro kazdy den. Jedna se o kompetence pro rozvoj oblasti
osobnostni, socialni a moralni. Nasledujici tabulka vymezuje tématické okruhy prafezového
tématu OSV v ramci RVP ZV.

Tabulka ¢.15: Prurezové téma OSV v RVP ZV

1. Osobnostni rozvoj 2. Socialni rozvoj 3. Moralni rozvoj

» Rozvoj schopnosti = Poznévani lidi = Reseni problému a
poznavani = Mezilidské vztahy rozhodovaci dovednosti

= Sebepoznani a sebepojeti = Komunikace = Hodnoty, postoje, prakticka
» Seberegulace a = Kooperace a kompetice etika

sebeorganizace

» Psychohygiena

» Kreativita

(viz. Valenta, 2006) '

V soucasnosti je pilotovana OSV jako prurezové téma RVP G. Zakladni tématické ¢asti
jsou zde vymezeny takto:
Poznavani a rozvoj vlastni osobnosti
Umeéni poznavat a ucit se
Sociélni komunikace
Seberegulace, organiza¢ni dovednosti a efektivni feSeni problémil
Spoluprace (a soutéz)
e Zodpovédnost vii€i sobé 1 druhym, moralka vS§edniho dne
(podrobnéji viz. Valenta, 2006) !

Témata OSV uzce souvisi se vSemi klicovymi kompetencemi, nejvice se vSak dotykaji
problematiky socidlni a persondlni. Stejné tak se prolinaji s dalSimi prifezovymi tématy.

Nyni bych rada nastinila zasadni souvislost OSV a ciziho jazyka. Texty a ostatni vyukove
materidly jazykového predmétu jsou Casto zaméfeny pravé na uvedené tématické okruhy
OSV. Divodem je jejich bezprosttedni souvislost s zivotem zéka. Jestlize se zaci napf. na
zaklad¢ rozboru textu o spolupraci uc¢i konkrétni gramaticky jev, neni problém volné piejit
k praci ve skupinach, a téma tak zakiim zosobnit na zdklad¢ vlastni zkuSenosti. V ptipadé
kooperativnich technik se jedna o ¢asto vyuzZivanou metodu v ramci vyuky cizich jazykii.

V ramci aplikace témat OSV je tieba dodrzovat osvédcené a efektivni postupy.

Pti ptipravé vyucovani, ve kterém vyuzijeme principy OSV, se doporucuje postup
didaktického cyklu C-M-I-A-R-E: “... Pri planovani jakékoli prace s tématy OSV zaciname
formulaci naprosto konkrétniho cile C. Teprve na zakladé tohoto cile volime metody M,
zaddavame instrukci I, pozorujeme, co se déje béhem akce Zdku A, vedeme reflexi R a

v evaluaci E zjistujeme, jak se nam stanoveného cile podarilo dosdahnout.* (viz. Srb a kol,
2007, s. 17) °
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V praxi lze témata OSV Zaktm pfiblizit v nasledujicich ¢tyfech rovinach:
1. Zpusobem nasi komunikace a jednani

2. Zpusobem vyuzivani spontannich a neplanovanych situaci k OSV

3. Zaclenénim téemat OSV do vyucovaného predmeétu

4. Praci s tématy OSV v samostatnych casovych blocich
(podle Valenta, 2006) '

Valenta definuje dva hlavni zplsoby, jak lze OSV implementovat do samostatnych
vzdélavacich celkl ¢i predméti:
1. PouZivanymi metodami vyucovani (v jakémkoli predmétu)
2. Realizaci témat OSV, ktera jsou obsaZenda v ocekavanych vystupech vzdélavacich
oborii v RVP
(viz. Valenta, 2006) '

V prvnim ptipadé lze vyuzit metody jako kooperativni vyucovani, hrani roli, brainstorming,
myslenkova mapa, reflexe apod. Ve druhém piipadé muize jit napf. o aktivni naslouchani
v pfedmétu Cesky jazyk a literatura, asertivni komunikaci ve Vychové ke zdravi apod.

Metodickou zakladnu OSYV tvoti dramaticka vychova, socialné psychologicky vycvik,
zazitkova pedagogika, Ctenim a psanim ke kritickému mysleni nebo kooperativni vyucovani.
(voln& podle Valenta, 2006) '

V ramci jazykové vyuky by se vzhledem k omezené ¢asové dotaci predmétu jednalo
pfedev§im o implementaci OSV pouzivanymi metodami ve vyucovani. Uvedena metodicka
zékladna OSV je velmi inspirujici 1 pro vyuku ciziho jazyka. Napt. dramatickd vychova se
v rdmci jazykovych projektl jednotlivych Skol jiz velmi osvédcila.

Vzhledem k tendenci propojovat OSV s jednotlivymi vyucovacimi pfedméty a v souladu
s pozadavkem, Ze OSV by méla probihat v osobni roving, je nutné zabyvat se otazkou ,,miry
zosobnéni uciva®“. Nesplnéni tohoto predpokladu je Castym problémem funkéni integrace
uciva OSV a uciva konkrétniho vyucovaciho predmétu. Jedna se pfedevsim o situace, kdy je
ucivo predmétu v jistém smyslu vzdaleno béznému zivotu. Valenta ucivo na zékladé této
skute¢nosti rozdéluje ucivo na tfi skupiny. Dany piiklad autor vysvétluje mj. na ptikladu
,,0s0bnost*:

1. ,,Neosobni troven uciva". U¢ivo je ndm osobné vzdalené a bezprostfedné se netyka
naseho kazdodenniho zivota. Konkrétni znalost ¢i dovednost v bézném zivoté
nevyuzijeme (Osobnost jako termin ¢i abstraktni téma, soucast soustavy pojmii
humanitnich ved.).

2. ,,Obecné osobni, ale konkrétné spiSe neosobni uroven uciva'. Ucivo se naSeho
Zivota jistym zplisobem tyka, ale nestava se trvalou soucasti naSeho ja. (Osobnost jako
pojem, ktery je casto zminiovan a ktery souvisi s mym zZivotem, protoze i ja mam svou
osobnost. Touto skutecnosti se ale kazdy den nezabyvam.).

3. ,Konkrétné osobni trovein uciva v podobé bio-psycho-socio-etickych
dovednosti". U¢ivo je vyznamné spjato s naSim kazdodennim Zivotem a mélo by se
stat soucasti naseho ja. (Osobnost jako moje ja. To, co vymezuje moji identitu.)

(vice viz. Valenta, 2008) *

Podle Valenty by u¢ivo OSV mélo patfit pfedev§im do prvni skupiny. Ve vSech piipadech
vsak samoziejme nelze ucivo konkrétniho predmétu zdkovi pfiblizit v takové mife jako téma
OSV. Domnivdm se, Ze ztohoto hlediska je propojeni ciziho jazyka a OSV vhodné.
Metodicko-didakticka rovina i obsah jazykového pfedmétu je primarné zalozen na
interaktivnich ¢innostech a tématech souvisejicimi s béznym Zivotem zéka.
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Vzhledem k charakteru tématickych okruhli prifezového tématu OSV je tedy tato
integrace funkcni. Ucivo ciziho jazyka se v rovinée ,, miry zosobnéni uciva“ podle mého nazoru
pohybuje ve druhé urovni.

Vzhledem k uvedenym vychodiskim metody OSV vhodné rozviji zasobnik vyukovych
metod ciziho jazyka. V minulé kapitole jsem strucné nastinila soucasnou situaci v ceském
Skolstvi vzhledem k otazce implementace CLIL. I zde i bych se rada strucné vyjadrila
k aktudlnosti a proveditelnosti integrace metod OSV a jazykové vyuky. Vzhledem k tomu, Ze
OSV je jednim z prifezovych témat, jednd se v podstaté o téméf samoziejmou variantu.
Propojeni metod, popt. témat OSV s vyucovacim pfedmétem vSak z4dda od ucitele plné
nasazeni a pokud mozno i proskoleni v roviné metodické a odborné. Na nové pracovni
postupy si zvyka jak ucitel, tak Zaci. Je proto jistéjSi postupovat pomalu a ujistit se, ze
v hodinach opravdu dochézi k realizaci tématu ptislusného vyucovaciho predmétu i metody,
popf. tématu OSV.

Myslim si, ze k a¢innému vyuziti principti OSV je tfeba v pocatcich urcit predméty, které
obsahuji ucivo zdkovi blizké, a dasledné v této snaze setrvat. Jedin¢ tak si ucitel i Zaci
nendsilné zvyknou na novy zplsob prace a plné si jej osvoji. Tento proces je zasadni pro dalsi
rozvoj metodicko-didaktické roviny predmétu, kterou miize byt jiz zminéna metoda CLIL.

Vychozi zdroje:

1 VALENTA, J. Osobnostni a socialni vychova (OSV) : obecné i jako priiFezové téma v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdeélavani. Katedra Pedagogiky FF UK [online]. 2006 [cit. 2009-02-22], s.
4. Dostupny z WWW: <http://pedagogika.ff.cuni.cz/pages/cze/studium/osv.php#OSV_vclenit>.

2 VALENTA, J. Osobnostni a socialni vychova a jeji cesty k zZdakovi . 1. vyd. Kladno : AISIS, 2006. 226 s.
ISBN 80-239-4908-X.

3 SRB, V. etal. JAK NA OSOBNOSTNI A SOCIALNI VYCHOVU?. 1. vyd. [s.l.] : Ob&anské sdruzeni Projekt
Odyssea, 2007. 60 s. ISBN 978-80-87145-00-5.

4 VALENTA, J. Uc¢ivo jako soucdast zakova zivota. RVP.CZ [online]. 2008 [cit. 2009-02-22], s. 6. Dostupny z
WWW: http://www.rvp.cz/clanek/267/2182
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6. Komparativni analyza evropskych vzdélavacich programii

V poslednim bloku price je provedena komparativni analyza EVP. Analyza je podle
konkrétnich kritérii rozd€lena do vice kapitol. Soucasti této Casti prace je kapitola vymezujici
zakladni metodologické principy uplatiiované v ramci analyzy a kapitola nastifiujici vhodnou
aplikaci jejich vysledkti do praktické roviny vzdélavani.

6.1 Metoda komparativni analyzy

Vzhledem k riznému pojeti komparativnich pedagogickych vyzkumt a aktudlni povaze
zkoumanych problematik dochdzi k vyvoji v interpretaci uznavanych metodologickych
postupt. Dale uvadim metodologickd vychodiska, kterd odpovidaji zaméfeni mé prace a
kterymi se budu fidit. Konkrétné se jedna o charakteristiku srovnavacich vyzkumai, pozadavky
na jejich provedeni, stupné srovnavaciho procesu a pravidla kategorizace.

Nejdtive bych rada citovala definici komparativni analyzy, kterd je klicovou metodou mé
prace. Komparativni analyzu definuje vykladovy slovnik Mezindrodniho ufadu pro
vzdélavani (IBE) takto: “Popis, klasifikace a analyza vice nez jednoho systému, skupiny apod.
za ucelem zjisténi a zhodnoceni podobnosti a rozdilu.” (viz. Glossary of educational
technology terms, 1987, s. 29)

Definice srovnavaci pedagogiky a srovnavaciho procesu se vzhledem k individudlnimu
pojeti jednotlivych autori v nckterych piipadech odliSuji. V mé praci uplatiuji piistup
komparativisti Rossela a Hilkera. Pedro Rosselld, Span¢lsky komparativista, se intenzivné
zabyval charakterizovani srovnavaci pedagogiky. Srovnavaci vyzkum délil do 5 skupin:

1. Podle predmétu srovnavani (vzdélavaci systém, vzdelavani ucitelii apod.)
Podle rozsahu srovnavani (rovina narodni, regionalni apod.)

3. Podle povahy srovnavani (jaké tdaje jsou analyzovéany a srovnavany — deskriptivni a
explikativni)

4. Podle aspektii ¢i uhli srovndvanych situaci nebo tendenci (zda se jedna o srovnévani
statické nebo dynamické)

5. Podle charakteru vyzkumu (teoretické nebo aplikacni srovnavaci studie)

(vice viz. Walterova, 2006, s. 94) >

Komparativni analyzu EVP, kterd je pfedmétem této prace, Ize podle mého nazoru
nejlépe specifikovat podle bodu 1, 2 a 5. Z hlediska jejiho prfedmétu se jedna o komparaci
evropskych vzdélavacich programt. Pojeti tohoto terminu je uvedeno v kapitole 1.3.
Z hlediska rozsahu je komparativni analyza provedena v ramci evropského regionu, tedy
v mezinarodni roving. Kone¢né podle 5. bodu ji lze charakterizovat jako teoretickou
komparativni analyzu.

Proces srovnavani vystizn€ definuje napt. Hilker. Podle néj se jedna o ,,vyhledavani shod,

podobnosti a rozdild mezi nékolika redlnymi vzdelavacimi fenomény a jejich hodnotami
podle urcitého hlediska.*
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Hilker ve srovnavacim procesu prosazoval splnéni téchto pozadavki:

1. Mit fenomenologické vychodisko, tj. co nejobjektivnéj§i popis zkoumaného
fenoménu.

2. Srovnavanych objektl musi byt vice nez jeden, tj. musi se srovnavat vice vzdélavacich
systému v synchronni nebo diachronni dimenzi.

3. Vzdélavani musi byt zkoumano v souvislosti sjinymi fenomény (politicky,
sociologicky, kulturni apod.).

4. Zkoumané fenomény musi byt srovnatelné.

(viz. Walterova, 2006, s. 97) 2

Podle Hilkera mé nejvétsi vyznam analyza a tfidéni, protoze popis nebo stavéni fenoménti
vedle sebe postradd védeckou hodnotu. Z tohoto diivodu musi byt peclivé zvolena kritéria
analyzy.

Hilker rozliSuje 4 stupné srovnavaciho procesu:

1. Popis. Popisu ptedchéazi shroméazdéni spolehlivych materiald. Srovnavanych redlnych
objektli je mnoho, a proto je tfeba redukovat jejich pocet. Tim Hilker mini prvni
stupeni abstrakce, ve kterém je provedena typologizace a zobecnéni redlné existujicich
objekta.

2. Interpretace. Jeji podstatou je analyza popsanych fenoménli a zkoumani jejich
vztaht, okolnosti a specifik.

3. Juxtapozice. Tento stupenl neni jeSt€¢ srovnavacim procesem. Jednd se o postaveni
konkrétnich charakteristik vedle sebe.

4. Srovnani. K vlastnimu srovnani dochazi pokud jsou srovnané fenomény vztaZeny
k nadfazenému pojmu nebo hodnoté. Jde o nejvysSi stupen srovnavani, ,,tertium
comparationis *‘, nebo také nejvyssi stupet zobecnéni, pfiCemz se u srovnavanych
fenoménli opomiji vSe nepodstatné a individudlni. Lze postupovat induktivné, tedy
postupné zobeciiovat, nebo deduktivné. Pii dedukci vychazime z obecného pojmu a
srovnanim niz$ich Grovni obecnosti dospé&jeme k revizi pouzivaného pojmu.

(vice viz. Walterova, 2006, s. 98) 2

Casto diskutovanym tématem v oblasti metodologie srovnavaci pedagogiky je zminéna
juxtapozice. Pricha zastdva presvédCeni, ze mnoho praci ve skuteCnosti nejsou
komparativnimi studiemi, protoze vyhledana data pouze stavi vedle sebe a dale je neanalyzuji.
V tomto sméru podle n&j zde chybi vysvétleni schod a rozdilll ve struktute, ale i ve fungovani
systémil. (podrobngji viz. Prokop, 2003, s. 111)°

Prvni ¢ast mé prace je zaloZena na vyhledavani a kompilaci dokumentt, resp. potifebnych
dat, a pravé vtomto piipad¢ se zde se jednd o juxtapozici. Komparativni analyzu vsak
dovadim az do Hilkerova 4. stupné komparativniho procesu, tedy do stupné srovnavani.

Srovnavaci pedagogika umoZiluje jednu z mnoha variant pedagogického vyzkumu.
Landsheere poukazuje na tendenci uvadét pedagogicky vyzkum do souvislosti
s experimentalnim vyzkumem a experimentalni psychologii. Soucasné vSak upozoriuje,
ze “experimentalni” techniky v pedagogice nemusi implikovat umélé ovliviiovani podminek
vyzkumu, tedy jistou formu manipulace. Svou myslenku vysvétluje na ptikladé pozorovani,
jedné ze zédkladnich pedagogickych vyzkumnych metod, kterd respektuje pfirozeny prubéh
zkoumaného jevu. (podle Landsheere, 1982, s. 12) 4
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V ramci otazky realizace pedagogického vyzkumu bychom méli citlivé pfistupovat
zejména k zaktim a studentim, ktefi se vyzkumu tc¢astni. Déti by nemély byt pojiméany jako
“subjekt” vyzkumné metody, ale jako autonomni lidské bytosti, které vyuku obohacuji svymi
zpuisoby chovani, jednani, pfemysleni a prozivani. Tento pozadavek by mél byt uvazovan
1 v teoretickych pracich a analyzach.

V ramci komparativni analyzy se snazim vyucovani pojimat jako pfirozeny proces, ktery
nelze disledné ve vSech stupnich a forméach podminit pravidly, metodami ¢i vzdélavacimi
programy. Pii uvadéni vysledki komparativni analyzy do praktické roviny se budu snazit
respektovat omezené ¢asové a organizacni podminky vyuky.

Ve srovnavaci pedagogice je protipdlem teoretického vykladu, resp. popisu empiricka
deskripce a komparace. Pricha vSak dale zdarazinuje provazanost téchto dvou metod. Podle
n¢j empirickd deskripce a komparace, tj. dokumentace konkrétnich vlastnosti vzdélavacich
systémd, poskytuje materidl pro srovnavaci analyzy. Bez konkrétnich dat by nebylo mozné
provést zadnou srovnavaci analyzu. V empirické komparaci jsou vyuzivany kvantitativni 1
kvalitativni procedury typické pro socidlni védy. V soucasnosti jsou vSak pro presnost a
komplexnost vyhodnoceni preferovany kvantitativni metody, tedy statistické metody.
V mezinarodni rovin¢ je porovnavani narodnich vzdélavacich systémi realizovano podle
schématu kontexty-procesy-produkty. (podle Priicha 1999, s. 32-33) >

V praxi se jednd o uvazovani statistickych dat v daném kontextu (ve statické roving).
Posléze jde o rozbor procesudlni stranky problému, coz vyusti v dany produkt, tj. vysledek.
Uvedené schéma vyuzivam pii koncipovani jednotlivych krokll v ramci postupu mé prace a
pro jejich grafické zobrazeni.

Jak jiz bylo naznaceno, v procesu analyzy je vyznamnym krokem definovani kritérii,
neboli kategorizace. K této skuteCnosti se vymezuje Kerlinger nasledovné: “Prvym krokem
kazdé analyzy je kategorizace. Kategorizace je jinym nazvem pro rozdéleni, kategorie je tedy
oddeélent nebo pododdéleni. Jestlize mnozina objektii je nejakym zpiisobem kategorizovaina, je
prosté rozdélena podle néjakého pravidla. Toto pravidlo nam ve skutecnosti vika, jak
pfidééovat objekty mnozin do oddeleni a pododdeéleni. (podrobné&ji viz. Kerlinger, 1972, s.
584)

Podle Kerlingera Ize pravidla kategorizace shrnout nasledovné:

1. Kategorie jsou urcovany v souladu s vyzkumnym problémem a ucelem vyzkumu.

2. Kategorie musi byt vycerpavajici.

3. Kategorie se vzajemné vylucuji a jsou na sob& nezavislé.

4. Kazda kategorie (proménnd) je odvozena z jednoho klasifika¢niho principu.

5. Jakékoli kategoriza¢ni schéma musi byt v t¢émz oboru uvazovani.
(podrobngji viz. Kerlinger, 1972, s. 585) °

V ramci vyvoje srovnavaci pedagogiky mluvi Priicha o dvou zakladnich pojeti. Prvnim
z nich je tzv. deskriptivni pristup. Obor je v tomto piipad¢ zaloZen na popisu vzdélavacich
systémi jednotlivych zemi. Tento piistup vSak z védeckého pohledu nemé hlubsi vyznam.
V soucasnosti je vice uplatiovan tzv. funk¢éni pristup. Srovnavaci pedagogika je zde
orientovana na explanaci procesudlnich aspektli vzdé€lavacich systémi. Vysvétluje jejich
fungovani, popt. jak a ¢im jsou ovliviiovany a jakych dosahuji vysledki. (vice viz. Prokop,
2003, s. 110-111)°

Podle Walterové , propojovini dimenze casu a mista ve srovndvaci pedagogice je
vyznamnym metodologickym principem, ktery zvySuje explanacni hodnotu srovnavacich
vyzkumii. “ (viz. Walterova, 2006, s. 39) 2
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Podle prezentovanych uznavanych postupt v oboru srovnavaci pedagogiky komparativni
analyza EVP neni empirickym vyzkumem. Komparativni analyza je provedena v teoretické
rovin€. Data ziskand kompilaci slouzi k samotné realizaci komparativni analyzy (6. kapitola),
jejiz hlavnim metodologickym principem je ovéreni hypotéz v ramci jednotlivych Kkritérii.

Tato vybrana kritéria jsou v ramci problematiky funkénimi Ciniteli, které je mozné
komparovat kvalitativn€, v tomto pfipadé¢ metodou teoretické analyzy. Kritéria jsou rozdélena
do dvou problémovych okruhi (vice viz. kapitola 1.2). Prvni ¢ast prace bychom mohli
nazvat teoreticko-kompilacni vyklad. Druha €ést prace je teoretickou komparativni analyzou.

Empirickym vyzkumem v oboru srovnavaci pedagogiky se zabyvali napf. Holmes, Noah a
Eckstein. Holmes zastaval problémovy piistup provadény ve ctyrech fazich:

Vybér problému
Analyza kontextu
Testovani hypotéz
Reseni hypotéz

(viz. Walterova 2006, s. 99) *

-PS*J!\)._‘

Noah a Eckstein byli inspirovani modelem Poppera, tedy metodami pfirodnich véd.
Propagovali tento postup:

Pfesné vymezeni problému
Formulace hypotéz
Definice pojmu a indikatort
Vybér pripadt (zemi)
Shromazdéni tdajt
Interpretace vysledka.
(podle Walterova, 2006, s. 100) 2

R

Nyni uvedené metodologické postupy vztdhnu ke komparativni analyze EVP. Pii
formulaci kritérii jsem vychazela z pravidel kategorizace Kerlingera (viz. vyse). Postup mé
prace je z metodologického hlediska rozdélen do téchto stupni:

1. Vymezeni problému

(pfedmét a cil prace — viz. kap. 1.1 a terminologie viz. kap. 1.3)
2. Analyza kontextu a shromazdeni udaji

(viz. kapitoly 2.-5.)

3. Formulace problémovych okruhii, kritérii a hypotéz

(viz. kap. 1.2)

4. Overeni hypotéz metodou komparativni analyzy

(viz. kap. 6.2)

5. Formulace a interpretace vysledkii

(viz. kap. 6.3)

6. Aplikace vysledkit do praktické roviny (vyuka ciziho jazyka)
(viz. kap. 6.4)
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Postup prace komparativni analyzy EVP budu strukturovat nasledovné:
1. Tabulky: komparativni analyza témat EVP
2. Komentar k tabulkam: shrnuti hlavnich bod komparativni analyzy

Komparativni analyza EVP bude provedena metodou paralelni komparace. Budu tedy
postupovat podle jednotlivych problémovych okruhi, resp. Kkritérii. Soucasn¢ budu fesit
hypotézu v rovin€ EU a hypotézu v roviné OSN v ramci jednoho kritéria. Opacnym, tedy
konsekutivnim postupem bych postupné feSila i vyhodnotila v§echny hypotézy v roviné jedné
mezinarodni organizace. Domnivam se, ze princip paralelni komparace je prehlednéjsi,
efektivngjii a objektivngjii. (volné podle Walk, 1998)

Vychozi zdroje:

1 International Bueau of Education . Glossary of educational technology terms . 2nd enl. edition. Paris : Unesco,
1987.263 s. ISBN 92-3002517-8.

2 WALTEROVA, E. Srovnavaci pedagogika : vyvoj a promény v globdlnim kontextu . 1. vyd. Praha :
Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2006. 325 s. ISBN 80-7290-269-5 .

3 PROKOP, J. K otazkam srovndvaci pedagogiky : sbornik z mezindrodni konference . 1. vyd. Praha :
Karolinum, 2003. 378 s. ISBN 80-246-0571-6.

4 LANDSHEERE, G. D. Empirical research in education. 1st edition. Paris : UNESCO, 1982. 113 s. ISBN 92-
3-102023-4.

5 PRUCHA, J. Vzdélavani a skolstvi ve svété : Zdklady mezindrodni komparace vzdélavacich systémii . 1. vyd.
Praha : Portal, 1999. 319 s. ISBN 80-7178-290-4.

6 KERLINGER, F. N. Zaklady vyzkumu chovani : Pedagogicky a psychologicky vyzkum . 1. vyd. Praha :
Academia, 1972. 705 s.

7 WALK, K. How to Write a Comparative Analysis . Writing Center at Harvard University [online]. 1998 [cit.
2009-02-25], s. 2. Dostupny z WWW: <http://www.fas.harvard.edu/~wricntr/documents/CompAnalysis.html>.

6.2 Komparativni analyza EVP

6.2.1 Problémovy okruh A: Tématicka rovina EVP

6.2.1.1 Pomér zaméi'eni EVP na spole¢enskovédni témata a na témata z oblasti
cizich jazyka

Nazev kapitoly je stejny jako znéni prvniho kritéria v problémovém okruhu A, patii tedy
do tématické roviny EVP. Analyza zaméteni témat EVP zde slouzi k ziskéni tématického
vystupu komparativni analyzy (1. Vystup EVP-T). Tento vystup vymezuje témata EVP
vhodna pro implementaci do vyuky. V rdmci 1. kritéria byly definovany hypotézy 1 a 2.
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Komparativni proces by mél byt proveden co v nejkomplexnéjsim poli, a proto v ramci
kritéria 1, 2 a 3 kontext EVP zahrnuje nejen EVP jako takové, ale 1 vzdélavaci instituce
prislusné mezinarodni organizace a jeji dokumenty pro vzdélavaci oblast. (Tento kontext je
vymezen pouze pro provedeni samotné KA a neodpovida kontextiim, které jsou vyuZity
v grafickych schématech popisujicich faze mé prdce.) Vzhledem k omezenému rozsahu mé
v ramci hypotézy 1 a 2 zastoupena piislusnosti k cizimu jazyku (CJ téma), popt. k jazykové
diverzité a podpoie mateiského jazyka (JAZ téma).

Tyto elementy budou ztématického hlediska vramci kontextu EVP posuzovany
nasledovné:

Tabulka €¢.16: Kontext EVP pro realizaci KA v ramci 1. kritéria — prislusnost elementui
k tématim

Element v kontextu EVP Piislusnost k tématu SVP Piislusnost k CJ/JAZ

tématu

1. Evropsky vzdélavaci Program je zaméten na Program je pfimo zaméfen na

program spolecenskovédni téma nebo | podporu jazykového
je této oblasti nejblizsi. vzdélavani nebo tuto

kompetenci rozviji.

2. Vzdélavaci instituce Cinnost instituce je Cinnost instituce je
orientovana na spolecensko- | orientovana na podporu
ekonomicko-politicky jazykového vzdelavani nebo
problém patiici do na projekty, které tuto
spolecenskovédni oblasti. kompetenci rozviji.

3. dokument pro vzdéldavaci | Dokument byl pfijat za Dokument byl pfijat za

oblast ucelem feSeni problému ze ucelem feSeni problému
spolecensko-ekonomicko- z oblasti jazykového
politické oblasti (resp. vzdélavani nebo pro naplnéni
spolecenskovédni oblasti). cile, ktery tuto kompetenci

podporuje.

Tabulky jsou v rdmci 1. kritéria koncipovany takto:

V prvnim sloupci tabulky se vzdy nachazeji nazvy jednotlivych EVP. Druhy sloupec je
venovan spolecenskovednim tématum (SVP témata. Treti sloupec je vénovdn tématim
z oblasti cizich jazyku (CJ témata) nebo jazykovym tématium obecné (JAZ témata). Témata
uvedend v prvnim sloupci mohou patfit do jedné ¢i do obou uvedenych vzdélavacich oblasti.
Ptislusnost tématu k dané¢ vzdélavaci oblasti, resp. k dané tématické oblasti, je oznacena
grafickym symbolem. Vzhledem k vétSimu rozsahu dat jsou konkrétni udaje ¢i jejich skupiny
pro piehlednost ocislovany.

Prvni hypotéza v rdmci prvniho kritéria ma nasledujici znéni:

1.H: Témata EVP EU jsou v ramci jednotlivych vzdélavacich projekti orientovana
vice na oblast cizich jazykii (CJ témata) neZ na spoleCenskovédni témata (SVP témata).
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Tabulka ¢.17: EVP:EU- programy

EVP: EU - programy | SVP téma \ CJ téma
Komunitarni program EU pro celoZivotni vzdélavani:
1. 6 zakladnich programid (NAEP) ° ™
2. Euroguidance ° °
3. Erasmus Mundus ° ™
4.  Tempus ° )
5. FM EHP/Norska — Fond pro podporu spoluprace $kol ° °
6. Program pro kooperaci s industrializovanymi staty ° ™
Ostatni komunitirni programy EU:"
7. Evropa pro obéany °
8 7.ramcovy program pro vyvoj a vyzkum °
9. Mladez v akci ° °
10. Vzdélavaci programy MSMT CR °

Vyklad tabulky €.17:

Sesti zékladnimi programy (NAEP) minim programy COMENIUS, ERASMUS,
LEONARDO DA VINCI, GRUNTVIG, PRUREZOVY PROGRAM a JEAN MONNET.
Tyto programy podporuji vzdélavaci projekty a mobility riznych vzdélavacich stupni a
zaméteni, diky kterym jsou rozvijeny jazykové i odborné kompetence ucastnikli. Z tohoto
divodu patifi do obou tématickych oblasti. U ostatnich programii realizovanych v ramci
celozivotniho vzdélavani a u komunitdrniho programu Mlédez v akci je situace stejna.
Euroguidance je programem podporujici informacni sit’ potfebnou pro propagaci EVP. Sit
prezentuje informace o jednotlivych EVP, které patii do obou tématickych oblasti, a proto je
zafazena stejnym zpusobem.

Komunitarni programy Evropa pro obany a 7. rdmcovy program pro vyvoj a vyzkum
podporuji zejména &innost instituci na narodni urovni. Vzdélavaci programy MSMT CR se
naopak podili na rozvojovych vzdélavacich projektech v zahrani¢i. Uvedené tii skupiny
programu funguji v rdmci narodniho regionu nebo podporuji vyhradné odborné vzdélavani a
nejsou primarné zaméteny na jazykové vzdélavani.

Tabulka ¢.18: EVP: EU - instituce

EVP: EU - instituce SVP téma | CJ téma

. Rada Evropské unie, Evropska rada, komise, a parlament ™ °

. Evropské centrum pro rozvoj odborného skolstvi (CEDEFOP)

. Narodni informac¢ni stfedisko pro uznavani akademického vzdélani(NARIC)

. Mezinarodni asociace pro evaluaci vzdélavacich vysledki (IEA)

. OECD (Organizace pro ekonomickou spolupraci a vyvoj)

. Regionalni védecké spolecnosti a centra pro komparativni pedagogiku

. Informac¢ni a dokumenta¢ni centra EU

. British Council

O 0 Q| | | K| W N —

. Evropské centrum pro moderni jazyky (ECML)

10. Evropska asociace pro mezinarodni vzdélavani (EAIE) °

11. Evropska asociace pro kvalitni jazykové sluzby (EQUALS)

12. Asociace pro jazykové testovani (ALTE)

*
Komunitarnich programii EU je celkem 10. Pro komparativni analyzu jsem vybrala pouze programy, které primo souvisi se

vzdélavanim.
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Vyklad tabulky ¢.18:

Rada Evropské unie, Evropska rada, komise, a parlament jsou vrcholné organy EU fidici
evropskou vzdélavaci politiku, a tedy i jazykovou vzdélavaci politiku. Organizace NARIC,
IEA a OECD se zabyvaji vzdélavanim vSeobecné, a proto spadaji do obou tématickych
oblasti. Cinnost CEDEFOP je orientovana vyhradné na podporu odborného §kolstvi.
Vzdélavaci instituce ECML, EQUALS a ALTE jsou naopak zaméfeny predevSim na cizi
jazyky. British Council podporuje jazykové vzdélani, ale i uméni, védy a humanitarni
projekty. Regionalni védecké spole€nosti, centra pro komparativni pedagogiku, Informacni a
dokumentacni centra EU a organizace EAIE zastieSuji spoleCenskovédni i jazykovou rovinu.

Tabulka ¢.19: EVP: EU - dokumenty

EVP: EU - dokumenty | SVP téma | CJ téma

Bilé a zelené knihy EU:

1. Vyucovani a uceni: Cesta k ucici se spolecnosti: Bila kniha o vzdélavani a °
odborné piiprave, Bila kniha — Rust, konkurenceschopnost a zaméstnanost.

2. Bila kniha Evropské komise : novy podnét pro evropskou mladez, Zelena ° °
kniha o evropské dimenzi ve vzdélavani, Zelend kniha Vzdélavani, odborna
ptiprava, vyzkum: piekazky nadnarodni mobility

Memoranda EU:

3. Memorandum Odborné vzdélavani v Evropském spolecenstvi, vyzvy a °
perspektivy

4. Memorandum o vysokém skolstvi v Evropském spolecenstvi a Memorandum o °
otevieném a dalkovém vzdélavani v Evropském spolecenstvi

5. Akéni plan Uceni v informacni spole¢nosti °

6. Jednotny akéni plan ,,eEurope*

7. Vzdélavani a odborna ptiprava 2010 °

8. Akeni plan na podporu jazykového vzdélavani a jazykové rozmanitosti pro
obdobi 2004-2006

9. Novy ramec Strategie pro Multilingvismus

10. Evropsky rok jazyka

11. Evropsky den jazykt

12. Veletrh Expolanguages

Vyklad tabulky ¢.19:

Do dokumentii tadim i vyznamné kazdorocni udalosti souvisejici s jazykovym
vzdélavanim (10. - 12. bod). Dokumenty zminéné v 8. a 9. bodu patii vzhledem k nazvu také
do oblasti CJ témat. Body 4. — 7. zahrnuji stejné¢ jako 2. bod dokumenty vlastni obéma
vzdélavacim rovinam. 1. skupina dokumentd a 3. dokument fteSi otizky odborného
vzdélavani, konkurenceschopnosti a zaméstnanosti, které jsou vlastni SVP tématim.

Druhé hypotéza v ramci prvniho kritéria zni nasledovné:
2.H: Témata EVP OSN jsou v ramci jednotlivych vzdélavacich projekta orientovana
vice na spoleCenskovédni témata (SVP témata) neZ na oblast jazykové diverzity a

podporu materského jazyka (JAZ téma).

Analyza témat bude v ptipad¢ druhé hypotézy probihat stejnym zptisobem.
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Tabulka ¢.20: EVP: OSN - programy

EVP: OSN - programy SVP téma | JAZ téma
1. Rozvojové Cile Milénia (MDGs) ° °
2. Vzdélavani pro 21. stoleti: Ucit se pozndvat, konat, byt a zit ° °
spolecne.

3. Dekada UNESCO pro vzdélavani k udrzitelnému rozvoji ° °
4. Vzdélani pro VSechny (EFA) ° °
5. Projekt Pfidruzenych skol UNESCO °

6. Program Babel °
7. Projekt Informace pro vSechny (IFAP) ° °
8. Dekadu pro gramotnost °
9. Iniciativa pro zplnomocnéni gramotnosti (dale LIFE) °

Vyklad tabulky ¢&. 20:
Kromé 5., 6., 8. a 9. polozky jsou vSechny programy zaméfeny na témata SVP i JAZ.
Projekt Pfidruzenych Skol UNESCO (5.) vyviji projekty na téma ochrany lidskych prav a
demokracie, kulturniho a pfirodniho dédictvi a ochrany zivotniho prostiedi. Programy 6., 8. a
9. jsou zaméfeny na podporu gramotnosti a matefského jazyka. Projekt Informace pro
vSechny propaguje konkrétné jazykovou a pocitacovou gramotnost a ochranu informaci, proto
ho fadim do obou tématickych oblasti.

Tabulka ¢.21: EVP: OSN - instituce

EVP: OSN - instituce SVP téma | JAZ téma

1. Generalni konference, Vykonna Rada a Sekretariat v Cele s Generalnim ° °
Reditelem

2. Sit’ technického a odborného vzdélani (UNEVOC) °

3. UNESCO Chairs — UNITWIN Networks (Sit’ pro spolupraci univerzit) ° °
4. Mezinarodni ufad pro vzdélavani (IBE) ° °
5. Svétova rada spolecnosti pro komparativni pedagogiku (WCCES) ° °
6. UNICEF (Détsky fond OSN) °

7. Utad Vysokého komisaie OSN pro uprchliky (UNHCR) °

8. Institut pro vychovu a vyzkum UNESCO (UNITAR). ° °
9. Informacni sit’ pro kulturni a jazykovou diverzitu ve vzdélavani UNESCO ° °
10. Univerzita OSN (UNU) ° °

Vyklad tabulky ¢.21:
2., 6. a 7. instituce je svym zamétenim blize SVP tématim. Ostatni instituce zahrnuji obé
tématické oblasti. Vrcholné orgdny UNESCO fidi projekty na podporu vzdélavani, ale
1 ostatnich oblasti. Jazykova politika OSN spociva zejména v propagaci vyuky matetského
jazyka a jazykové diverzity. Cinnost UNICEF a UNHCR je velmi blizko jazykové politice,
ale nejedna se o primarni z&jem téchto instituci.
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Tabulka ¢.22: EVP: OSN - dokumenty

EVP: OSN - dokumenty SVP téma | JAZ téma
1. Stfednédoba strategie rozvoje UNESCO (2008-2013) ° °
2. Strategie a Plan Akce pro obdobi 2004-2009 Vzd¢lavani pro 21. stoleti ° °
3. Strategie vzd&lavani pro udrzitelny rozvoj Ceské republiky (2008-2015) ° °
4. Zprava Uzivani mateiského jazyka ve vzdélavani z roku 1953 °
5. Smérnice jazyka a vzdélavani pro 21. stoleti °
6. Dokument Vzdélavani v mnohojazycném svete °
7. Mezinarodni den matef'ského jazyka °
8. UNESCO Atlas svétovych jazykl v ohrozeni zaniku °
9. Svétovy akéni tyden ° °

Vyklad tabulky €. 22:

Stfednédoba strategie rozvoje UNESCO (2008-2013) mj. zahrnuje splnéni cild EFA, a
proto ji stejné jako 2., 3. a 9. polozku tfadim do obou tématickych skupin (EFA podporuje
podminky pro vzdélavani a vychovu v obecné roving, gramotnost atd.). Svétovy akéni tyden
(9.) kazdorocné ptipomina ¢lenskym statim OSN problematiku cili EFA. Dokumenty 4-8
jsou vzhledem k nazvu vlastni jazykové oblasti.

6.2.1.2 Pristup EVP ke klicovym kompetencim

Druh¢ kritérium zkouma ptistup EVP ke klicovym kompetencim. Komparativni analyza
bude opét provedena na zékladé analyzy zaméteni témat EVP. Vystupem této ¢asti KA jsou
vyukova témata vhodna k rozvoji klicovych kompetenci (2. Vystup EVP-T).

Pro kvalitni provedeni komparativni analyzy je vtomto piipadé nutné jasné vymezit
klicové kompetence. Na Ctyfletych gymndziich a na vy$§im stupni viceletych gymnazii by
meélo podle Radmcového vzdélavaciho programu pro gymnazia (RVP G) dochazet k rozvoji
stejnych kompetenci jako v rdmci zékladniho vzdélavani. Pouze 6. kompetence v RVP G neni
nazvana pracovni, ale ,,kompetenci k podnikavosti“. Na tUrovni zdkladniho vzdélavani je
rozvijeno nasledujicich 6 klicovych kompetenci:

Kompetence k uceni

Kompetence k resent problémii
Kompetence komunikativni
Kompetence socialni a personalni
Kompetence obcanské
Kompetence pracovni

SR~

V ramci 2. kritéria budu pracovat s kompetencemi pro zakladni vzdélavani. Pro ucely této
casti KA budu uvazovat jen element evropskych vzdélavacich programii — element EVP
(viz. predchozi kap.). Nasledujici tabulka konkretizuje ptistup EVP ke klicovym
kompetencim.
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Tabulka ¢.23: Realizace KA v ramci 2. kritéria — Pristup EVP ke klicovym
kompetencim (KK)

Pristup EVP ke KK: Struény nazev pro
pristup EVP ke KK:
1. EVP se netyka rozvoje ani jedné KK. »~NETYKA SE KK*

2. EVP se tyka rozvoje minimalné jedné KK, ale zamémé ji | ,,TYKA SE KK“
nerozviji.

3. EVP zamémné rozviji minimalné jednu KK a je tedy ptimo |,.ROZVIII KK*
zaméten na rozvoj KK.

Stejné¢ jako v pfedchozi kapitole, 1 zde je vyuzito grafického zndzornéni vztaht
ptislusnych konkrétni hypotéze formou tabulek. 3. hypotéza zni nasledovné:

3.H: EVP EU jsou ve vétSiné piimo zaméreny na rozvoj klicovych kompetenci.

Tabulka ¢.24: Piistup EVP: EU ke klicovym kompetencim

EVP: EU - programy | ~NETYKA SE KK“ | ,,TYKA SE KK*“ | ,,ROZVIJI KK*
Komunitarni program EU pro celoZivotni vzdélavani:
6 zékladnich programi (NAEP) °
2. Euroguidance PY
3.  Erasmus Mundus PY
4.  Tempus )
5. FM EHP/Norska — Fond pro podporu °
spoluprace skol
6. Program pro kooperaci °

s industrializovanymi staty

Ostatni komunitirni programy EU:"

7. Evropa pro obCany °

8. 7. ramcovy program pro vyvoj a °

vyzkum

9. Mladez v akci °
10. Vzdélavaci programy MSMT CR °

Vyklad tabulky ¢.24:

Informacni sit Euroguidance vzhledem ke svému poslani, které jiz bylo uvedeno
v predchozim kritériu, KK zamérn¢ nerozviji. Vzhledem k tomu, ze se diky této siti uci
obcané EU vyhledavat potfebné informace ke konkrétnimu EVP a feSit organizacni zaleZitosti
spojené s ucasti v daném programu, dochdzi vSak v jisté mite k rozvoji kompetence k reseni
problémii a kompetence pracovni. Zajemce o uast v EVP si vzhledem ke své narodni
prislusnosti v tomto ptipadé uvédomuje svou evropskou a obcanskou identitu. V tomto
smyslu by se dalo hovofit o0 mozném rozvoji obcanské kompetence.

Komunitarni programy Evropa pro obCany a 7.rdmcovy program pro vyvoj a vyzkum
sdruzuji predev§im obCany zaméstnané ve vzdélavacich, vyzkumnych a jinych institucich,
ktefi tvofi své vlastni projekty a materialy.

P
Komunitarnich programii EU je celkem 10. Pro komparativni analyzu jsem vybrala pouze programy, které
ptimo souvisi se vzdélavanim.
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Tyto programy nejsou pfimo zaméteny na rozvoj KK, ale dalo by se zde hovofit o jistém
potencidlu k rozvoji kompetence pracovni a kompetence k reseni problémii. Program Evropa
pro obcany piiblizuje problematiku EU, proto v jistém smyslu neptimo rozviji 1 obcanskou
kompetenci.

Vzdélavaci programy MSMT jsou souéasti evropské vzdélavaci politiky, které podporuji
zejména vzdélavani v rozvojovych zemich. Tyto programy jsou fizeny a realizovany MSMT
CR. Jejich charakter tedy neumoziiuje piimou tast jednotlivych obéanti CR, resp. EU.
Dochézi zde k podpoie vzdélavani a vychovy ve pfislusnych oblastech, coz nepfimo
umoznuje rozvoj KK v rdmei pfesné vymezenych cilovych skupin ucastnikii.

Zbylé EVP vytvaii pfilezitosti pro zamémy rozvoj KK déti, mladeze i dospélych na
zékladg realizovanych mezinarodnich mobilit a projektt. Uastnici se zde uéi komunikovat
s ptisluSniky rGznych narodnosti, rozviji tedy své socialni i jazykové kompetence. Soucasné si
uvédomuji svou obcanskou identitu, rozviji svij ucebni styl a uci se resit problémy. Ulast
v projektech podporuje i zodpovédny a Cestny piistup k praci, dochdzi zde tedy i k rozvoji
pracovni kompetence.

Pii analyze 4. hypotézy budu postupovat stejné jako u 3. hypotézy. Ctvrta hypotéza je
definovana takto:

4.H: EVP OSN nejsou vzhledem k zaméreni organizace ve vétSiné primo zaméreny
na rozvoj klicovych kompetenci, ale vétSina konkrétnich projekti jejich rozvoj

umoziuje.

Tabulka €.25: Pristup EVP: OSN ke klicovym kompetencim

EVP: OSN - programy ~NETYKA SE KK“ | ,TYKA SE KK | ,,ROZVIiJI KK*
1. Rozvojové Cile Milénia (MDGs) °
2. Vzdélavani pro 21. stoleti: Ucit se PY
poznavat, konat, byt a Zit spolecné.
3. Dekada UNESCO pro vzdélavani k °
udrzitelnému rozvoji
4. Vzdélani pro Vsechny (EFA) °
5. Projekt Pfidruzenych skol UNESCO °
6. Program Babel PY
7. Projekt Informace pro vSechny (IFAP) °
8. Dekadu pro gramotnost °
9. Iniciativa pro zplnomocnéni °
gramotnosti (dale LIFE)

Vyklad tabulky ¢.25:

Programy uvedené v polozkach 1, 3 a 4 jsou velmi Siroce zaméfené. Rozvojové Cile
Milénia (MDGs) a Dekdda UNESCO pro vzdélavani k udrzitelnému rozvoji zahrnuji cile
programu EFA (4.), ktery je zaméfen na podporu pftilezitosti pro elementdrni vzdelavéani a
podporu gramotnosti. Naplnéni cili EFA u ucastnikii programi v rozvojovych oblastech
u nich potom v nékterych ptipadech vede k rozvoji KK. Tyto tfi programy tedy nejsou na KK
pfimo zacileny, ale jejich rozvoj umoziuji.
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Program Vzdé€lavani pro 21. stoleti: Ucit se poznavat, konat, byt a Zit spolecné ptimo
podporuje rozvoj KK. Podle pfedmétu a cili programu se jedna zejména o kompetence
k uceni, komunikativni, socidlni a personélni a ob¢anskou. Neptimo vSak dochézi v jisté mite
k rozvoji vsech KK.

Projekt Pfidruzenych Skol UNESCO umoziiuje tcastnikiim blize se sezndmit s tématy
jako ochrana lidskych prav a demokracie, kulturni a ptirodni dédictvi nebo ochrana zivotniho
prostiedi. V ramci feseni projektl se zaci u¢i komunikovat, resit problémy a diky mezinarodni
spolupraci si uvédomuji specifika svého obcanstvi. Neptimo jsou déle rozvijeny i1 dalsi KK,
ale k jejich rozvoji nedochazi zamérné.

U Programu Babel a Projektu Informace pro vSechny dochazi k podobné situaci jako
u EVP MSMT. Tyto programy podporuji gramotnost a pifistup k informacim v mateiském
jazyce, ale neumoznuji ptimou tcast jednotlivct. Jedna se o projekty, které piipominaji svym
charakterem projekt Euroguidance EU, postradaji vSak jeho jiZ zminénou praktickou rovinu.
Projekty jinymi slovy myj. zprostiedkovéavaji formulaci dokumentii v matetském jazyce, ale
v jejich ramci nefunguje on-line portal.

Dekada pro gramotnost a jeji realiza¢ni program Iniciativa pro zplnomocnéni gramotnosti
(dale LIFE) vzhledem ke svému hlavnimu zdméru nepfimo podporuji rozvoj kompetence
k uceni a kompetence komunikacni. Ani zde se ale nejedna o zamérny cil.

6.2.2 Problémovy okruh B: Metodicka rovina EVP

6.2.2.1 Obsahova Souvislost EVP s tématy a metodami OSV

Problémovy okruh B, tedy tématické rovina EVP, zahrnuje 3. a 4. kritérium. Pfedmétem
této kapitoly je tfeti kritérium zkoumajici Obsahovou Souvislost EVP s tématy a metodami
OSV. Na zéklad¢ analyzy konkrétnich ptikladl témat EVP v souvislosti s tématy OSV budou
vymezeny témata EVP, které 1ze plnohodnotné zprostiedkovat metodami OSV. Vystupem 3.
kritéria jsou konkrétni témata EVP vhodna pro implementaci do vyuky metodami OSV (3.
Vystup EVP-M).

Pro ziskéni dat relevantnich pro metodickou rovinu vyuky je tfeba kontext EVP (viz.
programy, instituce a dokumenty EVP v pfedchozich dvou kap.) transformovat do formy
konkrétnich priklada témat EVP. Tyto konkrétni priklady budou formulovany tak, aby
odpovidaly vyukovym tématiim. K tomuto ucelu slouzi nasledujici dv¢ tabulky.
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Tabulka ¢.26: Transformace EVP:EU do konkrétnich vyukovych témat

EVP: EU - programy | Vyukova témata EVP: EU

1) Komunitarni program EU pro
celozivotni vzdélavani:

1.1 6 zékladnich programt (NAEP) celoZivotni vzdélavdni, odborné a jazykové vzdélavani,
mezikulturni dialog, tvorba projektii, tymovd spoluprdce,
problematika EU, kli¢ové kompetence

1.2 Euroguidance vyhleddavani potiebnych informaci a hledani souvislosti mezi
nimi, kriticky pristup k informacim

1.3 Erasmus Mundus problematika tietich zemi, vysokoSkolska mobilita

1.4 Tempus problematika tretich zemi, vysokoskolska mobilita

1.5 FM EHP/Norska — Fond pro spoluprdce Skol, mezikulturni dialog, tvorba projekti, tymova

podporu spoluprace $kol spoluprace, problematika EU

1.6 Program pro kooperaci vysoké Skoly a odborné vzdélavani, mezikulturni dialog

s industrializovanymi staty

2) Ostatni komunitarni programy EU:

2.1 Evropa pro obcany problematika EU, obcanstvi, tvorba projektii

2.2 7. ramcovy program pro vyvoj a vyzkumné projekty, role vyzkumu ve vzdélavani, tvorba
vyzkum odbornych materialii

2.3 Mladez v akci studentské vymény, dobrovolnictvi, volnocasové aktivity,

studentské mobility a tvorba projektii

3) Vzdélavaci programy MSMT CR

3 Vzdélavaci programy MSMT CR | problematika tretich zemi

Tabulka ¢.27: Transformace EVP: OSN do konkrétnich vyukovych témat

EVP: OSN - programy Vyukova témata EVP: OSN

—_

Rozvojové Cile Milénia (MDGs) | chudoba, v§eobecné vzdélivini, genderovd problematika,
vychova ke zdravi( u déti a v mateistvi), prevence
HIV/AIDS, udrZitelnost Zivotniho prostiedi, mezindarodni

spoluprdce
2. Vzdélavani pro 21. stoleti :Ucit se | vychova a zdélavani, klicové kompetence,vseobecné
poznavat, konat, byt a Zit vzdélavani, celoZivotni vzdélavani

spolecne.

3. Dekada UNESCO pro vzdélavani | vychova a vzdéldavani, udrZitelny rozvoj
k udrzitelnému rozvoji

4. Vzdélani pro VSechny (EFA) rovné prileZitosti ke vzdéldvani, chudoba, vychova ke zdravi,
vzdélavani ucitelit, jazykovad gramotnost
5. Projekt Pfidruzenych skol ochrana lidskych prav a demokracie, kulturni a piirodni
UNESCO dédictvi, ochrana Zivotniho prostiedi
6. program Babel Jjazykova diverzita, uloha mateiského jazyka, dostupnost
informaci vy mateiském jazyce
7. projekt Informace pro vSechny dostupnost informaci v materském jazyce, jazykova a
(IFAP) pocitacovd gramotnost, ochrana informaci
8. Dekadu pro gramotnost Jjazykova gramotnost
9. Iniciativa pro zplnomocnéni Jjazykova gramotnost
gramotnosti (dale LIFE)

Tabulka €. 26 ¢ita celkem 21 vyukovych témat EVP:EU. V tabulce ¢. 27 se objevuje
celkem 22 vyukovych témat EVP:OSN. N¢ktera vyukova témata EVP jsou v tabulkéch 26 a
27 uvedeny vickrat. Témata, kterd se v tabulce objevuji poprveé jsou vytisténa tucné.
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Pro komparaci témat EVP v souvislosti s kontextem OSV je nejdfive nutné samostatné
vymezit témata OSV. Nasledujici tabulka vymezuje tématické okruhy prifezového tématu
OSV V ramci RVP ZV.

Tabulka ¢.28: Prurezové téma OSV v RVP Z

Oznaceni pro skupinu témat OSV | Téma OSV

1. Osobnostni rozvoj » Rozvoj schopnosti poznavani
= Sebepoznani a sebepojeti

» Seberegulace a sebeorganizace
» Psychohygiena

» Kreativita

2. Socialni rozvoj » Poznavani lidi

» Mezilidské vztahy

» Komunikace

» Kooperace a kompetice

3. Moralni rozvoj = Reseni problémi a rozhodovaci dovednosti
» Hodnoty, postoje, prakticka etika

Pata hypotéza je vymezena nasledovné:

5.H: Témata EVP EU nemaji ve vét§iné obsahovou souvislost s tématy OSV, ale
metodami OSV je Ize plnohodnotné zprostiedkovat.

Uvedenou obsahovou souvislosti minim vzdjemny vztah obou typi témat umozZiujici
jejich obsahové propojeni v ramci jednoho vyukového celku. Témata tedy nemusi byt shodné
vymezena. Svou mySlenku uvedu na konkrétnim prikladu: Jazykové vzdélavani (vyukové
tema EVP) lze ve vyuce propojit s rozvojem schopnosti poznavani (téma OSV). Jazykové
vzdélavani, tedy vzdélavani v oblasti ciziho nebo matetského jazyka, pomahd rozvijet
poznavaci schopnosti zaka. Tento vztah Ize ve vyuce efektivné vyuzit. Na mysli zde mam
zejména praktické cinnosti iniciujici situace, které umoznuji uvédomit si tento vztah.
Vzhledem k omezenému rozsahu prace vSak nelze vylozit vztahy uvedené v tabulkach
pomoci takovychto konkrétnich ptipada.

Komparativni analyzu opét pro ptehlednost provedu formou tabulek. V levém sloupci jsou
vzdy konkrétni ptiklady ,, vyukovych témat* EVP. Zamérné pouzivam uvozovky, protoze se
vzdy nejedna o tradi¢ni vyukova témata. Na pravé strané se nachdzi témata OSV, ktera maji
obsahovou souvislost s prisluSnymi priklady vyukovych témat EVP. Nasledujici tabulka
znazoriiuje vztahy mezi obsahovou rovinou témat EVP:EU a tématy OSV.

Tabulka ¢.29: Obsahova souvislost vyukovych témat EVP: EU s tématy OSV

Vyukova témata EVP: EU Témata OSV:
celozivotni vzdélavani, odborné vzdélavani, klicové kompetence, Rozvoj schopnosti poznavani, Redeni
vyhledavani potrebnych informaci a hledani souvislosti mezi nimi, problémd a rozhodovaci dovednosti
kriticky pristup k informacim, tvorba projektii, role vyzkumu ve
vzdélavani
Jazykové vzdélavani Rozvoj schopnosti poznavani
volnocasové aktivity Psychohygiena, Kreativita, Mezilidské

vztahy
mezikulturni dialog, tymova spoluprdce Hodnoty, postoje, prakticka etika,
Mezilidské vztahy, Komunikace
problematika tretich zemi, dobrovolnictvi, problematika EU, Hodnoty, postoje, prakticka etika
obcanstvi
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V tabulce €. 29 je uvedeno celkem 15 vyukovych témat EVP:EU.
Sesta hypotéza zni nasledovné:

6.H: Témata EVP OSN nemaji ve vétSiné obsahovou souvislost s tématy OSV, ale
metodami OSV je Ize plnohodnotné zprostiedkovat.

Analyza témat bude v ptipad€ druhé hypotézy probihat stejnym zplisobem. Nasledujici
tabulka znazoriuje vztahy mezi obsahovou rovinou témat EVP:OSN a tématy OSV.

Tabulka ¢.30: Obsahova souvislost vyukovych témat EVP: OSN s tématy OSV

Vyukova témata EVP: OSN Témata OSV:

chudoba Sebepoznani a sebepojeti
Seberegulace a sebeorganizace
Hodnoty, postoje, prakticka etika

vSeobecné vzdeélavani, klicové kompetence, celozivotni vzdélavani Rozvoj schopnosti poznavani, Reseni
problémi a rozhodovaci dovednosti

Jazykova a pocitacova gramotnost Rozvoj schopnosti poznavani,

uloha materského jazyka Mezilidské vztahy, Komunikace

vychova ke zdravi Psychohygiena

genderova problematika, jazykova diverzita, dostupnost informaci Hodnoty, postoje, prakticka etika,

v materském jazyce, mezinarodni spoluprdce, rovné prilezitosti ke Mezilidské vztahy, Komunikace

vzdélavani

ochrana lidskych prav a demokracie, ochrana informaci, kulturni a | Hodnoty, postoje, prakticka etika
prirodni deédictvi

Tabulka €. 30 ¢ita celkem 16 vyukovych témat EVP: OSN.

Hypotézy 5 a 6 implikuji skuteCnost, ze metody OSV umoZziuji plnohodnotné
zprostiedkovat témata EVP. Budu se tedy zabyvat implementaci témat EVP a OSV do vyuky
(dojde k jejich integraci) a dale jejich zprostiedkovani metodami OSV. Mira efektivity tohoto
zprostifedkovani samoziejmé ve velké mife zavisi na vyucujicim.

Pti formulaci implementace témat EVP a OSV do vyuky jsem se inspirovala Valentovym
pojetim integrace OSV do vyuky (viz. kap. 5.4):

Témata EVP a OSV Ize do vyuky implementovat nasledovné:

1. Zaclenénim témat OSV a EVP do vyucovaného pfedmétu.

2. Praci s tématy OSV a EVP v samostatnych ¢asovych blocich.

V obou piipadech se diky skutecnosti, ze OSV je jednim z prifezovych témat, jedna
o realizaci tématickych obsahi ve shodé¢ s RVP ZV. Vramci realizace vyuky, ktera
integruje témata EVP do témat OSV, je vhodné vyuzivat metody OSV. Nasledujici tabulka
zobrazuje metody v kontextu OSV.
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Tabulka ¢.31: Metody v kontextu OSV

Metody v kontextu OSV: Priklady metod:

Metodicka zékladna OSV kooperativni vyucovani, hrani roli,
brainstorming, myslenkovd mapa, reflexe,
aktivni naslouchani, asertivni komunikace

Metody OSV dramaticka vychova, socialné psychologicky
vyevik, zdzitkova pedagogika, Ctenim a
psanim ke kritickéemu mysleni, kooperativni
vyucovani

Vzhledem k obsahovym souvislostem mezi vyukovymi tématy EVP a tématy OSV lze
oba celky integrovat, coZ podpori efektivitu jejich zprostfedkoviani metodami OSV.
Jestlize by se tyto obsahové souvislosti neprokazaly, vyukova témata EVP by sice bylo mozné
metodami OSV zaklim piibliZit, ale chybélo by zde vyznamné propojeni s tématy OSV.

6.2.2.2 Aplikovatelnost stupnice ISCED a Evropského jazykového portfolia
metodou CLIL

Ctvrté kritérium se tyka aplikovatelnosti stupnice ISCED a Evropského jazykového
portfolia metodou CLIL. Tyto dva nastroje jsem vyhodnotila pro dané hypotézy jako
nejvhodné;jsi.

Ovéteni 7. a 8. hypotézy stejné jako u predchoziho kritéria prispéje k ziskani vystupu (4.
Vystup EVP-M) potifebného k inspiraci metodické roviny vyuky. V tomto piipadé se
konkrétn¢ jednd o vyuziti zminénych nastroji soucasné s metodou CLIL, kterd integruje
obsahy dvou vyukovych pfedméta (ciziho jazyka a spolecenskovédniho predmétu). Postupem
k ziskani posledniho vystupu komparativni analyzy je analyza nastroju.

Pro ovéfeni hypotéz 7 a 8 je tfeba ovétit nasledujici predpoklad:
, Nastroj Ize efektivné vyuzit pro vyuku metodou CLIL.“ Aby byl tento predpoklad

pravdivy, musi mit nastroj v roviné vyuky vSechny tfi nasledujici vlivy:

Tabulka ¢€.32: Efektivita vyuziti nastroje ve vyuce metodou CLIL

Pojmenovani vlivu nastroje: | Vliv nastroje:

1. Informativni: Néstroj podavd dilezité informace =z oblasti evropské
vzdélavaci politiky.

2. Integrativni: Nastroj podporuje integraci vyukovych obsaht ciziho jazyka
a spoleCenskovédniho predmétu.

3. Formativni: Vyuziti nastroje ve vyuce podporuje osobnostni rozvoj zaka"
a jeho kompetenci kuceni, kompetenci pracovni a
komunikativni.

Rozvoj komunikativni kompetence v roviné ciziho jazyka je zde vzhledem k vyuziti
metody CLIL témét samoziejmy. Komunikativni kompetenci minim schopnost plnohodnotné
se ucastnit vyukovych situaci umoziujicich socidlni interakce.

* r . r 4 v r r . r 14 14 4 14 r
Osobnostnim rozvejem minim jiz uvedena témata OSV: Rozvoj schopnosti poznavani, Sebepoznani a
sebepojeti, Seberegulace a sebeorganizace , Psychohygiena, Kreativita.
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Sedma hypotéza je definovana takto:

7.H Evropské jazykové portfolio lze efektivné vyuzit pro integrovanou vyuku ciziho
jazyka a spolecenskovédniho predmétu metodou CLIL.

Evropské jazykové portfolio se sklada z:

1. Jazykového pasu

2. Jazykového Zivotopisu

3. Osobniho souboru dokumentii a praci

V jazykovém pasu jsou zaznamenany udaje o studovanych jazycich, délce studia a
vysledcich studia. Pfi vyplhovani jazykového pasu zdk u konkrétnich dovednosti (Cteni,
poslech apod.) zaSkrtne svou troven, ktera je vymezena CEFR (Spole¢ny evropsky referen¢ni
ramec pro jazyky). Zak tedy miize napf. v Némeckém jazyce ve &teni dosdhnout Grovné B1,
ale v mluvené produkci A2. Jeho troven ¢teni je tedy vyssi nez urovein mluveného projevu.
Jazykovy Zivotopis slouzi podrobngjsi specifikaci jazykovych dovednosti Zaka v danych
situacich a oblastech. Mtze se jednat o intenzivnéjSi zaméfeni na oblibend jazykova témata Ci
znalosti z oblasti realii. Zivotopis také umoziiuje konkretizovat situace, ve kterych je zak
schopen efektivné reagovat v daném cizim jazyce. Soubor dokumentii a praci slouzi ke
shromazd’ovani relevantnich dokumentti a materiala.

Naésledujici tabulka shrnuje vysledky analyzy efektivity vyuziti Evropského jazykového
portfolia ve vyuce metodou CLIL.

Tabulka ¢.33: Efektivita vyuziti Evropského jazykového portfolia ve vyuce metodou
CLIL

Pojmenovani vlivu nastroje: | Realny vliv nastroje:
1. Informativni: °
2. Integrativni: °
3. Formativni: o

Vyklad tabulky €. 33:

1. Evropské jazykové portfolio ma v roviné vyuky informativni vliv: Evropské jazykové
portfolio 1ze uchopit jako tradi¢ni vyukové téma a ptiblizit tak zaktim jeho znéni, funkci a
vyuziti. Je také vhodné Zaky informovat o zdrojich, kde se o tématu mohou dozvédét vice.

2. Evropské jazykové portfolio ma v roviné vyuky integrativni viliv: V ramci vyuky
spoleenskovédniho pfedmétu lze portfolio uvést nejen vramci témat jako vzdelavani,
vychova apod., ale také mezikulturniho dialogu, vyznamu jazykového vzdélavani nebo
kvalifikaci a jazykovych zkousek. Ve vyuce ciziho jazyka lze navic téma uchopit ryze
prakticky. Zaci mohou diskutovat o svych dosazenych dovednostech a kvalifikacich, planech
apod. Déle si mohou sestavit své vlastni portfolio a sezndmit se s potfebnymi informacemi
v daném jazyce (vice viz. kap. 4.1.).

3. Evropské jazykové portfolio ma v roviné vyuky formativni vliv: Vzhledem k jiz
uvedenému moznému praktickému vyuziti portfolia si zaci mohou pfirozenym zplisobem
uvédomit vyznam jazykového vzdélavani. S tématem portfolia velmi Uzce souvisi téma
Spole¢ného evropského referenéniho rdmce pro jazyky (CEFR) a jazykovych zkousek, které
implikuje potfebnost jisté urovné komunikacéni a pracovni kompetence.
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Zaci jsou informovani o uplatnitelnosti jazykovych kvalifikaci v pracovni sféfe a dozvi se
tak o moznostech, které¢ jim pfinasi schopnost komunikovat v daném jazyce. U¢i se tedy
zodpovédnému pfistupu k profesni ptipravé. V pribéhu vyukovych aktivit souvisejicich
s tématem portfolia zaci rozviji kompetenci k u€eni a zvnitifiuji si motivaci ucit se cizi jazyk.
Diky interaktivnim ¢innostem, které se u aplikace tématu portfolia nabizi, Zaci zlepSuji své
poznavaci schopnosti, uci se seberegulaci a sebeorganizaci a formuji své sebepojeti. Studium
jazykl predpokladd jistou miru discipliny, tedy seberegulace a sebeorganizace. Diky tématu
souvisejicimu s cizimi jazyky si mozna néktefi zaci uvédomi, ze radi komunikuji, pracuji ve
skupinach ¢i naopak — poznavaji tedy sami sebe. V tomto ptipadé se tedy pohybujeme nejen
v roviné informativni, ale i v roviné formativni. Téma pfimo implikuje praktické ¢innosti
vlastni poslani portfolia. Zaci si napf. mohou vyzkouset pracovni pohovor v cizim jazyce, pii
kterém vyuziji své portfolio. Timto zpisobem transformuji téma do situace z kazdodenniho
Zivota a jsou zde sami aktéry ziskavajicimi nové zkuSenosti.

Osma hypotéza je definovana takto:

8.H: Stupnici ISCED lze efektivné vyuzZit pro integrovanou vyuku ciziho jazyka a
spolec¢enskovédniho predmétu metodou CLIL.

Jak jiz bylo v praci uvedeno, Mezinarodni norma pro Kklasifikaci vzdélavani (ISCED)
byla roku 1997 pfijata UNESCO. Stupnice vymezuje stupné formalniho vzdélavani a
podporuje tak tvorbu mezinarodnich profilti absolventi skol, kvalifikaci a kurikula. Znéni
stupnice ISCED pfipomind tabulka ¢.9.

Tabulka &.9: Urovné ISCED (viz. kap. 4.2)

Uroveii ISCED Nazev urovné ISCED

preprimarni vzdélavani

primarni vzdélavani

nizsi sekundarni vzdelavani

vy$§i sekunddrni vzdélavani

postsekundarni vzdélavani

1. stupen tercidalniho vzdelavani

NN | W~ O

2. stupen tercialniho vzdélavani

Nasledujici tabulka shrnuje vysledky analyzy efektivity vyuziti stupnice ISCED ve vyuce
metodou CLIL.

Tabulka ¢.34: Efektivita vyuziti stupnice ISCED ve vyuce metodou CLIL

Pojmenovani vlivu nastroje: | Realny vliv nastroje:

1. Informativni: °

2. Integrativni: °

3. Formativni:
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Vyklad tabulky ¢.34:

1. Stupnice ISCED ma v roviné vyuky informativni vliv: Se stupnici 1ze pracovat stejné
jako s kazdym jinym vyukovym tématem. At uz ucitel zvoli pro vyuku tohoto tématu
jakoukoliv metodu, Zaci budou mit moznost dozvédét se vice o funkci, znéni a
mozném vyuziti stupnice.

2. Stupnice ISCED mad vroviné vyuky integrativni vliv: Vramci vyuky
spoleCenskovédniho predmétu Ize stupnici integrovat do témat, ktera souvisi se
vzdélavanim, vychovou a Skolstvim. V pfipadé ciziho jazyka se jevi aplikace tématu
jako slozitéjsi. Stupnici ISCED lze vSak do vyuky integrovat napft. jako téma obsazené
ve vyukovém textu zacileného pro rozvoj slovni zasoby nebo jako konverzaéni téma.
Z4aci mohou napf. diskutovat o tom, jaké jazyky se budou ugit v konkrétnich stupnich
vzdélavani, jak v nich budou pokrocili a na jaké jazykové zkouSky se budou moci
ptipravit.

3. Stupnice ISCED nemd v roviné vyuky formativni vliv: Téma stupnice ISCED lze
formou interaktivnich vyukovych metod pfiblizit redlnému zivotu a tedy ho jistou
formou zatraktivnit. Zaci mohou napt. diskutovat o vyznamu absolvovani jednotlivych
stupiii vzdélavani ¢i vyhledavat informace o konkrétnich typech skol. Mohou si tedy
uvédomit nové souvislosti a do jisté miry zménit svilj postoj k diskutovanym otdzkam,
ale v téchto ptipadech se stale ve vétsi mife pohybujeme v informativni roviné. Téma
stupnice ISCED neni vhodné pro realizaci interaktivnich metod. Jinymi slovy, téma je
prilis Siroké a vzdalené redalnym vyukovym cinnostem a neimplikuje konkrétni aktivity.

6.3 Formulace a interpretace vysledkii komparativni analyzy

Pred samotnym formulovanim vysledki KA je tfeba uvést skutecnost dulezitou pro
zpracovani informaci z ptedchozich Etyt kapitol.

V tabulkach ¢. 17, 18, 19, 21 a 24 je v nékterych piipadech v jednom fadku citovano vice
konkrétnich ptikladl programi, instituci a dokumenti EVP. V téchto situacich je dand
skupina v ramci jednoho tadku pro jednodu$si zpracovani uvazovana jako jeden celek.
V ptipadé 3. kritéria vSak v ramci vymezeni a fazeni jednotlivych vyukovych témat EVP
tento postup uplatnén neni. V tabulkéch ¢. 26, 27, 29 a 30 kazdé uvedené téma povazovano za
samostatny celek. Jednotliva vyukové témata EVP jsou oddélena ¢arkou.

1. KRITERIUM

1.H: Témata EVP EU jsou v ramci jednotlivych vzdélavacich projektii orientovana
vice na oblast cizich jazyki (CJ témata) neZ na spoleCenskovédni témata (SVP témata).

Vyhodnoceni tabulky ¢.17: EVP:EU — programy (viz. kap. 6.2.1.1)

Analyzovana kategorie Pocet prvku v kategorii
Pocet programii celkem: 10

Pocet vyskytu SVP témat : 0

Pocet vyskytu CJ témat : 7

Pocet paralelniho vyskytu SVP témat a CJ témat: | 6
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Vyhodnoceni tabulky ¢.18: EVP: EU - instituce (viz. kap. 6.2.1.1)

Analyzovana kategorie

Pocet prvku v kategorii

Pocet instituci celkem: 12
Pocet vyskytu SVP témat : 9
Pocet vyskytu CJ témat : 11
Pocet paralelniho vyskytu SVP témat a CJ témat : | 8

Vyhodnoceni tabulky ¢.19: EVP: EU — dokumenty (viz. kap. 6.2.1.1)

Analyzovana kategorie

Pocet prvku v kategorii

Pocet dokumentii celkem: 12
Pocet vyskytu SVP témat : 7
Pocet vyskytu CJ témat : 10
Pocet paralelniho vyskytu SVP témat a CJ témat: | 5

Vramci elementu programii EVP: EU pocetné pievladaji spolecenskovédni témata.
V ramci elementt instituci a dokumentl pocetné prevladaji témata zaméfend na oblast cizich

jazyku.
Zavér 1. : Hypotéza €. 1 se potvrdila.

2.H: Témata EVP OSN jsou v ramci jednotlivych vzdélavacich projekti orientovana
vice na spolefenskovédni témata (SVP témata) neZ na oblast jazykové diverzity a

podporu materského jazyka (JAZ téma).

Vyhodnoceni tabulky ¢.20: EVP: OSN — programy (viz. kap. 6.2.1.1)

Analyzovana kategorie

Pocet prvku v kategorii

Pocet programt celkem: 9
Pocet vyskytu SVP témat : 6
Pocet vyskytu CJ témat : 8
Pocet paralelniho vyskytu SVP témata CJ témat: | 5

Vyhodnoceni tabulky ¢.21: EVP: OSN - instituce (viz. kap. 6.2.1.1)

Analyzovana kategorie

Pocet prvku v kategorii

Pocet instituci celkem: 10
Pocet vyskytu SVP témat : 10
Pocet vyskytu CJ témat : 7
Pocet paralelniho vyskytu SVP témata CJ témat: | 7
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Vyhodnoceni tabulky ¢.22: EVP: OSN — dokumenty (viz. kap. 6.2.1.1)

Analyzovana Kkategorie Pocet prvku v kategorii
Pocet dokumentt celkem: 9
Pocet vyskytu SVP témat : 4
Pocet vyskytu CJ témat : 9
Pocet paralelniho vyskytu SVP témat a CJ témat: | 4

V ramci elementu programt a dokumentit EVP: OSN pocetné ptevladaji témata zamétena
na oblast cizich jazykii. V ramci elementu instituci pocetné prevladaji spolecenskovédni
témata.

Zavér 2. : Hypotéza ¢. 2 se nepotvrdila.

2. KRITERIUM

3.H: EVP EU jsou ve vétSiné piimo zaméreny na rozvoj klicovych kompetenci.

Vyhodnoceni tabulky ¢.24: Pristup EVP: EU ke klicovym kompetencim
(viz. kap. 6.2.1.2)

Analyzovana kategorie Pocet prvku v kategorii
Pocet programt celkem: 10

Pocet programi, které se JNETYKAJIKK: |0

Pocet programt, které se JTYKAJT KK« 4

Podet programii, které ,,ROZVIJT KK*: 6

Z poctu 10 programi KK ptimo rozviji 6 programt, tedy nadpolovi¢ni vétSina.
Zavér 3. : Hypotéza €. 3 se potvrdila.

4.H: EVP OSN nejsou vzhledem k zaméreni organizace ve vétSiné primo zaméreny
na rozvoj klicovych kompetenci, ale vétS§ina konkrétnich projekti jejich rozvoj
umoziuje.

Vyhodnoceni tabulky ¢.25: Pristup EVP: OSN ke klicovym kompetencim
(viz. kap. 6.2.1.2)

Analyzovana Kkategorie Pocet prvku v kategorii
Pocet programii celkem: 9
Pocet programt, které se NETYKAJIKK*: |2
Pocet programi, které se JTYKAJT KK : 6
Pocet programt, které L ROZVIJI KK 1

Na rozvoj KK je pfimo orientovan pouze jeden program. KK ,se tyka“ 6 programi, coz
podle tabulky ¢. 23 znamend, Ze minimaln¢ jednu KK rozviji, ale nezamérné. 6 programu,
tedy vétSina, rozvoj KK umoziuje.

Zavér 4. : Hypotéza ¢. 4 se potvrdila.

103



3. KRITERIUM

5.H: Témata EVP EU nemaji ve vét§iné obsahovou souvislost s tématy OSV, ale
metodami OSV je Ize plnohodnotné zprostiedkovat.

Nazev tabulky Analyzovana kategorie Pocet témat

Tabulka ¢€.26: Konkrétni piiklady vyukovych | 21
Transformace EVP EU do konkrétnich | témat EVP EU.
vyukovych témat (viz. kap. 6.2.2.1).

Tabulka €.29: Vyukova témata EVP EU, ktera | 15
Obsahova souvislost vyukovych témat | maji  obsahovou  souvislost
EVP EU s tématy OSV s tématy OSV.

(viz. kap. 6.2.2.1).

Z 21 vyukovych témat EVP EU jich 15 mé obsahovou souvislost s t¢ématy OSV. Jedna se
tedy o vétSinu. Z tohoto ditvodu budou pro jejich zprosttedkovani metody OSV vice efektivni
nez v opacném piipade.

Zavér 5. : Hypotéza ¢. 5 se nepotvrdila.

6.H: Témata EVP OSN nemaji ve vétSiné obsahovou souvislost s tématy OSV, ale
metodami OSV je Ize plnohodnotné zprostiedkovat.

Nazev tabulky Analyzovana kategorie Pocet témat

Tabulka ¢.27: Konkrétni piiklady vyukovych | 22
Transformace EVP OSN do konkrétnich | témat EVP OSN.
vyukovych témat (viz. kap. 6.2.2.1).

Tabulka €.30: Vyukova témata EVP OSN, | 16
Obsahova souvislost vyukovych témat | ktera maji obsahovou souvislost
EVP OSN s tématy OSV s tématy OSV.

(viz. kap. 6.2.2.1).

Z 22 vyukovych témat EVP: OSN jich 16 ma obsahovou souvislost s tématy OSV. Jedna
se tedy o vétSinu. Z tohoto divodu budou pro jejich zprostfedkovani metody OSV vice
efektivni nez v opacném pripade¢.

Zavér 6. : Hypotéza ¢. 6 se nepotvrdila.

4. KRITERIUM

7.H Evropské jazykové portfolio lze efektivné vyuzit pro integrovanou vyuku ciziho
jazyka a spolecenskovédniho predmétu metodou CLIL.

Tabulka ¢€.33: Efektivita vyuziti Evropského jazykového portfolia ve vyuce metodou
CLIL (viz. kap. 6.2.2.2)

Pojmenovani vlivu nastroje: | Realny vliv nastroje:
1. Informativni: o
2. Integrativni: o
3. Formativni: °
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Nastroj ma vSechny tfi uvedené vlivy, vSechny podminky pro pravdivost hypotézy byly
splnény.
Zavér 7. : Hypotéza €. 7 se potvrdila.

8.H: Stupnici ISCED lze efektivné vyuzZit pro integrovanou vyuku ciziho jazyka a
spolec¢enskovédniho predmétu metodou CLIL.

Tabulka ¢.34: Efektivita vyuziti stupnice ISCED ve vyuce metodou CLIL
(viz. kap. 6.2.2.2)

Pojmenovani vlivu nastroje: | Realny vliv nastroje:

1. Informativni: °

2. Integrativni: o

3. Formativni:

Nastroj nemé vSechny tfi uvedené vlivy, nebyly tedy splnény podminky pro pravdivost
hypotézy.
Zavér 8. : Hypotéza ¢. 8 se nepotvrdila.

6.4 Aplikace vysledki komparativni analyzy do oblasti vyuky ciziho
jazyka

Diky provedeni a vyhodnoceni komparativni analyzy bylo ziskano Inspirativni pojeti
pro RVP-CJ I:

1. varianta: EVP-T nebo EVP-M + CLIL + OSV

2. varianta: EVP-T nebo EVP-M + RVP-CJ + OSV

Prvni varianta inspirativniho pojeti zahrnuje kromé vystuptt KA a metod OSV také vyuku
metodou CLIL, kde dochazi k integraci vyukovych obsahti CJ a SVP. Druha varianta je
z organizacniho 1 didakticko-metodického hlediska jednodussi, protoze zahrnuje obsah pouze
jednoho vyukového predmétu, ciziho jazyka. Pro praktickou rovinu vyuky vzhledem
k vysledkim KA vyplyvaji nésledujici skute¢nosti:

1. Vystup EVP-T:

1. VARIANTA:

Témata EU 1 OSN jsou ve vét§in¢ orientovana na oblast cizich jazykd. Diky KA je
k dispozici dostatecné mnozstvi témat EVP zaméfenych na oblast cizich jazykl, coz je pro
vyuku metodou CLIL Zadouci. Vzhledem ktomu, Ze vétSina témat EVP také koreluje
s vyukovymi obsahy SVP, nebude tézké CJ témata a SVP témata propojit.

2. VARIANTA:

Souvislost EVP s cizimi jazyky je zdsadni pfedevsim pro tuto variantu, protoze zde neni
CJ integrovan s jinym pfedmétem. Ve vyuce ciziho jazyka, napf. v ramci konverzacnich
témat, samoziejmé neni tfeba se ve volbé témat nijak omezovat. Témata EVP vSak do vyuky
pfindsi aktudlni téma dobte vyuzitelné v praktické roving vyuky.
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2. Vystup EVP-T:

EVP EU jsou ve vét§in¢ piimo zamétfeny na rozvoj KK a vétSina EVP OSN umoziuje
rozvoj KK. Pro rozvoj KK jsou v jist¢é mife tedy vhodna témata EVP EU i OSN. Tato
skutecnost je vyznamna pro obé varianty inspirativniho pojeti.

3. Vystup EVP-M:

Vyukova témata EVP EU a OSN maji ve vétSiné obsahovou souvislost s tématy OSV.
Tato skute¢nost vyznamné ovliviuje efektivitu vyuky metodami OSV v ramci obou variant
inspirativniho pojeti.

4. Vystup EVP-M:

1. VARIANTA:

V ramci aplikace tématu Stupnice ISCED do vyuky se pohybujeme pouze v informativni
rovin¢. Toto téma Ize ale jistou formou vyuzit v ramci SVP pfedmétu v souvislosti s tématy
jako vzdélavani, vychova apod.

KA ukézala, ze Evropské jazykové portfolio Ize efektivné vyuzit ve vyuce metodou CLIL.
Téma zasahuje do vyukového obsahu CJ 1 SVP a lze ho vhodné transformovat do praktickych
a interaktivnich ¢innosti.

2. VARIANTA:

Jestlize je Evropské jazykové portfolio vhodné pro efektivni vyuziti v rameci vyuky
metodou CLIL, je logicky vhodné i pro vyuku CJ.

Pro ulehceni predstavy tykajici se aplikace vystupti komparativni analyzy do praktické
roviny vyuky uvadim vlastni ndvrh pokynt pro planovani hodin. Jedna se o 1. variantu.
Soucasné vzdy uvadim konkrétni ptiklady vyukovych témat a Cinnosti.

Pokyny pro planovani hodin: prvni varianta (EVP-T nebo EVP-M + CLIL + OSV)

1. Vymezeni vyukového cile hodiny odpovidajiciho obsahu obou pifedmétu, tedy CJ i SVP
(Téma hodiny by soucasné mélo byt t¢ématem EVP):

Cil hodiny: Zdci se sezndmi s vyznamem a formami celofivotniho vzdélavini

2. Vymezeni tématu hodiny: celoZivotni vzdélavani a jeho vyznam a formy

3. Propojeni tématu hodiny s klicovymi kompetencemi (KK):

a) Vroviné tématické: Téma hodiny se objevuje v EVP EU 1 OSN. Jedna se napiiklad o 6
zakladnich EVP NAEP nebo EVP OSN Vzdélavani pro 21. stoleti, které jsou ptimo
zaméteny na rozvoj kli¢ovych kompetenci.

b) Vroviné didakticko-metodické: Celozivotni vzdélavani, ale i studium ciziho jazyka
podporuje rozvoj kompetence k uceni, komunikativni a pracovni. Tyto kompetence
mohou byt do jist¢ miry rozvijeny i vramci vyukovych cinnosti, které souvisi
s danymi tématy.

3. Propojeni tématu hodiny s tématy OSV:

Téma celoZivotniho vzdélavani souvisi s témito tématy OSV:

Rozvoj schopnosti pozndvani, ReSeni problémii a rozhodovaci dovednosti

4. Zjistit, zda lze v hodiné vyuzit téma Evropského jazykového portfolia.

V ptipadé tématu celozivotniho vzd&lavani Ize portfolio vyuZit takto: Zaci se mohou seznamit
s jednotlivymi jazykovymi zkouSkami a spojit si je s konkrétnim obdobim jejich Zivota. Timto
zpuisobem si uvédomi, ze studium cizich jazykt je celozivotnim tkolem.
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5. Stanovit jednotlivé ¢asti hodiny:
1) Uvodni ¢éast: tvod hodiny, vyfeSeni organiza¢nich zaleZitosti, uvedeni tématu hodiny,
opakovani latky z minulé hodiny, kontrola doméciho ukolu
2) Hlavni ¢ast: nacvik slovni zasoby potfebné pro planované ¢innosti, provedeni ¢innosti
3) Shrnujici cast: shrnuti probrané latky, zopakovani novych slovicek, dotazy studentt
4) Zaverecna cast: reflexe Cinnosti a pribéhu hodiny, zadani domaciho ukolu, ukonceni
hodiny
6. Stanovit konkrétni Cinnosti:
e Brainstorming ve skupinach: Jaky je vyznam celoZivotniho vzdélavani?
Cetba kratkych textl o jazykovych zkouskach ve dvojicich
Opakovani budoucich ¢asti — s pomoci ¢asové piimky
Vyznaceni osobnich meznikl ve studiu cizich jazykl na ¢asové piimce (individualne)
Popft. kratka diskuse o moznych formach celoZivotniho vzdélavani
Domaci tukol: vyhledani informaci o tom, jaké jazykové kvalifikace jsou nutné
k zamySlenym povolanim zaka

V ramci prvni varianty probiha vyuka ¢aste¢né v obou jazycich, tedy v matefském jazyce
a v cizim jazyce. Se stoupajici pokroc€ilosti je vhodné zvySovat pomér komunikace v hodiné
ve prospéch ciziho jazyka. V priabéhu hodiny dochézi k integraci dvou vyukovych obsaht.
V tomto piipadé¢ se jednd o celozivotni vzdélavani, které lze v ramci spolecenskovédniho
predmétu adaptovat do okruhu témat tykajiciho se vzdélavani, vychovy, skolstvi apod. Je
dialezité si uvédomit, Ze téma hodiny (napt. celozivotni vzd€lavéani) se ve vyuce metodou
CLIL stava vyukovym obsahem i druhého ptedmétu, tedy ciziho jazyka. Zde je implementace
tématu vhodna, protoze téma umoznuje mj. rozvoj gramatického jevu i slovni zasoby a jedna
se o zajimavé konverza¢ni téma. Dal$im vyukovym obsahem, tedy u¢ivem ciziho jazyka, jsou
zde budouci Casy.

Vzhledem k uvedenym vyukovym tématim by po vypracovani podrobné¢j$iho planu
hodiny a ptipravé potfebnych materiali hodina mohla byt realizovana v 8. ¢i 9. tfidé zékladni
Skoly, v odpovidajicich ro¢nicich druhého stupné viceletého gymnazia nebo v 1.-2. ro¢niku
sttedni Skoly. Pro jednodussi pfiblizeni u¢iva by se m¢l pedagog téma snazit personifikovat,
tedy ho co nejvice ptiblizit zivotu, potfebam a zkuSenostem zakl. Zde se napt. jednalo o nacrt
vlastni ¢asové piimky ve vztahu ke studiu cizich jazykd.

Daéle je vhodné vyukova témata realizovat metodami OSV (vice viz. kap. 5.4). Ve fazi,
kdy si zaci zvykaji na vyuku metodou CLIL, je prubéh hodiny z organiza¢niho hlediska pro
tvorba myslenkovych map, reflexe, kooperativni vyuka apod. Pozd¢ji je mozné zaradit
1 prvky dramatické vychovy, hrani roli apod.

V pokynech je uvedeno, ze téma celozivotniho vzdélavani souvisi s témito tématy OSV:
Rozvoj schopnosti poznavini, ReSeni problémii a rozhodovaci dovednosti. Vzhledem
k obsahlosti a prakti¢nosti tématu je efektivni vénovat se mu vice hodin. Nejedna se pouze
o ziskdni prostoru pro realizaci uvedenych témat OSV, ale i pro propojeni tématu
suvedenymi kliovymi kompetencemi. Zaci by si méli uvédomit, jaké kompetence
celozivotni vzdélavani, popt. studium ciziho jazyka rozviji, ale predevSim by se o této
skutenosti méli do jisté miry presvédcit na zdklade provadénych aktivit. Zdiraziuji, ze
k rozvoji danych kompetenci dochdzi pii spravné provedené realizaci témat OSV v hodiné
vzhledem k Casoprostorovym podminkam jen v jisté mife. S tématy a metodami OSV by se
nejen pro ucinnost propojeni s cizim jazykem mélo pracovat i v jinych hodinach, popf. na
ruznych Skolnich vyjezdech.
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V zadném ptipadé by pedagog s novou tiidou nemél zacit pracovat soucasné¢ metodou
CLIL a metodami OSV, pokud Zaci s uvedenymi metodami nemaji dostate¢né zkusenosti.
Z tohoto diivodu je nejdrive vhodné zacit vyucovat podle druhé varianty.

Pti planovani hodin, realizovanych podle druhé varianty, plati pokyny stejné jako pro
prvni variantu. Vzhledem k tomu, ze je v tomto pfipadé vyucovana latka vlastni jednomu
vyuCovacimu pfedmétu (cizimu jazyku), je mozné aktivity vice zacilit na procvicovani
gramatickych, stylistickych a dalSich jevii. Pokud jsou zaci schopni komunikovat v cizim
jazyce, je napf. podle potieby mozné upravit délku jednotlivych Cinnosti a vénovat se vice
tréninku slovni zasoby a konverzaci.

Na zavér bych se jesté rada struéné zminila o Evropském jazykovém portfoliu (EJP).
Jak jiz bylo uvedeno, vyuziti EJP klade vyssi ndroky na ucitele, ale vzhledem ke svému
mezipfedmétovému charakteru vhodné doplituje RVP ZV. EJP mé formativni vliv a lze ho
lehce transformovat do konkrétnich vyukovych ¢innosti. Z hlediska organizace vyuky s nim
1ze pracovat v rdmci frontadlni, skupinové i individualni vyuky. Konkrétni aktivity, pti kterych
1ze EJP vyuzit byly jiz uvedeny v kapitole 4.1. Tento nastroj ptirozen¢ podporuje motivaci ke
studiu cizich jazykd.

EJP lze ve vyuce v ramci prvni i druhé varianty propojit napt. s nasledujicimi tématy
EVP:
CEFR
Jednotlivé dovednosti v cizim jazyce
Jazykové zkousky
Uplatnitelnost v pracovni sfére
Studentska a pracovni mobilita a evropské vzdeélavaci programy
Dulezitost vzdelavani v oblasti cizich jazyku

S A~
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Vysledky komparativni analyzy mi umoznily ziskat inovativni pohled na problematiku
evropskych vzdélavacich programii v souvislosti s cizimi jazyky a spolecenskovédnimi
predméty. Zaméteni témat evropskych vzdélavacich programti ma fadu souvislosti s obsahy
uvedenych vyukovych oblasti. Doufam, Zze mé prace pfispéje k tomu, aby byly evropské
vzdélavaci programy ve vét§i mife interpretovany v roving vzdélavani a vychovy.

Ceské $kolstvi se v poslednich letech ocitlo na kiiZzovatce otvirajici nespoéetné mnozstvi
novych vzdélavacich forem a vyukovych metod. V soucasnosti dochdzi k dalsim fazim
zavadéni a ovéfovani efektivity Ramcovych vzdélavacich programi. UCcitelé, Zaci, ale
i budouci a zacinajici ucitelé maji pred sebou diky reformé Ceského skolstvi jesté dlouhou
cestu, ale tim spravnym smérem.

Ma prace uvadi mozné varianty, jak zefektivnit vyuku cizich jazyki na zakladé
spolecenskovédnich témat. Soucasnd situace ve Skolstvi jiz zajistila vétSi prostor osobnostné
socialni vychové. Jsem si tém¢éf jista, ze Obsahové a jazykové integrované uceni v nékterych
vzdélavacich forméch v blizké dobé také ziskd potfebné podminky pro implementaci do
vyuky.

Analyza evropskych vzdéldvacich programi, CcCinnosti mezindrodnich instituci a
dokumentii evropské vzdelavaci politiky mé presvédCila o skuteCnosti, ze jazykové
vzdélavani by nemélo byt propagovano pouze v ramci cizich jazyki, ale i v roviné podpory
matefského jazyka. Déle by uvedena problematika méla mit své misto i ve vychovach jako
multikulturni, globalni apod. Na mysli madm zejména témata souvisejici s multikulturnim
dialogem, jazykovou diverzitou nebo mezinarodni spolupraci. Tato témata jsou
charakteristickd svym pfesahem do kazdodenniho Zivota, a je tedy Zadouci je déle realizovat.

Jsem si védoma toho, Ze ma prace je vzhledem k rozsahu problematiky pouze novym
zacatkem. V praci proto uvadim navrh svého vyzkumného zaméru, na zéklad¢ kterého bych
rada téma obohatila o empiricky rozmér. Prace oteviela velka témata, ale muj cil byl skromny
- inspirovat. Pokud diky ni ¢tenaf v rdmci problematiky objevil nové souvislosti a podnéty,
jeji cil byl splnén.
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Seznam pouzivanych zkratek

EVP evropsky vzdélavaci program

VP vzdélavaci program

EU Evropska unie

NAEP Nérodni agentura pro evropské vzdélavaci programy

OSN Organizace spojenych narodi

UNESCO (Angl. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization,
Organizace OSN pro vychovu, védu a kulturu)

KA komparativni analyza

RVP Ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

RVP G Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia

MSMT Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské Republiky

KK klicové kompetence

OSV osobnostn¢ socialni vychova

CLIL (Angl. Content and Language Integrated Learning, Obsahov¢ a jazykoveé
integrované uceni)

CJ cizi jazyk

SVP spolecenskovédni predmét

YANS zaklady spolecenskych véd

oV obcCanska vychova

prvky EVP | vystupy komparativni analyzy

EVP-T vystupy komparativni analyzy tématického charakteru

EVP-M vystupy komparativni analyzy metodického charakteru

SP srovnavaci pedagogika

EFA (Angl. Education for All, Vzdélani pro VSechny)

ASP (Angl. Associated School Project , Projekt Pfidruzenych skol UNESCO)

MDGs (Angl. Millennium Development Goals, Rozvojové Cile Milénia)

EJP (angl. European Language Portfolio, Evropské jazykové portfolio)

ISCED (Angl. The International Standard Classification of Education, Mezinarodni
norma pro klasifikaci vzdélavani)

CEFR (Angl. Common European Framework of Reference for Languages,

Spole¢ny evropsky referencni rdmec pro jazyky)

110




Seznam pouzitych zdroju

1. Seznam literatury:

BALADA, J., et al. Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia . 1. vyd. Praha : VUP, 2007. 100 s. ISBN 978-
80-87000-11-3.

Bild kniha Evropskeé komise : novy podnét pro evropskou mladez. 1. vyd. [s.1.] : Evropska komise, 2002. 92 s.
ISBN 80-86033-74-0.

BRDEK, M., VYCHOVA, H. Evropskd vzdélavaci politika : programy, principy a cile. Praha : ASPI, 2004. 168
s. ISBN 80-86395-96-0.

COUNCIL FOR CULTURAL CO-OPERATION, EDUCATION COMMITTEE, MODERN LANGUAGES
DIVISION . Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky : jak se uc¢ime jazykim, jak je vyucujeme a jak v
Jjazycich hodnotime . 2. vyd. Olomouc : Univerzita Palackého, 2006. 267 s. ISBN 80-244-1425-2.

CERYCH, L., et al. Ceské vzdélani a Evropa : Strategie rozvoje lidskych zdrojii v Ceské republice pii vstupu do
Evropskeé unie. 1. vyd. Praha : Sdruzeni pro vzdélavaci politiku, 1999. 88 s. ISBN 80-211-0312-4

Education for all by 2015: Will we make it? : - EFA global monitoring report 2008. 1st edition. Paris :
UNESCO, 2007. 39 s.

EVANS, D. R. The planning of nonformal education . 1st edition. Paris : UNESCO, 1981. 102 s. ISBN 92-803-
1082-8.

Fakta a ¢isla OSN : Zakladni udaje o Organizaci spojenych narodii. 1. vyd. Praha : Informaéni centrum OSN v
Praze, 2005. 296 s. ISBN 80-86348-02-4.

GOULLIOVA, K. Vyucovani a uceni : Cesta k ucici se spolecnosti : Bild kniha o vzdélavani a odborné pripravé
. 1. vyd. Praha : Uc¢itelské noviny, 1997. 96 s.

GREGER, D., JEZKOVA, E. Skolni vzdéldvani : zahranicni trendy a inspirace . 1. vyd. Praha : Karolinum,
2007. 266 s. ISBN 80-246-1313-1 .

HENDRICH, J. Didaktika cizich jazyki : Celostatni vysokoskolska ucebnice pro studenty filozofickych a
pedagogickych fakult. 1. vyd. Praha : SPN, 1988. 498 s.

HORST , B., SIEGRIST , M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni : vychodiska, metody, cviceni a hry . 1. vyd.
Praha : Portal, 2001. 375 s. ISBN 80-7178-479-6

INTERNATIONAL BUEAU OF EDUCATION . Glossary of educational technology terms . 2nd enl. edition.
Paris : Unesco, 1987. 263 s. ISBN 92-3002517-8.

JANIKOVA, V. U¢ime se u¢it cizi jazyky . 1. vyd. Brno : Masarykova univerzita, 2008. 161 s. ISBN 978-80-
210-4620-7.

JERABEK, J., TUPY, I. Ramcovy vzdélavaci program pro zikladni vzdélavani s prilohou uravujici vzdélavani
zakii s lehkym mentalnim postizenim. 1. vyd. Praha : VUP, 2007. 126 s.

KALOUS, J., ARNOST, V. Vzdélavaci politika Ceské republiky v globdlnim kontextu . 1. vyd. Praha :
Karolinum, 2006. 181 s. ISBN 80-246-1261-5.

KERLINGER, F. N. Zdklady vyzkumu chovani : Pedagogicky a psychologicky vyzkum . 1. vyd. Praha :
Academia, 1972. 705 s.

111



KOLAR, Z., SIKULOVA, R. Vyucovani jako dialog. 1. vyd. Praha : Grada, 2007. 131 s. ISBN 978-80-247-
1541-4.

KREBS, V., et al. Socialni politika. 1. vyd. Praha : CODEX, 1997. 328 s. ISBN 80-85963-33-7.
LANDSHEERE, G. De. Empirical research in education. 1st edition. Paris : UNESCO, 1982. 113 s. ISBN 92-3-
102023-4.

LITTLE, D., PERCLOVA, R. Evropské jazykové portfolio : prirucka pro ucitele a Skolitele . 2. vyd. Praha :
ULV, 2005. 93 s. ISBN 80-211-0490-2.

MCDONOUGH, S. Psychology in Foreign Language Teaching . 2nd edition. London : Routledge, 1992. 174 s.
ISBN 0-415-08423-7.

Mezindrodni norma pro klasifikaci vzdélavani ISCED 1997 : UNESCO. Praha : ULV, 1999. 45 s. ISBN 80-211-
0314-0 .

Open and distance learning : Trends, policy and strategy considerations. 1st edition. Paris : UNESCO, 2002. 94
s.

PICKETT, G. D. The foreign language learning process. London : The British Council, 1978. 181 s. ISBN 0-
900229-42-X.

Po stopach Evropské unie. 1. vyd. Praha : Informaéni kancelat Evropského parlamentu, 2008. 67 s.

PROKOP, J. K otazkam srovnavaci pedagogiky : sbornik z mezindrodni konference . 1. vyd. Praha : Karolinum,
2003. 378 s. ISBN 80-246-0571-6.

PRUCHA , J., WALTEROVA , E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. 4. vyd. Praha : Portal, 2003. 322 s.
ISBN 80-7178-772-8.

PRUCHA , J. Vzdélavani a Skolstvi ve svété : zdklady mezindrodni komparace vzdélavacich systémii. 1. vyd.
Praha : Portal, 1999. 319 s. ISBN 80-7178-290-4.

PRUCHA, J. Pedagogicky vyzkum : Uvedeni do teorie a praxe . 1. vyd. Praha : Karolinum, 1995. 132 s.
ISBN 80-7184-132-3.

PRUCHA, J. Srovndvaci pedagogika. 1. vyd. Praha : Portal, 2006. 263 s. ISBN 80-7367-155-7.

REALIZACNI TYM PROJEKTU PILOT G/GP. Manudl pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii na
gymnaziich. 1. vyd. Praha : VUP, 2007. 140 s. ISBN 978-80-87000-13-7.

SKALKOVA, J. Obecnd didaktika . 1. vyd. Praha : ISV, 1999. 292 s. ISBN 80-85866-33-1.

VALENTA, J. Osobnostni a socialni vychova a jeji cesty k zakovi . 1. vyd. Kladno : AISIS, 2006. 226 s.
ISBN 80-239-4908-X.

VALISOVA, A., KASIKOVA, H. et al. Pedagogika pro ucitele . 11. vyd. Praha : Grada, 2007. 402 s. ISBN 978-
80-247-1734-0.

VANOVA , M. Teoretické a metodologické otdzky srovndvaci pedagogiky. 1 : Pedagogicka fakulta Univerzity
Karlovy, 1998. 91 s. ISBN 80-86039-51-X.

VETESKA, J., TURECKIOVA, M. Vzdélavaini a rozvoj podle kompetenci : kompetence v andragogice,
pedagogice a rizeni . 1. vyd. Praha : Univerzita Jana Amose Komenského, 2008. 140 s. ISBN 978-80-86723-54-
9.

SRB, V. et al. Jak na osobnostni a socialni vychovu?. 1. vyd. [s.l.] : Ob¢anské sdruzeni Projekt Odyssea, 2007.
60 s. ISBN 978-80-87145-00-5.

Vseobecna deklarace lidskych prav. 1. vyd. Praha : Informa¢ni centrum OSN v Praze, 2005. 15 s.

112



WALTEROVA, E. Srovndvaci pedagogika : vyvoj a promény v globdlnim kontextu . 1. vyd. Praha : Univerzita
Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2006. 325 s. ISBN 80-7290-269-5 .

2. Seznam internetovych zdroju:

AKCENT.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-15]. Dostupny z WWW: <http://www.akcent.cz/cz/p/39/kurzy-pro-
ucitele.html>.

Aktivni evropsky obc¢an [online]. 2009 [cit. 2009-02-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.cpkp.cz/evropskyobcan/manual/knihy.htm>.

ATEE [online]. 2008 [cit. 2009-02-14]. Dostupny z WWW:
<http://www.ateel.org/the association/international relations>.

BALADOVA, Gabriela, SLADKOVSKA, Kamila. Vyuka metodou CLIL. RVP.CZ [online]. 2009 [cit. 2009-02-
20], s. 2. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/77/2965>.

British Council.org [online]. 2008 [cit. 2009-02-04]. Dostupny z WWW:
<http://www.britishcouncil.org/history>.

British Council.org [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://www.britishcouncil.org/cz/czechrepublic-exams-general-english.htm>.

Cambridge ESOL [online]. 2008 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://www.cambridgeesol.org/exams/teaching-awards/clil.htmI>.

Cambridge ESOL [online]. 2009 [cit. 2009-02-04]. Dostupny z WWW: <http://www.cambridgeesol.org/site-
map.html>.

CLIL Compendium [online]. 2001 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://www.clilcompendium.com/clilcompendium.htm>.

CLIL Consortium [online]. 2009 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://www.clilconsortium.jyu.fi/index.php?option=com_content&task=view&id=21&Itemid=39>.

Council of the European Union : Validation of non-formal and informal learning [online]. 2004 [cit. 2009-02-
01]. Dostupny z WWW: <http://ec.europa.cu/education/policies/2010/doc/validation2004 _en.pdf>.

EC.EUROPA.EU : language policy [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://ec.ecuropa.eu/education/languages/eu-language-policy/index en.htm>.

ECML.AT : Coordination [online]. 2007 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://coordination.ecml.at/Home/tabid/149/language/en-GB/Default.aspx>.

ECML.AT : European day of languages [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.ecml.at/edl/default.asp?t=about>.

EUROPA.EU : CEDEFOP [online]. 2002 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://europass.cedefop.europa.cu/europass/home/hornav/Introduction.csp>.

EUROPA . EU : Education [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.cu/education/languages/european-language-label/index_en.htm>.

EUROPA EU : Languages [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://europa.cu/languages/cs/home>.

Europass : Vzdélavani v EU [online]. 2009 [cit. 2009-01-23]. Dostupny z WWW: <www.europass.cz>.

EUROPASS.CZ [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW: <http://www.europass.cz/>.

113



European Commission : Education and Training [online]. 2008 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc28 en.htm>.

European Commission : Education and Training [online]. 2008 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-programme/doc78 en.htm>.

Euroskop : Vécné o evropé [online]. 2008 [cit. 2009-01-24]. Dostupny z WWW:
<www.euroskop.cz/eurocentrum.praha>.

Euroskop.cz : Lisabonska smlouva [online]. 2008 [cit. 2009-02-07]. Dostupny z WWW:
<http://www.euroskop.cz/297/sekce/vyjednavani-a-obsah/>.

EURSC.EU [online]. 2007 [cit. 2009-02-14]. Dostupny z WWW: <http://www.eursc.eu/>.

Evropska komise : Reformovat rozpoct, zménit Evropu [online]. 1995 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/budget/reform/budget glance/index cs.htm>.

Evropsky socilni fond v CR [online]. 2008 [cit. 2009-01-21]. Dostupny z WWW: <www.esfcr.cz>.

HUCINOVA, Lucie, SVOBODA, Zdengk. Lisabonsky proces - Vzdé&lavani a odborna ptiprava v Evropé do roku
2010 [online]. 2004 [cit. 2009-02-07]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/701/76>.

IICBA [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW: <http://www.ten-iicba.org/>.

Integrovana vyuka pfedmétu a ciziho jazyka - CLIL [online]. 2008 [cit. 2009-02-20]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/education/languages/language-teaching/doc236 cs.htm>.

MASKOVA, Irena. Realizace jazykové politiky EU v CR. RVP.CZ [online]. 2004 [cit. 2009-02-16], s. 2.
Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek,/701/74>.

Ministerstvo zahraniénich véci CR : Ceska komise pro UNESCO [online]. 2009 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z
WWW: <http://www.mzv.eu/wwwo/mzv/default.asp?id=10962&ido=8590&idj=1 &amb=1>.

MSMT.CZ : mezinarodni vztahy [online]. 2006 [cit. 2009-02-05]. Dostupny z WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropska-spoluprace-ve-vzdelavani>.

MSMT.CZ : Mezinarodni vztahy [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/

MSMT.CZ : Mezinarodni vztahy [online]. 2008 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/evropske-jazykove-portfolio>.

MSMT.CZ : Rozvojové projekty [online]. 2006 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW:
<http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/rozvojove-projekty-v-gesci-msmt>.

MSMT:Lisabonska strategie ve vzd&lavani [online]. 2005 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.et2010.cz/eu-oprojektu.php>.

MZV.CZ : UNESCO [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.mzv.cz/unesco.paris/cz/o_unesco/generalni_konference unesco/index.html>.

MZV.CZ : UNESCO [online]. 2008 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://www.mzv.cz/unesco.paris/cz/o_unesco/vykonna rada unesco/index.html>.

MZV.CZ : Zahrani¢ni vztahy [online]. 2008 [cit. 2009-02-02]. Dostupny z WWW:
<http://www.mzv.cz/jnp/cz/zahranicni_vztahy/multilateralni_spoluprace/unesco/pridruzene_skoly unesco$2548
.html?action=setMonth&year=2008 &month=12>.

NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-project-
folder&project folder id=19&>.

114



NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-project-
folder&project folder id=34&>.

NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-project-
folder&project folder id=62&>.

NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-project-
folder&project folder id=63&>.

NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz>.

PODEPRELOVA , Alena. Rozvoj kli¢ovych kompetenci ve vyuce ciziho jazyka je opravdu kli¢ovy. RVP.CZ
[online]. 2006 [cit. 2009-02-18], s. 2. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/77/955>.

Portal jazyki.cz : mnohojazy¢nost [online]. 2008 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://www.portaljazyku.cz/texty/dokumenty/sdeleni-mnohojazycnost.html>.

RVP.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-16]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/1302>.
RVP.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-16]. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/413#010>.

TUMOVA, Jitka. Spoleény evropsky referenéni ramec pro jazyky a Cizi jazyk v RVP ZV. RVP.CZ [online].
2004 [cit. 2009-02-16], s. 2. Dostupny z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/153/45>.

UNDP.ORG : Millennium Development Goals [online]. 2006 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW: <
http://www.undp.org/mdg/basics.shtml>.

UNESCO.ORG : ASP.NET [online]. 1995 [cit. 2009-02-02]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=14694&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : Decades [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=48796&URL _DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : Donors and Partners [online]. 1995 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL 1D=33421&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : Education [online]. 1995 [cit. 2009-01-15]. Dostupny z WWW: <www.portal.unesco.org>.

UNESCO.ORG : EDUCATION [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=13127&URL DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.htmI>.

UNESCO.ORG : EFA [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=53844&URL _DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : EFA Action Plan [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL ID=47050&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : General Conference [online]. 2008 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://www.unesco.org/confgen/en_prev_sessions.shtml>.

UNESCO.ORG : Higher Education [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-

URL ID=45987&URL _DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : Legal instruments [online]. 1995 [cit. 2009-01-29]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=12024&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

115



UNESCO.ORG : LIFE [online]. 1995 [cit. 2009-02-11]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.php-
URL_ID=53811&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : Medium-Term Strategy [online]. 1995 [cit. 2009-02-10]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=36920&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html>.

UNESCO.ORG : PARTNERS [online]. 1995 [cit. 2009-02-09]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/education/en/ev.phpURL_ID=49103&URL_DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.h
tml>,

UNESCO.ORG : The Organization [online]. 1995 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://portal.unesco.org/en/ev.php-URL ID=6207&URL_DO=DO_TOPIC&URL SECTION=201.html>.

VALENTA, Josef. Osobnostni a socialni vychova (OSV) : obecné i jako prufezové téma v Ramcovém
vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Katedra Pedagogiky FF UK [online]. 2006 [cit. 2009-02-22];, s.
4. Dostupny z WWW: <http://pedagogika.ff.cuni.cz/pages/cze/studium/osv.php#OSV_vclenit>.

VALENTA, Josef. U¢ivo jako soucast zakova zivota. RVP.CZ [online]. 2008 [cit. 2009-02-22], s. 6. Dostupny z
WWW: http://www.rvp.cz/clanek/267/2182

VUPPRAHA.CZ [online]. 2005 [cit. 2009-02-16]. Dostupny z WWW: <http://www.vuppraha.cz/sekce/170>.

116



Seznam tabulek a schémat

Seznam tabulek:

Tabulka €.1: Problémovy okruh A: Tématicka rovina EVP — 1. kritérium...........c.cccoceennenne 13
Tabulka ¢€.2: Problémovy okruh A: Tématickd rovina EVP — 2. kritérium..........ccceveerennnenee. 13
Tabulka ¢€.3: Problémovy okruh B: Metodickd rovina EVP — 3. kritérium..........ccccceeeiennnnne. 14
Tabulka ¢.4: Problémovy okruh B: Metodickd rovina EVP — 4. kritérium...........ccceceevennnenee. 14
Tabulka €.5: Nejdulezitéjsi problémy evropské vzdélavaci politiky .........ccceveeveiiiniiiniennnne 23
Tabulka ¢€.6: Nastroje evropské vzdelavaci politiKy ........ccceecvivvieiiieniiniieieceeeeee e 24
Tabulka €.7: SUbJEKtY EVP ..ot 25
Tabulka ¢.8: Vzdélavani a odborna priprava 2010 .........cceeevieiiiiiiienieeieeieeee e 41
Tabulka €.9: Urovng ISCED ..........coouiuieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 60
Tabulka €.10: StUPNE CEFR .......cciiiiiiiiiiii ettt ettt ebe e enae e 61
Tabulka ¢€.11: Cambridgeské zkouSky ve vztahu k trovnim CEFR ..........c.ccocoiininininne. 61
Tabulka ¢.12: Redlna kompatibilita jazykovych ucebnic a zkousek Cambridge ESOL vuci

[ 2 2 TSRS 63
Tabulka &.13: Casova dotace Anglického jazyka v RVP ZV aRVP G.....oooveeeveceieen 68
Tabulka €.14: Metodologie CLIL ve vztahu k vyuzivani matetského a ciziho jazyka ............ 74
Tabulka €.15: Prifezoveé téma OSV vV RVP ZV ..o 79
Tabulka ¢.16: Kontext EVP pro realizaci KA v ramci 1. kritéria — prislusnost elementt

Q<3 10111111 RO OSSPSR PSRRI 87
Tabulka €.17: EVP:EU- PrOgramy.........ccccceceriiririinieieeienieesieeeesie ettt 88
Tabulka €.18: EVP: EU = INSHIUCE. ... .eiuietieieriieieeiesiceie ettt sttt 88
Tabulka €.19: EVP: EU - dOKUMENLY .....cc.eoiiriiiiiiiiiiieeicnieceeeecceeee e 89
Tabulka €.20: EVP: OSN = PIrOZIamMY ......ccceeiuiiiiieiieiiieieeeieeieesveeteeeaeeseessseeseessseeseessseenne 90
Tabulka €.21: EVP: OSN = INSHITUCE ...ccveeiiieiieriie ettt ettt ettt s 90
Tabulka €.22: EVP: OSN - dOKUMENLY ....c.eoeviiiiiieiieiiieieecie ettt seae e e ene 91
Tabulka €.23: Realizace KA v ramci 2. kritéria — Ptistup EVP ke kli¢ovym kompetencim
(KK ettt h ettt h bt e a e h e bt e a e e bt e bt ente e bt e beentesaeenaeas 92
Tabulka ¢€.24: Piistup EVP: EU ke klicovym kompetencim ...........cccccoeeeeeiieniiininnieeniene 92
Tabulka ¢.25: Piistup EVP: OSN ke klicovym kompetencim...........cccoeeveevveriienieenieenieeennnne, 93
Tabulka €.26: Transformace EVP:EU do konkrétnich vyukovych témat ...........cccccoceeneenenee. 95
Tabulka ¢.27: Transformace EVP: OSN do konkrétnich vyukovych témat...............cccueennen. 95
Tabulka €.28: Prifezoveé t€ma OSV VRVP Z .o 96
Tabulka ¢.29: Obsahova souvislost vyukovych témat EVP: EU s tématy OSV ...................... 96
Tabulka €.30: Obsahova souvislost vyukovych témat EVP: OSN s tématy OSV.................... 97
Tabulka €.31: Metody v KOnteXtu OSV ....c.ciiiiiiiiiiieciecieecee ettt 98
Tabulka ¢€.32: Efektivita vyuziti nastroje ve vyuce metodou CLIL..........ccccooviiiiiniiiniennne 98
Tabulka ¢.33: Efektivita vyuziti Evropského jazykového portfolia ve vyuce metodou CLIL .99
Tabulka ¢.34: Efektivita vyuziti stupnice ISCED ve vyuce metodou CLIL ...........ccccceeeneee 100
Seznam schémat:

Schéma €.1: Evropské vzdélavaci programy ve struktufe vyzkumného pole.............cccccueeneee. 10
Schéma ¢.2: Postupy prace (1. faze projektu).........ccceeveriiiiniiiiieeeeee e 12
Schéma ¢.3: EVP EU a OSN a jejich sféry plsobeni ........c..ccceevveriiiiniinenninicnecicnieneee 22
Schéma ¢.4: Vztah prvkit EVP, CLIL @ OSV ....ooiiiiiiiiiiciteeeetee e 77



Piilohy

Priloha A: Komunitarni program EU: Programy celoZivotniho
uceni (NAEP)

Za ucelem podpory mobility a LLP ucastnikit EVP byly vyvinuty zdkladni nastroje pro
identifikaci pokroku v konkrétnich vzdélavacich oblastech, tedy pro hodnoceni a
mapovani ziskanych znalosti a dovednosti. Zakladni nastroje pro hodnoceni studijnich
vysledkii shrnuje nasledujici tabulka:

TABULKA ¢.1: Nastroje pro hodnoceni studijnich vysledki

NASTROJ INTERPRETACE NASTROJE
Evropsky ramec pro klicové | Systém byl r.2006 vyvinut za u¢elem identifikace
kompetence klicovych dovednosti pro zZivot
Evropsky kvalifika¢ni Systém umoziuje srozumitelnost a aplikovatelnost
ramec pro LLP (EQF) jednotlivych kvalifikaci studentli a pracovnikli v ramci EU
Evropsky kreditovy Systém:

transferovy systém (ECTS) | a) podporuje monitorovani dosazenych vysledkt
formalniho, neformalniho a informalniho studia

b) umoznuje transfer kreditd pro ucely mobility

¢) umoziuje akumulaéni procesy kreditli vedouci k dosazeni
cilové kvalifikace

Narodni akademické Systém podava informace o akademickych diplomech a
informacni centrum pro zahrani¢nim studiu

uznavani kvalifikaci

(NARIC)

Evropsky kreditovy systém | Systém:

pro odborné vzdélavani a) definuje soubor znalosti, dovednosti a kompetenci, které
(ECVET) student zisk4 diky EVP

b) podporuje kontrolu dosazenych vysledki
¢) podporuje evropskou studijni a pracovni mobilitu

Evropsky systém odborného | Systém asistuje pfi monitorovani a propagaci pokroku
vzdélavani a vychovy pro v odborném vzdélavani v zemich EU
zajisténi kvality (EQARF)

(podrobnéji viz. http://ec.europa.eu) !
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TABULKA ¢.2: Program Comenius

1)Decentralizované aktivity:

a) Individualni mobilita

e Granty dalSiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikii

Programy pro ucitele, kteri si chtéji zlepsit sve profesni a
Jjazykové dovednosti (1-6 tydnii).

e asistentské pobyty

Programy pro budoucit ucitele zamérené na rozvoj
praktickych vyukovych a jazykovych dovednosti (3-10
mésicti)

b) Projekty partnerskych Skol

Programy jsou zalozeny na spolupraci Skol na konkrétnich
tematickych projektech. V ramci projektit jsou realizovany
mobility studentii a Zdki.

2) Centralizované aktivity:

a)Multilateralni projekty

Program je zaméren na tvorbu, propagaci a diseminaci
vyukovych metod a materiali, ale také na vymeénu informaci
o metodikach vyuky v partnerskych zemich

b)Tématické site

Program podporujici realizované a nové projekty. Cilem je
SiFit priklady dobré praxe.

¢) E-Twinning

Virtualni sit' je urcena spolupraci partnerskych skol.

(vice viz. NAEP.CZ)’

TABULKA ¢.3 : Program Erasmus

1) Mobilita studentii

V prubéhu obdobi 3-12mésicu ma student mozZnost
absolvovat studijni pobyt nebo pracovni stdz, .

2) Mobilita zaméstnanci

Zaméstnanec vyjizdi do zahranicni partnerské instituce za
ucelem vyuky nebo skoleni.

3) Organizace mobilit

Program podporuje riizné typy mobilit na vysokoSkolskych
institucich a ve zprostiredkovatelskych organizacich.

4) Intenzivni programy

Kratké studijni programy pro studenty a ucitele.

5) Intenzivni jazykové kurzy
Erasmus

Kratké jazykové kurzy pro méné uzivané jazyky EU pro
studenty vyjizdejici v daném akademickém roce do zahranici
na program Erasmus.

6) Multilateralni projekty

Projekty zamérené na rozvoj spoluprace mezi institucemi a
podniky a modernizaci vysokého Skolstvi.

7)Tématické sité

Program podporujici realizované a nové projekty. Cilem je
SiFit priklady dobré praxe.

8) Doprovodné aktivity

Dalsi aktivity podporujici hlavni cile programu.

(vice viz. NAEP.CZ) 3
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TABULKA ¢. 4: Program Leonardo da vinci

Projekty mobility Odborné staze a vymeény zkuSenosti osob
v pocatecnim odborném vzdelavani (IVT),
osoby na trhu prace (PLM) a pracovniky
v odborném vzdélavani (VETPRO,).

Projekty partnerstvi

Multilateralni projekty — pienos inovaci

Zavdadeni inovaci a vystupi z predchozich
projektit programu Leonardo nebo z jinych
zdrojil.

Multilateralni projekty — vyvoj inovaci

Inovace obsahii, metod nebo procesii v dané
oblasti.

Tématické sité

Cinnost skupin expertii v odborném
vzdelavani

Doprovodné aktivity

Dalsi aktivity podporujici hlavni cile
programu.

(vice viz. NAEP.CZ) *

TABULKA ¢&.5 : Program Gruntvig

Decentralizované aktivity:

Mobility osob Vzdélavani a profesni rozvoj osob piisobicich
v oblasti vzdélavani dospélych.
Projekty partnerstvi Projekty zamérené na témata spolecného

zdjmu zucastnénych instituci.

Centralizované aktivity:

Multilateralni projekty

Programy zamérené na zdokonalovani
systemut vzdelavani dospélych na zaklade
rozvoje a predavani osvédcenych inovaci.

Tématické sité

Cinnost odbornikii a organizaci podporujici
identifikaci, zdokonalovani a Sifeni
overenych postupii.

Doprovodné aktivity

Dalsi aktivity podporujici hlavni cile
programu.

(vice viz. NAEP.CZ)°’

Vychozi zdroje:

1 European Commission : Education and Training [online]. 2008 [cit. 2009-01-30]. Dostupny z WWW:
<http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/doc28 en.htm>.

2 NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-

project-folder&project folder id=19&>.

3 NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-

project-folder&project folder id=34&>.

4 NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-

project-folder&project folder id=62&>.

5 NAEP.CZ [online]. 2007 [cit. 2009-02-01]. Dostupny z WWW: <http://www.naep.cz/index.php?a=view-

project-folder&project folder id=63&>.
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Priloha B: Spole¢ny evropsky referen¢ni ramec pro jazyky

(CEFR)

Jednotlivé trovné Referenéniho ramce jsou oznaceny Al az C2 a mohli bychom je
zjednodusen¢ definovat takto:

Urovei
CEFR

Popis trovné

Al

Rozumi znamym vyrazum z kazdodenniho Zivota a zakladnim frazim zamérenym
na uspokojovani konkrétnich potreba umi je také pouzivat. Umi predstavit sebe
a ostatni a klast jiné osobé otazky napriklad o tom, kde Zije, o lidech, které znd,
a o vécech, které ma, a sam na podobné otazky také odpovidat. Dokdze se
Jjednoduchym zpiisobem domluvit za predpokladu, ze druha osoba mluvi pomalu
a zretelné a je pripravena pomoci.

A2

Rozumi vétam a casto pouzivanym vyrazium vztahujicim se k oblastem, které se
ho bezprostredné tykaji (napv. velmi zakladni osobni a rodinné informace,
nakupovani, mistopis, zaméstnani). Miize komunikovat pri jednoduchych a
rutinnich ukolech, které vyZaduji jednoduchou a primou vyménu informaci o
znamych a béznych zalezitostech. Umi s pomocit jednoduchych vyrazii popsat
aspekty svého vzdelani, bezprostiedni okoli a bezprostiedni potieby.

B1

Rozumi hlavnim bodiim jasné spisovné reci o znamych zalezitostech, s nimiz se
setkava v praci, ve skole, ve volném case atd. Umi si poradit s vétSinou situaci,
které se mohou vyskytnout pri cestovani v oblasti, kde se mluvi danym jazykem.
Pise jednoduché souvislé texty o dobre znamych tématech nebo o tématech,
ktera ho zajimaji. Umi popsat zazitky a udalosti, sny, nadéje a ambice a strucné
zditvodnit a vysvetlit své nazory a pldany.

B2

Rozumi hlavnim myslenkam slozZitych textit pojednavajicich jak o konkrétnich,
tak o abstraktnich tématech, véetné odbornych diskusi ve svém oboru. Dokadze
konverzovat s urcitou mirou plynulosti a spontannosti, ktera umoznuje bézné
rozhovory s rodilymi mluvcéimi bez napéti pro nékterou ze stran. Pise jasné
podrobné texty o radé riiznych témat a vysvétluje sviij nazor na aktuadlni
problémy a uvadi vyhody a nevyhody riznych moznosti.

Cl

Rozumi Fadé ruznych ndrocnych a delSich textuit a rozeznavd jejich skryty
vyznam. Vyjadiuje se plynné a spontanné bez prilis ziejmého hledani slov.

Uziva jazyk flexibilne a efektivné pro spolecenské, studijni a profesni ucely. Pise
jasné, dobre strukturované podrobné texty o slozitych tématech, pricemz
pouzivd riizné nastroje pro usporadani, clenéni a soudrznost svého pojednani.

C2

Rozumi bez namahy témér vsemu, co slysi nebo cte. Umi shromazdovat
informace z ruznych ustnich a pisemnych zdrojii a tyto informace znovu
usporadat do souvislého celku. Umi se vyjadrovat spontanné, velmi plynné a

vvvvv

Vychozi zdroj:

Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky [online]. 2009 [cit. 2009-03-04]. Dostupny z WWW:
<http://www.macmillan.cz/cef.htm>.
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Priloha C: Vyzkumny zamér

(Teoreticko-empiricka mezinarodni komparativni analyza vzdélavacich
systému jako inspirace pro didakticko-metodicky pristup k RVP CR pro
cizi jazyky a spolecenskovédni predméty)

Néavrh mého projektu je rozdélen do 4 fazi. Prvni fazi tvoii vysledky komparativni
analyzy evropskych vzdélavacich programi, kterou jsem provedla v ramci diplomové prace
za ucelem ziskani inspirace pro vyuku cizich jazykl prostfednictvim spolecenskovédnich
témat.

V projektu je uplatnovana metoda komparativni analyzy (1. a 4. faze projektu) a
dotaznikova metoda (2. faze projektu) jako forma kvalitativniho vyzkumu. Tyto metody jsou
v projektu vyuzivany paralelné s teoretickou analyzou vzdélavacich teorii a dokumenti (1. a
3. faze projektu). V prvni fazi projektu byla teoretickd analyza vychodiskem pro realizaci
komparativni analyzy. Ve tfeti ¢asti projektu bude nutné provést teoretickou analyzu za
i¢elem implementace dat z dotazniki pro uéitele do teoretického ramce RVP CR, ¢imz
vznikne samostatny ,.kontext RVP*.

Projekt mé z metodologického hlediska teoreticko-empiricky charakter. Mezinarodni
faktor je do projektu zahrnut diky fazi 1 a 4. V 1. fazi se jedna o analyzu EVP a ve 4. fazi
o inspiraci zahrani¢nimi vzdé&ldvacimi obsahy a vyukovymi metodami. Tyto zahrani¢ni
vzdélavaci formy pro potieby projektu souhrnné nazyvam vzdélavaci systémy.

Kone¢nym vystupem diplomové prace (1.¢asti projektu) je Inspirativni pojeti pro
ramcovy vzdélavaci program pro cizi jazyky I, resp. pro vyuku cizich jazyki. Inspirativni
pojeti je orientovano do didakticko-metodické roviny. Diky metodé¢ Obsahové a jazykove
integrované vyuky (CLIL) a datim z dotaznikii dochdzi ve 2. a 3. fazi projekti také
k inspiraci vyuky spolecenskovédnich predméti. Metoda CLIL, jak jiz bylo uvedeno,
slucuje vyukové cile jazykového a nejazykového predmétu. Nejazykovym prfedmétem je zde
pravé spole¢enskovédni predmét, tedy napt. obcanska vychova nebo zaklady spolecenskych
véd. Dotazniky jsou koncipovany v rdmci jednotlivych verzi tak, aby bylo mozné ziskat
potfebna data od ucitelt ciziho jazyka i uciteld spole¢enskovédniho predmétu.

Produktem 3. faze projektu je Inspirativni pojeti pro ramcovy vzdélavaci programu
ciziho jazyka II a ramcového vzdélavaciho programu pro spole¢enskovédni predméty.

Pro ptehlednost nejprve uvadim strukturu projektu, resp. jednotlivych fazi projektu. Pfi
popisu jednotlivych fazi opét uplatiuji postup kontext-proces-produkt. Na zavér pro
komplexni ndhled na projekt prezentuji grafické zobrazeni 2. a 3. faze projektu.
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Struktura projektu

1. FAZE PROJEKTU : Diplomova prace
Komparativni analyza EVP
(jako inspirace pro jazykové vzdélavani spolecenskovédnimi tématy)

Vystup:
Inspirativni pojeti pro ramcové vzdélavaci programy cizich jazyki I (RVP — CJ I):

1. EVP-T nebo EVP-M + CLIL + OSV

V' 1. pripadé jde o pojeti zalozené na integraci principu Obsahové a jazykové integrované
vyuky (CLIL), metod osobnostné socialni vychovy (OSV) a tématického vystupu (EVP-T) nebo
metodického vystupu (EVP-M) komparativni analyzy.

2. EVP-T nebo EVP-M + RVP-CJ + OSV

Ve 2. pripade se jednd o jednodussi pojeti slucujici ramcovy vzdélavaci program ciziho jazyka
(RVP-CJ), metod osobnostné socialni vychovy (OSV) a opét jednoho zvoleného vystupu
komparativni analyzy EVP. Vzhledem k tomu, Ze v pripadé I i Il Ize volit mezi dvéma vystupy
komparativni analyzy (EVP-T a EVP-M), ziskame celkem tyfi zpiisoby inspirativniho pojeti
pro oblast jazykového vzdélavani.

2. FAZE PROJEKTU: Zamyslend disertaéni prace
Kvalitativni vyzkum — Dotazniky pro udlitele cizich jazyka (dale CJ) a
spolecenskovédnich predmétii (dale SVP)

Vystup: data z dotazniku

3. FAZE PROJEKTU: Zamyslena disertaéni prace
Implementace kontextu prvki EVP (kone¢ny vystup diplomové price) do kontextu
RVP, ktery je tvofen RVP CR a vystupy dotazniku.

a) kontext RVP
e oficialni verze RVP CR pro CJ a SVP (OV,ZSV)
e data z dotaznika

b) kontext prvka EVP:
e EVP-T/EVP-M + CLIL + OSV
e EVP-T/EVP-M + RVP-CJ + OSV

Vystupy: 5
Vystup 1: Inspirace pro vyuku v rdmci RVP CR pro CJ
Vystup 2: Inspirace pro vyuku v rdamci RVP CR pro SVP

4. FAZE PROJEKTU: Zamysleny dlouhodoby vyzkumny zamér

Mezinarodni komparativni analyza vzdélavacich obsahti a vyukovych metod
spolecenskovédnich a jazykovych predméti (diale MKA)

Cilem MKA je vymezit mezinarodni vzdélavaci strategie vhodné pro implementaci do vyuky
CJaSVP v CR.
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Vystupy:

Vystup 1: Inspirace didakticko-metodického charakteru pro ob¢ vzdélavaci oblasti
Vystup 2: Inspirace pro metodiku anglického jazyka v CR

Vystup 3: Inspirace pro metodiku spoleenskovédnich predméti OV a ZSV v CR

2. Faze projektu
Kontext: Proces: Produkt:
a)RVP-CJa Ziskani a vyhodnoceni Data ziskana
SVP (OV,ZSV) |—p| dat z dotazniku: —p| z dotaznik( pro oblast
o x CJaSVP
b) ucitelé ZS, SS Zkusenosti ucitelu se
(CJ a SVP) zavadénim RVP v CR

2. Faze: Kontext 2. faze tvofi znéni ramcovych vzdélavacich programi pro cizi jazyky a spolecenskovédni
pifedméty obcanska vychova a zédklady spoleCenskych véd a uditelé zakladnich a stfednich $kol, ktefi vyplni
dotaznik. Do kontextu zamérné fadim 1 ramcové vzdélavaci programy, protoze jejich obsah vyznamné ovlivituje
znéni dotazniku. V procesudlnim stupni této faze dochazi k ziskani a vyhodnoceni dat z dotazniku pro ucitele jiz
zminénych Skol. Produktem 2. faze jsou data z dotazniku pro oblast cizich jazykli a spolecenskovédnich
predmétu.

3. Faze projektu
Kontext: Proces: Produkt:
a) kontext RVP Implementace Inspirace pro vyuku CJ II:
— oficialni verze RVP CR || kontextu prvkil |-
pro CJ a SVP (OV,ZSV) EVP do kontext
— data z dotazniku kontextu RVP Inspirativni EVP
pojeti pro
b) kontext prvki EVP: RVP — CJ Il P
EVP-T / EVP-M + a RVP-SVP data z
CLIL + OSV dotaznikd
nebo EVP-T / EVP-M +
RVP-CJ + OSV

3. Faze: Kontext 3. faze je tvoten kontextem RVP (a) a kontextem prvki EVP (b). Kontext RVP zahrnuje znéni
ramcovych vzdélavacich programt a ziskana data z dotaznikti. Kontext prvkit EVP neobsahuje pouze vysledky
komparativni analyzy, tedy ,,prvky EVP*, ale i dalsi prvky (viz. dale). Jedna se o kone¢ny produkt 1. faze
projektu, tedy diplomové prace. Kontext EVP tvofi dvé varianty. Prvni z nich je kombinace tématického (EVP-
T) nebo metodického (EVP-M) vystupu komparativni analyzy (viz.l. fadze) spolu s metodou Obsahové a
jazykove integrovaného uceni (CLIL) a metodami osobnostné sociadlni vychovy (OSV). Druhou, jednodussi,
variantou je kombinace tématického (EVP-T) nebo metodického (EVP-M) vystupu komparativni analyzy (viz.1.
faze) spolu sramcovym vzdélavacim programem ciziho jazyka (RVP-CJ) a metodami osobnostné socialni
vychovy (OSV). V procesudlnim stupni je kontext prvkii EVP implementovan do kontextu RVP. Produktem 3.
faze je Inspirace pro vyuku ciziho jazyka II a inspirace pro vyuku spole¢enskovédnich piedmétia (RVP-
SVP). Graf produktu 3. faze zobrazuje vztahové roviny jednotlivych jiz popsanych elementi.
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