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ABSTRAKT

Tato bakalarska prace se zabyva podporou motivace ke Ctenafstvi a porozumeéni textu
prostiednictvim prace s knihou a jeji ilustraci, a to se zaméfenim na praci v matetské skole.
Toto téma jsem si zvolila zejména proto, ze kladny vztah ke kniham a porozuméni danému
textu, rozvijené jiz v predskolnim véku, détem tvoti zaklad do zivota. Ve Skole se budou ucit
Cist a psat, budou potiebovat porozumeét zadani a tyto veskeré aktivity, zamétené na praci
s knihou a jeji ilustraci pravé zahrnuje ctenaiska pregramotnost. Porozuméni textu je jednou
ze Ctenafskych dovednosti, kterou se snazime rozvijet v predskolnim véku. Jde o komplex
myslenkovych procesi, které vedou k porozumeéni ctenému textu. Porozuménim se odkryva
obsah daného textu. V tomto predskolnim obdobi se tedy predevsim snazime vytvaret co
nejpozitivngjsi vztah ke psanému textu, motivovat déti ke ¢teni, psani a nendsilnou formou
rozvijet oblasti potiebné pro budouci Cteni. Pfesnéji se prace zamétuje na déti v poslednim
ro¢niku matetské skoly, tedy na déti pred vstupem na zakladni Skolu. Vyzkum byl realizovan
s celou tfidou, ale zaroven zaméfen na 6 piedem vybranych déti ptredskolniho véku
a pozorovan jejich vztah ke kniham, praci s knihou a uroven dovednosti porozumét textu,
prostfednictvim ilustrace a ¢tenafskych strategii. Vyzkum byl realizovan v ramci 14 dni,
jako dvoutydenni téma. Cilem této prace bylo prostiednictvim promySlenych aktivit
zamétenych na praci s knihou (textem, ilustraci, typografii) a vyuZitim ¢tenafskych strategii
podpofit u déti zjem o knihy a prohloubit jejich porozuméni danému textu. K feseni tohoto
cile bylo zvoleno n€kolik metod sbéru dat, mezi néz patii pozorovani déti, rozhovor s détmi,
rozhovor s pedagogem dané tfidy, a predev§im metody pretest a posttest, ktery umoznil
vyhodnotit dopady intervenci na déti v nékolika oblastech — zajem o knihy, vnimani
ilustrace, porozuméni textu apod. Provedenym vyzkumem bylo nakonec zjisténo, ze u
pozorovanych déti, s nimiZ se prace s knihou realizovala, byly viditeln€ jasné zmény ve
vztahu ke kniham. Déti aktivity s knihou zaujaly, ziskaly novou zkuSenost, jak se ke kniham
chovat, jak je mozné s nimi pracovat, a nejen je Cist, ale vyuzivat 1 jejich obalky nebo
samotné ilustrace. Détem napomahala k porozuméni textu také prace zamétena na ilustraci
a jeji vizualizaci. Zavérem z této prace vyplyva, Ze prace s knihou je velmi dilezita
a pfinosna pro rozvoj dovednosti predchazejicich ¢teni a psani, coz je pro predskolni déti

velmi podstatné.
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ABSTRACT

This Bachelor's thesis looks at promoting motivation for reading and understanding the text
through working with the book and illustrating it, with a focus on working in nursery school.
I chose this theme in particular because a positive relationship with books and an
understanding of a given text, already developed in preschool, forms the basis for children
to live. In school they will learn to read and write, they will need to understand the
assignment, and these all activities, aimed at working with the book and illustrating it, just
include reading preliteracy. Understanding the text is one of the reading skills we strive to
develop in preschool. It is a complex of thought processes that lead to the understanding of
the read text. Understanding reveals the content of the text. In this preschool period,
therefore, we try to create the most positive relationship with written text, motivate children
to read, write and develop the areas needed for future reading in a non-violent way. More
specifically, the work focuses on children in their final year of kindergarten, that is, children
before entering primary school. The research was carried out with the entire class, but also
focused on 6 pre-selected preschool-age children and observed their relationship to books,
book work and level of text comprehension skills, including through illustration. The
research was carried out within 14 days, as a two-week topic. The aim of this work was to
promote children's interest in books and deepen their understanding of the text through
thoughtful activities aimed at working with the book (text, illustration, typography) and
using reading strategies. Several methods of data collection were chosen to address this goal,
including observation of children, conversation with children, conversation with a class
room educator, and, above all, methods of pre-test and post-test, which made it possible to
evaluate the impacts of interventions on children in several areas — interest in books,
perception of illustration, etc. The research finally found that the observed children with
whom the work with the book was carried out were visibly clear changes in relation to the
books. Children enjoyed all activities with the book, gained a new experience of how to treat
the books, how to work with them, and not only read them, but also use their covers or the
illustrations themselves. Children were also helped to understand the text by working on
illustration and its visualisation. The conclusion of this paper is that working with a book is
very important and beneficial for the development of skills prior to reading and writing,

which is very important for pre-school children.
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Uvod a cil prace

Pro svou bakalédiskou praci na téma Podpora motivace ke ctenarstvi a porozumeéni textu
prostrednictvim prdce s ilustraci (vytvarnou sloZkou literarniho dila) v materské skole jsem
si zvolila za cil prace prostfednictvim promyslenych aktivit zamétenych na praci s knihou
(textem, ilustraci, typografii) a vyuzitim ¢tenarskych strategii podpofit u déti zdjem o knihy

a prohloubit u nich porozuméni danému textu.

Ve své bakalarské praci, konkrétné v teoretické Casti prace se budu zaméfovat na
charakteristiku ditéte predskolniho véku, a to zejména na déti v poslednim ro¢niku mateiské
Skoly (déti 5 az 7leté). Budu popisovat slozky vyvoje se zaméfenim na téma prace. Dale se
zaméfim na knihu jako celek, na Ctendfstvi a cCtenafskou gramotnost, ctenaiskou
pregramotnost zaméfenou na déti predSkolniho véku, moznou motivaci ke ctenafstvi
a faktory ovliviiujici vztah ke cteni/kniham. V dalsi kapitole se zaméfim na porozuméni
textu, na vhodné Ctenafské strategie pro predskolni vek a ilustraci z historického hlediska,
funkce ilustrace a jeji vyznam pro ¢teni a snadnéjsi porozumeéni textu. Ke konci teoretické

¢asti prace se budu zamétovat na ocenéné détské knizni tituly, zejména se zaméfenim na

jejich vytvarnou slozku.

V praktické Casti se zamé&fim na popis svého ak¢éniho vyzkumu. Konkrétné na sledovani
pokroku motivace ke Ctenafstvi a porozuméni textu prostiednictvim Cteni, prace s knihou
a ilustraci u déti predskolniho véku, se zamétenim na 6 konkrétnich, ptedem vybranych déti
predskolniho véku. Sedm ptedem propracovanych a naplanovanych aktivit budu realizovat
s celou tfidou déti predskolaka, a to v casovém rozmezi ¢trnacti dni a nasledné budu sledovat

pokroky jiz u 6 zminénych déti.
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Teoreticka c¢ast

1 Charakteristika ditéte predSkolniho véku s ohledem na téma prace

Ptedskolni obdobi ditéte je obdobim, které neni ur¢eno pouze fyzickym vékem ditéte, ale je
dano ptredevSim socialné. Dit€¢ ceka nastup do Skoly a stabilizuje se jeho pozice ve
spolecnosti. V tomto obdobi jsou také na dit¢ kladeny nejvétsi naroky z hlediska jeho
samostatnosti. Dit¢ by mélo byt schopné samo se najist, obléknout, obslouzit se z hlediska
hygieny atd. Dochazi zde tedy k velkému a na prvni pohled zfetelnému pokroku v porovnani
s predchozim batolecim obdobim. (Vagnerova, 2012) Stale je pro dit€¢ podstatnou ¢innosti

hra, ve které se stale zdokonaluje a rozviji. (Bednatova, Smardova, 2015)

1.1 Télesny vyvoj
V tomto obdobi stejné tak jako po celé predskolni obdobi ditéte dochdzi k rozvoji jemné

a hrubé motoriky. (Maté&jcek, 2005)

1.1.1 Hrub4 motorika

Co se tyce hrubé motoriky, dité pted vstupem do Skoly jiz zvlada zakladni pohyby, které
jsou na prvni pohled dokonalejsi. Mezi zakladni pohyby patii stabilni chiize, béh, skoky
riznych stupnit naro€nosti, lezeni po Zebiiku, rGzné hody mic¢em 1 rozvoj rovnovahy.
Predevsim u béhu, skokii a hodii nariista sily, rychlosti a vytrvalosti. Jak jsem jiZ zminila,
v tomto véku se spiSe pohyby zkvalitiiuji a také se uci nové pohybové dovednosti, jako je
napiiklad kotoul, véleni sudd, ale i jizda na kole, lyZovani, plavani ¢i brusleni. Objevuje se

také zacatek sportovnich specializaci. (Matéjcek, 2005)

1.1.2 Jemna motorika

V¢Etsi pozornost je zde vénovana jemné motorice, zejména pii spravném nacviku drzeni
tuzky, spravném uchopeni a praci s ptiborem, spravné manipulaci s kartackem na zuby,
stithdnim, rozvojem jemné motoriky pii oblékani a spoustou dal§iho. (Matgjcek, 2005)
Jemnou motoriku vSak procvicujeme u riznych kazdodennich ¢innosti, naptiklad pouhou
manipulaci s pfedméty nebo u samoobsluznych ¢innosti. Pro déti jsou také velmi oblibené

rukodé&Iné &innosti. (Bednafova, Smardova, 2015) Neopominejme i kresbu, ktera se ke
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knihdm a jejich ilustraci poji. Kresba ditéte pred néstupem do zdkladni Skoly je jiz
realisticka, kde vychazi ze znalosti prostiedi. (Laufkova, 2020)

1.2 Psychicky vyvoj

Dité ptedskolniho véku se nachazi v takovém vyvojovém obdobi, kdy se dit¢ rozviji a vyviji
po vSech strankach. (Matéjcek, 2005) V nékterych oblastech jiz méné nez v predchozich
letech, ale v nékterych naopak nejvice za celou dobu vyvoje ditéte. (Vagnerova, Lisa, 2021)

-----

vSech strankéch. Stale zde ma pro dité velky vyznam fantazie. (Matéjcek, 2005)

1.2.1 Pamét

K velkému posunu dochazi u paméti. Dit¢ svou pamét rozviji interakci s ostatnimi
kognitivnimi funkcemi, jako je mySleni, pozornost ¢i jazykové schopnosti. (Vagnerova,
2012) Postupné se vyviji explicitni sémanticka pamét’, ktera se projevuje zejména nariistem
kapacity paméti, rychlosti zpracovani poznatkt 1 délkou jejich uchovani. (Vagnerova, Lisa,
2021) Dité v pfedskolnim véku si jiZz pamatuje vice detailil, souvislosti a vztahi. Pamét'oveé
strategie, které ditéti umoznuji usnadnit zapamatovéani, nejsou jesté tak rozvinuté.
K zapamatovani je pro déti vhodné propojit informace s aktivitou, ¢innosti ¢i pfibéhem.
ZlepSuje se 1 epizodickd pamét. Déti jiz zacinaji rozliSovat vzpominky a své fantazie.

(Vagnerova, 2012)

1.2.2 MySleni, vhimani a schopnost uvazovani

V tomto obdobi ditéte dochazi ke zméne u mysleni, zejména co se tyce uvazovani. Dochazi
k neuropsychickému vyvoji, kde dochazi k rozvoji frontoparientdlni sité¢, kdy se meéni
zpisob uvazovani. To se projevuje mimo jiné naptiklad u feSeni problému. Dité si v tomto
pfedskolnim véku za¢ind uvédomovat podobnosti mezi dvéma zkoumanymi objekty a snazi
se pochopit vztah mezi nimi. Dité se jiZ zamé&fuje na analogické znaky a ne na podobnost.
Dokaze se tedy odpoutat od na prvni pohled vyrazngjSich znakd a zaméfit se na znaky
podstatné. Casto se vsak dité zamé&fuje na vzhled objektu, a ne na jeho kvalitu. Rozviji se
také schopnost porozumét vztahu mezi pfi¢inou a néasledkem, k ¢emzZ maji déti vrozené
dispozice. (Vagnerova, 2012) Diky tomu si piedskolni dité 1épe uvédomuje nasledky svého

vlastniho jednéni, ¢i pfiCiny jednani jinych lidi. Stile je zde u uvazovani velkym
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a vyznamnym ovlivnitelem typicky détsky egocentrismus. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Zkvalitnuje se také proces vnimani, kdy ma dité vétsi smysl pro detail. (Matéjcek, 2005)

1.2.3 Pozornost

Velmi vyznamny pokrok v tomto obdobi z hlediska pozornosti je, ze dité
v predskolnim véku je jiz schopné svou pozornost piesouvat a diky tomu lépe reagovat.
Pozornost je jiz selektivni a flexibilni. Prodluzuje se doba udrzeni pozornosti, ale je stale
ovlivnéna ¢innosti a podnéty. Dité zac¢ina byt také schopno svou pozornost zaméfit na jeden
pfedmét a nenechat se ovlivnit okolnim dénim, tedy dochéazi k nardstu odolnosti vici

rusivym vliviim. (Véagnerova, Lisa, 2021)

1.2.4 Reé

Neopomenutelné v tomto obdobi dochézi k rozvoji feci. Dité je samo aktivni, rddo s nékym
komunikuje, je zvidavé a poklada otazky typu: ,,PROC* a , JAK“. Dochazi tedy ke
zdokonalovani verbdlnich dovednosti jak v obsahu i form¢. (Vagnerova, 2012) ZlepSuje se
vyslovnost jednotlivych hlasek, rozviji se slovni zasoba a ke konci uz déti tvofi krasna
souvéti. (Cap, Mares, 2007) Uvédomuji si, Ze jedno slovo neni jen jeden objekt. (Vagnerova,
Lisa, 2021) Komunikaci s dospélymi, ale 1 vrstevniky dité¢ ziskdva novou slovni zasobu
a zplsoby uZzivani sloves. Upfesniuje si tak platnost gramatickych pravidel. Déti také rady
v tomto véku experimentuji s novymi slovnimi vyrazy. (Vagnerova, 2012) Mezi oblibené
stale patii basnicky, pisnicky, kratké vtipy a nejriiznéjsi hadanky. Obsah sdéleni je vSak jesté

détsky egocentricky a vychazi ze zajmu ditéte. (Matg¢jcek, 2005)

1.2.5 Ziskavani a zpracovani informaci

Ve vyvoji poznavacich procest se zamétime spise na ziskdvani a zpracovani informaci, které
jsou pro praci s knihou podstatné. Toto obdobi je vhodné pro rozvoj schopnosti zpracovavat
podstatné informace, nariistaji tak znalosti a zkuSenosti. Dit¢ je stile jest€¢ velmi
egocentrické, co se ty€e ziskavani informaci. (Vagnerova, Lisa, 2021) Stale se zde projevuje
fenomenismus, coz je dliraz na zjevnou podob svéta. Dité se také pii vybéru a zpracovani
informaci zaméfuje na piitomnost a stile je ovlivnéno intuitivnim mySlenim, kdy

nerespektuje zakony logiky. U zpracovani informaci si dit¢ pomaha fantazii, mlize vyuzivat
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konfabulaci (myslenek), typicky je také antropomorfismus. Zpracovani informaci je také

ovlivnéno emocemi. (Vagnerova, 2012)

1.3 Emo¢ni vyvoj

Emocni vyvoj a porozuméni emocim je dalsi velmi rozvijenou slozkou. Dité je ¢im dal vice
emocn¢ stabilnéjsi a vyrovnangjsi. Dokaze se jiz odpoutat na delsi dobu od matky/rodica.
(Vagnerova, Lisa, 2021) Predskolni déti byvaji spiSe dobie emoc¢né naladéné, maji smysl
pro humor a s negativnimi emocemi se dokazou jiz 1épe vyrovnat. Orientuji se také 1épe
v emocich jak svych, tak i emocich ostatnich lidi, coz jim pomaha k navazovani vztahd,
celkové socialni interakci, empatii i k celkovému porozuméni lidské mysli. Zvladaji jiz
rozliSit rizné emoce, jejich pfiiny vzniku a také védi, jaké emoce mohou piijit po dané
situaci. K emo¢nimu rozvoji dochazi pfedevs§im komunikaci s dospélymi, ¢tenim pohadek
¢i vypravénim piibeht. K lepsiregulaci emoci zalind teprve postupné dochazet.

(Vagnerova, 2012)

1.4 Socialni vyvoj

Jak jsem jiz na zaCatku této kapitoly zminila, pfedSkolni obdobi ditéte neni urceno jen
fyzickym v&kem, ale pravé piedevsim socialné. Dité ceka nastup do zakladni Skoly a uci se
socializaci se SirSim socidlnim prostfedim. U¢i se komunikovat s ostatnimi, navazovat
kontakty, jak se chovat ve spolec¢nosti atd. Toto se vSak dité uci jiz od nastupu do matetskeé
Skoly, ale v tomto pfedSkolnim véku to nabird vétSich kvalit. Dité se u¢i napodobou,
pokusem a omylem, pfedev§im u ndmétovych her, kde si zkousi riizné situace a role. V tomto

predskolnim véku si dite jiz uvédomuje svou roli ve spole¢nosti. (Vagnerova, Lisa, 2021)

Socializace napomaha k ptipraveé na budouci zivot a nastup do Skoly. Dité€ se stale u¢i novym

socialnim dovednostem diky interakci s riiznymi lidmi. (Vagnerova, 2012)

Osvojuje si socialné Zadouci vzorce chovani a prosocialniho chovani. Rozviji se smysl pro
moralku, pro spravedlivost, pravidla her a jiz se u déti projevuje védomé zdvotilostni
chovani. Pfipravuje se na novou socidlni roli Zdka na zékladni Skole. Dité hleda vzory, se
kterymi se Casto ztotoziiuje. (Cap, Mares, 2007) V tomto obdobi také vznikaji velmi

podstatnd 1. détska pratelstvi. (Mat&jcek, 2005)
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1.4.1 Moralni uvaZovani a osvojovani si norem chovani

Se socializaci souvisi vyvoj moralniho uvazovani a osvojovani si norem chovani. Déti
predskolniho véku jiz zacinaji chapat pravidla chovani ve spojitosti se svym zpisobem
uvazovani. Védi, ze dospé€lé je potieba poslouchat a podfidit se jim. Déti Spatné chovani
hodnoti egocentricky, tedy z pohledu toho, jaky to ma dopad ne n¢ samé. Normy chovani
jsou détem piedevsim predavany dospélymi, proto je pro n€ velmi dulezité byt vzdy vzorem.
Jiz mladsi predSkolaci jsou schopni moralné hodnotit rizné ¢iny, ale aZ na konci tohoto
obdobi jsou schopni vysvétlit, pro¢ se tak citily. Tedy k velkému posunu u morélniho
uvazovani dochazi az mezi 5 a 7 rokem zivota ditéte. Je to vSak ovlivnéno schopnosti

vyhodnotit situaci z pohledu jinych lidi i zkuSenostmi z rodiny. (Vagnerova, Lisa, 2021)

1.4.2 Sebepojeti

Dulezitou soucésti vyvoje je vyvoj sebepojeti, coz je zdkladem pro socialni a osobnosti vyvoj
jedince. Projevuje se zde, jak o sobé déti uvazuji. Stale zde pretrvava détsky egocentrismus
(projevujici se vychloubanim, dirazem na sebe sama), fenomenismus a magi¢nost
uvazovani umoznujici zachovat si pfijatelny obraz sebe sama. Sebepojeti ditéte se poji
s vlastnostmi a kompetencemi, které jsou dobie pozorovatelné. DileZitou a pro déti
podstatnou slozkou détského sebepojeti je vlastnictvi, které se projevuje 1 verbalné,
napiiklad moje maminka, moje panenka, mij mi¢ apod. Sebepojeti je stale zavislé na
hodnoceni od ostatnich lidi, a to pfedevs§im rodicti. Velkym piinosem je i identifikace prave
s rodi¢i. Pro déti predSkolniho veéku je velmi sebepojeti ovliviiujici kontakt s vrstevniky

a zkuSenosti s nimi, coZ souvisi 1 se socialnimi rolemi ditéte. (Vagnerova, Lisa, 2021)

1.4.3 Vnimani prostoru a ¢asu

K rozvoji také dochazi v oblasti vnimani prostoru. Dochazi k lepsi orientaci, kdy déti
zvladaji rozlisit polohu nahote/dole, hned pied, hned za a nékteré déti jiz zvladaji orientaci
vpravo/vlevo, kterou je vSak pro né lepsi rozliSovat na svém vlastnim téle. (Vagnerova,
2012) Pozdé&ji jsou schopné rozliSovat i dvé kritéria. Co se tyce vnimani ¢asu, dochdzi zde
také k vyznamnému posunu. Zvladaji zakladni orientaci v Case, védi, co znamena pied, po,
a rozliSuji 1 krat$i a del$i dobu. Pro ¢lenéni Casu vyuzivaji pfedevSim dny v tydnu. Znaji
pojmy vcera, dnes a zitra. (Vagnerova, Lisa, 2021) Détem napomahd méfit cas

prostfednictvim udalosti, a k tomu jim zvlast€ napomaha pravidelny denni rezim v matetské
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Skole. Pomalu se zac¢inaji orientovat v budoucnosti a minulosti, ale ne nijak podrobné, jen

védi, co bylo véera a co bude zitra. (Cap, Mares, 2007)

1.4.4 Schopnost FeSeni problémi
Schopnost feseni problému se uplatiiuje predevsim pii volné kie a interakci se spoluzaky.
Stale zde experimentuji a hledaji riizna feseni. Na zpiisobu feSeni problému zavisi, jakym

zpisobem dité¢ uvazuje. (Vagnerova, 2012)

1.5 Shrnuti

V této kapitole jsme se dozvédéli, ze dité predSkolniho véku mé jiz ve vSech oblastech
vyvoje dobré zaklady, ale pravé ted’ dochazi k jejich zlepSovani a nabirani kvalit. Z hlediska
télesného vyvoje zvlada veskeré zakladni pohyby a jiz se zde objevuje zapal pro hry a sporty.
Je zde 1 dobfe rozvinuta jemnd motorika, potfebna pro spravny uchop tuzky. Mohou zde
vSak byt mezi détmi individualni rozdily. Z hlediska psychického vyvoje, jsme se napiiklad
dozvédeli, ze u predSkoldka narGsta kapacita paméti, mnozstvi a délka uchovanych
poznatkid. Rozviji se také vyrazn€ mysleni a zptisob uvazovani, diky kterym dokazou 1épe
feSit problémy. Déti jsou schopné delSi dobu udrzet pozornost a soustiedit se na ¢innost.
Velmi se predevsim diky zajmu déti, rozviji fe¢ a feCové schopnosti. VEty déti jsou jiz delsi

navazovat kontakty a za¢inaji se orientovat mezi pocity druhych.
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2 Kbniha jako prostredek vychovy

2.1 Charakteristika knihy jako celku

Vychova jedinct skrze literaturu je dlouhodoby proces ptisobeni riznych faktori. Jisté vSak
je, ze si dit€ v knihach hleda vzory a modely pro své jednani. Mize i sama na jednice pusobit
jako vzor, pokud ve svém okoli nenachazi zivy vzor k pfimé napodob¢. Tradi¢ni funkci
knihy je vzdélavaci funkce. Kniha je jiz od davnych dob svého vzniku jednim z prvnich
pramentl védéni, s nimiz se u¢ime pracovat. Kniha nds miize zavést do prostiedi, kam se jen
tak dostat nemizeme. Je také modelem pro mezilidské vztahy, davad impulzy k rozvoji
tvofivych schopnosti, mize tvofit a napomahat utvofit vztah k zivotnimu prostiedi. Kniha je

také jednim z faktord, ovliviiyjici rozvoj osobnosti jedince. (Opravilova, 1984)

Jednim z nejvétSich poslani knihy je rozvoj feci. Jiz od brzkého véku ma pro dit€¢ pouhé
poslouchani tikadel a rymu velky citovy vyznam, zejména od osoby, ke které ma blizky
a pozitivni citovy vztah. (Chaloupka, 1982) U ditéte se timto rozviji fonematicky sluch
a schopnost verbaln¢ komunikovat. Déle, je pro dité fe¢ prostiedkem hry, kdy oceiniuje, ale

také je pozdéji schopné samo rozvijet hru s hlaskami. (Opravilova, 1984)

Samotné Ctenafstvi ditéte zacina dfive, neZ zacne Cist, a proto je také cilem literarni vychovy
formulace trvalého vztahu jedince k literatute, projevujici se vlastni ¢tenafskou aktivitou.
(Chaloupka, 1982) Tim, co déti ¢tou, o jaké knihy se zajimaji a jak se o né€ zajimaji, vypovida
o tom, jaci ve skute¢nosti jsou. Literdrni vychova je jednou z nejvyznamnéjSich moznosti
vychovného plisobeni na jedince. Oslovuje totiz nejen rozum, ale také cit. Z vychovného
hlediska se v literatufe urcené pro malé déti objevuji 2 mravni kategorie — dobro a zlo.
Literatura urcend jedném z nejmladSich respondentiim ma vychovnou hodnotu v tom, Ze
ditéti udava podnét k rozumovému pochopeni a citovému proziti uvedenych kategorii
v umélecké podobé. Za spravného pedagogického vedeni a piisobeni, a za pomoci literatury,

se u déti vytvareji mravni postoje a presvédceni. (Opravilova, 1984)

Dale kniha mize mit n€kolik vychovnych funkci. Jde o funkci poznavaci, ideologickou,
etickovychovnou, estetickovychovnou a terapeutickou. Dilezity je zde proces esteticko-
literarni vychovy, ktery ma individualni dopady na jednotlivce, z hlediska zvnitifiovani

a pfivlastiiovani si hodnot, utvéafeni navyka a postoji k literatufe a cteni, coz je velmi

17



dalezitym bodem, na jehoz zékladé se utvareji trvalé hodnoty a vztah ke c¢tenafstvi.

(Opravilova, 1984)

I kdyz je stale zadkladnim projevem détstvi hra, v niz dité¢ ziskava zkuSenosti, propojuje
mysleni s pohybovou aktivitou, vytvarnymi a hudebnimi projevy, vystupuji zde i tak
zieteln€j$i  specifické moznosti uplatnéni konkrétnich druhd uméni. Primérni
a nezastupitelnou funkci zde ma stale pravé literatura. DobrodruZzstvi z knihy se Casto stava
vychodiskem jeho vlastni hry. Jiz od brzkého véku ditéte je pro literdrni komunikaci velmi
vnimavé. Kniha se stava jednou z moznosti, jak poznéavat svét kolem sebe 1 sebe sama, jak
navodit vztah se svym matetskym jazykem, jak rozsitit svou aktivni i pasivni slovni zasobu,
rozvijet svou fantazii a estetické citéni. Kniha se pro dité stdva zdrojem citovych zazitkd,
které jsou nutné pro utvoreni z4jml. MiiZe pro déti znamenat rozsiteni jejich zorného pole,
nové moznosti, zkusSenosti, odpovida jejich pfirozenym potiebam zvidavosti. Vede déti
k premysleni, ovliviiuje nazory ¢tenare, prohlubuje jeho citové vazby a napomaha ve vztahu
ke kultufe a estetickému vkusu. Kniha je pro déti jednim z nevycerpatelnych zdroji
umeéleckych zazitkl a poznani. Samy styk se slovesnym uménim je osobnostné formativni
aktivitou ditéte, 1 kdyZ je zpocatku zprostiedkovavan dospélymi. (Opravilova, 1984)

vvvvv

vnimani. Dit¢ diky smyslovym vjemim, vniméani a pozorovani svého okoli, si nejprve
osvojuje tvary, barvy, nejriznéjsi zvuky, kdy vybérovost je zdkladem vztahu k urcitym
jevam, predpoklady zajmu a aktivniho zaujeti. (Opravilova, 1984) Je zde také zapotiebi
kritického vnimani. Détska kniha je totiz osobitym estetickym objektem, jejiz zdsadnim
hodnoticim kritériem je komplexnost vnimani détské knihy. Jde tedy jak o reflexi textu,

ilustrace, typografie ale i edukacni funkce dila. (Reissner, 2015)

Diilezita je také volba knihy. Mlizeme zde orienta¢né vychézet z véku déti, jejich zajma nebo
zanrového déleni. Jak pozdéji ve své praci zminuji, vybér knihy je zcela st€zejni pro utvareni
vztahu ke knihdam a literatufe. Pfi praci s knihou, musime respektovat dusevni Zivot ditéte

a respektovat zédkonitosti komunikace s nim.

V knihéch bez textu pfechazi vytvarny projev na pozici vlastni ilustracni sdélnosti. Sama
ilustrace se stava vyznamnym aktivizacnim prvkem, ktery posiluje ptisobnost obrazu a dava

mu vEétsi moznost k jeho samostatnému sledovani. (Opravilova, 1984)
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Zde se ktéto kapitole poji Bibliopedagogika. Je jednou ze specidlnich pedagogickych
disciplin, ktera zkouma zakonitosti vychovného ptsobeni na ¢loveéka knihou, vztah ke knize,

pristupy k ni a pracovni procesy s knihou a ¢lovékem, tedy ¢tenafem. (Vasova, 2007)

2.2 Typologie knih

Typologie knih se zaméfuje na podil a roli jak obrazové, tak textové slozky knih. Mezi
zakladni typologii knih fadime knihy, kde bud’ hraje roli vytvarna slozka dila bez textové
sloZky (tedy leporela ¢i obrazkové knihy bez textu), nebo knihy, které Ctendie podnécuji
a vedou k estetickym dovednostem — naptiklad omalovanky ¢i rGzné vystiihovanky. Dale
sem patii knihy, v nichz hraje hlavni roli vytvarna slozka a zaroven obrazky/ilustrace
dopliiyje text, mezi né¢ mizeme napiiklad fadit obrazkové knihy s texty. Mezi dalsi patii
knihy, ve kterych jsou jak textova i obrazova slozka vyvazené. Poslednim typem jsou knihy,
v nichz textova slozka pfevazuje nad slozkou obrazovou. Typickym piikladem je nau¢na
literatura. V dne$ni moderni dobé se vSak objevuji knihy tzv. interaktivni, kde se Ctenar
zapojuje v ramci fyzické i intelektualni interakce do zkoumani obsahu knihy. Interaktivni
knihy nabyvaji mnoha podob a jsou myslim dnes velmi oblibené a pro déti vzhledové lakavé.

(Lauftkova, 2020)

2.3 Ctenafstvi

Ctenaistvi je projev osobnosti ¢tenafe, adekvatni aktivita ¢lovéka &i v na§em piipadé ditéte.
Je chapano jako akt ¢teni, vychéazejici z vnitini potieby ¢lovéka, kdy je klicové, Ze jedinec
chce ¢&ist a ne, ze musi. Cteni je také socio-kulturni stopou, aktivitou, ktera nas n&jakym
zpisobem ovlivituje v jinych aktivitdich. V pfedSkolnim véku se predevSim setkdvame
s urovni pred¢tenaiskou, kdy dité jeste Cist neumi, ale postupné se s knihami seznamuje
a svym zpusobem s nimi komunikuje. Nesmime vSak opomijet i ty déti, které jiz pred
zapocetim povinné Skolni dochazky ¢ist umi. Détské ctendistvi se poji zejména s proménami
psychickych ¢innosti, které¢ se vyznamné podileji na vysledné podobé psychickych kvalit
Ctenare. Tyto kvality Ctenafstvi ditéte jsou dale ovlivnény typem literatury, se kterym se dité

setkava a jaké zazitky z Cetby ma. (Homolova, 2009)

Vychovu literaturou a vychovu k literatufe nalezneme také v zavazném dokumentu RVP PV

(Rédmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani), ktery vymezuje tkoly tykajici se
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vychovy z4jmu déti o literaturu, poptipadé€ ¢teni a postupného seznamovani se s literdrnimi
texty. Objevuje se jak v dil¢ich cilech, vzdélavaci nabidce 1 ocekavanych vystupech.
Literarni vychova by méla byt jiz v matei'ské Skole planovita, soustavna a cilevédoma — ma

mit v§echny charaktery Skolniho vychovné vzdélavaciho procesu. (RVP PV, 2021)

Mezi charakteristické kvality predctendiského obdobi patii détsky synkretismus, dale
imitace, personifikace a naposled fantazijni konkrétnost. Dité€ se prostiednictvim knihy vziva
(kontempletuje) do déje a ztotoznuje se (identifikuje) s postavami, diky cemuz se seznamuje
s hodnotami a normami spolecnosti, ve které dité Zije. Se ¢tenarstvim se také poji ¢tenarsky
navyk, ktery souvisi s potiebou ¢ist. Je to zptisob, jak ¢tenat zachazi s knihou, jak ji ¢te ¢i

ziskava. (Homolova, 2009)

2.3.1 Ctenaiska gramotnost, pregramotnost

S pojem Ctenafstvi se poji také pojem Ctenarska gramotnost, kterd je jednim z druht obecné
a tykalo se to pouze jen par lidi z vysSich vrstev. Dnes je chdpana jako celozivotné se
rozvijejici vybavenost jedince, a to jak védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, hodnotami
a postoji, které jsou potiebné k vyuzivani v§ech druhti textii, a to také v riznych kontextech.
Nejde tedy jen o dovednosti a znalosti vazajici se k technice ¢teni a porozuméni textu, ale
také 1 schopnost Ctenate premyslet o textu, uplatiovat své zkuSenosti a myslenky. (Laufkova,

2020)

U déti predSkolniho v€ku vyuZivdme pojem ctenarska pregramotnost, protoZe nejprve
rozvijime piedpoklady pro Ctendiskou gramotnost (¢teni a psani). Zahrnuje Siroky soubor
poznévacich kompetenci od Uplného zakladu dekddovani po znalost jednotlivych slov,
jazykovych a textovych struktur, gramatiky, vlastnosti po znalosti o svété kolem nas. Je to
velmi rozséhly pojem, s nejednoznacnou definici. (Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014)
Naptiklad testy PISA (2009) definuji ¢tenadfskou gramotnost jako schopnost porozumét
psanym textim, pfemyslet o nich, zapojit se do nich a byt schopen je vyuzivat k dosazeni
svych cild, napomahajicich k rozvoji svych znalosti a potencialu k zapojeni se do Zivota ve
spolec¢nosti (OECD, 2010, str. 37). MlizZeme ji také definovat jako rozsahly komplex
dovednosti a schopnosti vyuzivat psanou fe¢ ke komunikaci, edukaci, zabave, a také

ovliviiuji rozvoj dalSich gramotnosti. (Kozeluhova, Wildova, 2021) Je to i celozivotné
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rozvijejici se vybavenost Clovéka védomosti, schopnostmi a dovednostmi, hodnotami
a postoji, nezbytné nutnymi pro vyuzivani textd riznych druha. Nahlizime na ni také jako
na velmi komplikovany a komplexni pojem ¢i zékladni kulturni néstroj ¢loveka, ktery je
nezbytny pro zivot ve spolecnosti. (Wildova, Kozeluhova, Ronkova, Kucharska, Spaékové,

2021)

Se cCtenaiskou pregramotnosti se setkdvame také v kurikulu ptedSkolniho vzdélavani,
bohuzel zde vSak chybi jeji definice a je na ni poukazovano pouze v podobé dovednosti na
rozvoj ¢teni a s kliGovymi kompetencemi, ale ne nijak konkrétng. Ctenafské kompetence
jsou soubor schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot, které¢ z ¢loveéka délaji schopného
rozumét psanym textim a dale je vyuzivat. S pojmem c¢tenafskd gramotnost se v nasem
predskolnim vzdélavanim setkdvame jiz od 90. let minulého stoleti v rdmci testli PISA.

(Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014; Kozeluhova, Wildova, 2021)

Ctenarska gramotnost mize ovlivnit Skolni pfipravenost ditéte, a proto by se nemcla
opomijet. Samozieyjm& musime vSak pocitat s individualnimi rozdily déti, s jejich

schopnostmi a predpoklady ke ¢teni a psani.

Mezi slozky ctenaiské gramotnosti a pregramotnosti patii napiiklad vztah ke ¢teni, kdy se
snazime dité¢ motivovat k pfed¢itani, prohliZeni knih, listovani v knih4ch apod. Déle mezi
slozky ¢tenatské gramotnosti spada sdileni, tedy vyjadiovani svych vlastnich reakci na ¢etbu
¢i sdileni prozitkl z Cetby. Dale také ziskavani a zpracovani informaci, mezi néZ patii
ziskavéani informaci z textu a nasledné porozuméni textu. Dal§imi slozkami jsou aplikace,
vyuZziti poznatkll v redlném Zivoté, vysuzovani a hodnoceni, kam patii kritické uvazovani
a hledani souvislosti. Posledni slozkou je metakognice, tedy schopnost seberegulace.

(Laufkova, 2020; Wildova, Kozeluhova, Ronkova, Kucharska, gpaékové, 2021)

Podporovat predctenaiské dovednosti znamena pfipravovat na proces Cteni, opravovat
mozné logopedické vady déti, rozvijet jazykové schopnosti a dovednosti, rozvijet poznavaci
a psychické procesy — zrakové a sluchové vnimdni, pamét, pozornost, piedstavivost,
motoriku. Vhodné je zalit s rozvojem Ctendiské gramotnosti a jejich dovednostmi jiz od
narozeni. Jiz velmi malé déti si prohliZeji leporela a nastava tak obdobi pocatkt détského
Ctenafstvi, starSim détem pak rodice predcitaji pred spanim, ¢i si s nimi knihy prohlize;ji

a diskutuji u toho, a prave toto je ten spravny zaklad. Dulezité je utvaret pozitivni vztah ke
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cteni, byt vzorem a vytvafet podnétné CcCtenaiské prostiedi. (Kropackovda, Wildova,

Kucharska, 2014)

V dnesni dobé¢ existuji dva modely predpokladi pro rozvoj Ctenarské gramotnosti. Prvnim
modelem je model percepéné-motorickych predpokladii, tj. zrakové funkce, lateralita
a motorické dovednosti. Zaméiuji se na rozvoj zrakové paméti, diferenciace ¢i pohyby o¢i.
Druhym modelem je model jazykovych pfedpokladu, tedy vyslovnost, slovni zasoba a mimo
jiné 1 schopnost formulovat. Neodmysliteln¢ sem vSak patii 1 dilezité sluchové vnimani.

(Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014)

2.4 Faktory ovliviiujici ¢tenarstvi

Postoj ke ctenafstvi je komplexni stav jedince ke vSem projeviim existence literatury
ak procesu jejiho pfijimani. Je identifikovan jiz u predCtenaii, je jeho osobni
charakteristikou a poukazuje na to, jaky vztah ma dité¢ ke ¢teni a zda je pro né&j nutné uméet

¢ist. (Homolova, 2009)

Velmi obecné mizeme faktory, které ovliviiuji ¢tenarstvi i ¢tenatrskou pregramotnost rozlisit
na vn&j$i a vnitini faktory. Mezi vnitini (endogenni) fadime schopnosti, dovednosti,
zkuSenosti a dale napfiklad motivaci daného jedince. Vné&jsi (exogenni) faktory zahrnuji
predevsim socidlni prostfedi jedince, tedy vliv rodiny, Skoly, vrstevnikii a sourozenct.

(Laufkova, 2020)

Jak jsem jiz zminila, mezi vnitini faktory ovliviiujici Ctendistvi urcité patii vlastnosti
a dispozice Ctenafe, dale jiz zminény zajem o Cteni, ktery spada do okruhu motivace — dité
ma zajem o knihu/Cteni. Z4jem je vSak ovlivnén 1 zvnéjsku — sociokulturnim prosttedim, ve
kterém dit€ Zije a predevSim rodi¢i/prarodici, kteti jako prvni seznamuji déti s knihami,
vybiraji je, nabizi a vytvaii vhodné prostfedi k rozvoji Ctenafstvi, stejné tak jako pozdéji
i pani uéitelky v mateiské skole. (Kozeluhova, Wildova, 2021) Pro rozvoj &tenatstvi v Ceské
republice se snaZi i nejriiznéjsi projekty (Rosteme s knihou, Celé Cesko &te détem a riizné
kniZni veletrhy — Veletrh détské knihy — festival détského Ctenafstvi, Svét knihy, Polabsky
a Podzimni kniZzni veletrh, Veletrh détské knihy v Liberci a déle). Musime brat vSak

také v potaz, ze déti v pfedSkolnim véku jiz maji svlij vkus a radi si samy vybiraji, co si
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oblecou, co budou délat a samoziejmé si i radi vyberou knihu, dle jejich vlastnich kritérii.

(Laufkova, 2020)

Nasi snahou je bezpochyby utvofit u ditéte pozitivni vztah ke ¢teni/ke knize. Aktivni vztah
k literatuie chapeme jako spolecenskou potiebu a prozitek z ni jako uspokojeni této potieby.

(Homolova, 2009)

Dal$im vyraznym vnitinim faktorem ovlivilujici Ctendistvi je soustiedéni, predstavivost
a zkuSenosti ditéte. Mohou sem také patfit i poruchy ¢teni, napiiklad jako vyvojova dyslexie.
Zde je dulezitd pomoc specializovanych pracovist’ a vhodné zvoleni vyucovacich metod pii

uceni ¢teni. (Dolezalova, 2014)

Co se tyCe vnéjsich faktort, které se mohou podilet na vztahu ke ¢tenafstvi, je jednim
z nejvice pusobicich pfedev§im rodina. Odrazi se zde socidlné¢ ekonomické a kulturni
podminky dané rodiny. Vliv zde mé také samotny vztah rodict ke knihdm a také vzdélani
rodi¢t. Dalsim faktorem je Skola, v naSem ptipad¢ mateiska Skola. Vyznamnou soucasti
tohoto faktoru je osobnost ucitele/ky. Mezi dalsi vné&jsi vlivy spadd spole€nost a jeji
vybavenost. Dale zde ptisobi text a jeho rizné druhy. (Dolezalova, 2014) Mzeme zde zminit
také faktor, ktery u mensich déti moZna neni tak silny, ale 1 v dneSni moderni dobé se mu
neubranime. Jedna se o vliv internetu a televize. Déle v praci zminuji, ze z hlediska ¢asu
rodi¢e ¢im dal vice preferuji détem pied spanim pustit pohadku nez jim néjakou samy
ptecist. Ani existence elektronickych knih détem nezajisti takovy prozitek, jaky mohou

ziskat pti drzeni opravdové knihy ve svych rukou. (Chaloupka, 1995)

Dalsim faktorem jsou urcité¢ knihovny. Néktefi rodi¢e samy s détmi do knihovny dochézi,
nebo maji mateiské Skoly uzaviené spoluprace s knihovnami v jejich blizkém okoli, kde

potadaji pravidelna setkani, navstévy a akce. (Koonzt; Gubin, 2012)

2.5 Motivace ke ¢teni a praci s knihou

Jak nejlépe motivovat déti ke ¢teni/prohlizeni si knih a praci s ni? Jednoduse, sta¢i vytvorit
podnétné prosttedi, kdy déti obklopime knihami, détskymi Casopisy a mnoho dal§im
zamétené na rizna témata, kterd jsou détem blizkd nebo jsou pro né zajimava. Toto nejsndze
zajistime spravné utvorenym ctendiskym koutkem, kde déti maji na prohlizeni knih klid,

maji zde pestrou nabidku knih, které jsou dobie vidét a jsou umisténé v urovni oc¢i ditéte.
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Vhodnou motivaci je vSak stat se détem vzorem. Knihy si pfed détmi prohlizet, Cist
aukazovat tak spravné zachazeni s nimi. Urcit¢ je také vhodné pracovat s texty knih
1vjinych Cinnostech, a zvlasté vyuzivat a osvétlovat situace hlavnich postav, které jsou

ve stejném veéku. (Bytesnikova a kol., 2019)

Musime vSak dodrzovat i néjaké zdsady prace s knihou. Pokud zvolime knihu, kterd neni
vyvojove détem piimétend, je bud’ pro n€ naroc¢na, ¢i moc jednoducha/nudna, mize byt cela
prace zbytecna. Prace s knihou by neméla byt ani pfili§ dlouhd, ani by se nemél vyuzivat
rozkaz. Duraz je kladen i na vhodné pokladani otdzek béhem cteni ¢i po ném. Dulezita je

také prvni zkusenost déti. (Homolova, 2009)

2.6 Ctenaisky koutek

Ctenafsky koutek neni v mateiskych $kolach Zadnou novinkou. Cast&ji se v minulych
dobéch ctenaisky koutek nahrazoval pojmem knihovnicka, urcujici prostor pro ukladani
knih. Casto byvala soucasti hraciho prostoru. V zahrani¢i je viak pojem &tenaisky koutek
chéapan ponékud §ifeji, a to jako prostor uréeny pro veSkeré aktivity s knihami. Je to prostor,
kde déti budou mit klidny ttulny kout ohraniceny nej€astéji tfemi sténami, s dostate¢nym
svétlem, kde si mohou sednou do kfesla ¢i na polStafe a mit po ruce rizné pomicky jako
manasky ¢i loutky, obrazky, ctenarské kostky, puzzle, emocni karty, spoleCenské hry
a podobné. Byva chapan jako propojeni s centrem Cteni, psani a dramatické vychovy. To, Ze
vyznam c¢tendiského koutku ma neodmyslitelny vliv na rozvoj ctenaiské pregramotnosti
a osvojovani si dovednosti, které predchdzeji cteni a psani, je jasné. Davame tak détem volny
ptistup ke kvalitnim titulim rtznych témat. Nejde zde tedy o kvantitu knih, ale o mensi
mnozstvi kvalitnich knih, které déti zaujmou na prvni pohled. Knihy by vzdy mély byt détem
ukazovany pfedni stranou, tedy prvni, ¢eho by si déti mely vSimnout je jejich obalka, ktera
slouzi jako zdroj toho, o ¢em kniha asi bude. U ¢teciho koutku je dilezity vzor dospélého,
proto se zde Casto tvofi také misto urcené dospelému, ktery pii predcitani knih predstavuje

prave tolik pottebny vzor, jak s knithami spravné zachazet. (Lautkova, 2020)

2.7 Shrnuti

V této kapitole se zamé&fuji na knihu jako vychovny prostiedek. Jak na dit¢ mize kniha

pusobit a jak ho muze ovlivnit. Dale se zamétuji na typologii knih a samotny pojem
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Ctenafstvi. Spise se zde setkavame se urovni predctenarskou, kdy déti s knihami spise jen
zamérn¢ zachazeji a komunikuji. Mizeme se vsak jiz setkavat s détmi, které pied nastupem
do zakladni skoly jiz ¢teni ovladaji. Zminuje zde také RVP PV (ramcovy vzdé€lavaci program
pro ptedskolni vzdélavani), ktery se jiz na praci s literaturou zaméfuje, bohuzel ne az
v takové mife, jako v ostatnich slozkach dokumentu. DalSim zminénym a pro tuto praci
stézejnim tématem je Ctenafskd gramotnost obecné, se zaméfenim na Ctendiskou
pregramotnost. Déle se zde zminuji faktory ovliviujici ¢tenafstvi déti prfedsSkolniho veku
a moznou motivaci déti ke Ctenafstvi. Poslednim bodem je zminéni Etenafského koutku

a jeho specifika.
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3 Porozuméni textu

Porozuméni textu je jednou ze Ctendiskych dovednosti a je proto velmi dobré ji rozvijet
ptedevsim v ptedskolnim véku, kdy jsou pro to ty nejvhodnéjsi podminky. Porozuméni textu
predstavuje komplex mySlenkovych procest, které vedou k porozuméni ctenému.
Porozuménim se dité/Clovek dostava dovnitt textu, odkryva jeho obsah. Smyslem tohoto
obdobi neni systematicky a cilen¢ ucit déti Cist a psat, ale snazit se vytvaret co nejpozitivnéjsi
vztah ke psanému textu, je snahou motivovat déti ke ¢teni, psani a nendsilnou formou
rozvijet oblasti potfebné pro budouci cteni. Existuje mnoho ¢tenarskych strategii,
napomahajicich jak k porozuméni textu, také k rozvoji feci, mysleni, zvySuji zdjem déti
o Cteni a jsou jednou zcest, jak zkvalitnit ptfipravu déti pro budouci ¢teni a psani.
(Kropackova, Wildova, Kucharska, 2014) Porozuméni ¢teni, stejné jako piinos pozitivnich
prozitkti a smysluplnost dané ¢innosti jsou pro rozvoj budouciho ctenafstvi velmi dulezité.
Pro porozuméni textu je velmi dilezitd Groven pozornosti, kratkodobé paméti, fe¢i, mysleni,
motivace, soustfedénosti déti a obsahové znalosti. Velmi vSak zalezi na kvalité textu.
(Kozeluhova, Wildova, 2021) Text musi byt vhodné vybran pro dané déti ¢i konkrétni dité,
dle jeho vyvoje. Text nesmi byt moc obtizny a pro dité¢ naro¢ny. ObtiZznost textu je dana
urovni znalosti a zplisobem uvazovani predskoldka. V textu by se nemélo vyskytovat velké
mnozstvi cizich slov, mohlo by to narusit soustiedéni ditéte. Pravé nasledkem absence
porozumeéni textu je ¢tenarova nechut’ ke Cteni, a proto je vhodné k porozuméni textu dale
s texty pracovat. Oblast porozuméni je velmi klicova pro nasledujici uspéSny rozvoj

budouciho ctenéistvi. (KoZeluhova, 2020)

3.1 Ctenaiské strategie

Ctenai'ské strategie jsou asto vnimany jako zamérmé postupy, diky kterym &tenai dokaze
dojit k cili ¢teni, ¢imz je porozuméni textu. V dneSni dobé¢ se ale bohuzel na Ctenaiské
strategie pfiliS nenahliZi, ucitelé nemaji Casto dostatek informaci o spravném pouzivani
strategii a neexistuje ani Zadna metodika vénovana praci se ¢tenarskymi strategiemi. Proto
je velmi dtlezité, aby ucitel znal Ctenafské strategie, aby je sam umél vyuzivat, umél se
v nich orientovat a védél, kdy danou strategii vyuZit. S tim se samoziejmé také poji
schopnost najit hlavni myslenku textu, najit klicova slova pro porozuméni textu a vzhledem

k tomu zvolit pravé tu nejvhodnéjsi strategii pro dané déti k porozuméni textu. Pravé
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z tohoto hlediska jsou na ucitele kladeny vysoké naroky, protoze osvojeni ¢tendiskych
strategii a jejich prirozené vyuzivani neni nic obvyklého a snadného. (Kozeluhova, Wildova,

2021)

Pti volbé strategii vhodnych pro déti predSkolniho obdobi, by mél/a ucitel/ka vychazet ze
znalosti charakteristiky vyvoje détského mysleni. Ucitel by se mél snazit ur€itou ctendiskou
strategii vyuZivat tak, aby ditd s danou strategii pracovalo nevédoms. Casto se strategie
osvojuji pravé formou napodoby a diky observacnimu uceni, které je pro déti pfirozené.
Vsechny ctenaiské strategie sméfuji k vybaveni ptedchozich zkuSenosti a ty spolecné

s védomostmi propojit s textem. (Kozeluhova, 2020)

Ctenaiské strategie maji jako mnoho jinych véci pozitiva i sva negativa. Pozitiva piinaseji
jak pro déti, co se ty€e rozvoje predctenaiskych dovednosti, které jsem zde jiz zminila.
Pozitiva pfinési také pro pani ucitelky matetskych Skol, jako zkvalitnéni prace s literarnimi
texty, zpiesnéni ¢innosti pro ucitelku ¢i Castéjsi predcitani. Negativa miizeme najit ze strany
prace pani ucitelek, zejména z hlediska narocnosti pfiprav arealizace ¢innosti, nutnost
znalosti Ctenaf'skych strategii, ndro¢nost z hlediska organizace, prace s ohledem na sloZeni

skupiny déti/ tfidy. (Kozeluhova, 2020)

3.1.1 Konkrétni ¢tenaiské strategie
V dnesni dobé¢ existuje mnoho Ctenarskych strategii. Ja se v této Casti své prace zamétim na

strategie vhodné pro predskolni vzdélavani, a také na ty, které jsou nejvice pouzivané.

Jednou ze Ctenafskych strategii je hledani souvislosti urovné Ja-text. Zde se snazime, aby si
dité vybavilo své zkuSenosti a znalosti k danému tématu. Dalsi strategii je strategie nazvem
velmi podobna, a to strategie hledani souvislosti urovenl Text-text, kde se naopak snazime
o vybaveni informaci, které dité ziskalo z jinych texti. (Kozeluhova, Wildova, 2021) Dalsi
Ctenafskou strategii je Propojovani, zde jedinec vyuziva ziskané informace a zkuSenosti,
které mtize ctenaft dale vyuzit. Jde o schopnost mentalné propojovat udalosti vyskytlé v textu
a samy si z nich vytvaret ucelenou predstavu. Dalsi strategii je Vizualizace. Zde nam jde
o0 to, aby si déti vytvotily mentalni predstavy ¢i mentéalni obraz ¢teného textu. Dochdzi zde
k aktivovani vSech smysll, coz zvySuje miru prozitku ze ¢teni. Dale méame strategii
Usuzovani, jde o snahu hledat souvislosti mezi informacemi z textu a vyvodit to, co nebylo

pfimo feCeno. Nejcastéji k tomu déti vyuzivaji obrazky/ilustrace. Mezi dal$i Ctendiskou
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strategii podporujici porozuméni textu patii strategie Pfedvidani. Touto strategii se snazime
pomoci obrazki, textu ¢i na zakladé volné dostupnych informaci odhadnout o ¢em piibch
bude, co se stane, jak pfibéh dopadne. Dalsi strategii je Hodnoceni, v niz jde o pomoc
zaujmout souhlasné ¢i naopak nesouhlasné postaveni k jednani nékteré z postav daného
ptibéhu ¢i se vzit do role postavy. Neopomenutelnou strategii je strategie Shrnovani, kde
jde o pomoc ditéti identifikovat hlavni myslenky piibéhti a nezabihat ptilis do detailt.
(Kozeluhova, 2022) Posledni ¢tenaiskou strategii je Kladeni otazek, kdy ndm jde o to, aby
dit¢ zvladlo formulovat otdzku, ktera se vztahuje k textu, protoZze dobry ¢tenaf je ten, ktery

pii ¢teni klade otazky. (Safrankova, 2009)
3.2 Tlustrace jako podpora porozumeéni textu

3.2.1 Definice a vyvoj ilustrace

[ustraci Ize definovat riznymi slovy. K nejtypictéjSim definicim v8ak podle mé patii ta, ze
ilustrace je urCitym vytvarnym obrazovym doprovodem knih, novin ¢i Casopisil
s dlouhodobou a bohatou tradici, ktery ma napomahat k porozuméni textu. Slovo ilustrace
pochézi ptiblizné€ z poloviny 19. stoleti z latinského slova Illustrare — tedy vysvétlit, osvétlit.
V SirSim slova smyslu ilustrace zkratka zahrnuje jak vytvarnou slozku tisténého dila, ale také
dekor. (Voit, 2022) Dle ilustratorti (Suk, Pospisil): ,.Jde tu o obrazky, pokud byly pro
osvézeni priddany do textu nebo jako prilohy zvidstni mezi archy knizni. [...] Ucelem je
podporovat obrazotvornost ctenarovu a prerusit prijemné cetbu, zvySuje-li se napeéti,

poskytnout vnimavosti oddechu a odpocinku oka. “ (In Reissner, 2015, s. 25)

Definice vyznamu slova ilustrace nalezneme v mnoha slovnicich, jejiz vyznam se ani
s ohledem na dobu vydani vyrazné nelisi. Uvedeme-li naptiklad Slovnik nau¢ny FrantiSka
Ladislava Riegra z roku 1865: [lllustrace (z lat.), 1) vysvétleni, objasnéni, 2) nakresy, jimiz
jsou opatrena tistend dila, bud’ kvysvetleni nebo ozdobé. Porovname-li tuto definici
s definici z Nového akademického slovniku z roku 2005 kde: ,, 1) kresba nebo malba jako
doprovod tistéeného textu, mimo knizni kontext, 2) nazorny priklad, vzor, doklad, nazorné
svedectvi, maji definice mnoho spolecného, i kdyz se na né divame z jiného vhlu pohledu. “

(Kraus a kol, 2006)

[lustraci vnimame jak z hlediska vytvarného, literarniho, tak i obecnéji estetického.
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Jak jiz viSe zminuji, ilustrace maji velmi bohatou a dlouhou minulost. S prvnimi zminkami
o ilustraci se setkavame jiz ve Staroveéku vazajici se k nasténnym malbam v Egypté. Pozdé&;ji
vznikaji i obrazkové bible. Vyraznym meznikem vSak byl vynalez typografie/knihtisku, a to
na prelomu stiedovéku a novoveéku okolo 15. stoleti. Postupem casu ilustrace prochazela
mnoha zménami. Na naSem uzemi v nedavné historii byla celd literarni slozka ovlivnéna jak
narodnim obrozenim (19.stoleti), kdy v této dob¢ tvofilo mnoho vyznamnych a do dnes
velmi ocenovanych umélci, tak 2. svétovou valkou, kdy melo velky vliv némecky mluvici
obyvatelstvo. (Stehlikova, 1984) Dale ndstupem komunistického rezimu, kdy probihala
cenzura tisku, zdkaz ¢teni nepovolené literatury, nedostatek knih, autofi vydavali pod
pseudonymy, byla omezena nakladatelstvi. Zvrat nastdva az po roce 1989 po zruseni
cenzury. Zacinaji vznikat instituce pro zkoumdni a udrZeni kvality ndrodni literatury,
napiiklad Zlaty m4j, pozdéji Ladéni, Casopis pro teorii a kritiku détské literatury ¢i Zlata

stuha. (Reissner, 2015)

3.2.2 Détska ilustrace

Pokud bychom jsme se zaméfili pfimo na ilustraci urcenou malym détskym recipienttim, je
dnes povazovana za samostatnou kategorii, pfedevsim proto, Ze u détskych knih ma vytvarna
slozka mnohem podstatn€jsi vyznam nez u publikaci, uréenych dospélym. JelikozZ je
ilustracni slozka dila u ditéte z hlediska vSech estetickych podnétii obvykle vnimana jako
prvni a pro kontinudlni koncepci knihy je zcela zasadni, je velmi dilezité, jak takova
ilustrace vypada. Ilustrace ur¢ena malym détskym recipientim by méla byt srozumitelna
a formalni. DEti mnohem intenzivnéji pfijimaji knizni dilo v literdrn&-vytvarné celistvosti.
Je proto velmi dilezité u détskych knih zachovavat urcité kvality, budovat si svou
jinakost/odliSnost, ale stdle musi reagovat na opravdovy svét. Ilustrace vhodna pro déti
predskolniho véku by méla byt pravdiva, barevna, veseld a détem velmi blizka. (Reissner,

2015)

Kazd¢ dit¢ by mélo mit moznost volit knihy/ilustrace dle svého osobniho vybéru. Ilustrace
urcené détem maji zvySeny diiraz na kognitivni slozku vytvarného projevu, ale také nesmi
opomijet psychicky rozvoj recipienta. (Reissner, 2015) Vhodné pro objevovani a nalézani
novych podob literdrnich, a ptfedev§im ilustracnich, jsou pro déti détské cCasopisy.

(Holesovsky, 1977)
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[lustrace uréené¢ piimo détem se zacCaly objevovat v raném novoveéku. Prvotni zamér
o propojeni textu a ilustrace byl motivovan snahou o zpfijemnéni a oziveni Cetby ditéti
a podporit jeho obrazotvornost. Vyznam ilustrace u knih urc¢enych pro déti predctenaiského
veku silil pocatkem minulého stoleti (Josef Lada, Artus Scheiner, Adolf kasparek, Hanus

Schwaiger ¢i Josef Wenig). (Reissner, 2015)

Urcité si 1 my pamatujeme ze svého détstvi nase oblibené knihy a jejich ilustrace, na které
dodnes radi vzpomindme. Proto si myslim, ze je velmi dilezité, jaké zacatky s knihami

a ilustracemi déti maji a tvofi jim zaklad pro budouci Zivot.

3.2.3 llustrator

Nesmime opomenout vysvétleni vyznamu slova ilustrator pochdzejici z latinského
a francouzského slova a znamena osvécovatel ¢i vyklada¢. (Reissner, 2015) Ilustrator je
rovnocennym spolutviircem knihy, ktery davé knize jedinecnou podobu a jeho prace neni
zcela jednoducha. Stéle pfi své praci musi myslet na to, jaci jsou recipienti jeho knihy, pro
jakou vékovou kategorii bude kniha ur€ena a také na jaky format bude tiSténa. (Stehlikova,
1984) V knihach urcenych pro nejmensi déti musi ilustrator tvotit dle principu ilustracni
vyrazové a obsahové imérnosti — musi hloubé&ji poznat vyvojové etapy ditéte. Ilustrator si
ma byt védom ulohy, kterou ma ilustrace mezi ditétem a svétem vytvarného uméni
a pfiméfené feSit spor mezi fantazii umélce a nespoutanou fantazii ditéte. Ilustrace jsou
odrazem autorova zivota, jeho ideall a postoju a je zde tedy proto velmi dulezité, zda budou
ilustrace pro déti srozumitelné, zda dokazou z nich text pochopit a zda se jim budou libit.

(Holesovsky, 1977)

3.2.4 Typy ilustraci
Ilustraci dle zptisobu provedeni, Zanru a ctendiské orientace mizeme rozdé€lit na dvé

zakladni kategorie.

Prvnim typem ilustrace je ilustrace umélecka, asociativni neboli ilustrace krasné literatury,
jejiz ucelem je poukdazat na text a vyvolat esteticky zazitek. (Voit, 2022) Ma vytvarné
obohatit text a dat prostor pro Ctendfovu fantazii. Zahrnuje jak dila lyrické, epické
1 dramatické tvorby. Setkdvame se s ni jak v publikacich pro déti a mladez, tak 1 v uebnicich

a Casopisech. (Reissner, 2015)
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Druhym typem je ilustrace védeckd, jinymi slovy naukova ¢i odbornd. Jejim ucelem je
naopak poukazat na objekty existujici redlné mimo text knihy, ma uchovavat, prenaset
a dokumentovat informace. Nema za tikol mit esteticky ucel. (Voit, 2022) S takovou ilustraci

se mizeme setkat naptiklad v odbornych atlasech. (Reissner, 2015)

Pokud bychom si chtéli ilustraci rozdé€lit podrobnéji, 1ze ji také délit dle vyznamu ¢i jeji
funkce v dané knize. A to na ilustraci literarni, ktera zdobi a dokresluje piib¢h knihy, déle
ilustraci dekorativni, kde ilustrace posiluje vytvarnou slozku knihy. Dal$im typem je
ilustrace propagacni, jejiz zdmerem je pfildkani potencidlniho kupce. Mezi dalsi déleni
ilustraci muzeme zahrnou také ilustraci didaktickou, pedagogickou a humoristickou
(karikatury). Ilustraci Ize také d¢lit dle véku recipientt, a to na ilustraci ur¢enou pro dospélé
ana ilustraci pro déti a mladez, ktera tvoii samostatnou kategorii a na niz se v mé praci budu

dale vice zamérovat. (Reissner, 2015)

3.2.5 Funkece ilustraci

[lustrace v détske knize, ale 1 knize urcené dospélym ma jednoznacné umélecko-estetickou
funkci a funkci zabavnou. Dale miize mit ilustrace funkci didaktickou ¢i funkci mravné
a socialné vychovnou, kdy nendsilnou a hravou formou déti poucuje o spravném chovani,
bezpecnosti a dalSich v&cech, neZ jen pouhym ctenim/poslechem textu. Samoziejmé, Ze se
nazory na funkce ilustrace od riiznych autorii lisi, jako naptiklad od Déchtérejeva, ktery
uvadi funkci vypréavéeci, vytvarnou a dekorativni nebo od Guntera Ottoa, ktery rozliSuje
funkce ilustrace na uméleckou, rozvijejici (psychologickou), vychovnou a vzdélavaci. My

vSak tyto funkce dale rozvineme o néco podrobnéji. (HoleSovsky, 1977)

[lustrace napomahayji ditéti vniknout do svéta knihy (ptib&hu), 1€pe si déti vybavi a predstavi
situaci €1 postavu z piib¢hu, a to 1 za predpokladu, ze dité samo Cist jesSté neumi a predcita
mu rodi¢. Rodi¢ je ten, kdo ditéti naléza cestu k pisemnictvi jako prvni a je proto
nejvyznamnéjsi zprostiedkovatel. Proto je rodi¢ velmi dillezity a je také dalezité détem c&ist
kazdy den nebo pracovat pravidelné s knihami. (Reissner, 2015)

[lustrace ma také potencial posilit détskou kreativitu a duSevni zazitkovost, obohacuje citovy
zivot ditéte. Dalsi a jednou z dilezitych funkci je neopomenutelné funkce odpocinku c¢i

pauzy od ¢teni nebo poslechu. Nejen, ze ¢tenai odvrati pozornost od textu, zacne vnimat jiny

druh umeéni, ale pfedevsim se obnovi jeho pozornost pro dalsi ¢teni. (Tokar, 1996) Také
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nesmime opomijet, Ze vliv ilustrace zanechava své stopy i ve vyvoji détské psychiky —rozvoj
poznani, kvalitnéjsi rozvoj psychickych procest. Ilustrace mimo jiné dit¢ uvadi do svéta
vytvarného uméni a uci je hodnotit libivost ilustrace/obrazki, pracovat s ilustraci ¢i jeji

pomoci ziskdvat informace o dané situaci v knize. (HoleSovsky, 1977)

VSechny relevantni vzd¢lavaci systémy pocinaje Komenského edukacnimi principy
zohledniuji krasnou détskou knihu jako nastroj vysoce efektivni a upeviiujici estetické

hodnoty stejné jako edukacéni didaktické a metodické cile. (Reissner, 2015)

3.2.6 Vyznam Cteni pro déti

Uloha knihy v détstvi, je rozhodujici pro cely dal$i bohaty vyvoj ¢lovéka. A proto je podle
mého nazoru v€asné Cteni knih détem predpokladem pro pozitivni vztah ke ¢teni a kniham.
Bohuzel je v dnesni moderni dob¢ ¢teni dost opomijené a rodice Casto preferuji sledovani
pohadek na domécich televizorech.! Z pohledu psychologi méa vsak velky vliv na jejich
psychicky vyvoj. Nesmime také opomenout, jak veliky vliv ma ¢teni pro rozvoj verbalnich
schopnosti ditéte. PfedevSim je velmi dilezity rozvoj slovni zasoby, ktery je podle mé
zejmeéna u déti pfedskolniho vE€ku velmi pfinosny. Proto je myslim velmi efektivni si s détmi
pfi ¢teni knih povidat, ptat se, co by se mohlo stat nebo jak vypadé obréazek/ilustrace, co tam
vSechno najdeme. Poslechem se také dit€ snazi udrzet svou pozornost, cvi¢i svou
predstavivost a pamét’ pro zapamatovani pribchu, a 1 tfeba jeho nasledného pievypravéni.
Diky c¢teni se deti seznamuji se spisovnym jazykem, uci se spoleCenskym hodnotdm,
socialnim dovednostem, jako je rozliSovani dobra a zla, empatii a dal$im. (HoleSovsky,

1977)
Zkratka je velmi dulezité s détmi ¢ist. Napomaha to jak détem po strance jejich rozvoje, ale
piredevsim jde o smysluplné straveny volny ¢as a zejména pokud se na Cteni podili rodic,

dochdzi k upeviiovani vztahu mezi nim a ditétem, coZ je myslim na tom to nejhez¢i.

! Nakladatelstvi Portal. Informatorium 3-8. Vyznam cteni pro déti predskolniho véku: Casopis pro materské
skoly a Skolni  druziny [online]. Praha: Portal, 2013 [cit. 2022-09-21]. Dostupné z:
https://nakladatelstvi.portal.cz/casopisy/informatorium-3-8/95926/vyznam-cteni-pro-deti-predskolniho-veku
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3.3 Soulad textové a obrazové slozky textu
Dle sémiotiky, ktera se zabyva znakovymi systémy, u obrazové slozky dila ptfevahuji znaky

ikonické, kdezto naopak u textu/jazyku znaky symbolické.

Text spole¢né s obrazem mohou kazdy ptsobit oddélen€, ale u détskych knih spise splynou
vjeden celek v ramci uméleckého dila. Mohou mit kazdy jinou roli a vétsi ¢i1 mensi
zastoupeni v dané knize, to zalezi na typu knihy. Otazkou vsak je, zda obé média predavaji
stejnou informaci, anebo se navzajem dopliuji a dodavaji si nové informace raznych kvalit.
Jak jiz ve své praci v kapitole Porozuméni textu zmifiuji, obraz mize opakovat ¢i dopliiovat
informace z textu, potiebné k porozuméni textu. Naopak text miize zmirnit vnimani obrazu.
Spole¢né se tyto dvé slozky dila mohou dopliiovat. Casto se udava, ze bez spole¢né souhry
by nedéavaly smysl. Napiiklad v knize uréené détem, kde text a ilustrace spolu nesouvisi,
détem nedava smysl a nenapomahaji jejich vyznamu — napomoci k porozuméni textu a jeho
vizualizaci. Psany text ndm poskytuje informace, které nemusi byt z obrazu viditelné

a 1 naopak. (Danes, 1995)

Dulezitym aspektem ucitele je dovednost volit vhodné texty, které by mély byt détem

predskolniho véku blizké, byt pro n€ zajimavé a riznorodeé. (Kozeluhova, Wildova, 2021)

3.4 Vyznamna ocenéni literatury pro déti se zamérenim na vytvarnou

slozku
V této casti své prace bych Vam rada prtiblizila riizné literarni ocenéni se zaméfenim na
vytvarnou slozku knih a se zamétenim na knihy pro déti predskolniho véku. S vybérem
kvalitniho titulu ndm pravé mohou pomahat vysledky ocenéni knih na riznych soutézich,
s odbornou porotou. (Lautkova, 2020) Analyzu budu provadét 5 let zpét a zamétim se jak

na nejcastéji ocenovana nakladatelstvi, tak autory i ocefiované vytvarniky.

Tuto kapitolu jsem do své prace zatadila zejména proto, zZe i mé¢ byla vychodiskem pro volbu
knih vhodnych k vyuziti ve svém akénim vyzkumu, ale mize slouzit i jako mozny seznam

kvalitnich détskych titult pro ucitelky, rodice atd.

3.4.1 Ocenéni Zlata stuha
V dne$ni dobé¢ existuje relativné mnoho ocenéni literatury, ale mym prvnim a jednim

z nejznaméjSich ocenéni je ocenéni Zlatd stuha. Toto ocenéni je jedinym literarnim
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ocendnim v Ceské republice, s hlavnim zaméfenim na détskou literaturu. Vzniklo v roce
1992 pod pojmenovanim: ,,Kniha se zlatou stuhou a prvni ocenéni bylo udéleno o rok
pozdé&ji, tedy v roce 1993. Poradatelem ocenéni je Spolecnost ptratel knihy pro mladez, ze
sekce IBBY. Ocenéni se udava v riznych kategorii, rozdélené na literarni a vytvarnou ¢ast.

Zam¢étim se na vytvarnou slozku knih, a to od roku 2017 do roku 2021. (Zlata stuha)

Za vytvarnou slozku knih, ur¢enym mladsim détem, byly v roce 2017 odbornou porotou

ocenény nasledujici knihy:

o Alfabeta — autor a ilustrator: Patrik Antczak, nakladatelstvi: Lustr
o Jezevec Chrujda nasel velkou ldsecku — autor: Petr Stancik, ilustrator: Lucie

Dvorakova, nakladatelstvi: Meander
e O ¢em sni— autor: Petr Borkovec, ilustrator: Andrea Tachezy, nakladatelstvi: BézilisSka

o [2 ukolebavek — autor a ilustrator: BAOkolektiv, nakladatelstvi: Baobab.

Dale je zde za vytvarnou slozku ocenéni pro literaturu faktu pro déti a mladez, kde se
umistily knihy:

vvvvv

e Hravouka — autor a ilustrator: Tereza Vostradovska, nakladatelstvi: BéZiliska

o Shakespearce: 12 prevypravenych her v historickych souvislostech — autor a ilustrator:
Renata Fucikova, nakladatelstvi: VySehrad

e Proc¢ chtel ptakopysk do Solopisk — autor: Daniela Kalinovd, ilustrator: Martin
Krkosek, nakladatelstvi: Mlada fronta

e Pracovni sesit pro ty, kterym nékdo zemrel — autor: JindfiSka Prokopova, Martin

loucka, ilustrator: Petra Josefina Stibitzova, nakladatelstvi: Cesta domii.
Dal$im ocenénim je vytvarny po€in roku. V roce 2017 jej ziskaly knihy:

e Maly princ — autor: Antoine de Saint-Exupéry, ilustrator: Véra Jandourkova,

nakladatelstvi: Prah
e Opici kral —autor: Wu Ccheng-en, ilustrator: Zdendk Sklenéf, nakladatelstvi: Albatros
e Pes a jeho kamarddi, Lev a jeho kamarddi, Tygr a jeho kamarddi, Zelva a jeji

kamarddi — autor: Michael Cernik, ilustrator: Rudolf Lukes, nakladatelstvi: Albatros.
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Dale se ptfesuneme do roku 2018. Za vytvarnou slozku knih uréenym mlad$im détem byly

ocenény knihy:

e Diim dislo 226 — autor: Jana Sramkova, ilustrator: Andrea Tachezy, nakladatelstvi:
Béziliska

e Bratri v poli — autor: Jana Sramkova, ilustrator: Markéta Prachatickd, nakladatelstvi:
Béziliska

e Kazdy buli nad cibuli — autor: Ester Stara, ilustrator: Milan Stary, nakladatelstvi:

Paseka

e Robinson — autor a ilustrator: Petr Sis, nakladatelstvi: Labyrint.

Za vytvarnou slozku je zde opét ocenéni pro literaturu faktu pro déti a mladez. Na rozdil od

minulého roku ocenéni ziskaly knihy:

o Moliere: 7 prevypravenych her v historickych souvislostech — autor a ilustrator: Renata

Fucikova, nakladatelstvi: Vysehrad
e Jino taje opic — autor a ilustrator: Petr Nikl, nakladatelstvi: Meander

e Jak vznikl film — autor: Tereza Czesany Dvotakova, FrantiSek Tymal, ilustrator:

Nikkarin, nakladatelstvi: Argo

o Velka indianska kniha — autor a ilustrator: Lubomir Kupcik, nakladatelstvi: Mlada

fronta.
Ocenéni za vytvarny pocin roku 2018 ziskala kniha:

e Pandcek, pecka, svestka, poleno a zase panacek — autor: Vojtéch Masek, ilustrator:

Chrudos Valousek, nakladatelstvi: Baobab.

Nyni se opét posuneme o rok bliZe, a to do roku 2019. V roce 2019 ocenéni za knihy pro

mladsi déti za vytvarnou slozku ziskaly knihy:

e Sedik a Bubi — autor: Ester Stara, ilustrator: Milan Stary, nakladatelstvi: Pikola

e Fila, Zofie a smaragdova deska — autor: Petr Stan¢ik, ilustrator: Lucie Dvordkova,

nakladatelstvi: Mlada fronta

35



e Na prochdzce ve vlaku — autor: Radek Maly, ilustrator: Tereza Vostradovska,
nakladatelstvi: Béziliska
e Prazdniny s Oskarem — autor: Tereza Horvathovd, ilustrator: Eva Macekova,

nakladatelstvi: Baobab.
Z oblasti literatury faktu pro déti a mladez ocenéni v roce 2019 ziskaly knihy:

e Pozor, doktor! — autor: Robin Kral, Petr Svobodny, ilustrator: Nikola Logosova,
nakladatelstvi: Béziliska

e Bydlime! Podivuhodné pribytky zvirat a lidi — autor: Jifi Dvorak, ilustrator: Daniela
Olejnikova, nakladatelstvi: Baobab

e Ceskd zima — sport v obrazech — autor: Petr Elias, ilustrator: kolektiv studentli Fakulty
designu a uméni Ladislava Sutnara v Plzni pod vedenim Renaty Fucikové,
nakladatelstvi: Albatros

o Jedééem! — autor: Ester Stara, ilustrator: Marie Urbankova, nakladatelstvi: POP-PAP.
Vytvarnym pocinem roku 2019 se stala kniha:

e Nebojme se badat — autor: Jana MareSova, ilustrator: Michaela Kukovicova,

nakladatelstvi: Prah.

V roce 2020 ocenéni za vytvarnou slozku z knih pro mladsi déti ziskaly knihy:

o Tonca a krasojezdec — autor: Robin Kral, ilustrator: Aneta FrantiSka Holasova,
nakladatelstvi: Béziliska

o Terezka a Usacek — autor: Véra HudaCkova Barochovd, ilustrator: Eva Sykorova-
Pekarkova, nakladatelstvi: fragment

e O, 6, 6, vajicko — autor: Ester Stara, ilustrator: Milan Stary, nakladatelstvi: 65. pole.
Z literatury faktu se na ocenénych mistech umistily knihy:

e Hravy privvodce Prahou — autor: Iva Petfinova, ilustrator: Vojtéch Seda,
nakladatelstvi: Fragment
e Bylinkar — autor: Monika Galasovskd, ilustrator: Aneta FrantiSka Holasova,

nakladatelstvi: Labyrint/Raketa
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o To je metro, céce! — autor: Milada Rezkova, ilustrator: Jan Sramek, Veronika Vlkova,

nakladatelstvi: Paseka.
Ocenéni za vytvarny pocin roku 2020 ziskaly po dvou letech knihy dv¢, jsou jimi:

e Dobrodruzstvi v Zemi nikoho — autor: Jaroslav Foglar, ilustrator: Jindfich Janicek,

nakladatelstvi: Albatros

e Atlas opravdovych priser — autor a ilustrator: Barbora Miillerova, nakladatelstvi:

Labyrint/Raketa.

Zatim poslednim rokem, kdy se ocenéni udélovala je rok 2021, kde cenu za knihy pro mladsi

déti za vytvarnou slozku ziskaly:

o Tdta a princezna Rozarka — autor: Jan Jirkl, ilustrator: Marie Urbankova,
nakladatelstvi: Albatros

e Aport, Fousku! — autor: Ester stard, ilustrator: Milan Stary, nakladatelstvi: 65. pole

e O velikonocnim zajickovi, Jillince a mésicku za nehtem — autor: Zuzana Spurova,
ilustrator: Andre Tachezy, nakladatelstvi: Meander

o Rukulibdm — autor: Michal Sanda, ilustrator: Nikola Hofeni, nakladatelstvi: Meander.
Z knih faktu uréenym détem a mladezi se ocenily tyto publikace:

® Rufus zdlesdk — autor a ilustrator: David Dolensky, nakladatelstvi: Baobab

e Apolenka z modrotisku — autor: Romana Kosutkova, ilustrator: Veronika Vlkova, Jan
Sramek, nakladatelstvi: GVU Hodonin

e Kodan je cool! Priivodce neklidnym méstem — autor: Petr Hlavacek, ilustrator: Jindfich
Janicek, nakladatelstvi: Mésto Kadan

e Rozdra a Cerny Petr ¢ili O vétrnych mlynech — autor: Radek Maly, ilustrator: Eva

vvvvv

Rok 2021 byl velmi bohaty z hlediska udéleni ceny z oblasti vytvarny poc¢in roku, a to ¢tyfem

publikacim, jimiZ jsou:

o Hudebnicek — autor: Petr Nikl, ilustrator: Miroslav Cemy, nakladatelstvi: Meander
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e Mésto pro kazdého — autor: Osamu Okamura, ilustrator: David Bohm, Jifi Franta,
nakladatelstvi: Labyrint/Raketa

e Nad vecerni cerni — autor: Michal Stépanek, ilustrator: Nikola Logosova,
nakladatelstvi: LUX — Michal Stépanek

o Ludwig van Beethoven — autor a ilustrator: Veronika Bilkova, nakladatelstvi: Verzone.

(Zlaté stuha)

3.4.2 Magnesia Litera

Ocenéni Magnesia Litera je ¢eské literarni ocenéni, které vzniklo roku 2002, a je udélovano
sdruZzenim Litera. Stejné jako ocenéni Zlatd stuha, tak i toto ocenéni udéluje své ceny
v mnoha kategoriich. J& se ve své praci opét zamétim predev$im na knihy uréené détem
a mladezi, a to opet v rozmezi od roku 2017 az 2021. Toto ocenéni vSak nema stejné jako
ptedchozi ocenéni kategorii pfimo urcenou détem ptedskolniho véku, setkdme se proto
1 s knihami uréenymi pro déti Skolniho véku ¢i star$i. Knihy vhodné pro déti pfedskolniho

veéku jsou v textu zvyraznény. (Magnesia-Litera)
Ocenéni Magnesia Litera za rok 2017 v oblasti kniha pro déti a mladez ziskaly tyto tfi knihy:

e Preklep a Skraloup — autor: Tomas Kon¢insky, Barbora Kralova, ilustrator: Daniel
Spagek, nakladatelstvi: Albatros

e Rvi potichu, bracho — autor: Ivona Bfezinova, ilustrator: Toma$ Kucerovsky,
nakladatelstvi: Albatros/Pasparta Publishing

e Hravouka — autor a ilustrator: Tereza Vostradovska, nakladatelstvi: Béziliska.

= Ve stejném roce kniha Hravouka obdrzela i ocenéni Zlaté stuha.

Dal8im rokem, kdy Magnesia Litera udélila své ceny v kategorii knihy pro déti a mladez byl
rok 2018. Ocenéni z této kategorie ziskaly knihy:

e Transport za veécnost — autor: FrantiSek Tichy, ilustrator: Stanislav Setinsky,
nakladatelstvi: Baobab

e Kdo zabil Snizka — autor: Petra Soukupova, ilustrator: Tereza S¢erbova, nakladatelstvi:

Host
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e Bratii v poli — autor: Jana Sramkov4, ilustrator: Markéta Prachatické, nakladatelstvi:

Béziliska.

Dale se zaméfime na ocenéné knihy z roku 2019, jimiz jsou:

o 1918 aneb Jak jsem dal gol pies celé Ceskoslovensko — autor: Vendula Bortivkova,

ilustrator: Vojtéch Seda, nakladatelstvi: Host
e Prasina — autor: Vojtéch Matocha, ilustrator: Karel Osoha, nakladatelstvi: Paseka

o Tajemstvi oblazkové hory — autor: Bara Dockalova, ilustrator: Petra Josefina

Stibitzova, nakladatelstvi: Labyrint.

Ocenénymi knihami z kategorie knih pro déti a mladez z roku 2020 ziskaly knihy:

o A jako Antarktida (Pohled z druhé stramy) — autor a ilustrator: David Bohm,
nakladatelstvi: Raketa/Labyrint

o KaZda véc ma néco spolecného se §téstim — autor: Petr Borkovec, ilustrator: Martin

Krkosek, FrantiSek Havllj, nakladatelstvi: Béziliska

o Anicka, mluvici potok a dalsi chovanci ustavu pani Majerové — autor: Petr Kot'atko,

ilustrator: Eva Kot’atkova, nakladatelstvi: Meander.

Za minuly rok 2021 byly ze stejné kategorie ocenény knihy:

o Safirovi lednacci a Glutaman — autor: Bogdan Trojak, ilustrator: Jindfich Janicek,

nakladatelstvi: Baobab

e Sydney (My dva zB.) — autor: Tereza Horvathova, ilustrator: Juraj Horvath,
nakladatelstvi: Baobab

e Rozdra a cerny Petr (Cili o vétrnych mlynech) — autor: Radek Maly, ilustrator: Eva

vvvvv

= Kniha Rozara a ¢erny Petr ve stejném roce ziskala 1 literdrni ocenéni Zlata stuha.
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3.4.3 Cena Muriel
Dal$im vyznamnym ocenénim je komiksovd cena Muriel. Ud€luje ceny v mnoha

kategoriich, ja se vSak opét za métim na kategorii Nejlepsi komiks pro déti.

V préci vyméfeném, zaméieném obdobi a v roce 2017 se cena za Nejlepsi komiks pro déti

neudélovala, zacneme tedy az rokem 2018.
V tomto roce ocenéni ziskal komiks:

o [nspektor Hopkins zasahuje — autor: Jan Smolik, nakladatelstvi: Pikola.

O rok pozdéji, tedy v roce 2019 byl ocenén komiks:

e Dobrodruzstvi Rychlé Veverky 5: Tajemnd krabicka — autor: Pavel Cech,

nakladatelstvi: Petrkov.

Dalsim rokem je rok 2020, v némZ ocenéni ziskal komiks Morgavsa & Morgana:

e Princezna carodéjka — autor: Petr Kopl, nakladatelstvi: Grada.

Ocenénym Nejlepsi komiks pro déti byl v roce 2021:

e Tibbles — autofi: Michal Sanda, David Dolensky, nakladatelstvi: Meander.

wewr

N 24

jez byva udélovéano jiz od roku 1928. Zamétfuje se na grafické, ilustracni a polygrafické
zpracovani knihy vydanych ceskymi nakladatelstvimi a tiSténych v ¢eskych tiskarnach.

Soutéz porada kazdoroéné Ministerstvo kultury CR a pamatnik narodniho pisemnictvi
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a udé€luji ocenéni v 7 kategoriich. Opét se zaméefim na ocenéné knihy v rozmezi let 2017-

2021.23
V roce 2017 ocenénymi knihami z kategorie knihy pro déti a mladez byly:

o 1. misto — Panacek, pecka, svestka, poleno a zase panacek — autor: Vojtéch Masek,

ilustrator: Chrudo§ Valousek, nakladatelstvi: Baobab

= Kniha ocenéna na prvnim misté roku 2017 ziskala i ocenéni Vytvarny pocin roku 2018 od

Zlaté stuhy.

e 2.misto— Ztraceny denik profesora Essexu a podivuhodnd zvitata — autor: Olga Cerna,
ilustrator: Miroslav Sasek, nakladatelstvi: Baobab
e 3. misto — Do vesmiru! — autor: Jakub Cermak, ilustrator: Magdalena Rutova,

nakladatelstvi: Baobab

Roku 2018 byly ve stejné kategorii ocenény knihy:

e 1. misto — Bydlime! — autor: Jiti Dvoftak, ilustrator: Daniela Olejnikova, nakladatelstvi:
Baobab

o 2. misto — Cukrdarna u Silhavého Jima — autor: Marek Toman, ilustrator: FrantiSka
Loubat, nakladatelstvi: Baobab

e 3. misto — Byl jednou jeden zdzrak — autor: Patrick Chamoiseau, ilustrator: Juraj

Horvath, nakladatelstvi: Baobab.

V roce 2019 byly ocenénymi knihami:

e 1. misto — To je metro, céce! — autor: Milada Rezkova, ilustrator: Jan Sramek,

Veronika Vlkova, nakladatelstvi: Paseka

2 Nejkrasnéjsi ceské knihy [online]. [cit. 2023-04-04]. Dostupné z: https://www.czechlit.cz/cz/hlavni-

oceneni/nejkrasnejsi-ceske-knihy/
3 Pamatnik  ndrodniho  pisemnictvi [online]. 2023 [cit. 2023-04-04]. Dostupné Z:

https://pamatniknarodnihopisemnictvi.cz/o-nckr/
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= Prvni ocenénd détska kniha z roku 2019 ziskala také Ocenéni literatury faktu od Zlaté

stuhy.

e 2. misto — Tonca a krasojezdec — autor: Robin Kral, ilustrator: Aneta FrantiSka

vvvvv

= Détska kniha ocenéna na druhém misté z roku 2019 taktéz ziskala dalsi cenu, a to Zlatou

stuhu v kategorii knihy pro déti a mladez z roku 2020.

o 3. misto — Klub divnych deti — autor: Petra Soukupova, ilustrator: Nikola Logosova,

nakladatelstvi: Host.

tyto knihy:

e 1. misto — Safirovi ledndcci a Glutaman — autor: Bogdan Trojak, ilustrator: Jindfich

Janicek, nakladatelstvi: Baobab

= Knihu ocenénou na prvnim mist€ z roku 2020 ocenila i literarni cena Magnesia Litera roku

2021.

e 2.misto — Prredpovidej pocasi — autor: Dagmar Honsov4, Martina Souckova, ilustrator:
Marie Stupmfova, nakladatelstvi: Paseka

e 3. misto — Nad vecerni cerni — autor: Michal Sté&panek, ilustrator: Nikola Logosova,

nakladatelstvi: Michal Stépanek — LUX

= Tteti kniha ocenéna roku 2020 ziskala o rok pozdéji i ocenéni Zlata stuha.

Naposledy se ocenéni udélovalo minuly rok 2021, kde ocenénymi knihami byly:

e 1. misto — Kralicek a vosy: Pribeh viidného nepratelstvi — autor: Noemi Cupalova,
ilustrator: Hana Srad&jova, nakladatelstvi: Frantiiek Havlij — Béziliska

e 2. misto — Obr — autor a ilustrator: Tereza Siklova, nakladatelstvi: Baobab

e 3. misto — Opicak Sun — autor: Jan Jiran, ilustrator: Zdenék Sklenat, nakladatelstvi:

Galerie Zdenék Sklenar.
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3.5 Rekapitulace/Shrnuti:

Nejcastéji ocenovanymi autory ze vSech kniznich ocenéni, na které jsem se zam¢fila, a to
v Casovém rozmezi péti let, v kategorii détskych knih ocenéni ziskali autofi: Ester Stard,
ktera ziskala za 5 let, 5 cen za 5 knih. Déle je zde Tereza Vostradovska, ktera byla ocenéna
3 cenami za 2 knihy, Jana Sramkova, ziskavajici 3 ceny za 2 knihy. Dal$im ocenénym
autorem je Radek Maly, ktery ziskal 3 ceny za 2 knihy a Robin Kral, ocenén 3 cenami za 2
knihy.

Mezi nejastéji oceniované ilustratory patii Milan Stary, se 4 cenami za 4 knihy, dale opét
Tereza Vostradovska, se 4 cenami za 3 knihy, ktera je 1 autorkou knih. Mezi dalsi ocenéné
patii Nikola Logosova, ktera ziskala 4 ceny za 3 knihy, Jindfich Janicek, se 4 cenami za 3

knihy a Veronika Vlkova, ktera byla ocenéna 4 cenami za 3 knihy.

Co se tyka nakladatelstvi, objevuji se zde skoro vSechna, zamétena na détskou literaturu.
Nejcastéji oceniované nakladatelstvi je Baobab s 16 ocenénimi, druhym nejvice ocenénym
nakladatelstvim je nakladatelstvi Béziliska, které ziskalo jen o néco méné ocenéni nez
Baobab, a to 14 ocenéni. Na tfetim misté se umistilo nakladatelstvi Albatros se 7 ocenénimi.
Abychom zadné nakladatelstvi neopomenuli, zminime zde 1 ostatni ocenénd nakladatelstvi,
jako je Labyrint a Meander s 6 ocenénimi, nakladatelstvi Paseka s jejimi 5 ocenénimi,
Labyrint/Raketa a jejich 4 ziskana ocenéni, nakladatelstvi Host a Mlada fronta, které ziskaly
stejny pocet ocenéni a to 3. Mezi méné ocenéné, ale 1 tak ocenéné, patfi spole€né Ctyfi
nakladatelstvi, a to VySehrad, Prah, Fragment a LUX, se stejnym poctem ocenéni, tady
dvéma ocenénimi. Bylo by vSak jesté zajimavé piepocitat zisk ocenénych knih na pocet knih
vydanych v daném roce. Zde by Béziliska pravdépodobné zvitézila, ale bohuzel k tomu

nemam k dispozici potiebné nakladatelské udaje.

3.6 Shrnuti

V posledni kapitole teoretické Casti této prace, se zaméetuji na popis porozuméni vhodnych
textd pro déti predSkolniho v€ku a k tomu popisuji vhodné a konkrétni Ctendiské strategie
pro déti v matetské Skole. Déle zde definuji ilustraci a popisuji jeji historicky vyvoj.
Zamgéiuji se také konkrétné na détskou ilustraci a jeji specifika ¢i pozadavky ze strany déti.
Nechybi ani vymezeni pojmu ilustrator a jaké viibec mame typy ilustraci. Zaclenén je zde

také vyznam ¢teni pro déti, soulad textové a obrazové slozky knihy. Zavérecna kapitola je
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vénovana nejznaméjsim kniznim ocenénim a nimiz ocenénym kniznim titulim vhodnych
pro déti predSkolniho véku se zaméienim na vytvarnou slozku dél, jako je Zlatd stuha,
Magnesia Litera a dal$i. Slouzi nam pro orientaci na soucasném kniznim trhu, ktery

produkuje Siroky pocet tituld a ndm ocenéni umozni sledovat kvalitni tituly.
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4 Shrnuti celé teoretické Casti

vvvvvv

Nejprve jsme se zaméfili na celkovou charakteristiku ditéte predskolniho veku pred vstupem
do zékladni skoly. Jiz vime, Ze se dité zlepSuje v jednotlivych oblastech svého vyvoje. Jak
objevuji se zde jiz sporty a rozviji se 1 jemnd motorika potfebna pro spravny uchop tuzky.
Z psychického vyvoje jiz vime, Ze dité se dokaze delsi dobu soustiedit, ma vyvinutou pamét’

a rozviji se jeho slovni zésoba. Je zde i diilezity rozvoj v oblasti socidlni.

V druhé kapitole se zamétuji na samotnou knihu a jeji ilustraci. Zminuji zde, Zze knihu
muzeme vnimat jako vychovny prostiedek a miizeme ji k tomu vyuzivat riznymi zpusoby.
Vysvétluje se zde pojem Etenafstvi a Ctenaiska pregramotnost, vztahujici se k predskolnimu
véku. Ctendiska pregramotnost mize byt definovédna jako celoZivotnd se rozvijejici
vybavenost jedince, a to jak védomostmi, dovednostmi, jeho schopnostmi a hodnotami, které
jsou potiebné k vyuzivani riznych druht text. Dale se zde zaméfuji na mozné faktory,
ovlivitujici Ctenarstvi, kam mezi ty nejvyznamnéjsi patii rodina. V posledni fadé je zde

zminéna definice ¢tenaiského koutku a jeho popis.

Tteti kapitola je vénovana porozuméni textu. K porozumeéni textu jsou vyuzivany vhodné
Ctenaiské strategie pro piedskolni vzdélavani. Jednotlivé ctenarské strategie jsou zde
rozepisovany a popisovany. Tato kapitola je také vénovana definici ilustrace a dneSnim
novodobym pozadavkim na ni. Neopomijen je také vyznam c¢teni pro déti a ocenéni détské

knizni tituly.
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Prakticka c¢ast
6 Vyzkumné cile

Ve své praktické casti své bakalarské prace, jsem si zvolila ¢tyti hlavni vyzkumné cile, na
které bylo nahlizeno pfi ptipravé a realizaci mého akcéniho vyzkumu, zaméteného na téma

prace. Ukolem stanovenych cili bylo:
1. Zjistit, jaké typy knih/ilustraci si déti vybiraji a proc.
2. Ov¢tit, jaké metody/formy prace s ilustraci nejvice napomahaji k porozuméni textu.

3. Zjistit, co dalsiho mtize ovlivnit motivaci ke Ctenaistvi a porozumeéni textu u déti vybrané

skupiny.

4. Ovétit moznosti dalSich aktivit, které z knihy vychazeji, a u déti prohlubuji prozitek

z textu ¢i porozumeéni textu.
5 Charakteristika akéniho vyzkumu

Ve svém akénim vyzkumu jsem se zabyvala problémem malého zdjmu o knihu u déti
predskolniho véku a jak u nich podpofit porozuméni textu. K popisu svého akéniho vyzkumu
jsem si zvolila model Whitheada (1983, in Nezvalova, 2003), kde je rozdélen do nasledné
popsanych fazi. SnaZila jsem se tyto problémy vyfiesit sestavenim lekci na dvoutydenni téma,
které¢ jsem zaméftila na praci s knihou a jeji ilustraci. Sedm jednotlivych lekei jsem rozdélila
Lekce byly zaméfené jak na Cetbu a nasledné reakce na otazky s vyuzitim Ctenaiskych
strategii, tak na aktivity jako knizni domino ¢i tfidéni knih. VyuZivala jsem i ilustraci, které
samy maji velky vliv na motivaci ditéte obecn¢, zejména pokud jsou svou barevnosti ¢i
originalitou zajimavé, ale na kycCovité. Také ale napomahaji k porozuméni textu, slouzi
k uptfesnéni informaci a diky nim si dokaZeme ptedstavit, o co v daném textu jde. Déti takeé
tvorily vlastni ilustraci ke knize dle cteného kresliciho diktatu, realizovaly aktivitu
zamétenou na chronologické seskladani obrazkt dle déje ¢i pohddkové hadanky pomoci
piktogramt. Snazila jsem se déti seznamit s kvalitnimi tituly détskych knih a vyuZivat je k
riznym druhtim ¢innosti, aby se déti seznamily s knihou 1 jinak, nez Ze jim n¢kdo pied¢ita a

oni poslouchaji. S détmi jsem pracovala jiz od jejich pfichodu do matef'ské Skoly jak v ramci
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rannich her, jejichz aktivity navazovaly na nase téma (Zivot s knihou), a dale v ramci fizené
¢innosti.

Lekce jsem realizovala s celou tiidou predskolnich déti a nasledné jsem se zaméiila na 6
vybranych déti dle doporuceni pedagoga vybrané tiidy a dle kritérii. Po kazdé a na konci
vSech zrealizovanych lekci jsem vyhodnocovala vysledky pomoci zvolenych metod sbér dat.
Vyuzila jsem metodu rozhovoru jak s détmi, tak s pedagogem vybrané tfidy, pozorovani

déti, pretest a posttest.

V ramci svého akéniho vyzkumu jsem dosla k vysledktim, ze jak u déti, které mély jiz kladny
vztah ke kniham, tak u déti, které takovy zajem o knihy na zacatku neprojevovaly nebo k nim
nemély vztah z rodiny, se vztah ke knihdm a jejich zéjem o né zvysil. Toto uvadim zejména
proto, Ze jsem nejen u déti vybrané skupiny pozorovala vétsi zajem o listovani v knihach, se
kterymi jsme pracovaly, déti se ptaly na jednotlivé knihy, o ¢em jsou a kdo jsou hlavni
postavy. Myslim, Ze je i prace s knihou zaujala a motivovala, jelikoz se vzdy t&Sily na to, co
budeme spolecn¢ délat. Vysledky také ukazuji, Ze ilustrace a vhodné vyuziti Ctenarskych
strategii napomahaji détem lépe odpovidat na otazky, porozumét danému textu, posilit
prozitek z textu a vzbudit zajem deti o dané téma. Také si myslim, Ze je pro déti v matetské
Skole prace s knihou velmi pfinosna a je ji mozné vyuzivat ve vSech druzich Cinnosti.

Existuje totiz mnoho moznosti, jak s knihou pracovat, aby to bylo pro déti zajimave.
6 Vyzkumné otazky

K jednotlivych vyzkumnym ciliim jsem si vZdy zvolila nékolik vyzkumnych otazek, na které
jsem hledala odpovédi pii svém akénim vyzkumu v matetské Skole. Vyuzila jsem né€kolika

metod sbéru dat k naplnéni vyzkumnych cili (podrobnéji viz nésledujici kapitola).

K prvnimu cili jsem si stanovila dvé vyzkumné otazky vztahujici se ke knize a jeji ilustraci.
Zamétim se na vybér knih détmi, podobu ilustrace, ktera je détem nejbliZsi a kterou si budou

vybirat.
1.1 Jak ma vypadat ilustrace, aby déti zaujala a motivovala k ¢etbé&?
(Metoda: pozorovani déti (pfi praci s knihou, spontdnnim vybéru knih), rozhovoru s détmi)

1.2 Co ovliviiuje vybér knih u déti vybrané skupiny?
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(Metoda: rozhovor s détmi, pozorovani déti pti vyberu knih, rozhovor s pedagogem vybrané
ttidy)

K druhému vyzkumnému cili jsem si stanovila hned 3 vyzkumné otazky. Bude mé zajimat,
jaka forma ¢i metoda prace détem nejvice vyhovuje, je u nich oblibena a je vhodné pro
porozuméni textu, dale jak détem napomahaji k porozuméni textu ctendi'ské strategie a jaké

Ctenarské strategie vyuziva pani ucitelka v dané tfid¢, pokud se s nimi viibec setkala.

2.1 Jaké metody/formy prace nejvice vyhovuji a prospivaji jednotlivym détem

z vybrané skupiny ¢tenari/predskolaki z hlediska porozuméni textu?

(Metoda: rozhovor s pedagogem vybrané tfidy (jeji zkuSenosti), pozorovani a rozhovor

s détmi po dané lekci)

2.2 Jaka metoda/forma prace s knihou, vedouci k motivaci ke ¢tenarstvi a k hlubSimu

porozuméni textu, je u déti nejoblibenéjsi?

(Metoda: rozhovor s pedagogem vybrané tiidy, détmi (ke konci prace s détmi — po splnéni

lekci = co je nejvice bavilo a proc))

2.3 Jaké ctenarské strategie a prace s knihou vedouci k porozuméni textu vyuzZiva

ucitelka dané tFidy materské Skoly?
(Metoda: rozhovor s pedagogem vybrané tfidy)

Tteti cil ve mné vyvodil otazky tykajici se vytvofeného vztahu ke knihdm vybudovaného
z domova ditéte, zda miiZe praci s knihou a porozuméni textu ovlivnit i napiiklad atmosféra
tfidy (den, mimotadna situace apod.), 1 otdzky tykajici se vybéru knih do matefské Skoly

a také podoby Ctendiského koutku v mateiské Skole.

3.1 Jaké faktory ¢tenarstvi ovliviiuji motivaci k ¢etbé u vybrané skupiny déti?
(Metoda: pozorovani déti pii spontanni hie, fizené aktivité, rozhovor s détmi)

3.2 Jaky ma na porozuméni textu vliv aktualni rozloZeni skupiny (atmosféra)?

(Metoda: pozorovani déti pii jednotlivych aktivitaich (sledovéani situace a ovlivniteld

situace))

3.3 Jaké knihy do tFidy vybira ucitelka a jaké na né klade naroky?
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(Metoda: rozhovor s pedagogem vybrané tfidy, pozorovani knihovny ve tfid¢)
3.4 Jak se ucitelka stara o ¢tenarsky koutek?
(Metoda: rozhovor s pedagogem vybrané tfidy, pozorovani ¢tenaiského koutku ve tid¢)

Ke 4. cili jsem se zamyslela nad otazkou, jakym zpiisobem miize byt vyuzita kniha

v mateiské Skole pro podporu motivace déti o knihy a porozuméni textu.

4.1 Jaké se nabizeji moZnosti prace s knihou tak, aby u déti byl podpofen zajem

o knihy, prozitek z knih a porozuméni textu?
(Metoda: pozorovani déti pti jinych aktivitach, posttest)
7 Metody sbéru dat

Mezi prvni metodu slouzici ke sbéru dat jsem si stanovila metodu strukturovaného,
primého pozorovani déti, kde se budu zaméfovat na pozorovani déti pii volbé knih, pii
spontanni hie a na reakce déti pfi praci s knihou. Nékdy jsem vyuzila pozorovani

nezucastnéné, jindy naopak zucastnéné. (viz ptiloha ¢. I — Pozorovaci arch)

Dalsi stanovenou metodou sbéru dat je rozhovor s détmi. Bylo vyuZito jak kratSiho
individualniho rozhovoru, naptiklad co se ty€e znalosti pohédek jednotlivych déti, jejich
vztahu ke kntham, zda se jim doma pied spanim ¢te apod, kterého bylo vyuzivano prabézné
béhem lekci ¢i béhem volné hry déti. Vyuzila jsem i1 metodu skupinového rozhovoru
s détmi, napiiklad na zavéru piipravenych lekei, slouzici ke zjisténi, zda déti text
poslouchaly a zda mu porozumély. Zaznamy u obou druhti rozhovord probihaly formou

zapisu na papir.

Dalsi metodou je rozhovor s pedagogem vybrané tridy, v niZ se akéni vyzkum realizoval.
Rozhovor probihal stejné jako rozhovor sdétmi pribézné, ale bylo vyuzito
1 standardizovaného individualniho rozhovoru, se zamétenim na volbu knih do ttidy
matefské Skoly, na funkci Ctenarského koutku a na vyuziti ¢tendiskych strategii. Tento

rozhovor probihal okolo 10-15 minut a byl k nému potizen audio zaznam, slouzici k ptepisu.

Rozhovor probihal pribézné, jak pii mém pisobeni v matefské Skole, ale otazky uvedené
v prepisu, ktery je uveden v kapitole 13.1 (Vysledky a piepis rozhovoru s pedagogem ve

vybrané tiidé MS), jsem pani uéitelce pokladala az zpdtné po mé navs§tévé v mateiské skole.
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Celkove jsem méla pfipravenych sedm otazek, které me v ramci tématu své bakalarské prace
zajimali, z nichz jedna byla dopliujici otazkou k otazce ¢. 3. Rozhovor byl pojat velmi
pratelsky, jelikoz se s pani ucitelkou znam jiz del$i dobu ze svého studia osobné, a proto
nebylo zapotiebi navazovat klidného a vstficného prostiedi. Na uvod jsem ji sezndmila

s tématy, na které se v nasledujicich polozenych otdzkach zamétim.

Mym cilem bylo zaméfit se na to, jak konkrétni pani ucitelka, se stejnym vysokoskolskych
vzdélanim, tedy se stejnymi vyu€ovanymi predméty, ale s vetsi praxi, vyuziva a uplatiuje
jednotlivé poznatky ze studia. Zajimalo mé&, zda pani ucitelka viibec klade diiraz na vyuziti
literatury i mimo odpocinkovou ¢ast dne, tedy kdy je po obéd¢ Cas na ¢teni pohadky pred
spanim/odpocivanim. Dale mé zajimalo, zda ma ponéti o pojmu ¢tenaiské strategie a zda je
také umi spravné vyuzivat. Dalsi oblasti, kterd mé¢ zajimala, byly samostatné ilustrace a zda
je také v ramci predskolniho vzdelavani, v jakékoliv podobé a formé vyuziva. Dale jsem se
zaméfila na Ctendisky koutek, ktery je dnes v mnoha Skolkach oblibeny a klade se na ngj
velky diraz. Zajimalo m¢, zda se o n¢j pani ucitelka stard sama a zda do n¢j i knihy sama
vybird. V poledni fadé mé také zajimalo, jaké knihy voli, zda podle ovétenych autort, zda

podle ilustrace ¢i podle néjakého doporuceni.

Pted realizovanymi lekcemi bylo vyuzito 1 metody pretestu. Data byla ziskéna jak metodou
pozorovani déti, jak pfi volné hie (zda si hraji s knihami, jaké voli apod.) 1 pfi fizené ¢innosti,
kde jsem si v8imala zajmu déti o knihy a o praci s ni. Déle bylo vyuZito prubéZzného
rozhovoru s vybranou skupinou déti, kde jsem se jich dotazovala, zda si rady prohliZeji
knihy, zda jim doma rodice ptfed spanim pted¢itaji, zda maji vilbec doma knihy, zda si je
Casto kupuji/pijcuji v knihovné a jaka je jejich oblibena kniha (nésledné vytvarné
zpravovani na téma: Moje oblibend kniha). Potiebné informace jsem doplnila i rozhovorem

s ucitelkou dané ttidy, kde jsem se ji ptala, jak Casto déti knihy vyuZzivaji.

Nasledné po vSech realizovanych lekcich jsem vyuzila i metody posttestu, slouZzici k ziskani
dat pro vyhodnoceni vyzkumnych otdzek formulovanych k ptisluSnym vyzkumnym cilim.
Data byla ziskdvana opét metodou pozorovani déti, zda se u nich projevuje vyssi zdjem
o knihy v rdmci volné hry a hromadnym rozhovorem se vSemi détmi, zda je prace s knihou
zaujala a motivovala k dalsi praci s ni. K ziskani dat ohledné porozuméni textu bylo vyuzito

pozorovani a nasledné analyzy odpovédi déti na prislusné otazky k textu.
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8 Popis vyzkumného vzorku

Jednotlivé promyslené a pozdé¢ji realizované lekce zaméfené na téma prace byly
zrealizovany v prazské matefské $kole se sedmi tfidami. Matefskd $kola dle Skolniho
vzdélavaciho programu vede déti k samostatnosti, zdravému piirozenému sebevédomi,
slusnému a laskavému vystupovani, uct€¢ k druhym, k Cetnosti a c¢inorodosti, k ochoté
pomoci druhému, coz je zéklad ptatelstvi, k trpélivosti, odvaze fesit problémy a schopnosti

ovladat své chovani.

Ttida, ve které jsem svilj akéni vyzkum realizovala, byla homogenni, byly zde déti od 5 do
7 let. Jednotlivé déti, na které jsem se zaméfila, jsem vybirala spolecné€ s pani ucitelkou,
ktera mi nékteré déti doporucila, protoze je piece jen zna 1épe. DéEti mi ucitelka doporucovala
dle toho, jak se ji s nimi pracuje, jak jsou komunikativni, dok4dzou se soustiedit na ¢innost

a jaky maji vztah ke kniham.

8.1 Charakteristika 6 predem vybranych déti (5-6 let)

Do svého akéniho vyzkumu jsem zvolila ti1 divky a tfi chlapce, u nichZ jsem pozorovala, jak
na né pusobi prace s knihou, zda je prace s knihou zaujme, podpofi jejich zdjem o knihy, zda
budou mit zajem o knihy i mimo moje navitévy MS a zda jim Fizena prace s knihou
a vyuZzitim ¢tenafskych strategii napomaha lépe porozumét danému ctenému textu. Nebyla

zde uzita skutecnd yjména déti, jen v ramci vyzkumu pro né byly utvoteny prezdivky.

Prvni divka, kterou jsem si po doporuceni pani ucitelkou zvolila k sledovani pokrokti a vlivu
knihy ve svém akénim vyzkumu, je divka z plné, funkéni rodiny a mé starSiho sourozence —
sestru. Divka mi byla doporucena zejména proto, Ze je milovnice knih a zajimalo mé
porovnani s dal$imi détmi, zda vlivem ¢asté manipulace s knihami a jejiho kladného vztahu
k nim, bude mit n&jaké vyhody, co se ty€e porozumeéni textu, vnimani ilustraci a podobné.
Sama si ve volném case i pii volné hie ve Skolce knihy prohlizi. Zna spoustu jak ¢eskych
(starsich) pohadek, tak i novéjsi pohadky, i veCernickové pohadky. Rada si necha knihy
pfedcitat a kdyz byla moznost, si prohlédnout knihy, se kterymi jsem realizovala sviij akéni
vyzkum, nikdy si tuto pfilezitost nechala ujit. Je velmi komunikativni a neboji se zapojit do

komunikace v kruhu, tedy mezi ostatnimi détmi. (Katefina)
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Druhou divkou zvolenou k pozorovani a sledovani jejich pokrokl neni predskolacka, ale
pouze pétiletd divka. Byla mi opét doporucena pani ucitelkou jako velmi Sikovna a v mnoha
¢innostech dosahuje stejné urovné jako ostatni déti predSkolaci. Dokaze se pln€ soustredit
na svou préaci, u ukolu vydrzi, i kdyz je na ni narocnéjsi a t€z8i. Je to divka také z plné
a funk¢ni rodiny a do stejné ttidy dochézi se svou sestrou — dvojcetem. Mezi obéma sestrami
byl viditelny rozdil, co se tyCe trovni v jednotlivych oblastech vyvoje a také proto, jsem tuto
divku do svého ak¢éniho vyzkumu zatadila. Co se ty€e knih, znala spoustu jak klasickych,
tak i televiznich pohadek, ale na rozdil od Katefiny, ve volné ¢ase preferovala ndmétové hry
s ostatnimi divkami. Patfi také mezi velmi komunikativni, snadno navazuje kontakt. Pfi praci
u stoleCku, predevsim u vytvarnych aktivit vydrzi opravdu dlouho a velmi ji to bavi.

(Dominika)

Tteti divka je také z funkéni a plné rodiny. M4 mladsSiho sourozence — bratra. Zaujala mé,
ze je velmi pozorna, v§ima si detailll a ma originalni napady, je napaditd. Patii také k velmi
komunikativnim, ale Casto se pfi realizovanych aktivitach v ramci vyzkumu oddé¢lovala od
skupiny déti, ¢asto bud’ kviili sporim s détmi nebo jejimu aktuédlnimu zdravotnimu stavu ¢i
naladé. Ve volné hie preferovala hru s divkami a ndmétové hry. Kdyz se do hry vlozila, asto
méla dominantni roli. Je to divka pracovita a pecliva. Také zna spoustu pohadek, 1 ty starsi,
na kterych jsem vyrustala ja. Velmi ji bavi dekorativni prace a nejriznéjsi vytvarné ¢innosti.

(Barbora)

Prvnim z chlapcii je predskoldk také z plné a funkéni rodiny. Ma dva starSi sourozence
— bratra a sestru. Patfi také ke komunikativnéj$im détem tiidy a neboji se zapojit do
komunikace. Vyhledava ptfedevS§im pozornost ostatnich chlapll ve tfid¢, a tim Casto ztraci
pozornost. Ve volné hie vyhledava konstruktivni hry a hry s auty. Je Sikovny, sam vydrzi
1 u naro¢ného tkolu a snazi se ukol dokoncit. Pohadky zné pfedev§im nové a televizni, Casto
zfilmované. Doma se ¢teni knih moc nevénuji. I kdyz je to chlapec, rad kresli a maluje.

(David)

Druhym pozorovanym chlapcem je chlapec z plné, funkci rodiny, ale na rozdil od ostatnich
pozorovanych déti jedinacek. Vybrala jsem si ho pro velmi zajimavé napady a otevienost
novym ¢innostem. Je velmi Sikovny, u veskerych aktivit vydrzi az do jejich dokonceni. Je

komunikativni, rad se zapoji do komunikace v kruhu. Ma spoustou napadi a ma originalni
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odpovédi. Ve volné hie se obcas strani, ale nakonec si vzdy najde mensi skupinku déti, ke
které se pfipoji. Preferuje namétové hry, kde nemivd dominantni roli a hry s nejriznéjSimi
stavebnicemi. Ve voln¢ hie se také Casto zastavuje ve ¢tenaiském koutku a knihy si prohlizi.

Zna také spise novejsi a televizni pohadky. (Tomas)

Poslednim pozorovanym ditétem a zaroven tietim chlapcem je opét chlapec z plné a funkéni
rodiny. Ma mladsiho sourozence a to sestru. Patii také mezi velmi Sikovné a komunikativni
déti. Ma velmi origindlni ndpady a neboji se ve skupiné prosadit. Na rozdil od ostatnich
chlapct tak moc nevyhleddval vytvarné aktivity a kresleni nebyla jeho oblibena ¢innost.
Casto vyhledava také jako David skupinu dalsich chlapt a ¢asto tak ztraci pozornost. Nékdy
myva dominantni roli a shazuje veskerou pozornost na sebe. Co se tyce knih, zna starsi ¢eské

pohadky, ale 1 novéjsi, které v dnesni dob¢ déti obklopuji. (Ondra)
9 Popis vlastnich ¢innosti vedoucich k cili prace

Ve své praktické ¢asti bakaldiské prace jsem se zaméfovala v souladu s cilem vyzkumu na
navrh aktivit s knihami a jejich ilustracemi, které by déti motivovaly k cetbé a podpofily
u nich porozuméni textu. PromySlené aktivity byly nasledné realizovany a byla ovéfovéana

jejich ucinnost vyuzitim nékolika metod sbéru dat — viz vyse.

Sledovala jsem pokrok motivace ke ¢tenafstvi a porozumeéni textu prostfednictvim cteni,
prace s knihou a ilustraci u déti predskolniho véku, se zaméfenim na 6 konkrétnich, predem
vybranych déti ptedSkolniho véku. Dale jsem se zaméfila na pohled pani ucitelky, na volbu
knih, jejich vyuziti ve vzdélani, jejich vliv na déti a jakou roli u nich zastava Ctenaisky

koutek.

9.1 Navrhy aktivit realizovatelnych v akénim vyzkumu
Zde jsou sepsany navrhy aktivit, které bylo mozné realizovat v mém ak¢énim vyzkumu,

a v nasledujicich kapitolach 10.1-10.7 jsou vybrany a podrobné¢ popséany.

KniZni domino — dle obalu knihy

Ttidéni knih dle autora

Ukazka ilustrace/obalu knihy (strategie pfedvidani)

Piedvidani dle ilustrace na dal$i strané
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e Kontrola, zda vytvarna slozka literdrniho dila koresponduje s textem dané knihy
(O Smolickovi)

e Vlastni tvorba ilustrace — kreslici diktat (O Smolickovi)

e Podle ilustrace zkusit prevypravét kratky pribéh (strategie shrnovani)

e Chronologicky seskladat obrazky dle dé&je (Vsichni leti na kosteti)
na obrazku vidime)

e Cteni podle piktogrami, vyroba vlastni ,,pohadkové hadanky*

e Pfinést si své oblibené knihy do MS (ukazka, vyuziti v jinych aktivitich — domino atd.)
10 Pretest a jeho vysledky

Pted realizaci jednotlivych lekci, zamétenych na praci s knihou, jak s jeji ilustraci, tak i se
samotnym textem, za vyuziti ¢tenafskych strategii, byl provadén pretest vybranych déti
metodou rozhovoru s détmi vybrané skupiny, rozhovoru s pedagogem vybrané tiidy
a pozorovani déti pti volné hie a fizené Cinnosti, z hlediska vztahu ke knize a schopnosti
porozumeéni textu. Zameéfila jsem se zde na rodinnou ¢tenarskou infrastrukturu déti vybrané
skupiny. Pro déti je rodinna ¢tenaiska infrastruktura velmi dilezita. Patii do ni to, Ze maji
doma knizky, Ze je jejich blizci €tou, Ze o piectenych knihach mluvi, Ze jsou knihy v jejich
rodin€ béZznym darkem, Ze je bézné zajit spole¢né do knihkupectvi atd. Tato infrastruktura

pak na déti pasobi naprosto ptirozené. (viz ptiloha €. I — Pozorovaci arch)

Vyse je charakteristika a popis jednotlivych vybranych déti. Jiz tam zminuji jejich vztah ke
kniham a povédomi o pohadkéch. Katefina, jak jsem zde jiz také zminila, méla jiz pred
realizaci jednotlivych lekci z déti nejkladnéjsi vztah ke kniham, vybudovany z rodiny. Sama
méla zdjem si knihy prohliZet a také jich mnoho znala. Samotna prace s knihou byla 1 dle
vypoveédi pani ucitelky pro ni velmi zabavna a jednou z nejoblibenéjSich aktivit. Dominika
knihy ve svém volném case tolik jako Katefina nepreferovala, ale i tak méla ke knihdm
kladny vztah, doma maji knih spoustu a rada si je doma se sestrou prohlizi. Dokaze se
soustiedit na ¢tené a odpovidat na otazky. Barbora méla také dobry vztah ke knihdm
vypéstovany z domova. Rodice pry kladou velky diiraz na ¢teni knih. Velmi mé pii
rozhovoru s ni zaujalo, kolik pohédek zné a také dokdzala jednoduse text prevypravét. David

znal pouze par klasickych pohadek, jinak se spiSe orientoval na novéjsi podoby pohadek
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a Casto spise na zfilmované pohéadky ¢i ve vecernickové podobé. Doma knihy ctou a kupuji
jen vyjimecné, predevsim tuto funkci zastavaji prarodice. Tomas znal o néco vice klasickych
pohadek nez téch novéjSich. Sama jsem si vSimla, Ze se o knihy sam zajimal, zejména pii
volné hie, kde si knihy prohlizel. Ondra znal opét spiSe novéjsi pohadky, ale objevily se zde
1 klasické. Doma knihy maji, ale moc ho nebavi si knihy prohlizet. Z rozhovoru s pani
ucitelkou také vyplynulo, Ze vétSina déti s porozuménim textu tak velky problém nemaji,

sama s nimi obCas vyuziva ¢tendiské strategie k porozumeéni textu.
11 Jednotlivé realizované lekce v ramci tématu prace a cile prace

Lekce se zaméfenim na motivaci ke ¢tenafstvi a podpofe porozumeéni textu prostfednictvim
ilustrace a Gtenaiskych strategii, byly realizovany v ramci &trnactidenniho tématu Zivot
s knihou. Lekce byly pfipraveny a upraveny pro déti predskolniho véku, tedy déti pred
nastupem do zakladni Skoly. Veskeré aktivity byly realizovany se vSemi détmi — s celou
ttidou, a v rdmci Setfeni této prace, bylo nasledné zaméteni na piedem 6 vybranych déti této
tfidy. Celkem bylo v ramci této bakalafské prace zrealizovano 7 lekci. Nasledné budou

v ramci nasledujicich kapitol prace popsany.

11.1 KniZni domino

KaZzdé ¢innosti predchazel ¢innost v ramci rannich her. Pfedchazejici Cinnosti aktivity kniZzni
domino v rAmci rannich her byla malba vodovymi barvami. Ukolem pro déti bylo namalovat
svou oblibenou kniZku. Nasledné po dokonceni a zaschnuti obrazku dopsani ndzvu knihy a
vystaveni na nasténce v Satné. Pozd¢ji nasledovalo prohlédnuti vSech obrazk déti pii

pfipravé na pobyt venku. (viz ptiloha €. II)

Obrazky €. 1, 2 - Ma oblibena knizka

TeArrovalBireo, |

[
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Prvni realizovanou lekci bylo knizni domino. Tato aktivita byla ¢asové zrealizovana do 20
minut. Déti mély dostatek Casu na sdileni vlastniho nédzoru a na spravedlivé odhlasovani
nasledné ptifazené knihy. Cil aktivity knizni domino byl, ze jsou déti schopné hrat hru
domino s knihami, osvoji si/zopakuji si pravidla hry Domino, jsou schopné vnimat obélku
knih/y, vSimat si detailii a propojovat témata, neboji se zapojit do diskuze a dat najevo vlastni

nazor, umi spolupracovat.

Aktivita knizni domino byla realizovana v kruhu na koberci. Nejprve se détem ukézal
obrazek hry Domino, déti mély za kol hru poznat. Nasledné se s détmi zopakovala pravidla
hry Domino a vysvétlila se pravidla upravené hry Domino, k nasim potiebam vyzkumu, na
knizni Domino. Nésledn¢ byly knihy rozdany pted déti na okraj kruhu, aby mély moZnost,
si obalky knih prohlédnout a nasledné byly schopné dalsi knihy pfifadit. Na uvod byla do
sttedu kruhu polozena obalkou vzhlru prvni kniha — Den, kdy voskovky rekly dost!
a nasledovalo mé modelovani slovniho odivodnéni o pfifazeni navazujici knihy Knizka.
Odiivodnéna byla pfedev§im stejnym bilym pozadim knih, vyuZzitim stejnych barev na
obalkach knih a moZnym podobnym tématem o kresleni/malovani. Dale byly déti vyzvany
k hledéani dalsi knihy, se kterou ma dana kniha néco spolecného. Déti vzdy mély moznost
nahlas sdélit ostatnim vlastni ndpad a odivodnit ho. Nasledovalo hlasovani a kniha
s nejvétsim poctem hlast byla pfifazena k pfedchozim zvolenym kniham. Cely proces se

opakoval, dokud nebylo uzito vSech 12 knih.
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Tabulka €. 1 — KniZzni domino

POCATECNI

PRIRAZENA

KNIHA KNIHA ODUVODNENI
Den, kdy Stejné bilé pozadi, vyuzité stejné barvy, mozné
voskovky tekly Knizka stejné vytvarné téma knihy (malovani,
dost! kresleni).
Knizka Barvy Stejné barvy, stejny rozmér knihy, bilé pozadi.
Stejny odstin zluté, jsou tam ruce (na obou
Barvy Zahrada knizkach), vyuziti stejného pismene A.
Zahrada Papuchalk Petr Pouzit stejny odstin Zluté.
Papuchalk Petr Medvidek Pu Zvitata na obalkéach knih, listy na zemi.
Medvidek Pt Dobrou noc Zvitata na obalkach, \iyuzm z}ute arazove
barvy ve velkém mnoZstvi.
Dobrou noc Sedik a Bubi Vyuziti rizové barvy a zvitat.
Sedik a Bubi Vs1chnvl }e.tl na Na obalkach obou kl?lh je k(?cka, knihy mayji
kostéti tmavé pozadi.
VSichni leti na y . ) ., , ,
Kotst O Certovi Knihy maji tmavé pozadi.
O Certovi Skrlp,vskr%b, pipa Na obalkach knih je noc, tmavé pozadi.
zblunk
Skrlp,vskrzib, pip a Hravouka Na knihach jsou zvitata, noc a tmavé pozadi.
zbluik
Hravouka Disney Na obalkach obou knih jsou zvifata.
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Obrazek ¢. 3 — KniZzni domino

V této aktivité si déti predevsim vSimaly postav, zvifat ¢i véci. Déle také ve velkém poctu

jmenovaly pouZzité barvy a barvy pozadi. Méné¢ si pak vSimaly tvart knih/rozméru

vvvvv

11.2 Tridéni knih

Této aktivité, stejné jako tém ostatnim pfedchazela ¢innost v ramci rannich her. Déti mély
za ukol seskladat puzzle znamych pohadek. Mély k dispozici 3 stupné narocnosti puzzle
a jen z jejich vlastniho zajmu mohly ziskavat razitka za vSechna slozend puzzle. Trénujeme

tak u déti motivaci k praci a splnéni v§ech ukolt a dosazeni cile. (viz ptiloha ¢. III)

Aktivita tfidéni knih byla opét realizovana na koberci v kruhu a se v§emi détmi. Cilem této
lekce bylo, ze déti dokazou spravné zachazet s knihami, v§imat si detailt a podobnosti knih,
umét slovné shodu vyjadfit, neboji se zapojit do diskuse, umi spolupracovat. VedlejSim
cilem prace bylo, zda déti poznaji knihy od stejného autora ¢&i nikoli. Casova dotace této

aktivity ¢inila 15-20 minut a bylo pracovano s 13 knihami.
Postup této aktivity byl nésledujici. Po tfidé na zemi byly rozmistény knihy pfedem
vybranych ¢ty autorti — Ester Staré, Pavla Cecha, Petra Horacka a Jitiho Trnky. Déti mély

¢as, si knihy v klidu prohlédnout, prolistovat a hledat mezi nimi podobnosti. Nasledovalo

utvoreni kruhu na koberci s posbiranymi knihami a spolecné rozd¢leni knih do 4 skupin tak,
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jak si déti myslely, ze je to spravné a pro¢. Nasledovala reflexe aktivity a kontrola spravného

rozdéleni knih.

Obrazek €. 4 — Tridéni knih

Tabulka €. 2 — Tridéni knih

PRIRAZENE SPRAVNE
HROMADKY KNIHY ODUVODNENI RESENI
Husa Liza a
Husa Liza a vanocni vanoc¢ni hvézda;
1. hvézda; Papuchalk Zvitata v hlavni roli Papuchalk Petr;
Petr Slon = Petr
Horéacek
Dobrodruzstvi
payouka‘.Cendy;’ © Stejny rozmér knih, Spravné feseni =
2. Certovi; Velke tmavé pozadi Pavel Cech
dobrodruzstvi Pepika p —
Stiechy
Kvétiny na obalkach
A pak se to stalo!; knih (.A pak se to Do hromadky €. 3
N stalo; Zahrada), oy .
Zahrada; O, 6, 0, iy : patii pouze knihy:
3. ol D, zahrada, zvitata (O, ] .7
vajicko; Podzimni 6, 6 vajicko) Zahrada; Podzimni
tfikadla ’ J ’ tikadla = Jifi Trnka
postava, zahrada (A
pak se to stalo!)
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Mnoho véci a Sedik a Bubi;
postavy (Sedik a Zvanda a Melivo;
Sedik a Bubi; Zvanda Bubi; Zvanda a Kazdy buli nad
4. a Melivo; Slon; Melivo), zvitata cibuli; A pak se to
Kazdy buli nad cibuli | (Slon; Sedik a Bubi), stalo!; O, 6, 6,
lidé (Zvanda a vajicko = Ester
Melivo; Slon) Stara

11.3 Strategie predvidani — O ¢em kniha asi bude?

Predchézejici ¢innosti této aktivity bylo sezndmeni s Braillovym pismem, poznani obrazku
pomoci teCek a ndslednym ukolem bylo piekresleni obrazku. Détem byl ptiblizen Zivot
jedincti se zrakovym postizenym a jak maji ztizené podminky, co se tyce poznavani knih

a obrazku. (viz ptiloha ¢. IV)

Cilem této lekce bylo zjistit, zda jsou déti schopné za pomoci Ctenatskych strategii
(pfedvidéni, propojovani, usuzovani, hodnoceni) odpovidat na otdzky a porozumét textu,
nauci se v§imat si podrobnosti na obrazku a propojovat je se svymi zkuSenostmi. V rdmci
této lekce byla uzita jedna kniha, ato Prazdniny postika Mysaka — Marianne Dubuc.

S 4

vydrzely a dokazaly i na konci lekce udrzet pozornost. (viz pfiloha €. V)

Cela aktivita byla realizovana v kruhu na koberci. V ramci evokace byla vyuZita hra na
detektivy, kde déti zkouSely hadat podle pohledu na obalku knihy, o ¢em by mohla byt.
Jednalo se zde o ¢tenafskou strategii predvidani. Déti zde mély velmi zajimavé a origindlni
napady, mezi néz patii: O mysich; O vyndlezcich (kvili balonu na obdlce knihy);
O zachrandarich (motyli a berusek); O mysich, co létaji v balonu; O detektivech; O mysich
létajicich na raketé. Nasledné byl détem preCten nazev knihy a opét nasledovala diskuse
o ¢em kniha nakonec bude. S détmi jsme komunikovali o profesi postak, jaka je napli jeho
prace, co ma na sob¢€, jak ho pozname a podobn¢. Dile jsme si s détmi povidali
o zkuSenostech s nimi, jestli déti uz n€kdy posilaly dopis ¢i balik, zda byly na posté a jaké
to bylo. Dale se kniha détem piedgitala — tady faze Uvédoméni si informaci. Cetba byla
doplnéna o nasledujici otazky k textu a o vyuziti dalSich Ctendiskych strategii, napiiklad

hodnoceni, pfedvidani d¢je na druhé strané apod.
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Vyuzité otazky: ,,Komu miize balik dorucit?, Kam vyrazili na cestu? Kde bude jejich prvni
zastavka, Co je to karavan?, Spaly jste n¢kdy ve stanu a jaké to bylo?, Kde to jsme ted’?,
Co mohou délat na ostrove?, Co by mohl varit Mysak?, Jaka zvitata najdeme v dzungli?

Kterym se tiké dravé Selmy?*, apod.)

V ramci reflexe jsme s détmi zopakovali vSechna nav§tivena mista v knize a bylo vyuzito
otazek, které ndm ov¢étily, zda déti udrzely pozornost a poslouchaly ¢teny ptibeh az dokonce.
Nésledné jsou sepsany otazky v rdmci reflexe a zaznamenény spolecné odpovédi déti.

,,~Jakd mista jsme spolecné s MySakem v knize navstivili?* - . Les/dzungli, poust, more/lod,

«

hory, plaz, mésto, ostrov se sopkou, zimu/severni pol, vzduch/nebe.

,,Pro¢ viibec vyrazil Mys$ak se svou rodinou na dovolenou?* - ,, Aby si uzili prazdniny/Musel
pracovat, rozndsel balicky.

,,Jaké dopravni prosttedky vyuzili?* - ,,Lod, balon, velbloudy.

V této lekci bylo opravdu vidét, jak déti ilustrace zaujaly. Tlustrace této knihy jsou velké,

barevné a obsahuji mnoho detailq.

11.4 Chronologické serazeni obrazki déje
Predchézejici Cinnosti této navrzené aktivity byla vyroba zalozky. Déti mély k dispozici
materidly riznych druhti a dle své vlastni fantazie si zadlozku ozdobily. Nékteré déti Cinnost

bavila natolik, Ze si vyzdobily nakonec n¢kolik zalozek.

Obrazek ¢. 5 — Vyroba zaloZek

Cilem této lekce bylo zjistit, zda jsou déti schopné v klidu poslouchat text a nasledné ve
skupiné chronologicky seskladat obrazky podle déje. Pracovali jsme s knihou Vsichni leti na

kosteti od autorky Julie Donaldson. Zacatek aktivity probihal se vSemi détmi spole¢né
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v kruhu na koberci. Déti si mohly udélat pohodli, poslouchat ¢teny piibéh a sledovat
ilustrace knihy. Nasledné byly rozdéleny do skupin po tfech a jejich tkolem bylo seskladat
10 obrazki z knihy tak, jak Sel d&j za sebou. Béhem samostatné prace déti probihala
individuélni kontrola skupin a pribéznd diskuse nad jejich feSenim. Celad lekce trvala

v rozmezi 30-40 minut dle rychlosti prace déti ve skupinach.

Déti nemély problém obrazky dle déje seskladat. Neékdy si nevSimly jen detaili, ale po
vyzvani ke spole¢ném prevypravéni textu zvladly najit chybu a potadi obrazkl opravit nebo
mély argumenty, pro€ to tak poskladaly. Nemély ani problém pracovat ve skupiné, déti spolu

komunikovaly a nechaly i ostatni, aby se také zapojily.

Obrazky ¢. 6, 7, 8 — Chronologické seskladani déje dle obrazku

11.5 Prirazeni vhodné ilustrace k textu

Této lekci predchézel v ramci rannich her ukol zaméfeny na vyrobu vlastni pohadkové
hadanky. Dé&ti mély za tkol vytvofit pro své kamarady pohddkovou hadanku pomoci
obrazki/piktogramt. Mély k dispozici ukazky, jak mohou pohddkové obrazkové hadanky
vypadat a mély mozZnost si je samy rozlustit a poznat. Détem bylo vysvétleno, jak pracovat,

vvvvvv

problém zejména u vymysleni pohadky, kterou by mohly déti ze tfidy znat. DéEti napadaly
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a vymyslely zejména televizni nové pohadky, ale nékteré déti vymyslely i knizni, nebo se
inspirovaly vzorovymi pohadkami. Déti s odliSnym matefskym jazykem ¢i jinou kulturou,
které se ve tfid¢ také vyskytuji, mély moZnost, pokud je nenapadla néjaka pohadka, vyuzit
knihy, se kterymi jsme doposud pracovali, nebo vyuzit pravé vzorovych hadanek. Nasledné
po dokonceni obrdzkové hadanky, byl na zadni stranu papiru zapsan nazev pohadky.
Pohadkové hadanky vytvofené détmi byly dale hadany v rdmci ranniho kruhu. Déti zde mély
jak opakujici se pohadky, ale také i originalni. Mezi pohadky patfily jak novodobéjsi, tak
1 ty star$i. (viz ptiloha ¢. VI)

Obrazky ¢. 9, 10— Pohadkové hadanky

Zde vidime napfiklad praci Barbory, kterd mé zaujala svymi nédpady a originalnimi

pohadkami, které zadné jiné dité nevymyslelo.

Obsahem lekce, jejiz naplni bylo ptifazeni vhodné ilustrace znamého piibeéhu k danému
¢tenému textu to, Ze jsou déti schopné si pouze vybavit znamou pohadku a nasledné

poslouchat ¢teny text a dle né&j rozpoznat vhodnou ilustraci a ptifadit ji k textu.

K této aktivit¢ byla vyuzita kniha O veliké Fepé/Koza rohatd, z nakladatelstvi Portal.
Predpokladala jsem, Ze déti pohadku znaji, coz se i potvrdilo, proto nebylo ani nutné
pohadku ptevypravét. Dilezité bylo, aby déti pozorné poslouchaly ¢teny text a s nim
porovnavaly ilustrace. Déti byly rozdélené do dvojic a kazd4 dvojice méla jednu ilustraci
z knihy. M¢ly dostatek Casu si obrazek prohlédnou, zaméfit se na detaily a zobrazené
postavy, které zde mely hlavni roli. Po prozkoumani ptitazenych ilustraci byl text pohadky
détem predcitan na preskacku. Po pfecteni textu na dané strance mely déti za ukol urcit, zda

pravé jejich ilustrace odpovidd prectenému. Nasledn€ probihalo hlasovéani, pokud se
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k danému textu piihlésilo vice skupinek a pak porovnani a kontrola s originalni ilustraci
v knize. Po pfeCteni celého piibéhu meéla celd tiida za ukol setfadit obrazky dé&je
chronologicky. Spolecnymi silami pak d¢j spravné v rychlosti pietfikaly. Cela aktivita trvala

20 minut.

Obrazek ¢. 11 — Zavéreéné chronologické seskladani obrazku

11.6 Skladani rozstfihaného obrazku — vystiZeni hlavni myslenky
Predchézejici Cinnosti této lekce byla aktivita, zaméfena na jemnou motoriku a spravny
uchop tuzky. Déti mély za kol 3 pastelkami, rizné barvy obtdhnout jednotazku. Mély

moznost vybéru obrazku. (viz ptiloha ¢. VII)

Tato lekce méla za cil, aby déti byly schopné pracovat samostatné, zvladly seskladat
obrazek, popsat obrazek v n€kolika slovech/vétach, rozvijeji tak svou slovni zasobu

a komunikaci, podporuji svou fantazii ve vymysleni pfibéhu.

Lekce byla rozdélena na dvé ¢asti. Prvni ¢ast obsahovala seskladani rozstiihaného obrazku
a nasledné nalepeni obrazku na papir. Obrazky byly tfi stupiili naro¢nosti, aby naro¢nost
ukolu odpovidala urovni vSech déti. Déti, zejména ty, které mély za kol seskladat obrazky
nejvetsi narocnosti, zvladaly obrazky seskladat samy. Nékteré déti vSak potfebovaly pomoc
nebo aspon podporu pii stavéni obrazku. Nékterym détem délalo také problém pielepit
obrazek na Cisty papir a tim také lepit obrazky s minimalnimi mezerami. V druhé ¢asti jsme
se s détmi presunuli na koberec do kruhu a détem se rozdaly jejich slozené obrazky/ilustrace
z détskych knih a kazdé dité ostatnim ukézalo svlij vytvor a zkusilo vyjadrit hlavni mySlenku
obrazku nebo vymyslet nazev knihy/ptibéhu, dle obrazku. Détem byl uveden ptiklad, aby

veédély, jak na to. Déti nebyly do mluveni nuceny, pokud nékteré nechtélo mluvit, nebo
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nemélo népad, zapojila jsme do diskuse ostatni déti a ty spole¢né nasly hlavni myslenku
obrazku. Dé&ti dokazaly vnimat detaily a vystihnout hlavni mysSlenky. Vyuzivaly jsme zde

¢tenafskou strategii shrnovani. (viz ptilohy ¢. VIIL, IX, X)

Obrazek ¢. 12 — SloZené puzzle

V nasledujicim textu jsou zapsany odpovédi déti a kurzivou zvyraznéné odpovédi 6
vybranych déti, na néz byl akéni vyzkum zaméfen. Témto détem si myslim tato ¢innost §la
velmi dobfe. Tyto déti dokazaly tvofit celou vétu, 1 vyuZzit hlasky O, jako o ¢em pohadka
bude. Zbylé déti Casto spiSe popsaly obrazek, nez aby vymyslely ndzev, jak by se pohadka
podle obrazku mohla jmenovat, ale i to povazuji za povedené, pokud doslo k presnému

vystizeni obrazku a tfeba i v§Simnuti si detailu, ktery jsem ja sama prehlédla.

Détmi vystiZené hlavni mySlenky:
- O jezkovi, ktery si Cte.
- Kluk a hol¢ic¢ka, sedi na strom¢.
- Carodgjnice leti na kostéti.
- Jsou tam 2 pani, které sedi.
- O panovi, certovi. (Katefina)
- Drak s kouzelnikem.
- Déti sedi a divaji se.
- O kralovi, za kterym pfiSel kluk (s kohoutem).
- Pohadka o panovi, ktery sbirda houby. (Ondra)
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- O Véanocich.
- O lodi a duze. (Barbora)
- O zimé. (Dominika)
- O mysich, co si hraji. (Tomas)
- O zabékovi, ¢tou si pohadku.

- Kluk, co slapl pani na nohu. (David)

11.7 Kreslici diktat

Tato lekce byla realizovana v ramci rannich her u stolecku. Kreslici diktat byl tematizovan
na pohadku O Smolickovi od autorky Hany Zobacové, z nakladatelstvi Pasparta. Pracovala
jsem vzdy s mensi skupinou déti, podle toho, jak ptfichdzely do matefské Skoly. Déti mély
k dispozici vodové barvy a dle ¢teného kresleného diktdtu mély malovat. Vodové barvy byly
vybrany proto, ze s nimi déti musi rychle pracovat, nemaji cas a prostor na detaily. U déti
bylo hodnoceno, zda spravné, pokud to bylo zadano, volily barvy a malovaly dané predméty
a postavy na urcené misto na papiru. Cilem tedy bylo, Ze déti dokéZou poslouchat ¢teny text,
a pritom kreslit ¢tené, stihaji kreslit dle rychlosti ¢teni, dokdZou se orientovat v ploSe,

pravolevé orientaci, koordinovat pohyby ruky-oka, znaji barvy a spravné je vyuZzivaji.

I kdyZ bylo pracovano s vice détmi najednou, bylo vyuzivano individualnich temp ¢teni pro
jednotlivé déti. Castéji se opakovalo a déti, které jiz dané mély namalované, si mohly
kontrolovat. Zaroven se jim Cetlo dopfedu, aly nemély ¢as na pravé nechténé detaily. Proto

¢innost trvala vzdy jinak dlouhou dobu, v priméru 10-15 minut.

Po zaschnuti obrazki byly zatazeny do ranniho kruhu, kde se détem nejdiive pfedcitala
kniha O Smolic¢kovi, ktera je pro deti zajimava obsahem piktogramt, uréenych pro déti
s poruchou autistického spektra, takze se mohly setkat s jinou formou textu. Pfi ¢teni bylo
vyuzito vhodnych ctendiskych strategii a nasledné vSem détem byly jejich vytvory

pfedstaveny a porovnana originalni ilustrace s ilustracemi vytvofenymi détmi.
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DIKTAT na knihu: Pohadka O Smoli¢kovi
1.

Uprostted papiru nakresli dim.

Dum ma hnédou stfechu,

dv¢ hnéda okna a zelené dvefe.

Na levé stran¢ stiechy, je ¢erny komin.
Z komina jde kouf.

2.

Vlevo od domu, stoji jelen.

Jelen ma velké zlaté parohy.

Ptfed domem stoji Smolicek.

Smoli¢ek ma hnédé vlasy.

3.

U domu je strom a roste tam trava.

Obrazek ¢. 13 — Originalni ilustrace
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(Ilustrace ostatnich déti viz priloha ¢. XI.)

Obrazky €. 15, 16 — Ilustrace nékterych z pozorovanych déti

Na obrazcich vySe mizeme vidét vybrané vytvorené ilustrace déti z vybrané skupiny —

Barunky a Ondry. Obé déti zde zobrazily vSe, co bylo feceno v diktatu, volily u toho

1 spravné barvy.
12 Posttest a jeho vysledky

Data k metodé posttestu byla ziskdvana, jak zminuji jiz v 7. kapitole (Metody sbéru dat),
metodou pozorovani déti, zda se u nich po realizovanych lekci projevuje vyssi zajem o knihy

v ramci volné hry a hromadnym rozhovorem se vS§emi détmi, zda se jim prace s knihou libila
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a zda je bavila. K ziskani dat ohledné porozumeéni textu bylo vyuZzito pozorovani a nasledné

analyzy odpovédi déti na piislusné otazky k textu.

Po realizaci vSech pfipravenych lekci, zaméfenych na ovéfeni stanovenych cili této prace,
bylo zjisténo, ze déti maji vEtsi zajem o knihy, coz mi potvrdit zdjem déti o dalsi praci
s knihou a prohlizeni n€kterych z knih, se kterymi jsme pracovali. Détem jsem se snazila byt
piikladem spravného zachéazeni s knihou a vedli jsme spole¢nou diskusi na téma spravného
zachézeni s knihou, jak je kniha cennym pfedmétem, co vSechno se s ni mtize délat, a co vSe
z ni mizeme vycist. Zjistily, Ze se kniha nemusi pouze Cist, nebo prohlizet, ale mlze se
vyuzivat jen jeji Cast, a to u ruznych typt Cinnosti. Ilustrace jsme vyuzily ke skladani
a naslednému lepeni, jako podklad k malbé, k pfedmatematickym ¢innostem a k casové
posloupnosti. Déti velmi bavila ihned prvni aktivita — knizni domino. Tuto aktivitu chtély
opakovat n€kolik dni dokola. Musim fict, ze se vSechny déti vzdy na ¢innost soustiedily
a zajimalo je, co se bude dit. Pti vyuziti ¢tenafskych strategii, se zapojovaly a nebaly se fict,
co si mysli. Vzdy zvladly odpovédét na otazky, jak béhem c¢teni, tak i na jeho zavéru, v ramci
reflexe. Myslim, ze je knihy, se kterymi jsme pracovaly zaujaly. Vzdy jsem jim musela
nechat prostor pro prohlédnuti knih, nebo alespon jejich obalky, protoze je lakalo, jaké jsou
a co naleznou uvnitt. Z vysledk jednotlivych ¢innosti musim fict, Ze se u vSech déti zvedl
zajem o knihu, u né€koho sice vice nez u ostatnich, ale 1 maly posun se pocita. V ramci
porozuméni textu jsem zaznamenala také posuny. Nékteré déti s tim nemély problémy, ani
na zacatku, coZ jsem brzy zjistila, napfiklad jako Katefina. Ale také Dominika a Ondra se

diky ilustraci v textu 1épe vyznaly a dokéazaly pak zodpovidat dopliujici otazky.

13 Vysledky akéniho vyzkumu

Zde bych se rada op€t zaméfila na stanovené cile a k nim smifované vyzkumné otazky své
prace, na jejich naplnéni a zodpovézeni. Mym hlavnim cilem bylo sledovat pokrok vztahu
ke ctenafstvi, jeho motivaci a porozuméni textu prostfednictvim cteni, prace s knihou,
Ctenadfskymi strategiemi a ilustraci u vybranych déti predSkolniho véku. Musim fict, Ze
vybrané déti byly velmi komunikativni, hezky se mi s nimi pracovalo a neméla jsem s nimi
zadny problém. Mozna pravé to napomohlo k tomu, Ze mam z vysledkti mého akéniho

vyzkumu takovou radost. Myslim, Ze jsem na kazdém z vybranych déti urcité¢ zanechala
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néjakou stopu, u nékterych spiSe veétsi 1 naopak. Myslim, Ze pfed mym plsobenim
v matetské Skole, déti natolik praci s knihou neznaly, zejména jako praci ¢i téma na 14 dni.
Kazdy den se setkaly s knihou, ale v tpln¢ jiné formé. Nékdy Slo “jen* o ¢teni a néasledné
kladeni otdzek, jindy jsme si s knihami spise hrali, nebo naopak jsme vyuzivali jen jejich
¢asti, jako napiiklad pouze text i pouze ilustraci. DEti se seznamily s riznou formou prace

s knihou, a nejen pouhym ¢tenim.

Mym prvnim vyzkumnym cilem bylo zjistit, jaké typy knih €i ilustraci si déti vybiraji a proc,
k némuz se pojily vyzkumné otdzky zaméefené na to, jak ma ilustrace vypadat, aby déti
zaujala a motivovala k ¢etbé a co ovlivituje vybér knih u déti vybrané skupiny. Zde musim
fici, ze si déti pfedevsim vybiraly knihy tematicky zamétené na zvifata, rodinu a Casto také
volily Disney pohddky, které mély ve skolce k dispozici. Déle déti jednoznacné volily knihy
s vyraznymi ilustracemi, které byly né¢im neobvyklé, zajimavé, originalni. Velkou roli zde
také sehrala barevnost ilustraci. Zde jsem zjistila, Ze ilustrace zde obrovskou moc, co se tyce
motivace. Pokud je ilustrace pro déti zajimava, zaujme ihned bez vynalozeni velkého usili.
VSechny déti z vybrané skupiny vyhledavaly knihy vétSich rozmérti nezli malych,
a pfedevsim se zajimavé zpracovanou obéalkou knihy. Z rozhovoru s détmi vyplynulo, Ze co
se tyce volby knih, ¢asto dédi knihy po svych starSich sourozencich ¢i rodinnych blizcich
nebo jim knihy opatfuji rodice, spiSe dle svého vlastniho vkusu. Jen Katefina sdélila, Ze si
knihy vybira sama. Barbora a chlapci uvedli, Ze ¢asto chtéji knihy, které vidi u kamaradi ¢i

ve Skolce.

Druhy vyzkumny cil mél za ukol ovéfit, jaké metody ¢i formy prace s ilustraci nejvice
napomahaji détem k porozuméni daného textu, k némuzZ se opét poji vyzkumné otazky
zaméfené na to, jaké metody/formy prace détem nejvice napomahaji k porozumeéni textu,
které jsou u déti vybrané skupiny nejoblibenéjsi a jaké Ctendiské strategie vyuziva pani
ucitelka. Jednotlivym vybranym détem, s kterymi jsem realizovala akéni vyzkum, vyhovuje
logicky jind metoda nebo forma prace s knihou, aby co nejlépe porozumély textu. U vSech
z pozorovanych déti, vSak pfevazovalo pro porozuméni textu jako nejpiinosnéjsi vyuziti
vizualizace a dalSich Ctenafskych strategii, a to jak strategie shrnovani, uvazovani a kladeni
otazek. To ovSem neni divu, jelikoz tyto strategie pro porozuméni textu s nimi vyuziva i pani

ucitelka. Déti si zde vyvozuji informace, navazuji na n¢, hledaji nové souvislosti, dotazuji
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se a nalézaji odpovédi. Co se tyCe vyuziti ilustrace a vizualizace, napomahaji détem k ziskani
vétstho mnozstvi informaci, nebo k blizSimu piiblizeni déje. Dité si snaze néco predstavi,
kdyz se miize opfit o obrazovy podklad. Déti se po realizaci mych lekci vice zamérovaly na
detaily ilustraci a v§imaly si drobnosti. Toto se zejména uplatnilo ve spojitosti se strategii
predvidani, kdy jsme s détmi hadali, o ¢em by dana kniha mohla byt, nebo u aktivity Skladani
rozstithaného obrazku, s cilem vystizeni hlavni myslenky. Mezi dalsi aktivity spojené
s ilustracemi, slouZici k pozorngj$imu sledovani ilustrace a tim vedouci k lepSimu
porozumeéni textu napiiklad patii skladani obrazkl/ilustraci jako puzzle, miZzeme tvofit
vlastni ilustraci, zkouSet zaménovat ilustrace znamych pohadek a nasledné je hledat, nebo
na nich hledat detaily, na které se bézné¢ nezaméiujeme. Velmi zde napomaha zrakova

percepce a diferenciace.

U Dominiky a Davida se podilely jak ctenarské strategie, ale také jim hodné pomahala
vizualizace ilustrace. Povidani a prohlizeni ilustraci pro n¢ bylo pfinosné, aby Iépe textu
porozumély a ziskaly i dal§i potiebné informace. Dominice také napoméhala dalsi prace
s textem. Ze svého vlastniho usouzeni a z pozorovani déti pfi jednotlivych Einnostech
vyplyva, Ze je pro n¢ nejoblibenéjsi vyuziti ctenaiskych strategii, z hlediska porozuméni
textu, jelikoz se déti dotazujeme, mohou hadat, predvidat. Z hlediska motivace je u nich
myslim nejoblibengjsi jakakoliv prace ve skuping, jelikoz mohou tvoftit skupinu s kym chtéji,
tedy se svymi bliz§imi kamarady. Zadnému ditéti viak ani nevadila hromadn4 prace se viemi

détmi, ale pfi individualni praci se Iépe soustfedily a mély vice prostoru se vyjadfit.

Tteti vyzkumny cil mél za kol zjistit, co dalSsiho mlze ovlivnit motivaci ke Ctendistvi
a porozuméni textu u déti vybrané skupiny. K tfetimu vyzkumnému cili nalezi otazky
zaméfené na faktory Ctendfstvi, ovliviiyjici déti vybrané skupiny, zda mize mit vliv na
porozuméni textu i aktualni atmosféra ttidy (den, nahla situace apod.) a otazky zaméfené na
pedagoga tiidy, tedy jaké knihy do tfidy vybird, jaké na n¢ klade naroky a jak se stara
o ¢tenafsky koutek. Mezi faktory ovliviiujici ¢tenaistvi jednoznacné patii dispozice jedince,
zejména se zamétim na vnitini zdjem o knihy daného ditéte a vztah ke kniham pochazejici
z rodiny ditéte. Vime, ze Katefina mé velmi dobry vztah ke knihdm a jiz v rodin€ se buduje
kladny vztah ke ¢teni. Také to ji bylo velmi napomocno pfi praci s knihami, realizovanych

v mém vyzkumu. Dominika nemé¢la ve srovnani s Katefinou tak rozvinuty vztah ke knihdm,
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ale knihy méla rada, znala spoustu pohadek a pti poslechu dokazala udrzet pozornost. I ona
méla z rodiny dobie vybudovany vztah ke kniham. Barbora méla podobny vztah ke kniham
jako Katefina. Velmi ji napomohl ve vymysleni riznych napadii a méla diky tomu velmi
originalni feSeni ukold. Co se tyce chlapcii, tak Davidovi doma knihy tolik neptedcitaji
a nekladou na né takovy dlraz, setkdva se spise s filmovou podobou pohadek, coz je také
jeden z faktori ovliviujici Ctenafstvi, ale i tak ho prace s knihou zaujala, dokazal pozorné
vnimat text, odpovidat na otazky a plnit tkoly. Toma§ mé¢l tekla bych docela kladny vztah
ke kniham, m¢l zdjem o jejich prohlizeni a rad se zapojoval do vSech aktivit, s nimi
spojenych. Zna také spiSe novéjsi pohadky, ale nejen zfilmované a doma mu ptred spanim
pravidelné ptedcitaji. Posledni dité, Ondra sice znal spoustu pohadek, jak klasickych, tak
1 novéjsich, ale ke knihdm velky vztah nemél, proto ho nékteré aktivity tolik nezaujaly, jako
ostatni déti a jeho pozornost se ztracela rychleji neZ u ostatnich déti. Jako dalsi faktor zde
vSak musim také zminit osobnost pani ucitelky, ktera se snazi sama byt pro déti vzorem
a vytvaret u nich kladny vztah ke kniham a také stav knihovny, ¢i ¢tenarského koutku tiidy
matefské Skoly. Jak jsem zde jiz zminila, u vSech déti je také velmi ovliviiujicim faktorem
dnesni moderni doby vliv internetu a televize. Proto déti znaly také spoustu novych

zfilmovanych pohéadek, ¢asto tvofenych v zahranici.

Pokud se zamé&fime i na faktory ovliviyjici porozuméni textu v dané knize, tak zde také
nesmime zapomenout na tempo cteni, vyslovnost pani ulitelky a praci s hlasem. Je proto
zapotiebi, si na to davat pozor. Velmi mlZe zaleZet i na vybéru knihy. Mé¢la by vzdy
odpovidat véku déti a jejich urovni tak, aby textu rozumély. Je vSak vhodné, kdyz kniha
ale poté se musi upravit prace s knihou tak, aby Cinnost pro déti nebyla pfili§ dlouha

a narocnd. Vzdy se fidime tim, jaké déti ve tfidé mame a co zvladnou.

Samoziejmé zalezi také na atmosféte ve tiid¢€, aktudlni ndlad€, dni v tydnu, hodiné, kdy je
¢innost realizovana a na jak dlouhou dobu bude vyzadovano udrzeni pozornosti. Zejména
u déti, kde jsem vyzkum realizovala, zaleZelo na dni. Od pond¢li do ¢tvrtka se déti dokéazaly
soustredit, pokud ve tfidé nedochéazelo k piesunu nekterych z déti, kvili krouzktim. Patek
byl jiz horsi, z hlediska udrzeni pozornosti déti, jelikoz tyden byl pro déti jiz dlouhy

a naroc¢ny. Také velmi zalezelo na Case. Déti jak o rannich hrach, tak 1 o fizenou ¢innost byly
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soustfedéné. M¢ly vzdy dostatek Casu na spontanni hru. Pokud vSak ¢innost trvala déle,
jakozto k tomu nékolikrat doslo, u déti se pozornost logicky vytracela. Je tedy vhodné
¢innosti prolozit jinou aktivitou, aby se jejich pozornost opét obnovila. V nékteré dny zde
byly i déti, které se necitily zcela dobie a mohly sedét stranou a jen nas pozorovat. I to mélo

vSak vliv na ostatni déti. M€ly zajem pecovat o nemocné dit¢€ a tolik se nedokazaly soustiedit.

Z rozhovoru s ucitelkou tfidy jsem zjistila, ze klade na knihy pomérn¢ vysoké naroky, coz
je dobte. Chce, aby knihy ve tfidé byly dostupné vSem détem a to kdykoliv. Aby jejich
knihovna obsahovala knihy na rGzna témata, byla pteloZzena z riznych jazykt, aby détem
priblizovala cizi kultury, odpovidala vékoveé vSem détem dané tfidy a aby byly obsazeny
knihy jak klasickych pohadek, ale i novéjsi tituly. Co se tyCe Ctenaifského koutku, sama
pfiznala, Ze by byla radsi za jeho ¢astéj$i obménovani, aby byly pro déti knihy stéle atraktivni
a aby vybér knizek vychazel z vnitini potieby ditéte. O ¢tenarsky koutek se staraji vétSinou
spole¢n¢ a asistentkou a knihy se snazi obménovat dle témat a aktualnich zajma déti.
Ucitelka ma ve své matetské Skole vsak velikou vyhodu, a to Ze maji spole¢nou knihovnu,
ze které si mohou pujcovat knihy rGznych témat a autort a ty détem nabizet a podporovat

tak u nich zajem o knihy.

Ctvrtym vyzkumnym cilem a k nému stanovenou vyzkumnou otazkou jsem chtéla zjistit,
zda se nabizeji 1 jiné moznosti prace s knithou, aby u déti byl podpoien zajem o knihy,
prozitek z knih a porozuméni ¢tenému textu. Sama jsem své promyslené aktivity zkusila
propojit jak s vytvarnou cinnosti, s aktivitami zaméfenymi na smysl hmat, na
pfedmatematické predstavy — tfidéni knihy dle kritérii, s aktivitou zaméfenou na
grafomotoriku, na praci ve skupin€ i s celou tiidou a dale. Déti diky tomu zjistily, Ze se
ilustrace mize vyuzit i mimo knihu, mize se rozsttihat a skladat, lepit, tvofit nova, hledat na
ni detaily apod. Déti si vyzkousSely pracovat ve skupiné, rozdé€lit se do skupin a respektovat
nazor druhého, coz je do jejich budouciho zivota velmi piinosna zkuSenost. Zkusily si, jak
si knihy mohou prohliZet nevidomi lidé a jak je to obtiZzné. Procvicovaly grafomotoriku na
jednotazce, mohly si vyzdobit vlastni zalozku do knihy anebo také tvofit pohadkové hadanky

pomoci obrazki.

73



13.1 VysledKy a piepis rozhovoru s pedagogem ve vybrané tiidé MS

Tazatel: Veronika Mihulova (autorka prace)
Vék respondenta (pedagoga vybrané tridy): 22 let

T: VyuZivas v ramci predskolniho vzdélavani détskou literaturu? (Pokud ano, jakou
a jak s ni pracujes? / Jak ji vyuzivas?)

R: ,, Nékdy/obcas ji vyuzivam. Napriklad knihy od Ester Staré nebo Petra Horacka. Veétsinou

I3

v ramci ranniho kruhu.

T: Setkala jsi se uZ nékdy pred tim se ¢tenaiskymi strategiemi? Vis, co znamenaji?

¢

R: ,,Ano, se ctendrskymi strategiemi jsem se setkala az pri studiu na vysoké skole. *

T: Jaké ¢tenarské strategie a praci s knihou vedouci ke zlepSeni schopnosti porozuméni

vr o rw

textu, vyuzivas v praci? / Nebo u jaké myslis, Ze patFi mezi nejefektivnéjsi?

R:,,Jad vyuzivam nejcastéji strategii vizualizace, usuzovani, predvidani a kladeni otdzek. Dle
mého ndzoru patri mezi nejefektivnéjsi strategie usuzovani, protoze dité md moznost dat
prostor své fantazii a zarovern rozvijet komunikacni schopnosti. *

T: Pracuje$ pri své praci s ilustracemi? V jakékoliv formé a pii jakékoliv ¢innosti.

(Pokud ano, prosim urci, kdy a jak je pouzivas a podle ¢eho je vybiras.)
R: ,,Ano, nekdy. Vyuzivam je pri fazi Evokace se strategii predvidani. *

T: Staras se sama ve své tridé o ¢tenarsky koutek? (Knihy vybiras ty nebo reditelka
Skoly/nékdo jiny?)

R: ,,Staram se o néj s kolegynemi, se kterymi se radim o jeho podobé.
T: Jak bys chtéla, aby vypadal? Jsi spokojena s jeho podobou?

R:,,Mohlo by zde byt mozné zlepseni, a to castéji obmeénovat knihy, aby byly pro déti knihy

I3

stale atraktivni a aby vybeér knizek vychazel z vnitini potieby ditete.

T: Jaké détské knihy ve Skolce preferujesS a proc¢? (novéjSi pohadky/ starsSi Ceské

pohadky, pohadky z jinych zemi/ originalni témata?)
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R:,,Mdam rada, kdyz jsou ve skolce knihy riizné namichané. Starsi deti, aby v soucasné dobé
znaly i klasické pohadky. Déti z jinych zemi, aby mély moznost poznat i jiné kultury a narody.

¢

Originalni témata jsou skvelé pro diskusi s detmi. *

Z rozhovoru s pani ucitelkou vyplyva a potvrzuje se mé€ minéni, Ze pani ucitelka, ktera prosla
stejnym vzdélani jako ja, ma ponéti o spravném vyuziti literatury v matetské skole, a to nejen
v ramci poledniho klidu. M4 ponéti o vhodnych ctenatskych strategiich a umi je vhodné
vyuzivat, a to 1 pfi rGznych ¢innostech. Neopomiji ani praci s ilustraci, tedy vytvarnou
sloZkou literarniho dila. Déle z rozhovoru vyplyva, Ze sprava ¢tenafského koutku neni Gplné
jednoduché. Je zde dulezita spoluprace ucitelek, které maji vychazet ze zajmu déti a jejich
vyvojové faze a také je dalezité najit viibec dostatecny ¢as na jeho obménu. Dotazovana pani
ucitelka vSak potvrzuje, ze je ctendisky koutek pro déti velmi dilezity a vede je
k jejich poznani a rozvoji. Co se tyce volby knih, myslim, Ze pani ucitelka vhodné¢ uvadi, Ze
by knihy mély byt namichané, tedy od riznych autordl, s riznymi tématy i odliSnymi
podobami ilustrace ¢i textu. Mély by obsahovat jak klasické pohadky, ale 1 novéjsi, ¢i

pohadky jinych kultur, aby déti rozsitily své obzory.
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14 Zavér

V zévéru své bakalaiské prace bych se rada pozastavila nad tim, co si zni odnaSim.
Predevsim si odnasim to, ze prace s knihou a jeji ilustraci mé zaruceny vliv na rozvoj
schopnosti a dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani, coz je v pfedSkolnim véku jak pro déti,
tak pro m¢ jako budouci ucitelku, dilezité. Nejen ze se rozviji slovni zasoba, déti se uci
argumentovat, tvofit celé véty, neboji se fict svlij ndzor ve skuping, rozviji sluchové vnimani
a trénuji svou pozornost. U¢i se také spolupraci a praci s celou tfidou, kde se uci respektu
k druhym, k tomu, ze kazdy si miize myslet, co chce a mit nazor, jaky chce. Myslim, ze
nejveétsi uspéch mého vlastniho plisobeni nese v matefské Skole podpora motivace a snaha
u déti vytvorit kladny vztah ke kniham. Déti kazdé rano mély zajem si nové knihy prohlizet,
pracovat s nimi a inspirovat se jimi. Kazdy den je zajimalo, co se bude dit a zda si opét budou
moci vyzkouset aktivity z predchozich dni. Déti z vybrané skupiny vétSinou jiz kladny vztah
ke knihdm mély, ale myslim Ze se u nich jesté vice prohloubil, a 1 u n¢kterych z dalSich déti
této tiidy, se kterymi jsem lekce realizovala, doslo k prohloubeni tohoto vztahu. Velmi se
mi také libilo 1 to, Ze to nebyla jen obycejna prace s knihou, ale obsahovala i1 puzzle, hru
domino, tfidéni ¢1 malbu vlastni ilustrace, u c¢ehoz se déti také zlepSuji ve svych
schopnostech a dovednostech, tedy rozviji se komplexné jejich osobnost. Vyzkousely si, Ze
neni vzdy jen jedna spravna odpoveéd’ ajedno jediné tfeSeni. Déle se také déti setkavaji
s textem v psané podob¢ a uci se rozeznavat pismena, coz je pro né také dulezité z hlediska
uspechu v nésledujici vzdelavaci draze. Mimo jiné déti ziskavaji vlastni zkuSenosti v feSeni
problémi, uc¢i se nalézat feSeni a jiné moznosti, rozviji tedy Sirokou Skéalu klicovych

kompetenci.

Dale bych se v zavéru své bakalaiské prace vratila k cili své prace. Hlavnim cilem bylo
sledovat pokrok vztahu ke cCtenafstvi, motivace ke Ctenafstvi a porozuméni textu
prostiednictvim Cteni, prace s knihou, vyuzivani ¢tenafskych strategii a ilustraci u vybranych
déti pfedSkolniho veéku. K naplnéni cile doslo v ramci upravenych a realizovanych 7 lekei,

zaméfenych na téma a cil prace.

r o owr

Teoretickd Cast mé bakalatské prace byla sepsana na zdklad¢ odborné literatury, zamétené
na téma prace. Je rozdélena do 4 kapitol (vCetné¢ shrnuti celé teoretické Casti) a jejich

podkapitol. Z prvni kapitoly teoretické Casti prace vime, zZe dit€ pted vstupem na zakladni
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Skolu prochézi mnoha zménami, co se ty¢e jeho vyvoje. V prvni kapitole jsem se zamétila
na charakteristiku ditéte predskolniho véku (5-7 let). Je zde sepsan jak télesny vyvoj, kde
bych vyzdvihla jiz dobfe rozvinutou jemnou motoriku, potfebnou pro spravny uchop tuzky.
Co se tycCe psychického vyvoje, jiz vime, ze u predskolaka nartista kapacita paméti, mnozstvi
a délka uchovanych poznatki. Rozviji se také schopnost fesit problémy. Dité jiz déle udrzi
pozornost. Vyznamny je také jeho rozvoj v oblasti fe¢i. Déti jsou jiz samostatnéjsi, snaze

navazuji kontakty a tvoii prvni ptatelstvi.

V dalsi kapitole se setkavame s knihou jako vychovnym prostiedkem, s typologii knih, se
Ctenafskou pregramotnosti a moznymi faktory ovliviujici Ctenafstvi, na které jsem se
zaméfila v rdmci vyzkumné otazky 3.1. Dlrraz je zde kladen i na motivaci ke Ctenarstvi a stav
¢1 podobu ctendiského koutku, jehoz ukolem je také motivovat déti ke kniham a utvoteni

vhodnych podminek pro hodnotné straveny ¢as s knihou.

Tteti kapitola je zaméfena na porozuméni textu, za vyuziti vhodnych ctenatskych strategii,
které stejné jako ilustrace mohou napoméahat k porozumeéni textu. Je zde 1 historicky pohled
na ilustraci, roli ilustratora ¢i zameéfeni na typy a funkce ilustraci. Dale jsou zde také
informace ohledné souladu textové a obrazové slozky a vyznamnd literdrni ocenéni

zaméfena na vytvarnou slozku dé€l a na tituly uréené pro déti predskolniho veéku.

Do své praxe si ze zpracovani této bakalarské prace odndsim piedevSim to, Ze je prace
s knihou velmi Casto v matefské Skole opomijena, pfestoze je pro déti a rozvoj jejich
dovednosti predchazejicich ¢teni a psani podstatna a velmi pfinosna. Zjistila jsem, Ze prace
s knthou nemusi byt jen Cteni a prohliZeni ilustraci. Mohla jsem si vyzkouSet ¢tenaiské

strategie podporujici porozumeéni textu a vyzkousela jsem si 1 praci s pouhou ilustraci knihy.

Tato bakalafskad prace by mohla byt pfinosnd a inspirativni zejména jak pro soucasné, ale
1 budouci ucitelky matetskych Skol. Mohou se zde inspirovat praci s knihou a tieba si ji
1 vyzkouSet v ramci tydenniho tématu. MiZe vSak inspirovat 1 rodice, kteti zde mohou vidét,
jaky miize mit vliv ¢teni a pozitivni vztah ke ¢tenafstvi na jejich déti.

V névaznosti na sviij akéni vyzkum, kde jsem se snazila pfedev§im podporovat motivaci ke
¢tenafstvi a za vyuziti vhodnych prostfedkl podpofit porozuméni textu, se mi osvédcilo to,

ze déti miizeme zaujmout predevsim ilustraci z knihy a praci s hlasem, pii jejim Cteni, tzv.
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interaktivnim Ctenim. Také jsem zjistila, Ze déti velmi zaujala a motivovala hra knizni
domino, jelikoz pivodni hru domino dobfe znaji. Myslim, Ze to byla pro n€ i1 netypicka
aktivita, a proto je pravé tak zaujala. OsvédCilo se mi také vyuziti ¢tenaiskych strategii
ailustraci, aby se détem napomohlo k hlub§imu porozuméni textu. Naopak se mi
neosvédcilo pracovat s knihou dlouho. Pokud déti musely udrzet delSi dobu pozornost,
vytracela se. Do své budouci praxe si tedy také odndsim to, ze Cist s détmi, 1 kdyz kratkou
knihu celou, je naro¢né. Bylo by to ale podle mé¢ mozné, kdyby byl dostatek prostoru pro
zatazeni naptiklad pohybové hry ¢i prostoru si vyzkouset néjaky pohyb/€innost, vyplyvajici
z textu. Pak by to podle mé¢ bylo pro déti snadngjsi a ptijemnéjsi. Dale bychom mohli jesté
k dal$im aktivitdm zatadit navstévu knihovny, kde by se déti vice dozvédeEly o tom, jak tyto
instituce funguji. Mohly by si zde vypujcit knihu, kterd je zaujme a mit vytvoienou prukazku
do knihovny, védét, Ze se musi do urcitého terminu vratit a podobn€. Mohli bychom se také
podivat do muzea détskych knih a zjistit, jak knihy vznikaji. Mizeme k tomu vyuzit vhodny

program muzea, odpovidajici vékové skupiné déti.

Nasledné je zde shrnuto dosaZeni hlavniho cile prace — sledovat pokrok vztahu ke ctenarstvi,
jeho motivaci a porozumeéni textu prostrednictvim cteni, prdce s knihou, ctenarskymi
strategiemi a ilustraci u vybranych déti predskolniho véku a stru¢né shrnuty vyzkumné

otazky a jejich odpovédi vyplyvajici z akéniho vyzkumu.

K prvnimu vyzkumnému cili, zaméfeného na volbu knih déti vybrané skupiny, byly
stanoveny otdzky, a to, jak ma vypadat ilustrace, aby déti zaujala a motivovala k ¢etbé a co
ovlivituje vybér knih u déti vybrané skupiny. Z pozorovani déti bylo zjiSténo, Ze si deti
pfedevs§im vybiraly knihy, kde hlavni roli maji zvifata, rodina a také Casto volily Disney
pohadky. Déle volily knihy s vyraznymi ilustracemi, které je zaujaly. Z pozorovani déti pfi
realizovanych lekcich, bylo vidét, Ze ilustrace zde ma obrovskou moc, co se ty¢e motivace.
Pokud je ilustrace pro dé€ti zajimava, zaujme je ihned bez vynalozeni velkého usili.
Z rozhovoru s détmi také vyplynulo, ze co se tyCe volby knih, ¢asto dédi knihy po svych
starSich sourozencich ¢i od blizkych rodinnych znamych nebo jim knihy opatiuji rodice,
casto vSak dle jejich vlastniho vkusu. Jen Katetina sd¢lila, Ze si knihy vybira sama. Barbora
a chlapci uvedli, Ze Casto chtéji knihy, které vidi u kamaradi doma nebo s nimi pracuji ve

skolce.
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Druhym vyzkumnym cilem jsem chtéla ovéfit, jaké metody nebo formy prace s ilustraci
nejvice napomahaji détem k porozumeéni textu. K tomuto cili se opét poji i vyzkumné otazky
zamétfené na to, jaké metody/formy prace détem nejvice napomahaji k porozuméni textu,
které jsou u déti vybrané skupiny nejoblibenéjsi a jaké Ctenafské strategie jsou vyuzivany
ucitelkou v dané tfidé¢, kde se akéni vyzkum realizoval. Je jasné, Ze vzdy bude vyhovovat
kazdému ditéti néco jin¢ho, ale bylo zjisténo, Ze u vSech z pozorovanych déti pievazovalo
pro porozumeéni textu jako nejpiinosné€jsi vyuziti ¢tendiskych strategii. Pfedevs§im strategie
shrnovani, uvazovani a kladeni otdzek, coz je zcela logické, jelikoz stejné strategie také
vyuziva i ucitelka déti pii své praci s knihou. Také jim vSak napomadhala i vizualizace
ilustraci, diky které si dokazaly 1épe predstavit misto, postavu apod. Povidani a prohlizeni
ilustraci pro né bylo pfinosné, aby lépe textu porozumély a ziskaly i1 dal§i potiebné
informace. Dominice také napomaéhala dal$i prace s textem. Détem nedélala problém, jak
hromadna préace se vSemi détmi, ani individudlni prace, u které se 1épe soustredily a mély
vice prostoru se vyjadiit. Z pozorovani déti pii jednotlivych ¢innostech si myslim, Ze je pro
né nejoblibenéjsi prace, z hlediska hlubSiho porozuméni textu, se ctenafskymi strategiemi.
Z hlediska motivace k praci, a tim i ke knihdm, je u déti velmi oblibena prace ve skuping,

jelikoZz mohou tvoftit skupinu s kym chtéji, tedy se svymi preferovanymi kamarady.

Tteti vyzkumny cil mél za kol zjistit, co dalSsiho mlze ovlivnit motivaci ke Ctenafstvi
a porozuméni textu u déti vybrané skupiny. K tfetimu vyzkumnému cili nalezi vyzkumné
otazky zamétené jak na faktory Ctenaistvi, ovliviiujici déti vybrané skupiny, zda miiZze mit
vliv na porozuméni textu i aktudlni atmosféra tfidy (den, nahla situace apod.) a otazky
zamétfené na pedagoga tiidy, tedy jaké knihy do tfidy vybira, jaké na n¢ klade naroky a jak
se stara o Ctendisky koutek. Mezi faktory, nejvice ovliviiyjici ¢tenéistvi, jednoznacné patii
dispozice jedince, zejména se zameiim na vnitini zdjem o knihy daného ditéte a vztah ke
knihdm pochazejici z rodiny ditéte. Vime, ze Katefina mé velmi dobry vztah ke knihdm a jiz
v rodin¢ se buduje kladny vztah ke ¢teni. Dominika neméla ve srovnani s Katefinou tak
rozvinuty vztah ke kniham, ale knihy méla také rada, i ona méla z rodiny dobte vybudovany
vztah ke knihdm. Barbora méla podobny vztah ke kniham jako Katefina. Co se ty¢e chlapcil,
tak Davidovi doma knihy tolik nepfedcitaji a nekladou na né takovy diiraz, coz zejména
ovliviiuji 1 dalsi faktory, kterymi jsou internet a televize. Tomas mél docela kladny vztah ke

kniham, m¢l zajem o jejich pohliZeni a rad se zapojoval do vSech aktivit, s nimi spojenych.
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Zna také spoustu pohadek a doma mu pied spanim pravidelné predc¢itaji. Ondra sice znal
spoustu pohadek, jak klasickych, tak i novéjsich, ale ke kniham velky vztah nemél, proto ho
nekteré aktivity tolik nebavily a jeho pozornost se ztracela rychleji nez u ostatnich déti. Jako
dalsi faktor zde vSak musim také zminit osobnost pani ucitelky, ktera se snazi sama byt pro
déti vzorem a vytvaret u nich kladny vztah ke knihdm. Pokud se zamétime i na faktory
ovliviiujici porozuméni textu v dané knize, tak zde také nesmime zapomenout na tempo
¢teni, vyslovnost pani ucitelky a praci s hlasem. Samoziejmé zaleZi také na atmosfére ve
ttide, aktudlni ndlad€, dni v tydnu ¢i zda doslo k néjaké necekané situaci, kterd méla na déti
vliv anebo také na délce Cinnosti. Pani ucitelka na knihy klade pomérn¢ vysoké naroky, coz
je dobte. Chce, aby knihy ve tiid€ byly dostupné vS§em détem a to kdykoliv. Chce, aby jejich
knihovna obsahovala knihy na rGizna témata, byla pfelozena z rtiznych zemi a kultur, aby
odpovidala vékové vSem détem dané tiidy a aby byly obsazeny knihy jak klasickych
pohadek, ale i nové&jsi tituly s neobvyklymi tématy. Co se ty¢e Ctenatského koutku, sama
priznala, ze by byla radsi za jeho ¢ast¢jSi obmenovani, aby byly pro déti knihy stale atraktivni
a aby vybér knizek vychazel z vnitini potieby ditéte. O ¢tenarsky koutek se staraji vétSinou

spole¢né a knihy se snazi obménovat dle témat a aktualnich zajmui déti.

Ve ¢tvrtém vyzkumném cili jsem chtéla zjistit, zda 1ze praci s knihou propojit 1 do jinych
oblasti vzdélavani a zda se diky tomu mtize u déti podporovat vztah ke kniham a porozumeéni
textu. Sama jsem své piipravené aktivity zkusila propojit jak s vytvarnou cinnosti,
s aktivitami zaméfenymi na smysl hmat, na pfedmatematické predstavy — tfidéni knih dle
kritérii, s aktivitou zaméfenou na grafomotoriku, kde procvicovaly jemnou motoriku na
jednotazce, mohly si vyzdobit vlastni zalozku do knihy anebo také tvotit pohddkové hadanky
pomoci obrazkli a vyzkousSely si praci ve skuping i s celou tfidou. Déti diky tomu zjistily, ze
se ilustrace miiZze vyuzit i mimo knihu, miiZe se rozsttihat a skladat, lepit, tvofit nova, hledat
na ni detaily apod. Déti si vyzkouSely pracovat ve skupiné, rozdé€lit se samy do skupin
a respektovat nazor druhého, coz je do jejich budouciho Zivota velmi podstatné. Zkusily si,

jak si knihy mohou prohliZet nevidomi lidé a jak je to obtiZzné.

Celkové si myslim, ze pro m¢ byla bakalafska prace velmi piinosna. Ze své vlastni
zkuSenosti vim, ze se v mnoha matetskych Skolach knihy kromé ¢teni pti odpocinku nebo

Cteni kratkych texti k danym probiranym tématiim nevyuzivaji, a mozna je to proto, ze ani
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nevédi jak. Proto jsem velmi rada, Ze jsem se k tomuto tématu dostala bliz a mohla jsem ho

vice prostudovat a ozkousSet v praxi.
15 Diskuse

V ramci mého akéniho vyzkumu dochazelo k menSim omezenim. Vzdy v jeden konkrétni
den v tydnu tfida matetské Skoly, kde jsem sviij akéni vyzkum realizovala, dochazela na
brusleni, a tedy jsem s nimi nemohla zddnou aktivitu realizovat. Dochézelo tak i k preruseni
mého vlivu na déti, podnitit u nich lepsi vztah ke kniham. Také zde v celé¢ mateiské skole
byla velikd nemocnost jak persondlu, a postupné i déti. Stalo se tedy i to, ze déti, které jsem

vybrala k pozorovani, nebyly vZzdy v matetské Skole, kdyZ jsem s détmi lekce realizovala.

Z mého akéniho vyzkumu, kde jsem diky metoddm sbéru dat (pretestu a posttest) ziskala
potfebna data, jsem nasledné dana data vyhodnocovala. Ze ziskanych dat je patrné, ze se
u déti, bud’ ve vétsi, ale i mensi mife, zlepSil zajem o knihy. Také jsem zjistila, ze rodinna
¢tenafska infrastruktura velmi ovliviiuje vztah ditéte ke knize a zdjem o né. Ukazalo se, Ze
nékteré déti jsou ve veétsi mife nez ostatni, ovlivnény novymi pohadkami, které déti sledu;i
prevazné v televizi. Byly zde vSak 1 déti, které maji doma spoustu knih, dostavaji je darem

a znaji spoustu jak novych, tak klasickych pohadek.

Po ziskani potfebnych dat pro vyhodnoceni svého vyzkumu také porovnam vysledky
s teoretickou ¢asti své prace. Je zde ziejmé, Ze mezi faktory ovlivilyjici Ctenaf'stvi ur€ité patii
jak rodina, televize, internet (reklamy), ale 1 matetska Skola a u¢itelka matetské Skoly. Velmi
zalezi na tom, jak se lidé okolo déti stavi ke kniham, jak s nimi zachazeji, zda je viibec
pouzivaji atd. Také se mi ovéfilo, Ze Ctendiskd gramotnost je celoZivotni vybavenost jedince,
a je proto tedy dilezité ji rozvijet jiz v pfedskolnim véku, kdy ndm jesté¢ napomaha k rozvoji
dovednosti predchéazejicich ¢teni a psani. A ze je dulezité vytvotit podnétné prostredi, které

vede k motivaci déti ke ¢tendistvi a byt pro déti spravnym vzorem.

Po srovnani mych vysledkil akéniho vyzkumu a vysledki akéniho vyzkumu jiné prace,
zamétené na téma: Jak motivovat déti ke ctenarstvi, jsem zjistila, Ze déti jiz pted naSim
pusobenim mély kladny vztah ke knihdm. Autorka jiné prace zde vyuZila stejnych metod
jako ja ve svém akénim vyzkumu, ale u metody pretestu a posttestu vyuzila i metodu

dotazniku. Ob¢ jsme ze svého akéniho vyzkumu, zamétfeného na aktivity s knihami,
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zpozorovaly, Ze se u déti objevil vetsi zdjem o knihy a Ze se jejich vztah k nim zlepsil.
Autorka prace, sjejiz praci porovnavam své vysledky, se vSak zameétfovala na praci

s nau¢nou détskou literaturu.
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Seznam priloh

Piiloha ¢&. 1. — Pozorovaci arch

Dité

Pozorovani pii volné hie a Fizeni ¢innosti

(vztah ke knize a schopnost porozumét textu)

Odpovédi

Jaky ma vztah ke kniham?

Jaké knihy vyhledava?

Jak zvlada odpovidat na otazky? (Jak rozumi

textu?)

Dité

Otazky do rozhovoru:

Odpovédi

Vztah rodiny ke knihdm

M5 doma knihy?

Jaké pohadky znas?

Jakou pohadku mas nejradsi?

Ctou ti rodi¢e/sourozenec/prarodice knihy pied

spanim?

Dostavas knihy jako darek? (k narozeninam,

k Véanociim apod.)

Chodite do knihkupectvi a vybiras si knihy

sam/a?




Ptiloha ¢. IT — obrazek — Moje oblibena kniha




Ptiloha &. III — obrazek — Puzzle




Ptiloha €. IV — obrazky — Aktivita s Braillovym pismem




Ptiloha ¢. V — obrazek — Kniha Prazdniny Post'dka Myséaka




Ptiloha ¢. VI — obrazek — Pohadkové hadanky




Ptiloha ¢. VII — obrazky— Jednotazka




Ptiloha ¢. VIII — obrazky — Skladéani puzzla




Ptiloha ¢. IX — obrazek — Lepeni ¢asti Puzzli




Pfiloha ¢. X — obrazek — Slozené Puzzle




Pfiloha ¢. XI — obrazek — Ilustrace déti




