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1. Úvod 

D i p l o m o v á práce p o j e d n á v á o kon tak t ech rodiny a školy , resp . rod ičů a 

uč i t e lů , na škole ma lo t ř í dn ího typu . Je po ja ta j a k o p ř í p a d o v á s tudie 

ma lo t ř í dn í školy na j ihu Čech . Téma práce vycház í z p ř e d p o k l a d u , že 

s p e c i f i k a , k terá se váží k ma lo t ř ídn í škole , ov l i vňu j í in te rakc i rod ičů 

s uč i te l i a to ne jen t ím, že se zde o b j e v u j í od l i šné fo rmy kon t ak tů , než je 

tomu u škol běžného typu, ale rovněž t ím, že maj í vl iv na míru , v j a k é 

j sou j e d n o t l i v é fo rmy kon tak tů rod iny a školy r ea l i zovány . Původně bylo 

c í lem práce zachyt i t a popsa t s p e c i f i k a ma lo t ř ídn ích škol v m n o h e m 

o b e c n ě j š í rov ině , pos tupně se však t éma pod v l ivem seb raných dat zača lo 

vyv í j e t . Ze školní k ron iky , ma te r i á lů školy ale i při n e z ú č a s t n ě n é m 

p o z o r o v á n í bylo z ře te lné , že ak t iv i ty školy ve spo luprác i s rodič i j s o u 

zde běžnou součás t í k a ž d o d e n n í h o ž ivo ta a lze ř íc i , že pro školu se spolu 

se v z d ě l á v á n í m žáků s táva j í d o m i n a n t o u . Stále více se v r o z h o v o r e c h 

s uč i te l i o b j e v o v a l o téma kon tak tu , komun ikace a spo lup ráce s rod inou a 

rod ič i , ale rovněž s š i rš ím oko l ím školy , v y j a d ř u j í c í ne jen vz tah a spo jen í 

školy s ž ivo tem rodin žáků , ale s ku l tu rn ím ž ivo tem v obci obecně . 

Z h i s to r i ckého h led iska v oblas t i kon tak tů a vz tahů rod iny se 

školou po d louhou dobu p ře t rváva l a p řevaha j e d n o s m ě r n é h o p řenosu 

i n f o r m a c í a posky tován í rad uč i te lů rod ičům. Ačkol i se od 60. let -

v g e n e r a l i z o v a n é podobě až od let 80. - 90. - o b j e v u j e p o ž a d a v e k vyšš í 

míry spo lup ráce rod ičů se ško lou , dle výzkumů r ea l i zovaných v této 

ob las t i s tá le p rob íhá k o m u n i k a c e školy s rodinou v p ř e v á ž n é vě t š ině 

p ř ípadů f o r m o u účast i na t ř ídn ích schůzkách , p ř ípadně i nd i v iduá ln í m i 

p o h o v o r y uč i te lů s rodiči v p ř ípadě , že se vysky tnou n ě j a k é po t íže či 

p r o b l e m a t i c k é s i tuace . 

Ma lo t ř ídn í škola je c h a r a k t e r i s t i c k á p ros t ř ed ím, ve k te rém se 

nacház í , ve l ikos t í i o rgan izac í . Ačkol i j sou tedy j e j í c í le t o tožné se 

ško lou běžného typu , žák zde p rocház í e tapou školní soc i a l i zace a j e j í m 

h l avn ím z á j m e m je vzdě lán í a ce lková ku l t ivace j e d i n c e , p ros t ř edky , 

k t e rých k tomu využ ívá , i způsob práce s žákem a j e h o rod inou má 

v záv i s los t i na těch to c h a r a k t e r i s t i k á c h svá spec i f ika . A právě j e j i c h 

z a c h y c e n í v oblas t i kon tak tů školy s rod inou je h lavním c í lem této p ráce . 

6 



Práce se tedy bude zabýva t f o rmou kon tak tů , k teré škola j a k o h lavní 

in ic iá to r ve vz tahu školy a rod iny nabíz í rod ičům žáků , mí rou , ve které 

j e d n o t l i v ý c h forem těch to kon tak tů rodiče v y u ž í v a j í a rovněž 

s p e c i f i č n o s t í těchto fo rem a j e j i c h míry v p o r o v n á n í s v ý z k u m y 

r e a l i z o v a n ý m i na běžných ško lách . 
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2. Pos taven í pr imárn í školy v sy s t ému škol 

2 .1. V y m e z e n í pr imárn ího v z d ě l á v á n í 

Pr imárn í vzdě láván í zač íná p ř ib l i žně z a h á j e n í m pov inné školn í docházky . 

Z a h r n u j e věk d í tě te od 5ti (6 t i ) do 10ti (12t i ) let. V České r epub l i ce ta to 

e tapa odpov ídá tzv. p rvn ímu s tupni zák ladn í školy . Pro dí tě z n a m e n á 

počá tek školn í docházky p ř e d e v š í m nás tup školní soc i a l i zace , k te rá 

n a v a z u j e na soc ia l i zac i rod innou . V tomto období se děti s e z n a m u j í se 

z á k l a d n í m i kameny vzdě láván í , j e ž z a s t u p u j e z e j m é n a t r iv ium - č tení , 

psan í , poč í t án í , ale také si o s v o j u j í zák ladn í ku l tu rn í a soc iá ln í 

d o v e d n o s t i , morá ln í hodnoty atd. Z výše uvedeného je z ř e j m é , že význam 

p r i m á r n í h o vzdě láván í je pro dalš í vývo j dětí a pro u tvá řen í j e j i c h 

o sobnos t i nezby tný . Sp i lková (in Ko l l á r iková ; Pupala 2001 , s .141) uvád í , 

že v ý z n a m této e tapy spoč ívá p ř edevš ím: „v kladení základů pro 

celoživotní učení, osvojování gramotnosti, zprostředkovávání základních 

kulturních dovedností, vytváření prvotního náhledu na svět s vyznačením 

základních vztahů a souvislostí, které umožňují orientaci dítěte v okolním 

světě, proces rozvoje jazykového potenciálu jako důležitého nástroje pro 

úspěch v dalších fázích vzdělávání, uvádění do národní kultury a 

vytváření národního vědomí, celkové kultivace dětské osobnosti (utváření 

postojů, hodnotových orientací, zájmů apod.), otevírání vývojových a 

individuálních potencialit. " 

v 

2.2. Ško l ské sys témy 

Samotné po je t í p r imárn ího v z d ě l á v á n í j e ov l ivněno t y p e m ško l ského 

sy s t ému . R o z l i š u j e m e v něm dva typy : ve r t iká ln í ( s e l ek t ivn í ) a 

ho r i zon t á ln í ( i n t eg rovaný) ško l ský sys tém. Se lek t ivn í typ se v y z n a č u j e 

t ím, že se v p růběhu pov inné školn í docházky - a vě t š inou právě po 

a b s o l v o v á n í p r imárn í školy - žáci s e l ek tu j í na zák ladě n ě j a k é h o k r i t é r i a 

(např . p r o s p ě c h u , i n t e l ek tových schopnos t í apod . ) , docház í tedy k vně j š í 

d i f e r e n c i a c i žáků . U i n t e g r o v a n é h o typu je p r imárn í škola o t e v ř e n ý m 
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sys t émem. Žáci zde abso lvu j í ce lou pov innou školní d o c h á z k u ( tedy 1. i 

2 . s tupeň ZS) spo lečně ve s j e d n o c e n é škole . 

Vě t š ina z á p a d o e v r o p s k ý c h zemí (vče tně ČR) má v současné době 

ško l ský sys tém in t eg rovaného typu . Je tedy z ř e j m é , že pos t aven í 

m a l o t ř í d n í c h škol je v tomto směru poněkud p r o b l e m a t i c k é . Za 

ma lo t ř í dn í školy v p ravém s lova smys lu m ů ž e m e v současnos t i p o v a ž o v a t 

pouze školy tzv . p rvos tupňové . Žáci zde abso lvu j í pouze p rvn í s tupeň 

pov inné školní docházky , nedocház í však ke z v ý š e n é m u t laku na výkon 

žáků . Samotný výkon se pozdě j i čas to s tává k r i t é r i em vně j š í 

d i f e r e n c i a c e , k terá je typ ická pro se lek t ivn í školský sys tém. N e j e d n á se 

ale o j e d i n é k r i t é r ium, podle k te rého j s o u žáci p o s u z o v á n i . Fakt , že při 

p ř e s tupu na druhý s tupeň ZŠ, tedy na j i n o u školu , h r a j e dů l ež i t ou rol i 

m n o h e m více f ak to rů a p ro spěch ani ce lkový školní výkon žáků n e j s o u 

r o z h o d u j í c í m i ukaza te l i pro dalš í směřován í žáků , p o t v r z u j í i 

s lova řed i t e lky ma lo t ř ídn í ško ly : „Co se týče konkrétně období přestupu 

na jinou školu, rodiče dětí často zvažují při přestupu na jinou školu 

vhodnost konkrétního města i konkrétní školy. Berou přitom v 

úvahu různá hlediska, např. zájmové kroužky, aby se dítě mělo na co 

těšit, když se např. o něco delší dobu zajímá nebo si přeje dělat určitý 

sport, hrát na nějaký nástroj a tak. Tak se může například úplně prvně 

setkat s dětmi s podobnými zájmy, které bývají při přijímání nových 

kamarádů vstřícnější, protože je něco zjevného spojuje. Také si rodiče 

většinou zjišťují, na jakou školu se rozhodli jít jeho spolužáci, kam 

odešli žáci vyšších ročníků, se kterými měl dobré vztahy a kteří by mu 

mohli usnadnit vstup do nového prostředí. " Lze tedy ř íc i , že i v p ř ípadě 

nep lně o r g a n i z o v a n é zák ladn í školy ma lo t ř í dn ího typu - tedy školy 

z a h r n u j í c í pouze p r imárn í s tupeň vzdě láván í - m ů ž e m e hovoř i t o 

ško l ském sys t ému ho r i zon t á ln ím nebol i i n t eg rovaném. 

2.3. P r o v á z a n o s t pr imární školy s o s ta tn ími s tupni v z d ě l á v á n í 

D r u h ý m ve lmi v ý z n a m n ý m f a k t o r e m o v l i v ň u j í c í m po je t í p r i m á r n í h o 
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v z d ě l á v á n í j e j e h o p rovázanos t se s tupněm p ř e d c h á z e j í c í m (ma te ř skou 

ško lou) a s tupněm n a v a z u j í c í m (n ižš ím sekundá rn ím v z d ě l á v á n í m ) . 

Z h l ed i ska vz tahu p r imárn í školy k p ředško ln í výchově lze 

hovoř i t o j akés i t endenc i k p r o p o j e n í t ěch to dvou s tupňů . V zemích 

ev ropské unie se v pos l edn ích le tech speku lu j e o v ý h o d n o s t i tohoto 

spo jen í ve smys lu usnadněn í p ř echodu dětí z p ř e d š k o l n í h o za ř í zen í do 

školy . Různé způsoby tohoto p r o p o j e n í j s o u p růběžně za t ím o v ě ř o v á n y . 

V České repub l ice nemá to to o rgan izačn í spo jován í t r ad ic i . Při 

p o h l e d u do minu los t i lze hovoř i t pouze o snahách na ú rovni p r o j e k t ů . 

N ikdy však nedoš lo k j e j i ch rea l i zac i . V současné době však j i ž i u nás 

docház í k p roza t ím e x p e r i m e n t á l n í m u ověřován í o r g a n i z a č n í h o p r o p o j e n í 

t ěch to s tupňů a př ináš í p ř evážně poz i t ivn í výs l edky . Při m a l o t ř í d n í c h 

ško lách čas to působí ma te ř ské školy v j e j i c h těsné b l í zkos t i nebo j s o u 

dokonce p ropo j eny v j e d e n p rávn í sub jek t . Zmíněné spo jen í svým 

z p ů s o b e m n a p l ň u j e t endence k p r o p o j o v á n í t ěch to dvou ško l ských 

s tupňů . Řed i t e lka ma lo t ř ídn í školy , k terá f u n g u j e spo lu s mís tn í 

m a t e ř s k o u školou j a k o j e d e n právní sub jek t , k té to p r o b l e m a t i c e ř íká : 

„Děti u nás přechodem ze školky do školy nevytrhujeme tak úplně 

z kolektivu. Odchází jich několik společně a ve škole se setkávají ve třídě 

se spolužáky starších ročníků, které již vlastně znají z předchozích let ve 

školce. Kolektiv se jim tedy různě přeskupuje, ale nikdy se úplně nemění. 

Prostředí je pro ně také známé, naše škola je malá a pro různé akce 

využíváme všechny prostory, takže děti celou školu již od mala znají a 

pohybují se v ní bez problémů. Také zaměstnanci školy jsou pro děti tedy 

známými osobami. Co se týká konkrétních způsobů propojení školy a 

školky, tak pořádáme pravidelně mnoho výukových i zábavních projektů. 

Pravidelně například zveme do školy různé hosty na besedy a pokud je to 

jen trochu možné a mám pocit, že by danou tématiku již zvládly děti 

mladšího věku, tak se účastní i děti ze školky. Pokud si nejsem jistá, 

konzultuji to s kolegy či případně i s hosty samotnými. Rovněž společně 

navštěvujeme divadlo, pořádáme výlety jako je pravidelné poznávání naší 

vsi a okolí a spoustu dalších akcí. Jistě že školkové děti i školní děti mají 

spoustu samostatných aktivit, které jsou uzpůsobeny jejich úrovni, ale 

snažíme se zapojit i aktivity společné. " 
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Přes tože se tedy ty to dva ško l ské s tupně při u rč i tých k o n k r é t n í c h 

p ř í l ež i t o s t ech p ro l ína j í , z a c h o v á v a j í s i zá roveň každý svou au tonomi i a 

s p e c i f i č n o s t . Pro děti z MŠ se na té to škole také p r av ide lně p o ř á d a j í tzv . 

návš t ěvy ZŠ, c í lem j e , aby děti (a j e d n á se p ředevš ím o děti z ma te ř ské 

školy) pochop i ly , že se n e j e d n á o to též období a s t ruk tu ra č innos t í , k teré 

v y p l ň u j í j e j i c h den v MS není pokaždé to tožná s č innos tmi , k teré j s o u 

náp ln í dne v ZŠ. Řed i te lka a zá roveň uč i te lka první t ř ídy ZŠ p o p i s u j e 

tu to p r av ide lnou událos t n á s l e d o v n ě : „ J e d n á se o jakousi tradici, kdy se 

přijdou školkové děti podívat, jak to vypadá ve škole, když probíhá 

výuka. Znají prostory školy převážně z již zmíněných akcí. Aby neměly 

pocit, že to je hlavní náplň činnosti dětí ve škole, ukazujeme jim tu, jak 

vypadá běžný školní den, a co je pro školu jaksi tradiční. Když k nám 

přijdou, bereme to jako návštěvu, takže pozdravíme dle školního zvyku 

tím, že se postavíme. Necháme děti vejít a postupně jim společně s dětmi 

vysvětlím, co děláme. Můžou se také na cokoli zeptat. Jde mi především o 

to, aby děti při přechodu do další etapy vzdělávání měly co největší pocit 

jistoty a co nejmenší obavy z neznámého. Protože i tak to pro ně bude 

jistě těžké období. " P řes tože zde z m i ň o v a n á škola není do ž á d n é h o výše 

z m i ň o v a n é h o p rog ramu z a p o j e n a , lze ř íci , že svým z p ů s o b e m se o 

p r o p o j e n í dvou zmíněných v z d ě l á v a c í c h s tupňů snaží f o r m o u za j i š t ěn í 

návaznos t i . Vyp lývá to z j e j i c h ex i s t enčn í s i tuace . Jak j i ž bylo z m í n ě n o , 

zde p r e z e n t o v a n á ma lo t ř ídn í škola má spolu s ma te ř skou školu , k te rá se 

nacház í ve s t e jné budově , spo lečné vedení ( ř ed i t e lku ) . P ře s tože obě 

ins t i tuce působ í j a k o samos ta tné ce lky , oko lnos t i ved ly j e j i c h ř ed i t e lku 

k r ea l i zac i různých p ro j ek tů a m ů ž e m e říci i „ z v y k ů " , k te ré ten to t rend 

p r o p o j e n í MŠ a ZŠ nap lňu j í . 

Naopak z h led i ska vz tahu p r imárn í školy k n i ž š ímu s e k u n d á r n í m u 

s tupni vzdě l áván í by p r imárn í škola měla tvoř i t - a hovo ř íme- l i o 

z á p a d o e v r o p s k é oblas t i vě t š inou také tvoř í - i n s t i t uc ioná lně s amos ta tný 

ško l ský s tupeň . Liší se od sekundá rn í školy svým o b s a h e m , o rgan izac í i 

z p ů s o b e m výuky . U nás je t r ad ic í ty to dva školské s tupně spo jova t . 

I n s t i t uc ioná ln í in tegrace t ěch to ško l ských s tupňů p ř i tom v y k a z u j e 

něk t e r é nega t ivn í rysy. P r imárn í škola pod t ímto v l ivem čas to z t rác í svou 
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svéby tnos t , p ř i z p ů s o b u j e se vyš š ímu s tupni a to ce lkovým p o j e t í m , 

o b s a h e m , me todami práce apod . Uč i te lé p r imárn ího s tupně ma j í čas to 

pouze malý podí l na ř ízení ce lkové práce školy . Velké k o m p l e x y s mnoha 

s tovkami žáků ne j sou p ř ízn ivé pro vy tvá řen í vhodného k l ima tu ve škole 

atd. ( S p i l k o v á in Kol l á r iková ; Pupa la 2001) . Malo t ř ídn í školy j s o u , j a k je 

pa t rné j i ž výše z de f in i ce Tupého , školy v tomto směru od d ruhého 

s tupně zce la oddě lené . Ma j í tedy možnos t s i p lně zachova t svéby tnos t a 

od l i šný cha rak te r působen í . 
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3. Malo tř ídn í školy 

Malo t ř ídn í škola je j e d n í m z m o ž n ý c h o rgan izačn ích typů z á k l a d n í c h škol 

v ČR. Je cha rak te r i s t i cká t ím, že a lespoň v j e d n é t ř ídě j s o u vyučován i 

žáci dvou nebo více ročn íků . Ke spo jován í ročn íků docház í zp rav id l a 

z důvodu n ízkého počtu žáků i uč i te lů . S ložení tříd může být různé a 

každý rok se může měni t , to dok l ádá řed i t e lka ma lo t ř ídn í školy pop i sem 

současného stavu na j e j i c h škole : „Naše škola umožňuje žákům 

navštěvovat prvních pět ročníků. V současné době máme pouze čtyři 

ročníky, protože pátý nebyl naplněn žádným žákem. Fungujeme ve dvou 

odděleních. V prvním učím já první a druhý ročník a v druhém paní 

učitelka, která má třetí a čtvrtý ročník. " Za rok tedy může být s i tuace 

j i n á , do školy budou docháze t žáci ce lkem pěti ročn íků a bude t řeba 

rozdě l en í žáků do tř íd pozměn i t . 

Sku tečnos t nutnos t i spo jován í ročn íků v l ivem n í zkého poč tu žáků 

o v l i v ň u j e z e j m é n a podobu v ý c h o v n é a vzdě lávac í práce na škole , 

b e z e s p o r u však o v l i v ň u j e i podobu vz tahů a k o m u n i k a c e uvni t ř a vně 

školy . 

Ma lo t ř ídn í školy f u n g u j í p ř evážně v malých s íd l ech , v napros té 

vě t š ině p ř ípadů v s íd lech v e n k o v s k ý c h a právě tato oko lnos t může mít 

vl iv na vz tahy školy navenek . Poče tně malá s ídla ne t rp í a n o n y m i t o u 

ve lkých měs t , z h led iska soc iá ln ího j s o u p řeh ledná , a to pro dět i , j e j i c h 

rod iče i uč i te le . To může být , j ak uvád í řed i te lka ma lo t ř í dn í školy , 

v ý h o d o u : „Také zde není anonymita jako ve větších městech. Všichni se 

tu znají a když je nějaký problém, pro dítě je snazší se na někoho obrátit 

nebo si dospělí snáze všimnou, že se něco děje. " Na d ruhou s t ranu se 

však poče tně malá sídla v y z n a č u j í vyšš ím s tupněm kon t ro ly , k te rá 

nemus í být vždy vn ímána poz i t i vně . To dok ládá býva lý řed i te l ma lo t ř í dn í 

školy tv rzen ím o ztrátě anonymi ty uč i te lů vůči r od i čům: „Stejně tak 

nemusí být výhodou, když zná učitele blíže a doma o něm například mluví 

nehezky. " 
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3.1. M a l o t ř í d n í škola jako škola nep lně organ izovaná 

Malo t ř ídn í školy ma j í v naší zemi d louho le tou t rad ic i , lze je označ i t za 

j e d n u z ne j s t a r š í ch fo rem našeho ško ls tv í . 

Samotný po jem malo t ř ídn í škola byl prvně v y m e z e n v naš ich 

učebn í ch osnovách z roku 1933. Za ma lo t ř ídn í se považova ly školy , ve 

k te rých se na všech s tupních vyučova lo v oddě len ích nebo tzv . běz ích . 

Byly to školy j e d n o až č ty ř t ř ídn í s osmi ročn íky obecné školy a j e d n o až 

t ro j t ř ídn í s pěti ročníky obecné školy . Vymezen í se op í ra lo o č lenění 

býva lé obecné školy na tři s tupně - n ižš í (1. a 2. ročn ík ) , s t ředn í (3. až 5. 

ročn ík ) a vyšš í (6. až 8. ročn ík ) . 

Musi l a Sed láček (1964, s .5) v y m e z u j í ma lo t ř ídn í školu t ak to : „Škola, 

která má v jedné třídě buď všechny ročníky, nebo v každé třídě více než 

jeden ročník, je škola malotřídní. " 

Tupý (1978 , s .17) , j ak bylo uvedeno j i ž dř íve , ř íká: „V současné době 

považujeme za malotřídní školy takové školní útvary, na nichž jsou žáci 

(po roce 1948 v ČSR jen žáci 1. až 5. ročníku) vychováváni a vzděláváni 

v podmínkách, kdy do jedné třídy chodí společně žáci alespoň dvou 

různých ročníků. " 

Vác lav M e d o n o s (in Š t e f k o v á 2005 , s . 17), vyn ika j í c í zna lec ma lo t ř í dn í 

školy uvád í : „Malotřídkou v pravém slova smyslu zůstala dnes už jen 

škola jednotřídní a dvojtřídní, kde se vyučuje ve více než dvou 

odděleních. Označení škola s menším počtem tříd nevystihuje pojem 

malotřídky, neboť zahrnuje i školy trojtřídní a čtyřtřídní, které mají 

menší počet tříd než pětitřídka. " 

Všechny typy ma lo t ř í dn í ch škol patř í mezi tzv. školy nep lně 

o r g a n i z o v a n é , tedy ne každý ročník má samos ta tnou t ř ídu a v l a s tn ího 

v y u č u j í c í h o . 

S t ruk tu ra ma lo t ř ídn ích škol se v minu los t i různě měn i l a . V 80. 

le tech 20. s to le t í doš lo k r edukc i d o s a v a d n í c h typů , t akže v současné 
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době ex i s tu j í : 

- j e d n o t ř í d n í školy s dvěma , t ř emi , č tyřmi a pět i ročn íky ; 

- dvou t ř í dn í školy se č ty řmi , pět i ročn íky ; 

- t r o j t ř í dn í školy se č ty řmi , pět i ročn íky ; 

- č ty ř t ř ídn í , s pět i ročn íky ; 

- pě t i t ř í dn í , p lně o rgan i zovaný samos ta tný nižší s tupeň . 

P ř ík l adem j e d n o h o z u v e d e n ý c h typů ma lo t ř í dn í ch škol je zde 

p r e z e n t o v a n á škola , j e j í ž s i tuac i , j a k j s em j i ž uved la , p o p i s u j e j e j í 

ř ed i t e lka s lovy: „ F u n g u j e m e ve dvou odděleních. V prvním učím já první 

a druhý ročník a v druhém paní učitelka, která má třetí a čtvrtý ročník. " 

V tomto p ř ípadě se tedy j e d n á o dvou t ř ídn í školu se č tyřmi ročn íky . 

O p a k e m toho to typu škol j s o u školy p lně o r g a n i z o v a n é s p lným 

poč tem tř íd ( j edna t ř ída pro každý ročn ík) . Pro školy ma lo t ř í dn í i p lně 

o r g a n i z o v a n é plat í s te jné učební p lány , s t e jné učební o snovy . V pos l edn í 

době však vzh ledem k zaveden í ško ln ích vzdě l ávac í ch p r o g r a m ů nas ta ly 

pro ma lo t ř í dn í školy urč i té p r o b l é m y . Pro j e d n o h o p e d a g o g a je 

p r o b l e m a t i c k é sk loubi t výuku více ročn íků v j e d n é t ř ídě pod le od l i šných 

v z d ě l á v a c í c h p rog ramů . Z toho to d ů v o d u V ý z k u m n ý ús tav p e d a g o g i c k ý 

v Praze rea l izova l s osmi vyb ranými má lo t ř ídn ími ško lami p ro j ek t 

z a m ě ř e n ý na me tod i ckou p o m o c při tvorbě ško ln ích v z d ě l á v a c í c h 

p r o g r a m ů . První e tapa této s p o l u p r á c e byla dokončena v p ros inc i 2006 . 

Spo lup ráce se týka la způsobů zp racován í j e d n o t l i v ý c h čás t í ŠVP a 

v y s l e d o v á n í u rč i tých spec i f ik , k te rá j s o u pro má lo t ř í dn í školy t y p i c k á . 

M á l o t ř í d n í školy s i vy tvá ře ly ve svých ŠVP nové nebo i n t eg rované 

p ř e d m ě t y , dáva ly j im j iné názvy a j i n é časové do tace . P r o p o j o v a l y tak 

v h o d n ý m z p ů s o b e m podle v l a s tn í ch podmínek vzdě l ávac í obsah i časové 

do tace v y u č o v a c í c h p ředmětů , z a ř azova ly vzdě lávac í obsah do ročn íků 

pod le po t řeb žáků a více j e j p r o p o j o v a l y s k a ž d o d e n n í m ž ivo t em. To 

s t áva j í c í vzdě l ávac í p rogramy ne zce la umožňova ly ( V ý z k u m n ý ús tav 

p e d a g o g i c k ý v Praze 2008) . 

15 



Z h led i ska minu los t i i p ř í t omnos t i se ma lo t ř ídn í školy v p řevážné 

vě t š ině p ř ípadů neod l i šu j í ve v ý c h o v n ě vzdě lávac í práci a ve v y m e z e n ý c h 

c í lech od cí lů na plně o r g a n i z o v a n ý c h ško lách . Rozdí l je dosud pouze v 

o rgan izac i a ve f o r m á c h v ý c h o v n ě vzdě l ávac í práce . 

3.2. S o u č a s n ý stav prob lemat iky v š irš ím kontextu 

P r o b l e m a t i k o u ma lo t ř ídn í ch škol se zabýva l i autoř i sp íše v minu los t i . 

Lze uvés t např . Tupého či Sed láčka . V pos ledn í době se ta to 

p r o b l e m a t i k a dos tává v souv i s los t i s ev ropskými t rendy opět do popřed í 

z á j m ů . A to p řevážně p r o s t ř e d n i c t v í m g ran tových v ý z k u m ů . V současné 

době např . p rob íhá v ý z k u m n ý p ro j ek t s názvem „Malotřídní školy v ČR: 

analýza současného stavu a potenciálů jejich rozvoje", k terý z í ska l 

podpo ru Gran tové agentury České r epub l iky . 

V českém vzdě l ávac ím sys t ému se ze zákona v y m e z u j í ma lo t ř í dn í 

školy j a k o takové základní školy , v n ichž j sou a lespoň v j e d n é t ř ídě 

v y u č o v á n i spo lečně žáci z v íce ročn íků . Je-l i pro každý ročn ík 1. s tupně 

zák ladn í školy vy tvo řena samos ta tná t ř ída , j d e o školu p lně 

o r g a n i z o v a n o u . 

Ma lo t ř ídn í školy ex i s tu j í v obc ích , v n ichž malý poče t žáků 

n e u m o ž ň u j e z ř i zova t s amos ta tné t ř ídy pro každý z pěti r očn íků 1. s tupně . 

Z á k l a d n í školy plně o rgan i zované musí mít n e j m é n ě 17 žáků ve t ř ídě , 

resp . 15 žáků v p ř ípadě škol pouze s 1. s tupněm (to nep la t í pro s o u k r o m é 

a c í rkevn í školy) , kdež to v ma lo t ř í dn í ch školách je d o s t a č u j í c í poče t 13 

žáků ve t ř ídě (pro j e d n o a dvou t ř í dku ) . Nav íc lze využ í t v ý j i m k y , k te rá 

z o h l e d ň u j e d e m o g r a f i c k ý vývo j spádové oblas t i ško ly . P řes to ma j í 

něk t e r é školy se sp lněn ím toho to poč tu žáků v u rč i tých ročn í c í ch 

p r o b l é m y . V současné době se tedy p ř i p r a v u j e nove la z ákona , k te rá 

m i n i m á l n í poče t n e u p r a v u j e . 

V zah ran i čn í ch v z d ě l á v a c í c h sys t émech j s o u ma lo t ř í dn í školy 

chápány p o d o b n ě j a k o u nás . Také p ř í s lušné t e rmíny v j e d n o t l i v ý c h 
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c iz ích j a z y c í c h v y j a d ř u j í , že j d e o „malou ško lu" - ang l i cký te rmín 

„smal l s c h o o l " nebo „one - room schoo l " , německý „k le ine G r u n d s c h u l e " , 

f r a n c o u z s k ý „pe t i te école p r ima i r e " . Ze vzdě láván í v ma lo t ř í dn í ch 

ško lách zda leka nepatř í mezi o k r a j o v o u oblas t ško l s tv í v Evropě 

d o k l á d a j í ú d a j e , k teré uvádí P růcha (2004 , s. 52.) : „ Ve Švýcarsku se v 

malotřídních školách vzdělává zhruba 20% žáků 1. stupně základní školy, 

ve Francii 11%, ve Finsku 21%>, v Norsku 45% žáků." Ma lo t ř ídn í školy , 

resp . v y u č o v á n í ve věkově smí šených t ř ídách j e dů lež i tou p e d a g o g i c k o u 

a l t e rna t i vou . To, co j i ž j e d n o u ex i s tova lo , je znovu o b j e v o v á n o a 

z a v á d ě n o . V České r epub l i ce je m n o h o vesn ic , v n ichž dosud působ í 

s amos t a tně škola pouze s 1. s tupněm ( ročn íky 1-5) , čas to také v 

b u d o v á c h p o s t a v e n ý c h před mnoha dese t i l e t ími . P r v o s t u p ň o v ý c h škol je u 

nás ce lkem 1497, p řevážná vě t š ina z nich j sou školy ma lo t ř í dn í (P růcha 

2004) . 

Z výše uvedeného vyp lývá , že p rob l ema t ika m a l o t ř í d n í c h škol je 

v řadě zemí západní Evropy ve lmi ak tuá ln í p r o b l e m a t i k o u - a to j ak mezi 

p e d a g o g y , tak mezi p racovn íky soc iá ln í po l i t iky - v souv i s los t i 

s p o z o r n o s t í , k terá je v současné době věnovaná rozvo j i r eg ionů a obcí . 

U nás se p roza t ím stále j e š t ě j e d n á o zá lež i tos t „ ú t l u m o v o u " a to 

p ř e d e v š í m z h led i ska e k o n o m i c k é h o . 

3.3. Uči te l na malotř ídní škole 

Práci uč i t e le je možno c h a r a k t e r i z o v a t j ako c í l e v ě d o m o u a ř í zenou 

č innos t . V y ž a d u j e kromě s p e c i f i c k é p ro fe s ioná ln í k v a l i f i k a c e také 

dovednos t uč ivo a veškerou v ý c h o v n ě vzdě lávac í prác i ná lež i t ě 

r o z p l á n o v a t . 

Důraz na styl práce uč i te le ma lo t ř ídn í školy je ov l ivněn ne jen 

pa t rnou s lož i tos t í p ráce s něko l ika v ě k o v ě roz různěným i o d d ě l e n í m i žáků 

v j e d n é t ř ídě , ale p ředevš ím také uč i t e l skou o d p o v ě d n o s t í a s ní 

s p o j e n ý m poc i t em, z d a j e j e h o působen í na žáky sku tečně op t imá ln í , zda 
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t aké žák v y c h á z e j í c í z pá tého ročn íku bude dos t a t ečně p ř ip raven na 

p ře s tup do j i n é školy . 

P řes tože je styl výuky v ma lo t ř ídn í škole j e d n o z n a č n ě ob t í žnou 

zá l ež i to s t í , pokud j e hod ina sp rávným způsobem rozv ržena , může 

p ř ináše t žákům oprot i tzv. běžným ško lám urč i tá poz i t iva . Ve vyučován í 

v o d d ě l e n í c h se s t ř ída j í dvě zák ladn í vyučovac í f o rmy : v y u č o v á n í p ř ímé 

a s a m o s t a t n á práce žáků. Samos t a tná práce žáků má ve lký v ý c h o v n ý 

v ý z n a m . Rozv í j í myš len í , ak t iv i tu a in ic ia t ivu žáků, j e j i c h v y n a l é z a v o s t , 

p r acovn í ús i l í , vy t rva los t , p o d n ě c u j e z á j e m a tvo ř ivos t dět í . R o v n ě ž 

p ros t ř ed í , k teré se vě t š inou s ma lo t ř ídn í školou po j í , p ř ináš í uč i te l i 

možnos t využ i t í u rč i tých spec i f i k . Uči te l ma lo t ř ídn í školy j e např . da leko 

těsně j i sp ja t s p ros t řed ím než uči te l ve měs tě a může v obsahu v y u č o v á n í 

ve lmi snadno upla tn i t mís tn í p rvky . V y u č o v á n í naplní p ř ík l ady ze ž ivo ta , 

k teré žáci dobře zna j í , a z t ra t í tak výhradně knižn í a dě tem čas to 

vzdá l ený cha rak te r (Mus tacová 2002) . 

„ V odborné literatuře, ale zvláště z praktických zkušeností učitelů 

se dovídáme, že na malotřídní škole závisí struktura vyučovací hodiny 

nejen na cíli a obsahu hodiny, ale i na výkonnosti žáků, vyspělosti třídy, 

materiálních podmínkách, využitých vyučovacích metodách atd. 

Rozdělení času mezi přímou práci učitele a žáky a samostatnou práci 

žáků je velmi důležité z hlediska hospodárného využití vyučovací 

jednotky. " ( Ja roš in Š t e fková 2005) 
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4. Charakter i s t ika období mladš ího školního věku 

Mladší školní věk je vývo jová e tapa zahrnu j íc í období mezi šes tým až 

desá tým, respekt ive j edenác tým rokem života . Toto období zač íná 

vs tupem do školy. Tím se zásadně mění ce lkový způsob ž ivota d í tě te . 

Hravá č innost us tupu je do pozadí , h lavní č innost í se s tává učení , žák se 

musí podř izova t požadavkům školy, ukládá se mu značné množs tv í 

pov innos t í , mění se j eho denní režim a zčásti i j eho pos taven í v rodině . 

To dí tět i př ináší zvýšenou tě lesnou i duševní zátěž a je t řeba , aby se brzy 

novým podmínkám př izpůsobi lo . P ředpok ladem pro to není j en školní 

zra los t d í tě te , ale i respektování věkových zvláš tnos t í d í tě te a vhodné 

pedagog ické postupy při práci uč i te le . 

Děti se větš inou na vstup do školy těší a s r ados tným očekáván ím 

věcí př íš t ích p ř i j íma j í roli žáka. Mnoho dětí však už po něko l ika týdnech 

poc i ťu j e zk lamání a nechuť ke školní práci , bohužel i pro to , že uči tel 

nedokáže dos ta tečně respektova t v pedagog ických pos tupech možnos t i 

dět í , popř ípadě nevytvoř í vhodné sociální k l ima ve školní t ř ídě . 

4.1. Školní zralost 

V ČR s te jně j ako v mnoha da lš ích zemích je vs tup do školy spo jen 

s dosažen ím věkové hranice šesti let . Věkové kr i té r ium však zda leka není 

j ed iné , svou roli hra j í i další velmi důlež i té charak te r i s t iky vývo je dí tě te 

podmiňu j í c í začátek docházky do základní školy. Pedagogič t í p racovníc i 

hovoř í v této souvis los t i o připravenosti na školu či o školní 

způsobilosti. Obsah těchto po jmů je širší než označení školní z ra los t , 

z ah rnu j e tot iž mimo ni rovněž př ip ravenos t d í tě te , tzn . výs ledek 

výchovných vl ivů v rodině, p ř ípadně v p ředško ln ích za ř ízen ích (Svoboda 

2001) . 

Školní zra los t í se rozumí zra los t CNS, která se p r o j e v u j e odolnos t í 

vůči zá těž i , schopnost í sous t ředi t se a emoční s tab i l i tou . Je to tedy 

takový stav somato -psycho-soc iá ln ího vývoje dí tě te , který j e : 
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1) výs l edkem úspěšně dov r šeného v ý v o j e ce lého p ř e d c h o z í h o 

obdob í ú t l ého věku a p ř edško ln ího dě t s tv í ; 

2) je vyznačen p ř iměřenými f y z i c k ý m i a p s y c h i c k ý m i d i spoz i cemi 

pro p o ž a d o v a n ý výkon ve škole a je dop rovázen poc i t em š těs t í d í t ě te ; 

3 ) který je současně dobrým p ř e d p o k l a d e m b u d o u c í h o ú s p ě š n é h o 

ško ln ího výkonu a soc iá ln ího za řazen í . 

Aby dí tě bylo dos t a t ečně p ř ip r avené k nás tupu do školy , mus í doj í t 

k p ř í s l u š n é m u s tupni vývo je na č ty řech zák ladn ích ú rovn ích - t ě l e sné , 

r o z u m o v é , c i tové a soc iá ln í ( L a n g m e i e r ; K r e j č í ř o v á 1998) . Pokud dí tě 

není dos t a t ečně zra lé na školu , m ů ž e m e uvažova t o n ě k t e r ý c h m o ž n ý c h 

p ř í č inách nez ra los t i , k teré však t éměř nikdy nepůsob í i zo lovaně , ale 

vě t š inou se různě k o m b i n u j í . J edná se o nedos ta tky ve v ý c h o v n é m 

pros t ř ed í a působen í , nedos t a tky v soma t i ckém v ý v o j i , n eu ro t i cký 

p o v a h o v ý v ý v o j , rané poškozen í CNS, vý razně p o d p r ů m ě r n ý in te lek t až 

o l i g o f r e n i i . K o m b i n u j í se zde tedy o rgan ické f ak to ry s v ý c h o v n o u 

i n s u f i c i e n c í , k te rou je možné v h o d n ý m i pos tupy ods t r an i t č i v ý r a z n ě 

sníž i t ( S v o b o d a 2001) . 

Posuzován í školní z ra los t i p rob íhá obvyk le ve dvou e t apách . 

S c r e e n i n g p rovádě j í čas to j i ž školní l ékař i , uč i te lky m a t e ř s k ý c h škol č i 

e l e m e n t a r i s t k y při zápisu do p rvn ího ročn íku zák ladn í ško ly . V rámci 

p o v i n n ý c h záp isů uč i te lky v p o m ě r n ě k rá tké době (cca 10 - 30min . ) 

p r o v ě ř u j í , zda dí tě dosáh lo po všech s t r ánkách dos t a t ečného vyz rán í a má 

p ř í s l u šné schopnos t i a dovednos t i p o t ř e b n é k nás tupu a ú s p ě š n é m u p ro j i t í 

zák ladn í ško ly . Hlavní ob las t i , k te ré se při záp i su p rocház í , j s o u : 

o r i en t ace ( p ros to rová , časová , P /L) , m a t e m a t i c k é p ř eds t avy ( č í se lná 

řada , m n o ž s t v í , geome t r i cké řady) , ba rvy , v š e o b e c n ý p řeh l ed , zák l adn í 

o sobn í úda j e , z raková d i f e r e n c i a c e , g r a f o m o t o r i k a (pos t ava , ob rázek , 

p racovn í l is t , část J i r á skova tes tu , úchop tužky) , r ec i t ace básně / zpěv 

p í sně , z j i š ť o v á n í s tavu výs lovnos t i , z j i š ťován í ú rovně s lovní zásoby a 

souv i s lý řečový p ro j ev . Záp i s samotný však v něk t e rých p ř í padech ke 

z h o d n o c e n í v ý v o j o v é ú rovně d í tě te nes tač í . Ob t í žnos t z h o d n o c e n í školn í 

z ra los t i k o m e n t u j e řed i te lka ma lo t ř í dn í školy a uč i t e lka p rvn ího ročn íku 
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té to školy ná s l edovně : „Zápis do školy trvá relativně krátce a je to pro 

dítě dost specifická situace. Někdy může být doma různě strašeno nebo 

má samo strach z neznámého a proto jeho výkony nemusí odpovídat 

aktuální úrovni jeho schopností. Někdy je opravdu těžké rozpoznat, zda 

je to způsobeno pouze situací nebo nedostatečnou připraveností na školní 

docházku. " V př ípadě výsky tu u rč i tých pochybnos t í by tedy d í tě mělo 

být odes l áno do PPP k p o d r o b n ě j š í m vyše t ř en ím. Řed i t e lka p o t v r z u j e tuto 

sku t ečnos t s lovy: „...když si nejsem jistá, zda je dítě dostatečně 

připravené na nástup do školy. Potom o problému pohovořím s rodiči a 

doporučím dítě pro vyšetření v psychologické poradně. " Z Tab . 6 (s . 51) 

m ů ž e m e vyč í s t , že z ce lkového poč tu 22 žáků, k teré v s o u č a s n é době 

n a v š t ě v u j í školu , byly v konečné fáz i udě leny 4 odk lady pov inné ško ln í 

docházky ( tedy 18ti p rocen tům žáků) . Uč i te lka p rvn ího r o č n í k u 

po tv rd i l a , že byl odklad udě len všem žákům, u k te rých se o té to m o ž n o s t i 

j e d n a l o , a to z něko l ika různých důvodů (mj . ep i l eps ie , c e lková t ě l e sná 

s l abos t ) . 

4.2. C i tový vývoj 

City žáka na počá tku tohoto období zač ína j í z t ráce t a f e k t i v n í cha rak t e r , 

d i f e r e n c u j í se a dos t áva j í pod v ě d o m o u kon t ro lu . Žák už dokáže do 

značné míry u směrňova t mnohé p ro j evy nálad a j e h o ci ty se s t áva j í 

s t á le j š í . Dokáže i zakrý t ty, k teré se j e v í j a k o nežádouc í . Uvn i t ř je však 

p rož ívá a z ad ržené c i tové p ro j evy k o m p e n z u j e v j i n ý c h č i n n o s t e c h . 

Ke změnám docház í u geneze s t rachu . Žák se p o s t u p n ě p ře s t ává 

bát p ř e d m ě t ů a bytos t í v y m y š l e n ý c h a city s t rachu se p ř e s o u v a j í spíše do 

r eá lných s i tuac í (např . s t rach z t res tu , s t rach z n a p j a t ý c h v z t a h ů v rod ině , 

s t rach o osud rod ičů) . 

V rod ině i ve škole mohou vzn ika t city žá r l ivos t i , ty j sou navenek 

čas to úp lně po t l ačené . Hněvem dí tě r e a g u j e na t ě l e sné t r es ty , p ř e h l é d n u t í 

své osoby ve hře , r eagu je na p o s m ě š k y nebo u rážky . I p řes z j e v n ý posun 

ve v ý v o j i c i tů n e m ů ž e m e j e š t ě mluv i t o j e j i c h s tab i l i t ě . Dě t ská c i t l ivos t 

je j e š t ě mě lká a povrchn í . 
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U ško láků se s tá le v íce up l a tňu j í vyšš í c i ty : e s t e t i cké , 

i n t e l ek tuá ln í a mravní . Z h l ed i ska rozvo je e s t e t i ckých ci tů je dů lež i tý 

vývo j s a m o t n é h o po jmu krásna . Dítě nemá j e š t ě o s v o j e n y s t ab i lně j š í 

normy e s t e t i ckého cí tění v y p r a c o v a n é l idskou ku l tu rou , a p ro to je j eho 

hodnocen í k rásna velmi sub jek t ivn í . Škola se vý razně podí l í na u tvá řen í 

morá ln í ch ci tů vy tvá řen ím smys lu pro o d p o v ě d n o s t , p lněn í p o v i n n o s t í , 

dod ržován í norem skup inového ž ivo t a . " (T rp i šovská 1998) 

4.3. Morá ln í vývoj 

Morá ln í vývo j žáka , morá ln í c í t ěn í , p ř e svědčen í , u v ě d o m ě n í a chován í 

má svou genez i . Dítě se nerodí s ho tovými mravn ími v l a s t n o s t m i , ale 

musí s i je pos tupně osvo jova t . Po vs tupu do školy n e m o h o u být m ě ř í t k e m 

sp rávnos t i chován í pouze emoce , ale morá ln í u v ě d o m ě l o s t , d í tě p o s t u p n ě 

z v n i t ř ň u j e sys tém mravn ích norem, vy tvář í s i k l adné mravn í v l a s tnos t i . O 

obsahu j e d n o t l i v ý c h norem dí tě v tomto věku n e u v a ž u j e , p ř i j í m á je 

t akové , j a k é j s o u ve spo lečens tv í , ve k te rém ž i je , od l idí , k teř í j s o u pro 

něj au to r i t ou . 

Koh lbe rg nazývá období 7mi až 11ti let j a k o obdob í k o n v e n č n í 

morá lky . Dělí to to období dále na dvě f áze a to z ap rvé na obdob í 

v z á j e m n ý c h in t e rpe r soná ln í ch p o ž a d a v k ů , vz tahů a k o n f o r m i t y , kdy se 

děti snaží p lni t požadavky s tarš í generace ne jp rve j e n v u rč i tých 

s i t uac í ch , pozdě j i i obecně j i tak , j ak s i o s v o j u j í po je t í „ h o d n é h o d í t ě t e " . 

A za d ruhé na období spo l ečenského uspořádán í a svědomí (řád a zákon) . 

V té to době se dále zobecňu j í morá ln í zásady a děti se snaží ř ídi t se j i m i 

ne jen pro osobn í z isk , ale i z toho d ů v o d u , že si nyní v y t v á ř e j í smys l pro 

p o v i n n o s t vůči au tor i t ě a vůči uchován í e x i s t u j í c í h o s p o l e č e n s k é h o 

po řádku . S v ý j i m k o u ex t r émních oko lnos t í tedy z a c h o v á v a j í z á k o n y . 

Podle J . P iage ta dí tě na začá tku školn í d o c h á z k y má už 

autonomní morálku, ví, které jednání je správné či nesprávné, bez ohledu 
na ak tuá ln í vl iv au tor i ty . Přes to má p rob lémy v ob las t i r eá lné r egu l ace 

chován í , dává p řednos t o sobn ímu u s p o k o j e n í před méně p ř í j e m n o u 

va r i an tou r e spek tován í mravn í no rmy . Pro to je v mravn ím v ý v o j i i v této 
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etapě dů lež i t á kon t ro la d í tě te a v y j a d ř o v á n í souhlasu a ne souh la su s j e h o 

c h o v á n í m , z e j m é n a těmi j ed inc i v soc iá ln ím pros t řed í , kteř í j s o u pro dí tě 

c i tově v ý z n a m n í . Morá ln í chován í v tomto období je m o t i v o v á n o 

p ředevš ím po t ř ebou napln i t soc iá ln í očekáván í , po t ř ebou být poz i t i vně 

h o d n o c e n a akcep tován , být hodné dí tě . 

N e j č a s t ě j š í m morá ln ím p ře s tupkem bývá lež , vě t š inou je to lež ze 

s t r achu , může být i z kamaráds tv í , lež , k terá má kořeny ve zvýšené 

p ř e d s t a v i v o s t i , f an taz i i , č i lež z dobrého úmys lu . Mezi p ř e s tupky patř í 

také dě t ské k rádeže . Při hodnocen í a t res tán í t ěch to p ř e s t u p k ů je t řeba 

vždy vycháze t z j e j i c h mo t ivace . K nega t ivn ím s t r ánkám chován í a 

morá lky žáků patř í i h rubos t , vu lgá rn í řeč , u l i čn ic tv í , n ičen í s po l ečného 

m a j e t k u , neúc ta ke s tarš ím l idem. Všechny tyto p ro j evy b ý v a j í d ů s l e d k e m 

v ý c h o v n ý c h chyb a špa tného p ř ík ladu dospě lých . K ladné morá ln í 

p ř e svědčen í a chování m ů ž e m e f o r m o v a t j e d i n ě d ů s l e d n o u a j e d n o t n o u 

v ý c h o v o u a osobn ím vzorem. Každý rozpor mezi s lovy a sku tky 

n a p o m á h á vy tvářen í pok ry t eckého cha rak te ru ( T r p i š o v s k á 1998; F o n t a n a 

2003) . 

4.4. Soc iá ln í vz tahy 

Jak uvád í T rp i šovská (1998) , v soc iá ln ích vz taz ích d í t ě te d o m i n u j e 

osobnos t uč i t e l e . Vě t š ina dětí na začá tku školní d o c h á z k y uč i t e l e 

o b d i v u j e , r e s p e k t u j e ho a snaží se mu z a i m p o n o v a t . Víc žákov i zá lež í na 

př ízni uč i t e l e než na př ízni spo lužáků . Uči te l mu z t ě l e s ň u j e au to r i tu , moc 

a m o u d r o s t . S na růs tán ím s a m o s t a t n é h o k r i t i ckého myš len í však au to r i t a 

uč i t e le v j e h o oč ích pos tupně k lesá a udrže t s i j i m ů ž e j e n v ý b o r n ý 

uč i te l . 

Pos tupně se ale rozv í j í v z á j e m n é vz tahy mezi dě tmi a docház í k 

d i f e r e n c i a c i soc iá ln ích vz tahů a rol í mezi j e d n o t l i v ý m i žáky ve t ř ídě . 

Dí tě p o t ř e b u j e být poz i t ivně h o d n o c e n o a a k c e p t o v á n o n e j e n uč i t e l em, 

ale i v r s t e v n í k y . Pro fo rmován í o sobnos t i d í tě te je ve lmi dů lež i tý r o z v o j 

s e b e v ě d o m í . Řed i t e lka ma lo t ř ídn í školy a uč i t e lka p rvn ího ročn íku ZS 

ř íká : „ P o k u d v prvních ročnících dítě nezažije neúspěch nebo se v jeho 
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případě s dítětem pracuje citlivě a dává se mu příležitost alespoň 

v některých oblastech úspěch zažít, dítě si je více jisté samo sebou. 

Snažím se vždy i rodičům zdůraznit, že je třeba děti chválit i za 

sebemenší pokroky a dávat jim tak sílu pokračovat i v případě 

počátečních či dlouhodobějších neúspěchů. Vhodně dítě motivovat. Dítě 

tak nabírá sebejistotu. Stejně tak chci, aby si děti již od útlého věku 

uvědomovaly, že každý z nich má své slabé a silné stránky, těch silných 

je dobré využívat a stále je upevňovat a na těch slabých je třeba o to víc 

pracovat. Ale každý z nich je v něčem dobrý a my to tu společně 

objevujeme. A to se právě netýká jen vzdělání a učení, tady jde o to, že 

někteří z nás mají svou sílu např. v tom, jak jsou citlivý a vnímavý 

k ostatním, někteří jsou výborní manuálně a tak. Ve školách s velkým 

počtem žáků ve třídě se dá pracovat podobně, ale rozhodně tam na to 

není takový prostor a trvá to určitě mnohem delší dobu. To může být 

třeba v první a druhé třídě docela problém, protože ty děti jdou do všeho 

s neuvěřitelným očekávání nebo někdy dokonce s obavami a nemůžeme je 

přece zklamat hned na začátku, to je do budoucna může hodně 

poznamenat. A celkově si ke škole můžou vytvořit od začátku špatný 

postoj. Myslím, že bychom jim vždy měli říkat nějaká reálná stanoviska, 

co se jejich výkonu týče, ale hledat u nich vždy i ty oblasti, ve kterých 

budou dobré. Celé se to na začátku týká podle mě hlavně získání 

sebevědomí a předejití pocitu zklamání a neúspěchu. " Pro ú spěšný 

rozvo j d í tě te je t řeba , aby se svými výkony v y r o v n a l o v r s t e v n í k ů m 

(podle Er iksona j d e o období pí le a snaž ivos t i ) a aby z a u j í m a l o 

p ř i j a t e l n o u sociá ln í pozici v rámci skup iny . Tuto poz ic i s i dí tě vy tvá ř í 

ne j en svými výkony při v y u č o v á n í , ale i při h rách , p o p ř í p a d ě j i n ý c h 

č i n n o s t e c h . Pokud se dí tě dos tane mimo s t ruk turu soc i á ln í ch vz t ahů ve 

skup ině ( i zo lá t ) začne vě t š inou up la tňova t různé n e p ř i m ě ř e n é způsoby 

chován í . Řed i t e lka a uč i t e lka ma lo t ř í dn í školy uvádí konk ré tn í f o r m u 

práce se skup inou a j e d i n c i , pomoc í níž se snaží p ř ede j í t možnos t i 

vys t aven í něk te rých dětí mimo skup inu : „P otom se zaměřuji na utváření 

vztahů ve třídě. Snažím se hodně pracovat s dětmi skupinově. Ve 

spolupráci je síla. Každý z nich musí získat určitou míru samostatnosti, 

ale musí si taky uvědomovat, že pokud spojí své klady více lidí a každý 
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přispěje něčím, tak výsledek může být o dost efektivnější, než kdyby na 

tom pracoval každý zvlášť. Jako příklad můžu uvést hodinu tělocviku a 

soutěž dvou skupin. Pokud zadám několik za sebou jdoucích úkolů a 

každý z nich má splnit jeden z týmu, není výhodné vybrat si do týmu 

stejné typy lidí. V přetahování lana bude jistě lepší silnější kluk, ale 

v běhu asi uspěje spíše někdo hbitější, kdo by v přetahování třeba neměl 

takovou šanci. Prostě různorodé mužstvo bude při různorodých úkolech 

určitě mít větší úspěch. Každý může mít tedy pro mužstvo svou hodnotu a 

ve třídě to je podobně. Na splnění jakéhokoli úkolu je třeba vždy splnit 

několik úkolů dílčích a na každý z nich bude vhodnější někdy jiný. " 

Skup iny v r s t evn íků maj í nenah rad i t e lný význam pro v ý v o j soc i á ln ího 

c í tění a chován í d í tě te . Školní t ř ída je r e f e r enčn í skup inou a pokud v ní 

dítě z í ská p ř i j a t e l nou poz ic i , může tak uspoko j i t svou po t ř ebu j i s t o t y a 

bezpeč í i po t řebu sebe rea l i zace . 

4.5. Vo ln í procesy 

Volní p rocesy z n a m e n a j í vy tyčován í cílů a j e j i c h d o s a h o v á n í , 

p ř e k o n á v á n í p řekážek na ces tě k n im. Vůle žáka se rozv í j í v č i n n o s t e c h , 

v učen í , hře i při p lnění p r acovn ích úkolů mimo školu . Z a h á j í - l i d í tě 

n ě j a k o u č innos t , mělo by j i dovés t do konce . K tomu je t ř eba vy tvá ře t 

p o d m í n k y . Vůle se však vy tvář í j e n v boj i s p ř ekážkam i a při j e j i c h 

p ř e k o n á v á n í . Proto není dobré dí tě chrán i t před různými t ě ž k o s t m i , má- l i 

p ř e d p o k l a d y k j e j i c h zv ládnu t í . Sub jek t ivn í poci t zá t ěže , k te rý d í tě ve 

škole zaž ívá , je v ý v o j o v ě už i t ečný , p ro tože s t i m u l u j e j e h o r o z v o j a učí 

ho s t r a t eg i ím , j ak se s p ř ekážkami i n e ú s p ě c h e m v y r o v n a t . M i m o školu se 

tyto s chopnos t i vě t š inou př í l i š n e r o z v í j e j í , tam má dí tě vě tš í m o ž n o s t 

ún iku od p rob l ému (Trp i šovská 1998) . 

Mer t in (2003) k p r o b l e m a t i c e p ř ekonáván í zá t ěže j a k o p o d m í n k y 

r o z v o j e osobnos t i ř íká: „Jestliže máme přežít v běžném životě nebo si 

dokonce přejeme, aby se náš život rozvíjel, zátěž jednoznačně 

potřebujeme. Zátěž mobilizuje síly, nutí nás, abychom hledali lepší 

způsoby adaptace na životní požadavky. Opakování zátěže způsobí, že se 
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na ni zvykáme a po několika opakováních se jí v podstatě přizpůsobíme. 

Při velké a dlouho trvající zátěži se však organizmus hroutí." Dle j eho 

slov je tedy zapo t řeb í pro každého j e d i n c e od n e j ú t l e j š í h o dě ts tv í vol i t 

v h o d n o u míru zá těže , aby se mohl rozv í j e t a j e h o v ý v o j p rob íha l 

p ř i m ě ř e n ě rych le : „Malá nebo dokonce chybějící zátěž brzdí rozvoj 

dítěte, nechává krnět jeho schopnosti a předpoklady, svaly i mozkové 

závity. Naopak velká a nepřiměřená zátěž nutí dítě použít všechny síly na 

úspěšné přežití, rychle vyčerpává rezervy organizmu, znemožňuje růst, v 

posledku pak dezorganizuje jednotlivé systémy člověka. Při velké a 

déletrvající zátěži se organizmus hroutí. Přiměřená zátěž mobilizuje síly, 

ale zároveň ponechává rezervu sil, dovoluje rozvoj." 
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5. Pros třed í a vl ivy obklopuj íc í žáka 

Vedle osobnos t i daného j e d i n c e a b io log ických č in i te lů je v ý z n a m n ý m 

f a k t o r e m o v l i v ň u j í c í m žáka p ros t řed í . Ne jvě t š í měrou nás bude z a j í m a t 

pros třed í soc iá ln í , i když n e p o c h y b n ě význam š i rš ích v l ivů n e m ů ž e m e 

p o m i n o u t . Vesn ické p ros t řed í bude zce la j i s t ě p o s k y t o v a t j i n é p o d n ě t y 

než m ě s t s k é . Vesn ická škola bude mít s ne jvě t š í p r a v d ě p o d o b n o s t í o něco 

od l i šný ráz než měs t ská apod. Vš ichn i žáci však j s o u denně v p ros t ř ed í 

své rod iny . I zde však n a j d e m e mnoho rozd í lných p ř í s tupů ( M u s t a c o v á 

2004) . 

„Sociální prostředí jsou jevy, stavy, procesy a vztahy, které člověka 

obklopují v rodině, sociální skupině, společenské vrstvě a v celé 

společnosti. Jedná se o souhrn vlivů ostatních lidí a skupin, s nimiž se 

jedinec ve společnosti setkává a které také silně působí na průběh 

edukačního procesu a jeho výsledky." (Průcha , Wa l t e rová , M a r e š 1995, s. 

204) 

Dě t skému soc iá ln ímu vývo j i tedy můžeme plně rozumě t pouze 

t ehdy , pokud n e z a p o m e n e m e na současné působen í rod iny a ško ly . 

Domov d í tě te a škola j sou spo l ečenské ins t i tuce , k te ré m a j í při p ře tvá řen í 

dětí ve zda tné sociá ln í bytos t i r o z h o d u j í c í ú lohu . 

5.1. R o d i n n é pros třed í 

Pro vývo j d í tě te je j i s t ě dů lež i t á i širší e tn ická a s o c i o e k o n o m i c k á 

skup ina , n e j d ů l e ž i t ě j š í j e d n o t k o u v e š k e r é h o s p o l e č e n s k é h o v ý v o j e d í tě te 

je však n e p o c h y b n ě rod ina . Rod ina s louž í ne jen k tomu , aby s i d í tě 

u tvoř i lo první vazby , ale učí se tam rovněž m n o h ý m z j e h o v n ě j š í c h 

soc i á ln í ch ro l í . Rodiny j sou ovšem j i s t ě o v l i v ň o v á n y e t n i c k ý m i a 

s o c i o e k o n o m i c k ý m i skup inami , j e j i c h ž j s o u součás t í . 

Povaha rodiny p rocháze l a v p r ů b ě h u času z n a č n ý m i z m ě n a m i . 
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K p o c h o p e n í současného s tavu je t řeba roz l i š i t t a k z v a n o u užš í a š i rš í 

rod inu . Do užší rodiny řad íme p ř íbuzné p rvn ího s tupně , tedy pouze 

rod iče a dět i . Opro t i tomu širší rod ina z a h r n u j e p ř í b u z n é d ruhého a 

t ř e t ího s tupně (p ra rod iče , s t rýce a te ty , b ra t r ance a s e s t ř en i ce ) , p o p ř í p a d ě 

i da lš í . Z m ě n y , k te rými v pos l edn í ch le tech rod ina p roš la , se v p ř ípadě , 

kdy h o v o ř í m e o užší rod ině , t ýka j í p ředevš ím s t ruk tu ry . Dř íve t r ad ičn í 

rod inná j e d n o t k a - o tec , m a t k a a j e d n o až tři dět i - není v s o u č a s n é době 

v š e o b e c n o u n o r m o u . Rozpady rod in a nárůs t poč tu dět í p o č a t ý c h m i m o 

manže l s tv í vedou k mas ivn ímu vz růs tu počtu rodin s j e d n í m rod i čem a 

rodin s nev l a s tn ím rod ičem. Pokud se pod íváme na Tab . 8 (s. 52) , 

m ů ž e m e sh l édnou t , že ve zde p r e z e n t o v a n é ma lo t ř ídn í ško le ž i j e 

v úp lných rod inách (to z n a m e n á otec + ma tka ) pouze 17 dět í , tedy 77% 

z c e l k o v é h o poč tu 22. 3 děti (14%) j s o u vychovávány pouze ma tkou a 2 

(9%) v y c h o v á v a j í j e j i c h p ra rod iče . 

Pokud se zaměř íme na širší rod inu , n e j v ý z n a m n ě j š í z m ě n o u , k te rá 

se v p o s l e d n í c h le tech udá la , je pok l e s j e j í h o v ý z n a m u . V l i v e m soc iá ln í 

mobi l i ty ( s t ěhován í mladých l idí z ob las t í , kde vy růs t a l i ) se l idé žen í , 

v d á v a j í a v y c h o v á v a j í děti da leko od p ra rod ičů a os t a tn ích p ř í b u z n ý c h . 

To vede log icky k rozk ladu širš í rod iny , ale také k rozpadu ma lých , 

p ů v o d n ě s i lně soud ržných spo l ečens tv í . Soc iá ln í m o b i l i t a j e také čas to 

p o k l á d á n a za p ř íč inu současného úby tku spo l ečenských záb ran , za 

p ř í č inu čas t ého po rušován í zákona a řádu . Fon tana (2003 , s . 37) uvád í : 

„ V dobách, kdy byly děti vychovávány v prostředí širší rodiny a známého 

světa sousedů a přátel, byly mnohem více vystavovány tlakům směrem 

k sociální konformitě, než je tomu nyní. Protože je znal každý 

v bezprostředním okolí, bylo nanejvýš pravděpodobné, že pokud se 

dopustí nějaké neplechy, budou poznány. Mnoho pro ně také znamenal 

nesouhlas příbuzných druhého a třetího stupně. A jelikož tito příbuzní 

byli stále nablízku, děti tolik nepotřebovaly náhradu za nepřítomné 

rodiče. " Na venkově a tedy v okol í m a l o t ř í d n í c h škol je s i tuace p o n ě k u d 

od l i šná . O p o m i n e m e - l i současný t rend - rozš í řený p ř e d e v š í m mez i 

m l a d ý m i rod inami - s t ěhován í se z ve lkých měst do m e n š í c h s ídel a 

d o j í ž d ě n í za prac í či v době in t e rne tu a t e c h n i c k é h o r o z m a c h u s tá le 
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čas t ě j š í možnos t vykonáva t svou práci z domova , ve lmi čas to se p rávě 

zde z a c h o v á v á t rad iční souži t í v íce generac í č i p ř i n e j m e n š í m b l í zkos t 

obydl í něko l ika užš ích rodin , k teré tvoř í rod inu š i rš í . Č l e n o v é širší 

rod iny ma j í poté možnos t účas tn i t se a být součás t í ž ivo ta d í t ě te v o b d o b í 

j e h o docházky do ZŠ. To je pa t rné i z poznámky z m í n ě n é v rozhovoru 

s ř ed i t e lkou malo t ř ídn í školy : „ P o ř á d á m e Slavnost slabikáře, která je 

přímo určena rodičům ale i dalším členům širší rodiny, kdy děti v 

odpoledních hodinách po vyučování ukážou rodičům, jak zvládly Živou 

abecedu, říkanky, slabiky, písmenka, která slova už přečtou a každé dítě 

pak slavnostně dostane svůj slabikář jako první vázanou knihu, kterou si 

přečte úplně samo. " Další ú ryvek z rozhoru : „Oba rodiče pracují, děti si 

vyzvedává babička... " dok ládá , že p ra rod iče dětí j s o u zde čas to t aké 

součás t í výchovy dí tě te a to p ř edevš ím v l ivem změny t r ad ičn í n o r m y , 

k terou p o p i s u j e Fontana (2003 , s. 37): „Tradiční norma, jež 

předpokládala, že otec chodí do práce a matka zůstává v domácnosti, 

dnes většinou neplatí. " 

Je t řeba si uvědomi t , že význam rodiny n e s p o č í v á z h led i ska 

vzdě l áván í d í tě te pouze v posky tnu t í domác ího p ros t ř ed í , v němž se dí tě 

cítí c h r á n ě n o . Je nutné , aby se rod iče rovněž za j íma l i ak t i vně o školn í 

v z d ě l á v á n í d í tě te . Tento zá j em má poté poz i t ivn í souv i s lo s t se ško ln ími 

pokroky dět í (Lunt a Sheppard in Fontana 2003) . Svým z á j m e m o 

v z d ě l á v á n í d í tě te dáva j í rod iče n a j e v o , j a k ý význam p ř i s u z u j í ško ln ím 

v ý s l e d k ů m dí tě te ale také j e m u j a k o osobě . Tento z á j e m se může 

p r o j e v o v a t různě . V první řadě by se měl odraz i t v p ř í p r avě d í t ě te na 

v y u č o v á n í . Rodiče by měl i nab ídnou t a posky tnou t d í tě t i p o m o c při 

domác í p ř íp ravě . Dobře f u n g u j í c í rod iče by rovněž měl i p o d p o r o v a t p rác i 

školy a z to tožňova t se s j e j í m i kr i té r i i a h o d n o t a m i . Da l š ím z n a k e m 

zapo j en í rod ičů do procesu vzdě l áván í d í tě te je j e j i c h zna los t školy a 

uč i t e le svého d í tě te , měli by být p ř ip raven i obrace t se k u č i t e l ů m o radu . 

Uč i t e lům to p o s k y t u j e více i n f o r m a c í o p ros t ř ed í , ve k t e rém dí tě vy růs t á , 

mohou s rodič i p robí ra t v ý u k o v é p rob l émy a využ íva t j e j i c h p ř í p a d n o u 

p o m o c (Fon tana 2003) . Řed i t e lka ma lo t ř í dn í školy má v tomto směru 

vesk rze poz i t ivn í zkušenos t i , o ak t ivn ím z á j m u rod ičů o vývo j a vzdě l án í 
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svých dětí ř íká: „ H o v o ř í se mnou o vývoji a problémech svých dětí často, 

když mě potkají na ulici nebo si mě i sami vyhledají. Tyto hovory bývají 

ve velmi přátelském duchu. Myslím, že je pro ně důležité mít se na koho 

obrátit, protože jsme malá ves a za odborníky do větších měst se ne každý 

odhodlá vypravit. Snažím se tu budovat vstřícné prostředí, tak aby k nám 

měli rodiče důvěru a mohli se na nás v takových případech obrátit. 

Občas jde o běžné problémy, kdy je např. jen dobré je ujistit, že je ten a 

ten jev v daném věku naprosto běžný a pokud se nebude stupňovat nebo 

nebude trvat příliš dlouho, tak není třeba se zneklidňovat. Když si však 

sama nejsem jistá, tak se pokouším je přesvědčit, aby se obrátili na 

odborníka a pomáhám jim zprostředkovat schůzku v poradně v okresním 

městě. " Snaží se v tomto směru posky tnou t rod ičům vs t ř í cné p ros t ř ed í 

ne jen mimo školu , j ak bylo uvedeno v ukázce , a tedy v s i t uac í ch , k teré 

j s o u t yp i cké pro vesn ické p ros t ř ed í , ale p ředevš ím právě ve škole 

s amo tné : „ N e m á m e tady žádné konkrétní konzultační hodiny, rodiče 

můžou přijít kdykoli a většinou jsme ve škole po vyučování ještě nějakou 

dobu každý den. " 

5.2. Škola 

Rodina a škola j sou j edn i z n e j d ů l e ž i t ě j š í c h č in i te lů ve v ý c h o v ě d í tě te . 

Přes to j s o u rod ina a škola ins t i tuce v mnoha směrech od l i šné . J e j i ch 

n e j v ý z n a m n ě j š í od l i šnos t spoč ívá v j e j i c h funkc i . Škola p ř e d s t a v u j e pro 

děti j e d n u z n e j d ů l e ž i t ě j š í c h ins t i tuc í , je to v ý z n a m n é soc i a l i začn í 

p ros t ř ed í p rávě pro to , že j e j i n á než rod ina . Má j i n é p o ž a d a v k y , j i n é 

normy a j i n a k je p o r u š u j e , použ ívá j i n é s t ra teg ie ná t l aku , j i n ý j a z y k , má 

j i n ý dopad na dalš í ž ivot d í tě te . Díky vs tupu do školy je d í tě t i v ý r a z n ě j i 

u m o ž n ě n rozvo j schopnos t i adap tova t se na ž ivot a prác i v od l i šném 

soc i a l i z ačn ím pol i . Právě ve škole m ů ž e m e pozo rova t poz i t i vn í rozvo j 

p s y c h o l o g i c k ý c h dovednos t í dě t í , s chopnos t r eagova t na různá ku l tu rn í 

p ros t ř ed í , d i s t ancova t se od svých rol í a oddě lova t je a dalš í p rocesy , 

k te ré j s o u p ř e d p o k l a d e m rozvo j e a u tonom i e . 
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5.3. Rod inná versus školní soc ia l i zace 

Soc ia l i zac i v rodině lze označ i t j a k o soc ia l izac i p r imárn í . Díky ní se 

vy tvář í zák ladn í s t ruktury i d e n t i f i k a c e . Rod inná soc i a l i zace vy tvář í 

opory pro poci t bezpeč í ve vz taz í ch , poci t s po l ečného h o r i z o n t u . 

P r imárn í je zde vz tah k os t a tn ím, n ikol i ke světu . Není tedy duá ln í . Dí tě 

musí v tomto období pochop i t , že si ne tvoř í zákony , ale i n s t i t uu j e 

n a d ř a z e n ý , nad ind iv iduá ln í člen ( ins tanc i ) , ke k teré se po té v z t a h u j e . 

Na p r i m á r n í soc ia l izac i n a v a z u j e soc ia l i zace školn í , tzv . s e k u n d á r n í . V 

p ř ib l i žně šest i le tech ž ivota d í tě te je nu tná k o n f r o n t a c e . Se v s t u p e m 

dí tě te do školy je tedy kon t ro la výs l edků p r imárn í soc i a l i z ace 

s y s t e m a t i č t ě j š í . Dítě j e nuceno akcep tova t nad řazená , n e o s o b n í p r a v i d l a , 

musí akcep tova t uč i te le j a k o c iz í , ale pro sebe p la tnou au to r i tu . Dí tě z 

p r imárn í soc ia l i zace př icház í s ce los tn í iden t i tou , nyní je nuceno 

akcep tova t d i f e r encovaný obraz sebe , docház í tedy k d i f e r e n c i a c i iden t i ty 

a t laku na vy rovnáván í se s ní. P rávě v této chví l i je nutný ve lmi dobrý 

základ z p ředchoz í f áze . 

Pokud se z a m ě ř í m e na rozdí ly v cha rak t e r i s t i kách t ěch to dvou modů 

( rod inná versus školní soc ia l i zace ) , můžeme j e shrnout do n á s l e d u j í c í c h 

bodů: 

• imi ta t ivn í (prakt i cký) x d i skurz ivn í způsob p ředán í n á s t r o j e 

Za t ímco v p ř ípadě rod inné soc ia l i zace j d e o n á p o d o b u 

č innos t í , u soc. školn í se poznán í p o d á v á v e r b á l n í m 

p o p s á n í m / p ř e p s á n í m (p í s emně /o rá lně ) . Mode ly n a p o d o b o v a t ne lze , 

m ů ž e m e napodob i t pouze č innos t i a škola s m ě ř u j e k m o d e l ů m , 

pro to j e způsob předání ná s t ro j e od l i šný . 

• spec iá ln í nevyč leněný vztah ř ízený a f ek t iv i tou x v y č l e n ě n ý 

soc iá ln í vztah 
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V př ípadě rod inné soc. se vy tvář í au tonomní , v ě d o m ý vz tah s 

j i n ý m č lověkem. Vz tah , o k te rém hovo ř íme u soc. ško ln í , je 

r ozv í j en pod ně j akou kon t ro lou (ex i s tu j í u rč i té no rmy) . Lze tedy 

ř íc i , že ten to vz tah „vnáš í j a s n o " do vz tahu d í tě te ke svě tu . Osoba , 

k te rá v s t u p u j e do ž ivo ta d í tě te , do něj v s t u p u j e nezáv i s l e na j e h o 

vůl i , p řán ích apod. Škola uvádí dí tě do pevných vazeb , do svě ta 

poznán í a ku l tury , tedy do n ě j a k é h o spo lečně z í s k a n é h o zák l adu . 

osobní , a fekt ivn í vz tahy x p o d r o b o v á n í se n e o s o b n í m p r a v i d l ů m 

Do vs tupu dí tě te do školy j sou j e h o vz tahy s o s t a tn ími osobn í , ma j í 

a f ek t i vn í charak te r . Nyní s i dí tě musí u v ě d o m i t , že mus í urč i té 

věci akcep tova t , podrob i t se j im , aby se s ta lo a u t o n o m n í by tos t í . 

Ta to p rav id la tedy dí tě u rč i tým způsobem p o s o u v a j í vp řed . 

náhodný (a leatorní ) vztah x vztah ř ízený a r b i t r á r n í m i prav id ly 

N á h o d n ý vztah j e něco , co n e o d h a d n e m e . La t in ský název j e 

odvozen od slova alea = kos tka . V rámci školní soc i a l i z ace se dí tě 

r ovněž se tkává se vz tahem svým způsobem n á h o d n ý m . Zde se však 

j e d n á o náhodný ve smys lu d i sku rz ivn í . Musí být t edy něč ím 

p o d l o ž e n , tak aby se o něm mohlo speku lova t , měni t ho . J edná se o 

výs l edek dohody l idí . 

nepo svěcený ( soukromý) x l egá lně regu lovaný vz tah 

Vztah , k terý se u tvář í v rámci rod iny , př ináš í u rč i t á nega t iva . 

N e l z e ho držet pod vysokou kon t ro lou a to p ř ináš í n e b e z p e č n í v 

p ř ípadě , že tento vz tah není v po řádku . V p ř ípadě školy ex i s tu j í 

z á k o n y , tedy psané nás t ro j e , j i m i ž lze s l edova t p ř i j a t e l n o s t resp . 

„ s p r á v n o s t " vz tahu v po rovnán í s no rmami . Být uč i t e l em je tedy 

l egá lně v y m e z e n á f u n k c e , k te rou lze p rově řova t . 

To, co dí tě v p růběhu soc ia l i zace p o t ř e b u j e , je t edy 
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k o n f r o n t a c e rodiny se školou ( t j . oba mody soc i a l i z ace ) . Nelze 

oceni t j e d n o bez d ruhého , pro zdravý vývoj j e d i n c e je t řeba 

vy tvoř i t podmínky pro cestu od j e d n o h o modu soc i a l i zace k 

d r u h é m u (Stech 2006) . 
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6. Vztahy rodiny a školy 

Jak bylo zmíněno j i ž dř íve , rod ina a škola j s o u ins t i tuce v mnoha 

směrech od l i šné a tato j e j i c h od l i šnos t spoč ívá p ř e d e v š í m v rozd í lné 

f u n k c i . Pro to se také hovoř í o nebezpeč í p ř í l i šné o t ev řenos t i školy 

rod ičům ve smyslu j e j i c h nadměrné p ř í tomnos t i ve ško le . Tou to 

n a d m ě r n o u o tevřenos t í se míní nebezpeč í j akés i a l i ance d o s p ě l ý c h prot i 

dě tem, z t rá ta u rč i tého azylu pro děti a zmizen í mís ta bez rod iny . Škola 

p o s k y t u j e dí tět i větš í možnos t o s a m o s t a t ň o v á n í se a v y m e z e n í v l a s tn í , 

j i nak d e f i n o v a n é zodpovědnos t i a p rogres ivn í au t onom ie . To j s o u h lavn í 

důvody , proč je nutné udrže t u rč i tou míru d i s tance mezi rod inou a 

ško lou , p řes tože j e j i c h spo lupráce , v z á j e m n á i n f o r m o v a n o s t a spo l ečné 

úsi l í na op t imá ln ím rozvo j i d í tě te j s o u nutnos t í (Š tech ; V i k t o r o v á in 

K o l l á r i k o v á ; Pupa la 2001) . Z rozhovoru s ř ed i t e lkou ma lo t ř í dn í školy je 

pa t rné , že urč i tým způsobem tuto sku tečnos t rovněž vn ímá : „No a ty akce 

jsou podle mého úplně úžasná věc, protože je to čas, kdy děti můžou 

pochopit, že škola a rodina jsou vlastně partneři, není to něco zcela 

odděleného. A přitom nám nijak nezasahují do běžného školního života, 

ten je samozřejmě zachován, prostě jen vidí, že občas to jde spojit. " 

6.1. Rodiče jako výchovní a soc iá ln í partneř i školy 

Rodiče se ve vz tahu ke škole m o h o u dos táva t do role v ý c h o v n ý c h 

par tnerů . Výchovné pa r tne r s tv í chápeme j ako r o v n o p r á v n é a 

p l n o h o d n o t n é vs tupován í rod ičů do vz tahů se školou v z á j m u péče o dě t i , 

j e j i c h v ý c h o v u a vzdě láván í . Z a p o j o v á n í rod ičů j a k o v ý c h o v n ý c h 

pa r tne rů do v ý c h o v n ě vzdě l ávac ího p rocesu školy vycház í obvyk le z 

a r g u m e n t ů , j a k o j sou mimo j i n é : 

• lepší péče o d í tě , j e s t l i ž e rodič rozumí tomu , č ím, proč a 

j ak ú s p ě š n ě se dí tě zabývá ve škole ; 

• významný vl iv pos to jů rod ičů ke školn í v ý c h o v ě a 

v z d ě l á v á n í p ř enášené na dí tě ; 
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• k ladný vliv z apo j en í rod ičů na výs l edky d í tě te a j e h o 

pos to j e k učení . 

V ý c h o v n é par tne rs tv í rod ičů vůči škole spoč ívá v n á s l e d u j í c í m 

chován í a j e d n á n í : 

• Rod iče si rádi s uči te l i vyměn í i n f o r m a c e o tom, j a k é dí tě j e , a 

názory na to, jak k němu p ř i s tupova t . Jako př ík lad z p raxe , k terý 

by mohl tento typ fo rmy pa r tne r s tv í rod ičů se ško lou 

r ep rezen tova t , můžeme uvés t ú ryvek z rozhovoru s ř ed i t e l kou a 

uč i t e lkou malo t ř ídn í školy : „Hovoří se mnou o vývoji a problémech 

svých dětí často, když mě potkají na ulici nebo si mě i sami 

vyhledají. " 

• Rodiče pomáha j í d í tě t i , aby ve škole p racova lo co n e j l é p e (po rad í 

mu, vy tvoř í mu dobré p o d m í n k y pro učen í ) ; 

• Rod iče j sou ochotn i posky tnou t pomoc t ř ídě svého d í t ě te (např . 

zapo j i t se do pořádán í t ř ídn ích akcí , posky tnou t f i n a n č n í dar ) . 

Řed i t e lka malo t ř ídn í školy hovoř í o této f o r m ě pa r tne r s tv í o b e c n ě 

v souv i s los t i s výč tem ško ln ích i m i m o š k o l n í c h akc í , k te ré škola 

pro děti pořádá : „Na mnoho z těchto akcí zveme rodiče nebo jsou 

přímo rodiče těmi, kdo nám tyto akce umožňují a pořádají je pro 

nás. Bez nich by to všechno nebylo možné. " Řed i t e lka rovněž uvádí 

poz i t i vn í dopad tohoto typu pa r tne r s tv í na vz tah rod ičů ke ško le : 

„Některé akce tím, jak je sami rodiče organizují nebo 

zprostředkovávají, tak pro ně potom mají mnohem větší hodnotu, 

víc o nich přemýšlí a jakoby se mění jejich vidění těch věcí, když 

se jich nebo jejich organizace přímo účastní. Stejně tak je tomu i u 

brigád na zlepšení okolí školy, když se jde rodič aktivně podílet, 

tak prostě potom ví, co ta daná věc obnáší a jinak se na ni dívá, 

jakoby si jí podle mě víc váží. " Zmíněné b r igády pro z l epšen í okol í 

školy lze do tohoto typu in te rakce rovněž za řad i t . V rozhovoru o 

n ich hovoř i l i bývalý řed i te l a uči te l ma lo t ř ídn í ško ly : „ J i n a k je 

ale rozhodně velké plus, že se rodiče více zapojují do provozu 
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školy, jsou i brigády ald. Mají ke škole tudíž v tomto směru 

pozitivnější vztah, protože vše je řešeno svépomocí a více si toho 

potom váží. " Spec i f i ckým způsobem rea l i zace pomoc i t ř ídě d í tě te 

nebo v tomto př ípadě celé škole je p ro jek t , k terý r e a l i z u j e ř ed i t e lka 

ma lo t ř ídn í školy právě ve spo luprác i s rodič i žáků své ško ly : 

„Vzhledem k tomu, že na škole realizuji projekt Povolání mých 

rodičů a jejich role ve společnosti, kdy si zvu jednotlivé rodiče na 

besedy v rámci prvouky a přírodovědy, takže se jich vždy zúčastní 

celá škola, tak se ptám, kdo by kdy mohl přijít a řeším případné 

jejich dotazy. Měli jsme zde například již hajného, zdravotní 

sestru, automechanika, švadlenu, ale i maminku na mateřské 

dovolené. " 

Vedle v ý c h o v n é h o pa r tne r s tv í se rodiče mohou ve vz tahu ke škole 

dos ta t do role soc iá ln ích pa r tne rů . Sociá ln í pa r tne r s tv í rod ičů c h á p e m e 

j a k o j e j i c h vz tahy se školou v z á j m u rozvo je školy j a k o ins t i tuce . 

A r g u m e n t y pro zapo jován í rod ičů j a k o soc iá ln ích pa r tne rů školy 

v y p l ý v a j í z j e j i c h práv, z j e j i c h r o v n o p r á v n é h o pos t aven í , z r e c i p r o č n í c h 

vz tahů a ze v z á j e m n é h o pos i lován í (Rabuš i cová ; Zounek 2001) . 

A n g a ž o v a n o s t rodičů j a k o soc iá ln ích pa r tne rů školy spoč ívá 

v n á s l e d u j í c í c h ak t iv i t ách : 

• Rod iče se snaží ov l ivňova t rozhodován í o dů lež i tých věcech ve 

škole (např . s lučování t ř íd , inves t i ce do vybaven í ) ; 

• Rod iče se z apo ju j í do f o r m á l n í c h rod i čovských s t ruk tu r na škole 

(např . rod ičovské sd ružen í , rady škol) . 

• Rod iče vys tupu j í v z á j m u školy všude tam, kde to ško le může 

p rospě t (např . v mís tn ím zas tup i t e l s t vu , v mís tn ím t i sku , v k ruhu 

svých z n á m ý c h ) . 

V tomto směru lze z rozhovoru s ř ed i t e lkou školy v y s l e d o v a t j a k o 

n e j v ý r a z n ě j š í způsob spo lupráce z a p o j o v á n í do akt iv i t z m í n ě n ý c h ve 

d ruhém bodě . Spada la by sem tedy účas t rodičů ve ško l ské radě , k te rá je 

však pod le slov řed i te lky v p ř ípadě mís tn í školy sp íše f o r m á l n í 

zá l ež i t o s t í : „ Š k o l s k á rada je potom podle mého názoru dobrá myšlenka, 
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ale musím říct, že její správná funkce se ještě asi zdaleka ne všude 
realizuje tak, jak by měla. Prostě spíš mi přijde, že je to zatím jen jakoby 

oficiální, papírová záležitost." Výraznějším způsobem aktivní účasti 

rodičů v té to oblas t i je vznik a působen í OS Prokop , j e h o ž h l avn ím c í lem 

je rozvo j ku l tu rn ích a spo r tovn ích akt iv i t ve vsi . Při o rgan i zac i t ěch to 

ku l tu rn í ch akcí sdružení úzce s p o l u p r a c u j e právě se ško lou . Spo jen í 

ku l t u rn ího ž ivo ta na vesnic i a školy je pro p ros t ř ed í ma lých sídel 

c h a r a k t e r i s t i c k é . Z m i ň u j e to rovněž bývalý ředi te l ma lo t ř í dn í ško ly : 

„Kulturní život zde je hodně spojen se školou. Děti, které chodí do školy 

jsou více méně účastníci všech mimoškolních akcí." K o n k r é t n ě o OS 

Prokop hovoř í řed i te lka školy: „Dál zde také funguje občanské sdružení 

Prokop na podporu kulturního a sportovního života ve vsi a s tím škola 

úzce spolupracuje, máme spoustu společných projektů a hlavně mnoho 

rodičů mých žáků jsou členy sdružení a já jsem jednou z jeho jednatelek, 

takže i tak jsme často v kontaktu přes pravidelné schůze i konkrétní akce. 

Členem sdružení je třeba i paní vychovatelka naší školy. Když bych měla 

říct nějaké akce, tak pořádáme třeba pravidelné Rozloučení s létem, 

mikulášskou besídku, pyžamový bál, pohádkový bál, Cestu pohádkovým 

lesem a spoustu dalších. Akce zaštiťuje Prokop, ale my se snažíme vždy 

zapojit a to hlavně formou různých vystoupení, které ve škole 

nacvičujeme v průběhu celého roku. " 

V obou p ř ípadech je obvyk le p r imárn ím z á j m e m rod ičů , ať už v 

pozic i v ý c h o v n ý c h č i soc iá ln ích pa r tne rů , co ne j l épe p rospě t svým 

dě tem. Rozdí l je tedy p ředevš ím v ces tách , k teré k t o m u t o úče lu vol í 

( R a b u š i c o v á ; Č iháček ; E m m e r o v á ; Š e ď o v á 2002) . 

6.2. K o m u n i k a c e mezi školou a rodinou 

Mezi rod inou a školou ( resp. mezi uč i t e l em a rod ič i ) m ů ž e m e p o z o r o v a t 

různé f o r m y kon tak tů . N e j p o d s t a t n ě j š í v l a s tnos t i , k t e rými m ů ž e m e od l i š i t 

různé d ruhy kon tak tů j s o u : 

• mí ra zp ros t ř edkovanos t i : bezp ros t ř edn í x z p r o s t ř e d k o v a n ý s tyk ; 
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• o b s a h o v é z a m ě ř e n í s t ř e t n u t í ; 

• s o c i á l n í v y m e z e n í s t ř e t n u t í : i n d i v i d u á l n í x k o l e k t i v n í ; 

• f u n k c i s t ř e t n u t í . 

K b e z p r o s t ř e d n í m pat ř í s e tkán í r od i čů a uč i t e lů t vá ř í v t v á ř . To 

j i m p o s k y t u j í p ř e d e v š í m t ř ídn í s c h ů z k y , k o n z u l t a č n í h o d i n y n e b o s c h ů z e 

r o d i č o v s k ý c h rad a s d r u ž e n í , b e s í d k y , ško ln í s l a v n o s t i a j . Do té to 

s k u p i n y by pa t ř i l y i r e l a t i v n ě m á l o f r e k v e n t o v a n é n á v š t ě v y u č i t e l e v 

r o d i n ě n e b o rod i čů ve v y u č o v á n í . T e l e f o n i c k ý s tyk a v e š k e r á p í s e m n á 

k o m u n i k a c e p o m o c í ž á k o v s k é k n í ž k y , n o t ý s k u , č a s o p i s ů , o b ě ž n í k ů n e b o 

d o p i s ů b y c h o m řad i l i mez i m é n ě p ř í m é k o n t a k t y . Vě t š í čás t k o m u n i k a c e 

mez i š k o l o u a r o d i n o u p r o b í h á p r o s t ř e d n i c t v í m d í t ě t e a to n e j e n f o r m o u 

v z k a z ů , ž á d o s t í , a le t aké t ím, j a k d í tě v y p r á v í o ško le ( r o d i n ě ) n e b o j a k é 

u n ě h o m ů ž e m e p o z o r o v a t z n a l o s t i , e m o c e , p r a c o v n í p o s t u p y . 

R o d i č e i uč i t e l é j s o u r ů z n í , j e d n o t l i v é f o r m y k o n t a k t o v á n í j i m 

tedy r o v n ě ž v y h o v u j í r ůzně . Z a t í m c o n ě k t e ř í z r o d i č ů r e l a t i v n ě ča s to 

v y h l e d á v a j í k o n t a k t se š k o l o u , j i n í s n í n e m a j í b e z p r o s t ř e d n í k o n t a k t 

t é m ě ř ž á d n ý , to o v š e m j e š t ě n e m u s í z n a m e n a t , že n e m a j í dos t i n f o r m a c í o 

ško le a š k o l n í m v ý v o j i svých dě t í . 

V p o s l e d n í c h l e tech se d i s k u t u j e o m o ž n o s t e c h vě t š í o t e v ř e n o s t i 

škol r o d i n ě . To to t é m a je a k t u á l n í ve š k o l á c h , r o d i n á c h , p o l i t i c e i m e z i 

o d b o r n o u v e ř e j n o s t í . I u nás lze ty to t e n d e n c e p o z o r o v a t , pod j e j i c h 

v l i v e m v z n i k á m n o ž s t v í hnu t í , p r o g r a m ů a p r o j e k t ů , k t e r é v í ce o t e v í r a j í 

ško lu v l i v ů m rod iny a to čas to i s u r č i t ý m k o n k r é t n í m z a m ě ř e n í m . 

M n o h o v ý z k u m ů n á m u k a z u j e , ž e š k o l u j e t r a d i č n ě i n s t i t u c e v e l m i 

uzavřená a neprůhledná - podobně jako rodina, která však může snáze 

n á r o k o v a t své p r á v o na s o u k r o m í . O r g a n i z a c e k o n t a k t ů mez i ško lou a 

r o d i n o u b ý v á ř í z ena p ř e d e v š í m ze s t r any ško ly , k t e r á j a k o p rvn í 

v y m e z u j e f o r m y v z á j e m n é h o s tyku a v í c e m é n ě u r č u j e po le p ro p ů s o b e n í 

r o d i č ů . P ř í s t u p rod i čů j e v t o m t o s m ě r u p o n ě k u d k o n t r o v e r z n í . Z a t í m c o 

r o d i č e se č a s to d o m n í v a j í , že j e to p r á v ě ško l a , k t e r á se j i m n e c h c e v í c e 

z p ř í s t u p n i t , v ě t š i n a z n ich n e ž á d á r o z š í ř e n ý v s t u p do ško ly s t í m , že 

p o d s t a t n ě j š í j e v y j e d n á n í s p o l u p r á c e s k o n k r é t n í m u č i t e l e m . Ty to p o s t o j e 

b ý v a j í n ě k d y k r i t i z o v á n y j a k o n e n a p l n ě n í r o d i č o v s k é ro le . 
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K o m u n i k a c e mezi ško lou a rod inou se f o r m u j e p o s t u p n ě j i ž od 

počá tku školn í docházky , n e j v ý r a z n ě j i během první t ř ídy . P řes tože j e na 

rod ič í ch , aby si našl i a s t ruk tu rova l i svo je mís to ve škole a p o d o b u svého 

v l a s tn ího k o m u n i k o v á n í s ní , je to v h lavní roli škola , k te rá u r č u j e pro 

rod iče fo rmy a obsah možných kon tak tů . I když je tedy z a c h o v á n a j i s t á 

možnos t v l ivu ze s t rany rod iny , p řes to se musí rod iče p ř i z p ů s o b i t a 

pohybova t se p ředevš ím v rámci kon tak tů , k teré j im nab íd la a v y m e z i l a 

škola . 

6.2.1. Přímá komunikace 

Za zák ladn í fo rmu kon tak tu j sou považovány t ř ídní s c h ů z k y , j e j i c h 

ča sová do tace je však poměrně ma lá (cca 3x během roku - j e d n a až dvě 

hod iny ) . 

Uči te l se zde musí j a k o uči te l p rezen tova t a d e f i n o v a t p ř i t om své 

poje t í uč i t e l e , ale také požadavky na žáky, j e j i c h rod iče a ž ivot ve ško le . 

To je pods t a tné p ředevš ím na začá tku , ale i v p růběhu da l š í ch in te rakc í 

rodičů s uč i t e l em je t řeba , aby tu to svou pozici obnovova l a p o t v r z o v a l . 

Na t ř í dn í ch schůzkách se také čas to v y j e d n á v á ko loběh i n f o r m a c í mez i 

ško lou a rod ič i . Uč i te lé n e j č a s t ě j i k l adou důraz na v s t ř í cnos t , v z á j e m n o u 

i n f o r m o v a n o s t , ale také na d i sk ré tnos t a zby tečné n e o b t ě ž o v á n í . R o d i č e 

vě t š inou da j í rádi souh las , abys se běžné zá lež i tos t i řeš i ly p ř ímo ve 

škole , ale t ím také po tv rzu j í uč i t e lovu nezáv i s los t a d o m i n a n c i na půdě 

školy . Tř ídní schůzka dále bývá v h o d n ý m te rénem pro v y m e z e n í kvan t i t y 

kon tak tů s rod ič i , toto v y m e z o v á n í však p ro l íná i j i n ý m i f o r m a m i s tyku . 

Rodiče se musí nauč i t vn ímat op t imá ln í množs tv í a in t enz i tu kon t ak tů (z 

h l ed i ska ško ly) . 

Zkušený uči te l také p r a c u j e p r o s t ř e d n i c t v í m t ř í dn í ch schůzek se 

s p o l u z o d p o v ě d n o s t í rodičů tak , aby je př iměl k p o d p o ř e a p ř i tom si 

zachova l au tonomi i své práce . Důlež i t é je t aké , aby se z a c h o v a l o 

p ro l ínán í zodpovědnos t i všech . Dále může uči te l na t ř ídn í s chůzce 

l e g i t i m i z o v a t pos tupy práce s dě tmi a hodnocen í dět í . To je ob las t pro 
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r o d i č e z v l á š t ě c i t l i vá , p ř e s t o ž e na p r v n í m s tupni j e š t ě v t o m t o s m ě r u 

n e d o c h á z í k v ý r a z n ě j š í m p r o b l é m ů m . 

V d a l š í c h f o r m á c h k o m u n i k a c e se o d e h r á v a j í p o d o b n é p r o c e s y . 

J e j i c h r e a l i t a j e však m n o h e m s l o ž i t ě j š í . V s t u p u j e d o n i ch v í c e f a k t o r ů , 

uč i t e l j e n e m ů ž e ř íd i t tak j a k o při t ř ídn í s c h ů z c e a n e m ů ž e t a k é 

k o n t r o l o v a t z p ě t n é r eakce rod i čů a j e j i c h i n t e r p r e t a c e . K t o m u se j e š t ě 

t ý k a j í k a ž d o d e n n í h o děn í , k t e r é j e ve lmi b o h a t é , a n iko l i p o u z e v ý k l a d u 

p r a v i d e l . 

6.2.2. Nepřímá komunikace 

N e p ř í m á k o m u n i k a c e rod iny s e š k o l o u p r o b í h á n e j č a s t ě j i p r o s t ř e d n i c t v í m 

dě t í . Dí tě s a m o j e d ů l e ž i t ý m z d r o j e m i n f o r m a c í pro obě s t r a n y : j a k 

m l u v í , j a k chod í o b l e č e n é , j e h o s lovn í z á s o b a , z n a l o s t i a z á j m y , 

s c h o p n o s t i , a m b i c e , j ak se c h o v á k d r u h ý m d ě t e m a j a k je o b l í b e n é , j e h o 

c h o v á n í k d o s p ě l ý m a j . Dí tě t aké s d ě l u j e m n o h o věc í t í m , že o n i ch 

v y p r á v í . A v o b d o b í p o č á t k u ško ln í d o c h á z k y v y p r á v ě j í dě t i j e š t ě 

v ě t š i n o u v e l m i r ády . R o d i č e i u č i t e l é tak t edy m o h o u z í s k a t t r v a l ý z d r o j 

i n f o r m a c í . 

P o s t a v e n í d í t ě t e j a k o z d r o j e i n f o r m a c í však m ů ž e bý t r o v n ě ž 

z á l e ž i t o s t p r o b l e m a t i c k á . Dí tě m ů ž e být nap ř . p o u ž i t o ( z n e u ž i t o ) j a k o 

p o s e l , j a k o d o p r a v c e u r č i t ý c h k o n k r é t n í c h zp ráv n a d r u h o u s t r a n u . 

N a o p a k v ě t š i n a i n f o r m a c í , k t e r é k o l u j í mez i š k o l o u a r o d i n o u , 

p o c h o p i t e l n ě j a k o i n f o r m a c e v ů b e c o d e s l á n a n e b y l a . N ě k d y s e d o k o n c e 

v t o m t o s m ě r u h o v o ř í o n e d o b r o v o l n é k o m u n i k a c i . N ě k t e r é j e v y pak 

r o v n ě ž m o h o u mít s m í š e n o u p o d o b u , t ý k a j í s e n a p ř í k l a d s i lně děn í ve 

ško l e , ve t ř í dě , a le p r o s a k u j í s o u č a s n ě do k o m u n i k a c e s r o d i č i . V p ř í p a d ě 

n ě k t e r ý c h z á l e ž i t o s t í t edy n e m u s í bý t z ce l a j a s n é , zda šlo o v z k a z r o d i n ě 

nebo n a o p a k o v y n e s e n í z p r á v y v e n . V p r o b l e m a t i c k é s i t uac i b y c h o m 

r o v n ě ž m o h l i u v a ž o v a t o zneuž i t í i n f o r m a c í d ě t m i . 

Dě t i t edy v s t u p u j í p ř i r o z e n ě v m n o h a p o l o h á c h do v z á j e m n ý c h 

s tyků m e z i ško lou a r o d i n o u . Dí tě má zv lá š tn í p o s t a v e n í , p r o t o ž e j e 

ú č a s t n í k e m o b o u dvou ins t i t uc í - r o d i n y i ško ly . P ro to se n a p ř í k l a d 
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v tomto může hovoř i t kon tex tu o dí tě t i j a k o o dvo j i t ém agen tov i . S tech a 

V i k t o r o v é (in Ko l l á r iková ; Pupa la 2001 , s . 83) dále u v á d ě j í : „Dospělí 

vnímají role dětí jako aktivních prostředníků (médií) často zjednodušeně, 

přestože děti mohou zničit, vylepšit podle své potřeby i jinak ovlivnit 

významy komunikace dospělých. Rodiče a dospělí vůbec si myslí, že 

situaci dobře kontrolují, ale to je pouze iluze." Nemín í t ím př i tom to, že 

by děti byly malými „ p a d o u c h y " , kteř í s dospě lými m a n i p u l u j í . Pouze 

p o u k a z u j í na to, j ak děti p o s t u p u j í a j ak je čas to pro dospě l é ob t í žné 

odhal i t dě t ské s t ra teg ie v té to oblas t i a také na ně v h o d n ě r eagova t . 

„Kvalita dětských strategií závisí často na věku dítěte a jeho sociálních 

schopnostech, ale přesto již od první třídy můžeme u velké části dětí 

podobné chování pozorovat. Děti si vhodné postupy osvojují díky vlastní 

zkušenosti s rodiči a učiteli, ale mohou se také inspirovat navzájem. 

Největší pole působnosti dětí je v interpretaci zpráv a výběru vhodného 

času k jejímu předání. Velmi rychle se děti naučí využívat časových 

odstupů a informaci dodat v době, která je pro ně výhodná (rodiče se 

hádají, otec není doma, spěchá apod.)." (S tech ; V i k t o r o v á in 

K o l l á r i k o v á ; Pupa la 2001, s . 83) 

Dět i mohou obsah sdě len í r e in t e rp re tova t , ale také m o h o u sdě len í 

mlž i t , p racova t s emocemi . P o d o b n é je to po tom i s p ů s o b e n í m na 

odes i l a t e l e zp rávy , kde mohou děti nas to l i t p r o b l e m a t i k u své och rany , 

r iva l i tu mez i školou a rod inou atd. Jak už bylo z m í n ě n o výše , rod iče 

n e m o h o u s i tuaci s top rocen tně kon t ro lova t . A j ak uvádí S tech a V ik to rová 

(in K o l l á r i k o v á ; Pupala 2001) , j s o u navíc často p ř ip raven i p ř i j í m a t 

vs t ř í cně ty to ( in t e rp re t ačn í ) posuny , k teré do j i s t é míry v y h o v u j í i j i m . 

Na závěr té to kap i to ly bychom měli uvés t f ak t , že f o r m y reá lné 

k o m u n i k a c e mezi školou a rod inou , tedy mezi uč i te l i a rod ič i žáků , 

u r č u j e a řídí na prvn ím mís tě ško la . Obsah k o m u n i k a c e v té to ob las t i je 

ve lmi boha tý , ne vždy však zce la z ře t e lný . Důvodem je p ř e d e v š í m to, že 

rod iče , j ak uvádí Stech a V i k t o r o v á (in Ko l l á r i ková ; Pupa la 2 0 0 1 ) 

k o m u n i k u j í s uč i te lem p řevážně nep ř ímo , čas to p r o s t ř e d n i c t v í m dě t í . 

P řes to se (v d i skurzu školy) v současné době k lade větš í dů raz na p ř ímé 

kon tak ty , z e j m é n a t ř ídní schůzky a konzu l t ace . N e p ř í m á k o m u n i k a c e je 



r e f l e k t o v á n a da leko méně. 

7. D e f i n o v á n í v ý z k u m n ý c h otázek 

Cílem této práce je zachycen í a nás ledné podrobné v y m e z e n í s p e c i f i k 

ma lo t ř í dn í ch škol v oblas t i i n t e rakce rodiny a školy . V y c h á z í m e ze 

sku tečnos t i , že školy ma lo t ř í dn ího typu se v napros té vě t š ině p ř ípadů 

v y s k y t u j í v malých v e n k o v s k ý c h s íd lech , která m a j í opro t i vě t š ím s íd lům 

mnoho s p e c i f i c k ý c h rysů pro dané pros t řed í c h a r a k t e r i s t i c k ý c h . Z e j m é n a 

netrpí a n o n y m i t o u měs t , z h l ed i ska soc iá ln ího j s o u p ř eh l edná , a to pro 

dět i , j e j i c h rod iče i uč i te le . Na konkré tn ím př ípadu j e d n é ma lo t ř í dn í 

školy na j i h u Čech ukážeme , j ak charak te r p ros t řed í o v l i v ň u j e u tvá řen í 

vz tahů mez i ško lou , dě tmi , rodič i a obcí , s dů razem na vz tah školy a 

rod iny obecně . Mnohá tv rzen í , k te rá j sou v této prác i r o z v á d ě n a a 

p o p i s o v á n a , se tedy opí ra j í a p rak t i cký výzkum p rováděný p rávě na výše 

zmíněné ZŠ v j i ž n í c h Čechách . 

V ý z k u m n á část práce j e konc ipována j ako p ř í p a d o v á s tud ie 

ma lo t ř ídn í školy . Při sběru a zp racováván í dat v y c h á z í m e z tv rzen í , k te ré 

je p o d r o b n ě j i rozebráno v t eo re t i cké části p ráce a to , že o r g a n i z a c e 

kon tak tů mezi školou a rod inou bývá ř ízena p ředevš ím ze s t rany ško ly , 

k te rá j a k o první v y m e z u j e fo rmy v z á j e m n é h o s tyku a v í c e m é n ě u r č u j e 

pole pro působen í rod ičů . Z a j í m a l o nás tedy p ř e d e v š í m , j a k é f o r m y 

kon tak tu a možnos t i spo lupráce školy a rodiny nabíz í ta to ma lo t ř í dn í 

škola rod ičům svých žáků a do j a k é míry j sou dané možnos t i s p o l u p r á c e 

s rod ič i v y u ž í v á n y . Tomu byly p ř i způsobeny i zd ro je dat pro e m p i r i c k o u 

část p ráce . Na závěr práce se p o k u s í m e zhodnot i t s i tuac i na ma lo t ř í dn í 

škole v p o r o v n á n í s ce lop lošnými výzkumy u nás i v z ah ran i č í . 

Pro e x p e r i m e n t á l n í část p ráce byly s t anoveny n á s l e d u j í c í v ý z k u m n é 

o tázky : 

' Jaké f o r m y kontaktu školy a rodiny nabíz í malo tř ídn í ško la? 

• Které z t ěchto forem a v jaké míře využ ívaj í rodiče ž á k ů ? 

' Ex i s tu j í od l i šnos t i v nabídce a v y u ž í v á n í konkré tn ích forem 

k o n t a k t ů školy a rodiny u ma lo tř ídn ích škol oprot i b ě ž n ý m 
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školám (porovnání výs ledků s j inými v ý z k u m y ) ? 
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8. Metody výzkumu 

Při sběru mater iá lu pro sepsání této práce byly použi ty nás l edu j í c í 

výzkumné metody: 

1 Metoda teoreticko - historická (s tudium odborné l i t e ra tury , s tud ium 

školní kroniky a knihy akcí , dokumentace žáků a dokumen tace školy) 

2 Metoda deskriptivní (nezúčas tněné pozorování , výzkumný rozhovor -

se současnou ředi te lkou a uč i te lkou základní školy ma lo t ř ídn ího typu , 

s býva lým ředi te lem a uči te lem základní školy ma lo t ř ídn ího typu, 

s uč i te lkou malot ř ídní školy) 

Metoda teore t icko - h is tor ická byla použi ta při z j i š ťován í 

p rob lemat iky malo t ř ídn ích škol a při bl ižš ím seznámení se s chodem 

konkré tn í p rezen tované školy. Dále byla metoda použ i ta k s eznámen í 

s p rob lemat ikou vývoje dí těte mladš ího školního věku. 

Metoda deskr ip t ivní byla použ i ta ve výzkumné část i d ip lomové 

práce. 

Uvedené metody jsou v odborných publ ikacích cha rak te r i zovány 

nás ledovně : 

«Pozorování jako vědecká metoda je cílevědomé, plánovité a soustavné 

vnímání výchovných jevů a procesů, které směřuje k odhalování 

podstatných souvislostí a vztahů sledované skutečnosti. " (Ska lková 1983, 

s. 56) 

„Metoda rozhovoru (interview) rovněž patří k těm metodám 

společenských věd, kdy shromažďování dat je založeno na přímém 

dotazování, tj. verbální komunikaci výzkumného pracovníka a 

respondenta. " (Skalková 1983, s. 92) 
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9. Výběr zkoumaného vzorku 

Výzkumná část této práce proběhla fo rmou kva l i ta t ivn ího výzkumu. Pro 

sběr dat byly použi ty in formace týka j íc í se malot ř ídní školy na j i hu 

Čech. Práce má tedy charakter p ř ípadové studie. 

9.1. Charakter i s t ika školy 

Malot ř ídní škola , ve které probíhal sběr dat pro prak t ické části práce 

(např . te rénní výzkum formou nezúčas tněného pozorován í , rozhovor 

s ředi te l i a td.) , leží v okrese Písek (ve vsi s př ib l ižně 350 obyva te l i ) . 

Okresní město je vzdáleno nece lých 30km. Do školy dochází i děti 

z okoln ích vesn ic , tedy z okruhu zhruba 6ti k i lomet rů , j e j i c h doprava je 

za j i š t ěna svozovými autobusy. 

Školní budova stoj í na návsi vedle kos te la . Před školou se 

nachází park. Za školou je vybudováno menší hř íš tě s p ro l ézačkami . Od 

školy vede cesta k lesu a k řece. 

In ter iér školy působí p ř í j emně , je účelně zař ízen , stěny j sou 

vyzdobeny vý tvarnými pracemi žáků, ale rovněž mate r iá lem souv i se j í c ím 

s výukou (např . t émat ické nás těnky , matemat ické t abu lky apod . ) . 

na lezneme také mater iá ly s loužící j ako podnět pro rodiče i uč i te le . 

Z h led iska ins t i tuc ionáln í exis tence f u n g u j e tato malo t ř ídn í škola 

j ako samos ta tná pr imární škola, která není o rgan izačně p ropo jená s nižší 

sekundárn í školou . Škola je tedy konc ipována pouze pro první s tupeň ZŠ. 

Fungu j í zde dvě oddělení . V prvním se učí žáci p rvn ího a d ruhého 

ročníku ( toto oddělení vyuču je řed i te lka školy) a ve druhém žáci t ře t ího 

a č tv r tého ročníku (v tomto oddělení vyuču je uč i te lka) . Ve školn ím roce 

2007 /2008 do školy nedochází žádní žáci pátého ročn íku . V tomto 

školním roce navš těvu je školu ce lkem 22 žáků. Pedagog ický sbor tvoř í 

řed i te lka , j e d n a uči te lka a vychova te lka školní druž iny . Základní škola je 

dále spo jena s j edno t ř ídn í mate řskou školou, kde působí j edna uč i te lka 

( řed i te lka je pro ZŠ i MŠ společná) , tyto dvě ins t i tuce tedy tvoří j eden 

právní sub jek t . 
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9.2. P e d a g o g i c k é vedení 

Na té to ma lo t ř ídn í škole p r a c u j e řed i te lka , uč i t e lka a v y c h o v a t e l k a . 

Řed i t e lka H. L. vede 1. oddě len í a zá roveň v y k o n á v á f u n k c i ř ed i t e l e 

školy . Učí zde 21 let. N a s t o u p i l a na tuto školu j a k o uč i t e lka po 

abso lvován í Pedagog ické f aku l ty J ihočeské un ive rz i ty v Č e s k ý c h 

B u d ě j o v i c í c h . Je k v a l i f i k o v a n á pro práci uč i te le p rvn ího s tupně ZŠ a 

rovněž s i po nás tupu do f u n k c e řed i te le školy navíc dodě l a l a kurz , k te rý 

j i o p r a v ň u j e tuto funkc i vykonáva t . Má bohaté zkušenos t i s p ů s o b e n í m na 

ma lo t ř ídn í škole a j e l i k o ž ž i je celý ž ivot ve vsi , kde se škola n a c h á z í , 

zná ve lmi dobře okol í školy vče tně rodin vě tš iny žáků. 

Uč i t e lkou 2. oddě len í je E. F. Na malo t ř ídn í škole působ í 

poměrně k rá tce - d ruhým rokem. Pedagog ické zkušenos t i má ze Z á k l a d n í 

školy v M i l e v s k u . Mi levsko je měs to vzdá lené od vsi cca 17km, od tud 

také E.F . každý den do zaměs tnán í do j í žd í . E. F. r ovněž a b s o l v o v a l a 

s tud ium z a m ě ř e n é na uč i te l s tv í p rvn ího s tupně ZŠ na P e d a g o g i c k é f aku l t ě 

J i hočeské un ive rz i ty v Českých B u d ě j o v i c í c h . Učí j i ž 13 let . 

V y c h o v a t e l k a J . K. působí na této škole rovněž j i ž od ukončen í 

s tudi í . Před 23mi lety abso lvova la po matur i t ě na g y m n á z i u dvou le t é 

n á s t a v b o v é s tud ium na Střední pedagog ické škole v Dobř í š i . Má tedy 

také m n o h a l e t o u praxi ve svém oboru a rovněž zná ve lmi dobře okol í 

ško ly , s t e jně j a k o žáky a j e j i c h rod iny . Již někol ik let ve vs i , ve k teré se 

škola n a c h á z í , ž i j e . Je j í ak t iv i ty na škole se r ea l i zu j í p ř e v á ž n ě v r ann ích 

a o d p o l e d n í c h hod inách , působí zde j a k o vedoucí školní d ruž iny . Z á r o v e ň 

na škole v y u č u j e p ředmět vý tva rná výchova . 
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S h r n u t í Ú d a j ů o p e d a g o g i c k ý c h p r a c o v n í c í c h , k t e ř í na ško le 

p ů s o b í , u v á d í m e v n á s l e d u j í c í t a b u l c e : 

Tab. 1 Kvalifikace pedagogických pracovníků: 

P e d a g o g i c k ý 

p r a c o v n í k 

U č i t e l s k á p r a x e S t u d i u m - k v a l i f i k a c e 

H. L. 

Ř e d i t e l k a a 

u č i t e l k a 

21 let P e d a g o g i c k á f a k u l t a 

J i h o č e s k é u n i v e r z i t y -

obor u č i t e l s t v í p r v n í h o 

s tupně 

E. F. 

U č i t e l k a 

13 let P e d a g o g i c k á f a k u l t a 

J i h o č e s k é u n i v e r z i t y -

obor u č i t e l s t v í p r v n í h o 

s tupně 

J . K. 

V y c h o v a t e l k a 

ško ln í d r u ž i n y 

23 let D v o u l e t á n á s t a v b a na 

S t ředn í p e d a g o g i c k é 

ško le - obor 

v y c h o v a t e l s t v í 

Z T a b . 1 je pa t rné , že v š i c h n i č l e n o v é p e d a g o g i c k é h o s b o r u j s o u 

k v a l i f i k o v á n i p ro v y k o n á v á n í p r áce v obo ru , ve k t e r é m p ů s o b í . M a j í 
v n ěm t aké m n o h a l e t é z k u š e n o s t i . Ř e d i t e l k a i v y c h o v a t e l k a š k o l n í 

d r u ž i n y ž i j í v m í s t ě , kde se š k o l a n a c h á z í a z n a j í v e l m i d o b ř e o k o l í 

š k o l y , ž áky i j e j i c h rod iny . P ř i s p í v á k t o m u i s k u t e č n o s t , že ce lou d o b u 

své p r a x e p ů s o b i l y p o u z e n a t é to š k o l e . N ě k t e ř í r o d i č e dě t í j s o u j e j i c h 

b ý v a l ý m i ž á k y . To d o k l á d á i ú r y v e k z r o z h o v o r u s ř e d i t e l k o u š k o l y : 

«Učím na této škole již přes 20 let a rodiče některých dětí jsou často 

mými bývalými žáky. " Ve lmi čas to v y u č o v a l i v m i n u l o s t i n ě k t e r é h o ze 

s t r a š í c h s o u r o z e n c ů s o u č a s n ý c h ž á k ů . P r o s t ř e d n i c t v í m ž á k ů , k t e r é uč í , 

tak n a p ř . p o z n á v a j í r od iny , se k t e r ý m i b u d o u v i n t e r a k c i j e š t ě 

v b u d o u c n o s t i , kdy do ško ly z a č n o u d o c h á z e t j e j i c h m l a d š í s o u r o z e n c i . 

Z T a b . 7 (s . 52 ) lze vyč í s t , že p o u z e 7 žáků školy ( tedy 3 2 % ) z c e l k o v é h o 
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počtu 22 nemá žádného sourozence . Žáků s j e d n í m až t řemi sou rozenc i je 

na ško le ce lkem 15 (68%) , p ř i čemž ne jv í ce j i ch pocház í z rod in se d v ě m a 

dě tmi . 

Uč i t e lka E. F. má sice také mnoha le t é zkušenos t i v oboru , ovšem 

ne týka j í se p ř ímo působení na malo t ř ídn í škole , na té v y u č u j e t ep rve 

d ruhým rokem. Velmi často se ale zúčas tňu j e m i m o š k o l n í c h akcí , k te ré 

ve ve lké vě t š ině př ípadů pořádá škola ve spo luprác i s o b č a n s k ý m 

sd ružen ím Prokop . Při t ěch to akcích má možnos t s l edova t in te rakc i 

rod ičů s dě tmi při neo f i c i á ln í ch p ř í l ež i tos t ech . Vě t š inu rod ičů tak t aké 

zná ne jen z t ř ídn ích schůzek a o f i c i á ln í ch návš těv rodičů ve ško le . 

9 -3 . Přeh led o žác ích 

Zák ladn í školu ma lo t ř í dn ího typu , k terá j e zde p r e z e n t o v á n a , n a v š t ě v u j e 

ce lkem 22 žáků p rvn ího až č tv r tého ročn íku . N á s l e d u j í c í t abu lky 

z n á z o r ň u j í p řeh led úda jů o žác ích j e d n o t l i v ý c h ročn íků . 

Tab. 2 Údaje o žácích 1. ročníku: 

Zák Rok narození Odklad PSD Sourozenc i V ý c h o v a 

M. B. 2000 ano 2 Oba rod iče 

A. B. 2001 ne 1 Oba rod iče 

N. F. 2001 ne 0 Matka 

K. K. 2001 ne 2 Oba rod iče 

K. P. 2001 ne 0 Oba rod iče 

R. R. 2000 ne 0 Oba rod iče 

K. s. 2001 ne 2 Oba rod iče 

J. T. 2001 ne 1 Oba rod iče 

Do první t ř ídy (první oddě len í ) docház í 8 žáků . T é m ě ř vš i chn i 

začal i plni t pov innou školní docházku nás l edu j í c í školn í rok po d o v r š e n í 
y ě k u šes t i let . Pouze j e d e n žák měl odklad PŠD a to na d o p o r u č e n í 

n e u r o l o g a (d i agnóza ep i l eps ie ) , uč i t e lky i p sycho loga z PPP (n ízká 
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úroveň ve rbá ln ího v y j a d ř o v á n í ) . 

Z h led i ska rod inného zázemí ž i je 7 dětí v úp lných rod inách (o tec 

+ ma tka ) , j e d e n žák ž i je v současné době pouze s m a t k o u . Tři děti 

p o c h á z e j í z rodin se t řemi dě tmi , s te jný počet dětí vyrůs tá j a k o j e d i n á č e k 

a dvě děti ma j í pouze j e d n o h o sou rozence . 

Tah. 3 Údaje o žácích 2. ročníku: 

Zák Rok narození Odklad PSD Sourozenc i V ý c h o v a 

T. M. 1999 ne 1 Oba rod iče 

D. S. 2000 ne 2 Oba rod iče 

P. H. 2000 ne 1 Oba rod iče 

V. H. 2000 ne 3 Oba rod iče 

Do druhé t ř ídy (první oddě l en í ) docháze j í spo lečně s žáky 

p rvn ího ročn íku 4 žáci d ruhého ročn íku . Žádnému z nich nebyl udě len 

odklad PŠD. Vš ichn i pocháze j í z úp lných rodin a ani j eden z nich není 

j e d i n á č e k . Dva žáci maj í j e d n o h o sourozence , j e d e n dva a j e d e n ž i je 

v š e s t i č l enné rod ině se t řemi sou rozenc i . 

Tah. 4 Údaje o žácích 3. ročníku: 

Zák Rok narození Odklad PŠD Sourozenc i V ý c h o v a 

J. S. 1998 ano 1 Oba rod iče 

S. J. 1998 ano 0 Matka 

S. M. 1999 ne 0 Matka 

Do t ře t ího ročníku docház í v současné době 3 žáci , z n ichž dvěma 

byl udě len odklad pov inné školn í docházky pro ce lkovou n e v y z r á l o s t . 

Pouze j e d e n žák pocház í z úplné rod iny , dva žáci vy růs t a j í j e n s m a t k o u . 

Dva žáci v y r ů s t a j í j a k o j e d i n á č c i a j e d e n je z rodiny se d v ě m a dě tmi . 
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Tab. 5 Údaje o žácích 4. ročníku: 

Zák Rok narození Odklad PŠD Sourozenc i V ý c h o v a 

0 . B. 1997 ano 1 Oba rod iče 

J. J. 1998 ne 0 Pra rod iče 

M. K. 1998 ne 0 Matka 

P. K. 1998 ne 2 Oba rod iče 

P. S. 1998 ne 1 Oba rod iče 

A. V. 1997 ne 2 Oba rod iče 

L. V. 1998 ne 1 Oba rod iče 

Spo lečně s žáky t ře t ího ročn íku docház í do d ruhé t ř ídy (d ruhé 

o d d ě l e n í ) 7 žáků č tvr tého ročn íku . Šest z nich n a s t o u p i l o školn í 

d o c h á z k u ná s l edu j í c í školní rok po dovršen í věku šest i let . J e d n o m u byl 

udě len odklad PŠD pro t ě lesnou nevyz rá lo s t o rgan i zmu . 

Z h l ed i ska rod inného zázemí pocház í pět dět í z úp lných rodin 

(o tec + ma tka ) , j e d n o dí tě ž i j e pouze s matkou a j e d n o v y c h o v á v a j í 

p r a r o d i č e . Dvě děti nema j í ž ádného sou rozence a s t e jný poče t j i c h 

p o c h á z í z rodin se t řemi dě tmi , tři dět i ma j í j e d n o h o s o u r o z e n c e . 

Tab. 6 Shrnutí údajů o žácích - odklad povinné školní docházky: 

O D K L A D PSD Ano Ne Ce lkem 

Počet dět í 4 18 22 

% 18% 82% 100% 

Z tab . 6 vyp lývá , že z c e l k o v é h o poč tu 22 žáků ve škole n a s t o u p i l o 

18 žáků (82%) pov innou školní docházku ná s l edu j í c í ško ln í rok po 

d o v r š e n í věku šesti let. Č ty řem žákům (18%) byl udě len odk lad p o v i n n é 

ško ln í d o c h á z k y . 

50 



Tah. 7 Shrnutí údajů o žácích - počet sourozenců: 

P O Č E T S O U R O Z E N C Ů 0 1 2 3 Ce lkem 

Počet dčtí 7 8 6 1 22 

% 32% 36% 27% 5% 100% 

Z h l ed i ska počtu sou rozenců je z Tab. 7 pa t rné , že 7 žáků (32%) 

vyrůs t á j a k o j e d i n á č e k . N e j č a s t ě j š í je va r i an ta dvou dětí v rod ině , 8 žáků 

(36%) má tedy j e d n o h o sou rozence . Jen o něco méně běžný je poče t 3 

dět í v rod ině , který lze s l edova t u 6ti dětí (27%) . Přes to lze ř íc i , že 

v šechny ty to var ian ty j sou z poh ledu pe rcen tue ln ího za s toupen í p o m ě r n ě 

v y r o v n a n é . Pouze j e d e n žák (5%) z ce lkového počtu 22 pocház í z rodiny 

se 4mi dě tmi . 

Tah. 8 Shrnutí údajů o žácích - výchova: 

V Y C H O V Á Oba rodiče Matka Prarodiče Ce lkem 

Počet dětí 17 4 1 22 

% 77% 18% 5% 100% 

Pokud s l e d u j e m e rod innou s i tuac i žáků , z Tab. 8 m ů ž e m e vyč í s t , že 

z c e l k o v é h o poč tu 22 žáků pocház í 17 dět í (77%) z úp lné rod iny (o tec + 

ma tka ) , 4 dět i (18%) ži j í pouze s ma tkou a 1 dí tě (5%) je v y c h o v á v á n o 

p ra rod i č i . 
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10. F o r m y k o m u n i k a c e mezi rod inou a školou 

V kap i to l e Komunikace mezi ško lou a rod inou , j s m e zmíni l i dvě zák ladn í 

f o rmy té to komunikace - p ř ímou a nep ř ímou . Jak je pa t rné 

z cha r ak t e r i s t i ky nepř ímé k o m u n i k a c e mezi školou a rod inou , ta to f o r m a 

je p ř í t o m n á v každém vz tahu školy s konkré tn í rod inou , p ro tože se 

v ne jvě t š í míře odehrává p r o s t ř e d n i c t v í m samotného žáka . Ne l ze se j í 

tedy v y h n o u t a nebylo by to ani žádouc í . 

Z a m ě ř í m e se zde na k o m u n i k a c i p ř ímou , k terá je v pos l edn í ch 

le tech p ř e d m ě t e m mnoha d i skus í na poli školy , rod iny , po l i t iky i o d b o r n é 

v e ř e j n o s t i . Jak je rovněž uvedeno ve zmiňované kap i to l e , řeš í se 

p ř e d e v š í m o tázka větší o t ev řenos t i škol rod ině . 

10.1. Př ímá k o m u n i k a c e mezi ško lou a rodinou 

Př ímá k o m u n i k a c e mezi rod inou a ško lou je t akový způsob kon t ak tu , při 

k t e rém se se tka j í obě s t rany dos lova tvář í v tvář . V p ř ípadě zde 

p r e z e n t o v a n é školy lze do této oblas t i řadi t ná s l edu j í c í s i t uace : 

• t ř ídn í s chůzky 

• i n d i v i d u á l n í kontak t rodiče s uč i t e l em 

• ško ln í v y s t o u p e n í , bes ídky 

• ško ln í vý le ty 

• p ř í t o m n o s t rod iče v hodině 

10.1.1. Třídní schůzky 

Tř ídn í s c h ů z k a je p rav ide lné se tkáván í t ř ídn ího uč i te le s rodič i žáků 

školy . To to se tkání p rob íhá v p ros to rách školy . Hlavní od l i šnos t í t ř í dn í ch 

schůzek od ind iv iduá ln ích kon tak tů a pohovorů rod ičů s uč i t e l em, je 

poče t z ú č a s t n ě n ý c h . Rod ičovské schůzky se kona j í ve t ř ídách a je zde 

52 



př í t omno více rodičů naráz . F r ekvence konání je v námi p r e z e n t o v a n é 

škole s t e jně j a k o na vě tš ině os t a tn í ch škol podobná , tedy t ř ik rá t do roka . 

Téma ta p rob í raná na t ř ídn ích schůzkách j sou o v l i v n ě n a č a s o v ý m 

v y m e z e n í m v p růběhu ško ln ího roku . Na začá tku roku se p rob í r a j í 

p ř e d e v š í m témata týka j í c í se o rgan i zace n a s t á v a j í c í h o ško ln ího roku . 

Řed i t e lka a uč i t e lka školy o první t ř ídní schůzce s rodič i ř íká : „Jinak ale 

tedy máme tyhle pravidelné kolektivní schůzky a to hned na začátku 

školního roku, kdy seznamuju rodiče s výroční zprávou, školním 

vzdělávacím programem a zeptám se na jejich náměty, čím by nám mohli 

být nápomocni. Vzhledem k tomu, že na škole realizuji projekt Povolání 

mých rodičů a jejich role ve společnosti, kdy si zvu jednotlivé rodiče na 

besedy v rámci prvouky a přírodovědy, takže se jich vždy zúčastní celá 

škola, tak se ptám, kdo by kdy mohl přijít a řeším případné jejich 

dotazy. " Jako př ík lad obsahu t ř ídní s chůzky na začá tku ško ln ího roku lze 

uvés t záp i s t émat , k terá se řeš i la na j e d n é z t ěch to schůzek dne 14. zář í 

2006 : „ I n f o r m a t i v n í schůzka s rodiči - náměty: Ukázka dobrovolných 

hasičů (P.H. - pozn . otec žáka školy,), konstrukce na houpačku u školní 

jídelny, v 5. ročníku beseda s pamětníkem II. Světové války, Přednáška o 

houbách (F.C. - pozn. dědeček žáka školy) , Drakiáda. " 

Dalš í t ř ídn í schůzky býva j í vě t š inou r ea l i zovány před po lo l e t ím a 

k o n c e m ško ln ího roku. Řeší se na nich p ředevš ím p rospěch a chován í 

žáků , a le pouze v rovině obecné . Uči te l musí dodržova t och ranu o sobn í ch 

ú d a j ů žáků . Musí tedy před rodič i mluv i t obecně o p r o s p ě c h u t ř ídy , ne 

j e d n o t l i v ě ke každému dí tě t i . Na konci školn ího roku se pak rovněž 

hodno t í č innos t té dané t ř ídy v p růběhu ce lého ško ln ího roku . Na ško le , 

kde byl r ea l i zován výzkum, se schůzky v p růběhu ško ln ího roku po j i ly se 

č t v r t l e t í m i . K j e j i c h obsahu se ř ed i t e lka školy vy j ád ř i l a n á s l e d o v n ě : „Při 

dalších schůzkách už se řeší hlavně organizační záležitosti 

nadcházejícího období a to v podobném duchu, jako při první schůzce. A 

potom prospěch a chování žáků obecně. Konkrétně to řeším s každým 

rodičem sama, když se sejdeme. Ale na těch hromadných schůzkách to 

shrnu, jak si děti vedou jako kolektiv. " 

Délka t rvání j e d n é schůzky je na různých ško lách různá a zá lež í 

vždy na zpě tné vazbě rodičů (návrhy na akce školy , m i m o š k o l n í akce , 
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besedy a td . ) , zda j e po t řeba řeš i t ně j aký ak tuá ln í p rob lém apod . Podle 

z á z n a m ů řed i t e lky ma lo t ř ídn í školy j e p růměrná dé lka t rván í j e d n é t ř ídn í 

s chůzky na j e j i c h škole 1,5 hod. 

10.1.2. Individuální kontakt rodiče s učitelem 

I n d i v i d u á l n í kontak t rod iče s uč i t e l em se r ea l i zu j e f o r m o u p o h o v o r u . 

Jedná se n e j č a s t ě j i o fo rmá ln í schůzky uč i te le s rod ičem ve t ř ídě . Jak je 

pa t rné z n á s l e d u j í c í h o úryvku z rozhovoru s ř ed i t e lkou ško ly , v p ř ípadě 

p ros t ř ed í , k te ré se poj í s ma lo t ř ídn í ško lou , lze do této fo rmy kon tak tu 

řad i t i r o z h o v o r y n e f o r m á l n í povahy a to p ředevš ím pro to , že se rod iče 

m i m o školu obrace j í na danou osobu zce la ev iden tně p rávě p ro to , že se 

j e d n á o uč i t e le (čas to dokonce o uč i te le , k terý vyučova l na zák ladn í 

ško le j i ž je s amotné ) . Řed i te lka a uč i t e lka ma lo t ř ídn í školy ř íká: „Učím 

na této škole již přes 20 let a rodiče některých dětí jsou často mými 

bývalými žáky. Hovoří se mnou o vývoji a problémech svých dětí často, 

když mě potkají na ulici nebo si mě i sami vyhledají. Tyto hovory bývají 

ve velmi přátelském duchu. Myslím, že je pro ně důležité mít se na koho 

obrátit, protože jsme malá ves a za odborníky do větších měst se ne každý 

odhodlá vypravit. Snažím se tu budovat vstřícné prostředí, tak aby k nám 

měli rodiče důvěru a mohli se na nás v takových případech obrátit. 

Občas jde o běžné problémy, kdy je např. jen dobré je ujistit, že je ten a 

ten jev v daném věku naprosto běžný a pokud se nebude stupňovat nebo 

nebude trvat příliš dlouho, tak není třeba se zneklidňovat. Když si však 

sama nejsem jistá, tak se pokouším je přesvědčit, aby se obrátili na 

odborníka a pomáhám jim zprostředkovat schůzku v poradně v okresním 

městě. " 

V ý h o d o u t akových to se tkání j e , že s uč i t e lem hovoř í j e n j e d e n 

rod ič . M ů ž e tak s uč i te lem v soukromí probra t zá lež i tos t i t ý k a j í c í se 

d a n é h o d í tě te . Pedagog může na t a k o v é m t o typu schůzek mluvi t 

k o n k r é t n ě , nehroz í , že by zde poruš i l och ranu osobn ích ú d a j ů d í tě te . 

Z h l ed i ska časové do tace a f r e k v e n c e maj í tyto s chůzky značně 

i nd iv iduá ln í cha rak te r . Jak d louho bude schůzka t rvat č i zda bude 
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zapo t ř eb í se tkat se v ícekrá t , záv is í na obsahu pohovoru (roli h r a j e t éma , 

j e h o závažnos t , ak tuá lnos t apod . ) . Ve vě t š ině škol j s o u pro ty to s chůzky 

vypsány konzu l t ačn í hod iny každého uč i te le . Dle s lov ř ed i t e lky 

ma lo t ř í dn í školy , f u n g u j e t en to sys tém u j e j i c h školy od l i šně : „Jsem si 

rodiči dětí v denním kontaktu hlavně proto, že učím v první třídě, kam 

rodiče většinou ještě děti každý den ráno doprovází a děti, které nechodí 

do družiny, si zase odpoledne vyzvedávají. Také je často potkávám na 

odpoledne návsi a vůbec ten mimoškolní kontakt je dost častý, protože 

bydlím naproti škole a většina rodičů se tady prostě pohybuje, ať už jsou 

nakoupit nebo k lékaři a tak. Takže se běžně potkáváme a když něco 

potřebují, tak není vůbec problém, aby mě vyhledali, mají na mě 

telefonní číslo a vědí, kde bydlím a vždycky jim říkám, že se na mě můžou 

obrátit kdykoli bude třeba. Stejně tak já je můžu osobně poprosit, aby 

přišli do školy, když je třeba něco vyřešit, také na ně mám telefonní 

čísla, takže když je nepotkám, tak jim zavolám nebo napíšu vzkaz do 

žákovské knížky, aby přišli do školy. Nemáme tady žádné konkrétní 

konzultační hodiny, rodiče můžou přijít kdykoli a většinou jsme ve škole 

po vyučování ještě nějakou dobu každý den. Nikdy nečekám s řešením 

konkrétních problémů až do rodičovských schůzek, protože myslím, že je 

dobré řešit vše hned a jejich frekvence je poměrně nízká. " Z m í n ě n ý 

t e l e f o n n í kon tak t č i zpráva p r o s t ř e d n i c t v í m žákovské kn ížky pat ř í do 

n e p ř í m é k o m u n i k a c e rodičů se ško lou , zde však f i g u r u j í j a k o p ř íp ravná 

f áze pro o s o b n í se tkán í . 

Z h l ed i ska obsahu i nd iv iduá ln í ch pohovorů rod ičů s uč i te l i , 

s l e d u j e m e čtyř i zák ladn í t ema t i cké okruhy . N e j č a s t ě j i j s o u tedy 

p r o b í r á n y n á s l e d u j í c í s i tuace : 

• P řes tup dětí z MŠ na ZŠ 

• Tzv . „ p r o b l e m a t i c k é " s i tuace 

• R e p r e z e n t a c e žáků školy (na sou těž í ch , o lympiádách apod . ) 

• P ře s tup žáků z 1. na 2. s tupeň ZŠ 
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Přes tup dětí z MŠ na ZŠ 

Přes tup dět í z ma te ř ské školy na školu zák ladn í je v mnoha směrech 

ob t í žná zá lež i tos t . Je to ve lký z lom pro děti s amotné , ale rovněž pro 

j e j i c h rod iče a p ř íbuzné . Dítě se dos tává do úp lně nové ro le , ro le 

ško láka . Děti j s o u na školu p ř i p r a v o v á n y j ak v ma te ř ské ško le , tak d o m a 

v rod ině . Ať už j d e o s y s t e m a t i c k o u p ř íp ravu f o r m o u různých 

m o t o r i c k ý c h cv ičení apod. nebo o všes t r anný rozvo j o sobnos t i d í tě te 

v rámci všech č innos t í , k teré dě lá . Ve lkou udá los t í je pro vě t š inu rod ičů , 

ale p ř e d e v š í m právě pro dět i , záp i s do první t ř ídy . Je to s i tuace svým 

z p ů s o b e m r o z h o d u j í c í , p řes tože se o p ř ípadném odk ladu PŠD u 

k o n k r é t n í h o d í tě te vě t š inou u v a ž u j e j i ž delš í dobu nebo naopak j e 

k o n e č n é s lovo o tomto rozhodnu t í s t anoveno j e š t ě de lš í dobu po 

s a m o t n é m záp i su . V malo t ř ídn í škole , na které p rob íha l v ý z k u m , je ta to 

s i tuace s p e c i f i c k á t ím, že j s o u zde ins t i tuce MŠ a ZŠ spo j eny a ma j í 

s p o l e č n é veden í . Řed i te lka obou ins t i tuc í je navíc j e š t ě uč i t e lkou v p rvn í 

t ř ídě ško ly . Zná tedy dět i , k teré k zápisu a pos léze i do j e j í t ř ídy 

p ř i c h á z e j í , j i ž z období , kdy navš t ěvova ly ma te ř skou ško lu . Z té to 

s i tuace se na škole snaží z ískat co n e j v í c e z h led i ska u snadněn í p ř e c h o d u 

dě tem z MŠ na ZŠ a zá roveň pro lepší p ř íp ravu uč i te lky na dě t i , k teré j e j í 

t ř ídu začnou navš t ěvova t . Řed i t e lka a uč i t e lka první t ř ídy ZŠ k t omuto 

tématu v r o z h o v o r u řekla : „Zápis do školy trvá relativně krátce a je to 

pro dítě dost specifická situace. Někdy může být doma různě strašeno 

nebo má samo strach z neznámého a proto jeho výkony nemusí odpovídat 

aktuální úrovni jeho schopností. Někdy je opravdu těžké rozpoznat, zda 

je to způsobeno pouze situací nebo nedostatečnou připraveností na školní 

docházku. Já znám velkou většinu dětí již od školkového věku. Jsem 

ředitelkou jak místní základní, tak i mateřské školy. Pročítám tedy 

pravidelně zprávy o průběžném hodnocení dětí ve školce a jejich 

pokrocích, které píše jejich paní učitelka. Ta se mnou také konzultuje 

případné problémy s dětmi, když nastanou. A mám tak možnost zhodnotit, 

jestli je vývoj dítěte přiměřený a co lze očekávat do budoucna. 

Samozřejmě s určitou rezervou. Pak taky každé ráno trávím půl hodiny 

s družinovýma i školkovýma dětma dohromady, protože od 7 do půl osmý 
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jsou spojené, pak si odvádím družinové děti do své třídy, kde jsme do 

začátku vyučování. Mám tedy šanci poznat školkové děti i osobně a vidět 

je v interakci s ostatními dětmi. Další zdroj, který je pro toto prostředí 

specifický, jsou rodiče dětí. Učím na této škole již přes 20 let a rodiče 

některých dětí jsou často mými bývalými žáky. Hovoří se mnou o vývoji a 

problémech svých dětí často, když mě potkají na ulici nebo si mě i sami 

vyhledají. Tyto hovory bývají ve velmi přátelském duchu. Myslím, že je 

pro ně důležité mít se na koho obrátit, protože jsme malá ves a za 

odborníky do větších měst se ne každý odhodlá vypravit. Snažím se tu 

budovat vstřícné prostředí, tak aby k nám měli rodiče důvěru a mohli se 

na nás v lakových případech obrátit. Občas jde o běžné problémy, kdy je 

např. jen dobré je ujistit, že je ten a ten jev v daném věku naprosto běžný 

a pokud se nebude stupňovat nebo nebude trvat příliš dlouho, tak není 

třeba se zneklidňovat. Když si však sama nejsem jistá, tak se pokouším je 

přesvědčit, aby se obrátili na odborníka a pomáhám jim zprostředkovat 

schůzku v poradně v okresním městě. Stejně tak je tomu, když si nejsem 

jistá, zda je dítě dostatečně připravené na nástup do školy. Potom o 

problému pohovořím s rodiči a doporučím dítě pro vyšetření 

v psychologické poradně. No a úplně stejně potom postupujeme i v 

případě adaptačních potíží dětí. Nejprve hodnotím situaci s rodiči sama 

a když mám pocit, že na to nestačíme, obrátíme se na poradnu. Pokud 

tomu nejsou rodiče z nějakého důvodu nakloněni, snažíme se řešit situaci 

sami nebo se obrátím na odborníka a konzultuji situaci například s 

psychologem, ale zachovávám pak samozřejmě osobní data rodičů v 

tajnosti, hovořím o případu anonymně. " 

Jak je pa t rné z uvedené v ý p o v ě d i , do této skupiny lze řadi t j ak 

f o r m á l n í , tak j i s t ě i n e f o r m á l n í r ozhovory uč i te le s rod ičem. Lze ř íci , že 

v čase před záp i sem dí tě te do p rvn ího ročn íku j d e spíše o n e f o r m á l n í 

c h a r a k t e r r ozho rů , k teré ani n e b ý v a j í vedené na půdě školy , za t ímco pri 

z h o d n o c e n í s i tuace po záp isu j i ž p r o b í h a j í tyto rozhovory o f i c i á lně j š í 

f o r m o u a n a b ý v a j í tak f o r m á l n í h o cha rak t e ru . 
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Tzv. „ p r o b l e m a t i c k é " s i tuace 

Druhá skup ina ind iv iduá ln í ch p o h o v o r ů rodičů s uč i t e lem byla označena 

j a k o tzv. „ p r o b l e m a t i c k é " s i tuace . Jedná se o v šechny kon t ak ty , při 

k t e rých vyh ledá rodič uč i te le či uč i te l rod iče z důvodu k o n z u l t a c e urč i té 

konk ré tn í věc i , k terá se j e d n é , d ruhé nebo oběma s t r anám j e v í j a k o 

p r o b l é m . Může to být o t ázka p r o s p ě c h u , chován í , ať už j d e o 

j e d n o r á z o v o u zá lež i tos t nebo d l o u h o d o b ě j š í ráz p r o b l é m u . V t ěch to 

p ř í padech j sou ind iv iduá ln í pohovory ideá ln í z důvodu z a c h o v á n í 

och rany osobn ích i n f o r m a c í i z h l ed i ska ča sového . Je m o ž n é řeši t 

p rob l ém v době , kdy je ak tuá ln í . K tomu se v y j a d ř u j e i ř ed i t e lka a 

uč i t e lka ško ly : „Takže se běžně potkáváme a když něco potřebují, tak 

není vůbec problém, aby mě vyhledali, mají na mě telefonní číslo a vědí, 

kde bydlím a vždycky jim říkám, že se na mě můžou obrátit kdykoli bude 

třeba. Stejně tak já je můžu osobně poprosit, aby přišli do školy, když je 

třeba něco vyřešit, také na ně mám telefonní čísla, takže když je 

nepotkám, tak jim zavolám nebo napíšu vzkaz do žákovské knížky, aby 

přišli do školy. Nemáme tady žádné konkrétní konzultační hodiny, rodiče 

můžou přijít kdykoli a většinou jsme ve škole po vyučování ještě nějakou 

dobu každý den. Nikdy nečekám s řešením konkrétních problémů až do 

rodičovských schůzek, protože myslím, že je dobré řešit vše hned a jejich 

frekvence je poměrně nízká. " 

N e j č a s t ě j š í m i zá lež i tos tmi , k teré zah rnu la řed i t e lka a uč i t e lka školy do 

ka t ego r i e p r o b l é m o v ý c h s i tuac í , tedy s i tuac í s nu tnos t í řeš i t je s rod ič i 

žáků , byly adap tačn í pot íže dětí po nás tupu na zák ladn í školu a p r o b l é m y 

v učení a chován í žáků. K př ib l í žen í p rob l ema t iky z a ř a z u j e m e tři 

k a s u i s t i k y žáků , v y p r a c o v a n é ve spo lup rác i s ř ed i t e lkou , uč i t e lkou ZŠ a 

MŠ a v y c h o v a t e l k o u . Tyto kasu i s t iky u k a z u j í f o rmou pop i su k o n k r é t n í c h 

p ř ípadů na nu tnos t spo lupráce a na po t řebu kon tak tu rod iny a školy 

v t ěch to s i tuac ích . Ukazu j í zá roveň také způsob řešen í v p ř ípadě , že 

rod ina n e r e a g u j e z p ů s o b e m , k te rý je od počá tku d o p o r u č o v a n ý a 

z p o h l e d u školy žádouc í . Úmys lně byly vybrány s lož i t ě j š í p ř ípady , na 

k t e rých j e zv láš tě pa t rná nu tnos t zah rnu t í š i r š ího kon tex tu při s a m o t n é m 

řešen í t a k o v ý c h s i tuac í . 
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A) Žák M. K. v současné době navštěvuje čtvrtý ročník ZŠ. Od začátku 

školní docházky měl M. problémy v matematice. Ve druhé třídě se tyto 

obtíže začaly stupňovat. Učitelka si domluvila osobní schůzku s matkou 

Žáka, při které jí vysvětlila charakter M. obtíží a navrhla, aby s M. 

navštívili PPP z důvodu podezření, že by se mohlo jednat o specifickou 

poruchu učení. Matka návštěvu poradny odmítla. Učitelka v průběhu 

dalších setkání zjistila, že návštěvu PPP odmítá, protože se obává 

reakce okolí. Vysvětlila tedy matce M., že se jedná o zcela běžný postup, 

který podstoupilo již mnoho dalších dětí, včetně žáků školy, do které M. 

dochází. Rovněž jí vysvětlila typy možných situací, při kterých 

k takovému postupu dochází, a dále možné pozitivní dopady na další 

proces vzdělávání po zjištění konkrétních příčin M. obtíží. Matka tedy 

k návštěvě poradny svolila. Učitelka poslala na žádost poradny svoje 

vyjádření k případu a matka M. jí později dodala kopii výsledků 

vyšetření. V PPP M. diagnostikovali specifickou poruchu učení -

dyskalkulii a doporučili vhodné postupy pro další práci s žákem. Matka 

s M. do poradny dojíždí pravidelně ještě v současné době, konzultují 

průběžné výsledky intervence a vhodné metodické postupy pro další 

období. 

B) K. se obtížně adaptovala již v MS. Asi 6 měsíců často plakala a 

dožadovala se matky. Poslední rok již vydržela v MS i odpolední 

odpočinek. Od druhého dne školní docházky (první den byla ve škole 

s rodiči) plakala K. od vstupu do šatny a opakovaně se ptala matky, zda 

pro ni přijde. Nechtěla do třídy a často se pokoušela utíkat za matkou na 

náves. Poté, co se zapojila do výuky, se opakovaně každých přibližně 

deset minut ptala učitelky, jestli pro ni matka přijde. Před obědem a 

příchodem matky plakala, to trvalo měsíc a půl. V průběhu tohoto 

období matka několikrát konzultovala situaci s učitelkou. Ta nejprve 

doporučila, aby počkali, zda chování K. samo neodezní. Posléze, když 

projevy přetrvávaly i přes neustálé ujišťování, že matka pro K. přijde, 

doporučila učitelka matce, aby se spojila s PPP Matka při dalším 

setkání učitelce sdělila, že psycholog po vyšetření rodičům doporučil, 
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aby byli více důslední a v jednání s K. nepolevovali, pokud si dívka 

prosazuje opakovaně svou. Doporučil rovněž, aby K. do školy vodili i 

jiní členové rodiny, než matka. Zapojili se tedy i oba starší sourozenci 

K., situace však nějakou dobu zůstávala stejná. Po dvoudenních 

podzimních prázdninách přivedla K. do školy opět matka a K. prvně 

reagovala bez sebemenších negativních projevů. Rozloučila se s matkou a 

zapojila se do vyučování. Od té doby se v chování K. nevyskytly při 

příchodu do školy ani v průběhu vyučování žádné podobné projevy. 

C) Již v mateřské škole měl M. problémy s chováním. Často se vztekal, 

nevydržel u žádné činnosti, byl roztěkaný, mluvil vulgárně, vůči dětem se 

často choval nepřátelsky, snažil se o útěky z mateřské školy atd. Při 

přechodu na základní školu se velmi obtížně přizpůsoboval novému 

režimu. První dva měsíce ve velké míře přetrvávalo problémové chování 

z období v mateřské škole. Vztekal se, byl agresivní vůči spolužákům i 

učitelce, používal vulgární výrazy a často i fyzické násilí (kopal, házel 

po ostatních předměty apod.), rovněž přetrvávaly pokusy o útěk ze školy, 

které se objevovaly i v průběhu vycházek dětí. Učivo však M. chápal 

velmi dobře, nevykazoval problémy intelektového rázu. Babička M. 

(která v současné době M. vychovává) při osobním pohovoru s učitelkou, 

který iniciovala učitelka právě z důvodu problémů v chování, omlouvala 

chování M. a dodala, že si s ním ani doma neví rady. Učitelka 

doporučila babičce návštěvu PPP, ale ta ji odmítla s vysvětlením, že za 

chování M. může průběh jeho dětství. Biologická matka opustila M. 

v útlém věku a i péče, kterou mu do té doby věnovala, vykazovala spoustu 

nedostatků z hlediska zdravotního i emocionálního. Po odchodu matky se 

M. ujala jeho babička (matka jeho otce), kterou dnes M. považuje za svou 

matku. Otec dítěte je alkoholik, stejně jako jeho dědeček a oba žijí s M. 

ve společné domácnosti. Babička M. si uvědomuje nevhodnost 

výchovného prostředí v rodině, nehodlá však od rodiny odejít. Při 

osobním rozhovoru s vychovatelkou rovněž uvedla, že se neustálé bojí, 

aby jí M. nebyl odebrán, protože právně nebyla tato situace vyřešena a 

ona v současné době neví, kde se biologická matka dítěte nachází. 

Rodina žije dost uzavřeně, nestýkají se příliš s okolím. Ostatní děti si od 
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počátku uvědomovaly nepřiměřenost M. chování. Nejprve se mu stranily 

a on na sebe o to více upozorňoval, nepřiměřenost jeho chování se 

stupňovala. Postupně se s M. začal kamarádit spolužák O., kterého M. 

považoval podle slov učitelky za vzor. Učitelka o tomto chlapci hovoří 

jako o velmi sociálně citlivém dítěti, které zaujímá ve třídě vůdčí pozici, 

utužuje kolektiv a děti k němu vzhlížejí, rády ho napodobují v činnostech 

apod. O. usměrňoval chování M. tím, že mu dával najevo, co je a není 

přijatelné a M. ve snaze získat si přízeň spolužáka na tyto projevy 

reagoval. O. se tedy spontánně zapojil do pozitivního posilování 

žádoucího chování M., kterým do té doby reagovala především učitelka. 

Ta se M. snažila rovněž neustále vysvětlovat, jaké může míl jeho chování 

následky pro ostatní i pro něj samotného. Postupně se negativní projevy 

M. chování začaly zmírňovat a posléze téměř úplně ustoupily. O. zapojil 

M. do kolektivu. M. také ve škole občas vyprávěl, jak byl odpoledne u O. 

doma na návštěvě, to pro něj byla nová záležitost, protože do té doby se 

odpoledne pohyboval téměř bezvýhradně v prostředí své rodiny. Učitelka 

rovněž hovořila s babičkou M. o tom, že by bylo dobré zapojit M. do 

mimoškolních aktivit, kulturních akcí apod. Navrhla jí, že pokud M. 

někdo z rodiny dopraví k ní domů, dohlédne na něj během akce nebo 

zajistí jinou vhodnou osobu, která dá na M. pozor. Babička souhlasila a 

M. se tedy s pomocí okolí zapojuje do většiny akcí, které se ve vesnici 

pořádají. V současné době M. navštěvuje čtvrtý ročník ZS, v průběhu tří 

let se sice situace výrazně upravila, přesto se vyskytly několikrát 

konfliktní situace v interakci M. s okolím. Při napomenutí dochází u M. 

k lítostivým reakcím, celkově je emocionálně labilnější. Babička M. tedy 

po opakovaných rozhovorech s učitelkou nechala objednat M. na 

vyšetření v PPP, kde doporučili velmi citlivý přístup z důvodu silného 

narušení emocionálního vývoje v raném dětství. 

Dalš ím př ípadem p r o b l é m o v é s i tuace , kdy j e nu tná spo lup ráce 

školy a rod iny p ředevš ím f o r m o u ind iv iduá ln í ch pohovorů , je in teg race 

h a n d i c a p o v a n ý c h dět í . Tento př ípad nebyl podle slov řed i t e lky na zde 

p r e z e n t o v a n é škole v minu los t i čas to řešen . Řed i t e lka k in tegrac i 

p r o b l é m o v ý c h a h a n d i c a p o v a n ý c h dětí obecně ř íká: „Malá škola s nízkým 
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počtem žáků ve třídě umožňuje samozřejmě v mnohem větší míře využívat 

individuálního přístupu ke všem žákům, než je tomu ve škole s vysokými 

počty žáků ve třídě. My se o tento přístup snažíme u všech žáků. Každý 

z nich je jiný a je logické, že někteří žáci mají v určitých oblastech 

potíže, i když navenek k nim jakoby není žádný zjevný důvod. Myslím, že 

výhodou malého kolektivu je, že pokud má někdo problémy, rozpoznáme 

to poměrně brzy a lépe se s tím žákem potom pracuje. Pro děti, které 

mají potíže, ať už z důvodu slabšího sociálního zázemí v rodině, 

podprůměrného intelektu, specifických poruch učení nebo dalších, je 

podle mého názoru o mnoho těžší ještě dojíždět do velkého města, kde 

pro něj od již tak nízkého věku vznikají velké nároky na samostatnost. 

Malá škola může žákům, kteří nejsou vysloveně těžce postižení, tak aby 

vyžadovali velmi specifický způsob výuky, poskytnout potřebné zázemí 

pro rozvoj všech složek osobnosti. Velkou výhodou je rovněž to, že se 

mohu na příchod žáků do první třídy připravit již v průběhu jejich 

docházky do školky. Některé problémy se mohou projevit již v tomto 

období. Já tím, že jsem v kontaktu s učitelkou mateřské školy a rovněž se 

sama při všech možných příležitostech, které se mi naskytnou, seznamuji 

s dětmi osobně, o nich vím, jak se např. adaptovaly do kolektivu mateřské 

školy, jak se přizpůsobují jednotlivým aktivitám apod. a v neposlední 

řadě mi taky prostředí, ve kterém tu fungujeme, umožňuje od útlého věku 

dětí kontakt s jejich rodiči, který mi pomáhá včas a dostatečně se na 

každé dítě připravit a sledovat, jak se vyvíjelo již předtím, než se dostalo 

ke mně do třídy. " 

V současné době n a v š t ě v u j e školu (prvním rokem) j e d e n žák 

s d i agnózou ep i l eps ie , k terá byla spolu s n ízkou ú rovn í v e r b á l n í h o 

p r o j e v u důvodem pro odklad PŠD. Př ípad tohoto žáka i s p e c i f i k a p ráce 

s n ím p ř i b l i ž u j e ná s l edu j í c í ka su i s t i ka : 

Chlapci M.B. byla již v útlém věku diagnostikována epilepsie. Z tohoto 

důvodu neurolog doporučil v šesti letech odklad povinné školní docházky 

a z důvodu nízké úrovně verbálního vyjadřování byl odklad doporučen 

rovněž učitelkou prvního ročníku i psycholožkou z PPP. Učitelka situaci 

odkladu konzultovala s matkou osobně v období zápisu do první třídy 
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ZŠ. Nyní chlapec ZŠ navštěvuje prvním rokem. V současné době je stav 

jeho nemoci poměrně stabilizován, nemívá záchvaty, ale je nutné 

respektovat určité zásady práce s ním, aby nedošlo ke zhoršení. Učitelka 

byla matkou informována o tom, co onemocnění obnáší a jak se 

zachovat v případě, že by u chlapce došlo k epileptickému záchvatu. 

Ro vněž si sama nastudovala z odborné literatury podrobnější informace 

o nemoci. Matka měla ještě před nástupem M. do školy velké obavy, jak 

se zapojí do kolektivu a zda bude škola respektovat jeho onemocnění. 

Několikrát tedy situaci s učitelkou osobně konzultovala ještě před 

nástupem M. do školy. Během jeho dosavadní docházky však nebylo 

třeba řešit žádný výraznější problém. Chlapec je maximálně zapojován 

do všech činností, pouze pokud je znát, že je aktivita pro M. přílišnou 

zátěží, uzpůsobuje mu učitelka program, např. v průběhu změní roli, 

kterou zaujímal při hře, místo odpolední družiny si jde odpočinout 

s dětmi v mateřské škole apod. Nutnost odpoledního odpočinku vlivem 

vyšší míry unavitelnosti je podle slov učitelky patrná zvláště v období 

změny časy (na podzim a na jaře). Dbát zvýšené opatrnosti je poté 

potřeba zejména při hodinách tělesné výchovy (specificky při míčových 

hrách). Děti přijaly M. mezi sebe bez problémů, výše uvedené změny 

v jeho programu oproti ostatním dětem berou zcela přirozeně. Matka M. 

se u učitelky průběžně informuje o tom, jak M. situaci zvládá a jaká 

uzpůsobení v programu byla nutná učinit. 

R e p r e z e n t a c e žáků školy 

Třet í s k u p i n u tvoř í s i tuace , kdy žák r e p r e z e n t u j e školu na n ě j a k é sou těž i , 

o l y m p i á d ě , v e ř e j n ý c h v y s t o u p e n í c h apod . Zák ladn í kola sou těž í (např . 

M a t e m a t i c k á Py thagor i áda , M a t e m a t i c k ý Klokan) se vě t š i nou p o ř á d a j í 

v r ámci školy ( tzv. školní ko la ) , pos l éze se podle výs l edků v y h o d n o c u j í 

žáci pro r ep rezen tac i školy v ok re sn í ch a da lš ích ko lech sou těže . U 

n ě k t e r ý c h vý tva rných soutěž í se poté z ú č a s t ň u j e škola j a k o celek nebo se 

j e d n o t l i v é vý tvo ry zas í l a j í pro posouzen í na sběrnou adresu . Spada j í sem 

ovšem i akce , k teré nema j í cha rak te r soutěže . Jako p ř ík lad t akové 
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r e p r e z e n t a c e školy lze uvést p ř ednes básn iček k p ř í l ež i tos t i „Ví tán í 

o b č á n k ů " , j e ž opět p o u k a z u j e na v z á j e m n o u vazbu ku l t u rn ího a ško ln ího 

ž ivo ta v obci , k teré j i ž byla v ě n o v á n a j e d n a z p ř edchoz í ch kap i to l . 

V každém takovém př ípadě mus í uči te l j a k o in ic iá to r kon t ak tova t 

rod iče žáka , aby s nimi z k o n z u l t o v a l , zda s účas t í žáka na dané akci 

souh las í a j ak bude r ea l i zována o rgan i zace (zda dop rovod žáka za j i s t í 

ško la č i rod ič apod . ) . Tyto p ř í l ež i tos t i býva j í pro obě s t rany p ř e v á ž n ě 

p ř í j e m n o u zá lež i tos t í , p ro to n e n a s t á v a j í žádné výrazné p r o b l é m y . Rod iče 

se rovněž čas to rádi těchto akcí sami z ú č a s t ň u j í j a k o d o p r o v o d . 

Přes tup žáků z 1. na 2. s tupeň ZS 

Čtvr t á skup ina p ř ípadů , kdy se r ea l i zu j í ind iv iduá ln í k o n z u l t a c e uč i te le 

s rodič i žáků , se váže k období p ře s tupu žáků z p rvn ího na d ruhý s tupeň 

ZŠ, v p ř ípadě ma lo t ř ídn í školy i p ř e s tupu žáků na j i n o u školu . U školy 

m a l o t ř í d n í h o typu tedy ta to s i tuace nabývá na vážnos t i , p ro tože ne jde j e n 

o p ř e c h o d na j i n ý s tupeň vzdě l áván í , ale dí tě zásadně mění p ro s t ř ed í , ve 

k t e rém se dosud vzdě láva lo . N e t ý k á se to j en změny ško ly , ale rovněž 

změny mís t a , ve k terém škola s ídl í . Pro něk te ré žáky to vůbec p rvně 

z n a m e n á nu tnos t do j í žděn í . Jak je pa t rné z Tab. 13 (s. 87) , z c e l k o v é h o 

poč tu 22 žáků je 15 žáků (68%) mís tn í ch , ale i pro 7 žáků (32%) , k teř í 

m u s e j í do j í ždě t do malo t ř ídn í školy , j e j i s t ě ve lkou z m ě n o u cha rak te r 

mís t a , ve k te rém se nová škola nacház í . Měs t ské p ros t ř ed í je oprot i 

v e n k o v s k é m u cha rak te r i s t i cké vetš í anonymi tou , z h led i ska soc i á ln ího 

n e j s o u měs ta tol ik p řeh ledná a j i s t ě by se dalo j m e n o v a t j e š t ě m n o h o 

da l š í ch rozd í lů . Řed i te lka a uč i t e lka ma lo t ř ídn í školy k t éma tu p ře s tupu 

žáků na j i n o u školu a změně p ros t ř ed í obecně ř íká: „Po pátém ročníku 

teda musejí žáci přestoupit na jinou školu. Výběr školy závisí na rodičích 

a ti se rozhodují různě ale nejčastěji podle dostupnosti. Děti musejí do 

školy dojíždět, i my jsme pro některé vesnice spádovou oblastí a děti 

často dojíždějí již do prvních ročníků školy. Nicméně i tak je podle mého 

názoru vhodnější dojíždění do menší vsi, kde není např. takový provoz a 

ruch a pro děti je to snazší jakýsi mezistupeň k úplné samostatnosti, 
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kt erou budou muset prokázat pozděj i. Také zde není anonymit a jako ve 

větších městech. Všichni se tu znají a když je nějaký problém, pro dítě je 

snazší se na někoho obrátit nebo si dospělí snáze všimnou, že se něco 

děje. Při výběru navazující školy se tedy rodiče z důvodu nutnosti 

dojíždění musejí často přizpůsobit autobusovým spojením či tomu, kam 

sami dojíždějí do zaměstnání, aby pro ně doprava dítěte do školy byla 

snazší. Nevýhodou je podle mě vůbec ta skutečnost nutnosti přestupu na 

jinou školu. Největší nápor to je asi z hlediska vytváření a navazování 

nových vztahů, protože s tím, že se mění struktura vzdělávání a žáci 

dostanou nové učitele a podobně, s tím se setkávají všechny děti. Změna 

prostředí také musí být pro určité děti nepříjemná, ale není to podle mě 

to nejhorší. " Z h led iska výbě ru konk ré tn í školy poté hovoř í n á s l e d o v n ě : 

„Co se týče konkrétně období přestupu na jinou školu, rodiče dětí často 

zvažují při přestupu na jinou školu vhodnost konkrétního města i 

konkrétní školy. Berou přitom v úvahu různá hlediska, např. zájmové 

kroužky, aby se dítě mělo na co těšit, když se např. o něco delší dobu 

zajímá nebo si přeje dělat určitý sport, hrát na nějaký nástroj a tak. Tak 

se může například úplně prvně setkat s dětmi s podobnými zájmy, které 

bývají při přijímání nových kamarádů vstřícnější, protože je něco 

zjevného spojuje. Také si rodiče většinou zjišťují, na jakou školu se 

rozhodli jít jeho spolužáci, kam odešli žáci vyšších ročníků, se kterými 

měl dobré vztahy a kteří by mu mohli usnadnit vstup do nového prostředí. 

To je podle mého názoru dost důležité a může to lecčemus předejít, 

protože ti už tam mají určité stálejší postavení a snáze dítě zapojí do 

kolektivu ostatních." V rozhovoru není zmínka o p ř í p a d n ý c h 

k o n z u l t a c í c h uč i te le s t áva j í c í školy s rodič i v p ř ípadě z v a ž o v á n í školy 

n á s l e d n é . Z a j í m a l o nás tedy, zda v tomto p ř ípadě z a s a h u j e uči te l do 

r o z h o d n u t í rod ičů , ať už konk ré tn ím d o p o r u č e n í m nebo p ř e h l e d e m škol a 

i n f o r m a c í o ško lách , na k te rých je m o ž n é ve s tudiu p o k r a č o v a t . V tomto 

p ř ípadě pod le slov uči te lů k p o h o v o r ů m nedocház í , rod iče p ř i j dou za 

uč i t e l em vždy až ve chví l i , kdy se pro urč i tou školu r o z h o d n o u , aby mu 

o s o b n ě sděl i l i výs ledek výběru a důvody , k teré je k tomuto r o z h o d n u t í 

ved ly . V praxi se tedy ukazu j e , že role a vl iv uč i te lů j s o u v ý r a z n ě větš í 

p rávě při v s tupu dět í do školy , nežl i v p ř ípadě j e j i c h o d c h o d u na d ruhý 
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s tupeň j i n é školy . Dokládá to i ú ryvek s rozhovoru s býva lým řed i t e l em a 

uč i t e l em malo t ř ídn í školy: „Pokud bych měl ještě zhodnotit postavení 

prvního stupně ZŠ vzhledem ke stupni předchozímu a navazujícímu, řekl 

bych, že vedení i učitelé na primární škole jsou obecně dost uzavření do 

sebe. Komunikují dost s mateřskou školou a věnují pozornost spíš 

přechodu z MŠ na ZŠ než odchodu z 5. třídy. Jejich pozornost se upíná 

spíše na mladší děti a celý styl práce je odlišný. Proto se může někdy od 

druhého stupně distancovat až moc, pokud tam vůbec není přítomen. " 

Zdá se, že v p ř ípadě p řechodu dět í z MŠ na ZŠ také docház í m n o h e m 

čas t ě j i ke konzu l t ac ím f o r m o u ind iv iduá ln í ch p o h o v o r ů rod ičů 

s u č i t e l e m . Při p řechodu na j i n o u školu už ma j í p o h o v o r y sp íše f o r m u 

i n f o r m a č n í schůzky , n e ž - l i konzu l t ace . 

Mimo tyto čtyři zák ladn í s i tuace , k teré je možné p o v a ž o v a t za 

h lavn í podně ty k fo rmá ln ím p o h o v o r ů m rod ičů s uč i te l i , m u s í m e zmíni t 

r ovněž m n o h o př í l ež i tos t í k p o h o v o r ů m n e f o r m á l n í h o rázu . Docház í při 

n ich opět k in te rakc i uč i te le s rod i čem a p ř edmě tem hovoru b ý v a j í žáci , 

ovšem ne j sou vždy vázány na p ros t řed í školy a n e m a j í o f i c i á ln í 

cha r ak t e r . Za takový druh se tkán í bychom mohl i např . označ i t 

k a ž d o d e n n í „ p ř e d á v á n í " dět í . Rod iče p ředevš ím mladš í ch dět í (p rvn ího a 

někdy j e š t ě d ruhého ročn íku) d o p r o v á z e j í dět i do školy , kde je v ša tně 

p ř e d á v a j í uč i t e l ce . To dok ládá i v ý p o v ě ď řed i te lky a uč i t e lky první t ř ídy 

m a l o t ř í d n í ško ly : „Jsem s rodiči dětí v denním kontaktu hlavně proto, že 

učím v první třídě, kam rodiče většinou ještě děti každý den ráno 

doprovází a děti, které nechodí do družiny, si zase odpoledne 

vyzvedávají. Také je často potkávám odpoledne na návsi a vůbec ten 

mimoškolní kontakt je dost častý, protože bydlím naproti škole a většina 

rodičů se tady prostě pohybuje, ať už jdou nakoupit nebo k lékaři a tak. 

Takže se běžně potkáváme..." F o r m o u n e z ú č a s t n ě n é h o p o z o r o v á n í byly 

ty to s i tuace někol ik dní s l edovány . Zá roveň při nich byly z a z n a m e n á n y 

r o z h o v o r y , k teré rodiče s uč i t e lkou vedl i . Obsahem bylo v z á j e m n é 

s d ě l o v á n í h u m o r n ý c h h i s to rek , k te ré zaž i la j e d n a č i d ruhá s t rana s dě tmi , 

p o c h v a l y dět í , k teré nebyly n ikam o f i c i á lně z a z n a m e n á n y apod . J edna lo 

se tedy v p ř e v á ž n é vě t š ině o t éma ta poz i t i vn ího cha rak t e ru . Tyto s i tuace 
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působ í j a k o spo jen í mezi oběma s t ranami v tom smys lu , že ačkol i rodič i 

uči te l ma j í každý svou roli a svo je mís to v působen í na d í tě , ex i s t u j í 

o k a m ž i k y , k teré je spo ju j í , k teré s i sdě lu j í ve v z á j e m n é m p o c h o p e n í . Obě 

dvě s t rany v tu danou chví l i vědí , o čem se hovoř í , p ro tože j s o u to 

o k a m ž i k y , k teré mohou s dě tmi p rož íva t uč i te lé i rodiče a j e j i c h poc i ty 

z n ich v z á j e m n ě sdí le t . P řes tože u p rob l émových s i tuac í rovněž čas to 

docház í ke sd í len í poc i tů , s i tuace poz i t ivn ího rázu nep ř iná še j í do 

in te rakc í napě t í a vztah mezi uč i te l i a rodič i proto mohou m n o h e m snáze 

u tužova t . 

10.1.3. Školní vystoupení, besídky 

Jedná se o akce pořádané ško lou , k teré s louží k p rezen tac i v y s t o u p e n í 

žáků školy (p rogram bývá s ložen z r ec i t ačn ích pásem - h romadný i 

i nd iv iduá ln í p řednes , scénky , sborový i ind iv iduá ln í zpěv apod . ) . 

V ě t š i n o u se po řáda j í v odpo l edn í ch hod inách a váží se k u rč i t é udá los t i , 

pod le k te ré j e t émat i cky s ložen p rog ram. Hlavn ím t é m a t e m vánočn í 

bes ídky j s o u t rad ičně ko ledy , bes ídka k p ř iv í tán í j a r a je z a h á j e n a 

s b o r o v ý m zpěvem písně od Svě ráka a Uhl í ře „Jaro dě lá p o k u s y " , 

r oz loučen í se školn ím rokem se z a h a j u j e písní od týchž au torů 

„ P r á z d n i n y u b a b i č k y " atd. Do té to skupiny akcí p o ř á d a n ý c h školou a 

v ě n o v a n ý c h p ředevš ím rod ičům a p ř íbuzným dět í , lze za řad i t t aké 

S lavnos t s l ab iká ře , k terá se koná něko l ik týdnů po z a h á j e n í ško ln ího roku 

a h l avn ími aktéry j s o u zde žáci p rvn ího ročn íku . V le tošn ím ško ln ím roce 

2 0 0 7 / 2 0 0 8 se tato s lavnos t kona la 18 . ř í jna . Řed i t e lka a zá roveň uč i t e lka 

p rvn ího ročn íku tuto událos t p o p i s u j e ná s l edovně : „Potom speciálně 

prvňáci mají svou vlastní slavnost. Pořádáme Slavnost slabikáře, která je 

přímo určena rodičům ale i dalším členům širší rodiny, kdy děti v 

odpoledních hodinách po vyučování ukážou rodičům, jak zvládly Živou 

abecedu, říkanky, slabiky, písmenka, která slova už přečtou a každé dítě 

pak slavnostně dostane svůj slabikář jako první vázanou knihu, kterou si 

přečte úplně samo. " 

Na v y s t o u p e n í j sou , j ak je pa t rné z výše u v e d e n é h o ú ryvku 
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r o z h o v o r u s ř e d i t e l k o u š k o l y , zván i r o d i č e žáků , a le r o v n ě ž č l e n o v é 

š i r š í ho p ř í b u z e n s t v a . Ta to v y s t o u p e n í s e r o v n ě ž s t á v a j í k u l t u r n í 

z á l e ž i t o s t í nap ř . i pro s ta rš í o b y v a t e l e v e s n i c e , k te ř í j i ž n e j s o u se š k o l o u 

n i j a k s p j a t i , a le ch t ě j í s i u d ě l a t p ř í j e m n é o d p o l e d n e č i m a j í ke ško le 

v z t a h z m i n u l o s t i (nap ř . byl i č l eny p e d a g o g i c k é h o s b o r u ) . 

10.1.4. Školní výlety 

Ško ln í v ý l e t y j s o u akce p o ř á d a n é š k o l o u v době š k o l n í h o v y u č o v á n í . 

C h a r a k t e r š k o l n í c h vý le tů n a m a l o t ř í d n í ško le s i lně o v l i v ň u j í s p e c i f i c k é 

p o d m í n k y v á ž í c í se k t o m u t o p r o s t ř e d í . Jak je p a t r n é z d e f i n i c u v e d e n ý c h 

v t e o r e t i c k é čás t i p r áce i z ú d a j ů o zde p r e z e n t o v a n é š k o l e , m a l o t ř í d n í 

š k o l a j e c h a r a k t e r i s t i c k á n í z k ý m p o č t e m ž á k ů . P ř e s t o ž e j e v t o m t o 

p ř í p a d ě s p o j e n a se ško lou m a t e ř s k o u a j a k je p a t r n é z r o z h o v o r u 

s ř e d i t e l k o u ško ly , vý le ty ZŠ i MŠ j s o u čas to p o ř á d á n y s p o l e č n ě 

(„Rovněž společně navštěvujeme divadlo, pořádáme výlety jako je 

pravidelné poznávání naší vsi a okolí a spoustu dalších akcí. "), ne lze 

v ž d y p o č í t a t s účas t í v šech ž á k ů . P ř i s p ě t k t o m u m o h o u r ů z n é o k o l n o s t i 

j a k o j e n a p ř . n e m o c d í t ě t e . A č k o l i t edy d o c h á z í ke s p o j e n í MŠ a ZŠ 

v r á m c i t ě c h t o akc í , poče t dě t í nen í d o s t a č u j í c í pro n a p l n ě n í š k o l n í h o 

a u t o b u s u . M a l é ško ly se v ě t š i n o u p o t ý k a j í s m n o h a p r o b l é m y 

e k o n o m i c k é h o c h a r a k t e r u a n e m o h o u s i dovo l i t vý l e ty d o t o v a t z v e l k é 

čás t i s a m y . B ě ž n é a u t o b u s o v é l inky r o v n ě ž ne l ze k t o m u t o úče lu v y u ž í t , 

p r o t o ž e ačko l i j e v té to o b l a s t i n e v y u ž í v á p ř í l i š m n o h o c e s t u j í c í c h , 

f r e k v e n c e a d o s a h j e j i c h s p o j e n í j e p ro ty to úče ly p ř í l i š o m e z u j í c í . P ro to 

j e s n a h a řeš i t s i t uac i tak , aby dě t i n e m u s e l y p la t i t z a ces tu a u t o b u s e m 

z b y t e č n ě m n o h o a o b j e d n a n ý a u t o b u s byl t edy zce l a n a p l n ě n . V o l n á m í s t a 

se p r o t o n a b í z e j í r o d i č ů m dě t í j a k o n e p e d a g o g i c k é m u d o p r o v o d u a 

v p ř í p a d ě n e n a p l n ě n í v o l n ý c h mís t t í m t o z p ů s o b e m i š i rš í v e ř e j n o s t i ( t edy 

v š e m o b y v a t e l ů m v e s n i c e ) . R o d i č e tu to m o ž n o s t v y u ž í v a j í , o b l í b e n á j e 

p ř e d e v š í m u m a t e k na m a t e ř s k é d o v o l e n é , k te ré m o h o u brá t i své m l a d š í 

dě t i . J a k o z á s t u p c e t ě c h t o akc í lze ze ško ln í k ron iky j m e n o v a t n a p ř í k l a d 

n á v š t ě v u p l z e ň s k é Z O O , d i v a d e l n í p ř e d s t a v e n í s n á z v e m „ C e s t a do 
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B e t l é m a " v Př íb rami , návš t ěvu k lá š t e ra v Mi levsku , školn í výle t na 

H l u b o k o u nad Vl tavou (návš t ěva L o v e c k é h o zámečku , ZOO, parku ko lem 

z á m k u ) a da lš í . 

10.1.5. Přítomnost rodiče v hodině 

Př í tomnos t í rod iče v hod ině není myš l ena j e h o role j a k o pa s ivn ího 

p o z o r o v a t e l e při vyučován í , ale j e h o akt ivní spo luúčas t při veden í 

hod iny . N e j e d n á se př i tom o běžnou vyučovac í hod inu . Jde o p ř e d m ě t y , 

v rámci k te rých lze zařadi t t émata , na j e j i c h ž výk ladu se může rodič 

pod í le t j a k o zna l ec z praxe - na rozdí l od t eo re t i ckého výk ladu uč i t e lky . 

Na zde p rezen tované ma lo t ř í dn í škole r e a l i z u j e ř ed i t e lka j i ž 

z m í n ě n ý p ro jek t Povolán í mých rod ičů a j e j i c h role ve spo l ečnos t i , k terý 

je za ř azen v rámci výuky p rvouky a p ř í rodovědy . Jedná se o besedu žáků 

školy s rod i čem něk te rého z n ich . Rodič hovoř í o svém p o v o l á n í n e j p r v e 

o b e c n ě a pos l éze se zaměř í na urč i té p ředem určené t éma . Jako př ík lad 

lze uvés t hod inu na téma „Mám doma zv í ř á tko" , k te rou vedl o tec žákyně 

školy p o v o l á n í m ve te r inář , hodinu na téma „Změny v p ř í rodě na p o d z i m " 

vedenou h a j n ý m z lesů Kar la S c h w a r z e n b e r g a a da lš í . V z h l e d e m k tomu, 

že ř ed i t e lka školy vidí cíl t ěch to besed v š i rš ím dosahu než č is tě 

v z d ě l á v a c í m , j ak sama ř íká: „Dět i si zažijí pocit hrdosti na své rodiče a 

myslím, že to má svou úlohu i v upevnění rodinného cítění. ", z a řad i l a do 

toho to p r o j e k t u např . i matku na ma te ř ské dovo lené . 

Dalš í va r i an tou účas t i rod iče (p ř ípadně j i n é h o č lena z š i r š ího 

k ruhu rod iny ) na vyučován í j e j e h o návš t ěva t ýka j í c í se u rč i t ého z á j m u , 

zá l iby . Pokud se r ea l i zu j í f o r m o u besedy , j s o u tyto návš t ěvy rovněž 

z a ř a z o v á n y do hodin p rvouky a p ř í r odovědy . Jako j e j i c h zá s tupce lze 

j m e n o v a t např . hodinu na t éma „ V e s m í r n ý z e m ě p i s " , při k te ré o tec 

j e d n o h o z žáků školy z j e d n o d u š e n o u f o r m o u seznámi l dět i se z á k l a d n í m i 

p o j m y a sděl i l j im někol ik z a j í m a v o s t í z dané oblas t i . V p ř ípadě , že se 

j e d n á o urč i tý druh manuá ln í ak t iv i ty , mohou být ty to návš t ěvy 

r e a l i z o v á n y v době vý tva rné výchovy . Jako př ík lad lze uvés t hod inu 

s n á z v e m Vánočn í zdobení p e r n í č k ů " , při k teré matka j e d n o h o z žáků 
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př i š l a d ě t e m u k á z a t t e c h n i k y z d o b e n í a každý z nich s i m o h l z k u s i t sám 

n a z d o b i t p e r n í č k y , k te ré s i p o t é o d n e s l d o m ů . 

S p e c i f i c k o u f o r m o u z m í n ě n é s p o l u p r á c e j e p o t o m z p r o s t ř e d k o v á n í 

e x k u r z e pro dě t i . Pokud rod i č p r a c u j e v p o d n i k u n e b o j e č l e n e m s d r u ž e n í , 

j e h o ž n á v š t ě v a by m o h l a být pro dě t i z a j í m a v á a p ř í n o s n á , z a j i s t í d ě t e m 

p r o h l í d k u . Ty to e x k u r z e j s o u opě t n e j č a s t ě j i s p o j e n y s p ř e d m ě t y p r v o u k a 

a p ř í r o d o v ě d a . V rámci t ě c h t o e x k u r z í ško la n a v š t í v i l a n a p ř . h a s i č s k o u 

z b r o j n i c i s u k á z k o u t e c h n i k y , s c h w a r z e n b e r s k o u b a ž a n t n i c i a td . 

10.2 . M i m o š k o l n í akt iv i ty 

M i m o š k o l n í ak t i v i t y j s o u v p rvn í ř adě akce o r g a n i z o v a n é š k o l o u . 

P r o b í h a j í v d o b ě , kdy n e p r o b í h á ško ln í v y u č o v á n í . J e d n á se o s i t u a c e 

n e f o r m á l n í h o s e tkán í p e d a g o g ů s r o d i n a m i ž á k ů , p ro to j i m v té to p rác i 

v ě n u j e m e s a m o s t a t n o u p o d k a p i t o l u v e d l e P ř ímé k o m u n i k a c e mez i š k o l o u 

a r o d i n o u . I zde se ovšem j e d n á o u r č i t o u f o r m u p ř í m é k o m u n i k a c e . 

Ř e d i t e l k a ško ly před k a ž d o u t a k o v o u akc í i n f o r m u j e r o d i č e žáků 

o j e j í m p o ř á d á n í . V p ř í p a d ě , že se n ě k t e ř í z n ich n e m o h o u či n e c h t ě j í 

z ú č a s t n i t , a le n e j s o u prot i t o m u , aby se z ú č a s t n i l o s a m o t n é d í tě , 

d o m l o u v á se, kdo b u d e mít b ě h e m akce za d í t ě z o d p o v ě d n o s t . Z d a p ů j d e 

s j i n o u r o d i n o u , s v y c h o v a t e l k o u či ř e d i t e l k o u . V p ř í p a d ě , že se j e d n á o 

d o j í ž d ě j í c í h o žáka , řeš í s e r o v n ě ž j e h o d o p r a v a na m í s t o p o ř á d á n í a k c e 

a p o d . Š k o l a je v t o m t o s m ě r u v s t ř í c n á a snaž í se do akc í z a p o j o v a t 

v š e c h n y dě t i , k t e ré m a j í z á j e m . Ř e d i t e l k a ško ly z a z n a m e n á v á ty to a k c e 

d o š k o l n í k r o n i k y , kde m ů ž e m e j a k o j e j i c h z á s t u p c e n a l é z t n a p ř . 

„ V e l i k o n o č n í v u ř t o v á n í " s p o d t i t u l e m „Na Z e l e n ý č t v r t e k , p řed V e l k ý m 

p á t k e m " , dá l e p o d z i m n í D r a k i á d u č i „ V e č e ř i u v o d y " , k t e r á se p o ř á d a l a 

f o r m o u p o d v e č e r n í h o p i k n i k u u b ř e h u j e z e r a . Té to akce se p o d l e z á z n a m ů 

k r o n i k y z ú č a s t n i l o s p o l e č n ě s ř e d i t e l k o u a v y c h o v a t e l k o u ško ly r o v n ě ž 8 

dě t í s r o d i č i či p r a r o d i č i a s t a r š í m i i m l a d š í m i s o u r o z e n c i a 5 dě t í bez 

d o p r o v o d u r o d i n n ý c h p ř í s l u š n í k ů , z n i c h ž dvě by ly d o j í ž d ě j í c í a m u s e l a 

j i m bý t t edy z a j i š t ě n a r o v n ě ž d o p r a v a . 

Da l š í s k u p i n o u m i m o š k o l n í c h ak t iv i t , k t e ré j i ž n e m a j í p o u z e 

70 



záž i t kový cha rak te r , j e ve ře jné v y s t u p o v á n í žáků školy na ku l t u rn í ch akcí 

obce , ve k teré škola sídl í , ale čas to také v oko ln ích obc ích . Jedná se tedy 

o f o r m á l n ě j š í účast žáků. Vě t š inou j e j i c h vys toupen í vycház í z pá sma , 

kte ré n a c v i č u j í na školní p ř eds t aven í , ale vždy je t ém a t i cky d o p l n ě n o 

s p ř i h l é d n u t í m k cha rak te ru udá los t i a p ř í l ež i tos t i j e j í h o konán í . 

Řed i t e lka školy se snaží z a p o j o v a t co ne jv í ce žáků a pos tup v p ř ípadě , že 

se něk te rý rodič nemůže č i nechce zúčas tn i t , j e s t e jný , j a k o bylo popsáno 

j i ž výše . Mezi tyto akce patř í např . vys toupen í na „ V á n o č n í m p o s e z e n í " 

k o n a n é m Sborem d o b r o v o l n ý c h has ičů , vys toupen í na „ V e č e r u k M D Ž " , 

na tzv . „ S o u s e d s k é m v e č e r u " a td . Spo jen í t ěch to akcí s v y s t u p o v á n í m 

žáků ZŠ opět p o u k a z u j e na j i ž z m í n ě n o u souv is los t k u l t u r n í h o ž ivo ta 

v obci se ško lou a na j e j i c h těsné vazby v p ř ípadě v e n k o v s k ý c h s íde l . 

10.3. OS Prokop 

O b č a n s k é sd ružen í Prokop vzn ik lo 1 1 . 6 . 2006. Jeho c í lem je s tara t se o 

ku l tu rn í rozvo j obce . P ředseda o b č a n s k é h o sd ružen í je od pos l edn ího 

v o l e b n í h o obdob í rovněž s t a ros tou obce . OS Prokop po řádá mnoho 

s p o r t o v n í c h i ku l tu rn ích akt iv i t v obc i , k teré j s o u z a m ě ř e n y na v šechny 

v ě k o v é skup iny obyva t e l s tva . Úzce s p o l u p r a c u j e s ř ed i t e lkou ma lo t ř ídn í 

ško ly , k te rá je č lenkou sd ružen í , a to z e j m é n a při po řádán í akcí 

v ě n o v a n ý c h dě tem ale rovněž v p ř ípadě , kdy je např . vys toupen í dětí 

součás t í akce pro dospě lé (viz kap i to l a M i m o š k o l n í ak t iv i ty ) . 

Z dě t ských akcí , k te ré se p rav ide lně po řáda j í pod záš t i tou 

s d r u ž e n í , lze j m e n o v a t „Dě t ský p y ž a m o v ý bá l" , „Dě tský p o h á d k o v ý bá l" , 

„ M i k u l á š s k o u n a d í l k u " , „Ces tu p o h á d k o v ý m le sem" , „Roz loučen í 

s l é t e m " a m n o h o da l š ích . J akého cha rak t e ru je spo lupráce sdružení se 

ško lou a zá roveň i s obcí a da l š ími spo lečnos tmi a o rgan i zacemi , je 

m o ž n é v idě t např . u akce „ M i l i a r d a s t romů pro p lane tu zemi" , o k teré 

by la z m í n k a j i ž dř íve . J edná se o kampaň OSN p o d p o r o v a n o u 

M i n i s t e r s t v e m ško l s tv í a M i n i s t e r s t v e m ž ivo tn ího p ros t řed í , ke k teré se 

po o b d r ž e n í t i skové zprávy s i n f o r m a c e m i o p ro jek tu rozhod la p ř ida t 

ř ed i t e lka ško ly . Ta tedy akci in i c iova la a obec i OS Prokop se rozhod ly ji 
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podpoř i t . Řed i te lka školy i n f o r m o v a l a o akci rodiče žáků a řek la j i m , že 

se spolu s obcí , k terá za j i s t i l a p ros to r , a OS Prokop rozhod l i podpoř i t 

k a m p a ň fo rmou vysázen í l ipové a l e j e za vesn ic í . Padesá t s t romků pro 

v ý s a d b u škole věnoval Karel S c h w a r z e n b e r g . Na sázení se seš lo ce lkem 

25 d o s p ě l ý c h a 16 dět í . Za školu bylo v den konání akce v y s á z e n o 22 

s t r omků , za OS Prokop 15 a za obec j a k o t akovou 13 kusů . 

Dalš í ak t iv i tou , k te rou OS Prokop pořádá na p o d p o r u školy , j s o u 

b r igády . Napos l edy se pořáda la akce s názvem „Ško ln í b r i g á d a " z důvodu 

obnovy ná tě ru na p ro l ézačkách u školy . Rodiče , ale i š i rš í oko l í , m o h o u 

tou to f o r m o u př ispět k po t ř ebným opravám v budově školy či j e j í 

b l í zkos t i , tak aby nemuse ly být v y n a l o ž e n y př í l i š ve lké f i n a n č n í nák lady , 

p ro tože j ak j i ž bylo někol ik rá t u v e d e n o , malé školy se čas to p o t ý k a j í 

s p r o b l é m y e k o n o m i c k é h o rázu . Podle slov býva lého řed i t e l e školy ma j í 

tyto ak t iv i ty i j iné výhody : „Jinak je ale rozhodně velké plus, že se 

rodiče více zapojují do provozu školy, jsou i brigády atd. Mají ke škole 

tudíž v tomto směru pozitivnější vztah, protože vše je řešeno svépomocí a 

více si toho potom váží. " 

V souv i s los t i s t éma tem k o m u n i k a c e mezi ško lou a rod inou 

u v á d í m e kapi to lu o OS Prokop z toho důvodu , že j e h o č leny j s o u ne j en 

mnoz í rod iče dětí ze ZŠ, ale také č l enové p e d a g o g i c k é h o sboru . Obě 

s t rany ma j í možnos t ak t ivně se skrze sdružen í spo lupod í l e t na v y m ý š l e n í 

v e š k e r ý c h akcí pro dět i , při j e j i c h p ř íp ravě a rea l izac i . 

10.4. Ško l ská rada 

Jednou z o rgan izac í , j e j í m ž p r o s t ř e d n i c t v í m mohou rod iče k o m u n i k o v a t 

se ško lou a p ředevš ím pomocí níž mohou p rosazova t své z á j m y ve vz tahu 

ke ško le , je ško l ská rada při škole . P řes tože j d e opět o p ř ímou f o r m u 

k o m u n i k a c e mezi školou a rod inou , řadím tuto kap i to lu s amos t a tně 

z d ů v o d u f o r m á l n í h o cha rak te ru toho to o rgánu . Dalš ím d ů v o d e m pro 

s a m o s t a t n é za řazen í , byl j i ž zmíněný výrok řed i te lky školy : „Školská 

rada je potom podle mého názoru dobrá myšlenka, ale musím říct, že její 

správná funkce se ještě asi zdaleka ne všude realizuje tak, jak by měla. 
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Prostě spíš mi přijde, že je to zatím jen jakoby oficiální, papírová 

záležitost. " Z h led i ska školy tedy zdá se Ško lská rada p roza t ím 

n e n a p l ň u j e f u n k c i p ř ímé k o m u n i k a c e v tom smys lu , ve k t e rém je zde o 

té to f o r m ě komun ikace p o j e d n á v á n o . Dle ško l ského zákonu č . 561 /2004 

má rodič ve ško lské radě p o m ě r n ě dos t možnos t í , j a k o v l i v ň o v a t dění ve 

škole . N i c m é n ě ne vždy té to možnos t i rod iče p lně v y u ž í v a j í , ať j i ž 

z n e d o s t a t k u času , z á jmu či n e v ě d o m o s t i . 
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11. Míra zas toupen í j ednot l ivých forem k o m u n i k a c e 

Na zák l adě i n fo rmac í z í skaných od uč i te lů , ze z á z n a m ů z t ř ídn ích 

schůzek a záznamů z m i m o š k o l n í c h akcí byly ses t aveny n á s l e d u j í c í 

tab ú lky , k teré uvádí přeh led o f o r m á c h , k te rými j e d n o t l i v í rod iče 

k o m u n i k u j í se školou a j a k ý m z p ů s o b e m se z a p o j u j í do m i m o š k o l n í c h 

ak t iv i t s o u v i s e j í c í c h se školou . 

Z j i š ťova l i j s m e ce lkem čtyř i ob las t i . První dvě se v z t a h u j í k 

p ř ímé k o m u n i k a c i rodičů a uč i te lů v p ros t řed í školy . P ř i č e m ž nás 

z a j í m a l o p ředevš ím to, zda se bude j ev i t rozdí l mezi z a s t o u p e n í m 

k o l e k t i v n í c h schůzek rodičů s uč i t e l em ( tedy účas t na t ř ídn ích 

s c h ů z k á c h ) a osobních kon tak tů uč i t e le s rod ičem ( f o r m o u i n d i v i d u á l n í c h 

p o h o v o r ů ) . Účast č i neúčas t rod ičů na t ř ídn ích schůzkách byla h o d n o c e n a 

pod le toho , co p řevažova lo při p řeh ledu p roběh lých t ř ídn ích schůzek za 

o b d o b í , kdy žák n a v š t ě v u j e školu . Do osobn ího kon tak tu byly za ř azeny 

v šechny s i tuace zmíněné v kap i to l e Ind iv iduá ln í kon tak t rod iče 

s uč i t e l em. N e j e d n á se však o běžné se tkáván í s rodiči při p ř í chodu dět í 

do školy apod . , ale o c í lené vyh l edán í uč i te le rod ičem či rod iče uč i t e l em 

r e a l i z o v a n é fo rmou ind iv iduá ln ího pohovoru . Uči te l o d p o v í d a l podle 

toho , zda v p růběhu dosavadn í docházky žáka do školy , byl s rod ičem 

dí tě te v kon tak tu t ímto způsobem p ř i n e j m e n š í m dvakrá t . Dalš í ob las t í je 

účas t rod ičů na školn ích ak t iv i t ách , do k te rých v tomto p ř ípadě n e s p a d a j í 

pouze výše uvedené akce školy ( školn í vys toupen í , be s ídky , ško ln í 

vý le ty , p ř í t omnos t rodiče v hod ině , m i m o š k o l n í ak t iv i ty ) , ale rovněž akce 

p o ř á d a n é OS Prokop ve spo luprác i se školou . Kr i t é r i em pro o d p o v ě ď ano 

byla účas t na min imá lně t řech akc ích . Jedná se zde o účas t rod ičů , 

n e h o d n o t í se tedy účast dět í , k te ré , j ak bylo z m í n ě n o j i ž výše , 

v n ě k t e r ý c h p ř ípadech n a v š t ě v u j í akce bez rod ičů v doprovodu 

p e d a g o g i c k é h o p racovn íka školy či spolu s j i n o u rod inou . Č tv r tou oblas t í 

je č l ens tv í rod ičů v OS Prokop . N e j e d n á se tedy o p o u h o u účas t na 

akc í ch , ale o akt ivní zapo jen í rod ičů do nav rhován í , p ř íp ravy a r ea l i zace 

akc í . P o s l e d n í ko lonka v t abu lkách i n f o r m u j e o mís tě byd l i š t ě žáka a 

j e h o rod iny . Je zde uvedená , p ro tože nás rovněž z a j í m a l o , zda n ě j a k ý m 
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z p ů s o b e m může souvise t vzdá l enos t byd l i š t ě od školy s f o rmou kon tak tu , 

k te rou rod iče v př ípadě k o m u n i k a c e s uč i te lem v y u ž í v a j í , i účas t í na 

akc ích mimo školn í vyučován í . N e b u d e m e však tuto souv i s los t s ledova t 

p lošně , pouze j i v y u ž i j e m e v p ř ípadě ob j a sňován í k o n k r é t n í c h p ř ípadů , o 

k te rých byly vždy z j i š ťovány p o d r o b n ě j š í i n f o r m a c e od uč i t e lů . 

Tah. 9 Kontakty mezi rodinou a školou - žáci 1. ročníku: 

Zák Účast na 

tř ídních 

s c h ů z k á c h 

Osobní kontakt 

učitel - rodič 

Účast na 

školn ích 

akt iv i tách 

Člens tv í 

v OS 

Prokop 

Bydl i š tě 

M. B. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

A. B. Ano Ne Ano Ano Mís tn í 

N. F. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

K. K. Ne Ano Ne Ne Doj í žd í 

K. P. Ano Ano Ano Ne Mís tn í 

R. R. Ano Ano Ano Ne Doj í žd í 

K. S. Ano Ano Ano Ne Mís tn í 

J. T. Ano Ano Ano Ne Mís tn í 

Z Tab . 9 lze vyč ís t , že v p rvn ím ročn íku ZŠ pouze rod iče j e d n o h o 

žáka n e n a v š t ě v u j í t ř ídní schůzky a rod iče j e d n o h o žáka nebyl i s uč i t e l em 

více než dvakrá t v ind iv iduá ln ím kontak tu z důvodu řešen í u rč i té s i tuace . 

Uč i t e l ka p rvn ího ročníku k t ěmto p ř í padům ř íká , že s rodič i A.B. byla 

v kon t ak tu j i ž v ícekrá t , p ro tože školu n a v š t ě v u j e i j e j í s tarš í b ra t r (v 

s o u č a s n é době je ve 4 . ročn íku) , n i cméně v tomto p ř ípadě neby lo mimo 

s i tuac i záp isu do p rvn ího ročn íku ZŠ po t řeba nic j i n é h o řeš i t . N e b y l o 

tedy nutné se s rodiči kon tak tova t osobně fo rmou i n d i v i d u á l n í h o 

p o h o v o r u . Rodiče žákyně K.K. , k teř í se nezúčas tňu j í t ř ídn ích schůzek , 

pod le s lov uč i te lky n e m a j í z á j em zasahova t do o rgan i začn í ch zá l ež i to s t í , 

k te ré se na t ěch to schůzkách řeš í . K o n t a k t u j í se s uč i t e lkou vždy j e n 
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osobně a to v p řevážné vě t š ině t e l e f o n i c k y . Uč i t e lka se domnívá , že 

s i tuace je způsobena p ředevš ím t ím, že žákyně do školy do j í žd í . 

V o d p o l e d n í c h hod inách je po té s lož i té se do mís ta , kde škola s íd l í , 

dos ta t tak , aby byla z a j i š t ě n a i zpá tečn í ces ta . Rod ina se pod le s lov 

uč i t e lky ce lkově s t raní komun ikac i s oko l ím mimo mís to svého byd l i š t ě , 

n e z ú č a s t ň u j í se tedy, j ak je pa t rné z t abu lky , ani ško ln ích akc í . Je možné , 

že ta to s i tuace je způsobena právě ob t í žnou dos tupnos t í d o p r a v n í h o 

s p o j e n í v té to ob las t i , n i cméně není to j e d i n á možná va r i an ta vysvě t l en í . 

Mimo tu to rodinu se ško ln ích akcí z ú č a s t ň u j í rod iče všech žáků p rvn ího 

ročn íku , vče tně druhé z d o j í ž d ě j í c í c h žákyň R.R. , k te rá má však 

s m í s t e m , kde sídl í škola , s i lně j š í vazby , p ro tože se z této ob las t i 

p ř e s t ě h o v a l i t eprve nedávno a dosud zde ž i j í obo je p r a rod i če žákyně . 

A l e s p o ň j e d e n z rodičů v p ř ípadě 3 žáků školy je č l enem OS P rokop . 

Tah. 10 Kontakty mezi rodinou a školou - žáci 2. ročníku: 

Zák Účast na 

tř ídních 

s c h ů z k á c h 

Osobní kontakt 

učitel - rodič 

Účast na 

školn ích 

akt iv i tách 

v 
Člens tv í 

v OS 

P r o k o p 

Bydl i š t ě 

T. M. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

D. S. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

P. H. Ano Ano Ano Ne Mís tn í 

V. H. Ne Ano Ne Ne Doj í žd í 

Tab . 10 ukazu j e , že v p ř ípadě d ruhého ročn íku se t ř ídn ích 

schůzek n e z ú č a s t ň u j í pouze rod iče j e d n o h o žáka . Uč i t e lka po tv rd i l a , že 

v t omto p ř ípadě má neúčas t na t ř ídn ích schůzkách opět souv i s los t s t ím, 

že rod ina nebydl í v mís tě , kde se nacház í škola . Doprava je 

v o d p o l e d n í c h hod inách s lož i tá , pokud rod iče nev las tn í a u t o m o b i l . P řes to 

však v kon tak tu s rod inou uč i t e lka j e , snaží se veškeré zá lež i tos t i řeš i t 

o s o b n ě . Ma tka i bab ička žáka j i j i ž něko l ik rá t samy k o n t a k t o v a l y a s t e jně 

tak ona j e . Ze s t e jného důvodu se rod ina neúčas tn í j a k o j e d i n á z toho to 
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ročn íku ško ln ích akcí . N e m á opět k vesn ic i , kde škola s íd l í , ve lké vazby , 

p ro to se z a p o j u j í spíše do akcí p o ř á d a n ý c h v mís tě j e j i c h byd l i š t ě . Jsou 

však p ř í s tupn í tomu, aby se akcí po řádaných školou účas tn i l žák V.H. 

Vždy se tedy snaží s pomoc í ř ed i t e lky školy na j í t řešen í dop ravy i 

dop rovodu na akci . Z h led i ska o sobn ího kon tak tu uč i te lky s rodič i žáků 

vedl i s uč i t e lkou a lespoň 2x ind iv iduá ln í pohovor t ýka j í c í se j e j i c h dět í 

rod iče všech 4 žáků . Člens tv í v OS Prokop zde v y k a z u j e 50% rodičů 

( tedy a l e spoň j e d e n člen z rod iny dvou žáků) . 

Tab.l 1 Kontakty mezi rodinou a školou - žáci 3. ročníku: 

Zák Účast na 

tř ídních 

schůzkách 

Osobní kontakt 

učite l - rodič 

Účast na 

školn ích 

akt iv i tách 

v 
Člens tv í 

v OS 

P r o k o p 

Bydl i š tě 

J. S. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

S. J . Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

S. M. Ano Ne Ne Ne Doj í žd í 

Z Tab . 11 je pa t rné , že v p ř ípadě t ře t ího ročn íku n a v š t ě v u j í rod iče 

všech žáků t ř ídní schůzky . Více než dvakrá t neved l a uč i t e lka 

i n d i v i d u á l n í pohovor s rodiči žákyně S.M. a to podle j e j í c h s lov pro to , že 

k p o h o v o r u nebyl do této doby důvod . Rod ina S.M. se j a k o j e d i n á t aké 

n e z ú č a s t ň u j e ško ln ích akcí . Tato sku tečnos t může pod le s lov uč i t e lky 

souv i se t s t ím, že se j e d n á o rodinu d louho ž i j íc í mimo mís to s íd la ško ly , 

p ř i s t ěhova l i se do této vsi na t rva lo v le tošn ím roce , n e m a j í t edy s touto 

vesn i c í p roza t ím užší vazby (známé apod . ) . N i c m é n ě j e možné , že 

e x i s t u j í i j i n é souv i s los t i . Jako j e d i n á tato rod ina také není č l enem OS 

P r o k o p . 
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Tab. 12 Kontakty mezi rodinou a školou - žáci 4. ročníku: 

Zák Účast na 

tř ídních 

schůzkách 

Osobní kontakt 

učitel - rodič 

Účast na 

školn ích 

akt iv i tách 

v 
Člens tv í 

v OS 

P r o k o p 

Bydl i š tě 

0 . B. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

J. J. Ne Ano Ne Ne Mís tn í 

M. K. Ano Ano Ne Ne Doj ížd í 

P. K. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

P. s. Ano Ano Ano Ano Doj í žd í 

A. V. Ano Ano Ano Ano Mís tn í 

L. V. Ano Ano Ano Ano Doj í žd í 

Ve č tvr té t ř ídě , j ak u k a z u j e Tab. 12, n e n a v š t ě v u j í t ř ídn í s chůzky 

pouze rod iče žáka J .J . , j e h o ž kasu i s t i ka byla u v e d e n a v kap i to l e 

Ind iv iduá ln í kontak t rodiče s uč i t e lem v souv i s los t i ř e šen ím tzv. 

„ p r o b l é m o v ý c h " s i tuací . Jak je pa t rné z kasu i s t iky i ú d a j ů u v e d e n ý c h 

v t abu l ce , rod ina (v tomto p ř ípadě p ř edevš ím bab ička ) žáka se ško lou 

k o m u n i k u j e pouze p ros t ř edn ic tv ím ind iv iduá ln í ch p o h o v o r ů . Rod ina j e 

c e lkově dost uzav řená vůči okol í . Bab ička žáka J .J . však p o d p o r u j e j e h o 

účas t na akcích po řádaných školou a lespoň f o r m o u spo lup ráce 

s uč i t e lkou , kdy z a j i š ť u j í doprovod ch lapce na akci tak, aby měl možnos t 

zúčas tn i t se sám. Podobně s p o l u p r a c u j e se školou i rod ina žáka M.K. , 

k te rý rovněž s pomocí p e d a g o g i c k ý c h p racovn íků i okol í n a v š t ě v u j e 

ško ln í akce bez doprovodu rod iny . V tomto p ř ípadě je po t ř eba z důvodu 

v z d á l e n o s t i byd l i š t ě rodiny od školy za j i s t i t rovněž dopravu . Rod iny 

obou žáků také j a k o j ed iné z ročn íku ne j sou členy v OS P rokop . 
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12. S p e c i f i c k é pros třed í malo tř ídn í Školy vedouc í ke s p e c i f i c k ý m 
i n t e r a k c í m rodiny a školy 

Z p ř e d c h á z e j í c í kap i to ly Míra za s toupen í j e d n o t l i v ý c h f o r e m k o m u n i k a c e 

rod iny a školy je z ře jmé , že se zde z a b ý v á m e o tázkou k o m u n i k a c e p ř ímé , 

k terá je ve ško lách běžně z a s t o u p e n a fo rmou t ř ídn ích schůzek a 

i n d i v i d u á l n í c h se tkání rodičů s uč i te l i . V p ředchoz í ch k a p i t o l á c h j s m e 

ovšem také ukáza l i , že ma lo t ř í dn í škola , na k teré p rob íha l v ý z k u m , 

p o s k y t u j e rod ičům mimo tyto běžné způsoby k o m u n i k a c e j e š t ě mnoho 

da l š í ch , k teré v p řevážné vě t š ině p ř ípadů z a s t u p u j í něk t e r é z j i ž 

něko l i k r á t z m i ň o v a n ý c h spec i f ik školy toho to typu. 

F r ekvence pořádán í t ř ídn ích schůzek , j e j i c h o r g a n i z a c e a vě t š inou 

i obsah o d p o v í d a j í na ma lo t ř ídn í škole j e j i c h obecné c h a r a k t e r i s t i c e . 

M a l o t ř í d n í školy se tedy v tomto směru n i jak n e o d l i š u j í od běžných škol . 

Z h l ed i ska ind iv iduá ln í ch se tkání rod ičů s uči te l i je to o b d o b n é . Ve ve lké 

míře j s o u tato se tkání vyvo lána j e d n o u či d ruhou s t ranou z důvodu 

n ě j a k ý c h pot íž í , p rob lémů, sporných s i tuac í , v menš í míře také 

v p ř í p a d e c h , k teré pro obě s t rany v y z n í v a j í poz i t ivně . 

Avšak - j ak j i ž bylo z m í n ě n o - oprot i běžným ško lám nab íz í 

m a l o t ř í d n í škola mimo tyto dvě n e j b ě ž n ě j š í f o rmy i svým způsobem 

s p e c i f i c k é způsoby k o m u n i k a c e a in te rakce . Ty lze rozdě l i t do dvou 

skup in . Za prvé j sou to o f i c i á ln í akce po řádané ško lou č i j i n ý m i 

o r g a n i z a c e m i ve spo luprác i se ško lou a za druhé n e o f i c i á l n í se tkán í 

rod ičů s uč i t e l em. Mezi o f i c i á ln í f o rmy kon tak tu lze řadi t v šechna 

se tkán í z ah rnu t á ve výše u v e d e n ý c h t abu lkách pod p o j m e m školn í 

ak t iv i ty - tedy školní vys toupen í a bes ídky , školní vý le ty , p ř í t omnos t 

rod iče ve vyučován í a m i m o š k o l n í ak t iv i ty po řádané ško lou či j i n o u 

o r g a n i z a c í ve spo luprác i se ško lou . 

Po řádán í ško ln ích vys toupen í a bes ídek se zdá být zce la běžné na 

všech ško lách (p ředevš ím na p rvn ím s tupni ) . Na ma lo t ř ídn í škole ma j í 

ty to akce opět svá spec i f ika . Účas tn íky j sou zde čas to č l enové š irš í 

r od iny , účas t tedy není o m e z e n a na rod iče samotné . V kap i to le Rod inné 

p r o s t ř e d í z m i ň u j e m e současný t rend , k te rým je s t ěhován í rod in do vě t š í ch 

měs t . Docház í tak ale k j e j i c h oddě lován í od širší rod iny . Ma lo t ř ídn í 
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školy j s o u školy v p řevážné vě t š ině venkovské . Čas to zde zůs tává 

z a c h o v á n mode l v í c e g e n e r a č n í h o souž i t í v rod inných domech nebo 

b l í zkos t obyd l í rodin v íce gene rac í , rod in sou rozenců apod . Proč tu to 

fo rmu tedy uvád íme? Pokud j sou t éma tem této práce kon tak ty rodiny a 

ško ly , je nu tné s i uvědomi t , že p o j m e m rod ina n e r o z u m í m e na ma lo t ř í dn í 

ško le , to čas to ne j sou pouze rod iče d í tě te , ale m ů ž e m e j i chápa t j a k o 

rodinu v š i rš ím s lova smys lu . Dět i zde v p ros t řed í p rávě t akové širší 

rod iny v y r ů s t a j í a ta se s tává ne j en součás t í j e j i c h ž ivo ta m i m o š k o l n í h o , 

ale rovněž ž ivo ta , k terý se poj í se školou . Ať už je p r a r o d i č e občas 

v y z v e d á v a j í ze školy , píš í s n imi úkoly nebo se p rávě chodí d íva t na 

j e j i c h v y s t o u p e n í . Význam širší rod iny na venkově , kde mladé rod iny 

z ů s t á v a j í a r ozhodnou se zde v y c h o v á v a t své dět i , tedy s tá le p ře t rvává . 

V tomto p ros t řed í nedocház í k pok lesu tohoto v ý z n a m u rod iny v tak 

ve lké mí ře j a k o ve vě tš ích měs t ech , kam se rod iče z různých důvodů 

čas to s t ěhu j í . (Pozn . : Riz ika rozpadů š i rš ích rodin a spo l ečens tv í j s o u 

p o p s á n a v kap i to le Rodinné p ros t ř ed í . ) Č lenové širší rod iny h ra j í spolu 

s rod ič i d í tě te dů lež i tou roli při v ý c h o v ě a vzdě láván í dět í . 

Druhou o f i c i á ln í f o r m o u se tkáván í rodin se ško lou j s o u ško ln í 

vý l e ty . Ta to f o r m a in te rakce j e z p ů s o b e n a da lš ím ze s p e c i f i k ma lo t ř í dn í 

školy a to ma lým poč tem žáků . Rod iče se ma j í možnos t účas tn i t ško ln ích 

vý le tů spo lu s dě tmi j ako n e p e d a g o g i c k ý doprovod , p ro tože au tobus není 

m o ž n é nap ln i t celý pouze dě tmi a uč i t e l i . Děti by tedy za výle t muse ly 

p la t i t buď m n o h e m více peněz nebo by škola muse la v y n a k l á d a t na školn í 

vý le ty v íce peněz ze svého rozpoč tu . S i tuace se tedy řeší tak, že se 

r o d i č ů m nab ídne , aby se vý le tu zúčas tn i l i se svými dě tmi . Mohou brát 

r ovněž dalš í č leny rod iny , v h o d n é je to např . pro matky na ma te ř ské 

d o v o l e n é , k teré j e z d í i s m ladš ími sou rozenc i školn ích dětí apod. Tento 

druh i n t e r akce může př ib l íž i t r od i čům život d í tě te v j e h o ško ln ím 

s p o l e č e n s t v í a naopak pozorný uč i te l může pozna t leccos z ž ivo ta d í tě te 

doma . Jak bylo j i ž m n o h o k r á t ř e čeno , školní soc ia l i zace n a v a z u j e na 

soc i a l i z ac i r o d i n n o u . Každá z nich má svá spec i f ika a j e d n a od druhé se 

o d l i š u j e . Aby však sp ln i ly obě svů j úkol , k terý j e v las tně to tožný , j e 

t ř eba , aby byly v ha rmon i i , n a v a z o v a l y na sebe a j e j i c h účas tn íc i nebo 

lépe ř eč e no s t rů j c i , chápa l i j e d e n d ruhého a j e d e n d ruhému rozuměl i . 
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Tento druh kon tak tu u m o ž ň u j e o b ě m a s t ranám lépe se n a v z á j e m pozna t a 

p o r o z u m ě t j e d n a druhé , n i cméně vždy zá lež í na konk ré tn í ch l idech , j ak 

se z í s k a n ý m i i n f o r m a c e m i na lož í a co j i m a p ředevš ím dí tě t i v budoucnu 

p ř ine sou . Je nutné si uvědomi t , že v u rč i tých p ř ípadech může být ta to 

f o r m a in te rakce pro dí tě naopak p o š k o z u j í c í , např . když j e d n a ze 

z ú č a s t n ě n ý c h s t ran bude n e a d e k v á t n ě zasahova t do role té d ruhé . 

Doposud byly z m i ň o v á n y spíše př ínosy této in te rakce s p ř í padnými 

r i z iky , nyní se zaměř íme na možné nega t ivn í dopady . Je s a m o z ř e j m é , že 

ne každý rodič se může zúčas tn i t t akové akce. Výle ty se p o ř á d a j í ve 

všední dny a pro mnoho lidí není snadné si udě la t vo lno . N ě k t e r é rod iny 

naopak m o h o u mít čas, ale pat ř í do vrs tev s n ižš ím s o c i o e k o n o m i c k ý m 

s t a tusem a bylo by pro ně f i n a n č n ě ná ročné zap la t i t vý le t j e š t ě sobě . 

Z různých důvodů se tedy neúčas tn í vš ichni rod iče . Dět i si t akové 

od l i šnos t i mohou uvědomova t a pokud j im není s p r á v n ý m způsobem 

v y s v ě t l e n o , co s i tuaci způsob i lo , m o h o u j í p ř ik láda t od l i šné p ř í č iny . 

V p o d o b n ý c h p ř ípadech , kdy se rodič či uči te l pokouš í dě tem ce lou 

s i tuac i vysvě t l i t , může být p ř ekážkou nízký věk d í tě te a t ím zap ř í č iněná 

n e s c h o p n o s t i n fo rmac i adekvá tně zp racova t , a to z h l ed i ska r o z u m o v é h o i 

c i t ového . Je tedy dů lež i té uvědomi t s i všechny nás ledky té to in te rakce . 

Tak j a k o může být pro něk te ré děti ta to fo rma in t e r akce p ř ínosná 

z h led i ska pochopen í š i rš ího kon tex tu ž ivo ta dětí uč i te l i i rod ič i , tak 

může být i v j i s t é m směru p o š k o z u j í c í z důvodu n e p o c h o p e n í s i tuace 

d í t ě t em či pochopen í pro něj n e p ř í j e m n ý c h souv i s los t í . 

Třet í z fo rem př ímých kon t ak tů školy a rod iny , k teré s tále j e š t ě 

ne j sou na ško lách zce la běžné , je p ř í t omnos t rod iče v hod ině . Jedná se o 

ak t ivn í z a p o j e n í rodiče do výuky daného p ředmě tu . Rod ič v las tně 

d o p l ň u j e j i n a k t eore t i cký výk lad uč i t e le p ř ík lady a v y p r á v ě n í m z p raxe , 

je v u rč i t ém s lova smyslu p ř i zvaným odborn íkem. N e j e d n á se ale vždy 

j e n o povo l án í , pro k teré má rod ič p ř í s lu šnou k v a l i f i k a c i , spada j í sem 

r o v n ě ž z á j m y a zá l iby něk te rých rod ičů či da lš ích č lenů širší rod iny . Do 

této ob las t i bychom tedy mohl i v p ř ípadě zde p r e z e n t o v a n é ma lo t ř ídn í 

školy za řad i t p rávě tyto dvě skup iny - povo lán í rodiče a zá l ibu rod iče 

(v íce viz kap i to l a Př í tomnos t rod iče v hod ině ) . Podle náp lně a t éma tu 

hod iny , je uč i t e lem zvolen vhodný vyučovac í p ředmět , v rámci něhož 
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beseda č i p rak t i cká č innos t p r o b ě h n e . Tyto hodiny j s o u pro rod iče 

možnos t í zapo j i t se p ř ímo do v y u č o v a c í h o p rocesu , d o p l ň u j í se 

s uč i t e l em a ma j í možnos t s l edova t , j ak uči te l p ř i s t u p u j e k v ý k l a d u . 

Rovněž se zde pos i lu j e pa r tne r ský vz tah obou s t ran . Pro děti je poté 

p ř í nosné v idě t , j ak se urč i té pozna tky ze školy v y u ž í v a j í v p rax i . Tyto 

hod iny také pos i lu j í poz i t ivn í vn ímán í rod ičů dě tmi , vy tvář í poc i t h rdos t i 

na své rod iče atd. Dítě se navíc učí chápa t význam svého rod iče pro 

s p o l e č n o s t , ne j en pro sebe samého a rod inu , vidí ho z j i n é h o úhlu 

p o h l e d u , než je zvyklé z domova . 

Dalš í fo rmou kon tak tu , k te rý tvoř í svým z p ů s o b e m s a m o s t a t n o u 

ob las t , j s o u se tkání rodičů s uč i te l i při m i m o š k o l n í c h akc ích p o ř á d a n ý c h 

ško lou , ale rovněž sem lze zah rnou t akce po řádané OS P rokop ve 

spo lup rác i se ško lou . Jedná se také o kon tak t o f i c i á l n í h o , ačkol i v tomto 

p ř ípadě m n o h e m více n e f o r m á l n í h o , rázu . Tato se tkán í j s o u p ř í n o s n á , 

p o d o b n ě j a k o např . j i ž zmíněné školn í vý le ty , p ředevš ím díky m o ž n o s t i 

s l edova t dí tě v in terakci s o sobami či skup inou osob , k te ré ne j sou 

součás t í p ros t ř ed í , ze k te rého ho zna j í j e d n a či d ruhá s t rana ( t j . uč i te l č i 

rod ič ) . Pro uč i te le to znamená s ledova t dí tě s rodič i či š i rš í rod inou a pro 

rod iče naopak vidět dítě v in te rakc i s uč i t e l em, ale rovněž se spo lužáky , 

k a m a r á d y . Rozdí l oprot i ško ln ím vý le tům poté spoč ívá v tom, že zde , na 

mís to uč i t e l e , p ř e j íma j í h lavní z o d p o v ě d n o s t za dí tě , na mís to uč i t e l e , 

rod iče . Těm také tyto akce u m o ž ň u j í m n o h e m větš í p ros to r pro účas t . 

Není zde omezeno množs tv í z ú č a s t n ě n ý c h osob , akce se p o ř á d a j í v době 

m i m o školn í vyučován í ( t j . o v íkendech , p ř ípadně v o d p o l e d n í c h 

h o d i n á c h ) a čas to nek ladou žádné nebo pouze m i n i m á l n í ná roky 

f i n a n č n í h o rázu . Přes to , j ak je pa t rné z výše u v e d e n ý c h t abu lek , 

n a l e z n e m e rod iče , kteř í se akcí n e z ú č a s t ň u j í . V p ř e v á ž n é vě t š ině však 

a l e s p o ň u m o ž ň u j í účas t na akc ích dě tem. Ačkol i se může zdá t , že 

v p ř í p a d ě , kdy rod iče dí tě na akci n e d o p r o v o d í , se n e j e d n á o kontak t 

rod ičů s uč i t e l i , bez p ř e d c h o z í h o kon tak tu by to n e m o h l o být 

u s k u t e č n ě n o . Rodič musí s uč i t e l em předem domluv i t konkré tn í 

p o d m í n k y , doprovod dí tě te na akc i , pop ř ípadě i j eho dopravu tam a zpě t , 

to u m o ž ň u j e uči te l i ne jen bl ižš í se tkán í s rod inou , ale rovněž nah l édnu t í 

do s i tuace rod iny a j e j í c h důvodů pro dané j e d n á n í . Od vzn iku OS Prokop 
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v roce 2006 , pořádá škola vě t š inu akcí ve spo luprác i p rávě s t ímto 

s d r u ž e n í m . Za dobu ex i s t ence tohoto sdružen í se mnoz í z rod ičů dět í i 

p edagog i č t í p racovn íc i školy stali j e h o č leny. Tato f o r m a tedy u m o ž ň u j e 

o b ě m a s t ranám akt ivní spo luprác i a pod í l en í se na náv rz í ch , p l ánován í i 

s a m o t n é m pořádán í akcí . Rodiče se s t áva j í ve větš í mí ře ak t ivn ími 

účas tn íky dění , ne tvoř í j i ž j e n doprovod d í tě te na akci . Tato spo lup ráce 

může vz tah obou stran pods ta tně u tuž i t , p ro tože zde obě s t rany v y s t u p u j í 

j a k o r o v n o c e n n í par tneř i . J e d n a j í na neu t rá ln ím území - ani ve ško le , ani 

v d o m o v ě d í tě te - a nikdo z n ich nemá větš í s lovo nebo n e v y s t u p u j e j a k o 

větš í au to r i t a . Rovněž se hodnot í výs ledek j a k o celek a n iko l i j e d n á n í 

j e d n o t l i v ý c h ak té rů . 

Pos l edn í fo rmou o f i c i á l n í h o se tkáván í rodičů s uč i te l i je Ško l ská 

rada . Tu vzh l edem k ve l ikos t i té to školy tvoř í pouze tři č l enové -

z á s t u p c e školy , obce a rod ičů . Jak je však pa t rné z výše u v e d e n é h o 

pop i su v kap i to l e Školská rada , není j e j í f u n k c e na škole tak v ý k o n n á , 

j a k je p ř e d p o k l á d á n o ve znění zákona . Školská rada zde do dění ve ško le 

př í l i š n e z a s a h u j e . Na škole rovněž n e v z n i k a j í žádná r o d i č o v s k á sd ružen í 

a o r g a n i z a c e , rod iče tedy zdá se ani n e p r o j e v u j í p ř í l i šný z á j e m o 

z a s a h o v á n í do chodu školy , j e j i c h akt ivní účas t se p r o j e v u j e sp íše 

z a p o j o v á n í m do výchovných a vzdě l ávac í ch ak t iv i t , než - li do 

o r g a n i z a č n í c h zá lež i tos t í . Ze z í skaných in fo rmac í ne lze ř íc i , zde to 

z a p ř í č i ň u j e nezna los t p ř í s lušné l eg i s la t ivy a tud íž možnos t í , j a k ý m i lze 

u rč i t é věci ov l ivňova t , n e z á j e m o ty to zá lež i tos t i či s p o k o j e n o s t se 

s o u č a s n ý m s tavem. Můžeme tedy j e n kons ta tova t , že v tomto směru 

rod iče n e j s o u př í l i š ak t ivn í . 

Výše zmíněné fo rmy kon tak tu rod iny a školy byly tedy skup inou 

o f i c i á l n í c h se tkán í obou s t ran . Je však dů lež i té zmín i t rovněž oblas t 

n e f o r m á l n í c h kon tak tů , ke k te rým denně docház í , a k te ré tvoř í n e m é n ě 

p o d s t a t n o u součás t komun ikac e rod iny se školou či školy s rod inou . 

U r č u j í j i , j ak je z ř e jmé z doposud uvedeného , dvě cha rak t e r i s t i ky po j í c í 

se s m a l o t ř í d n í ško lou . Za prvé se j e d n á o školu , kde žáci a b s o l v u j í 

pouze p rvn í s tupeň vzdě láván í . Docház í sem tedy děti m ladš ího ško ln ího 

věku (do cca 11ti let) . Tyto děti j e š t ě nedosáh ly ve lkého s tupně 

s a m o s t a t n o s t i . J e j i ch školní č innos t j e ve vě t š ině p ř ípadů vysoce 
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k o n t r o l o v á n a rodič i . Právě oni t aké děti p řevážně z p rvn ích a d ruhých 

ročn íků čas to j e š t ě do školy d o p r o v á z e j í a po v y u č o v á n í s i je opět 

v y z v e d á v a j í . To j im u m o ž ň u j e být s uč i t e lem v denn ím kon tak tu . Rod iče 

i uč i t e l é v y u ž í v a j í tyto chv í le ke sdě lován í záž i tků p rož i tých s dě tmi . 

In t e rakce fo rmou hovoru se tak n e o m e z u j e na osobní se tkán í u rčená 

v p ř e v á ž n é vě t š ině k řešení p r o b l é m ů s dě tmi , ale o b o h a c u j e se o 

p ř í j e m n é záž i tky . Rodiče sdě lu j í uč i te l i i n f o r m a c e z b ě ž n é h o ž ivo ta , j a k 

t ráv í vo lný čas , kam po jedou na d o v o l e n o u , kde byli o v íkendu apod . 

Uči te l naopak p ř ib l i žu je rod ičům p ř í j e m n é , někdy l eg račn í , záž i tky , k teré 

zaž i l s dě tmi na vycházce , na exkurz i , v hodině atd. Poz i t ivn í vz tah mezi 

o b ě m a s t ranami se pos i lu j e záž i tky , k teré se nemus í řeš i t , ale s tačí je 

pouze v y s l e c h n o u t . Ačkol i se j e d n á o se tkání na území školy a j s o u zde 

j a s n ě v y m e z e n y role obou s t ran , řad ím tento kon tak t do skup iny 

n e f o r m á l n í c h se tkán í , p ro tože se pod le mého názoru n e j e d n á o o f i c i á ln í 

p o h o v o r y , schůzky či akce . 

Druhou cha rak te r i s t i kou ma lo t ř ídn í školy , k te rá vede k 

p ř í l e ž i t o s t e m n e f o r m á l n í c h a n e o f i c i á l n í c h se tkán í , je sku t ečnos t , že 

m a l o t ř í d n í školy se v y s k y t u j í v ma lých s íd lech , v p ř e v á ž n é vě t š ině 

v e n k o v s k ý c h . Tato s ídla ne t rp í anonymi tou ve lkých měs t a če tnos t 

s e tkáván í lidí j e poměrně vysoká . Uči te l zde tedy po tkává rod iče svých 

žáků na n á k u p e c h , u lékaře nebo j e n tak na návs i . Vš ichn i se zde zna j í , je 

běžné k a ž d é h o zdrav i t a t éměř s každým také chví l i p romluv i t . Uč i te l ve 

v e n k o v s k é m pros t řed í působí čas to j a k o j e d i n ý odborn ík v ob las t i 

p e d a g o g i k y , ale rodiče dětí se na ně j ob race j í i s p r o b l é m y spíše 

p s y c h o l o g i c k é h o č i soc iá ln ího rázu , p ro tože za odborn íky do vě t š í ch měs t 

je to da l eko a l idé ma j í s tále j e š t ě s i lné p ředsudky v p ř ípadě , že by se 

měl i obrá t i t na odborn íky ve spec i a l i zovaných po radnách . Uči te l zde tedy 

n e z a s t á v á pouze roli uč i te le , ale h r a j e v ý z n a m n o u rol i t aké při 

z p r o s t ř e d k o v á n í kontak tu s o d b o r n í k e m , který se na danou p r o b l e m a t i k u 

z a m ě ř u j e , a v p ř ípadě nep ř í s tupnos t i rod iny k této vo lbě , v l a s tně i ke 

z p r o s t ř e d k o v á n í samotných rad a dopo ručen í . 

Jak je vidět z dat , k terá byla s h r o m á ž d ě n a v konkré tn í ma lo t ř í dn í 

ško le , ř ed i t e lka a uč i te lka školy se zde snaží o m a x i m á l n í spo luprác i 

s PPP v ok re sn ím měs tě . Zas t ává názor , že týmová práce má v ob las t i 
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řešen í p rob l émů s těže jn í význam. Někdy není j e d n o d u c h é rod inu 

p ř e svědč i t , že je zapo t řeb í do p rocesu nápravy p r o b l é m u zapo j i t rovněž 

p s y c h o l o g a . Ten může v oč ích rod iny působi t j a k o nás t ro j k 

„ o z n a č k o v á n í " d í tě te , ale i ce lé rod iny . Přes to se zde , j a k je pa t rné např . 

z kasu i s t ik uvedených v této prác i , t éměř vždy podař í p o m o c i rod i čům 

zvol i t sp rávný př í s tup k ods t r aněn í p rob l ému dí tě te a nauč i t je vn íma t 

po t řeby d í tě te j a k o pr ior i tu . Rod iče poté sami o d b o u r á v a j í s t rach z 

míněn í oko l í . Může se zdát , že tato se tkán í a tyto hovory rovněž spada j í 

sp í še do oblas t i o f i c i á ln í ch se tkání rod ičů s uč i te l i , je však nu tné si 

u v ě d o m i t , že v p ros t řed í v e n k o v a čas to zač ína j í p rávě na u l ic i , na návs i , 

na chodbě u lékaře apod. Ve chví l i , kdy se ta to zá lež i tos t začne řeši t při 

f o r m á l n í c h schůzkách obou s t ran ve škole , už j i rod iče chápou j a k o 

p r o b l é m , na ul ici j de z j e j i c h poh ledu o p řá te l skou radu , p ře s tože j i 

k o n z u l t u j í s uč i t e lem právě pro to , že je to uč i te l . Jeho ro le a poz ice má 

tedy s t ěže jn í význam v první fáz i řešen í p rob lému . V p ř ípadě , že se 

n e j e d n á o vážnou s i tuac i , může v té to fáz i celá zá lež i tos t z á roveň také 

skonč i t . Důlež i tý j e právě fak t , že to to j e d n á n í j e p roza t ím n e f o r m á l n í h o 

c h a r a k t e r u . 

Z h led i ska míry z a s t o u p e n í j e d n o t l i v ý c h fo rem k o m u n i k a c e a 

k o n t a k t ů rod iny a školy j s m e se, j a k je pa t rné z G r a f u 1, zaměř i l i na čtyři 

ob las t i . První dvě tvoří t r ad ičn í zás tupc i p ř ímé k o m u n i k a c e rod ičů 

s uč i t e l i - t ř ídn í schůzky a osobn í kon tak t rod iče s uč i t e l em. Třet í ob las t , 

n a z v a n á ško ln í ak t iv i ty , j e souborem akt iv i t po řádaných ško lou č i j i n o u 

o r g a n i z a c í ve spo luprác i se ško lou . Pat ř í sem tedy školn í v y s t o u p e n í a 

be s ídky , ško ln í vý le ty , p ř í t omnos t rod iče ve vyučován í a m i m o š k o l n í 

akce . Pos l edn í oblas t v y j a d ř u j e č lens tv í rod ičů v OS P rokop , tedy j e j i c h 

ak t ivn í účas t na pořádán í akcí , ne j en j e j i c h roli d i v á c k o u č i j a k o 

d o p r o v o d dět í . Lze namí tnou t , že v p ř ípadě p ř í t omnos t i rod iče při 

v y u č o v á n í , k te rá byla popsána výše , se rovněž j e d n á o ak t ivn í f o r m u 

účas t i , n i c m é n ě v tom př ípadě se moh lo j e d n a t pouze o j e d n o r á z o v o u 

zá l ež i t o s t , k te rá n e z a v a z u j e rod iče k d l o u h o d o b ě j š í spo lup rác i . Č l ens tv ím 

ve sd ružen í se ovšem s táva j í t rva lými aktéry při po řádán í akcí různého 

rázu . 
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Graf 1 Míra zastoupení jednotlivých forem komunikace rodiny a školy: 

• Ano g Ne 

Třídní Osobní Školní OS 
schůzky kontakt aktivity Prokop 

Tah. 13 Bydliště: 

B Y D L I Š T Ě Místní Doj íždí Ce lkem 

Počet 15 7 22 

% 68% 32% 100% 

Graf 1 nám z n á z o r ň u j e mí ru , v j a k é se rodiče účas tn í j e d n o t l i v ý c h 

ob la s t í . Jak je z g ra fu pa t rné , poměrně vy rovnaná je účas t rod ičů na 

t ř ídn ích schůzkách (86%) v p o r o v n á n í s mírou za s toupen í i nd iv iduá ln í ch 

se tkán í rod ičů s uč i te lem (91%) . O něco méně ak t ivn í j s o u rod iče 

v p ř í p a d ě p ř í t omnos t i na ško ln ích ak t iv i t ách (77%). Zde je však nutné 

u p o z o r n i t no to, že vě tš ina rodin , j e ž se těchto akcí neúčas tn í , se snaží se 

ško lou s p o l u p r a c o v a t t akovým z p ů s o b e m , aby byla z a j i š t ě n a m o ž n o s t 

n á v š t ě v y těch to akcí j e j i c h dě tmi . Více j ak po lov ina rod ičů (55%) poté 

pa t ř í mez i č leny OS Prokop . Jak je v idět v Tab . 13, 7 rodin (32%) byd l í 

m i m o obec , ve k teré sídlí ško la a j e j í ž ku l tu rn í a spo r tovn í ž ivot je 

h lavn í náp ln í č innos t i OS Prokop . Z t ěch to sedmi rodin j s o u dvě č l enem 

OS Prokop a obě se vsí po j í j e š t ě dalš í oblas t i mimo školy . Je tedy 

m o ž n é , že ta to sku tečnos t má vl iv na j e j i c h č lens tv í ve sd ružen í a naopak 

na to, že dalš í rodiny se č leny sd ružen í nes ta ly . Pokud však p o r o v n á m e 
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účast na ško ln ích akcích ( j e j i ch ve lkou část tvoř í akce o r g a n i z a č n ě 

s p o j e n é s OS Prokop) se č l ens tv ím ve sd ružen í , lze ř íc i , že to že se 

z různých důvodů ak t ivně neúčas tn í j e j i c h p ř íp ravy , n e z n a m e n á , že 

o d m í t a j í akce j a k o takové . Pět rodin (23%) , k teré ne j sou č leny sd ružen í , 

se ak t iv i t účas tn í a lespoň j a k o doprovod dí tě te , divák apod . 
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13. V ý s l e d k y v ý z k u m u v porovnán í s da l š ími v ý z k u m y 

A m e r i c k é au torky C h r i s t e n s o n o v á a Bue rk l eová (in Stech 2004) ap r io rně 

roz l i šu j í vz tahy rodiny a školy na „ t r ad ičn í " , j e ž m ů ž e m e d e f i n o v a t 

p ř e d e v š í m h romadnými r o d i č o v s k ý m i schůzkami , j e d n o s m ě r n o u 

k o m u n i k a c í od uč i te le k rod ičům a výbě rem témat uč i t e l em a vz tahy 

„ p a r t n e r s k é " . Ty j s o u d e f i n o v a n é vs tupy rodičů do výuky , j e j i c h účas t í a 

pomoc í při s l avnos tech a m i m o š k o l n í c h akcích apod . Podle toho to 

mode lu lze s urč i tou to le ranc í rozdě l i t i fo rmy kon tak tu , k te ré nab íz í zde 

p r e z e n t o v a n á ma lo t ř ídn í škola rod ičům svých žáků . Z á s t u p c e m 

„ t r a d i č n í c h " vz tahů by byly j i ž zmíněné t ř ídní schůzky a i nd iv iduá ln í 

s e tkán í rod ičů s uč i t e l em, p ro tože i v tomto př ípadě j d e z ve lké část i o 

k o m u n i k a c i uč i te le směrem k r o d i č ů m , ačkol i zák lad i n f o r m a c í může být 

tvořen sdě len ím rodičů . „ P a r t n e r s k é " vz tahy by poté z a s t u p o v a l y v šechny 

os t a tn í ob las t i , k teré j sme v p r ů b ě h u práce p ředs t av i l i , tedy školní 

v y s t o u p e n í , bes ídky , školní vý le ty , p ř í tomnos t rod iče v hod ině , 

m i m o š k o l n í ak t iv i ty , č lens tv í v OS Prokop , kde se rod iče a uč i te lé 

s e t k á v a j í j a k o par tneř i při po řádán í dě t ských akcí , a ško l ská rada . 

C h r i s t e n s o n o v á a Bue rk l eová (in Štech 2004) doš ly ve svých 

v ý z k u m e c h k závě ru , že dr t ivá vě t š ina rod ičů (mezi 80 - 90%) p r e f e r u j e 

vz tahy „ t r a d i č n í " . Podobně z v ý z k u m u Ke l l e rha l se a M o n t a n d o n o v é (in 

Š tech 2004) vyp lývá , že t ěmi to způsoby má kontak t s uč i t e l em a lespoň 

j e d n o u za rok 87% rodičů , p ř i č e m ž 10% se j i ch s uč i t e lem žádným 

z p ů s o b e m nese tká . Pokud u d ě l á m e p růměr ze zas toupen í t ěch to fo rem 

k o m u n i k a c e na zde p r e z e n t o v a n é ma lo t ř ídn í škole , v y j d e nám obdobně , 

že účas t na t ř ídn ích schůzkách je 86ti p rocen tn í a ind iv iduá ln í kon tak t 

s r o d i č e m mělo p ř i n e j m e n š í m dvakrá t z různých důvodů 91% rod ičů . 

V ý s l e d k y by byly tedy poměrně shodné . Jak je však pa t rné z rozboru 

t abu lek u v e d e n ý c h v p ředeš lých kap i to l ách , vzh ledem k tomu, že se 

j e d n o t l i v é fo rmy k o m b i n u j í , není zde žádný př ípad rod iny , k te rá by 

s u č i t e l e m neby la v kontak tu ani j e d n í m z těchto dvou způsobů . Z m í n ě n ý 

v ý z k u m uvádí komun ikac i přes t ř ídní schůzky a fo rmou ind iv iduá ln í ch 

se tkán í rod ičů s uči te l i j a k o způsoby komun ikace , k teré vý razně 
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p ř e v a ž u j í nad o s t a t n í m i , z a t í m c o j a k je v idě t z G r a f u 1 (s . 87) , na 

m a l o t ř í d n í ško l e , kde p r o b í h a l v ý z k u m , j e s i lně z a s t o u p e n a i ob l a s t 

„ p a r t n e r s k ý c h " vz t ahů . Účas t n a š k o l n í c h a k t i v i t á c h v y k a z u j e 7 7 % 

r o d i č ů , p ř i č e m ž 55% z nich má p r o s t ř e d n i c t v í m OS P r o k o p v e l k ý ak t i vn í 

pod í l na p ř í p r a v ě m n o h a z t ě c h t o akc í . Je t edy z ř e j m é , že ani z j i š t ě n í o 

i n d i v i d u a l i s t i c k é m po j e t í a n g a ž o v a n o s t i r od i čů v p r a v i d e l n ý c h 

k o n t a k t e c h s uč i t e l i , j a k uvád í Š tech ( 2 0 0 4 ) na z á k l a d ě d o s a v a d n í c h 

v ý z k u m ů ze z a h r a n i č í i u nás , n e p l a t í p ro ško lu m a l o t ř í d n í h o t y p u . 

Z j i š t ě n í t ý k a j í c í se f o r e m a f r e k v e n c e k o n t a k t ů r o d i n y a ško ly 

v p ř í p a d ě m a l o t ř í d n í školy dá le - v e d l e z a h r a n i č n í c h v ý z k u m ů - o d p o r u j í 

i v ý z k u m ů m u nás . Z j i š t ě n í p o t v r z u j í z á k l a d n í t e n d e n c i k 2 - 3 s e t k á n í za 

rok d o p l n ě n ý c h o p ř í p a d n é i n d i v i d u á l n í k o n t a k t y v p ř í p a d ě po t í ž í ž á k a 

( Š t e c h 2 0 0 4 ) . 

N a o p a k s h o d n á z j i š t ě n í zde p r e z e n t o v a n é h o v ý z k u m u s d a l š í m i 

v ý z k u m y se t ý k a j í ob las t i a n g a ž o v a n o s t i r o d i č ů ve š k o l s k é r a d ě , 

r o d i č o v s k ý c h s d r u ž e n í c h apod . Jak uvád í Š tech ( 2 0 0 4 ) na z á k l a d ě z j i š t ě n í 

z v ý š e u v e d e n ý c h z a h r a n i č n í c h v ý z k u m ů , 2/3 r o d i č ů n e p r o j e v u j í z á j e m o 

vě t š í a n g a ž o v a n o s t v k o l e k t i v n í c h a k c í c h j a k o j s o u n a p ř . t l a k y na ško lu 

p r o s t ř e d n i c t v í m j i ž z m i ň o v a n ý c h rad škol nebo r o d i č o v s k ý c h a s o c i a c í . N a 

t é to š k o l e ž á d n é r o d i č o v s k é s d r u ž e n í n e p ů s o b í a š k o l s k á r a d a j e , j a k j e 

p a t r n é z k a p i t o l y , k t e r á se t é to ob l a s t i v ě n u j e ( Š k o l s k á r a d a ) , sp í še 

o f i c i á l n í z á l e ž i t o s t í , k t e r á d o c h o d u ško ly p ř í l i š n e z a s a h u j e . J e j í m č l e n e m 

j e n a v í c p o u z e j e d e n rod ič . 

O b l a s t n e f o r m á l n í c h a p ř e d e v š í m n e o f i c i á l n í c h s e t k á n í r o d i č ů 

s u č i t e l i v šak ve v ý z k u m e c h p o d o b n ý c h výše z m i ň o v a n ý m n e n a j d e m e . 

V á ž e se ke s p e c i f i c k é m u p r o s t ř e d í , k t e r é o b k l o p u j e m a l o t ř í d n í š k o l y , a 

t vo ř í k a ž d o d e n n í součás t ž i v o t a r o d i č ů i uč i t e lů . V p ř í p a d ě m a l o t ř í d n í 

ško ly se t edy p o d l e m é h o n á z o r u s t ává ta to ob la s t z ce l a s t ě ž e j n í . 

89 



14. D i skuze 

Vstupem do školy se pro dí tě i j e h o rod iče v ý z n a m n ě mění dosavadn í 

ž ivo t . „ Vstup do školy představuje pro dítě především razantní nástup 

druhé socializace" (S tech; V i k t o r o v á in Ko l l á r iková ; Pupa la 2001 , s. 

70) . Z d í tě te se s tává žák, v s t u p u j e do role ško láka . M i m o to, že se mění 

vývojová stádia utváření jeho osobnosti, dochází tedy k odlišnému 

c i t ovému p rož íván í a p ro j evům, p o s t u p u j e j e h o morá ln í v ý v o j a td . , se mu 

rovněž mění o rgan izačn í s t ruk tu ra ž ivota - rež im dne , na k te rý byl 

zvyk lý , náp lň č innost i a td. Mus í s i osvo j i t nové p ros t ř ed í , l idi , se 

k t e rými se nyní bude se tkáva t i pov innos t i , k teré mu škola p ř ináš í . Pro 

rodi če ta to změna znamená větš í míru odpovědnos t i za k a ž d o d e n n í 

domác í p ř íp ravu dí tě te , ale s t e jně j a k o pro dí tě také s eznámen í s novým 

p r o s t ř e d í m a p ředevš ím novými uč i te l i . S t ím, j ak se liší náp lň č innos t i 

d í t ě te ve ško le , se mění i cha rak te r in te rakc í rodičů s uč i t e l i . K o t ázkám 

chován í p ř i b ý v a j í o tázky p rospěchu atd. Rodič se musí nauč i t s uč i t e l em 

k o m u n i k o v a t v j i n é rovině , j i n ý m i f o r m a m i . A škola má za úkol podn í t i t 

tu to k o m u n i k a c i , urči t j e j í f o rmy , rozv í j e t j í , ku l t ivova t a u s m ě r ň o v a t . 

P ř i čemž je žádouc í , aby se n e o m e z o v a l a jen na p rob l émy , které se s rol í 

ško láka čas to po j í , ale na v š e o b e c n ý rozvo j kon tak tů , vz t ahů a 

s p o l u p r á c e fo rmou v ý c h o v n é h o a soc iá ln ího par tne rs tv í rod iny a školy . 

Jedná se tedy o posun z h led i ska vn ímání role rod ičů ve vz tahu ke 

ško le . Payne (in Rabuš icová a kol . 2004) v po jednán í o vývo j i z a p o j o v á n í 

rod ičů do ško ln ího vzdě lávac ího p rocesu hovoř í o tom, že d louhou dobu 

byly vz tahy mezi školou a rod inou omezeny spíše na j e d n o s m ě r n ý p řenos 

i n f o r m a c í a posky tován í rad uč i te lů rod ičům. K e x t e n z i v n ě j š í m 

k o n t a k t ů m mezi školou a rod inou d o c h á z e l o v p ř ípadě , že bylo t řeba řeš i t 

p r o b l é m y např . s docházkou , chován ím nebo s výs l edky d í tě te . Š tech 

(2004) uvád í , že požadavek „ a n g a ž o v a t se" ve školní soc ia l i zac i svého 

d í t ě te se j a k o impera t iv o b j e v u j e v h lavn ím proudu škol až v 60. le tech 

m i n u l é h o s to le t í a g e n e r a l i z u j e se až v 80. a 90 . le tech . V té to době , j a k 

uvád í Payne (in Rabuš i cová a kol . 2004) docház í rovněž k l eg i s l a t ivn ím 

z m ě n á m , k te ré rozš i řu j í r od i čovská práva a u m o ž ň u j í z apo j en í rod ičů do 
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s p o l u r o z h o d o v á n í o školn ím dění nad rámec běžných konzu l t ac í o 

výs l edc í ch svého dí tě te . Vycháze lo se z p ř edpok ladu , že pokud ma j í 

rod iče (tak j a k o uč i te lé ) vhodné p o d m í n k y , mohou up la tn i t své s i lné 

s t ránky , j s o u schopni p rosazova t svo je zá jmy a čini t o d p o v ě d n á 

rozhodnu t í . 

Cí lem obou ins t i tuc í - rod iny i školy - je soc ia l i zace d í tě te . Ta 

p rob íhá v rámci těchto ins t i tuc í ve dvou s tupn ích , n e j p r v e se j e d n á o 

soc ia l i zac i rod innou , na k te rou po vs tupu d í tě te do školy naváže 

soc i a l i z ace školn í . Aby byl výs ledek ce lkové soc i a l i z ace co 

n e j e f e k t i v n ě j š í , j e zapo t řeb í , aby doš lo ke vhodné koo rd inac i v ý c h o v n ý c h 

v l ivů . Ta to koord inace má t ro j í podobu . Za prvé j d e o d i s t r ibuc i úkolů či 

o d p o v ě d n o s t i školy a rod ičů , za d ruhé o fo rmu a in t enz i tu kon tak tů 

rod ičů s uči te l i a za třet í o p o d p o r u a domác í p ř íp ravu d í tě te do školy 

(S tech 2004) . 

Tato práce se zabývá koo rd inac í , k te rou p ř e d s t a v u j í k o n t a k t y 

rod ičů s uč i te l i . Ty lze děl i t na p ř ímé a nepř ímé . Zde se z a m ě ř u j e m e na 

kon tak ty p ř ímé , ačkol i nepop í r áme , že oboj í ma j í v k o m u n i k a c i rod iny se 

ško lou svou váhu . Jak uvádí Štech a V ik to rová (in K o l l á r i k o v á ; Pupa la 

2001 , s. 57) : „Nepřímé, žákem zprostředkované vztahy rodiče-učitelé 

jsou z hlediska úspěšného školního vývoje dítěte stejně důležité. " 

C h r i s t e n s o n o v á a Buerk leová (in Štech 2004) dělí p ř ímé kon tak ty rod ičů 

s uč i te l i na „ t r ad i čn í " a „ p a r t n e r s k é " , p ř i čemž j e j i c h v ý z k u m y ved ly , 

s t e jně j a k o někol ik da lš ích zah ran i čn í ch i naš ich v ý z k u m ů , ke z j i š t ěn í , že 

rod iče v dr t ivé vě t š ině p r e f e r u j í „ t r a d i č n í " vz tahy se ško lou z a s t o u p e n é 

h r o m a d n ý m i rod ičovskými s c h ů z k a m i , j e d n o s m ě r n o u k o m u n i k a c í od 

uč i t e l e k rod ičům a výběrem témat uč i t e l em. To by z n a m e n a l o , že 

v p ř í s t upu rodičů ke škole v p růběhu let f ak t i cky př í l i š ve lký posun 

n e n a s t a l , p ře s tože byly vyv í j eny t endence k rea l izac i té to z m ě n y a to, j ak 

bylo z m í n ě n o výše , i na l eg i s l a t ivn í ú rovni . Tyto v ý s l e d k y však 

n e o d p o v í d a j í z j i š t ěn ím, k terá byla uč iněna ve zde p r e z e n t o v a n é m 

v ý z k u m u . Ačkol i i tady měly „ t r a d i č n í " fo rmy k o m u n i k a c e rod ičů se 

ško lou ne jvě t š í zas toupen í , ve lké p rocen to rodičů (více než dvě t ř e t iny) 

bylo rovněž nak loněno „ p a r t n e r s k ý m " vz tahům s uč i te l i , ke k te rým 

docház í na malo t ř ídn í škole f o r m o u š i roké škály p r o j e k t ů a ak t iv i t . 
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Model v ý c h o v n é h o pa r tne r s tv í rod ičů s uči te l i tedy tato škola 

m a l o t ř í d n í h o typu j i s t ě n a p l ň u j e . J inak je tomu ovšem v p ř ípadě 

pa r tne r s tv í soc iá ln ího , o k te rém m ů ž e m e ř íc i , že na té to škole nap lněno 

není . Tato sku tečnos t naopak odpov ídá výs l edkům v ý z k u m ů 

C h r i s t e n s o n o v é a Bue rk l eová i da l š ím (in Stech 2004) , k te ré uvádí , že 

rod iče si exp l ic i tně nepře j í v íce se angažova t v ko l ek t ivn í ch akcích 

f o r m o u t laků na školu p r o s t ř e d n i c t v í m rady školy nebo r o d i č o v s k ý c h 

a soc i ac í . 

O tázkou zůs tává , proč se z j i š t ěn í oh ledně v ý c h o v n é h o pa r tne r s tv í 

rod ičů se školou , tedy za s toupen í „ p a r t n e r s k ý c h " vz tahů , na ma lo t ř í dn í 

ško le l iš í . Pokud se pod íváme na j e d n o t l i v é fo rmy kon tak tů s p a d a j í c í c h 

do ob las t i „ p a r t n e r s k ý c h " vz tahů - školn í vys toupen í , be s ídky , ško ln í 

vý le ty , p ř í t omnos t uč i te le v hod ině , m imoško ln í ak t iv i ty a da lš í -

m ů ž e m e vys l edova t , že zde j a k o spec i f i ka ma j í c í v l iv na z a s t o u p e n í 

u r č i t ých fo rem, míru j e j i c h využ i t í i j e j i c h dopad , v ý r a z n ě působ í tři 

f a k t o r y . Za prvé je to sku tečnos t , že ma lo t ř ídn í školy se čas to n a c h á z e j í 

v ma lých s íd lech . Venkovské p ros t ř ed í ne t rp í a n o n y m i t o u měs t , vz tahy 

mezi l idmi j s o u užší a lidé j s o u si ce lkově bl íž , p ro tože p ro s t ř edky zde 

j s o u o m e z e n é , do větš ích měst je čas to da leko a l idé j s o u zde zvyk l í 

m n o h o věcí řeši t nápomocí . Z h l ed i ska vz tahu rod ičů a uč i t e lů je 

p o d s t a t n é to, že uči tel je čas to j e d i n ý m odborn íkem z ob las t i p e d a g o g i k y , 

ale čas to i p sycho log ie , který se v dané oblas t i nacház í , a l idé se na ně j 

o b r a c e j í s š i r š ími p rob lémy, než j s o u o tázky školní p r o b l e m a t i k y . Uči te l 

zde čas to nahl íž í do š i rš ích souv i s los t í p rob lémů žáka i ce lé rod iny a má 

m o ž n o s t vidět p rob lemat iku v íce v kon tex tu . N e o d p o v í d á m e zde na 

o t ázku , z d a j e to tak správné nebo p ř ínosné , pouze p o u k a z u j e m e na to, že 

to k povo lán í venkovského uč i te le pat ř í . Přes to je dobré se zamys l e t nad 

t ím, j a k by vzdě láván í něk te rých dětí p rob íha lo , pokud by ten to š irš í 

kon tex t nebyl do vn ímání d í tě te uč i t e l em a j e h o práce s ním i s ce lou 

r o d i n o u , zahrnu t (viz např . kasu i s t iky v kapi to le I n d i v i d u á l n í kon tak t 

rod i če s uč i t e l em) . Na tuto sku tečnos t by se mělo mys le t j i ž při p ř í p r a v ě 

uč i te lů na toto povolán í , p ro tože o tázka malých škol je s tále 

d i s k u t o v a n ě j š í m tématem a p řes tože u nás je p roza t ím př í s tup k nim spíše 

ú t l u m o v ý , lze p ředpok láda t , že v budoucnu pod v l ivem e v r o p s k ý c h 
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t r endů nas tane ku l t ivace těch to škol a v šeobecná snaha k j e j i c h rozvo j i . 

To, že vzdě l áván í v ma lo t ř ídn ích ško lách zda leka nepa t ř í mezi o k r a j o v o u 

ob las t , d o k l á d a j í např . úda je , k teré ve své knize uvádí P růcha (2004) . 

Druhý fak to r , který je v ý z n a m n ý v p ř ípadě v l ivu na f o r m y a míru 

i n t e r akce rodičů s uč i te l i , je sku t ečnos t , že malo t ř ídn í školy j s o u školy 

p r v o s t u p ň o v é , z a h r n u j í tedy pouze oblas t p r imárn ího v z d ě l á v á n í , pro 

k te rou je vyšš í míra in te rakce rod ičů s uči te l i t yp ická . Právě na p rvn ím 

s tupni se k om un ikace mezi ško lou a rod inou u k a z u j e být ve lmi dobrá (v 

p o r o v n á n í se s tupněm d ruhým) . H lavn ím tématem k o m u n i k a c e v p r i m á r n í 

škole ne j sou pouze výs ledky d í tě te , tedy j e h o n e / p r o s p ě c h , ale o b s a h u j e 

rovněž t éma ta výchovná . S i tuace j e také c h a r a k t e r i z o v á n a n a d ě j n o u 

„ p e r s p e k t i v o u " u vě t š iny žáků a uč i te l t ím, že je vě t š inou j e d i n ý m 

v y u č u j í c í m žáků , zná re la t ivně dobře každého z n ich. S tech a V i k t o r o v á 

(in K o l l á r i k o v á ; Pupala 2001, s . 63) dále uvádě j í , že „ d ů l e ž i t ý m zjištěním 

v této oblasti je rovněž fakt, že jednoduchost učiva na tomto stupni 

vzdělávání dává i rodičům s nižším vzděláním možnost sledovat práci 

dítěte ve škole a poskytuje jim pocit kompetence při pomoci dítěte doma. 

Učitelé mají pocit, že rodičům lze snáze poradit, a mají dojem vstřícnosti 

z jejich strany. Vzájemné kontakty pak častěji překračují rámec 

formálních schůzek. " Tento s tupeň má navíc možnos t z a c h o v a t si zde 

svou a u t o n o m i i , není ov l ivněn s tupněm n a v a z u j í c í m , k te rý j e při j e j i c h 

spo jen í čas to dominan tn í . 

Tře t ím f ak to r em, k terý má na fo rmy a míru in t e rakce rod ičů 

s uč i te l i v l iv , je počet žáků ve t ř ídách a ve škole ce lkově . Ten je ve 

ško lách toho to typu oprot i běžným ško lám pods ta tně n ižš í . To p o s k y t u j e 

p ros to r ne jen k i nd iv iduá ln ímu p ř í s tupu uči te le k dě tem, ale rovněž 

k j e j i c h rod i čům 

Závě rem je j e š t ě nu tné upozorn i t na sku tečnos t , že ačkol i j e 

p a r t n e r s k ý vz tah rodiny a školy v m n o h a směrech žádouc í , je t ř eba brát 

v úvahu i j i s tá r iz ika s ním spo jená . Mezi ně patř í p ř edevš ím nebezpeč í 

p ř í l i šné o t ev řenos t i školy rod ičům ve smys lu j e j i c h n a d m ě r n é p ř í t omnos t i 

ve ško le . Míní se t ím j akés i nebezpeč í a l iance dospě lých prot i dě t em, 

z t rá ty az ylu pro děti a zmizen í mís ta bez rod iny . Je tedy nu tné udrže t 

u rč i tou míru d i s tance mezi rod inou a ško lou a to i p řes to , že j e j i c h 
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v z á j e m n á spolupráce , i n fo rmovanos t a společné úsilí na op t imáln ím 

rozvoj i dí těte j sou nutnost í . Škola musí mít možnost posky tnou t dí tět i 

větš í osamos ta tněn í a vymezení v las tn í , j inak de f inované zodpovědnos t i 

a p rogres ivn í au tonomie (Štech; Vik to rová in Kol lá r iková ; Pupa la 2001) . 

Rabuš icová (2004) se poté více než na teore t ické poje t í nu tnos t i udržení 

urč i té d is tance mezi oběma ins t i tucemi , zaměřu je na p rak t i cké bar iéry při 

rea l izac i par tnerských vztahů mezi rodiči a uči te l i . Uvádí v tomto směru 

někol ik fak torů : nedosta tek času na s t raně rodičů, r iz iko exk luz iv i ty 

spo jené se zapo jen ím určité části rodičů , které může mít za nás ledek 

držení ods tupu rodičů j iných (vl iv má sociální pos tavení rodiny apod. ) , 

genderové rozdí ly , pracovní za t ížení uči te lů a nedos ta t ečnou 

př ip ravenos t uči telů na práci s rodič i . Právě na pos ledně zmiňovaný 

fak to r je podle mě nutné zvláš tě upozorn i t . Uči te lé ne jsou na spoluprác i 

s rodiči dos ta tečně př ipraveni . Rabuš icová (2001, s. 67) uvádí : 

„Doménou jejich vysokoškolského studia je příprava na komunikaci a 

práci s žáky. Na práci s dalšími partnery připravuje málokterá 

pedagogická fakulta." A jak je pa t rné ze všeho, co zde bylo uvedeno , 

v p ř ípadě uči te le malot ř ídní školy by byl význam této p růpravy 

něko l ikanásobně př ínosně jš í . 
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15. Závěr 

T é m a t e m této práce j sou kon tak ty rod iny a školy na ma lo t ř í dn í škole . 

V ý c h o d i s k e m byl p ř edpok lad , že ma lo t ř í dn í škola je p ros t ř ed í s p e c i f i c k é . 

Školy toho to typu se n a c h á z e j í v ma lých s íd lech p řevážně v e n k o v s k ý c h , 

j s o u to školy , na k terých j s o u vzdě l áván i žáci pouze p rvn ího s tupně ZŠ a 

j s o u cha rak t e r i s t i cké malým poč tem žáků ve t ř ídách i ve ško le ce lkově . 

Z a j í m a l o nás tedy, zda s p e c i f i k u m t akových to škol m ů ž e n ě j a k ý m 

z p ů s o b e m ovl ivn i t charak te r a f o r m y kon tak tu rodin se ško lou . Práce 

byla po j a t a j a k o p ř ípadová s tudie ma lo t ř ídn í školy na j i h u Čech a 

p ř ines l a ná s l edu j í c í z j i š t ěn í . 

Z h led i ska p ř ímých kon tak tů rodin se ško lou , resp . rod ičů s 

uč i t e l i , k teré byly p ředmětem z k o u m á n í , nabíz í ma lo t ř ídn í škola š i rokou 

šká lu možnos t í . Jednak kon tak tů v obecném s lova smys lu , j e d n a k 

m o ž n o s t p ř ímého zapo jen í rod ičů do ško ln ích ak t iv i t . Ty to kon tak ty 

z a h r n u j í „ t r a d i č n í " fo rmy vz tahu p ř e d s t a v o v a n é p ř e d e v š í m t ř ídn ími 

s c h ů z k a m i , p ř ípadně i nd i v id uá ln í m i se tkán ími rod ičů s uč i t e l i . 

„ P a r t n e r s k é " zapo jen í rod ičů poté p rob íhá p r o s t ř e d n i c t v í m ško ln ích 

v y s t o u p e n í , bes ídek , ško ln ích vý le tů , p ř í t omnos t í rod iče v hod ině f o r m o u 

ak t i vn ího zapo jen í do výuky , účas t i rod ičů i š i rš í rod iny na 

m i m o š k o l n í c h akcích či č l ens tv ím v OS Prokop a ško l ské radě . Mimo 

ta to o f i c i á ln í se tkáván í rod iny se ško lou nabíz í ma lo t ř í dn í školy dále 

s p e c i f i c k é p ros t ř ed í , se k te rým se škola po j í . Toto p ros t ř ed í u m o ž ň u j e 

rovněž če tný kontak t rodičů s uči te l i v rámci j e j i c h t ráven í vo lného času 

( s e t k á v á n í v obchodě , u lékaře , na návs i a td . ) . Taková se tkán í také čas to 

p ř e d c h á z í f o r m á l n í m u s tádiu řešen í p rob l ému na půdě ško ly , popř . 

po radny apod . 

Z h l ed i ska míry využ i t í n a b í z e n ý c h forem kon t ak tu rod ič i lze 

ř íc i , že n e j v í c e je zas toupen model „ t r a d i č n í c h " vz tahů uč i t e l e s r o d i č e m . 

86% rod ičů se p rav ide lně účas tn í t ř ídn ích schůzek . Téměř s t e jné 

z a s t o u p e n í (91%) ma j í kon tak ty rod ičů s uč i te lem f o r m o u i n d i v i d u á l n í c h 

se tkán í . Vš ichn i rodiče k o m u n i k u j í se školou a lespoň j e d n í m z t ěch to 

dvou z p ů s o b ů . „ P a r t n e r s k é " vz tahy vůči škole v y k a z u j e 77% rod ičů , 
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z n i c h ž 5 5 % se na m n o h a z t ě c h t o akc í pod í l í j a k o a k t i v n í o r g a n i z á t o ř i 

d íky č l e n s t v í ve s d r u ž e n í na p o d p o r u k u l t u r n í h o a s p o r t o v n í h o ž i v o t a ve 

vsi OS P r o k o p , k te ré se ško lou úzce s p o l u p r a c u j e a j e h o ž č l eny j s o u 

r o v n ě ž p e d a g o g i č t í p r a c o v n í c i ško ly . Lze t edy ř íc i , ž e š k o l a n a p l ň u j e 

p a r t n e r s k ý mode l kon t ak tu s r od i č i v ob l a s t i p a r t n e r s t v í v ý c h o v n é h o , 

n iko l i v šak v ob l a s t i s o c i á l n í h o , j e ž p ř e d s t a v u j e z a s t o u p e n í r o d i č ů ve 

š k o l s k é radě a r o d i č o v s k ý c h s d r u ž e n í c h . Ty to a s o c i a c e při ško l e 

n e v z n i k a j í a š k o l s k á rada má p o u z e j e d n o h o z á s t u p c e z řad r o d i č ů , j e j í 

a k t i v n í pod í l n a ř e šen í o r g a n i z a č n í c h o t ázek ško ly j e n e p a t r n ý . 

Z a h r a n i č n í v ý z k u m y s h o d n ě s v ý z k u m y r e a l i z o v a n ý m i v n a š e m 

p r o s t ř e d í p o u k a z u j í na to , že z h l e d i s k a z a s t o u p e n í j e d n o t l i v ý c h f o r e m 

k o n t a k t u ško ly s r o d i n a m i ž á k ů v d r t i vé v ě t š i n ě p ř e v a ž u j í v z t a h y 

„ t r a d i č n í " (80 - 90%) . 10% r o d i č ů p ř i t om n e k o m u n i k u j e se š k o l o u 

ž á d n ý m z p ů s o b e m . P ř e s t o ž e i zde p r e z e n t o v a n ý v ý z k u m d o k á z a l na 

p ř e v a h u „ t r a d i č n í c h " f o r e m k o n t a k t ů r o d i č ů s u č i t e l i , v y s o k é 

p r o c e n t u e l n í z a s t o u p e n í m á r o v n ě ž ú č a s t r od i čů n a š k o l n í c h a k c í c h , t e d y 

v z t a h y „ p a r t n e r s k é " . Uč i te l je zde t aké v k o n t a k t u s r od i č i v šech žáků 

a l e s p o ň j e d n o u z f o r em k o m u n i k a c e . V z h l e d e m k m n o ž s t v í akc í a m í ř e 

j e j i c h v y u ž i t í rod ič i lze r o v n ě ž v p ř í p a d ě m a l o t ř í d n í ško ly v y v r á t i t 

t e n d e n c i u v á d ě n o u v m n o h a v ý z k u m e c h . K o n k r é t n ě t e d y t v r z e n í , že 

f r e k v e n c e s e t k á v á n í uč i t e lů s r od i č i je 2 - 3x za rok . T a t o s e t k á n í po té 

d o p l ň u j í p ř í p a d n é i n d i v i d u á l n í k o n t a k t y v p ř í p a d ě po t í ž í ž á k a . 

S p ř i h l é d n u t í m k v ý s l e d k ů m n a š e h o v ý z k u m u n e l z e s t í m t o t v r z e n í m 

s o u h l a s i t , p ř i č e m ž ani n e b e r e m e v ú v a h u s p e c i f i k a t o h o t o t y p u p r o s t ř e d í 

n a p ř . n e f o r m á l n í i n t e rakc i uč i t e lů s rod ič i v době j e j i c h v o l n é h o ča su . 

N a o p a k s h o d n á z j i š t ě n í by la v p o r o v n á n í s j i n ý m i v ý z k u m y u č i n ě n a 

v p ř í p a d ě soc i á ln í p a r t n e r s t v í , t edy v p ř í p a d ě a n g a ž o v a n o s t i r o d i č ů 

v o r g a n i z a c í c h v z n i k a j í c í c h př i ško l e ( r o d i č o v s k á s d r u ž e n í , š k o l s k é 

r a d y ) . Dle v ý z k u m ů v ě t š i n a r o d i č ů n e p r o j e v u j e z á j e m o vě t š í 

a n g a ž o v a n o s t v k o l e k t i v n í c h a k c í c h j a k o j s o u nap ř . t l a k y na ško lu 

p r o s t ř e d n i c t v í m j i ž z m i ň o v a n ý c h š k o l s k ý c h rad n e b o r o d i č o v s k ý c h 

a s o c i a c í . Ani na té to m a l o t ř í d n í š k o l e nen í v t o m t o s m ě r u č i n n o s t r o d i č ů 

p ř í l i š a k t i v n í . 
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Jak je z celé p ráce pa t rné , školní soc ia l i zace n a v a z u j e na 

soc ia l i zac i rod innou . Je dů lež i t é , aby mezi t ěmi to s tupni bylo urč i té 

k o n t i n u u m , j e d e n navazova l na druhý a nebyly pokud možno ve 

v z á j e m n é m rozporu . Aby to t ímto způsobem f u n g o v a l o , j e zapo t řeb í 

ud ržova t mezi oběma s t ranami ne jen kon tak ty nep ř ímé , k teré j s o u 

s a m o z ř e j m o u součás t í k o m u n i k a c e rod iny a školy , ale rovněž p o d p o r o v a t 

k o m u n i k a c i p ř ímou, v rámci níž e x i s t u j e š i roké spek t rum možnos t í . Zde 

p r e z e n t o v a n á škola se snaží o m a x i m á l n í zapo jen í rod ičů do ško ln ího 

ž ivo ta dět í , zá roveň však rovněž r e s p e k t u j e sku tečnos t , že škola a rod ina 

ma j í každý svou s p e c i f i c k o u roli ve výchově . Jak ř íká dě t ská 

p s y c h o l o ž k a a uč i te lka 1. s tupně ZŠ Mar t a F ranc lová (2003) , „pro dítě je 

velice důležitý pocit, že život doma a ve škole spolu navzájem souvisí... 

Je zřejmé, že převážnou většinou záleží na jednotlivých učitelích, jak se 

zhostí svého poslání. Proto je možná lepší pátrat po učiteli, než po škole. 

Nicméně i mezi školami lze vystopovat ty, kde je „šťastné dítě" v popředí 

jejich snažení". Já mohu závě rem té to práce doda t , že j s e m p ř e s v ě d č e n a 

o tom, že ta to škola se mezi ně řadí . 
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16. Abs trakt 

16.1. Abs trakt (česky) 

Název p ráce : Kontak ty rod iny a školy na škole ma lo t ř í dn ího typu 

D i p l o m o v á práce p o j e d n á v á o kon t ak t ech rodiny a školy se z a m ě ř e n í m na 

s p e c i f i k a této in terakce v p ř ípadě školy ma lo t ř í dn ího typu . Kon tak ty 

rod ičů s uči te l i tvoří j ednu z v ý z n a m n ý c h součás t í k o o r d i n a c e rod ičů se 

ško lou . M ů ž e m e je rozděl i t na p ř ímé , j e ž p ř e d s t a v u j í se tkán í rod ičů 

s uč i te l i tvář í v tvář , a nep ř ímé , k teré j s o u za s toupeny t e l e f o n i c k ý m i 

r o z h o v o r y , vzkazy přes žáka apod . Tato práce se z a m ě ř u j e na př ímý 

z p ů s o b k om un ikace rodičů s uč i te l i . Snaží se zachy t i t s p e c i f i c k é fo rmy 

toho to kontak tu v souvis los t i se spec i f i ky souv i se j í c ími s p r o s t ř e d í m . 

Práce vycház í z p ř e d p o k l a d u , že venkovské p ros t ř ed í , se k te rým 

je škola ma lo t ř í dn ího typu čas to sp ja ta , ne t rp í a n o n y m i t o u měs t , j e 

m í s t em, kde j sou l idé obecně v b l ižš ím kon tak tu . Ma lo t ř ídn í školy j s o u 

dá le ško lami , kde žáci navš t ěvu j í p rvní s tupeň ZŠ, z a h r n u j í tedy pouze 

oblas t p r i m á r n í h o vzdě láván í , pro k te rou je vyšš í míra in t e rakce rod ičů 

s uč i t e l i t yp ická . Tento s tupeň má možnos t zachova t si zde svou 

a u t o n o m i i , není ov l ivněn s tupněm n a v a z u j í c í m , který j e při j e j i c h spo jen í 

čas to d o m i n a n t n í . A v nepos l edn í řadě se j e d n á o školy s ma lým poč tem 

žáků , kde je p ros tor k i nd iv iduá ln ímu př í s tupu ne jen k dě tem, ale rovněž 

k j e j i c h rod i čům. 

Práce se zabývá t ím, j ak t ěch to možnos t í v y u ž í v a j í uč i t e lé na 

m a l o t ř í d n í škole v př ípadě nab ídky kon tak tů rod ičům a j a k o u odezvu od 

rod ičů z í s k á v a j í , tedy j a k ý c h fo rem kon tak tu se školou a v j a k é míře 

rod iče v y u ž í v a j í . Dále se práce snaží porovna t z j i š t ěn í v této ob las t i 

s v ý s l e d k y zah ran i čn í ch i českých v ý z k u m ů . 

Práce se snaží f o rmou p ř ípadové s tudie ukáza t , že p ros t ř ed í 

m a l o t ř í d n í školy může v p ř ípadě , že tomu budou obě s t rany n a k l o n ě n y , 

vy tvoř i t v h o d n é pros t řed í pro rea l i zac i mode lu v ý c h o v n é h o pa r tne r s tv í 

rod ičů a uč i te lů , které vede k ha rmon izac i rod inné a školn í soc ia l i zace 

d í t ě te . 
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16.2 . A b s t r a c t ( c n g l i s h ) 

T i t l e : C o m m u n i c a t i o n b e t w e e n f a m i l y and t e a c h e r s i n sma l l s c h o o l s 

D i p l o m a the s i s d i s c u s s e s the c o m m u n i c a t i o n b e t w e e n f a m i l y and 

t e a c h e r s , e s p e c i a l l y the s p e c i f i c a s p e c t s o f th is i n t e r a c t i o n c o n s i d e r i n g 

smal l s c h o o l s . The c o m m u n i c a t i o n b e t w e e n p a r e n t s and t e a c h e r s i s one of 

the i m p o r t a n t pa r t s of c o o r d i n a t i o n of p a r e n t s and s c h o o l . 

C o m m u n i c a t i o n can be d i v i d e d in to direct, r e p r e s e n t e d by f a c e - t o - f a c e 

c o n t a c t b e t w e e n p a r e n t s and t e a c h e r s , and indirect, w h i c h c o m p r i s e 

t e l e p h o n e c o n v e r s a t i o n and o the r m e s s a g e s d e l i v e r e d by the p u p i l s . T h i s 

t h e s i s f o c u s e s on the d i rec t type of c o m m u n i c a t i o n . I t a i m s to d e s c r i b e 

s p e c i f i c f o r m s of d i rec t c o m m u n i c a t i o n in c o n t e x t of s p e c i f i c t r a i t s of 

r e l a t ed e n v i r o n m e n t . 

We a s s u m e , that the v i l l a g e e n v i r o n m e n t , w h i c h i s c o m m o n f o r 

sma l l s c h o o l s , d o e s n ' t s u f f e r o f a n o n y m i t y o f l a rge c i t i e s , and tha t 

p e o p l e in th is e n v i r o n m e n t g e n e r a l l y have c lose r c o n t a c t s w i th each 

o t h e r . Sma l l s c h o o l s are s c h o o l s fo r 6 to 11 yea r s o ld , o f f e r i n g on ly the 

p r i m a r y leve l o f e d u c a t i o n , f o r w h i c h the h i g h e r ra te o f p a r e n t - t e a c h e r 

i n t e r a c t i o n i s t yp i ca l . In these smal l s c h o o l s , the p r i m a r y e d u c a t i o n has 

the p o s s i b i l i t y to p r e s e r v e i t ' s a u t o n o m y , and i t i s n ' t i n f l u e n c e d by the 

s e c o n d a r y level e d u c a t i o n , w h i c h a p p e a r s to be d o m i n a n t , w h e n the bo th 

l e v e l s are c o m b i n e d . Last but not l eas t smal l s c h o o l s are u s u a l l y s c h o o l s 

w i th sma l l n u m b e r o f p u p i l s , w h i c h p r o v i d e s the o p p o r t u n i t y f o r 

i n d i v i d u a l a p p r o a c h not on ly to c h i l d r e n , but a l so to the i r p a r e n t s . 

The thes i s d i s c u s s e s , how do the smal l s choo l t e a c h e r s t ake 

a d v a n t a g e s o f these p o s s i b i l i t i e s in o f f e r i n g the i n f o r m a t i o n to p a r e n t s 

d w h a t f e e d b a c k do they ge t , i t is wha t k ind of c o n t a c t s do they have 

d how o f t e n do they c o m m u n i c a t e . T h e nex t goa l of the t h e s i s i s to 

c o m p a r e r e su l t s o f Czech and i n t e r n a t i o n a l s u r v e y s c o n c e r n i n g th i s i s s u e . 

The au tho r of the thes i s i n t r o d u c e s the r e su l t s of the ca se s t u d y , 

w h i c h s h o w that the smal l schoo l b a c k g r o u n d can , in case of c o o p e r a t i o n 

of bo th s i d e s , c rea te an e n v i r o n m e n t su i t ab l e fo r the e d u c a t i o n a l 

p a r t n e r s h i p o f p a r e n t s and t e a c h e r s , l e a d i n g to the h a r m o n y of s c h o o l and 

f a m i l y s o c i a l i z a t i o n of the ch i ld . 

an 

an 
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18. Př í lohy 

18.1. Rozhovor se současnou řed i te lkou a uč i te lkou malo tř ídn í školy 

Kol ik ročníků zák ladní školy mohou navš těvovat žáci vaš í školy a 

j a k é v ý h o d y a nevýhody to podle Vás př ináš í? 

„Naše škola umožňuje žákům navštěvovat prvních pět ročníků. 

V současné době máme pouze čtyři ročníky, protože pátý nebyl naplněn 

žádným žákem. Fungujeme ve dvou odděleních. V prvním učím já první a 

druhý ročník a v druhém paní učitelka, která má třetí a čtvrtý ročník. 

Letos nám tedy žádní žáci odcházet nebudou, ale čeká nás to opět příští 

rok. Po pátém ročníku teda musejí žáci přestoupit na jinou školu. Výběr 

školy závisí na rodičích a ti se rozhodují různě ale nejčastěji podle 

dostupnosti. Děti musejí do školy dojíždět, i my jsme pro některé vesnice 

spádovou oblastí a děti často dojíždějí již do prvních ročníků školy. 

Nicméně i tak je podle mého názoru vhodnější dojíždění do menší vsi, kde 

není např. takový provoz a ruch a pro děti je to snazší jakýsi mezistupeň 

k úplné samostatnosti, kterou budou muset prokázat později. Také zde 

není anonymita jako ve větších městech. Všichni se tu znají a když je 

nějaký problém, pro dítě je snazší se na někoho obrátit nebo si dospělí 

snáze všimnou, že se něco děje. Při výběru navazující školy se tedy 

rodiče z důvodu nutnosti dojíždění musejí často přizpůsobit autobusovým 

spojením či tomu, kam sami dojíždějí do zaměstnání, aby pro ně doprava 

dítěte do školy byla snazší. Nevýhodou je podle mě vůbec ta skutečnost 

nutnosti přestupu na jinou školu. Největší nápor to je asi z hlediska 

vytváření a navazování nových vztahů, protože s tím, že se mění struktura 

vzdělávání a žáci dostanou nové učitele a podobně, s tím se setkávají 

všechny děti. Změna prostředí také musí být pro určité děti nepříjemná, 

ale není to podle mě to nejhorší. " 

J a k ý m z p ů s o b e m jste propojeni se školou mateřskou a j a k é v ý h o d y a 

n e v ý h o d y to podle Vás př ináš í? 
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„ Mateřská škola tvoří se základní školou jeden právní subjekt. Jsem tedy 

ředitelkou pro obě školy. Ve větších městech je většinou jiná situace než 

u nás. Mateřské školy tam většinou fungují samostatně a rodiče pak 

vybírají, na kterou základní školu jejich dítě půjde do první třídy. U nás 

je to více méně jasné. Děti z naší mateřské školy jdou až na výjimečné 

případy způsobené různými okolnostmi, jako je např. stěhování rodiny 

jinam apod., do první třídy v naší škole. Přemýšlela jsem o tom, že je to 

vlastně velká výhoda, protože ačkoli přechod dětí na druhý stupeň, o 

kterém jsem už mluvila, je velká změna, mnohem větší a výraznější 

změnou v životě dítěte může být jeho přestup ze školky do školy. Zatímco 

při přechodu na druhý stupeň jde převážně o to zvyknout si na 

organizační změny, zde se jedná o změnu zcela zásadní a to je přechod 

od hry jako hlavní náplně dne na učení jako takové. Proto je podle mého 

názoru dobré, abychom dítě na tento zlom co nejlépe připravili. Děti u 

nás přechodem ze školky do školy nevytrhujeme tak úplně z kolektivu. 

Odchází jich několik společně a ve škole se setkávají ve třídě se 

spolužáky starších ročníků, které již vlastně znají z předchozích let ve 

školce. Kolektiv se jim tedy různě přeskupuje, ale nikdy se úplně nemění. 

Prostředí je pro ně také známé, naše škola je malá a pro různé akce 

využíváme všechny prostory, takže děti celou školu již od mala znají a 

pohybují se v ní bez problémů. Také zaměstnanci školy jsou pro děti tedy 

známými osobami. Co se týká konkrétních způsobů propojení školy a 

školky, tak pořádáme pravidelně mnoho výukových i zábavních projektů. 

Pravidelně například zveme do školy různé hosty na besedy a pokud je to 

jen trochu možné a mám pocit, že by danou tématiku již zvládly děti 

mladšího věku, tak se účastní i děti ze školky. Pokud si nejsem jistá, 

konzultuji to s kolegy či případně i s hosty samotnými. Rovněž společně 

navštěvujeme divadlo, pořádáme výlety jako je pravidelné poznávání naší 

vsi a okolí a spoustu dalších akcí. Jistě že školkové děti i školní děti mají 

spoustu samostatných aktivit, které jsou uzpůsobeny jejich úrovni, ale 

snažíme se zapojit i aktivity společné. V neposlední řadě bych ještě 

chtěla zmínit pravidelné návštěvy školkových dětí ve škole. Jedná se o 

jakousi tradici, kdy se přijdou školkové děti podívat, jak to vypadá ve 

škole, když probíhá výuka. Znají prostory školy převážně z již zmíněných 
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akcí. Aby neměly pocit, že to je hlavní náplň činnosti dětí ve škole, 

ukazujeme jim tu, jak vypadá běžný školní den, a co je pro školu jaksi 

tradiční. Když k nám přijdou, bereme to jako návštěvu, takže pozdravíme 

dle školního zvyku tím, že se postavíme. Necháme děti vejít a postupně 

jim společně s dětmi vysvětlím, co děláme. Můžou se také na cokoli 

zeptat. Jde mi především o to, aby děti při přechodu do další etapy 

vzdělávání měly co největší pocit jistoty a co nejmenší obavy 

z neznámého. Protože i tak to pro ně bude jistě těžké období. " 

Zmín i la j s te , že přes tup na j inou školu může být pro děti v období 

přechodu na druhý s tupeň ZŠ ve lkou zátěž í . Snaž í t e se urč i tým 

z p ů s o b e m na děti prevent ivně působ i t , aby byly nega t ivn í dopady 

přes tupu na j inou školu co ne jmenš í a adaptace d í tě te na nové 

pros třed í proběhla co ne j l épe? 

„Pokud v prvních ročnících dítě nezažije neúspěch nebo se v jeho případě 

s dítětem pracuje citlivě a dává se mu příležitost alespoň v některých 

oblastech úspěch zažit, dítě si je více jisté samo sebou. Snažím se vždy i 

rodičům zdůraznit, že je třeba děti chválit i za sebemenší pokroky a 

dávat jim tak sílu pokračovat i v případě počátečních či dlouhodobějších 

neúspěchů. Vhodně dítě motivovat. Dítě tak nabírá sebejistotu. Stejně tak 

chci, aby si děti již od útlého věku uvědomovaly, že každý z nich má své 

slabé a silné stránky, těch silných je dobré využívat a stále je upevňovat 

a na těch slabých je třeba o to víc pracovat. Ale každý z nich je v něčem 

dobrý a my to tu společně objevujeme. A to se právě netýká jen vzdělání 

a učení, tady jde o to, že někteří z nás mají svou sílu např. v tom, jak 

jsou citlivý a vnímavý k ostatním, někteří jsou výborní manuálně a tak. 

Ve školách s velkým počtem žáků ve třídě se dá pracovat podobně, ale 

rozhodně tam na to není takový prostor a trvá to určitě mnohem delší 

dobu. To může být třeba v první a druhé třídě docela problém, protože ty 

děti jdou do všeho s neuvěřitelným očekávání nebo někdy dokonce 

s obavami a nemůžeme je přece zklamat hned na začátku, to je do 

budoucna může hodně poznamenat. A celkově si ke škole můžou vytvořit 

od začátku špatný postoj. Myslím, že bychom jim vždy měli říkat nějaká 
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reálná stanoviska, co se jejich výkonu týče, a/e hledat u nich vždy i ty 

oblasti, ve kterých budou dobré. Celé se to na začátku týká podle mě 

hlavně získání sebevědomí a předejití pocitu zklamání a neúspěchu. 

Potom se zaměřuji na utváření vztahů ve třídě. Snažím se hodně pracovat 

s dětmi skupinově. Ve spolupráci je síla. Každý z nich musí získat určitou 

míru samostatnosti, ale musí si taky uvědomovat, že pokud spojí své 

klady více lidí a každý přispěje něčím, tak výsledek může být o dost 

efektivnější, než kdyby na tom pracoval každý zvlášť. Jako příklad můžu 

uvést hodinu tělocviku a soutěž dvou skupin. Pokud zadám několik za 

sebou jdoucích úkolů a každý z nich má splnit jeden z týmu, není výhodné 

vybrat si do týmu stejné typy lidí. V přetahování lana bude jistě lepší 

silnější kluk, ale v běhu asi uspěje spíše někdo hbitější, kdo by 

v přetahování třeba neměl takovou šanci. Prostě různorodé mužstvo bude 

při různorodých úkolech určitě mít větší úspěch. Každý může mít tedy pro 

mužstvo svou hodnotu a ve třídě to je podobně. Na splnění jakéhokoli 

úkolu je třeba vždy splnit několik úkolů dílčích a na každý z nich bude 

vhodnější někdy jiný. Co se týče konkrétně období přestupu na jinou 

školu, rodiče dětí často zvažují při přestupu na jinou školu vhodnost 

konkrétního města i konkrétní školy. Berou přitom v úvahu různá 

hlediska, např. zájmové kroužky, aby se dítě mělo na co těšit, když se 

např. o něco delší dobu zajímá nebo si přeje dělat určitý sport, hrát na 

nějaký nástroj a tak. Tak se může například úplně prvně setkat s dětmi 

s podobnými zájmy, které bývají při přijímání nových kamarádů 

vstřícnější, protože je něco zjevného spojuje. Také si rodiče většinou 

zjišťují, na jakou školu se rozhodli jít jeho spolužáci, kam odešli žáci 

vyšších ročníků, se kterými měl dobré vztahy a kteří by mu mohli 

usnadnit vstup do nového prostředí. To je podle mého názoru dost 

důležité a může to lecčemus předejít, protože ti už tam mají určité 

stálejší postavení a snáze dítě zapojí do kolektivu ostatních. Když už dítě 

začne působit na jiné škole, snažím se vždy o získání zpětné vazby, jak se 

mu na škole daří. Prvotní je pro mě jako ředitelku a především učitelku 

samozřejmě oblast vzdělání. Dodržujeme samozřejmě obsahy vzdělávání 

jednotlivých předmětů pro dané ročníky a zpětně se po přestupu žáků na 

navazující školu snažím vždy zjistit, zda měli s některými předměty potíže 
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či v určitých oblastech nedostatky. Jsme malá ves a proto mi tuto zpětnou 

vazbu umožňuje i to, že své bývalé žáky nebo jejich rodiče i nadále 

potkávám, a zároveň se přes různá školení a kurzy, které navštěvuji 

v rámci dalšího vzdělávání pedagogických pracovníků, dostávám neustále 

do kontaktu s učiteli na jejich současných školách. Mimo otázku 

prospěchu a školní úspěšnosti mě však rovněž velmi zajímá právě průběh 

adaptace dětí na nové prostředí a jejich začlenění do nového kolektivu. 

V případě, že nastane nějaký závažnější problém, rodiče jsou občas 

nuceni zvažovat a v extrémních případech bohužel i realizovat přestup na 

jinou školu. " 

V p ř í p a d ě p ř e s t u p u dět í na d r u h ý s t u p e ň ZŠ je v a š e ro le sp í še 

p ř í p r a v n á , poté s l e d u j e t e s i t u a c i , a le už do n í v e l k o u m ě r o u 

n e z a s a h u j e t e . Při v s t u p u dět í do ško ly máte v š a k m n o h e m v ě t š í 

m o ž n o s t i , j ak řeš í te „ s p o r n é " s i t u a c e š k o l n í z r a l o s t i č i p ř í p a d n é 

p o z d ě j š í p r o b l é m y v a d a p t a c i na š k o l n í p r o s t ř e d í ? 

„Zápis do školy trvá relativně krátce a je to pro dítě dost specifická 

situace. Někdy může být doma různě strašeno nebo má samo strach 

z neznámého a proto jeho výkony nemusí odpovídat aktuální úrovni jeho 

schopností. Někdy je opravdu těžké rozpoznat, zda je to způsobeno pouze 

situací nebo nedostatečnou připraveností na školní docházku. Já znám 

velkou většinu dětí již od školkového věku. Jsem ředitelkou jak místní 

základní, tak i mateřské školy. Pročítám tedy pravidelně zprávy o 

průběžném hodnocení dětí ve školce a jejich pokrocích, které píše jejich 

paní učitelka. Ta se mnou také konzultuje případné problémy s dětmi, 

když nastanou. A mám tak možnost zhodnotit, jestli je vývoj dítěte 

přiměřený a co lze očekávat do budoucna. Samozřejmě s určitou 

rezervou. Pak taky každé ráno trávím půl hodiny s družinovýma i 

školkovýma dětma dohromady, protože od 7mi do půl osmý jsou spojené, 

pak si odvádím družinové děti do své třídy, kde jsme do začátku 

vyučování. Mám tedy šanci poznat školkové děti i osobně a vidět je 

v interakci s ostatními dětmi. Další zdroj, který je pro toto prostředí 

specifický, jsou rodiče dětí. Učím na této škole již přes 20 let a rodiče 
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některých dětí jsou často mými bývalými žáky. Hovoří se mnou o vývoji a 

problémech svých dětí často, když mě potkají na ulici nebo si mě i sami 

vyhledají. Tyto hovory bývají ve velmi přátelském duchu. Myslím, že je 

pro ně důležité mít se na koho obrátit, protože jsme malá ves a za 

odborníky do větších měst se ne každý odhodlá vypravit. Snažím se tu 

budovat vstřícné prostředí, tak aby k nám měli rodiče důvěru a mohli se 

na nás v takových případech obrátit. Občas jde o běžné problémy, kdy je 

např. jen dobré je ujistit, že je ten a ten jev v daném věku naprosto běžný 

a pokud se nebude stupňovat nebo nebude trvat příliš dlouho, tak není 

třeba se zneklidňovat. Když si však sama nejsem jistá, tak se pokouším je 

přesvědčit, aby se obrátili na odborníka a pomáhám jim zprostředkovat 

schůzku v poradně v okresním městě. Stejně tak je tomu, když si nejsem 

jistá, zda je dítě dostatečně připravené na nástup do školy. Potom o 

problému pohovořím s rodiči a doporučím dítě pro vyšetření 

v psychologické poradně. No a úplně stejně potom postupujeme i v 

případě adaptačních potíží dětí. Nejprve hodnotím situaci s rodiči sama 

a když mám pocit, že na to nestačíme, obrátíme se na poradnu. Pokud 

tomu nejsou rodiče z nějakého důvodu nakloněni, snažíme se řešit situaci 

sami nebo se obrátím na odborníka a konzultuji situaci například s 

psychologem, ale zachovávám pak samozřejmě osobní data rodičů v 

tajnosti, hovořím o případu anonymně. " 

J a k ý m způsobem reaguje te na tzv. „ p r o b l é m o v é " či n ě j a k ý m 

z p ů s o b e m h a n d i c a p o v a n é žáky . Je vaše škola n a k l o n ě n a je j i ch 

i n t e g r a c i ? 

„Malá škola s nízkým počtem žáků ve třídě umožňuje samozřejmě 

v mnohem větší míře využívat individuálního přístupu ke všem žákům, než 

je tomu ve škole s vysokými počty žáků ve třídě. My se o tento přístup 

snažíme u všech žáků. Každý z nich je jiný a je logické, že někteří žáci 

mají v určitých oblastech potíže, i když navenek k nim jakoby není žádný 

zjevný důvod. Myslím, že výhodou malého kolektivu je, že pokud má 

někdo problémy, rozpoznáme to poměrně brzy a lépe se s tím žákem 

potom pracuje. Pro děti, které mají potíže, ať už z důvodu slabšího 
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sociálního zázemí v rodině, podprůměrného intelektu, specifických 

poruch učení nebo dalších, je podle mého názoru o mnoho těžší ještě 

dojíždět do velkého města, kde pro něj od již tak nízkého věku vznikají 

velké nároky na samostatnost. Malá škola může žákům, kteří nejsou 

vysloveně těžce postižení, tak aby vyžadovali velmi specifický způsob 

výuky, poskytnout potřebné zázemí pro rozvoj všech složek osobnosti. 

Velko u výhodou je rovněž to, že se mohu na příchod žáků do první třídy 

připravit již v průběhu jejich docházky do školky. Některé problémy se 

mohou projevit již v tomto období. Já tím, že jsem v kontaktu s učitelkou 

mateřské školy a rovněž se sama při všech možných příležitostech, které 

se mi naskytnou, seznamuji s dětmi osobně, o nich vím, jak se např. 

adaptovaly do kolektivu mateřské školy, jak se přizpůsobují jednotlivým 

aktivitám apod. a v neposlední řadě mi taky prostředí, ve kterém tu 

fungujeme, umožňuje od útlého věku dětí kontakt s jejich rodiči, který mi 

pomáhá včas a dostatečně se na každé dítě připravit a sledovat, jak se 

vyvíjelo již předtím, než se dostalo ke mně do třídy. " 

J a k ý m z p ů s o b e m k o m u n i k u j e t e s rod ič i ž á k ů , j a k é f o r m y k o n t a k t u 

v y u ž í v á t e ? 

„Jsem s rodiči dětí v denním kontaktu hlavně proto, že učím v první 

třídě, kam rodiče většinou ještě děti každý den ráno doprovází a děti, 

které nechodí do družiny, si zase odpoledne vyzvedávají. Také je často 

potkávám odpoledne na návsi a vůbec ten mimoškolní kontakt je dost 

častý, protože bydlím naproti škole a většina rodičů se tady prostě 

pohybuje, ať už jdou nakoupit nebo k lékaři a tak. Takže se běžně 

potkáváme a když něco potřebují, tak není vůbec problém, aby mě 

vyhledali, mají na mě telefonní číslo a vědí, kde bydlím a vždycky jim 

říkám, že se na mě můžou obrátit kdykoli bude třeba. Stejně tak já je 

můžu osobně poprosit, aby přišli do školy, když je třeba něco vyřešit, 

také na ně mám telefonní čísla, takže když je nepotkám, tak jim zavolám 

nebo napíšu vzkaz do žákovské knížky, aby přišli do školy. Nemáme tady 

žádné konkrétní konzultační hodiny, rodiče můžou přijít kdykoli a 

většinou jsme ve škole po vyučování ještě nějakou dobu každý den. Nikdy 
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nečekám s řešením konkrétních problémů až do rodičovských schůzek, 

protože myslím, že je dobré řešit vše hned a jejich frekvence je poměrně 

nízká. Máme samozřejmě také pravidelně třídní schůzky, ale snažím se 

tam řešit spíše organizační záležitost, plánování výletů, brigád a tak, 

prostě to kolektivní, a to co se týká konkrétních žáků řeším konkrétně s 

jejich rodiči. Jinak ale tedy máme tyhle pravidelné kolektivní schůzky a 

to hned na začátku školního roku, kdy seznamuju rodiče s výroční 

zprávou, školním vzdělávacím programem a zeptám se na jejich náměty, 

čím by nám mohli být nápomocni. Vzhledem k tomu, že na škole realizuji 

projekt Povolání mých rodičů a jejich role ve společnosti, kdy si zvu 

jednotlivé rodiče na besedy v rámci prvouky a přírodovědy, takže se jich 

vždy zúčastní celá škola, tak se ptám, kdo by kdy mohl přijít a řeším 

případné jejich dotazy. Měli jsme zde například již hajného, zdravotní 

sestru, automechanika, švadlenu, ale i maminku na mateřské dovolené. 

Při dalších schůzkách už se řeší hlavně organizační záležitosti 

nadcházejícího období a to v podobném duchu, jako při první schůzce. A 

potom prospěch a chování žáků obecně. Konkrétně to řeším s každým 

rodičem sama, když se sejdeme. Ale na těch hromadných schůzkách to 

shrnu, jak si děti vedou jako kolektiv. Dál zde také funguje občanské 

sdružení Prokop na podporu kulturního a sportovního života ve vsi a s 

tím škola úzce spolupracuje, máme spoustu společných projektů a hlavně 

mnoho rodičů mých žáků jsou členy sdružení a já jsem jednou z jeho 

jednatelek, takže i tak jsme často v kontaktu přes pravidelné schůze i 

konkrétní akce. Členem sdružení je třeba i paní vychovatelka naší školy. 

Když bych měla říct nějaké akce, tak pořádáme třeba pravidelné 

Rozloučení s létem, mikulášskou besídku, pyžamový bál, pohádkový bál, 

Cestu pohádkovým lesem a spoustu dalších. Akce zaštiťuje Prokop, ale 

my se snažíme vždy zapojit a to hlavně formou různých vystoupení, které 

ve škole nacvičujeme v průběhu celého roku. Dál spolupracujeme i s 

jinými organizacemi, třeba se Sdružením dobrovolných hasičů, účastníme 

se cvičení, pořádají pro nás ukázky techniky a tak. No a taky jsme obec 

silně spojená se jménem Karla Schwarzenberga, tak taky pořádáme různé 

akce spojené s Lesy Karla Schwarzenberga s. r. o. Účastníme se třeba 

výřadu bažantů po honech, sázení stromků, sběr lesních plodů. Na mnoho 
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z těchto akcí zveme rodiče nebo jsou přímo rodiče těmi, kdo nám tyto 

akce umožňují a pořádají je pro nás. Bez nich by to všechno nebylo 

možné. Zapojujeme se také s dětmi do různých celonárodních i 

mezinárodních akcí a když bych se měla držet toho kontaktu s rodiči, na 

který jste se mě ptala, tak můžu jmenovat třeba mezinárodní akci Deset 

miliónů stromů pro planetu Zemi, při které z iniciativy školy děti se 

svými rodiči zasadily svůj strom se svojí jmenovkou a pokladem, který 

vložily k jeho kořenům. Potom speciálně prvňáci mají svou vlastní 

slavnost. Pořádáme Slavnost slabikáře, která je přímo určena rodičům 

ale i dalším členům širší rodiny, kdy děti v odpoledních hodinách po 

vyučování ukážou rodičům, jak zvládly Živou abecedu, říkanky, slabiky, 

písmenka, která slova už přečtou a každé dítě pak slavnostně dostane 

svůj slabikář jako první vázanou knihu, kterou si přečte úplně samo. To 

byly všechno ale takové spíš dobrovolné aktivity, máme tady také 

samozřejmě i povinnou Školskou radu, jejímž prostřednictvím můžou 

rodiče vstupovat do chodu školy. 

J a k é z t ě c h t o z p ů s o b ů k o m u n i k a c e b y s t e u p ř e d n o s t n i l a a p r o č ? 

Já bych asi neřekla upřednostnila, protože mi přijde, že každý je jiný a 

když jich funguje takhle víc najednou, tak to má něco do sebe. Třeba ty 

individuální kontakty s rodiči, to mi přijde u nás vhodné, protože můžeme 

všechny problémy řešit hned, když nastanou, a nemusíme čekat na nějaké 

schůzky, kdy už by ten problém mohl narůst do strašných rozměrů. Třídní 

schůzky ale také mají svůj smysl, protože jsou prostě věci, ke kterým je 

třeba, aby se vyjádřili všichni. No a ty akce jsou podle mého úplně 

úžasná věc, protože je to čas, kdy děti můžou pochopit, že škola a rodina 

jsou vlastně partneři, není to něco zcela odděleného. A přitom nám nijak 

nezasahují do běžného školního života, ten je samozřejmě zachován, 

prostě jen vidí, že občas to jde spojit. No a rodiče se víc zapojí do života 

dětí, někdy je to v dnešní době opravdu problém. Oba rodiče pracují, děti 

si vyzvedává babička nebo si je berou až odpoledne po družině a než 

napíšou úkoly a něco málo si řeknou, tak vlastně není čas na nějaké 

společné trávení času, natož na to, kde by bylo zapojeno širší okolí, aby 
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rodiče mohly poznat kamarády svých dětí a tak. My se tu teda všichni 

dost známe, protože jsme na malé vsi, ale ono znát se a mít společné 

zážitky, to jsou dvě rozdílné věci. Některé akce tím, jak je sami rodiče 

organizují nebo zprostředkovávají, tak pro ně potom mají mnohem větší 

hodnotu, víc o nich přemýšlí a jakoby se mění jejich vidění těch věcí, 

když se jich nebo jejich organizace přímo účastní. Stejně tak je tomu i u 

brigád na zlepšení okolí školy, když se jde rodič aktivně podílet, tak 

prostě potom ví, co ta daná věc obnáší a jinak se na ni dívá, jakoby si jí 

podle mě víc váží. No a pak bych se ještě chtěla vrátit k tomu našemu 

projektu, který tu uskutečňujeme s rodiči. Děti jsou v dnešní době často 

odtrženy od světa dospělých. Jak už jsem řekla rodiče si je vyzvedávají 

v odpoledních hodinách po práci, doma se již o tom, co dělají rodiče 

přes den nebaví. Rodiče se třeba dětí zeptají, co dělaly ve škole, ale děti 

už se rodičů nezeptají. Mnohdy se mi stane, že se zeptám školních dětí, 

jaké mají jejich rodiče povolání, a oni ani nevědí. To co tady děláme, 

podle mého názoru pomůže dětem si uvědomit, jaká je úloha jejich rodičů 

pro společnost, nevnímají je pak jen v roli rodiče. Vidí v širším kontextu. 

A o to mi jde, rozšiřovat dětem obzory a propojovat to, co ve škole 

získávají s běžným životem venku, protože děti se mnohem snáze učí, když 

ví, proč se to učí, znají smysl. Například i to, že si dítě učením se 

básničky nazpaměť procvičuje paměť a pak ví, že tu paměť bude 

v povolání potřebovat pro to a to. Děti tedy zjistí, že se učí proto, aby 

mohly jednou pracovat. Výběr povolání je dlouhý proces a rodiče jim to 

vyprávěním své cesty k danému povolání potvrdí. Je proto nutné získat 

základy vzdělání ze všech oblastí, aby si jednou mohli zvolit, jakou 

cestou se vydají. Také bych jim zde ráda ukázala, že pro společnost je 

důležité každé povolání, i matka v domácnosti se čtyřmi dětmi má svou 

úlohu a hodnotu. Děti si zažijí pocit hrdosti na své rodiče a myslím, že to 

má svou úlohu i v upevnění rodinného cítění. Školská rada je potom 

podle mého názoru dobrá myšlenka, ale musím říct, že její správná 

funkce se ještě asi zdaleka ne všude realizuje tak, jak by měla. Prostě 

spíš mi přijde, že je to zatím jen jakoby oficiální, papírová záležitost. 

Pokud se nyní z a m ě ř í m e na řešení konkré tn í ch s i tuac í ško ln ího 
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ž ivo ta , je podle Vás nějaký rozdí l v komunikac i s rodič i v př ípadě , 

kdy jde dí tě z MŠ na ZŠ a pos léze když odcház í z vaší školy na druhý 

s tupeň j iné ZŠ? 

To rozhodně je, protože když jdou děti do první třídy, tak se aktivně 

účastním obou fází přechodu, tedy přípravy již v době, kdy jsou v 

mateřské škole, seznamuji se s dětmi, jejich rodinami a znám se s jejich 

paní učitelkou. Poté jsem významnou součástí oficiální aktu jejich 

přestupu a to zápisu. No a samozřejmě pak hraji hlavní roli v situaci 

jejich adaptace na nový život a to život školáka. Zatímco když jde dítě na 

druhý stupeň jiné školy, tak se vlastně aktivně účastním jen té přípravy, 

teda ani ne tolik já, jako paní učitelka, která je má v 5. třídě. Potom se 

sice zajímám o to, jak se jim vede dál, ale už se toho nijak přímo 

neúčastním a nezasahuji do toho. To má samozřejmě vliv i na kontakt s 

rodiči. Rozebírám s nimi, zda je jejich dítě již zralé na školu, musím se k 

tomu vlastně i vyjádřit a když je nějaká pochybnost, tak jsem já ta, co 

řídí další postup, např. doporučení do poradny na vyšetření. To samé je i 

v případě špatné adaptace, pak to řeším s rodiči, snažíme se najít příčinu 

a když to není v našich silách a rodič je tomu přístupný, tak je pošlu zase 

do poradny a pak to znovu řešíme s tím, co nám řeknou v poradně. Když 

ale dítě odchází na druhý stupeň, žádná zralost se najednou neřeší, 

prostě projde pátou třídou, tak už tam musí. Když jsou potom problémy, 

já se o nich sice dozvím, ale rodiče už je neřeší se mnou, ale se stávající 

školou. 

18.2. R o z h o v o r s býva lým řed i te l em a uč i te lem malo tř ídn í školy 

Jak hodnot í t e spojení mateřské školy se ško lou z á k l a d n í v j eden 

právní subjekt? 

„Podle zkušenosti na naší škole můžu jednoznačně říci, že spojení 

s prvním stupněm základní školy je pro děti, jejich rodiny i učitele 

přínosem. Pozitivum této věci spočívá ve dvou rovinách. Za prvé spadá 

mateřská škola organizačně pod vedení školy, takže dochází k úzkému 
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kontaktu mezi ředitelem, učiteli a vychovatelkami ve školce. Mohou tedy 

například společně klást důraz na rozvoj některých činností v mateřské 

škole, které jsou potřeba při vstupu do školy a to pod vedením učitelky 

z první třídy, která konkrétně kontroluje rozvoj těchto složek a ví, co by 

například mohlo později způsobovat problémy. Učitelé jsou tedy již 

předem na poradách i při neformálních rozhovorech informováni o 

specifických vlastnostech dětí. Ať už o těch, které se rozvíjejí pomaleji 

než je běžné, nebo naopak těch, ve kterých jsou napřed. A v neposlední 

řadě učitel v mateřské škole má nadále po přestupu dětí do školy zpětnou 

vazbu, jak děti ve škole prospívají. Případně mohou zpětně konzultovat, 

kde by mohl být problém, pokud vše nejde podle očekávání. Celkově se 

výhody této spolupráce obzvláště objeví při zápisu dětí do první třídy a 

konzultaci zralosti dětí. Zde se to tedy Jak jsem už naznačil, vlivem 

včasných konzultací a sledování vývoje dětí z více stran příliš 

neobjevuje, ale pokud by například dítě nebylo dobře zhodnoceno a došlo 

by k nutnosti zpětnému návratu do mateřské školy, bylo by to pro něj 

v tomto případě jistě méně bolestné, než když musí jít zpátky do jiné 

instituce, psychicky tolik neutrpí. Ve druhé rovině je spojení mateřské 

školy se školou základní pro děti přínosné v tom, že prostředí, do kterého 

přecházejí je jim známé. Mají společné prostory apod. Nemusí tedy měnit 

prostředí, mimo vychovatelek ve školce se setkávají i s učitelkami na 

škole a neberou je tedy jako někoho cizího. V tomto případě se navíc 

snažíme již od začátku koncipovat všechny výlety a exkurze tak, aby se 

jich účastnily všechny děti a docházelo tak k bližšímu kontaktu dětí, žáků 

a učitelů. V našich podmínkách, kromě těchto setkání, kdy dochází 

k prolínání mezi základní školou a školkou, se pořádají specificky 

zaměřené jednorázové akce pro překonání odstupu těchto dvou stupňů. 

Děti ze školky se chodí dívat na výuku v základní škole a seznamují se 

s tím, jak to tam chodí. Z hlediska malého dítěte má dítě pocit, že něco 

končí a začíná úplně nová etapa. Všichni mu to dávají najevo a různým 

způsobem ho na to připravují, ať už straší nebo ho motivují, aby se 

těšilo. Já sám si pamatuju, že když jsem šel do školy, tak mi babička 

říkala, že sejdu upsat ďáblu f u s m ě j e se). Dítě, které má tyto dva stupně 

spojené má mnohem větší pocit kontinuity a dovede si představit, co ho 
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v první třídě čeká. Určitou výhodu to přináší i pro rodiče malých dětí, 

nemusejí si pracovně přeorganizovávat vožení dětí do školy a podobně, 

protože je to v jednom místě. Při přechodu na druhý stupeň jsou pak zase 

děti již natolik samostatné, že to zvládnou samy i do většího města. " 

Může toto organ izačn í spojen í obou s tupňů podle Vás př ináše t i j i s tá 
negat iva či r i z ika? 

„Podle mého názoru může tato organizační ,podřízenosťmateřské školy 

škole základní - protože, tak je to většinou pojímáno - skrývat jistě riziko 

v tom, pokud by se ředitel příliš snažil na mateřskou školu naroubovat to 

,školské', nedodržel by ducha všestranného rozvoje dětí v mateřské škole 

a už by kladl příliš velký důraz na vzdělání konkrétně. " 

Působi l j s te na této škole jako ředi te l j iž v době , kdy měla ce lých 

devět ročn íků , nyní j sou žáci nucen i přes tupovat na konci prvn ího 

s tupně na j inou školu, co podle Vás toto ods traněn í d r u h é h o s tupně 

př ines lo poz i t ivn ího a co naopak n e g a t i v n í h o ? 

„Myslím si, že odstranění druhého stupně jistě přináší primární škole 

větší autonomii. V závislosti na odstranění tohoto vlivu můžeme u dětí 

především vyšších ročníků - tedy ve 4. a 5. třídě - pozorovat určitou 

změnu v chování. U malých dětí většinou k žádné takové změně 

nedochází. Mám tedy pocit, že nyní se děti v chování přibližují spíše 

mladším dětem, dříve se jakoby přizpůsobovaly'těm starším. Problém 

v následné adaptaci to může být podle mého názoru spíš pro kluky než 

pro holky. Holky nemají tolik tendenci vytvářet si starší vzory. Není to u 

nich tedy rozhodně tak výrazný. Mají takové ty , mateřské'pudy a 

přebírají péči a starostlivost o mladší děti v kolektivu, ve kterém se 

pohybují - tedy v rámci všech pěti ročníků a MŠ. Kluci nemají většinou 

takovou vazbu na malé děti a mohou si připadat bez starších vzorů 

jakoby osamoceně. Rovněž hraje podle mého názoru roli to, že se děti 

prvních tříd setkávají alespoň s nějakými učiteli mužského pohlaví, 

pokud funguje škola jako devítiletá. Často je tam pak alespoň učitel 
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tělocviku nebo informatiky. Na prvním stupni se jen zřídka setkáme 

s mužem a tento , vzor 'může dětem a tedy především klukům podle mě 

trochu chybět. Jinak nemám teda pocit, že by se změny chování u dětí 

projevily při vyučování, jako spíše ve chvílích, kdy se mohou projevit 

vazby dětí navzájem. To by mohlo způsobit jisté komplikace například při 

přechodu na druhý stupeň jiné školy, protože děti budou svým způsobem 

trochu odlišné. " 

M o h l b y s t e se p o k u s i t p o p s a t z v l á š t n o s t i a n á r o č n o s t p ř e c h o d u dět í z 
v v v 

MS na ZS a poté z p r v n í h o s t u p n ě ZS na d r u h y ? 

„ V první třídě je určitou výhodou to, že pokud má dítě problémy, tak má 

mnohé m větší prostor se adaptovat. Pro dítě je podle mě větší skok 

přestup z mateřské školy na školu základní než mezi pátou a šestou 

třídou. Je to však také citlivé období. Můžou být děti, které jsou 

uzavřenější nebo se nějakým způsobem vymykají. Pro ně je tato jakási 

odlišnost problémem sama o sobě a vlastně to může přinést i problémy, 

pokud dítě přechází na druhý stupeň na jinou školu. Proto bych také 

viděl jako největší problém, který hrozí při tomto přechodu, v navazování 

kontaktů s ostatními dětmi - spolužáky, než v neznámosti prostředí 

celkově (učitelé, prostředí...). Místní podmínky však vedou k tomu, že 

přechází často více dětí do stejné školy a to situaci dost usnadňuje. 

Pokud bych měl ještě zhodnotit postavení prvního stupně ZŠ vzhledem ke 

stupni předchozímu a navazujícímu, řekl bych, že vedení i učitelé na 

primární škole jsou obecně dost uzavření do sebe. Komunikují dost 

s mateřskou školou a věnují pozornost spíš přechodu z MŠ na ZŠ než 

odchodu z 5. třídy. Jejich pozornost se upíná spíše na mladší děti a celý 

styl práce je odlišný. Proto se může někdy od druhého stupně distancovat 

až moc, pokud tam vůbec není přítomen. " 

P o k u d b y c h o m se vrá t i l i k s i t u a c i p ř e s t u p u dět í z MŠ na ZŠ, j a k ý m 

z p ů s o b e m j sou dět i na tuto s i t u a c i u vás p ř i p r a v o v á n y ? 

V naší škole dochází k překryvu těchto dvou stupňů přes školní družinu, 
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kde jdou určitý čas každý den děti z MŠ a ZŠ pohromadě. Nejedná se tedy 

jen o příležitostné akce, které pro děti společně pořádáme, ale i cílené 

každodenní spojování. Učitelka ve družině zná obojí děti a vzhledem k 

pracovnímu kolektivu, který je dost malý, se dají snáze přenášet 

informace o dětech. Dochází také k poradám mezi jednotlivými 

pracovníky školy. To ale může být i určité negativum a to pokud dochází 

k přenášení negativních postojů k dítěti. Malotřídní školy jsou na 

vesnicích, učitel tedy většinou zná rodinu dítěte, někdy to může být 

pozitivum a někdy naopak negativum. Je třeba dát si pozor na 

subjektivitu informací týkajících se informací získaných od okolí. Ve 

smyslu připravenosti na dítě prvňáčka je podle mého názoru ale celkově 

naše škola poměrně dost připravená. Ve velkých školách učitel se 30ti 

dětmi ve třídě zpočátku určitě dost tápe 

J a k á s p e c i f i k a má pod le V á s m a l o t ř í d n í ško la na v e n k o v ě p o k u d 

b y c h o m h o v o ř i l i o k o n t a k t u ško ly s r o d i n o u žáků a je to p o d l e V á s 

v ý h o d a č i n e v ý h o d a ? 

„Specifikum jako nevýhoda pro školu může být to, že děti i rodiče to 

berou velmi rodinně a rodiče mohou ztrácet respekt před školou. Problém 

to je v jednání rodiny s učitelem. Je důležité, aby rodič mluvil doma o 

škole s respektem. Pokud u rodičů přetrvává špatný postoj ke škole z 

různých důvodů, může o ní mluvit špatně. Stejně tak nemusí bát výhodou, 

když zná učitele blíže a doma o něm například mluví nehezky. Vstupuje 

zde také aspekt ekonomický. Malá škola více bojuje o žáky a učitele 

nemohou být často tolik otevření a kritičtí, protože rodiče mohou 

vyhrožovat přestupem dítěte na jinou školu a tak podobně. Souvisí to s 

tím, že si zde rodiče často víc dovolí k učitelům, protože neformálnost 

vztahu u některých lidí navozuje pocit menší dokonalosti než něco do 

čeho tolik nevidí. Často kritizují školu, aniž by měli objektivní důvody, 

pouze protože je více rodinná atd. Někteří lidé prostě vidí pouze 

negativní důsledky spojování, nedokážou tolik docenit pozitiva integrace 

tříd. Berou množství času přímo věnovaného dětem jako míru kvality 

výuky a nedochází jim, že právě samostatná práce dětí může mít 
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přinejmenším stejný přínos pro dítě, pokud je s ní vhodně nakládáno. 

Jinak je ale rozhodně velké plus, že se rodiče více zapojují do provozu 

školy, jsou i brigády atd. Mají ke škole tudíž v tomto směru pozitivnější 

vztah, protože vše je řešeno svépomocí a více si toho potom váží. Více se 

zde také rodiče zapojují do mimoškolních aktivit a akcí a to i jako 

pomocníci. Kulturní život zde je hodně spojen se školou. Děti, které 

chodí do školy jsou více méně účastníci všech mimoškolních akcí. 

Ústřední knih.Pedf UK 
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