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ANOTACE

Bakalafska prace se vénuje rozvoji aktivniho obCanského pristupu u zaka a ptiprave ucitelt
Vv této oblasti. Vychova k aktivnimu obcanstvi je mezindrodné€ povazovana za kliCovy cil
vzdélavani a v souvislosti se spoleCenskymi zménami nabyva na duilezitosti. Cilem prace je
zjistit, jaky vyznam je tématu ptikladén v ¢eském prostiedi, jaké jsou moznosti jeho vyuky
a jaka jsou specifika vzdelavani uciteld v tomto oboru. Za ucelem ovéteni hypotéz prace
bylo realizovano kvantitativni Setfeni mezi studenty Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy, doplnéné o kvalitativni vyzkum se zastupci akademické obce a neziskovych

organizaci.
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ANNOTATION

The bachelor thesis is dedicated to the development of active civic attitude among pupils
and to teacher education in this field. Active citizenship education is internationally
recognized as a key aim of education and, along with current developments, its importance
is ever growing. The aim of the paper is to research the value of the topic in the Czech
environment; understand the possibilities of its instruction; analyse the specifics of teacher
education in this regard. In order to examine the hypotheses of the paper, a quantitative
survey was carried out among the students of the Faculty of Education at the Charles
University, accompanied by a qualitative research among the representatives of the

academy, as well as of the non-governmental sector.
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,,Kdo v demokracii spi, probudi se v diktatufe. — Johann Wolfgang von Goethe



1 Uvod

Rozvijeni aktivniho obc¢anstvi u mladych lidi se v poslednich letech dostalo do poptedi debat
o cilech vzdé€lavani na mezinarodni trovni. Vychova k zodpovédnému obcanstvi je odpovédi
na spoleCenské zmény a ma byt dialezitym prostiedkem pii upevilovani demokratické
spole¢nosti (Europe of Active Citizens, 2010, s. 10; Valkova, 2001, s. 148). Rok 2005 byl
rokem Evropskym rokem obcanstvi prostiednictvim vzdélavani. Socialni inkluze a aktivni
obCanstvi byly definovany jako zasadni priority v socidlni oblasti Lisabonské strategie EU
(Eurydice, 2005, s. 5) 1 coby jeden ze zakladnich cili programi Erasmus ¢i Comenius
(Europe of Active Citizens, 2010, s. 12). Aby vsak tyto deklarované cile mohly byt provadény
ve Skolni praxi, musi si jejich vyznam uvédomovat samotni ucitelé a musi byt nalezité
ptipraveni k tomu tato témata ve vyuce uchopit. Vzdélavani pedagogii se vSak dle n¢kterych
odbornikll v soucasné dob& nedostatecné zamétuje na globalni vyzvy a potiebu formovani

obcant, ktefi jim budou schopni ¢elit (Longview Foundation, 2008, s. 6).

V Ceské republice se po roce 1989 zalal utvatet novy pristup k vyuce spoledensky citlivého
tématu obcanstvi. Bylo potieba navratit tomuto tématu demokraticky rozmér a v zavadéni
novych programi dochédzelo k inspiraci ze zapadnich zemi (srovnejte: Spilkova, 1997;
Walterova, 2004). Celkova role Skoly se proménila a nastal obrat k vétSimu dirazu na
humanizaci a renesanci kultivaéni role Skoly v pojeti Komenského ,,dilny lidskosti®
(Spilkova, 2004, s. 18). Diskuze o obsahu a vyznamu obc¢anskych témat se opét rozproudila
spolu se vznikem novych Rdmcovych vzdélavacich programii (Longview Foundation, 2008,
S. 6).

V mezindrodnim srovnani v ramci vyzkumu IEA (IEA, © 2016) je u Ceskych zaki zfetelna
znacna disproporce mezi Urovni jejich dosazenych znalosti a ziskanych postojii. Na skale
ucasti v politickych aktivitach obdrzeli ¢esti Zaci nejniZsi skore. Pouze 28 % zaki mélo zajem
o politiku — mensi vysledky se objevily pouze ve Finsku, Svédsku a Velké Britanii. Relativné
nizka je ochota zakl volit v celostatnich volbach a zéci ptisuzuji nizky vyznam obcanskym
aktivitdm a spolecenskym hnutim. Pouze néco malo pfes tfetinu 74kl byla v dobé Setfeni
ochotna shromazd’ovat podpisy pod petice ¢i se Ucastnit nendsilnych protestd. Mladi lidé
rovnéz nebyli v mezinarodnim srovndni ochotni zasahovat do spolecenskych problémi

shromazd’ovanim finan¢nich prosttedkii na socialni ucely.

Zajimavé vystupy Setfeni se tykali pedagogi: panovala shoda na vyznamu obcanské vychovy

ve vzdélavani; na rozdil od vétSiny zemi, kde se ucitelé domnivali, Ze toto téma by mélo



zasahovat do mnoha pfedméti, v CR podporuji uditelé myslenku omezeni tématu na

samostatny predmét (Kiizova, 2001).

Jak cesti ucitelé rozuméji obsahu obcanského vzdélavani? Jsou stimto tématem
konfrontovani ucitelé v ramci vysokoskolské ptipravy? Jak nabidka vzdélavani pro ucitele
reaguje na pozadavky spolecnosti? Spolecnost EDUin napftiklad tuto problematiku povazuje
za jeden z nejvyznamngjsich cili skolni vyuky (EDUin, © 2016). Studenti pedagogickych
fakult v ramci nedavno vzniklé celorepublikové iniciativé Otevieno rovnéz akcentuji nutnost

vénovat se demokratickému rozméru vzdélavani (Otevieno, © 2016).

Predstaveni prace

Z uvedenych divodu je tématem prace vzdelavani ucitelit v oblasti vedeni zaki k aktivnimu
obcanstvi. Zamérem prace ma byt posunout védeéni v oblasti dosud neprobadané¢ho tématu
(Skalkova, 1983, s. 42); z tohoto divodu bude zkoumano, jakym zptisobem se zkoumané
téma aktudln¢ promitd do oblasti pfipravy budoucich uciteld. Hlavnim cilem prace je zjistit,
jaka dilezitost je piikladana tématu vedeni zakt k aktivnimu obcanstvi, jakym zpusobem
muze byt rozvijeno, jaka jsou jeho specifika v oblasti vzdélavani ucitelii v tomto oboru a jaka
je v Ceské republice v tomto ohledu soudasna situace. Vzdélavani uéiteld je pro Gdely prace
zuzeno na vysokoSkolskou ptipravu, pfiCemz oblast dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikll je zminéna pouze okrajové v souvislosti s nabidkou neziskovych organizaci pro
studenty ucitelstvi.

Prace je rozd€lena na Cast teoretickou, zkoumajici charakteristiky vychovy k obCanstvi, a
praktickou, prezentujici vystupy vyzkumu mezi studenty ucitelstvi. V teoretické casti je
nejprve v prvni kapitole vénovana pozornost definovani vychovy k obCanstvi a jejimu
aktivnimu rozméru. Nasledné je v druhé kapitole predstaveno pojeti tématu coby Sir§iho
principu prolinajictho se napfic predméty a je zkoumano jeho postaveni v Ceskych
kurikularnich dokumentech. Tieti kapitola se vénuje zpisobim, jak Ize téma zahrnout do
vyuky — at’ jiz co se tyce konkrétnich metod a aktivit, tak ve smyslu demokratického
fungovani tfidniho kolektivu a Skoly jako takové. Diilezitym tématem je role uciteld je vedeni
zakl k obcanstvi — ve Ctvrté kapitole je zkoumano, k jakym proménam v profesni ptiprave
uciteld v soucasné dob¢ dochdzi; co je klicové v piistupu ucitele, aby mohl zaky GspéSné vést
k demokratickym hodnotam a vlastni angazovanosti; a jak musi byt pojata vyuka uciteli za
timto ucelem. V neposledni fadé je v paté kapitole predstavena vzdélavaci nabidka v oblasti

vychovy kobCanstvi se strucnym piehledem dostupnych materiali, dlouhodobych 1



kratkodobych kurzii pro ucitele v ¢eském 1 mezinarodnim prostiedi — je tak uc¢inéno za ucelem
ilustrace rozsahu pozornosti, kterd je nyni tématu vénovana, a predstaveni aktér, ktefi

V tomto oboru pusobi.

Hlavni vyzkumnou metodou prace bylo dotaznikové Setfeni na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy, doplnéné o citace z diskuzi s vyucujicimi na fakult¢ a se zéstupci
neziskového sektoru. Prakticka ¢ast prace se zamétfovala na 3 vyzkumné otazky. Prvni
vyzkumna otdzka zni: Je téma vedeni zakl k aktivnimu obcanstvi povazovano ze strany
vzdélavatelt ucitelt a ze strany budoucich ucditeltl za vyznamné? Hypotéza odpovidajici na
tuto otazku predpoklada, Ze vedeni zakl k obcCanstvi je povazovano za vyznamné téma, o n¢jz
je ze strany vzdélavateli uciteli zajem, ovSem na pedagogickych fakultdch mu zatim neni
vénovana vysoka pozornost. Druhd vyzkumna otazka se zabyva predpoklady studentt
ucitelstvi k vedeni zakt k aktivnimu obcanstvi. Hypotézou pro tuto otdzku je, Ze pouze Cast
studentll je sama spoleCensky aktivni a je jim blizké k tomuto piistupu vést zaky. Treti
vyzkumna otdzka se ptd, jakou roli v této problematice hraji neziskové organizace a zda
mohou néjakym zplisobem pfispét k jejimu rozvoji. Hypotézou pro tuto otdzku je, ze
neziskové organizace se na téma mohou vice specializovat a mohou nabidnout fadu uzce
zamétenych kurzii a kvalitnich metodickych materidl,, pficemz existuje postupnd snaha

spolupracovat v této oblasti s pedagogickymi fakultami.

V praktické Casti jsou prezentovany vystupy kvantitativniho vyzkumu realizovaného formou
dotaznikového Setieni v prvni poloviné roku 2016 na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
mezi studenty navazujiciho magisterského studia — tato cilova skupina byla vybrana z ditvodu
zaméteni tohoto stupné studia na profesni ptipravu ucitelli, zatimco bakalarské obory jsou
neucitelské, a tudiz se nevénuji otdzkam didaktiky (Priicha, Walterova, Mares, 1995, s. 276).
V ramci Setfeni bylo zkouméno, jaky je postoj studentl k tématu vedeni zakl k aktivnimu
obCanstvi a jakym cCinnostem by se radi ve své budouci praci coby ucitelé v hodinach
vénovali. Nasledné byli studenti dotdzani, zda se tématu béhem studia na PedF vénovali a
Vv jakych predmétech, a zda maji zkuSenost s vzdélavacimi programy jinych subjekt v této
oblasti. D8le se n€kolik otdzek zamétovalo na jejich osobni charakteristiky, a sice ¢emu se
vénuji ve svém volném case, zda jsou to oblasti spjaté se zapojenim se do spoleCensky
prospesnych aktivit, stejné jako jaké jsou divody, pro¢ se rozhodli pro studium pedagogiky.
Kvantitativni vyzkum byl doplnén o vyzkum kvalitativni v podobé rozhovort s pracovniky
PedF UK, u nichz bylo zjistovano, jaky vyznam ptikladaji tématu vychovy k aktivnimu

obcanstvi a zda jej zaclenuji do vyuky, a rovnéz rozhovorl se zastupci neziskového sektoru,



ktefi byli dotazovani, jakym zplsobem téma zpracovavaji a zda urCitym zpisobem
spolupracuji s pedagogickymi fakultami. V praktické ¢asti jsou nejprve predstaveny vystupy
kvantitativniho Setieni, ndsledn¢ jsou uvedena kli¢ova zjiSténi z rozhovorti formou shrnuti a

citaci.

Pojem aktivni obcanstvi je hojné uzivan v zahrani¢nim 1 v ¢eském vzdélavacim prostiredi,
jeho odborna definice vSak neni ustdlena. Je podnétné poznat vnimani tématu studenty
ucitelstvi i odborniky zabyvajicimi se vzdélavanim ucitelt, zhodnotit, do jaké miry je jiz
zahrnovano do ucitelské ptipravy a jaké existuji v tomto ohledu rezervy. Rovnéz je dulezité
pii pozorovani problematiky sledovat, jaci aktéfi jsou do této oblasti vzdélavani zapojeni a jak
je mozné benefitovat z jejich pritomnosti. Zamérem této prace je, aby se stala inspiraci pro
diskuzi ohledn¢ nabidky vzdélavani uditelti, stejné jako podnétem pro budouci ¢i soucasné
ucitele obcanské vychovy i jakychkoliv dalSich pfedméti k uvaze nad hodnotou tématu

aktivniho obcanstvi, nutnosti jej zahrnout do vyuky 1 nad svou ptipravenosti tak Cinit.

Mezi literaturu, jez byla ke zpracovani tématu pouzita, patii prdce zahrani¢nich autort
predstavujici mezinarodni pohled na téma (Huber, 2011; Korthagen, 2011; Karen O’Shea,
2003), stejn¢ jako ceskych autord Pitha (2009), Vialkova (2011), Jiraskova (1999).
Porovndvana byla rovnéz tada publikaci vénujicich se proméndm vzdelavani uditeli
(Spilkova, 2006; Vasutova, 2004; Walterova, 2001; Kantorkova, 1990). Podnétnym zdrojem
byla data z rozsahlych Setieni, jako naptiklad Eurydice: Citizenship Education at School in
Europe (2005) nebo MSMT: Priizkum problematiky fakult vzdélavajicich ugitele (2012).
Dtlezité bylo nahlédnout do metodickych dokumentl, jako napiiklad Nové horizonty
vychovy k obcanstvi (2000) nebo Globalni rozvojové vzdélavani v piipravé budoucich uciteli
(2015), vyuzity byly zdroje fady neziskovych organizaci (Clovék v tisni, Centrum ob&anského
vzdélavani, Na Zemi). Prace se opird o literaturu vénovanou medotologii pedagogického
vyzkumu (Palaiologou, 2015; Skalkova, 1983) a skrze Siroky zabér tematické literatury se

snazi reflektovat rizné pohledy na problematiku.

10



2 Teoreticka ¢ast

2.1 Definovani vychovy k aktivnimu obc¢anstvi

Vychova k aktivnimu obcanstvi je komplexnim tématem, které miize byt vnimano a
pedagogicky uchopeno mnoha riznymi zptisoby. Abychom se shodli alespon na zakladnich
charakteristikach tohoto vzdelavaciho obsahu, je nejprve tieba si vymezit zakladni pojmy, na

kterych stavime.

2.1.1 Pojem obcanstvi

Zéakladem pro porozuméni tématu je pojeti ob&anstvi jako takového. V Ceské republice termin
obcanstvi vyjadfuje pravni vztah mezi obCanem a statem. Tento vztah zahrnuje prava a
povinnosti ob¢ant vici statu. Dle Jiraskové (1999, s. 13) predstavuje obCan v uz§im slova
smyslu ,,nasi sounalezitost k urcité pospolitosti ¢i spolecenstvi®. Jako obcané jsme ¢leny obce,
spoleCenstvi, statu, coz znamend, Ze obCanem muze byt Clovék pouze v ramci urcit¢ho
ustavniho zfizeni, které vymezuje prdva a povinnosti spojend s obcCanstvim. V §ir§im slova
smyslu pak ,,byti obanem* znamena védomé prevzeti a skutecné napliiovani odpovédnosti
jednotlivece za celek, znamend to moralni zavazek jedince viaci spoleCnosti, v niz zije

(Jiraskova, 1999, s. 13).

Béhem komunistického reZzimu byl vztah k pojmu obc¢anstvi poSramocen a jeho realny obsah
zni¢en. Proto bylo tieba po Sametové revoluci jeho obsah ,,oprasit™ a definovat, jak ma byt
obCanstvi chapano. Pitha (2009, s. 9) tvrdi: ,, nejedna se jen o obcanské ctnosti pozadované
statem, nybrz o principy souziti vitbec. *“ Dle dokumentii Evropské unie (Eurydice, s. 13) miiZe
byt obCanstvi definovano coby vztah mezi obfanem a statem ¢i jako socidlni role ob¢anii ve

spole¢nosti, v niz koexistuji spolu s ostatnimi.

Koncept ,,zodpovédného obcanstvi®, respektive zodpovédnost obcanii za ostatni obcany a za
komunitu jako celek je zdraznén v Ceské ustavé. Tento zakladni dokument zduraziuje
hodnoty jako je lidskd dlstojnost, svoboda, rovnost, respekt k lidskym praviim a péce o
pfirodni, kulturni, materialni a spiritudlni dédictvi, stejné jako respekt k pravu a respekt

k autoritam.

2.1.2 Vychova k ob¢anstvi a jeji cile

Bavime-li se o vychové k ob¢anstvi, je tfeba odd¢lit termin obCanstvi od jeho pravni konotace

a pristupovat k nému komplexnéjSim zplisobem. Nemd se totiz rozhodné jednat pouze o
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vysvétleni vySe uvedeného v ramci vyuky, nybrz o interaktivni uchopeni tématu a kritické
uvazovani o ném, diskuzi a praktické aktivity, jejichz cilem je vybavit zdky znalostmi,
schopnostmi a porozuménim a formovat jejich pfistup a chovani. Vzdélavani
k demokratickému obc¢anstvi jim ma ukazat, jak mohou hajit sva prava a plnit své povinnosti,
jak si cenit rozdilnosti ve spole¢nosti a jak byt aktivni souc¢asti chodu spole¢enského Zivota
(Rady Evropy, © 2016). Dle pedagogického slovniku je pro vychovu k obCanstvi cilem
utvaret u zaka hodnoty a postoje, které sdili demokratickd spolecnost, rozvijet schopnost Zit
Ve spolecnosti a plnit rozlicné role ob¢ana a vybavit mladé lidi ptisluSnymi znalostmi (Pricha,

Walterova, Mares, 1995, s. 135).

Dle Pithy ma pfedmét Vychova k obCanstvi za ukol usnadnit zadkovi pohyb ve slozitych
pravnich a spolecenskych strukturach, ale predevSim mu pomoci vytvofit a upevnit onen
mravni zéklad, z n¢hoz 1ze budovat spokojeny Zivot. Ma Slechtit vlastnosti, jako je zajem o
obecné dobro, velkorysost, tolerance; m4 jit v prvé fad¢ opravdu o vychovu, nikoliv o nauku
(Pitha, 1992, s. 12-14). Dle autora by obcansky pojatd Skola méla rovnéz podporovat
iniciativu a vlastni aktivitu zak (Pitha, Helus, 1994, s. 19.). Dle Diany L. Reische by
vychova k obCanstvi méla pecovat o pfistup zakd k Zivotu, rozvijet jejich chovani a
zdokonalovat zdkladni dovednosti nutné k plnéni obcanskych povinnosti v demokratické zemi

(Reische, 1987, s. 20).

VysSe zminéné by dle Homerové mélo byt cilem napfi¢ humanitnimi pfedméty (2013, s. 4),
které jsou dle slov autorky urCeny k rozvoji raciondlniho mysleni, schopnosti ovéfovat
relevantni informace a k rozvoji tymové spoluprace (Ucastnit se aktivné spolecné prace

S ostatnimi).

Pti vyzkumu pojeti vychovy k obCanstvi, vnémz byly srovnavany vzdé€lavaci obsahy
kurikularnich dokumentt vSech evropskych zemi, bylo zjisténo, Ze existuje shoda na tom, Ze
,»zodpovédné obcanstvi zahrnuje hodnoty jako: demokracie, lidska dignity, svoboda, respekt
k lidskym pravam, tolerance, rovnost, socialni spravedlnost, zodpovédnost, loajalita,
kooperace, participace a duSevni, moralni, kulturni, spiritualni a fyzicky rozvoj (Eurydice,
2005, s. 13).

2.1.3 Aktivni rozmér obcéanstvi

Terminologie uzivana v souvislosti s vychovou k obcanstvi se lisi. V mezinarodnim prostiedi
se pro dany pfedmét uzivaji terminy zodpovédné obcanstvi, aktivni obcanstvi, vzdélavani

k demokratickému obcanstvi, obCanska participace nebo obcéanské povédomi (Eurydice,
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2005). Téma je rovnéz uzce propojeno s predméty nazyvanymi “global education” (globalni
vzdélavani), “peace education” (vychova k miru), “education for democratic citizenship”
(vychova k demokratickému obcanstvi), “intercultural education” (interkulturni vychova)
nebo “values education” (hodnotova vychova) (Olafsdéttir 2006). Napiiklad v Norsku,
V jehoz vzdélavacim systému je téma aktivniho obc¢anstvi velmi akcentovano, jsou pro tuto
oblast v kurikularnich dokumentech uzivany pojmy awareness of citizenship (uvédomeéni
svého obcanstvi) nebo active participation among young people (aktivni participace mezi
mladymi lidmi) (Eurydice, 2005, s. 29). V této praci je pouzivan termin aktivni obCanstvi,
piicemz je kladen daraz na podporu zakt v aktivnim zapojeni do spolecnosti a ve vyvijeni
vlastni iniciativy. Toto pojeti je v souladu s definici Rady Evropy, dle niz je ,,vzdélavani
K demokratickému obcanstvi souhrnem praktik a aktivit, jejichz cilem je pomoci Zdkiim,
mladym lidem a dospélym se aktivné a zodpovédné zapojovat do rozhodovacich procesii ve
své komunite. Participace je stéZejni k posilovani demokratické kultury zaloZené na lidskych

pravech a svoboddch, rovnosti jedincit a viade prava“ (Rada Evropy, © 2013).

Aktivni obcCanstvi je neddvnym a zna¢né¢ komplexnim konceptem. Kvuli t€émto dvéma
aspektliim nenachazime vSeobecnou shodu na jeho definici. Vzdélavani k aktivnimu obc¢anstvi
je vSak jednim zklicovych konceptt ve vzdélavani a v politickych dokumentech, a
Vv budoucnu se predpoklada jeho rostouci vliv (Europe of Active Citizens, 2010, s. 8).
Napftiklad dle rozsidhlého projektu Nové horizonty vychovy k obCanstvi je jednou ze
zakladnich hodnot, které maji byt pfedavany v ramci vychovy k obanstvi, pravé obcanska

angazovanost zakid (Dvotékova, 2001, s. 5).

Pii srovnadni piistupti evropskych zemi k oblasti obcCanstvi, je mozné kategorizovat cile
vychovy k obc¢anstvi do tii skupin: a) politickd gramotnost, b) kritické mySleni a rozvoj
vlastnich postojli a hodnot, c) aktivni participace. V ramci aktivni participace se mini moZnost
zapojit se aktivné v komunité, jiZ jsou Zaci soucasti - od skolni rovné, ptes lokalni, aZ po
mezinarodni (Eurydice, 2005, s. 10). Autofi pfitom zdlraziuji, ze tyto tifi slozky jsou
vzijemné provazany a ze prvni dvé kategorie poskytuji zdklad pro kategorii tieti, kterd je
zpiisobem, jak mohou Zaci v praxi aplikovat poznatky a hodnotové vzorce z ptedchozich
kategorii. Nemohou tak zcela stat bez sebe. Dle George Pirkera je u tématu aktivniho
obcanstvi diilezité zdiraznit, Ze vychova k obanstvi se drzi svych vnitinich hodnot a nemtize
nikdy slouzit coby politicky prostiedek. Vychova k aktivnimu obcanstvi ma byt dle jeho slov
Vv evropském prostiedi Uzce spojena se vzdéldvanim v oblasti lidskych prav a

v demokratickém obcanstvi (Europe of Active Citizens, 2010, s. 10).
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Homerova povazuje tento aktivni rozmér vychovy k obCanstvi za stézejni; tento predmét ma
vést k védomi lidské duistojnosti, odpovédnosti, rovnosti mezi lidmi, schopnosti empatie, atp.,
a dale i ke smyslu pro politickou odpovédnost - k povédomi, ze je nutné sledovat ,,zivot
kolem sebe‘ a aktivné se na ném podilet, napt. sledovat komunalni politiku a politické vedeni
statu, k usilovani o vetejny prospéch a k uvédomeéni si prava vyjadiit své nazory (Homerova,
2013, s. 4). Dle Hubera pozaduje aktivni spoleCenskd a politickd participace po zéacich
schopnost identifikovat informace z odlisnych informacnich zdroju, kriticky s nimi nakladat a
staveét na nich sva rozhodnuti. Za timto ucelem jsou nutné kognitivni dovednosti, stejné jako
schopnost reflexe a kompetence Kk neustalému u¢eni. Zaci musi ziskat zdjem na svém
neustalém vzdélavani a schopnost pozorovat dynamické promény svéta kolem sebe (Huber,

2011, s. 20).

Dle Valkové se vychova k aktivnimu obc¢anstvi stava koncepénim vychodiskem nového pojeti
kurikuldrni politiky a ¢eské vzdélavaci politika se ke svétovym trendiim hlasi (Valkova, 2001,

S. 148).
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2.2 Obcanska vychova — predmét nebo celkovy zamér vzdélavani?

V dnesnim globalnim svéte, kdy je obtizné jasné kreslit délici linie mezi pfedméty a je tieba u
zéku rozvijet vedle konkrétnich znalosti predevSim kompetence pro zivot ve 21. stoleti
(Koenig, 2011), je téma aktivniho pfistupu ke spolecnosti a obcanstvi jednim ze vzdé¢lavacich
obsahtl, které by mély prochazet napti¢ vyukou a byt celkovym zdmérem vzdélavani (Diana

L. Reische, 1987, s. 19).

Slovy Waltera E. McPhie se jedna o ,,mnohem S$irsi a inkluzivnéj$i pojem nez kurzy obcanské
vychovy, historie nebo politologie, ackoliv tyto kurzy maji velmi diilezitou roli; jde o celkovy
pristup k zivotu, vytvafeni zptisobli chovani v souladu s témito hodnotami a o ziskavani
dovednosti k tomu, aby se cloveék mohl chovat jako zodpovédny obcan* (Reische, 1987, s.
20). V Ceském prostiedi se rovnéz od 90. let hovoii o vychové aktivniho obéana coby cili

Skoly jako celku, nikoliv coby zalezitosti jednoho predmétu (Valkova, 2001, s. 148).

Ve vychové k ob¢anstvi je nutnd velka provazanost a odpovédnost vzdelavacich obsahii
spole¢enskovédnich disciplin (Homerova, 2013, s. 2). Podivejme se na piiklad z USA, kde se
tato problematika prolind fadou ptredméth. Vzdélavaci komise USA definuje 12 oblasti
spojenych s ob¢anskym vzdélavani vychazejicich z teorie Freda M. Newmana (Newman,
1987), mezi néz patii napiiklad: historie a politologie, spoleCenské problémy, kritické

myslené, etika, komunitni zapojeni, multietnicka vychova, globalni vychova a dalsi.

V Norsku je na vychovu k obcanstvi kladen veliky diiraz, pfi¢emz se na zékladni Skole jedna
o integrované téma a az ve stfednim Skolstvi je mu vénovan samostatny predmét Vychova
k obCanstvi samostatny pfedmét. Béhem osmé az desaté tfidy je zde vénovana znacna ¢asova
dotace (v souctu 95 hodin) na rozvoj studentskych parlament (Eurydice,2005, s. 29.). Na
konci 10. ro¢niku maji Z4ci Gstni zkousku zaméfenou na oblast obCanstvi, na které je pfitomen

jak jejich tidni ucitel, tak ucitel externi (Eurydice, 2005, s. 43).

2.2.1 Vedeni k obéanstvi v Raimcovych vzdélavacich programech

V Ceské republice je téma oblanstvi zahrnuto do vyuky v samostatnych predmétech dle

jednotlivych stupiii vzdélavani (RVP ZV, 2005; RVP G 2007):

- 1.-3. tfida ZS: integrovang, pfedmét Prvouka
- 4.-5. tfida ZS: integrovang, predmét Vlastivéda
- 6.-9. tiida ZS: samostatné, predmét Vychova k ob&anstvi

- 1.-4.ro¢nik SS: integrovang, predmét Zaklady spoletenskych véd
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Zaroven lze toto téma nalézt v prafezovych tématech, s nimiz by méli pracovat i ucitelé
jinych pfedmétl nez vyse zminénych. Konkrétné se u zakladniho vzdélavani (RVP ZV, 2005)
jedna o tato témata: osobnostni a socialni vychova, vychova demokratického ob¢ana, vychova
k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, multikulturni vychova, environmentalni
vychova a medialni vychova. U gymnazialniho vzdélavani (RVP G, 2007) chybi téma

vychova demokratického obcana.

S pojeti vychovy k aktivnimu obc¢anstvi definovaném v této praci se poji do vétsi ¢i mensi

miry vSechna zminéna prifezova témata (RVP ZV, 2005; RVP G 2007):

Téma Vychova demokratického obcana ma dle RVPZV mezioborovy a multikulturni
charakter. Pfedstavuje syntézu hodnot, a to spravedlnosti, tolerance a odpovédnosti, v
konkrétni roviné pak predevs§im rozvoj kritického mysleni, védomi svych prav a povinnosti a
porozuméni demokratickému uspofddani spolecnosti a demokratickym zplsobim feSeni
konfliktl a problémil. Zak ma ziskat ob&anskou gramotnost, kterd mu umozni fesit problémy
se zachovanim své lidské dustojnosti, respektem k druhym, ohledem na zijem celku.
Prifezové téma v zakladnim vzdélavani vyuziva ke své realizaci nejen tematickych okruhd,
ale 1 zkuSenosti a prozitkli zakl, kdy celkové klima Skoly (vztahy mezi vSemi subjekty
vzdélavani zaloZzené na spoluprici, partnerstvi, dialogu a respektu) vytvaii demokratickou
atmosféru tiidy, slouZzici jako ,,laboratof demokracie®. Na prvnim mist¢ mezi tematickymi
okruhy je Obcanskd spolecnost a Skola — Skola ma fungovat coby model otevieného
partnerstvi a demokratického spoleCenstvi. Dale zde nachazime okruhy Obcan, obcanska
spolecnost a stat; Formy participace obCant v politickém Zivoté; Principy demokracie jako

formy vlady a zpiisobu rozhodovani.

Dal$im prifezovym tématem je Osobnostni a socialni vychova, v némz je zhmotnéna
napiiklad otazka jd a moje socialni role nynéjsi i budouci (Zak, obcan, rodic apod.); utvareni
hodnotovych zZebrickii; jak se mohu angaZovat ve prospéch druhych lidi (pomoc, spoluprdce,
podil na demokratickém fungovani spolecnosti, osobni angaZovanost ve spolecenskych

otazkach).

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech md mimo jiné za cil pomoci
zakovi pfijimat zodpovédnost za sebe a za svét, ve kterém Zije, a aktivné se podilet na feSeni
mistnich problém, ptispivat k feSeni problémi na regionalni, ndrodni i mezinarodni urovni, a

to 1 v situacich vyzadujicich dlouhodobé spole¢né usili.
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Multikulturni vychova uci zdka vnimat sebe sama jako obc¢ana, ktery se aktivné spolupodili na
pretvareni spolecnosti, aby lépe slouzila také z4jmim minoritnich skupin. Toto téma je také
uzce spojeno s vychovou k obcanstvi, jelikoz uéi zédka k porozuméni své identit¢ a souziti

s prislusniky jinych néarodi, kultur, ale také generaci a jinak myslicich a zijicich lidi a jedna se

o hodnotovou vychovu (Pelcova, 2007, s. 12).

V neposledni fadé¢ Environmentélni vychova ma za tikol vést zdka k vnimani mista, ve kterém

zije, a zmén, které v ném probihaji, a uci jej citit zodpoveédnost za jeho dalsi vyvo;j.

V oborech stfedniho odborného vzdélavani (NUOV, © 2016) se mezi prifezovymi tématy
objevuje téma Obcan v demokratické spolec¢nosti. Dle ptislusSného vzdélavaciho programu je
jeho cilem vytvareni a upeviovani takovych postoji a hodnotové orientace zaku, které jsou
potfebné pro fungovani a zdokonalovani demokracie. Nejde vSak pouze o postoje, hodnoty a
jejich preference, ale také o budovani obcanské gramotnosti zaktl, tj. osvojeni si faktické,
vécné a normativni stranky jednani odpovédného aktivniho obcana. Vychova k
demokratickému obcanstvi se netyka jen spoleCenskovédni oblasti vzd€lavani, v niz se
nejvice realizuje, ale prostupuje celym vzdélavanim a nezbytnou podminkou jeji realizace je

také demokratické klima Skoly, oteviené k rodiciim a k $irSi obanské komunité v misté skoly.

Obcanska tématika se objevuje 1 v cilech Ramcovych vzdélavacich programi. U zékladniho
vzdélavani (RVP ZV, 2005) se jedna o cil: vést Zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem,
jejich kulturam a duchovnim hodnotam, ucit je Zit spolecné s ostatnimi lidmi. Narocnost
adaptace na uvedené pozadavky souvisi s pomalejsim prechodem Zdkii od pochopeni norem
chovani k jejich praktickému uplatiiovani. Je treba ve zvysené mire zajistovat Zakiim dostatek
prilezitosti k ziskavani potrebnych zkusenosti pro porozuméni odlisnosti jinych kultur a
toleranci k minoritnim skupinam ve spolecnosti. U vzdélavani gymnazidlniho (RVP G, 2007)
je definovan zamér pripravit Zaky k celoZivotnimu uceni, profesnimu, obcanskému i osobnimu

uplatneni.

V Ramcovych vzdé€lavacich programech je rovnéz operovano s pojmem kompetence, jimiz se
rozumi ,,souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojti a hodnot* (RVP ZV, 2005, s. 7).
V RVPZV nachazime jako jednu z Sesti zakladnich kompetenci obcanskou kompetenci,
V jejimz ramci ma zadk: zndt zdakladni prava a povinnosti obcanii; respektovat spolecenské
normy a pravidla souziti; zvladat béznou komunikaci s urady, chdpat nebezpeci rasizmu a
xenofobie. U gymnazialniho vzdélavani (RVP G, 2007) je rozsah této kompetence $irsi — zak
dle RVP mimo jiné: informované zvazuje vztahy mezi svymi zajmy osobnimi, zdjmy Sirsi
skupiny, do niz patri, a zdjmy verejnymi, rozhoduje se a jedna vyvazené; respektuje
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ruznorodost hodnot, ndzorii, postoji a schopnosti ostatnich lidi; k plnéni svych povinnosti
pristupuje zodpovédné a tvorive, haji sva prdava i prdava jinych, vystupuje proti jejich
potlacovani a spoluvytvari podminky pro jejich napliiovani; posuzuje uddlosti a vyvoj
verejného Zivota, sleduje, co se deje v jeho bydlisti a okoli, zaujima a obhajuje informovana

stanoviska a jedna k obecnému prospechu podle nejlepsiho svedomi.

2.2.2 Zhodnoceni pritomnosti tématu v kurikularnich dokumentech

Na uvedeném je patrné, ze Cesky vzdélavaci systém uznava vedeni zaka k obCanstvi a zajmu
0 spole¢nost jako jeden ze stézejnich cilti. Napfi¢ vzdélavacimi stupni vidime pojeti tématu
piedevsim jako zékladniho rysu Skoly — demokratické fungovani ma byt prosazovano skrze
principy fungovani Skoly a interakci mezi zéky. Problematiku by tedy do ur€ité miry méli byt

schopni zafadit do vyuky ucitelé vSech predméti.

Ve srovnani s jingmi zemémi je vSak pojeti obanské vychovy v CR stile povaZzovano za
relativné slabé. Jak bylo uvedeno v pfedchozi kapitole, dle vyzkumu Eurydice lze cile
vychovy k obanstvi délit do tii skupin: a) politickd gramotnost, b) kritické mysleni a rozvoj
vlastnich postojii a hodnot, ¢) aktivni participace. Studie uvadi, ze v CR ve srovnani s jinymi
evropskymi staty je tfeti téma nejasné vytyCeno a v kurikularnich dokumentech je mu

vénovéna velmi nizka pozornost (Eurydice, 2005, s. 10).
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2.3 Moznosti pojeti vychovy k aktivnimu ob¢anstvi ve vyuce

Nasledujici kapitola je vénovana formam vedeni zakl k obCanstvi v ramci vyuky. Jak bylo
uvedeno, obCanska vychova neptedstavuje pouze jeden konkrétni predmét, nybrz mize byt
integrovana do vyuky riiznych témat napti¢ pfedméty. Naopak uréit k vychové budoucich
obcanil pouze jednu ¢i dvé hodiny tydné miize byt zradné, jelikoz vyuka predmétu zvaného
obcCanska vychova pak v praxi ¢asto vénuje popisu chodu vlady a politickych instituci; nikoliv
roli obCana v tomto systému. Obdobn¢ napiiklad déjepis, ktery by mél ze své podstaty vést
k rozvoji vztahu jedince K historii zemé se obvykle omezuje na chronologické uceni dat a
udalosti (Reische, 1987, s. 50). Aby vsak vyuka vedla k rozvoji ob¢anského piistupu, je tieba
pfi hodindch uplatiiovat vybrané metody, které rozviji aktivni pfistup a jsou zaloZeny na
prozitkovém principu (Eurydice, 2005, s. 27). Vedle vyukovych metod je rovnéz mozné
zahrnout nad rdmec piedmétid celou Skalu aktivit propojujicich Skolu s jinymi segmenty
spole¢nosti. V neposledni fad¢ je dualezité se zamyslet nad samotnym uspotfadanim skoly a
jejim chodem — prostiedi Skoly muze byt pro zaky bezpecnym ucilistém, kde si mohou

zékladni principy souziti s ostatnimi procvicovat jiz od utlého véku.

2.3.1 Doporuceni metody

Zakladem ideji vzdélavani k rozvoji udrzitelné demokratické spolecnosti je dle Rady Evropy
(Huber, 2011, s. 42) pochopeni, Ze demokraticky pfistup nemutze byt rozvijen skrze transmisi
védomosti, nybrz musi nutné¢ byt praktikovan. K tomu muiZe dochéazet pouze, je-li uceni
postaveno na zkuSenostnim principu. Vyuka nema byt zaloZena pouze na kognitivnim
zpusobu a byt pojata Cisté frontaln€, nybrz ma zahrnovat rovnéz aktivni slozku ziskavéani
dovednosti (Reische, 1987, s. 50). Vyuka ma tedy vtomto ohledu sméfovat k rozvoji
jednotlivych kompetenci, které dohromady utvareji celek nazyvany terminem aktivni

obcanstvi (Huber, 2011, s. 42).

Za timto Gcelem muze byt ze strany pedagogl vyuzivana fada metod. Tradi¢ni metody, jako
je ptrednaska ucitele, dle Homerové neodpovidaji pozadavkim, které jsou na obcanské
vzdélavani kladeny (2013, s. 2). Dle autorky mohou byt namisto toho vyuzivany metody
interaktivniho charakteru, jako je diskuze, panelovéa diskuze, symposium, vzajemna vyuka,
brainstorming ¢i simulace spolecenskych situaci — hra v roli a psychodrama. Pravé modelové
situace mohou dle Pithy byt velmi dobrym prostiedkem k podniceni hlubsiho zamySleni nad
tématem (1992, s. 24). Na participativnim pfistupu coby stézejnim principu jsou postaveny

vzdélavaci programy Rady Evropy — jejich mottem je vychéazet z principu, Ze demokratické
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uceni musi byt ,,zazito*, coz lze realizovat pouze s vyuzitim interaktivnich metod (Huber,

2011, s. 42).

Homerova dale uvadi fadu metod, které¢ slouzi k rozvoji kritického mysleni a vlastni invence.
Figuruji mezi nimi naptiklad ,,strom rozhodovani* slouzici pro simulaci problémovych situaci
a procesu jejich feSeni; metoda ,,piipady s otevienym koncem; metoda ,,objevovani‘‘; metoda
,»skladaCky*; argumentace V textu; kritické ¢teni; prednaSka s mezerami; prednaska na ptani;

kombinace piednasky s interaktivni ¢innosti (Homerova, 2013, s. 11-73).

Veskeré tyto specifické metody vychazeji z principti problémového a projektového uceni,
zéazitkové pedagogiky, kooperativniho uceni a rozvoje funkéni gramotnosti zakia (t].
schopnosti Cist textovy materidl s porozuménim, interpretovat jej, hodnotit a pouzivat pro
razné ucely). Pii lekcich tohoto charakteru je nutné promyslené a funkéni pouzivani strategii
vyuky, stejné jako znalost konkrétnich metod, které mohou byt vhodnym nastrojem
k realizaci vzdélavacich cili. Stézejnim prvkem vsech postupt je dle autorky zavérecna faze:
spole¢na reflexe. Pravé ta umoznuje upevnéni procviovaného tématu a formovani nazoru
(Homerova, 2013). Stejny pristup je stézejni napiiklad v metodice Jeden svét na Skolach
sestavené organizaci Clovék v tisni, jejiz ideou je vést zaky k zamysleni nad
celospolecenskymi otdzkami prostfednictvim dokumentarnich filmt o lidskopravni tématice

(JSNSa, © 2016).

2.3.2 Realizace aktivit

Mimo pedagogickych metod uplatiovanych ve vyuce lze za ticelem vedeni zaka k aktivnimu
piistupu realizovat fadu aktivit ve spolupraci s jinymi subjekty. Skola ma byt propojena
S ¢innostmi spolecnostmi a tento kontakt miiZze byt ucinén navstévou zastupcli obcanskeé
spolec¢nosti ve Skole, nebo naopak navstévou mist a akci ze strany Zzakl v ramci vyuky
(Eurydice, 2005, s. 35). Spoluprace muze byt realizovana naptiklad s neziskovymi
organizacemi a nadacemi (potfaddani beneficnich sbirek, dobrovolnickd vypomoc);
S institucemi socialnich sluzeb (navstévy organizaci, programy v domovech pro seniory,
besedy Vv nizkoprahovych centrech, aj.); Skolskymi zafizenimi (spolecné akce s détmi ze
zatizeni vzdéelavajicich zéky se specidlnimi potfebami); statnimi institucemi (bliz§i poznani
¢innosti policie, hasi¢t) nebo kulturnimi subjekty (formou vyuky v muzeu nebo archivu,

uspotadani vystavy) (Homerova, 2013).

Velmi piinosné mohou byt besedy se Sirokou Skalou odbornikli — a¢ se jiz Zaci budou moci

dozveédét néco o zivote socialniho pracovnika, valecného novinafe nebo ¢lovéka bez domova,
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vzdy ziskaji novou perspektivu a budou se moci formou diskuze informovat o tom, co je
samotné zajima (Pitha, 1992, s. 23). Dilezita, avSak relativn€¢ malo vyuzivana, je spoluprace
S mistnimi zastupiteli. Pro zdky mtize byt velmi pfinosné dozveédét se vice o chodu obce a
poznat moznosti, jak se mohou sami obcansky zapojit (Bendl, 2014). Kazdy sektor
spole¢nosti mtize zaky do vysoké miry obohatit — lze samoziejm¢ navazat i spolupraci se
soukromym sektorem, kdy zaci mohou napiiklad absolvovat staze ¢i stinovani ve firmach

(Eurydice, 2005, s. 35-36).

U vsech ¢innosti zéalezi na jejich cili a konkrétnim designu, ktery je vede k budovani vztahu
maji takové Cinnosti, se kterymi zaci pfijdou, v idealnim piipadé je i celé sami zrealizuji.
Podpote studentskych projektli se vénuje fada organizaci, mimo jiné na ni byl zaméten
projekt Active Citizens realizovany v Ceské republice Britskou radou a organizaci Clovék
V tisni. Pfi projektu uskutecnéném tymem studentil se zapojeni jedinci ucili dovednostem
leadershipu, tymové spoluprace, komunikace s vetejnosti, s médii a mistnimi zastupiteli a

mnoha dal$im kompetencim (Endrstova, 2014).

2.3.3 Podileni se na demokratickém chodu $koly

Odstoupime-li jest¢ o krok dale od jednotlivych aktivit, dokdZeme spatfit potencidl ve
vychové demokratickych obc¢anli ze strany Skoly jako takové. Ob&anska gramotnost totiz dle
Diany Reische zacina s ditétem coby obcanem S$koly (Reische, 1987, s. 25). V socialni
pedagogice se ve vysoké mife pracuje s pojmem pedagogizace prostiedi a hovoii se o

potencialu duchu mista (genius loci) a jeho rozvrzeni pro vychovné cile (Bendl, 2014).

Aktivni participace ma dle Rady Evropy pfimou souvislost s praktickym zazivanim
demokracie ve Skolnim prostfedi, rozvijenim schopnosti interagovat jeden s druhym a
podporou studentli v tom, aby se zapojovali do projektli a iniciativ spolu s organizacemi ¢i
institucemi (Eurydice, 2005, s. 10). Vnitini uspofadani Skoly, sdilené hodnoty, normy,
principy a denni fungovani maji vychovny vliv samy o sobé (Eurydice, 2005, s. 28). Vyuka
demokracii zkouset piimo v praxi. Zaci by se méli uéit prakticky aplikovat intelektualni
dovednosti, naslouchat odliSnym nazortim, kvalifikované posoudit vérohodnost a zavaznost
udalosti, poznat zasady tymové prace a smysluplné diskuze (Homerova, 2013, s. 3). Stézejni
dimenzi je ona specificka forma skolni pospolitosti, v niz je zakim dana pfilezitost se

samospravné organizovat. (Pitha, Helus, 1994, s. 37-38).
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VytyCené cile mohou byt realizovany skrze zptisob souziti zaki v prostiedi tfidy, navozenou
atmosférou, pfistupem ucitelll k zakiim zalozeném na partnerstvi, jeho komunikaci s nimi,
moznosti oteviené konzultace svych problémii a ptedlozeni jakychkoliv ndvrhii, zptisobem
rozhodovani o podob¢ vyuky nebo také piilezitosti pro zaky poskytnout uciteli zpétnou vazbu
a vyjadiit svlyj nazor na dany predmét. Stejné tak ale mohou byt v prostfedi Skoly utvoreny
struktury, které jsou ze své podstaty demokratického charakteru a v jejichz ramci se zak uci
fungovat. Témi mohou byt naptiklad Skolni parlament se zastupci studentstva, redakce
Skolniho ¢asopisu, debatni liga nebo fada Skolnich klubii. Na zakladé mezinarodnich vyzkumi
jsou skoly zapojujici zéky do rozhodovacich procest uspésnéjsi jak pii predavani znalosti, tak

pti vedeni zakt k angazovanosti (Valkova, 2001, s. 149).

Demokratické fungovani ma co do ¢inéni se vSemi cleny Skolni komunity vcetné uditeld,
zaku, rodicli a dalSim aktérii. Pozadavek na demokratické jednani tak nemutze byt vyvijen
pouze na zaky, pokud se dalsi ¢lenové Skolniho ,,mikrokosmu‘ timto zptisobem nechovaji
(Eurydice, 2005, s. 27). Aby bylo fungovani Skoly v tomto ohledu co nejefektivnéjsi a nejvice
se priblizovalo redlnému svétu, je na misté spoluprace s vnéjSimi subjekty, predevsim
S obCanskou spolecnosti. Propojeni Skoly s vnéj$im prostfedim umoziiuje zadkiim vnimat jeji
roli v Sir§im kontextu celé spole¢nosti coby jeji organickou ¢ast, ktera s ostatnimi subjekty
interaguje, dostava od nich podnéty a sama podnéty poskytuje, zajimad se o déni kolem a

aktivné jej ovlivituje (Huber, 2011, s. 42).

2.3.4 Problémy spojené s vyukou tématu

Panuje vSeobecnd shoda na principech, na nichZ by vychova k ob¢anstvi méla stat. Jiz je vSak
finale zalezi na pfistupu konkrétniho ucitele a velmi citlivych kritériich uspéchu zamyslenych

¢1 nezamyslenych procesti béhem vyuky.

Mezi dalsi problémy spojené s vyukou tématu je nedostatek Casu. V soucasné dob¢ se ucitelé
setkdvaji s pfeplnénymi kurikuly a musi zvladnout oducit velké mnozZstvi latky a pokryt celou
fadu pritfezovych témat. Rada u¢itelll mé pocit, Ze nemaji dostatek ¢asu na pokryti zakladnich
dovednosti a stézejnich principi spojenych s jejich predméty, natoz pak uvaZovat o
souvislosti s ostatnimi vyu¢ovanymi predméty a zahrnovani novych témat jako je vychova k
demokracii, globalni vzdélavani ¢i multikulturni vychova (Huber, 2011, s. 39). Situace je o to
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minut, jelikoz takovym zpuisobem se zakiim nevryji do paméti a nebudou o nich muset
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uvazovat skrze své vlastni prozivani (Pitha, 1992, s. 24). Na druhou stranu, jak jiz bylo
feceno, lze tato témata ucinné kombinovat s predmétovou latkou jako takovou, a je tak

dokonce mozné prispét k lepSimu pojeti jejimu porozuméni a zapamatovani.
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2.4 Vzdélavani uditelii v oblasti vedeni Zaki k aktivhimu pFistupu

Otazky vzdélavani uciteli se v poslednich letech dostaly do poptfedi akademickych i
celospolecenskych debat, do zna¢né miry v souvislosti s proménou obsahu kurikularnich
dokumenti. Po obdobi ne€innosti a nezajmu vzdelavaci politiky se téma kvality ucitelq, jejich
profesni pfipravy a rozvoje a inovativni pfistupy ve zptsobu jejich vzdélavani dostavaji do
sttedu pozornosti (Spilkova, Wildova, 2014; Pollard, 2001; Vonk, 1992). Vysoce
kvalifikovani a pracovné motivovani uéitelé jsou hlavni zarukou kvalitniho vzdélavani mladé
generace. Spolu s novymi pozadavky a potiebami soucasné evropské spole¢nosti je mozné
pozorovat i na mezinarodni Grovni, ze se ucitelé stavaji jednim z hlavnich predméti diskuze o
charakteru vzdélavani (Eurydice, 2002, s. 3). Vtéto oblasti dochdzi vftadé¢ zemi
k dynamickym proménam, vedoucim az k vyraznym zasahim do zptsobu vzdélavani ucitelt
jako takového — napiiklad ve Velké Britanii vedla nespokojenost politikti k utvoteni
alternativniho programu ucitelského vzdélavani ptimo ve Skolach (zcela mimo pedagogické
fakulty), pficemz timto zpisobem se dnes v dané zemi vzdé€lava znacna cast budoucich

ucitelll (Korthagen, 2011, s. 26).

Tato kapitola se zabyvéa specifiky vyuky na fakultach vzdé€lavajicich ucitele. Nejprve se
vénuje obecné proméné posuzovani profesnich kvalit ucitele pomoci modelti pedagogickych
kompetenci; nasledné se vénuje otazce, jakou roli ma a muze ulitel hrat ve vedeni zakt
k aktivnimu obc¢anstvi, a vnimani tohoto tématu ze strany ucitelti na zékladé¢ Setfeni v eském
1 mezinarodnim kontextu; poté se vénuje charakteru vyuky budoucich uciteld za timto
ucelem; zavérem se dotyka dulezitého tématu spocivajicim v tloze vzdélavaci nabidky

neziskovych organizaci.

2.4.1 Definovani kvality ucitelu

Jednim ze stéZejnich smérl, jimz se profesni pfiprava uciteli na mezindrodnim poli a
postupné i v ¢eském prostiedi ubird, je diraz na takzvané profesni kompetence (Spilkova,
2004, s. 18). Tomuto pojmu je Vteorii i vyzkumu vénovana systematicka pozornost
(Korthagen 2011; Pollard, 2001). Zhruba od 60. let minulého stoleti 1ze pozorovat snahu o
urceni podstaty profesionality ucitele prostiednictvim kli¢ovych kompetenci, které napliiuji
jeji charakter, pfi¢emz renesanci téchto snah nalezneme v 90. letech. Doslo ke vzniku fady
modeli a klasifikaci definujicich specifika dovednosti a vlastnosti pedagoga. V zahranic¢i jsou
profesni kompetence spojovany s kvalitou uciteldl a stavaji se predmétem hodnoceni

profesniho jejich vykonu (Vasutova, 2004). V ndvaznosti na tyto piistupy je nyni
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dlouhodobé&jsim tkolem identifikovat ,,novou* profesni identitu ucitele v kontextu kurikularni
reformy a zmény paradigmatu Skolniho vzdélavani charakterizovanou obratem od dlirazu na
transmisi poznatkli k dirazu na komplexni pé¢i o zaka, a pfizplsobit t€émto pozadavkim

zamgéieni piipravy ucitela (Walterova, 2001, s. 20).

Napiiklad L. S. Shulman vymezuje sedm klicovych oblasti: znalosti pfedmétové/oborové;
obecné pedagogické (principy a strategie vyuky); znalost kurikula (programy, materialy,
ucebnice); oborové didaktické znalosti — (porozuméni obsahu vzdélani a uméni ho
zprostiedkovavat zakiim s ohledem na jejich individualni a vékové zvlastnosti); znalost zak a
jejich vyvojovych i individualnich charakteristik; znalost kontexti vzdélavani (sociokulturni
kontexty — rodina, zptsob fizeni $koly, skolsky systém aj.); znalost cili, zamérd, kliC¢ovych
hodnot ve vzdélavani a jejich filozofické a historické zazemi (Spilkova, Wildova, 2014, s.
427). V tomto pojeti 1ze oblast vedeni Kk ob¢anstvi nalézt jak v pfedmétovych znalostech a ve
znalostech kurikula, tak ve znalosti kontextu vzdélavani i jeho kli¢ovych hodnot. Mzeme
ovSem pozorovat, ze naroky na Skalu kompetenci ucitele jsou velmi Siroké a naroc¢né, a tudiz
pokryti kazdého aspektu v dokonalé mife je velmi obtizné. Korthagen (2011, s. 22)
upozoriiyje, Ze ve vzdélavani uciteli dochazi k fadé zmén spojenych s potiebami dnesni doby,
pficemz vSak Casto dochazi k omylu pii zavadéni inovaci ve vzdélavani ze strany aktérii
stojicich mimo Skolu samotnou. Je tak vyvijen tlak na realizaci zmény, nejsou vSak brany

ohledy na potieby a z4jmy ucitelll a na okolnosti, za nichz ucitelé pracuji.

V modelu Vasutové (2004), ktery je povazovan za jeden z nejpropracovangjSich modeld
profesnich kompetenci, se k nami sledovanému tématu vztahuji kompetence: osobnostné
kultivujici/vS§eobecného rozhledu, multikulturni, proevropskd a environmentalni. Rovnéz
v Delorsové uznavaném konceptu ,,Ctyf pilifi* nalézame vedle cila ucit se byt (learning to
be), ucit se zZit spolecné (learning to live together) a ucit se poznavat (learning to know) i
zamér ucit se jednat (learning to act), ktery napliluje obsah tématu obcanského vzdélavani,
jelikoz se jednd o umeéni podilet na Zivoté spolecnosti a nalézt v ni své misto (UNESCO,
1997). Spilkova (2004, s. 18) poukazuje, Ze vedle kompetenci uciteld je cilem jejich pfipravy

rozvijet i postoje a hodnoty.

r v

2.4.2 Predpoklady uclitele pro vedeni Zaku k aktivnimu obc¢anstvi

Po uciteli v souCasné dob¢ tedy jiZ nevyZadujeme pouze transmisi znalosti, nybrz také
napiiklad, aby byl pro Zdky moralnim vzorem a ptedaval jim zdsadni hodnoty. Ucitel jiZ neni

jen tim, kdo vi a predavad, nybrz piebira roli toho, kdo facilituje a umoziuje uceni a vyvoj,

25



utvaii podminky a fidi procesy poznavani, poméha zakiim orientovat se ve svété a inspiruje
vlastnim ptikladem (Huber, 2011, s. 7). Za dulezity aspekt pfipravy zakd pro fungovani

V dnesnim svéte je jejich vedeni k aktivnimu ob¢anskému ptistupu (Homerova, 2013).

Ucitelem, ktery je tohoto schopny, musi byt ¢lovek ukazujici ve svém kazdodennim jednani
obCanské ctnosti, k nimz ma vést své svéience; ma byt ¢lovék dobré povésti; angazovany
V chodu obce; ¢lovék uznavany (Pitha, 1992, s. 25). Stézejni jsou jeho hodnoty a lidské
vlastnosti: tolerance, empatie, spoluprace s Ostatnimi, abychom jmenovali alesponi nékteré.
Pro mladez jsou v procesu dospivani stézejni identifikacni vzory, jimiz jsou velmi casto
ucitelé¢ (Homerova, 2013, s. 4). Je evidentni, ze jiz diky mnoZstvi spole¢né straveného casu
hraji ucitelé vyznamnou roli v utvareni demokratickych postojii zakt (Huber, 2011, s. 40).
Mohou je ve vyuce vést ke svobodnému rozhodovani, zodpovédnosti a sebekritice, ucit je

debatovat a jednat mezi sebou (Huber, 2011, s. 7).

Pedagogové hraji vyznamnou roli v procesu transformace zaméra kurikularnich dokumentt a
cilti vzdélavani do realné praxe. V podstaté vSichni ucitelé na skole by méli toto téma urcitym
zpusobem zvazit, at' se mu vénuji v ramci k tomu vyhradné uréenému predmétu, anebo jej
maji zpracovavat v ramci prafezovych témat (Eurydice, 2005, s. 47). Ma-li byt vychova
k obéanstvi G¢inna, vyzaduje od osoby ucitele neustalé prohlubovani znalosti a
sebezdokonalovani. Za dilezité je povazovano, aby ucitel nebyl reaktivni (pouze reaguje na
zmény, piizpusobuje se), nybrz pro-aktivni - aby byl iniciativni a vnitiné angaZovany v
procesu zmén ve Skolstvi a vzdélavani, aby byl tvotfivy a pfemyslel nad danymi otazkami

z hlediska budoucnosti (Niemi, 2004).

2.4.3 Vnimani tématu ze strany uditeli

Vyzkum ICCS (ICCS © 2016) zkoumal, co si ulitelé mysli o cilech vychovy k obcanstvi.
Mezi nejbéznéjsi odpoveéd patfilo prohloubeni znalosti a dovednosti; pouze malé procento
zminilo aktivni participaci coby stézejni cil (Europe of Active Citizens, 2010, s. 11). Mnozi
studenti ucitelstvi nemaji zcela jasnou pfedstavu o pojmu obcan a obCanstvi a nejsou schopni
identifikovat znalosti, dovednosti a postoje potiebné pro ob&ana Ceské republiky, Evropské
unie nebo globalniho svéta. Vychova k aktivnimu obc¢anstvi zaciné u ucitell, ktefi musi citlivé
vnimat charakter a specifika tohoto vzdélavaciho obsahu (Europe of Active Citizens, 2010, s.
10).

Jak ukéazala konference Clovéka v tisni ,»Vychova k aktivnimu obc¢anstvi*“ (JSNSb), v CR jsou

samotné¢ predméty Vychova k obCanstvi ¢i Zéklady spolecenskych véd vyucovany
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neaprobovanymi pedagogy. A ucitelé, ktefi tyto predméty neuci, nepovazuji téma obcanstvi
za dulezité.

Pozitivni vysledky vtomto ohledu piineslo Setfeni Pruzkum problematiky fakult
vzdeélavajicich ucitele, z néjz mimo jiné vyplynulo, ze respondenti povazuji za dulezité, aby
ucitel predaval ,,moralni hodnoty (MSMT, 2012). Toto zji§téni Gzce souvisi s tématem
obcanského vzdélavani, jelikoz jeho podstata spociva v praci s hodnotami, a budouci ucitelé
musi tedy byt ochotni pievzit zodpovédnost za rozvijeni a reflexi hodnot zaki a studentti, aby

se tématu vabec mohli vénovat.

2.4.4 Zpisoby vzdélavani ucitelii v tématu vedeni k aktivhimu obc¢anstvi

Aby mohlo byt dosazeno komplexni zmény vniméni tématu ze strany uciteli, musi dle fady
odbornikt dojit k vyraznym zménam skrze ucitelskou ptipravu (Segal, 1999, Torney-Purta,
2001). Jakym zptisobem uchopit ptipravu uciteltt v obCanskych oblastech je slozita otdzka
(Olafsdottir 2006). Respektive miize se stat nefesitelnou, pokud na téma nahlizime pouze

coby na specifickou tematickou vyuku, dodava autor.

Kli¢ovou pro vzdélavani udrzitelné demokratické spolecnosti je mysSlenka, ze demokratické
hodnoty nemohou byt ziskany skrze transmisi védéni, nybrz musi byt zkoumény skrze
praktickou ¢innost. Autofi Setteni Priizkum problematiky fakult vzdeélavajicich ucitele (2012,
s. 188) se domnivaji, Ze pfeddvat moralni hodnoty se nau¢i nejlépe a nejvice praxi a
tréninkem, nikoliv na pfednaskach o etice. Aby ucitelé disponovali metodami vedoucimi Zaky
k obcanské zodpovédnosti, musi jejich vlastni profesni pfiprava byt koncipovana stejnym
zpusobem, jakym budou ziky nasledné sami vyucovat (Huber, 2011, s. 42). Ptiprava
pedagogli na fakultich vzdélavajicich ucitele by se tak méla odklonit od tradi¢niho,
frontalniho pojeti vyuky, a zafadit vice vyznam prozitku a spole¢ného objevovani

(Kantorkova, 1990).

Frontalni metody jako je pfednaska ucitele jsou G€inné pro vysvétleni urcité latky, nikoliv
vSak pro reflexi vlastnich hodnot, a neodpovidaji tak pozadavkiim, které jsou na obcanské
vzdélavani kladeny (Homerova, 2013, s. 2). Jsou to vSak pravé zvnitinéné hodnoty, které
mohou utvaret zakladnu pro kompetence, které ucitelé potiebuji, aby zaktim pomohli se stat

informovanymi a aktivnimi jedinci (Huber, 2011, s. 42).

Ve vyuce mohou byt budouci ucitelé za timto ucelem vedeni k experimentovani,
systémovému piremysleni, feSeni problémd, kritickému mysleni, otevienosti a schopnosti celit

necekanému déni, stejné jako ke spolupraci s ostatnimi ti¢astniky vyuky (Huber, 2011, s. 43).

27



Cilem je osvojeni si analytickych, kritickych a argumentativnich dovednosti. Konkrétni
metody, které poznaji ve vyuce sami na sob¢, mohou nésledné vyuzit ve Skolnim prostiedi

(Europe of Active Citizens, 2010, s. 10).

2.4.5 Role neziskovych organizaci ve vzdélavani uciteli

Jak je patrné z jiz uvedeného, naroky na fakulty vzdé¢lavajici uéitele se v tomto ohledu budou
zdat opravdu vysoké. Tyto instituce jsou charakteristické dlouhodobéjsi koncepci vzdelavani
uciteld zalozené na akreditaci, kterou neni mozné flexibiln¢ modifikovat dle nejaktualngjsich
potfeb. V fadé¢ aspektli v soucasné dobé dochazi ke skuteCnosti, ze na nékteré oblasti
vzdélavani pedagogickych pracovnikii se specializuji neziskové organizace zaméfené na
vzdélavani a centra DVPP (dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikil). Podminky fakult
ptipravujicich ucitele nejsou dle Wildové (Spilkova, Wildova, 2014, s. 431) dobré a nejsou
srovnatelné¢ s podminkami, které maji napt. mnohé neziskové organizace. Jde predevsim o
chronické podfinancovani (nizké koeficienty financovani ucitelskych programu), které tlaci
fakulty k vyuce ve velkych skupinach studentd, stejné jako limituji mnozstvi pedagogické

praxe studentl na Skolach.

Dle mezindrodnich Setfeni neni ve vétSin€ evropskych zemi v tuto chvili na formalni Grovni
poskytovdna podpora uditelim obcanské vychovy (Eurydice, 2005, s. 49). Mezi subjekty,
které nabizeji asistenci a dal$i vzdélavani v této oblasti, figuruji v riznych zemich neziskové

organizace, vyzkumna pracovisté nebo soukromé subjekty.

Neziskové organizace, piredevs§im ty, které pracuji s tématy lidskych prav, demokracie nebo
prosazovani miru, jsou klicové v poskytovani vzdélavacich materidlti a praktickych rad za
ucelem pomoci ucitelim pii formovani novych ptistupll k jejich praci na tématu obcanstvi
(Eurydice, 2005, s. 50). Vyuzivaji metody zaZitkové pedagogiky a piedstavuji ucitelim
konkrétni metodiky, jak s zaky pracovat prozitkovou formou spojenou s reflexi a diskuzi.
Situace plisobi dojmem, ZzZe tyto instituce hraji jakousi dopliujici roli k fakultdm

pedagogickym a poskytuji vzd€lavaci sluzby jak studentim ucitelstvi, tak pedagogtim v praxi.

Nabidka dalSich instituci zamé&fujicich se na vzdélavani pedagogli ve vybranych tématech by
mohla plisobit dojmem, zZe né&které oblasti obsahii vzdélavani lze ponechat na obdobi
pedagogické praxe, kdy si ucitelé mohou dopliiovat vzdélani v ramci kurza DVVP. Je vSak
tteba podotknout nésledujici: ackoliv nartsta nabidka dalSiho vzdélavani pro pedagogy
vV ndmi sledované oblasti, je dilezité¢ si uvédomit, ze v dob¢ aktivniho vykonavani ucitelské

profese Casto do situace vstupuji finan¢ni, ¢asové ¢i organiza¢ni okolnosti zamezujici
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moznosti dalSiho vzdélavani pedagogt (Eurydice, 2005, s. 50). Proto je podstatné, aby

vzdélani v této oblasti bylo v zakladni podobé¢ ziskéano jiz béhem vysokoskolského studia.
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2.5 Pedagogické zdroje a nabidka vzdélavani

Jelikoz je aktivni obcanstvi velmi aktudlnim tématem, vznika v této oblasti cela fada
materidlti z riznych typt zdroji. Neziskové organizace, které (jak bylo vyse zminéno)
sehravaji dilezitou roli, nabizeji znacné mnozstvi semindfi na toto téma. V této kapitole
budou pro piehled vzdélavaci nabidky pro ucitele zminény nekteré z dostupnych metodickych
materiall, stejné jako nabidka dlouhodobych 1 kratkodobych kurzii pro pedagogy a budouci
ucitele. Vycet dostupnych vzd€lavacich zdrojii je zminén za Gcelem ilustrace komplexnosti

nabidky v této oblasti a poukazani na aktéry, ktefi do vzdélavani uciteli vstupuyji.

K vyuce tématu existuje fada kvalitnich a relativné snadno dostupnych materiali. Jednim
Z nejranéjSich je Projekt obfan (Center for Civic Education, © 1997) realizovany
Vv porevolucéni dobé€. Nabizi fadu didaktickych materidld, jak vést vyuku a poskytovat zakim
participativni prostiedi. Zaci mapuji problémy ve svém okoli a rozpracovavaji projekt, ktery
by néktery z nich fesit. Kompletni metodiky vytvotilo Centrum obcanského vzdélavani, patii
mezi né& Vyuka demokracie: Sbirka modelovych situaci; Zivot v demokracii: uéebni plany;
Jak mohou vSichni ucitelé podpofit vychovu k ob¢anstvi a lidskym pravim (Gollob, 2012;
Brett, 2012). Posledni zminéna publikace poskytuje rdmec pro rozvoj kompetenci zaki a
pfesahuje obsah dany Rdmcovym vzdélavacim programem. Je zde kladen daraz na velikou
miru participace zakl a jejich vlastni iniciativu. Kvalitni metodiku sestavila také organizace
Clové&k v tisni, konkrétné sekce Jeden svét na §kolach, ktera nabizi uceleny systém, jak vyuzit
ve vyuce dokumentirni film. Organizace Clovék v tisni také nabizi k dispozici metodické
materidly projektu Active Citizens (2014). Zavérecné publikace z projektu maji slouzit

utvoreni vSeobecné prospésného projektu a jeho realizaci na dalSich Skoléach.

Zminéné materidly pfedpokladaji rozvoj ucitelll v klicovych oblastech spojenych s vedenim
zakl k obcanstvi, zamétuji se vSak do vyS$i miry na praci s Zdky jako takovou. Mezi
materialy explicitné ur¢ené ke vzdelavani pedagogii v této oblasti patii napiiklad kurikulum
Nové horizonty vychovy k obcanstvi (2000). Projekt vznikl pod SdruZenim pro vychovu
k ob&anstvi a demokracii ve spolupraci s Velvyslanectvim USA a organizaci Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni. Zaméfuje se na podporu obCanskych postojit a dovednosti student
vysokych skol v duchu pedagogického progresivismu (Pasch, 1998) a interpretativni vyuky
(Slavik, 1999). Z mezinarodniho prostfedi miiZzeme zminit napiiklad obdobnou publikaci
Ptrirucka vzdélavani ucitelli pro vychovu k demokratickému obcanstvi a vychovu k lidskym
pravam (Huddleston, 2005), ktera piedstavuje doporuceni vladam a Skolskym uradim
ohledné potieby systematickych a koordinovanych piistupil pti vzdélavani uciteld.
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Praktickym zdrojem v oblasti vzd€lavani v otazkdch obcanstvi jsou jednorazové C¢i
dlouhodobé kurzy neziskovych organizaci, stfedisesk DVPP i mezinarodnich instituci.
Zajimavym piikladem vzdé¢lavaciho programu zaméfeného na budouci ucitele je projekt Za
zménou je uditel (Karvankova, 2015), koordinovany Clovékem v tisni (Varianty). Projekt byl
realizovan v letech 2013-2015 a jeho cilem bylo posileni pozice globalniho rozvojového
vzdelavani (GRV) v Ceském vzdélavacim systému. V ramci projektu vznikly inovativni kurzy
pro budouci pedagogy na Ceskych univerzitach, které by mély vést k tomu, aby byli budouci
pedagogové piipraveni na zaclenovani témat globalniho rozvojového vzdélavani do vyuky.
Pii utvafeni obsahu kurzi byl vyuzit soubor dobré praxe z Velké Britanie a Rakouska.
Vystupem projektu je vetejn¢ dostupna ptirucka Globalni rozvojové vzdélavani v ptiprave
budoucich ucitelti (2015). V ramci jiz zminéného projektu Active Citizens koordinovaného
Variantami probihal i akreditovany kurz pro ucitele Jak rozvijet aktivni obCanstvi v komunité
(Varianty © 2014). Program Jeden svét na Skolach v ramci stejné organizace, vénujici se
predevS§im praci s dokumentarnim filmem, modernim ceskoslovenskym dé&jinam,
aktualnimu politickému déni a medidlnimu vzdélavani. Organizace mimo jiné realizuje
vysokoSkolské kurzy zamétené na metody vyuky s vyuzitim audiovizudlnich prostiedkd.
Dlouhodoby cyklus pro pedagogy a studenty pedagogiky nabizi také napiiklad organizace
Ctenim a psanim ke kritickému mygleni, ktera se vénuje Siroce uplatnitelnym metodam

aktivniho uceni, jez jsou vyuZitelné mimo jin€ v oblasti ob¢anského vzdélavani.

Kurzy kratkodobého charakteru v oblasti obanského vzdelavani, aktudlniho déni, globalniho
rozvojového vzdélavani, migrace, medidlni vychovy, zjiStovani postoji zakl a hodnotového
vzdélavani potadd tfada neziskovych organizaci, jako jsou Multikulturni centrum Praha,
Arpok, Na Zemi, Nesehnuti, CEDU, nebo jiz zminéné Centrum obc¢anského vzdélavani,
Varianty a Jeden svét na Skolach. Spole¢nost EDUin realizuje pravidelna setkani Oteviena
tiida predstavujici metodiky prace s aktualnimi tématy a veCery nazvané Ped’ak+ pro studenty
ucitelskych oborl s cilem zprostfedkovat jim dalsi zkuSenosti z praxe. Na mezinarodnim poli
se problematice aktivniho obcanstvi a vedeni k demokracii vénuje program Pestalozzi v ramci
Rady Evropy, ktery nabizi Skoleni pedagogim z praxe. Instituce Evropské unie rovnéz
financuji celou fadu ucitelskych programt, napiiklad v ramci programu Erasmus+ mohou
ucitelé a pedagogové volného Casu vyjet na mezinarodni training of educators, kde jsou
formou zazitkové pedagogiky Skoleni v aktudlnich tématech spojenych se vzdélavanim zaki

pro zivot v soucasné evropské spolec¢nosti.
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http://varianty.cz/download/docs/1094_02-2-poster-fin-web.pdf
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Prezentovany vycet je pouze vysekem SirSi nabidky kurzli zaméfenych na obcanskou
problematiku. Kurzi v této oblasti bylo v poslednich letech realizovano velké mnozstvi.

Tento fakt poukazuje na aktualnost t¢ématu a jeho vyznam v ptiprave ucitelt.

32



3 Prakticka ¢ast

Praktickou ¢ésti bakalarské prace byla realizace kvantitativniho vyzkumu (Palaiologou, 2015,
S. 192 - 208) mezi studenty ucitelstvi metodou dotaznikového Setieni spolu s dopliujicim
kvalitativnim vyzkumem mezi odborniky na vzdélavani uciteld. Kvantitativni Setieni bylo
realizovdno na jafe 2016 mezi studenty Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy studujicimi
navazujici magisterské studium nebo vyssi rocniky (4. a vyse) ned€leného magisterského
studia oboru primarni pedagogika. Dotaznik m¢l proveden v tisténé i online podobé — 0
vyplnéni fyzického dotazniku byli studenti vybranych obori pozddani na zacatku hodin, o
zaslani elektronické verze dotazniku byli studenti pozadéani pies socialni sité. Celkem byly
zahrnuty odpovédi 106 respondentl, z c¢ehoz pouze 28 vyplnilo dotaznik elektronicky.
Dalsich 16 dotaznikl bylo z vyzkumu vyfazeno - 13 z divodu, Ze nebyly dokoncéeny (nékteti
respondenti si nev§imli druhé Casti v online dotazniku), 3 respondenti neodpovidali cilové
skupiné (byli z niz§iho ro¢niku, nez ktery byl sledovan). Dotazovani byli pfevazné studenti
spolecenskovédnich predmétl, pedagogiky, ceského jazyka a cizich jazyku, jelikoz (jak bylo
ukazano v prvni kapitole) pravé v téchto predmétech nachazime plodnou pidy pro aplikaci

tématu do vyuky.
Dotaznikem byly ovéfovany hypotézy prace, které znély nasledovné:

1. Vyzkumna otazka: Je téma vedeni zakl k aktivnhimu obcanstvi povazovano ze strany
vzdé¢lavatell ucitelll a ze strany budoucich ucitelli za vyznamné?

1. Hypotéza: Vedeni zakl k obCanstvi je povazovano za vyznamné téma, o ngjZ je ze strany
vzd€lavateli ucitell zajem, ovSem na pedagogickych fakultich mu zatim neni v praxi

vénovana vysokd pozornost.

2. Vyzkumna otazka: Maji studenti ucitelstvi vhodné predpoklady k vedeni zakt k aktivnimu
obcanstvi?
2. Hypotéza: Mén¢€ nez polovina studentl je sama spoleCensky aktivni, a ma tak pfirozené

predispozice k vedeni zaka k tomuto pfistupu.

3. Vyzkumna otazka: Jakou roli v této problematice hraji neziskové organizace a mohou
néjakym zpusobem pfispét k jejimu rozvoji?

3. Hypotéza: Neziskové organizace se na téma mohou vice specializovat a mohou nabidnout
fadu uzce zamétenych kurza a kvalitnich metodickych materialt, pficemz existuje postupna

snaha spolupracovat v této oblasti s pedagogickymi fakultami.
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Otéazky, jez byly soucasti dotazniku, byly formulovany tak, aby bylo mozné porozumét vztahu

studentt ucitelstvi k tématu aktivniho obcanstvi a aby byly potvrzeny ¢i vyvraceny hypotézy

prace. Otazky byly polozZeny v tomto znéni:

Dotaznikové Setfeni
Bakalatska prace

Barbora Zavadilova

Setieni slouzi pouze pro akademické tcely. Vase odpovédi jsou zcela anonymni. Odpovedi

prosim krouzkujte.

1) Studijni obor:

a. Dé&jepis
Cesky jazyk
Zaklady spolecenskych véd
Vychova ke zdravi
Anglicky jazyk
Francouzsky jazyk
Némecky jazyk
Rusky jazyk
Pedagogika
J. Jiné:

T STe@ e oo o

2) Studijni program:

a. bakalarsky program

b. navazujici magistersky

c. ucitelstvi pro prvni stupen
3) Forma studia:

a. prezentné

b. kombinované

4) Pohlavi:
a. zena
b. muz
5) Rocnik:
a. 1.
b. 2.
c. 3.
d. 4.
e. 5.
f. 6.
g. Jiné:

6) Proc jste sli studovat na PedF?
a. Byla to jasna volba, jelikoZ chci ucit
b. Je to vyhodné povolani (budu mit prazdninyi,...)
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c. Nevédél/a jsem, kam jinam
d. Jiné
Komentar (volitelné):

7) Absolvovali jste jiz praxi?
a. Ano, v ramci studia na PedF
b. Ano, jiz pracuji ve Skolstvi
c. Ne
Komentar:

8) Citite se byt spolecensky angazovanym clovékem (,, aktivnim obcanem *)?
Rozhodné ano

Asi ano

Nevim, co si pod tim pojmem vlastn¢ piedstavit

Ne, mém k témto vyraztim odpor

Ne, clovek stejné nic nezmiize

Jiné:

Komentaf:

D OO0 OTE

9) Venujete se ve svém volném case nékteré z nasledujicich véci? (mizete zakrouzkovat
vice moznosti)
Volnocasové aktivity s détmi, skaut
Dobrovolnictvi (neziskova organizace, obecné¢ prospésna ¢innost)
Poradani kulturnich akei
Poradani dobro¢innych sbirek
Ugast ve studentském spolku
Pomoc lidem kolem sebe (rodina, pratelé, soused¢)
Zapojeni v obci (napt. pomoc pii stavbé vystavbé détského htiste, poradani
akcti)
Politika (napf. na univerzitni ¢i komunalni Grovni)
Cestovani do nezvyklych mist
Ucast na politickych simulacich, debatni liga
Sledovani svétového déni
Psani ¢lankl komentujicich spolec¢enské otazky
. Jiné:
Komentaf:

@rooo0oe

3 —x T

10) Jak diilezité jsou pro vds ndsledujici véci pri prace ucitele?
1. Pfedavat zakitim znalosti Velmi dulezité¢ — celkem dulezité — neutralni —

2. Nadchnout Zaky pro muj malo dileZité — zcela nepodstatné

predmet Velmi dilezité — celkem dulezité — neutralni —

e e . malo dulezité — zcela nepodstatné
3. Rozvijet jejich schopnosti p

L .. Velmi dilezité — celkem dileZité — neutralni —
4. Vést zaky kzamu o
5 malo dileZzité — zcela nepodstatné
spolecnost

Velmi dilezité — celkem dulezité — neutralni —
5. Vést zaky ke kritickému

malo dilezité — zcela nepodstatné
mysleni
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6. Jiné: Velmi dulezité — celkem dualezité — neutralni —

.~ malo diilezité — zcela nepodstatné
Komentar:

11) Kterou z ndsledujicich ¢innosti byste chtéli délat ve vyuce? (miizete zakrouzkovat vice
moznosti)
Resit s zaky aktualni déni
Vyuzivat inovativni postupy vyuky
Realizovat projekty mimo Skolu
Rozvijet kreativitu zaki
Sd¢lovat zaktim nejnovejsi poznatky ve vede
Vést zaky K toleranci vici zakim s uréitym handicapem
Jezdit s nimi na exkurze
Byt zakiim vzorem
Koordinovat studentsky parlament
. Motivovat zaky k tomu, aby byli aktivni
. Doporucovat zaklim zajimavé kurzy
. Zprostredkovavat zakim staze v organizacich
. Zvét si hosty z neziskovych organizaci
14. Hrat divadlo o spolecenskych otazkach
15. Vyuzivat ve vyuce dokumentarni filmy
16. Nic z uvedeného
17. Jiné:
Komentar:

CoNOR~wNE

el
N RO

=
w

12) Citite nutnost se ve vyuce venovat nécemu jako je , vedeni Zdakii k aktivnimu
obcanstvi““?

Ano, je to dilezité téma

Ano, je to myslim souc¢asti RVP

Nevim

Ne, nikdo stejné¢ nebude kontrolovat, jestli se vénuji prifezovym tématim

Ne, role skole neni zdky vychovavat v tomto sméru ani prosazovat n¢jakou

konkrétni formu spolecenského ziizeni

Komentar:

®o0 o

13) Ucili jste se béhem studia na PedF néjakym zpiisobem, jak vést zdiky k aktivnimu
pristupu?
a. Ano
b. Mozna trochu ano
c. Nepamatuji se
d. Ne
Komentaf:

14)V jakém predmétu na PedF jste se ucili, jak vést zaky k aktivnimu pristupu? (nemusi
Jit o presny nazev, miizete zakrouzkovat vice moznosti)

a. Didaktika

b. Odborna exkurze
c. Politologie

d. Filosofie

e. Pravo
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Komunikace

Clovék ve spoleénosti

Filosofie vychovy

Globalni vychova

Vyuziti dokumentarniho filmu ve vyuce
Multikulturni vychova

Vychova demokratického obCana

. Vychova k evropskym souvislostem

Mezindrodni vztahy
Environmentalni vychova
Medialni vychova
Projektova vyuka

V zadném

V jiném:

Komentar:

15) Jakou metodu vyucujici pouzival/i? (miizete zakrouzkovat vice moznosti)

@roaoo0 o

Piednaseni o tématu

Zazitkova pedagogika
Modelova hodina

Diskuze

Vypracovani vlastniho projektu
Nic

Jinou:

Komentar:

16) Absolvovali jste jiné vzdeélavani v této oblasti vedeni Zdaku k aktivnimu pristupu ¢i v
priirezovych tématech (interkulturni vzdeélavani, vychova k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech, etc.)? (muZete zakrouzkovat vice moznosti)

a.

0o o0o

Ano, kurz neziskové organizace — uved’te jaky:
Naptiklad:

i. Clovek v tisni (Varianty, Jeden svét na §kolach)

ii. EdulN

iii. CEDU

iv. Arpok
Ano, kurz soukromé firmy — uved’te jaky:
Ano, kurz instituce celozivotniho vzdélavani — uved’te jake:
Ano, Skoleni pro mou praci — uved'te jaké:
Ne
Jiné:
Komentar:

17) Pripada vam, zZe je hodné moznosti, jak se vzdélat v oblasti vedeni Zdkii k aktivnimu
pristupu?

-~ o0 o

Ano, je spousta nabidek od neziskovych organizaci apod.
Ano, na fakult¢ ndm davaji rizné tipy

Obcas néco zaslechnu

Ne, nevim, kde to zjistit

Nezajima mne to

Jiné:

Komentar:

37




18) Pokud jste absolvovali jak kurz na pedagogické fakulté, tak v neziskové organizaci,
co bylo lepsi?
a. Pedagogicka fakulta, protoze:
b. Neziskova organizace ¢i jiny kurz mimo PedF, protoze:
c. Neabsolvoval/a jsem ¢i jsem absolvoval/a pouze jednu variantu
Komentar:

a. Ano, poznatky z tohoto kurzu na PedF:
b. Ano, poznatky z tohoto kurzu mimo PedF:
c. Kurzy mne spise inspirovaly, nez ze by mi daly konkrétni navod
d. Zadny kurz jsem neabsolvoval, nebudu se témto vécem ve vyuce vénovat
e. Ne, nevyuzil/a
f. Jiné:
Komentar:

20) Co byste v ucitelské priprave vice ocenili v tématu aktivniho obcanstvi? (miiZete
zakrouzkovat vice moznosti)
a. Vétsi nabidku kurzt
b. Vice konkrétnich navodd, jak vést hodinu, jak téma obc¢anstvi zapojit
c. Vice vyukovych materiala
d. Jiné:
Komentaf:

De¢kuji za spolupraci na Setfeni. Velmi si vazim vasi pomoci.

Dotaznik se sklada z 20 otazek, z nichZ prvnich 7 je indikativniho charakteru. Otazky ¢. 8 - 9
jsou vénovany vyzkumné otazce €. 2. Je mapovan piistup respondentil k tématu aktivniho
obCanstvi. Nejprve jsou skrze otazky s tématem seznameni — otdzka €. 8 se explicitné pta na
jejich nazor na téma s predpokladem, Zze v dany moment respondenti nemusi mit jasnou
ptedstavu, co je jeho obsahem. Néasledné je zjiStovan jejich osobni postoj ke spolecenskym
otazkam (potazmo jejich piedpoklady pro to, aby byli zakim v tomto ohledu vzorem a aby
téma povazovali za dulezité). Otazky ¢. 10 - 15 rozvijeji prvni vyzkumnou otdzku, pfi¢emz
otazky ¢. 10 - 12 jsou vénovany piistupu studentd ucitelstvi ke vzdélavani zakl v této oblasti
(¢emu by se ve vyuce chtéli v budoucnu vénovat) a otdzkami €. 13-15 zjistuji, zda se timto
tématem zabyvaji v hodinach na Pedagogické fakulté. Formulace otadzek ¢. 101 €. 11 vychazi
Z charakteristik uceni k aktivnimu obcanstvi definovanych ve treti kapitole teoretické Casti.
Otazka ¢. 16 - 18 jsou smérovany na 3. vyzkumnou otazku a zjist'uji roli neziskovych
organizaci - zda dotazovani absolvovali jejich kurzy zaméfené na toto téma a jak byly tyto
seminafe metodicky pojaty. Dopliujici otdzky ¢. 19 a 20 se ptaji na zkuSenosti studentd
s vyukou na skole — zda se tomuto tématu vénovali a vyuzili pfislusné poznatky a zda je néco,

co by potiebovali, aby téma dovedli ve vyuce Iépe rozvijet. Otazky byly formulovany tak, aby
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byly jednoznacné a pochopitelné, ptaji se vZdy na jeden konkrétni aspekt (Skalkova, 1983, s.
87-90).

Nasledné rozhovory byly realizovany se zastupci PedF UK a neziskovych organizaci
pusobicich v oblasti vzdélavani ucitelti. Obé skupiny byly dotdzany, jaky vyznam tématu
piikladaji, zda maji kapacitu se mu vénovat, respektive jakym zplisobem — zamérem bylo
potvrdit ¢i vyvratit hypotézu €. 1. Za ucelem kritického zkoumani tieti hypotézy bylo rovnéz

zjistovano, zda tyto dva sektory urcitym zptisobem spolupracuji a jakou formou.

Pouzitd metodologie byla vybrana za ucelem vyskytnuti komplexniho pohledu na
problematiku a ve snaze porozumét specifikim tématu z rtiznych stran. Kvantitativni vyzkum
umoznuje porovnavat v ramci veétSiho poctu respondentll a ziskat si tak ucelenéjsi obraz o
zkoumané¢ realité, kvalitativni vyzkum pak poskytuje prostor zjistit divody urcitych jevi a
porozumét celkovému kontextu (Palaiologou, 2015, s. 198). Vystupy vyzkumu jsou otevieny

kritice a na zavér je nutné zhodnotit jejich klady a zapory.
3.1 Dotaznikové Setieni mezi studenty ucitelstvi

3.1.1 Vyhodnoceni dotazniku - indikativni otazky
Otazka ¢. 1: Studijni obor.

Rozlozeni respondentii na zakladé jejich studijniho oboru odpovida faktu, Ze byli osloveni
predevsim studenti spolecenskovédnich obort a jazykll. Nejvice respondentli jsou studenti
déjepisu, zakladl spolecenskych véd, ceského jazyka a pedagogiky. Diky kombinaci aprobaci
se vSak pfirozen¢ objevili 1 studenti, ktefi zaroven studuji matematiku, biologii a dalsi
ptfedméty, u kterych se souvislost s tématikou aktivniho obcanstvi piili§ neptedpokladé (ac
téma samoziejme v jejich rdmei také mlze byt zahrnuto). Zastoupeni riznych obori bylo pro
Setfeni pfinosem, jelikoz néktefi studenti u pozdé¢jSich otazek uvedli, do jaké miry se téma
objevilo v ramci toho ¢i onoho oboru a jak moc si oni sami mysli, Ze toto téma do jejich

aprobace spada.

Zajimavé je se podivat na Ucastniky online Setfeni, ktefi se o ucasti rozhodovali zcela
dobrovoln¢ (nebyli osloveni béhem vyuky) - ztohoto pomérmné& malého poctu online
respondentl predstavovali vétSinu studenti zakladi spolecenskych véd (zkracené ZSV) a
déjepisu, shodné 14. Také se objevily obory némecky jazyk (7), anglicky jazyk (6) a Cesky
jazyk (6). Tento fakt poukazuje na to, ze zdjem dobrovolné vypomoci s takto tematicky

zaméfenym vyzkumem maji pravdépodobné pievazné studenti té€chto obora.
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Studijni obor

Graf ¢. 1: Studijni obor.

Otazka ¢. 2: Studijni program.

V Setfeni prevazovali studenti navazujiciho magisterského studia, ktefi byli primarné
oslovovanou skupinou. M¢li vSak moznost se zicastnit i studenti nedéleného magisterského
studia ve 4. a vy$§im ro¢niku, stejné jako absolventi magisterského studia na PedF. Cilem
pouze bakalafsky stupenl), protoze jediné tak se muze projevit, zda je ve vyuce v n&jakém
momentu zdiraziiovana role ucitele ve vedeni zakl k aktivnimu obc¢anstvi coby dilezita napli

jeho préce.

Studijni program

Absolvent (8)
7%

Magistersky
nedéleny (3)
3%

Navazujici
magistersky
(95)
90%

Graf ¢. 2: Studijni program.
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Otazka €. 3: Forma studia.

Oslovovani byli primarné studenti prezencniho studia, kterym se zpravidla dostava vétsiho
rozsahu vyuky, v niz je prostor pro predstaveni vétsiho mnozstvi pedagogickych témat, a je
tudiz vyssi pravdépodobnost, Ze se vénovali problematice vedeni zaki k aktivnimu obcanstvi.
Elektronicky dotaznik vSak vyplnili 1 n€ktefi kombinovani (dalkovi) studenti ptislusné urovné

studia.

Forma studia

Kombinovana
(4)
4%

Graf ¢. 3: Forma studia.

Otazka ¢. 4: Ro¢nik studia.

Nejvetsi cast respondentli predstavovali studenti prvniho roéniku navazujicitho magisterského
studia (60), néco vice nez polovinu této cifry reprezentovali studenti druhého ro¢niku.
V prvnim ro¢niku jiz studenti maji napt. oborovou didaktiku, ale jest¢ za sebou nemaji praxi.

Zda jiz praxi absolvovali jinou formou, bylo zji§tovano v otazce ¢. 7 (viz nize).
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Rocnik studia

Absolvent

4. 8%

1%

3%

Graf ¢. 4: Rocnik studia.

Otazka €. 5: Pohlavi.

Co se tyCe zastoupeni pohlavi, jednoznacné ptevazovaly Zeny, coz odpovida celkové struktuie

studentt uditelstvi.

Pohlavi

Zena (87)
82%

Graf ¢. 5: Pohlavi respondentii.
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Otazka €. 6: Proc¢ jste Sli studovat na PedF?

Respondenti byli dotdzéani, pro¢ se rozhodli ke studiu ucitelstvi, pfiCemz jim byly nabidnuty
tii zakladni odpovédi: 1) Byla to jasna volba, jelikoz chci ucit, 2) Je to vwhodné povolani, 3)
Nevédel/a jsem, kam jinam. Velka Cast respondentll se vSak rozhodla pro odpovéd 4) Jiné.
V této kategorii se vicekrat opakovaly tfi druhy odpovédi: 1) zdjem o studované obory, 2)
fakt, ze se doty¢ni nedostali na Skolu, ktera byla jejich prvni volbou, 3) strach ze studia t¢zsi
Skoly, respektive pocit, ze studium na PedF je snadné. Tyto tfi kategorii byly doplnény do
nasledujiciho grafického zobrazeni. Déle se naptiklad vyskytly odpovédi jako zdjem o praci
S lidmi ¢i o ziskani dovednosti k vychové vlastnich déti. Také se vicekrat objevilo prohlaseni,

ze zajem o ucitelstvi doty¢ni ziskali az béhem studia na PedF.

Netroufal/a
jsem si na tézsi
Skolu, studium

na PedF je
snadné
3%
Nedostal/a

Dulivod studia na PedF
jsem se na obor
své prvni volby

5% |
Zajem o studijni
obor/y
9%
Nevédél/a

Je to vyhodné
povolani (budu

jsem, kam mit
jinam prazdniny,...)
10% 7%

Graf ¢. 6: Proc jste sli studovat na PedF'?

Otazka ¢. 7: Absolvovali jste jiz praxi?

Vétsina respondentli v dobé Setfeni jiz méla zkuSenost s ucitelskou praxi, at’ jiz formou
povinné praxe na PedF, soucasné prace ve Skolstvi ¢i minulym zkuSenostem (od vyuky ve
volnoc¢asovych krouzcich po praci ve skole na plny uvazek) — nékteti zaskrtli vice z téchto

moznosti. Toto je dulezity faktor, jelikoz vétSina studentt byla schopna si kladené otazky
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vztdhnout k realné praxi. Znamena to tedy, ze urcitou praxi absolvovala i velka Cast studenta
prvniho ro¢niku navazujiciho magisterského studia, kteti jest¢ povinnou praxi neméli. Jeste je
vhodné doplnit, Ze nékteti respondenti vyuzili této otdzky k uvedeni svych nazora, napiiklad

svého rozhoiceni, ze na bakalaiské Grovni praxe nebyla.

Absolvovali jste jiz praxi?

ﬂﬂnﬂ

Ano,vramci  Ano, jiz pracuji  Absolvoval/a Ne
studia na PedF ve Skolstvi jsem praxi
jinde

Graf ¢. 7: Absolvovali jste jiz praxi?

3.1.2 Vyhodnoceni dotazniku - obsahové otazky
Otazka ¢. 8: Citite se byt spolecensky aktivnim ¢lovékem (tzv. aktivnim ob¢anem)?

Tato prvni tematicky zamé&fena otdzka ma cilené dosti subjektivni charakter. Jejim cilem bylo
zjistit vnimani tématu ze strany dotazovanych a jejich osobni vztah k nému. Otdzka se
pfimocare pta na téma, aby se nad nim respondent musel zamyslet a nejprve reflektovat sviij
vlastni piistup k nému. Nasledujici otazky jsou jiZ definovany konkrétnéji a je z nich vice
patrné, co se jimi mini.

U této otazky pievazovala odpoveéd’ asi ano (49 %), zatimco odpoveéd’ rozhodné ano zaskrtlo
pouze 14 % respondentli. Hranice mezi témito dvéma odpovéd’'mi je ptitom velmi tizka — jde
pfevazné o vnimani sebe sama a zdroven o to, jak moc si dotyény mysli, Ze pojmu rozumi.
Fakt, ze si pod pojmem neumi mnohé predstavit, vyjadiilo 19 % respondentl. JiZ samotny
fakt, zda si dotyCny pod timto pojmem néco predstavi, mize ukazovat jeho zdjem o téma.
Dals§imi nabidnutymi moznostmi bylo ne, mam k temto vyrazium odpor a ne, clovéek stejné nic
nezmiuize. Do grafického zndzornéni byly zafazeny také dvé nejcastéji se opakujici odpovedi u
moznosti jiné. Prvni z nich byly vyroky typu ,,nemam na tuto oblast ¢as*; ,,rada bych se tomu

vénovala, ale jsem casové vytizena®. Druhd Castd odpovéd’ byla vadhavého charakteru jako
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napiiklad ,,mohla bych se angaZovat vice™; ,k pojmu nejsem lhostejna®; ,spiSe ne, ale
nevim®. Objevila se také napiiklad odpovéd’ ,,mam jiné priority*. Na téchto komentatich
respondentll je patrné, ze fada z nich bere tuto otazku coby ¢asové ndrocnou, tedy ze byt
aktivnim obCanem pro né nejspi§ znamend veénovat tomuto tématu svij volny cas
prostiednictvim urcitych aktivit. V teoretické ¢asti vSak bylo definovano, ze aktivni obCanstvi

neni pouze zpusob traveni ¢asu, nybrz celkovy piistup, zptisob mysleni.

Pozastavme se nad druhou hypotézou této prace — jsou studenti ucitelstvi sami spolecensky
aktivni? Vice nez polovina student se vyjadfila, ze oni sami se alespoil Castecné citi byt
aktivnimi obc¢any, coz je dulezity piedpoklad pro to, aby méli zajem se tématu ve studiu na
PedF vénovat a nasledné k nému vést své zaky. Pouze mala ¢ast studentli ma k tématu urcity
odpor, coz mize logicky vést k tomu, ze o vzdélavani v tomto tématu nebudou mit zajem. Jak
bylo poukazano v teoretické ¢asti prace, u takto citlivého tématu je dalezitym ptredpokladem,
aby se ucitelé sami citili jako aktivni obcané — jedin€ pak budou mit vili a chut’ takto vést své

zaky (srovnejte Pitha).

Citite se byt aktivnim obéanem?

20
15

e €3 &

Rozhodné Asiano Nevim,co Ne, mamk Ne, ¢lovék Necitimk Nemam na Jiné

ano si pod tim témto stejné nic  tématu tuto oblast
pojmem  vyrazidm  nezmUzZe odpor, c¢as
vlastné odpor Castecné
predstavit mne
zajima, jen
se mu nyni
nevénuji

Graf ¢. 8: Citite se byt spolecensky angazovanym clovekem (tzv. aktivnim obcanem)?

Otazka ¢. 9: Vénujete se ve svém volném ¢ase nékterym z nasledujicich aktivit?

V této otdzce byly sledovany jiz konkrétni rysy aktivné zaloZenych studentli na zékladé

definic z teoretické Casti. Respondentim byla nabidnuta Skala od altruisticky zamétenych
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aktivit (pomoc lidem kolem sebe, dobrovolnictvi), ptes zajem o déni kolem sebe (sledovini
svetového deni, psani clanku o spolecenskych tématech, cestovani do nezvyklych mist) po
zapojeni do vefejného prostoru (politické angazmd, zapojeni v obci, studentské spolky,
poradani dobrocinnych sbirek). Nejobvyklej$imi odpovéd'mi byly pomoc lidem kolem sebe,
volnocasové aktivity s détmi (napr. skaut) a sledovani svetového deni. Respondentd, ktefi se
pfimo vénuji aktivitdm typickym pro spolecensky aktivni jedince, bylo jiz méné¢ — u
dobrovolnictvi to bylo 24 studentt, zapojeni vobci 15, poradani dobrocinnych sbirek 3.
Politice jako takové, at’ jiz na komundlni ¢i univerzitni Urovni se vénuje pouze 6
dotazovanych. Nutno poukazat také na fakt, Ze 6 respondentli se nevénuje zadné Cinnosti z
nabidky. Nékolik studentti také doplnilo jiné vlastni aktivity — mezi nimi se objevovalo mj.

zapojeni v nabozenskych skupinach ¢i kulturni aktivity.

Zajimavy je u této otazky fakt, ze nékteii respondenti po vyplnéni otazky €. 9 pravdépodobné
zpétné zménili své rozhodnuti v otazce €. 8. Tedy naptiklad zjistili, Ze se vénuji znacné Casti
uvedenych aktivit a rozhodli se proto zménit své rozhodnuti u otazky, zda jsou aktivnimi

obcany z ,,asi ano“ na ,,rozhodn¢ ano* nebo z ,,nevim* na ,,asi ano*.

Na zéakladé této otazky muizeme zpramérovanim odpovédi vytvorit specifickou klasifikaci
respondentll na zaklad¢ poctu vybranych aktivit a rozdé€lit respondenty na velmi aktivni,
znacné aktivni, lehce aktivni a neaktivni jedince. NejCastéjSim poctem odpovédi bylo 2 - 3
aktivity (tvofi 56,5 %), nasledné se jednalo o zrnacné aktivni jedince se 4 - 5 aktivitami. Do
kategorie velmi aktivni, ktera odpovidala odpovédi ,,ano u minimalné poloviny z nabizenych
polozek, patii pouze 3 respondenti, coz je velmi neuspokojivé €islo. Nejvyssi uvedeny pocet
byl pfitom 8 aktivit u jednoho respondenta. Jedinci klasifikovani coby velmi aktivni nebo

znacné aktivni tvori v souctu 28,5 % ze vzorku.

Pocet vybranych aktivit Kategorie Podil respondentii
6-12 velmi aktivni jedinec 2,5%

4-5 znacn¢ aktivni jedinec 26 %

2-3 lehce aktivni jedinec 56,5 %

Opét se podivejme na druhou hypotézu prace. Na rozdil od piedchozi otazky, kterd se

vénovala pouze sebehodnoceni respondentli, u této otazky jsme mohli pozorovat jejich
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7w

redlnou miru zapojeni do spolec¢nosti. Pouze urcita ¢ast respondentii se zajima o déni kolem
sebe a chova se altruisticky. Konkrétni zapojeni v obci, ve studentskych spolcich ¢i v samotné
politice vSak vykazuje malo dotazovanych. Z toho mizeme usuzovat, ze relativné¢ malé
mnozstvi studentii ucitelstvi ma predispozice pro to, aby byli oni sami pro zaky inspiraci
v tomto ohledu a aby méli potiebu s nimi toto téma fesit. Celkové Cislo 28,5 % velmi nebo
znacné aktivnich respondentli je pomérné negativni vysledek, jelikoz pokud ucitelé sami
nejsou aktivni, mohou mit malé dispozice Kk tomu ¢init podnétné aktivity s zaky. Skute¢ny

piistup respondentt k tomu, co by s zaky chtéli délat, vSak ukazuje az otazka ¢. 11.

Provozované aktivity
85
42
24
21 15

3 7 r
I y P ™ J
Volnocasové  Dobrovolnictvi Poradani Poradani Ucast ve Pomoclidem  Zapojeni v obci
aktivity (neziskova kulturnich akci  dobrocinnych  studentském kolem sebe (napf. pomoc

s détmi, skaut organizace, shirek spolku (rodina, pfi stavbé

obecné pratelé, vystavbé

prospésna sousedé) détského

¢innost) hriste,
poradani akci)
57
28
6 2 2 6
- I y o y P 1
Politika (napf. na Cestovani do Ugast na Sledovani Psani ¢lanka 74dné
univerzitni ¢i  nezvyklych mist  politickych  svétového déni  komentujicich
komunalni simulacich, spolecenské
urovni) debatni liga otazky

Graf ¢. 9.: Venujete se ve svéem volném case nekterym z nasledujicich aktivit?

Otazka ¢. 10: Jak dulezité jsou pro vas nasledujici véci p¥i praci ulitele?

V této otazce bylo sledovano, jakou dilezitost ptikladaji respondenti rozvoji z4jmu zéka o
spolecnost ve srovnani s jinymi cily vyuky. U vSech sledovanych cili vyuky (predavat

znalosti, nadchnout zaky pro predmet, rozvijet schopnosti, vést k zajmu o spolecnost, veést zaky
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ke kritickemu mysleni), prevazoval nazor, ze tyto cile jsou velmi diilezité. Cilem, jemuz byla
prikladdna nejcastéji nejvyssi dualezitost, byl rozvoj schopnosti zakl (79 respondentl toto
povazuje za velmi duilezité), nasledované vedenim Zakii ke kritickemu mysleni (73 respondentl
to oznacila za velmi diilezité). Je zajimavé, Ze o néco dilezitéjsi je pro studenty ucitelstvi
nadchnout Zaky pro jejich predmét nez samotny transfer znalosti. Pravé predavani znalosti
bylo kategorii, jiz byl nejcastéji dan nizky vyznam (7 respondentl ji oznacilo za neutralne

dulezitou a 2 respondenti za mdlo diilezitou).

Ve srovnani s témito cili byl zamér vést Zaky k zajmu o spolecnost nejmén¢ Casto oznacen za
velmi dulezity — zhruba obdobné Casto jako predavani znalosti. U cile vést zaky k zajmu o
spolecnost je vSak vyznamné ohodnoceni coby celkem dilezit¢é — coz je patrné v druhé
tabulce, kterd se na téma diva obracenou optikou, tedy na zakladé miry dulezitosti. N&které
komentafe respondentli tento cil vyuky obhajovaly — naptiklad tim, Zze znalosti Zéci

zapomenou, ale postoje by jim mohli zistat.

U vystupt této otazky je také dulezity fakt, ze nikdo neoznacil néktery z cili za nediilezity.
Vsem zamérum vyuky je prikladana dilezitost a rozhodné u studentti ucitelstvi coby cil vyuky
»hevitézi“ snaha o transfer znalosti, ktery je urcitym tradiénim cilem vyuky v naSem

vzdélavacim systému.

V konfrontaci s hypotézou prace o vyznamu témata vedeni Zdikii k zajmu o spolecnost je
patrné, Ze tato problematika je pro vétSinu respondentd dilezité téma, a¢ je mu prikladan o
néco niz§i vyznam nez u ostatnich cild. Respondenti si uv&€domuji hodnotu tohoto

vzdélavaciho cile.
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Vyznam jednotlivych cilt vyuky

Predavat zaklm Nadchnout zaky pro Rozvijet jejich Vést zaky k zajmu o Vést zaky ke
znalosti maj predmét schopnosti spolecnost kritickému mysleni
H velmi dilezité H celkem dulezZité H neutralni
B malo dllezité M zcela nepodstatné

Graf ¢. 10a: Jak diilezZité jsou pro vas nasledujici véci pri praci ucitele? — kategorizovano dle

cilii vyuky.
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Graf ¢. 10b: Jak diilezité jsou pro vas nasledujici véci pri praci ucitele? — kategorizovano dle

hodnocent dulezZitosti cilu vyuky.

Otazka ¢. 11: Které z nasledujicich ¢innosti byste s Zaky chtéli délat ve vyuce?

Tato otazka se ptala na konkrétni vize studentd ucitelstvi, co by mohla zahrnovat jejich vyuka.
Z nabizené palety moZnosti zcela dominovalo rozvijeni kreativity Zakii a motivovani Zaku
Kk tomu, aby byli aktivni. Téma vedeni zakt k aktivnimu pfistupu vSak nebylo obsazeno pouze
V tomto pojmu, nybrz de facto i ve vSech ostatnich, které riznym zplisobem charakterizuji to,
co se pod vedenim k aktivnimu obcanstvi i celkovému zdjmu o déni kolem sebe mini.
Budouci uditelé jsou toto ochotni ¢init formou reSeni aktudlniho déni (vybralo 78
respondentll), vedeni zakii ktoleranci vici lidem s urcitym handicapem (vybralo 74
respondentll) a jezdeni na exkurze (vybralo 74 respondentl). Jiz méné jsou tak ochotni ¢init
prosttednictvim realizace projektit mimo skolu (54 respondentti) ¢i zvani hostii z neziskovych
organizaci (43 respondentll). A pouze malé mnozstvi studentii PedF by rado koordinovalo
studentsky parlament (10 respondentll), zprostiedkovavalo Zakim staze (18 respondentl) ¢i
hralo divadlo o spolecenskych otazkach (rovnéz 18 respondentl). Za diilezitou informaci také
lze povazovat fakt, kolik studentii by chtélo byt svym zakiim vzorem - a¢ se nejedna o
konkrétni aktivitu, nybrz spise ptistup, ktery je kli€¢ovy pro to, aby pedagogové vitbec mohli
byt studentim inspiraci v tak kiehkém tématu jako je vedeni k aktivnimu obcanstvi. Byt

vzorem pro své svéfence by chtéla byt vétSina dotazovanych (pies 80 %), coz je pozitivni
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informace, ackoliv pouze obecného razu — nevypovida o tom, v ¢em piresné by zaktim chtéli
jit ptikladem.

Kladny je také fakt, ze odpovéd’ ,,nic z uvedené¢ho nevybral zadny respondent — vSichni tudiz
maji zdjem realizovat nékterou z aktivit, kterda mize ptispét k rozvoji aktivniho pfistupu u

zaku, ackoliv bude-li to pouze jedna z moznosti, nebude mit komplexni dopad.

Muzeme jesté dodat nékteré zajimavé komentare, které dotazovani k otazce doplnili, jako
napiiklad: ,,pfidat zaktim éthos, aby se chovali jako decentni lidské bytosti; ,,hrat didaktické
hry*; ,,interaktivni formou rozvijet zajem o predmét™; ,,rozvijet kritické mysleni zaka a jejich

nazory na zaklad¢ ziskanych informaci®.

Na zaklad¢ toho, jaké mnozstvi z uvedenych aktivit dotazovani vybrali, mizeme opét provést

urcitou klasifikaci respondenti:

Pocet vybranych aktivit Kategorie Podil respondentu
11-15 velmi aktivni pedagog 18,5 %
6-10 sttedné aktivni pedagog 57,5%

Na tomto rozdéleni vidime rovnomeérnou distribuci mdalo aktivnich, stredné aktivnich a velmi
aktivnich pedagogii. Souhrnny podil 76 % stredné nebo velmi aktivnich pedagogii je pozitivni
vysledek. OvSem pouze 18,5 % velmi aktivnich pedagogi lze povazovat za nedostacujici
situaci. Vystupy jsou do ur€ité miry v korelaci s informacemi z otazky ¢. 9, kdy pocet lehce
aktivnich jedincui odpovida kategorii stredné aktivni pedagog. U otazky ¢. 11 se ovSem

objevuje vétsi podil neaktivnich pedagogii, nez neaktivnich jedincii u otazky €. 9.

Podivame-li se na prvni hypotézu prace, vystupy této otazky ji odpovidaji: vice nez polovina
studentl PedF ma z4jem realizovat v ramci vyuky aktivity, které v §irSim slova smyslu spadaji
pod vedeni k aktivnimu obc¢anstvi. Podstatna je informace, ze vice nez 80 % respondentli chce
motivovat zaky k jejich vlastni aktivité a iniciativé. Jiz méné budoucich pedagogii by vSak
bylo ochotno napiiklad koordinovat studentsky parlament, coz je velmi dobry konkrétni
prostfedek pro rozvijeni vztahu zakd k demokracii. Pouze 18,5 % pedagogh by chtéli

v budouci vyuce byt velmi aktivnimi aktéry a realizovat s zaky celou Skalu aktivit.
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Co byste radi délali v ramci vyuky
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Graf ¢. 11: Které z nasledujicich cinnosti byste s Zaky chtéli délat ve vyuce?

Otazka ¢. 12: Citite potfebu se ve vyuce vénovat néfemu jako je vedeni Zaki

k aktivnimu obéanstvi?

Ackoliv jsme u minulé otdzky mohli pozorovat, ze fada budoucich uciteli ma v umyslu
alespon v ur¢itém SirSim pojeti téma zahrnovat, jako takové ho povazuje za dulezité pouze
neceld polovina respondenti (41 %). Znacny vyznam mu piisuzuje dal§i ¢ast respondentl
Z toho diivodu, Ze je to soucast RVP (38 %). Tento motiv vSak nelze povaZovat za dostatecny,
jelikoz u tohoto typu tématu je tfeba osobni piesvédceni pedagoga - téma neni tak docela
mozné pouze odpfednaset. Znacna Cast respondentll vyjadiila nejasny postoj formou volby
nevim (17 %) — toto muze znacit jejich celkovy nejasny postoj k tématu ¢i urité potencialni
zmateni vlastnich pociti poté, co prosli prvni ¢asti dotazniku. Mimo nabidnuté varianty se
V ramci moznosti jiné objevily naptiklad nézory, Ze je lepsi Zaky vést k aktivnimu pristupu
mimodek (ne se tomu primo venovat ve vyuce) nebo ze je to sice soucdsti RVP, ale dotycny

S jeho obsahem nesouhlasi.
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U této otazky jsme ziskali pfimy postoj respondentli k tématu a mizeme opét vyhodnotit
napliovani hypotézy. Fakt, Ze méné nez polovina dotazovanych povazuje vedeni zaki
k aktivnimu obcanstvi za dilezité ze svého vlastniho presvédCeni, neni pfili§ uspokojivy a
fika nam, Ze pouze menS$ina budoucich uéitelt citi skute¢ny vztah k tématu. Do vyuky se ho
v8ak pravdépodobné bude snazit zahrnout vétsi mnozstvi dotazovanych, jelikoz to povazuji

uréitym zptisobem za svou povinnost.

DaleZitost vedeni zaku k aktivnimu ob¢anstvi

Jiné
3%

Ne, role Skole

neni zaky
vychovévat v
tomto sméru ani
prosazovat

néjakou
konkrétni formu
spolecenského

zfizeni
1%

Graf ¢. 12: Citite potiebu se ve vyuce vénovat nécemu jako je vedeni Zaku k aktivnimu

obcanstvi?

Otazka ¢. 13: Udili jste se béhem studia na PedF néjakym zpusobem, jak vést Zaky

k aktivnimu p¥Fistupu?

Poté, co respondenti prosli otdzkami zaméfenymi na jejich vztah k aktivnimu obcanstvi a
reflektovali, zda se mu budou ve vyuce vénovat, jim byly polozeny otazky zjist'ujici, zda je jiz
studium na PedF do ur€ité miry na vyuku tohoto prifezového tématu pfipravilo. Zhruba
polovina respondenti vyjadfila urcity souhlas formou odpovédi ano (14 %) nebo mozZnd
trochu ano (37 %). Tato Cisla jsou pozitivniho charakteru. Na druhou stranu fakt, ze téméf
ctvrtina respondentll si nevybavuje, zda se tématu vénovali, ma také znacnou vypovidajici
hodnotu. Jistotu, Ze téma dle jejich ndzoru probrano nebylo, vyjadfilo 28 %. Nckteré
dopliujici komentafe respondentll poukazaly na fakt, Ze se ve vyuce sice objevovalo, jak vést

zaky k celkovému aktivnimu piistupu, nikoliv vSak v souvislosti s ob¢anstvim.
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Nyni muizeme zhodnotit hypotézu vénovanou pedagogickym fakultdm. Ta ftikéa, ze
pedagogicka fakulta se tématu vénuje v malé mife. To bylo vesmés potvrzeno faktem, kdy
pouze zhruba polovina dotazovanych odpovédéla v kladném smyslu, pfiCemz ovsem
ptevazovalo vyjadieni mozna trochu ano, které poukazuje na to, ze toto téma patrné je stabilni

soucasti studia, je mu vSak vénovana jen okrajova pozornost.

UCcili jste se na PedF, jak vést zaky k aktivhimu
obcanstvi?

Nepamatuji se
21%

Graf ¢. 13: UCcili jste se béhem studia na PedF néjakym zpusobem, jak vést Zaky k aktivnimu
pristupu?
Otazka ¢. 14: V jakém predmétu na PedF jste se udili, jak vést Zaky k aktivnimu

pristupu?

Mezi predméty, které se sledovaného tématu dotykaji, jednozna¢né¢ dominuje didaktika,
kterou uvedlo 46 respondentii. Obdobny pocet dotazovanych (42) uvedl, ze v zddném. Toto je
pomérné alarmujici zjisténi. Ve srovnani s predchozi otdzkou, kde na otazku, zda se tématu na
PedF vénovali, uvedlo v souétu 52 respondenti odpovéd nepamatuji se ¢i ne, lze vsak
pozorovat, Ze 10 respondentl si u 14. otazky zpétn€ vybavilo predmét, ve kterém se tématu
vénovali. Mezi opakujici se predméty patii environmentalni vychova, multikulturni vychova,
medidlni vychova, filosofie vychovy ¢i odborna exkurze, Zadny z nich vSak nevybralo vice nez
10 respondentd. Relativné vysoké mnozstvi respondenti (9) vybralo ptredmét vyuZiti
dokumentarniho filmu ve vyuce — tento ptedmeét byl vSak na fakult¢ zéroven v lofiském roce
nabizen organizaci Clovék v tisni — Jeden svét na $kolach. Proto lze predpokladat, ze fada
respondentli, ktera tento pfedmét vybrala, absolvovala pravé tento kurz. Dva respondenti

uvedli predméty, které nebyly v plivodni nabidce: profesni etika a pohybova hudebni
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vychova. Jeden respondent v pozndmce uvedl, ze pochybuje, ze se tomuto tématu lze naucit.
Jiny komentai hodny uvedeni znél, ze k tomuto doty¢ny nebyl veden na PedF, nybrz na

Filozofické fakulté ano.

Celkove u této otazky nalezneme pestrou paletu odpoveédi — jsou zde kladné odpovédi jak u
predmétii spadajicich do pedagogicko-psychologické piipravy ¢i univerzitniho zakladu, jez
jsou pro vSechny studenty navazujiciho magisterského studia (filosofie vychovy, multikulturni
vychova), tak ptedméty typické pro spolecenskovédni obory, které¢ pravdépodobné absolvuji

prevazn¢ studenti zakladu spolecenskych véd ¢i déjepisu (politologie, filosofie).

Pti zhodnoceni prvni hypotézy miizeme konstatovat, ze vzdélani v tomto tématu se dostava
pouze casti studentll. Patrné je na fakulté tendence toto téma zahrnovat predevsim do vyuky

didaktiky, v jinych pfedmétech jsou nejspis soucasti spise nahodile.

46 'V jakych predmétech jste se ucili, jak vést Zaky k aktivnimu pfistupu?
42
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Graf¢. 14: V jakem predmétu na PedF jste se ucili, jak vést Zaky k aktivnimu pristupu?

Otazka ¢. 15: Jakou metodu vyucujici pouzival?

Respondenti méli nasledné pojmenovat metodu, kterd byla pfi vyuce vyuzivana. NejCastejsi
odpovéd’ Zadna zhruba odpovidala poctu respondentt, ktefi se s tématem na PedF nesetkali.
Z téch, ktefi toto téma v nékterém z predmétli probirali, jich nejvic zaZzilo prosté prednaseni o
téematu (43 respondentil). U této moznosti se objevil napiiklad vysvétlujici komentét, ze
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vyucujici uvadél priklady, které vSak jiz nebyly dale rozvijeny. Znacné mnozstvi také vybralo
diskuzi (30 respondenttt). Metodu zdzitkové pedagogiky a modelové hodiny vybralo shodné 17
respondentl, vypracovani viastniho projektu pouze 11 dotazovanych. Ve srovnani s relativné
pozitivnim zjisténim z piedchozi otazky, ze téma aktivniho obcCanstvi se objevuje v relativné
vysokém poctu predmétl, je vystup této otazky znacné neuspokojivy. Aktivnimu obcanstvi
lze totiz nejlépe vyucovat zazitkovymi metodami — jednak proto, Ze to je téma subjektivniho
charakteru a je tfeba, aby se nad nim studenti ucitelstvi museli zamyslet, jednak proto, aby si

osvojili metody, jak nasledn¢é téma uchopit pfi vyuce.

Miizeme tedy pozorovat, ze je tématu na fakulté v n¢kterych predmétech vénovana pozornost,
ne vSak prostfednictvim metod, které by tomuto tématu nejlépe vyhovovaly, coz potvrzuje
prvni hypotézu a vypovidd o nedostatecné koncepénim uchopeni této problematiky a jeji

zavislosti na pfistupu vyucujiciho.

Jaké metody byly pouzity pfi vyuce o aktivnim obcanstvi na PedF
47
43
30
17 17
| ‘ | ‘ :
| t J |
Pfednasenio  Zazitkova Modelova Diskuze Vypracovani Zadna
tématu pedagogika hodina vlastniho
projektu

Graf¢. 15: Jakou metodu vyucujici pouzival?

r

Otazka ¢. 16: Absolvovali jste jiné vzdélavani v této oblasti vedeni zaki k aktivnimu
pristupu ¢i v prurezovych tématech (interkulturni vzdélavani, vychova Kk mysleni

Vv evropskych a globalnich souvislostech, etc.)?

Pouze zhruba pétina respondentli prosla ur€itym kurzem zaméfenym na téma aktivniho
obCanstvi u jiné instituce nez je PedF. Naprosta vétSina z téchto prosla kurzem nékteré
neziskové organizace. VétSina dotazovanych uvedla konkrétni instituci: 17x se jednalo o

Clovéka v tisni (programy Jeden svét na $kolach, Varianty, Filosofie pro déti), 3x EdulN, 1x
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ADRA (t¢éma multikulturality ve vychov¢), 1x Multikulturni centrum Praha (kurz na téma
vychovy k toleranci), 1x Brontosaurus, 1x Letni Skola kritického mysleni, 1x Hodina H, 1x
Inex-SDA. Je tedy patrné, 7e dominuje organizace Clovék v tisni, ktera nabizi vicero
programu pro pedagogy a studenty ucitelstvi a ktera nyni extern¢ pusobi 1 na Pedagogické

fakulte UK.

Pfi zhodnoceni tieti hypotézy prace dojdeme k zavéru, Ze pouze ¢ast studentll se o téma
aktivné zajima do takové miry, ze jsou ochotni vyhledat a navstivit kurzy vénované tomuto
oboru. O téma ma vSak zajem vétsi mnozstvi studentd, nez kolik jich navstivilo kurz. Tudiz
by bylo vhodné, aby toto téma bylo vice zahrnuto do nabidky predméti vyucovanych piimo
na fakulté¢ — tak Ize 1épe zajistit, Zze se v této oblasti dostane vzdélani vysokému poctu
studentd. Neziskové organizace hraji vyznamnou roli, ale v tuto chvili spise dopliujiciho
charakteru. Zajimavym piikladem je kurz vyuziti dokumentu ve vyuce Jeden svét na Skolach
— ten je nabizen pfimo na PedF UK diky studentskému spolku Agora. Fakulta kurz tohoto
zaméteni sama nenabizi. Vyhodou je, Ze jej studenti ho mohou absolvovat na pidé¢ skoly;

Vv ramci jejich studijnich programi vSak neni nijak uznavan za kredity.

Absolvované vzdélani v oblasti vedeni zakt k aktivnimu ob&anstvi
mimo PedF
81
22
| | F— F— 0
Kurz neziskové Kurz Kurz instituce Pracovni Zadné
organizace soukromé celozivotniho skoleni
firmy vzdélavani

Graf ¢. 16: Absolvovali jste jiné vzdelavani v této oblasti vedeni Zakii k aktivnimu pristupu ¢i v

prurezovych tématech?

Otazka ¢. 17: Pripada vam, Ze je hodné moZnosti, jak se vzdélat v oblasti vedeni zaki

k aktivnimu pFistupu?

Tato otazka zjiStovala, zda respondenti v&€di o moznost dalSiho vzdélavani v tématu vedeni
zakl k obcanstvi. Pétina z nich vyjadfila jasny souhlas s tim, Ze je celd fada nabidek od
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neziskovych organizaci. Vice nez polovina respondenti ma o téchto kurzech urcité ponéti.
Dalsich 16 % respondentll toto téma nezajima, coz muze byt diivodem, pro¢ o nabidkach
nevédi. A pouze 4 % dotazovanych uvedlo, ze vibec nevédi, kde tyto informace zjistit.
Dulezita je také informace, Ze pouze 4 % respondentii uvedlo, Ze tipy na kurzy ziskavaji od
fakulty, coz je velmi nizky pocet a miize vypovidat o tom, Ze ucitelé nepovazuji za dilezité
studenty na externi nabidku kurzii upozoriovat. Pod odpovédi jiné nékteti respondenti uvedli,

Ze se zatim o toto téma nezajimali, coz mlze znacit jisty nartstajici zajem o téma.

V souvislosti s hypotézou prace mizeme pozorovat, ze studenti jsou si védomi dalSich
nabidek vzdélavani v oblasti aktivniho obcanstvi, spiSe vSak maji obecné povédomi o jejich
existenci a dozvidaji se o nich obCasné. Zna¢n¢ negativni je vystup v podob¢ 4 % studentt,
kterym byly kurzy doporucovany uciteli na fakult¢ — pokud by téma bylo pro fakultu

prioritou, méla by byt externi nabidka doporuovana ve vétsi mife.

Ano, je spousta

Pfipada vam, Ze je hodné moZnosti, jak se vzdélat nabidek od
v oblasti vedeni 23k k aktivnimu ob&anstvi? neziskovych
organizaci

apod.

20%

Jiné

Ano, na fakulté
nam davaji
razné tipy
4%

Ne, nevim, kde
to zjistit
4%

Graf ¢. 17: Pripada vam, Ze je hodné moznosti, jak se vzdelat v oblasti vedeni Zaku

K aktivnimu pristupu?

Otazka ¢. 18: Pokud jste absolvovali jak kurz na pedagogické fakulté, tak v neziskové

organizaci, co bylo lepS$i?

V této otazce bylo ziskéno pfiliS malé mnozstvi odpoveédi ke komplexnéjSimu porovnani

nabidky pedagogické fakulty a neziskovych organizaci. Je patrné, ze neodpovédéli vSichni
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respondenti, kteti uvedli, Zze absolvovali kurz neziskové organizace. Na zéaklad¢ celkového
poctu respondentu, kteti uvedli nemam tuto zkusenost 1ze konstatovat, ze vétSina respondent
nemd dostate¢né zkuSenosti s vyukou tématu k tomu, aby byli schopni porovnat své
zkuSenosti. Dllezité u této otazky vSak byly doprovodné komentate respondentii, kteti uvedli,
pro¢ méli lepsi zkuSenosti s neziskovymi organizacemi: ,,poskytli nam mnohem trefnéjsi a
potfebnéjsi materidly, mnoho lekci a informacni zdzemi®; ,bylo to zajimavé a praktické,
klasicka vyuka v rdmci didaktiky neméla prostor téma zaméfit tak prakticky a zevrubné®;
,bylo na to vice ¢asu‘; ,,ziskal jsem novy pohled na problematiku“. Pouze jeden komentar
zduvodnoval preferenci kurzu na PedF slovy ,,bylo vice systematické”. Rovnéz byl uveden
jeden komentat prohlasujici, ze neni vlastné mozné toto srovnani ucinit: ,,na PedF zadné

takovéto pfedméty nejsou, v ramci obort jde pouze o teorii, ne o praxi.*

Vystupy této otazky ve vztahu ke tieti hypotéze prace ukazuji, ze neziskové organizace maji
kapacity k nabidnuti vice propracovanych kurzii zaméfenych na tuto problematiku. U této
otazky se rovnéz projevilo, Zze studenti meli moznost se tématu vénovat praktickou formou
pouze Vv opravdu malé mife. Jelikoz je tato otdzka polozena ke konci dotazniku, byl jiz
respondentim poskytnut znacny prostor k reflexi své zkuSenosti na PedF a objemu vyuky

vénované této problematice.

Ktery kurz byl pfinosnéjsi - na PedF
nebo od neziskové organizace?
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Pedagogicka Neziskova Nemam tuto
fakulta organizace Ci zkusenost
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divod)

Graf ¢. 18: Ktery kurz byl prinosnéjsi — na PedF nebo od neziskové organizace?

59



absolvovali)? Jasny vyznam nabytych poznatkti pro dosavadni praxi uvedlo pouze 16
respondentll. Velika ¢ast dotazovanych sdélila, Ze poznatky nevyuzili, coz vSak miize byt
zpusobeno omezenym rozsahem jejich dosavadni praxe ¢i urcitou specifickou néplni praxe.
Vyznamna cast (24 respondentl) odpovédéla, Ze kurzy jim byly spiSe inspiraci a nedaly jim

konkrétni ndvod — na tuto informaci do zna¢né miry navazuje nasledujici otdzka.

Otazka na vyuziti poznatkd o vedeni zaki k aktivnimu pfistupu poukazuje na to, zda studenti
obdrzeli dostatek prakticky vyuzitelnych materiala. Jejich nedostatecné mnozstvi potvrzuje
hypotézu, ze na Pedagogické fakulté¢ je téma zahrnuto zatim pouze do malé miry. Je vSak

pozitivni, ze n¢které materidly byly vyuzitelné pro ucitelskou praxi.

Vyuzili jste nabyté poznatky v praxi?
37
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Otazka €. 20: Co byste v ulitelské pripraveé vice ocenili v tématu aktivniho ob¢anstvi?

V této otdzce panovala jasnd shoda na tom, ze studenti ucitelstvi maji veliky zajem o

konkrétni navody, jak téma do vyuky zapojit. To znaci jejich zajem o problematiku, avSak

60



nedostate¢nou vlastni invenci a potiebu mit pii ruce konkrétni ndvody, jak se Ize této oblasti
V hodin¢ vénovat. Rovnéz byly vysoko hodnoceny (pfes 40 respondentll) odpovédi vice
vyukovych materialii a vice kurzii. Jako velmi pozitivni miizeme brat informaci, ze nezajem o
téma projevili pouze 4 Ucastnici Setieni. Mezi komentafi k otdzce se napiiklad objevilo, ze
doty¢ny/a chce pouze vyucovat sviyj predmét (matematiku), nikoliv ZSV. To ukazuje, ze
ncktefi studenti si mohou téma obc¢anstvi spojovat pouze s obanskou vychovou, ackoliv téma

muze prufezove spadat do velké casti predméti.

Posledni otazkou je opét potvrzena teze, Ze na PedF je v tuto chvili omezené mnozstvi kurza
zaméienych na danou problematiku. Ze strany studentt je vSak o toto téma zajem a uvitali by

vice metodickych materiali.

Co by studenti PedF ocenili
Wice kurzl Wice konkrétnich Vice wyukowych Nic, téma mne Mic Newvim Jing
zamé&femych na navodi, jak vést materiall nezajima
tototéma hodinu, jak téma
obEanstvi zapajit

Graf ¢. 20: Co byste v ucitelské priprave vice ocenili v tématu aktivniho obcanstvi?
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3.2 Rozhovory s odborniky na vzdélavani uéitela

Pro hlubsi vhled do tématu bylo realizovdno méné rozsahlé doplnujici kvalitativni Setfeni
formou diskuze se zastupci Pedagogické fakulty UK 1 s lektory neziskovych organizaci.
Cilem tohoto Setfeni bylo poznat perspektivu téchto instituci v otdzce vyznamu tématu vedeni

74kt k aktivnimu obCanstvi a forem, jimiz se mu vénuji.

V ptipadé Pedagogické fakulty bylo dotazovano pét zastupct z fad vedoucich kateder a
didaktiki obor souvisejicich s tématem prace, z neziskovych organizaci byly vybrany tfi
V Praze pusobici programy. Jelikoz se nejednalo o hlavni vyzkumnou metodu préace, nebyla
aplikovdna metoda rozhovoru a nejsou uvedeny piesné piepisy. Vystupem jsou pouze

nejzajimavejsi zjisténi a hlavni zdvéry a doporuceni.
3.2.1 Zastupci PedF UK

Z tad vyucujicich na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy se Setieni zi¢astnili Prof. PhDr.
Vladimira Spilkova, CSc. z Katedry priméarni pedagogiky, Doc. PhDr. Nadézda Pelcova, CSc.
a Ing. Michaela Dvotdkova, PhD. z Katedry ob¢anské vychovy a filosofie, PhDr. Stanislav
Stépanik, Ph.D. z Katedry &eského jazyka a PaedDr. Dagmar Svermova z Katedry
germanistiky (jména respondentd jsou dale z divodu strucnosti uvadéna bez tituld).
Respondentiim byly polozeny nasledujici Ctyfi otazky se zamérem odpoveédét na prvni a treti
vyzkumnou otazku: Je vedeni zaku k aktivnimu obcanstvi vyznamné téma pro vas obor?
Zatazujete téma do vyuky budoucich uciteli? Jaké metody v této vyuce vyuzivate? Jakou roli
pro vas vpraci stématem hraji neziskové organizace plsobici v oblasti vzdélavani —

vyuzivate jejich sluzeb?
Otazka €. 1: Je vedeni Zaki k aktivnimu ob¢anstvi vyznamné téma pro vas obor?

V této otdzce panovala mezi respondenty obecna shoda na dilezitosti tématu, ackoliv pro
kazdy obor v pon¢kud odlisné podobé. Dle Vladimiry Spilkové je téma vyznamné jednak
coby soucast RVP, jednak kviili své propojenosti se svétovym dénim, kdy je tfeba citliveé vést
zéky k vlastenectvi, a pfitom zamezit preklenuti tohoto postoje k nacionalistickym tendencim.
Nadézda Pelcova toto téma povazuje za logicky obsah oborového zaméfeni obcanské
vychovy. Prioritou pro jeji katedru je ptitom celostni ndhled, ne jen jednotlivé
spoleCenskovédni discipliny. ,,Aktivnim obcanstvim rozumim princip, kolem néhoz se vse
to¢i, potvrdila tento postoj jeji kolegyné z katedry, Michaela Dvoiakova. V obCanské vyuce
se dle jejiho nazoru jedné o zcela zasadni téma, které by mélo byt obsazeno 1 v jinych kurzech

a predmétech. ,,V soucasné dob€ ve vyuce obanské vychovy na zékladnich Skolach neziidka
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dochazi k tomu, Ze jsou v rdmci téchto hodin vyuCovany témata urcena pro jiné¢ piredméty,

napiiklad sexudlni tematika a podobné¢,* upozorniuje Dvorakova.

Stanislav Stépanik potvrdil vyznam tématu i pro vyuku eského jazyka, pii¢em toto téma ma
byt rozvijeno v literarni a slohové slozce predmétu. Vychova k patriotismu a K pé¢i o narodni
jazyk patii dle jeho katedry mezi vychovné cile. Upozornuje vSak, ze za minulého rezimu
byla angazovanost prakticky sprosté slovo — je tedy tifeba vztah studentl k aktivnimu zapojeni
opét budovat. Se souvislosti tématu s vyukou souhlasila i Dagmar Svermova z katedry
germanistiky. U vyuky ciziho jazyka je dle jejiho ndzoru mozné téma rozvijet v jiném slova
smyslu: ,,Je mozné naptiklad probirat téma zivotniho prostfedi formou diskuze, v niz dochézi
ke konstrukci argumenti a vyméné ndzort. Jeho vyznam lze pozorovat i na naplni projekti

zahrani¢ni spoluprace MSMT, jez Svermova administruje.
Otazka €. 2: Zarazujete téma do vyuky budoucich ucitelii?

I ptes shodu na vyznamu tématu bylo u druhé otazky patrné, Ze jeho zatazeni do samotné
vyuky na fakulté je obtiznéjsi. Spilkova v otdzce vzdelavani ucitellt upozornuje, ze v ucitelské
ptipravé je dnes nutné pokryt velmi Sirokou Skélu témat, a tudiz je tieba vyuku zalozit spise
na obecngj$i roving, aby ziskané dovednosti byly uplatnitelné pro Sir$i okruh témat. ,,Zatimco
diive existovaly piesné osnovy, dnes je jiz pojeti vyuky zalozeno na profesnich kompetencich
ucitele.” Mezi ty spada 1 vedeni k obCanstvi, k zajmu o spolecnost, tedy podniceni zajmu zakt
obecné. OvSem zda toto téma bude ucitel nasledné rozvijet, zalezi predev§im na jeho
,beliefs®, tedy jeho hodnotdch — ve finalni f4zi je na uditeli samotném, zda se takovémuto
tématu bude vénovat. Pelcova uvadi, Ze vyuka na jeji katedie se tématu vénuje, zminuje vSak
spiSe obecné cile predméti: ,,Toto téma se prolind riznymi oblastmi vyuky na nasi katedfe,
Vv riznych forméch. Zatimco v ramci sociologie se jednd naptiklad o problémy globalniho
svéta, v hodindch etiky se zabyvame otdzkou, zda ,aktivni pfistup* znamena aktivitu za
kazdou cenu.”“ Dvotdkova dale osvétluje, Ze téma jako takové byva zahrnuto ptedevSim
vV ramci vybérovych kurzl, zamétenych napiiklad na préci s kontroverznimi tématy, nyni maji
zajimavy pfedmét pod ndzvem Globalni problémy svéta, jez si vyzadali sami studenti. Pokud
s takovouto iniciativou pfijdou, katedra se jim snazi vyjit vstfic. ,,Zalezi na konkrétnich
vyucujicich, jakym tématim se v univerzitni vyuce vénuji, nikdo je ze strany fakulty do
ni¢eho nenuti.*

A4

O vyrazné niz§ich moZnostech zapojeni tématu do vyuky hovofili Stépanik a Svermova. Dle
Stépanika je diivod ideovy: ,.studenti VS jsou jiz dospélymi, vyzralymi lidmi. Co je tu mame
ucit, maji svlij pohled na svét jiz zformovan — tento budou nasledné ptredavat zakim.*
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Zaroven vychovu k obCanstvi povazuje za jedno z prifezovych témat, na néz se ucitelé
pfipravuji V jinych oborech, a tudiz neni ukolem pro né&, aby ji zahrnovali do ucitelské
ptipravy. Pokud by vSak mél zminit formu, jak se studentim fakulty dostdva moznosti
formulovat své ndzory a pozadavky, pak je to naptiklad v situaci, kdy si chtéji dohodnout
novy predmét, pokud je urcité téma zajima — to 1ze povazovat za urcitou formu participace.
Dodava, ze do budoucna by se tématu mohli vice vé€novat, ale nevi pfesné jakou formou. Pro
Svermovou je nejvétsi prekazkou v rozvijeni tématu Gasova limitace. Vénuje se mu viak i
piesto alespon ¢aste¢né v didaktice v ramci filosofie vychovy a snazi se studenty upozoriiovat

na fadu projekta v oblasti cesko-némecké spoluprace.
Otazka ¢. 3: Jaké metody v této vyuce vyuZivate?

Ackoliv bylo v predchozi otdzce uvedeno, ze klast diiraz na vyuku tématu v ucitelské ptiprave
mize byt znacn€ obtizné, jiz jsou na fakulté vyuZivadny osvédcené postupy. Spilkova
podporuje progresivni a inovativni pojeti vyuky vyuzivajici prozitkovych metod a respektujici
zpétné vazby. Cilem Dvotakové je ucit studenty strukturované diskutovat. Upozoriuje vsak,
ze nalézt vhodny zpiisob uchopeni tématu mtize byt obtizné: ,,Je otdzkou, jak studenty tématu

ucit. Je tieba je vybizet k aktivité a k tomu, aby davali vlastni podnéty.*

Dle Stépanika lze za praxi ve vedeni zakt k ob&anstvi povazovat fakt, Ze studenti fakulty maji
moznost se na seminafich zapojit do diskuze, a aktivné tak na vyuce participovat. Svermova
se v didaktice némeckého jazyka priklani k tzv. futuristickym tendencim, jejichZ soucasti by

meéla byt prave 1 vychova k obCanstvi, pficemz nazorna vyuka a diskuze by mély byt prioritou.

Otazka €. 4: Jakou roli pro vas v praci s tématem hraji neziskové organizace puisobici

Vv oblasti vzdélavani — vyuZivate jejich sluzeb?

Dle Vladimiry Spilkové pracuji v neziskovych organizacich erudovani odbornici, v nemalém
mnozstvi piipadi lidé z pedagogickych fakult. ,Jejich vzdélavaci nabidka je velmi zajimava,
neni vSak dlouhodob& udrzitelna, resp. neziskové organizace nikdy tuto oblast vzdélavani
pedagogt ,,neutdhnou* — vzdy bude hlavni diiraz spocivat na pedagogickych fakultach. Mezi
fakultami a neziskovymi organizacemi funguje stale nartistajici a velmi podnétna spoluprace.
Pelcova oceniuje velikou a pestrou nabidku neziskovych organizaci. Velmi uvitali kurz
Jednoho svéta na Skoldch iniciovany studentskym spolkem Agora. Povazuji jeho Cinnost za
vhodné doplnéni pro studenty, organizaci podpofili i finan¢né. Tento kurz povazovala za
kvalitni 1 Dvofékova: ,,Studentim doporucuji kurzy neziskovych organizaci, napiiklad

Jednoho svéta na Skolach probihajici na fakulté pod zastitou Agory.“ Toto je jediny kurz
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piimo realizovany na fakulté, snazi se vSak aktivn¢ studenty seznamovat i s kurzy jinych
organizaci. ,,Existuje fada zajimavych projektl a materiali, tyto tendence ptichdzeji ze zapadu
a zpidy EU. Za velmi uzite¢né¢ povazuji materidly Centra obCanského vzdélavani, kterd
utvotilo dopliujici koncepci vyuky k ob¢anstvi, jiz chape ve vice angazovaném slova smyslu.
Diilezitym télesem je nyni Asociace uciteli ob¢anské vychovy, kterd dava v tomto poli fadu
podnéti a shromazd’uje materidly. Snazim se vyuzivat co nejvice dostupnych zdroji a
seznamovat s nimi mé studenty. Zvu si lektory neziskovych organizaci a instituci do hodin,
napiiklad Post Bellum, Multikulturni centrum, Street Law nebo Ustav pro studium totalitnich
reziml. Navstévuji konference a seminafe vénované tématu a snazim se v ném dlouhodobé
vzdélavat,” vysvétluje Dvorakova. Velkou roli spatfuje ve studentskych spolcich piisobicich
na fakulté, které jsou prirozenym prostfedim k obCanské angazovanosti v ramci fakulty i

smerem k Sirsi spolecnosti.

Stépanik souhlasi s roli studentskych spolk, které studentim nabizeji moznost si vyzkouset
obcanské aktivity. S neziskovymi organizacemi jejich katedra v tuto chvili na rozvoji tématu
nespolupracuje. Svermova s neziskovymi organizacemi spolupracuje ve smyslu odkazovani

na jejich Cinnost, do vyuky také zve nakladatele.

Vyhodnoceni hypotéz na zakladé hovoru se zastupci PedF
Podnéty ze strany zastupct fakulty byly vyuzity pro vyzkum hypotéz ¢. 1 a 3.
Hypotéza ¢. 1 — vyznam tématu a jeho vyuka na PedF UK:

Pedagogové puisobici na PedF UK se shoduji na vyznamu tématu — at’ jiz z dvodu propojeni
S RVP, ¢i z diivodu aktualnosti problematiky. Zastupci Katedry ob¢anské vychovy zastavaji
nazor, ze vedeni zakd k aktivnimu obcanstvi by mél byt urcity celkovy princip, prostupujici 1
jinymi predméty. Naptiklad v ceském jazyce je tento rozmér vidén coby vychova

K patriotismu a péci o jazyk.

I pfes zna¢ny vyznam, ktery je tématu pfikladan, nedochéazi na fakulté k jeho vyuce ve velké
mife. Je tomu tak jednak proto, Ze vyuc€ujici musi pokryt Sirokou Skélu témat a maji znacné
Casové limitace. Rovnéz vsak zaznél nazor, ze studenty v tomto aspektu Vv jejich dospélém
veéku jiz neni mozno vést. Je vSak mozné pozorovat ukazky zaméfeni na téma: napiiklad
formou vybérovych kurzii, zvani hostd do vyuky, upozoriiovani na projekty. Velkou roli

Vv tomto ohledu hraji i studentské spolky.

Hypotéza €. 3 — spoluprace s neziskovym sektorem:
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Vzdélavaci nabidka neziskovych organizaci je povazovana za zajimavou, hlavni roli vSak
maji nadale hrat pedagogické fakulty. Cinnost neziskovych organizaci neni vnimana
negativné, fada kateder benefituje z jejich ¢innosti, at’ jiz se jednd o vyuzivani metodickych

materiadlli ¢i realizaci seminait a kurzt lektorovanych z fad zastupcii organizaci.

3.2.2 Zastupci neziskovych organizaci

Za ucelem poznani kontextu neziskovych organizaci, které byly v ramci kvantitativniho
vyzkumu nékterymi studenty zminény jako kvalitni zplsob piipravy na vyuku tématu, byli
osloveni zastupci Centra obcanského vzdélavani (Ondiej Hordk, fteditel organizace),
programu Varianty v ramci organizace Clovék v tisni (Veronika Endr§tové, koordinatorka
programu Active Citizens) a programu jeden svét na §kolach Clovéka v tisni (Ester P&kna,
koordinatorka programu pro fakulty vzdélavajici uclitele). Organizacim byly polozeny
nasledujici tfi otazky: Jaky vyznam piisuzujete tématu vedeni zakt k aktivnimu obcanstvi?
Jakym zplsobem se danému tématu vénujete? Rozvijite ve vzdelavani budoucich uditelit
spolupraci s pedagogickymi fakultami? Cilem bylo odpovédét na tieti vyzkumnou otazku,
tedy hledat roli neziskovych organizaci na tomto poli a pozorovat miru spoluprace
s pedagogickymi fakultami.

r wvr

Otazka €. 1: Jaky vyznam prisuzujete tématu vedeni Zaki k aktivhimu obcéanstvi?

Pro vSechny zminéné organizace je toto téma jednim z hlavnich pilift jejich ¢innosti. Ondfe;
Horak z Centra ob¢anského vzdélavani (COV) uvadi, ze v RVP jsou v tomto ohledu uvedeny
nckteré podstatné véci, které se oni snazi déale rozvadét. ,,Nejednd se o jeden obor, o jeden
predmét. Je to prufezové téma, které by meélo byt uchopeno napii¢ Skolou i napfi¢
spolec¢nosti.“ Pfi svém zpracovani tématu pfitom vychazeji z materidld Rady Evropy,
konkrétné jejtho Oddéleni vzdélavani k demokratickému obcanstvi a lidskym pravim.
V programu Varianty toto téma chdpou v komplexnim celku spolu s globalnim rozvojovym
vzdélavanim, interkulturnim vzdélavanim, problematikou inkluze a migrace. A¢ z jejich
strany je pojeti tématu dlouhodobé jasné, ze strany Skol se obcasné setkavaji s jeho
nepochopenim tématu, upozornuje EndrStova. Pro Jeden svét na Skolach je stézejni lidsko-
pravni zaméfeni jejich Cinnosti, které zasahuje do mnoha celospolecenskych témat. Jejich

snahou je vést zaky ke kritickému mysleni a reflexi déni kolem nich.
Otazka €. 2: Jakym zpiisobem se danému tématu vénujete?

Centrum obcanského vzdélavani poskytuje fadu vzdélavacich materidlli, jako napiiklad jiz

diive zminéné metodiky Vyuka demokracie: Sbirka modelovych situaci nebo Jak mohou
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vSichni ucitelé podpofiit vychovu k obCanstvi a lidskym pravim. Spolu s Centrem pro
demokratické uceni zaméfujicim se na Skolni parlamenty realizuje projekty na Skolach.
V programu Varianty byl nejpodstatnéj§im pocinem zaméfenym vyhradné na studenty
ucitelstvi mezinarodni projekt ,Za zménou je ucitel realizovany v letech 2013-2015
(Karvankova, 2015). V jeho ramci vznikly inovativni kurzy pro budouci pedagogy na ¢eskych
univerzitach, které by meély vést k tomu, aby byli budouci pedagogové pfipraveni na
zaCleniovani témat globalniho rozvojového vzdélavani do vyuky. V poslednich letech rovnéz
realizovali rozsahly projekt Active Citizens (Aktivni obcané), ve spolupraci s britskou
kulturni instituci British Council. V ramci né&j pracovali se $kolami napii¢ CR na rozvoji
projektu ovliviiujicich okoli zakt. Vyznamnym faktem byl i pfinos pro ucitele — néktefi z nich
se nasledné stali externimi lektory pro projekt Varianty. Nyni realizuji projekt Global
Schools, v ramci n¢hoz se snazi o dlouhodobou spolupraci se skolami, mimo to pofadaji celou
fadu jednordzovych vzdélavacich seminait. ,,Nechceme vstupovat do vyuky, byt jakymisi
vetfelci. Chceme pedagogiim poskytovat materidly a vzdélavat je v metodach, které mohou

pii vyuce sami vyuzit,” vysvétluje Endrstova jejich pojeti kurzi.

Organizace Jeden svét na Skoldch nabizi seminafe zaméfené na praci s dokumentdrnim
filmem ve vyuce se zaméfenim na lidsko-pravni tématiku. Déle realizuje napiiklad projekt
Kdo jiny?, v jehoZ ramci pracuje s pedagogy a zaky na projektech ovliviiyjicich jejich okoli.
V Jednom svétu na Skolach se této problematice obCanstvi vénuji skrze dokumentéarni film,
ktery ucitelim nabizi komplexni praci s lidsko-pravnimi tématy, socialni problematikou,
vnimani médii ¢i otdzkami spojenymi s zivotnim prostfedim. Vytvofili vlastni metodiku, diky
niZ mohou ucitelé pracovat nejen s filmem samotnym, nybrz jej vyuZit k otevieni diskuze o
Sir§im tématu, k praci s emocemi a K fizené reflexi. Dopad ¢innosti projektu Jeden svét na
Skolach je veliky — aktualn€ zhruba 2/3 vSech Skol jsou registrovany na jejich portilu a
vyuzivaji jejich materidly.

Otiazka ¢. 3: Rozvijite ve vzdélavani budoucich udliteli spolupraci s pedagogickymi

fakultami?

Ondrej Horak z COV povazuje navazovani kontaktu s fakultami za klicové, jelikoZ jsou
pudou, ktera ma byt zdkladem pro kvalitni vyuku budoucich ucitelti. ,,Ulitelé na
pedagogickych fakultach vyuzivaji naSe materidly a doporucuji je studentlim.* Organizace by
rada navazala uzsi spolupraci a poskytla dopliujici vyuku ve smérech vedeni zaka k obCanstvi
pojatou participativnim a praktickym zplsobem. Program Varianty v rdmci projektu Za

zménou je ucitel velmi tuzce spolupracoval s katedrou primarni pedagogiky, spolecné
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koncipovali podobu kurzu. Dalsi spolupraci se snazi podporovat, ale zatim probiha v nizsi
mife. Vyrazné vétsi mnozstvi kurzi a seminaia realizuji pro pedagogy v praxi v ramci dals$iho
vzdélavani.

Na Pedagogické fakulté UK probihd jiz zminény kurz pro studenty ucitelstvi koordinovany
Jednim svétem na Skolach a zameéfeny na praci s dokumentem ve vyuce. Obdobné kurzy
organizace realizuje na dalsich univerzitach napii¢ CR, a sice v riizné podobé: nékde coby
regulérni kurz za kredity, jinde coby dlouhodobou nebo kratkodobou volno¢asovou nabidku.
Na prazské fakulté se jedna o piilroc¢ni kurz nezapocitavany do studijnich vysledkd, studenti
vSak po jeho absolvovani obdrzi certifikat. Dle ohlast studentii se jedna o velmi prakticky
zam&feny kurz, na némz ocenovali predevS§im konkrétni navod, jak pracovat se studenty
interaktivnim zptisobem na téchto tématech. Bohuzel je pon¢kud znepokojivé, ze kurzu se
zuCastnil relativné maly pocet studentli — mensi, nez byla jeho kapacita. To mize byt
zpusobeno pravé tim, Ze studenti nemaji dostateCnou motivaci kurz absolvovat, jelikoz neni
kreditové ocenén. Dostat se vSak mezi fakultni predméty je naroény proces. Pro organizaci je

kooperace s pedagogickymi fakultami dlouhodobym cilem a radi by ji nadale rozvijeli.

Vyhodnoceni hypotéz na zakladé hovori se neziskovych organizaci

Zjisténi ze strany zéastupcl neziskového sektoru byla urena priméarné k potvrzeni ¢i vyvraceni
hypotézy ¢. 3.

Hypotéza €. 3 — spoluprace fakulty s neziskovym sektorem:

Neziskové organizace povazuji spolupraci s fakultami za kliCovou — z jejich strany je
zdiraziiovana vice nez naopak. Ve spolupraci s fakultami bylo realizovano nékolik Gspésnych
rozsahlejSich projektli, nejsou vSak nastaveny zplisoby dlouhodobé koncepcni spoluprace. V

oblasti vzdélavani uciteli maji organizace zatim mnohem vétsi prostor v dal§im vzdélavani

uciteld.
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3.3 Souhrnné vyhodnoceni hypotéz

Na zakladé dotaznikového Setfeni a rozhovorti mizeme vyhodnotit tyto vyzkumné otazky a

hypotézy stanovené v ivodu prace:

r v r

1. Vyzkumna otazka: Je téma vedeni Zaki k aktivnimu obcéanstvi povaZovano ze strany

vzdélavatelii ucitell a ze strany budoucich ucitelii za vyznamné?

1. Hypotéza: Vedeni zZaki k obcanstvi je povaZzovano za vyznamné téma, o néjZ je ze
strany vzdélavateli uciteli zajem, ovSem na pedagogickych fakultich mu zatim neni

vénovana vysoka pozornost.

Vyznam tématu vedeni zakt k aktivnimu obcanstvi byl potvrzen jak ze strany zastupci
fakulty, tak ze strany studentli a neziskovych organizaci. Pouze 40 % jedinci jej vSak osobné
povazuje za dulezité¢ téma, obdobné mnozstvi spatfuje jeho vyznam coby soucasti RVP.
Podobny postoj reprezentuji zastupci fakulty: nékterymi je zdlraziiovan jeho vyznam coby
obsahu kurikula, jinymi je poukazovano na celospolecensky vyznam tématu. V porovnani
s jinymi cili vyuky mu studenti pfikladaji o néco nizsi vahu, avsak stale vysokou. Budouci
ucitelé maji zajem ve vyuce realizovat konkrétni aktivity vedouci zaky k aktivnimu pfistupu,

ovSem pouze 18,5 % bylo vyhodnoceno coby velmi aktivni jedinci.

Ackoliv panuje shoda na vyznamu problematiky, jeho prakticka stranka v pfipravé uciteli
neni pfili§ realizovana. Toto téma bylo studenty systematicky spojovano s piedmétem
didaktika; v ostatnich pfedmétech se patrné objevuje spise nahodile. V piipadech, kdy je téma
vyuCovano, byva vyuka Casto realizovana formou frontdlni vyuky, kterda neodpovida
doporuc¢ovanym metodam k vyuce tématu. Vyucujici vysvétluji, Ze na téma neni dostateCny
prostor, jelikoZz je tfeba pokryt Sirokou Skalu témat a existuji znacné casové limitace.
Nezanedbatelna pozornost je vSak tématu vénovana formou: zvani hosti do vyuky,
doporucovani projektli a kurzil, poskytovani materiali a umoZiovani ¢innosti studentskych
spolkti. Naptiklad stran materiald vSak studenti projevili nedostate¢né uspokojeni — vyslovili

z4jem o veétsi mnozstvi metodickych materidli, jeZ by mohli vyuZzit ve vyuce.

Hypotéza prace byla ovéfena; pficemz je vyznamnd hodnota pfikladand tématu ze strany

studentl a jejich zajem o vétsi mnoZstvi metodickych materiald.

2. Vyzkumna otazka: Maji studenti uclitelstvi vhodné predpoklady k vedeni zaku

k aktivnimu ob¢anstvi?
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2. Hypotéza: Méné neZ polovina studentii je sama spolefensky aktivni, a ma tak

r v r

prirozené predispozice k vedeni Zakii k tomuto pFistupu.

Vice nez polovina studentii ucitelstvi se subjektivné alesponi Caste¢né citi byt aktivnimi
obCany. Subjektivni vnimani sebe sama vSak neznamena ptisluSny projev v chovani. Pokud se
podivame, jakym cinnostem se respondenti vénuji ve svém volném Case, pouze o néco vice
nez Ctvrtina z nich mize byt oznacena za velmi nebo znacné aktivni jedince. Zapojeni v obci,

ve studentskych spolcich ¢i v samotné politice vykazuje jesté mensi pocet dotazovanych.

Explicitné€ negativni pfistup k tématu ma pouze velmi maly podil studentii, avSak u majority
studentii nelze piedpokladat velky potencial k vedeni zaka k obCanstvi, ¢imz byla ovéiena
hypotéza prace. Samoziejmé je mozné, aby se ucitelé tématu vénovali, i pokud oni sami
nejsou piili§ spolecensky ¢inni; piirozené predispozice k zajmu o téma jsou nicméné u téch
jedinci, ktefi se sami vénuji ¢innostem, k nimz zaky maji vést.

3. Vyzkumna otazka: Jakou roli v této problematice hraji neziskové organizace a mohou

néjakym zpiisobem prispét k jejimu rozvoji?

3. Hypotéza: Neziskové organizace se na téma mohou vice specializovat a mohou
nabidnout Fadu uzce zamérenych kurzi a kvalitnich metodickych materiali, pricemz

existuje postupna snaha spolupracovat v této oblasti s pedagogickymi fakultami.

Neziskové organizace nabizeji Sirokou paletu kurzi vénovanych tématu aktivniho ob&anstvi
z ruzného pohledu. Jejich kurzy vSak do soucasné chvile navstivila pouze malé ¢ast studentti.
Ti z nich, ktefi se kurzi zGcastnili, informuji o velkém piinosu téchto kurzi. V kooperaci
s fakultou bylo uskute¢néno néckolik vyznamnégjSich vzdélavacich projektd, dale dochazi
k propojeni formou jednorazovych navstév zastupci organizaci ve vyuce, vyuzivani materiald
ve vyuce nebo k jejich spolupraci se studentskymi spolky. Vyucujici rovnéz dle svych slov
doporucuji jejich kurzy, avSak pouze velmi mald ¢ast respondentl (4 %) sdélila, Ze se o
nabidce organizaci dozvédéla touto formou. Tieti hypotéza byla rovnéZz ve vétSin€ rozsahu
ovéfena S doplnénim, ze dle zastupcl neziskovych organizaci jesté nedochazi ke spolupraci

Vv takové mife, jak by bylo mozné.
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3.4 Diskuze

V této kapitole bude vyhodnoceno, zda vystupy vyzkumu potvrzuji klicova sdéleni teoretické
¢asti, provedena kriticka analyza pribéhu vyzkumu a poukdzédno na moznosti vyuziti prace

pro dalsi vyzkum.

Prace pfinesla fadu zjiSténi o vyznamu tématu vychovy k aktivnimu obcanstvi, o
piedpokladech studentii ucitelstvi k zdjmu o téma a o spolupraci neziskovych organizaci
s fakultami pfipravujicimi ucitele. Teoreticka cast ukazala, ze téma aktivniho obcanstvi je na
mezinarodnim poli (Eurydice, 2005; UNESCO, 1997; Olafsdottir, 2006) 1 v ceském
akademickém prosttedi (Homerova, Pitha, dal§i) povazovano za velmi vyznamné,
neodmyslitelnou roli hraje rovnéZz v kurikularnich dokumentech (RVP ZV, 2005; RVP G
2007). V praktické casti prace bylo potvrzeno, Ze zastupci akademické obce a neziskového
sektoru povazuji téma za podstatné. I pies tento fakt mu vSak (jak hypotéza prace
predpokladala) neni ve vyuce budoucich uciteli na Pedagogické fakult¢ v Praze vénovéan
vyznaény prostor. Neziskové organizace maji v tomto sméru mnohem S§ir§i nabidku, a fada
zastupcit fakulty proto vitd spolupradci s nimi. Timto zjiSt€énim se potvrzuje teoretické
vychodisko, Zze podminky pedagogickych fakult, pfedevs§im jejich chronické podfinancovani,
nejsou dobré a neposkytuji tolik prostor, jaky maji napiiklad neziskové organizace (Spilkova,

Wildova, 2014, s. 431).

Vile ucitelt vést zaky k aktivnimu zajmu o spolecnost je do zna¢né miry ovlivnéna jejich
osobnosti, z4jmy, nazory a hodnotami (Pitha, 1992; Homerova, 2013; Spilkova, 2004).
Soucasné problémy ucitelské profese dle literatury souvisi s nedostateCnym zdjmem mladych
a schopnych lidi o studium ucitelstvi (Spilkova, Wildova, 2014s. 430). V praktické ¢asti prace
bylo zjistovéano, zda jsou budouci ulitelé sami obCany angazovanymi ve spolecenskych
otazkach, pfi¢emz vysledky ukézaly, ze pouze zhruba Etvrtina vzorku je ve svém volném Case

velmi aktivni.

V neposledni fadé byla zkoumana role neziskovych organizaci ve vzdélavani ucitelti v oblasti
vychovy k obanstvi. Mezindrodné lze sledovat trend naridstajiciho vyznamu nestatnich
organizaci v poskytovani vzdélavacich materiali a praktickych kurzi pro ucitele v tématice
lidskych prav a demokracie (Eurydice, 2005, s. 50). V teoretické praci byla ptredstavena fada
dostupnych materialii pro ucitele se zaméfenim na tuto vzdélavaci oblast. Prakticka ¢ast prace

potvrdila piedpoklad vétsich kapacit neziskovych organizaci v rozvoji tématu — studenti, kteti

71



navstivili jejich kurzy, ocefiovaly poskytovanou kvalitu a zastupci akademické obce vyjadiily

dobré zkuSenosti se spolupraci s externimi organizacemi na dil¢ich projektech.

Metodologie zvolena pro tuto praci poskytla prostor pro analyzu Sirokého spektra faktort
ovlivitujiciho vzdélavani ucitelti v aktudlnich tématech. Zvolena forma dotaznikového Setieni
elektronickou 1 tiSt€énou formou umoznila tUcCast SirSitho spektra studentl ucitelstvi
V povazovanych roc¢nicich. Zameétfeni na studenty humanitnich predmétt a jazykl bylo
vhodné, jelikoz u téchto respondentll ma téma vétsi dilezitost a vétsi vypovidajici hodnotu. Je
vSak tieba brat na védomi, ze cilova skupina byla timto zizena, a ze pokud by byl vyzkum
realizovan bez ohledu na studijni obor, vysledky by mohly mit odliSnou podobu. Jako
pfinosné se ukazalo doplnéni Setfeni mezi studenty o ndzory zéastupci akademické obce i
neziskového sektoru — bylo mozné pokryt SirSi mnozstvi témat a ziskat hlubsi vhled do
problematiky z riznych Ghli pohledu. Odpovédi téchto skupin respondentii se v fad¢é oblasti

dopliovaly a vzajemné potvrzovaly, a bylo tak mozné ovéfit pravdivost zjiSténi.

Negativni vliv na vysledky Setfeni mohla mit tendence ziskat Siroké spektrum odpovédi, ktera
omezila kapacitu vénovat se vSem tématim do hloubky. Ackoliv jsou vystupy prace
podlozené, nékterym oblastem nemuselo byt porozuméno v jejich komplexité a urcité faktory,
které stavajici situaci ovliviluji, nemusely byt zjistény. Ptistup respondentd k tématu mohl byt
ovlivnén jejich dosavadnimi nazory na téma a jejich subjektivni pfedstavou, co ma byt
vystupem Setfeni. Ackoliv byl dotaznik pfipraven tak, aby jednotlivé otazky byly nestranné,
mohlo dojit k pocitu, Ze existuje urcité oekavani, jaké odpovédi jsou povazovany za vhodné.
Jelikoz terminologie spojena s problematikou aktivniho obcanstvi stidle neni dostate¢né
zakotvena (Dvotakova, 2001, s. 5.), porozuméni tématu jednotlivymi respondenty mohlo byt
odlisné. Vybér zastupcti Pedagogické fakulty UK mohl byt do jisté miry rovnéz zkreslujici —
byli osloveni ucitelé, kteti se zabyvaji aktudlnimi tématy a progresivnimi metodami vyuky.
Jejich role nebyla reprezentovat fakultu jako celek, nybrz poskytnout potfebny vzhled do
problematiky. Omezeni vyzkumu na jednu pedagogickou fakultu neptedstavuje situaci napiic¢
fakultami pfipravujicimi ucitele, nybrz je ptipadovou studii, kterd poskytuje zjisténi slouzici

k porozuméni tématu jako celku.

Setfeni pfineslo nové poznatky o aktualni situaci vzdélavani ugitel v oblasti aktivniho
obCanstvi a muze byt uzitecné pifi Uvahdch o rozvoji tématu na fakultdch ptipravujicich
ucitele, stejné jako slouzit coby podklad pro dalsi vyzkum. Bylo by podnétné zahrnout do
dalSich studii ostatni pedagogické fakulty napfi¢ republikou, a ziskat tak moznost srovnani

charakteru jednotlivych fakult a vice porozumét celkovym tendencim.
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4 Zavér

Kvalitni pfiprava budoucich obcanti i jejich uciteli je prioritou v kazdé demokratické
spolec¢nosti (Homerova, 2013, s. 1). Téma aktivniho obc¢anstvi neni tématem novym; nicméné
az v poslednich dekddach dochézi k jeho systematizaci a zatazeni do kurikuldrnich
dokumenti. Pfesun diirazu od transmise poznatkl na rozvoj osobnosti zakl a pfipravu pro
jejich roli ve spole¢nosti je dlouhodoby proces (Huber, 20011, s. 8). Ac¢koliv je pozadavek na
zahrnuti tématu do vyuky globalni agendou, je tfeba se divat na kontext kazdé zemé
samostatné. Kultura ptipravy ulitelt je lokalné podminéna a podléhd znacné pozornosti

vetejnosti (Longview Foundation, 2008, s. 6).

Prace se zabyvala komplexni otdzkou ucitelské piipravy a jeji téma je soucasti SirSich avah o
sméfovani pedagogickych fakult a jejich schopnosti reagovat na aktudlni pozadavky
vzdelavani, které se v soucasné dob€¢ proménuji ¢im dal rychleji. Cil prace, jimz bylo
porozumét dulezitosti tématu, moznostem jeho vyuky a situaci v jeho uchopeni na fakultach
pripravujicich ugitele v Ceské republice byl splnén. Jeji vystupy mohou slouZit pro dalsi
rozvoj tohoto tématu, jeZ bude v soucasné dobé pravdépodobné vystavéno narulstajici

pozornosti odborné i laické vetejnosti.
Na zékladé¢ zjisténi prace lze poskytnout nasledujici doporuceni:

» Téma aktivniho obCanstvi by v ucitelské pripravé mélo byt nadale rozvijeno a méla by
byt vénovana pozornost trendiim ve vzdélavani v této oblasti.

» Meél by byt zohlednén pozadavek studentd ucitelstvi na vétsi mnozstvi metodickych
zdroji v této oblasti.

» Potencial know-how neziskovych organizaci mize byt ze strany fakult ptipravujicich
ucitele efektivné vyuzit, dlouhodoba koncepéni spoluprace je v zajmu obou entit.

» Pedagogické fakulty by mély usilovat o nalezeni formy, jak programy neziskovych
organizaci zahrnout do volitelnych pfedmétii studijnich program a poskytovat

studentiim za jejich absolvovani kredity.
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GRYV - Globalni rozvojové vzdélavani

MSMT - Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy

NNO - Nestatni neziskova organizace

NUOV — Narodni tstav odborného vzdélavani

OSN — Organizace Spojenych narodii

PedF UK - Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
RVP GV - Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazialni vzdélavani
SS - Stiedni §kola

SVOD - Sdruzeni pro vychovu k ob¢anstvi a demokracii

SVP - Skolni vzd&lavaci program

UNESCO - Organizace OSN pro vychovu, védu a kulturu

7S - Z4kladni $kola
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7/ Seznam priloh

Pfiloha 1 — Kvantitativni Setfeni: dotaznik studenti uéitelstvi
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