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Abstrakt

Cilem disertacni prace je sledovat rozvijeni pocatecni ctenatfské gramotnosti ¢asnych ¢tenari,
tj. déti, které se naucily Cist s porozuménim pied zahdjenim Skolni dochazky. Cilem vyzkumu
bylo hledat odpovédi na otazky, jak a kdy se tyto déti naucily Cist a jak se béhem 1. ro¢niku
zékladni Skoly rozvijela jejich pocatecni ¢tenaiskd gramotnost a motivace ke Cteni. Dale bylo
pfedmétem zkoumdni ovéfeni souvislosti Casného Ctenafstvi s rozumovym nadanim a s

rodinnym zdzemim.

Teoretickd ¢ast se vénuje soucasnym trendim primarni Skoly, popsany jsou zékladni
principy primarniho vzdélavani s diirazem na osobnostni a konstruktivistické pojeti vyucovani,
pozornost je vénovana tématim hodnoceni zakd a tématu inkluzivniho vzdélavani véetné
vzdélavani nadanych a mimofadné nadanych zaki. Dale je definovdn pojem cCtenarskd
gramotnost a rozliSeny etapy jejiho rozvoje a je pojednéno o ¢teni a Ctenarstvi veetné vysledkil
vyzkumu ¢asného ¢tenafstvi v ¢eském i zahraniénim kontextu. V kapitole vénované nadani je

definovan pojem nadani a jeho identifikace a predstaveno n¢kolik modelti nadéni.

Ve vyzkumné Casti jsou popsany pouzité kvalitativni metody vyzkumu, postup pfi
vyhledavani casnych c¢tenaift a metody pro identifikaci nadani. Popsany jsou vysledky
vyzkumu, a to prostfednictvim kazuistik déti, jejich rodin a ucitelit. Dale jsou uvedeny vysledky

diagnostickych zkousek ¢teni a metod vedoucich k identifikaci nadani ¢asnych ctenaiti.

Ukézalo se, Ze Casni Ctenafi, jez jsme sledovali v naSem vyzkumu, pochdzeji z rodin,
kde je cteni vnimano jako dulezitd soucast zivota, kde rodice své déti ve ¢teni podporuji a
poskytuji jim dostatek podnétl pro jejich celkovy rozvoj. Tyto déti se naucily vétSinou Cist
samy, a to ve véku 4-6 let. Motivace déti ke cteni béhem prvniho roku jejich Skolni dochazky
byla stale vysoka, a to diky podpofe rodi¢i i uciteld. Vysledky diagnostickych zkousek ¢teni
vSak ukdézaly, ze ¢asni ctenafi dosahuji na konci 1. roéniku a v pololeti 2. ro¢niku srovnatelnych
vysledkt jako tfada jejich spoluzakii, ktefi se naucili ¢ist az ve Skole. U vétSiny déti z
vyzkumného vzorku byla prokdzana souvislost ¢asného Ctenafstvi a rozumového nadani. Je
tedy tfeba na pocatku Skolni dochazky rozvijet u casnych ¢tenaiti nejen pokrocilé ctenarské

dovednosti, ale také jejich nadani, aby mohli vyuZit sviij potencial.

Klic¢ova slova
Casné Ctenafstvi, identifikace Casnych ¢tenafi, ¢teni s porozuménim, pocatek Skolni dochazky,

rozvijeni pocatecni ¢tendiské gramotnosti, nadani, nadani zaci



Abstract

The aim of the dissertation is to monitor the development of the initial reading literacy of early
readers, i.e., children who have learned to read with the comprehension before beginning of
their school attendance. The aim of the research was to find answers to the questions how and
when these children learned to read and how their initial reading literacy and motivation to read
developed during the first year of primary school. Subsequently, the subject of the research was
the verification of the connection between early reading and intellectual giftedness and family
background.

The theoretical part is devoted to current trends in primary school, the basic principles
of primary education are described with emphasis on personal and constructivist conception of
teaching, focusing on the topics of pupil assessment and inclusive education, including the
education of gifted and exceptionally gifted students. The term reading literacy is defined, the
stages of its development are distinguished and questions concerning reading are discussed,
including the results of research on early reading in the Czech and foreign contexts. The chapter
devoted to giftedness defines the term of giftedness and its identification and introduces several
models of it.

The research part describes the qualitative research methods which were used, the
procedure for finding early readers and methods for identifying gifted pupils. The results of the
research are described through case studies of children, their families and teachers. The
following are the results of diagnostic tests of reading and methods leading to the identification
of the giftedness of early readers.

It was discovered that the early readers we observed in our research come from
families where reading is perceived as an important part of life, where parents support children
in reading and provide them with sufficient stimuli for their overall development. Most of these
children learned to read on their own, at the age of 4—6 years. The motivation of children to
read during the first year of their school attendance was still high, thanks to the support of
parents and teachers. However, the results of diagnostic reading tests showed that early readers
at the end of the first year and in the second half of the second year achieve comparable results
with many of their classmates who learned to read only at school. The connection between early
reading and intellectual giftedness was proved in majority of the children from the research
sample. It is therefore necessary at the beginning of school attendance to develop not only
advanced reading skills of early readers, but also their giftedness, so that they can fulfill their

potential.
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attendance, development of the early reading literacy, giftedness, gifted pupils
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Motto: 7o si nedovedu predstavit, ze bysme si jeden den tireba necetli. To si asi vitbec nedovedu

predstavit. (Nora)

I.  UVODNI CAST
1. Uvod

Jednou z vyznamnych otazek soucasného primarniho vzdelavani je rozvijeni gramotnosti zakda.
Vyznamné misto mezi gramotnostmi ma gramotnost ¢tenaiska, protoze je zédkladem pro ty
dalsi, napt. matematickou, medialni ¢i finan¢ni. Zaroven patii cteni mezi zakladni dovednosti
rozvijené na pocatku Skolni dochazky.

Déti se na pocatku 1. tfidy zpravidla tési, ze se budou ucit Cist a psat, vétSinou se umé;ji
podepsat, znaji néktera pismena a zajimaji se o napisy a rizné jiné texty kolem sebe. Pro
vyucujici je dalezitym ukolem pomoci détem rozvijet jejich aktudlni znalosti a dovednosti a
podpofit jejich motivaci k praci s psanym textem i k vlastnimu psani.

Nekteré déti se nauci jiz v predskolnim veéku ¢ist pomérné plynule a mnohé ¢tou
s porozuménim, nékdy ¢tou uz celé knizky. Takové déti jsou vyzvou pro pedagogy — jaké ukoly
jim zadavat, jak udrzet jejich motivaci, jak vhodné rozvijet jejich rozvijejici se Ctenatskou
gramotnost. Nékolik takovych déti — Casnych Ctenaii — jsme se rozhodli sledovat béhem
prvniho roku jejich Skolni dochazky. Sledovali jsme, jak se béhem Skolniho roku jejich znalost
¢teni rozviji, jaka je jejich motivace ke Cteni, jaké tkoly jim zadavaji jejich vyucujici, jak je
rozvijena pocatecni Ctenatskad gramotnost v celé tfid€. V souvislosti s tim jsme také zjist'ovali,
jak a kdy se tyto déti naucily Cist a jak dulezité je cteni pro jejich rodice. Zaroven jsme si poloZili
otazku, jestli je néjaka souvislost Casného ¢tendfstvi a mimotradného rozumového nadani.

V této praci ukazujeme piiklady déti, které se naucily &ist jesté pred tim, nez zacaly
chodit do Skoly. Poukazujeme na okolnosti jejich ¢tenarskych zacatkt a na jejich prvni rok ve
Skole. Prali bychom si, aby se tato prace stala inspiraci pro rodice i pedagogy, ktefi se setkaji
s Casnymi Ctenafi a budou hledat moZnosti, jak jejich zajem o ¢teni podpofit a rozvijet. Seznami

se s jejich ptibéhy 1 s konkrétnimi ptistupy k détem ve vyuce, jez budou moci sami vyuZit.
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1.1. Zdavodnéni vyznamnosti tématu

Téma casného Ctendistvi neni v Ceské odborné literatuie téméi viibec zastoupeno. Ve
druhé poloviné 20. stoleti se mu vedle svého vyzkumu dyslexie vénoval Zden¢k Matéjcek
(1995, 1997, 1999), pozdéji Seidlova Malkova (2017), jinak toto téma zlstdva opomijeno.
Souvisi Uzce s tématem rozumoveé nadanych déti, které se stava predmétem zdjmu odborné i
laické vefejnosti teprve v poslednich letech. Vychézeji publikace na téma nadani, rizné
organizace (napf. Mensa CR!, Centrum nadéani’, Qiido — Patron nadanych zak®?®, Spole¢nost
pro talent a nadani®, Centrum Filip®) pofadaji seminafe pro rodic¢e a uditele i akce pro rodiny
nadanych déti. Vedle toho se vénuje pozornost rozvijeni étenafské gramotnosti®, ale obé tyto
oblasti jsou dosud podporovany spise oddélen¢. Podle dostupnych informaci nejsou k dispozici
napi. semindfe pro ucitele na téma Casné Ctenafstvi ani rozvijeni Ctenarské gramotnosti
nadanych déti. Proto tato disertacni prace nastifiuje moznosti, jak problematiku nadéani a
rozvijeni pocatecni Ctenaiské gramotnosti fesit ve vzajemné souvislosti.

Podle odborné literatury (Olson et al., 2006; Durkin, 1966, cit. podle Cobb, 2014) jsou
nadanych zaki se uvadi také v jednotkach procent, vétSinou 2 % (Laznibatova, 2007). Muze se
to zdat malo, ale vezmeme-li v Givahu, Ze v roce 2020 bylo podle udajit MSMT do 1. roéniku
zékladniho vzdé&lavani pro Skolni rok 2020-2021 zapsano 124 tisic déti®, da se ocekavat, Ze
mezi nimi bude priblizn¢ 2000 ¢asnych ¢tenafti a ptiblizné stejny pocet mimotradné nadanych
déti, které si zaslouzi pozornost. Pro srovnani uved’'me, Ze pocet déti s dyslexii, jimZ se ve
Skolach opravnéné vénuje velké pozornost, je odhadovan také na 1-2 % (Matcjcek, 1997).

Tato disertacni prace by méla byt ptispévkem jak v oboru didaktiky rozvoje pocatecni
Ctenafské gramotnosti, tak v oboru pedagogiky nadanych a inkluzivni pedagogiky, protoze
nadani zaci patii mezi zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (diky Vyhlasce ¢. 27/2016

Sb., o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Zakl nadanych).

! http://www.mensa.cz/

2 http://www.centrumnadani.cz/

3 https://www.qiido.cz/

4 https://www talent-nadani.cz/

5 https://centrumfilip.cz/

6 Vyznamné se tomuto tématu vénuje napi. Nakladatelstvi Safran, a to formou jak publikaéni, tak pfednaskové
¢innosti. Dostupné z https://www.nakladatelstvi-safran.cz/

" Durkin, D. (1966). Children who read early. New York: Teachers College Press.

8 Dostupné z https://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/statistika-skolstvi/zapisy-do-1-rocniku-zakladnich-
skol
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1.2. Vychodiska disertacni prace

Pro tuto disertacni praci formulujeme nékolik zakladnich vychodisek. Prvnim
vychodiskem je skutecnost, ze v souc¢asné dob¢ do 1. tfidy zékladni Skoly pfichazi nejen fada
déti, jez znaji veétSinu pismen abecedy a pokouseji se precist kratkd nebo jednoducha slova, ale
také déti, které jiz ¢tou slova nebo kratké texty. Nekteré déti na pocatku Skolni dochazky ctou
i celé knihy.

Druhé vychodisko se tyka Skolského systému. Je piipraven spiSe na déti s vyukovymi
problémy nez na déti, které jsou v néfem napied. Tyka se to jak Casnych Ctenait, tak déti
nadanych a mimotadné nadanych v riznych oblastech. Ve vlastni pedagogické praxi jsme se
setkali s détmi, jez v 1. tfidé prokazovaly projevy nadéani a ¢asto uz umély Cist. Mély také
pokrocilé matematické dovednosti a ¢asto 1 velké znalosti napft. z prirodnich véd (piedevsim o
zvitatech a o vesmiru) nebo ze zemépisu (napt. znalost hlavnich mést a vlajek nejen evropskych
zemi). Tyto déti se Casto naucily Cist proto, aby si mohly samy ¢ist v encyklopediich, které si
rady prohlizely.

Tretim vychodiskem je angazovanost rodic¢ii. Ve svém okoli jsme se setkali s nékolika
takovymi détmi, které nastoupily do 1. tfidy s velkym ocekavanim. Déti 1 rodi¢e pak byly
zklaméani, ze se ve tfid¢ pracuje malo diferencované, Ze piistup k détem nezohlediuje jejich
pokrocilé znalosti a dovednosti. Rodi¢e nékdy situaci pfijali s tim, Ze ¢asem piijdou naro¢néjsi
vyzvy, a podpofili dit¢ v mimoskolnich ¢innostech, v nichZ budou moci své nadani rozvijet.
Jini rodi¢e se snazili situaci feSit s uciteli svych déti nebo zacali hledat Skolu, v niZ jsou na
nadané déti pfipraveni a jejich individualni potfeby zohlediiuji, pfipadné maji specializované
skupiny nebo tfidy pro nadané déti.

Ctvrté vychodisko se tyka uditelit. Nékteré déti mély $tésti na ucitele, ktefi se snazili
rozvijet a podporovat vSechny své Zdky na horni hranici jejich moznosti, na ucitele, ktefi
povazovali déti — Casné Ctenare ve své tiid€ za vyzvu, na niz chtéli co nejlépe reagovat. Protoze
bychom chtéli, aby takovych ucditelii bylo co nejvice, rozhodli jsme se v ramci diserta¢niho
vyzkumu vénovat pravé tématu asného ¢tenafstvi a jeho souvislosti s rozumovym nadanim
déti, aby se s inspirativnimi piiklady pfistupti k ttmto détem mohli seznamit i1 ucitelé, kteti
nemaji dostatek zkuSenosti nebo se zatim s ¢asnymi Ctendfi nesetkali. Tato disertacni prace

muZe byt pfinosna 1 pro studenty, ktefi se na svou ucitelskou praxi teprve piipravuji.
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1.3. Cile disertacni prace

Cilem této disertacni prace je sledovat rozvijeni pocate¢ni Ctenarské gramotnosti
casnych Ctenart, tj. déti, které ptichazeji do 1. tfidy zékladni Skoly jiz s uritou znalosti Cteni
(Cteni slov, vét, Cteni s porozuménim). Cilem vyzkumu bylo hledat odpovédi na otazky, jak a
kdy se tyto déti naucily ¢ist, co rady Ctou, ale také sledovat pristup vyucujicich k t€émto détem
ve Skole béhem 1. tfidy. Jaké dostavaly ukoly, jak byla zohlednéna jejich dovednost ¢teni
na aktudlni Grovni, jak byla rozvijena jejich pocatecni Ctendiska gramotnost, jak se ménila
jejich motivace ke ¢teni v priabehu Skolniho roku. Dale bylo pfedmétem zkoumdani ovéreni

souvislosti ¢asného Ctenafstvi s rozumovym naddnim a s rodinnym zédzemim téchto déti.

Rada autort (Gross, 1999, 2006; Olson et al., 2006; Laznibatova, 2007) upozoriiuje na
souvislost ¢asného Ctenéfstvi s nadanim. Mnoha vyzkumy bylo doloZeno, Ze na rozvoj ran¢ho
Ctenafstvi déti ma zasadni vliv rodinné zdzemi a ze asni Ctendii pochdzeji v naprosté vétsing
z rodin, kde je Cteni povazovano za dulezité, rodi¢e détem predcitaji, prohlizeji si s nimi od
rané¢ho véku obrazkové knizky, poskytuji jim podnétné prostiedi (hry, hracky, knizky), povidaji
si snimi o tom, co cetli apod. (Benito & Moro, 1999; Cobb, 2014; Cihounkova, 2012;
Laznibatova, 2007; Matéjcek, 1997, 1999; Shaughnessy et al., 1994 aj.).

Détem je potfeba poskytnout adekvétni Ctenarské zazitky, a to od té doby, kdy se
zacinaji ucit Cist. Dité€ by mélo byt povzbuzovano ke cteni z ruznych zdroji, které jsou pro néj
vhodné a pritazlivé. Tato moznost by méla byt nabizena v kazdé trideé spolu s pedagogickym
vedenim tak, aby nadany Zak, ktery umi cist, rozvijel dal své ctenarské schopnosti a v Siroké
mire je uplatiioval (Witty, 2017). Zajimalo nas tedy, jak ucitelé tyto potieby svych Zakl pti
vyuce napliuji. V otazce piistupu uciteld k Casnym ctendfiim jsme ocekavali rGznorodé
vysledky. Pfedpokladali jsme, Ze je mozné, Ze ucitelé si Casto s t€émito détmi nevédi rady, a tak
muze dojit k tomu, ze se mezi uciteli objevi jak ti s aktivnim pfistupem (hledani vhodnych
aktivit a materidlli pro kazdeé dit€, vyuZzivani pomoci kolegt, asistentil i rodict), tak s pfistupem
spiSe pasivnim (dité si miZe ¢ist vlastni knizku a pockat na ostatni spoluzaky, az se také nauci
Cist, piipadné pracuje ve tfid¢ na stejnych tkolech jako ostatni zaci bez ohledu na své aktualni
ctenarské dovednosti). V zavéru chceme navrhnout vhodné pfistupy k ¢asnym c¢tendiim na
pocatku Skolni dochazky, ukazat priklady dobré praxe a uvést piiklady materialti (pracovnich
listli, her, riznych aktivit) vyuzitelnych v hodinéch ¢teni v 1. tfid&, kde jsou déti s riznou Grovni
¢tenatfskych dovednosti véetné déti, které jiz na pocatku Skolni dochézky ¢tou kratsi souvislé

texty s porozuménim.
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1.4. Struktura diserta¢ni prace

Disertacni préce je rozdélena na ¢ast teoretickou a vyzkumnou. Po tivodni €éasti, v niz
jsou popsana vychodiska, zdivodnéna vyznamnost tématu a nastinény cile disertacni prace,
nasleduje ¢ast teoreticka. Tematizuje problematiku ¢teni a Ctenafstvi, Ctenarské gramotnosti a
naddni a definuje zakladni pojmy. Jsou uvedeny definice pojmu Ctenafskd gramotnost a
popsany etapy Ctenarské gramotnosti s dirazem na pregramotnost a pocatecni Ctenatrskou
gramotnost. U tématu Casného Ctenafstvi jsou piedstaveny vysledky vyzkuml v Ceském i
zahrani¢nim kontextu. Pozornost je vénovana nadani, jeho teoretickym modeliim, problematice
identifikace nadani a nastrojiim k vyhledavani nadanych déti.

Ve vyzkumné ¢asti je definovan cil vyzkumu a formulovany vyzkumné otazky, dale je
uveden ¢asovy harmonogram vyzkumu a piehled metod pouzitych pii vyzkumu. Pozornost je
vénovana také zplisobu analyzy ziskanych vyzkumnych dat.

Pro nés vyzkum jsme pouzili kvalitativni vyzkumné metody. Hlavnimi metodami byly
rozhovory, pozorovani, analyza praci zakd a diagnostické zkouSky Cteni. Kromé toho jsme
pouzili dals$i metody urcené k identifikaci nadéani, a to pozorovaci Skalu IDENA — Posuzovaci
Skaly a didaktickeé testy k vyhledavani nadanych zZaku (Hiibkova et al., 2018) a deskovou hru
Meta Forms. Pro vyhledani potiebného poctu ¢asnych ¢tenaiti jsme vyvinuli vlastni metodu.
Byla ji skupinova aktivita, diky niZ je mozné provést rychly orienta¢ni test ¢teni s porozumeénim
ve veétsi skuping déti v kratkém Casovém useku. Pro analyzu dat byl vyuZit pocitaCovy program
MAXQDA.

Vyzkum probihal ve Skolnim roce 2018-2019 a vobdobi od zafi do bfezna
v nasledujicim $kolnim roce 2019-2020. Ugastniky vyzkumu byli pfedev§im &asni étenafi na
pocatku Skolni dochazky, spolu s nimi ale také jejich rodice a ucitelé. Nasim prvnim ukolem
bylo najit ucitele 1. tfidy, ktefi by byli ochotni s ndmi na vyzkumu spolupracovat po dobu
jednoho az dvou let, a v jejich tfidach pak vyhledat ¢asné Ctenéfe. Jsme si védomi toho, Ze
vhodnéjsi by byl opacny postup, tj. najit predevsim déti, které prichazeji do skoly a uz umé;i
Cist. Z praktickych diivodia jsme ale nejprve chtéli navazat spolupraci s uciteli.

Daéle vyzkumna ¢ast predstavuje tcastniky vyzkumu a popisuje jeho prubéh a vysledky.
Ty budou ptedstaveny v nékolika trovnich. Nejprve bude uvedena kazuistika uciteltl, déti a
rodi¢li, dale budou podrobné¢ popsany Ctendiské pocatky sledovanych déti, Ctenarstvi
v rodinach, bude vénovana pozornost vyvoji Ctenarstvi déti béhem prvniho ro¢niku Skolni
dochazky. Nasledovat budou vysledky testovych zkouSek a vysledky identifikace nadani

Casnych ¢tenarti. Na zavér budou zodpoveézeny vyzkumné otazky.
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II. TEORETICKA CAST

V teoretické ¢asti se budeme zabyvat zdkladnimi pojmy vztahujicimi se k tématu této
disertacni prace. Nejprve nastinime soucasné trendy primarni Skoly, tedy obdobi pocatku Skolni
dochazky, kdy se pokladaji zaklady pocatecni Ctenarské gramotnosti, dale se budeme vénovat
definicim cCtenaiské gramotnosti, ¢teni a Ctenafstvi. Zminime se také o formach podpory
Ctenarstvi a o vyznamu e-knih a audioknih. Dal$im tématem bude Casné Ctenarstvi a rozumové

nadani.

2. Soucasné trendy primarni Skoly

2.1. Postaveni primarni $koly ve §kolském systému

Pojem primarni skola a primarni vzdélavani je pouzivan ve shod¢ s mezinarodni
terminologii, kde je takto oznatovana tzv. uroveir ISCED 1, coz v Ceské republice odpovida
1. stupni zakladni Skoly. Co se tyka postaveni primarni Skoly ve §kolském systému, navazuje
na matetskou Skolu a tvofi predstupen pro sekundarni vzdélavani, jez je realizovano na 2. stupni
zakladni Skoly nebo na nizS§im stupni viceletétho gymndzia. Primarni Skola je soucasti
zakladniho vzdélavani. Svym pojetim usnadiiuje piechod zaki z predskolniho vzdélavani a
rodinné péce do povinného a systematického vzdélavani (RVP ZV, 2021).

Primarni vzdélavani je uréeno détem ve véku 5-12 let” (ISCED, 2011) a piedstavuje
ontogeneticky vyznamny a didakticky specificky stupen vzdélavani. Je to obdobi vytvareni
zékladt pro celozivotni u€eni, tvorba prvotniho uceleného ndhledu na svét, uvadéni do narodni
kultury, orientace ditéte v siti socidlnich vztahti, celkova kultivace détské osobnosti a také
osvojovani gramotnosti (Pricha et al., 2009). Ve vétSin€ zéapadoevropskych zemi je v
primarnim vzdélavani kladen diiraz predev§sim na mnohostranny rozvoj osobnosti ditéte, cemuz
odpovida koncept vzdélani orientovaného na dité (u nas se jim podrobné zabyval Helus, 2004),
prosazujici se od 60. let 20. stoleti (Pricha et al., 2009). Zaroven jsou programy na Urovni
primarniho vzdé&lavani obvykle koncipovany tak, aby poskytovaly studentiim zakladni
dovednosti v oblasti cteni, psani a matematiky (tj. gramotnosti a pocitani) a vytvorily pevny
zdklad pro uceni a porozumeéni klicovym oblastem védomosti, pro osobni a socialni rozvoj v

vvvvvv

zakladniho vzdélavani patii umoznit zZaklim osvojit si strategie uceni a motivovat je pro

%V riiznych evropskych zemich se vék zacatku primarniho vzdé&lavani pohybuje v rozmezi 5-7 let.
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celozivotni uceni, podnécovat je k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni
problémi, vést je k vSestranné a oteviené komunikaci, rozvijet u zaka schopnost spolupracovat,
vést je k toleranci a ohleduplnosti aj. (RVP ZV, 2021).

Celkové pojeti primarniho vzdélavani je ovlivnéno typem Skolského systému, jenz byva
integrovany, nebo selektivni. V integrovaném Skolském systému zaci absolvuji celou
povinnou Skolni dochazku ve sjednocené, vnitin€¢ diferencované Skole. Naopak v systému
selektivnim je beéhem studia provedena vnéjsi diferenciace na zaklad¢é n¢jakého kritéria, asto
prospéchového. V zapadoevropskych zemich pievazuje integrovany Skolsky systém, vyjimkou
je Rakousko a Némecko se selektivnim systémem. Od 60. let 20. stoleti vétSina zemi selektivni
systém opustila z divodu umoznéni spravedlivého ptistupu k vys$§imu vzdélavani pro vSechny
zaky. Evropské zemé maji také rizné pojeti provazanosti primarni a nizsi sekundarni skoly,
Casto jsou tyto stupné odliSné obsahem 1 organizaci a zpisobem vyuky (Spilkova, 2010).
V Ceské republice je primarni a niz&i sekundarni $kola propojena do jednoho celku, tj. do
zékladni $koly, i kdyz ¢ast zak®i odchazi po 5. nebo 7. roéniku na viceleté gymnazium'°.

Vyznamny je pro primarni Skolu vztah ke stupni pfedchazejicimu, tj. k predskolni
vychové a vzdélavani v matetské Skole. V nékterych evropskych zemich byvaji matetské a
primarni Skola organizaéné propojené, napt. v Nizozemsku nebo ve Velké Britdnii jsou do
primarnich $kol integrovany ptedskolni t¥idy. V Ceské republice vSak toto propojeni nemé
tradici a preprimarni a primarni vzdélavani byva realizovano v riznych institucich (Spilkova,

2010).

2.2. Ceské primarni §kolstvi v historické perspektivé

Novodoba ceska Skola vysla z odkazu terezidnskych reforem, jez v roce 1774 pfinesly
povinnou $kolni dochazku. Zakladem primarniho vzdélavani v Ceskych zemich se v 19. stoleti
stalo trivium, tj. Cteni, psani a pocitani, obohacené o vécné uceni (redlie), vychovy a
nabozenstvi. Po vzniku samostatného ceskoslovenského statu v roce 1918 neprobéhla zadna
zasadni reforma Skolstvi, 1 kdyZ byl v roce 1922 pftijat tzv. Maly Skolsky zakon, ktery ptinesl
zmény v narodnim a demokratickém duchu. Po formdlni strance byla ptejata struktura Skolstvi
z obdobi Rakouska-Uherska (Kasper & Kasperova, 2008). Ozyvaly se vSak kritické hlasy

poukazujici na to, ze po rozpadu monarchie pretrvava stale Skolska soustava neodpovidajici

10 podle udaji Ceského statistického tfadu bylo v roce 2018 v Ceské republice 4,2 tisice zakladnich $kol a 271
viceletych gymnazii. Dostupné z https://www.czso.cz/csu/stoletistatistiky/ceske-skoly-v-cislech.
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pozadavkiim na vychovu svobodného obc¢ana, bylo upozoriovano na ptetéZzovani zaka a na
nerespektovani jejich individuality.

Kritické hlasy vyustily v tzv. pfihodovskou reformu. Jejim inicidtorem byl docent
pedagogiky na Karlové univerzit¢ Vaclav Prihoda. Neuznaval volbu dalsi vzd€lavaci drahy
ditéte jiz ve véku jedenacti let, jez se vétSinou déla ne podle individualnich charakteristik ditcte,
ale podle ekonomické situace rodiny. Naopak zdiraziioval nutnost respektu k zdkovée
individualité¢ a moznost vybéru Skoly podle jeho vlastnich z4jmt a schopnosti. Vypracoval
proto plan jednotné, vnitiné diferencované Skoly (se zasadou individualizace a diferenciace),
kterou mély navstévovat vSechny déti na prvnim i druhém stupni (Jiva, 2003; Kasper &
Kasperova, 2008).

Po roce 1948 bylo ¢eskoslovenské skolstvi ovlivnéno sovétskou pedagogikou a snahami
o unitarni pedagogicky a Skolsky systém. Zavedeni jednotné Skoly pro déti od Sesti do patnacti
let bylo pro éru socialismu zasadnim krokem. Ceskoslovensko zavedlo jako jedna z prvnich
zemi na svét€ jednotnou vseobecné vzdélavaci skolu jiz v roce 1948. V nékterych obdobich
byla zakladni $kola osmiletd, v nékterych devitiletd, ménila se i délka primarniho vzdélavani,
jez trvalo &tyii nebo pét let'!. Co se tyka obsahu vzdélavani, byla ¢eskoslovenska jednotna skola
pojata scientistné. U¢ivo bylo piesyceno teoriemi jednotlivych véd a pietizeno odbornymi
terminy, coz neodpovidalo kognitivnim schopnostem zakl. Vyraznym negativnim rysem
socialistick¢ho Skolstvi byla také politicka diskriminace. NaboZenské nebo politické
presvédceni Zakl a jejich rodicl ovliviiovalo mozZnosti stfedoSkolského a vysokoSkolského
studia (Jiva, 2003; Priicha et al., 2009).

Od konce 60. let se u nés zacala projevovat tendence k modernizaci obsahu primarniho
vzdélavani ve smyslu jeho pfibliZzeni stavu védeckého poznani. Vysledkem byla tzv. nova
koncepce (Spilkové, 2010), jez se ovéfovala od roku 1972 a nasledné byla v roce 1984
uzédkonéna. Byla zaloZena na teorii rozvijejiciho vyucovani a principu akcelerace détského
vyvoje s vyuzitim netradi¢nich didaktickych principt, coz byl napt. postup vyucovani rychlym
tempem, dlraz na teoretické poznatky apod. Zaroven byla primarni Skola zkracena z péti let na
Ctyfi roky a cela zakladni Skola z deviti let na osm. Tim doslo ke ztraté nékterych tradi¢nich
rysi primarni Skoly, pfedev§im dlrazu na vSestranny rozvoj osobnosti a respekt
k individualnim zvlaStnostem kazdého ditéte. DoSlo také k zruSeni vyuky ciziho jazyka a

k vy$§imu poctu vyucovacich predméti.

! Zakladni skola byla osmileta do roku 1948, v obdobi let 1953-1960 a 1978-1990. Devitileta byla v letech 1948
1953, 19601978 a od roku 1990 (povinné vSak az od roku 1995). Primarni vzdélavani trvalo pét let s vyjimkou
let 1978-1995, kdy bylo zkracené na Ctyfi roky.
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Zéasadni zmény pak nastaly po roce 1989, kdy vyvstala potifeba Skolské reformy.
V letech 1996 a 1997 byly schvaleny tfi nové vzdélavaci programy, aby nahradily stavajici
ucebni osnovy. Byla to Obecna skola pro 1. stupen a Obcanska skola pro 2. stupen, Zakladni
Skola a Narodni skola. Zakladnim vychodiskem Obecné a Obcanské skoly se staly vékové a
individualni moZnosti a potfeby zakl. Cilem byla celkova kultivace osobnosti ditéte a poloZeni
zakladl vzdé€lanosti. Program Zdkladni Skola se stal nejvice pouzivanym programem z vyse
uvedenych a nejvice vychazel ze stavajicich kurikularnich dokumenti. Zékladnim principem
Narodni skoly se stala vychova svobodného ¢lovéka pro zivot v demokratické spole¢nosti a
pozadavek prakti¢nosti vysledki vzd€lavani, jez musi poskytovat globdlni pohled na svét
(Spilkova et al., 2005).

Zasadnim bodem procesu transformace Skolstvi po roce 1989 se stalo vydani Narodniho
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bilé knihy (2002), jez stanovila koncept
rozvoje vzdélavani v Ceské republice na dalsich deset let. Bild kniha se stala podkladem pro
novy Skolsky zakon schvaleny v roce 2004. Bila kniha zdraziuje dulezitost rozvoje mysleni a
kompetenci oproti pouhému pamétnému osvojovani poznatki a zduraznuje Ctyfi cile
vzdélavani pro 21. stoleti, tj. ucit se poznavat, ucit se jednat, ucit se Zit spole¢n¢ a ucit se byt.
Diraz je kladen na koncept celozivotniho uceni, individualizaci vzdélavani a na multikulturni
vychovu. Bild kniha podpoftila vétsi autonomii §kol a méla velky vyznam pro tzv. reformu zdola
(Spilkova et al., 2005).

V roce 2014 Bilou knihu nahradil novy klicovy dokument, a to Strategie vzdeélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2020 a v roce 2020 pak Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2030+. Ob¢ strategie vymezily zakladni cile vzdélavaci politiky na dané
obdobi. Pro obdobi do roku 2020 to byly tfi hlavni priority: snizovani nerovnosti ve vzdélavani,
podpora kvalitni vyuky uciteld a odpovédné a efektivni fizeni vzdélavaciho systému.
Nejnove¢jsi strategie pro obdobi do roku 2030 vymezuje dva zékladni cile: zaméfit vzdélavani
vice na ziskani kompetenci potiebnych pro aktivni ob&ansky, profesni i osobni Zivot a sniZzit
nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoZnit maximalni rozvoj potencidlu déti,

zaku a studentu.

2.3. Primarni vzdélavani v Ramcovém vzdélavacim programu

V navaznosti na Bilou knihu vznikl v letech 2001-2004 Rdamcovy vzdeélavaci program
pro zakladni skolstvi (RVP ZV), ktery konkretizuje pozZadavky statu vymezenim zakladniho

ramce v podobé cilii, obsahu a ocekavanych vystupii v oblasti zakladniho vzdélavani (Spilkova
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et al., 2005, s. 22). Cilem vzdélavani podle RVP ZV ma byt celkova kultivace osobnosti ditéte,
jeho rozvoj v oblasti kognitivni i v oblasti postojii a hodnot. Diiraz je kladen na klicové
kompetence, jimiz se rozumi souhrn veédomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot
duleZitych pro osobni rozvoj a uplatneni kazdého clena spolecnosti. Jejich vyber a pojeti
vychazi z hodnot obecné prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které
kompetence jedince prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uspésnému Zivotu a k
posilovani funkci obcanské spolecnosti (RVP ZV, 2021, s. 10). Smyslem vzdélavani je vybavit
zéky klicovymi kompetencemi na dosazitelné urovni a piipravit je tak na dalsi vzdélavani a
uplatnéni ve spolec¢nosti. RVP ZV vymezuje sedm kompetenci kli¢ovych pro etapu zakladniho
vzdélavani (RVP ZV, 2021):

e kompetence k uceni,

e kompetence k feSeni problémd,

e kompetence komunikativni,

e kompetence personalni,

e kompetence obcanské,

e kompetence pracovni,

e kompetence digitalni.

Osvojovani kompetenci je proces trvajici od predskolniho vzd€lavani pies zakladni a
sttedni vzdélavani a postupné se dotvari v pribéhu zivota. Klic¢ové kompetence ziskané béhem
zakladniho vzdélavani tvoti zaklad pro celoZivotni uceni.

Z hlediska obsahu a uspotfadani uciva je diiraz kladen na integraci a interdisciplinaritu
a vytvareni SirSich vzdélavacich celkli vychézejicich z readlného zivota déti. Obsah vzdélavani
vymezuji v RVP ZV ocekavané vystupy a u€ivo urené k osvojeni. Nejsou koncipovany za
jednotlivé ro¢niky, ale za ti delsi Casova obdobi: 1.-3. ro¢nik, 4.-5. ro¢nik a 6. —9. ro¢nik. Toto
¢lenéni odpovida sou¢asnym poznatkiim vyvojové psychologie Skolniho v&€ku. Do jednotlivych
ro¢nikt jsou pak vystupy roz€lenény v Skolnich vzdélavacich programech kol a v tematickych
planech uciteld jednotlivych rocnik. RVP ZV dale stanovuje standardy pro zékladni
vzdélavani, jejichZz smyslem je napomahat pti dosahovani stanovenych cill a jez podrobné&ji
vymezuji obsah oc¢ekavanych vystupi. RVP ZV klade diraz na individualizaci cild, a tim i
vysledkt vzdélavani podle osobniho maxima kazdého zéka s ohledem na jeho individudlni
moznosti (Spilkova et al., 2005). RVP byl od svého prvniho vydani roku 2005 nékolikrat

aktualizovan, naposledy v roce 2021, kdy byla pro 1. i 2. stupen zakladni Skoly zavedena
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vzdélavaci oblast Informatika, zaroven byl rozvoj digitalni gramotnosti Zakii zafazen na uroven

klicové kompetence, jez dostala nazev kompetence digitdlni.

2.4. Zakladni principy primarniho vzdélavani

2.4.1. Osobnostni pojeti primarni Skoly

Ve vétsin¢é evropskych zemi se za zaklad primdrniho vzdélavani povazuje
mnohostranny rozvoj osobnosti kazdého ditéte. Diraz je kladen na vSestrannost tohoto
rozvoje, tyka se tedy nejen intelektu, ale 1 emociondlniho, socialniho, etického a estetického
rozvoje. Pozornost je vénovana téz zodpovédnosti, toleranci, respektu k riznosti, kooperaci,
sebeduvere, multikulturnimu porozuméni apod. (Spilkova, 2010).

Tradi¢né je pro primarni Skolu typickd tendence k respektovani osobnosti ditéte
s ohledem na individualni a vékova specifika, a to jiZz od J. A. Komenského. Vychodiskem
didaktického systému primérni Skoly jsou ontogenetické zvlastnosti mladsiho Skolniho véku,
napfi. poznavaci procesy (konkrétni mysleni aj.), jez maji vliv na uspotadani u¢iva a metodickou
stranku vyucovani (diiraz na ¢innost, nazornost, princip pfiméfenosti aj.).

Dalsi otdzkou souvisejici s pojetim primarniho vzdélavani je vztah vykonové a
osobnostn¢ rozvojové Skoly. Podle Spilkové (2010) je to vSak spiSe teoreticky problém.
Prestoze se tyto pojmy v literatufe béZné pouZivaji, ve Skolni realité se nevyskytuji Casto. Piesto
je tim otevien prostor pro uvazovani o cilech, smyslu a celkové orientaci priméarni koly. Skola
vykonova klade diiraz na vzdélavaci vysledky, védomosti, métitelné vystupy. Vedle toho §kola
osobnostniho rozvoje je zaméfend na dlouhodobéjsi efekty vzdélavani, predev§im rozvoj
mySlenkovych operaci, postojli, z4mi a dovednosti, tj. na vysledky kvalitativni,
74kl s ohledem na jejich schopnosti, tempo uceni apod., a tak rozviji jejich motivaci a
sebeduveru (Spilkova, 2010).

Obecné cile primarniho vzdélavani vychazejici z RVP ZV (2021) jsou konkretizovany
v pojeti obsahu vyucovani a jeho strukturaci do vyucovacich predmét. Obsah vyucovani ma
v evropskych zemich mnohé spole¢né prvky (Spilkova, 2010). Obsahem kurikula byva
matefsky jazyk a cizi jazyk, matematika, uméleckd (vytvarna a hudebni) a télesnd vychova,
zaklady pfirodnich a spolecenskych véd, obcanska a eticka nebo ndbozenska vychova. Ve
vyuce matefského jazyka se klade diraz na komunikaéni funkci, v matematice na praktické

vyuziti, v dal§ich predmétech je Casté propojovani riznych vzdélavacich oblasti. Za dulezitou
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soucast osobnostniho rozvoje ditéte mladsiho skolniho véku je povazovana télesna a umeélecka

vychova.

2.4.2. Konstruktivistické pojeti vyucovani v primarni Skole

V pedagogice (nejen primarni), stejn¢ jako v psychologii, sociologii a filozofii, se
prosazuje trend, ktery byva oznacovan jako konstruktivismus. Lidské poznani chape jako
konstruovani vlastniho chépani svéta na zékladé reflexe osobnich zkusenosti. Tonuccii (1991)
uvadi, Ze ve Skole je potieba pracovat s blizkou zkusenosti ditéte, zacinat skolni praci vzdy od
toho, co deti, vSichni a kazdy zvlast, redalné znaji (Tonucci, 1991, s. 19).

To je v rozporu s tradicnim chipanim lidského poznani jako objevovani objektivniho
vngjsiho svéta (Spilkova et al., 2005). Jeho dilezitym vychodiskem je zvyseny zietel k ditéti,
akceptace jeho svéta, poznatkli a predstav, ale i osobniho tempa a vyvoje. Zakladem
poznavaciho procesu Zaka pii vyucovani je tak objevovani a konstruovani poznatkli samotnymi
zaky v socialnim kontextu, na zaklad¢ ditéti blizké zkuSenosti, a to zejména v komunikaci
s ostatnimi 74ky a s uditelem. Zak ptichazi do §koly, aby pfemyslel nad svymi poznatky a aby
je obohatil. Ucitel zajist'uje zakiim takové podminky, aby mohli dosdhnout co nejvyssi urovné.
74k ma o u¢ivu n&jaké predbdzné predstavy a zkuSenosti — prekoncepty. Koncepce poznatkii
se chépe jako odpovéd’ na problémové situace, Zak je postaven do role badatele, jenz klade
otazky, vytvari hypotézy a hledd odpovédi. S diirazem na socialni dimenzi uéeni se tiida stava
badatelskou komunitou (Spilkova et al., 2005).

Z konstruktivistického pojeti vyu€ovaciho procesu vyplyva také potieba pouziti
adekvatnich metod a organiza¢nich forem prace. Vyraznym rysem je jejich individualizace a
variabilita podle individudlnich zkuSenosti, schopnosti a potfeb Zakl. Duraz je kladen
piredevS$im na Cinnostni a zkuSenostni metody pii spoleéném hledani, experimentovani a
objevovani a konstruovani poznani. Ucitel vytvafi situace, v nichzZ Zaci samostatné nebo ve
spolupraci se spoluzdky hledaji feSeni, pracuji sriznymi zdroji informaci, diskutuji,
argumentuji apod. Ztraci svou tradi¢ni transmisivni roli a nabyva roli priivodce, stava se tim,
kdo zaky motivuje k ¢innosti, ptiblizuje smysl a prakticky vyznam toho, co se zaci uci, vytvaii
ucebni situace, pomahd, hodnoti apod. Ucitel se z garanta pravdy stiva garantem metody
(Tonucci, 1991, s. 21). Naproti tomu Zak formuluje své pfedstavy a poznatky, vyuziva vlastni

zkuSenosti, diskutuje, vysvétluje, vyhledavéa a zpracovavé informace, hodnoti sebe i ostatni
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apod. Nejpouzivangj$i metody cinnostniho vyucovani jsou projekty, dialogické metody,
diskuse, myslenkové mapy, dramatizace, experiment apod. (Spilkova et al., 2005).

Spolu s konstruktivismem patii ke klicovym principim vyucovani orientovaného na
dit¢ kooperativni uceni. Vychazi z pfesvédceni, Ze ve spolupraci s druhymi mtize Clovek
dosahnout vice, nez by dosahl sam. Smysl kooperativni vyuky neni v posileni skupiny, ale
v posileni jednotlivce (Kasikova, 2010, s. 38). Vysledky jednotlivce jsou podporovany ¢innosti
skupiny a celd skupina mé prospéch z ¢innosti jednotlivce. V kooperativnim vyucovani je
dalezita vzajemna zavislost Clent skupiny, ktefi jsou spojeni pii plnéni tkolu. Zaroven ma
kazdy ¢len skupiny osobni zodpovédnost za to, na ¢em pracuje. Clenové skupiny (idedlni pocet
je 2—6 Clent) jsou si fyzicky blizko, pracuji tvaii v tvar a poskytuji si bezprosttedni zpétnou
vazbu. U¢i se interpersonalnim dovednostem, vzajemné se respektuji a uci se konstruktivné
fesit ptipadné problémy. Hodnoti ¢innost skupiny, ti€¢innost dosavadniho postupu, miru Gsili a

zapojeni jednotlivych ¢lenti skupiny a uroven spolupréace (Kasikova, 2010).

2.4.3. Komunikace v primarni S§kole

V soucasné pedagogice je kladen diraz na komunikativni pojeti vychovy ve skole i
v roding€. Na dité je pohlizeno jako na aktivniho tviirce sebe sama v komunikaci a v kooperaci
s druhymi lidmi. Ve vztahu s dospélymi, a to i uciteli ve Skole, je zdiraziiovan partnersky a
otevieny vztah se vzajemnym respektem.

Ve Skolnim prostfedi je dilezit¢ podporovat jak horizontalni (mezi Zaky), tak
vertikalni komunikaci (mezi zaky a ucitelem). Tato komunikace by méla byt obousmérna,
ucitel by mél davat zakim dostatek pfilezitosti a povzbuzovat je v komunikaci. Podminky této
komunikace jsou vymezeny prostorové (prostiedi pro vyuku, usporddani tiidy), obsahovée
(obsah vyucovani), formou vyuky (hromadna, skupinova, individuélni), casové (vyucovaci
hodiny) 1 asymetrii socialnich roli (role ucitele a role zdka). V pedagogické komunikaci jsou
pfedavanym sdélenim pfevazné informace, ale téZ postoje a emoce, a jsou predadvany jak
verbalné, tak neverbalné (ValiSova, 2007). Pro GspéSnou komunikaci s ohledem na vSechny
uvedené okolnosti je dilezit¢é budovat mezi ucitelem a zdky 1 mezi Zaky navzajem vztah
zaloZeny na dilvéte a respektu s moZnosti ucasti na rozhodovani spolu s pfiméfenou mirou
odpovédnosti, ktery je vyznamnou podminkou pro uceni zaki.

Velmi dilezita je také komunikace mezi Skolou a rodi¢i. Cilem je vytvofeni

partnerského vztahu zaloZeného na vzajemném respektu, ditvére a otevienosti, jenz pfispiva
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k uspésnosti vychovné-vzdélavaciho procesu, k uceni zaki a k jejich osobnostnimu rozvoji.
Moznosti spoluprace mohou byt rtizné, napt. vydavani informacnich publikaci o zivote skoly,
ucast rodicl na rozhodovani o Skole prostfednictvim Skolnich vybort a rad, aktivni spoluucast
rodi¢ii na zivoté Skoly, umoznéni vstupu rodict do vyucovani (nejen v ramci dne otevienych
dvefti), spolecné programy s rodici (besidky, sportovni a projektové dny, seminafe pro rodice)
apod. (Pracha et al., 2013).

Rodice jako primarni vychovatelé maji na dité nejvétsi vliv a nesou odpovédnost za jeho
vychovu. Ucitelé vytvareji ptilezitosti pro spolupraci rodict se Skolou a pro jejich zapojeni do
zivota tiidy 1 Skoly. S témito trendy koresponduje také otevienost Skoly vic¢i okoli, napf.
v ramci projektu Rodice vitani'? zaméfeného na posilovani vzajemné spoluprace (Spilkova et

al., 2005; Spilkova, 2010).

2.4.4. Hodnoceni zaku

Hodnoceni zakt je jednim z faktorii ovliviiyjicich kvalitu klimatu tfidy. MiZeme ho
chépat jako vyjadreni vysledkii vyucovani a ucebni cinnosti zaka ve vztahu k planovanému cili
(Dvotékova, 2007, s. 243). Odpovida celkovému pojeti vyucovani, odrazi typ cill a socialnich
vztaht pii vyu€ovani. Je-1i vyu€ovani zaméfeno na osvojovani védomosti, pak také hodnoceni
sleduje momentalni vykon zaka a Uroven jeho védomosti. Pokud vSak vyucovéni sleduje
celkovy rozvoj Zdkovy osobnosti, je predmétem hodnoceni procesudlni stranka a Zakovo Usili.
Hodnoceni tak plni hned nékolik funkci. Je to jednak funkce informativni, ktera podava
informaci o tom, jakych vysledkli zak dosahl, pficemz sem patii i funkce kontrolni a
diagnosticka (zjiSt'uji se pficiny ptipadného neuspéchu, ucebni styl Zaka apod.), jednak funkce
formativni, kdy je hodnoceni zaroven stimulem pro rozvoj zdkovy osobnosti.

Zé4ci by méli mit moZnost dosahnout spéchu, mély by na né byt kladeny pfiméfené
naroky. Proto by mé¢lo byt hodnoceni zalozeno na individualni vztahové normé, tj. m¢lo by
byt vztahovano k predchazejicim vykonlim zdka a zohlediovat jeho individudlni moznosti a
miru vynaloZeného usili. Nemélo by dochézet ke srovnavani zakii mezi sebou. Zaci by méli byt
povzbuzovani k sebehodnoceni a vzajemnému hodnoceni a méli by se mu postupné ucit.

Sebehodnoceni je charakteristické pro konstruktivisticky pfistup k vyudovani. Zaka

aktivizuje, vede k poznani svych moznosti a k rozvoji samostatnosti a zodpoveédnosti za vlastni

12 Dostupné z https://www.rodicevitani.cz/o-projektu/
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uceni. K tomu, aby byl zék schopen sebehodnoceni, potfebuje znat kritéria hodnoceni a cile,
k nimz ma dojit. Hodnoceni se tak z prostiedkii dosahovani cilit vyucovani stava i jednim z cilit
vyucovani. Vytvareni optimalnich podminek pro sebevychovné aktivity vietne aktivit
sebevzdelavacich a sebehodnoticich, to je jeden ze stéZejnich ukolii soucasné skoly (Dvotakova,
2007, s. 247). Hodnotit by se nem¢ly jen samotné vysledky, ale také proces uceni, postup,
zajem, mira usili, uroven spoluprace, a to nejen formou taxativniho, ale i slovniho hodnoceni
(Spilkova et al., 2005). Chyba by méla byt povazovana za piirozeny proces uceni a zaci by se
méli naucit s ni pracovat a vyuzivat ji v procesu vlastniho u¢eni. Hodnoceni je predevSim
zpétnou vazbou pro zaky, ucitele 1 rodice o tom, jak se zaktim daii dosahovat stanovenych cild.

Pojem formativni hodnoceni odkazuje k tomu, Ze na prvnim misté je rozvoj ¢loveéka
v jeho poznani i chovani. Pfinasi zakiim uc¢innou zpétnou vazbu a informaci o aktualnim stavu
jejich védomosti a dovednosti. Pouzivani formativniho hodnoceni pomahd Zakiim dosahovat
lepsich vzdélavacich vysledkli a vytvati klima podporujici u€eni. Formativni hodnoceni je
neco, co do soucasné skoly patii prosté proto, Ze slouzi Zakiim k tomu, aby se lépe ucili a vice
se toho naucili (Stary et al., 2016, s. 11). Uéelem formativniho hodnoceni je objevovani toho,
co zaci védi, cemu rozuméji, co mohou délat, zatimco hodnoceni sumativni vyjadiuje, zda
zaci védi nebo rozuméji. Je to predevSim informace pro rodice, je chépano jako findlni
hodnoceni za urcité ¢asové obdobi, napt. pololeti. Oproti tomu formativni hodnoceni hodnoti
prabézné osvojovani znalosti a dovednosti a je uréeno predevsim pro samotného zaka. Miva
verbalni nebo obrazovou podobu (emotikony, schody apod.). Formativni hodnocenti je zaloZeno
na faktu, zZe zZaci se ne vidy nauci to, co je ucime, a proto bychom méli zjistit, co se ve skutecnosti
naucili, nez se je pokusime naucit néco dalsiho (Wiliam & Leahy, 2016, s. 9).

Cinitelem formativniho hodnoceni miize byt jak uéitel, tak zak nebo spoluzaci mezi
sebou. Ukazuje se, Ze formativni hodnoceni lze pouzit v jakémkoli v€ku, funguje u Zaka
zakladni Skoly stejné€ jako u starSich studentli i dospélych. Zaroven je nezavislé na tom, co se
zact uli, dilezité je, aby ucitel mél jasnou piedstavu o tom, co chce, aby se jeho Zaci naucili,
aby mohl sbirat dikazy o jejich uceni a nasledné zdkim pomadhat tam, kde to bude pro
zlepsovani jejich uceni potiebné. Zjednodusené lze fici, ze formativni hodnoceni lze chéapat
jako ziskavani dikazi o zakove uceni a jeho pouziti za ucelem zkvalitnéni vyuky (Wiliam &
Leahy, 2016).

Pro hodnoceni ma velky vyznam jazyk, jejz hodnotici pouziva. Je vhodné pouzivat
jazyk popisny, nikoli posuzovaci. Popisny (deskriptivni) jazyk se vztahuje k ukolu, k zdkové
praci, konkrétn€ popisuje, co se skutec¢né stalo (,,T'vé pozndmky rusi vyklad.”), zatimco jazyk

posuzovaci vztahuje hodnoceni k osobnosti zdka a k jeho vlastnostem, uvadi k situaci
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subjektivni pohled, nazor nebo dojem hodnotitele, ,néalepkuje” (,,Jsi vyborny zak.“ ,Jsi
nevychovany.*). Zachycuje, co si hodnotitel mysli, nikoli co se délo. Popisny jazyk poméha
zakim uvédomit si vlastni silné a slabé stranky, pfedmétem hodnoceni neni zak sam, ale proces
a vysledky jeho uceni (Dvotakova, 2007'3; Kasikova, 2010).

Hodnoceni by se mélo vzdy vztahovat k cili vyuCovani, k tomu, ¢eho mélo byt
dosazeno. Kazdy zak by mél mit moznost vyuzit svych schopnosti a dosdhnout svého osobniho
maxima. PotFebnd samostatnost Zaka a motivace pro celozZivotni uceni znamend i schopnost
sebehodnoceni a schopnost stanoveni kritérii hodnoceni, vytvareni védomi osobni hodnoty,
pozitivniho postoje ke svym redlnym moznostem (Dvotakova, 2007, s. 256). Uvédoméni si
svych osobnich moznosti a schopnost reflexe vlastniho ufeni poméha zdkiim budovat

dovednosti, jez budou vyuzivat po cely Zivot.

2.5. Inkluzivni vzdélavani

S pojmem individualizace souvisi také aktudlni téma inkluzivniho vzdé&lavani. Je
v souladu se strategickymi dokumenty zminénymi vySe, které pro obdobi do roku 2030
vymezuji jako jeden ze zakladnich cild sniZzeni nerovnosti v piistupu ke kvalitnimu vzdélavani
aumoznéni maximalniho rozvoje potencialu déti, zakl a studentl (Strategie vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2030+).

Cilem inkluzivniho vzdélavani ma byt naplnéni filozofie Skola pro vsechny, tj. Giplné
prijeti kazdého ditdte jako samoziejmého Glena $kolni komunity. Zadna $kolni téida neni
homogenni, do skoly pfichazeji déti s riznymi predpoklady, dovednostmi, znalostmi, ale i
riznymi povahami a socidlnimi i emoc¢nimi potfebami.

Aby bylo vzdélani skutecné inkluzivni a pro vSechny, nemély by byt zdiraznovany
deficity, aby nedochazelo k zjednoduSujicimu ,,nalepkovani, nemély by se pouZzivat vyrazy
jako napt. postizeny zak apod., jeZ mohou byt vnimany jako diskriminujici.

Jak uvadi Kratochvilova (2013), v 70. letech 20. stoleti byl zaveden koncept specidlnich
vzdélavacich potieb, aby se pozornost presunula od deficitnich kategorii a zaméfila se spiSe na
individualni potieby déti. Dnes je vSak piekonany i tento pohled a v zahranic¢i 1 u nés je snaha
najit pojmy, které spiSe akcentuji podporu rozmanitosti, heterogenity nez jeji deficity

(Kratochvilova, 2013, s. 17). Misto poymu Zdk se specidlnimi vzdeélavacimi potrebami byl

13 Dvoiéakova pouziva pojmy jazyk popisujici, jazyk posuzujici misto obvyklejsiho jazyk popisny, jazyk
posuzovaci.
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navrhovéan pojem Zdk s rozmanitymi schopnostmi (Kratochvilova, 2013'%). Pfi uzivani tohoto
pojmu je nezpochybnitelné, ze do této kategorie patii i zaci nadani a mimotadné nadani. Pojem
se vSak v praxi prili§ neujal, v soucasné dob¢ se i v legislativé pouziva i nadale pojem Zak se
specialnimi vzdeélavacimi potrebami, ptricemz zahrnuje vSechny zaky, ktefi potiebuji néjaka
podplirné opatieni, aniz by je néjak negativné oznacoval. Jsou to zaci se zdravotnim postizenim,
zdravotnim nebo socidlnim znevyhodnénim a zaci mimofadné nadani. S tim souvisi i pojem
inkluzivni vzdeélavani, inkluze misto diivéjsiho integrace.

Zde je mozné uvést dveé definice inkluze, které cituje Kratochvilova (2013):

Inkluze je proces zavadeni hodnot do praxe. Zamérujeme se na vSechny Zaky a prekondvani
prekazek vsech forem marginalizace, exkluze a podcenovani. Nejde nam pouze o Zdiky se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami (Kratochvilova, 2013, s. 16'%).

Inkluzi miizeme chapat jako pokus posunout predstavy o vzdelavani pro vSechny za hranice tzv.
,,mainstreamu “, kdy jsou Zdci sice integrovani — tedy umisténi ve stejném prostoru — avsak
nejsou stejné zapojeni do vzdeélavaciho procesu jako jejich spoluzaci. Inkluze znamend, Ze Zaci
se SVP maji ,, pristup k vyuce stanovené osnovami* zajistén zpusobem, ktery nejlépe vychazi

vstric jejich potrebam (Kratochvilova, 2013, s. 16'°).

Podivame-li se na pfistup k détem s postiZenim nebo ohroZenim z historického hlediska,
muzeme sledovat posun od exkluze k inkluzi (Lechta, 2010). Exkluze takové déti vyclenuje z
edukacniho procesu. Segregace je rozdéluje tak, aby v co nejvice homogennich skupindch méely
vhodné podminky pro své vzdélavani. To vedlo ke vzniku specidlnich Skol zaméfenych na
rizné typy postiZeni. Integrace umoziuje détem s postizenim navstévovat bézné skoly s tim, Ze
se jim tam poskytuje potiebna podpora. Je-li ale integrace netuspésnd, miize dité navstévovat
specialni Skolu. Existuje tu tedy vedle sebe integrativni i segregované vzdélavani. Inkluze uz
heterogenitu chape jako normalitu a snaZi se na strané€ Skoly odstranit veSkeré prekazky, které
mohou détem znesnadnovat piistup ke vzdélavani. Ruznorodost je normalni. Jde viastné o

dovrseni procesu inkluze — inkluze se stava samozirejmosti. Jednou ze zakladnich charakteristik

14 Kratochvilova odkazuje na publikaci Kasikova, H., & Strakova, J. (Eds.). (2011). Diverzita a diferenciace

v zdkladnim vzdélavani. Praha: Univerzita Karlova.

15 Cituje z publikace Ainscow, M., Booth, T. & Dyson, A. (2006). Improving schools: developing inclusion.
London: Routledge.

16 Cituje z publikace Kyriazopoulou, M., & Weber, H. (Eds.). (2009). Tvorba skupiny indikdtorii — pro inkluzivni
vzdélavani v Evropé. Odense: Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani.
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inkluze je heterogennost zaku ve tridach (Lechta, 2010, s. 27). Zaroven se prosazuje oznaceni
zaki s postizenim pomoci pristupu osoba na prvnim misté (person-first language), tj. napt. dite
s postizenim misto postizené dite (Osgood, 2006). Jak uvadi Kearney (1996), kazdy ma ve tride

své misto, kazdy je vitan a kazdy miize nécim prispét (Kearney, 1996, s. 6'7).

2.5.1. Nadany zak v inkluzivnim vzdélavani

2.5.1.1. Nadani Zaci v legislativnich dokumentech

Péce o nadané 74ky je legislativné zakotvena ve $kolském zakong&'®, ktery hned v avodu
v obecnych ustanovenich jako jednu ze zdsad vzdélavani uvadi zohlednovani vzdelavacich
potieb jednotlivce. Déle je vzdélavani nadanych déti, zakl a studentli vénovan § 27, podle
néhoz $koly vytvéieji podminky pro rozvoj nadani zak. Reditel $koly miize vytvatet skupiny,
v nichz se vzdélavaji zaci stejnych nebo riznych ro¢nikit nebo umoznit zaktim Gcast na vyuce
ve vy$§im ro¢niku, pfipadné pietazeni do vyssiho ro¢niku bez absolvovani predchoziho ro¢niku
na zaklad¢ zkousek vykonanych pfed komisi jmenovanou feditelem Skoly. Mozn4 je také staz
v jiné 8kole. Reditel miize povolit vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu, a to jak
zakim nadanym, tak zakim se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Podrobné upravuje vzdélavani nadanych zaki vyhlaska MSMT o vzdélavani zaki se
specidlnimi vzdé&lavacimi potiebami a zakii nadanych'®. Aktualng platna Vyhldska 27/2016 Sb.,
o vzdélavani zZakii se specidalnimi vzdeélavacimi potrebami a Zdkii nadanych rusi platnost
ptedchozich vyhlasek 73/2005 Sb. a 147/2011 Sb., o vzdélavani deéti, Zaku a studentii se
specialnimi vzdélavacimi potrebami a déti, Zakii a studentit mimoradné nadanych. Jiz z ndzvu
je patrné, Ze v nové vyhlasce doslo k zjednoduseni nazvu®’. Piestoze v piedchozich vyhlagkach
byli nadani zaci zahrnuti, realn¢ jim vyhlaska zadnou praktickou podporu nepiinédsela. Zménu

pfinesla az vyhlaska zroku 2016, kterd opravdu zahrnuje mezi Zaky se specialnimi

17 Cituje z Ayres, B., & Meyer, L. H. (1992). Helping teachers manage the inclusive classroom: Staff
development and teaming star among management strategies. The School Administrator. 30-31, 33, 35.

18 Z4kon €. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zdkladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky
zakon)

19 Vzdélavani zakd nadanych a mimoi4dné nadanych upravuje s odvolanim na tuto vyhlasku také RVP ZV
(2021, s. 148).

20 Misto a déti, Zdkii a studentii mimoiddné nadanych je v nazvu krat$i formulace a Zdkii nadanych s tim, ze
piimo ve vyhlasce se pak piesné vymezuji pojmy Zdk nadany a zak mimoradné nadany, jichz se tato ¢ast
vyhlasky tyka.
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vzdélavacimi potiebami i1 zaky nadané a mimofddné nadané. Poprvé jim piiznava piimou
podporu pfi jejich vzdelavani.

Vyhlaska definuje jak pojem nadany zak, tak mimoradné nadany zZak:

Za nadaného Zaka se pro ucely této vyhlasky povazuje predevsim Zak, ktery pri adekvatni
podpore vykazuje ve srovnani s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech rozumovych
schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socidlnich dovednostech (Vyhlaska
27/2016 Sb., § 27). Mimotadné nadany zdk je pak takovy zdk, jehoz rozlozeni schopnosti
dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych
oblastech rozumovych schopnosti, v pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich
dovednostech (Vyhlaska 27/2016 Sb., § 27).

Vyhlaska dale uvadi, jaka opatieni mize Skola vyuzivat pii vzdélavani nadanych a
mimoifadné nadanych zaki. Reditel $koly miize vytvofit skupiny Zaku stejnych nebo riiznych
ro¢nikil pro nékteré predméty, mlize nadanym zakiim umoznit vyuku nékterého predmétu ve
vys$$im ro¢niku nebo rozsifit obsah vzdélavani nad ramec vzdélavaciho programu. Vyhlaska
také umoziuje staze pro nadané zaky na jiné $kole, a to i vyssiho typu. Zak stiedni $koly tak
muze navsStévovat prednasky na vysoké Skole nebo pracovat na pokusech v jejich laboratofi
s pomoci vysokoSkolskych ucditelit oboru, v némz vynikd. Podobné je to mozné i pro zdky
zakladni Skoly, ktefi mohou dochazet na stfedni skolu.

Otéazkou je, nakolik jsou tato opatieni vyuzivana v praxi. Je potifeba zohlednit rozvrh
obou $kol, pro mladsi Zaky zajistit doprovod apod. Je to ale vyborna pfileZitost pro nadané,
kteti maji hluboky z4jem o néjaky obor a mohou vyuzit spoluprace s odborniky v dobé svého

vyucovani, nejen ve volném case.

2.5.1.2. Podpora nadanych zaka v ramci inkluzivniho vzdélavani

V ramci projektu Systémovd podpora inkluzivniho vzdélavani v CR byl na Univerzité
Palackého v Olomouci vypracovan pro potfeby MSMT Katalog podpirnych opatieni
(Michalik et al., 2015) s cilem poskytnout pedagogickym pracovnikiim uceleny manual
dostupné podpory pro déti, zéky a studenty se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Zahrnuje
obecnou 1 praktickou ¢ast a piinasi jak obecné informace o vzdélavani zakl se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, tak i objasnéni pojmu podplrna opatfeni. Je popsan princip jejich
stupniti spolu s vysvétlenim zmén, k nimz dochazi s platnosti nové vyhlasky. V podrobném

piehledu jsou uvedena vSechna dostupna podpiirna opatieni. Dale je popsan zakladni rdmec
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¢innosti Skolskych poradenskych zatizeni a Skol pfi poskytovani podplrnych opatieni a popis
profesnich pozic a administrativnich postupti ve vzdélavani vztahujicich se k zakim s potfebou
podpirnych opatieni.

Tento katalog viak v souladu se zadanim MSMT pro dany projekt neobsahuje oblast
vzdélavani zakl s poruchou uceni a poruchou chovéani ani vzdélavani zakt nadanych a
mimofadné nadanych. Zminky o nadanych Zacich v katalogu vSak pfece jen najdeme. V oblasti
uprav obsahu vzdélavani je mezi podplirnymi patienimi uvedeno obohacovani uc¢iva. Je uréeno
piedevsim nadanym zaktim. S obohacovanim souvisi také akcelerace ve vyucovani. Akcelerace
by meéla zaka podporovat v aktivnim ziskavani védomosti a v samostudiu. Oboji by m¢élo
podporovat motivaci a kreativitu zaka. Uvazuje se také o zapojeni zdka experta do vyucovani
formou predvadénych experimentii nebo prezentace vlastnich vysledkd.

Z hlediska zabezpeceni je tifeba predpokladat piredevSim aktivni a kreativni piistup
ucitele, ptistup ke zdrojiim informaci a citlivou praci se skupinou Skolni tfidy, aby toto opatieni
nepiineslo jako negativni efekt vylouceni zaka ze skupiny. Depistdz a diagnostika nadanych
zaki patii mezi standardni ¢innosti Skolniho psychologa, coz je v katalogu také uvedeno. Jiné
zminky o podpote vzdélavani nadanych zaki zde nenajdeme.

Ceska skolni inspekce sledovala pééi o nadané Zaky v praxi, oviem jesté pred vstupem
Vyhlasky 27/2016 Sb. v platnost. Ve své tematické zpravé o vzdélavani nadanych,
talentovanych a mimotadné nadanych déti a zak?>! uvadi, e podpora a vzdélavani téchto zakh
je ve Skoléach stale v pocateCnim stadiu. Ve srovnani se vzdélavanim zakl se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami je tato oblast v praxi kol mnohem méné& propracovana. Ceska §kolni
inspekce konstatuje, e s ohledem na zavadéni principii tzv. spole¢ného vzdélavani®? je zména
ptistupu ke vzdélavani nadanych zaki nezbytna.

Pokud chceme védét, co nadani Zaci potiebuji, méli bychom také naslouchat piimo jim.
Z vyzkumi (Prior, 2011) vyplyva, Ze nadani €asto trpi ,,ndlepkovanim* (tim, Ze jsou oznacovani

za nadané) a tim, kdyz je ucitelé ptili§ vyuzivaji jako asistenty, ktefi maji pomahat slabSim

2V Vzdélavani nadanych, talentovanych a mimoradné nadanych déti a Zakii. Tematicka zprava. Ceska skolni
inspekce. Praha 2016.

Vyhlaska vstoupila v platnost 1. 9. 2016, inspekéni Setfeni probihalo od zati 2015 do Eervna 2016. Zadné dalsi
Setfeni zamétené na péci o nadané zaky, napf. reflektujici zavedeni podpirnych opatieni do praxe, dosud
neprobéhlo.

22 Spoleéné (inkluzivni) vzdélavani zavadi pojem tzv. podptirnych opatieni pro déti, zaky a studenty se
specialnimi vzdélavacimi potiebami, kterd pro n€ predstavuji konkrétni pomoc pii vzdélavani. Mohou byt
poskytovana tém, ktefi maji jen mensi a doCasné obtize ve vzdélavani, zakim nadanym i zaktim zdravotné
znevyhodnénym (zdravotné postizenym). Nastavuji se také pravidla pro podporu zakl z odlisného kulturniho
prostiedi a s odliSnymi Zzivotnimi podminkami (cizinci, minority, socidln€ znevyhodnéni Zaci).
(https://www.nidv.cz/spolecne-vzdelavani)
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spoluzédktim. Nadani naopak ocenuji, kdyz maji moznost vybéru (tématu, studijnich materiala
apod.), kdyZ mohou postupovat samostatn¢ a spolupracovat se svymi intelektovymi vrstevniky.
Potiebuji si sami ur€ovat tempo prace i hloubku, do niz se budou tématim vénovat, ocenuji
mentoring. Nadani studenti maji potencidl do velké miry sami fidit své uceni, pokud maji

podporu v rozvoji svych individualnich potieb. Velkou roli hraje vnitini motivace.

2.5.2. Inkluze a vékova heterogenita zaku

Inkluzivni pfistup ve vzdélavani by m¢l umoznit vS§em détem chodit do Skoly v misté
bydlisté, pokud o to bude mit rodina z4jem, aby jejich spoluzici byli zaroven jejich kamaradi
ze sousedstvi. Je ovSem otazka, zda je tento spiSe tradi¢ni model v dneSni spolecnosti stale
platny. Rada rodi¢t dojizdi do zaméstnani a déti vozi do $koly, ktera neni v misté bydlists.
V ptipadé rozvedenych rodic¢i déti nékdy cestuji zjedné domdacnosti do druhé i na delsi
vzdalenost, pro obyvatele velkych mést se nabizi moznost vyberu Skoly z mnoha hledisek,
nejen z hlediska vzdalenosti, ale 1 s ohledem na zaméfeni na néktery predmét, podle dobré
povésti Skoly apod. Kearneyova (1996) poklada otazku, jak se ve véku internetu promeénila
klasicka home school community, kdy do jedné tfidy chodily déti stejného veku, které bydlely
v okoli 8koly, a jak se proméfuje pojem vrstevnik z pohledu nadanych déti. Casto to neni stejné
staré dit&, ale intelektovy vrstevnik, dit¢ s podobnymi rozumovymi schopnostmi a z&jmy. Tiida
stejn¢ starych spoluzakli nemusi nadané dité socialn¢ ani intelektualné rozvijet. Kearneyova
(1996) podporuje radikalni myslenku, Ze koncept rozmanitosti a inkluze by mél zohlednovat
také v&k déti. Pokud ma byt piistup k celému kurikulu otevien studentiim na vSech stupnich, je
nutné opustit rigidni hledisko stejného v€ku zakl v jednom ro¢niku. Ve tfidach by mély byt
déti rizného veéku stejné jako déti riznych schopnosti. Podobné uvazuje i Tonucci (1991), kdyz
tika, ze v transmisivni Skole vytvafi déleni déti podle veku predstavu, Ze kdo ma stejny vek, ma
i stejné schopnosti a dosahuje stejnou uroven. (...) Nesourodd skolni skupina by tvorila
definitivni uznani riznosti a zamitla by alibi zdanlivé stejnosti (rovnosti), kterou stejny vek
sugeruje (Tonucci, 1991, s. 18).

V této souvislosti se nabizi otazka, zda dokonale inkluzivni Skolou neni malotiidni §kola
s détmi rtizného véku v jedné tiidé. Zaci jsou sice oficialné rozdéleni do roénike, ale v praxi
sdileji jednu tfidu a Casto spolupracuji na riznych trovnich na jednom ukolu. Je zde uplatiiovan

princip tzv. oteviené tiidy, kdy se stejny pfedmét uci zaci riiznych ro¢niku najednou. Mohou
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pak dosahnout stejnych dovednosti nebo znalosti bez ohledu na vék (Kucerova, 2013;
Zormanova, 2015b).

Podobnou cestou jdou i nékteré alternativni $koly, napf. ScioSkola®®, ktera vétsinu
vyucovaciho ¢asu pracuje s détmi ve vékove heterogennich skupinach a vyuziva zejména praci
na projektech. Déti mohou vytvaret skupiny podle zajmu o konkrétni témata, pouze v nékterych

pfedmétech pracuji ve skupiné dané v€kem jako v bézném Skolnim ro¢niku.

3. Ctenai'ska gramotnost

3.1. Osvojovani gramotnosti jako jeden z cilii primarni Skoly

V Ceské republice je vyraznym rysem priméarni $koly diiraz na osvojovani gramotnosti
a orientaci v okolnim svété. Obecny cil byl dale konkretizovan v pozadavcich, napf. tfibit jazyk,
rozvijet slovni zasobu, kultivovat smysly a smyslové vniméani aj. (Pricha et al., 2009). Dilezita
je kontinuita pfedSkolniho a Skolniho vyvoje v souvislosti s rozvojem pocatecniho cteni a
pocatkll gramotnosti. V soucasném pojeti je cilem vyuky pocateéniho ¢teni nejen dekddovani
znakl (pismen a slov), ale také rozvoj Cteni s porozuménim. Je zdiirazitovan vyznam smyslu

¢teného, a to jiz od pocatku vyuky ¢teni (Wildova, 2005).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd€lavani uvadi, Ze vzdélavani svym
¢innostnim a praktickym charakterem a uplatnénim odpovidajicich metod motivuje zaky k
dal$imu uceni, vede je k ucebni aktivité a k poznani (RVP ZV, 2021, s. 8). Vzdélavaci obor
cesky jazyk a literatura, jenZ je soucasti vzdélavaci oblasti jazyk a jazykova komunikace, klade
na pocatku Skolni dochazky diiraz na rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti, k némuz vede hlasité 1
tiché Cteni s porozuménim textd pfiméfeného rozsahu a naroc¢nosti, praktické i vécné cteni, ale

1 naslouchani.

Na uplném pocatku Skolni dochézky si Zaci museji osvojit zaklady ¢tenarskych a
pisaiskych dovednosti, v dnesni dob¢ vSak uz nestaci,,umét Cist a psat™, pozornost se zameétuje
na Ctenafskou gramotnost a jeji rozvijeni. Konkrétnim cilem vyuky prvopocatecniho ¢teni je
rozvoj dovednosti ¢ist spravné, pfiméfenym tempem a s porozuménim zakiim piiméfené texty
(Wildova, 2002). Proto by uz od pocatku vyuky ¢teni mélo byt kromé techniky ¢teni rozvijeno

také porozuméni Ctenému textu, a tim by mély byt budovany zaklady ¢tenaiské gramotnosti.

2 Dostupné z https://www.scioskoly.cz/principy-scioskol/
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3.2. Definice pojmu ¢tenarska gramotnost

Historicky byla ¢tenafska gramotnost chapana predevsim jako néstroj pro komunikaci
v pisemném projevu. Jest¢ ve 20. a 30. letech 20. stoleti byla gramotnost spojovana
s dovednosti Cist, psat a pocitat, byla protikladem pojmu negramotnost. Pozdéji se zacalo
objevovat komplexnéjsi chapani gramotnosti, a to v souvislosti s proménou pohledu na
vychovné vzdélavaci proces od nabyvani védomosti k osvojovani si dovednosti a rozvoji
schopnosti jedince (Havlinova, 2016). RozSifeni pojmu ctendrska gramotnost je dano
piedevsim zasluhou mezinarodnich vyzkumi &tenaiské gramotnosti PISA2* a PIRLS?, které
jsou pravideln¢ realizovany od roku 2000 a 2001. V ramci pravidelného Setfeni PISA byla
formulovéana a pravidelné aktualizovana definice ¢tenafské gramotnosti. V souvislosti s tim
byla pro Setfeni z roku 2000 pouzita nasledujici definice: Ctendi'ska gramotnost je schopnost
porozumét psanému textu, premyslet o ném a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilu, k rozvoji

viastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ucasti ve spolecnosti (OECD, 2019).

Do této definice bylo v roce 2009 doplnéno zabyvani se psanymi texty, aby se zdiraznil
vyznam motivace a zaujeti pro etbu. To souvisi s nazorem Slapala et al. (2012, s. 8), Ze cesta
ke ctenarské gramotnosti vede pres ctenarstvi. Tato definice zlstala zachovéna i v letech 2012
a 2015. Nejnovéjsi definice ctenadiské gramotnosti v Setfeni PISA 2018 obsahuje navic
posuzovani textl a vypousti slovo psany, protoze predpokladd, ze ctenat by mél umét
porozumét i jinym druh@im textdi, napi. grafiim: Ctendi'ska gramotnost je schopnost porozumét
textu, premyslet o néem, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni viastnich cilii, k

rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti (OECD, 2019).

Pedagogicky slovnik definuje ctenafskou gramotnost jako komplex zmalosti a
dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v
Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni rad, ndavod k uZivani léku). Jde o dovednosti nejen
Ctenarskeé, tj. umelecké texty precist a porozumet jim, ale také dovednosti vyhledavat,
zpracovavat a srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. (Priicha et
al., 2013). Tato definice zdaraznuje praktické vyuziti ¢teni v bézném zivoté a nutnost vnimat
text (at’ uz umélecky nebo jiny) v jeho kontextu. Zarovein vSak spojuje ctenarskou gramotnost

jen s psanymi texty?®.

24 PISA — The OECD's Programme for International Student Assessment

25 PIRLS — Progress in International Reading Literacy Study

26 Definice OECD vypousti slovo ,,psany* v souvislosti s textem az v roce 2018. Je tedy mozné, Ze i piipadné
nové vydani Pedagogického slovniku uz v budoucnu nebude v definici tento pojem uvadet.
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Dilezitou slozkou ¢tenatské gramotnosti je postojova a hodnotova rovina, napt. vztah
ke cteni. Proto ji miZzeme vnimat komplexnéji — jako soubor védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot. Metodicka piiruc¢ka Ctendiskd gramotnost ve vyuce vydana
vroce 2011 Narodnim ustavem pro vzdélavani uvadi nasledujici definici: Ctendrskd
gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost cloveka vedomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textii v riiznych
individualnich i socialnich kontextech (Altmanova et al., 2011). Definice PISA se o postojich
zminuje také, kdyz uvadi, Ze Ctendiska gramotnost je schopnost mj. o textech premyslet a

posuzovat je, ale neuvadi je pfimo.

Chapeme-li ¢teni v SirSim smyslu jako vnimani sdéleni, nejen jako ¢teni psaného textu,
povazujeme za dulezité definovat v tomto smyslu §ifeji i ¢tenarskou gramotnost. Proto jsme se
pokusili na zakladé¢ vysSe uvedenych definic formulovat vlastni pojeti pojmu Ctenarska
gramotnost. Vnimame ji jako celoZivotné se rozvijejici schopnost porozumét riznym
druhtm textu, pfemyslet o ném, posuzovat ho, zabyvat se jim a pouzivat ho v béZném
Zivoté Kk rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a v riznych individualnich a socialnich
kontextech. Mlzeme tedy Ctenadiskou gramotnost povazovat za zdklad dalSich gramotnosti

s tim, Ze jeji rozvijeni je celozivotni zalezitosti a vyzaduje aktivni pfistup kazdého ¢loveéka.

V ¢tendiské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichZ Zadnéd neni opominutelna:
doslovné porozumeéni, vztah ke ¢teni, vysuzovani a hodnoceni, metakognice a také sdileni a
aplikace (Altmanova et al., 2011). Zijeme v rychle se ménicim svéts, v némz roste mnozstvi i
rozmanitost textll a od stale vysSiho poctu lidi se oc¢ekava, ze je budou pouzivat novymi, a to
Ctenafské gramotnosti. Na tyto ménici se okolnosti by mél reagovat i vzdélavaci systém.
Zacatek Skolni dochazky je klicovym obdobim, kdy dité ziskava zaklady ¢tenaiské gramotnosti.
Zaroven je treba piihlizet k tomu, ze tfidy nejsou homogenni, ¢asto jsou zde déti na riiznych
stupnich znalosti a dovednosti v rozlicnych oborech a predmétech. Do Skoly pfichazeji déti
s odliSnym matefskym jazykem i déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vcetné déti
nadanych. Ucitelé¢ museji svou tfidu nejprve poznat a pak zvolit takové metody a formy préce,
které budou vhodné pro kazdého zaka tak, aby se vSichni mohli rozvijet podle svych potieb a
moznosti. Jak uvadi Altmanové et al. (2011), ¢teni je narocné. Na rozdil treba od mluveni, které
je nam ddno vrozené, nemdame v mozku strukturu geneticky pripravenou cteni zajistit. Zadné

centrum cteni v mozku neexistuje. Cteni vyzaduje od Cctendre aktivitu, a navic aktivitu
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nesnadnou — mysleni. Proto je rozvijeni Ctenaiské gramotnosti dilezitou soucasti vzdélavani od

pocatku skolni dochazky a ma své misto i dfive, jiz od raného véku ditéte.

3.3. Etapy rozvoje ¢tenarské gramotnosti

Vyvoj Ctenarské gramotnosti byva rozdélovan do nekolika etap. Piestoze Casové
vymezeni etap ma spiSe hypoteticky charakter, z hlediska didaktického je povazovano za
pfinosné ontogenetické ¢lenéni na tfi zdkladni obdobi: obdobi pregramotnosti, Ctenarské
gramotnosti (zahrnujici etapy zakladni neboli pocatecni a rozvijejici se Ctenarské gramotnosti)
a funkéni gramotnosti, coz je jiz gramotnost dospélych po ukonceni Skolni dochazky. Toto
vymezeni md vyznam pii planovani cild, obsahu a didaktickych prostfedki pii vyuce s ohledem
na potfebu diferenciace a individualizace vzhledem k individudlnim zvlaStnostem a

podminkam vychovy (Dolezalova, 2014; Wildova, 2005, 2012).

Kozeluhova (2020) uvadi, ze funk¢éni gramotnost je spise kvalitativnim vyjadienim miry
osvojeni a pouzivani ¢tendiskych kompetenci spojenych se vztahem ke ¢teni nez obdobim ¢i

vyvojovou fazi. Jeji pojeti ilustruje nasledujici schéma.

)
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Poiate&ni gramotnost gramotnost, kdy
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ttenarska Ctenia psanije schopen plné
Pregramotnost gramotnost jiz dostateéné ) vyugivat
zautomatizované pisemna sdé&leni
Obdobirozvoje Obdobi a pozornost se ve viech jejich
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Etapy rozvoje ¢tenai'ské gramotnosti podle KozZeluhové (2020, s. 21). Zobrazeny jsou vyvojové faze
s ptibliznym cCasovym vymezenim. Béhem vyvoje gramotnosti dochazi nejprve k rozvoji predpokladi, na néz
navazuje rozvoj dovednosti, schopnosti a postojii ke cteni. Jedna se o celozivotni proces.

KozZeluhova (2020) upfesiiuje, Ze gramotnost se vyviji v pribehu lidského Zivota nejen

ve smyslu ¢asoveé na sebe navazujicich etap, ale také kvalitativné.
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3.3.1. Etapa pregramotnosti

Etapa pregramotnosti je Casov¢ ohrani¢ena prvnim rokem zivota a poc¢atkem Skolni
dochazky, kdy zalind systematickd vyuka cteni a psani. Néktefi autofi oznacuji etapu
pregramotnosti jako etapu spontdnni nebo emergentni (vynofujici se) gramotnosti, ¢imz
zdaraziji vlastni aktivitu ditéte v interakci s okolim (Zapotoc¢na, 2003; Dolezalova, 2018).
V tomto obdobi se u ditéte rozviji fe¢, psychické funkce a poznavaci procesy, coz vse se
Ctenafskou gramotnosti a motivaci ke cteni souvisi (Wildova, 2012). V etapé ctenarské
gramotnosti je zasadni obdobi za¢atku systematické vyuky cteni a psani, tj. obdobi pocatecni
Ctenaiské gramotnosti (Wildova, 2005, 2012) oznacované nekterymi autory také jako etapa
elementarni, pfipadné bazalni gramotnosti (Mafiourova, 2015%7). Hlavnim cilem v tomto
obdobi zhruba prvnich dvou az tii let Skolni dochazky je polozit zadklady ¢teni a psani s ohledem
na jejich funk¢ni vyuziti spolecné s dals§imi prvky gramotnosti, tj. poslechem, vyjadfovanim,
myslenim. Cteni a psani jsou tak pfedev§im prostiedky k dosaZeni Gtenaiské a pozd&ji i funkéni

gramotnosti (Wildova, 2005).

Koncept spontanné se vynoiujici (emergujici) gramotnosti vychazi z predpokladu, ze
diky zajisténi vhodnych podminek a podnétného prostredi dostane dité dostatek prilezitosti, ale
také divodu k jeho zkoumani a na zaklad¢ vlastni kognitivni aktivity se stavd gramotnym
(Zapototna & Petrova, 2010). Etapa pregramotnosti zahrnuje z velké ¢asti obdobi, kdy déti
navstévuji matefskou Skolu. Ctenafska pregramotnost by méla byt rozvijena komplexné
s ohledem na pfirozené zajmy déti, pficemz soucasné trendy v pojeti pfedskolniho vzdélavani
smétuji spiSe k podpote spontdnniho rozvoje vSech slozek gramotnostnich dovednosti ditcte.
Otazkou tedy zlstava, jakym zplisobem a do jaké miry seznamovat déti v predSkolnim veku se

systémem a funkci psané feci (Wildova, 2005; Manoufova, 2015).

3.3.1.1. Ctenaiska pregramotnost v Ceské republice a ve vybranych
evropskych zemich
a) Ctenaiska pregramotnost v Ceské republice

Obdobi rozvoje c¢tenatské pregramotnosti je z hlediska celkového rozvoje funkcni

gramotnosti velmi dullezité. Kurikulum pro pfedSkolni vzdélavani upravuje Ramcovy

27 Matiourova odkazuje na mnohé autory, jimiz jsou napf. Gavora, Dolezalova, Havlinova a Zapotocna, a ve své
praci uvadi piehledné jejich pfistup k dané problematice.
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vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani (RVP PV, 2018), jenz svou koncepci navazuje
na osobnostné orientovany model pfedskolni vychovy a pocitd s pfirozenym vyvojem ditéte
v oblastech, jez jsou dulezité pro zahdjeni systematické Skolni vyuky. Tento dokument
vymezuje klicové kompetence®®, které maji byt rozvijeny, avsak pojmy G&tenafska
pregramotnost nebo predctenarska gramotnost nepouziva. To, co spada do této oblasti, bychom
mohli vysledovat v charakteristice komunikativni kompetence. Také v jinych ¢astech RVP PV
lze najit dal§i pozadavky souvisejici se Ctendiskou pregramotnosti, ale k odhaleni této
souvislosti je tfeba znalost dané problematiky. Jako piiklad pozadavki z oblasti komunikativni
kompetence mizeme uvést napi. rozliSovani symbolll a porozuméni jejich vyznamu a funkci,
roz§ifovani slovni zasoby, samostatné vyjadfovani svych myslenek a pocitii aj. V oblasti
dalsich vzdélavacich cili se objevuji pozadavky jako napft. rozvoj hrubé a jemné motoriky,
rozvoj z4jmu o psanou podobu jazyka, rozvoj paméti a pozornosti aj. Cilem pfedSkolniho
vzdélavani je v tomto ohledu piedevsim rozvoj zrakového a sluchového vnimani, paméti a
pozornosti, rozvijeni vyjadfovani déti, roz§ifovani slovni zasoby apod., jez jsou povazovany za
dilezité v ptipravé ditéte na Skolni vyuku Cteni a psani (RVP PV, 2018; Kozeluhova, 2020).

Jak uvadi KoZeluhova, ktera se podrobné vénuje tematice Ctendiské pregramotnosti,
hlavni duraz pri rozvoji ctendrské pregramotnosti je kladen na pripravu pro osvojovani si
elementdrni dovednosti Cist a psat, v otdzce porozumeéni textu postacuje doslovné porozumeéni
(Kozeluhova, 2020, s. 50).

Soucasné pojeti predskolniho vzdélavani v Ceské republice cilené seznamovani déti
s vyukou ¢teni a psani nezahrnuje. M¢l by byt podpofen pfirozeny zéjem déti o poznavani
pismen a slov, nem¢l by vSak byt vyZadovan. Zaroven je tfeba upozornit na nevhodnost
extrémniho pojeti emergentniho vyvoje, jez zavrhuje veskeré fizené ¢innosti a v§e ponechava

vyhradné na zdjmu ditéte (Wildova, 2005).

b) Ctenaiska pregramotnost ve vybranych evropskych zemich

PtedSkolni systematicka vyuka ¢teni se v kurikuldrnich dokumentech evropskych zemi
objevuje spiSe vyjimecne. Je vSak nékolik zemi, kde jsou déti v mateiské Skole cilené
seznamovany s pismeny. Je to napt. ve Francii, v Belgii, ve Spané&lsku nebo Velké Britanii, o
jejichZz pojeti pregramotnosti pojedname podrobnéji (Wildova, 2012; Zormanova, 2018).

Vétsinou je vSak cilem celkovy jazykovy rozvoj ditéte zaméfeny na obohacovani slovni zasoby,

28 Jsou jimi kompetence k udent, k feSeni probléml, komunikativni, socialni a personalni, ¢innostni a ob&anské.
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porozumeéni syntaktickym pravidlim jazyka apod. Zapoto¢na (2010) k této otazce uvadi, ze
pokud by se rozvijeni pfedSkolni jazykové gramotnosti omezilo jen na poznavani abecedy,
znamenalo by to jen snizeni vékové hranice tradi¢ni vyuky ¢teni, a povazuje takto zjednodusené

chapéni predskolni gramotnosti spiSe za nedorozumeéni.

Ve Francii za¢ina povinna $kolni dochazka uz ve tiech letech® a realizuje se v
mateiskych skolach (école maternelle). Podle Zormanové (2016) je efektivni matefska skola
silnou strankou francouzského vzdélavaciho systému a ptispiva k vyssi Skolni zralosti déti. Od
Sesti let pak déti navstévuji zékladni Skolu (école élémentaire). Hlavnim cilem v oblasti
jazykové vychovy v matetské Skole je objevit a pochopit vztah mezi hldskou a pismenem. Déti
jsou seznamovany s tvary pismen, procvicuji si psani jednotlivych pismen a znamych slov i vét
tuzkou a na klavesnici pocitace. Ucitelé dbaji na to, aby si déti uvédomovaly symbolickou
hodnotu pismen a aby nezstala izolovand zddné ze tii slozek psani (slozka sémanticka, tj.
vyznam psan¢ho textu, slozka symbolicka, tj. abecedni kod, a motoricka slozka, tj. graficka
zrucnost). Kdyz déti pochopi, ze psané slovo je kod, ktery umoznuje predavani informaci, je
mozné je vést k vlastnimu psani. Na konci ptedsSkolniho vzdélavani se od déti oCekava, ze
budou chapat rozdil mezi psanou a mluvenou podobou jazyka, rozpoznavat pismena abecedy a
napsat je pomoci kldvesnice, umét se podepsat kiestnim jménem (tiskacim pismem), napsat
samostatn¢ zndma slova (Programme d'enseignement de ['école maternelle, 2015).
Systematicka vyuka ¢teni a psani je pak cilem vzd€lavani v prvnich ro¢nicich zakladni Skoly.
Vzhledem k povinnému piedskolnimu vzdélavani je mozné navézat na jiz ziskané znalosti a

dovednosti (Programme d'enseignement du cycle des apprentissages fondamentaux, 2015).

V Belgii byla vroce 2020 zavedena povinna Skolni dochazka od péti let, pficemz
matetskou Skolu mohou déti navstévovat od dvou let, do zdkladni Skoly nastupuji v Sesti letech.
Ptestoze cilem piedskolniho vzdelavani neni systematickéd vyuka Cteni a psani, matetska Skola
se snazi rozvijet u déti takové dovednosti, které jim pozdéji osvojovani Cteni usnadni. Déti se

aktivn€ seznamuji s psanou podobou jazyka podobné jako ve Francii (Caffieaux et al., 2007).

Dalsi zemi, kde se déti v raném véku seznamuji s psanim a ctenim, je Spanélsko. Formy
prace pfipominaji spise zakladni Skolu, Casto je vyuka frontalni, uspofadani prostoru pfipomina

Skolni tfidy (Moravcova, 2005). Povinna Skolni dochazka zac¢ina v Sesti letech.

2 Také v Madarsku byla zavedena povinna $kolni dochazka jiz od tii let véku ditéte, a to v roce 2005. Francie a

v

2020/21). https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/5a630699-1f17-11eb-b57e-
0laa75ed71al/language-en/format-PDF/source-search
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Ve Velké Britanii zacina predskolni vzdélavani (nursery) ve ttech letech, povinna
$kolni dochazka v zékladni $kole (primary school) v péti letech®®. Déti ale mohou jiz od &tyt
let navstévovat tzv. reception class, ktera je soucasti zakladni Skoly (The national curriculum).
Od ctyt let se déti uci zaklady Cteni a psani, takze v poslednim ro¢niku matefské Skoly umi

napsat a precist kratka slova véetné svého jména (Zormanova, 2015a).

V nékterych evropskych zemich je soucasti predskolniho vzdélavani jazykova vychova
cilen¢ pripravujici déti na skolni vyuku cteni a psani. Kromé Velké Britanie, kde se déti uci
piecCist a napsat kratka slova, se vSak jedna zejména o pochopeni vztahu pismen a hlasek a o
seznameni s pismeny. Systematicka vyuka ¢teni a psani je pak soucasti kurikula primarni Skoly.

Piistup ostatnich zemi k rozvoji pregramotnosti je podobny jako v Ceské republice.
Cilem ptedskolniho vzdélavani tak vétSinou neni naucit déti Cist a psat, diilezité vsak je deti pro
Cteni motivovat, rozvijet jejich vyjadrovani, smyslové vnimani a psychické procesy, které s
rozvojem cteni tizce souvisi. Jedna se tedy o otevieni cest k pozdejSimu uchopeni a rozvoji

viastni c¢tenarske gramotnosti (Wildova et al., 2019, s. 4).

3.3.2. Etapa ¢tenaiské gramotnosti

Etapa Ctenaiské gramotnosti zahrnuje pomérné dlouhy casovy usek — obdobi povinné
Skolni dochazky. Z didaktického hlediska je proto vhodné rozliSit ¢tenafskou gramotnost

pocatecni a rozvijejici se (Kropackova et al., 2014).

Etapa po&atecni gramotnosti®' je spojena s pocatkem $kolni dochazky, tj. s prvnimi
dvéma rocniky zakladni Skoly, a jejim primarnim cilem je polozit zaklady cteni a psani
(Wildova, 2005, s. 13), pricemz je kladen diraz také na jejich funkéni vyuziti. Pojem pocateéni
Ctenafskd gramotnost je tak SirSim pojmem neZ jen pocatecni Cteni a psani, nebot’ vyjadruje
rozvoj téchto dovednosti ve smyslu rozvoje gramotnosti jedince (Manourova, 2015). Dllezity
je také plynuly piechod z etapy pregramotnosti do etapy pocatecni gramotnosti, kdy by mél byt

zohledilovan individualni vyvoj ditéte a aktudlni stav jeho znalosti a dovednosti.

30'S vyjimkou Severniho Irska, kde je povinnd jiz od &tyf let, kdy také zadina primarni vzdélavani (preprimarni
vzdélavani je urCeno pro déti do Ctyt let).

31 Dolezalova (2014) rozdéluje tuto etapu jesté na etapu elementdrni a zékladni (bdzové) ctendiské gramotnosti.
Casové umistuje prvni z nich do 1. roéniku zékladni §koly a druhou do 2.-3. ro¢niku, kdy se uz Zaci vice
pouzivaji ¢teni jako nastroj poznani a kdy se rozviji ¢teni s porozumenim.
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Etapa rozvijejici se gramotnosti*? odpovid4 obdobi druhého stupné zakladni koly,
kdy uz Zaci dovedou ¢ist a psat dostatecné plynule a mohou tyto dovednosti vyuzivat pro praci
s riznymi druhy textu a zaméfit se tak pfedevSim na jejich porozumeéni a interpretaci. K tomu
vyuzivaji vyssi trovné myslenkové ¢innosti a bohatsi zkuSenosti s riiznymi druhy text. Velky
vyznam zejména v oblasti porozuméni uméleckému textu ma v tomto obdobi literarni vychova

(Dolezalova, 2014; Hnik, 2020).

3.3.3. Etapa funkéni gramotnosti

Tato etapa je jakymsi zavrSenim piedchozich etap. Pedagogicky slovnik definuje
funk¢éni gramotnost jako vybavenost ¢loveka pro realizaci riiznych aktivit potrebnych pro zivot
v soucasné civilizaci (Pricha et al, 2013, s. 80). Podobnou, ale obsirn&jsi definici formuluje
UNESCO: Clovék je funkcné gramotny, pokud je schopny se zapojit do vsech takovych cinnosti,
v nichz je vyzadovana gramotnost pro efektivni fungovani jeho skupiny a komunity, a které mu
umoznuji pokracovat ve vyuzivani cteni, psani a pocitani v jeho vlastnim zajmu a pro rozvoj

komunity’* (UNESCO Institute for Statistic).

Poprvé byl tento pojem pouZit v roce 1956 W. A. Grayem, ale Castéji byl pouZzivan az
v 80. letech 20. stoleti, v Ceské republice az v 90. letech (Dolezalova, 2005). DileZitou soudasti
funkéni gramotnosti je socidlni kontext, vyuzivani osobnich znalosti a dovednosti pro
fungovani a rozvoj komunity. Funkéni gramotnost miZeme chépat jako jakousi zastieSujici
gramotnost pro jiné, dil¢i gramotnosti — tenadfskou, matematickou, finan¢ni apod. Tento ptistup

dobfe ilustruje schéma, jez uvadi Dolezalova (2014, s. 19):

32 Dolezalova (2014) tuto etapu nazyva etapou rozvinuté zdakladni (bdzové) Stendi'ské gramomosti.

33 A person is functionally literate if they can engage in all those activities in which literacy is required for the
effective functioning of their group and community and also which enables them to continue to use reading, writing
and calculation for their own and the community’s development.
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Ze schématu vyplyva, ze se funk¢ni gramotnost bude postupné dale Clenit na nové
gramotnostni oblasti tak, jak se bude vzhledem k ménicim se pozadavkiim na znalosti clovéka

roz§ifovat objem dovednosti, jez bude teba si osvojit.

4. Cteni a ¢tenarstvi

4.1. Cteni

Pojem ¢teni byva chapan bud’ v uz§im smyslu jako proces vnimani zrakem a
porozumeéni smyslu textu (Havlova, 2003b), ptipadné dovednost, obecna schopnost porozumeni
textu (Travnicek, 2017), nebo S§iteji jako druh recové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci
znakit (slov, vet, nejazykovych symbolu), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost
(porozumeéni vyznamu znakii) (Pricha et al., 2013, s. 42). Z druhé definice jednoznacné
vyplyva, ze za ¢teni mliZeme povazovat i recepci jinych znakli nez pismen, nicmén¢ vnimanych
pouze zrakem. Tyto znaky se stdvaji podnétem pro mysSlenkovou ¢innost, tj. porozuméni jejich
vyznamu. Pro potfeby mezinarodniho Setfeni PISA 2018 bylo ¢teni definovano jako desifrovani
psaného textu nebo jako cteni nahlas (OECD, 2019), dalsi definice ho povazuje za vaimadni

psaného textu tak, abychom porozumeéli jeho obsahu nebo jako komunikacni akt, v nemz je
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informace vysilajicim preddavana piijemci (Definition of reading®*). Pouze tato definice pouziva
pojmy vysilajici a prijemce, tj. na rozdil od téch ostatnich neuvazuje o ¢teni jen v souvislosti
s psanym textem. Domnivame se, Ze by bylo vhodnéjsi definice ¢teni rozsitit o moznost vnimat
text (nebo v SirSim smyslu jakékoli sd€leni) 1 jinymi smysly nez jen zrakem, tj. hmatem (¢teni
Braillova pisma) a sluchem (poslech audioknih, o nichZ bude pojednano dale)**. V povidce
Michala Ajvaze Bili mravenci®® se dokonce objevuje motiv &teni skrze chut’. V tomto pfib&hu
pismo zanika tim, ze je ¢teno, nositelem vyznamu nejsou tvary jako u bézného pisma, ale chuté.
Jednotlivé hlasky jsou oznacovany riznymi chutémi masa moiskych zivocicht, jsou i chuté,
které maji povahu interpunk¢nich znamének. Zustava ale zékladni vztah mezi vysilajicim a

prijemcem (,,Ctenafem*’) a predavané sdéleni.

Jak uvéadi Bednatova (2006), dovednost cteni nabyvda smysl porozumeénim obsahu.
Pedagogicky slovnik definuje porozuméni jako schopnost jedince 1. pochopit vyznam obsahu
sdeéleni, at uz je prezentovano ve slovni, obrazové, nebo symbolické podobé; 2. zpracovat jej
do podoby, kterd je pro néj smysluplna nebo mu je zadana; 3. vyuzit zpracovany obsah (Priicha
et al, 2013, s. 208). Porozuméni je dovednost proniknout do podstaty textu a pochopit ho. Text
by mél ¢tenafi davat smysl a korespondovat s jeho predstavami a zkuSenostmi. Porozumeéni
¢tenému je ovlivnéno mnoha faktory, napf. pozornosti, paméti, motivaci, slovni zasobou i
charakterem textu. Je to individualni zalezitost vychazejici z aktivniho pfistupu Ctenaie a jeho

zpisobu interpretace (Wildova et al., 2019).

Z definice vyplyva, ze nestaci pochopit vyznam sdélenti, ale Ze je tieba jej také zpracovat
a vyuzit. Sledujeme-li vyznam pojmu porozumeéni v kontextu se ¢tenim, je zfeymé, Ze cteni neni
pouhé dekodovani znakd, ale porozuméni je jeho nedilnou a vyznamnou souc¢asti. Porozumeéni
Jje vnimdno jako kvalita, ktera jiz v pocatecnim cteni tvori zaklad ctenarské gramotnosti a
pozdeji celkové gramotnosti jedince, a pravé z tohoto ditvodu je treba jeho rozvoj jiz od pocatkii
Cteni riznymi zpiisoby sledovat (Wildova, 2005, s. 85). Cteni s porozuménim se pak stava

predpokladem ke Ctenéfstvi, o némz bude pojednano v nésledujicim textu.

34 Perceiving a written text in order to understand its contents / Reading is an act of communication in which
information is transferred from a transmitter to a receiver. Definition of reading. UK Esssays.

Dostupné z https://www.ukessays.com/essays/languages/definition-of-reading.php

3Slovo cist se také pouziva v fadé frazeologismiy, napi. ¢ist nékomu myslenky, &ist mezi fadky, &ist budoucnost
ve hvezdach aj. Vyznam rozpoznadvat, uhadovat je druhym vyznamem slov cteni, ¢ist vedle zdkladniho vyznamu
vnimat zrakem psany jazykovy projev (Slovnik spisovného jazyka ¢eského, Dostupné z
https://prirucka.ujc.cas.cz/?slovo=%C4%8D%C3%ADst).

36 Ajvaz, M. (1997). Tyrkysovy orel. Praha: Hynek.
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4.2. Ctenarstvi

Se ¢tenim souvisi také pojem €tenarstvi. Havlova (2003a) ho vnima jako zalibu ve ¢teni
a dopliuje, ze ctenarstvi se lisi od cteni tim, Ze je vidy spojeno se zamérnou dobrovolnou
cinnosti, se zalibou. Podle Travnicka (2008, s. 35) je to planovité a cilené rozvijeni cCetby
zejména za pomoci Skoly, knihoven a jinych vzdeélavacich instituci, pticemz se tento pojem
pouziva predevs§im v souvislosti s détskou populaci. Na jiném misté stejny autor definuje ¢teni
velmi struén€ jako socio-kulturni navyk, cilené péstovani cteni (Travnicek, 2017). Podobné
vnima Ctenarstvi také Hnik (2020), podle néhoz je to komplexni fenomén zahrnujici zejména
aktivni vztah ke Gteni a k literatufe. Cetba ve smyslu vychovy ke Gtenafstvi podle n&j neni
zdaleka jen v kompetenci skoly jako instituce, popr-. jinych instituci (knihovny), ale je predevsim
zalezitosti vychovného piisobeni v rodiné: ctenarskych i mluvnich vzori, hodnotovych vzorii
apod. (Hnik, 2020, s. 44). Hnik zde upozoriiuje, ze Cetba je opravnénym pozadavkem na

soucinnost rodiny a Skoly.

vvvvvv

které maji podle naseho ndzoru vztah k tématu nasi préce, tj. formam podpory ¢tenaistvi, jimiz
je ¢teni jako volnocasova aktivita, pred¢itani dospélych (predevsim rodica) détem, kniha jako
darek nebo navstéva knihovny. Pojedname také o formé textl, tj. knihdm tiSténym a
elektronickym a audioknihdm. Domnivame se, Ze toto v§echno miZe rozvoj ¢tenarstvi vyrazné

podporovat.

4.2.1. Formy podpory ¢tenarstvi

V této kapitole se budeme vénovat formam podpory détského Ctenaistvi. Predstavime
podrobnéji nékolik forem, které povazujeme za vyznamné, a to Cteni détem pred spanim,

darovani knizek, navstévu knithovny, e-knihy a audioknihy.

Narodni knihovna Ceské republiky zvetejiiuje pravidelné vysledky rozsahlych vyzkumt
a fadu dalSich informaci na téma &tenatstvi®’. Vysledky priizkumi &etby jsou k dispozici za
obdobi od roku 2007 do roku 2018, kdy probéhl zatim posledni priizkum s nazvem Ctendri a
cteni 2018°%. Podle n& za posledni rok piedetlo asponi jednu knihu 78 % oslovenych

respondenttl star$ich 15 let a 44 % &te vice neZ jednou tydné. Vyzkum Ceské déti jako ctendri

37 Dostupné z https://ipk.nkp.cz/odborne-cinnosti/ctenarstvi-1/12_Cten htm#pruzkumy
38 Tohoto vyzkumu se zagastnilo 2007 respondentti. Dostupné z https://ipk.nkp.cz/docs/tenai_infografika_fin.pdf
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byl proveden v roce 2013 a v roce 2017. Jeho cilem bylo podrobné zmapovat détské ¢tenaistvi
v ramci ostatnich volno€asovych aktivit déti, vztah déti ke kniham, vliv rodinného prostiedi a
Skoly na rozvoj détského Ctenéistvi a sledovani role knihoven (Friedlaenderova et al., 2018).
Celkem 50 % déti ve veéku 68 let uvedlo, ze si denn¢ doma cte ze slabikaie a 40 % déti si Cte
spole¢né s rodi¢i. Kromé toho se vénuje 28 % z nich denné a 81 % alesponl jednou tydné
listovani a prohlizeni obrazkl v knizkach. Déti si ale ¢tou uz samy knizky, denné se Cetbé
vénuje 25 %, alespon jednou tydn€ 67 % déti. Z téchto udaji je patrné, ze ¢teni je v dané vékové

kategorii vyznamnym zptisobem traveni volného asu’’.

a) Cteni détem pied spanim je povazovano za dileZity faktor pro rozvoj détského
Ctenafstvi. Divody pro Cteni rodici détem jsou jak rozvojové (zlepSovani kognitivnich
schopnosti ditéte), tak emocionélni (radost ze spole¢né aktivity), pfi¢emz potéSeni ze cteni maji
vétSinou 1 déti. Spolec¢né ¢teni byva soucasti rodinné denni rutiny (Gavora, 2016, 2018), je také
povazovano za ritudl a navyk, klicovy pro rozvoj kladného vztahu ke kniham a ke c¢teni
(Friedlaenderova et al., 2018). Podle priizkumu z roku 2018 (Vyzkum Ctendii a cteni 2018)
predcitd svym détem nebo vnoucatim 73 % dotdzanych, pfi¢emz vétSin€ z nich (67 %) nékdo
v détstvi predcital. Podivame-li se na vysledky prizkumu zaméteného ptimo na déti, zjistime,
ze pravidelné nebo obcas ¢te svym détem 82 % rodict. Graf 1 ukazuje, jak Casto ¢tou détem
matky a jak otcové. Matky Ctou détem cCastéji nez otcové, pticemz ve 29 % Ctou pouze matky

(pouze ve 2 % rodin ¢tou détem jenom otcové).

Maminka mi cte astéji nez tatinek.
9% Cte mi jenom maminka (tatinek mi téméF neéte).
® Maminka i tatinek mi ¢tou oba zhruba stejné €asto.
29% o Tatinek mi éte Eastéji nez maminka.

m Cte mi jen tatinek (maminka mi témé&f neéte).

Grafl

Kdo z rodici ti éte cast&ji? (Déti 6-8 let; rodice jim ¢tou alespoii ob&as)*’

39 Poget dotazovanych déti byl 504.
40 Zdroj obrazku: Ceské déti jako ctendri 2017. Prezentace z tiskové konference.
Dostupné z https://ipk.nkp.cz/docs/ctenarstvi/ceske-deti-jako-ctenari-2017-1/view
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Také fada zahrani¢nich vyzkumu potvrzuje vyznam predcitani rodict détem. Australsky
vyzkum Reading to young children: A head-start in life (2012) uvadi, ze pokud je détem ve
veéku 4-5 let predcéitano 3—5krat tydné, jejich predctenaiské a Ctendiské schopnosti jsou na
urovni ditéte o ptl roku starSiho. Pokud se jim ptedcita 6—7krat za tyden, dosahuje dité vysledka
srovnatelnych s détmi starSimi o cely rok. Podle autorti vyzkumu tak muze pravidelné
predcitani rodict détem vyvazit i ptipadné nepiiznivé socioekonomické podminky, v nichz dité
vyrustd. Potvrzuje se také piimy vztah mezi pred¢itdni détem v raném véku a urovni jejich

ctenarskych i kognitivnich dovednosti v pozd¢jsich letech.

b) V nize uvedenych priizkumech byli respondenti dale dotazani na to, zda davaji détem
knihu jako darek. Podle prizkumu Ctendri a cteni 2018 davaji knihu jako darek pravidelné
ve 33 %, ztidka 22 %. Pouze 8 % dotazanych uvedlo, Ze knihu jako darek nedavaji nikdy (viz
obrazek 1).

Knihy jako darek pro déti

Pravidelné
3%

Zaklad: Cely vzorek, N=2007

Obrazek 1
Kniha jako darek pro déti*!

V prazkumu Ceské déti jako ctendri 2017 bylo zjisténo, ze 87 % déti ve véku 6-8 let
dostava knihu jako darek k narozeninam, k Vanociim, za vysvédceni apod. Jedna tfetina je
dostava pravidelné a vice nez polovina obcas, pfi¢emz tato pravidelnost se zvySuje s rostoucim

vzdélanim vzdélanéjsiho rodice v domacnosti (Friedlaenderova et al., 2018).

¢) Dalsim dilezitym tématem v souvislosti se Ctendfstvim je navStéva knihovny.

K pozitivnimu pfistupu ke knihovn€ mtiZe jisté piispét i Skola, ale nejvetsi vliv na to, jestli dité

41 Zdroj: Vyzkum Ctendri a ¢teni 2018. Dostupné z https:/ipk.nkp.cz/docs/tenai_infografika_fin.pdf
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bude chodit do knihovny, ma rodina. Podle priizkumu Ctendri a cteni 2018 navitévovalo 22 %
dotdzanych knihovnu v détstvi pravidelné a 32 % obcas. V minulém roce ji navstivilo 28 %,
pricemz 32 % uvadi, ze ji nikdy nenavstévovalo. Podrobné jsou odpovédi na tyto otazky

uvedeny na obrazku 2.

Navstéva knihovny v détstvi Navstévy knihovny
v minulém roce

Me, ani jsem ji nikdy
nenavitévoval/a
32%

Ne, ale diive jsem
ji navitévoval/a
40 %

Zdklad: Cely vzorek, N=2007 Zdklad: Cely vzorek, N=2007

Obrazek 2
Navs$téva knihovny v détstvi a v minulém roce*?

Pro mnohé rodice ptedstavuje knihovna moznost, jak ziskat knihy, aniz by si je museli
kupovat. Je to tedy v prvni fad¢ prilezitost, jak se dostat ke kniham, které nemaji déti doma.
Kromé toho se knihovny stdvaji nejen mistem, kde se ptijcuji knihy, ale také vzdélavacim
centrem a partnerem dalSich vzdé€lavacich instituci (Friedlaenderova et at., 2018). V rdmci
prazkumu odpovidali i rodi¢e, z nichz tfi ¢tvrtiny uvedly, Ze souhlasi s vyrokem knihovny hraji
stale nepostradatelnou roli v rozvoji deétského ctenarstvi. Déti ve véku 6-8 odpovidaly na
otazku, jestli chodi do Skolni nebo vetejné knihovny a jak €asto. Do Skolni knihovny chodi
v této vekové kategorii spiSe déti ze 2. a 3. tfidy, vyuzivani vefejné knihovny opét roste
se vzdélanim vzdélangjsiho rodice a souvisi i se Ctenarstvim rodict. Nekteré déti v 1. tiide
nevédi, jestli ve Skole knihovnu maji, odpovidaji tedy napt. takto: Mame ve tride takovou
policku, kde jsou knizky (Friedlaenderova et at., 2018, s. 114). Odpovédi na otazky tykajici se

navitévy knihovny détmi ve véku 6-8 let znazoriiuji nasledujici grafy 2 a 34,

42 7droj: Vyzkum Ctend#i a ¢teni 2018. Dostupné z https://ipk nkp.cz/docs/tenai_infografika_fin.pdf
43 Zdroj: Friedlaenderova et al. (2018), s. 113—114.
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CHODIS NEKDY DO VEREJNE/SKOLNi KNIHOVNY?
(DETI 6-8 LET; N=504)

B Ano M Ne

VEREJNA
KNIHOVNA

SKOLNI
KNIHOVNA

Graf 2
Chodi$ nékdy do verejné/Skolni knihovny? (Déti 6-8 let)

JAK CASTO CHODIiS DO VEREJNE/SKOLNi KNIHOVNY?
(DET!I 6-8 LET; CHODi DO VEREJNE KNIHOVNY, N=213;

CHODIi DO $KOLNi KNIHOVY, N=91)

m Casto (min. 1-2krat tydné) ™ Obdas  m Zfidka (Ctvrtletné a7 pllroéné) Méné Casto

VEREJNA KNIHOVNA

SKOLNI KNIHOVNA

Graf3

Jak casto chodi$ do verejné/Skolni knihovny? (Déti 6-8 let)

Zajimavé je také sledovat, co déti v knihovné nejcastéji délaji. Mladsi déti (6-8 let) si

ve vetejné knihovné nejcastéji pjcuji knizky nebo Casopisy a také si zde hraji, predevsim

deskové hry. Starsi déti si zde kromé plij¢ovani knizek vyhledéavaji potfebné informace do skoly

nebo vypracovavaji domaci tikoly, ptipadné navstévuji specialni akce a besedy. Déti také chodi
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do knihovny se $kolou, a to vétSinou na rizné besedy a akce pro Skoly (Friedlaenderova et al.,

2018).

d) Za formy podpory &tenafstvi miizeme povazovat také nové formy textu*t, které se
objevuji s rozvojem modernich technologii a jez lze Cist nejen v klasické tisténé podobé na
papire, ale také z pocitacovych monitorii a displejii na tabletech a chytrych telefonech. Jejich
typickym piikladem jsou e-knihy. Dalsi novou formou ,,Cteni* je poslech audioknih, jimz bude
vénovana nasledujici podkapitola. Zamyslime se nad témito dvéma fenomény a nad otazkami,

které rozvoj digitalnich textd a audioknih vyvolava také v souvislosti s détskym ¢tenaistvim.

Jednim z nejcastéjSich zdroji digitalnich neboli elektronickych textii je internet.
S velkym rozvojem chytrych telefont a dalSich elektronickych zatizeni se stdva naléhavou i
otazka, jak digitalni texty ovliviiuji ¢teni jako takové. Nastava konec ¢tenarské kultury a doba
digitalni demence (Spitzer, 2014)? Nebo je to ptilezitost, kdy text dostava moznost vymanit se
ze stranky coby svého materialniho vezeni (Travnicek, 2019, s. 37)? Nebo je digitalni revoluce

jen jednim z dalSich historickych milnikd, jako byl vynalez knihtisku, filmu ¢i televize?

Téma digitalniho ¢teni a elektronickych knih* je dosud spiSe na okraji zajmu &esky
psané odborné literatury®®. Zahrani¢ni literatura je oproti tomu velmi bohata. V &eiting je
dostupny text Jiftho Travnicka (2019), ktery se zabyva srovnanim digitalniho a tradi¢niho ¢teni.
Vychazi ze zavér zahrani¢nich studii, ale také z ceskych vyzkumt, a to z prizkumu Narodni
knihovny CR a Ustavu pro éeskou literaturu AV CR a ze &tenatskych Zivotopist z let 2009—
2019. Snazi se popsat fenomén digitdlniho Cteni a jeho mista v souCasné kulture. Dochéazi
k zajimavym zjiSt€nim, napf. Ze cteni papirovych knih je stile vnimano jako uzivatelsky
prijemnéjsi nez ¢teni digitalnich textt, Ze ¢teni je operaci nejen kognitivné-psychickou, ale také
télesnou, protoze lidska mysl se aktivizuje vyraznéji, pokud je stimulovéna i haptickymi vjemy
a jakousi potfebou dotyku. Ctenafi, kteti davaji pfednost papirovym knihdm, ¢asto uvadéji, ze

potiebuji knihu drZet v ruce a mit moZnost listovat strankami. Cteni povazuje Travnicek za

4 Slovo text zde pouzivame v souladu s definici OECD: Slovem ,, texty  oznacujeme vsechny titvary, v nichz se pouziva jazyk
v grafické podobé: rucné psané, tisténé nebo elektronické. Mezi texty nezarazujeme Cisté zvukové formy jazyka, napr.
zvukové nahravky, filmy nebo videa. Patii sem vsak grafické zaznamy, jako treba diagramy, obrazky, mapy,
tabulky, grafy a komiksy, které obsahuji psany jazyk (napr. popisky). Takovéto ,,vizualni texty “ mohou vystupovat
bud’ samostatné, nebo mohou byt soucasti rozsahlejsiho psaného textu. (OECD, 2019, s. 10)

4 Pojmy elektronickd kniha, e-kniha a digitdIni kniha jsou v rznych textech pouzivany rovnocenné, pficemz
jejich vyznam je kniha publikovana v elektronické (digitalni) podobé.

Dostupné z https://www.eknihovna.cz/jak-cist-eknihy/

46 Podrobnéji jsme se tomuto tématu vénovali v ¢lanku publikovaném v asopise Gramotnost, pregramotnost a
vzdeélavani: Zemanova, L. (2020). Neni kniha jako kniha aneb e-knihy a audioknihy v kontextu détského
Ctenatstvi. Gramotnost, pregramotnost a vzdeélavani, 4(1), 63-83.
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soucast medidlni kompetence, protoze ke cteni digitalnich textl jsou potieba i1 jiné ¢tenaiské
dovednosti, napi. se ve vétsi mife uplatiiuje rychlé vyhleddvani nebo nelinedrni cteni

(Travnicek, 2019).

Cteni textd v elektronické podobé vyzaduje od &tenaft pouzivani specifickych
ctenaiskych strategii a Ctenarskd gramotnost musi zahrnovat i jiné aspekty nez jen schopnost
piecist a pochopit text. Zareagovalo na to 1 mezinarodni testovani Ctenarské gramotnosti PISA,
jez Cteni elektronickych text zahrnulo do svého koncep¢niho ramce poprvé uz v roce 2009.
Vroce 2015 doslo kptechodu zpapirovych testi na testy elektronické zadavané

prostiednictvim pocitace. To se odrazilo i na obsahu testi (OECD, 2019).

Aby se Zaci a studenti mohli plné€ zapojit do propojené digitalizované spole¢nosti 21.
stoleti, musi byt nejprve vybaveni zakladnimi dovednostmi pro ¢tenafskou a matematickou
gramotnost. Ctenafi elektronickych textli museji mit zakladni povédomi o informaénich
technologiich, uz jen proto, aby je dokazali ovladat a vyuZivat. V souvislosti s tim si museji
vyhledéavaci, odkazii, zalozek a dalSich naviga¢nich nastroji. Potiebuji také porovnavat rizné

texty, aby si ovéfili ziskané informace (OECD, 2015, 2019).

Déti ve 21. stoleti se tedy potiebuji naucit Cist texty v riznych formach, nejen klasickeé
texty tiSténé na papiru. Jednou z novych forem textu je elektronicka kniha neboli e-kniha (jinak
také e-book Ci digitalni kniha), digitadlni ekvivalent tiSténé knihy, ktery existuje ve formé
pocitacového souboru. Daji se Cist na tabletech, pocitacich, mobilnich telefonech nebo na
specidlni c¢teCce. Jejich historie sahd do roku 1971, vroce 1998 se objevily zdarma
rok 2010, kdy internetovy obchod Amazon.com oznamil, Zze prodal za ctvrtleti vice
elektronickych nez klasickych knih*’. V roce 2018 se v Ceské republice prodalo elektronickych
knih vice nez milion kust (Zprava o ceském kniznim trhu 2018/2019, s. 17). K tomu je tieba
uvést, Ze fada ctenart e-knih je ziskava z internetu z nelegalnich zdrojh. Podle prizkumu z roku
2012 odpovédélo 34 % ctenaih e-knih, Ze e-knihu, ktera je zajima, by nejdiive hledali na ulozisti
nelegalnich souborti (Lajka, 2012). Prizkum provedeny o dva roky pozdéji tuto tendenci

potvrzuje, kdyz uvadi, ze 47 % Ctenatti uptednostiuje stazeni knihy zadarmo (Friedlaenderova,

47 Viz Wikipedie, heslo elektronickd kniha (https://cs.wikipedia.org/wiki/Elektronick%C3%A1_kniha)
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2014). Pro srovnani uved’'me, ze audioknih se v roce 2018 prodalo o néco vice nez 530 tisic.

V tomto roce vyslo 15 500 kniznich titul*3.

Elektronické knihy jako pomérné nova forma zobrazeni textu mohou mit pozitivni vliv
na Ctenaf'stvi déti, pro mnoho z nich, zejména pro chlapce, jsou Casto lakavéjsi nez klasické
tisténé knihy. Podle vyzkumu Pictonové a Clarkové (Picton & Clark, 2015), kterého se
zucastnilo vice nez 800 zaka z 18 skol z Velké Britanie, se diky elektronickym kniham snizil
pocet chlapct, kteii hodnotili ¢teni jako obtizné, a zaroven se zdvojnasobil pocet chlapcii, ktefi
Cteni povazovali za pfijemné. Ve Ctendiské gramotnosti se na rozdil od matematickych a
ptirodovédnych testli PISA objevuje ve vysledcich genderova nerovnost, kdy chlapci dosahuji
horsich vysledki, a to jak v Ceské republice, tak v zemich OECD (Blazek et al., 2019). Proto
je tieba pravé u chlapcti podporovat zdjem o Cteni vSech typil textll a rozvijet Ctenaiskou
gramotnost v§emi dostupnymi prostfedky. Jednou z moZnosti je nabizet jim ke ¢teni také texty

v digitalni podobé.

Déti pfi Cteni elektronickych textl oceiuji nejen moznost ¢ist na obrazovce, coz je pro
n¢ prijemné samo o sob¢, ale vyhovuji jim i technické moznosti, které jim usnadnuji samotny
proces ¢teni. Mohou si zvétSovat text nebo ménit barvu pozadi na displeji, ocenuji podsviceni
obrazovky a zejména pohodlnost — neni tfeba nikam pro knihu chodit, sta¢i na obrazovce nebo
na displeji pfepnout na e-knihu tieba z vyhledavani na internetu nebo psani zprav (Picton &

Clark, 2015).

VétSina déti, které se Gcastnily tohoto vyzkumu, te Castéji tiSténé texty neZ texty
elektronické. Rada z nich vsak vyuziva oba formaty textil, jsou to zejména studenti ve véku 14—
18 let, kteti vyhledavaji nejen riizné druhy textl (beletrie, Casopisy, zpravy, pisnové texty aj.),
ale i rizné formaty, v nichz je mohou ¢ist. Pictonova a Clarkova (Picton & Clark, 2015, 2019a)
také sledovaly ¢teni elektronickych knih u déti ze sociokulturné znevyhodnéného prostredi®.
Ukazalo se, ze tyto déti Cetly vice textl v elektronickém formatu nez na papite. Diky podpoie
ze strany uciteld, ktefi jim nabizeli vice texti ke cteni v elektronické formé, se zvysila i jejich

motivace ke Cteni a zlepSily se jejich ¢tenarské dovednosti (Picton & Clark, 2015).

48 Ze statistiky bohuzel nelze vygist, kolik se prodalo vytiskii klasickych papirovych knih. Jediny dohledatelny
udaj mluvi o 57 milionech knih za 11 miliard korun za rok a je z roku 2011.

Dostupné z https://ct24.ceskatelevize.cz/kultura/1246353-rocne-se-v-cesku-proda-57-milionu-knih.

Zprava o ceskem kniznim trhu 2018/2019 odhaduje objem Ceského knizniho trhu (bez audioknih a e-knih) na 7,5
miliardy korun.

4 Hlediskem sociokulturniho znevyhodnéni pro ucely této studie provedené ve Velké Britanii byl narok na
Skolni obéd zdarma (frree schools meals — FSM).
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Ucitelé z uvedeného vyzkumu se domnivaji, ze technologie maji pozitivni vliv zejména
maji podle uciteld vliv méné (29,7 %). Vyplynulo to z vyzkumu provadéného na 166 britskych
Skolach v roce 2018 (Picton, 2019). V €eském kontextu se uvadi, Ze 30 % dotazovanych dava
pfednost papirovym knihdm, 50 % sice také, ale zaroven se nebrani elektronickym kniham,
pouze 9 % preferuje elektronické knihy (Knihy vs. e-knihy). Tyto udaje se vsak tykaji dospélych

Ctenart (starSich 15 let).

e) Dalsi relativné novou formou recepce literarniho textu je audiokniha, i1 kdyZ jeji
historie saha az do 19. stoleti. Prvni audioknihu vytvotil Thomas Alva Edison v roce 1877, kdy
zacal nahravat ptibéhy na fonograf. Na pocatku 30. let 20. stoleti zacaly vznikat audioknihy pro
nevidomé veterany z 1. svétové valky. Nosi¢em nahravek byly tehdy uz gramofonové desky,
pozd¢ji nasledovaly magnetické pasky, audiokazety a kompaktni disky. Pojem audiokniha se
zacal bézn¢ pouzivat az v roce 1994. Patent na soubory mp3 umoznil nahravat velké mnozstvi
zvuku na jeden kompaktni disk a diky internetu na pocatku nového tisicileti ptfisla moznost
stahovani nahravek bez nutnosti ndkupu fyzického nosie. Rozsifeni chytrych mobilnich
telefonti pak umoznilo masové stahovani audioknih (Schultze, 2016a). Hledame-li texty, které

se zabyvaji audioknihou a ¢tenafstvim, opét nenachazime v podstaté zadné studie v Cesting.

V soucasné dobé jsou audioknihy velmi rozsifené a mezi posluchaci oblibené. Ve Velké
Britanii se v roce 2018 prodalo 14 miliont audioknih (Best, 2020), 18 % z nich byly knihy pro
déti. Jak bylo uvedeno vyse, v Ceské republice se ve stejném roce prodalo o néco vice nez 530
tisic kusti (Zprdva o ceském kniznim trhu 2018/2019). Podle priizkumu z roku 2019°°, kterého
se Ucastnilo vice nez tfi tisice respondentll, poslouchaji audioknihy nej€astéji lidé ve véku 35—
44 let. Déti ve véku 0—18 let jsou zastoupeny pouze jednim procentem. V podobném priizkumu
z roku 2015°! nebyla tato v&kova kategorie jesté viibec zastoupena, z toho lze vyvodit, Ze u déti
a mladeze je obliba audioknih pomémé novd a ma vzrustajici tendenci. Rozlozeni mezi
posluchackami a posluchaci je téméf rovnomérné (48 a 52 %). Dnes je potencidlnim uzivatelem

audioknih kazdy majitel chytrého telefonu.

Muzeme si polozit otazku, zda 1ze poslech audioknihy povazovat za ¢teni. Lee (2018)

uvadi, Ze Cteni knihy nebo poslech audioknihy jsou dvé rizné cesty, které vedou ke stejnému

30 Velky audioknizni priizkum 2019, Audiolibrix.
Dostupné z https://d2emjept89nv7b.cloudfront.net/assets/VAP/VAP-2019/audioknizni-pruzkum-2019-

infografika.pdf
5! Velky audioknizni priizkum 2015, Audiolibrix.

Dostupné z https://blog.audiolibrix.cz/cs/velky-audioknizni-pruzkum-2015/
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cili. Vétsina definic (jak bylo uvedeno vySe) pracuje s pojmem psany text, ale zaroven se
shoduji na dtleZitosti porozuméni textu®. Podle nékterych studii si studenti vybavuji 1épe
informace, které ¢etli, nez ty, které slyseli (Best, 2020, cituje Daniela a Woodyho, 2010°%). Ale
jiz v roce 1977 byl proveden vyzkum porovnavajici porozuméni ¢tenému a slySenému textu
(Kintsch & Kozminsky, 1977). Studenti, ktefi poslouchali kratké p¥ib&hy>*, je byli schopni

shrnout se stejnou presnosti jako ti, kdo stejny ptib¢h cetli.

Mnohé Ctenaiské dovednosti se uplatituji stejné pii ¢teni 1 poslechu, jediny rozdil je
v tom, ze porozuméni psanému slovu skrze zrak je nahrazeno porozuménim slySenému slovu
skrze sluch (Larson, 2015 cituje Wolfsona, 2008°°). Jak uvadi (Schultze, 2016b), kazdd kniha
je vlastné dialogem mezi autorem a ctendrem. (...) Tenhle dialog probiha v pripadeé audioknih
stejné — navic se ke kompletnimu hodnoceni pridava nova slozka — prednes. U obou jde ale
ptedevs§im o porozuméni textu. Pfi poslechu mize byt dokonce snazsi si predstavovat podnéty
z knihy. Koni¢kova (2012) uvadi: Cetba vychdzi z obrazii, které si na jejim zdkladé generujeme
vmysli. Pri cteni je vétsina mozkovych bunék obstaravajicich vizualizaci zaméstnana
dekodovanim textu a pro vytvareni obrazii na zakladeé jeho obsahu jich tak zbyva méné. (...)
A v tomto tkvi rozhodujici moment ve prospéch audioknih — p¥i poslechu obrazy prichazeji
téemer necekane samy. V tomto ohledu maji tedy audioknihy vyhodu oproti kniham tisténym.
Konickova (2012) uvadi i jejich dalsi pozitiva: uceni kritickému poslechu, zvyraznéni humoru
v knihach, kde nemusi byt pfi nesoustfedéném cteni patrny (s pfispénim hlasové intonace
vypravéce), dramatizace poslechu prostfednictvim hudebniho doprovodu, pozitek z poslechu
pribéht vypravénych talentovanymi vypraveéci, vérna interpretace dialektd rodilymi mluvcimi,

bonusové materialy (napt. rozhovory s herci nebo autorem knihy) aj.

U v8ech druht knih je dilezité jejich sdé€leni, a to je pfitomné v textové i zvukové
podobé¢, v tistené 1 digitalni formé, kazdy si mulze vybrat, co mu vyhovuje. Poslouchat
audioknihy mtize ¢tenaf i tehdy, kdyz chce slySet knihu namluvenou svym oblibenym hercem,;
je to tedy jakysi druh pfedstaveni jako napt. divadlo nebo rozhlasové hra, diky technickym

moznostem lze ,,pfepinat™ mezi papirovou a elektronickou knihou a audioknihou.

32 Slovo ,, porozumét“ odkazuje na Siroce uzndvany koncept ,, éteni s porozuménim “, ktery predpokldada, Ze veskeré
Cteni vyzZaduje urcitou miru propojovani informaci z textu se znalostnimi strukturami ctenare. Uz zacinajici Ctenar
pri dekodovani textu vyuziva své symbolické znalosti a musi zndt vyznam slov, aby textu porozumel (OECD, 2019).
3 Daniel. B. D. & Woody, W. D. (2010). They hear, but do not listen: Retention for Podcasted Material in a
Classroom Context. Teaching of Psychology 37(3), 199-203.

54 T¥i literarni texty v rozsahu pfiblizné dva tisice slov.

3 Wolfson, G. (2008). Using audiobooks to meet the needs of adolescent readers. American Secondary Education,
36(2), 105-114.
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Obvykle se predpoklada, ze poslech je snazsi nez cteni, a Ze co je tezsi, to je lepsi. (Irwin,
2009, s. 360). Pokud pripustime, ze je poslech opravdu snazsi nez ¢teni, umoziiuje to Ctenaii
snaze rozumet a ocenit, co posloucha. U nékterych literarnich d¢€l, zejména u poezie, je dokonce
lepsi vnimat je sluchem a moci tak ocenit jejich zvukovou stranku a bohatstvi jazyka. Je-li
zdznam na audioknize namluven profesionalnim hercem, muze byt poslech jesté¢ bohatSim
zazitkem nez Cteni samotného textu. A nakonec muize posluchace proménit v ¢tenaie, pokud si
bude chtit knihu jesté precist sam, piipadné mtize poslech a ¢teni jedné knihy stiidat. Larsonova
(Larson, 2015) uvadi, ze podle vyzkumii déti v 6. roéniku zakladni Skoly vydrzi ¢ist déle, pokud
ctou text v digitalni podobé¢, a nejdéle vydrzi, pokud mohou soubézné s psanym textem sledovat

i jeho zvukovou podobu.

Poslech miize byt snazsi nez Cteni tiSténého textu, ale neni to pasivni ¢innost. Poslech
je také aktivni Cinnosti, pfi niZ posluchac¢ stejné jako Ctenatr vytvari svou vlastni interpretaci
slySeného. Nevyhodou audioknihy oproti tisténé knize mize byt skutenost, ze posluchaci
néjakou interpretaci uz svou formou nabizi. Pokud ¢teme tiStény text, sami si tvofime ptedstavu
o ¢teném ve své mysli, ale pii poslechu je ndm ¢astecné nabizena tim, kdo knihu cte nahlas,
ptipadné hudebnim doprovodem apod. Podobn¢ je tomu i u filmového zpracovani literarnich
dél. Pokud né&jaky ptibeh nejprve vidime jako film a teprve potom ¢teme v knize, mame uz
piedstavu o hrdinech i prostiedi danou filmovym zpracovanim®®. U audioknih je nim
intepretace nabizena napf. prostfednictvim intonace a zdlraziiovani slov, podobné jako je tomu
v ptipadé€, ze poslouchame hudbu, kde zvukové provedeni je interpretaci notového zaznamu.
Irwin (2009) to pifirovnava k situaci, kdy ¢teme knihu v originale nebo v piekladu — text je a

neni stejny.

Uz Platon se obaval, jaky vliv bude mit inovace jeho doby — psany text a jeho ¢teni —na
intelekt. Obaval se, Ze intelektudlni kapacita a schopnost porozuméni se snizi, kdyz lidé
nebudou literaturu poslouchat a ucit se ji zpaméti. Nyni se objevuje obava, Ze tomu bude naopak
— 7e néco ztratime, kdyZ pfestaneme Cist a budeme literarni dila poslouchat. Stale je tu pfitomny
predpoklad, ze kdyz se vzdame starého zplsobu, jak néco délat, o néco pifijdeme. Mnoho
spisovatelll naptiklad odmitalo prestat psat rukou a zacit pouzivat psaci stroj nebo pocitac
v dobré¢ vite, Ze néco zadsadniho by bylo ztraceno (Irwin, 2009). V ptipad¢ audioknih vSak nejde

o nahradu tisténych knih, ale jejich doplnéni.

% Filmové zpracovani je ale tisténému textu vzdalen&jsi, nema k nému stejny vztah jako audiokniha. Lze
poslouchat audioknihu a pak piejit na ¢teni stejného textu v tisténé knize, zatimco u filmu toto mozné neni. (Irwin,
2009, s. 364)
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Audioknihy mohou nékteré nesmélé Ctendie piivést ke Cteni tisténého textu. Mohou
pomoci détem, které maji se Ctenim potiZe, ale nejen jim. VSichni posluchaci audioknih
ziskavaji poslechem spravny vzor Cteni a stejné¢ jako ¢tenim rozvijeji fantazii a schopnost
néco jin€ho, napt. poslouchaji audioknihu, kdyz si jdou zab&hat nebo kdyz uklizeji, ptipadné
na cestach (Irwin, 2009). Poslech je bézn¢ vyuzivan pii vyuce cizich jazykd, je ale mozné pouzit
ho 1 pti vyuce jazyka mateiského pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti (Best, 2020). Pro déti maji
audioknihy jednu velkou vyhodu — mohou je poslouchat jesté diiv, nez se nauci Cist natolik,
aby si celou knihu dokazaly piecist samy, jsou pro n¢ piistupné, mohou zlepsit jejich ¢tenaiské
dovednosti, také jim umoziuji skryt pfed ostatnimi, co ¢tou, coz muze byt pro nékteré déti

[ 24

v neposledni fad€ jsou audioknihy také zdrojem zébavy (Why Audiobooks are Great for Kids).

Audioknihy vSak nejsou ndhradou spolecného c¢teni déti a rodi¢t nebo prarodict
(Kratochvilova, 2010). Nabizeji se jako vhodny dopliikovy zdroj k psanym textim. Audioknihu
muze pro své dit€¢ namluvit také rodi¢, napt. kdyz s nim nemlze po néjakou dobu byt, je
pracovné nékde daleko nebo ziji kazdy jinde. Ve Velké Britanii existuje napt. aplikace pro
rodice, ktefi slouzi v armadé. Mohou svym détem namlouvat pohadky, které si pak déti pousti

pied spanim®’.

Nevyhodou audioknih je nemoZznost psat si poznamky na okraj textu, coz n¢ktefi ctenafi
klasickych knih dé€laji. Je ale mozné, Ze v budoucnu budou audioknihy interaktivni a bude
mozné si nahravat ,,poznamky*. Mozna se ¢tenafi dockaji 1 multimedidlnich knih, které budou
obsahovat jak tistény text, tak jeho zvukovou verzi a pfipadné i dal$i materidly (Irwin, 2009;
Larson, 2015). Takova audiokniha s multimedidlnim obsahem (vedle zvukového zdznamu
zahrnujici také text a ilustrace) by byla digitalni multimedialni audioknihou, tj. m-audioknihou
(Egidi & Furini, 2006). Mozné se dockédme 1 propojeni digitalniho textu a zvukové nahravky.
Takové multimedidlni knize se blizi napf. romédn Jana Némce MozZnosti milostného romanu,

jenz vysel jako klasické tisténd kniha (2019), jako e-kniha (2019) i jako audiokniha (2020).

57 Little Troopoers Treasure. Dostupné z https://soldierscharity.org/launch-new-bedtime-story-app-military-

families-supported-10k-grant-abf-soldiers-charity/;
http://www littletroopers.net/Treasures/
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Autor navic sestavil playlist s hudbou, ktera v této knize hraje (Némec, 2019, s. 416) a kterou

si zajemci mohou poslechnout na YouTube® nebo na Spotify>® pfimo k ¢etbé.

V této kapitole jsme popsali rizné aspekty, které do problematiky Cteni a Ctenarstvi
pfinaseji nové formy textu — e-knihy a audioknihy (povazujeme-li poslech audioknih za ¢tent).
Z mnohych vyzkumii (Irwin, 2009; Picton, 2019; Picton & Clark, 2015) vyplyva, ze jak Cteni
digitalnich knih, tak poslech zvukové nahravky mohou piivést ke Cteni déti, které klasické
tisténé knihy Cist nechtéji nebo jim to ptipada ptili§ ndrocné. Mohou také pomoci détem, jez
mayji se Ctenim problémy nebo se teprve uci Cist. Pro n¢které Ctenare je lakavé, Ze maji na vybér
a mohou formy textu stfidat, mohou podle potiteby nebo i podle nélady cist jak klasickou

tisténou knihu, tak jeji digitalni verzi nebo si mohou poslechnout zvukové zpracovani.

4.3. Casné Ctenarstvi

Pojem c¢asni Ctenafi vétSinou oznacuje déti, které se naucily ¢ist diiv, nez zacaly chodit
do skoly. V této kapitole nastinime soucasny stav vyzkumu tykajicich se ¢asného ¢tenaistvi jak

v ¢eském, tak zahrani¢nim kontextu. Pokusime se také o podrobnéjsi definici tohoto pojmu.

4.3.1. Vyzkumy casného Ctenarstvi v ceském kontextu

Téma Casného Ctenafstvi neni v Ceské odborné literature témet zastoupeno. Ve druhé
poloviné 20. stoleti se mu vedle svého vyzkumu dyslexie vénoval Matéjcek (1995, 1997, 1999)
a pozdéji Seidlova Malkova (2017). Naopak v zahrani¢ni, zejména anglofonni literatuie je
vyzkumu dostatek. VéEtSina téchto studii vSak popisuje ¢teni v anglickém jazyce, v mensi mife
jsou dostupné i vyzkumy tykajici se jinych jazyk® (finstina, fectina)®®, které cituje Seidlova
Malkova (2017). Vychazime tedy z obecné definice pojmu ¢asné Ctenafstvi a pro ucely této

studie nerozliSujeme mezi jednotlivymi jazyky a jejich rozdily.

38 Moznosti milostného romdnu. Soundtrack k romdnu.

Dostupné z https://www.youtube.com/playlist?list=PL.3elmK7vXeCkoG2n4Xs1087Axgl TVNLv-.

% Moznosti milostného romadnu. Soundtrack k romdnu.

Dostupné z https://open.spotify.com/playlist/SQZONIU69956f3nyxaUu9H

60 Silven, M., Poskinparta, E., & Niemi, P. (2004). The odds of becoming a precocious reader of Finnish. Journal
of Educational Psychology, 96, 152—164.

Tafa, E., & Manolitis, G. (2008). A Longitudinal Literacy Profile of Greek Precocious Readers. Reading
Research Quaterly, (3)2, 165-185.
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V Ceském kontextu zpracoval téma ¢asného Ctendistvi Zdenék Matéjcek (1995, 1997,
1999), ktery na n¢j nezamérné narazil pii vyzkumu dyslexie a riznych ¢tenarskych obtizi.
Pracoval jak s détmi hyperlektickymi, u nichZz se schopnost dekdédovat text bez porozumeéni
pojila s poruchami autistického spektra nebo se snizenym intelektem, tak s détmi, u nichz
pouziva termin druhd forma hyperlexie — mimoradné casni ctenari (Matéjcek, 1995). Podle néj
je v tomto piipad¢ asné ¢tenafstvi spojeno s mimotadné rychlym intelektovym vyvojem ditéte.
V kontextu individudlnich schopnosti pak neni ¢teni vnimano jako néco vyjimeéného, dité
v fadé¢ ohledl plisobi a dosahuje podobnych vysledk jako starsi déti.

Matéjcek se tématu ¢asného Ctenarstvi vénoval podrobnéji ve dvou vyzkumech. Ve
svém prvnim vyzkumu (Maté¢jcek, 1997) shromazdil tidaje priblizné o sedmdesati détech, které
se naucily samy Cist pfed dosazenim véku Ctyt let. Matéjcek vyuzil své dlouholeté poradenské
praxe a inzeratil, na néz se mu fada rodicii Casnych Ctenatt ptihlasila. Timto zplisobem ziskal
vyzkumny vzorek 76 ¢asnych ¢tenafil, mezi nimiz vyrazné prevazovali chlapci (5:1). Zajimavé
je, ze stejné nerovnomérné genderové rozlozeni zjistil Matéjéek u déti s dyslexii, opét ve
prospéch chlapcii. Mezi deseti nejc¢asnéjSimi Ctenafi nebyla dokonce ani jedna divka.
Vyzkumny vzorek byl vysoce selektivni a nijak nevypovida o vyskytu Casnych CEtenari
v populaci. VSechny tyto déti pochazely zrodin, kde méli rodi¢e vysokoskolské, ptipadné
stitedoskolské vzdélani. Pouze jedna rodina uvedla, Ze maji jesté jedno dite, které je také Casnym
Ctenafem, ve vSech ostatnich rodinach se Casni ¢tenafi ve svych schopnostech odliSovali od
svych sourozencti a byl u nich patrny mimotadné rychly intelektovy vyvoj, tyto déti také brzy
dobte pocitaly a mély zajmy typické pro starsi déti. Celkoveé byly v dobé€, kdy se zacinaly ucit
&ist, na Grovni $kolnich zagatedniki. Cteni tedy v tomto kontextu bylo zcela pfirozené.
Vyjimecné se objevili Casni Ctendfi, u nichz bylo ¢teni napadné oproti pomérné b&znym
projeviim typickym pro vék ditéte. Casni &tenaii, které Mat&jéek sledoval, méli akcelerovany
vyvoj fe€i, pficemZ prvni slova se objevila nejcastéji ve véku kolem jednoho roku, nejcasnéjsi
udaj uvadi v€k sedm mésicli. Ve véku osmnécti meésicl déti tvotily prvni véty a ve dvou letech
m¢ély bohatou a zralou fe€. VéEétSina z nich zacala projevovat zajem o psané texty kolem dvou
let. Nejcasnéj$im dolozenym rozpoznanim pismene bylo rozpoznéni velkého tiskaciho B na
televizni obrazovce ve v€ku dvanact mésict.

Matéjcek zjistil, ze déti si znalost pismen osvojuji tfemi zdkladnimi zptsoby. V prvnim
piipadé se deti zajimaji o to, co je kde napsané. Ptaji se rodici ,,Co to je?* a rodice jim nejen
piectou dany napis, ale také slovo vyhlasku;ji a dité si zapamatuje jednotlivé hlasky 1 grafickou
podobou celého slova. Takto se déti naucily ,,Cist* napt. ndpis ROYAL na Sicim stroji, CALEX
na lednicce nebo HARDMUTH na tuzce.

57



Druhou cestou k poznavani pismen byly abecedni knizky, napt. Ferduv slabikaft, kde
je uvedeno vzdy velké tiskaci pismeno a obrazek. Rodice détem cetli z téchto knizek a
vysvétlovali jim podle obrazki, na jakou hlasku slova zacinaji. Takto si déti brzy zapamatovaly
pismena celé abecedy, a to vétSinou do svych tii let. NejCasnéjsi idaj uvadi vek 21 mésicu.

Tietim zpusobem osvojovani znalosti pismen bylo piimé sezndmeni s pismeny, napf.
na psacim stroji (v souc¢asné dobé¢ spise na pocitaci), na kalkulacce, na tapetach apod. Déti se
ptaly rodicti na pismena a projevovaly zdjem o dalsi. U vSech téchto pfistupt se déti naucily
chapat vztah hlaska — pismeno podobné, jako rozumé;ji vztahu nazev — obrazek (napft. v knizce).
Hlaska se pro dité¢ stava jménem pismene, dité je fascinovano objevem, Ze graficky znak ma
staly zvukovy korelat — pojima jej jako jméno (Matéjéek, 1995, s. 107). Stejné se Casni Ctenari
brzy naucili poznavat Cisla, a to i né€kolikamistna (napf. ¢islo domu nebo autobusu, ¢isla v
kalendafi), aniz by uméli pocitat. Stejné tak déti poznavaly pismena, ale necetly slova ani
slabiky. Casto byli rodiée zaskodeni, Ze se dité nau¢ilo velmi rychle poznavat pismena, ale dal
ve ¢teni nepokracovalo. Matéjcek (1997) uvadi, ze déti ptistupuji k psanému slovu globalné, a
aby mohly ud¢lat dalsi krok a naucit se ¢ist, musi dojit k uré¢itému vyvoji ve schopnosti sluchové
analyzy a syntézy. Podnéty globalni povahy, jako jsou obrazky nebo lidské obliceje, jsou
zpracovavany pravou hemisférou, zatimco leva hemisféra provadi sekvenéni analyzu a je tieba
spoluprace obou hemisfér, aby dit¢ dokéazalo ¢ist. Ve ¢teni se uplatiiuje predev§im syntéza —
Casni Ctenafi vétSinou postupuji tak, ze vyjmenuji vSechna pismena (hlaskuji), pockaji, az to
dozni, a feknou celé slovo. Pokud jim nedava smysl, zkusi to celé znovu. Tento postup je velmi
blizky genetické metodé vyuky cteni. Mat&jckiv vyzkum (1997) ukazal, Ze déti s ranou
schopnosti takové syntézy mely Casto v oblibé slovni hry (napft. slovni fotbal), dovedly zapsat
slova a rozkladat je na hlasky. Nejcasnéjsi idaj o skladani pismen do slabik jsou dva roky, u
vétSiny Casnych Ctenait se vSak tato schopnost neobjevuje diive nez ve véku tfi a pll roku.

D4 se piedpokladat, ze stejny vyvoj jako u Casnych ctenafd, ale v pomalejSim tempu,
se odehrava 1 ostatnich déti, a zaroven, Ze nedokonala spoluprace obou hemisfér je hlavnim
problémem pro déti s dyslexii — nauci se dobfe znat pismena, ale maji problém se zvukovou a
zrakovou analyzou a syntézou.

Na tento sviij vyzkum navazal Matéjcek o néco pozd¢ji dalsim vyzkumem (Matéjcek,
1999). Z predSkolnich déti v mateiské Skole, které jejich ucitelky oznalily za Casné Ctendfe,
vybral ty, jez precetly za minutu aspon padesat slov. Takovych déti bylo 12 z 85 nominovanych.
VSichni byli chlapci, a to zrodin, kde oba rodice méli vysokoskolské nebo stiedoSkolské
vzdélani. Matéjcek dosel k zavéru, ze existuje vztah mezi akcelerovanym jazykovym vyvojem

déti a podporujicim rodinnym prostiedim. To se prokézalo v obou jeho vyzkumech (Matéjcek,
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1997, 1999), stejné jako v fad¢ zahrani¢nich vyzkumi (napt. Leahy & Fitzpatrick, 2017; Olson
et al.,, 2006). V nasem vyzkumu také sledujeme rodinné zdzemi Casnych ¢tenaiti, abychom
zjistili, zda bude tento zavér potvrzen, i kdyz na malo pocetném vzorku.

V podstaté jedinou studii, kterd se zabyvala Casnym c¢tenaistvim v Ceském kontextu
v nedavné dobé¢, je vyzkum gramotnostniho profilu ¢eskych Casnych ¢tenaiti, jenz vychazel
z longitudinalniho vyzkumu Enhancing Literacy Development in European Languages —
ELDEL a o némz podrobn¢ pojednava Seidlova Malkova (2017). Vyzkum sledoval béhem tii
let devét Casnych ctenaii od predskolniho veéku prostfednictvim Uloh zaméfenych na
pregramotnost, ¢asné Cteni, psani pismen a slov s tim, ze déti feSily tyto ulohy v poslednim
ro¢niku matetské skoly a pak v prvnim a druhém ro¢niku zékladni Skoly. Kontrolnim vzorkem
bylo devét stejné starych déti, které vSak mezi Casné ¢tenare nepattily. Zavéry ukazuji, ze ¢asni
ctenati dosahuji lepSich vysledki ve vétsing testovanych dovednosti, tj. ¢teni a psani pismen a
slov, znalost pismen, fonematické uvédomovani. Vybér respondentli vychézel z existujiciho
souboru dat ziskaného v ramci longitudinalniho vyzkumu rozvoje Ctenaiské gramotnosti. Byly
vyuzity také testové tllohy z tohoto vyzkumu, coz se ukazalo jako jisté omezeni — nebylo mozné
pouzit jiné ulohy neZ tyto. Napft. ulohy na ¢teni s porozuménim byly zatfazeny az ve 2. ro¢niku
zakladni Skoly, a nebylo je tak mozné jako vyznamny indikator ¢asného Ctenafstvi pouzit jiz
v mateiské $kole. Casni ¢tenaii byli vybrani podle vysledki v rozséhlej$im vyzkumu, nebylo
tteba je specialné vyhledavat. S kazdym ditétem bylo moZné pracovat individualné,

pii nékterych tlohach v malych skupinéch.

4.3.2. Casné Ctenarstvi v zahranic¢nich vyzkumech

Otéazky tykajici se Casného Ctendistvi jsou zpracovany v fad¢ zahrani¢nich odbornych
¢lankd. Vyzkumy v této oblasti probihaly v poslednich padesati letech zejména na rtiznych
americkych univerzitach. Jednou z prvnich, kdo upozornil na téma €asného Ctenaistvi, byla
Durkinova (Durkin, 1966, cit. podle Cobb, 2014). Provadéla vyzkum v 60. letech 20. stoleti
v Kalifornii a New York City. Ukazalo se, Ze ze zkoumaného souboru 9500 déti prvniho stupné

t61

byla 2 % dé&ti, které na zacatku Skolni dochazky umély ¢ist®'. Pfinosem této studie je, Ze

upozornila na ¢tenaiské dovednosti nekterych déti predSkolniho véku.

61 Olson et al. (2006) uvadi, Ze t&chto déti je 1 %.
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Na Durkinovou pak navazali dalsi autofi, ktefi se jiz cilené¢ vénovali Casnému
Ctenafstvi jako samostatnému fenoménu. Jak se malé dité nauci ¢ist? Je mozné ho to naucit?
Jak se fada déti nauci Cist sama? Co maji tyto déti spolecného? Na tyto a dalsi otazky dodnes
hledaji odpovéd’ mnohé¢ vyzkumy (Cobb, 2014; Gross, 1999, 2006; Jones & Reutzel, 2015;
Leahy & Fitzpatrick, 2017; Olson et al., 2006; Shaughnessy et al., 1994). Shoduji se v tom, ze

na Casné Ctenai'stvi ma zasadni vliv rodinné prostiedi a osobnost rodicl, zejména otci.

Vétsina vyzkuml ma vSak na mysli predevsim matky, kdyz mluvi o rodicich, i kdyz
nekteré vyzkumy potvrzuji vyznam zapojeni obou rodict do ¢tenaiskych aktivit s détmi (napf.
Duursma & Pan, 2011). V posledni dobé se objevuji i vyzkumy zaméiujici se ptfimo na vliv
otcii na rozvoj Ctenafstvi déti a na jejich celkovy rozumovy rozvoj. Potvrzuji, Ze otcové maji
pozitivni vliv na rozvoj jazykovych a ¢tendiskych dovednosti svych déti, na jejich socidlni
zdatnost i lepsi Skolni vysledky. Déti maji zaroveit méné problémi s chovanim (Clark, 2009;
Sarkadi et al., 2008). Jen malo vyzkumt vsak rozlisSuje, zda jde o pozitivni vliv muzského prvku
v rodin€¢ nebo prosté jen druhého rodi¢e. Vyzkumy, které si vSimaji dilezitosti otcovské
postavy v rodin€, uvadéji nekolik pficin. Jednou z nich je rozdilnost otcovské a matetskeé
mluvy, kdy otcové pouZzivaji vice abstraktnich a pro dit€¢ neznamych slov, ¢imz podporuji spiSe
kognitivni rozvoj ditéte. Jazykova interakce ditéte s otcem je pro dité narocnéjsi a predstavuje
pro n¢&j vétsi vyzvu (Le Chanu & Marcos, 1994), zatimco matcina mluva je pro dité vice
srozumitelnd, matky vice opakuji a vysvétluji slova a plisobi spiSe na emo¢ni rozvoj ditéte
(Sulova, 2004). Zapojeni otcii do Gtenaiskych aktivit v roding miize byt méné viditelné nez u
matek, ale miize to byt tim, ze otcové vice vyhledavaji spiSe netradi¢ni ptilezitosti pro rozvijeni
ctenaiskych dovednosti, napt. ¢teni napisti na ulici nebo riznych letakd, psani prstem do pisku
apod. Nékteti otcové také vyuZzivaji ptileZitosti spojené spiSe s muzskymi zajmy, napf. cteni
seznamu hraca fotbalového tymu nebo nahrazovani slov v détské fikance ndzvy oblibenych
fotbalovych klubt (Clark, 2009; Morgan, Nutbrown, & Hannon, 2009). Pokud se zamé&fime na
otazku, kdo si s ditétem cte, jsou otcové aZz na tfetim mist€¢ za matkami a uciteli. Za nimi
nasleduji sourozenci, kamaradi a prarodice. Podobné potadi je i v odpovédi na otdzku, kdo dité
ucil ¢ist — otcové jsou na tfetim misté, nasleduji prarodice, sourozenci a kamaradi (Clark &

Foster, 2005).

Vsechny tyto vyzkumy shodné dochézeji k zavéru, ze ¢teni détem a s détmi v rodinach
je pro zdravy vyvoj déti mimoradné dilezité. Idedlni je zapojeni obou rodicu s tim, ze matka 1

otec mohou dité obohatit jinym zpiisobem a dobfte se tak dopliiovat. Pro zvySeni zjmu chlapct
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o Cteni je také dilezité zapojit vice muzskych Ctenadiskych vzort, nejen otct, ale také ucitelt

nebo znamych osobnosti (Clark & Foster, 2005).

Zatimco v Termanoveé vyzkumu stability nadéani se jako dulezity faktor jevi vzdélani
rodict (Hribkova, 2009), Olsonova (Olson et at., 2006) uvadi, ze podle riiznych vyzkumi se
v piipad¢é ¢asného cCtenafstvi souvislost se sociekonomickym statusem rodiny piekvapive
neprokazala. Zaméstnani rodict bylo riizné a nepotvrdil se pfedpoklad, ze by rodice byli vzdy
ze vzdeélanéjsich vrstev. Prokézalo se vsak, Ze rodice nebo starSi sourozenci v téchto rodinach
¢tou détem kazdy den, nékdy i vicekrat denné, zaroven jsou sami nadSenymi ¢tenaii. Zaroven
jsou déti vice obklopeny materidly vedoucimi ke ¢teni, zejména détskymi knihami, navstévuji
¢asto knihovnu apod. Rodice s nimi travi dostatek casu, hraji a povidaji si s nimi, ¢imz jsou jim
jazykovym vzorem. Klicovym faktorem je ochota rodi¢ii reagovat na zajem ditcte o ¢teni a na

jeho €asnou dovednost ¢tendi.

Cobbova (2014) cituje vyzkum z Filadelfie (Neuman & Celano, 2006%?), ktery probihal
mezi détmi z chudinskych ctvrti. V pfedSkolnich zatizenich cetlo dokonce 11 % déti, prestoze
jejich rodinné prostiedi ptili§ podnétné nebylo a nikdo je ke ¢teni nevedl, ani jim nebyl vzorem
svym kladnym vztahem ke kniham. Tyto déti své rané ¢tenarské dovednosti pravdépodobné
ziskaly diky podnétnému prosttedi v kolektivnim zatizeni v interakci s vrstevniky 1 dospélymi
a diky dostupnosti vhodnych motivujicich materiald a knih. Ukazuje se tedy, Ze zcela zdsadnim
faktorem pro rozvoj Casného ctenaistvi je jazykové podnétné prostfedi a dostatena
interakce s dospélymi, piipadné dalSimi détmi. Nutnym predpokladem zaroven je, aby dité

dosahlo urcité zralosti (Leahy & Fitzpatrick, 2017).

Podle Cobboveé (2014), jez sledovala 44 Casnych Ctenait v matetské Skole, se 11 %
déti naucilo Cist Upln€ samo, poloving€ z nich pomohli rodice, 23 % ucitelé a ostatnim détem
prarodice nebo sourozenci. Opét se tedy potvrzuje vyznamny vliv rodiny. Co se tyka veku, ze
sledovanych déti se nejvice z nich naucilo Cist ve veéku péti (43 %) a Ctyft let (39 %). Vice nez
desetina déti (11 %) uvadi, Ze se naucily Cist ve tfech letech. Pouze 7 % déti nedokazalo uvést,
napi. ze rodice dité pochvalili, jak je Sikovné, kdyz mu byly ¢tyfi roky (Cobb, 2014, s. 90).

Cobbova tyto tdaje ziskavala ptimo od déti, s nimiz vedla rozhovory.

92 Neuman, S., & Celano, D. (2006). The knowledge gap: Implications of leveling the playing field for low-
income and middle-income children. Reading. Research Quarterly, 41(2), 176-201.
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Olsonova (Olson et al., 2006) uvadi, Ze v ramci svého vyzkumu vedla rozhovory pouze
s rodi€i a ze ani z&4dna ze studii, na néz odkazuje, nezkoumala nézory a pohledy déti na to, jak
se naucily ¢ist. Cobbova (2014) poukazuje na to, ze abychom mohli 1épe pochopit fenomén
casné¢ho Ctenarfstvi, je tfeba ptat se samotnych Casnych Ctenaru, tj. déti predskolniho véku,
piipadné déti na pocatku Skolni dochazky, nejen jejich rodict nebo ucitelt. Podle Cobbové
(2012, 2014, 2016, 2017) jsou déti vérohodnymi ucastniky vyzkumu, protoze jestlize se
v raném véku naucily ¢ist, je velmi pravdépodobné, ze budou také schopny tuto svou schopnost
veérohodné reflektovat. Proto sama Cobbova vedla rozhovory s détmi predskolniho véku a
podafilo se ji tak vyznamné rozsifit pohled na Casné Ctendistvi. Ve svém vyzkumu casného
Ctenafstvi v matefské Skole (Cobb, 2014) ovéftila, ze kombinace vyzkumnych metod slozena
z rozhovort s détmi a z pozorovani je nosna a vyuzitelna v dalSich vyzkumech. I naSe studie
vychazi z nazoru, Ze déti kolem veku Sesti let mohou byt plnohodnotnymi Gc¢astniky vyzkumu,

a proto jsou také jednou z pouzitych metod rozhovory s détmi — Casnymi Ctenafi.

4.3.3. Definice ¢asného ¢tenarstvi

Podle Olsonové (Olson et al., 2006) neexistuje univerzalni definice ¢asného ctenare.
Uvadi vSak nékolik charakteristik, podle nichZ je mozné dité za ¢asného Ctenare povazovat. Je
to pfedevsim schopnost dekédovani slov. Druhym charakteristickym rysem je porozuméni
prre¢tenému textu. Pravé to odliSuje ¢asné ¢tenafe od hyperlektiki, ktefi jsou schopni text
dekodovat, ale bez porozuméni tomu, co precetli. Mnohé studie, na néz odkazuje Olsonova
(Olson et al., 2006)%, definuji ¢asné tendistvi jako schopnost predikolniho ditéte bez jakékoli
formalni vyuky ¢teni dekodovat text a nasledné ¢tenému porozumét v takoveé mite, jaka je
obvykla pro Zdky druhého ro¢niku zékladni Skoly. Tietim rysem casnych ¢tenaili jsou pak
neformalni a nezamérné instrukce pro ¢teni, které Casni ¢tenafi dostali od svych rodici,
sourozencu nebo uciteltl v matetskych skolach. Tyto déti se tak naudily €ist ne proto, Ze by je
to nékdo zamérné ucil, ale ze umely pokladat spravné otazky a dostavaly na né¢ odpovédi.

Aktivita tedy vychéazela od déti, které mély zdjem seznamit se s pismeny a psanym textem a

63 Plessas, G. P., & Oakes, C. R. (1964). Prereading experiences of selected early readers. Reading Teacher, 17,
241-245.

Stroebel, S., & Evans, J. (1988). Neuropsychological and environmental characteristics of early readers. Journal
of School Psychology, 26, 243-252.

Thomas, B. (1984). Early toy preferences of four-year-old readers and nonreaders. Child Developmnet, 55, 424—
430.
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postupné se naucily ¢ist. Jejich dovednost Cist s porozuménim tak neni vysledkem zamérného

pusobeni dospélych, ptipadné starSich sourozencti, ale zdjmu samotného ditéte.

Na zéklad¢ uvedenych zjisténi mizeme Casné Ctenarstvi definovat jako schopnost
ditéte predskolniho véku ¢ist s porozuménim priméiené naro¢né texty, a to bez formalni
vyuky €teni. Zavéry Cobbové (2014) ukazuji, ze na pocatku Skolni dochézky byla celkem 2 %
déti, které cetly jednoducha slova, 1 % déti Cetlo 1 véty. Z téchto Casnych ¢tenait bylo 11 %
déti, jez se naugily &ist uz ve 3 letech, 39 % ve 4 letech a 43 % v 5 letech. Udaj 1 % jako pocet
casnych Ctendit uvadi také Olsonova (Olson et al., 2006). Z téchto udaja vyplyva, Ze Casné
Ctenafstvi je opravdu vyjimecny jev, ktery si vSak vyzaduje odbornou pozornost, aby i tyto déti

dostaly ve skole pottebnou podporu a mohly se rozvijet podle svych schopnosti.

4.3.4. Vyvojovy proces ziskavani ¢asnych ¢tenarskych dovednosti

Rada vyzkumii se podle Olsonové (Olson et al., 2006) ® zabyva tim, jaké jsou prvni
projevy Casného Ctenafstvi, napf. znalost pismen, fonematické uvédomovani apod. Olsonova
definuje na zakladé riznych vyzkum® faze procesu rozvoje emergentnich &tendiskych

dovednosti. Pfehledné je uvadi tabulka 1.

% QOlsonova cituje fadu vyzkumil, napf.:

Elbro, C. (1996). Early linguistic abilities and reading development: A review and hypothesis. Reading and
Writing: An Interdisciplinary Journal, 8, 453—485.

Snowling, M. J. (2002). Reading development and dyslexia. In U. Goswami (Ed.), Blackwell handbook of
children cognitive development, 21, 53—68.

65 Podrobné uvadi dva vyzkumy:

Lass, B. (1983). Portrait of my son as an early reader II. Reading Teacher, 43, 508-515.

Anbar, A. (1986). Reading acquisition of preschool children without systematic instruction. Early Childhood
Research Quaterly, 1, 69-83.
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Tabulka 1

Vyvojovy model ziskavani ¢asnych ¢tenarskych dovednosti

Faze ziskavani ¢asnych ¢tenarskych dovednosti

Zajem o knihy a jiné tisténé materialy jako o predmét hry

Poznavani pismen

Porozuméni vztahu pismeno — hlaska, slovo napsané a slovo vyslovené, vzajemné ptifazovani
Cteni v oblibené knize

Schopnost ¢ist neznama slova a neznamé knihy

Cteni pro radost

Dité vychazi ze svého zajmu o knihy a pii ziskdvani ctendiskych dovednosti vyuziva
znalosti svych oblibenych knih. To jsou vétSinou také prvni texty, které Cte, spolu s riznymi
napisy. Mohou to byt ndpisy na ulici nebo texty na riznych vyrobcich, napt. na krabici
s oblibenymi ceredliemi. Pozdéji ¢te souvislé texty nejprve ve zndmé knize, pozdéji je schopno
&ist i texty neznamé. Cteni pro radost je jakymsi zavrienim celého vyvoje ziskavani étendiskych
dovednosti. Déti pritom uplatiuji fadu metakognitivnich strategii, feknou si o pomoc, dokazi si
piecist usek textu znovu, navazuji na to, co uz znaji, dokdzi si samy vybrat, co si chtéji precist,
nckterd obtiznéjsi slova si pfectou nahlas apod. Olsonova uvadi, Ze by bylo vhodné provést
dalsi vyzkumy a podrobnéji sledovat proces ¢asného ¢teni, aby bylo mozné mu Iépe porozumét
a nabidnout praktickd doporuceni pro rodice a ucitele, piipadné pfipravit specialni programy

pro déti (Olson et al., 2006).

S. Nadani

Problematika nadéni je v soucasné dobé velmi aktualni a podle mnoha autori ma
souvislost s asnym Ctendistvim (Gross, 1999, 2006; Olson et al., 2006; Laznibatova, 2007).
Proto se v nasledujici kapitole budeme vénovat definici pojmu naddni, modeliim nadani a

zpusobim vyhledavani nadanych déti.
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5.1. Pojmy nadani a talent

Nejprve je tieba vysvétlit pojem nadani. Casto je pouZivan jako synonymum ke slovu
talent, ale n¢kdy jsou tato dvé slova pouzivana v odlisSnych vyznamech. Za synonyma je
povazuje napt. Hiibkova (2009), ktera také uvadi vycet autorl, s nimiz tento nazor sdili (napf.
V. Dockal, F. J. Monks, E. J. Mason aj. — viz Hfibkova, 2009, s. 41). Zminuje se také o tom, ze
k diferenciaci pojmu se ptiklani méné autorti, napt. Laznibatova nebo F. Gagné. Napft. Pasch et
al. (2005) pouziva pojem talent, jen pokud se tyka déti, naopak pojem nadani vyhrazuje pro
dospélé. V obou piipadech je to ale potencial, vlastnost, kterd je ovlivnéna zkuSenostmi a
buduje se v prubéhu ¢asu. Naopak Laznibatova (2007) pouziva pojem talent pro sportovni nebo
umeéleckou oblast (hudebni, vytvarné, tanecni uméni). Jako nadéni pak oznacuje rozumové
schopnosti. Naddni déti je obvykle chapano jako rychlejsi vyvoj v porovnani s vrstevniky,
zatimco u dospélych je to vysoka uroven néjaké ¢innosti zalozena na mnohaleté usilovné praci

v urcité oblasti (Laznibatova, 2007).

Laznibatova (2007, s. 64) definuje nadani takto: Nadani je (...) vysledkem vzajemného
plisobeni vnitrnich dispozic, celkového osobnostniho potencialu, ale také komplexu socidlnich
a kulturnich podminek pro uceni a podavani nadpriumeérnych vykonii. Chape tedy nadani jako
potencial i jeho vyuziti za vhodnych podminek. S touto jeji definici se ztotozilujeme i v tomto

textu a ve shod¢ s Laznibatovou pouZivame také pojem naddani.

Podle starS§iho pojeti bylo nadani spojovano pouze s mimotfadnym intelektovym
potencialem. Jeho ptfedstavitelem je predev§im americky psycholog L. M. Terman, ktery v roce
1916 upravil Binetliv inteligen¢ni test na Stanford-Binetlv test, na jehoz zédklad€ vybiral vysoce
inteligentni déti s IQ nad 140 do svého longitudindlniho vyzkumu. Ztotoznoval nadani

s inteligenci, jiZ povaZzoval za dédi¢nou a za stabilni v pribéhu zivota (Hfibkova, 2009).

Dnes je vSak nadani povaZovano za komplexni jev zahrnujici celou osobnost ¢lovéka.
Koncept nadéni neni dan jen vysokou inteligenci, ale zahrnuje i tvofivost a schopnosti ve
specifickych oblastech. Prvni formdlni definice, ktera nadani formulovala v tomto S$irSim
pojeti, byla definice U. S. Office of Education Definition z roku 1972. Legislativné zakotvila
pojem nadany a talentovany zdk ve federalni legislativé USA, upozornila na specifické
vzdélavaci potieby nadanych a zaroven iniciovala vznik specidlnich vzdélavacich program.
Podle této definice jsou za nadané a talentované déti povaZzovany ty, které identifikuje
kvalifikovana osoba a které jsou diky svym vyraznym predpokladiim schopny podat vyjimecny

vwkon. Jsou to deti, které potrebuji diferencované vzdélavaci programy a/nebo sluzby nad
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ramcem béznych sluzeb poskytovanych béznou tridou, aby mohly byt prinosem sobé i
spolecnosti (Portesova, 2009, s. 31). Zaroven jsou uvedeny oblasti, v nichz se nadani muze
projevit: obecna intelektovd schopnost, specifickd akademickd schopnost, kreativni a
produktivni mysleni, viidcovskd schopnost, umélecké a psychomotorické schopnosti. Tento
vycet pfipomind Gardnerovu teorii mnohocetné inteligence, kterd zahrnuje osm oblasti, v nichz
se projevuje naddni, a podle nich definuje osm inteligenci: lingvistickou, logicko-
matematickou, vizudlné-prostorovou, pohybovou, hudebni, interpersondlni, intrapersonalni a

ptirodni (Gardner, 2018).

5.2. Modely nadani

Déle je tieba zminit se také o nejznaméjSich modelech nadani, které vychazeji
z osobnostniho pojeti naddni. VétSina autort, ktefi ve svych textech popisuji nadani
z teoretického hlediska, cituji pfedev§im tfi autory — Renzullitho, Modnkse a Czeisela.
Vychazime pfedevsim z podrobného popisu Laznibatové (2007), jez vSechny tii jejich modely
uvadi i s grafickym znézornénim, které téZ prebirame (viz obrazek 3)%. Podle Renzulliho tvoii
nadani tfi dilezité komponenty — kromé vysokého potencidlu (nadprimérnych intelektovych
schopnosti) je to tvofivost a motivace (zaujeti pro tkol). Monks k tomu pfidava jesté vnéjsi

faktory, tj. vliv Skoly, rodiny a vrstevniki, pfedevs§im spoluzaki ditéte.

AngaZovanost v Ukolu

Nadprimérna schopnost

9

& Tvorivost

Obrazek 3

% Pielozeno do Cestiny podle slovenské verze J. Laznibatové (2007).
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Renzulliho a Ménkstv model nadani®’

Czeisel tento model jesté rozpracoval, rozsitil ho o specifické a vSeobecné intelektové
schopnosti a doplnil faktor $tésti, ktery povazuje za nutny predpoklad pro objeveni, identifikaci

a rozvoj nadani (Laznibatova, 2007). Jeho model je uveden na obrazku 4.

RODINA SKOLA

SPECIFICKE
INTELEKTOVE
SCHOPNOSTI

STESTI
VSEOBECNE
INTELEKTOVE
SCHOPNOSTI &
VRSTEVNICI SOCIALNI
FAKTORY

Obrazek 4

Czeiseliv model nadani®®

V soucasnosti prevladd multidimenziondlni pojeti nadani, jez zahrnuje kromé& vysoce
rozvinutych intelektovych schopnosti také dalsi schopnosti ovlivitujici priibéh Cinnosti a jeji

vysledky a také jejich rozvoj v interakci s okolim (Hiibkova, 2009).

Z hlediska vzdélavaci praxe nadanych déti se nadani rozliSuje podle projevenych
vykonil. Pokud uz dité své mimotadné nadani projevilo a dosahuje mimotadnych vysledkil ve
srovnani s vrstevniky, jde o manifestované nadani, obvykle spojované s détmi starSiho Skolniho
véku. Naopak u mladSich déti se vétSinou setkdvame s nadanim latentnim, tj. zatim
neprojevenym (Hiibkova, 2009). S pojetim nadani souvisi také klicova otdzka identifikace

nadanych déti, o niz bude pojednano dale.

67 Zdroje obrazkii: Renzulli: https://www.nadanedeti.cz/domains/nadanedeti.cz/pro-psychology-spatne-znamky
Monks: https://www.nadanedeti.cz/domains/nadanedeti.cz/pro-odborniky-modely-nadani

8 Zdroj obrazku: Czeisel: podle Laznibatové (2007), s. 66
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5.3. Stabilita nadani

Jednou z Castych otdzek tykajicich se nadani je jeho stabilita v ¢ase. Ukazuje se totiz, ze
ne ze vSech nadanych déti vyrostou nadani dospéli. Oznaceni ,,nadany* (nebo i1 naopak ,,zak
s poruchou uceni* apod.) je zafazenim ditéte do kategorie, jejiz hranice nejsou presné, a navic
nemusi byt ani trvalé. Dit¢ se nemusi projevovat stejn¢ v Sesti jako v Sestnacti letech a neni

tieba hledat pro odlisné vysledky chybu v testech.

Tomuto problému se vénoval Lewis Madison Terman ve svém longitudinalnim
vyzkumu, ktery byl zahajen v roce 1921 a trva dodnes. Terman tehdy na zakladé inteligen¢niho
testu vybral 1528 déti z Kalifornie, jez pak sledoval béhem celého jejich Zivota. Po Termanovée
smrti v roce 1956 prevzala vyzkum M. Odenova s ptedsevzetim, ze bude vyzkum pokracovat
do té doby, dokud budou respondenti nazivu. Termana zajimala rodina nadanych déti, jejich
zdravi, studium 1 pozdé&jsi kariéra, jejich zajmy i charakterové vlastnosti. Inteligenci povazoval
v podstaté¢ za jediné kritérium nadani a ptiklanél se k jeji vrozené determinaci. Terman
ptedpokladal, Ze z genialnich déti vyrostou genidlni dospéli, coz se vSak nestalo. Vice nez
polovina z nich dokoncila vysokou §kolu, ale fada z nich vykonavala v Zivoté béZna povolani.
Urcujicim faktorem budouciho uspéchu bylo rodinné zdzemi — vysokoskolské vzdélani rodic¢t
a ptislusnost ke stiedni nebo vyssi tiidé. Ukazalo se tedy, Ze pro vyrazny uspéch v néjaké oblasti
v dospélosti mimotadné inteligence nestaci (Hfibkova, 2009; PorteSova, 2009). Gladwell
(2009, s. 96) k tomu uvadi: Je vsak smutnou pravdou Termanovy studie, Ze prakticky Zadné
genidlni dité ze slabého socidlniho prostiedi Zadnou diru do svéta neudélalo. (...) Chybélo jim
to, co jsme jim mohli snadno dat, kdybychom jen byvali védéli, zZe to potrebuji — prostiedi, které

by je dobre pripravilo na Zivot.

ProtoZe ¢asné Ctenaistvi byva povazovano za jeden ze znakli nadéani, vénuji se nckteré
vyzkumy testim ¢teni v riznych ¢asovych obdobich s cilem sledovat vyvoj nadani déti (Mills
& Jackson, 1990; Lohman & Korb, 2006). Cteni je jednou z oblasti, kterd se da sledovat uz
v Easném détstvi a ktera dobfe ukazuje kognitivni a vyvojové prvky. Cteni je béznou soudasti
zivota ditéte a da se dobfe sledovat a hodnotit. Proto miize studium ¢asného ¢tenaistvi pomoci
porozumét nékterym aspektim casného vyvoje a Skolniho nadani ditéte. Jakmile se ale dité
nauci plynné ¢ist, samotné ¢teni se stdva mén¢ dulezitym a je tfeba se zamé&fit na porozuméni

ctenému, slovni zasobu a dalsi jazykové dovednosti.

Mills a Jacksonova (Mills & Jackson, 1990) sledovali déti, které na konci predSkolniho

obdobi byly vyjime¢né napied ve Cteni, a porovnavali jejich vynikajici vykony s pozdéjSimi

68



testy Ctenarskych dovednosti ve véku kolem deseti let. Predpokladali, Ze tito ¢asni ¢tenaii budou
mit i nadéale nejlepsi porozuméni Ctenému. Pouzili bézné testy na slovni zasobu, pravopis,
jazykové vyjadiovani apod. Tyto déti dopadly v testu 1épe nez kontrolni skupina, ale jejich
vysledky nebyly tak vyborné jako pfi prvnim testovani. Asi polovina déti si své nadani udrzela.
Testovani ale probihalo pokazdé v jinych podminkach, druhé testy se d€laly odpoledne po
vyucovani nebo o vikendu, a tak déti mohly byt unavené nebo nemusely byt dostatecné
motivované. Autofi vyzkumu dosli k zavéru, Zze vyvojovou stabilitu nadani neni mozné
posuzovat na zaklad¢é tohoto typu testu, a zaroven uvadéji, ze je dulezité¢ si ujasnit, jaké
dovednosti jsou relevantni pro vyjimecné nadani ve ¢teni (napt. zda mezi né patii vSechna
pravopisné pravidla). Nékteré déti si své nadani udrzely, z jinych se stali primérni Ctenafi, a
naopak vynikajicich vysledkl dosahly i1 déti, které mezi ¢asné Ctenaie nepattily. To upozoriuje
na skute€nost, Ze nez testovat déti, jez uz byly jednou oznacené za nadané, a k nim hledat
kontrolni skupinu, by bylo vhodnégjsi radé€ji vybrat vétsi skupinu déti, z niz nékteré budou
vykazovat znaky nadani a jiné ne, ale testy se budou délat vzdy v této stejné skupiné. Bude
mozné Iépe sledovat vyvoj vSech zicastnénych déti, i ti zpocatku méné uspésni budou mit

prilezitost se zlepsit.

Je mozné, Ze nadani budou mit sice stale vyborné vysledky, ale nebudou mezi tizkou
skupinou nejlepsich, protoze se k nim pridaji i dalsi déti, které ptivodné tak vybornych vysledkt
nedosahovaly. To konkrétné dokladaji Lohman a Korbovd (Lohman & Korb, 2006), kdyz
uvadéji, Ze jen 3540 % déti, které byly mezi 3 % nejlepSich ve tidé€, bylo v této skupiné i o
pét let pozdé&ji. Zatimco tyto vyzkumy (Mills & Jackson, 1990; Lohman & Korb, 2006)
probihaly ve Spojenych statech, Stammova (Stamm, 2016) provadéla podobny vyzkum ve
Svycarsku a sledovala déti, jeZ pii vstupu do 1. t¥idy zékladni $koly prokazovaly bez ptedchozi
vyuky akcelerované ¢tenaiské a matematické dovednosti (tj. byly asponi o piil roku napted pred
Skolnim kurikulem) a tyto jejich dovednosti byly povazovéany za projev nadani. Stejné déti piti
vstupu na stiedni Skolu byly stale mezi nejlepSimi studenty ve tiid€. Autorka dochazi k zavéru,
7e akcelerované ctendiské a matematické dovednosti mohou ptedpovidat budouci projevy
nadani, pfi¢emz u déti, které byly pfedCasnymi Ctendfi i poCtafi zaroven, se projevilo
mimotfadné nadani charakterizované vysokou intelektovou kapacitou, zvidavosti, ale také
vybornou paméti, rychlym ucenim a uzivanim uc¢innych kognitivnich strategii. Podobn¢ 1
Jacksonova a Kearneyova potvrzuji ve své praci zaméiené na vyvoj nadani (Jackson &

Kearney, 1995), Ze ¢asné Ctenafstvi je prediktorem nadani v pozd¢jSich letech a zaroven Ze
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podobné nadprimérnych vysledkii mohou dosahovat i vysoce inteligentni studenti, kteti nebyli

Casnymi Ctendfi.

Lohman a Korbova (Lohman & Korb, 2006) na zéklad¢ téchto zavérti doporucuji, aby
déti byly vybirany do specializovanych programii pro nadané na zaklad¢ ptistupu average rule,
ktery vybird zaky na zéklad¢ priméru vysledkti nékolika testii oproti pristupu or rule, kdy zak
musi uspét aspon v jednom ze dvou nebo vice testl, piipadné and rule, kdy je potieba ziskat
vysoké vysledky ve vSech testech (ve dvou nebo vice). Za velmi dalezité povazuji také multiple
assessment, tj. nevybirat zaky na zakladé jednoho testovani, ale kombinovat vysledky raznych
testd, sledovat nejen vysledky, ale i schopnosti zakti a brat v potaz i nominaci uciteld, ktefi dité

dobfte znaji.

5.4. Identifikace nadani

V ramci inkluzivniho vzdélavani by mélo byt zajisténo odpovidajici vzdélani vsem
détem. Aby mohlo byt vhodné rozvijeno nadani nadanych a mimotadné nadanych zakd, je tfeba
je nejprve identifikovat, coz ma velky vyznam pro individualizaci vzdélavani, at’ uz v ramci
integrace zaka v bézné tfid¢ nebo pro jeho adekvatni zatazeni do specializovaného programu

(Cavojska et al., 2010).

Podle toho, jestli chapeme nadéani jako potencidl, nebo jako jiz projeveny vykon, lisi se
1 proces identifikace. Hiibkova (2009) rozliSuje pojmy identifikace a vybér, pficemz
identifikaci chape jako odhalovani potencidlu ditéte, zatimco vybér je zaméten na déti, které uz
n¢jaké nadani projevily (uspéchem v soutézi, vynikajicimi Skolnimi vykony apod.). Identifikaci
1ze tedy chapat také jako vyhledavani déti, které by splitovaly podminky pro néjakou konkrétni
vzdélavaci nabidku, napf. specidlni program ve Skole, krouzek, letni tdbor aj. V praxi je astéjsi
vybér nadanych, zatimco identifikace v naSich podminkéch probihd vyjimecné. V dal$im textu
vS$ak tato slova budeme pouzivat jako synonyma, a to prave proto, ze pro ucely této prace jejich

rozliSovani nema zasadni vyznam.

Htibkova (2009) popisuje dva zakladni pfistupy k vyhleddvani nadanych, pfistup
expertni a psychometricky. Pristup expertni vychazi z konkrétni edukacni nabidky nebo
programu, a tak obsah i pouzité metody jsou urceny cili a obsahem této nabidky. Vybirani jsou
takovi zaci, u nichz se pfedpokladd, Ze uspéSnost v pouzitych identifikacnich metodéach

zarucuje zaroven uspéch v dané nabidce. Tento ptistup je pouzivan pii identifikaci riznych typt
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nadani véetn¢ intelektového. Nadani je chapano jako vyvijejici se expertnost, tj. ze zak je
schopen ve srovnani s ostatnimi zaky projit pti ziskavani urcitych dovednosti nebo znalosti
vyvojovou kiivkou uceni od bodu ,,zacatecnik* do bodu ,,expert™ rychleji. Cilem je dosazeni

vysoké, az mistrovské urovné vykonu v urcité oblasti, pfipadné ve vice oblastech.

Psychometricky pristup se soustfed’uje na potencial ditéte, nejCastéji intelektovy, jenz
se da ,,zm¢értit“. Identifikace zalozend pouze na psychologickych metoddch nemuze ale
poskytnout dostate¢né informace o vykonech v konkrétni oblasti. Tento pfistup se Castéji
pouziva u mensich déti, u nichz zatim neni nadani vyraznéj$i v jedné oblasti jako ve starSim

Skolnim véku.

Jak upozoriiuje Hiibkova (2009), vysledkem identifikace nejsou ,,srovnatelné* populace
nadanych vzhledem k tomu, Ze se pouzivaji riizné metody, dava se diiraz na rtizné komponenty
nadani (napf. vysledky inteligen¢nich testl, kreativita aj.) a vychazi se z riznych koncepci

nadani.

5.4.1. Pristupy k procesu identifikace nadani

Konkrétnim ptikladem propojeni konceptu nadéani s identifikaénim modelem je
Renzulliho Model tii kruhii. Vychazi z predpokladu, Ze u nadanych jedinct se propojuji tfi
skupiny schopnosti: nadprimérny potencial, zaujeti pro kol a tvotivost, jak jiz bylo uvedeno
vyse v kapitole o modelech nadani. Rozvoj nadani je zaloZzen na tom, Ze nadprimérné
schopnosti jsou vychozim bodem identifikace, na néjz pak navazuji ptilezitosti pro rozvoj
kreativity a zaujeti pro dany ukol. V praxi dochazi k vytvoteni lihné talentii (talent pool), tj.
studentli, kteti dostanou ve specializovaném programu piileZitost zminéné tfi komponenty
nadadni uplatnit (Renzulli, 2008). Renzulli pro tento proces navrhuje né€kolik kroku, které se
prilis nelisi od jinych identifikacnich postupti. Pfedpoklada, ze do lihné se dostane piiblizné 15
% studenti. Kazda Skola si pak muze ptipravit vlastni program pro své studenty. VEtSinou byva

tato nabidka zalozena na obohacovani a akceleraci uéiva.

Chépeme-li nadéni spise jako potencial nez jako vykon, je tfeba zde upozornit jesté na
jednu Renzulliho (Renzulli & Reisova, 2008, s. 46) myslenku, a to na jeho model otdacivych
dveii (Revolving door identification model). Tento model umoziiuje vstup do rozsitujiciho
programu (at’ uz v ramci vyucovani nebo v podob¢€ mimoskolni aktivity) vS§em détem, pficemz

ti, kteti naroky nebudou zvladat, mohou z programu opé€t vystoupit — stejn¢ jako vstupujeme do

71



otacivych dvefi a bud’ pfi otoCeni dvefi postoupime dal, nebo se vratime zpatky. Nikdo neni

predem vyloucen, dale vSak pokracuji jen ti, kteti naro¢ny program zvladnou (Sejvalova, 2004).

Vétsina autort se shoduje v tom, ze proces identifikace nadani by nemél byt
jednorazovy, ale mél by zahrnovat vice fazi, a to jak subjektivnich, tak objektivnich. Prvni fazi
byva nominace, jiz fadime k metodam subjektivnim. VétSinou jsou to rodice, kdo si jako prvni
vSimne, ze se dit€¢ projevuje v nékteré oblasti netypicky ve srovnani se svymi vrstevniky.
Nekteti rodiCe reaguji tak, ze dit€ v jeho zajmech podporuji, jini se vSak obavaji, ze kdyz bude
dit¢ ptili§ napted, bude se pozd¢€ji nudit ve Skole (o tom se zminuji napt. Foitik & Fottikova,
2007; Laznibatova, 2007; Macht, 2005). Rada odborniki se shoduje na dileZitosti ¢asné
identifikace nadani (Benito & Moro, 1999; Htibkova, 2009; Kaya, 2013; Laznibatova, 2007
aj.), Fottikovi (Foitik & Foitikova, 2007) dokonce upozoriiuji na to, ze Casna identifikace
v predskolnim véku ditéte velmi dilezitd. Nekdy na projevy nadéni u ditéte upozorni ucitel, u
star§ich déti je mozné pouzit i metodu posouzeni spoluzaky, kteti dit€ znaji i v jinych situacich
nez ucitelé. To doporucuje napt. Kaya (2013), protoze se domniva, Ze vrstevnickd nominace
muze zachytit nadané déti, které nezachyti klasické inteligencni testy nebo si jejich nadéni
nepovs§imne ucitel, pricemz divody mohou byt rizné, napt. socidlni znevyhodnéni nebo
nesmélost ditéte v komunikaci s dospelymi. Kromé toho mtize vrstevnickd nominace doplnit
jiné metody. Opominout nelze ani autonominaci, tj. nominaci sebe sama (napf. kdyZ se dité

samo piihlasi do n&jaké soutéze).

Z objektivnich metod se pak pii identifikaci nadani u déti pouzivaji metody pedagogicke
1 psychologické. Z metod pedagogickych jmenujme napi. dotazniky, pozorovani, analyzu
Skolnich praci a rGznych vytvort ditéte, vysledky didaktickych testli aj. Pro usnadnéni
pozorovani nabizi Metodickd prirucka pro vyhleddvani nadanych zdkii (Cavojska et al., 2010)
ti1 typy pozorovacich archi, jez ucitelim usnadni pozorovani projevii Zakova nadani v riznych

Skolnich situacich.

5.4.2. Inteligencni testy a identifikace nadani

Vyznamné misto mezi metodami psychologickymi maji inteligenéni testy, které napf.
Laznibatova (2007) povazuje za zakladni podminku jakéhokoli dal§iho postupu pii identifikaci

intelektové nadanych déti. Domniva se vSak, Ze schopnost méfit inteligenci pomoci
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inteligen¢nich testi dosahla vrcholu a bude potieba vyvinout nové metody, jez presnéji
zhodnoti praktickou schopnost feSeni problémi, motivaci, tvotivost apod. V pocatcich zavadéni
inteligen¢nich testli byly jejich vysledky Casto pieceniovany a zak, ktery dosahl hodnoty 1Q
vyssi nez 130, byl pouze na zéklad¢ tohoto udaje povazovéan automaticky za mimotadné
nadaného (Foitik & Foitikova, 2007). Postupné se vSak ukazovalo, ze krom¢ inteligence je
tieba zajimat se také o dalsi projevy ditéte, o jeho pracovni a Skolni uspéSnost apod. Také
Hiibkova (2009) upozoriiuje na to, ze tyto testy by nemély byt jedinym identifikacnim
nastrojem, mély by byt doplnény napt. rozhovorem s ditétem, testy divergentniho mysleni nebo

testy kreativity.

5.4.3. Posuzovaci Skaly chovani jako metoda identifikace nadani

Dulezitou soucésti procesu identifikace nadani a zéaroven jednou zpomérné
jednoduchych metod jsou posuzovaci §kaly chovani. Jejich vyhodou je, ze je vypliuji
nejcastéji ucitelé a rodice, tj. osoby, které dité znaji delsi dobu a mély moznost ho sledovat
v ruznych situacich. Tyto Skaly vyuzivaji zjisténi z mnohych vyzkumt, Ze urcité charakteristiky
jsou u nadanych déti zjistovany opakované a jsou pro né povazovany za typické. Polozky
pozorovacich 8kal se tykaji uceni, tvofivosti, motivace aj. Pro pfedSkolni veék je zakladni
metodou pozorovani ve standardnich situacich zaméfené na jemnou a hrubou motoriku a
projevy v socidlni oblasti i jinych oblastech. Z projevil ditéte v oblasti intelektové je vyrazny
zejména zdjem déti o Gteni. Casné Gteni byva povazovano za jednu z charakteristik nadanych
déti a za vyznamny signal pifi posuzovani intelektového potencidlu ditéte, 1 kdyz samoziejmé
ne jediny (napt. Benito & Moro, 1999; Cobb, 2014; Cihounkova, 2012; Laznibatova, 2007;
Matgjcek, 1995; Shaughnessy et al., 1994). V zahranici se pouzivaji rizné posuzovaci skaly, na
néz odkazuje Hiibkova et al., (2018)®. Prvni znich byla Scale for rating behavioral
characteristic of superior students (Renzulli & Hartman, 1971), kterd vznikla na pocatku 70.
let 20. stoleti a pozdé&ji byla modifikovana, nasledovaly napt. Screening assessment for gifted
elementary students (Johnsen & Corn, 1992) nebo GATES — Gifted and Talented Evaluation

Scales (Gilliam et al., 1996). Tato posuzovaci $kdla je pomérné podrobna, protoze sleduje

69 Renzulli, J. S., & Hartman, R. K. (1971). Scale for rating behavioral characteristic of superior students.
Exceptional Children, 38(3), 243-248.

Johnsen, S. K., & Corn, A. L. (1992). Screening assessment for gifted elementary students. Austin, TX: PRO-
ED.

Gilliam, J. E., Carpenter, B. O., & Christensen, J. R. (1996). Gifted and talented evaluation scales. A Norm-
referenced procedure for identifying gifted and talented students. Austin, TX: PRO-ED.
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projevy déti v oblastech intelektovych, kreativnich, specificky akademickych, uméleckych a
v oblasti fizeni (Hfibkova et al., 2018). Pro ¢eské prostiedi byl v roce 2013 vytvoien soubor
posuzovacich $kal zarazeny do screeningové baterie IDENA (Hiibkova et al., 2018), o niz

pojedname dale.

5.4.4. Vyuziti deskovych her pro identifikaci a rozvoj nadani u déti

Z vlastni pedagogické praxe s vyukou nadanych a mimotadné nadanych zakl na 1.
stupni zakladni Skoly mame velmi dobré zkuSenosti s deskovymi hrami. Nadané déti vétSinou
zajimaji a rady je hraji, pficemz zejména v logickych hrach byvaji velmi Uspé$né, Casto
vyhravaji i nad star§imi détmi. Zajem o Sachy, logické a jiné deskové hry jako jeden ze znakt
nadani uvadi mj. metodickd pfirucka Vyzkumného ustavu pedagogického s ndzvem
Vyhleddvime rozumové nadané Zaky (Cavojska et al., 2010). Mezinarodni organizace Mensa,
kterd sdruzuje osoby s 1Q vysSim nez 130 a ktera se také vénuje vyhleddvani nadanych déti a
jejich podpote, uvadi na svych webovych strankach’ tipy na deskové a jiné hry vhodné pro
rozvoj nadani. Podobné tipy najdeme i na strankach matei'ské organizace Mensa for Kids’'.
Reffel et al. (2015) doporucuje hry a hlavolamy pfedevs§im pro rozvoj kreativity nadanych déti.
Riizné $koly a organizace, napt. Centrum nadani v Praze’?, potadaji krouzky zabavné logiky,

kde také deskové hry a hlavolamy vyuZzivaji.

Ze jsou hry vhodné pro rozvoj nadani, uvadi dale napf. Vavrova (2019), ktera se
dlouhodobé¢ vénuje praci s nadanymi détmi a s vyuzitim her mé dobré zkuSenosti. Navic vnima
hry jako vhodny prostfedek k rozvoji kompetenci podle RVP, napt. kompetence k uceni — zak
se uci planovat, vyhledavd potfebné informace, experimentuje, operuje nejen s obecné
uzivanymi terminy, ale také se znaky a symboly. Pravé v fad€ her se objevuji symboly, hry
mivaji rizné hraci kameny nebo karty. Vavrova (2019) v tomto sméru vyzdvihuje predevsim
Sifry, které propojuji riizné oblasti vzdélavani. Diky hrdm se Zaci u¢i rozumét riznym typim
zaznamu a obrazovych materiali, u¢i se formulovat své myslenky a komunikovat se spoluhraci,
tj. rozviji kompetenci komunikativni. Podobné bychom mohli uvéadét priklady, jak hry
pfispivaji k rozvoji kompetence socialni a personélni, ob¢anské i pracovni (RVP ZV, 2021).

Hry se podileji jak na samotném vzdé€lavani, tak 1 na rozvoji moraln€ volnich vlastnosti. U

70 https://deti.mensa.cz/index.php?pg=tipy--hry
1 https://www.mensaforkids.org/?Keywords=games&display=search&newSearch=true&noCache=1
2 http://www.centrumnadani.cz/krouzek-zabavne-logiky.html
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nadanych déti je potfeba zaméfit se také na kompetence, jez souviseji spiSe s rozvojem
osobnosti. Diky svému nadani jsou déti vétSinou zvidavé, s chuti vyhledavaji a fesi problémy,
bohuzel na druhou stranu se ¢asto spokoji jen s jednim feSenim nebo se vzdéavaji pii netispéchu

(Vavrova, 2019).

Vhodné jsou zejména tzv. smart games, tj. hry, které se podobaji hlavolamiim, ¢asto
jsou urceny jen pro jednoho hrac¢e a naroc¢nost jejich zadani se stupiiuje. DéEti se béhem hry uci
strategie nutné pro feseni dalSich urovni. Hry tedy vyzaduji i urCitou trpélivost. Pokud hrac¢
za¢ne zadani preskakovat, velmi brzy se dostane do situace, Ze si dal nevi rady. Pokud ale vytrva
a fesi postupné vSechna zadani, vétSinou se dostane mnohem dal. Vyuziva totiz zkuSenosti
z ptedchozich uloh a pouziva je pii dalSim uvazovani. Tyto hry rozvijeji rizné kognitivni,
jazykové 1 socidlni dovednosti. Déti se uci, Ze skrze hru a soustiedéni mohou rozvijet své
schopnosti k feSeni komplexnich problémd, a také to zvysuje jejich sebedtveéru. Podle britskych
autorl konceptu Smartgames™ je uceni se skrze hry jednim z nejvyznamnéjsich prvkii pro
rozvoj ditéte. Smartgames nabizi logické hry s nékolika irovnémi, které jsou uréeny piedevsim
détem, ale také dospélym. Zadani ke hie byva nékolik desitek a byvaji uvedena v sesité, v némz
hra¢i najdou také spravnd feSeni. Jednotlivd zadani jsou rozdélena do vice Urovni podle
naro&nosti, obvykle starter — junior — expert — master™. V Ceské republice vydava tyto ,,chytré
hry* vydavatelstvi Mindok’”. Na principu smart games je zaloZena i hra Meta Forms, kterou
jsme se rozhodli vyuzit v naSem vyzkumu a o niz podrobnéji pojedndme v metodologické ¢asti

prace.

III. VYZKUMNA CAST

6. Cil vyzkumu a vyzkumné otazky
6.1. Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je piispét k rozsiteni povédomi o problematice ¢asného Ctenafstvi a
hledat odpovédi na vyzkumné otazky formulované nize. K tomu bylo pouzito kvalitativnich

metod vyzkumu, o nichz bude podrobné pojedndno v metodologické kapitole, stejné jako o

73 Dostupné z https://www.smartgames.eu/uk/play-learn
74 Tato oznaceni v anglicting se pouzivaji i v ¢eském vydani tychz her.
75 Dostupné z https://mindok.cz/hry/smart-hry/
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zpusobu analyzy ziskanych dat. Behem dvou Skolnich rokl jsme ziskavali potiebnad data,
sledovali jsme Casné Ctenaie na uplném pocatku jejich Skolni dochazky a spolupracovali jsme
s jejich uciteli, ktefi ndm umoznili ve svych tfidach realizovat zkousky ¢teni s porozuménim
nejen u Casnych ctenart, ale u vSech zakti. Méli jsme tak moznost porovnat tiroven pocatecni
Ctenarské gramotnosti ¢asnych ¢tenaii ve srovnani s jejich spoluzaky, ktefi se teprve zacinali
ucit ¢ist. Zaroven jsme provedli odhad nadani téchto déti a snazili jsme se postihnout souvislost
Casného ¢tenarstvi s rozumovym nadanim.

Vychazeli jsme z publikovanych zavéra fady predevSim zahrani¢nich vyzkumi, ale téz
vyzkumu dostupnych v Ceském kontextu (Matgjcek, 1997, 1999; Seidlova Malkova, 2017),
v nichz se opakované objevuje téma podnétného rodinného zazemi ¢asnych ctenarti a vztah
casnych ¢tenaiskych dovednosti a rozumového nadani (napt. Olson et al., 2006, Shaughnessy
et al.,, 1994). V naSem vyzkumu se budeme témito otdzkami také zabyvat, protoze se ukazuji
jako zasadni.

Seidlova Malkova (2017) sledovala u déti rozvoj dovednosti ¢teni slov od predskolniho
véku az po 2. ro¢nik zédkladni Skoly. Rédmec vyzkumu neumoznoval zadat test Cteni
s porozuménim détem diive nez ve 2. ro¢niku, coZz sama autorka povazuje za limitujici. N4s§
vyzkum klade diiraz na ¢teni s porozuménim, a proto tuto dovednost sleduje u déti od zacatku
1. roéniku a vyuziva ji také pro vybér respondentt.

Zavery vzeslé z tohoto vyzkumu by mohly byt jak vychodiskem pro dalsi, podrobné;jsi
vyzkumy, tak inspiraci pro ucitele prvnich ro¢nikli zakladni Skoly pfi praci s détmi, které se

naucily Cist diiv, nez za€aly chodit do Skoly.

6.2. Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky byly formulovany na zéklad€ studia odborné literatury, cild

disertacni prace a stanovenych vychodisek:

1. Jak se rozviji pocatecni Ctenarska gramotnost déti, které¢ prichazeji do Skoly se znalosti
cteni?

2. Jaké jsou vhodné aktivity pro Casné Ctenaie v 1. rocniku zakladni Skoly? Jak udrzet jejich
motivaci?

3. Jak a kdy se tyto déti naucily €ist? Naucily se to samy, nebo je to n€kdo naucil?

4. Jaké je rodinné zazemi Casnych ¢tenait?

5. Jaké je souvislost ¢asného ¢teni a rozumového nadani ditéte?
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Prvni dvé otazky se tykaji prace ucitell a jejich vychovné vzd€lavaciho piisobeni na
zaky, teti otdzka se soustiedi na dité a na jeho Ctenéiské pocatky a souvisi s nasledujici otazkou
zaméfenou na rodinné zdzemi ditéte. Posledni otdzka propojuje problematiku casného
Ctenafstvi s rozumovym nadanim. Na tyto otazky se pokusime odpovédét jednak s vyuzitim
informaci pfimo od déti a jejich rodicl, jednak z vysledkli diagnostickych zkouSek cteni,

z pozorovani prace uciteltl v hodindch ¢teni a z analyzy praci zaka.

7. Casovy harmonogram vyzkumu

Vyzkum byl realizovan béhem dvou po sobé nésledujicich Skolnich rokl v n¢kolika
prazskych zakladnich Skolach. Tteti Skolni rok byl vénovan analyze dat a zpracovani vysledk

vyzkumu.

7.1. Skolni rok 20182019

V cervnu 2018 jsme oslovili né€kolik uéiteli z riznych prazskych skol, s nimiz jsme
spolupracovali uz v minulosti, a pozédali je o spolupréci. Bud’ se pak do vyzkumu zapojili oni
sami, nebo jejich kolegové. Diky tomu se nam podafilo ziskat pro spolupraci na vyzkumu Sest
ucitelll ze ¢ty zdkladnich Skol v Praze. Kromé nich bylo jesté dalSich pét ucitelek, jez se chtély
zapojit jen do prvni ¢asti vyzkumu, tj. do skupinové aktivity, jejimz cilem bylo v 1. tfidach
vyhledat déti, které uz umi piecist s porozuménim kratky text.

Nasledné jsme s prosbou o spolupraci oslovili rodice jedenacti déti, které se v prvni fazi
vyzkumu projevily jako Casni Ctenafi. Kritériem vybéru byla prokazand dovednost piecist
kratky text s porozuménim a ptfedpoklad souhlasu rodi¢l. Z jedendcti oslovenych rodici devét
souhlasilo s Gcasti na vyzkumu, jejz potvrdili podpisem informovaného souhlasu.

Od tijna 2018 do cervna 2019 jsme pravidelné jednou mési¢ne navstévovali téchto Sest
tiid a sledovali praci uciteli s détmi. M¢li jsme také moznost ve tfidach realizovat nékteré
testové ulohy potiebné pro nas vyzkum, a predevsim sledovat Casné ¢tenate v jejich Skolni
praci.

V zéti atijnu 2018 byly provedeny ivodni polostrukturované rozhovory s détmi a jejich
rodi¢i. Ucitelé vypliovali kratky dotaznik zamétfeny na jejich vzd€lani, praxi a metody

pouzivané pii praci s détmi. Dale nasledovaly rozhovory s rodi¢i v lednu 2019 a s uciteli, détmi
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a rodi¢i v dubnu 2019. V pribéhu skolniho roku byly také vedeny kratké nestrukturované
rozhovory s détmi a uciteli béhem pozorovani ve t¥idach.

Na konci skolniho roku, tj. v ¢ervnu 2019, jsme se obratili na rodi¢e s prosbou o
odpovédi na dvé otazky, a to formou e-mailu. Nékteti rodice v ¢ervnu neodpoveédéli, ale zaslali
nam pak své odpovédi v zaii 2019, tj. na pocatku dalSiho Skolniho roku, kdy jejich dité
nastupovalo do 2. tfidy.

Na jaie 2019 jsme ve tfidach provedli orientaéni test nadani pomoci hry Meta Forms.
Zaroven jsme vyuzili testovaci skalu IDENA, na jejiz otdzky odpovidali ucitel¢ a rodice déti.
Na zéklad¢ zjisténych dat jsme vybrali Ctyfi déti, u nichz byly zaznamenany projevy nadani
nebo mimofadného nadani.

V ¢ervnu 2019 jsme ve tfidach provedli diagnostickou zkouSku ¢teni, jez nadm
umoznila sledovat, jakd je wroven ctenafskych dovednosti Casnych Ctenaii v porovnani
s ostatnimi détmi ve tfid¢.

Na konci Skolniho roku 2018-2019 jsme pozadali rodice a ucitele déti, u nichz byly
zaznamenany projevy nadani nebo mimoradného nadéni, o spolupraci i pro dal$i $kolni rok,
s ¢imz vSichni souhlasili. Ve Skolnim roce 2019-2020 pokracovala tedy spoluprace uz jen se

Ctyfmi détmi, rodici a uciteli.

7.2.  Skolni rok 2019-2020

Od zéti 2019 do bfezna 2020 jsme pokraCovali v navstévach tiid, pozorovani prace
uciteld 1 déti. Do vyzkumu byly zapojeny Ctyfi déti a jejich ucitelky. V pololeti jsme vedli
kratky polostrukturovany rozhovor s uéiteli, pfi¢emz nas zajimaly pfedevSim projevy nadani
casnych Ctendid v 1. pololeti 2. tfidy a rozvoj jejich ctenaiskych dovednosti. Zaroven jsme
v zati 2019 zopakovali v jedné ze sledovanych Skol orienta¢ni zkousku ¢teni, abychom ovétili
jeji reliabilitu.

Na konci prvniho pololeti, tj. na pfelomu ledna a tnora 2020, jsme ve tfidach provedli
dalsi diagnostickou zkouSku ¢teni.

Méli jsme v imyslu navstévovat tfidy a provadét pozorovani ve vyuce az do Cervna
2020, kdy jsme chtéli vyzkum ukon¢it. V bieznu 2020 vSak doslo k uzavieni Skol z divodu
pandemie koronavirového onemocnéni Covid 19 a spoluprace se vSemi ucastniky vyzkumu
byla ne¢ekan¢ ukonéena. Ucitelé hledali zpisob, jak realizovat distan¢ni vyuku, a spoluprace

na vyzkumu se v danou dobu zdala pfili§ komplikovana.
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V tomto Skolnim roce jsme dokoncili piepisy rozhovort, které jsme provadeli prubézné,

a provedli jsme tfidéni zaznamt z pozorovani.

7.3.  Skolni rok 2020-2021

V tomto Skolnim roce probéhla analyza rozhovorti pomoci programu MAXQDA a
analyza zaznamu z pozorovani a obrazové dokumentace, jez byla provadéna pribézné béhem

pozorovani ve tiidach.

8. Metody vyzkumu

V této kapitole popiSeme, jaké metody jsme pouzili v naSem vyzkumu casného
Ctenafstvi. Prvnim ukolem bylo vyhledani potfebného poctu respondentl. K tomu jsme
v nékolika tiidach 1. roéniku ZS vyuzili skupinovou aktivitu, vytvofenou specialné za timto
ucelem, coz miizeme oznacit za prvni fazi vyzkumu. Déti, které byly identifikovany jako ¢asni
Ctenafi, se staly ucastniky druhé casti vyzkumu, a to spolu se svymi rodi¢i a uciteli. Jako
vyzkumné metody byly vyuzity pfedevS§im metody pozorovani, rozhovoru a analyza
dokumentil. Zaroven jsme béhem Skolniho roku 2018-2019 chtéli posoudit miru nadani téchto
déti, k cemuz jsme vyuzili dva nastroje — pozorovaci Skalu IDENA (Htibkova et al., 2018) a
deskovou hru Meta Forms.

V této kapitole popiSeme nejprve béZné pouzivané metody kvalitativniho vyzkumu
(pozorovani, rozhovor, analyza dokumentil) a poté dvé metody pro identifikaci nadani (IDENA,
Meta Forms). Popis metody identifikujici ¢asné Ctenafe na pocatku Skolni dochazky bude
zaroven kapitolou popisujici prvni fazi vyzkumu, tj. vyhledani Casnych ¢tenaiti, u nichz budeme
dale sledovat rozvoj jejich pocatecni Ctendiské gramotnosti s vyuZitim diive pfedstavenych

metod.
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8.1. Pozorovani

Pozorovani bylo uplatnéno jak v prvni ¢asti vyzkumu (pozorovani reakci déti béhem
skupinové aktivity ve tfid¢), tak i v jeho druhé casti (pfedevSim pozorovani hodin Cteni v

nekolika tiidach 1. ro¢niku zékladni skoly).

Pozorovani je v kvalitativnim vyzkumu typickou metodou sbéru dat. Aby pozorovatel
nepusobil v daném prostfedi rusivé, mél by si nejprve ziskat divéru osob, s nimiz se bude
béhem pozorovani setkavat (Gavora, 2010). U déti na pocatku Skolni dochazky je to velmi
dilezité, protoze by nemél byt narusen obvykly prubéh vyucovacich hodin a déti by mély
reagovat tak, jak jsou zvyklé. Diky tomu, Ze jsme tfidy navstévovali pravidelné po dobu celého
Skolniho roku, podatilo se ndm s détmi i jejich uciteli navazat bliz8i vztah a mohli jsme sledovat

vse, co bylo pro nas vyzkum dulezité.

Pozorovani jsme provadéli zpocatku v roli uplného pozorovatele, ktery se déni ve t¥idé
nijak netcastni, ale béhem vyzkumu jsme se postupné stiavali i ,,pozorovatelem jako
ucastnikem* a nékdy 1 ,,ucastnikem pozorovatelem* diky tomu, Ze déti si na naSe navstévy ve
tiidé postupné zvykly. Na konci Skolniho roku 2018-2019 jsme méli moznost ve tiidach
realizovat diagnostickou zkousku cteni, vSichni ucitelé zapojeni do vyzkumu ndm umoznili
vymenit si na hodinu role — oni se stali pozorovateli a my naopak ucastniky. (Rozdéleni roli pii

pozorovani podle miry zapojeni pozorovatele uvadime podle Hendla, 2016.)

Zaznam dat z pozorovani byl provadén formou poznamek pfimo b&éhem pozorovani,
pricemz tyto rucné psané poznamky byly pak doplnény obrazovou dokumentaci (fotografiemi)

a komentafi, které nebylo mozZné z ¢asovych diivodii zaznamenat piimo v priib€hu pozorovani.

8.2. Rozhovory

Rozhovor je nej€astéjsi metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Pouziva se
ptedevsim pojem hloubkovy rozhovor, ktery lze definovat jako nestandardizované dotazovani
jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otevienych otazek
(Svaficek et al., 2014, s. 159). Umozituje zachytit v piirozené podobé vypovédi ucastniki
vyzkumu. Hloubkovy rozhovor muze byt polostrukturovany nebo nestrukturovany.
Polostrukturovany rozhovor vychazi z predem danych otazek, které mohou byt v prubc¢hu

rozhovoru doplnény dal§imi tématy, naproti tomu rozhovor nestrukturovany pouziva otazky,

jez vznikaji pfimo v prubéhu rozhovoru, a vyzkumnik tak mize ihned reagovat na odpovédi
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ucastnika vyzkumu a pokladat dalsi otazky. Nekteti autofi (napi. Gavora, 2010) uvadéji jeste
jeden typ rozhovoru, a to rozhovor strukturovany, jenz je vsSak spiSe Ustné realizovanym
dotaznikem, protoze otdzky jsou pfedem pevné¢ dané. Hendl (2016) dodéava, ze strukturovany
rozhovor je vhodny tam, kde je potfeba minimalizovat variaci otdzek, aby data ziskana
v jednotlivych rozhovorech nebyla vyrazné strukturné rozdilna. Je tfeba zminit se jeSté o
rozhovorech neformalnich, které vznikaji v pfirozeném kontextu setkavani s cCastniky
vyzkumu. Otazky nejsou piredem ptipraveny, vychéazeji pfimo z dané situace (Hendl, 2016).

V naSem vyzkumu byly rozhovory vyznamnou metodou sbéru dat, a to jak rozhovory
hloubkové, tak neformalni. Vedli jsme nejprve tvodni rozhovory na zacatku Skolniho roku
2018-2019, dale prabézné rozhovory béhem skolniho roku, a to s détmi (Casnymi Ctenafi),
jejich rodiéi i uéiteli. Uvodni rozhovor byl polostrukturovany s otevienymi otazkami. Béhem
vyzkumu pak byl tento typ rozhovoru jesté n€kolikrat zopakovan, ale zaroven probihaly také
nestrukturované a neformdalni rozhovory, a to predevsim s uciteli a détmi béhem pozorovani ve
tiidach. Ukazky z rozhovora s détmi, rodici a uciteli jsou uvedeny v ptiloze 1-3.

Otazky z tivodniho rozhovoru pro déti byly inspirovany praci Cobbové (2014), ktera
pctiletym détem v matetské Skole pokladala otazky tykajici se Cteni. NaSe otdzky byly témét
totozné s otdzkami Cobbové, ptaly se na to, kdy se dité naucilo Cist, jak se to naucilo, jestli si
pamatuje, zda se naucilo ¢ist samo, nebo jestli ho to nékdo naucil. Zajimalo nas také, jestli uz
dite precetlo néjakou knizku samo, jestli ma svou oblibenou knizku a co by doporucilo ke ¢teni
ostatnim. Doplnili jsme jesté otazku na zajmy ditéte a na to, co ho bavi ve §kole. Uplné znéni
otazek ze vSech rozhovori je uvedeno v ptiloze 4-11.

V zati 2018 byl proveden vybér respondentli. Devét déti — ¢asnych ¢tenaii — a jejich
rodi¢t souhlasilo s téasti ve vyzkumu. Uvodni rozhovory byly vedeny v zati a fjnu 2018 jak
s rodi€i (vétSinou matkami), tak s détmi. Nékdy byli rodice rozhovoru s détmi pfitomni, nékdy
ne. Déti vétSinou u rozhovoru s rodici nebyly.

Rodi¢iim jsme kladli podobné otadzky jako détem, ale zajimalo nas také, kdo Zije ve
spole¢né domacnosti, jaké je nejvyssi dosazené vzdélani rodict, jak Casty je kontakt ditéte

s prarodi€i a zda si s nimi ¢tou, sledovali jsme také spole¢né ¢teni rodict s détmi.

V pololeti 1. ro¢niku jsme vedli kratky polostrukturovany rozhovor s rodi¢i, v némz

jsme jim polozili jen dv¢ otazky:

1) Podle ceho jste vybirali skolu pro své dite? (Zvlaste neni-li to spadova skola.)

Napliuje zatim skola Vase ocekavani, s nimiz jste do ni v zari se svym ditétem prisli?
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2) Jak se podle Vas behem 1. pololeti vyvijela znalost c¢teni Vaseho ditete, které uz pred

vstupem do Skoly urcitou znalost cteni melo? Vidite nejakou zménu v jeho motivaci ke cteni?

Vzhledem k tomu, Ze vétSina rodiclti uz si neudélala Cas na osobni setkani, byl tento
rozhovor veden s n¢kterymi z nich pouze e-mailovou formou. Na konci Skolniho roku uz touto
formou odpovidali vSichni, néktefi odpovédi zaslali az po prazdninach. V tomto poslednim
rozhovoru uz jsme rodi¢tim polozili jen jednu obsahlejsi otazku, ktera byla zamétena na shrnuti

celého Skolniho roku:

Chteli bychom Vas poprosit o kratké ohlédnuti za 1. tFidou v souvislosti s ¢tenarstvim.
Vase dite prislo do skoly uz s urcitou znalosti cteni. Jak vnimate jeho rozvoj v této oblasti? A

jak se behem 1. tridy rozvijela jeho motivace ke cteni?

Ucitelé vyplinovali na zacatku Skolniho roku strucny informacni dotaznik o svém
vzdélani, délce praxe apod. (Dotaznik je uveden v pfiloze 12.) Vedli jsme s nimi hloubkovy
polostrukturovany rozhovor v pololeti 1. ro¢niku a také fadu nestrukturovanych rozhovori
béhem celého skolniho roku ve dnech, kdy jsme byli pfitomni v jejich tiidé a provadéli jsme
pozorovani déti pti vyuce. Pii hloubkovém rozhovoru jsme ucitelim kladli podobné otazky
jako rodi¢im na pocatku Skolniho roku (jakou maji zkuSenost se ¢tenim pied spanim, jestli
chodi do knihovny, jaké knihy radi ¢tou, jestli ¢tou také e-knihy apod.) a také jsme se zajimali
o jejich ptistup ke Cteni jako ke Skolnimu pfedmétu. Ptali jsme se, zdali zatazuji do vyuky dilnu
¢teni, jestli vedou déti k zdznamtim Cetby a zda jim dévaji seznam knih doporucenych ke ¢tent,
jaké maji zkuSenosti s Casnymi Ctendfi aj.

Nekolik déti, které béhem 1. ro¢niku projevovaly mimofadné nadani, jsme sledovali
jesté behem 1. pololeti 2. ro¢niku. Jejich uclitelek jsme se v pololeti ptali, jak se rozvijeji

ctenarské dovednosti téchto déti v soucasné dobé a jestli je ucitelky vnimaji jako nadané,

pfipadné jak se toto nadani projevuje.

8.3. Analyza dokumentu

Tteti hlavni metodou sbéru dat byla analyza dokumentti. Tato analyza nam umoznila
doplnit data ziskand rozhovory a pozorovanim. V dokumentech se projevuji osobni nebo
skupinové vedomé nebo nevedomé postoje, hodnoty a ideje. (...) Za dokumenty se mohou
obecné povazovat veskeré stopy lidské existence (Hendl, 2016, s. 134). Vyhoda dokumentt

spo¢iva predevSim vtom, Ze informace v nich obsazené nejsou ovlivnény subjektivitou

82



vyzkumnika, coz se muze stat u rozhovort a pozorovani. Vyzkumnikova subjektivita se mtize
odrazit ve vybéru dokumenti, ne vSak v jejich obsahu. V nasem vyzkumu jsme dokumenty
vyuzivali pfedev§im jako doplnéni nebo verifikaci platnosti poznatki, které jsme ziskali
pozorovanim a zrozhovort. Pokusili jsme se analyzovat rtizné dokumenty, jez jsme méli
k dispozici a o nichz jsme se domnivali, Ze ndm mohou pomoci formulovat odpovédi na
vyzkumné otdzky. Byly to pfedev$im prace déti — pracovni listy, pracovni seSity, zaznamy
Cetby, kulturni deniky. Ale také vlastni tvorba déti nebo i vyzdoba tfidy a materidly, jezZ ndm
poskytli ucitelé (napt. metodika vyuky cteni genetickou metodou). To vSe nam umoznilo
doplnit informace ziskané jinymi metodami. Ukazky nckterych analyzovanych dokumentt

budou uvadény pribézné v dalsim textu podle témat, k nimz se vztahuji.

8.4. Testovaci nastroj IDENA jako metoda identifikace nadani

Ucitelé nemaji mozZnost pracovat s psychologickymi diagnostickymi nastroji, ale
potiebuji doplnit béZn¢ pouzivané postupy pro identifikaci nadéni ve Skole, jako je predevSim
pozorovani ditéte ve tfidé, vysledky didaktickych testti a soutézi, znamky, rozbor portfolia
apod. Na zéklad¢ informaci z vice zdroju s pouzitim riznych metod maze byt pak dité, které se
jevi jako nadané, doporuceno do pedagogicko-psychologické poradny k potvrzeni nadani

(Htibkova et al., 2018).

Jednim z nastrojli urcenych pro ucitele je screeningova baterie IDENA (Hiibkova et al.,
2018), jez obsahuje sedm souborl posuzovacich $kal a dva didaktické testy, pficemZ pouZiti
tohoto nastroje je omezeno kvalifikacnimi poZzadavky na hodnotitele, jenZ musi mit magistersky
titul v oboru ucitelstvi, specialni pedagogiky nebo psychologie. Cilem je usnadnit ucitelim
identifikaci nadanych zaki na zékladni Skole a poskytnout jim nastroj pro pfesnéjsi posuzovani
projevll nadani — zaméfit jejich pozornost na ty projevy a charakteristiky, které s nadanim
souviseji, zvysit tedy objektivitu posuzovani. Pro uitele 1. stupné je urcena Posuzovaci skala
pro zaky 1. a 2. rocniku, ktera je zaméfena na zvladani trivia a na charakteristiky poznavani u
zéka vcetné nékolika emocné-socidlnich charakteristik, a Posuzovaci Skala pro Zaky 3. az 5.
rocniku, jejim hlavnim obsahem jsou charakteristiky uceni, motivace k uceni a feSeni problémt.
Pro ucitele 2. stupné jsou urceny uzeji zamétené skaly pro 8. a 9. ro¢nik, a to v predmétech

cesky jazyk, matematika, fyzika, chemie a biologie.
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Vychodiskem posuzovacich skal IDENA je osobnostné-vyvojovy a socialné-kulturni
pfistup ovlivnény také teorii mnohocCetné inteligence amerického psychologa Howarda
Gardnera (Gardner, 2018). Vychozi definici pro tyto Skély se stala multidimenzionalni definice,
jez chape nadani jako potencial, ktery vznika diky specifické interakci kognitivnich a dalsich
osobnostnich charakteristik s riiznymi vyvojovymi oblastmi a podminkami prostredi, jez na né
pusobi (Hiibkova et al., 2018, s. 17). To ditéti umoznuje podavat vykony piekracujici svou
kvalitou nebo kvantitou kritéria pro jeho veék. Autofi dodéavaji, ze neoddélitelnou soucésti

nadani je tvotivost.

Proces identifikace naddni na pocatku Skolni dochdzky pracuje predevSim
s pravdépodobnosti, protoze nadani v tomto véku nelze spolehlivé odliSit od akcelerace ve
vyvoji ditéte, velky vliv ma také rodinné prostiedi, které na dité piisobi. Nadani v tomto obdobi
je povazovano za latentni, nemusi se jesté pfili§ projevovat a ucitel si ho tak nemusi v§imnout.
Charakteristiky uvedené v pozorovaci skale poméahaji uciteli odhadnout nadani i tehdy, kdyz ze
Skolnich vykont ditéte neni na prvni pohled ziejmé. Prvni ¢ast skaly se tyka trivia, popisuje
kognitivni charakteristiky a projevy, tj. naddni a tvofivost v oblasti ¢teni, psani a pocitani.
Druha ¢ast je vénovana motivacnim, socidlnim a emocionalnim charakteristikdm a projevim
ditéte. Dilezité je, ze posuzovaci skaly jsou jen jednim ze zdroji informaci o zakovi, které je

potieba doplnit dalsimi zdroji (Hfibkova et al., 2018).

Pozorovaci Skala pro 1.-2. ro¢nik zakladni Skoly obsahuje 27 otazek nebo tvrzeni, u
nichz ucitel vybira ze Ctyf moznosti odpovédi na Skale ne (zridka) — spise ne (obcas) — spise
ano (¢asto) — ano (vzdy), ptiemz tyto polozky odpovidaji bodovym hodnotam 0-1-2-3.
Doporucend hrani¢ni hodnota odhadu nadani je hruby skér 51 bodli z maximalniho poctu 81
bodl a percentil 85-100. Déti, které dosdhnou tohoto vysledku, mohou byt povazovany za
mimotadné nadané. Otazky se tykaji jak oblasti kognitivni, napt. Rado cte encyklopedie a
socidlné-emocni, napt. Rado vyhledava spolecnost starsich déti nebo dospélych nebo Velmi
tezce nese neuspéech. Prave tato polozka se jevi pro odhad nadéni jako velmi vyznamna, dobie
rozli§uje mezi détmi s nadanim a bez néj. Pro potieby nasi prace je dale dilezita polozka Cteni
(ve smyslu aktivity, nikoli Skolniho predmétu) patii k jeho oblibenym cinnostem, ktera podle
autorl pozorovaci Skaly také dobfe diferencuje déti s nadanim a bez néj. Zaroven je Cteni
dobrym rozliSovacim kritériem u mén¢ nadanych déti, zatimco s vy$§im naddnim rozliSovaci

schopnost klesa (Hiibkova et al., 2018).
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Protoze je tento identifikacni nastroj dostupny a obsahuje pozorovaci Skalu pro ucitele
1. a 2. ro¢niku zékladni Skoly, vyuzili jsme ho pro odhad nadani v nasem vyzkumu. Ptestoze
jsou pozorovaci Skaly uréeny pro ucitele, rozhodli jsme se je dat k vyplnéni také rodicim déti,
abychom mohli porovnat oba pohledy. Navic se domnivame, ze nékteré charakteristiky ditéte
zna 1épe rodi€ a jiné ucitel (napf. jak se dit¢ chova pii vyucovani, jak fesi tlohy ve Skolnim
kolektivu ve srovndni s tim, co déla doma ve volném Case apod.). Ucitelé a rodice vypliovali

pozorovaci arch nezavisle na sob¢ ve stejné dobé.

8.5. Hra Meta Forms jako metoda identifikace nadani

Protoze jsou logické hry osvédéenym prostiedkem k rozvoji nadani, rozhodli jsme se
vyuzit v ramci naseho vyzkumu hru, kterd podle naSich zkuSenosti bavi pravé nadané déti.
Z nékolikaleté zkuSenosti, kdy tuto hru hraly déti zatfazené do skupinového programu pro
nadané zaky v jedné prazské zdkladni Skole, u nichz bylo pedagogicko-psychologickou
poradnou potvrzeno nadéni predevs§im v oblasti logického mysleni, miizeme fict, Ze nadané déti
tato hra bavi, hraji ji tak dlouho, jak mohou (vétSinou je Cas limitovan vyucovaci hodinou) a
dosahuji v ni vybornych vysledkil. Ostatni déti vétSinou o hru projevi zdjem, ale nevydrzi ji hrat
dlouho, jakmile za¢nou byt Glohy pfili§ narocné a je tfeba nad jejich feSenim déle premyslet,

kombinovat moZnosti a také vyuZivat to, co se hra¢ naucil v pfedchozich ulohach.

Hra je dostupna pod nazvem Meta Forms nebo také Logeo, ptipadné Logeo Ratio a
jedna se spiSe o urcity druh hlavolamu, protoze je urcena pro jednoho hrace. Je urcena pro déti
od osmi let a fadi se mezi hry rozvijejici logické mysleni. Pro star$i a zkuSengj$i hrace je urcena
hra Logeo Profi zaloZzena na stejném principu, ale s mnohem vysSi narocnosti. Meta Forms
obsahuje hraci desku se ¢tvercovou siti o deviti polich a devét geometrickych tvari — ¢tverec,
trojuhelnik a kruh, vzdy ve Zluté, modré a ervené barvé. Ukolem hrade je umistit podle
zadanych informaci vSechny hraci kameny na hraci plochu tak, aby kazdé policko bylo
obsazené. Hra obsahuje 80 tloh se stupiiujici se ndro¢nosti v Sesti urovnich, které jsou odliseny
barvami, takze hra¢ ma ptedstavu, jak narocné ulohy pravé tfesi. Zadani jsou uvedena v
ptilozeném sesité spolu se spravnym fesenim. Na obrazku 5 je pro lepsi predstavu uvedeno, jak

tato hra vypada.
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Obrazek 5
Hra Meta Forms’®

Na zéklad¢ oficialni verze hry Meta Forms jsme pfipravili jeji zjednodusenou variantu
tak, aby se Ulohy daly stihnout i s vysvétlenim a pfipadnymi otdzkami déti béhem jedné
vyuéovaci hodiny. Inspiraci nam byla pani u¢itelka Alena Vavrova ze ZS Kodaiisk4 v Praze
(ktera fadu her pfi praci s zaky vyuZziva), a to jak pii osobnim setkani, tak skrze svou publikaci
vénovanou tomuto tématu (Vavrova, 2019). Nasim hlavnim cilem bylo zjistit, jakych vysledkt
dosahnou Casni Ctenafi. Jako kontrolni skupina byly vybrany i dalsi déti z jejich tfid, a to podle
moznosti a domluvy s tfidnimi u€itelkami. Ani v jedné tiid€ se nestalo, ze by n€kdo z déti nebo

uditelt tuto hru znal.

Déti dostaly k feseni celkem 12 uloh’’ se stupiiujici se naroénosti, pfi¢emz posledni dvé
tabulka a ukazka feSeni jsou uvedeny v ptiloze 13—15. Déti mohly piestat fesit ulohy kdykoli,
kdy budou chtit, vétsina pokracovala, dokud byla schopna vyftesit aspon ¢ast lohy. Nekteré
déti se nevzdavaly, pokud se jim nepodafilo n¢jakou ulohu vytesit, zkousely dalsi. Nékteré ale
skoncily ve chvili, kdy se jim nepodatilo najit feSeni, které by povazovaly za spravné. V Zadném
ptipad¢é se nestalo, ze by n€kdo nevyfeSil ulohy z nedostatku Casu. Naopak vétSina déti
odevzdavala sva feSeni diive, malokdo potfeboval ¢as az do konce vyucovaci hodiny. Na uvod
byla hra détem vysvétlena a prvni lloha byla feSena spolecné, aby vSichni dobfe porozuméli

zadani. I béhem feSeni tloh se mohli zaci ptat a ujistit se, Ze vSe spravné pochopili.

Vse probihalo béhem btezna 2019 v jednotlivych Skolach ve dnech, kdy zaroven
probihalo ve tfidach nase pozorovéni. V Bilé Skole ve tfidé 1.A pani ucitelka Sedmikraska

vybrala kromé Vojty osm déti, u nichZ ji zajimalo, jak budou Ulohy fesSit. Déti feSily ulohy

76 Obrazek dostupny z http://www.deskovehry.com/recenze-meta-forms-kdyz-kolecka-trojuhelniky-a-ctverecky-
tanci-logicke-tango/
77 Jejich &islovani neodpovida ¢islovani v originalni verzi hry.
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béhem jedné vyucovaci hodiny v samostatné tfidé, pomahala nam specidlni pedagozka, kterad
ve Skole vede krouzek deskovych her a snazi se i v ramci vyucovani o podporu a rozvoj nadani
u zakl 1.12. stupné. Ve tfidé 1.B si kromé Adélky tento ukol vyzkouselo dalsich Sest déti. Byly
vybrany ndhodné pomoci rozpocitavadla, aby se zdlraznilo, ze jde o hru. Na feSeni tloh byl

¢as beéhem jedné vyucovaci hodiny, k dispozici byly stolky a zidle na chodbé¢ pied tfidou.

Ve Zluté skole pan uéitel Petrkli¢ chtl, aby si hru vyzkousela celd tfida, z¢astnili se
tedy krom& Marusky 1 vSichni ostatni Zaci, ktefi byli dany den ve Skole, a to misto jedné

vyucovaci hodiny. Pan ucitel byl v hodiné ptitomen a sledoval reakce svych zaki.

Stejna situace nastala i ve Fialové Skole, kde se také zapojili vSichni zaci, nejen Karlik
v 1.A a Jirka, Dianka a Ninka v 1.B. Opét byly ucitelky pii feSeni Gloh ve tfidé pfitomny.
Vsichni ucitelé méli zajem o vysledky, protoze jim to umoznilo podivat se na své zaky z jiné

perspektivy a vidét, jak fesi nezvykly typ uloh.

V Modré Skole byla hra vyuzita pfi praci ve skupinovém programu pro nadané zaky,
neprobihala tedy ve tfidé 1.A, kam chodi Bétka a Liduska, ale ve skupiné bylo 12 zakt z 1.-3.
roéniku. Zaky hra nadchla tak, e si vyzadali dalsi trovné zadani a pracovali na nich postupné

tf1 vyu€ovaci hodiny.

8.6. Skupinova aktivita pro vyhledani respondenti

8.6.1. Vytvoreni a realizace skupinové aktivity pro identifikaci ¢asnych

r v O

Ctenaru

Pro nas vyzkum byl vybér respondentl zdsadni. Na pocatku jsme byli postaveni pred
otazku, jak rychle a efektivné provést screening c¢teni v prvnim ro¢niku zakladni Skoly
v omezeném c¢asovém limitu (prvni tydny Skolniho roku), aby byla dodrZena zédsada, Ze

zkoumame znalosti a dovednosti, s nimiz déti do Skoly pfisly, ne to, co se ve Skole naucily.

Pro vyzkumy, na néz odkazuje Seidlova Malkova (2017)7%, byli Gasni ¢tenafi vybirani
na zakladé informaci od rodict nebo uciteltl matef'ské Skoly. Takto pfedbéZzné vybrané skupiny
déti pak byly testovany pomoci specifickych testti Cteni, jako je test cteni slov (byla sledovana

plynulost a rychlost — Matéjcek, 1997), nebo pomoci obecnéjSich testii ¢teni (sledovala se

8 Mat&jéek, 1995; Tafa & Manolitis, 2008.
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plynulost, rychlost a porozuméni — Tafa & Manolitis, 2008). Seidlova Malkova (2017) navrhuje
pro dalsi vyzkumy ttikrokovy postup pro vyhledani casnych ctenaiti. Je to znalost velkych
tiskacich pismen (pro cesStinu), dale test ¢teni za jednu minutu (ten se ukézal jako dobry
indikator ¢asného Ctenaistvi) a v neposledni fad¢ test ¢teni s porozuménim. Ten by byl zadavan
jen tém détem, které uspély v prvnich dvou tikolech vyrazné 1épe nez ostatni (tento ukol odlisi
Ctenafe od hyperlektikii a potvrdi tak, Ze se opravdu jednd o Casné Ctenare v ramci vySe

uvedenych kritérii).

Vzhledem k vysokému poctu déti, které byly zahrnuty do prvni ¢asti vyzkumu, nebylo
mozné provadet individudlni testovani, bylo tieba hledat moznosti, jak vyuzit néjaké skupinové
aktivity idealné pro celou tfidu najednou. Podobné lohy vsak podle dostupnych informaci
nejsou k dispozici, proto byla pro ucely tohoto vyzkumu vyvinuta aktivita zcela nova,
vyhovujici jeho potiebam’. Byla pouzita ve viech zkoumanych tfiddch kromé dvou tiid
Fialové Skoly (o ¢emz bude pojednano dale), tj. zucastnilo se ji celkem 210 zaka prvniho
ro¢niku zakladni Skoly v deviti tfidach ¢ty zdkladnich skol v Praze. Vyhledavani respondentt

se zaroven stalo prvni f4zi naseho vyzkumu.

Nasim cilem bylo najit pfiblizné deset déti, které se naucily ¢ist diiv, nez zahajily
Skolni dochazku. Na zaklad¢é ptedchozich vyzkumil (Cobb, 2014; Olson et al., 2006), podle
nichZ jsou takovych déti 1-2 %, jsme se rozhodli hledat pfiblizn¢ v deseti 1. tfidach riznych
zakladnich Skol. Pocet deset tfid jsme zvolili proto, abychom ziskali dostate¢né velky vzorek
pro pozadovany pocet ¢asnych ¢tenarti. Oslovili jsme nékolik vyucujicich z riznych Skol,
s nimiz jsme jiz néjakym zptisobem spolupracovali v minulosti. Diky nim se ndm podafilo
ziskat ke spolupraci ucitele z nékolika prazskych $kol s tim, Ze kromé& jedné Skoly byli ucitelé

ochotni spolupracovat na vyzkumu i nadéle, tj. béhem celého nésledujiciho Skolniho roku.

Skoly tedy nebyly vyhledany podle zadného pfedem stanoveného kritéria, které by se
mohlo tykat jejich velikosti, umisténi, ziizovatele, poétu zaki, zaméteni apod. Skoly byly pro
ucely vyzkumu z divodu anonymizace oznaceny barvami. VSechny Skoly se nachéazeji na
tizemi hlavniho mésta Prahy a jsou zatazeny do Rejstiiku $kol a $kolskych zaiizeni*®. Informace

o Skoléach byly ziskany z tohoto rejstiiku a z internetovych stranek jednotlivych Skol.

79 Podrobné byl tento postup popséan v ¢lanku publikovaném v Sasopise Gramotnost, pregramotnost a vzdélavani:
Zemanova, L. (2019). Casni Gtenafi na po&atku $kolni dochazky. Vybér respondentt pro vyzkum &asného
Ctenatstvi. Gramotnost, pregramotnost a vzdelavani, 3(2), 73—89.

80 https://profa.uiv.cz/rejskol/
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Bila Skola je spadova Skola, jejimz ztizovatelem je jedna z prazskych méstskych ¢asti.
Ma devét rocnikl s celkem osmnaécti tfidami, které navstévuje 500 zakii. V prvnim ro¢niku jsou

dvé tridy, v kazdé z nich je 27 zak.

Cerna $kola je $kola spadova, zfizovatelem je méstska &ast. Skola ma viech devét
ro¢nikl a celkem 28 tfid, z toho na prvnim stupni 18 a na druhém stupni 10 tfid. V prvnim
ro¢niku jsou étyfi tiidy, celkem 97 zakt. Skola ma také jednu piipravnou t¥idu s patnacti zaky.
Kapacita $koly je 800 zakd, ale v sou¢asné dobé ji navitdvuje 650 déti. Skola neméa Zadnou
specialni profilaci. Tato Skola byla jedina, ktera méla zajem zucastnit se pouze prvni Casti
vyzkumu. Zatimco v ostatnich Skolach probihala veskera komunikace piimo s tfidnimi uciteli
danych téid (se souhlasem vedeni §koly), v Cerné skole vie vyfizovala zastupkyné feditele,

které také pozadala vyucujici v jednotlivych tfidach, aby se do vyzkumu zapojili.

Fialova $kola je skola s rozsifenou vyukou angli¢tiny s nestatnim ziizovatelem, ma
pét rocniki, v kazdém z nich dvé tfidy po 22 Zacich. O Skolu je ze strany rodi¢h velky zajem,
proto Skola, kterd neni spadova, provadi pii zapisu do 1. tiidy vybér z vétsiho mnozstvi

uchazeéi. Skola vybira skolné.

Modr4 Skola je Skolou s cirkevnim zfizovatelem, ma vSech devét roéniki a 18 tiid (dvé
t¥idy v kazdém ro¢niku). Skolu navitévuje 450 zaki. V prvnim roéniku je 47 zakd, v jedné tfidé
23 a ve druhé 24 zaki. Protoze $kola neni spadova a rodi¢e o ni maji velky zajem, je pfi zapisu
do 1. tfidy provadén vybér déti do prvniho ro¢niku na zaklade¢ plnéni riznych tkolt testujicich

Skolni pfipravenost.

Také Zluta $Kola je $kolou s cirkevnim ziizovatelem, ma devét ro¢nikd a v kazdém
znich jednu tfidu. Kapacita $koly je 230 zakd. V prvnim roéniku je 28 Z4kd. Skola neni

spadova.

Tabulka 2 ukazuje prehledné charakteristiky jednotlivych skol, jak byly naznafeny
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Tabulka 2

Charakteristika Skol zapojenych do vyzkumu

Skola Spadovost  Ziizovatel Pocet tfid  Pocet Pocet 1. Pocet
skoly ve §kole Zaki ve tiid Zakia v 1.
Skole tridach
Bila Ano M¢stska cast 18 500 2 54
Cerndé  Ano Méstska ¢ast 28 650 4 97
Fialovd Ne Nestatni (obecné 10 220 2 44
prospésna spolecnost)
Modra Ne Nestatni (cirkevni) 18 450 2 47
Zluta Ne Nestatni (cirkevni) 9 230 1 28

V ptipravném tydnu v srpnu 2018 jsme ucitele téchto skol oslovili a domluvili si s nimi
navstévu ve tfide. Pfedem jsme jim poslali informované souhlasy pro rodice, které jsme od nich
pii nasledné navstéveé dostali zpét uz podepsané. Souhlasy podepsali vSichni osloveni rodice,
jedinou vyjimkou byla Cerna §kola, kde rodi¢e osmi zakt informovany souhlas nepodepsali.
Tito zaci se vyzkumu ve tfid¢ netcastnili. VSech deset tiid jsme navstivili v dobé od 5. do 17.
zati, tedy co nejdiive po zahdjeni Skolniho roku, abychom zachytili co nejlépe znalost Cteni,

s niz déti do skoly pfisly. V kazdé tfid€ jsme stravili jednu vyucovaci hodinu.

Po tivodnim seznameni a motivaci déti, kdy jsme si povidali o tom, co se déla ve Skole
a jestli uz se za né€kolik prvnich dni déti néco naucily, jsme v deviti tfidach provedli orientacni
test ¢teni s porozuménim. Détem jsme promitli na interaktivni tabuli nebo na televizni
obrazovku tkol, ktery mély splnit, zadany formou obrazku (viz obrazek 6). Byl to obrazek
skiitka, jenz zveda ruku. Déti mély zvednout ruku stejné jako sktitek. VSechny déti tento tikol
splnily spravné a dostaly karticku s ¢islem 1. Podobné pak dostavaly karticky s dalSimi Cisly
ukoll, pokud je splnily. Se sledovanim reakci déti a rozdavanim karticek pomahaly ucitelky
danych tiid a asistentky, které tam vétsinou byly piitomné. Ukoly s lichymi &isly byly vzdy
obrazkové, ale ukoly se sudymi Cisly byly zadané formou psaného textu, jehoz narocnost se
stupniovala. DéEti na to nebyly pfipravené, takze se musely rychle zorientovat a vyfesSit
necekanou situaci. Kdo byl schopen text pfecist, ukol splnil. Pfi dalSich tkolech uz déti psany
text oCekavaly a komentovaly situaci, napf. se ptaly, jestli to skiitek zase poplete a zada tikol
napsany misto nakresleny, 1 kdyz vi, ze déti jsou v 1. tfid¢ a ze jeSté Cist neuméji. Pro nas

hodnotitele bylo dulezité sledovat, kdo reaguje na psany text a plni tkol hned, a kdo se podiva

90



kolem sebe a napodobi nékoho, kdo text precetl. Velmi rychle se ale ukazovalo, které déti jsou
schopné text piecist, takze pak stacilo zaméfit se hlavné na né. Vzdy to bylo jen n€kolik déti ve
tfidé, a navic se zvySovala naro¢nost textu a tim zaroven klesala uspéSnost déti pii Cteni.
Posledni ukol byl opét kresleny a bylo to zaroven rozlouceni se skiitkem a jeho ukoly. Déti
ziskané karticky s Cisly vlozily do podepsanych obalek, které jsme jim na zacatku hodiny
rozdali na lavici. Pak je déti zalepily a odevzdaly. Nakonec dostala kazda tfida jako darek

knizku do tfidni knihovnicky.
Ukoly zadané formou textu:
2. ZAMAVE]

4. ZVEDNI PENAL

6. Zatleske;.

8. ZAVRI OBE OCL.

10. Stoupni si a zamnoukej jako kocicka.

Obrazkem byly zadané tyto ukoly (viz obrazek)
1. Zvedni ruce.

3. Zakryj si oci.

5. Vypléazni jazyk.

7. Udélej dlouhy nos.

9. Zvedni tuzku.

11. Zamavej a fekni AHOJ. (U tohoto ukolu bylo slovo AHOJ napsané v bublin¢ vedle sktitka

a nehodnotili jsme, kdo ho piecte, stacilo zamavat a pfidat se k tém, kdo slovo precetli.)
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Obrazek 6
Ukoly zadavané v deviti tfidach prvnich roéniki zakladni §koly v za¥i 2018

Naroénost jednotlivych textd se zvySovala. Prvni text (ZAMAVE]) sestdval pouze
z jednoho tfislabi¢ného slova, které bylo napsané velkymi tiskacimi pismeny, obsahovalo tfi
oteviené slabiky bez souhlaskovych shluki. Druhy text (ZVEDNI PENAL) uz byl sloZen ze
dvou slov, ptfi¢emz bylo zachovano psani velkymi pismeny a v prvnim slové uz se vyskytla
jako véta malymi tiskacimi pismeny pouze s prvnim pismenem velkym. Navic za slovem
nasledovala tecka, tedy novy znak oproti prvnim dvéma textim. Zatimco prvni dva texty
piecetly déti, které znaji jenom velka tiskaci pismena, tieti text uz vyzadoval pokrocilejsi
znalost, a to ¢teni malych pismen. Ctvrty text (ZAVRI OBE OCL) tvofila kratka véta se tfemi
slovy, ale opét byla napsand pouze velkymi tiskacimi pismeny. Az paty, tj. posledni text
(Stoupni si a zamnoukej jako kocicka.) byl cely napsan malymi pismeny pouze s pocateCnim
velkym pismenem. Néaro¢nost textu byla ale dana i tim, jak4 pismena se ve slovech vyskytuji —
pomeérné malo béZzné n a pismeno s hackem (¢). Véta byla pomérné dlouha a zahrnovala dva
ukoly najednou, nebyla tedy snadna ani z hlediska kratkodobé paméti. Texty tedy byly podle
naroc¢nosti stupiiovany jak z hlediska grafického zdznamu (velkd a mala tiskaci pismena, tecka

za vétou), tak z hlediska pouziti Castych nebo méné Castych pismen a také z hlediska obsahové

81 Autorkou ilustraci je MgA. Michaela Bergmannova.
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obtiznosti (jednoduchy pokyn na zacatku a naroc¢ny tkol slozeny ze dvou pokynti na konci).

Toto strukturovani zadanych tikolil vedlo k jasnému zjiSténi, které déti na psany text reaguji.

Cela aktivita byla pojata jako hra. Behem plnéni tkoll jsme komentovali reakce déti
tak, abychom je povzbudili a ubezpecili, ze ukoly plni spravné, Ze psany text je ,,chyba“ od
sktitka poplety. Pokud né¢kdo text piecetl a ukol splnil, podékovali jsme mu, Ze ostatnim
pomohl, a kol jsme pak splnili jesté jednou vSichni spole¢né. Tim se zmirfiovaly ptipadné
nepiijemné pocity déti, které mohly vnimat jako neuspéch, Ze nepteCetly dany text. Dafilo se
nam udrzovat mezi détmi dobrou naladu i1 diky tomu, Ze sktitek byl nejen popleta, ale délal 1
véci, jez se délat nemaji, coz déti také komentovaly a skfitka napominaly (nevyplazovat jazyk,
nedélat dlouhy nos). Vétsinou déti po skonceni aktivity chtély jesté néjaké dalsi ukoly, protoze

je aktivita zaujala.

Obalky s ¢isly splnénych ukoli jsme po skonceni navstév ve tfidach vyhodnotili a
sestavili jsme tabulku pro kazdou tfidu, kde jsme vyznacili, kdo piecetl nékteré z kratkych
textd. Vysledky jsme poslali e-mailem ucitelim jednotlivych tiid a u téch, ktefi byli ochotni
spolupracovat i na dal$i ¢asti vyzkumu, jsme vybrali déti, které precetly vSechny texty. Ucitele
jsme pak pozadali, aby potvrdili, jestli dit€¢ opravdu umi ¢ist s porozuménim alespon jednotliva
slova nebo kratké véty, nebo jestli byl test chybné vyhodnoceny. VSichni potvrdili, Ze test

ukazuje takovou znalost ¢teni, kterou mezitim oni sami ovéfili ve tfidé v dalSich hodinach.

Ve dvou tiidach z oslovenych Skol nebylo mozné ud¢lat stejnou aktivitu. DoSlo k tomu
zcela neplanovang, protoze ucitelky 1. tfid Fialové §koly si hned v prvnim tydnu skolniho roku
udélaly vlastni test ctenaiskych dovednosti a s pomoci asistentek u kazdého ditéte individualné
testovaly znalost pismen a ¢teni. Den pfed pldnovanou navstévou ve tfidé nam poslaly
vysledky. Ukazalo se, ze v téchto dvou tfidach jsou déti vybrané z vét§iho mnozstvi zajemct a
ze jejich znalost Cteni je nadprimérnd. Vysledky ukazuje tabulka 3. V jedné tfid¢ byla do
kategorie ctenari zatazena zhruba tfetina a ve druhé tfidé téméf polovina déti, vice neZ tfetina
déti v obou tfidach byla v kategorii cteni krdatkych slov a jen malé Cast (v jedné tfid€ pét a ve
druhé ctyti déti) byla oznafena za nectendre (coz znamenalo, ze tyto déti ,,pouze® poznaly
vétSinu pismen abecedy). Testem prosli k danému datu vSichni Zaci obou tfid. V téchto dvou
tiidach by aktivita s ikoly zadavanymi skiitkem jako v ostatnich tfidach nepfinesla nic nového.
Vzhledem k tomu, Ze rodice uz podepsali informovany souhlas s tim, Ze ve tfidé bude provadén
vyzkum formou skupinové aktivity, bylo potieba to dodrzet (nebylo mozné napt. zadavat ukoly

wewvr

ukold. Jejich cilem bylo hlavné seznameni s détmi a pfiprava na dalsi ¢ast vyzkumu. Promitali
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jsme détem opét tikoly na interaktivni tabuli, ale nyni uz vSichni pracovali se znalosti pismen.
Netestovali jsme jednotlivé déti, jejich odpovédi jsme nijak nezaznamenavali. Pracovali jsme
s détmi kolektivné, ty se zapojovaly podle svého zajmu (hlasily se, kdo chce odpovédéet, nékdy
odpovidaly spolec¢né, nékdy déti fekly odpovéd potichu kazdé zvlast). Cela aktivita trvala
téméi celou vyucovaci hodinu a déti zaujala natolik, Ze se ptaly, jestli nékdy budou délat zase

podobné ukoly.

Tabulka 3

Vysledky ¢teni ve Fialové Skole

Trida 1.A Trida 1.B
Ctenati 10 8
Nectenari 4 5
Cteni kratkych slov 8 9
Pocet déti ve tridé 22 22

Vzhledem k platnym préavnim ptedpisiim o ochran¢ osobnich udajii (GDPR) nebylo
mozné, aby ndm ucitelé dali k dispozici e-mailové adresy rodici Zakd, které jsme chtéli oslovit
pro dal$i vyzkum. Proto jsme napsali dopisy, jez pak ucitelé poslali e-mailem rodictim. Ti, kdo
méli zajem, pak kontaktovali pfimo nés, a to e-mailem nebo telefonicky. Oslovili jsme rodice
celkem jedenacti déti (ve tiech tfidach to bylo jedno dité, v jedné tfidé dvé déti a ve dvou tiidach
tii déti). Z nich odpovédélo devét. S témito rodici a jejich détmi jsme pak udélali iivodni
rozhovor o tom, jak a kdy se déti naucily Cist, jaké knizky rady ctou apod. Od fijna jsme pak
zacali kazdou z téchto Sesti tfid navstévovat jednou mésicné a sledovat hodiny ¢eského jazyka.
Byly to hodiny, které byly vénovany pfedevsim Cteni. Ve tfidé jsme vZdy sledovali hlavné dité

zapojené do vyzkumu, ale i ostatni Zadky. Vybé&r respondentli dokumentuje tabulka 4.
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Tabulka 4

Vybér respondentu (zaii 2018)

Skola a tfida  Celkovy Pocet Zaku v  Polet Zaki, Déti Pocet Zaki Pocet
pocet Zaki 1. casti kteri oznacené oslovenych Zaki ve 2.
ve tiidé vyzkumu precetli ucitelkami k ucastina 2. casti

viech 5 za étenare®?  Casti vyzkumu
texti vyzKumu

Bila 1.A 27 27 1 - 1 1

Bila 1.B 27 27 1 - 1 1

Cernd 1.A 24 24 3 - 0 0

Cernd 1.B 23 22 0 - 0 0

Cernd 1.C 24 21 1 - 0 0

Cernda 1.D 26 19% 0 - 0 0

Modra 1.A 23 22 2 - 2 2

Modra 1.B 24 22 1 - 0 0

Fialova 1.A 22 - - 10 3 1

Fialova 1.B 22 - - 8 3 3

Zluta 1.t 28 26 1 - 1 1

Celkem 270 210 10 18 11 9

Z celkového poctu 210 zakh v prvni €asti vyzkumu bylo deset zakt, ktefi precetli

vSech pét zobrazenych kratkych textl, které obsahovaly jak velkd, tak mala tiskaci pismena.

Skoly nebyly vybirany podle zadnych zvlastnich kritérii, vzorek byl pfili§ maly a testovani bylo

jen orientacni. S védomim vSech téchto omezeni je vSak piesto mozné uvést, Ze pocet déti, jez

Cetly zadané texty s porozuménim, tvoii ptiblizné€ 4,8 % z celkového poctu déti, coz prevysSuje

pocet, jejz uvadi Cobbova (2014) i Olsonova (Olson et al., 2006)**. Pii bliz§im zkoumani

vysledkll vidime, Ze jsou tfidy, kde je Ctenaili n€kolik, zatimco jinde neni Zadny. Nebyl

zohlediiovan ani vék deti (napt. déti s odkladem Skolni dochazky, ptipadné rozdil véku déti

piichazejicich do Skoly v fadném terminu, jenz se mtize liSit o cely rok), ani typ Skoly (spadova

82 Pfi testu ¢teni, ktery provadély ucitelky ve tfidach Fialové skoly, byly tyto déti oznaceny za Ctenafe, t.
piecetly s porozuménim vice nez jen jednotliva kratka slova. Z nich pak byli vzdy tfi déti a jejich rodic¢e osloveni

k dals$i spolupraci.

8 Toto byla jedina tfida, v niz n&kteii rodi¢e nesouhlasili s Gi¢asti svého ditéte na vyzkumu ¢asného &tenafstvi.
8 Oveiit pocet Gasnych ¢tenditi by viak byl tikol pro kvantitativni vyzkum, zde jej uvadime jen jako orientacni

udaj.
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Skola oproti Skole nestatni, kam jsou déti béhem zapisu vybirany z velkého mnozstvi zajemct

a je tedy pravdépodobné, ze budou vybrany déti, které uz néjaké znalosti maji).

K témto deseti zdkiim bylo piipojeno dalSich 18 déti z Fialové Skoly, jez prokazaly
na pocatku skolni dochdzky pomérné pokrocilou znalost ¢teni s porozuménim pii zkousce
¢teni, kterou jim zadavaly jejich ulitelky v prvnim Skolnim tydnu. Devét z oslovenych rodica
téchto déti souhlasilo s tcasti ve vyzkumu a oni 1 jejich déti se do n&j béhem zaii zapojili.
S Gcasti souhlasili 1 vyucujici téchto déti, tj. pét ucitelek a jeden ucitel v Sesti 1. tiidach Ctyt

prazskych zakladnich Skol.

8.6.2. Zopakovani aktivity k identifikaci ¢asnych ¢tenara v roce 2019

O rok pozdéji, v zaii 2019, byla orienta¢ni zkouska cteni provedena jesté jednou, aby
mohla byt potvrzena spolehlivost metody v porovnani s vysledky z roku 2018. V Modré skole
jsme oslovily dvé ucitelky 1. tfid s nabidkou této orientac¢ni zkousky. Obé souhlasily, protoZe
jim jednak byla zndma pozitivni zkuSenost jejich kolegyn z ptedeslého Skolniho roku, jednak
chtély ziskat orientacni ptehled o ¢tenaiskych dovednostech svych zaka na pocatku Skolniho
roku. Obé ucitelky byly béhem skupinové aktivity ve tfidé pfitomny, stejné jako jejich
asistentky.

Z celkového poctu 50 74k, kteti se v zati 2019 orientacni zkousky ¢teni zG€astnili, byli
dva, ktefi precetli vSech pét textil, v kazdé tfide jeden. Jejich vysledky jsme doplnili do tabulky
s udaji z roku 2018, aby bylo dobie patrné srovnani. Z celkového poctu 260 zakt, ktefi se
ucastnili orienta¢ni zkouSky cteni v obou letech, bylo 12 Zzakl, kteti precetli vSech pét
zobrazenych kratkych texti, které obsahovaly jak velka, tak mala tiskaci pismena. Pocet déti,
jez cCetly zadané texty s porozuménim, tvoii ptiblizné 4,6 % z celkového poctu déti, coz
odpovida také udajim z roku 2018, kdy to bylo 4,8 %. Pokud bychom sledovali pouze udaje
z roku 2019, byl by vysledek jen o méalo mensi, a to 4 %. Oveteni skupinové aktivity doklada
tabulka 5.
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Tabulka 5

Ovéreni skupinové aktivity (zari 2018 a 2019)

Skola a t¥ida Rok Celkovy Pocet zaka v 1. Pocet zaku,
pocet zaka  ¢asti vyzkumu  ktefi precetli
ve tridé vSech 5 textu

Bila 1.A 2018 27 27 1

Bila 1.B 2018 27 27 1

Cerna 1.A 2018 24 24 3

Cerna 1.B 2018 23 22 0

Cerna 1.C 2018 24 21 1

Cerna 1.D 2018 26 19 0

Modra 1.A 2018 23 22 2

Modra 1.B 2018 24 22 1

Modra 1.A 2019 26 23 1

Modra 1.B 2019 27 27 1

Zluta 1. ti. 2018 28 26 1

Celkem 279 260 12

8.6.3. Shrnuti prvni ¢asti vyzkumu (vyhledani respondentii)

Cilem této ¢asti prace bylo popsat postup pri identifikaci a vybéru ¢asnych ¢tenari
pro vyzkum ¢asného Ctenatstvi v 1. ro€niku zékladni Skoly, jenZ vychézi z dostupnych vysledkt
predchozich vyzkumi na toto téma, a to jak mezinarodnich (ptfedevsim Cobb, 2014; Olson et
al., 2006), tak vyzkum z ¢eského prostiedi, jez jsou vSak vzacné (Matéjcek, 1995,1997, 1999;
Seidlova Malkova, 2017). Pfed zahajenim vyzkumu se ukdzalo, ze neni k dispozici vhodny
prostfedek, jimz by bylo mozné vyhledat a identifikovat ¢asné ¢tenare na samém pocatku skolni
dochazky bez moznosti ziskat informace od ucitelll z matetskych Skol, pfipadné od rodict.
Pracovali jsme s détmi v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, a to hned po zahajeni Skolniho roku.
ProtoZe bylo dulezité zah4jit co nejdiive sledovani rozvoje vstupnich ¢tenarskych dovednosti a
pocatecni Ctenaiské gramotnosti u déti, jez mély byt ucastniky vyzkumu po cely Skolni rok,
bylo tieba provést rychly orientacni test dovednosti ¢teni v pomérné velkych skupinach déti

v omezeném ¢asovém useku. Za timto ucelem byl vyvinut postup, jak toho dosdhnout. Détem
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byla promitana zadéani ukold, a to formou obrazku nebo kratkého textu. Déti, které reagovaly
na napsany text, byly vytipovany jako ¢asni étenaii. Uroven jejich ¢tenaiskych dovednosti pak
potvrdili o néco pozdé&ji jejich uclitelé, kteti zatim méli Cas se s détmi vice seznamit a Cteni podle
svych moznosti otestovat. Rodice vybranych déti pak byli osloveni s prosbou o dalsi spolupraci

na vyzkumu, jenz pokracoval béhem skolniho roku.

Nedostatkem navrzeného postupu je velkd strucnost a jen orientacni zjiSténi tirovné
ctenarskych dovednosti. Zjistuje se zde vSak porozumeéni ¢tenému textu, coz je pro Casné
Ctenarstvi zasadni. Tento postup si neklade za cil byt jedinym moznym, ale domnivame se, ze
by mohl slouzit jako prvni orientaéni nastroj, jak zjistit, zda ve tfidé nékteré¢ déti dokazou
precist s porozuménim jedno nebo nekolik slov nebo 1 kratkou vétu, pfi¢emz se v textu objevi
jak velka, tak mald tiskaci pismena. Pfipadny dal$i vyzkum by mohl byt zamétfen na podrobnéjsi
vyzkouSeni tohoto postupu v praxi, ptipadné na jeho upravy nebo doplnéni podle vyslednych
zjisténi. Nabizi se také moznost navrhnout dalsi test ¢teni s porozuménim, ktery by oveéfil
zavery prvniho (orienta¢niho) testu. Ten prozatim poslouzil jako funkcni néstroj pro vyhledéani

potfebného poctu respondentti pro vyzkum ¢asného Ctenafstvi.

8.7. Analyza a interpretace dat z pozorovani, rozhovoriu a analyzy
dokumenti

Hlavnim a zaroven nejrozsahlejSim zdrojem vyzkumnych dat byly rozhovory. Byly
nahravany na mobilni telefon a nasledné piepsany do textové podoby. Analyza takto ziskanych
dat byla provedena pomoci oteviené¢ho kodovani, na néZ poté navazala technika ,,vyloZeni

karet®.

Rozhovory byly ptfepisovany zpisobem komentované transkripce (Hendl, 2016), kdy
doslovny pfepis zvukové nahravky byl doplnén komentafem, pokud to povaha sdé€leni
vyzadovala. Do komentait byly zapisovany zaznamy o paraverbalnich prosttedcich (intonace,
pauzy, smich apod.) 1 poznamky o pfipadném naruseni rozhovoru (napf. béhem jednoho

rozhovoru se probudilo spici malé dité a zacalo plakat, rozhovor musel byt na chvili pferusen).

Otevirené kodovani je pojem spjaty predevSim se zakotvenou teorii, ale diky své
jednoduchosti a Gc¢innosti je pouzitelny 1 pro jiné analytické techniky. Pfi kodovani jsou data
rozebrana a nasledné slozena jinym, novym zpiisobem. Pfi otevieném kddovani jsou noveé

vzniklym jednotkdm, tj. usekiim textu spojenych urcitym vyznamem, pfirazena nova
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pojmenovani (kody), s nimiz se dale pracuje (Svaficek et al., 2014). Toto kédovani bylo
provadéno pomoci pocitacového programu pro kvalitativni analyzu dat MAXQDA (Kuckartz
& Ridiker, 2019; Ridiker & Kuckartz, 2020). Ukazka kodovéani v tomto programu je uvedena

v ptiloze 16.

Pti vytvareni kodu jsme vychdzeli z vyzkumnych otézek, hledali jsme kody, které by
vedly k odpovédim na né. V priibéhu tohoto otevireného kédovani jsme se pritbézné vraceli a
jednotlivé kody uptesnovali a doplnovali. Dale jsme hledali vztahy mezi kddy a seskupili je do
kategorii. To pak vedlo k vytvoieni jednotlivych kapitol, nap. Cteni détem pred spanim a &teni
s détmi, Ctenafska dilna, Poslech audioknih apod. Pouzili jsme také nékolik in vivo kédu, coz
znamend, Ze jako kody funguji nékteré vyrazy, které uzivaji sami respondenti (Svaiicek et al.,
2014, s. 215). UmozZnily nam zachytit a popsat skutecnosti, jeZ se zprvu nejevily jako
vyznamné, ale pozd¢ji se ukéazaly jako podstatné (napt. cteni jako Fizeni auta, kdyz mé mama

vycesava). Kod tajemstvi vedl k vytvoreni samostatné podkapitoly Tajné ¢teni.

Pro ilustraci, jak vypadéd prace v programu MAXQDA, uvadime na dalSim obrazku
oblak koda, jak se objevovaly v ivodnich rozhovorech s rodici, détmi i uciteli (zari 2018). Je
z n¢j dobfe vidét, ze nejcastéjSimi kody na pocatku skolni dochazky byly tyto: Kdy a jak se diteé

naucilo cist, Zaliby ditéte v zari v 1. tridé a Co cte dité na zacatku 1. tridy.

Pro srovnani uvadime na obrazcich 7 a 8 oblak kodti z itvodnich rozhovort z podzimu
2018 (rozhovory s rodi¢i a détmi) a z pololeti a jara 2019, tj. pfiblizné tieti Ctvrtleti 1. tiidy
(rozhovory s détmi, rodi¢i a uciteli). Zde pievazovaly kody Kdy a kde si nejradéji ctes,

Oblibena knizka, Prvni prectena knizka.

o

Laliby ditete v zari v 1. tride

Poslech (audioknihy)
Rodice Jako Etenafi

e-knihy

zména Pruniprectena knitka,
Co L& havi ve Skole vzanv 1. tridé

Co cte dité na zacatku 1. tiidy

Obrazek 7
Oblak kédia (avodni rozhovory, zari 2018)
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[ 7 ——
Kdy a kde si nejradéji étes (na jaie v 1. tfidé)
Gteni pfed spanim

Posun ve &teni na jafe v 1. tfidé

Prvni pfe€tena knizka - jak o tom miuvi na jafe v 1. tfidé

Obrazek 8
Oblak kédi (rozhovory v pololeti 2018-2019 a na jaie 2019)

Technika ,,vyloZeni karet* je pak jednou z moznych nadstaveb nad oteviené kodovani
umoziujici vzniklé kategorie uspotfddat do smysluplného tvaru a nasledné sestavit text.
Nésleduje podrobna deskripce a interpretace kodu spadajicich do jednotlivych kategorii.
Vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kodii, kategorie vzniklé skrze oteviené kodovaini
usporadda do néjakého obrazce ¢i linky a na zakladeé tohoto usporadani sestavi text tak, Ze je
viastné prevypravénim obsahu jednotlivych kategorii (Svatitek et al., 2014, s. 226). Seskupeni
kodi do kategorii zaroven urcilo ¢lenéni textu do kapitol, které z vyznamovych souvislosti mezi

jednotlivymi kody 1 jejich skupinami vychazeji.

9. Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvotilo devét déti, jez jsme pomoci skupinové aktivity ve tfidach
nebo na zaklad€ doporuceni jejich ucitelek identifikovali jako asné ¢tenéte, a spolu s nimi také
jejich rodice (pfedev§im matky) a ucitelé. Vybér respondenti byl popsan vySe v kapitole
Skupinova aktivita pro vyhledani respondentu. Téchto devét déti — Casnych Ctenaili navstévuje
Sest tfid ve ctyfech zakladnich Skolach v Praze. Ve ctyfech 1. tfidach bylo takoveé dité jedno,
v jedné dvé a v jedné tii. Jedna se o déti, které byly identifikované jako Casni Ctenéii a zaroven

jejich rodice souhlasili s ucasti ve vyzkumu.

Béhem 1. tfidy jsme se pomoci n€kolika metod, o nich bylo pojednéno v kapitole
Metody vyzkumu, pokusili odhadnout miru nadani téchto déti. Pét z nich vykazovalo projevy

nadani nebo mimofadného nadani, a proto byly vybrany pro dalsi f4zi vyzkumu. Nakonec se
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vSak do ni zapojily jen Ctyii déti, protoze jedno z nich zménilo Skolu a spoluprace se stdvajicim

ucitelem jiz nebyla mozna.

Jednotlivi tucastnici vyzkumu budou podrobnéji predstaveni v kapitole FVysledky.
Predstavime je formou kazuistik, které nam pro tento ucel piipadaji nejvhodnéjsi. Nasledovat
budou dalsi kapitoly, jez postupné ukazi vysledky vyzkumu ziskané riznymi vyzkumnymi
metodami. Skoly, jeZ déti navitévuji, byly piedstaveny v kapitole vénované skupinové aktivité

pro vyhledani Casnych ctenari.

Déti budou predstaveny spolu se svymi rodi€i, predev§im matkami, protoze do vyzkumu
se zapojily pfedevsim ony. Otec, ktery odpovidal na nase otazky, byl jen jeden. Informace o
rodin€ a détstvi Casnych ¢tendit jsme ziskali pfedevsim z rozhovort s rodici, 1 kdyZ jsme vedli
i rozhovory s détmi. Ty se vSak — predevSim béhem uvodniho rozhovoru v zafi 2018 —
vyjadfovaly hodn¢ struéné a mluvily spise o tom, co rady ¢tou. Nékteré z nich si ale pamatovaly

1 néco o tom, jak se naucily ¢ist.

Z divodu anonymizace dat byla v ramci vyzkumu détem, rodi¢tim i uc€itelim zménéna
jména a nahrazena pseudonymy. Jak uvadi Svaiicek et al. (2014), postupuji autofi podle
ruznych Sifrovacich kli¢i, nékteti voli pfijmeni, jini kestni jména, nékteti napt. ndzvy stromu.
V nasem vyzkumu zaciné pro vétsi prehlednost jméno ditéte vzdy na stejné pismeno jako jméno
rodiCe, pficemz jména déeti jsou na rozdil od jmen dospélych zdrobnéla. Snazili jsme se také o
to, aby zacateCni pismeno kiestniho jména odpovidalo skutecnému jménu ditéte, piipadné aby
mélo — pokud by se pocate¢ni pismena opakovala — stejny nebo podobny vyznam®’. Jména
uciteld byla vybrana podle nazvi rostlin, jejichZ kvét mé stejnou barvu jako oznaceni Skoly,
napt. Petrkli¢ — Zluta $kola, Sedmikraska a Kopretina — Bila $kola apod. Véfime, Ze takové
oznaceni prfispéje k lepSi orientaci Ctenafe v celém textu. V tabulce 6 uvadime piehled

respondentd.

85 napt. Amdlie a LibusSe, obé& s vyznamem mild
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Tabulka 6

Pi‘ehled respondenti pro vyzkum ¢asného ¢tenarstvi

Jméno ditéte

Jméno rodice

Jméno ucitele

Skola a t¥ida

Vojta Veronika Sedmikraska Bila 1.A
Adélka Anna Kopretina Bila 1.B
Maruska Martina Petrklic Zluté 1. tfida
Bétka Bohuslav, Barbora Pomnénka Modra 1.A
Liduska Lada Pomnénka Modra 1.A
Karlik Kléra Matetidouska Fialova 1.A
Dianka Daniela Fialka Fialova 1.B
Jirka Jana Fialka Fialova 1.B
Ninka Nora Fialka Fialov4 1.B

V nasledujicim textu predstavime kazuistiku jednotlivych Uc¢astniki vyzkumu, ktera

v sob¢ jiz zahrnuje 1 vysledky vyzkumu zjisténé ptedev§im pomoci rozhovorii a pozorovani.

10. Vysledky vyzkumného Setieni

V této kapitole se prolina charakteristika vyzkumného vzorku s vysledky vyzkumu,
protoze uz samotné predstaveni respondentll vyuziva vysledky vyzkumného Setfeni ziskané
pomoci rozhovort a pozorovani. Vysledky v uz§im smyslu, tj. zodpovézeni vyzkumnych

otazek stanovenych na zacatku vyzkumu, budou zodpovézeny v samostatné kapitole.

10.1. Utitelé

10.1.1. Kazuistika uditelu

V této kapitole predstavime jednotlivé ucitele zahrnuté do vyzkumu. Zaméfime se na
jejich vzdélani a praxi a dale na jejich piistup k vyuce ve tfid€, pfedevSim k vyuce Cteni.
Zminime se o pouzivanych metodach vyuky c¢teni, o tom, jaké tito ucitelé pouZzivaji uc¢ebni

materialy, ale také o jejich osobnim vztahu ke ¢teni. V rozhovorech jsme se jich ptali také na
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to, jaky vztah ke ¢teni méli v détstvi a jaky maji v dospélosti. Domnivame se, Ze jejich vlastni

postoj ke knihdm a ¢teni se odrazi i v jejich pfistupu k zaktm.

Petrkli¢

Pan uéitel Petrkli¢ uéi 1. t¥idu ve Zluté §kole. M4 praxi 24 let, a to na prvnim stupni
zékladni skoly, 1. tfidu uci popaté. Vystudoval obor ucitelstvi pro prvni stupeit a dokoncuje
studium specidlni pedagogiky. Kromé¢ toho vystudoval na Filozofické fakult¢ Univerzity
Karlovy obor pedagogika se specializaci pedagogické poradenstvi a skolni pedagogika a dale
obor organizace a fizeni pro feditele skol a jejich zastupce.

Petrkli¢ jako otec dvou déti, predskolaka a zZakyné 5. tfidy zékladni Skoly, svym détem
doma pravideln¢ ¢te. Pamatuje si ¢teni pred spanim i z détstvi, kdy mu ¢etla maminka a babicka.
Od rodic¢i svych zaka vi, ze i oni svym détem ¢tou, odhaduje, ze to mize byt asi polovina rodi¢i
ve tfidé. RodiGe se na tiidni schiizce zajimali o zapojeni do charitativniho projektu Cteni
pomahd®® a chtéli védét, jestli je mozné, aby dité odpovidalo na otazky o knizkach, které sice
samo nepiecetlo, ale byly mu pred¢itany. Z toho pan ucitel usuzuje, ze rodice své déti ve Cteni
podporuji a sami jim predcitaji.

Petrkli¢ v détstvi rad cetl knihy Ernesta Thomase Setona, zejména Dva divochy.
Vzpomind na to, jak si s maminkou &etli z knihy Ze Zivota severnich zvirat’’ tak, ze &etba
odpovidala ro¢nimu obdobi. V soucasné dobé ¢te rad, jeho oblibenymi autory je kromé E. T.
Setona také Karl May, od n¢hoz ptecetl vSechny knihy. Kromé toho ¢te odbornou pedagogickou
literaturu a také filozofické knihy, pfedevSim fenomenologické. M4 také rad bengalského
basnika Rabindra Thékura a ddle Henriho Davida Thoreaua, o némz tika: Ted’ jsem nasel jeho
knizku o chiizi®® anebo Walden aneb Zivot v lesich®, tak to jsou takovy knizky spojeny s
woodcraftem a vitbec se Zivotem v prirodé.

Jeho tfida ma 28 zakl, z nichZz nckolik ma specialni vzdélavaci potieby. Jeden zak

navs§tévuje béhem roku stfidavé ceskou Skolu a italskou Skolu v Rimé, kde se vzdélava

8 Dé&ti odpovidaji na otazky k pfectenym kniham a ziskané kredity vénuji n&jakému dobroginnému projektu z
aktualné vypsané nabidky. Knihy jsou rozdéleny do kategorii podle véku ¢tenari (1.-5. tfida, 6.-9. tfida, stfedni
Skola) a v kazdé kategorii je na vybér minimaln€ 120 knih. Dostupné z https://www.ctenipomaha.cz/

87 Seton, E. T. (1937). Ze Zivota severnich zvifat. Praha: Nakladatelské druzstvo Méje.

Dostupné z https://antikvariat-brno.cz/kniha/9518-ze-zivota-severnich-zvirat-biologicke-crty-dil-i-az-dil-
zamluvene-1937

Seton, E. T. (1990). Dva divosi. Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/povidky-z-knihy/dva-
divosi-109722

8 Thoreau, H. D. (2010). Chiize. Praha: Dokotan. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/chuze-47215
8 Thoreau, H. D. (2018). Walden aneb Zivot v lesich. Voznice: Leda.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/walden-aneb-zivot-v-lesich-393587
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v ital§ting. Ctyfi Zaci pochéazeji z dvojjazyéného prostiedi, doma mluvi kromé &estiny také
anglicky, francouzsky nebo madarsky. Jeden zadk ma individualni vzdélavaci plan a je mu
pridélen asistent. Je zde také jedna Casné Ctenarka, ktera si uz od zacatku 1. tfidy nosi do skoly
rozectené knihy. Prace ve tfidé je naroc¢na, déti jsou Zivé a Casto neklidné. Ucitel se snazi je
motivovat a zaujmout riznymi ¢innostmi.

Rodi¢e Zlutou $kolu &asto voli proto, ze tady détem ,,bude dobie®, vnimaji, ze je zde
diiraz na dobré vztahy v celé Skole, celoskolni projekty, velka nabidka odpolednich krouzki,
Skola potéada riizné akce (napft. vyjezd na hory pro cely 1. stupeil). Podle fady rodi¢i zde neni
ptiliSny tlak na vykon, coZ jim vyhovuje. Kazdy den za¢ina spole¢nym setkanim vsech péti tiid
prvniho stupné, kdy si vSichni spole¢n¢ povidaji nebo zpivaji. Po ¢tvrthodiné se rozchazeji do
svych tfid a za¢ina vyuka. Ve tfid€ nezvoni, ucitelé sami zacinaji a ukoncuji hodinu. Pan ucitel
Petrkli¢ dava prednost klasickému uspotadani lavic ve tfidé. Vzadu je umistén také koberec a
gauc. Ttidu vyuziva v odpolednich hodinéch i Skolni druzina.

Petrkli¢ méa dvé hodiny tydné k dispozici asistenta, vyuziva jeho pomoc zejména pfi
diferencovaném cteni ve skupinach a také béhem tiidniho projektu, a to na hravé osvojovani
¢teni a psani. Déle asistent pomaha Zakovi se zrakovymi potiZemi pfi psani nebo pracuje
s jednou skupinou napft. pii psani a Cteni, kdy se déti rozdéli na pisare a ctenare a pak se
vystiidaji. Tim je dosazeno vétsi efektivity prace, protoze ucitel pracuje na ukolech ze ¢teni jen
s polovinou tfidy, zatimco druha polovina pod vedenim asistenta piSe do pisanky.

Pan ucitel vymyslel pro svou tfidu celoro¢ni projekt Ry#i7i, jejz ilustruje obrazek 9. Pti
nasi navstéve ve tiidé na zacatku prosince 2018 si déti opakovaly téma ctnosti, jeZ ma spravny
rytif mit. VSichni je méli napsané v sesité a spolecn¢ je vyjmenovali. Kazdé utery dostavaji déti
dopis, v némz je zadany néjaky kol v ramci projektu. Za jeho splnéni sbiraji papirové ¢asti

rytitské vystroje, které pak nalepuji na siluetu rytite. Cely projekt vrcholi rytifskou slavnosti.

prilba. Hledejte
cela druzina

spole¢né u tabule.
Bude v obdlce,
Hodné zdary!

Obrazek 9
Ukazka aktivity z projektu Rytir — 1. tFida ve Zluté Skole (leden 2019)
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Ttida chodi ¢asto na rizné vychazky a programy mimo $kolu, v 1. tfidé napt. zkouseli
mlatit obili, pekli chleba ve staré peci, vyrabéli erby, vydali se na dobrodruznou vypravu ,,za
perem plnicim®, kdyz méli zacit psat perem. Pan ucitel hodn€ pracuje se symboly (napf. oheil)
skutky. Do vyuky zatazuje metodu Feuersteinova instrumentalniho obohacovani (FIE),
neustale se vzdélava a hledd nové metody a inspirativni materidly pro praci s détmi.

Pan ucitel hodnoti déti znamkami, ale piSe jim i slovni hodnoceni, v pololeti 1. tfidy je
to formou dopisu. Svoje hodnoceni 74kl oznacil Petrkli¢ za formativni. Doméci ukoly zadava
z Geského jazyka a matematiky, a to jednou tydng, zadani posild rodi¢im e-mailem. Ukoly
z ¢eského jazyka jsou zaméfené piedevSim na Cteni a také na psani. Déti maji na jejich
vypracovani cely tyden od pondé¢li do patku.

Petrkli¢ zvolil pro vyuku &teni analyticko-syntetickou metodu, pouziva uéebnici Creme
a piseme s Agatou (Ziva abeceda, Slabikdr) °° od nakladatelstvi Nova §kola, ale pracuje hodné
i s velkymi tiskacimi pismeny, jak je to bézné pii vyuce genetickou metodou. Ostatné na tomto
propojeni prvkll obou metod je tato fada ucebnich materialt zalozen4, jak uvadi nakladatelska
anotace: Ucebni materialy stavi na analyticko-syntetické metodé doplnéné o efektivni prvky
metody genetické®!. Petrkli¢ dava velky diiraz na to, aby si déti vytvofily kladny vztah ke ¢tent,
proto je podporuje, aby si nosily do skoly knihy z domova. Mohou to byt knizky, které si déti
uz ¢tou samy, ale 1 takové, jez jim piedcCitaji rodice, pfipadné 1 knizky jen na prohlizeni.

Pro vyuku psani pouziva Petrkli¢ pisanku, kterou vytvofili pedagogové Zluté skoly pro
své zaky. Prvni dil obsahuje uvoliiovaci cviky, je zde fada ukold i na kresleni a dokreslovani
obrazkl, napt. rizné osoveé soumérné obrazky uréené k dokresleni. V dal$ich dilech se déti uci
psat pismena stejné jako v klasickych pisankach rtiznych nakladatelstvi. Prvni dil pisanky ma
format A4, dal$i uz jsou mensi, maji format AS. K dispozici je i varianta pro levaky — vzory
jsou vyti§téné na pravé stran€ a prostor pro kresleni je naopak vlevo.

Vzhledem k velké rozdilnosti dovednosti zak ve tfidé¢ Petrkli¢ praci diferencuje.
Jestlize je néktery Zak se zadanou praci diive hotovy, miiZe si Cist svoji knihu nebo pracovat na
tydennich ukolech v ramci tfidniho projektu. Pti zadavani rozsitujicich tkolii vyuziva ucitel 1

naméty od rodict a zaka.

% Dolezalova, A. B. & Novotny, M. (2017). Cteme a piseme s Agdtou. Zivi abeceda a Slabikdr. Brno: Nova
Skola. Dostupné z http://nns.cz/agata/ziva-abeceda-slabikar-uvolnovaci-cviky-a-pisanky-cteme-a-piseme-s-

agatou/
91 Citovéno z internetovych stranek nakladatelstvi Nova $kola: https://nns.cz/agata/
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Riaznou uroven Ctenatstvi ve tiide fesi prevazné individudlnim ¢tenim, kdy si déti nosi
do skoly knihu podle vlastniho vybéru a z té si ¢tou, nékdy také predcitaji spoluzdktim. Petrklic
nechava pokrocilejsi ¢tenadfe napt. precist zadani tloh nebo pred¢itat delsi ukazky z vlastni
knizky. Déti, které se ¢tenim zacinaji, mohou ze své knizky precist tieba jen nadpis nebo ¢tou
ze slabikaie. V hodinach je bézné, ze kazdé dité ¢te néco jiného — nejprve potichu, pak nahlas.
Ucitel détem ¢te knizky na pokra¢ovani napt. o Tarzanovi (leden 2019).

Pan ucitel Petrkli¢ chce, aby déti doma cetly uz od zacatku skolniho roku, jakmile se
nauci ¢ist alespont n¢kolik pismen, ale nedava jim konkrétni Ctenarské ukoly: Ja je vybizim.
Neni to tak, zZe bysme meéli jako za myho détstvi ctenarsky notysek a tam by rodice psali, Ze
kazdy deset minut cetl (...). Ja je vybizim k tomu, ze vzdycky zacatkem tydne maji moznost bud’
sami odprezentovat to, co by chtéli precist, a kdyz vidim treba u nékoho, ze pokulhdava nebo
bych ho potieboval trosku popostrcit, tak toho vyzyvam sam.

Ve Zluté $kole je v rozvrhu 7 hodin eského jazyka tydng, pfi¢emz pan ugitel Petrkli¢
by byl rad, kdyby mohl mit idealn¢ 14 hodin, aby mohl propojit rizné souvislosti tykajici se
¢teni a psani. Chtél by mluvit s détmi o vyznamu pisma a seznamit je s jeho riznymi druhy:
Ono hodné psani a pismo je spojeno s geometrii a pismomaliFinou, tak se trosicku dotknout
tady ty problematiky i souvislosti s rozvojem nebo s kooperaci hemisfér. Pojmout to takhle.
Néco mezi psanim a cestinou a vytvarkou. Mit cas se vénovat tém souvislostem.

S vlastnimi détmi 1 se svymi Zaky chodi do knihovny. V rdmci vyuky navstévuje se zaky
programy Mé&stské knihovny v Praze. Rad si kupuje kniZky ,,jen tak*, zejména v knihkupectvi
Academia. Zmifluje se také o zajimavém projektu, bohuzel jiz zaniklém: Driv jsem chodil na
nadrazi Praha Bubny, primo v aredlu toho ndadrazi bylo knihkupectvi Hledajici a tam bylo
uzasny to, ze si clovek tu knizku piijcil a zaroven ji mohl behem dvou let vratit a vzit si za ni
Jjinou, nebo mu dali néjakou pomérnou cast penéz. A tam bylo teda hodnée knih jak duchovné
zameérenych, tak o prirode. Tam jsem chodil rad, ale ted uz to neni.

Cteni je podle n&j v Zivoté velmi dilezité. Ugil nékolik zaki z vicejazyéného prostiedi,
u nich to vnima velmi zietelné: Spolu se svymi rodici byli presvédceni o tom, Ze budou umeét
obstojné Cesky, aniz by Cetli, tak mam tu zkuSenost, ze kdyz to dité ma tu nejzakladnéjsi slovni
zasobu a nerozumi ji, Ze po néjaky dobé ten jazyk umre, Ze neni na cem stavet. On umi tak
hovorove, ale nemiizeme se tam viitbec bavit o zadny strukture jazyka, on nepronikne do
takovych téch vnitinich slupek nebo struktur toho jazyka. Kromé toho podle Petrklice Cetba
v predskolnim véku, predev§im mezi tietim a Sestym rokem véku ditéte, formuje vztah a postoj
k jazyku, ale i mySleni v jazyce. A proto kdyz déti nectou nebo jim neni piedcitano, prichazeji

o néco velmi dulezitého. Jejich matefstina se jim podle zkuSenosti pana ucitele Petrklice stava
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cizim jazykem, v némz nedokazou myslet: Kdyz ctou, kdyz aspon je rodice vedou k tomu, Ze
slovni zasobu a je to pro né prirozenéjsi, znaji synonyma, dokazou si s témi slovy hrat. Kdyz je
to cizi jazyk, jsou tam mezi tim takovy mezery, Ze oni se snazi staveét to do nejaky struktury, ale
nikdy se jim to nepodari uplné propojit, vidycky je tam mezera. Nebo ryha. A ted’ zalezi na tom,
jak moc je pro né ten jazyk Zivy.

Proto je podle Petrkli¢e dulezité, aby i déti zijici s rodi¢i v zahrani¢i mély moznost Cist
knihy v ¢estin€, ve své matefstin€. Aby se neucily jenom pravopis a gramatiku, ale aby kromé
literatury v cizim jazyce Cetly také Ceské pohadky a povésti, coz je pro n¢ dalezité 1 v ramci
vSeobecného prehledu.

Po dvou letech jsme méli moznost pana ucitele navstivit v jeho novém piisobisti, a to
v komunitni Skole v Praze, kde uci od $kolniho roku 2019-2020. U¢i zde skupinu dvanacti déti
z 1. a 2. ro¢niku. I zde se snazi nadchnout déti pro ¢teni, nechava je nosit si knizky z domova a
navzajem si ¢ist, sdm jim také pred¢ita. Jeho tiida je vyrazné méné pocetnd, nez byla tiida ve
Zluté $kole, ale charakteristické rysy jeho prace jsou na prvni pohled patrné i zde. V obou
ttidach je vidét, ze déti chodi do Skoly rady a vSechny maji v aktovce svou knizku, o niz rady

vypraveji.

Pomnénka

Pomnénka uci ttidu 1.A v Modré Skole. Devét let u¢i na prvnim stupni zakladni Skoly,
1. tfidu uci potieti. Vystudovala obor ucitelstvi pro prvni stupe.

Pomnénka povaZuje ¢teni za dlileZitou véc, a to jak pro déti, tak pro dospélé. Jako rodi¢
ma velmi pozitivni zkuSenost se ¢tenim détem pred spanim, ¢etla svym tfem détem do pomérné
vysokého véku. Kdyz byla mala, rada &etla napt. Malého prince®’, se svymi zaky rada &te napf.

tyto knihy: Dévédtko Momo a ukradeny cas®®, Letopisy Narnie®®, Pipi Dlouhd puncocha® . Také

%2 De Saint-Exupéry, Antoine (2014). Maly princ. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/maly-princ-maly-princ-190863

% Ende, M. (2005). Dévéatko Momo a ukradeny cas. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/devcatko-momo-a-ukradeny-cas-14696
% Lewis, C. S. (2007). Letopisy Narnie. Praha: Fragment.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/letopisy-narnie-letopisy-narnie-49884
% Lindgrenova, A. (2005). Pipi Dlouhd puncocha. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/pipi-dlouha-puncocha-2527
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v dospélosti ¢te rada, mezi jeji oblibené Zanry patii zejména fantasy a sci-fi, napt. Malevil®’,
Den trifidii’”’, Zaklinac®®, Husitska trilogie®.

Knihu davé rada jako darek a sama i se svou tiidou chodi do knihovny. Cteni povazuje
za velmi dulezité zejména proto, ze muze détem nabidnout plnohodnotné texty pro rozvoj
jazykové kultury, slovni zasoby a celkového piehledu a odklonit je od zjednodusené
elektronické komunikace. Je podle ni dilezité, aby déti kolem sebe vidély pozitivni vzory
Ctenaistvi: Abychom my, dospeli, ukazali détem, ze Cist je normalni. Aby se setkavaly s
dospélymi, kteri po knize taky sahnou, aby je videly v akci. Aby se nikdy nesetkaly s nazorem,
Ze Cist je ztrata casu a neuzitecnd vec.

V Pomnéncing tfidé je 23 zaku, lavice jsou uspofadany klasicky, vzadu ve tfid¢ je
dopliiuje koberec. Tam se déti schazeji napt. kazdé pond¢€li pfi ranni modlitbé. Pomnénka
pouziva pii vyuce Cteni analyticko-syntetickou metodu, pracuje s ucebnicemi nakladatelstvi
Fraus (Zivd abeceda a Slabikdr pro vizané pismo — nova generace'”’). Hodiny &teni jsou vzdy
kombinovany se psanim, kdy déti pisi do pisanky. V hodinach déti pracuji predevsim se
slabikafem, mivaji z néj i tkoly na cteni. Typy cviceni se zde opakuji, déti se diky tomu
v ucebnici dobfe orientuji a védi, co maji délat. Usnadiiuje jim do 1épe se sousttedit na plnéni
ukoll, predevs$im na Cteni. Pravidelné se ve slabikafi opakuje ,,Sifrovaci tabulka®, kdy maji déti
najit a precist slovo z tabulky podle zadani, pficemz je dano oznaceni fadku a sloupce barvou a

&islem, napi. hnéda &tyii — VILA. Ukézka je uvedena na obrazku 10.

% Merle, R. (1974). Malevil. Praha: Ceskoslovensky spisovatel.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/malevil-11589

9 Wyndham, J. (1991). Den trifidii. Praha: BB art. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/trifidi-den-
trifidu-197

%8 Sapkowski, A. (1992). Zaklinac — komplet 7 knih. Praha: Plus.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/zaklinac-zaklinac-komplet-7-knih-362949

9 Sapkowski, A. — Husitskd trilogie. (série knih) Dostupné z https://www.databazeknih.cz/serie/husitska-
trilogie-husitska-trilogia-845

100 Biezinova, L. et al. (2018). Zivd abeceda pro vizané pismo — nova generace.

Dostupné z https://ucebnice.fraus.cz/catalog/cs/p9283.html

Burova, S. et al. (2018). Slabikar pro vazané pismo — novd generace.

Dostupné z https://ucebnice.fraus.cz/catalog/cs/p9281.html
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Obrazek 10
Ukazka ,Sifrovaci tabulky* ze slabikare — na strance vlevo dole (nakl. Fraus)

Podobnym typem cviceni je Cteci tabulka, jakou pouzivaji ucitelky ve Fialové skole.

Ukazka tohoto typu cvi€eni je uvedena na obrazku 11.

Obriazek 11
Ukazka cteci tabulky z 1. tfid ve Fialové §kola na tyden 8.—-12. 10. 2018

I3

Kdyz ma néktery zdk zadanou praci hotovou diiv nez ostatni, mize si vzit ze tiidni
knihovnicky knizku a samostatné si Cist, pfipadné dostava dalsi ukol. Pii zadavani téchto ukolt
Pomnénka vyuziva nékdy i napady a ptani déti nebo rodict. Na otazku, jak fesi riznou troven
Stenaistvi v 1. tidé, odpovida: Zdci ctou takové mnoZstvi textu o rizné virovni, jaké odpovida
jejich dovednostem. Opravdovi ctenari si mohou prinést viastni knihu, predcitaji zadani ukolu.
Dostavaji pracovni listy zamérené na cteni s porozuménim a prdci s textem.

Pomnénka chce po détech, aby cetly doma nahlas denn€ 10—15 minut. Text si ale mohou
vybrat, nemusi to byt slabikaf, mize to byt jakykoli text pfiméfeny Grovni jejich ¢teni.

Pomnénka zatazuje do vyuky i rizné hry, napt. ,,probudi vas hlaska™. Déti si polozi

hlavu na lavici a zaviou o¢i. Probudit a zvednout hlavu se mohou jen tehdy, uslysi-li ve slové
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urcitou hlasku, napf. S. Pani ucitelka ¢te riznd slova, nékdy zaddni mirn€ zméni, napfi. ze hlaska
ma byt na zac¢atku nebo na konci slova.

Déti pfi hodinach ¢teni lusti 1 riizné hadanky, napt. vymysleji rymy nebo slova podle
slabik (napt. vymysli slovo, které za¢ind na T a ma dve¢ slabiky), pracuji i s riznymi vyznamy
slov (napt. basa a bubinek — pani ucitelka necha déti vysvétlit vSechny vyznamy téchto slov,
déti na to spole¢né snadno ptijdou).

Ve druhém pololeti 1. ro¢niku je zatazovéna i skupinova prace. Déti jsou rozdéleny do
skupin, na nasténce maji tabulku s ndzvy skupin a vysledky rtiznych tkolt. Jednim z ukola je
napf. vymyslet spole¢né slova, jez zaCinaji na slabiky napsané na tabuli. Potom ¢tou slova
nahlas a pocitaji si body, které pani ucitelka zapise na nasténku.

Osm hodin tydné mé Pomnénka k dispozici asistentku, jez pomahé tém zaktm, ktefi to
potiebuji. Asistentka pracuje s jednotlivymi zaky nebo se tfidou, pokud se Pomnénka potiebuje
vénovat nékterému Zdkovi individualng. Jednou tydné je na hodiné ¢eského jazyka pfitomna
také specialni pedagozka. V ptipadé potfeby muze pracovat individualné s détmi, které to
potiebuji. Pokud se objevi problémy, pomaha je fesit, piipadné se stara o déti se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Vénuje se také napraveé poruch uceni u starSich déti, v 1. tfidé pomaha

odhalit rizika téchto poruch.

Sedmikraska

Sedmikraska je jednou ze dvou ucitelek 1. tfid v Bilé skole. U¢i tfidu 1.A, ktera ma 27
zaku. Je to jeji prvni tfida, Sedmikraska je zacinajici ucitelka. Nastoupila do Bilé Skoly hned po
absolvovani pedagogické fakulty, kde vystudovala obor ucitelstvi pro prvni stupen. Zaroven
pokracuje v doktorském studiu na Katedfe vytvarné vychovy na Pedagogické fakulté
Univerzity Karlovy. V 1. tfid€ tedy uci poprvé a uvadi, Ze je to obtiZzné, protoze na pedagogické
fakulté bylo podle jeji zkuSenosti prvnim tfiddm vEnovdno minimum pozornosti. Kromeé
pfedmétu zaméteného na pocatecni Ctenarskou gramotnost to byly spiSe vybérové seminéfe na
konkrétni témata (zak s odliSnym matetskym jazykem, nadany zak aj.).

Cteni povazuje za diilezitou souéast svého Zivota. V souéasné dobé ma nejradéji knihy
o uméni, zivotopisné knihy, sbirky poezie, cizojazy¢né knihy, filozofické spisy (napi. od
Véclava Havla nebo Jeana-Paula Sartra), ale také knihy o joze, jiz se vénuje ve volném case.
Cte rada i détské knihy, v nichz nachazi Zivotni moudrost a rady do Zivota. Chodi rada do
knihovny a fika, Ze si nikdy neodnese méné nez pét knih. Pravidelné navstévuje knithovnu i se

svymi zaky, zhruba jednou mésicné chodi na program do knihovny, ktera je nedaleko od skoly.
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Déti si tam mtizou pujcit knizky a vzit si je domda, spolec¢né je pak vraceji bud’ s rodici, nebo
pti dalsi spole¢né navstéve knihovny se tfidou.
Sedmikraska vzpomina, jak ji v détstvi tatinek predé¢ital nejéastdji ze Spalicku versii a

pohadek!"!

Frantiska Hrubina. Sama se povazuje za vasnivou Ctenarku, a snazi se proto k cetbé
vést i své zaky. Z détskych knih patfi k jejim nejoblibenéjsim knizky Tove Janssonové'®? o
skiitcich muminech, Pani Laryfary'” od Betty MacDonaldové a knihy Roalda Dahla,
piedevsim Matylda'". Ze soucasnych knizek pro déti ma rada knihy z nakladatelstvi Baobab.
Z nejnovéjsich knizek, které si koupila, jmenuje knihu Jak se déld galerie®.

Kupuje knizky jako darek a n¢kdy si také koupi knizku ,,jen tak*, nékdy i proto, aby ji
mohla piedstavit svym zakam. Cteni je podle Sedmikrasky dtleZité pro vyvoj ditéte, pro jeho
vztah k uméni, pro rozvoj slovni zasoby, obrazotvornosti, vzajemného vztahu ditéte a rodice.

Pted zacitkem Skolniho roku, v pfipravném tydnu, zjiStovala vstupni znalosti déti
pomoci dotaznikil a Gdaji ze vstupnich testii ze zapisu do 1. tfidy. Sledovala, zda Zéci uz
ovladaji spravnou vyslovnost, analyzu slov a obecné Cesky jazyk, protoze Skolu navstévuje
hodné déti s odlisnym matefskym jazykem. Skola se nachéazi v ¢asti Prahy, kam se &asto st&huji
rodiny cizincli, nebo zde bydli rodiny, z nichz jeden z rodi¢t je cizinec. Sedmikraska ma ve
tfid¢ jednoho zéka s odliSnym matetskym jazykem, ktery od narozeni Zil v zahrani¢i a mluvi
pouze anglicky a Svédsky. Na pocatku 1. tfidy témét neumi Cesky. Sedmikraska ocekava, ze
mu bude muset vénovat velkou pozornost. Pfedpoklada, ze zaci budou na riizné tirovni znalosti
ve vetSiné predméti a Ze piiprava na vyuku bude narocnd: Snazim se vyuku diferencovat, ale
ne vidy je na to prostor a c¢as. Casto jsem v hodindch rozdavala kopie pro rychliky, ale v objemu
27 Zakii, vSech povinnosti tFidniho ucitele, zacinajiciho ucitele, je to obcas nadlidsky vkon.

Sedmikraska ma k dispozici na 4-5 hodin tydné Skolni asistentku a na 5 hodin tydné
vychovatelku Skolni druZiny jako asistentku pro tfidu. Ob¢é maji pracovat pfedevsim se Zdkem
s odliSnym matetfskym jazykem. Pokud neni tento Zak ve Skole, pomdhaji jinym Zaklm, kteti
v tu chvili pomoc potiebuji. Tfidni ucitelka spolupracuje také se specialni pedagozkou.

Lavice ve tfid¢ pani ucitelky Sedmikrasky jsou uspotadané do U, koberec je uprostied.

Tento prostor vyuZzivaji déti napt. pii sdileni zazitkl z vikendu. Na tabuli pfed kazdou hodinou

191 Hrubin, F. (1960). Spalicek versii a pohdadek. Praha: SNDK.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/spalicek-versu-a-pohadek-153

102 Tove Jansson (1914-2001), finsko-§védska spisovatelka a malitka.

Vice informaci dostupnych z https://www.databazeknih.cz/zivotopis/tove-jansson-1245

103 Lindgrenova, A. (2010). Pani Ldryfary. Praha: Lika klub.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/pani-laryfary-pani-laryfary-95543

104 Dahl, R. (2007). Matylda. Praha: Knizni klub. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/matylda-3241
105 Vanégk, M., Chrobdk, O., & Kory¢anek, R. (2016). Jak se déld galerie. Brno: Moravska galerie.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/jak-se-dela-galerie-326531
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Sedmikraska piipravi obrazky véci, které maji mit déti pripravené na lavici. Na tabuli je také
trvale vyvéSeny rozvrh hodin, kde jsou jednotlivé pfedméty zndzornény piktogramy, jak
ukazuje obrazek 12. Pro déti je to piehledné a srozumitelné a nemuseji premyslet, jakou
ucebnici nebo sesit si maji pfipravit. Na upoutdni pozornosti na zacatku nebo i béhem hodiny
pouziva Sedmikraska domluveny tleskaci signal — zatleskd v ur¢itém rytmu a déti to po ni

opakuji, ¢imz se upouta jejich pozornost a zacnou se soustiedit.

Obrazek 12
Spoleéna myslenkova mapa a rozvrh hodin — povidani o zazitcich z vikendu — tifida 1.A
v Bilé §kole (inor 2019)

V Bilé Skole maji 8 hodin Ceského jazyka tydné, ztoho jednu hodinu pilenou.
Sedmikraska by cteni rada zaradila mezi nejfrekventovanéjsi predméty. Pro vyuku cteni
pouziva genetickou metodou, pracuje s ucebnici a pracovnim seSitem Ucime se cist'%
z nakladatelstvi SPN, které dopliluje texty z dalSich publikaci, napt. Lili a Vili 1 — ve sveété
pohadek, Fikadel a pribéhii (¢itanka)'’” nebo Citanka. Velkd tiskact pismena'® od autorky Dity
Nastoupilové. Vzhledem k rtizné Grovni ¢tenafstvi ve tfidé se snazi béhem hodin ¢teni vyuku

diferencovat, vyuziva schopnosti zdatnych ctenati, ktefi ¢tou zadani ostatnim nebo zacinaji se

196 Wagnerova, J. (2016). Ucime se cist — ucebnice. 3. vydani. Praha: SPN.

Dostupné z http://naseucebnice.cz/cteni-a-psani-metodou-bez-tvorby-slabik/1-ucime-se-cist-ucebnice-
9788072355846.html

Wagnerova, J. & Vaclavovicova, J. (2016). Ucime se cist — pracovni sesit. 3. vydani. Praha: SPN.
Dostupné z http://naseucebnice.cz/cteni-a-psani-metodou-bez-tvorby-slabik/2-ucime-se-cist-pracovni-sesit-
9788072355839.html

197 Bendov4, P., & Pechackova, 1. (2015). Lili a Vili 1 — ve svété pohddek, iikadel a piibéhii. Praha: Klett.
Dostupné z https:/klett.cz/eshop/lili-a-vili-1-ve-svete-rikadel-pohadek-a-pribehu-p-1666.html

198 Nastoupilové, D. (2016). Citanka. Velka tiskaci pismena. Praha: Fragment.

Dostupné z https://www.fragment.cz/tituly/34181414/citanka-velka-tiskaci-pismena/#productInfos
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¢tenim piibehu, pifipadné stfidd zdatnéjSi a slabsi Ctendfe. V matematice nechava détem
dostatek ¢asu na pochopeni probirané latky a urcitou volnost v feSeni uloh. Nijak ale nechci
viditelné a znatelné vyzdvihovat néktera jména, abych v detech nebudovala soutézivost a
nevrazivost. Vetsina Zakii neni zvykla byt v nécem horsi nez ostatni a c¢asto pak resim projevy
zavisti, které obcas vedou az k neprijemnym vychovnym situacim, fika Sedmikraska o tom, jak
je obtizné nastavit miru diferencovaného ptistupu k détem ve tiide.

Détem i rodi¢im zdiraznuje vyznam pravidelnosti ve Cteni, ale v tom, co zaci doma
¢tou, jim nechava volnost: Nic nezaddavam povinné, jen doporucuji. V pripade, Ze vidim, Ze ma
Zak nebo Zakyné problemy se ctenim, jsem v kontaktu s rodici, kterym popisuji, kde presné by
se mélo vice trénovat, a nabizim postupy, kterymi Zdaky mohou motivovat, psani ndakupniho
seznamu, Cteni seznamu Surovin pri vareni apod.

Pti zaddvani tkold vyuziva i ndméty od rodicl. Jako pro zac¢inajici ucitelku je pro ni
vSak komunikace s rodi¢i velmi narocnd. Sedmikraska k tomu tika: Rodice pak psali e-maily,
zasahovali a mentorovali ¢i popisovali vize toho, jak bych s Zdky méla a neméla pracovat, coz
jsem jako zacinajici ucitel vnimala s tézkostmi. Citim se byt zavalena ndzory, které nejsou
objektivni ani k celkovému kolektivu, ani k jednotlivym zZdkiim.

Pravidelné se ve tiid€ hraje hra na krale ¢tenarti. Ucitelka ukazuje détem stojicim ve
dvojicich za sebou tzv. flash slovo, které maji déti za kol co nejrychleji piecist. Naro¢nost slov
se postupné zvySuje od kratkych tfipismennych slov az po delsi slova. Ten, kdo ho piecte jako
prvni, postupuje do dal$iho kola, druhy vypadéava. Ve druhém kole déti znovu tvoti dvojice a
postupuje se stejné. Ugitelka ale do dvojic vybira déti, jejichZ Groven éteni je srovnatelna. Zaci,
Jjimz ¢teni zatim moc nejde, maji vét§i moznost procvicovani, protoZe se ucastni vice kol, a to
Casto 1 opakované béhem jednotlivych hodin ¢teni. Vyherce se stava kralem Ctenait a ziskava
zalozku s textem SUPER STAR READER, druhy si vybere samolepku. Text v anglictin€ je pro
déti zaroven motivaci k u€eni se anglického jazyka, jehoz vyuka je v Bilé skole do rozvrhu
zatazena jiz od 1. tfidy. Postupné zaloZzku ziskaji vSichni Zaci ve tfid€. Ti, ktefi uZ v minulych
hodinach vyhrali, si béhem hry ¢tou v lavicich knizku ze Skolni knihovnicky nebo vlastni
knizku pfinesenou z domova.

Sedmikréaska davéa détem jen dobrovolné domaci ukoly, protoze spoluprace s rodici je
Casto naro¢na a pravidelné plnéni ukolli bylo problematické. Chtéla by, aby déti doma
pravidelné Cetly, k tomu jim jesté dava dobrovolné ukoly ze psani a z matematiky. Oceiuje ty,
kteti kol plni. Détem 1 rodi¢iim také nabizi rizné doplnkové aktivity (pracovni listy, nameéty
na vyrabéni apod.). Sedmikraska pravidelné nabizi rodi¢im a détem tripartity, tj. misto

klasickych tfidnich schiizek konzultace ve trojici — ucitelka, rodi¢, dité. Nekteti rodice ale této
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moznosti nevyuzivaji, navic ve Skole tento typ tfidnich schiizek neni obvykly a rodi¢e na n¢j
nejsou zvykli. Naopak podle Sedmikrasky je to vhodnéjsi forma setkani ucitele s rodi¢i nez
klasické schiizky. Pokud maji rodi¢e zajem, nabizi jim pani ulitelka béhem Skolniho roku i
osobni konzultace.

Sedmikraska je zacinajici ucitelka, ktera se snazi ve vyuce pouzivat moderni metody i
formy prace, zalezi ji na dobré spolupraci s rodi¢i. Mé ale dojem, ze od kolegt ani vedeni Skoly
v tomto sméru nedostava dostate¢nou podporu, Ze je na hodné véci sama. S touto pani ucitelkou
a jeji tiidou jsme spolupracovali 1 béhem druhého roku skolni dochéazky jejich prvnich zakd, tj.
ve $kolnim roce 2019-2020. Casny &tenai Vojta byl mezi détmi, u nichZ se projevilo
mimotadné nadani, sledovali jsme proto rozvoj ¢tenarskych dovednosti a jeho Skolni préci i ve
2. tfid€. Ve druhém pololeti uz spoluprace vlivem pandemie koronaviru nepokracovala a na
konci Skolniho roku odesla pani ucitelka na jinou Skolu. D4 se fict, ze jeji prvni pedagogické
pusobisté ji zklamalo, a proto se rozhodla ucit na alternativni zdkladni Skole s Montessori
pedagogikou. Béhem prvniho pololeti Skolniho roku 2020-2021 piesla z pozice asistentky na
pozici ucitelky prvniho trojroc¢i. Ve skole je spokojend a ma radost, ze zde muze uplatnit své

napady a Ze ma podporu vedeni Skoly i kolegi.

Kopretina

Kopretina uci dvacet let na 1. stupni zékladni Skoly. Tento obor také vystudovala. V 1.
ttide uci popaté.
V détstvi byla Kopretina velkou ¢tendfkou. Rada cetla pohadky z knihy Krdsa

nesmirna'”. Cetla hodné, napt. Gabru a Malinku''’, Heidi, dévéatko z hor'!!

a jiné détské
knihy. Se svymi 74ky &te rada Pani Laryfary a Zlobilky'!?, sama ve volném ¢&ase &te predevsim
detektivky. Do knihovny chodi pouze se svymi Zaky, pravidelné¢ se ucastni vyukovych
programi vetejné knihovny nedaleko Skoly. Pro sebe si knihy radéji kupuje, nez ptijcuje, nékdy
i ,jen tak*. Cteni povazuje za dilezitou soudast Zivota, také svym détem Getla kazdy den, kdyz

byly malé, stejn¢ jako ji kdysi ¢itavala jeji babicka.

109 Karnauchova, 1. V. (1998). Krdsa nesmirnd. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/krasa-nesmirna-11688

10 Kutinova, A. (1946). Gabra a Mdlinka. Povedené dcerky. Praha: Besedni pofady.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/gabra-a-malinka-gabra-a-malinka-povedene-dcerky-12266

11 Riha, B. (2009). Heidi, dévédtko z hor. Praha: Axiéma. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/heidi-
devcatko-z-hor-31997

2 Drijverova, M. (2014). Zlobilky. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.albatros.cz/tituly/49065858/zlobilky/
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Kopretina je ucitelka s dlouholetou praxi, pii vyuce ¢teni pouzivd genetickou metodu.
Podle ni je tato metoda naro¢na, kdyz je ve tfidé hodné déti, nestihd se s kazdym hlaskovat a
musi se hodné trénovat doma. Kdyz zacinala ucit, pouzivala metodu analyticko-syntetickou,
ma tedy zkuSenosti s obéma metodami a mize je porovnat. Pouziva ucebnici a pracovni sesit
Ucime se cist stejné jako jeji kolegyn¢ Sedmikraska. Jeji tfida je usporaddana téméi klasicky,
déti sedi v lavicich ¢elem k tabuli, ale mezi dvéma fadami lavic je umistény koberec, hojné
vyuzivany pro rizné aktivity béhem vyuky, pfipadné i pro hru déti o pfestavce.

Vstupni znalost zaka pfedem nijak nezjiStovala a na pocatku 1. tfidy dava celé tiide¢
stejnou praci, ale kdyz je nékdo se zadanou praci diiv hotovy, dd mu néco navic. Vyuziva pfitom
prani a naméty déti i rodict. Jako jediny z ucitel zapojenych do naseho vyzkumu nema
k dispozici asistenta. Kopretina se snazi individualizovat vyuku, i kdyz ma ve tfidé 27 déti.
Déti, které jsou ve ctenarskych dovednostech napied pted ostatnimi, mohou ptecist zadani
zadanému ukolu nebo ma potize s jeho feSenim, vezme si Kopretina tyto déti na koberec,
zatimco ostatni pracuji samostatné v lavici.

Pani ucitelka pfi praci s détmi Casto vyuziva stiraci tabulky a fixy. Déti je pouZzivaji napft.
piispoleéném vypraveéni o zazitcich z vikendu. V fijnu, kdy jsme podruhé navstivili jejich tiidu,
m¢éli zaci prvni hodinu v pond€li rdno za ukol napsat na tabulku jakékoliv slovo vztahujici se
né&jak prozitému vikendu, napt. TATA nebo BOTY (stravil jsem vikend s tatou; mél jsem na
nohou boty). Déle psali jména pohadkovych postav, napi. BOB, JAJA, AJA. Déti, které uz ale
MANKA, PRINC, POPELKA. Pozdé¢ji béhem Skolniho roku déti na tabulky piSou o prozitém
vikendu 1 celé véty a navzijem si je ukazuji a ¢tou. KdyZ mé n€kdo na tabulce chybu, pani
ucitelka ji sama neopravuje, ale vyzve autora textu i ostatni déti, jestli chybu vidi, a d4 jim

moznost ji opravit. Ukdzka prace s tabulkami je uvedena na obrazku 13.

Obrazek 13
Prace se stiracimi tabulkami p¥i povidani o zazZitcich z vikendu ve tfidé 1.B v Bilé §kole
(biezen 2019)
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Kopretina Casto zatazuje do vyuky rizné manipulativni ¢innosti s obrazky, kartickami
apod. Napf. déti maji na koberci najit listeCky s vétami k obrazkiim v pracovnim sesité a nalepit
je na spravné misto. Museji opustit své misto v lavici, na koberci procist nékolik listecki, nez
najdou ten spravny, ten si pak vzit, vratit se do lavice a vétu nalepit do pracovniho seSitu.

Zarazovany jsou také rizné ukoly s tajenkou, hddanky a kiizovky. V listopadu déti psaly
diktat pismen, z nichz pak vyslo celé slovo. Bylo to jméno MARTIN, uvadéjici zaroven dalsi
aktivitu v hoding, a to ptibeéh o sv. Martinovi. K t€émto 1 dalsim tkolim Kopretina pouziva
interaktivni tabuli, na niZ promita jak stranky z uc¢ebnice nebo z pracovniho sesitu, tak vlastni
pracovni listy, ptfipadné dopliujici obrazky k tématu (napt. o sv. Martinovi). V dubnu lustili
zaci kfizovku — doplnovali slova obsahujici Ciselny vyraz (zpet, bratri, mésto, mansestr,
devetsil, milionat). DéEti pii feSeni tohoto typu ukoll pouZzivaji vétSinou stiraci tabulky, nékdy
maji vlastni pracovni list, do né¢hoz zapisuji pismena, pozd¢ji slova a véty. Ukazka pouzivanych

materialii je uvedena na obrazku 14.

Obrazek 14

Ukazka pomicek, které pouziva Kopretina ve tfidé 1.B v Bilé $kole — duben 2019 (prace

~vrw

s parketami v matematice, kfiZovka z hodiny ¢eského jazyka)

Vedeni Bilé skoly pozaduje po ucitelich zpracovavani tydennich plant a jejich sdileni
s rodici. Je ale na kazdém uciteli, jak plany vytvaii. Zatimco Sedmikréaska uklada text tydenniho
planu rodicim na sdileny Google disk, Kopretina kazdé rano rozdava détem vytistény plan
napsany tak, aby si ho mohly samy pftecist, tj. dlouhou dobu je psany velkymi tiskacimi
pismeny. Na prvni strané je vzdy plan uciva na kazdy pfedmét (véetné odkazu na stranky
v ucebnici a pracovnim sesité¢ a zadani doméaciho tikolu), na druhé strané byva také kratky text
pfimo pro rodic¢e. VétSinou se tykd organizacnich pokynt, napt. co si maji déti vzit s sebou,

kdyz misto vyucovani ptijdou na divadelni pfedstaveni nebo na brusleni apod. Plan obsahuje i
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obrazky a n¢kdy i1 drobné ukoly pro déti (napf. vybarvovani obrazku, hddanka). Ukazka
tydenniho planu je uvedena v ptiloze 17.

Pani ucitelka Kopretina zadava pfimo v tydennim planu i tikoly ze Cteni, takZe rodice
mayji prehled na cely tyden, co ma dité precist. VEtSinou je to néjaky text z uebnice a déti maji
tento ¢tenai'sky ukol kazdy den v tydnu kromé jednoho: Zadavam v tydennim planu. Maji treba
k tomu i néjaky ukol. Precti si tolik, anebo si vyber, kdyz je tam toho vic, split néjaky vkol. Tyto
ukoly jsou spolecné pro vSechny déti ve tfide.

Pani ucitelka Kopretina je kreativni, pfipravuje si tydenni plany tak, aby zaujaly nejen
rodice, ale 1 déti, vytvari vlastni pracovni listy, ¢asto pracuje s interaktivni tabuli, vymysli
kiizovky a jiné Ukoly s tajenkou, zatazuje rizné Cinnosti na koberci. Zaroveil disledné dba na
kazen ve tfid¢ a na to, aby se déti soustfedily na zadanou praci. Dava ptilezitost tém, kdo uméji
néco navic, aby to mohli projevit. Aktivity v jejich hodinach jsou provézané a dobie na sebe

navazuji, pro déti jsou motivujici. Jeji ptistup k vyuce je v mnohém inspirativni.

Materidouska

Pani ucitelka Matetidouska z Fialové Skoly uci 30 let, z toho 15 let na prvnim stupni.
Ve skole zastavd zaroven pozici vychovné poradkyné a semior teacher pro 1. stupen,
spolupracuje tedy velmi uzce i s ostatnimi uciteli ve Skole. Vystudovala obor ucitelstvi pro
prvni stupen zakladni Skoly, vychovatelstvi a specialni pedagogiku.

Jako dité si Matefidouska rada cetla, mezi jeji oblibené knizky z détstvi patii napf.
Dobrodruzstvi Toma Sawyera a Huckleberryho Finna''* od Marka Twaina. Ze sou¢asnych
détskych knizek nemé Zadnou vyslovené oblibenou, ale zajiméa se o to, co Ctou jeji Zaci.
Z klasickych détskych knih ma rada kocoura Modroo¢ka a kocoura Mikese, Kvaka a Zbluiika,

Honzikovu cestu''*

apod. Z téchto knih stale Cerpa pii své praci s détmi, vybird z nich texty
pro ruzné piilezitosti.

Matetidouska si nepamatuje, jestli ji rodice Cetli v détstvi pfed spanim, ale vzpomina si,
ze ji Cetli, kdyz byla nemocna. Svym détem citdvala, ale jen v uritém obdobi, pozdéji
poslouchaly nahravky. Na skole v pfirodé ¢te svym zakim a také si vzpomina, jak jednou po

vecerce nasla jednoho svého zZaka €ist si pod pefinou pfi baterce. Matetidouska o ném tika, ze

13 Twain, M. (1980). Dobrodruzstvi Toma Sawyera a Huckleberryho Finna. Praha: Odeon.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/dobrodruzstvi-toma-sawyera-dobrodruzstvi-huckleberryho-
finna-33695

114 Riha, B. (1998). Honzikova cesta. Praha: Axioma. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/honzikova-
cesta-9458
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byl fakt tézkej nectenar, a ona tehdy povazovala za vitézstvi, Ze si svilj vztah ke kniham piece
jen nasel, Ze ho ¢teni na Skole v pfirod€ navnadilo a zaujalo.

V soucasné dob¢ ¢te spiSe odbornou literaturu nez beletrii, 1 kdyz k nékterym kniham

se rada vraci: Cim ddl tim vic se vzdaluju beletrii, vitbec nevim proc, nedokazu se do ni ponorit,

to pozoruju. Mam oblibeny knizky, ktery rada ctu, a viastné si k nim sednu, jako Ze si das v

nedeli ke kafi zakusek, tak ja si dam kapitolu z néjaky knizky. Mezi tyto jeji oblibené knihy patfi

115 5116

Svét podle Garpa''” od Johna Irvinga, Kdyz nastaly desté''® od Louise Bromfielda, Jih proti

severu!!” od Margaret Mitchellové nebo knihy od Olgy Scheinpflugové.

Matetidouska vysvétluje, pro¢ se vraci ke knihdm, které uz v minulosti Cetla: Mné to
treba rezonuje s néjakym obdobim v mym zivoté. A kdybych méla Fict, kolik mam takhle
stabilnich knizek, ktery tocim, tak bych rekla do téch dvaceti zhruba. A co ctu jako nové, (...)
madm rada literaturu faktu, to mam rada, cestopisy a pak normalné odbornou literaturu.

Réda si kupuje knihy, ale pak ji ¢asto napadne, komu by se kniha mohla libit, tak mu ji
puj¢i a pak si uvédomi, Ze ma hodné takhle rozptijcovanych knizek, které ani sama necetla.
Cteni je podle Matefidousky opravdu duleZité: Ja bych rekla, Ze to je zachrana nékdy. Jako v
mnoha situacich. Zachrana od vseho moznyho, treba v téch tézkejch vécech, kdyz si tam clovék
najde neco, co vlastné zjisti, Ze je nékde popsany, mné to mockrat pomohlo. A jesté mam rdada,
kdyz se nékde doctu, ze se nékde dejou jeste vetsi hriizy, (...) ten nadhled, ze mi to doda.

Ke ¢teni vede MatetidousSka 1 své zaky. Béhem prvniho pololeti 1. tfidy s nimi navstivila

Skolni knihovnu, kam si pak déti mohou samy chodit ptj¢ovat knizky. Jeji tiida 1.A ma 22
zakl. Na za¢atku Skolniho roku zjiStovala Matetidouska vstupni znalosti déti ve ¢teni, vyuZila
1 vstupni testy ze zapisu do 1. tfidy. Détem dala na zac¢atku Skolniho roku individudlni orientacni
test ¢tenatskych dovednosti od Cteni izolovanych pismen, slov podle obtiznosti az po ¢teni vét.
To ji umozZnilo ziskat pfedstavu o aktualni urovni ¢tenafskych dovednosti svych zaki a
naplanovat efektivni zptisob vyuky ¢teni. Od pocatku skolniho roku tak byli Zaci rozdéleni do
tti skupin — ctenari, reedukacni skupina a nectenari. Kazda skupina pracovala podle vlastni
metodiky, s niz byli seznameni i rodice. Tuto metodiku uvadime v ptiloze (ptiloha 18-19). Cela
tiida pak spolecné Cetla z tzv. ¢tenarskych tabulek (postfehovani slov podle obtiZnosti). Od

listopadu nebo prosince uz byly déti rozdélené jen do dvou skupin na ctendre a trénujici.

15 Irving, J. (2003). Svét podle Garpa. Praha: Odeon. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/svet-

podle-garpa-1053
116 Blomfield, L. (2006). Kdy? nastaly desté. Frydek-Mistek: Alpress.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kdyz-nastaly-deste-6132
"7 Harris, S. D. (1991). Jih proti severu. 1. a 2. dil. Praha: NaSe Vojsko.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/jih-proti-severu-452663
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Matetidouska tedy prabézné vyhodnocovala pokroky svych zadkl ve Cteni a podle potieby
ptistup k vyuce ¢teni upravovala.

Matefidouska je dalsi ucitelkou, jez uci déti Cist genetickou metodou. Metodické
postupy ma velmi dobfe promyslené a zpracované, jeji vyuka je vzdy vyborné napldnovana a
piipravena. Pouziva ucebnici Ucime se cist, kterou dopliuje dal§imi texty a vyukovymi
materidly. Ve druhém pololeti 1. tfidy pouziva Matetidouska také soubor pracovnich listl
Cteme s porozuménim kazdy den (Liscinsky & Safrankova, 2014). Déti s témito texty pracuji
jak samostatné, tak spole¢né, nékdy 1 doma, nejen ve skole.

Déti dostavaji pravidelné tkoly ze Cteni, pfi¢emz Matefidouska klade v domacim c¢teni
diraz na techniku: Oni musi doma cist kwili technice, takze nedavam vétsinou ukoly na
porozumeni nebo tak. Sem tam dam néjakej, ale kol na cteni maji kazdej den. Ted jsme méli
treba tyden zvirat, tak meli o Modroockovi.

Vsechny déti musi v prvnim pololeti 1. tfidy za doméci ukol piecist kazdy den pét vét
ze zadaného textu, ale mohou ¢ist i1 vic. Matefidouska dodava, ze texty détem zadava vzdy
v pond¢li. Nékdy jim béhem tydne jesté da za ukol piecist si znovu text ¢teny ve Skole. Dalsi
den se k nému pak celé tiida jesté jednou vrati a plni ukoly na porozuméni textu.

Riiznou troven ctenafstvi ve tfidé feSi MatetidouSka diferencovanou vyukou. Vyuka
¢teni probiha vétSinou ve skupinéch tak, ze kazdéa skupina dostava své texty ke ¢teni. Nékdy
vSak pracuje cela tiida spolecné s jednim textem. Matefidouska zadava rtizné ukoly zaktim,
ktefi jsou napted, a tém, ktefi maji s u¢enim obtiZe. Pokud je Zak diive hotovy se zadanou praci,
muze si sam vybrat ukol z nabidky (,,ofisky*) nebo si jit ¢ist na koberec v zadni Casti tfidy.
Pokud se na koberci sejde vic déti, mohou si ¢ist vzajemné nahlas.

Matefidouscina tfida je jedinou tfidou, kde jsme béhem naSich pozorovani méli moznost
vidét, Ze déti délaji pred psanim cviceni na uvolnéni ruky (vétSinou byva doprovéazené
basnickou, jako tomu bylo 1 zde). Dé&ti si procviCily nejprve celou pazi, pak loketni klouby,
zapesti a prsty a teprve pak zacinaly psat. Psani bylo soucasti hodin ¢eského jazyka, nekdy
spole¢né se Ctenim, jindy s procvi¢ovanim sluchového vnimani, jeZ povazuje Matetidouska pfi
vyuce ¢teni za velmi dilezité.

Matetidouska zatazuje jednou mésicné€ skupinovou praci v centrech aktivit, v niz se
objevuje postava zabaka Zbluiika, tfidniho maskota. Misto slovniho spojeni centra aktivit
pouziva pojem jezirka. Napt. v listopadu déti pracovaly se Zblurikovym kalenddiem, v prosinci
méli Zblurikova mikuldsska jezirka. Predevsim pii skupinové praci vyuziva pani uditelka pomoc
asistentky, kterou ma k dispozici 12 hodin tydné (v€etné dvou hodin té€lesné vychovy a jedné

hodiny piredmétu workshop, jenz je vyucovan v anglicting). Asistentka pracuje s jednotlivcei 1

119



skupinami zaka podle potfeby. Na tuto skupinovou praci jsou lavice ve tifidé uspotadany do
hnizd, ale jindy je uspotfadani témét klasické — lavice celem k tabuli tak, aby uprostred tfidy byl
volny prostor na koberec, kde se déti schazeji k nékterym c¢innostem (napt. povidani o
pfecteném textu apod.). Ukdzka tkold vypracovavanych v centrech aktivit je uvedena na

obrazcich 15 a 16.

Obrazek 15

Ukazka prace v centrech aktivit ve tFidé 1.A ve Fialové Skole (Fijen 2018)

Obrazek 16
Ukazka prace v centech aktivit — Karlik, Fialova Skola, 1.A (listopad 2018)

Pti praci s détmi vyuziva Matetidouska plySovou postavicku tfidniho maskota zabaka
Zbluiika. Zbluiik jednou mésiéné déti presazuje, aby jednou za ¢as zménily jak misto, kde sedji,
tak spoluzéka v lavici. Tim se zaroven posiluje klima ve t¥idé, déti se uci spolupracovat a
vychazet spolu. Na vikendy si mohou déti vzit Zbluiika domd. Ten, kdo s nim vikend stravi, o

tom napiSe zpravu, kterou doplni ilustracemi nebo fotografiemi. Tyto ,plakaty” jsou pak
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vystavené na nasténce a déti si je ¢asto prohlizeji a povidaji si o tom, co vSechno uz s nimi
7Zbluiik zazil. (Ukazka je uvedena v piiloze 20.)

Ve trid¢ se hodné¢ dba na pravidelné ritualy a déti maji dobfe osvojené i rutinni postupy.
Napt. kdyz chce jit nékdo béhem hodiny na toaletu, nemusi nic fikat ani se hlasit, jen vezme
plySového Zbluiika, posadi ho na své misto a odejde. Je to smluveny signal, jemuZ v§ichni
rozumi, a neni tfeba ostatni vyruSovat z prace. Déti kazdé rano odevzdavaji oteviené sesity
s domacim ukolem pani ulitelce na stll, opét neni tfeba nic fikat. Pani ucitelka na kraji stolu
piipravi hromadku véci jako ukézku, co vSechno je tfeba mit na zac¢atku hodiny na lavici (penal,
ucebnici, sesit apod.). Je to podobné jako ve tfid¢ pani ucitelky Sedmikrasky v Bilé skole jen
s tim rozdilem, Ze Matetidouska pouziva realné predméty a Sedmikraska obrazky. Na zacatku
prvni hodiny také Matefidouska vzdy piSe na tabuli datum a potadi predmétu, které ten den déti
cekaji. Déti tak maji pfed sebou struény plan dne. Na tabuli také postupné pfibyvaji karticky
s probranymi pismeny, aby je m¢li vSichni na o¢ich a mohli si je kdykoli zopakovat.

Matetidouska stejné¢ jako Kopretina z Bil¢ skoly dba na kazen ve tfid¢ a Casto komentuje
prabéh hodiny a pfipomind pravidla (byt potichu, hlasit se, sedét rovné v lavici apod.). Zaroven
déti Casto chvali, hlida proces vyuky, ukazuje ostatnim dobré ptiklady.

Pani ucitelka pracuje pii vyuce Cteni s ucebnici, ale pouziva i vlastni pracovni listy a
dalsi ukoly. Casto vyuziva stiraci tabulku, déti s ni pracuji béhem celého prvniho roku i ve 2.
tridé. DéEti na tabulky zapisuji diktovand pismena nebo slova, pfi€emz Casto jsou to slova
kdy maji napt. ve ¢teném textu najit slovo podle urc¢itého zadani nebo napsat jméno literarni
postavy apod. Napf. v prosinci 2018 dala Matefidouska zakim tento ukol: Najdéte v textu a
napiste na tabulku posledni slovo, které je v 1. odstavci, ve 3. vété. Kazdy svym tempem nasel
v textu poZadované slovo, pak dé&ti ukéazaly pani ucitelce své feSeni a spole¢né si ho
zkontrolovaly. Bylo to slovo TVARI. Spole¢né si vysvétlili, Ze to neznamena, Ze se nékdo né&jak
tvari, ale Ze se jedna o tvare. Je to ukdzka toho, jak Matefidouska vede své zaky k pe€livému
¢teni a k porozuméni textu, chee, aby vnimali, co ¢tou, a aby byli pozorni. Tabulku mohou déti
pouzivat 1 pti psani do pisanky, kdyz si nejsou jisté, jestli zvlddnou dané pismeno spravné
napsat, mohou si ho nanecisto napsat na stiraci tabulku.

Matetidouska Casto vyuziva také interaktivni tabuli. Promita na ni pfimo cviceni nebo
jen zadéani ukold. Napt. v dubnu 2018 zadala détem tii ukoly: Fot, pis, ¢ti potichu. Pak na tabuli
promitala slova po pismenech, déti si slovo mély ,,vyfotit™, zapamatovat a napsat na tabulku.

Slova sice byla promitana po jednotlivych pismenech, ale pomérné rychle, takze se déti musely

vvvvv
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diktat do sesitu. Slova slouzila zaroven jako uvedeni do dalsi aktivity, jiz pak bylo Cteni textu
o obojzivelnicich!'®. V priibéhu aktivity probihalo nejen hodnoceni ugitelkou, kterd détem
davala zp&tnou vazbu, jestli slovo napsali spravné, ale také sebehodnoceni. Zaci ukazovali, jak
se jim plnéni ukolu dafi (palec nahoru — jde mi to dobfte, palec rovné — jakz, takz, palec doli —
,jsem vedle jak ta jedle®).

Casto také Matefidouska zafazuje do vyuky rtizné hravé aktivity, napt. béhaci diktdty.
V kvétnu 2018 méli zaci na chodbé pripravené listecky se slovy, jez méli precist a zapamatovat
si je, pak se vratili do lavice a zapsali si je. Kdyz méli vSechna slova zapsana, méli je jesté najit
a vyskrtat v osmismeérce, v niz nakonec vysla tajenka. Byl ji nazev textu, ktery pak déti v hodiné
Setly!?.

Matetidouska si vytvaii vlastni pracovni listy a tukoly na interaktivni tabuli,
spolupracuje ve tiid¢ s asistentkou, mé dobie promyslené piechodové cinnosti mezi
jednotlivymi aktivitami v hodin¢ a dba také na kazen a pozornost svych zakl. Dava jim strucné
a jasné pokyny, které jsou pro déti srozumitelné. Vyuziva i smluvené signaly, napt. kdyz jsou
déti hotové s n¢jakym ukolem, opiou se a zalozi si ruce, nebo pii odchodu na toaletu posadi na
své misto zabaka Zbluiika. Ani v jednom piipadé nemuseji nic fikat a dana situace je viem
srozumitelna, zarovei signal nikoho nerusi. Uzce spolupracuje s pani ugitelkou Fialkou, ktera
uci tiidu ve stejném ro¢niku, fadu aktivit pfipravuji spolu, napt. spoleéné vyhledavaji vhodné

texty ke Cteni pro déti nebo piipravuji program na Skolu v ptirodé.

Fialka

Fialka uci tfetim rokem, poprvé uci 1. tfidu, a to tfidu 1.B, kterd ma 22 zaku. Predtim
pracovala jako asistentka v 1. tfid€ v téze Skole. Vystudovala obor ucitelstvi pro prvni stupent
zakladni Skoly. Fialka ma k dispozici asistentku 12 hodin tydné stejné jako jeji kolegyné
Matefidouska, pomaha ji s opravovanim seSiti a pracuje s zaky, kdyz je tfida rozdélena do
menSich skupin.

Fialka mé zkuSenost s pfed¢itanim détem uz ze svého vlastniho détstvi, kdy cetla své
mladsi sestfe a kdy jim obéma pfedcitala maminka. Rodi¢im svych zakl spolecné cteni
doporucuje s tim, Ze dit€¢ muize predc¢itat 1 mladSim sourozenclim nebo se ve Cteni stridat

srodi¢i. Fialka v détstvi rdda Cetla pohadky, svym zakiim v minulych letech cetla rada

18 Byla to slova voda, sous, 2dba, mlok, colek, pulec, obojZivelnik.
119 Ptib&h s nazvem Dracek s cervenyma ocima od Astrid Lindgrenové.
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Lichozrouty'?’, Pipi dlouhou puncochu a Ronju, dceru loupeznika'?!. Se sou¢asnou tiidou se

t&81 na spole¢né &teni ve 2. tfidg, kdy budou ¢ist knizku Prahou kraci lev'??

od Aleny Jezkové,
budou vypracovavat pracovni listy, a nakonec se vydaji na cestu historickou Prahou po stopach
hrdint knizky. V dosp¢losti ¢te rada, dojizdi do Skoly autobusem, a tak si pravidelné cestou Cte.
Ma rada severské detektivky, napt. Joa Nesbea, ale také jiné sou€asné knihy. Nechava si knihy
doporucovat od kolegynn a od knihovnika ze Skolni knihovny, ktery zaméstnance Skoly
informuje o novinkach.

Knihovnu navstévuje pouze ve skole, coz je pro ni dostate¢né, protoze knihovna je dobte
vybavena i literaturou pro dospélé. Jeji zaci mohou tuto knihovnu také navstévovat, vétSinou
se tam jdou spolecné podivat béhem 1. tfidy a pak uz tam chodi samostatn¢, napt. o piestavce
nebo béhem odpoledni druziny. Fialka si pro sebe knihy nekupuje, ale rada je kupuje jako darek
pro ¢leny rodiny. Détskou literaturu sleduje, ¢te knizky, které zajimaji jeji zaky, napt. knizky o

doktoru Proktorovi'?

. Cteni je podle Fialky diileité pro rozsifovani slovni zasoby a také pro
lepsi zapamatovani pravopisnych jevil.

Pani ucitelka Fialka pouziva pro vyuku ¢teni genetickou metodu. Pracuje s ucebnici
Ucime se cist a doplituje ji dalsimi texty napt. z uéebnice Cteni pro prviiacky'*? z nakladatelstvi
Fortuna nebo Lili a Vili 1 — ve svété pohadek, rikadel a pribéhu (¢itanka). Na zacatku Skolniho
roku rozd¢lila déti do tii skupin podle Grovné ¢tenarskych dovednosti stejné jako jeji kolegyné
Matetidouska. V této pocatecni fazi vyuky c¢teni postupovaly obé stejné — tj. udélaly s détmi
kratkou zkousku cteni, rozdé€lily déti do skupin a pfipravily materidly pro kazdou z nich.
Spolupracuji spolu i1 na vytvafeni rliznych pracovnich listl a dalSich aktivit, proto se zde
zaméfime na to, co jesté nebylo popsano u pani ucitelky Matefidousky.

Na zacatku Skolniho roku zjistovala Fialka vstupni znalosti déti v ceském jazyce
podobné jako jeji kolegyné Matefidouska — poznavani pismen, ¢teni slabik, jednoslabi¢nych,
dvojslabi¢nych a tiislabi¢nych slov, vét a slov psanych velkymi i malymi pismeny. Nékdy

zadava celé tfid¢ ke Cteni stejny text kromé tydenniho Cteni na doma, které se 1isi podle

120 Srut, P. (2008). Lichozrouti. Praha: Paseka. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/lichozrouti-
lichozrouti-11885

12l Lindgrenova, A. (2007). Ronja, dcera loupeznika. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/ronja-dcera-loupeznika-11329

122 Jezkova, A. (2008). Prahou krdci lev. Praha: Prah. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/prahou-
kraci-lev-16525

123 Doktor Proktor — série 6 knih, jejichZ autorem je Jo Nesbg.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/serie/doktor-proktor-pribehy-doktora-proktora-2443

124 Cizkova, M. (2005). Cteni pro prviidcky 1. Praha: Fortuna. Dostupné z https://www.centrumucebnic.cz/cteni-
1-pro-prvnacky.html

Cizkova, M. (2007). Cteni pro prviidcky 2. Praha: Fortuna. Dostupné z https://www.centrumucebnic.cz/cteni-2-
pro-prvnacky.html
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Ctenarské urovné, nékdy ¢tou déti ve skupinach razné texty. Obcas ,,rychlici* piSou delsi véty
a délaji cvideni, jeZ jsou pro ostatni piili§ niroénd. Zaci jsou rozdéleni podle &tenaiskych
dovednosti do tfi, pozdé¢ji do dvou skupin stejné jako ve tfidé 1.A. Podle urovné ¢tenarstvi maji
zéci odlisné pracovni listy ve vyuce i v tydennich ukolech. Pokud je néktery zak se zadanou
praci diive hotovy, mlze si vybrat pracovni list pro ,,rychliky* nebo vyuzit casopis Cvak! ...a
bavi mé ¢cist!?’ ktery vydava spoleénost Euromedia pro déti ve véku 5-9 let. Ve t¥idé jsou
vytisky pravideln¢ k dispozici diky rodi¢tim jednoho Zaka. Déti si z néj ¢tou ve Skole a mohou
si ho odnést 1 domii.

Pfi praci s textem se Fialka zaméfuje na to, aby zaci Cetli opravdu s porozuménim.

126 'V bieznu

Pouziva pfitom riizné metody, mj. také myslenkovou mapu a Venniiv diagram
2019 cetli v ¢itance text o rybach a obojzivelnicich a podle toho, co se v textu dozvédéli, zaci
pracovali s Vennovym diagramem, aby si ujasnili, co maji obé skupiny zivo€ichii spole¢ného a
v ¢em se lisi. Kdyz si nebyli né€im jisti, mohli se podivat do encyklopedie. Dalsi aktivitou bylo
&teni a odpovédi na otazky v pracovnim listu o Zabach (ze souboru Cteme s porozuménim kazdy
den, ktery Fialka vyuziva stejné jako jeji kolegyné Matetidouska).

Fialka zatazuje do vyuky rGzné hry, napt. na potapéce. DéEti se stavaji potapéeci,
,»potapéji“ se na chodbé pro slova a museji ptitom byt potichu jako pravi potapeci. V podstaté
se jedna o behaci diktat, ale kontext hry na potapéce déti zaujme a s nadSenim se vrhaji do prace
a dodrzuji pravidla. Nalezené slovo si pfectou, zapamatuji, vrati se do lavice, slovo zapiSou na
stiraci tabulku a pak spole¢né opravi.

Fialka pfipravuje pro své Zaky i1 rizné ¢innosti na koberci uprostted tfidy, napf. rizné
hledani a skladani listeckt se slovy, manipulacni tlohy v matematice (napf. prace s diivky)
apod. Lavice jsou uspotfadany klasickym zptisobem, ale tak, ze uprostied mezi nimi je volny
prostor s kobercem.

Také Fialcina tfida ma svého maskota, jimZ je plySovy papousSek. Déti si ho mohou brat
domt na vikend a pak o tom piSou zpravu dopln€nou ilustracemi a fotografiemi. Za nckteré
splnéné ukoly déti sbiraji obrazky papousku, coz je bavi a motivuje.

Fialka také Casto zatazuje praci ve skupindch. Jednou mési¢né déti pracuji v centrech
aktivit, coZ jsou v 1.B hnizdecka, na rozdil od jezirek v 1.A. Ukoly jsou vétsinou spoleéné pro

ob¢ tfidy, ucitelky je pfipravuji ¢asto spole¢né. Centra aktivit jsou vzdy zaméfena na témata

125 Dostupné z https:/issuu.com/knizni_klub/stacks/1414928b4360418¢alc72b2e4923b322

126 Venntlv diagram je druh grafického organizéatoru, ktery tvoii nejméné dva piekryvajici se kruhy nebo tverce.
Nékres umoziuje vizudlné porovnat dva nebo vice jevli. Do samostatnych ¢asti se pisi rozdilné vlastnosti, do
pruniku ty spolecné. Tento druh zdznamu umozituje dobte vidét souvislosti mezi informacemi.

Dostupné z https://wiki.rvp.cz/Knihovna/l.Pedagogick%C3%BD_lexikon/V/Venn%C5%AFv_diagram

124


https://issuu.com/knizni_klub/stacks/1414928b43604f8ea1c72b2e4923b322
https://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogick%C3%BD_lexikon/V/Venn%C5%AFv_diagram

spojena s ro¢nim obdobim nebo pifimo s mésicem, v némz jsou zafazena, napi. podzim, sv.
Mikuléds a Vanoce, masopust, jaro, Velikonoce apod.

Fialka pracuje dlouhodobé s objevy mésice. Jsou to slova a pojmy, na néz déti narazi, a
nevédi, co pfesn€ znamenaji. Pani ucitelka je zapisuje na tabuli a na konci kazdého mésice si je

spolu projdou a vysvétli. DEti maji na objevy samostatnou slozku, kam si zapisuji vysvétleni

slov a kresli nebo vlepuji obrazky. Vedou si tak svou vlastni Knihu objevii, kterou ukazuje

obrazek 17.

Obrazek 17
Seznam objevii mésice na tabuli a kniha objevii ve tifidé 1.B ve Fialové §kole (€erven a zari
2019)

Pani ucitelka pfistupuje k vyuce kreativné, sama nebo ve spolupraci s kolegyni
Matetfidouskou si vytvaii rizné pracovni listy, tkoly vyhledava i v riznych ucebnicich a
souborech pracovnich listl, pfipadné na internetu. Zarazuje hodn€ Cinnosti, pfi nichz déti nesedi
v lavicich, ale na koberci vzadu ve ttidé, ale také rizné pohybové aktivity, napt. typu b&haci
diktat. Ucitelka, stejné jako jeji kolegyné Fialka, déti vede k sebehodnoceni béhem hodiny, déti
také pravidelné vypliuji na konci kazdého mésice souhrnny list se sebehodnocenim (viz ukazka
v ptiloze 21).

V bieznu 2019 prob&hl v obou 1. tiiddch ve Fialové 8kole tradi¢ni projekt Cteme
spolecné — spole¢né Cteni prviiacktl a tercie. Spolu s détmi z 1. tfidy ¢tou i studenti tercie
z gymnazia. Utvofi dvojice a cely tyden jednu hodinu denné spolu ¢tou knizku (vétSinou z edice
Prvni cteni). Béhem tydne dvojice také pracuji s ukazkami z riznych knizek, napt. z komiksu
Ctyrlistek. Povidaji si o postavach, étou nahlas, prviiaéci se snaZi trénovat intonaci, na konci
hodiny pak ¢tou nahlas ostatnim. Pro déti je spolecné ¢teni velky zazitek a je to také motivace

ke ¢teni kniZzek. Na konci tydne probiha ve skolni knihovné pasovani na ¢tenaie.
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S Matetidouskou i Fialkou jsme spolupracovali 1 ve Skolnim roce 2020-2021, kdy jsme
sledovali rozvoj ¢tenafské gramotnosti a nadani u nékolika zakl téchto tfid, u nichz jsme v 1.

ro¢niku zaznamenali projevy mimotadného nadéni.

10.1.2. Ctenarska dilna

Nekteti ucitelé jiz v 1. rocniku zafazuji do vyuky pravidelnou dilnu ¢teni. V nékterych
tfidach ma ctenarska dilna své pravidelné misto. Velky vyznam ji pfisuzuji zejména ucitelky
z Fialové skoly, které ji zatazuji vzdy v patek posledni vyucovaci hodinu. SnaZzi se vytvofit ve
tiid¢ ptijemnou atmosféru, kterd by méla podle nich ¢teni doprovazet.

Matetidouska vysvétluje, jak s kolegyni Fialkou ctenafskou dilnu organizuji: Je fo
schvalné tu posledni patecni hodinu, kdy déti uz jsou takovy unaveny a to cteni si vlastné nejvic
uzijou, protoze si k tomu lehnou. Probiha to tak, Ze maji polstarek, maji néjaky pravidla, Ze se
Jjako zapeliskujou, kdo si chce nechat uvarit caj, tak si da hrnecek na stiil, zalejeme caj.

Zpocatku predcéita détem v 1. tfidé ve Fialové Skole ucitelka nebo asistentka, déti
poslouchaji. Postupné ale pfechazeji na vlastni ¢teni, nosi si své knihy z domova a ¢tou si samy.
Po Vénocich si pfinesou knizku, kterou dostaly jako vanoc¢ni déarek, pozdéji si mohou knizky i
vzéajemné pujcovat, ptipadné vyuzivat Skolni knihovnu. Dilna ¢teni ma sva pevna pravidla. Je
zafazena kazdy tyden ve stejny €as, déti maji svou knizku, kterou si ve stanovenou dobu potichu
¢tou. Knizku by mély déti precist celou od zacatku do konce, ale jednou si ji mohou vyménit,
pokud zjisti, Ze si vybraly knizku, kterd se jim nelibi. Po pfecteni udé€laji kratky zdznam do
pracovniho listu, ¢imz se uci zapisovat své dojmy z Cetby a pracovat s pfectenym textem.
Matetidouska popisuje, jakym zplsobem vede déti k zapisovani: Po kazdym cteni daviam
takovej kratkej list, kam oni napisou treba, co cetli, nebo kolik stranek precetli, jenom takovej
jednoduchej zaznam. A pak pokud vyjde cas, tak si jesté v hodiné cteni povidame. A naroky na
tu dilnu cteni se kazdej rok stupnujou.

V 1. tfid€ jsou pravidla pro ¢tenatfskou dilnu v 1.A a 1.B ve Fialové Skole nasledujici:

e Cteme po celou dobu.

e Nikoho nevyrusujeme.

e Na zachod si dojdeme pied hodinou.

e Knihu na ¢teni si nachystdme ptfed zacatkem hodiny.

e Pii Cteni sedime tam, kde se citime dobfe (na zemi, v lavici...).

e Pii povidani o pfeteném textu naslouchame ostatnim.
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Pravidla jsou vyvéSena na nasténce a déti si je zpocatku ptipominaji pted kazdou dilnou

cteni.

Neékdy dostanou zaci pti dilné ¢teni ukol, ktery zpracuji na zaklad¢ cetby vlastni knizky.
Kazdy tedy cte knihu podle vlastniho vybéru, ale odpovidaji na stejnou otazku. V 1. tfid¢ je to
napt. ukol napsat tfi slova, kterd vystihuji hlavni postavu, nebo nakreslit, o ¢em byl precteny
ptibch.

Ve 2. pololeti 1. tfidy uz nekteré ucitelky — zejména Fialka a Matefidouska z Fialové
Skoly — zatazuji do ¢tenatské dilny kromé vlastniho ¢teni 1 prezentaci piectenych knih. Vzdy
jeden nebo dva Zaci maji za ukol predstavit svou knizku, fict jméno jejiho autora a ilustratora,
o ¢em knizka byla, co se jim libilo a komu by ji doporucili a pro¢. Ostatni déti se zaroven uci
pozorn¢ naslouchat a hodnotit své spoluzdky. Fialka v tomto sméru vede déti stejné jako
Matetidouska a dodava: A ostatni poslouchaji, ocenuji, radi a pak maji moznost ty deéti, co to
prednesly, predstavily, dat tu knizku do naseho knihotoce, kde ve tridé mame seznam kniZek a
Jje tam napsano, kdo si jakou knizku piijcuje a hodnoti ji. Knihoto¢, o némz mluvi pani ucitelka
Fialka, umoznuje détem vzajemné si knizky ptj¢ovat. Pokud né¢koho piedstavovana kniha
zaujala, muZe si ji hned pijcit a sam si ji piecist. Vypujcky se zapisuji na nasténce do tabulky,
tzv. knihotoce.

Na nésledujicich obrazcich 18 a 19 jsou uvedena pravidla ¢tenarské dilny, tzv. knihotoc,

poradnik na ptjcovani knizek a tfidni knihovnicka ze t¥idy 1.B Fialové skoly.

Obrazek 18
Knihoto¢ a poradnik na piijéovani knih ve tiidé 1.B ve Fialové Skole (bfezen 2019)
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My$ Bliza

Obrazek 19
Tridni knihovni¢ka ve tiidé 1.B ve Fialové Skole (bi‘ezen 2019)

Nekteti ucitelé chapou dilnu ¢teni predev§im motivacné, jako prileZitost pro déti, které
uz jsou ve ¢teni zdatnéj$i a mohou precist néco ze své knizky t€m, kteti zatim Ctou kratsi texty.
Takto vnima ¢tenéiskou dilnu napt. pan ucitel Petrklic: ... aby ti, kteri umi cist, mohli treba
pomoct tem, kteri neumi, nebo aby se seznamily déti s jinou literaturou, aby to podnécovalo
Jjejich zajem ke cteni, a i chci, aby si deti nosily knizZky a aby treba délaly prezentace tech knizek.
Ctenatska dilna je tak pro zdatngjsi ¢tenaie piileZitosti predéitat ostatnim ze své knizky, méné
zdatni jsou motivovani, ze ucit se ¢ist ma vyznam, protoze si také budou moct piecist svou
knizku a ptedstavit ji ostatnim.

Dalsi ucitelé pracuji se ¢tenim v hodinach ¢eského jazyka jinymi zpisoby, svym zakiim
predcitaji a postupné je vedou k hlasitému i tichému cteni, ale v 1. ro¢niku nezatrazuji
samostatnou hodinu, které by fikali dilna ¢teni. Aktivity jako prezentaci zajimavé knizky nebo

praci s textem zatazuji do béZnych hodin ¢teni.

10.1.3. Doporucena cetba

VSsichni ucitelé z naSeho vyzkumu pracuji v hodinach ¢teni nejen s kratSimi texty, ale
také s celymi knizkami vhodnymi pro dany veék déti. VéEtSina z nich také détem doporucuje
knihy ke ¢teni na doma, ale ne vzdy formou seznamu doporucené cetby. Pokud uz néjaky
seznam détem déavaji, je to Casto az od 2. ro¢niku a sestavuji si ho sami ucitelé pro svou tfidu,
piipadné spolupracuji s kolegy v ro¢niku. V této kapitole se zminime o téch ucitelich, kteti se
seznamem doporucené Cetby cilené pracuyji.

S vlastnim seznamem doporucené Cetby pracuje pan ucitel Petrkli¢, a to od 2. ro¢niku.

V 1. tfidé nechava déti, aby si do Skoly nosily své knizky, at’ uz jsou to knizky pro zacinajici
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¢tenare, komiksy nebo encyklopedie. Dulezity je podle néj kontakt s knihou. Vyuziva své
zkuSenosti, kdy ucil déti po cely prvni stupenn a mohl sledovat jejich Ctenafstvi v prubchu
n¢kolika let: Bylo fajn, kdyz tam méli za kazdej mésic knizku, a jeste jsme se snazili je motivovat
tim, ze jsme chodili na ctenarsky dilny nebo i do Pamatniku narodniho pisemnictvi a do
knihovny. To prece jenom néjakym zpusobem ty déti ovlivnilo i potom v naslednym vybéru
kniZek.

Zamysli se také nad tim, ze déti casto ¢tou knizky, které by jim sdm piimo nedoporucil.
Vnima to ale jako vyznamnou soucast Ctenarstvi a veéfi, ze je to pro déti dulezité: Nevim, jestli

27 a vidim v tom teda to

je to dobre nebo Spatné, ale oni hodné c¢tou Deniky malého poserout
pozitivum, Ze maji néjaky primy dotek toho, Ze precetli knizku. Ja bych tady nerad rozebiral
kvalitu toho literarniho dila, ale maji pocit, Ze precetli knihu. A pro mnoho déti tenhle zazitek
byl strasné dulezitej a Fekl bych, Ze katalyzoval dalsi vztah k literature a touhu si cist.

Fialova skola ma vypracovany seznam doporucené cetby, s nimz pracuji vSichni ucitelé
ve Skole. Knihy jsou rozdélené podle véku ctenait do tii skupin: pro 1. ro¢nik, pro 2. a 3. rocnik
a pro 4. a 5. ro¢nik. (V ptiloze 22 je uveden seznam doporucené Cetby pro 1. rocnik.) Knihy
jsou rozdélené podle zanrh, napi. pohadky, autorské pohadky, bajky, fantasy apod. Pouze
seznam knih pro 1. ro€nik podle zanrti rozd€len neni, jsou zde jak prozaické, tak basnické texty
vhodné pro zacinajici ctenare. Ucitelé doporucuji dalsi knihy podle své volby a ve spolupraci
se Skolnim knihovnikem nabizeji détem 1 nové vydané knihy. V posledni dobé vychazi hodné
knizek psanych velkymi tiskacimi pismeny, vhodné pro déti, které se uci €ist genetickou
metodou. Tyto knihy jsou uciteli ¢asto doporucovany.

Od 3. tfidy by déti mély piecist alespon jednu knihu od kazdého Zanru, jenz je v seznamu
doporucené Cetby uveden, ale spiSe je to nabidka, aby déti mély z ¢eho vybirat. Pani ucitelka
Matetidouska vysvétluje: Dostanou prehled Zanru, ve kterych se maji pohybovat. A potom byl
takovej trend, ze vilastnée by nemél mit jednicku ten, kdo nesplni tyhle pozadavky. A ja to nevidim
tak striktne, protoze mi prijde, Ze je uplné jedno, kdy si k tomu to décko dospéje, ze to nemusi
byt zrovna treti trida.

Ucitelé tedy doporucenou ¢etbu vnimaji predevsim motivacné, jako inspiraci, co by si
déti mohly pfecist, jaké knihy jsou vhodné pro jejich v€k. Je to zarovenn pomoc pro né€ i pro

rodice, jak se zorientovat v Siroké nabidce détskych knih.

127 Kinney, J. (2016). Denik malého poseroutky 1-10. Praha: CooBoo.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/denik-maleho-poseroutky-dennik-odvazneho-bojka-denik-
maleho-poseroutky-1-10-box-309497
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10.1.4. Pristup uclitelt k zapisu Cetby

Vétsina ucitelit uz v 1. tfidé vede zaky néjakou formou k zapisu Cetby, i kdyz to neni
vzdy pfimo Ctendisky denik. Ucitelky z Fialové Skoly pracuji s urCitou formou zapisu Cetby
v ramci Ctenarské dilny, vyuzivaji pracovni listy s pfedepsanou osnovou, jak vysvétluje Fialka:
Mame jenom list, kde maji napsano, kdo to cetl, jméno knihy a autora, ilustratora, hvezdicky,
Jjak moc se jim to libilo, o cem ta knizka je, asi tFi radky a obrazek.

Ve 2. pololeti 1. tiidy zacinaji déti vést kulturni denik, do né¢hoZz si mohou zapisovat, co
precetly, ale také zazitky z vylet a kulturnich akei. Od 3. t¥idy uZz piSou piimo ¢tendisky denik
a zaroven maji doporucené tituly s jasn¢ formulovanymi vystupy ze ¢teni. Ukdzku z kulturniho
deniku z 1. tfidy uvadime v pfiloze 23.

Pan ucitel Petrklic ve své 1. tfid¢ ctenafsky denik zatim s détmi nevede. Kdyz ucil
naposledy 1. tfidu (pfed péti lety), na konci 1. tfidy s détmi ctenarsky denik zacal psat. Déti si
ho pak vedly po celych pét let prvniho stupné. Rad by denik zavedl ¢asem i v soucasné tiide.

Chtel bych, aby to byl ctenarsky a kulturni denik, aby vitbec zapsali to, co precetli. (...)
Mneé spis slo o to, aby kdyz tim denikem listujou, aby si pripomnéli, jo, to jsem Cetl, nebo tady
toho autora znam, pripadné aby védeli, Ze ten autor treba napsal to ¢i ono dilo. Petrkli¢ tedy
¢tenarsky nebo kulturni denik vnima v SirSim kontextu, nejen jako zapis ¢etby v danou chvili.

Pani ulitelka Sedmikraska za¢ind uz v priabéhu 1. tfidy s urcitou formou ¢tenarského
deniku, a to po Vanocich, kdy déti dostaly kazdy jako darek knizku Pribéhy draka Balabdna'?®.
Knihu ¢tou na pokracovani a po kazdych dvou kapitolach maji do deniku zapsat kratké shrnuti.
Kromé¢ toho maji vSichni kazdy den moznost stru¢né piedstavit spoluzdkiim knizku, kterou
piecetli. Tato prezentace ale nema pevné dané pravidla jako napft. ve Fialové Skole.

Pani ucitelka Kopretina po zkuSenostech ze své mnohaleté praxe zavadi ¢tenarsky denik
az ve 2. tfid¢ s tim, ze déti zacinaji kratkymi zapisy a ilustracemi. Stejné tak déti ve tiid€ pani
ucitelky Pomnénky si piSou ¢tenaisky denik od 2. tfidy, ale nevypisuji pribéh déje ani hlavni
postavy, ale pouze ndzor na knihu a pocity, které v nich zanechala. Dulezitd je i moznost

negativniho hodnoceni.

128 Perry, J. (2015). Pribéhy draka Balabana. Stéchovice: MEA VIA.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/pribehy-draka-balabana-268971
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10.1.5. ZkuSenosti uiteli s casnymi ¢tenari

V této kapitole se budeme vénovat tomu, jak ucitelé vnimaji ¢asné Ctenare. Ptali jsme
se jich, jaké zkuSenostmi maji s détmi, které do 1. tfidy prichazeji uz s urcitou znalosti Cteni, a
zda si podle jejich ndzoru déti svlij naskok ve ¢teni udrzuji, nebo ho postupné ztraceji.

Petrkli¢ se ve své mnohaleté praxi setkal s détmi, jez uz pii nastupu do Skoly plynné
cetly. Vzhledem k tomu, Ze pro n¢ ale byla ve Skole pak nova fada jinych véci, vétSinou jim
stailo, ze si mohly nosit vlastni knizku a z ni si v hodinach ¢teni Cist. Knizku také mohly
predstavit ostatnim spoluzakiim. Nékdy tvotily déti skupinky podle toho, jak byly zdatné ve
Cteni, a Cetly spolecné. Petrkli¢ se ale domniva, ze ¢teni mize sice pro déti zlstat dilezité, ale
ptece jen miize trochu ustoupit do pozadi vedle jinych véci, které nabyvaji ve Skolnim prostiedi
na dllezitosti: Troufnu si Fict, Ze tieba nékdo si ten nastup udrzel, ale Ze postupné se to
srovnava, protoze zacnou objevovat dalsi svét nebo Zivot ve tride, pripadné je pro née diilezita
nejaka socialni interakce, kdy jakoby ta priorita cteni v ramci kolektivu pak treba trosicku
ustoupi dozadu.

Pomnénka si mysli, Ze u nékterych casnych ctenaiti se piivodni naskok udrzi a u
nékterych ne. Ucila déti, které knihy doslova ,.hltaly* a mély za pololeti i vice nez dvacet zapist
ve ¢tenarském deniku, ale jiné déti si zacaly knizky vybirat a Cetly méné, jejich poCatecni zdjem
ochabl. Ma s Casnym Ctenatstvim zkuSenost 1 z vlastni rodiny: Miij syn cetl zhruba ve treti az
paté tride klidné i tri knihy tydné. Po prestupu na viceleté gymndzium, kdy po nem byl necitlivym
zpiisobem vyZadovan ctendrsky denik a zapisy v ném zcela bez viastni invence, prestal cist témer
uplne. Ke kniham se nastésti zase vratil v pozdejsim veku. Jeji zkuSenost doklada, ze Skola mize
mit na rozvoj Ctendistvi déti, které se naucily ¢ist dfive, nez nastoupily do Skoly, zasadni vliv.

Podle Kopretiny si Casni ¢tenafi svlj nadskok spiSe udrzuji. Ale nékdy jsou tak suverénni,
ze d¢€laji chyby a ¢tou zbrkle, takze spousta déti je dozene. Nékteré déti maji podle ni naskok
diky tomu, ze doma ctou vic nez ostatni, mozna nékdy i pod tlakem rodict. Nékteré déti ale
¢tou opravdu rady a také rady predcitaji, mladSim sourozenciim nebo i domacim mazlicktim.

Matetidouska ma mnohaleté zkuSenosti s vyukou na prvnim stupni a setkala se také
s Casnymi Ctenafi. Mysli si, Ze n€kdy déti nevytézi to, co v nich je: ProtoZe oni usnou na
vaviinech a je to hodné o praci s rodici, protoze ja jim vysvétluju, zZe je potieba tu techniku
cVicit porad a Cist denné nahlas, protoze prijdou obtiznéjsi texty a pokud se to povede, tak pak
to jede hezky. Treba v tyhle tride, co ted mam, tak si myslim, Ze se to hodné povedlo u téch
Casnejch ctenari, Ze rodice pochopili, Ze to neznamenad, Ze uméj pismenka, prectou slova a vety,

ale ze je jeste co dal za tim budovat. Takze tady jsem spokojend.
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Matetidouska se domniva, ze pokud déti nemaji spravnou techniku ¢teni a netrénuyji tak,

vvvvvv

wevr

Podle Fialky néktefi Casni Ctenafi stagnuji, nékdy Ctou sice rychleji, ale maji problémy
s intonaci nebo délaji ve &teni chyby, napt. &tou piedlozky zvlast apod. Casni &tenafi, kterych
je vjeji tfidé nekolik, ¢tou radi, nékdo Deéti z Bullerbynu, nékdo knizky Jaroslava Foglara,
n¢kdo Vinnetoua, coz uz jsou knizky pro pokrocilejsi Ctenéie. Svilij zdjem o ¢teni a knizky tedy
po zahdjeni skolni dochazky déle rozvijeji a Fialka se snazi je v tom podporovat.

Vsichni osloveni ucitelé se snazi ¢asné Ctenafe podpofit a umoznit jim rozvoj jejich
dovednosti, 1 kdyz to nedélaji stejnym zptisobem. Nékteii se nezaméiuji zvlast na tuto skupinu
zaki, ale snazi se v ramci tfidy o rozvoj ¢tendiskych dovednosti podle aktualnich schopnosti
déti. Patii k nim zejména Sedmikraska a Pomnénka, které se k problematice ¢asnych ctenaia
podrobnéji nevyjadfovaly, piestoze bcéhem vyuky jejich ndskok ve cteni zohlednuyji.
Nejpropracovanéj$i pristup k détem s pokrocilej§imi Ctenafskymi dovednostmi jsme
zaznamenali u obou ucitelek ve Fialové skole, kde tyto déti od poc¢atku Skolniho roku tvoftily
samostatnou ¢tenarskou skupinu a pracovaly na jinych ukolech nez ostatni Zaci. Postupné, jak
délaly pokroky ve ¢teni vSechny déti, se rozdéleni déti do skupin proménovalo. U¢itelky se tedy

snazily reagovat na aktudlni aroveil znalosti a dovednosti zaki ve své tiidé.

v O

10.2. Rodina ¢asnych ¢tenari

V této kapitole budou predstaveny rodiny asnych ¢tenait, které souhlasily s tcasti na
vyzkumu. Uvodni rozhovory byly vedeny s rodi¢i a détmi v zaii a fijnu 2018. U vétsiny
rozhovoril s détmi byl pfitomen i jeden zrodicl, ne vSak vzdy. VSechny rozhovory byly
nahravany a nasledné¢ ptepsany. Vyjimku tvoii rozhovory s rodi¢i Bétky a Lidusky, které byly
provedeny e-mailovou formou vzhledem k rodinné situaci (narozeni dal$iho ditéte v zaii 2018

a dojizdéni do skoly z vétsi vzdalenosti).
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10.2.1. Kazuistika ¢asnych ¢tenari

Maruska

Maruska je zakyni 1. tiidy Zluté $koly. Narodila se v bieznu 2012. Vyriista ve &tyi¢lenné
rodin¢ se starsi sestrou, s matkou a jejim novym partnerem, s otcem se pravidelné vida. Sestie
je osm let, je o rok a pul stars$i nez Maruska. Marus¢in otec mé vysokoskolské vzdélani, matka
Martina vysokou skolu nedokoncila. Rodina nema prakticky zadné kontakty s prarodici, naopak
maji blizky vztah s rodinou Marusciny tety, kterd je sestra Martiny. V této rodiné jsou tfi déti,
s nimiz se Maruska i jeji sestra Casto vidaji, hraji si s nimi a pijcuji si od nich knihy. Obé rodiny
bydli nedaleko od sebe. V kontextu naseho tématu je tedy tento vliv pomémé vyznamny.

Rozhovory byly vedeny s matkou Martinou.

Maruska chodila do matetské skoly asi od véku Ctyti a pil roku. Ve tiech letech ji do
Skolky nevzali, proto zacala chodit do rodinného centra, které nabizelo na dopoledne program

pro malé déti podobny programu v matetské Skole.

Martina by si prala, aby Maruska od 2. tfidy zacala hrat na n¢jaky hudebni nastroj,
protoze Marusc€ina starsi sestra hraje na kytaru. Maruska by se chtéla naucit hrat na klavir. Ve
Skole ji bavi télocvik, vytvarnd a hudebni vychova, ¢teni a matematika. Navstévuje tanecni
krouzek. Doma si rada hraje se svou sestrou, nacvicuji tane¢ni vystoupeni, nékdy vysiva, diva
se na televizi, hlavné na program CT Déc¢ko. Casto vyhledava pohybové aktivity. Martina o ni

tika: Deéla hvezdy, provazy, stojky, skace, leze na dvore, nahoru, viude.

Bétka

Bétka navstévuje tfidu 1.A v Modré Skole. Narodila se v tinoru 2012. Rozhovor byl
veden s obéma rodici, matkou Barborou a otcem Bohuslavem. Bétka je druhorozena ze Ctyt
déti, pficemz nejmladsi se narodilo v zati 2018, kdy Bétka nastoupila do 1. tfidy. M4 jesté
mladSiho bratra (3 roky) a starsi sestru (9 let), ktera chodi do 4. tfidy ve stejné Skole jako Bétka.
Oba rodi¢e maji vysokoskolské vzdélani. Bétka ma pouze jednu babicku, jez bydli daleko a déti
hlida jen n&kolikrat do roka. Rodina nyni Zije v Ceské republice, ale piedchozi dva roky stravili
vSichni v Belgii, kde rodi¢e pracovali. Bétka tam dva roky navs$tévovala matefskou Skolu.

Vyucovacim jazykem byla francouzstina.
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Bétka ve volném Case rada kresli, vyrabi z papiru, piepocitava mince v kasicce, hraje si
s kamaradkami na hiisti, diva se na détska videa nebo na televizi, hraje si s malym bratiickem.
Navstévuje rizné krouzky — keramiku, tancovani, pévecky krouzek. Ve skole Bétku nejvic bavi

piestavky, ze Skolnich pfedméth psani a prace s pismeny.

Liduska

Liduska je spoluzacka Bétky, navstévuje stejné jako ona tfidu 1.A v Modré skole.
Narodila se v fijnu 2011. Rozhovor byl veden s matkou Ladou. Liduska je stejné jako Bétka
druhorozend ze Ctyf sourozencl, nejmladsi sestra se narodila v lednu 2019, tj. v pololeti
Lidus¢iny 1. tfidy. Liduska ma jesté starSiho bratra, jenz navstévuje 3. tfidu v Modré skole, a
mladsi sestru, kterd chodi do matei'ské Skoly. Oba rodi¢e maji vysokoskolské vzd€lani. Spolu
s rodinou bydli v rodinném domku babicka, ale protoZe je vazné¢ nemocnd, neni s détmi ve
velkém kontaktu. Obcas ji Liduska pted¢itd. Druhou babi¢ku a déde¢ka ma rodina mimo Prahu,
navstévuji se zhruba jednou az dvakrat za mésic, dvakrat u nich byla Liduska tyden na
prazdnindch sama. Babicka ji ¢etla na dobrou noc a nékdy i ptes den, ale jinak je vliv prarodict
spiSe minimalni.

Do matetské Skoly chodila Liduska tfi roky, zacala ji navstévovat ve véku necelych Ctyt
let. Liduska chodi do zékladni umélecké Skoly na housle, zacala uz v poslednim roce matetské
Skoly, déale chodi se svym star§Sim bratrem na fotbal a jiZz patym rokem (tj. od dvou let)
nav§tévuje anglictinu Helen Doron. Tato metoda je zaloZzend na kazdodennim poslechu
namluvenych anglickych piib&hti!'?’. Liduska tyto p¥ib&hy (asi Sestiminutové) posloucha kazdy
den. Rada kresli a vypliluje rizné seSity s tkoly, d€la drobnou ru¢ni praci, navléka koralky,
stfiha, lepi, kresli, jiz pfed nastupem do Skoly psala rizna psanicka. Bavi ji stavét z lega a hrat
si s plySovymi hrackami. Kromé& toho zpivé, tancuje a hraje na housle. Vymysli si rtizné

piibéhy, které pak hraje se svou mladsi sestrou. Miluje cteni, fika jeji maminka Lada.

Ve skole je Lidui¢ingm oblibenym pfedmétem francouzstina'*® a prace s Zivou
abecedou. Me bavi Cist, takze jak se tam cte, tak to mam rada, fika Liduska. Ve skole si Casto
¢te, kdyZ mé hotovou zadanou praci. Vezme si bud’ svoji knizku donesenou z domova, nebo si

néjakou vybere v tfidni knihovnicce.

129 Jak probiha vyuka angli¢tiny Helen Doron? Dostupné z https://www.helendoron.cz/nase-metoda/
130V Modré skole se vyucuje od 1. roéniku 1. cizi jazyk, jimz je francouzstina nebo néméina. Druhy cizi jazyk,
jimz je anglictina, se vyucuje od 4. ro¢niku.
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Rodina nema televizi, ale pouziva pocita¢ na pousténi pohadek asi dvakrat tydné. Na

pocitaci a na tabletu si také déti mohou poustét pisnicky a piibéhy v anglictin€ a francouzsting.

Vojta

Vojta je narozeny v unoru 2012, chodi do tfidy 1.A v Bil¢é skole. Vojta Zije s maminkou,
jejim druhym manzelem a mladSim bratrem, kterému je jeden rok. Ve stiidavé péci zije v rodiné
také jeho nevlastni sestra, kterd navstévuje 1. tfidu v jiné Skole. Vojta ma jesté dva starsi

vvvvvv

vystudovali konzervatof.

Vojta mél v predskolnim veéku Casty kontakt s babickou, ktera ho hlidala, kdyz byl maly.
Matka Veronika nastoupila na tfi dny v tydnu do prace, kdyz byly Vojtovi dva roky. Jeden den
v tydnu chodil Vojta do domu déti a mladeze, dva dny ho hlidala babicka. Od tii a ptl let pak

nastoupil do matetské skoly.

Vojta je sportovné zaloZeny a pohybové nadany. Uz rok chodi dvakrat tydné na judo,
doma posiluje na ribstolech, rad hraje micové hry, vyhledava hry na htisti, brusli, jezdi na kole
a chodi na vylety. Ve Skole dale navstévuje krouzek Veda nds bavi. Veronika zvazuje do
budoucna i moZnost hry na hudebni nastroj, napf. kytaru. Vzhledem k tomu, ze oba rodi¢e maji
hudebni vzdélani, mohla by Vojtu ucit doma, zatim neuvazuje o zapisu do zékladni umélecké

Skoly.

Na zacatku 1. tfidy zacaly Vojtu zajimat deskové hry, napt. Ubongo a Carcassonne.
Veronika dodava: Jde mu to a bavi ho to, coz jsem nadsena, protozZe diiv ho tady ty hry viibec

nebavily, neumi moc prohravat. A puzzle rovnou vzdaval, to pro néj viibec nebylo.

Doma si Vojta rad hraje s auty, stavi z lega. Jeho oblibenou hrou je slovni fotbal, ¢asto
ho s rodi¢i hraje. Vojta odmalicka hodné¢ mluvil, od dvou, tfi let zvladal synonyma a mél
bohatou slovni zasobu. Veronika mu pii slovnim fotbale napovidala pomoci hddanek: 4 v tom
slovnim fotbalu jsme vlastné taky napovédy nedelali tak, Ze mu clovek rekne to slovo, ale Ze mu
reknu ,,dobre, tak na T, je to zeleny a roste to ze zeme . Ve Skole je Vojtovym nejoblibenéjsim

pfedmétem prvouka, hlavné kdyz se uci o ptirod¢.
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Adélka

Adélka chodi do tfidy 1.B v Bilé Skole, narodila se v unoru 2012. M4 starsi sestru, které
je deset let, a mladSiho bratra, jenz navstévuje matefskou Skolu. Je mu pét let. Rodi¢e maji
vysokoskolské vzdélani. Oba pochazeji ze Slovenska a doma s détmi mluvi slovensky i ¢esky.
Déti jsou tedy bilingvni a v obou jazycich se uci také ¢ist. Kdyz byly mensi, vidala se rodina
Castéji s prarodici zijicimi na Slovensku. Obé babicky détem Casto Cetly. Ve Skole Adélka
mluvi, Cte a piSe jenom cCesky, slovenstinu pouziva doma, a to jenom n¢kdy. Tuckova et al.
(2015) upozoriiuje na to, ze Cesi, zejména mladsi generace, stale méné rozumi slovensting.
Slovensky zak v Ceské skole je stejné jako Cesky zak ve slovenské Skole povazovan za zdka
s odliSnym matefskym jazykem s tim, ze i kdyz plynné¢ mluvi obéma jazyky, mtize mit ve Skole
pti jazykové vyuce potize, prestoze mira porozuméni vyucovacimu jazyku je vySsi nez u zaka
mluvicich jinym cizim jazykem. Adélka v 1. tfidé zatim Zadné potize s CeStinou nema.
Slovenstinu pouziva pfi Cteni, poslechu a mluveni, otdzkou tedy zlstava, jestli se rodice
rozhodnou ucit své déti slovensky také psat a ovladat gramatiku. Pokud je ,,hlavnim* jazykem

vvvvv

povazovana ve srovnani se slovenstinou za slozit&jsi (Tuckova et al., 2015).

Do mateiské Skoly chodila Adélka od véku tfi a pil roku. Adélka chodi do zékladni
umélecké Skoly na hudebni nauku a od 2. tfidy ji rodiCe chtéji pfihlasit na klavir. Je velmi
tvotiva, hraje si s panenkami, s legem, s obéma sourozenci na Skolu, rada se divé na televizi.
Bavi ji vyrabét svoje vlastni knizky: Nékolik papirii si vezmu, slepim je tak, jak jsou knizky, a
potom tam deélam pismenka a obrazky. Napriklad O kocicce nebo O Zabicce nebo tak. Ve Skole
jsou Adél¢inymi oblibenymi pifedméty CeStina, télocvik a vytvarnad vychova. V eStiné ma

nejrad&ji, kdyZ se probiraji nova pismenka, 1 kdyZ uz je zna.

Karlik

Karlik je Zdkem tfidy 1.A ve Fialové Skole. Narodil se v dubnu 2012. M4 dvouletého
bratra. Kromé rodicu, ktefi maji oba vysokoskolské vzdélani, zije ve spole¢né domdacnosti jeste
babicka, maminka Karlikovy matky Klary. Babic¢ka Karlikovi ¢asto cte, diive mu citaval také

dédecek.

Od roku a ptl chodil Karlik do soukromé Skolky. Jedna ucitelka méla na starosti jenom
pét déti, pozdeji byly dve ulitelky na osm déti, takze mély dostatek Casu se jim vénovat. Kdyz

bylo Karlikovi tfi a pll roku, zacal chodit do statni matetské Skoly. Karlikova matka Klara

136



vnima, zZe kdyby zistal v soukromé skolce, mohlo se jeho nadani vice rozvijet uz v raném veku.
Ale sama dodava: Na druhou uplné stranu nevim, co bysme s tim deélali, to se priznam bez

muceni.

Karlik navstévuje fadu krouzkili, zejména sportovnich — basketbal, florbal, atletiku,
micové hry, ale také dramahratky a stolni hry. Klara vybér krouzki vysvétluje takto: 4by se
vyradil, kdyz ted sedi ty ctyri hodiny ve skole. A oni uz v ramci druziny tam maji, Ze bud’ jsou
v druziné, nebo v té druziné maji krouzky. A my nemame vitbec tendenci néjakyho vrcholovyho

sportu, takze tim, Ze je vsechno jenom jednou tydné, tak je to takovy vSestranné sportovni.

Ve volném case si Karlik rad hraje se stavebnicemi, napt. s Kaplou, s tatinkem stavi
Zeleznici a pousti si vla€ky. K jeho oblibenym ¢innostem patii i spole¢enské hry, rizné tkoly,
napt. véjife od Albi'*!, a éteni kniZek. S tatinkem hraje rlizné karetni hry, napf. prsi nebo marias.
Kléra dodava: On nebyl nikdy uplné na hracky, my doma mame relativne malo hracek. Ale spis

stavebnice. (...) A pak samoziejmé kdybysme mu dovolili, tak vécné hraje hry na iPadu.

Na otazku, co ho bavi ve skole, Karlik odpovida: Mé tam bavi vsecko. Docela hodnée
veci. Pak dodéava, ze hlavné ,,0fisky*. To jsou ukoly pro zéky, ktefi jsou rychle hotovi a maji

splnéné zadané tlohy. Mohou si z nabidky vybrat dalsi tlohy, které chtéji fesit.

Karlik stejné jako ostatni déti z Fialové Skoly navstévuje krouzek nazvany HLAS. Je to
spole¢nd hodina pro celou tfidu, kde spolu s tfidni ucitelkou zpivaji, hraji hry, vyrabé&ji a kresli.
Také je to prostor pro rizné aktivity na podporu klimatu tfidy. Tento krouzek Skola nabizi vS§em

zakim 1. a 2. tfidy.

Dianka

Dianka navstévuje tfidu 1.B ve Fialové Skole. Nema sourozence, Zije s obéma rodici,
kteti maji vysokoSkolské vzdélani. PrarodiCe Ziji v Praze, ale jedni uz jsou star$i a druzi
pomahaji Dianciné teté (sestfe Daniely) s malym miminkem, takZe nejsou s Diankou v tak

¢astém kontaktu.

Dianka se narodila v prosinci 2011, do Skolky zacala chodit v zafi, kdy ji jesté nebyly
tf1 roky. Ve Skolce veSkera komunikace probihala v anglic¢tin€. Dianka hraje tenis a chodi na

gymnastiku, na vytvarny krouzek, pohybovy krouzek happy motion a English club, uz vice nez

131

Kvido. Chytré véjire. Dostupné z https://www.albi.cz/hry-a-zabava/kvido-chytry-vejir
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rok hraje na klavesy. Ve Skole ji bavi nejvic matematika. Ve volném cCase radda vyrabi véci
z papiru nebo navléka kordlky, hraje si na nakupovéni, starani se o miminko apod. Podle
Daniely to mozna souvisi s tim, Ze jeji sestfe se nedavno narodilo miminko: Ona byla naopak
takovej typ, co porad chtéla hrat takovy ty stolni hry. A viastné nikdy si nehrala s panenkama.

A spis si chtéla hrat jako néco psat a tak, ¥iké Daniela.

Ninka

Ninka je zékyni tfidy 1.B ve Fialové Skole. Na zacatku 1. tfidy zila pouze s rodici,
sourozence neméla, ale v pololeti 2. tfidy se ji narodil bratr. Oba rodi¢e maji stfedoskolské

vzdélani. Vliv prarodi¢ti neni velky.

Ninka navs$tévovala mateiskou Skolu od veku tii let. Je narozena v fijnu 2011 a do
Skolky ji ptivodné nevzali. Pak ale n&jaké jiné dité nenastoupilo, takze mohla zacit chodit do
Skolky uz od listopadu. Ninka chodi na né€kolik krouzki, hraje tenis, uci se hrat na klavir a
navstévuje krouzek zabavné logiky. V ptfedskolnim obdobi chodila na tane¢ni krouzek, na
anglictinu a na tenis. Ve $kole ji bavi matematika a ¢tenai'ska dilna (o té vypravi v 1. tfidé uz v

fijnu).

Ve volném case si hraje s plySovymi hrackami a s legem, ale hlavné ma rada knizky.
S matkou si Castou spolecné ¢tou a ob€ o tom rady vypravéji. Nora tika: Takze s tim stravi urcité
nejvic casu. (...) Kdyz to vezmu tieba od péti let zpatky, tak urcité byly knizky, knizky, knizky,
obrazky, cteni. Kdyz byla nemocna, to bylo to, co jsme hlavné délali. A jeji slova potvrzuje 1
sama Ninka: 4 vzdycky vecer si maminka sedne s knizkou a zacne mi c¢ist a potom, kdyz néco
jim, tak mi ¢te maminka, a kdyZ zrovna nic nejim, tak ¢tu ja. Cteni je jejich neoblibengjsi

spole¢nou ¢innosti.

Jirka

Jirka je jednim z nejmladSich zaka tfidy 1.B ve Fialové Skole. Narodil se v Cervenci
2012, bylo mu tedy $est let a necelé dva mésice, kdyZ nastoupil do 1. t¥idy. Zije jenom s matkou
Janou, ktera ma vysokoskolské vzdélani. Jirka nemé sourozence. Zhruba jednou mési¢né byva
na vikend u prarodic¢a, kteti ho hlidaji, kdyz mé Jana vikendovou sluZzbu v zaméstnani. Babicka

o téchto vikendech Jirkovi kazdy vecer cte pred spanim.
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Jirka vystiidal v pfedSkolnim obdobi tfi matetské Skoly. Ve véku dva a pul roku zacal
chodit do soukromé skolky, kam chodil do svych tfi let. Od ti do Ctyt let chodil do Montessori
Skolky a od ¢tyt do Sesti let do statni mateiské Skoly. Jirka navstévuje nékolik krouzki, chodi
na mi¢ové hry, dramahratky, uci se hrat na flétnu. V predskolnim veéku hral hokej a tenis, ale
vzhledem k dennimu dojizdéni do Skoly uz se témto sportim nevénuje. Ve volném Case jezdi
na kole a na kolobéZce a stavi z lega, hraje si s vlacky a auty, kresli, ¢te a poslouchd audioknihy.
Také ho bavi jezdit na vylety. Jeho matka Jana tika: Kdyz prijdem, tak si sedne a otevrie si
nejakou tu knizku, cteni ma rad. Ve skole si Jirka oblibil hlavné krouzek Brick 4 kidz'3?, kde

muze stavét z lega, coz je jeho oblibena Cinnost.

Nasledujici tabulka 7 shrnuje zakladni informace o détech a rodicich, ktefi se zucastnili
naseho vyzkumu ¢asného Ctenaistvi. Uvadi jméno ditéte a rodice, zacinajici pro piehlednost

v kazdé rodin€ na stejné pismeno, mésic a rok narozeni ditéte a pocet sourozencil.

Tabulka 7

Prehled respondentii — déti (Casnych ¢tenaii)

Jméno Rodic¢, ktery Mésic a rok Pocet
poskytl rozhovory  narozeni ditéte sourozencu

Maruska Martina biezen 2012 1
Bétka Bohuslav, Barbora unor 2012 3
Liduska Lada fijen 2011 2 (3%
Vojta Veronika unor 2012 3
Adélka Anna unor 2012 2
Karlik Klara duben 2012 1
Dianka Daniela prosinec 2011 0
Ninka Nora fijen 2011 0 (113%
Jirka Jana cervenec 2012 0

Z uvedenych udaji vyplyva, ze vSechny tyto déti nastoupily do Skoly v fadném terminu,

tj. po dovrSeni veéku Sesti let. Nejmladsi z nich je Jirka, narozeny v Cervenci 2012, ktery

132 Mimogkolni programy pro d&ti s vyuzitim kostek ze stavebnice LEGO.
Dostupné z https://www.bricks4kidz.cz/

133 Nejmladsi sestra se narodila v lednu 2019, tj. v pololeti 1. tfidy.

134 Mladsi bratr se narodil az v inoru 2020, tj. v pololeti 2. t¥idy.
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nastupoval do Skoly ve véku Sest let a dva mésice. Nejstarsi jsou LiduSka a Ninka, ob¢ narozené

v fijnu 2011. V dobé¢ nastupu do skoly jim bylo Sest let a jedenact mésict.

10.2.2. Rodicovsky vybér Skoly

V této kapitole se zamétime na to, podle ¢eho rodice vybirali zakladni Skolu pro své
dit€. Nekolik z déti chodi do spadové Skoly, ale v nasem vzorku jsou také tfi Skoly, které
spadové nejsou, takze si je rodice museli cilené¢ vybrat. Zajimaly nas divody i1 proces vybéru.
V pololeti 1. tfidy jsme se rodicii zeptali, jak jsou s vybérem Skoly spokojeni, zda spliuje jejich

pocatecni oCekavani.

Maruska

Martina vybrala Zlutou $kolu pro své dvé dcery zejména diky tomu, Ze ji navitévuji tfi
déti jeji sestry. M¢éla tedy moznost nahlédnout do Zivota Skoly a zucastnit se nékterych Skolnich
akci. Od sestry méla o Skole vSechny potfebné informace. Libilo se ji, ze je to mala skola,
zamétena na néco jiného nez na vykon, ze davé diraz spise na hodnoty a jiné véci v Zivoté nez
to, jestli ¢lovek umi rychle pocitat nebo psat. Néjak jsem asi méla takhle jasno. KdyZ Sla
Maruska do 1. tfidy, jeji star$i sestra nastupovala do 2. tfidy. V pololeti Marus¢iny 1. tfidy je

Martina se Skolou spokojena a §kola zatim napliiuje jeji oekavani.

V této Skole doslo béhem skolniho roku 2018-2019 k velkym zménam. Ztizovatel Skoly
odvolal feditelku Skoly a na jeji misto vyhlasil konkurz. Ttidni ucitel 1. tfidy spolu s dalSimi
uciteli ze Skoly odeSel a jinou Skolu si nakonec pro své dcery nasla i Martina. Spoluprace s nimi

byla ukoncena s koncem 1. tfidy.

Bétka

Bétcini rodice byli pro Modrou skolu pro svou dceru uz rozhodnuti, protoze tam chodi
jejich nejstarsi dcera. V zafi, kdy Sla Bétka do 1. tfidy, nastupovala jeji sestra do 4. tfidy v téze
Skole. Rodicim se libi, Ze ve Skole jsou k dispozici asistenti pedagoga, oceniuji vyuku
nabozenstvi, vyuku matematiky podle prof. Hejného, nabidku krouzkti a program pro nadané

zéky. Navstévuje ho jejich starsi dcera, u Bétky si na zacatku Skolniho roku rodice nebyli jisti,
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jestli do né&j bude zarazena, ale béhem Skolniho roku zacala Bétka v ramci tohoto programu
navstévovat hodiny Ceského jazyka. Nase ocekavani jsou celkem naplnéna, az na to, ze
matematika podle Hejného se v Bétciné tride nedela. Teési nas nicméné, Ze si asistentka obcas

bere na cteni Betku a jeste jednu ve cteni pokrocilejsi holcicku, uvadi Bétina matka Barbora.

V zéii 2019 rodina Bétky odjela na nckolik let do Belgie, kde rodice pracovali jiz
v minulosti. Bétka tam navstévovala matefskou Skolu a nyni tam pfechazi na zékladni Skolu

s vyukou ve francouzsting. Nase spoluprace tedy nepokracovala.

Liduska

Lidusc¢ina matka je spokojend s tim, ze Liduska mize navstévovat Modrou skolu, kterou
pro ni vybrali. Skola v pololeti 1. tiidy splituje oéekavani, s nimz do ni rodi¢e pfichazeli. Zde
je ale tfeba dodat, Ze do stejné Skoly (do 3. tfidy) chodi Lidus¢in star$i bratr, rodice uz tedy
Skolu znali a méli sni urcitou zkuSenost. Ocenuji kiestanské zaméfeni Skoly, duchovné
zamétené aktivity béhem vyuky i mimo ni (napf. nedé€Ini vylety pro déti), libi se jim také, ze si
Skola Zaky vybira a je v tom podle nich pecliva. Lada k tomu tika: Viastné tridy jsou sloZené ze
Sikovnych deéti, které prosly testovanim, a u LiduSciny tiidy vidim, jak jedou rychle a maji cas i
na spoustu aktivit mimo uceni, to je urcite fajn. Pak nds velmi oslovilo, ze se zde uci cizi jazyky,
které se na jinych skolach na prvnim stupni neuci — francouzstina a némcina. Vyuku téchto
jazykt rodice ocentuji, protoZe LiduSka se uc¢i anglicky uz od utlého véku a ve skole se tak miize
zacit ucit dalsi jazyk a nemusi znovu od zacatku zac¢inat s angli¢tinou. Lada si je védoma toho,
7e kazda tfida je v rukou konkrétni pani ucitelky, takze jejich ptistup se mlze lisit. Pro rodinu

je vSak dobré, kdyz jsou déti v jedné skole.

Zde je tteba dodat, Ze pied koncem Skolniho roku 2018-2019 necekané odesla ze Skoly
tfidni ucitelka LiduS¢ina starSiho bratra. Od zafi dostala tfida novou pani ucitelku a rodina
Lidusky se rozhodla zménit Skolu pro jedno ze svych déti. Prestoze vymeéna tiidni ucitelky se
tykala jejich syna, zvolili jinou Skolu pro dceru. Liduska tedy od zafi 2019 navstévuje jinou

Skolu a spolupréace na naSem vyzkumu tak byla ukoncena s koncem Skolniho roku 2018-2019.

Vojta

Veronika vybrala pro svého syna Vojtu spadovou skolu, kterou ale shodou okolnosti

povazovala za nejlepsi z vybéru v okoli. V blizkosti Skoly je jesté jedna zakladni Skola, jez je
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vnimana tak trochu jako konkuren¢ni. Veronika ji zamitla, protoze se podle ni jedna o Skolu
vedouci déti predevsim k vykonu véetné ptijimacich zkousek uz do 1. tfidy. Podle ni je vyuka
v konkuren¢ni Skole vhodnéjsi spi§ pro divky nez pro divokého a zivého kluka, jakkoli
zvidavého a chytrého. Sama by pry v takové Skole byla jako dité st'astna, ale citila, ze pro Vojtu

bude vhodnéjsi spadova, tj. Bila skola. V pololeti 1. tfidy Skola napliiuje jeji oCekavani.

Adélka

Anna vybirala Skolu podobn¢ jako Barbora nebo Martina, tj. proto, Ze ji uz navstévuje
star$i dité. Anna je s volbou Skoly spokojend, a proto chtéla, aby do ni chodila také Adélka (a
o rok pozd¢ji pak i nejmladsi syn). V dobé, kdy rodice skolu vybirali pro svou nejstarsi dceru,
se rozhodovali podle toho, aby skola byla v pési vzdéalenosti od domova, aby tam déti mohly
chodit brzy samy. Dali téZ na doporuceni rodi¢l z okoli, Skola mé& dobré jméno a na svych
internetovych strankéach poskytuje dostatek informaci pro ptipadné zajemce. Rodi¢lim se libil
systém vyuky, matematika podle prof. Hejného a vyuka vazaného psaciho pisma. Skola jim

pfipadd mala a utulna. V pololeti 1. tfidy Skola ocekévani rodicl napliuje.

Karlik

Rodic¢e Karlika vybirali Skolu tak, aby byla dostate¢né naro¢na. V pololeti 1. tfidy Skola
splnuje jejich ocekavani, ale Karlikova matka dodava: I kdyz popravdeé jsme si mysleli, zZe
potvrzené i od pani ucitelky, a tak i tady budeme asi muset hledat variantu, aby mél individualni
pristup. Uvidime, jesté moc nevime, jak na to. Karlikovi rodi¢e tedy od Skoly ocekavaji
piedev$im naro¢nou vyuku a individudlni pfistup k ditéti, které¢ je v mnoha ohledech napied,

nejen ve ¢teni.

Dianka

Rodi¢e Dianky chtéli pro svou dceru vybrat piedev§im Skolu s rozsifenou vyukou
anglictiny uz od 1. tfidy, aby u Dianky nedoSlo k zhorSeni dovednosti komunikovat
v angli¢tiné. Doma mluvi rodina pouze cesky, ale Dianka chodila do Skolky, kde veskera

komunikace probihala v anglictin€é. Dalsim pozadavkem na Skolu bylo jeji dobré jméno a
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finan¢ni 1 dopravni dostupnost. Klicovy pak byl pocit z navstévy Skoly a zkuSenosti jinych
rodict s danou Skolou. Podle téchto kritérii pfipadaly v ivahu dvé skoly. Obé doporucovali
rodice déti, ktefi jiz Skolu navstévuji. Rodi¢e Dianky se rozhodli podle delsi historie a podle
obecné dobré reputace Fialové skoly. Po ptl roce Dianciny dochdzky do této Skoly jsou rodice
velmi spokojeni s ptistupem ucitelii 1 dalSich osob ve skole (knihovnik, vratny, pani asistentka
a vychovatelka ve Skolni druzing) k détem i rodicim. Rodice ocenuji vztahy déti ve tridé.
Jedinou oblasti, kde rodice citi, Ze by mohla $kola délat vic, je pravé vyuka anglictiny. Obavaji
se, ze schopnost jejich dcery konverzovat v anglicting ,,piijde doli*, jsou ale radi, ze se déti ve

druhém pololeti zacinaji ucit i v anglictin€ ¢ist a psat.

Ninka

Rodice Ninky vybirali Skolu pfedev§im podle referenci jinych rodica. V pololeti 1. tfidy
jsou spokojeni, libi se jim, jak pani ucitelka vede vyuku ve ttid€. 4 zda naplni nase ocekavani,

to jesté ukaze cas, dodava matka Ninky.

Jirka

Jana vozi svého syna Jirku do Skoly kazdy den 30 kilometrti tam 1 zpét. Vybér Skoly pro
ni byl velmi dulezity. Jana tika: Jsem na to vse sama, a presto jsem do toho Sla. Vybrala si
Skolu soukromou, protoze Zadna statni Skola neméla takovy rozsah vyuky anglického jazyka
s rodilym mluv¢im jako Fialova Skola. Dal§im dalezitym divodem bylo, Ze Jana chce Jirkovi
doprat kvalitni uitele, ktefi maji svou praci radi, a odrazi se to v jejich piistupu k détem. Jana
st je védoma nadani svého syna, proto se snazila najit Skolu, kterd ho bude rozvijet. Uz ve skolce
mi pani ucitelky rikaly, Ze syn je daleko pred ostatnima, tak jsem si Fikala, aby se nakonec v
prvni tiide nenudil. To, Ze jsou zde prijimaci zkousky neboli vybeér 44 nejlepsich deti z asi 240,
dava zaruku, Ze bude mezi chytrymi detmi, které se navzdjem spise motivuji, shrnuje Jana.

V pololeti 1. tfidy Skola jeji ocekavani napliuje.

VSichni dotazani rodi€e Skolu pro své dité vybirali peclivé, ani jeden z nich nezvolil
spadovou skolu, aniz by pfedtim nezvazoval jiné varianty. Do spadové Skoly chodi pouze Vojta,
ale proto, ze ji rodice povazovali za nejlepsi volbu. Peclivy vybér Skoly je patrny zejména u
Fialové Skoly, kterd provadi pti zépisu do 1. tiidy vybér déti z vétsiho poctu zéjemcti a je rodici

povazovana za prestizni. Tuto Skolu si rodi¢e Casto vybiraji vzhledem k rozSitené vyuce
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anglictiny a lepsi Sanci dostat se na osmilet¢ gymnazium s vyukou nékterych predmétt
v anglictin€. VSichni Ctyfi rodice, ktefi zvolili tuto Skolu, vychézeli pti vybéru z referenci jinych
rodict, vSichni sem zapisovali své prvni dité. Rozdilna situace pti volbé Skoly byla v ptipadé
rodin Bétky, LiduSky a Adélky, jejich starSi sourozenci jiz danou skolu (Modrou nebo Bilou)
navstévovali a rodice chtéli, aby 1 jejich dalsi déti chodily do stejné Skoly. Roli v tom hrala 1
dosavadni spokojenost se Skolou. Vsechny tyto tfi déti maji jest€¢ mladsi sourozence, u nichz

rodice vyhledove také pocitaji se stejnou Skolou.

10.3. Ctenarstvi v rodiné

V této kapitole pojedname o ¢tenafstvi v jednotlivych rodinadch. Budeme sledovat, jak
je Cteni dulezité pro rodice, jaci jsou oni sami Ctenafi a také se budeme vénovat ¢teni pred
spanim. Rodice i déti o svém Ctenarstvi mluvili v ramci rozhovori na zacatku Skolniho roku,
kdy Sly déti do 1. tfidy. O tom, jakymi byli rodice ¢tenafi v détstvi, mluvili v dal$im rozhovoru,

ktery byl veden na jate 2019, tj. ve druhém pololeti 1. tfidy.

10.3.1. Vztah rodici ke ¢teni a ¢teni détem pred spanim

Maruska

Marus¢ina matka Martina pokladé ¢teni za velmi dualezitou véc v Zivoté. Sama rada Cte,
napft. knihy autord, jako je Paulo Coelho nebo Khaled Hosseini. Nemé moc v oblib¢ historické
romany, dava prednost knihdm ze Zivota, a to jak pro sebe, tak pro své déti. I s nimi si ¢te spiSe

ptibchy ze Zivota déti neZ pohadky.

Jako dité poslouchala pted spanim pohadky na gramofonu, rodi¢e ji necetli. Martina se
naucila ¢ist sama diiv, nez $la do Skoly. Pficita to tomu, Ze s ni tatinek pravidelné dé€lal tkoly
z pracovnich seSith pro predskoldky a dbal na jeji pfipravu na Skolu. Béhem této doby se
Martina naucila ¢ist a v 1. tfid€ si mohla Cist svoji knihu: Potom jsem sla do Skoly a na cteni
vim, Ze jsem taky sedéla vzadu a Ze jsem si mohla cist. Takze jsem si cetla Vitka. Rada si Cetla
knizky s hlavnim hrdinou chlapcem Vitkem, Vitek jede do Prahy, Vitek je zase doma, Vitek na

vyleté. Jejich autorem je Bohumil Riha. Martina méla souborné vydani vsech tii piib&ht
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s ndzvem Vitek'® a Cetla si ho opakované. Vzpomina, Ze to byla jeji prvni knizka, kterou
precetla v 1. tfid¢ a ktera se pak stala jeji nejoblibengjsi. Pak méla obdobi, nékdy kolem 4. tfidy,

kdy moc neéetla. Cist zatala znovu az pozdgji, kolem patnacti let.

Ze soucasnych knizek pro déti se Martin€ libi Pribéhy na dobrou noc pro malé
rebelky'®, jejichz autorkami jsou italské autorky Elena Favilli a Francesca Cavallo. Jsou to
portréty vyznamnych zZen, které na jare 2019 ¢te se svymi dcerami navstévujicimi v t€ dob¢ 1.
a 2. tfidu. Kazda si vybere jeden pfibéh a ve Cteni se matka i1 dcery stiidaji. Mezi jeji oblibené
knizky pro déti patii také klasické tituly jako Pipi Dlouhd puncocha nebo Déti z Bullerbynu'>’
od Astrid Lindgrenové, Heidi, dévcéatko z hor od Johanny Spiri apod. Martina dodava: Ty

rebelky, to bavi i mé. To je takovy dobry, zZe se to dozvime vsichni.

Martina chodi s dcerami pravideln€ do knihovny. Vypravi o tom, Ze kdyz bydlely blizko
knihovny, chodily tam opravdu ¢asto: To jsme chodily viastné skoro celou zimu, to byl docela
takovej dobrej program. Ze jsme tam prosté dlouho byly. Ze ony si tam sedély, prohlizely knizky.

To jo, to chodime rddi.

Martina ¢asto détem kupuje knizky jako darek, ale n¢kdy je kupuje jen tak: Knizky se
nemuseji kupovat k narozenindm, knizky si prosté piijdeme koupit jen tak. Protoze to mam rada,
protoze ja sama kolikrat mam chut si néco cist, do néceho se zacist, tak si jdu koupit novou

knizku. Mné to prijde takovy dobry utratit penize za knizku.

S obéma dcerami si Martina Casto ¢te béhem dne, napf. pied vecefi. Pfed spanim
vétSinou ne, protoZe uz jsou déti unavené a Casto se dohaduji, co by chtély ¢ist. Martina fika:
Ze ¢tem vsichni, kdyz si ¢tem. Ze poslouchaj vsichni. Marusce se libi napt. knizky o hol&iéce
Anidce!?®, &tou je doma opakované. Martina si s détmi odmalicka prohliZela obrazkové knizky,
zejména takové, kde je hodné obrazki a hledaji se souvisejici obrazky podle tématu (napt. roéni
slozité, a tak si musela text zjednoduSovat a upravovat, aby déti udrzely pozornost a piib¢h je

bavil. Také ji Casto ptipadalo, ze jsou v knizkach pro malé déti prilis tézka slova:

135 Riha, B. (1986). Vitek. Praha: Albatros. https://www.databazeknih.cz/knihy/vitek-vitek-59458
136 Favilli, E. & Cavallo, F. (2018). Piibéhy na dobrou noc po malé rebelky. Praha: Albatros.

https://www.albatrosmedia.cz/tituly/42226866/pribehy-na-dobrou-noc-pro-male-rebelky/

137 Lindgrenova, A. (2009). Déti z Bullerbynu. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/deti-z-bullerbynu-deti-z-bullerbynu-11902

138 Ivana Peroutkova: Anicka a jeji kamarddky, Anicka na hordch, Ani¢ka u more aj. — série knih s hlavni
hrdinkou Anickou. Knihy vychazely postupné a pak v souborném vydani Anicka — Deveét pribéhii, Praha:

Albatros 2016. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/anicka-anicka-a-jeji-kamaradky-17017.
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Tak mi prislo, Ze se tam pouzivaji strasné slozity slova. Treba néjaky ty pohadky, kde
bylo treba kralevic a chvilku tam bylo princ, chvilku kralevic. To jsem bud’ nahrazovala, nebo
Jsem to prosté musela prizpiisobit. Ze dlouho nebylo mozny to cist normadlné, ze jsem dlouho

neméla zadnou knizku, co se da cist malym détem.

Martina se zamysli nad tématy détskych knizek. Ptipada ji, ze vSechny knizky popisuji
tradicni rodinu se dvéma rodici a détmi, ale pfitom fada déti takovou rodinu nema. Kdyz byly
jeji dcery mensi, hledala knizky o jinych rodinéch, napt. o détech, které vychovava treba teta,
protoze nemaji rodice, nebo o détech, jez ziji jenom s maminkou nebo jenom s tatinkem. Mrzelo
ji, ze takové knizky nenachéazela. A pokud uz se néjaky takovy ptibeh objevil, bylo rodinné
usporadani zjevné neuspokojivé, jako je tomu napi. u Popelky, ktera ma zlou macechu. K tomu
Martina dodava: Ale tam je jasné videt, Ze to je Spatnd situace, Ze je to cely v pytli. Neda se
takhle zit. Pipi je dobra v tomhle. Déti potiebovaly slyset néjakou pohadku, ze se nékdo ma
dobre a nema to takhle (tj. neméa doma tradi¢ni rodinné uspoiadani). Nakonec tedy nasla aspon

Pipi Dlouhou puncochu, ktera zije sama, protoze maminka ji umfela a tatinek je pirat.

Martina povazuje za velmi dulezité ilustrace v détskych knihach. Mysli si, Ze to déti vic
zaujme a udrzi u Cetby i u poslechu, kdyz predcita rodi¢. Sama ma tuto zkuSenost se svymi
détmi — kdyz jim ¢te, ony se divaji na obrazky v knizce a sleduji podle nich d¢j. Knizky, v nichz
je obrazkl malo, se jim moc ¢ist nechce, ale kdyZ je jich hodné, je to pro déti motivujici, jak
fikd Martina: Kdyz jsou obrdzky, tak toho prectou trikrat tolik a ani to nevi. Vzpomina, Ze jako

dité to vnimala podobné a méla rada bohat¢ ilustrované knizky.

Bétka

Bét¢ina rodina navstévuje knihovnu a knihu povazuje za vhodny déarek. Oba rodice radi
a hodné¢ ¢tou. Otec Bohuslav uvadi, co ¢te: V poslednich letech zejména Rowlingovou, Philipa
Rotha, Amélii Nothombovou, Victora Huga, Ondreje Neffa, Maurice Druona, Tolkiena,

publicistiku, pokud mozno kvalitni...

Matka Barbora odpovidé na otazku, co rada cte, struéné: Co mi manzel podstrci. Jako

dit¢ méla rada Spalicek versit a pohddek od Frantika Hrubina, pozdé&ji si oblibila Janu

139

Eyrovou'”” od Charlotte Brontéové a Cetla romantické romany. Na zékladni Skole ¢etla hodné,

139 Brontéova, Ch. (1973). Jana Eyrovd. Praha: Mlad4 fronta.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/jana-eyrova-29721

146


https://www.databazeknih.cz/knihy/jana-eyrova-29721

pozdé&ji uz tolik ne. Ze soucasnych détskych knih si ona 1 jeji manzel oblibili knizky ze série

Doktor Proktor od Joa Nesbga a povidkové knizky od Arnosta Goldflama.

Barbora se jako dité naucila Cist sama diive, nez nastoupila do Skoly. Nepamatuje si
presné, kdy to bylo, ale podle jejich slov to muselo byt hodné brzy: Bylo to rozhodné dlouho
pred zahdjenim Skolni dochazky i pred pétiletou prohlidkou. Rany zazitek s psanymi texty ma
1 Bohuslav, Bét¢in otec, ktery na otazku, kdy se sdm naucil ¢ist, odpovida: Vybavuje se mi,
pomeérné zretelné, Ze prvni texty, které jsem rozlustil a rovnou i zkousel prepisovat, byly napisy
a navod k pouziti na hracce z Madarska — v madarstine! Podotykam, Ze madarsky dodnes

neumim. Byl jsem urcité predskoladk.

Dodava, ze nejpozdgji od 3. tiidy bylo mozné ozna¢it ho za knihomola. Cetl rad
dobrodruzné romany, napf. verneovky. Jeho oblibenou knizkou z détstvi je Dymka stryce
Boniface od Frantiska Pilafe. Kdyz byl Bohuslav maly, rodi¢e mu ¢etli ziidka, on sdm svym
détem cte pred spanim rad. Détem ctou oba rodice, Barbora uvadi, ze ji v détstvi rodice pred
spanim cetli. Nékdy Bétce Cte 1 jeji starsi sestra. Na jate 2019 ¢te Barbora svym détem Macha
a Sebestovou'" od Milose Macourka. Oba rodi¢e se shoduji v tom, Ze na Bétku mé vliv
knihomolstvi starsi sestry. Bétka také n¢kdy pred¢ita svému ttiletému bratrovi, sourozenci se

tedy vz4jemné pii ¢teni ovliviuji.

Liduska

Kniha je v této rodin€ ¢astym darkem, déti ji dostavaji k narozeninam nebo k Vanoctim
témé&f vzdy. Knihy ,,jen tak* rodina nekupuje. Do knihovny zatim Lada s détmi nechodi, protoze
maji doma hodné knizek, vétSinou jeste z détstvi obou rodicii nebo jsou to knizky, které dostali
darem. Oba rodice radi ¢tou, matka — jak sama tikd — hlavné teologickou literaturu, ale i o
vychové déti, néco o zahradé a prirodé atd. Otec Cte hodné, ptredev§im odborné knihy,

poslouchd hodné prednasek, z YouTube ¢i jinych zdroji.

Lada méla jako mala rada spoleéné ¢teni, kdy maminka ji a jeji sestie cetla pfed spanim.
Lada né¢kdy pfi ¢teni usnula, neznala pak konec pohadky a chtéla ji Cist proto znovu. Rada na
tuto dobu vzpomind: Ale pamatuji si to jako rituadl, kdy jsme mély spolecnou hezkou chvili s

maminkou. Je to velmi hezka vzpominka. Lada se naucila ¢ist ve ¢tyfech letech. Vzpomina, Ze

140 Macourek, M. (1989). Mach a Sebestova. Praha: Albatros.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/mach-a-sebestova-mach-a-sebestova-94726
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jeji sestra byla o rok starsi a kdyz chodila do 1. tfidy, ucila se doma s maminkou pismenka a
cteni: 4 ja s oblibou sedéla naproti nim a napovidala jsem. Maminka se zlobila, Ze do toho
nemam sestre mluvit a posilala mé na zahradu, abych je nerusila. Jako dité byla Lada velka
Ctenarka, rada cetla pohadky, ptibehy, pozdéji dobrodruzné knizky. Méla rada knizky jako
Z deniku kocoura Modroocka, Deéti z Bullerbynu, Ronja, dcera loupeznika, pozd€ji mezi jeji

oblibené knihy pattily foglarovky nebo Skoldk Kdja Maiik'*!

. Mivala rada pate¢ni odpoledne,
kdy chodila s maminkou do knihovny. Rada na to vzpomina: Vybraly jsme si knizky, prisly jsme
domut a zacetly se a Cetly jsme az do vecera... a pak kazdou volnou chvili. Ale ten patek

odpoledne, kdy uz bylo volno od skoly a oddech, si pamatuju jako ctenarsky.

Lada svym détem n¢kdy Cte, vétSinou ne pred spanim, ale odpoledne, kdyz mladsi déti
spi po obéd€. Vzhledem k tomu, Ze na zac¢atku LidusCiny 1. tfidy byly v rodinég tfi déti a Etvrté
se narodilo v lednu daného Skolniho roku, nezbyval rodi¢iim na ¢teni n€kdy ¢as. Kromé toho
neni snadné najit knizku, ktera by bavila rizn¢ staré déti. Lada se snazi détem aspon obcas Cist,
n¢kdy spolecné, nékdy jednotlivé. Liduska, prestoze je teprve v 1. tfid€, nékdy sama predcita
nemocné babicce nebo mladsi sestfe. Pied spanim si ale Lada s détmi povidé a Casto je najde,
jak si vSichni tfi prohliZeji néjakou knizku nebo jeden z nich ¢te ostatnim. Lada détem cte rada

143

Karafiatovy Broucky'# a knihu Drakobijce — Moje cesta'®, jejimiz autory jsou Marek Domes

a Juraj Hajkovsky.

Vojta

Veronika chodi s Vojtou do knihovny, kde si Vojta vybird knizky, které ho zajimaji,
v posledni dobé jsou to Casto encyklopedie a podobné nau¢né knihy pro déti. Veronika o tom
tikd: Chodime do knihovny uz hodné dlouho a tam to miluje. Mél hrozné rad Lobelovy Kvaka
a Zblurika, to ma taky na nahrdvce, takze to ¢tem i to md nahrané. A potom si vybird hodné
podle obrazkii a aby to bylo naucny, takze kdyz je tam vesmir, kdyz jsou tam zZraloci, kdyz tam
Jjsou dinosauri, tak to je jeho. Idedlné kdyz je to jesté takoveé to pololeporelo, kde vidi viastné
Jjako vrstvy, Ze otaci stranky a jsou tam vrstvy toho téla, Ze na jedny strance jsou svaly, potom

kosti...

141 Haj, F. (1969). Skolak Kaja Matik 1. Praha: Vysehrad.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/skolak-kaja-marik-1-305388

142 Karafiat, J. (2004). Broudci. Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/broucci-2521
3 Domes, M., & Hajkovsky, J. (2016). Drakobijce — Moje cesta. Kostelni Vydfi: Karmelitanské nakladatelstvi.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/drakobijce-moje-cesta-324650
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Knizky jsou tradicnim darkem v celé rodiné, Veronika také kupuje knizky ,,jen tak*: Od
detstvi. U nas to byl zvyk, ja jsem taky od malinka dostavala vzdycky od babicky k narozeninam
a k Vanocum a mamka to drzi tu tradici, takze uz od narozeni dostava knizky. Veronika rada
&te, hlavné detektivky a kuchaiky. Cte i jeji manzel, takze Vojta vidi, Ze si dospéli &tou. A vidi
ty bichle. Ono jesté jak to jsou docela tlusty knihy. On Vi, Ze ja neustile mam v ruce knihu,
protoze ja proste listuju kucharkama a c¢tu si v kucharkach, tika Veronika. Jeji oblibenou
détskou knizkou je Pipi Dlouhd puncocha. Veronika se naucila Cist ve Skole, jako dité nebyla
velky ¢tenat. Zlomilo se to asi v deseti letech po precteni Jany Eyrové. Pak jsem Cetla rada a

casto. A dlouho, dopliuje Veronika. Rada pak Cetla pfib¢hy s détmi jako hlavnimi postavami.

Veronika diiv Vojtovi pravidelné cetla pted spanim, bylo to v dob¢, kdy mu bylo mezi
dvéma a C¢tyfmi lety, ale vzhledem ke zméndm v rodiné mu pozdé&ji zacala spiSe poustét
mluvené slovo. Od zacatku 1. tfidy se snazi s Vojtou pfi ¢teni pfed spanim stiidat. Nejprve
precte pét nebo Sest stranek z knizky, ktera Vojtu zajima, pak on precte jednu stranku z knizky,
kterou ma sam rozectenou. Na zacatku 1. tfidy mu pted¢ita z knizky Astrid Lindgrenové Pani

Laryfary. Na jate 2019 Vojta posloucha audioknihu pohadek Milose Macourka.

Adélka

Adél¢ina matka Anna chodi s détmi ¢asto do knihovny. Déti si rady knihy samy vybiraji,
jak Anna tika: Hrozné je bavi obé dvé jit do knihovny a tam vybirat. Uz horsi je to s tim Cist ty
knihy doma, kdyz si jich donesou. Potom se jim to uz nechce doma tak cist, to si prectou zacatek

a konec, ale vybirat knihy...

Adélka si vybira knizky n€kdy sama, ale nechava se také inspirovat starsi sestrou, ma

rada napt. komiksy Ctyrlistek nebo Anca a Pepik!**

. Anna sama potvrzuje vliv starsi dcery na
Adélku: Myslim, Ze aj ten starsi sourozenec to ovlivnil, Ze vidéla, jak si ta starsi cte, Ze toto mas
jeste docitat do skoly, tam uz ti zase konci v knihovné néjaka ta doba, prosté to slysela. Ta nase

starsi vyborné cte i Cesky i slovensky i ji ty knihy bavi.

Knizka je castym darkem pro déti, Anna nékdy nakupuje knizky i do zasoby: Pro sebe
ani ne, ale kdyz vidim, Ze je treba 20 % nebo takova ta sleva, tak to vyuziju a koupim do zdasoby,

ked’ je pak néjaky svatek nebo konec roku nebo néco, tak jim to proste dam.

144 Lomov4, L. (2004). Anca a Pepik. Praha: Academia. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/anca-a-
pepik-anca-a-pepik-7609
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Anna Cte rada, ma rada ptibehy z redlného prostiedi, ¢etla hodn¢ knizek z pravnického
prostfedi nebo detektivky. Vybiram podla obalu a podla nazvu tak narychlo, lebo vzdycky
bézime na néjaky krouzek, jdeme kolem knihovny, tak rychle zoberem si néco, tak vybiram tak

malo, fika Anna.

145 146

Jako malé rada Cetla Luisu a Lotku'* od Ericha Késtnera nebo knizku Danka a Janka ™",
jejiz autorkou je Maria Duri¢kova, ale také slovenské lidové pohadky nebo pohadky Hanse
Christiana Andersena, pozdéji divéi romany a dobrodruzné knihy, verneovky a foglarovky.
Meéla rada knizky o indidnech, zejména sérii Synovia Velkej Medvedice'¥. Je to Sestidilny
dobrodruzny roman o dvanactiletém indidnském chlapci Harkovi. Anna pfiznava, ze se do
Harky zacetla hlavné proto, Ze méli vS§echny dily doma. Anna uméla trochu ¢ist uz pied vstupem

do Skoly, do niZ nastupovala témét v sedmi letech, protoZe je narozena v zafi. Se star$i sestrou

si hravala na Skolu, tomu také pfi¢ita své znalosti.

V soucasné dobé m4 z détskych knizek rada sérii knih Mimi a Liza'*®, kterou maji ve
velké oblibé jeji tii déti. Anna se snazi détem Cist i jiné€ knihy, at’ uz z doméaci knihovnicky nebo
pujc¢ené v knihovné. Nepamatuje si, jestli ji rodice v détstvi Cetli pfed spanim. Vzpomina si ale,
ze ji nékdy cetli béhem dne, hlavné o vikendu. Pozd¢ji si Cetla sama pred spanim, cCasto
s baterkou. Svym détem se snazi Cist pravidelné, ale béhem vSednich dni béhem Skolniho roku
se to nékdy nedafi. Oba rodi¢e se ve ¢teni pfed spanim stfidaji, ¢tou vSem tfem svym détem
najednou. Ctou &eské i slovenské knizky, na zacatku Adélginy 1. tiidy Madynku'*’ od Astrid
Lindgrenové, na jafe 2019 knizku Vaclava Ctvrtka O hajném Robatkovi a jelenu Vétrnikovi'™’.
Castgji &te Anna, ktera se od déti necha premluvit, aby piecetla vic stranek: Tdta povie dvé
strany, tri strany, vic ne a uz bézi. Takze mé tam zvyknou prehovorit, Ze teda cteme vic. Déti
maji vecerni ¢teni rady, jak dokladd Anna: KdyZz dostanou zdkaz telky, tak ,,a budes aspon

cist? “ Cteni je pro n€ oblibenym vecernim ritudlem.

145 Kistner, E. (2004). Luisa a Lotka. Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/luisa-a-
lotka-3540

146 Durickova, M. (1975). Danka a Janka. Bratislava: Mladé leta. https:/www.databazeknih.cz/knihy/danka-a-
janka-303084

147 Henrich, E. Ch. (1986). Synovia Velkej Medvedice. Vychodoslovenské vydavatel'stvo.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/dalsi-vydani/synovia-velkej-medvedice-harka-182825

148 Salmela, A., Kerekesova, K., & Molakova, K. (2013). Mimi a Liza. Praha: Slovart.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/mimi-liza-mimi-a-liza-335575

149 Lindgrenova, A. (2004). Madynka. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/madynka-21452

150 Ctvrtek, V. (2009). O hajném Robdtkovi a jelenu Vétrnikovi. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/o-hajnem-robatkovi-a-jelenu-vetrnikovi-71586
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Karlik

Karliktiv otec Cte vale¢nou literaturu a literaturu faktu, matka Klara ¢te velmi rada,
zejména detektivky a historické romany i knihy ze souCasnosti: Viastné jsem cetla porad a ctu
i ted’ I jako dospéla jsem schopna nespat, jen abych docetla knihu. Pred asi dvaceti lety, kdyz
zacal vychazet Harry Potter, tak jsem jej Cetla vSude — v tramvaji, v praci, na ulici. Knizky
kupuje Klara jako darek casto, kupuje si také knihy ,,jen tak*: Ja jsem takovej knihomol. Ja

pracuju na Vaclavaiku dole a kousek je Neoluxor. Tam si obcas zajdu a podivam se.

Karlik ma knizky rad, pouziva elektronickou tuzku od Albi'>!, diky niz se z nékolika
knizek naudil fadu informaci napt. o Ceské republice: Meél mapu, ucil se, kdo je Ema

Destinnova, obcas zarazil nékoho, kdyz se zeptal ,,znas Karla 1V.?*, ekl , ten postavil tu

univerzitu“, a vsichni koukali.

Klara ¢te Karlikovi pted spanim pravidelné, a to od véku rok nebo rok a ptl. Zpocatku
to byly obrazkové knihy. Na jate 2019 si uz nékdy ¢te Karlik sam nebo naopak on ptedcita
rodi¢tim. Maji spoleéné rozectenou knizku Eduarda Petisky MisSovo tajemstvi’”?. Klara sama
vyrustala v roding, kde se détem cetlo kazdy den a ¢teni bylo povazovano za dilezité: Ja jsem

vyrostla v tom, Ze se musi cist, méla jsem z toho zkazZeny oci, protoze jsem Cetla pod perinou.

Kléra se naucila ¢ist az ve Skole: AZ ve skole, urcite, nepamatuji se, ze bych to uméla
drive. Byla jsem chytré dité, ale tehdy se vyjimecnost moc nenosila. Stala se zni vasniva
ctenarka, rada cetla knizky dobrodruzné a plné fantazie, ransomovky, mayovky, verneovky,
Skolika Kdju Marika, Nekonecny pribéh'> od Michaela Endeho a jiné. V soucasnosti ma
z détskych knih rdda zejména Déti z Bullerbynu, v posledni dobé¢ se ji libila knizku Smichula

154

caruje " od Lenky RoZznovské a Bary Buchalové.

151 Kouzelné &teni je koncept od vydavatelstvi Albi, diky kterému se déti zabavnou formou dozvidaji zajimavé

informace prostiednictvim elektronické tuzky Albi a obrazkl nebo textu v knize.
Dostupné z https://www.kouzelnecteni.cz/co-je-kouzelne-cteni/

152 Petiska, E. (2008). MiSovo tajemstvi. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/misovo-tajemstvi-31911

153 Ende, M. (2001). Nekonecny pribéh. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/nekonecny-pribeh-679

154 Roznovsk4, L. Buchalovd, B. (2018). Smichula éaruje. Praha: Grada. Bambook.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/smichula-caruje-384734
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Dianka

Daniela si chodi s Diankou ptij¢ovat knizky do mistni knihovny. Dianka také dostava
knizku jako déarek. Knihy ,,jen tak* kupovala Daniela spise v dob¢, kdy byla Dianka mala, byly
to obrazkové a pohadkové knizky.

Diancin otec Cte, ale vétSinou texty na internetu, ne papirové knihy. Daniela ¢te pouze
oborné texty, a to 1 kdyz jede na dovolenou: Takze taky bych rekla, Ze ctu porad, ale odborny.
Kdyz jedu pak nekam na dovolenou, tak si stejné vezmu clanky. Daniela si nevzpomina, jestli ji
rodice v détstvi Cetli pfed spanim. Pamatuje si ale na prazdniny u babicky a u dédecka, kdy byla
jesté hodné mala a spala po obéd¢. Pred polednim spankem ji babicka pravidelné Cetla. Oba
rodice Cetli diiv Diance pted spanim kazdy den. Nyni maji rozec¢tenou knihu feckych baji. Maji
Cteni rozdélené, otec Cte ve stiedu a ve Ctvrtek, ostatni dny ¢te matka. Na dovolené, kdyz se
nemusi rano brzo vstavat, ¢tou rodi¢e Diance zpravidla kazdy vecer, ale béhem $kolniho roku
uz se kazdodenni ¢teni vzdy nedafi. Navic Dianka ma za tkol ¢ist nahlas, takze se Daniela

snazi, aby Cetly obé:

Ted kdyz uz chodi do skoly, tak tedka se nam to obcas taky nevejde do programu,
protozZe uz je tam vlastné, ze oni maji Cist, takze chci, aby ona si precetla néjakou kapitolku
z néjakych knizek a v idedlnim pripadé potom ja prectu kapitolu z néjaky pohddkovy knizky,

ale prosté hodné casto to nevyjde.

Daniela v détstvi rada Getla knizky Eeskych povésti, divéi roméany a Ctyilistky, pozdéji

dobrodruzné a divéi romany. Cist se naucila ve §kole. Mezi jeji oblibené knihy pattily Ronja,

155

dcera loupeznika, Poklad na Stiibrném jezeire'”’, Chaloupka strycka Toma'®. Ze sou¢asnych

détskych knih mé rada Pohddkovou citanku®’, Alencinu citanku’®, Martinkovu citanku'’, tedy

1160

knihy Eduarda Petisky. Diance hodné Cetla knizku Ledni medvidku, vrat se brzy!"®> od Hanse

135 May, K. (1991). Poklad na stiibrném jezere. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/poklad-na-stribrnem-jezere-96063

156 Stowe, H. B. (1969). Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/chaloupka-strycka-
toma-i-59054

157 Petiska, E. (2002). Pohddkova &itanka. Praha: Ottovo nakladatelstvi.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/pohadkova-citanka-100833

158 Petiska, E. (1971). Alendina citanka. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/search?q=alen%C4%8Dina+%C4%8D%C3%ADtanka&hledat=
159 Petiska, E. (1977). Martinkova Sitanka a dvé klubicka pohddek. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/martinkova-citanka-a-dve-klubicka-pohadek-9462

160 de Beer, H. (1991). Ledni medvidku, vrat se brzy! Praha: Kentaur.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/ledni-medvidku-vrat-se-brzy-37147
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de Beera, knizky Jifiho Zacka a knizky o Zzabaku Ferdovi — Emusdci, Ferda a jeho mouchy a

Emusaci, Ferda v tom zase litd'°".

Cteni povazuje Daniela obecné za dtlleZité: Urcité je to uZitecny pro to, ze asi clovék i
lip pise, podle mé, a prosté umi se lip vyjadrit. Kdyz hodné cte, tak néjak ho to kultivuje. Proto

Daniela své dcefi Casto ¢te a snazi se, aby i ona Cetla rada.

Ninka

V rodiné Ninky maji knihy a ¢teni vyznamné misto. Ninka ¢asto dostava knihy jako
darek, pravideln¢ s maminkou Norou navstévuje Méstskou knihovnu v Praze: To bysme uz
jenom kupovali knizky, protoze to mame vidycky opravdu rychly, tak je to mozna pravé tri ctvrté
roku, co jsme se prihlasili do knihovny. Chodime tam si pujcovat, to je uZasny, protoZe skutecné

nabereme par, precteme, vratime.

Nofe a jejimu bratrovi v détstvi ¢etla maminka, oba se na to vzdycky tésili. Také Nora
si ¢asto s Ninkou cte, pravidelné ji ¢te pfed spanim. Pfiznava, ze vybér knih je spi§ na ni, ze
vybira podle svého vkusu. Zabér je ale iroky: Ze to miize bejt i spis pro kluky knizka, nebo
princeznicky, v podstaté se nam snad nestalo, Ze bysme Cetli néjakou knizku a nelibila se nam,

Ze bysme ji odlozili. V podstaté mame asi i dost §tésti, Ze cteme to, co se nam libi.

Na jate 2019 ¢te Nora Nince Harryho Pottera'®?. Sama byla prekvapen4, jak se Nince
tato kniha libi, ¢tou uz treti dil. Nora ji pfedcitd, ale chvili ¢te také Ninka. Pokud si ma knizku

vybrat sama, ¢asto je to komiks.

Oba rodi¢e radi ¢tou. Nora ¢te detektivky a moderni romany. Cist se nau¢ila ve kole.
Jako dité Cetla rada kniZky o mumincich od Tove Janssonové a Luisu a Lotku, jeji oblibenou
knihou jsou Kopretiny pro zameckou pani'® od Stanislava Rudolfa. Na stfedni $kole cetla

hodné, téméf cokoli: Co mné prislo, Ze to vypada fajn, tak jsem to cetla, fika Nora a dodava:

161 Dostalova, M. (2013). Emusdci, Ferda a jeho mouchy a Emusdci. Praha: Scio.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/emusaci-ferda-a-jeho-mouchy-395763 - kniha pohadek
zaméfend na rozvoj emocni inteligence u déti pfedskolniho a Skolniho véku

Dostéalova, M. (2015). Ferda v tom zase lita. Praha: Scio.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/emusaci-ferda-v-tom-zase-lita-415590 — volné pokracovani
pfibéhu o zabaku Ferdovi a jeho emocich

162 Rowlingova, J. K. (2008). Harry Potter 1-7. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/harry-potter-harry-potter-1-7-box-sedm-let-v-bradavicich-72572
163 Rudolf, S. (1973). Kopretiny pro zameckou pani. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kopretiny-pro-zameckou-pani-816
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Pak kdyz uz jsem byla vétsi a uz jsem si cetla sama, tak ty detektivni pribehy. To mé prosté
strasné bavilo, néjaka zapletka, takovy dramaticno. A to mi v podstaté ziistalo do dneska.
S Ninkou é&te rada knihy od Roalda Dahla, hlavné Matyldu a Karlika a tovdrnu na cokoladu!*.
knihy pro star§i ¢tenafe, nez jsou zacinajici Ctenaii v 1. tfidé. Nora se zamysli nad tim, co
s Ninkou Cist, co ji nabizet ke ¢teni: S timhle ja jsem méla potiz uz nékdy pred dvema lety, kdyz
Jjsme Cetli, to se ji strasné libilo, Robinson Crusoe a Tarzan. No to jsme taky cetli milionkrat. A
ja jsem pak neméla, co ji nabidnout. ProtozZe chtéla dobrodruznou, citila jsem, Ze to ji zajimad,
Ze tam se néco deje, a jakmile jsme vzali takovy ty detstéjsi, tak prosté jsem videéla, jak potiebuje

néco jinyho. Ze je to mdlo.

Spolecné ¢teni je pro Ninku a Noru opravdu velmi dilezité, jak sama tika: To si
nedovedu predstavit, Ze bysme si jeden den treba necetli. To si asi viibec nedovedu predstavit.
S tim Harrym Potterem me ted’ vylozené tyrala, ze rano za mnou pribéhla a ja hned od rana
Jjsem ji musela cist, to bylo uplné Sileny, to bylo tak strasné napinavy. Nora si s Ninkou Cte
v kazdé volné chvili. Mysli si, Ze pro jeji dceru Ninku je Cteni dillezité a Ze ji opravdu bavi. Ten
svét najednou, ktery ji vtahne, ¥ika Nora. Spolecné Cteni povazuje za vyznamné z hlediska
rozvoje fe¢i. Domniva se, ze Ninka je v tomto sméru hodné napted pred nékterymi svymi

vrstevniky, s nimiz si rodice tolik nectou nebo s nimi obecné travi méné casu.

Jirka

Jana ¢te spiSe odborné knihy nez beletrii, bere si je 1 na dovolenou. Jirka dostava knizky
jako darek, ale také ¢asto chodi s matkou Janou do knihovny, kde si pravidelné pljcuji knihy,
takZe ,,jen tak* je vétSinou nekupuji. Jirka mé sviij pritkaz ctenafe uz od Skolky, sam si vybira
tisténé knihy i audioknihy, které rad posloucha: My opravdu jednou tydné jezdime do knihovny
a tam je détsky oddéleni a tam si vidycky sam vybere knizky, takze néjak je obklopenej tema

knihama uz odmalinka, fika Jana.

Jana Jirkovi pfed spanim né€kdy ¢te, nékdy mu pousti audioknihy. Kdyz je Jirka na
vikend u prarodict, ¢te mu pifed spanim babicka. Stejné tak Citavala své dcefi, kdyz byla mala.

Na jafe 2019 ¢te Jana s Jirkou pied spanim knizku Dobry vecer, dobrou noc — nejkrasnéejsi

64 Dahl, R. (2006). Karlik a tovdrna na cokolddu. Praha: Academia.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/willy-wonka-karlik-a-tovarna-na-cokoladu-33975
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pohadky k usinani'®®, coz je soubor pohadek od ¢eskych autorii s nejoblibengjsimi détskymi
hrdiny z televizniho Vecernicku, jako je napt. Kfemilek a Vochomtirka, Bob a Bobek, Vila
Amalka a dals$i. Jana je ma sama spojené se svym détstvim. Jirkovi ¢te rada bajky a vysvétluje

proc:

Z kazdého pribehu plyne néjaké Zivotni ponauceni a Zivotni pravda. Syn je uz ve véku,
kdy je toto s to pochopit a vnimat. Dalsi tematicky zamérené ctivo, které se libi mé i synovi, jsou
piibéhy rostaki jeho véku, tedy knihy do Vojtécha Steklace Borikovy lapalie’® a od

167
s

francouzského autora Sempého Mikuldsovy prazdniny'®’, Mikuldsovy patalie'® atd. nebo

piibéhy Zdkii Kopyta a Miiouka'®.

Jana se naucila sama Cist jesté predtim, neZ nastoupila do Skoly. Jako dité¢ méla rada
knihy Astrid Lindgrenové, zejména Pipi Dlouhou puncochu, Karkulina ze strechy'’’, dale Luisu
a Lotku a ruské pohadky Krasa nesmirnd. Pozdéji podle svych slov doslova hltala div¢i romany
Stanislava Rudolfa a rada ¢etla redlné piib&hy, které neni nemozné prozit i ve skute¢ném zivote.
Hlavni postavou bylo vétsinou dité jejiho véku. Cetla také védecko-fantastické romany, naopak
neméla rada romdny historické. Jana by o sob¢ netekla, Ze byla jako dit¢ knihomolka, ale cteni
m¢élarada a jiz od 2. téidy si chodila ptijcovat knizky do knihovny. Rada ¢etla i casopisy. Dodnes

chodi do knihovny a dodéva: Rdda se touldm po Neoluxoru.

Jana si uvédomuje, Ze nevédomky prendsi na svého syna, co sama méla rada jako dit¢.
Cte mu a nabizi ke &teni knihy svého détstvi a mladi, dava piednost Geskym autortim: Libi se
mi koSatost, obraty, sloh, styl drivejsich autori. Knihy od soucasnych autorii mé moc
neoslovuji, v mnohych pripadech mi prijde, zZe cestina v nich pouZzitd neni tak kosata a slovni
zasobu rozvijejici jako knihy psané pred mnoha lety. Jana potvrzuje vyznam vlivu rodicti na
déti v oblasti ¢tenafstvi, kdy jsou rodici ditéti Ctenatskym vzorem a zaroven 1 radcem pii vybéru

knih.

165 Dobry veder, dobrou noc — nejkrasnéjst pohdadky k usindni (2018). Praha: Albatros
https://www.databazeknih.cz/knihy/dobry-vecer-dobrou-noc-396623

166 Steklag, V. (2004). Boitkovy lapdlie. Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/borik-
borikovy-lapalie-44385

167 Goscinny, R. (1981). MikuldSovy prdzdniny. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/mikulasovy-prazdniny-82895

168 Goscinny, R. (1995). Mikuldsovy patdlie. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/mikulasovy-patalie-8624

169 Svandrlik, M. (2006). Neuvéritelné piihody Zdkii Kopyta a Miiouka. Praha: Petrklic.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kopyto-a-mnouk-neuveritelne-prihody-zaku-kopyta-a-mnouka-
1-42435

70 Lindgrenova, A. (2011). Karkulin ze stiechy. Praha: Albatros.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/karkulin-ze-strechy-11903
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10.3.2.Cteni e-knih

V naSem vyzkumu jsme se zajimali o riznd témata souvisejici se ¢tenai'stvim, mj. o to,
co tyto déti rady Ctou a co Ctou jejich rodice. Protoze se ukazuje, Ze elektronické knihy mohou
uzce ovlivitovat ¢tenarstvi déti (Picton & Clark, 2015, 2019a), ptali jsme se i na né. Vzhledem
k nizkému véku déti jsme pftilis neocekavali, ze by mély velké zkusenosti s e-knihami, proto
nas zajimalo, jaky vztah k nim maji jejich rodice a ucitelé. V rozhovorech jsme se tedy ptali na
e-knihy nejdfive rodic¢l. Zajimalo nas, jestli se déti na pocatku skolni dochazky uz nékdy
setkaly s e-knihou a pfipadné jestli ji pouzivaji. Zaroven jsme sledovali, jestli je ¢tou sami

rodice a uditelé téchto déti.

Vétsina déti z nasSeho vyzkumu se nikdy s e-knihou nesetkala. Vyjimkou je Dianka a
Liduska. Dianka dostala od babic¢ky ¢tecku elektronickych knih a setkala se tak i s e-knihou.
Nezaujala ji vSak, a tak ji odlozila a dal si prohlizi a ¢te tiSténé knihy. Jeji matka Daniela
v rozhovoru fiké: Kdyz to dostala k tem Vanociim, tak z toho byla cela nadsena, ale pouzivala
to tak dva dny a pak to odlozZila. Ale ja si myslim, Ze asi taky kvuli tomu, Ze to nebylo uplné
adekvatni jejimu veku. Prijde mi, Ze az tak... ja nevim... moznd pro tieti tfidu, ¢tvrtou... Daniela
zde upozornuje na dulezity aspekt véku. Déti predSkolniho véku maji veétsi zkuSenost
s tiSténymi knihami a ¢asopisy, s technologiemi (tablet, pocitac, mobilni telefon) se seznamuji
postupné a ve vétsi mife az ve vyssim veku. D4 se predpokladat, Ze za n€kolik let se Dianka ke

ctecce od babiCky vrati nebo si néjakou e-knihu pfecte 1 na jiném zatizeni (tablet, telefon).

LiduSka ma jako jedina skute¢nou zkuSenost s e-knihou, a to s piibe¢hy a pohadkami
v rdmci anglického Cteni, které si ¢te na tabletu. Metoda, jiz se uci, je postavena na poslechu

pribéhd, basnicek a pisnicek, a tak je posloucha a ¢te téméi denné.

Nékteré matky vypravéji o svém postoji k elektronické knize. Ten také bude ovliviiovat
déti a jejich vlastni postoj. Dotazané matky zvazovaly, Ze ji budou pouZivat, ale nakonec zlstaly
u tiSténych knih. Klara uvazovala o tom, Ze si ¢teCku koupi: Ja jsem treba typ, Ze mné ctecka
nevyhovuje, prestoze jsem si ji chtéla koupit, abych na dovolenou netahala téch osm knih, ale

mné to nevyhovuje, potrebuju ten papir.

Také Nora dava prednost klasickym papirovym knihdm: Jsem knizni typ, ty e-knizky,
ono je to uzasny, protoze to clovek netaha, ale ja furt taham. Taham ty papiry. (...) TakzZe ja
jsem takova staromodni a libi se mi to. Klara 1 Nora mluvi o hmotnosti knih jako dalezitém

faktoru pfi zvazovani poftizeni Ctecky. Ve cte¢ce by mohly mit stovky knih, pfesto i nadale
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»tahaji* tézké papirové knihy. Dava jim prednost i Jana: Ja mam radsi papirovy. A i
elektronicky ctecky knih, ja sama bych ji nepouzivala. Ja mam rada, kdyz tu knizku muzu drzet.
Jana zde mluvi o jakési nepostizitelné vlastnosti papirové knihy jako predmétu, ktery je
piijemné drzet v ruce. Neni to jen nosiC textu, je to véc dillezita sama o sobé, pravdépodobné

hraje roli 1 jeji esteticka stranka, provedeni knihy, obalka.

Ani u ucitel z naseho vyzkumu si e-knihy velkou oblibu neziskaly. Ucitelé vétSinou
mluvi o tom, ze potfebuji citit dotek papiru, obracet stranky. V tomto duchu se vyjadiuje
Pomnénka, Petrkli¢, Sedmikraska, Matetidouska i Fialka, ktera tika: Mné se libi ta knizka jako
knizka. Cte¢ku vlastni pouze Kopretina, ale nema ji moc rada, pouZiva ji jenom na cesty,
v rozhovoru tika: Kdyz se mi nechce tahat knizka. 1 ona ma radéji tisténé knihy. Opét zde

zazniva argument, ze papirova kniha je neprakticka, protoze je tézka.

Matefidouska si nékteré texty radéji vytiskne, aby je mohla ¢ist na papite, nez aby je
cetla na displeji nebo obrazovce. Papirové knihy pro ni maji velky vyznam, zamysli se nad
srovnanim s elektronickou knihou: 4 jd si prosté neumim predstavit, ze bych méla z ty e-knihy
néjakej pozitek, ja vim, Ze to je prakticky, to vSechno je mi jasny, ale fakt vzit si tu knizku do
ruky a mit jako vSechny ty viemy, ona i kazda jinak voni. Nebo i ten papir je jinej, tak to prosté

md pro mé velkej vyznam.

Podle statistik jsou e-knihy na vzestupu, mezi G€astniky naseho vyzkumu ale pfilisSnou
oblibu ve srovnani s tiSténymi knihami nemaji. Ukazalo se, Ze klasickeé tiS§téné knihy jsou mezi
nasimi respondenty oblibené¢jSi a vyrazné Castéji pouzivané, coz odpovida i vySe uvedenym
zjisténim prizkumu u Ceskych ¢tenait (Knihy vs. e-knihy). DéEti zatim témét zadné zkuSenosti
s digitalnimi knihami nemaji. Bylo by zajimavé sledovat déti delSi dobu béhem jejich Skolni
dochazky a zaznamenat, jak budou postupné ¢ist rizné druhy textli nejen v papirové, ale i
elektronické podobé a jaké misto bude v budoucnu mit v jejich Ctenaistvi klasickd papirova

kniha.

Cteni elektronickych textii souvisi s pouzivanim modernich technologii i k jinym
ucelim. Aby mohly déti Cist takové texty, at’ uz e-knihy nebo napf. texty na internetu, museji
umét pracovat s mobilnim telefonem, tabletem nebo pocitacem. Proto nas zajimalo, jestli déti

na pocatku Skolni dochazky maji k témto zatizenim pfistup a piipadné jak je vyuzivaji.

VétSina oslovenych déti na pocatku Skolni dochazky tato zafizeni témét nepouziva.
Maruska nepouziva pocitac, tablet ani mobilni telefon. Jen n¢kdy, kdy je u svého otce, miize si

u n¢j hrat hry na mobilu. Doma je to vyjimecné, napt. v dobé nemoci si hrala na pocitaci n¢jaké
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hry na Décku (détsky program a web Ceské televize). Mdm to Décko docela rdada. Nevim, tak
se pekly pernicky treba, takovy jako o Vanocich néco, tak tohle jsem jim tam nechala, ale jinak
ne. Nemaji tablet, mobily nemaji, ja na telefonu nic nemam, tika Martina. Vojta pocita¢ nebo
tablet pouziva vyjimecn¢. Nékdy miize u maminky Veroniky na mobilnim telefonu hrat hru se
skladanim slov z pismen, to ho velmi bavi. Dtive hraval hry pro ptedskolaky. Hraje rad také
matematickou hru Matemag, ale tam jakoby narazi na vlastni limity, tak zacina bejt vzteklej,
fika Veronika. Adélka obc¢as pouziva tablet a sleduje pohadky na YouTube, pocita¢ nepouziva.
N¢kdy si od starsi sestry ptijcuje telefon a hraje na ném hry. Karlik je jediny z téchto déti, kdo
moderni technologie pouziva ve vétsi mife. Nepouziva pocitac¢ ani mobilni telefon, ale na iPadu
hraje rizné hry, zejména vzdélavaci, otazky a odpovédi, vybér z moznosti apod. Jeho matka
Kléra zdiraziuje, ze Karlik nema povolené zadné sttilecky, a dodava: Ja z toho uplné radost
nemam, na druhou stranu nemame tieba pusténou televizi. Zamysli se také nad ptistupem déti
k modernim technologiim: Kdyz jsme byli u pratel, néjak jim tam blbla wifina, prosvihli jsme v
televizi jeden porad, tak on nedokazal pochopit, Ze uz to nebude. ProtoZe on si to uz presné
muize navolit, kdy chce, a to je fakt ta generace. Protoze ja pracuju v hrackarskym prumysiu a
hodné cilime na déti, a to je jedna z téch véci, Ze ta generace uz je uplné jinde. VSechno je hned,
ted, tady. Klara zde upozornuje na to, Ze dneSni déti uz povazuji moderni technologie za
samoziejmou soucast zivota a odmalicka se s nimi setkavaji. Zalezi na rodicich, kdy a do jaké

miry se je nauc¢i pouZzivat.

Dalsi ¢tyfi déti pocitac, tablet ani mobilni telefon téméf nepouzivaji. Nora, maminka
Ninky, k tomu tiké&: Nema ho. My ji drzime od toho. Pouze béhem cest se Ninka na tabletu diva
na pohadky nebo poslouchd audioknihy. Ani Jirkova matka Jana nechce, aby jeji syn tyto
technologie pouZival: Tablet jsem ani cilené nekupovala, na televizi nekoukame. Snazim se
drzet ho od toho co nejdal, Ze az pak k tomu prijde, tak uz tomu nezabranim, ale ted’ jesté je to

v my moci, takZe opravdu ne. Ani telefon, nic. Nic takovyho.

Rodi¢e z naSeho vyzkumu se snaZi, aby jejich déti v pfedSkolnim v€ku a na pocatku
Skolni dochazky pouzivaly moderni technologie co nejméné. Jirkova matka Jana k tomu fika:
Aby bylo co nejmin televize, tabletii, co nejvic knih. Aby tak néjak prirozené to dité, co ma
v dosahu, tak po tom sahne. A my téch knih mame doma opravdu hodné. Rodice jsou si védomi
toho, Ze diive nebo pozdéji se déti s modernimi technologiemi setkaji a budou je vyuZivat, zatim

ale davaji pfednost klasickym formam textu.
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10.3.3. Poslech audioknih

Jak jsme zjistili béhem naseho vyzkumu, néktefi rodi¢e nahravaji svym détem pohadky
nebo pisni¢ky, aby si je déti mohly poustét napt. pii cest¢ do Skoly. Béhem distan¢niho
vzdélavani v karanténé na jatfe 2020 se do nahravek pustili i n€kteti ucitelé, napt. pani ucitelka
Sedmikraska z Bilé Skoly namluvila pro své zaky (v té dob& 2. ro¢nik) po jednotlivych

kapitolach knizku Fi a Flo. Védecky a fantansticky pribéh o sklofiovani podstatnych jmen'"!.

V dob¢ uzavieni divadel v dobé¢ karantény ptislo napt. Divadlo Drak z Hradce Kralové
s projektem Dracteni na doma'’?, v jehoz ramci piipravilo video etbu na pokraovani z knihy
Petry Soukupové Kdo zabil Snizka?'”? Dvacet pét zaméstnancti divadla namluvilo dvacet pét
kapitol z této knizky a zveiejnili je na internetu. Tento projekt je podobny potadu Ceské televize

174

Cteni do ouska''", jenz je téz zalozen na piedcitani knih pro déti.

Na poslech audioknih jsme se ptali i v rdmci naSeho vyzkumu. VétSina déti je posloucha
ama je v oblibé. Maruska a Ninka &asto poslouchaji audioknihy hlavné pii kresleni. Rada rodin
je posloucha pfi cesté autem. Je to rodina Bétky, Jirky, Lidusky, Ninky a Adélky. Adélka
poslouchd nahravky v ¢eském i slovenském jazyce, protoze oba rodic¢e pochézeji ze Slovenska
a rodina doma mluvi obéma jazyky. Liduska poslouchd pohadky a pisni¢ky v anglictin€ a
francouzstin€ v rdmci vyuky téchto cizich jazyki. Liduska ma k dispozici také nahravky, které
pro své déti namlouva na mobilni telefon jejich matka Lada, a to v ¢estin€ 1 anglicting. LiduSku
a jejiho bratra rodice vozi do Skoly autem a déti poslouchaji cestou nahravky pravidelné.
LiduSka poslouchd audioknihy nékdy i pfed spanim, stejné jako Vojta a Jirka. Vojta rad
poslouchd Pisliky!””, Maxipsa Fika'’®, Hurvinka'”’, pohddky MiloSe Macourka aj. Jirka

poslouché nejradéji detektivky. Karlik je jediny z déti, kdo nahravky témet neposloucha. Jak

17 Pro déti namluvila pouze ptib&h z prvni &asti knihy, ne vykladovou &ast o sklofiovani podstatnych jmen. Viz
Zemanova, L. (2018). Fi a Flo. Védecky a fantansticky pribéh o sklonovani podstatnych jmen. Praha: Portal.

172 Y ouTube kanal Divadla Drak. Dostupné z https://www.youtube.com/watch?v=0Q46EqTWoEqQ

173 Soukupova, P. (2017). Kdo zabil Snizka? Brno: Host. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kdo-
zabil-snizka-353503

174 Cteni do ouska. Pohadky pro sladké sny. Décko, Ceska televize.

Dostupné z https://decko.ceskatelevize.cz/cteni-do-ouska

175 Rychlebsky, F. (2015). Pislické piibéhy. Audiokniha. Praha: Supraphon.

Dostupné z https://pislik.cz/produkt/pislicke-pribehy-audiokniha/

176 Cechura, R. (2014). Maxipes Fik. Audiokniha. Praha: Supraphon.

Dostupné z https://www.audiolibrix.com/cs/Directory/Book/1749/Audiokniha-Maxipes-Fik-komplet-Rudolf-
Cechura

177 Spejbl a Hurvinek. Audioknihy. Dostupné z https://www.audiolibrix.com/cs/Directory/Books/52/audioknihy-
hurvinek-spejbl-manicka
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bylo uvedeno vyse, je zaroven Karlik jediny z téchto déti, kdo Castéji pouziva iPad. Ostatni déti
tablet, telefon ani pocita¢ témer nepouzivaji, naopak vétSina z nich aspon nékdy posloucha
audioknihy. Rodice o poslechu audioknih mluvili jen v souvislosti se ¢tenafstvim svych déti.

Kdyz mluvili o tom, co sami ¢tou, nikdy se o poslechu audioknih nezminili.

Ve vsech zminénych rodinach ma ¢teni diilezité misto. VéEtSina rodici chodi s détmi do
knihovny, davaji knihu jako darek, ¢tou détem béhem dne nebo pted spanim. Snazi se, aby i

jejich déti mely rady knihy a aby si vytvoftily pozitivni vztah ke Cteni.

10.4. Ctenaiské zadatky

Protoze vSech téchto devét déti se naucilo ¢ist diive, nez zaCaly chodit do Skoly, pokusili
jsme se zjistit, kdy a jak se to naucily. V rozhovorech jak s rodi€i, tak s détmi jsme se v zafi
nebo fijnu 2018 ptali, jestli si déti nebo jejich rodi¢e vzpomenou na to, jak a kdy se dité naucilo
Cist. Otazky, které jsme kladli détem i rodicim, byly inspirovany otazkami, které ve svém
vyzkumu ¢asného ¢tenaistvi pokladala détem v matetské skole Cobbova (Cobb, 2014). Tyto

otazky byly uvedeny v kapitole vénované vyhledavani respondenti.

r v O

10.4.1.0svojovani ¢tenaiskych dovednosti u ¢asnych ¢tenait

Maruska

Podle slov své matky se Maruska naucila ¢ist zaroven se svou sestrou, kterd chodila do
1. tfidy o rok dfive neZ ona. Bavilo ji ucit se spolu s ni, a dokonce ji pfemlouvala, jestli za ni
muze délat doméci tkoly, coz sestru moc nebavilo a Marusku ano. Kromé toho ji vzdy
zajimalo, co je kde napsano, ndpisy na obchodech a rizné venku na ulici. Martina k tomu fika:
Kdyz jsme $ly, tak jsme si hodné povidaly nebo koukaly, co kde je. Maruska se ptala a Martina

odpovidala. Tak se Maruska postupné seznamovala s pismeny.

Maruska tika: Myslim, Ze jsem se to naucila sama. Nevi ale, jak to presné bylo. Na
otazku, kdy to bylo nebo kolik ji v t¢ dobé bylo let, nejprve neodpovédela. A na dopliujici

otazku, jestli je to uz dlouho, Maruska odpovédéla: Jo, moc.
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Bétka

Bétka se naucila ¢ist sama, podle otce s ob¢asnou vypomoci. Otec Bohuslav zde ale vidi
vyznamny vliv matetské skoly. Bétka totiz chodila dva roky do matetské Skoly v Belgii, kde se
déji uci poznavat a pozdéji 1 psat pismena, 1 kdyz ne pfimo ¢ist. Byla tedy k seznamovani
s pismeny systematicky vedena v ramci piedSkolniho vzdelavani. Bohuslav uvadi, ze Bétka se
naucila diiv psat nez cist, stejné jako jeji star$i sestra. Barbora si nevzpomind, jak se Bétka

naucila Cist, ale také to priklada vlivu belgické mateiské skoly.

Bétka sama nechce moc mluvit o tom, jak a kdy se naucila ¢ist. Nakonec tika, ze ji bylo

Sest let a Ze to bylo o prazdninach. Moje ségra mi pomdhala. Rikala mi pismenka, ¥ika Bétka.

Liduska

Lidus¢ina matka Lada si pamatuje pomérné piesné, jak se Liduska ucila ¢ist. Nevi sice,
jak se naucila velka tiskaci pismena, ale predpoklada, ze je odkoukala od svého star§iho bratra,

kdyz chodil do 1. tfidy a ucil se Cist genetickou metodou:

Prosté jsem nékdy v breznu 2017 zjistila, Ze LiduSka si umi u velkych tiskacich pismen
precist ta pismena a spojit je ve slova a takhle treba precist jednoduchou vétu. Protoze jsme
doma neméli knizky s velkymi tiskacimi texty, rozhodla jsem se, Ze ji naucim i mala tiskaci
pismenka, aby si uz mohla cist jednoduché bdasnicky nebo pohddky. Liduska z toho byla

nadsend.

ProtoZe Lada nevéd¢la, jak ma postupovat, vzala si stary slabikar a uc¢ila Lidusku podle
néj. Béhem asi tff mésich ho spolu cely pfecetly. Liduska se tak naucila brzy &ist plynule, jak

uvadi Lada, Fikala pismenka v duchu a cetla rovnou slova.

Liduska o svém &teni mluvi rada. Rika, Ze se naudila &ist v péti letech a Ze ji pomahala
maminka: Mamca mi dala svij slabikar a tam jsem se postupne ucila pismenka a z tech
pismenek se pak vytvarely slova a z nich pak véty a cely texty. Kdyz uz jsem uméla cist, tak jsem

Jji to prosté cetla.

Kdyz s maminkou ptecetly slabikaf, vzala si LiduSka slabikar po tatinkovi: ProtoZe tam
uz se rovnou cetly texty, a ne ty pismenka jako v tamtom mamincinym. Takze to bylo tézsi nez s

tamtim. LiduSka sice fikd, Ze se naucila Cist v péti letech, ale je mozné, Ze byla ovlivnéna
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matkou jesté pred rozhovorem. Matka totiz uvedla, ze kdyz doma tikala Lidusce, ze bude d¢lat
rozhovor o tom, jak se ucila Cist, reagovala pry Liduska spontdnné, ze uméla Cist vzdycky.
Interpretujeme tento vyrok tak, ze Sestileté dité Zije s tim, Ze umi ¢ist a nepamatuje si nebo si
neuvédomuje, ze n¢kdy ¢ist neumélo. Proto pak odpovida, Ze umélo ¢ist vzdycky. Mozna po
rozhovoru doma s rodic¢i nakonec Liduska piipustila, Ze se mohla naucit ¢ist v péti letech. To

by odpovidalo i tomu, jak na poc¢atky LiduS¢ina ¢teni vzpomina jeji matka.

Vojta

Vojtova matka Veronika vnimd, ze Vojta asi od dvou let hodné¢ komunikoval a byl
spoledensky, od raného véku umél vyslovovat viechny hlasky véetné R, které se nauéil ve dvou
a pual letech. V ptedskolni tfidé v matefské Skole byl podle Veroniky velky tlak na
grafomotoricka cviceni a na to, aby se déti uz ucily a ptipravovaly na Skolu. Vojta se naucil
podepsat a Casto se ptal, jak se piSou riizna slova. Rodi¢e mu koupili rizné pracovni sesity pro
predskolaky, kde byla i pismena. Kdyz se pak Vojta chodil ptat, jak se né&jaké slovo piSe,
Veronika mu fekla, at’ si to najde v sesité podle obrazku, ktery zndzorfiuje slovo, jez na dané
pismeno zacina. Vojta se asi 1 diky tomu naucil ¢ist. Po mésici Skolni dochazky Veronika o
svém synovi tika: On cte, on cte bez problémii, on precte dvé stranky v kuse, ale pouze velka

tiskaci pismena.

Veronika se domniva, Ze Vojta se naucil ¢ist pies prazdniny pred nastupem do skoly, on
sam potvrzuje, ze se naucil Cist sam: Tak, Ze jsem si udélal takovou véc s pismenkama a chtél
jsem si to precist a pak jsem si to udélal troskou tézsi a najednou mi to Slo cist. Psal jsem
pismenka a najednou jsem to umél precist. Zpocatku se ptal rodi¢t, ale pak uz mu to $lo tpln¢
samo. Tak, Ze jsem se nékam kouknul a najednou mi to slo prosté. A obcas si pak skladam
takovyhle pismenka z drevicek, tika Vojta a béhem rozhovoru, ktery probihal venku na hfisti,

st hraje s klaciky a sklad4 si z nich na lavicce pismena V a L.

Podle Veroniky ¢te Vojta s porozuménim uz od zacatku, vi, co ¢te, 1 kdyz si ¢te sam.
Mozna to umél i diiv, ale nebavilo ho to: Tim, jak to byla prace, musel hodné se snazit, aby to
rozklicoval, musel jako mit svuj klic¢ a vyhledavat, tak ho to uplné nebavilo, ale seplo se to, ja
bych rekla cervenec. V cervenci umél cist slova a od konce cervence, prelom cervenec srpen uz
vyzadoval knihy. Na za¢atku fijna v 1. tfid€ Veronika vnima, Ze Vojta rozumi tomu, co Cte, Ze
je po precteni stranky schopen odpoveédét na otdzku, o cem piibéh byl, co se v ném odehralo.

Podobné pozorné€ posloucha i mluvené slovo z nahravek.
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Adélka

Anna pomérné presné vi, jak se jeji dcera ucila Cist jednotlivad pismena. Prohlizela si
knizky, kde byly basnicky a obrazky zaméfené na pismena abecedy. Prvni knizkou byla
Abeceda v zoo'™® (viz obrazek), obsahuje basni¢ky o zvifatech, jejichz jména za¢inaji na rtizna
pismena abecedy. Text je psan velkymi tiskacimi pismeny. Dalsi knizkou, kterd ji pomohla,
byla slovenska Fiha Abeceda'™ s hlavni postavou, jiz je postavicka Fiha Tralald. Také tato
kniha obsahuje basnicky na kazdé pismeno abecedy (ve slovensting). Tteti knizkou je leporelo
Piseme pismena'®’, kde se déti uéi psat velka tiskaci pismena, mohou je obtahovat a psat fixou

pfimo do knizky, protoze strdnky maji hladky povrch a daji se otfit a pouZzit opakované.

Diky témto knizkdm se Adélka naucila poznéavat velka tiskaci pismena nékdy kolem
svych péti let. Pozdéji prisla s tim, ze umi i mald pismena. Anna nevi, jak pfesné se je Adélka
naucila. Pfredpoklada, ze to bylo také z n¢jaké knizky. Adélka si knizky prohlizela a obcas se
zeptala, néco si domyslela. Naucila se timto zpisobem Cist tak, Ze si mlize precist, co potiebuje,
precetl. Jeji matka Anna k tomu tika: Ale zase vravim, nie je ani jedna z nich taky knihomol, zZe

by takhle s knizkou chodila v kuse.

O knizkach mluvi i sama Adélka. Tvrdi, Ze se naucila poznavat pismenka sama, Ze se
nikoho nemusela ptat, co které pismeno znamend, ale pak ptiznava, ze ji trochu pomohla
maminka. Mala pismena se Adélka naucila v kniZce podle velkych pismen, jeZ uz znala: My
mame doma takovou knizku V zoo, Abeceda zviratka a tam byly takovy basnicky s malymi
pismenkami a ja jsem si to cetla v néjakou dobu. Adélka zde potvrzuje to, co uvedla i jeji matka,

tj. ze se naucila Cist s pomoci obrazkovych knih, které¢ jsou uvedeny na obréazcich 20-22.

AIB%ECE%DA
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Obrazek 20
Abeceda v oo

178 Adamovska, M. (2008). Abeceda v zoo. Vydavatelstvi Stanislav Chudoba — ROTAG v roce 2008. Dostupné
z http://www.rotag.cz/produkty/5-abeceda-v-zoo/

179179 Baginova, D. M. & Suchalova, L. (2013). Fiha Abeceda. Svity Jur: Jelen Drums.

Dostupné z https://www.fihatralala.sk/knizky-pre-deti/abeceda/

180 Vydavatele se nepodafilo dohledat.
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Obrazek 21
Piseme pismena
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Obrazek 22

Fiha Abeceda'®’

Karlik

Karlikova matka Klara vzpomina, jak zjistila, ze Karlik ve dvou letech umi ¢ist pismena:
Budou mu tak dva, dva a ctvrt roku, kdy ma ve vané krabicku a cte A-R-I-E-L, on se ty pismena
jako by opravdu naucil, v podstaté jsme premysleli, jako kdy to zacalo. A on se
to prosté naucil sam. Tim, Ze se porad jako ptal, kdyz mate takové ty zakladni knizky jako A
Jjako auto, B jako... My ho uplnée vidime s tim Arielem. A tim, jak on hlaskoval relativne rychle,

tak to opravdu puisobilo, jako Ze to precetl. Ale v ten moment mu to neskladalo slovo dohromady.

Mala pismena se Karlik podle matky naucil diky hife Abeceda na iPadu. Pak zacal
pismena spojovat do slov: Jako by hldaskoval, pak si zacal slabikovat, ale jakoby je pravdou to,
Ze on chtel vzdycky sam, Ze ono je to nekdy az narocny pro rodinu a pro to okoli, protoze se
porad vyzaduje interakce, porad musite na néco odpovidat. Klara ptiznava, Ze Karlik se zajimal
o pismena a naucil se Cist sam, ale vyZzadoval pomoc okoli. Rodi¢e mu ji vzdy poskytli, a tak

mu v uceni ¢teni poméhali, 1 kdyz iniciativa vychéazela od Karlika.

Klara zde potvrzuje Matéjckovy zavéry (1997) o pocatcich Casného Ctenarstvi. Dité

nejprve dlouhou dobu ¢te jen jednotliva pismena, ale nespojuje je do slov nebo slabik. K tomu

181 Zdroj obrazku: https://www.fihatralala.sk/knizky-pre-deti/abeceda/
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dochazi az pozdé¢ji. Karlik zacal Cist slova asi v péti letech. Napf. pii cesté autem zacal
upozoriiovat na rizné napisy, jez si sam precetl, fekl tteba rodi¢im, ze vidi drogerii TETA, to
bylo pomémé snadné slovo, které dokdzal precist. Karlik uz na zacatku 1. tfidy ¢te souvislé
texty v riznych knizkach. Piesné€ si nepamatuje, jak a kdy se naucil Cist, ale vi, Ze pismenka se
naucil diky aplikaci na tabletu: Jd jsem se pismenka naucil predem, jak mam uz tu apku dlouho,
tak na ni mam hru, kterd mé docela bavila, tam se daly ucit pismenka a hledaly se tam. Ze jsem
si je mohl najit. Diky moznosti pouzivat iPad postupoval Karlik v u¢eni pismen pomérné rychle

a samostatn¢, s obasnou pomoci rodicu.

Dianka

Dianc¢ina matka Daniela si vzpomind, ze tak rok pied nastupem do 1. tfidy uz si
s Diankou cetla v knizkach, z toho usuzuje, Ze ndzvy zacala Dianka ¢ist daleko diive, a
vzpomind si, Ze pismena zacala poznavat moznd uz kolem dvou let: MozZna Ze si to pamatuju
Spatné, ale ja si prosté myslim, ze pismenka ji vlastné zacaly zajimat jesté pred tim, nez sla do
Skolky, to znamena, ze to musely byt... a ted’ mi reknete, jestli je to vitbec mozny, jako ve dvou

letech. ..

Daniela vzpomina na obdobi, kdy Dianka néco nakreslila nebo vyrobila a chtéla to dat
jako darek tatinkovi a chtéla napsat ,,tata*. Nechala si od maminky fict, jak se toto slovo pise,
a od té doby ji zacalo zajimat, co se jak piSe: Tak napsala TATA a v ten moment ji to zacalo
Jjako hrozné zajimat a mné prijde, Ze to bylo jako fakt ctyri dny, kdy se porad na neco ptala a
pak to védela. A pak dlouho nic. A pak zacala ¢ist néjaky nazvy na ulici. Daniela zde upozoriuje
na to, Ze jeji dcera se nenaucila Cist najednou, ale v nékolika etapach, které oddéloval pomérné

dlouhy casovy tusek.

V této dobé& zacala Daniela s dcerou &ist komiksovou knizku Matysek a Majdalenka’®’.

Matka s dcerou se sttidaly ve Cteni jednotlivych bublin. Daniela se domniva, Ze tim pfispéla
k tomu, ze se Dianka naucila tak brzy Cist souvislejsi texty: To bylo spis ode me. Urciteé to
nebylo tak, Ze by si sedla sama a prosté zacala najednou cist. Ale myslim, Ze asi kdybych to

neudélala, Ze bych koupila tu komiksovou knizku, tak asi by to prosté nezacala délat.

182 K3ajtova, M. & Rybarova, 1. (2013). Matysek a Majdalenka. Praha: Fragment.
Dostupné z http://www.vasedeti.cz/inspirace/knihy-pro-deti-inspirace/pohadkove-cteni-na-prazdniny-pro-vase-
deti/
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Dianka na otazky o tom, kdy a jak se naucila ¢ist, nechce moc odpovidat. Nakonec fika,

ze ji to naucila maminka: Mdma. Po pismenkach.

Ninka

Zato Ninka mluvi o pocatcich svého Cteni rada: Ja uz jsem se ucila Cist v péti letech a
ted’ jsem to uméla skvéle... v Sesti letech. Ja jsem prosté chtéla se naucit Cist, a tak jsem se to
zacla ucit. Ja mam strasné rada knizky, tak jsem se je chtéla naucit cist. Abych si je uz nemusela
jen prohlizet. Divala jsem se do knizek, a kdyz tam byly néjaky pismenka, co by mé docela

zajimaly, co se z nich slozi za slovo, tak jsem si to precetla.

Ninka vypravi také o tom, ze ma doma kartu, na které jsou napsana vSechna velka i mala
pismenka, a to tiskaci i psaci, a ta ji pfi u¢eni hodné pomohla. Mluvi o tom, Ze se uili pismenka
1 ve Skolce, protoze se museli uméet podepsat: Museli jsme se podepisovat. Vsude jsme se

podepisovali.

Podle Nory se jeji dcera o pismena zajimala velmi brzy. Podle Nofinych vzpominek
bylo prvnim pismenem, které Ninka poznala, velké tiskaci B, a to jiz ve veku deviti mésicti:
Nepamatuju si, kdy zacala rikat ,,mama, tata“, ale pamatuju si pismenko ,,bé“. (...) Ona
ukazuje na auto a tam byla espézetka a ,,bé“ a porad ,,bé* a ja jsem si Fikala, jaky ,, bé ", a ted’
jsem koukala na tu espézetku a tam bylo pismenko ,, bé“. Nora dodava, Ze si to dobfe pamatuje,
protoZze s Ninkou tehdy Sla na ockovani proti tuberkuléze. Tim zdivodiiuje vérohodnost
casového udaje. Podobné Matéjcek (1997) uvadi priklad ditéte, které ve véku dvanacti mesict
poznalo také jako prvni pismeno B. Podle Mat¢jcka je to nejranéj$i dolozené rozpoznani
pismene. V pfipad€ Ninky by rozpoznani stejného pismene mohlo byt jesté¢ o n€kolik mésicti

Casngjsi.

Kolem 20. mésice v€ku zacala Ninka hezky mluvit, ¢asto si s matkou prohliZela knizky,
matka ji Cetla a moznéa uZ tehdy Nince v knizk4ch ukazovala 1 pismenka. Zhruba v té dob¢
koupila Nince tabulku s dfevénymi pismenky a ¢islicemi, s nimiz si Ninka hrala a z téchto
pismen pak slozila svoje prvni slovo. To bylo n¢kdy kolem dvou, dvou a ptl let. Sama ¢ist
zacala asi v péti nebo v péti a pul letech, kdy uZ si skladala slova z pismen. Jednotliva pismena
znala uz dlouho, ale nedokézala je spojit do slov. Nora tikd4, Ze Ninku nechtéla ucit Cist, ale
Ninku pismenka zajimala: Jd jsem nechtéla ji to ucit, protoze prave jsem si rikala, piijde do

Skoly, co tam bude délat, takze ona sama. Porad se ptala, maminko, co je tohle za pismenko. A
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pak najednou to zacala skladat cely, to bylo neuvéritelny. Ze T-A-M a najednou TAM, C-O...
CO, J-E... JE...

vvvvvv

spole¢né¢ délaji, doma i na cestach. Uz odmalicka Ninku prohlizeni knizek uklidiiovalo a byla

u n¢j spokojend, proto v tom matka rada pokracovala.

Jirka

Jirka se naucil ¢ist sam, a jak uvadi jeho matka Jana, mozna na tom m¢éla urcity podil
Montessori Skolka, kam Jirka od tii do Ctyt let chodil, protoze ho nevzali do statni Skolky. Tam
potom nastoupil ve Ctyfech letech a s pismeny uz se na rozdil od Montessori Skolky nijak
nepracovalo. Jana vzpomina, jak se ji Jirka ¢asto ptal na pismenka, kdyZ vidél rizné cedule na
ulici nebo napisy na obchodech: 4 potom se mu to v tom predskolnim véku jako by vsechno
nejak samo tak jako spojilo. Ale ze bysme cilené sedli a kazdy den Ze bysme ze slabikare ,,mama
mele maso“ a tohle, tak to ne. Bylo to tak spontanné. Jana dodava, ze ani nechtéla, aby Jirka
umél Cist pred nastupem do skoly, protoze ji vSichni strasili, ze se bude ve Skole nudit. Rozhodla

se tedy, Ze tomu necha volny prib¢h.

Jirka tik4, ze mu byly Ctyfi roky, kdyZ se naucil ¢ist. Naucil se to sdm, 1 kdyZ pismenka
se ucil poznavat uz v Montessori $kolce: Zajimaly mé pismenka a riizné jsem si to prerikaval a
potom mi z toho vznikly slova, véty a takhle néjak jsem se naucil ¢ist. To bych rekl, Ze mi byly

ctyri roky. Ted' je mi Sest, tika Jirka na zaCatku 1. tfidy.

10.4.2.Shrnuti

Rodic¢e Karlika a Dianky uvadéji, Ze se jejich déti zacaly zajimat o pismenka uz ve véku
kolem dvou let, u Ninky to bylo dokonce v deviti mésicich, kdy poznala prvni pismeno. Ve
dvou letech byly déti fascinovany pismeny, naucily se né€ktera z nich poznavat, ale trvalo jesté
dlouhou dobu, nez si zacaly spojovat hlasky do slov a vét. Jak dokladaji rodice nebo i samy
déti, tento zlomovy bod nastal vétsSinou kolem péti let (Karlik, Liduska, Ninka), u Jirky uz ve
ctyfech letech. U ostatnich déti se ¢teni slov nebo 1 vét objevilo nedlouho ptfed nastupem do

Skoly, coz bylo u nékterych z nich po dovrseni véku Sesti let (Maruska, Bétka, Adélka, Voijta,
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Dianka). Jedinym opravdu ¢asnym c¢tenafem, jak je pro sviij vyzkum definoval Matéjcek

(1997), by tak byl Jirka, ktery jako jediny zacal spojovat hlasky do slov ve ¢tyfech letech.

Liduska a Ninka uvedly, ze se chtély naucit Cist, aby si nemusely knizky jen prohlizet,
bylo u nich patrné védomé rozhodnuti. U nékolika déti se také projevuje vliv starSich
sourozencd, ktefi se ucili ¢ist a motivovali je tak ke ¢teni. Bylo tomu tak zejména u Marusky,
ktera se ucila Cist témef zaroven se svou o rok a pil starsi sestrou, dale u Lidusky, Bétky a
Adélky, tj. u vSech déti, které starSiho sourozence maji. U Adélky je vliv sourozence nejmensi
ze zminovanych déti. Bétka a Liduska maji zéroven i1 mladsi sourozence, jimz ¢tou nebo si
s nimi hraji a prohlizeji knizky. Vzajemné plsobeni sourozencti v rodiné je zde dobie patrné.
Zasadni je ale podle naseho nazoru vliv rodicd, ktefi si se svymi détmi odmali¢ka Ctou a
v prohliZeni kniZzek a ve Cteni je podporuji. Je to zejména Lada, kterd svou dceru Lidusku
naucila ¢ist mala tiskaci pismena, kdyz zjistila, Ze se Liduska sama naucila ta velka. Chtéla ji
tak umoznit Cist knihy, které maji doma. Byla jedinéd z rodicd, kdo postupoval systematicky
podle slabikare. Ostatni rodi¢e détem odpovidali na otazky, Cetli jim ndpisy na ulici apod.
Daniela cilen€ vybrala knihu komikst, kterou ¢etly s dcerou spolecné, kdyz vidé€la, Ze se Dianka
zajima o pismena. Domniva se, Ze to zdsadnim zptisobem ovlivnilo pfistup Dianky ke ¢teni a
ke kniham. Veronika a Nora pomohly svym détem pii uceni se Cteni také tim, ze jim daly
k dispozici tabulku s pismeny nebo pracovni sesit pro piedskolaky, aby si déti samy mohly
vyhledat, co budou potiebovat. Podobné¢ tomu bylo i u Karlika, jenZ se ucil pismenka pomoci
hry na iPadu. Nezanedbatelny byl i vliv matetské Skoly, pokud se v ni vénovala pozornost
seznamovani déti s pismeny, jako tomu bylo v belgické Skolce u Bétky a v Montessori Skolce

u Jirky.

Nektefi rodice se také zminuji o tom, Ze nechtéli déti ucit Cist, pfestoze o to deti
projevovaly zajem. Divodem byla obava, co budou déti délat v 1. tiid€, kdyz uz budou umét
Cist. Takto uvaZzovala Klara, Nora a Jana. Naopak Lada uvaZovala jinak, pfedpokladala, Ze jeji
dit¢ dostane ve Skole potfebné podnéty i tehdy, kdyz se doma nauci ¢ist podle slabikéie. Roli
zde mohla hrat zkuSenost se Skolou, kterou v t¢ dobé uz navstévoval nejstarsi syn, a diivéra

v pedagogické schopnosti ucitelt.

Podivame-li se na osvojovani znalosti pismen podle tfi pfistupt, které definuje Matéjcek
(1997), tj. poznavani pismen na zakladé ndpist, podle abecednich knizek a pfimého sezndmeni
s pismeny, ukazuje se v naSem vyzkumném vzorku, zZe vSechny tii pfistupy jsou zastoupeny
rovnomérné. Tt rodiny uvadéji, ze se dit€¢ naucilo Cist na zakladé toho, zZe se ptalo na rizné
napisy ve svém okoli a chtélo védét, z jakych pismen se sklada (Maruska, Dianka, Jirka). Dalsi
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tft1 déti se naucily rozeznavat pismena podle abecednich knizek nebo pracovnich sesiti,
pfipadné v aplikaci na iPadu (Vojta, Adélka, Karlik). Pfimé seznamovani s pismeny jsme
zaznamenali u Ninky a Karlika. Ninka dostala uz ve véku 21 mésict tabulku s dievénymi
pismenky, s nimiz si hrala a ucila se je poznavat, Karlika zajimala jednotliva pismena v jeho
okoli (napf. napis ARIEL na pracim prasku). U Karlika se tak kombinovaly dva pfistupy,
pficemz nedokdzeme rozliSit, jak na sebe Casové navazovaly, nebo zda byly vyuzivany
soucasné. Pravdépodobné je, Ze na zakladé Karlikova zajmu o pismena na riznych napisech

zacali rodi¢e Karlikovi ukazovat i pismenka v abecednich knizkach a pak i v aplikaci na iPadu.

U vsech déti se potvrdily zavéry Matéjckova vyzkumu (Matéjcek, 1997), ze Casni
Ctenafi nejprve poznavaji pismena a az za pomérné dlouhou dobu je zac¢inaji spojovat do slov a
zacinaji opravdu Cist, a Ze tim rodi¢e byvaji zaskoceni stejné, jako je zprvu piekvapi, ze

dvouleté dit¢ poznava pismenka.

10.5. DEéti jako ¢tenari v 1. tridé
10.5.1.Co ¢tou déti na zacatku 1. tiidy

ProtoZe déti nastupovaly do Skoly ¢astecné uz jako Ctenafi, zajimalo nas, jestli si jiz na
pocatku skolni dochazky ¢tou samy né&jaké knizky, a také to, co jim pfedcitaji rodice, ptipadné
co si doma ¢tou spole¢né. V tvodnich rozhovorech jsme se déti ptali, co zrovna ted’ ¢tou a jaka
byla prvni kniZka, kterou samy ptecetly. Rodict jsme se ptali, jaké knihy détem radi ctou a co

jim ¢tou v soucasné dobé, tj. v zafi nebo tijnu 2018.

Maruska

Maruska ma v 1. tfidé na podzim rozectenou knizku Zlobilky od Martiny Drijverové.
Knizku ma ptij¢enou od starSich sestfenic, které na ni vyrobily 1 originalni obal (viz obrazek
23). Tuto knizku si Maruska nosi 1 do Skoly a v hodinach Cteni si z ni ¢te. Kazdy tyden mize
ostatnim détem precist ukédzku a knizku jim ukazat. Pokud by méla nékomu doporucit n¢jakou
knizku, byly by to pravé Zlobilky, o nich Maruska tika: Je to o zlobivych holcickach. A je jich

spousta dilu. Tohle je jeden dil. Jaka byla prvni knizka, kterou sama piecetla, si nepamatuje.
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Obrazek 23
Vlevo oficialni a vpravo doma vyrobena obalka knihy Zlobilky

Bétka

Na svou prvni piectenou knizku si nevzpomina ani Bétka, ale ochotné tika, Ze ted’ ma
rozeétenou knizku Kvak a Zblusik jsou kamarddi'®>. Jeji nejoblibengjsi kapitola je o tom, jak §li

sankovat. Bétka si knizky vybira podle obrazkd.

Bohuslav o oblibené cetbé své dcery Bétky tika: Jsou to zejména knihy Milose
Macourka s ilustracemi Adolfa Borna, sama rdda cte knihy psané velkymi pismeny a s

mnozstvim obrazkii a obchodni katalogy hrackarstvi.

Liduska

Lidus¢inou oblibenou knizkou je Martinkova citanka od Eduarda Petisky, kterou ma
rozeétenou. Cte i knizky s malymi tiskacimi pismeny, ale vybira si takové knizky, kde jsou
pismena vytisténa dostatecné velka, nema rada, kdy jsou moc malé: Treba jednou mi mamca

zkusila dat precist bibli, kterda méla takhle maly pismenka, a ja jsem to neprecetla.

Prvni knizkou, jiz piecetla, byl slabikaf po mamince, pak podle svych slov ¢etla hodné
ruznych détskych knizek. Jeji matka Lada k tomu fika: Jsou to détské knizky. Riizné biblické
pribehy, knizecky o svatych, komiksy, detské pribéhy o zvirdatkach, pohadky, o prirode. A pak

183 Lobel, A. (2007). Kvak a Zbluiik jsou kamaradi. Praha: Albatros.
Dostupné z https://www.albatrosmedia.cz/tituly/9967416/kvak-a-zblunk-jsou-kamaradi/
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cela rada anglickych utlych knizek s pohddkami. Jak jiz bylo uvedeno vyse, LiduSka se uci Cist

i anglicky.

Vojta

Vojta mluvi o své nejoblibenéjsi knizce, jiz je Cour a Courek'®* od Svatopluka Hrncife.
Tu také povazuje za nejlepsi knihu ke ¢teni. Prvni knizkou, kterou ptecetl sdm, byla knizka
knihy, jako jsou encyklopedie nebo knizka Mapa sveta'*®. Z knih, které mu ¢te maminka pied

spanim, ma rad Pani Laryfary.

Jeho matka Veronika si vzpomind, Ze Vojta si uz nejméné tii roky pijcuje v knihovné
encyklopedie, které miluje. Listuje si jimi uz odmalicka, chce, aby mu dospéli Cetli, sam si
v nich ¢te. Zajimaji ho témata jako dinosaufi, lidské t€lo, mapy a zemé& svéta. Sdm si ¢te knizky
psané velkymi tiskacimi pismeny, ale umi uz ptecist i mala pismena. S tatinkem si ¢te knizky
o komisafi Vrtapkovi, kde se také lusti a plni se rizné ukoly. Dale ho bavi nau¢né véjire od

vydavatelstvi Albi.

Adélka

Adélka si svoji prvni knizku, kterou sama precetla, pamatuje. Byla to knizka o
zvitatkach v zoo, o niZ mluvila, kdyZ vypravéla, jak se naucila sama ¢ist. Vybavuje si dalsi
knizku, jiz ptecetla, byl to Pohadkovy svet, ktery je psany velkymi tiskacimi pismeny. Na

otazku, jaké jsou nejlepsi knizky na &teni, odpovida: Ze jsou napiiklad takovy détsky.

Jeji matka Anna iik4, Ze si Adélka Gte Casto Gasopis Ctyrilistek, prohliZi si encyklopedie,
ptecte si, co potiebuje. KdyZ vidi v televizi potad, ktery ji zaujme, napf. o zvifatech, jde si
vyhledat dalsi informace do encyklopedie. Mezi jeji oblibené kniZky patti dva dily slovenské
knizky Mimi a Liza, kterd vysla také jako audiokniha a byl podle ni natocen 1 Vecernicek.

V knihovné vybira Anna s Adélkou vétSinou knihy, kde je hodné obrazki a jsou psané velkymi

134 Hrngit, S. (2008). Cour a Courek. Praha: Knizni klub. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/cour-a-
courek-14406

135 Horakova, E. (2014) Zvifdatka. Praha: Portal. Dostupné z https://obchod.portal.cz/detska-literatura/zviratka-
prvni-cteni-to-nic-neni/

13 Mapa svéta — Velka bludistdrna. Praha: Jiri Models. Dostupné z https://www.knizniklub.cz/knihy/354190-
mapa-sveta-velka-bludistarna.html
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pismeny, aby si v nich mohla snadno ¢ist. Kromé toho mé Adélka hodné rdda komiksy, napf.
Anca a Pepik nebo Ctyrlistky. Casto si éte v knizkach, ale zatim Zadnou nepieéetla celou, kromé

knizky, z niz se u€ila pismena (4beceda v zoo).

Karlik

Na otazku, co rad ¢te, Karlik odpovida: Knizky. Normalni. Pak dodéava, ze rad ¢te knizky
asi s drakama a s témahle vécma. Svoji prvni knizku ¢te prave ted’, je psana velkymi tiskacimi
pismeny a jmenuje se Vedi draci o legraci?'¥. Jeji autorkou je Daniela Krolupperova.

Karlik ma rad vtipné piib&hy i pohadky, s maminkou ¢tou i knizky, které cetla Klara

185 Déti z Bullerbynu apod. Nékteré

sama jako dité, napt. O hajném Robatkovi, Rumcajse
knizky, ktera méla sama rada, ale Karlikovi necte, protoze zjistila, Ze jsou pftili§ smutné nebo
jsou psany slozitym jazykem, napt. Karafiatovi Broucci. Ctou ale ¢asto a hodné: Ja bych rekla,

Ze doted jsme precetli padesat, sto knizek, nevim...

Dianka

Dianka nema vyslovené oblibenou knizku, ale v soucasné dobé se ji libi Sii/ nad zlato,
kterou ji ¢te maminka ptfed spanim. Dianka umi ¢ist velka tiskaci pismena a nékterd 1 mala. Za
nejlepsi knihu na ¢teni povazuje Pohadkovy svét'® psany velkymi tiskacimi pismeny, ale jeji
odpovéd’ je mozna ovlivnéna tim, Ze kniZku mame pfi rozhovoru u sebe a Dianka z ni pak
kousek ¢te nahlas. Libi se ji, protoZe mé obrazky. Zaroven je to ale prvni knizka, kterou Dianka
piecetla celou sama. Pak jesté dodava ndzev dalsi knihy, o niz mluvila v rozhovoru pfedtim 1

jeji matka, a to Matysek a Majdalenka. Ukazku z knizky a jeji obalku ukazuje obrazek 24.

187 Krolupperova, D. (2018). Védi draci o legraci? Praha: Pikola.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/vedi-draci-o-legraci-363587

188 Ctvrtek, V. (2002). Rumcajs. Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/rumcajs-
rumcajs-2663

139 Horakova, E. (2016). Pohddkovy svét. Praha: Portal. Dostupné z https://obchod.portal.cz/detska-
literatura/pohadkovy-svet-prvni-cteni-to-nic-neni/

172


https://www.databazeknih.cz/knihy/vedi-draci-o-legraci-363587
https://www.databazeknih.cz/knihy/rumcajs-rumcajs-2663
https://www.databazeknih.cz/knihy/rumcajs-rumcajs-2663
https://obchod.portal.cz/detska-literatura/pohadkovy-svet-prvni-cteni-to-nic-neni/
https://obchod.portal.cz/detska-literatura/pohadkovy-svet-prvni-cteni-to-nic-neni/

JAK DErAU
ORT

M&WSEIK
MA]DAI.ENKA

rm’dﬂk bl E:—&,“&(

Obrazek 24
Obalka a ukazka z knihy Matysek a Majdalenka

Ninka

Ninka za svou nejoblibengjsi povazuje knizku Barunka a malovany svét'®’, kterou si
s maminkou pajcila v knihovné. A dodava: Jesté mam uplné nejoblibenéjsi, co je moje domaci

knizka, co mam doma, to je Tajemstvi jedné knihovny aneb Zivot kniznich skitki'®’.

Tuto kniZku zrovna s maminkou ¢tou. Na otazku, jaké jsou nejlepsi kniZky na Cteni,
odpovidé bez vahani a doporucuje Bambiho nebo obrazkové knizky pro malé déti a knizku o
Recku pro ty star$i: 4 jesté bych asi tém starsim doporucila o Recku, tam jsou normadlné
obrazky, jak to vypada ted, a jak to vypadalo predtim. To je pékna knizka. Tu mam po tatinkovi.
Ninka si ¢asto ¢te s maminkou, nékdy se ve Cteni stiidaji, a tak Ninka fika, ze zatim zadnou

knizku neptecetla celou sama.

Jirka

Jirka rad &te Ctyrlistek, a to Gasopis i knihy, i kdyZ umi &ist i mald tiskaci pismena. To
jsou jeho oblibené knihy a jednu z nich piecetl jako svou prvni knizku. Roze¢tenou mé knizku

Jak se chodi do pohddky se Ctyrlistkem'”. Z postaviéek CtyFlistku ma Jirka nejradsi Myspulina,

190 Lanka, D. (2015). Barunka a malovany svét. Praha: No Limits.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/barunka-a-malovany-svet-272994
1 Davidova, M., & Dolejsova Stibrova, E. (2017). Tajemstvi jedné knihovny aneb Ze Zivota kniznich skitkii.

Pralv'la: Bambook. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihv/taiemsvtvi-iedne-knihovny-340702
192 Stiplova, L. (2017). Jak se chodi do pohadky se Ctyrlistkem. Praha: Ctyflistek.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/jak-se-chodi-do-pohadky-se-ctyrlistkem-332390
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protoze je takovej vynalézavej. Pokud by n¢kdo chtél doporucit zajimavou knizku, doporucil
by Jirka n&jakou knihu Ctyilistku, protoze tam jsou pismenka akordt. Rad také posloucha
audioknihy, v auté hlavné detektivky. Treba telo bez hlavy, tika Jirka.

Déti na pocatku prvni tfidy si vétSinou ¢tou spolecné s rodici, rodice jim také vétSinou
¢tou pred spanim nebo béhem dne. Nékteré déti si Ctou knizky psané velkymi tiskacimi
pismeny, Casto se zminuji o knizkach z edice Prvni cteni, to nic neni z nakladatelstvi Portal, jez
jsou psané velkymi pismeny a jsou doporucované pro déti, které se uci ¢ist genetickou metodou.
Nekteré déti dokazi fict ndzev knizky, kterou by doporucily ke ¢teni jinym détem, a Castou jsou
1 schopné vysvétlit proc. To podle naseho nazoru doklada jejich pokrocilé ctenaiské dovednosti

a vyjadrovaci schopnosti. VSechny déti mluvi o ¢teni jako o néfem, co je bavi a co maji rady.

10.5.2. Déti jako Ctenari v pololeti v 1. tiidy

Na konci prvniho pololeti jsme chtéli zjistit, jak se vyviji motivace déti ke ¢teni a jak se
rozvijeji jejich ¢tenaiské dovednosti. Vedli jsme rozhovory s rodici a ptali jsme se jich na jejich

pohled na ¢tenafstvi jejich déti béhem prvnich mésici jejich Skolni dochazky.

Maruska

Martina zadny vyrazny posun ve Cteni své dcery MaruSky béhem prvniho pololeti
nevnima. Maruska si miZe ve Skole béhem hodin ¢teni €ist svoji kniZzku stejné jako dalsi déti,
které uz jsou ve Cteni pokrocilejsi. 4 je to tak, musi to to dité asi bavit, aby si cetlo jakoby samo.
Aby se posouvalo, Ze jo. Jsou raddi, zZe jako to uméj, Ze nemusej s nima cist, tak kolikrat se jim
podle mé asi ani nechce. Martina zde upozoriuje na to, Ze zdatngjsi ¢tenafi si ve Skole mohou
¢ist svoji knizku, ale museji k tomu byt motivovani, nesta¢i samotna skutecnost, ze uz umgji to,
co se ostatni déti ve tfid¢ teprve uci. Maruska Cte rada, ma Cteni radéji neZ jeji sestra, ktera
chodi do 2. tfidy. MarusSce se chce Cist, kdyz si ¢tou doma spole¢né¢ s maminkou, a Casto je
ochotna €ist 1 za svou sestru, kdyZ se maji ve Cteni stfidat. Pfi Cteni se stfida Martina 1 obé€ jeji

dcery.
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Bétka

Barbora ptiznava, ze vyvoj Cteni u své dcery Bétky piilis nesleduji. Nechtéji po ni, aby
doma cetla nahlas, 1 kdyz ptiznava, ze by to méli d€lat. Bétka tohle predvadeni pred rodici
nesnasi, fikd Barbora. RodiCe ale vnimaji, ze Bétka ¢te ¢im dal vic a se zajmem, dokonce ji
obcas najdou vecer pod pefinou s knizkou a s ¢elovkou. Ptjcuje si knizky v méstské knihovné
a tési se na patky, kdy chodi se starsi sestrou do skolni knihovny. Takze bych rekla, Ze motivace

stoupda, shrnuje Barbora.

Liduska

Lada vnimé zménu, ke které¢ doslo béhem prvniho pololeti. Nedafi se ji do denniho
rezimu rodiny v¢lenit spole¢né Cteni, na které byli diive zvykli. Je to ovlivnéno i tim, ze v lednu
2019 se v rodin¢ narodilo miminko. Liduska uméla ¢ist uz pfed vstupem do Skoly a cCetla si
s maminkou Casto nahlas. Sama uz Cetla knizky. V tom pokracuje i nadale, ¢te rada a hodné,
ale malokdy nahlas. Obcas predcita své mladsi sestte. Jinak ¢te nahlas jen ve skole. Lada uvadi,
ze pani ucitelka nechava LiduSku Cist napt. zadani nebo jiné texty, které by jinak t¥id¢ cetla
sama, vyuziva tak toho, ze Liduska umi uz Cist velmi dobie. Nékdy se Liduska ve ¢teni ve Skole
stfidd s pani asistentkou. Zménu v motivaci Lada nevidi, protoze Liduska ma prosté knizky

rada.

Vojta

Vojta m¢l na zacatku Skolniho roku ve ¢teni naskok pted ostatnimi détmi ve tfide,
nadsen¢ zkousel béhem dvou mésict ¢ist mald pismena, o prazdninach umel jen velka. Nyni je
potieba ho do ¢teni nutit, coZ podle jeho matky Veroniky odpovida Vojtove povaze: Dokud mél
velky naskok oproti ostatnim, bavilo ho to, motivovalo, délalo vyjimecnym. Jakmile se déti na
jeho uroven dotahly, ctou velkad i mala pismena, relativné souvisle, a¢ pomalu, nadseni opadlo.
Veronika dodava, Ze Vojta je jakoby ptekvapeny, ze po ném pani ucitelka 1 rodice chtéji n¢jaky
pokrok a nespokoji se s tim, Ze ,,umi Cist™. Chté&ji, aby se zdokonaloval hlavné v hlasitém cCteni,
aby pfidal intonaci apod. Veronika ale dopliiuje, Ze ¢teni jako takové Vojtu bavit nepiestalo, Ze

od Cervence do Unora precetl Ctyfi celé knizky, dvé s velkymi a dvé s malymi pismeny.
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Adélka

Adél¢ina matka nevidi Zadnou vyjimecnou zménu ve Eteni béhem prvniho pololeti.
SpiSe ma pocit, Ze pfi tkolech ze ¢teni spoléha Adélka na to, Ze umi Cist, a pfistupuje k zadanym
ukoliim tak, ze vic Cist nepotiebuje. Je to ale dulezité z hlediska intonace, a tak ukol musi aspon
jednou nahlas ptecist. Co se tyka samostatného ¢teni knih, tomu uz moc Casu nevénuje.
Z knihovny si sice nosi knizky, které si tam sama vybere, kdyz ptijde domt, chce si v nich Cist,
ale ¢asem ji zaujmou jin¢ aktivity a Anna ji musi ¢teni pfipominat. Na druhé strané si ale Adélka
rada vytvaii vlastni pracovni listy a kratké ptibchy, takze tieto papiere sa tak povediac valaju
vSade, doddva Anna. Adélka je podle jejich slov rada, ze si umi ptecist, co chce, ale bohuzel

nevydrzi dlouho u jedné ¢innosti.

Na obrazku 25 uvadime ukazku ukolt, které si Adélka vymysli. Vyrobila si také vlastni
knizku o rostlindch. Tyto materidly ndm poskytla Anna na konci 1. t¥idy, vznikly v§ak mnohem
diive, tkoly psané psacim pismem n&kdy béhem jara, knizka psana tiskacim pismem uZ na

zaCatku Adél¢iny Skolni dochéazky.
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Obrazek 25
Ukazka vlastni tvorby (Adélka, Bila Skola, 1.B)
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Karlik

Karlik ¢te v pololeti 1. tfidy plynné€, za podzim piecetl tii nebo Ctyfi knihy a déld mu
radost, kdyz neni na nikom zavisly a miize si ¢ist. Jeho matka Klara tika, Ze obcas si Karlik jde

r~r

Cist 1 sam od sebe. Bez potizi ¢te velka i mala tiskaci pismena, uci se Cist i psaci pismo.

Dianka

Podle Daniely u jeji dcery doslo k ur¢itému rozvoji ¢teni. V zafi Cetla Dianka jednotliva
slova psana velkymi i malymi pismeny, ale necetla souvisle. Delsi slova si musela Cist po
pismenkach. Ted’ ¢te texty souvisle a Casto i plynule. V lednu piecetla knizku Kouzelna tiida'®

autorky Zuzany PospiSilové, predtim &etla Cekdni na Vanoce'?

od Andrey Popprové. Tato
knizka se ji moc libila, protoZe jsou v ni rizné tikoly a dopliovacky. Ve ¢teni se Dianka stfidala
s maminkou, Cetly si spolu. V posledni dob¢€ se Diance libila kniZka o tfech princeznéch, které
spole¢n¢ zazivaly rizna dobrodruzstvi. Diance se libila, protoze méla hodné obrazkti. Knizku
si vybrala v mistni knihovné a sama ptecetla. Sama piecetla Dianka také dvé miniknizky o
zvitatkach plné obrazkl a ukoll. Obé& precetla velmi rychle, na jedno nebo dvé Eteni. Dianka si
podle slov své matky vybird knizky podle obrazkt (hol¢icky, vily, konici), libi se ji, kdyz
obsahuji riizné ukoly a kdyz ma z knizky pocit, Ze bude o nécem nepatricném nebo tajemném,
napr. chce koupit knizku o prdicim prasku nebo knizku, kde maji kluci zjistit, jak je mozné, Ze
fotbalovy trenér usnul uprostired hry. Ve Skolni knihovné vybira knizky o kouzlech a carodejich,

fika Daniela.

Dianku knizky ur€ité zajimaji, ale podle Daniely ji zajimaly i dfive. Ted je Dianka
mozna trochu ochotné&jsi bavit se o tom, jestli a co se ji na kniZce libi nebo ne. Stejné jako diiv
ma rada, kdyzZ ji ¢te maminka. Sama si precte, co ji zajima, napf. katalog s nabidkou knih. Ten
si prohlizi velmi rada a vybira si z n& knizky, kter¢ se ji libi. KdyZ je ale néco napsané moc
malym pismem nebo je text dlouhy, chce Dianka, aby ji to pfecetl nékdo jiny. Podle Daniely
jsou v soucasné dobé pro Dianku idedlni knizky s kratkymi kapitolami a na pokracovani, kdy

pfibch pokracuje v celé knize, kterd neni pfili§ tlustd. V motivaci ke ¢teni Daniela posun

193 Pospisilova, Z. Kouzelnd tiida. (2010). Praha: Grada.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kouzelna-trida-kouzelna-trida-49873

194 Popprova, A. Cekdni na Vanoce (2008), Jaro je tu (2010), Pavouci prazdniny s Luckou, Jendu a Martinkem
(2012). Knihy vydala Mlada fronta. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/vydane-knihy/andrea-popprova-
28438
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nepozoruje, ale vSimla si, ze se prodluzuje délka textu a zmenSuje se pismo, které chce Dianka

Cist.

Ninka

Nora se ke ¢teni své dcery Ninky vyjadiuje strucné. Vidi u ni v pololeti 1. tfidy stalé

zlepsovani. A4 ziejmeé nejveétsi motivaci je pro Ninku to, Ze ma knizky rada, tiké Nora.

Jirka

Jana je rada, Ze ve Skole neni to, Ze Jirka um¢l ¢ist uz pted nastupem do Skoly, brano
jako hendikep. Skolu peélivé vybirala, protoze se doslechla, Ze v jejich spadové kole se
hol¢icka, ktera uméla cist, stala ter¢em posméchu. Ve Fialové skole se nic takového nedéje.
Mam spokojené dité ve Skole, tim padem jsem i ja klidna a spokojend a mohu se plné vénovat
sve praci, dodava Jana. Podle ni si Jirka ¢teni vice uziva, uz se mu zautomatizovalo. Pfirovnava
to k fizeni auta: Prirovnala bych to k rizeni vozidla, kdy na zacatku ¢lovek nema poZzitek z jizdy
a spise si rika, ted’ mam dat trojku nebo zaradit uz ¢tyrku, kdo ma prednost, co to je za znacku....
a kdyz je clovek vyjezdeny, uziva si jizdu, nepremysli nad razenim. Ur€ité tedy posun ve Cteni

svého syna vnima.

VétSina rodict v pololeti 1. tfidy vnima u svych déti pozitivni posun ve Etenatskych
dovednostech. D¢éti, které na zacatku Skolniho roku cetly jen velka pismena, se naucily uz i ta
mald, prestoze se je ve Skole teprve zacinaji ucit. Mohou si tedy vybirat z vétSiho mnoZstvi
knizek. Rodice také vnimaji, Ze se détem Cteni zautomatizovalo. SpiSe stagnaci vnimaji rodice
u MaruSky a u Bétky. Rodic¢e Bétky ale ptiznavaji, Ze hlasité ¢teni své dcery pfiili§ nesleduji.
Martina vnima, Ze Maruska se ve ¢teni rozviji spiSe tim, Ze sama se zajmem cCte, nez Ze by
dostavala ve Skole ukoly, diky nimz by se jeji Ctenafské dovednosti zlepSovaly. Je ale rada, ze

Marusku ¢teni bavi a Ze si ve Skole mliZe ¢ist svoji knihu a nemusi slabikovat s ostatnimi détmi.

V otazce motivace se vétSina rodicii shoduje v tom, Ze déti, které mély knizky a cteni
rady uz pted vstupem do Skoly, je maji rady i nadale. To, Ze se ve ¢teni zdokonalily, jim
umoziiuje ¢ist snaz a Casto si uz s chuti ¢tou své vlastni knizky. Motivaci se tedy udrzuji

pfiblizné€ na stejné Grovni. Vyjimkou je Vojta, ktery zacal ¢teni vnimat ¢aste¢né jako Skolni
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povinnost, a proto ho uz ¢teni nebavi tolik jako diiv. Pokud si ale mlze potichu ¢ist, co sam

chcee, je spokojeny.

10.5.3. Déti jako ¢tenari ve 3. Ctvrtleti 1. tiidy

Na jate (bfezen a duben 2019) jsme opét délali rozhovory s détmi. Zajimalo nas, co ¢tou
ve Skole a co ve volném case, jestli je ¢teni bavi stejné jako diiv, kde a kdy si nejrad¢ji ctou.
Ptali jsme se i na to, jaké jsou podle nich nejlepsi knihy ke ¢teni, co by doporudily jinym détem
ke ¢teni. Tuto otazku jsme jim pokladali uz v zaii 2018 béhem tvodniho rozhovoru a chtéli

jsme porovnat, jak na ni budou odpovidat po piil roce Skolni dochdzky a vyuky &teni.

Rozhovory probihaly ve Skole o piestdvce béhem Skolniho dne, kdy bylo zarovei
provadéno pozorovani ve tfid¢. Vedli jsme rozhovory se vSemi détmi kromé Karlika, ktery v té
dob¢ nebyl ve skole. Od né&j se nam nepodafilo ziskat potfebné informace, protoze rozhovor

nebylo mozné provést ani v ndhradnim terminu.

Maruska

Zatimco v zafi pfi uvodnim rozhovoru odpovidala Maruska s radosti, nyni se ji do
hovoru moc nechtélo a odpovidala jednoslovné. Maruska si s maminkou a star§i sestrou cte
knizku Pribéhy na dobrou noc pro malé rebelky. Do $koly si na hodiny ¢teni mliZe nosit vlastni
knizku, nyni je to knizka vtipGi — Vtipy pro déti 3. Tyto dvé knizky Maruska povaZuje
v soucasné dobé¢ za své nejoblibenéjsi a doporucila by je i jinym détem. MaruSka nedokaze
posoudit, jestli se ve ¢teni zlepSila, odpovida, Ze nevi, stejné jako na otdzku, jestli ji ¢teni bavi
stejné jako diiv. Rika, Ze ji bavi trochu. Rada si ¢te veéer, ale i odpoledne, nejradéji ma spolené
¢teni s maminkou a sestrou. Ma rada chvile, kdy se se sestrou stiidaji ve ¢teni a maminka jim
pfitom vycesava vlasy. 4 my cteme. Jednu vycesdava a ta druha cte, ¥ika Maruska. Je to tedy

piijemna chvile s rodinou spojena se ctenim. Ve skole si rada ¢te v lavici, doma v posteli.

195 Neubauerovd, Z. (2018). Vtipy pro déti 3. Praha: CPress.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/vtipy-pro-deti-vtipy-pro-deti-3-392247
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Bétka

Bétka mé v 1. tfid€ na jarfe rozecteny prvni dil Harryho Pottera. Knizka se ji libi, ¢teni
ji bavi, ale mrzi ji, ze knizka nema zadné obrazky. Ve Skole si tuto knizku ¢te o piestavce,
béhem hodin c¢teni Cte ze slabikafe s ostatnimi détmi. Bétka si mysli, Ze ¢te stejné jako na
zacatku Skolniho roku, i kdyz ted’ si ¢te tak naro¢ny text, jako je témér tiisetstrankovy roman.

Ale urcité ji ¢teni nyni bavi vic. Nejradéji si ¢te v posteli pred spanim, i kdyZ ne kazdy den.

Liduska

Liduska odpovidala ochotné a s radosti. Vypravéla o tom, ze si ve Skole ¢te bud’ knizku,
kterou si pfinese z domova, nebo nékterou ze tfidni knihovnicky. Béhem hodin ¢teni Cte ze
slabikéfe s ostatnimi détmi. Mysli si, ze se ve Cteni od zacatku Skolniho roku trochu zlepsila.
Zaroven ji Cteni trochu vic bavi. Jak jsem precetla, kdyz jsem jesté nechodila do Skoly, prvni
knizku, tak viastnée ze mé to jako by povzbuzovalo, ze mé to zaclo bavit vic a vic, vysvétluje

Liduska.

Na otazku tykajici se prvni prectené knizky Liduska odpovida, Ze prvni knizku cetla s
pomoci maminky, Ze s tou knizkou se naucila ¢ist. Byl to slabikar. Stejné odpovidala Liduska
1 v zafi, kdy uz méla slabikaf pfecteny a cetla dalSi knizku. V soucasné dobé cte knizku
Famfarie™ a ¢te ji uz podruhé, protoZe si ji uz moc nepamatuje. Liduska s nadSenim vypravi,
o ¢em knizka je. Jeji vypravéni je souvislé a smysluplné. Famfarie je nyni jeji nejoblibengjsi

knizka spolu s kniZzkou o zvitatech a s kniZzkou o sluSném chovani.

Nejradéji si cte, kdyZ ma hotové tikoly a ma volno, protoze pak viastné uz nemusim
prestat Cist, jediné az jdu do postele, vysvétluje LiduSka. Pfed spanim si Casto tfi sourozenci
spole¢né prohlizeji nebo ¢tou knizku, kdyZ €ekaji na tatinka, az jim pfijde Cist. LiduS¢inym
oblibenym mistem na cteni je kieslo, gau¢ nebo postel. Liduska dodava: Protoze tam je to dost
mékky. Ctent je tedy pro Lidusku spojeno s pijemnymi pocity, mékkym kieslem nebo posteli,
spolecnym Casem se sourozenci a tatinkem pifed spanim, samo Cteni je tak pfijemné, ze si

nejradéji Cte, kdyZ vi, Ze ma dost ¢asu a miZe si €ist tak dlouho, dokud nebude muset jit spat.

19 Kratochvil, M. (2010). Famfirie. Praha: Ceska televize.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kouzelna-skolka-fanfarie-32435
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Cteni je pro Lidusku podobné¢ jako pro Marusku spojeno s piijemnymi situacemi doma
se sourozenci nebo rodici. Zatimco Liduska si ¢te se sourozenci pred spanim, Maruska ma rada

chvile, kdy ji a sestfe maminka roz¢esava vlasy a ony ctou.

Vojta

Vojta mé v 1. tfid¢ na jafe rozectenou knizku Komisar Vrtapka'”’. Vypravi, ze ma
vSechny tii dily. Ve skole Cte s ostatnimi détmi Citanku, ale kdyz ma hotovou zadanou praci,
muze si ¢ist knizku, bud’ vlastni z domova nebo si miize néjakou pijcit v tiidni knihovnicce.
Komisare Vrtapku si ¢te pravé v takovych volnych chvilich nebo o prestavce. A jesté dodava:
Nebo kdyz se nudim. Vojta si mysli, Ze se ve ¢teni zlepsil, protoze diiv Cetl jen texty s velkymi
tiskacimi pismeny a tedka uz s malyma nebo dokonce i s téma psacima, vysvétluje. Cteni ho
podle jeho vlastnich slov bavi nyni méné, ale je to proto, ze od té€ doby, co ma psa, si rad hraje
snim. To je také jeho nejobliben¢jsi naplit volného Casu. Pak jest¢ dodava: No, pes nebo
knizkovy kvizy. A pak treba takova detektivni kniZka, do ktery se pise, tam treba mas bludisté a

musis dostat mysku k syru.

Prvni Vojtovou pieétenou knizkou byl Miij kamardd skiitek Vitek'*®, celkem uz Vojta
precetl sdm sedm knizek. Nejobliben¢;jsi knizkou zistdva Cour a Courek stejné jako v zafi
2018. K této knizce se Vojta stale vraci a chce si ji Cist kazdy den. Tuto knizku spolu
s Komisarem Vrtapkou by doporucil ke ¢teni nékomu jinému. Vojta ochotné jmenuje knizky,
které povazuje za nejlepsi knihy ke ¢teni: Cour a Courek. Pak ten Vrtapka, prvni dil je nejlepsi
a Deéti z Bullerbynu a pak encyklopedie. O kniZzce Déti z Bullerbynu tika, Ze ji jesté necetl: Na

tu si Setrim. Ani ji nemam. Ale jednou jsem na ni koukal a je fakt hezka.

Vojta rad ¢te mladSimu bratrovi Krtecka — strasné to miluje, dodava. Nejrad&ji si cte

pfed spanim, ale nerad si Cte sam, a tak si k sobé& bere psa a Cte si s nim.

197 Btrychova, P. & Morkes, P. (2007) Komisai* Vitapka. Sebrané spisy I. Praha: Mlad4 fronta.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/komisar-vrtapka-komisar-vrtapka-sebrane-spisy-1-51413
198 Sucha, R. (2014). Miyj kamarad skiitek Vitek. Praha: Grada.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/muj-kamarad-skritek-vitek-23762.
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Adélka

Adélku bavi ¢teni vic nez diiv a mysli si, Ze se ve Cteni trosku zlepsila. Ve skole ji pfi
cestiné nejvic bavi pracovni listy. Pii hodinéach ¢teni Cte stejny text jako ostatni déti. Ve volném
Case rada kresli a ¢te, sama uz precetla tfi dily knizky Mimi a Liza a dvanact dilt knizek
Ctyrlisthku. Ten také povazuje za nejlepsi knizku ke ¢teni. Oblibenym mistem na &teni je pro

Adélku postel, kde si rada cte pred spanim.

Ninka

Ninka ¢te na jafe 2019 knizku ptj¢enou z knihovny, jsou to Déti kapitana Granta od
Julese Verna. Knizku ¢éte spole¢né s maminkou, vétSinou pred spanim, kdy se ve ¢teni obé
stiidaji. Ve Skole ¢te béhem ctenaiské dilny knizku Dvacet tisic mil pod morem od stejného
autora. Tu Ninka povazuje v souc¢asné dob¢ za svou nejoblibenéjsi. Ma rada dobrodruzné knihy,
pro vetsi. Ninka si mysli, ze se ve ¢teni zlepsila, ze umi Cist lip: Jenom trochu lip, protoze uz
Jjsem i tak uméla ¢ist. Posun vidi v tom, Ze ji bavi &ist mala pismena: Ze mé bavi ¢ist ty maly
pismenka. A pujcili jsme si z knihovny Vedi draci o legraci?, a to se mi libi, i kdyz to jsou velky
pismenka. Cteni ji bavi asi stejné jako diiv: Mé to bavi stejné, ale tedkon tady ctem vic, takze
jsem se do toho vic vzila. Prvni knizkou, kterou Ninka precetla sama, bylo Dobrodruzstvi

pavouka Cendy'”.

Ninka vétSinu kniZek ¢te spole€né s maminkou, ale na ¢tenarské dilné€ ve skole ¢te vzdy
n¢jakou knizku sama. Na piectenou knizku musi pfipravit prezentaci podle zadanych pravidel.
Ninka méla prezentaci pravé na knizku Dobrodruzstvi pavouka Cendy. Nejoblibengj§i misto,
kde si Ninka rada cte, je kieslo v jejim pokoji. Tam se stulim do klubicka a ctu si, vysvétluje.
Na otdzku, jaké jsou nejlepsi knizky na ¢teni, co by doporucila jinym détem, odpovida po
kratkém ptemysSleni: Ja bych asi doporucila nejdriv klidny knizZky a pak jestli by se jim to libilo,
tak zacit ty dobrodruzny. Aby to nebylo hned, Ze to bude dobrodruzny, ze jak by dlouho nic
necetl, ze by nevédél, co cist, tak aby to hned nebylo takovy hodné dlouhy to cekani. Ze tieba je
to na zacatku nudny a pak se to vyjasni, Ze to pak je lepsi. Z ,klidnéj$ich* kniZzek by doporucila

200

Disneyovky nebo Jaro je tu’"’ a Cekdni na Vinoce, stejné jako Dianka. Ninka uz rozli§uje mezi

zkuSenymi a zaCinajicimi Ctenafi, dokaZe doporucit kniZzky rGzné naro¢nosti a rtzného

199 Cech, P. (2014). Dobrodruzstvi pavouka Cendy. Havli¢kav Brod: Petrkov.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/pavouk-cenda-dobrodruzstvi-pavouka-cendy-209716

200 popprova, A. (2010). Jaro je tu. Praha: Mlada fronta. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/jaro-je-
tu-85910
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zaméieni, coz ukazuje na jeji Ctenarskou vyspélost. Pravdépodobné je to vliv pravidelného a

castého spole¢ného ¢teni s maminkou.

Dianka

Dianka ma rozectenou knizku Jaro je tu. Nemiize si vzpomenout, ktera byla jeji prvni
prectend knizka. Mysli si, Ze se ve Cteni zlepSila, ze umi Cist lip: O dost. Ja jsem to prvni cCetla
po pismenkach. A ted uz nectu. Neni si ale jistd, jestli ji ¢teni nyni bavi vic nez diiv. Za nejlepsi

knizky na &teni povazuje svoje oblibené tituly Jaro je tu a Cekdni na Vinoce.

Jirka

Jirka m4 doma rozeétenou knizku Detektiv Klubko. Zdhada cervené ponozky*”!, ve skole
na Ctenaiské dilné praveé docetl knizku Emil a Ida** a za¢ind Cist Mikuldsovy patalie. Na otazku,
jestli se zlepsil ve ¢teni, Jirka odpovida: Jd nevim, protoze cist uz jsem umel. Ale bavi ho to vic
nez difv. Ve volném &ase nejradéji éte Ctyrlistky. Dodava: Ja uz jsem si jich spoustu piecetl.
Jirka tika, ze prvni knizkou, kterou sdm piecetl celou, byl Ja, Baryk od Frantiska Nepila?®. Na
obrazku 26 je uvedena ukazka zapisu cCetby, jak Jirka zaznamenal pravé tuto knizku. Jeho
nejoblibengjsim titulem jsou Zlaté piibéhy Ctyrlistku*®. Na otazku, jaké knizky ma rad,
odpovida: Normdlni jako. Jeho oblibené misto na ¢teni je u zdi v posteli, dam si tam polstar a
o ten se opru a knihu si dam pred sebe a c¢tu, vysvétluje Jirka. Ostatnim détem by doporucil
knizku, kterou pravé docetl, a tou je Emil a Ida. Jirka dodava: Ale pro vétsi ctenare. Jsou tam

hodné maly pismenka.

201 Scheffler, U. (2008). Praha: Fragment. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/detektiv-klubko-
zahada-cervene-ponozky-94326

202 Lindgrenova, A. (2006). Emil a Ida. Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/emil-a-
ida-11910

203 Nepil, F. Jd, Baryk. (1977). Praha: Albatros. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/ja-baryk-19906
204 Stiplova, L., Némecek, J., Lamka, J., Lamkova, H., & Ladislav, K. (2011). Zlaté piibéhy Ctyilistku 1992—
1993. Edice Velka kniha (10). Praha: Ctyflistek. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/pribehy-
ctyrlistku-zlate-pribehy-ctyrlistku-1992-1993-86907
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Obrazek 26
Ukazka ze zapisu ¢etby (Jirka, Fialova Skola, 1.B, duben 2019)

Déti ve 3. Ctvrtleti 1. tfidy jsou pomérné dobie schopné reflektovat vlastni pokroky ve
¢teni a fada z nich dokéaze doporucit knizky ke ¢teni jinym détem 1 s tim, Ze posoudi naro¢nost
Cetby. Ta spo€iva napt. ve velikosti pisma. Takto uvaZuje napi. Ninka, jeZ by doporucila
nejprve klidnéjsi knizky pro déti, které tieba delsi dobu necetly, a pozdéji knizky dobrodruzné,
nebo ji neddvno docetly. Vojta a Dianka by doporucili knizku, kterou maji oblibenou uz delsi

dobu a stale se k ni vraceji.

Dé&ti maji Cteni spojené s prijemnymi chvilemi pied spanim nebo s mistem, které maji
rady a je jim tam dobfe, napt. v mé&kkém kiesle nebo na posteli. Casto je dilezita i p¥itomnost

dal$ich ¢lent rodiny, rodi¢l nebo sourozencii, né¢kdy 1 domaciho mazlicka — psa.

10.5.4.Déti jako ¢tenari na konci 1. tFidy

Rodice se na konci Skolniho roku, kdy jejich déti ukoncily sviij prvni Skolni rok, ohliZeli
za tim, co tento rok jejich détem pfinesl zejména v oblasti Ctenafstvi. Ptali jsme se, jak rodice
vnimaji rozvoj svych déti v této oblasti a jak se béhem 1. tfidy rozvijela motivace jejich déti ke
¢teni. VSichni rodiCe tentokrat odpovidali na tyto otazky e-mailem. N¢ktefi uz na konci

Skolniho roku neméli dostatek ¢asu se tomuto tématu vénovat a odpoveédéli az na pocatku
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dalSiho Skolniho roku. Od dvou rodi¢t se odpovéd ziskat nepodafilo. O Vojtovi a Marusce

proto v této Casti textu neuvadime zadné informace, protoze nebyly k dispozici.

Bétka

Podle Barbory ¢tenaiské dovednosti i motivace ke ¢teni u Bétky béhem prvniho roku
Skolni dochézky posilily. Na zac¢atku 1. tfidy ,,pfelouskala“ pismenka, ale moc nevnimala text.
Niyni si uz sama éte knizky. Ceka ji ale naro¢ny tikol, protoZe se pies prazdniny musi nau¢it &ist
francouzsky. Chodila do matei'ské Skoly v Belgii, pak rok do ¢eské skoly, nyni se rodina vraci
do Belgie, kde maji rodice praci. Bétka bude od zati chodit do belgické Skoly a veskera vyuka

bude ve francouzs$ting.

Liduska

Podle Lady ¢&te Liduska stale rada. Cte v duchu, piedte si vie potiebné. Je schopna si
precist odjezd vlaku, nasténku u Iékate, navod k vyrobku nebo ke hie. Lada si v§ima toho, jak
se Liduska posouva v samostatnosti. V§e ji zajima a neni odkdzana na to, aby ji to nékdo piecetl
a vysvétlil. Cte rada knizky, hlavné ty détské, ale zajimaji ji Zivotopisy svatych, riizné baje a
povésti nebo praktické navody, napf. recepty v kuchaice nebo navody na rtizné vyrdbéni,
pfipadné rady ohledné preZiti v ptirod¢ apod. Souvisi to s jejimi z4jmy — rada vaii a chodi do
skautu. Cte rada i nahlas, pred¢itd mladsi sestie. Nékdy, kdyZ narazi na néco zajimavého, ¢te to
nahlas celé rodiné, protoZe se s nimi chce o zajimavou informaci podélit. Sama si ¢te anotace
knizek a podle toho si vybira, co ji zajima. Co se tyka motivace ke ¢teni, Lada vnima4, Ze Liduska

zjistila, Ze Cteni neni jenom zabava, ale Ze je to 1 praktické.

Lada odpovidala na otdzky aZ po prazdninach, shrnuje tedy i zkuSenosti z letnich
mésict. Déti travily hodné €asu venku, rodina chodila na vylety do hor apod. Déti si mohly
vyzkousSet rizné manualni ¢innosti. LiduSku ale celé 1éto provazely hlavné audioknihy. Déti je
dostaly na konci Skolniho roku jako odménu za vysvédceni a Liduska kazdou volnou chvilku
poslouchala. Lada si vS§imla, Ze Liduska umi na zéklad¢ Cetby i poslechu propojovat znalosti
z riznych oblasti. Po prazdninach se rodina vratila k béznému dennimu rezimu a Liduska tak
rano i vecer lezi v knizkach, dny jsou vétsinou nabité aktivitami. NadSeni pro knihy ji tedy

neopousti ani na zac¢atku 2. tfidy.
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Adélka

Adél¢ina matka Anna nezaznamenala ve Ctenafstvi své dcery n¢jakou vEtsi zménu
kromé toho, Zze Adélka je sebestacna na precitanie si jeddlneho listku a roznych letakov, knihy
Jju zabavia na chvilu, ale este nema vydrz ju dlhsie citat’ az do konca. Ptes prazdniny ptecetla
sama celou knizku, byla to Madynka od Roalda Dahla. Zpocatku se zasekavala, nez se zacetla
do delsiho textu, ale n¢kdy si domyslela slova. Ale postupem casu zacala Cist velmi peékné.
Déva ale prednost tomu, kdyz ji nékdo pied¢ita. Anna o Adélce fika: Nie je knihomol, ktory by
cital od rana do vecera, ale c¢o ju zaujme, si pozrie a precita ¢i napise. Citanie jej dalo
samostatnost' a moznost tvorit kratke rozpravky, pracovné listy, veci, co niekde videla a zaujali
Jju. No a pre mna to malo vel'ku vyhodu, Ze sme sa dlho nemuseli trapit s ucenim. Takto shrnuje
svoje zkuSenosti Anna, ktera zdroven dodava, ze v zaii nastoupi do 1. tfidy i jeji mladsi syn,
ktery pozna velka tiskaci pismena, ale neumi si je spojit. Je to tedy rozdil oproti dvéma starSim
dceram: S nim sa budeme musiet ucit, nebude to také bez prace ako bolo u starsich dvoch
dievcat, fika Anna, jez vnima Casné ¢tenafstvi své dcery jako vyhodu, ktera usnadnuje prakticky

zivot 1 ptipravu do Skoly nejen ditéti, ale i celé roding.

Karlik

Karlik se béhem 1. tfidy zlepsil zejména v plynulosti ¢teni. Jeho matka Kléara tika, ze
piecte cokoliv a vice méné s prednesem, takze zni jako dospély. Zpocatku se musel soustiedit
na ¢teni samotné a unikal mu smysl toho, co Cetl, ale to uz se ned¢&je. 4 hlavni pocit pak je, zZe
je svobodny — miize si precist, co chce, a neni zavisly na ostatnich, coz je pro ného velké

vitezstvi, dodava Klara.

24

orientovany na vykon atrochu mu chybi soutézeni a vitézstvi. Hlavné se to projevuje
v matematice, kde se v 1. tfidé sCitalo a od¢italo do dvaceti, zatimco Karlik nésobi a d€li pres
tisic a zkousi vymyslet rovnice. Klara by tedy ve 2. tfidé chtéla pani ucitelku pozadat o

individudlni pfistup a naro¢néjsi ukoly.

Dianka

Daniela o své dcefi vypravi podrobné. Dianka se podle ni béhem 1. t¥idy urcité ve cteni

zlepsila. Cte rychleji a plynuleji, 1épe rozumi tomu, co &te. Moc ji bavi vybirat a kupovat
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knizky. To platilo i dfive, ale ted’ ma vice pfilezitosti a pln€ jich vyuziva. Za vysvédceni na
konci 1. tfidy si chce jit vybrat do knihkupectvi néjakou knizku. K svatku si také vybrala
n¢kolik knizek. Kdyz jsou s maminkou ve mésté, vétSinou se chce jit podivat do néjakého
knihkupectvi. Dianka zacCala sama Cist, n¢které knizky piecetla s velkym zdjmem, obcas ji
Daniela dokonce musela od ¢teni odhanét, aby uz Sla spat. Byly to knizky pro zaCinajici ¢tenarie,
kde se ji text dobie &etl, napt. Kouzelnd tiida — pribéh pokracuje’” nebo ver§ované pohadky
od Frantiska Hrubina. Nékteré pohadky ve verSich si Dianka cetla opakovang. Jeji oblibenou
knizkou je Jaro je tu, protoze obsahuje rtizné ukoly a doplnovacky, coz Dianku moc bavi. Od
stejné autorky &etla Cekdni na Vinoce a pieje si jesté Pavouci prdzdniny. Autorkou téchto knih
je Andrea Popprova®®. Stale jesté ale Dianka vétsinou nesedd ke éteni sama, maminka ji k tomu
vybizi. Dianka si jde ¢ist rada, ale nenapadne ji to samotnou, podnét vychazi od Daniely. Ne¢kdy
ji pak musi maminka ve Cteni zastavit, protoze je potieba jit spat. Dianka si umi pfecist, co
potfebuje, v tom vidi Daniela velky posun. Diive Dianka potiebovala pomoct, kdyz si chtéla

precist napt. néjaké napisy nebo ndhodné texty ve svém okoli.

Daniela jesté dodava, ze diive patfila k Dian¢inym nejoblibenésjim predmétiim ve Skole
matematika, ale na konci Skolni roku v 1. tfidé je to 1 Ctendiska dilna, télocvik a worskshop,

takze to cteni tam také je, dodava Daniela.

Ninka

Nora u své dcery Ninky béhem 1. tfidy pozorovala stalé zlepSovani ve Ctenti, a to jak ve
béZnych Skolnich dni je na ¢teni méné ¢asu nez diiv, je to velky rozdil oproti Skolce. Ale protoze
Ninka ma kniZky velmi rada, kazdodenni vecerni Cteni je jejich trvalym spolecnym ritualem.
Nora odpovidala na otdzky az na konci prazdnin, a tak mohla fict ito, jak vnimala vétsi
mnozstvi ¢asu na &teni bdhem prazdnin. Cetly si s Ninkou spoleéné, ale Ninka Getla i sama.
Nejcastéji sahne po komiksech, o prazdninach precetly spolu dalsi dil Harryho Pottera, dvé
foglarovky a n&jaké dalsi knizky, které uz Cetly n€kolikrat a maji je rady, proto se k nim vraceji.

To ctu tedy ja, mozna kdybych nebyla vzdy svolna cist, donutilo by to Ninku cist i tyto knizky

205 pospisilova, Z. (2015). Kouzelnd tiida, piibéh pokracuje. Praha: Grada.

Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/kouzelna-trida-kouzelna-trida-pribeh-pokracuje-239813

206 popprova, A. Cekani na Vanoce (2008), Jaro je tu (2010), Pavouéi prazdniny s Luckou, Jendu a Martinekm
(2012). Knihy vydala Mlada fronta. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/vydane-knihy/andrea-popprova-
28438
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sama, tézko rict. A jelikoz nam pres prazdniny chybéla knihovna, tak uz jsme si nyni

naobjednaly dalsich deset titulii, uzavira Nora.

Jirka

Jirka podle své matky pokrocil hlavné v rychlosti ¢teni. Také u n¢j nastal odklon od
pohadek k dobrodruznym piibéhtim. Jana pro Jirku chystd zkracend vydani verneovek, zatim
mu kupuje knihy z nakladatelstvi Sun z edice Svétova cetba pro Skoldky®"”. Kazda kniha ma
60-70 stranek a Jirka ji ma pfeCtenou za odpoledne. Jana ho dokonce podeziivala, jestli
nepieskakuje stranky, ale Jirka vzdy dokézal s jistotou vypravét cely piibéh, ktery cetl.
Pamatoval si ptib¢hy i za tyden nebo dva. Jirka si pamatuje nova slova, véty a fraze, s nimiz se
pti ¢teni setka. Jana se domniva, ze Jirka ma dobrou fotografickou pamét’. Uvazuje o tom, ze
by s Jirkou zaSla na testovani IQ do Mensy, aby si potvrdila nebo vyvratila své domnénky
ohledné logického mysleni a paméti. Chtéla by poradit, jaké stranky u svého syna rozvijet

a jaké pro n¢j vybirat krouzky.

Co se tyka motivace ke Cteni, Jana si vSimla, Ze Jirka je rad, kdyz si mize knizky na
¢teni sam vybirat. Jana ho proto bere do knihovny a do knihkupectvi, kde si Jirka vybere, co ho
zajima, a s nadSenim se pak vrha do ¢teni. Bavi ho to vic, nez kdyz mu Jana néjakou knihu
sama nabidne ke Cteni. Jirka si rad zapisuje piectené¢ knihy do ¢tenéaiského deniku, ve Skole

vzdy odevzdava vice zapist, nez je poZzadovano.

Na konci 1. tfidy uz vSechny sledované déti ¢tou plynule a s porozuménim. Rodice se
shoduji v tom, ze ¢teni détem dava pocit svobody a samostatnosti, mohou si ptecist, co je
zajima. D¢t zjiStuji, Ze Cteni je praktické, Ze ho mohou vyuzZit v bézném Zivoté, coZ jesté
posiluje jejich motivaci ke ¢teni. Také si vétSinou uZ samy vybiraji knizky ke ¢teni, chodi rady
do knihovny a do knihkupectvi. VSechny déti maji podnétné rodinné prostiedi, rodice je ve
¢teni podporuji a pomahaji jim s vybérem knih, umoziuji jim chodit do knihovny. N&kteti
z nich nadale pokracuji ve spolecném ¢teni s détmi, 1 kdyz si déti stale vic Ctou samy. Neékteti
rodice si uvédomuji, Ze béhem Skolniho roku je na ¢teni mén¢ €asu, proto si n€kdy nejsou jisti,

jestli motivace jejich déti ke Cteni je dostatecna.

207 Dostupné z https://www.sun-

knihy.cz/hledani?query=edice+sv%C4%9Btov%C3%A 1+%C4%8Detba+pro+%C5%A 1kol%C3%A 1ky
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10.5.5. Tajné ¢teni

V této kapitole se budeme vénovat tématu, které vyplynulo z rozhovoru s détmi. Nazvali
jsme ho tajné Cteni. Jedno z déti béhem rozhovoru mluvilo o nécem, co by mélo zistat
tajemstvim, o némz se nemaji dozvédet rodice. Dostali jsme svoleni o ném napsat s tim, ze
jméno ditéte neprozradime. Proto se o tom zminime na tomto misté. Jedno z déti prozradilo
v rozhovoru své nejoblibenéjs$i misto na ¢teni. Na otazku Kde si nejradéji ¢tes? odpovédélo: Ve
Svoji tajny skrini, kde je obleceni. A miizu si tam rozsvitit lampicku. Mama chodi ke mné do
pokojicku a mné je to trosku trapny, tak se vidycky, kdyz mama odejde z pokojicku a pusti mi
pohadku, tak rychle slezu a skovam se a pak prijde po minuté a mysli si, Ze uz spim, protoze nic
nerikam. A jednou jsem ve skrini i usnul. Jsem se probudil asi o pulnoci. Usmiva se tomu, Ze
rodice o Cteni ve skiini nevédi.

Podobné zazitky ma jestd jedno dité, které si rado &te s baterkou pod pefinou. Rikéa o

tom: No Ze mam na skrifice lampicku a vezmu si ji pod perinu a pak si pod perinou ¢tu. Mluvi

o tom se spikleneckym tsmévem a dodéava, Ze rodice o tom neveédi a mysli si, Ze uz spi.

O cCteni s baterkou pod petinou v détském véku se v rozhovorech zminili i rodice, a to
matky Klara a Anna. Ucitelka Matefidouska se zminila o tom, Ze na$la jednoho ze svych zaki
Cist si pod pefinou na Skole v pfirod€. Tajné Cteni pii baterce tedy neni ni¢im vyjimecnym. Je
mozné, ze rodiCe o tom védi, 1 kdyz si déti mysli, ze je to jejich tajemstvi. Je to ale

pravdépodobné néco, ¢im Cteni pro déti ziskava na zajimavosti.

10.6. Diagnostické zkousky cteni

Diagnostické zkousky ¢teni provedené na konci 1. tfidy a v pribéhu 2. tfidy ukazuji, Ze
Casni Ctenaf1 dosahuji stale dobrych vysledk, ale v ramci tfidy nebyvaji vZdy mezi nejlepSimi.
Rada déti, které na pocatku $kolni dochizky &ist neumély, dosahuje pozdéji srovnatelnych

vysledkt. Toto tvrzeni dokladaji nasledujici vysledky tii diagnostickych zkousek ¢teni.

10.6.1. Diagnosticka zkousSka ¢teni na konci 1. tfidy

Na konci 1. tfidy (v kvétnu a ¢ervnu 2019) jsme ve vSech sledovanych tfidach provedli

diagnostickou zkouSku ¢teni, abychom mohli porovnat vysledky casnych ¢tenatti a ostatnich
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zéku jejich tfid. Vybrali jsme zkousku z projektu Rozvoj ctenarskych kompetenci v prostredi
inkluzivni skoly (2012). Tento projekt probihal v letech 2009-2012 a jeho cilem bylo ptedevsim
zvysit uroven Ctenarské gramotnosti zaki 1. stupné, zpracovat metodické a vyukové materialy
a vytvofit evaluacni nastroje pro hodnoceni ctenarskych kompetenci. Vystupem tohoto projektu
jsou mj. diagnostické materidly pro zaky a ucitele, které jsme mohli vyuzit. Vybrali jsme
pracovni list s nazvem Kohout a barvicky z Diagnostického portfolia pracovnich listi
k hodnoceni ctendiské gramotnosti pro zdky 1. rocnikii ZS (Matiourova et al., 2012a, 2012b).
Pti vyhodnocovani vysledka jsme postupovali podle metodickych pokynti pro ucitele, které

jsou soucasti tohoto vystupu (Manourova et al., 2012c, 2012d).

Ukolem déti bylo v ramci jedné hodiny &eského jazyka samostatné piedist zadany text
a odpovédét na otazky, kterych bylo celkem pét. Evaluaénim zamérem bylo podle autori tohoto
diagnostického néstroje zjiStovani urovné v dovednosti Cteni, tj. schopnosti fonematické a
vizualni analyzy a syntézy, schopnosti korespondence grafém—foném pii Cteni a psani,
zjisStovani schopnosti uplatnit vlastni ¢tenarkou strategii pfi dekddovéni slova a schopnosti
uplatnit funkéné ¢tendiské dovednosti (¢teni s porozuménim, vysuzovani, aplikace). Byly tedy
zaméteny na aplikaci, ¢teni s porozuménim, techniku ¢teni a psani a na vysuzovani. Jednotlivé

tikoly byly podle své povahy hodnoceny pismeny A-B-C-D-E nebo pouze A/E>%,

Této aktivity se zGi€astnili Zaci vSech Sesti sledovanych tfid, kteti byli dany den ptitomni
ve Skole. Vysledky jsou uvedeny v nésledujicich grafech 4-9, které¢ znazornuji, kolik hodnoceni
A—E méli Zaci v jednotlivych tfidach. Krajni hodnoty jsou oznaceny zelen¢ (hodnoceni A) a

cervené (E), takZe jsou v grafech dobfie vidét.

208 (Jloha 1: Aplikace — A. Spravné vybarvil 5 znakii (hiebinek, bradka, kiidla, t&lo, ocas). B. Spravné vybarvil 4
znaky. C. Spravné vybarvil 3 znaky. D. Spravné vybarvil 1-2 znaky. E. Spravné nevybarvil Zadny ze znakd,
anebo se kol nepokusil splnit.

Uloha 2: Cteni s porozuménim. — A. Spravné doplnil slovo ,,Tomik*. E. Doplnil jiné slovo, anebo se tikol
nepokusil splnit.

Uloha 3: Technika ¢teni a psani — A. Slova ve vété jsou psana ortograficky korektné (bez vynechéni a zamény
pismen, dodrzené mezery ve slovech). B. V zapsanych slovech dochazi k drobnym chybam (vynechani pismen,
zdmeéna pismen, zaména tvaru pismen, nedodrzeni vzdalenosti mezi slovy). C. Zapsana slova Ize (i s chybami)
identifikovat. D. Nekteré ze zapsanych slov 1ze identifikovat. E. Zapsana slova nelze identifikovat; tkol se
nepokusil splnit. Poznamka: Za spravné se povazuje také foneticky zapis; dale se nebere zfetel na psani i/y.
Uloha 4: 4 Vysuzovéani A. — Odpovéd koresponduje s kontextem textu. E. Odpovéd’ nekoresponduje s
kontextem textu. Poznamka: Za spravnou odpoveéd’ se povazuje takova odpoveéd’, jejiz smysl Ize z Zakova zépisu
identifikovat. Pfedmétem hodnoceni neni rovina Technika ¢teni a psani.
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Fialova skola 1.A 2019
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Graf 4
Vysledky diagnostické zkousky ¢teni ve tFidé 1.A ve Fialové §kole (¢erven 2019)

Fialova skola 1.B 2019

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
1 2 3 4 5

WA mB mC =D mE

Graf 5
Vysledky diagnostické zkousky cteni ve tridé 1.B ve Fialové Skole (€erven 2019)

Bila Skola 1.A 2019
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Graf 6
Vysledky diagnostické zkousky ¢teni ve tridé 1.A v Bilé Skole (¢erven 2019)
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Bila Skola 1.B 2019
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Graf7
Vysledky diagnostické zkousky cteni ve tridé 1.B v Bilé Skole (¢erven 2019)

Modra skola 1.A 2019

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
1 2 3 4 5

WA mB EC =D mE

Graf 8
Vysledky diagnostické zkousky cteni ve tridé 1.A v Modré Skole (¢erven 2019)

Zluté $kola 1. t¥. 2019
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Graf 9
Vysledky diagnostické zkousky &teni v 1. téidé ve Zluté $kole (€erven 2019)
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Zajimalo nas predevsim, jakych vysledkii dosahnou ¢asni Ctenafi, jestli se jim podafilo
udrzet sviij naskok ve ¢teni z pocatku Skolniho roku. Ukazalo se, Ze nékteti z nich dokazali na
otazky odpovédét bezchybné (Bétka, Jirka) nebo s minimalnim poc¢tem chyb. Dianka, Liduska,
Ninka, Karlik a Maruska m¢li jednu chybu, Adélka a Vojta dvé chyby. Ukazka prace déti je
uvedena v priloze 24. Zaroven se vSak ukazalo, ze Groven ctenarskych dovednosti téchto déti
je srovnatelnd s vysledky jejich spoluzdki ve tfidé, pokud ji testujeme pravé timto
diagnostickym néstrojem. Neznamena to ale nutné, ze nedosahuji nadprimérnych vysledkt
v oblastech, které nejsou timto zplisobem zjistitelné. Je to tedy prostor pro dalsi vyzkum a pro

ovéfeni urovné rozvoje Ctenarské gramotnosti téchto déti jinym zptisobem.

Pro ptehlednost uvadime vysledky diagnostické zkousky jesté ve dvou tabulkach.
Tabulka 8 uvadi vysledky casnych ¢tenait pro kazdy z péti ukoli, z nichz se zkouska skladala.
Tabulka 9 pak ukazuje, jaké byly vysledky celych ttid, jejichZ jsou nami sledovani ¢asni Ctenaii

zaky.

Tabulka 8

Vysledky diagnostické zkousky &teni v 1. roéniku ZS (kvéten 2019) — ¢asni étenafi

Jméno ditéte Ukolé.1  Ukolé.2  Ukol&3  Ukolé.4  Ukolé.5
Maruska A
Liduska
Bétka
Vojta
Adélka
Karlik
Dianka
Ninka
Jirka
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Tabulka 9

Vysledky diagnostické zkousky ¢teni v 1. roéniku ZS (kvéten 2019) — jednotlivé téidy ve

sledovanych Skolach

Skola Trida  Jména Casnych ¢tenara  Pocet Zaki, Pocet Zaki Pocet ¢asnych
z této tridy kteri se s plnym ¢tenari

ucastnili poctem bodi s plnym
zkou§ky poctem bodi

Zluta 1. Maruska 26 2 0

Modra 1.A Bétka, Liduska 22 5 1

Bila 1.A Vojta 24 0 0

Bila 1.B Adélka 26 3 0

Fialova 1.A Karlik 22 11 0

Fialova 1.B Dianka, Jirka, Ninka 21 4 1

O rok pozdé¢ji, na zacatku Cervna 2020, jsme stejny ukol zadali zaktm tii 1. tfid ve
Fialové¢ skole, ktefi se jinak naSeho vyzkumu neucastnili. Diagnosticka zkouSka ¢teni v cervnu
2020 ndm pomohla orienta¢né porovnat vysledky jak ve Fialové Skole ve dvou po sobé
nasledujicich letech, tak v riznych skolach mezi sebou. U¢itelé téchto tiid méli o diagnostickou
zkousku zajem zejména proto, aby mohli posoudit uroven ¢tenarskych dovednosti svych zaki
po témér tiimésicni distan¢ni vyuce v dob¢é uzavieni Skol z divodu pandemie koronavirového
onemocnéni covid-19 na jate 2020. Jejich vysledky byly obdobné, jakych doséahli zaci dvou tiid
Fialové skoly o rok dfive, tj. v ¢ervnu 2019, a jsou znazornény v grafech uvedenych v piiloze

25.

Zaci Fialové $koly v roce 2019 i v roce 2020 dosahli vybornych vysledkii, v roce 2020
se vyskytly dokonce dvé tfidy, v nichz byla v prvni otdzce zkouSky stoprocentni uspéSnost
odpovédi. Déti, které ucitelé té€chto tfid na zacatku zati 2019, tj. na pocatku Skolni dochazky,
oznacili za nejpokrocilejsi ¢tenate ve tiidé (pfecetli souvisle véty napsané velkymi a nektefi 1
malymi tiskacimi pismeny), mély v této zkousSce Cteni vétSinou velmi dobré vysledky,
maximalné dvé ulohy byly hodnoceny jinym pismenem nez A. Ve tfidé¢ 1.A byly mezi sedmi
détmi s bezchybnym vysledkem zkouSky dvé déti oznacené na pocatku Skolniho roku za
Stenafe, v 1.B byly takovéto déti dvé z péti a v 1.C tfi z deviti. Ctenafi byli v zaii 2019 v 1.A
tii, v 1.B jich bylo pét a v 1.C byli ¢tyfi. Tyto déti jsme ale podrobné nesledovali. Vysledky
déti ze tiid ve Fialové Skole v roce 2020, oznacenych uciteli za Ctenate, jsou uvedeny v tabulce

10.
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Tabulka 10

Vysledky diagnostické zkouSky ¢teni — Fialova Skola 2020

1L.A 1.B 1.C Celkem
Déti oznacené v zafi za Ctenafe 3 5 4 12
Z nich odpovédi bez chyby 2 2 3 7
Celkovy pocet déti s bezchybnymi 7 5 9 21

odpovéd'mi ve tiide

10.6.2. Zkouska ¢teni s porozuménim v 1. ¢tvrtleti 2. tridy

V listopadu 2019, resp. v lednu 2020, testovaly ucitelky ¢teni s porozuménim ve vSech
tiech tfidach, které jsme v té dobé¢ sledovali, tj. ve 2.A a 2.B ve Fialové skole a ve 2.A v Bilé
Skole. Vysledky nam ucitelky daly k dispozici pro ucely naseho vyzkumu. Shodou okolnosti
pouzily stejny diagnosticky nastroj, a to Baterii diagnostickych testii gramotnostnich
dovednosti pro zdky 2. az 5. rocniku (Caravolas & Volin, 2005). Z této baterie vybraly test teni
s porozuménim. Sledovalo se, kolik otdzek déti zvladnou zodpoveédét za pét minut. Ve Fialové
Skole probihala zkouska v listopadu 2019, v Bil¢ Skole v poloviné ledna 2020. V Bilé skole
provadeéla ve tiide test specidlni pedagozka. Sledovala procento spravné zodpovézenych otazek.
Ve Fialové Skole provadély test tfidni ucitelky, tj. Matetidouska a Fialka, které sledovaly jak

procento Uspé&Snosti, tak celkové skore, tj. zajimala je i rychlost ¢teni.

V tabulce 11 jsou uvedeny vysledky nami sledovanych zaka. Dosazené hodnoty jsou
pomeérn¢ vysoké, dva zaci dosahli 100% vysledku (Jirka a Vojta), tj. vSechny otazky, na néz
odpovidali, méli spravné. Rozdily ale byly v poctu otazek, tj. v rychlosti ¢teni a odpovidani na
otazky. V tomto sméru si nejlépe vedla Ninka a Karlik s poctem jedendct otazek, tésné za nimi
pak byl Jirka s deseti otdzkami. Niz$i pocet otazek zodpoveédéla Dianka (sedm otazek) a Vojta
(Sest otazek). Z hlediska poctu spravné zodpovézenych otazek se Vojta umistil mezi prvnimi

peti zaky ze tridy (2.A v Bilé skole), kteti vSichni dosahli stoprocentniho vysledku.
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Tabulka 11

Vysledky testu ¢teni s porozuménim (2. ro¢nik, listopad 2019/leden 2020)

Jméno zaka Ttfida a Skola Celkové skore % Posledni
zodpovézena
otazka

Karlik 2.A Fialova 16 72,72 11

Ninka 2.B Fialova 21 95,45 11

Dianka 2.B Fialova 12 85,71 7

Jirka 2.B Fialova 20 100 10

Vojta 2.A Bila 12 100 6

Ptiblizné v pololeti 2. tfidy byly tedy mezi sledovanymi détmi patrné rozdily ve ¢teni
s porozuménim. VSichni zaddvanou zkousku splnili uspésné, ale s rliznou mirou spravnosti.

Také se ukazalo, ze se 1i8i i rychlost ¢teni.

10.6.3. Diagnosticka zkouSka ¢teni v pololeti 2. tiidy

Dalsi zkouska cteni byla provedena v pololeti 2. ro¢niku. Po domluvé s tfidnimi
ucitelkami sledovanych tfid jsme zadali zaktiim diagnostickou zkousku ¢teni, kterd vychéazela
ze sady pracovnich list z projektu Rozvoj ctenarskych kompetenci v prostiedi inkluzivni Skoly
(2012) stejné jako na konci 1. ro€niku. Z pracovniho seSitu k hodnoceni ¢tenaiské gramotnosti
ve 2. ro¢niku (Svrékova et al., 2012a) jsme vybrali pracovni list s nazvem Sneci na rozhledné.
Pti vyhodnocovani vysledkti jsme postupovali podle metodickych pokynt pro ucitele, které
jsou k dispozici sou¢asné s pracovnimi listy (Svrékova et al., 2012b). Zadéani z portfolia jsme
upravili, aby bylo krat§i a bylo mozné ho vypracovat béhem jedné vyucovaci hodiny.
Zadavanych uloh bylo celkem sedm a byly zamé&fené na porozuméni textu (zjisténi Grovné
porozuméni myslenkovému obsahu cten¢ho textu), vyvozovani (zjiSténi dovednosti zaka
vyvodit z Cetby jednoduché zavéry a odvodit logické zavéry z predkladané informace) a
metakognici (zjiSténi obecné strategie uceni zéka a jeho dovednosti pracovat s vyznamovym

kontextem Cteného textu).

Zkouska byla zadavana s rozestupem né¢kolika dni na pfelomu ledna a tinora 2020. Na

ukolech pracovali zaci 2.A v Bilé Skole a 2.A a 2.B ve Fialové skole, celkem 50 zakt. Ve tiidach
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2.A ve Fialové Skole a 2.A v Bil¢ Skole bylo hodné déti nemocnych (celkem 20 déti), proto je

celkovy pocet zaki pomérné nizky.

Ani v jedné tiid¢ se neobjevil zék, jenz by vypracoval vSechny ulohy bezchybné.
V kazdé tfid¢ ale byly déti, jez mély chybu pouze v uloze €. 3, kde mély doplnit chybéjici slovo
do posledniho verSe basn¢, ktery odpovidal na otazku Kdy uvidi sneci hory? Bylo potieba
doplnit slovo, jez se rymuje s prvnim verSem posledni sloky. Metodické pokyny uvadéji jako
spravnou odpovéd pouze slovo odvane*”. Rozhodli jsme se vsak uznat jako spravnou i
odpoveéd’, kterou metodika doporucuje hodnotit pismenem B, protoze spliuje hledisko rymu,
rytmu basn€ i vyznamu slova: zaZene, odzene, vyzene, odfoukne, profoukne. Pravé tyto
moznosti ¢asto déti volily — Dianka napsala zazene, Ninka a Voijta odfoukne, Jirka rozfouka

(hodnoceno C), Karlik vymyslel variantu pohyne (hodnoceno E).

Karlik mél chybu jesté v otazce €. 5, kde bylo ukolem napsat, jak dlouho lezli $neci na
rozhlednu. Z textu vyrazili loni v lednu se dalo vyvodit, Ze lezli cely rok (déti vypracovavaly
ukoly na ptelomu ledna a inora 2020), coz také vétSina déti napsala. Karlik ale uvedl, Ze $neci
lezli 31 dni. Patrné Cetl nepozorn€ a misto vyrazili loni v lednu Cetl lezli loni v lednu, z cehoz
mohl usoudit, Ze lezli béhem ledna, a proto napsal pocet dni, které ma leden. U Karlika se nékdy

feSeni zbyte¢né komplikuje a udéla chybu jako v tomto ptipadé.

Ukazuje se, Ze v této zkouSce obstali nami sledovani casni ¢tenafi mezi svymi spoluzaky
velmi dobfe, byli mezi nejlepSimi détmi ve tfid€. Vysledky v jednotlivych tfidach ukazuji

nasledujici grafy 10-12.

209 Slovo zaZene je povazovano za sémanticky nepiesné a metodika ho hodnoti pismenem B. Pismenem C pak
hodnoti slova, kterd jsou vhodna vyznamove, ale nerymuji se s prvnim verSem posledni sloky, pfi¢emz k nim fadi
i slovo odfoukne. Pismeny D a E jsou pak hodnoceny odpovédi ¢astecné nebo vyslovené chybné, piip. napsané
s pomoci ucitele nebo spoluzédka. V souladu s metodickymi pokyny pro hodnoceni této ulohy hodnotime
pismenem A pouze variantu odvane, protoze rym s koncem prvniho verSe této sloky Nevzddame se, ne a ne! je
nejpresnejsi. Dalsi slova, kterd spliuji jak podminku vyznamovou, tak zvukovou (rymy a rytmus basng),
hodnotime pismenem B. Slova, ktera maji jiny vyznam, nebo se nerymuji se slovy v basni, hodnotime pismenem
C, v ptipad¢ vétsich odchylek D. Zcela nevyhovujici odpovéd je hodnocena pismenem E. Podle tohoto hodnoceni
je pak v kazdé tridé n€kolik déti, které maji v hodnoceni vzdy A kromée ukolu €. 3, kde maji B. Takové déti jsou
ve 2.A ve Fialové skole tfi, ve 2.B ve stejné Skole jsou Ctyfi, ve 2.A v Bilé skole je to jenom jeden zdk (je jim
Casny Ctenal Vojta, ktery ma vSak hodnoceni C za slovo odfoukd).
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Fialova skola 2.A 2020

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
1 2 3 4 5 6 7

WA mB EC mD mE

X

Graf 10
Vysledky zkousky ¢teni ve tridé 2.A ve Fialové §kole (leden/anor 2020)

Fialova skola 1.B 2020
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Graf 11
Vysledky zkousky cteni ve tridé 2.B ve Fialové $kole (leden/tinor 2020)

Bila Skola 2.A 2020
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Graf 12
Vysledky zkousky ¢teni ve tridé 2.A v Bilé §kole (leden/tinor 2020)
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Vysledky déti z Bilé skoly jsou pestiejsi, objevuji se vS§echny moznosti hodnoceni od A
do E. Krom¢ otazky ¢. 3 jsou vzdy zastoupena hodnoceni A, tj. spravnd feseni, kterd pirevazuji.
Ve tfid¢ je zak s odliSnym matetskym jazykem, ktery na pocatku 1. ro¢niku neumé¢l Cesky.
Dosahl vysledku ¢tytikrat hodnoceni A a tiikrat E, z ¢ehoz mizeme usuzovat, ze pokud rozumi
slovim, ktera cte, dosahuje srovnatelnych vysledki se spoluzaky, ale v pfipadé méné znamych
slov mu feseni ulohy déla potize. Vojta, ndmi sledovany Casny Ctenar z této tridy, zodpoveédél

bezchybné vSechny otazky kromé ulohy €. 3 (jako jediny ze tiidy), v niz mél hodnoceni C.

Ve Fialové skole byly vysledky vyborné, problémy méli zaci s tllohou €. 3, jak bylo
popsano vyse, ale také s tlohou ¢&. 5, pfi¢emZ tomu bylo stejné i ve 2.A v Bilé skole. Rada déti
odpovédéla spravné, Ze Sneci lezli na rozhlednu rok nebo cely rok, ale mezi nespravnymi
odpovéd'mi se objevovaly 1 tyto moznosti: vyrazili v lednu, piil roku, pred rokem (to by byla
odpovéd’ na otazku, kdy vyrazili, ale ne jak dlouho lezli), centimetr k centimetru a jiz uvedena

Karlikova odpovéd 31 dni.

Podle nazoru tiidnich ucitelek zkouska ukazala troven ¢teni s porozuménim v souladu

s tim, jak ji samy ve své tfidé vnimaji. Ukazka prace déti je uvedena v ptiloze 26.

10.7. Casni ¢tenari a nadani

Jednou z naSich vyzkumnych otdzek byl vztah ¢asného ¢tenafstvi a nadani. Rodice déti
ve svych vypovédich na toto téma védomé ¢i nevédomé narazeli a diky tomu jsme ziskali
informace o projevech déti, které by se daly povazovat za projevy nadani. V nasledujici kapitole
popiseme také vysledky vyuziti dvou néstroji pro odhad nadani u ¢asnych ¢tenaiti z naseho

vyzkumu.

10.7.1. Odhad nadani ¢asnych ¢tenari pomoci pozorovaci Skaly IDENA

Na otazky z posuzovaci Skaly IDENA (Hiibkova et al., 2018) odpovidali jak ucitelé, tak
rodice déti. Vysledky jsme vyhodnotili podle metodiky uvedené v publikaci a porovnali pohled
rodici a uciteld. Diky tomu jsme ziskali o détech dalsi informace, které ndm pomohou doplnit
obrazek o jejich nadani. V tabulce 12 jsou uvedeny vysledky v pozorovaci Skale. Vzdy je
uveden nejdiive udaj zjistény od ucitele, pak od rodice. V jednom sloupci je uveden pocet bodt,

které dit¢ ziskalo, ve druhém pak percentil, v némz se nachazi podle normy $kaly nadani pro 1.
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a 2. ro¢nik zékladni $koly (Hiibkova et al., 2018, s. 37). Cervené jsou zvyraznény hodnoty
ukazujici na nadani ditéte. Tucné jsou oznaceny hodnoty percentilu od 90 vyse, ukazujici na
mimotadné nadéani. U Vojty, Karlika a Jirky je zde shoda u ucitele i rodica. V prvnim decilu se
aspon v jednom hodnoceni (ucitel nebo rodi¢) ocitla jest¢ MaruSka a Ninka. Na zaklad¢ této
pozorovaci skaly tedy mtizeme fict, ze vysledky vypovidaji o projevech nadani u téchto déti:

Maruska, Vojta, Karlik, Ninka, Jirka.

Tabulka 12

VysledKy v pozorovaci §kale pro 1.-2. roénik ZS (pohled u&iteli a rodii)

Jméno ditéte Posouzeni Posouzeni Posouzeni Posouzeni
ulitelem ucitelem rodi¢em rodi¢em
(v bodech) (percentil) (v bodech) (percentil)

Maruska 59 89 54 95

Bétka 34 47 39 56

Liduska 43 49 67 80

Adélka 47 75 40 60

Vojta 57 92 60 96

Karlik 66 98 71 929

Dianka 51 85 35 49

Ninka 53 87 55 920

Jirka 65 97 60 96

Pohled ucitele a rodict se vétSinou v celkovém poctu bodu prilis nelisil, rozdily Cinily
jednotky bodu. V Sesti piipadech byly vyssi hodnoty boda od rodict (Maruska, Bétka, Liduska,
Vojta, Karlik, Ninka), ve tfech od uciteli (Adélka, Dianka, Jirka). VEtsi rozdil v hodnoceni se
projevil pouze u Dianky, jeZ ziskala od rodi¢ti pouze 35 bodi (tj. percentil byl 49), zatimco od
pani ucitelky Fialky 51 boda (percentil 85). Pani ucitelka nékteré otazky hodnotila vyrazné
vy§§im poétem bodi neZ rodice. Napk. u otazky &. 5, zaméfené na éteni (Cetlo relativné plynule
Jjiz pred vstupem do Skoly), ucitelka oznacila odpovéd’ ano (vzdy), tj. 3 body, zatimco rodice
volili odpovéd’ ne (zridka), tj. 0 bodii. Otazku €. 23 Zacina jiz projevovat zajem o urcitou oblast
poznani hodnotila ucitelka jednim bodem, zatimco rodice volili odpoved’ ne (zFidka), tj. 0 bodi.

Obé¢ tyto otazky jsou pro odhad nadani velmi vyznamné a je zajimavé, ze uclitelka je vidi
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vyraznéji nez rodice. U Karlika a Jirky se percentil v hodnoceni ucitelek a rodicu lisil pouze o
jeden bod a jednoznaéné prokazal mimotadné nadani (percentil 98/99, resp. 97/96). Podobné

tomu bylo u Ninky, kde byl rozdil tfi bodii (percentil §7/90).

V otézce €. 23 méli ucitelé i rodice fict, jestli uz dit€ zac¢ina projevovat zajem o urcitou
oblast, a uvést jakou. Na tuto otdzku bylo jen sedm kladnych odpovédi, vétsinou odpovidali
ucitelé, coz nas piekvapilo, protoze praveé v oblasti z4jmu ditéte bychom ocekavali, ze o nich
budou vice védét rodice. Ti uvedli zajem ditéte ve dvou ptipadech. Vojta se zacina zajimat o
piirodni védy, Liduska ma vsestranné zajmy i otazky, coz odpovida i tomu, co jsme se od jeji
matky Lady 1 od samotné Lidusky dozveédély v rozhovorech. Dalsi odpovédi jsou od ucitelt.
Pan ucitel Petrkli¢ uvadi, ze Maruska se zajima o jazyk, coz asi souvisi s jejim ¢tenafstvim a
velkou oblibou knih. MatetidouSka uvadi u Karlika jako z4jmy ¢isla a Cetbu, Fialka se domniva,
ze vSichni tii jeji Zaci, tj. Dianka, Ninka a Jirka se hodné zajimaji o ¢etbu, Dianka navic o
ptirodu. Z uvedenych zajmu jsou uvedeny pouze dva opravdu ,,védecké” zajmy, a to prirodni

védy u Vojty a jazyk u Marusky.

Otazka €. 24 — Velmi tezce nese neuspéch. — je podle autorti pozorovaci skaly pro nadani
vyznamna, jak jiz bylo uvedeno vyse. Pohled rodict a uciteli se v této otazce bud’ li§i o jeden
bod, nebo je zde shoda: ucitelé i rodice uvadeji stejnou odpovéd’ v ptipadé Adélky a Ninky
(spise ne /obcas/, tj. 1 bod), Vojty a Jirky (ano/vzdy/, tj. 3 body) a také Bétky spise ano (casto),
tj. 2 body. Hodnoty spise ano (casto) / ano (vzdy), tj. 2/3 body volili rodice 1 ucitelé u Marusky,
Karlika a Lidusky. Moznost ne (zridka), tj. 0 bodu, zvolila pani ucitelka Fialka u Dianky,
zatimco jeji rodice volili u této otazky odpovéd’ spise ne (obcas), tj. 1 bod. Nejvétsi rozdil je u
Lidusky, jejiz rodice volili odpoveéd’ ne (zFidka), tj. 0 bodi, zatimco pani ucitelka Pomnénka
hodnotila tuto otdzku dvéma body, tj. spise ano (casto). V této otazce se ukazuje, Ze dité se
muze v urcitych situacich projevovat jinak doma a jinak ve Skole. V kazdém piipad¢ vétSina
déti, u nichz celkovy vysledek pozorovaci §kaly ukazuje na nadani, ziskala také v této otazce
pomérné vysoky pocet bodi. Se¢teme-li body od rodicu a uciteld, mohly déti ziskat maximalné
6 bodl v jedné otazce. V ptipad¢ otdzky €. 24 je to u déti, u nichz zde vysledky mluvi pro
nadani, nasledujici: Vojta a Jirka 6 bod, Maruska a Karlik 5 bodi, Ninka 2 body. Toto dalsi,
byt jen dil¢i hledisko, potvrzuje odhad nadani u Vojty, Jirky, Marusky a Karlika.

Z hlediska tématu naSeho vyzkumu je velmi dilezité téma cteni a Ctendfstvi.
V pozorovaci §kéle je mu vénovéna otazka &. 5 — Cetlo relativné plynule jiz pied vstupem do
Skoly. Pouze u Lidusky a Karlika odpovidali rodice 1 u€itelky shodné ano (vZdy), ptestoze vSech

devét déti bylo zatfazeno do vyzkumu na zéklad¢ nadprimérnych c¢tenarskych dovednosti na
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pocatku Skolni dochazky. Ocekavali bychom tedy tuto odpovéd’ u vSech déti, nebo aspon u
vétSiny z nich. Pohled rodi¢l a uciteltl na to, co lze v 1. ro¢niku zdkladni Skoly oznacit za
plynulé ¢teni, se miize liSit, coz odpovéd’ na tuto otazku potvrzuje. Neni-li totiz shoda mezi
odpovédi ucitele a rodice, vzdy je to ucitel, kdo dava vyssi hodnoceni, povazuje tedy ¢teni za
plynulé Castéji nez rodice. Ve Ctyfech ptipadech panuje shoda, a to u Vojty a Bétky (2 body) a
u Karlika a Lidusky (3 body). Maruska, Ninka a Jirka maji shodné hodnoceni, tj. 3 body od
ucitelll a 2 body od rodict. Stejné tak maji stejné vysledky Adélka a Dianka, ovSem s vétSim
rozdilem mezi hodnocenim ucitelt a rodi¢i. Ucitelé volili odpoveéd’ ano (vzdy), zatimco rodice
ne (zridka). Shrneme-li vysledky u této otazky, mizeme fici, ze ucitelé volili v sedmi piipadech
z deviti odpovéd’ ano (vzdy), tj. u vSech déti kromé Vojty a Bétky, zatimco u rodica se objevily
razné odpovédi véetn€ krajni moznosti ne (zridka). Domnivame se, ze pokud ucitelé¢ povazuji
cteni ditéte za plynulé a dité bylo zaroveil na zdkladé specialné zamétené aktivity vybrano pro
vyzkum ¢asného Ctenarstvi, jsou odpovédi rodicii s nizs§i bodovou hodnotou dany spise tim, ze
rodic¢e nemaji dostatecné srovnani s ostatnimi détmi stejného veku a ¢teni svych déti, které je

pravdépodobné na nadprimérné urovni, nepovazuji za plynulé.

Se ¢tenim dale souvisi otdzka ¢. 7, kterd ale zarovenl vypovidd o zdjmech ditéte a
urc¢itych znacich nadani, nejen o pokrocilych ¢tenatrskych dovednostech. Pta se na to, zda dité
rado cte encyklopedie a ,,narocnou* literaturu. U mimotfadné nadanych déti, které jiz ¢tou
s porozuménim, bychom oc¢ekavali, Ze budou mit podobné zajmy. V pozorovaci Skale se vSak
mezi odpovéd'mi na tuto otazku objevila odpoveéd’ s nejvyssim poctem bodl ano (vidy) jen
jednou, a to u Vojty. Tuto odpovéd’ volili rodice, zatimco ulitelka Sedmikraska zvolila
odpoveéd’ spise ano (casto). Tato odpovéd’ byla celkoveé témét stejné Castd jako varianta spise
ne (obcas). Tyto odpovédi se objevily sedmkrat a osmkrat, niz8§i hodnoceni pfevazovalo u
rodict — Sest rodict z deviti volilo moZnost spise ne (obcas). Bodovy soucet u této otazky se
pohyboval od jednoho do péti bodt, nejvyssi pocet bodu ziskal Karlik (5 bod), nejméné Bétka
(1 bod).

Zastavime se jeSt¢ u jedné otazky, kterou povazujeme z hlediska nadani za obzvlaste
dilezitou. V souvislosti s identifikaci nadani se casto mluvi o kreativité, Renzulli (2008) ji
dokonce povazuje za jednu ze tii zédkladnich soucasti nadani (vedle potencialu a zaujeti pro
né¢jakou ¢innost), proto jsme se zamefili na otdzku €. 16, kterd s tvofivosti, a to v intelektualni
oblasti, souvisi. U¢itelé a rodi¢e se zde zamysleli nad tim, jak dalece pro dité plati, Ze jeho
odpoveédi jsou mnohdy neobvyklé — vyuziva pri nich svoji fantazii a napady dale rozviji. U této

otazky nebyly vyrazné rozdily mezi pohledem rodic¢u a ucitelli, odpovédi se liSily jen o jeden
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bod, ve Ctyfech piipadech byly stejné (tfi body u Karlika, dva body u Marusky, jeden bod u
Dianky). Celkové¢ ziskaly déti za tuto otazku 6 bodu (Karlik), 5 boda (Vojta), 4 body (Maruska,
Adélka), 3 body (Liduska, Ninka, Jirka), 2 body (Bétka, Dianka). Odpovédi na tuto otazku opét

poukazuji na nadéni nejvice u Karlika a Vojty, pfipadné u Marusky a Adélky.

Pro ptehlednost jsou vSechny tyto dil¢i idaje uvedeny v samostatné tabulce 13, aby byly
dobfe vidét hodnoty odpovédi u otazek, které povazujeme pii identifikaci nadani za klicové.
Jména déti jsou v tabulce tentokrat sefazena podle poctu bodi, aby byly vysledky pfehledné;si.

Barevné je odliSeno, jak se shoduje nebo 1isi pohled ucitelt a rodica.

Tabulka 13

Vysledky v nékterych bodech pozorovaci $kaly pro 1.-2. ro¢nik ZS (pohled ulitelii a

rodicu)
Jméno 50 5R 6U 6R 7/U 7R 16/U 16/R 23/U 23/R 24/U 24/R Soutet Soucet - Soucet
ditéte U R celkem
Karlik 12 11 23
Vojta 23
Maruska 21
Jirka 20
Ninka 17
Bétka 13
Liduska 13
Adélka 11
Dianka 9

Vysvétlivky: U —ucitel, R — rodic, ¢islo oznacuje ¢islo otazky

Zelena barva oznacuje shodu bodového hodnoceni ucitele a rodice, zluta vysledek vyssi u ucitele, modra vysledek
vys$$i u rodice.

Seznam otazek z tabulky:

. 5 — Cetlo relativné plynule jiz pied vstupem do skoly.

. 6 — Cteni (ve smyslu aktivity, nikoli skolniho predmétu) patii k jeho oblibenym cinnostem.

. 7= Rado cte encyklopedie a ,,narocnou literaturu .

. 16 — Jeho odpovedi jsou mnohdy neobvyklé — vyuziva pri nich svoji fantazii a napady ddle rozviji.

. 23 — Zacina jiz projevovat zdjem o urcitou oblast poznani — uved'te prosim jakou.

. 24 — Velmi tézce nese neuspech.

(e}

O O O O O
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10.7.2. Odhad nadani déti pomoci hry Meta Forms

V této podkapitole popiSeme vysledky, jez jsme ziskali vyuzitim uloh z deskové hry
Meta Forms na jare 2019, tj. ve druhém pololeti 1. tiidy.

Ve Zluté $kole fesili tlohy vsichni Zaci, ktefi byli ve kole, tj. 25 zakd. Déti byly
pomeérn¢ nesoustiedéné, a presto, Ze je hra zaujala a zpocatku sledovaly vysvétlovani pravidel
a prvni ulohu spole¢né uspésné vytesily, jejich pozornost rychle upadala a malokdo se vydrzel
soustfedit delsi dobu. Rada déti feeni vzdavala po nékolika prvnich ulohach. Ulohu &. 5 uz
fedilo jen 14 déti, z nichz 12 ji vyfesilo spravng. Ulohu &. 6 fesilo také 14 déti, ale pouze 5 z
nich uspésné a ulohu €. 9 uz jen 6 déti, pfiCemz nikdo ji nevyfiesil spravné. Dvé z déti ve tiidé
odevzdaly sice vyplnéné tabulky s ulohami, ale jejich feSeni napovidala, Ze se je bud
nepokousely fesit, nebo ze neporozumély zadani (a nezeptaly se). Jedno z déti mélo u Sesti
dalsich uloh stejné feSeni jako u tlohy €. 1, druhé dit¢ pravdépodobné kreslilo tvary nahodné.
Pokud bychom znali déti 1épe, mohli bychom odhadnout, co bylo pfi¢inou — zda déti chtély
splnit zadani, 1 kdyz mu nerozumély, nebo je to naopak nebavilo a vyfesily situaci po svém
(néco nakreslily a odevzdaly bez ohledu na spravnost). Tiidni ucitel byl zklamany, ze se tfida
nesnazila tlohy fesit pozornéji, a projevil zajem o to, aby s nimi mohl dalsi tlohy probrat
pozdéji znovu. U zminénych dvou Zaki ptiklada jejich chovani predevsim potizim s udrzenim
pozornosti. Maruska, ktera navs§tévuje tuto tfidu, se ulohy snazila fesit, ale podatilo se ji to jen

u péti z nich. Sestou tlohu nedokon¢ila a o dalsi uZ se nepokousela.

V 1.A v Bilé Skole fesilo ulohy 9 zakl, jeden znich dosahl vysledku 10 spravné
vyfeSenych tloh. Pani ucitelka Sedmikraska potvrdila, ze se tento zék ve tfidé projevuje jako
nadany, a to zejména v matematice. Vojta z jeji tfidy dosahl vysledku 3 spravné vyieSené ulohy

ze 4, které tesil.

Ve tfidé 1.B v Bilé Skole fesilo ulohy 7 zakt. Adélka dosdhla vysledku 5 spravné
vyfeSenych uloh, pficemz teSila celkem 9 uloh ze 12. Jeden z zaki vytesil spravné 11 uloh ze
12, coz jeho pani ucitelku Kopretinu piekvapilo, protoze bézné se ve tfid¢ jako nadany zak
neprojevuje.

Ve Fialové Skole ve tfid¢ 1.A feSilo tlohy 20 zaki, tj. vSichni, ktefi byli ve Skole. Karlik
tesil vSech 12 uloh, z nichz 11 vyftesil spravné. Jeho zapis byl originalni, nepouzil totiz barevné
pastelky jako ostatni déti, ale pouze pero. Barvy oznadoval podateénim pismenem, napi. Z pro

zlutou. Jednim z moZnych vykladi je to, Ze by ho pouzivani n€kolika rznych pastelek brzdilo
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v feseni, kdyz pouzival jenom pero, mohl postupovat rychleji. Tomu odpovida i pomérné mala

peclivost zapisu feseni.

Ve tiid¢ 1.B ve Fialové §kole fesily tllohy vSichni pfitomni zéci, tj. 21 zakt z 22, z nichz
3 dosahli mimotéadnych vysledkd 10 nebo 11 spravné vyteSenych uloh ze 12, pficemz jednim
z nich byl i Jirka (11 spravnych odpovédi). Dianka vyfteSila spravné 4 ulohy z 5, Ninka 5 tloh

ze 6, které fesila.

V Modré $kole byla hra pouzita ve skupiné 12 zakt z 1.-3. ro¢niku v ramci programu
pro nadané zéky. Déti mohly fesit celkem 20 uloh se zvySujici se naro¢nosti. Bétka feSila 12
uloh, Liduska 10 tloh. Spravn¢ vytesila Bétka 11 uloh, Liduska 9. Celkem 11 déti vytesilo 10
uloh, 6 déti vytesilo 18 tloh. VSech 20 uloh zvladly vyftesit 4 déti. VSichni kromé jednoho Zéka
tedy vyftesili alesponl 10 tloh, coz se zakiim v ostatnich tfidach dafilo jen vyjimecné. Na zakladé
toho mizeme fict, ze se potvrdilo, ze tato hra je vhodna na rozvijeni nadani. Zaroven tim
nechceme tvrdit, Ze kazdé nadané dit€¢ musi mit zajem o tuto hru, jistou souvislost zde ale

nachazime.

Vysledky casnych ¢tenaiti jsou uvedeny v tabulce 14. V dalSich dvou tabulkéch (tabulka
15 a 16) najdeme piehled vysledkd déti z jednotlivych Skol. Na obrazcich jsou feSeni nami
sledovanych Casnych ctenarii. Podivame-li se na vysledky jednotlivych tfid a skupin déti
vyjadifené v procentech, vidime, Ze pocet déti, které uspéSné vytesily danou ulohu, klesa pod
polovinu déti nejdfive u ulohy ¢&. 5, a to ve Zluté skole. V Bile §kole je to v obou tfidach u tlohy
¢. 6, ve Fialové skole opét v obou tfidach u tlohy €. 7 a ve skupiné casnych ctenati aZ u tllohy
¢. 10. Skupina nadanych Zak v Modré Skole fesila ulohy velmi tspéSné, nejméné zaki vytesilo
ulohu €. 12, pficemz to byl stale vysoky pocet déti — 75 %, coz znamena, Ze jen 3 zaci z 9 tuto
tlohu nevyfesili spravné. Casni étenafi tedy fesili ulohy s vétsi uspé$nosti ve vétsi mife nez

jejich spoluZéci ve vSech tiidach, ale nejvyssi uspéSnost méla skupina nadanych Zzakda.
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Tabulka 14

Hra Meta Forms — vysledky ¢asnych ¢tenari (brezen 2019)

Jméno zika 3 6 10 11 12 Vysledek
Adélka + + -0 0 5/9
Vojta N3 0 0O 0 O 3/4
Karlik + + + 4+ o+ 11/12
Jirka + + + + N 11/12
Dianka + N 0 0O 0 O 4/5
Ninka + N 0O 0 O 5/6
Bétka + + + + N 11/12
Lidugka + + + 0 0 9/12
Maruska + N 0O 0 O 5/6
\If(;'leﬂs(l i)ékﬁ tlohu 2 5 43 1

Vysvétlivky:

+ spravné vyteSena iloha

— nespravné vyresena uloha
0 uloha nebyla fesena

N fesSeni nedokonceno
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Tabulka 15

Vysledky ve tiidach a ve skupiné nadanych Zika v Modré S$kole (pocet spravné

vyrieSenych tloh)

Cislo ulohy

Trida/pocet déti

1.t¥ida/Zluté/25 22 18 13 14 12 5 5 3 0 0 0 0
1.A/Bil&/9 9 9 7 7 6 3 1 1 1 0 1 0
1.B/Bila/7 6 6 7 7 6 3 2 1 3 1 2 1
1.A/Fialova/20 19 20 20 20 18 12 8 7 5 1 1 1
1.B/Fialova/21 20 19 20 20 18 12 7 9 4 3 1 0
Nadani/Modra/12 12 12 12 11 12 12 11 11 11 11 10 8
Casni &tenati/9 8 8 8 9 7 5 4 2 5 4 3 1

Tabulka 16

Vysledky ve tfidach a ve skupiné nadanych Zaki v Modré Skole (pocet spravné

vyFeSenych uloh — idaje v procentech)

Cislo tilohy

Trida/Skola/pocet déti

1.t¥ida/Zluta/25 88 72 52 56 48 20 20 12 0 0 0 0
1.A/Bil&/9 100 100 78 78 67 33 11 11 11 0 11 0
1.B/Bila/7 86 86 100 100 8 43 29 14 43 14 29 14
1.A/Fialova/20 95 100 100 100 90 60 40 35 25 5 5 5
1.B/Fialova/21 95 90 95 95 8 57 33 43 19 14 5 0
Nadani/Modra/12 100 100 100 92 100 100 92 92 92 92 83 75
Casni Gtenaii/9 89 89 &9 100 78 56 44 22 56 44 33 11

Pro ilustraci, jak feSeni déti vypadalo, uvadime na obrazku 27 ukazku prace Jirky z 1.B
v Modré skole, ktery vyiesil spravné 11 tloh ze 12, posledni ulohu nedokoncil. Stejny pocet
uloh vyfesil také Karlik, jehoZz feseni zde téz uvadime (obrazek 28). Jeho zapis feSeni je méné

ptehledny, protoze nepouzival barvy.
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Obrazek 27
Hra Meta Forms — Jirka (Fialova §kola, 1.B, birezen 2019)

Obrazek 28
Hra Meta Forms — Karlik (Fialova Skola, 1.A, biezen 2019)

10.7.3. Projevy nadani déti pohledem rodici

V rozhovorech se rodi¢e obCas zminili o projevech, které¢ by mohly mit souvislost
s nadanim. Vybirame zde takové jejich vyroky, jez zaznély v prubéhu skolniho roku v nékterém
z rozhovor(, jez jsme s rodic¢i vedli. Nejéastéji to bylo hned na zacatku Skolniho roku, kdy
rodice vypravéli o détstvi svého ditéte a o tom, jak se déti naucily Cist. V souvislosti s tim se
nékdy zminili také o dalSich charakteristikach majicich vyznam pro naSe sledovani vztahu

¢asného Ctenafstvi a nadani.

Veronika tika o svém synu Vejtovi: On je trosku houba, Ze ve chvili, kdy ho néco jako

vyloZené zajima, tak proste nasava, dokud se da. Souvisi to téz s Vojtovou zélibou v prohlizeni
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a Cteni encyklopedii. Pokud Vojtu néco zaujme, je velmi vytrvaly a dané ¢innosti se vydrzi

vénovat delsi dobu.

Karlik je také dit¢, které je zvidavé a zajima se o svét kolem sebe. Vyzaduje neustalou
interakci s dospelymi a napft. pfi cest¢ autem chce pocitat priklady nebo se potfad na néco pta.
Zaroven ma touhu ucit se nové véci a chce si je délat po svém. Jeho matka Klara tika: S tim se
narodil, Ze mad tu touhu se to naucit, plus je to hlava dubova, takovy ja sam, prosté nechte mé.
A co si myslim, Ze pro néj je ta svoboda, Ze on si to precte sam, aniz by musel nékoho prosit, at
mu to precte, at mu to vysvetli. Je zvidavy a zaroven neustale vyzaduje pozornost dospélych,
protoze od nich chce vysvétlovat véci, které ho zajimaji. To, ze umi sdm c¢ist, mu dava svobodu
a moznost ziskavat informace samostatné¢ nebo jen s malou pomoci rodic¢t. Klara byla
netnavnou zvidavosti svého syna vedena k peclivému vybéru zakladni Skoly, hledala skolu,
kterd mu bude schopné poskytnout potfebnou podporu a rozvoj jeho nadani a zajmi. Nékdy
kvuli tomu byla i teréem kritiky, ze své dité tla¢i do vykonu, napt. v diskusi na Facebooku, na
coz reagovala takto: Ja jsem tam i odepsala jedné pani, kterd se do mé strasné pustila, jsem ji
psala, vite co, ja bych byla nejradsi, kdybych mohla sedét doma, hledét do zdi a nemuset
odpovidat na tisic pét set otazek za den. Klara zde davéa najevo, Ze péfe o nadané nebo

mimofradné nadané dit¢ mize byt pro rodi¢e n¢kdy velice naro¢na.

Barbora tik4 o své dceti Bétce, Ze se naucila nejdiiv psat a potom ¢ist. Zajem o pismena
jako projev nadani vidime také u Dianky, o niz jeji matka tika: Myslim, Ze pismenka byly hrozné
brzo, jako Ze mé to prekvapilo. A ta rychlost mé prekvapila. A pak byla dlouhd, dlouha mezera,
nic. U obou divek byl zajem o pismena asi nejvyraznéjSim projevem, ktery bychom mohli spojit

s nadanim.

vvvvv

vytrvalosti a peclivosti. Liduska je narozend v fijnu, takZe by §la do Skoly v necelych Sesti
letech. Nakonec rodice zvolili nastup do Skoly v béZzném terminu, a to po konzultaci
s psycholoZkou, o niZ mluvi Lidus¢ina matka: PsycholoZka v poradné nam vikala, Ze nejde jen
o to zvladnout prvni tridu, Ze by ji Liduska dala hned, ale Ze jde o cely Zivot, kdy bude mezi
vrstevniky vzdy ta o rok mladsi a ta mensi, i co se tyka fyzicky, unavitelnosti, vyletii a vyprav,
Ze ji tim nacasujeme urychlenéjsi dospivani apod. Rekla nam, at si to sami rozmyslime. Rodice
se nakonec rozhodli pro nastup své dcery do Skoly v bézném terminu. Ale protoze vidé€li, ze uz
pfed nastupem do 1. tfidy dobfe Cetla a méla 1 dalsi znalosti a dovednosti pfesahujici béZnou
uroven predskolédka, navstivili znovu pedagogicko-psychologickou poradnu. Tam bylo na

zacatku Skolniho roku doporuceno zatrazeni LiduSky do programu pro nadané Ziky, ktery
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Modré Skola nabizi détem na 1. stupni, a to v predmétu Cesky jazyk. Jiz v podzimnich mésicich
1. tfidy tak LiduSka zacala navstévovat hodiny Cestiny v rdmci tohoto programu a zapojila se
do skupinky déti z 1.-3. roéniku. Diky tomu, Ze jeji ¢tendiské dovednosti byly jiz v této dobé
znacn¢ rozvinuté, nedélala ji prace ve vékové smiSeném kolektivu problémy. Zaclenéni ji
usnadnila i1 skutecnost, ze do stejné skupiny chodi také jeji starSi bratr. Liduska je jedinym

dité¢tem v naSem vyzkumu, které ma nadani potvrzené pedagogicko-psychologickou poradnou.

Zvidavé dité je také Ninka, ktera si rada prohlizi encyklopedie, jednu dobu se hodné
zajimala o vesmir. Jeji matka o tom tiké: To jsme dokonce koupili dalekohled, aby se mohla
divat, protoze porad lezela v knizkach o vesmiru, planety umeéla ve tiech letech, to byla uplné
nadsena, ale ted je to takovy, vidycky co délame, to ji hrozné nadchne, at jsou to zviratka, at
je to kyticka, at je to technicky. Op&t mizeme sledovat dlouhodobégjsi zajem o to, co dité zaujme,
a soustfedénou pozornost, kterou je schopné a ochotné této véci vénovat. Navic se u ni projevuje
potieba rozumét vécem, ale i situacim, v nichz se ocitd. Mluvi o tom Nora: Ma problém s tim,
kdyz nevi, jak véc je. Potrebuje védet, co se stalo, tohle ji hrozné vadi, kdyz nevi, jak je jakoby
ta skutecnost. Popisovala situaci, kdy hréala s Ninkou slovni hru, a protoze je n¢kdo pterusil,
chtély pak pokracovat, ale nemohly se shodnout, kdo je na fad¢. Ninka nechtéla hrat dal, dokud
se to nevyjasni, bylo pro ni dillezité, aby si piesn¢ vzpomnéla, jak to bylo, a aby se pokracovalo

spravedlive. Zaroven ji nevadi ve hie prohravat, dilezité je spravedlnost.

Maminka Jirky vnima u svého syna spiSe celkovy naskok pted ostatnimi détmi nez
zvlastni nadani v néjaké oblasti. Potvrzovaly ji to jiz ucitelky v matetské Skole, coz také
ovlivnilo jeji vybér Skoly pro syna, snazila se vybrat Skolu, ktera bude naskok jejiho syna

respektovat a v idealnim piipad¢ i rozvijet.

Podle Daniely byl u jeji dcery Dianky mimofadny €asny z4djem o pismena. Vzpomina,
7e ji jesté nebyly asi dva roky, kdyz se béhem né€kolika dni naucila poznavat velka tiskaci
pismena: A pak samoziejmeé vitbec necetla, ale ty pismenka pozndvala bezpecné. Pted nastupem

do Skoly se naucila ¢ist 1 mala tiskaci pismena a spojovat je do slov.

Maruska je odmali¢ka zvidava, asi i proto se naucila brzy ¢ist, vzdy ji zajimalo, co je
kde napsané, rada si Cetla riizné napisy. Mé rada hry, hraje rada karty a uci se hrat Sachy. Jinak
jsou jeji z4ymy a hry pfiméiené véku, nadprimérmné je ale Cteni s porozuménim a velky zajem o

knihy.

Pohled rodi¢t dobie dopliiuje nase zjisténi o projevech nadani, kterd jsme ziskali diky

dvéma pouzitym nastrojiim — pozorovaci skale IDENA (Hiibkova et al., 2018) a deskové hie
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Meta Forms. Velky zajem déti o okolni svét, prohlizeni a pozdéji i ¢teni encyklopedii, zdjem o
pismena a knihy, casté otazky a celkova zvidavost, to vS§e miizeme povazovat za projevy nadani.
U nékterych déti se objevuje 1 zdjem o specificka témata, jako je napf. vesmir nebo zvifata.
Nejvice o intelektudlnich zajmech svého ditéte mluvila Klara, Nora a Jana. U jejich déti se
projevy nadani potvrdily také ve vysledcich pozorovaci skaly IDENA, u Karlika a Jirky i

v feSeni tloh ze hry Meta Forms.

10.7.4. Projevy nadani u ¢asnych ¢tenait — shrnuti

Pomoci nékolika metod jsme se pokusili stanovit odhad nadani u sledovanych ¢asnych
¢tenafi. Vyuzili jsme pozorovaci skalu IDENA, pficemz jsme otazky polozili jak ucitelim déti,
tak jejich rodi¢im. Za vyznamné jsme povazovali predev§im otazky &. 6 (Cteni /ve smyslu
aktivity, nikoli skolniho predmeétu/ patii k jeho oblibenym cinnostem) a 24 (Velmi téZce nese
neuspeéch), jez jsou podle autorii této Skaly dobrym indikétorem nadéani. Déle jsme détem zadali
ulohy podle logické deskové hry Meta Forms a sledovali jsme, kolik uloh se pokusily fesit a
kolik z nich vyfesily spravné. Brali jsme v tvahu také vysledek testu nadani z pedagogicko-
psychologické poradny, ktery jsme méli k dispozici od rodict Lidusky, jediného oficialné
identifikovaného nadaného ditéte ze sledované skupiny Casnych ¢tenaiti. Tabulka 17 shrnuje

vSechny tyto ziskané udaje a poskytuje shrnujici pohled na projevy nadani déti.
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Tabulka 17

Projevy nadani

Jméno IDENA IDENA IDENA-U IDENA-R Meta Indetifikace
&6UR  &24UR  percentil  percentii  Forms v PPP
Maruska 2/3 2/3 89 95 5/6 —
Vojta 3/1 3/3 92 96 3/4 —
Adélka 2/2 1/1 75 60 5/9 —
Bétka 2/3 2/2 47 59 11/12 —
Liduska 2/3 2/0 49 80 9/12 +
Karlik 3/2 2/3 98 99 11/12 —
Dianka 31 0/1 85 49 4/5 —
Ninka 3/2 1/1 87 90 5/6 —
Jirka 3/3 3/2 97 96 11/12 —
Vysvétlivky:

U = ucitel, R = rodice

Cervené jsou ozna¢eny hodnoty ukazujici na nadani ditéte (percentil nad 85). Tuéné jsou vyznaeny hodnoty
percentilu od 90 vyse, coz ukazuje vyraznéjsi nadani.

Udaj u hry Meta Forms uvadi poet spravné vyieseny tloh z celkového poétu uloh, které zak fesil.

Nejvyraznéjsi projevy nadani byly identifikovany u Karlika a Jirky, ktefi dosahovali
vybornych vysledkd ve hie Meta Forms a ziskali hodné bodt také v pozorovaci skale jak od
uciteld, tak od rodict. Ti také v rozhovorech jejich nadani potvrzovali. Obé matky, Klara i Jana,
se zminily o tom, Ze jejich dit€ melo v pfedskolnim veku tak pokrocilé znalosti a dovednosti,
ze se zamyslely nad otazkou, co budou délat ve Skole. Jana dokonce s timto ohledem $kolu pro
svého syna vybirala — aby se mu déti nesmadly, ze uz umi ¢ist, aby dostaval potfebné podnéty
od ucitelti apod. Podobné uvazovala i Klara a vybér skoly pro Karlika pro ni byl dulezity. U
Marusky se nadéani projevuje predevsim v jazykové oblasti, naucila se sama Cist a ¢te rada. Jeji
tiidni ucitel u ni pozoruje jazykové nadani. Maruska ma vSak hodné zajmi priméfenych véku
(napf. hry a tanec), nevyhledava specificka témata jako Ninka, u niz se také potvrdily vyraznéjsi
projevy nadani. Ninka je stejné jako Maruska predevSim velké Ctenéika, ale zajima se také o
vesmir nebo o pifirodu. Podobné je na tom Vojta, u néhoz jsou projevy nadani také vyrazné.
Pouze ve hie Meta Forms dosahl spise slabsich vysledkii, nadani se u néj ale projevuje také

z4jmem o specifickd témata (napi. vesmir) a Cetbou encyklopedii.

212



U nékterych déti se projevuje nadani jak v jazykové oblasti, a to pfedevSim Casnym
Ctenafstvim, tak v oblasti matematicko-logické. Je tomu tak pravé u Karlika, Jirky, Bétky a
Lidusky. U Marusky a Ninky nejsou projevy matematicko-logického nadani tak vyrazné,
pievazuje u nich zajem o ¢teni. Podle Nory je jeji dcera Ninka ve Skole napted prave diky ¢teni.
U Vojty se nadani projevuje hlavné tim, Ze si rad Cte, a to ptibehy i encyklopedie. U Dianky a
Adélky jsou nejvyraznéjSim projevem nadani pokrocilé ctenatské dovednosti, v jinych
oblastech nejsou projevy nadani ptili§ vyrazné a nepotvrzuji je ani vypovédi ucitelt a rodict
v pozorovaci Skale. Adélka uz od 1. tfidy vyuziva Cteni jako nastroj k ziskavani informaci,
vyhledava si, co ji zajima. Podobné i Liduska vyuziva dovednosti ¢teni napft. pii vateni, kdy si
vyhledava recepty v kuchatce. Liduska a Bétka ziskaly v této Skéle také spiSe nizsi hodnoty,
pfi¢emz u Lidusky je patrny rozdil mezi tim, jak ji vidi rodice a jak tfidni ucitelka. Zaroven je
Liduska jedinym ditétem, u n¢hoz bylo nadani potvrzeno v pedagogicko-psychologické
poradné, a to nadani v jazykové oblasti. Liduska vSak doséhla dobrych vysledki i ve hie Meta
Forms. Na pocatku Skolni dochazky vsak nemuseji byt projevy nadani jesté pfili§ vyrazné a
mohou se ukazat az v pozdgjsich letech. Zaroven miize byt nadani nerovnomeérné rozlozeno do

ruznych oblasti a zaleZi i na podnétech, které déti dostavaji a diky nimz se jejich naddni rozviji.

10.7.5.Casny &tenaf identifikovany jako nadané dité v pololeti 2. tiidy

10.7.5.1. Casny ¢étenaf identifikovany jako nadané dité pohledem uditele

V této kapitole predstavime pohled ucitelt v pololeti 2. tfidy na casné Ctenare, které
jsme identifikovali jako nadané déti jiz v 1. tfid€. Vybrali jsme déti, u nichZ se v pfedchozi ¢asti
vyzkumu prokazaly nejvyraznéjsi projevy nadani. Hlavnim hlediskem vybéru byl percentil nad
90 bodu jak v pohledu ucitele, tak v pohledu rodi¢ti v pozorovaci skale IDENA (Hribkova et
al., 2018). Takového vysledku dosahl Karlik (percentil 99 z pohledu rodi¢t a 98 z pohledu své
tiidni ucitelky), Jirka (96/97), Vojta (96/92), Maruska (99/89) a Ninka (90/87). Maruska uz do

této faze vyzkumu nebyla zahrnuta vzhledem ke zméné Skoly.

V pololeti 2. tfidy nas zajimalo, jak ucitelé déti vnimaji v ramci tiidy jako Ctenafe a jako
zaka s nadanim. V této fazi vyzkumu jsme sledovali uz jen ¢tyfi déti, a to Vojtu z Bilé Skoly,
Ninku a Jirku ze tfidy 1.B ve Fialové skole a Karlika z 1.A v téze Skole. V pololeti 2. tfidy byl

se vSemi tfemi ucitelkami veden kratky polostrukturovany rozhovor zaméteny na pokrok
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casnych Ctenail ve Cteni a na projevy jejich nadani. Zaroven jsme méli moznost sledovat praci

ucitelek s détmi.

Vojta

V pololeti 2. tiidy vidi pani ucitelka Sedmikraska svou tfidu jako vysoce motivovanou,
déti maji radost z uceni, chodi do Skoly rady a jsou plné entuziasmu. Sedmikraska véfi, ze je to
1 jejim ptistupem: Je to obecné asi tim, ze jsem od zacdtku respektovala tempo uceni, rodiciim
metodicky vysvetlovala zpiisoby, jak Zaky podporovat v domaci pripravé a zjednodusit jim
tézkosti s prvotnim ucenim spojené. Sedmikraska vnima, Ze ve tfide je fada déti, které na zacatku
Skolni dochazky c¢ist neumély, ale postupné dosahly podobnych vysledkl jako Vojta. Nekteti
ho uz v listopadu v 1. tfid¢ pred¢ili v hlasitém c¢teni rychlosti a ¢tenim celych slov. Co se tyka
nadani, vnima Sedmikréaska Vojtu podobné jako ostatni déti ve tfidé. PfiSel do Skoly pfipraven,
se znalostmi, které pfesahovaly pozadavky pocatku 1. tfidy. To mu dodévalo jistotu v dobg,
kdy pocitoval zmény v rodin¢ a mohl ve Skole citit pevnou pidu pod nohama. Jak tika
Sedmikraska: Citit se jisty, mit jasné vymezené misto v nové socialni skupinée, obzvlast rad byl
i vzorem pro ostatni. Bylo to vSestranné pohodIné a prijemné pro jeho osobni pocit. Je totiz
velmi ctizadostivy zdk a mit ndaskok pro néj bylo pro zacatek adaptace v novém Skolnim
prostredi dilezité. V pololeti 2. tfidy se Vojta jevi jako Sikovny, zejména v mluveném projevu
a dramatizaci. V psaném projevu je spi§ prumérny (v diktaitech miva 1-3 chyby, zejména
v ¢arkach a haccich). Jeho hlasité cteni je plynulé, nékdy i s intonaci. Na pocatku Skolni
dochazky umél cist, ale neovladdal psaci pismo, mirné grafomotorické potize zpocatku
zpomalily jeho bezproblémovy rozbéh. Vojta je navic netrpélivy, podle maminky nebylo
domadci trénovani jednoduché. Nyni je tedy zpohledu pani ulitelky uspéSnym, ale nijak
mimotadnym zakem. Na jeho Skolni vysledky ma vliv i jeho povaha — je netrpélivy a nerad déla

ukoly, které ho nebavi.

Ninka, Jirka a Karlik

Rozhovor s obéma ucitelkami z Fialové Skoly byl veden najednou, mj. také proto, Ze
behem podzimu doslo z organizac¢nich divodii ve Skole ke zméné rozvrhu a Fialka od prosince
zacala ucit prvouku nejen ve své tfide, ale i ve tfid€ pani ucitelky Matetidousky. Zna tedy nejen

své zaky, ale 1 zaky z druhé tfidy v ro¢niku.
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Karlik cte rychle a s porozuménim, ale potykd se s pfednesem. Co se tyka nadani,
povazuji ob¢ pani ucitelky Karlika jednozna¢né za nadaného zdka. Matefidouska ho uci Cesky
jazyk a matematiku, Fialka prvouku. Shoduji se ale na tom, Ze ma svoje hranice, na néz narazi.
Uz narazi na ty hranice a je zajimavy pozorovat ty reakce, kdyz se priblizime tomu, co mu nejde.
Ale to jsme si spolu Fikali, Ze on viastné nebyl schopnej udélat krok za tu hranici a tohleto bych
rekla, ze uz zvladnul, k4 Matefidouska. Dlouho byl pro néj problém snazit se své hranice
prekonat, ale nyni se mu to uz dafi, to znamena, Ze se nevzdava, kdyz narazi na néco, co mu
nejde. Nekdy je pro néj tézké vytesit spravné slovni tlohu, piestoze porozumeéni textu ma dobre,
ale kdyz je to ve spojeni s Cislem, je to pro n¢j tézké, 1 kdyz pocita rychle a spravné. Narocné
je pro n¢j spojeni pocetni tllohy s ptibéhem. Mozna je to n¢kdy i tim, Ze jsou slovni tlohy piili§
jednoduché a Karlik v nich hleda néco slozitéjsiho, jak fika Matefidouska: Mné prijde totiz, ze
nékdy on si tu informaci tak zkomplikuje, Ze nevéri tomu jednoduchymu sdéleni. Ze hleda néco
skrytyho, co tam vlastné neni. Karlik ma vyborny vSeobecny piehled, napf. mu jde velmi dobie
poznavani hodin. Jsou ale i oblasti, které¢ nepatii mezi jeho nejsilnéjsi stranky, napft. ptiroda.
Matetidouska dodava: Argumentacné je dost silnej. A na co ma vylozené talent, tak je najit
vyjimku. Ty pouzijes néjaky pravidlo, miizes ho i promyslet, ale prosté on ti ho shodi tou
vyjimkou, kterda ho napadne okamzité. Je hodné dobry ve Cteni a dokdZe vytdhnout z textu

informaci, kterou potiebuje.

Jirka cte rychle a dobfte, se spravnou intonaci. NaraZi na svoje hranice v plavani, to je
asi jedina véc, kterd mu ve Skole nejde uplné sama. Nékdy Spatné sndsi neuspéch, tézce nese,
kdyz ud€la chybu. Obé¢ ucitelky se shoduji na tom, Ze Jirka je bedna. Ma velky ptehled a krasné
vypravi. Kdyz vypravi zazitky z prazdnin, mluvi souvisle a poutavé a pfi vypravéni ukazuje na

map¢ mista, jeZ navstivil.

Ninka je rychla a pecliva, pracuje téméi bez chyb. Cte rychle a spravné, dobfe intonuje.
Mozna jediné, co je pro ni trochu naro¢négjsi, jsou logické ulohy. Je k sob& hodné¢ kritick4, ma

pocit, Ze vzdycky mlZe byt jeste lepsi.

Vsechny tf1 déti stale patii ke zdatnym Ctendiim, 1 kdyz jejich naskok se snizuje, ve
tiidé je fada dalSich déti, které se naucily Cist velmi dobfe a ve ¢tenéi'skych dovednostech uz se
Jjim vyrovnaji. VSichni tfi jsou také vyborni v piirodovédné ¢asti prvouky, maji dobry piehled
napf. v poznavani zvitat. Karlik a Jirka maji vynikajici vyjadfovaci schopnosti a dobré logické
mySleni. U vSech se projevuje obtizné zvladani neuspéchu, déti téZzce nesou, kdyz udélaji

v nécem chybu.
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10.7.5.2. Inspirativni tikoly pro Zaky v pololeti 2. tridy

U vSech téchto déti, jeZ jsme sledovali ve 2. tfid¢, se ukazuje, jak dilezita je pro rozvoj
nadani podpora rodicii 1 ucitelll a dostatek vhodnych podnéti. Uvadime zde proto nékolik

ukazek ukolt z hodin ¢eského jazyka.

Na obrazku 29 je uvedena ukézka pracovnich listi ke knize Prahou kraci lev od Aleny
Jezkové*!?. Tuto knizku &tou déti ve tfidé 2.A a 2.B ve Fialové $kole spoleéné a pak
vypracovavaji ukoly v pracovnich listech, n€kdy samostatné, nékdy spolecné. Cilem této
aktivity je rozvoj ¢teni s porozuménim a zdroven motivace ke Cteni skrze poutavy piibéh a

téSeni se na prochazku historickou Prahou po stopach hrdinti knizky.

Obrazek 29

Ukazka z pracovnich listi ke knize Aleny Jezkové Prahou kraci lev (Ninka, 2.B, Fialova
Skola)

Obrazek 30 ukazuje, jak déti ve 2.B ve Fialové Skole pracuji se zapisem ¢etby béhem
pravidelné ¢tenarské dilny. Knizky ctou samostatné, po precteni vypliuji pracovni list nazvany

Dilna c¢teni — zaznam o knize.

210 Jezkova, A. (2008). Prahou kradi lev. Praha: Préh. Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/prahou-
kraci-lev-16525
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Obrazek 30
Pracovni list Dilna ¢teni — zaznam o knize (Ninka, Fialova Skola, 2.B — biezen 2019)

Ve tfidé 2.A ve Fialové Skole déti také zapisuji své dojmy ze samostatné Cetby, ale
nepouzivaji pracovni list, pisi na volny list papiru. Ukazku takového zapisu uvadi obrazek 31.
Je to kulturni denik Karlika ze 2.A. V den, kdy vznikla tato fotografie (5. 12. 2019), ¢etl Karlik

pii &tendiské dilné knizku Nejhorsi déti na svété od Davida Walliamse®!'!, coZ je kniha o 288

Obrazek 31
Ukazka zaznamu z ¢etby (Karlik, Fialova Skola, 2.A, prosinec 2019)

211 Walliams, D. (2019). Nejhorsi déti na svété 3. Praha: Argo.
Dostupné z https://www.databazeknih.cz/knihy/nejhorsi-deti-na-svete-nejhorsi-deti-na-svete-3-411597
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nroznych VECECh
Jake miminka sc 1Ty

Obriazek 32°!2
David Walliams: Nehorsi déti na svété 3. Obalka knihy a ukazka

Pani ucitelka Matetidouska dava détem podrobné pokyny, jak vést zapisy o ¢teni. Tyto
informace maji déti zalozené v deskdch se zdznamy cetby, aby je mély neustale k dispozici.
Zde si je mohou piecist 1 rodi¢e. Matetidouska zde zdlraziiuje vyznam prezentace vlastni
¢etby, jez je nedilnou soucasti hodnoceni prace zdka v Ceském jazyce. Zahrnuje predevsim
vedeni kulturniho deniku, kam Zéci zapisuji pfectené knihy (povinné pét knih ze seznamu svych
ptectenych knih zpracuji jako zapis do deniku) 1 své dalsi zazitky (ndvstévy divadel, vystav a
dal$i zajimavosti podle vlastni volby). Zapisy mohou déti doplnit ilustracemi, piipadné nalepit
vstupenky z ptredstaveni, fotografie z vyletu apod. Krom¢ zapisi v kulturnim deniku Zzéci
prezentuji kazdé pololeti jednu knihu pted tfidou podle zadanych kritérii. Pani ucitelka adresuje
pokyny k prezentaci Cetby nejen détem, ale 1 rodicim, k nimz se obraci t€émito slovy: Kulturni
denik se postupné stava vizitkou vztahu Zaka k ctenarstvi — mel by pusobit esteticky,; Zdak by do
nej mél idedlné zapisovat rad a rad ho predstavit ostatnim. Prosim, pokusme se citlivym
zpiisobem deéti vést i k tomuto cili. Matetidouska vnima jako velmi dtlezitou spolupraci s rodici
mj. praveé v otdzce motivace déti ke ¢teni. Proto také déti ve 2. tfidé mohou ¢ist knizku vlastnim

tempem, potichu, samy nebo spole¢né s nékym z rodiny, mohou i nékomu predcitat.

V listopadu 2019 (2. tfida) jsme béhem hodiny ¢teni méli moznost sledovat prezentaci
prectené knizky dvou zakid. Mgl svou prezentaci pfipravenou, postupovali podle predem
znamych kritérii. Ostatni déti mély za kol posoudit, jak se jim splnéni tikolu podaftilo. Kazdy

si vzal jeden barevny papir, na némz byla uvedena jedna oblast, na niz se maji béhem

212 7droj obrazku Knihkupectvi Kosmas — dostupné z https://www.kosmas.cz/knihy/259451/nejhorsi-deti-na-
svete-3/#pos=148.8000030517578
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spoluzédkovy prezentace zaméfit, napi. mluvil zpaméti nahlas a zieteln¢, predstavil autora a
ilustratora knihy, struéné povéde€l, o ¢em kniha je aj. Na tento list pak mély déti zapsat své
hodnoceni, n¢které z nich ho pak nahlas pted tfidou pfecetly. Pani ucitelka hodnoceni déti

shrnula a doplnila, probéhlo také sebehodnoceni zéka, ktery ptedstavil prectenou knihu.

Matetidouska timto zptsobem vede déti nejen k samotné cetbé, ale také k premysleni o
piectenych knihéach, uci je promyslet a zapisovat vlastni dojmy z Cetby a predstavit je pred
tfidou. Vede Zaky jak ke vzajemnému hodnoceni, tak k sebehodnoceni. Zaci s pokro¢ilejsimi
ctenafskymi dovednostmi nebo ti, kdo ¢tou s radosti a prectou vice knih, nez je ve Skole
pozadovéano, maji moznost zapisovat do kulturniho deniku vSechny ptectené knihy a psat

podrobngjsi zdznamy.

11.  Zavéry vyzkumu a diskuse

Na pocatku vyzkumu jsme si polozili nékolik vyzkumnych otazek, na néz jsme hledali
odpovéd’ pomoci riznych vyzkumnych metod. Pro vyhledani respondent — casnych ¢tenait
na pocatku Skolni dochazky — jsme pouzili vlastni metodu, skupinovou aktivitu realizovanou
v 1. tfidach, jak bylo uvedeno vyse. S respondenty, pfedev§im s détmi — Casnymi ¢tenafi a jejich
rodic¢i a uciteli, jsme vedli strukturované a polostrukturované rozhovory. Takto zjiSténa data
jsme prubézné dopliiovali pozorovanim a analyzou dokumentti. Aby byla zajisténa triangulace
dat, provedli jsme také diagnostické¢ zkouSky Cteni a v neposledni fadé jsme vyuzili jeste
nékolik dalSich, méné Castych metod. Byla to jednak posuzovaci §kéla ze screeningové baterie
IDENA (Hribkova et al., 2018) ur€end k identifikaci nadanych déti, jednak deskova hra Meta
Forms, jiZ jsme vyuZili se stejnym zdmérem. VSechna ziskana data jsme pfedstavili v kapitole
Vysledky vyzkumného Setieni. Nyni je shrneme formou odpovédi na stanovené vyzkumné

otazky.

11.1. Zodpovézeni vyzkumnych otazek a diskuse

1. Jak se rozviji pocatecni ¢tenarska gramotnost déti, které prichazeji do Skoly se

znalosti ¢teni?

Na pocatku vyzkumu jsme vybrali devét déti, které spliiovaly pfedem dana kritéria pro

Casné Ctenafstvi. Tyto déti jsme pak béhem prvniho roku jejich Skolni dochazky sledovali pfi
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hodinach ¢teni ve Skole. Sledovali jsme, jaké dostavaji tyto déti ukoly, jak se rozvijeji jejich
ctenarské dovednosti, jaké ¢tou knizky. Zjistili jsme, Ze n€které déti mély moznost pracovat ve
skupindch podle dosazenych c¢tenarskych dovednosti, nékteré mély vice pfilezitosti
k samostatné praci, ke ¢teni vlastni knizky apod. Jiné déti ale vétSinu Casu pracovaly spole¢né
se tiidou a Cetly stejné texty jako jejich spoluzaci, ktefi se teprve zacinali ucit Cist. Pokud méli
tito zaci zadanou praci diive hotovou, mohli si ¢ist knizku ze tfidni knihovnicky nebo knizku,
prinesenou z domova. Nékteré déti prace se tiidou bavila, ale pro ne€které to znamenalo cekat,

az se ostatni nauci to, co ony uz umgji.

Nejvétsi pozornost rozdilné trovni ¢tenarskych dovednosti byla vénovana détem ve
Fialové skole, kde byli Zaci rozd¢€leni na zacatku 1. tfidy do tii skupin a dostavali rizn¢ narocné
ukoly. Ucitelky priibézn€ vyhodnocovaly, jak déti pracuji, a od listopadu uZ pracovaly jen se
dvéma skupinami. Protoze pro vyuku ¢teni vyuzily genetickou metodu, déti byly jiz v prosinci
schopné Cist souvislé texty psané velkymi tiskacimi pismeny a tfida mohla pracovat spole¢né.

Stale Castéji byly zatfazovany ukoly pro celou tfidu, nékteré ukoly ale ztistavaly diferencované.

Na konci 1. tfidy byla ve vSech Sesti sledovanych tfidach realizovana diagnosticka
zkouska cteni, jejimz cilem bylo porovnat urovenl dosazenych ctenaiskych dovednosti u
Casnych Ctenafi a ostatnich déti ve tfidach. Vysledky ukézaly, ze se fada déti, které na pocatku
skolniho roku &ist neumély, naudila b&hem nékolika mésicti &ist velmi dobie. Casni Gtenafi
nebyli jedini, kdo doséhli v této zkouSce nejlepsich vysledkil. Pouze dva z nich splnili v§echny
ukoly bezchybné, vétSina z nich méla jednu chybu. Ve ¢tyfech tfidach se pocet déti, které
splnily vSechny ukoly bez chyby, pohyboval v rozmezi 2—5 Zakh. Vyjimkou byla tfida 1.A ve
Fialové Skole, kde bylo zakili s bezchybnymi vysledky jedenact, a 1.A v Bilé skole, kde nebyl
zadny. Celkové byly vysledky dobré a prokazaly, Ze déti jsou schopné piecist s porozuménim
pfiméfené dlouhy text a na zdklad€ toho splnit nékolik tkold. Zaroven se vSak ukazalo, Ze
uroven Ctenarskych dovednosti sledovanych ¢asnych ¢tenaiti je v podstaté stejna jako u jejich
spoluzaki ve tid€, pokud ji testujeme praveé timto diagnostickym nastrojem. Je vS§ak mozné, Ze
dosahuji nadprimérnych vysledkll v oblastech, jez nejsou timto zpisobem zjistitelné. Zde se
tedy otvira prostor pro dal$i vyzkum a pro ovéfeni irovné rozvoje ¢tenaiské gramotnosti téchto

déti jinym zptsobem.

Ptiblizné v pololeti 2. tfidy byla provedena dals$i zkouska c¢teni s porozuménim
(Caravolas & Volin, 2005). Provadély ji ucitelky v obou Skolach (Bilé a Fialové), jez jsme
v tomto obdobi sledovali. VSichni zadanou zkouSku splnili Gspé&$né, ale s riznou mirou

spravnosti, liSila se i rychlost Cteni. Potvrdily se zavéry z konce 1. tfidy, kdy byla ve vSech
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tfidach provedena prvni diagnosticka zkouska &teni. Casni &tenafi se zafadili mezi ostatni
uspésné zaky své tridy a dosahovali vybornych, avsak ne vzdy nejlepSich vysledkd. Pracuji
rychle a témé&f bezchybné. Uroveti jejich étenaiskych dovednosti je uéitelkami hodnocena stale
jako velmi dobra, ale jiz nejsou povazovani za zaky, kteii by ve ¢tenarskych dovednostech
pievysovali své spoluzédky. Vyraznéjsi projev vyspélejsi Ctenarské gramotnosti jsme
zaznamenali u Karlika, o némz jeho ucitelka Matetidouska uvedla, Ze je hodné dobry ve Cteni

a dokaze vytahnout z textu potfebnou informaci.

Tento vyzkum se pokusil upozornit na témata souvisejici s casnym ¢tenaistvim, jemuz
v Ceské republice nebyla dosud vénovana velka pozornost. Pouze Mat&jéek v 90. letech 20.
stoleti (1995, 1997, 1999) a v soucasné dobé Seidlova Malkova (2017) zpracovali toto téma
v ¢eském kontextu. Na§ vyzkum nastinil témata, jezZ by se mohla stat vychodiskem dal§iho
zkouméni. Hned na pocatku jsme narazili na otdzku, jak vyhledat ¢asné Ctenafe na pocatku
Skolni dochazky. Skupinova aktivita, jiz jsme za timto ti€elem piipravili a vyzkouseli, mize byt
vyuzita i pro ptipadné dals$i vyzkumy. Umoznuje vytipovat béhem jedné vyucovaci hodiny ve
trideé déti, které prectou kratky text s porozuménim. To povazujeme za velky piinos naSeho
vyzkumu. Nevyhodou je skutecnost, ze bylo potteba z praktickych divodi vyhledat nejprve
ucitele, kteti budou ochotni se zapojit do vyzkumu trvajiciho cely skolni rok, a teprve pak
v jejich tfidach hledat casné ¢tenare. Vzhledem k tomu sice déti, jez jsme identifikovali jako
Casné Ctenare, umely Cist jiz pfed vstupem do Skoly, ale jen jeden z nich byl ¢asny ctenar
v uzsim slova smyslu, tj. naucil se ¢ist ve véku kolem ctyf let. Z hlediska vyzkumu by byl lepsi

opacny piistup, tj. vyhledat nejprve asné Ctenare a pak je sledovat béhem 1. ro¢niku.

Bylo by mozné sledovat Giplny pocatek osvojovani ¢tenarskych dovednosti. Vyzkumy
by se mohly zamé&fit na sledovani déti od rané¢ho veéku a sledovat, jakym zptisobem se uci Cist,
v jakém ve&ku zacinaji poznavat pismena a kdy je zacnou spojovat do slabik nebo slov, ptipadné
v jakém potadi si jednotliva pismena osvojuji. Z praktického hlediska je pro vyzkumniky
obtizné zachytit u déti uplné pocatky cteni ve velmi nizkém veku, proto by mohlo byt
vyhledévani Casnych ¢tenaii zaméteno na déti v matetskych Skolach, s nimiz by bylo mozné

navazat dlouhodobé&jsi spolupraci, stejné jako pak se zakladnimi Skolami a s rodinou ditéte.
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2. Jaké jsou vhodné aktivity pro casné Ctenare v 1. rocniku zakladni Skoly? Jak

udrZet jejich motivaci?

Béhem roku a putl, kdy jsme meéli moznost pozorovat praci uciteli a jejich zaka
v hodinach ¢eského jazyka v 1. a 2. ro¢niku, jsme se zaméfili na to, jaké metody a formy prace

tito ucitelé pouzivaji a jaké materialy a texty ke cteni détem nabizeji.

Vliv ucitelt, ktefi jsou piipraveni respektovat a rozvijet pokrocilé ¢tenaiské dovednosti
ditéte jiz na pocatku skolni dochazky, je nezanedbatelny. Ukazuje se vSak, ze vétSina z nich
stale hleda nejvhodnéjsi formy podpory casnych ¢tenait a zplisob, jak co nejlépe zorganizovat
praci ve tiid€, v niz jsou mezi détmi velké rozdily ve schopnostech, dovednostech i1 znalostech,
a to prave na pocatku skolni dochazky, kdy do Skoly ptichazeji jak casni ¢tenafi, tak déti, které
se teprve uci poznavat pismena nebo s uc¢enim mayji obtize. Nékolik uciteltt melo ve tiid¢ i zaky

s odlisSnym matetskym jazykem, s nimiz museli individualné pracovat.

VSichni sledovani ucitelé pouzivali pro vyuku ¢teni ucebnice a pracovni seSity, ale
dopliovali je riznymi dal§imi materidly — pracovnimi listy, hrami a knizkami ke ¢teni podle
aktualni potieby. Nékteti z nich zadavali zaktim rtizné tkoly podle Grovné jejich ctenaiskych
dovednosti, ale vétSinou tyto rozdily feSili nabidkou &teni knizky podle vlastniho vybéru.
Zejména pani ucitelky Matefidouska a Kopretina vyuZzivaly ¢asto interaktivni tabuli, na niz
promitaly détem zadani ukolli, motivacni obrazky i stranky z uCebnice, aby se déti 1épe
orientovaly v textu. Matetidouska a Fialka pravidelné zatazovaly skupinovou praci, kde jiz od
pocatku 1. tfidy mohli asni ¢tenafi vyuzit své ¢tenarské dovednosti, napt. pfi precteni zadani

ukoll ostatnim spoluzakiim.

Mezi sledovanymi uciteli bychom mohli vysledovat dva zédkladni pfistupy k zaktm.
Prvni skupina provadi vnitini diferenciaci a vic reaguje na potieby déti. NejvyraznéjSim
ptrikladem takovych ucitelek je Matetidouska a Fialka z Fialové Skoly, které déti rozdé€lily do
skupin podle dosazenych ¢tenaiskych dovednosti a kazdé skupiné€ zadavaly jiné tikoly. Druhy
piistup bychom mohli charakterizovat jako ,,prace navic* nebo ,,prace pro rychliky*. Ucitelé
zaddvaji vSem zaklim stejnou praci a maji pfipravené ulohy pro déti, které pracuji rychle a jsou
se zadanou praci hotové dfive nezZ ostatni. Mohou pak pracovat na dalSich tikolech, ptipadné si
¢ist. Riziko tohoto pfistupu spociva podle naseho nazoru v tom, Ze se miZe stat, Ze dit¢ dostava

jen vice ukolt stejného typu, ne tkoly pfiméfené svym znalostem a dovednostem.

Mezi ptinosné a inspirativni aktivity patfilo vyuzivani publikace Cteme s porozumeénim

kazdy den (Liscinsky & Safrankova, 2014) vyuzivané ve Fialové Skole pro &teni s
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porozumeénim. Jednostrankové pracovni listy jsou zpracovany piehledné a strukturované, takze
se v nich déti dobte orientovaly. Texty byly vhodné zvoleny vzhledem k véku zakt a vedly je

k promyslené praci s textem.

Pro déti byly motivujici rdzné kiizovky a hadanky. Pani ucitelka Kopretina zaroven
umoznila détem ptinaset do Skoly vlastni osmismérky a kiizovky, které pak tesili ostatni i ona
sama. Tyto aktivity si oblibila Adé¢lka z Bilé Skoly, nosila vlastni ukoly pro spoluzéky do skoly
pravidelné. To, ze tkoly fesila i jeji pani ucitelka, pro ni bylo velmi motivujici. Ukazuje se, ze
jakékoli aktivita, jez podporuje aktivni zapojeni zaka s vyuzitim jejich osobnich zajmd, je
pfinosna pro n¢ samotné i pro ostatni. Ve Fialové Skole se to ukazalo na psani ¢tenaiskych a
kulturnich denikd, které déti zpracovavaly a dopliovaly ilustracemi a fotografiemi, a pak mohly

své zapisy predstavit ostatnim détem ve tfide.

Motivujici byla spole¢na navstéva knihovny, a to jak se specidlnim programem
zamétfenym na néjakeé téma, tak ,,pouze® s moznosti vypujcit si knizku. Pro déti bylo vyznamné
1 to, ze dostaly sviij vlastni ¢tenatsky prukaz. Kromé toho nékteré déti chodi do knihovny i
s rodi€i a s ptjcovanim knizek tak maji vice zkusSenosti. Mozna je i spoluprace ucitele se skolni
knihovnou, coz jsme vyraznéji zaznamenali ve Fialové Skole. Déti si pijcuji knizky rady, i kdyz

maji vétSinou dostatek knih i doma a dostdvaji je pravidelné jako darek.

Za dulezité¢ povazujeme umisténi alespont malé knihovnic¢ky ptimo ve tfidé. Pokud
takova knihovna ve tfidé byla, déti si mohly knizky prohlizet o piestavce, mohly si tam pujcit
knizku, pokud uZz byly hotové se zadanou praci a Zddnou knizku s sebou nemély, pfipadné si
mohly ptj¢it knizku v rdmci dilny ¢teni. Inspirativni byl Knihotoc ve tfidé pani ucitelky Fialky,
prehledny seznam vypujcek a poradnik na knizky k zapijceni. Déti si knizky mohou ptijcovat

1 navzajem a zapsat je na tento seznam.

Ve vSech ttidach se jako velmi pfinosné potvrdilo pfinaSeni vlastnich knih do Skoly a
jejich predstaveni spoluzdkiim. Zejména na pocatku Skolniho roku bylo pro déti motivujici,
kdyZ n€kdo predcital z knizky pfinesené z domova. Déti se navz4jem inspirovaly, jakou knizku
by si mohly ptecist. U pana ucitele Petrkli¢e jsme zaznamenali velkou podporu vSech déti. I ti,
kdo se teprve ucili poznavat pismena, si mohli pfinést knizku a ostatnim tfeba jen ukazat
obrazky nebo vypravét déj knihy, kterou jim cCetli rodice. Zapojit se tak mohli vSichni a mohli
sdilet svou radost ze Cteni. Bylo to pfinosné zejména pro déti, pro néz bylo ¢teni obtizné.

Motivovalo to ale 1 pokrocilejsi tenare, kteti tak ziskavali tipy na dalsi knizky ke cten.
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Domnivame se, Ze vhodné aktivity pro Casné ¢tenaie na pocatku Skolni dochazky jsou
takové, které vychézeji z potieb a z4jmu ditéte a rozvijeji jejich aktudlni znalosti a dovednosti.
Aktivity, jez se zdaji byt zajimavé a motivujici, takové byt viibec nemuseji, pokud neodpovidaji
potiebam ditéte. Proto je podle naseho nazoru dilezité zohlediiovat dovednosti déti a na zaklad¢
toho jim nabizet ukoly a texty ke ¢teni (vhodné jak tematicky, tak naro¢nosti), a to jak ve skole,

tak doma. Vhodné je podporovat aktivitu ditéte a vyuzivat jeho napady.

V ptiloze 27 uvadime seznam materidll (ucebnic, souborG pracovnich listu,
internetovych odkazii aj.), které jsme béhem vyzkumu vidé€li pouzivat jednotlivé ucitele. Mohly
by byt inspiraci tém, ktefi hledaji vhodné inspiracni zdroje pro svou praci v 1. ro¢niku zakladni

skoly.

Zaroven uvadime seznam knizek (ptiloha 28), jez déti ze sledovanych tfid ¢etly na konci
1. tfidy. Pti své posledni navstéve v kazdé 1. tfidé v cervnu 2019 jsme pozadali vSechny déti,
aby napsaly, jakou kniZku pravé ctou. VSechny déti néjakou knizku rozectenou mély. Vznikly
seznam muze poslouZit jako inspirace, co mohou déti daného véku a pokrocilosti ¢tenafskych
dovednosti ¢ist. Nékteré tituly se v seznamech opakovaly, objevovaly se jak tradi¢ni détské
knihy, tak nov¢jsi tituly. Rozbor téchto knih by mohl byt predmétem samostatného vyzkumu

z hlediska naroc¢nosti textu a jeho ptfiméfenosti véku zaka, z hlediska témat, autort apod.

3. Jak a kdy se tyto déti naudily ¢ist? Naucily se to samy, nebo je to nékdo naucil?

Déti si znalost pismen osvojovaly riznymi postupy, jez miizeme rozdélit do tfi skupin
— napisy, abecedni knizky, pfimé sezndmeni s pismeny. Tti déti se ptaly na ndpisy ve svém
okoli, dalsi tfi déti si prohlizely obrazkové knizky s abecedou a naucily se nazvy pismen stejné
jako napf. ndzvy zvifat nebo véci, dv€ dalsi se zajimaly pfimo o pismena, napf. na dievéné
tabulce s pismeny. Pouze u LiduSky se nepodafilo zjistit, jak se naucila ¢ist. Sama mluvi o
slabikafi, podle néhoz ji udila ¢ist maminka. Ta jeji slova potvrzuje, ale uvadi, ze ji podle
slabikare ucila Cist pouze mald pismena, kdyz zjistila, Ze Liduska umi pfecist velka pismena.
Predpoklada, Ze se to naucila, kdyz sledovala, jak se v 1. tfid€ uci Cist jeji star$i bratr. Vyznamny

vliv star§iho sourozence se prokazal také u Marusky a Bétky.

VSichni rodice své déti ve ¢teni podporovali, davali jim pfiméfené narocné texty, casto
komiksy psané velkymi tiskacimi pismeny, nabizeli jim abecedni knizky apod., ale u vSech

muzeme fici, ze se déti naucily Cist samy. Jedinou vyjimkou byla Liduska, kterou maminka
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cilen¢ naucila Cist mala tiskaci pismena podle slabikafe. Ostatni rodice se n¢kolikrat zminili o
tom, ze nechté&ji své déti ucit Cist, 1 kdyz o to déti projevuji zajem, protoze maji obavu, co budou
délat po nastupu do Skoly. Pouze Lada vérila, ze jeji dcera dostane ve Skole potiebnou podporu,

1 kdyZ uz bude umét ¢ist 1 mald pismena.

Urcity vliv méla mateiskd skola, a to u déti, které navstévovaly takovou matetfskou
Skolu, jez cilené pracovala s pismeny. Byla to Montessori $kolka, jiz navstévoval Jirka, a

mateiska Skola v Belgii, kam chodila od tii let Bétka.

U vsech deviti Casnych ¢tenait se potvrdily zavéry, k nimz dosel ve svych vyzkumech
Matéjcek (1997). Déti nejprve poznavaji pismena a az za delsi dobu je zacinaji spojovat do slov
meésict, kdy Ninka poznala prvni pismeno. Bylo to stejné pismeno (B), o némz se zminuje i
Matgjcek (1997). S jeho zavéry se shodujeme i1 v otdzce veéku, kdy se déti zacinaji zajimat o
pismena a uci se je pozndvat. Je to vék kolem dvou let. Spojovani pismen do slov a ,,skutecné*
¢teni nésleduje az s asovou prodlevou, a to po dosazeni véku tfi a ptl roku, vétSinou ve Etyfech
letech. V tomto véku se naucil ¢ist Jirka, ostatni déti vétSinou kolem péti let, nékteré az v Sesti
letech nedlouho pred zahajenim Skolni dochézky. Tyto déti bychom asi ve shod¢ s Matéjckem
neoznacili za skute€né Casné ctenafe. Jedinym opravdu Casnym cCtendtfem, jak je definoval

Matéjcek (1997), by tak byl Jirka.

Zavérem muzeme fici, Ze vétSina deti se naucila ¢ist sama s velkou podporou rodicu,

kteti odpovidali na jejich otazky, poskytovali jim kniZky ke ¢teni a Cetli si se svymi détmi.

4. Jaké je rodinné zazemi ¢asnych Ctenara?

Vliv rodinného zadzemi se prokazal jako velmi vyznamny. Rodice, ktetfi svym détem
predcitaji, prohliZeji si s nimi knizky, poskytuji jim podnétné hry a hracky, odpovidaji na jejich
otazky a rozvijeji jejich z4jmy, vénuji détem dostatek Casu, to vSe se ukazuje jako pozitivni pro
rozvoj Ctenarstvi ditéte, ale 1 pro celkovy rozvoj jeho osobnosti. PeCujici rodice Casto zvazuji
vybér Skoly pro své dité, pokud se rozhodnou pro spadovou Skolu, je to vétSinou az po peclivém
zvéazeni riznych moZnosti. To mizZe byt dano i tim, Ze vSichni Gcastnici nasSeho vyzkumu
pochézeji z Prahy, kde je volba Skoly pomérné snadna, i kdyby rodice volili jen $koly v blizkosti

bydlisté. Rada rodi¢t je ale ochotna déti do koly vozit i na vzdalengj$i misto (v nasem
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vyzkumném vzorku je to Jana, kterd vozi syna do Skoly kazdy den 30 kilometra, a nekolik

dalsich rodin do skoly také dojizdi).

Vliv prarodicii se prokazal jen ¢astecné, v podstaté jen u rodin, kde nékdo z prarodici
zije ve spolecné domacnosti (tak tomu bylo v rodiné Karlika a Lidusky), ptfipadné tam, kde
prarodi¢e dité pravidelné hlidaji. V takovém ptipadé je be&zné spolecné cteni babicky
s vnoucaty, zprvu pied¢ita babicka détem, pozdéji, kdyz se dit€ nauci Cist, je tomu i naopak.
Nekteré déti predcitaji svym mladsim sourozencim (Bétka, Liduska), jiné naopak rozvijeji své
ctenarské dovednosti diky starSimu sourozenci (Maruska, Liduska, Bétka, Adélka). V rodinach,
kde dité sourozence bud’ nema, nebo je sourozenec vyrazn¢ mladsi (Vojta, Karlik, Jirka, Ninka,
Dianka), jsou ¢tendiskym vzorem ditéti rodice. V rodinach, kde je starsi i mladsi sourozenec

(Liduska, Bétka, Adélka) se ¢tenarstvi piedava mezi sourozenci postupné ze starSich na mladsi.

Cteni povazuji rodige i ugitelé za dilezité pro Zivot, a to z mnoha diivodil. Nejéast&ji
uvadeji vyznam Cteni pro rozvoj slovni zasoby a pro lepsi vyjadfovani Gstni 1 pisemnou formou.
Pokud détem nékdo ptedcita nebo pokud poslouchaji audioknihy, ziskavaji tak také vzory pro
spravny piednes a intonaci. V neposledni fad¢ dava ¢teni détem i dospélym nadhled a posiluje
vzajemny vztah rodi¢t a déti. U dospélych se projevuje i zkuSenost z vlastniho détstvi. Pokud
maji pozitivni vzpominky na to, jak jim nékdo v détstvi ptedcital, chtéji stejnou zkuSenost
predat i svym détem. Zmifuji se také obecnéji o tom, Ze je dobré, aby dospéli byli détem vzory

ve Cteni, aby déti své rodice vidély si €ist.

VétSina vyzkumil vénujicich se Casnému Ctenafstvi se zminuje o zdsadnim vlivu rodiny.
Dokléadaji, Ze rodinné zazemi ma na Ctenaistvi déti vyrazny vliv (Benito & Moro, 1999; Cobb,
2014; Laznibatova, 2007; Matéjcek, 1997, 1999; Shaughnessy et al., 1994 aj.). Casni &tenafi
pochazeji v naprosté vétSiné zrodin, kde je Cteni povazovano za dilezité, rodi¢e détem
predcitaji, prohliZzeji si s nimi od raného véku obrazkové knizky, poskytuji jim podnétné
prostfedi, povidaji si s nimi o tom, co Cetli apod. Také v nasem vyzkumném vzorku se vliv
rodiny opakované potvrdil. Pro tyto rodice je ¢teni dilezitou soucasti Zivota, vétSina z nich
sama uvadi ¢teni jako oblibeny zptisob traveni volného Casu, nékteti z nich byli sami nadSenymi

détskymi ¢tenafi nebo i Casnymi Ctenafi.
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5. Jaka je souvislost ¢asného ¢teni a rozumového nadani ditéte?

Z vyse uvedenych vysledki vyplyva, ze Casné Ctenafstvi je Casto spojeno s riznymi
projevy nadani ditéte. AC mohou byt tyto projevy u jednotlivych déti odlisné, souvislost
Casného Ctenafstvi s pokroc€ilymi intelektovymi schopnostmi byla u vétSiny sledovanych déti
prokazana. U vsech déti jsme sledovali projevy nadani z pohledu ucitelti i rodicu, ale zaroven
jsme se je pokusili popsat jesté¢ pomoci netradicniho néstroje — deskové hry Meta Forms. Obraz
nadani ditéte je tedy slozen z vysledkii pozorovaci Skaly IDENA (Htibkova et al., 2018)
ziskanych od rodict a uciteli a z vysledku ditéte v ukolech ze hry Meta Forms doplnénych o

vypovedi rodi¢h a uciteld v rozhovorech.

Rodice a ucitelé odpovidali na stejné otazky ze screeningové baterie IDENA (Hiibkova
et al., 2018). Ve vétsing ptipada byl jejich pohled na nadani ditéte podobny, v Sesti ptipadech
nebyl rozdil percentilti vyssi nez deset. Bylo to v ptipadé¢ Bétky, Marusky, Vojty, Ninky,
Karlika a Jirky. Karlik a Jirka dosdhli nevyssich vysledki (percentil 97-99) a pohled rodica a
uciteld se v podstaté nelisil. Ti také v rozhovorech nadani obou chlapcti potvrzovali. Adélka a
Dianka ziskaly vyrazné¢ vys$si hodnoceni od ucitell, zatimco Liduska byla jedinym ditétem
z naseho vyzkumného vzorku, kde projevy nadani vnimali vice rodi¢e nez ucitel (percentil
49/80). Rozdil percentilii u Dianky byl jesté¢ o néco vétsi (85/49), pticemz ji 1épe hodnotila
ucitelka oproti rodi¢tim. Podle vysledkli pozorovaci $kaly se nadani potvrdilo u né€kolika déti.
Byla to Maruska, Vojta, Karlik, Ninka, Karlik a Jirka, u nichZ byl percentil vyssi nez 80 jak

z pohledu rodice, tak 1 ucitele.

Z vysledkil hry Meta Forms miiZzeme na mimotadné nadani usuzovat u Karlika a Jirky,
jiz dosahli vysledku jedenact spravnych vysledkli u dvanacti fesenych uloh. Velmi dobrého

vysledku dosahla také Liduska (9/12), u ostatnich byly vysledky spiSe primérné.

Vyjdeme-li z vypovédi rodi¢li a ucitelli v rozhovorech, dochazime k zavéru, ze
souvislost mezi Casnym ctenafstvim a nadanim se potvrdila u nékolika déti. Nejvyrazné;si
projevy nadani byly identifikovany u Karlika a Jirky, u Marusky se projevilo predevSim
jazykové nadani, u Ninky nadani zaméfené spiSe na znalosti z rGznych obort, které ziskava
cetbou encyklopedii podobné jako Vojta.

U nékterych déti se projevuje nadani jak v jazykové oblasti, a to pfedev§im Casnym
Ctenarstvim, tak v oblasti matematicko-logické. Je to zejména u Karlika, Jirky, Bétky a Lidusky.
U Marusky a Ninky nejsou projevy matematicko-logického nadani tak vyrazné, prevazuje u

nich z4jem o Cteni. U Dianky a Adélky jsou nejvyraznéjSim projevem nadani pokrocilé
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ctenarské dovednosti, v jinych oblastech nejsou projevy nadani ptilis vyrazné a nepotvrzuji je

ani vypovédi uciteli a rodict v pozorovaci skale.

Jedinym ditétem z naseho vyzkumného vzorku, u n¢hoz bylo nadani potvrzeno také
v pedagogicko-psychologické poradné, byla Liduska. Bylo u ni identifikovano nadani
v jazykové oblasti. Vzhledem k vysledkiim naSeho vyzkumu predpokladame, ze i u dalSich déti
by psychologické vySetieni v pedagogicko-psychologické poradné nadani potvrdilo, pokud by

rodice s ditétem poradnu navstivili.

Rada autorti poukazuje na souvislost casného Ctenafstvi a nadani (Gross, 1999, 2006;
Laznibatova, 2007; Olson et al., 2006), n¢ktefi povazuji ¢asné rozvinuté ¢tendiské dovednosti
pfimo za jeden ze znakl nadani v pfedskolnim véku a za dilezitou okolnost pfi posuzovani
intelektového potencidlu ditéte (Benito & Moro, 1999; Cobb, 2014; Cihounkova, 2012;
Laznibatova, 2007; Mat¢jcek, 1995, 1997; Shaughnessy et al., 1994). Na pocatku Skolni
dochazky vSak nemuseji byt projevy nadani jesté pfili§ vyrazné a mohou se ukdzat az
v pozd¢jsich letech. Zaroven muze byt nadani nerovnomérné rozloZzeno do riznych oblasti a
zalezi 1 na podnétech, které déti dostavaji a diky nimz se jejich nadani rozviji. Je tedy otazkou
dalsich let, jak se bude nadani déti rozvijet a jaké budou dostavat podnéty. Otvira se zde prostor
pro dal$i vyzkum, jenz by mohl sledovat vyvoj projevii nadani u téchto déti a piipadné jejich

dalsi vzdélavaci drahu.

Ptestoze se ndm u nékterych sledovanych déti podatilo potvrdit, Ze existuje souvislost
mezi Casnym Ctenafstvim a rozumovym nadanim, je pfi formulovani zavéru nezbytné uvazit
nékolik zasadnich skute¢nosti — limity a omezeni vyzkumu. Na§ vyzkumny vzorek byl pfilis
maly na to, abychom mohli vyvodit néjaké obecné platné zavéry, navic jsme pouzili
kvalitativni, ne kvantitativni metody. Pokud by byl vyzkum provadén na vét§im vzorku a byly
by pouzity metody kvantitativni, bylo by mozné posoudit, nakolik se prokaZe souvislost
casnych ¢tenarskych dovednosti a nadani. Bylo by mozné postupovat i opacné, tj. sledovat déti

s identifikovanym nadanim a ptat se, kdy a jak se naucily Cist.

Pro identifikaci nadani by bylo mozné pouZzit metody, jeZ jsme pouzili v naSem
vyzkumu, ale pro vétsi spolehlivost vysledkil by bylo vhodné doplnit je dal§imi metodami, napf.
navazat spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou. Bylo by také mozné vyhledat
déti, u nichz bylo nadani v pedagogicko-psychologické poradné jiz identifikovano, a zatadit je

do vyzkumného vzorku.
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IV. Zavér

V této disertacni praci jsme se vénovali tématu ¢asného Ctenafstvi a jeho souvislosti
s rozumovym nadanim déti na pocatku Skolni dochazky. V teoretické Casti jsme se vénovali
soucasnym trendim primarni Skoly, popsali jsme zdkladni principy primdrniho vzdélavani
s diirazem na osobnostni a konstruktivistické pojeti vyucovani, vénovali jsme se tématim
hodnoceni zakl a tématu inkluzivniho vzdélavani, protoze se tyka i nadanych a mimotadné
nadanych z4kh. Definovali jsme pojem ¢tenaiskd gramotnost a vénovali jsme se etapam jejiho
rozvoje. Pojednali jsme o ¢teni a Ctendistvi a podrobné jsme se vénovali vyzkumim ¢asného
Ctenafstvi v ceském i zahrani¢nim kontextu. V kapitole vénované nadani jsme definovali pojem

nadani a ukdzali jsme né€kolik modelli nadani. Déle jsme se vénovali tématu identifikace nadani.

Ve vyzkumné ¢asti jsme nejprve definovali cil vyzkumu a vyzkumné otazky, nastinili
jsme Casovy harmonogram vyzkumu a popsali jsme pouzité vyzkumné metody. Byly to
kvalitativni metody, a to rozhovor, pozorovani a analyza dokumentii. Kromég toho jsme pouzili
1 méné obvyklé metody, a to skupinovou aktivitu pro vyhledani ¢asnych ¢tenafi, pozorovaci
skalu ze screeningové baterie IDENA a deskovou hru Meta Forms. Popsali jsme také zptisob

zpracovani, analyzy a interpretace dat.

V kapitole vénujici se vysledkiim vyzkumu jsme ptedstavili formou kazuistik G€astniky
vyzkumu, jimiz bylo devét déti — Casnych ¢tenait na pocatku Skolni dochazky, jejich rodice a
Sest ucitelti ze ¢tyt zakladnich skol v Praze. Vénovali jsme se roding ¢asnych ¢tenari, zacatkiim
osvojovani Ctendfskych dovednosti déti a postupnému rozvoji jejich ctenafské gramotnosti.
Sledovali jsme, co déti béhem svého prvniho roku ve Skole ¢tou, a to bud’ samy, nebo spolecné
s rodici, pfipadné jaké knihy jim rodiCe predc¢itaji. Na konci Skolniho roku jsme ve vSech tfidach
provedli diagnostickou zkousku Cteni, jejimz cilem bylo porovnat ¢tenadiské dovednosti casnych
Ctenafil a ostatnich déti ve tfidé. Pomoci vySe popsanych metod jsme posoudili miru nadéni déti
a n¢kolik z nich, u nichZ se nadani vyrazné&ji projevilo, jsme pak sledovali jeSt¢ béhem dalSiho
Skolniho roku. Na podzim ve 2. tfidé byl rozvoj Ctenaifské gramotnosti posouzen pomoci
zkousky cteni s porozuménim a v pololeti pomoci diagnostické zkousky cteni, a to ve vSech
sledovanych tfidach. Samostatné jsme se vénovali tématu nadani u ¢asnych ctenafd a popsali
jsme projevy nadani, které se nam podafilo ziskat pomoci vyse uvedenych metod. V zavéru
diserta¢ni prace jsme shrnuli vysledky vyzkumu a zodpoveédéli stanovené vyzkumné otazky.
Uvedli jsme také doporuceni pro praxi a nabidli seznam materiall, jez pouzivali ucitelé béhem

naseho vyzkumu v rdmeci hodin ¢eského jazyka.
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Téma Casného Ctenafstvi 1 téma rozumového nadani povazujeme za velmi aktualni jak
z pohledu téchto déti a jejich rodici, tak z pohledu skoly, kdy jsou nadani a mimotadn¢ nadani
7aci zatazeni mezi zaky se specialnimi vzdelavacimi potiebami a jsou jim vyhlaskou pfiznana
podptirna opatteni pro adekvatni rozvoj jejich nadani. Pocet nadanych déti se stejné jako pocet
casnych Ctenari pohybuje v jednotkach procent, pii¢emz tato Cisla jsou srovnatelna s poctem
déti s dyslexii, jimz se v ramci inkluzivniho vyu€ovani poskytuje jiz fadu let systematicka
podpora. Podle naSeho ndzoru by podporu méli dostavat vSichni zaci podle svych potieb a
dispozic, ucitelé by méli ke vSem détem pristupovat individualné a v ramci vyuky vyuZzivat
ruzné metody a formy prace vhodné pro kazdé dité. Je to sice naroCny tkol, ale z hlediska
inkluzivni Skoly by se to mélo stat cilem kazdého ucitele. Vzdélavani nadanych zaki se vénuje
i Ramcovy vzdélavaci program (RVP ZV, 2021), jenz uvadi, ze by vyuka méla probihat tak,

aby byl stimulovan rozvoj potencialu zaki.

V této praci jsme nabidli jak teoreticky piehled souvisejicich témat, tak nékolik
praktickych moznosti vyuzitelnych pti praci s détmi — zptsob, jak ¢asné ¢tenare vyhledat, jak
poznat nadani déti, jaké tkoly jim nabizet. Zaroven jsme nastinili moznosti pro dal$i vyzkumy.
To v§e by mohlo pomoci rozsifit povédomi o tématu ¢asného ¢tenafstvi a nabidnout ucitelim i

rodi¢iim inspiraci, jak rozvijet u déti ¢tenafskou gramotnost, ptipadné i nadéani.
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Pf‘ilohy
Priloha 1
Ukazka z rozhovoru s détmi

Uvodni rozhovor s détmi (podzim 2018 — zadatek 1. tiidy)

Jméno ditéte: Ninka
Vék: za tyden ji bude 7 let
Datum: 26. 10. 2018

Rozhovor probéhl v prazdné tride ve skole, byla pritomna Nincina maminka.

Ninko, j4 bych se t& nejdfiv zeptala, jestli si pamatujes, kdy ses naudila ¢ist?

Jauz jsem se ucila ¢ist v péti letech a ted’ jsem to uméla skvéle ve... v Sesti letech. (...)

A pamatujes si, jak ses to naucila?

(Ninka premysli.)

Jak se to stalo, Ze jsi uméla &ist?

J& jsem prosté, chtéla jsem se naucit ¢ist, a tak jsem se to zacla udit.

Proc jsi to chtéla umét?

Protoze jsem... bavilo mé si prohlizet knizky. J4 mam straSné rada knizky, tak jsem se je
chtéla naucit ¢ist. Abych si je uZ nemusela jen prohliZet.

A pamatujes si, jaks to d€lala? Jak ses to naucila?

Divala jsem se do kniZek, a kdyz tam byly n&jaky pismenka, co by m& docela zajimaly, co se
z nich sloZi za slovo, tak jsem si to piecetla.

Aha. Takze prosté ses rozhodla a takhle to Slo jako.

Hm. A takhle uZ jsem se tim naucila ¢ist.

A naudila ses to sama. nebo té€ to nékdo naudil?

Naucila jsem se to praveé sama.

A jaks to védéla tieba, co je to za pismenko?

ProtoZe ja mam doma takovou kartu, na ktery jsou napsany upln¢ vSechny pismenka, maly
tiskaci, maly psaci, a hlavné uz jsem se to ucila hodné ve Skolce.

Ve skolce jste se ucili pismenka?

Jo, myslim, Ze jo pravé.

Tak to jo.

My jsme tam 1 psali.
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Vy jste i psali?
Museli jsme se podepisovat.

Tak to jo, podepsat jo, to jo.

Vsude jsme se podepisovali.

Takze uz to mas natrénovany. A mas néjakou oblibenou knizku? Nebo nejoblibenéjsi?

Ted mam tieba nejoblibenéjsi knizku... (chvili premysli) My jsme si s maminkou v knihovné
puj¢ily knizku z knihovny Barunka a malovany svét, a to se mi strasné libilo.

Tak to se ti libi, hm.

Jesté mam uplné€ nejoblibenéjsi, co je moje domaci knizka, co mam doma, to je... Tajemstvi
jedné knihovny aneb Zivot kniZznich skitkd.

Tak to mas rada, to mas doma.

To zrovna Cteme.

A jakv jsou podle tebe nejlepsi knizky na Eteni? Kdybys tfeba méla nékomu doporudit, co by

si mél precist.

Tteba pro malé déti jsem méla Bambiho, takze Bambi je hezka knizka pro malé déti, to se mi
libi, to jsem méla asi do péti nebo do Ctyf let, ta se mi potad libila... a jesté bych asi, tém
starSim bych doporucila... tfeba zrovna... ja tam mam, nebo jesté pro malé déti tam mam
n&jaké obrazkové knizky, tieba z téch... to bylo v Recku, tam jsou normalné obrazky, jak to
vypada ted’, a jak to vypadalo pfedtim, Ze je tam takova prihledna stranka, kde jsou dopliky
k tomu, jak je to ted’. Tam je fotka toho, jak to vypada ted’, ten tfeba palac n&jaky, a potom
jsou k tomu jesté doplitkky barevné, jak to vypadalo dfiv.

Tak to se ti libi.

Hm. To je pckna knizka, tu mam jesté ted’. Tu mam po tatinkovi.

Takze ta je jesté takova vzacnéjsi teda. A co té nejvic bavi ve §kole?

Nejvic mé ve skole bavi matematika. A ¢tendiska dilna. (7ikd to nadsené, je videt, ze ji to
opravdu bavi)

A co t€ nejvic bavi, kdyz mas volno? Treba odpoledne nebo v sobotu, v nedéli?

KdyZ mam volno, tak si vZzdycky tfeba hned po Skole jedu doml s maminkou, tam si sednu
k televizi a divam se na pohadku.

To té bavi.

A vzdycky vecer si maminka sedne s kniZkou a zacne mi ¢ist a potom, kdyZz néco jim, tak mi
¢te maminka, a kdyz zrovna nic nejim, tak Ctu ja.

KdyZ mas plnou pusu, tak nemuzes &ist, tak ¢te maminka.

Pfesné tak.
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Priloha 2
Ukazka z rozhovoru s rodici
Uvodni rozhovor s rodi¢i (podzim 2018 — zaditek 1. tiidy)

Jméno rodice: Anna

Jméno ditéte: Adélka

Datum: 8. 10. 2018

Rozhovor probihal v obyvaku u Anny doma. Anna mluvi Cesky, ale casto pouzivala slovenska

slova, vetsinu rozhovoru pak pouzivala smés cestiny a slovenstiny.

Vzpomenete si néjak, jak se Adélka naucila ¢&ist, jestli sama nebo jestli ji to nékdo uéil...

No, Adélka se ucila velké pismena z takové knizky, ja ju aj ted’ vidim, nevim, jestli to chcete
vidiet’,..

Urcite. ..

Tam jsou ty pismenka a tam jsou i ty slova a pak jesté jednu takovou abecedu jsme méli (jde
pro knizku do knihovnicky), a tam bola Fiha Tralal, to je slovenska babka, a tu ted’ nevidim, a
tam boli pismenké abecedy a na kazd¢ pismenko boli basnicky a jesté jedna... (hleda

v knihovné), tohleto dostala nejstarsi, kdyz koncila Skolku, a to je vlastné na to pismeno a tak,
takze oni si hodné toto Cetli a z toho jim to proste tak n¢jak...

Takze si prohlizela tyhle knizky a tim se vlastné naucila ty pismenka...

Presné, pfesné. A z toho aj ten nejmladsi, ktory teda je sice predskolak, ale podle tych
pismenek, ako jak se to fekne, to pismenko opakuje podl'a tych obrazki.

Takze se vas tieba zeptala, co je to za pismenko a pak...

Ano, takze tieba brouk, takze je to B a tak podle toho.

Takze se to naucila pres to. A kolik ji asi bylo let, vzpomenete si na to?

To bylo moZna pied rokem, rokem a pil, kolem... kolem tych péti. Ja viibec nevim, kedy se
naucila mal¢ pismena. To prosté nevim. Len zrazu tikala, Ze uz to umi, a ona vravi, Ze to

v néjakej knizke bolo, mozna v tej Fihe Tralala, Ze tam bylo 1 psaci, jak se to piSe psanym i
jak je to malym.

Takze tak se vlastné naudila ty velky tiskaci a potom si to spojovala.

Ano. Tak sama. Lebo v podstaté knizky, kdyz jsme pujéili n&jaké z knihovny, tak to boli
prave ty, aby to boli pravé ty velké pismena vSechno psané, to uz jsme teda pred Casom
zkusali Cist, ale ty malé v podstaté len tak koukala. To jsem ji nikdy néjak neucila. To asi

sama, nevim.
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Priloha 3
Ukazka z rozhovoru s uéiteli

Rozhovor s uditeli (jaro 2019 — 3. ¢tvrtleti 1. tridy)
Jméno ucitele: Petrkli¢
Skola: Zluta 1. tfida
Datum: 8. 4. 2019

Rozhovor probehl na lavicce na dvorku skoly.

Jakou mas zkuSenost se ¢tenim détem pied spanim? At uz jako dité, rodi¢. pfipadné v jiné roli

nebo i z pohledu uditele?

No my doma ¢teme. Mam dvé déti, tak tomu mladSimu synovi, kterej je predskolak, na konci
cervence mu bude sedm, tak tomu ¢teme. A dcefi, kterd chodi do paty ttidy, jsme Cetli béhem
ty prvni, druhy tfidy. No a mné ¢etla maminka i babicka, mi Cetla. Tady, co se tyka déti, tak si
troufnu fict, Ze v ty tfidé minimalné polovina rodicl cte. A dostali jsme se k tomu tak, Ze ted’kon
ve Ctvrtek byly tfidni schiizky a j& jsem jim fikal, co budeme d¢lat po slabikari, kdyz jsme se
bavili o téch knihach z edice Moje prvni ¢teni. A zaroven jsme tam troSiCku nakousli projekt
Cteni pomaha a oni se pravé ptali, v ramci zjistovani pravidel toho projektu se ptali, kdyby jim
kousek piecetli, zda to taky plati. Takhle jsme se k tomu dostali.

A plati?

Jo, jo, plati. To dité¢ pak musi odpoveédét na ty otazky.

Mas néjakou oblibenou knizku z détstvi?

No tak ja jsem hodn¢ vyrost hodné na Setonovejch knizkach, a kdyZ jsem byl takhle jako malej
v ty druhy, tfeti tfidé si hodné pamatuju, Ze jsme Cetli od Setona Ze Zivota zvifat. Kromé Dvou
divochtl jsme hodné Cetli Ze Zivota zvitat, Ze to mama tak nacasovala, Ze ta rocni obdobi jsme
cetli, ta pozorovani, to teda ve mn¢ zanechalo.

Mas oblibenou néjakou soucasnou détskou knizku. kterou tieba rad ¢tes s détmi ve Skole?

Jo, jo, jo, (zacind hned nadsené odpovidat, jesté nez skonci otazka) my jsme byli nékolikrat na
vernisazi a déti z minulejch cyklil od mé ze tfidy psaly 1 pfedmluvu ke knizkdm Evy
Braunovy, tak od ni, potom hodné maji déti rady knizky od Ivy Prochazkovy a vzhledem

k tomu, Ze tady délala i povidani o svych knizkéach, tak je to pro né takovy Zivy. A pak Sruta,
toho maji taky radi.
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Priloha 4

Uvodni rozhovor s détmi (podzim 2018 — zadatek 1. tiéidy)

Interview Questions — Syear old kindergarten reader (Cobb, 2014)

Child Name ............ Age ..oooiiiiiiinl.
Interviewer ............ Date ................
Interview Questions — Syear old kindergarten reader

When did you first learn to read?

How did you learn to read?

Did someone teach you? Who? Or did you just teach yourself?
What are the best kinds of books to read?

What is your favourite book?

Uvodni rozhovor s détmi — ¢asnymi &tenafi (zati/fijen 2018)
Jméno ditéte: ................... Veék: ...
Datum: ...

Pamatujes si, kdy ses naucil ¢ist?

Jak ses naucil ¢ist?

U¢il t€ n€kdo Cist nebo ses to naucil sdm?

Mas né&jakou oblibenou knizku?

Jaké jsou podle tebe nejlepsi knizky ke ¢teni? Kdyby si nékdo chtél precist néjakou zajimavou
knizku, ale nevéd¢l by jakou, co bys mu poradil?

Pamatujes si, jaka byla prvni knizka, kterou jsi precetl?

Co t€ nejvic bavi ve skole?

Co t€ nejvic bavi ve volném Case?
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Priloha 5

Rozhovor s détmi (jaro 2019 — 3. ¢tvrtleti 1. tridy)

JMEN0 AItete: o oo

DA UINY: oot

® NS kW

10.

Co ted’ ve $kole ¢tes? (¢itanku, svoji knihu, néco jiného...?) Ctes to samé, co ostatni déti
ve tfide?

Myslis, Ze ses od zacatku Skolniho roku ve ¢teni zlepsil(a), nebo Ze je to stejné?

Bavi té ted’ ¢teni stejné jako diiv (nez jsi zacal/a chodit do skoly)?

Co t€ nejvic bavi ve skole?

Co t€ nejvic bavi ve volném case? Co rad(a) d€las? (odpoledne, o vikendu...)

Uz jsi precetl(a) n¢jakou knizku celou sam (sama)? Jak se jmenovala?

Mas n¢jakou nejoblibenéjsi knizku? Jaka to je?

Kdy si nejradéji ¢tes? (odpoledne, pred spanim, o vikendu rano nebo dopoledne, ve
skole...)

Mas néjaké oblibené misto, kde si rad(a) ¢tes? (doma — v pokoji, na kiesle, v posteli, u
stolu... nebo ve skole, v druzing, venku...?)

Jaké jsou podle tebe nejlepsi knihy ke ¢teni? (Co bys doporucil/a n¢jakému ditéti, které
taky chodi do 1. tfidy jako ty, kdyby nevédélo, jakou knizku si ma piecist? Co by se mu
mobhlo libit?)
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Priloha 6

Uvodni rozhovor s rodi¢i (podzim 2018 — zadatek 1. t¥idy)

JINENO TOAICE: et

JMENO0 At ..ttt

DA U et

e L A e B

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Udaje o rodiné:

kdo bydli ve spolecné domacnosti

sourozenci

nejvyssi dosazené vzdélani rodict

vliv prarodict (bydli blizko, hlidaji dité — jak ¢asto apod.)

Jak se vase dit¢ naucilo ¢ist? Samo nebo ho né€kdo ucil?

Ctete si s ditétem spoleéné napi. pied spanim nebo jindy — vy nebo nékdo jiny? (Kdo?)
Posloucha dité samo nebo se sourozenci nebo s dospélymi v rodin¢ audioknihy nebo jiné
nahravky?

Jaké knizky ma rddo? Jaké samo rado cte?

Co d¢la dité rado ve volném case?

Chodi na néjaké krouzky? Hraje na hudebni nastroj?

Chodilo dité do matetské Skoly? Od kolika let?

S ¢im si rado hraje?

Pouziva pocitac, tablet, mobilni telefon?

Setkalo se n€¢kdy s e-knihou?

Dostava dité knihu jako darek k narozeninam, Vanoctim apod.?

Chodite spole¢né do knihovny?

Kupujete pro sebe nebo pro dité knihy ,,jen tak*?

Co ¢tete radi vy dospéli v roding? Ctete radi? Jak je podle vas éteni dileZité?

Chcete doplnit néco, co je podle vas v dané souvislosti diilezité?
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Priloha 7

Rozhovor s rodici (leden/tinor 2019 — pololeti 1. tridy)

JMENO0 At ...ttt

DA U et

1. Podle ¢eho jste vybirali skolu pro své dit¢? (Zvlasté neni-li to spadova skola.) Napliuje

zatim Skola VaSe ofekavani, s nimiz jste do ni v zafi se svym ditétem pfisli?

2. Jak se podle Vas béhem 1. pololeti vyvijela znalost ¢teni VaSeho ditéte, které uz pred

vstupem do Skoly urcitou znalost ¢teni mélo? Vidite n¢jakou zménu v jeho motivaci ke

Cteni?
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Priloha 8

Rozhovor s rodici (jaro 2019 — 3. ¢tvrtleti 1. tidy)

IJMENO TOAICE: ...vee e
JMENO dItEe: ... e

DA UINY: it

1. Jakou mate zkuSenost se ctenim détem pied spanim? At uz jako dité, rodic, pfipadné
v jiné roli?

Jestlize svym détem Ctete pted spanim, jakou knizku Ctete prave ted’?

Mate néjakou oblibenou knizku z détstvi?

Mate oblibenou néjakou soucasnou détskou knizku, kterou tteba rad(a) ¢tete s détmi?
Jaky jste byl ¢tenar jako dité? (Jaka jste byla ctenatrka?) Bavilo vas ¢teni?

Jaky typ knizek jste jako dit€¢ mél(a) nejradéji?

Pamatujete se, jak jste se naucil(a) Cist? Jestli ve Skole nebo diiv?

® NS kW

Chcete dodat néco, co je podle vas v této souvislosti diilezité, ale nezeptala jsem se na to?
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Priloha 9

Rozhovor s rodici — ¢erven/zari 2019 (konec 1. tiidy)

JMEN0 At ..ttt

DA U et

Nyni bych Vas chtéla jesté poprosit o kratké ohlédnuti za 1. tiidou v souvislosti s ¢tenaistvim.
Vase dit¢ ptislo do Skoly uz s urcitou znalosti ¢teni, a tak bych se chtéla zeptat, jak vnimate

jeho rozvoj v této oblasti? A jak se béhem 1. tfidy rozvijela jeho motivace ke ¢teni?
Pokud se nepodarilo ziskat odpovédi rodicii v cervnu, byla na zacatku zari doplnéna jesté jedna

otazka:

Ptipadné vnimate néjaky posun i ted’, na konci prazdnin, oproti konci skolniho roku?
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Priloha 10

Rozhovor s uciteli — jaro 2019 (3. ¢tvrtleti 1. tridy)

JIMENO UCIEELE: ..ottt

QKOLA: e,

DA U et

4
5
6.
7
8

Jakou mate zkuSenost se ctenim détem pred spanim? At uz jako dité, rodic, ptipadné

v jiné roli nebo i z pohledu ucitele?

Mate néjakou oblibenou knizku z détstvi? Mate oblibenou néjakou soucasnou détskou
knizku, kterou tfeba rad(a) ctete s détmi ve Skole?

Patii ¢teni mezi vaSe oblibené ¢innosti? Jestlize ano, jaké knihy mate nejradé;ji? Co rad(a)
Ctete?

Ctete také e-knihy?

Chodite do knihovny? Chodite do knihovny se svou tfidou?

Kupujete si knihy ,,jen tak*? (pro sebe nebo pro ¢leny rodiny, ptipadné pro tiidu)

Jak je podle vés Cteni dilezité?

Chcete doplnit néco, co je podle vas v dané souvislosti dilezité?

Cteni jako predmét ve Skole:

9.

10.

11

13.

14.

15.

Zatazujete ve své tfidé do rozvrhu dilnu ¢teni? Jak ¢asto? Jak tato dilna probiha?

Mate Ctenai'sky denik nebo néco podobného?

. Davéte détem ,,povinnou® nebo doporucenou cetbu? Od kdy (v jakém rocniku)?

12.

Jak zadavate détem Cteni na doma? Jako domaci tkol, jakou formou (povinné,
nepovinng...)?

Kdybyste mohl(a) zcela svobodné sestavit rozvrh hodin, pfedméty a pocet hodin tydné ve
své 1. tfid¢, jaké misto by mélo Cteni?

Udrzuji si podle vasi zkuSenosti Casni Ctenafi sviij naskok ve ¢teni z pocatku Skolni
dochazky 1 nadéle, nebo ho postupné ztraceji? Jaké jsou vase zkuSenosti s Casnymi
Ctenaii?

Chcete v této souvislosti jesté¢ dodat néco, na co jsem se nezeptala, a je to podle vas

dilezité?
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Priloha 11
Rozhovor s uciteli (leden/tinor 2020 — pololeti 2. tidy)

JINENO0 UCIEELE: oottt e,
SKOLA: et

I D 21111 0 s

1. XY se naucil ¢ist jesté pred nastupem do skoly. M¢l oproti jinym détem néaskok. Jak je na

tom se ¢tenim ted’, v pololeti 2.tfidy?

2. V pololeti 1. tfidy ukézal pozorovaci dotaznik IDENA, ktery jste vypliioval(a), ze XY se
jevi jako nadany zék. Jak to vidite dnes? Vnimate ho jako nadané¢ho? V jakych oblastech?
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Priloha 12

Dotaznik po uditele 1. tridy

1. Kolik mate let praxe jako ugitel(ka)? Kolik let u¢ite na 1. stupni ZS? ............ccoeeveniiin
2. Pokolikaté ucite 1. tfidu? .....................
3. Jaky obor jste vystudoval/a? Pokud studujete nyni, napiste to prosim u dané¢ho oboru:

e uditelstvi pro 1. stupeti ZS

e specialni pedagogika

L 4 ) o1 )

4. Zjistoval(a) jste n¢jak vstupni znalosti Zaki? ANO NE

o Jestlize ano, v jakych pfedmeétech? ..o
o Kdy?
pred zacatkem Skolniho roku —kdy? .........oooiiiiii
na zacatku Skolniho roku —kdy? ...
L 1<

5. Zadavate stejnou praci celé tfid¢, nebo davate jiné tkoly zaktim, ktefi jsou napted nebo
ktefi maji s u¢enim obtize?

6. Jak fesite situaci, ze je ncktery zak diiv hotovy? (Pokud se to stava.) Lisi se to
v jednotlivych pfedmétech? (¢teni, psani, matematika, prvouka...)

9. Jak feSite riznou uroven Ctenarstvi ve tiide€, at’ uz na zacatku Skolniho roku, nebo béhem
roku, kdy se nékteré déti nauci Cist rychleji a 1épe nez jiné?
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Priloha 13

Varianta hry Meta Forms pouzita pri vyzkumu
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Prilohal4

Zaznamova tabulka pro reSeni tloh ze hry Meta Forms

Jméno: Cislo:
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Priloha 15

Hra Meta Forms — ukazky reSeni

Hra Meta Forms — Bétka (Modra skola, 1.A, bfezen 2019)

Hra Meta Forms — Liduska (Modra skola, 1.A, biezen 2019)

Hra Meta Forms — Adélka (Bila skola, 1.B) a Vojta (Bila Skola, 1.A)
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Hra Meta Forms — Maruska (Zluta $kola, 1. tiida, biezen 2019)

Hra Meta Forms — Dianka (Fialova skola, 1.B, biezen 2019)

Hra Meta Forms — Ninka (Fialova skola, 1.B, biezen 2019)
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Priloha 16

Ukazka kédovani v programu MAXQDA

@ EAMAXQDA 2020 Files\Backup\Disertace Max_20200611-155930.mx20 - MAXQDA Plus 2020 (Release 20.0.7) - =] _
Domi  Import  Kédy Analjza S e Reporty  MAXD&
Fq E rl r‘ r\ = (5P Ulosit projekt jako a
0 ? m a D’ % E D g ;‘ ‘él E% Uloit a ananymizovat projekt E—l
Mowy  Otewit Soustava  Soustava  Prohlizec  Zickané E E Logbook  Tymovs  Sloutit 2 "' proj Exteni  Data
projekt  projekt - dokumentd  kodd  dokumentd  segmenty prace - projekty [ Projeid z aktivovanjch dokumentis  soubory +  archivu
|l Soustava dokumentd 12 0 [ %1 (405 2 £ © = X [/ Prohlize¢ dokumenti: 09-Ninka-1.B-Fialové $kola-26.10.2018 PLEI I - P & &= x
~ [ Dekumenty 86 ] ¢ do & PP ISP O Y SO @
I utreldjaro 2019 ° 41 Treba pro malé déti jsem méla Bambiho, takze Bambi je hezka knizka pro malé déti, to se mi .
I sitelé-pololeti 2. tidy-Jeden 2020 )
~ Bl Détivodni rozhavar-zai 2019 188 libi, to jsem méla si do péti nebo do &tyt let. ta se mi potad libila... a jesté bych asi tém
W Déti-rozhovorjara 2019 128
I Rt -inodni rozhovor-23fi 2018 25 starsim bych doporutila... theba zrovna... j& tam mém, nebo jesté pro malé déti tam mam
I Rodie-rezhover-palaleti 1. Hidy-leden 2019 s
I Rodite-rozhovor-jaro 2018 o néjake obrazkove knizky, treba z téch... to bylo v Recku, tam jsou normaliné cbrazky, jak to

8 Rodite-rozhovor-podzim 2013
W Mazovy dokumenty 0 vypada ted, a jak to vypadalo pfedtim, 2e je tam takcva prihledna stranka, kde jsou doplfiky
v sey 438
9

219

. - k tomu, jak je to ted. Tam je fotka toho, jak to vypada ted, ten tfeba palac néjaky, a potom
B Rozhovory déti

B9 Rozhovory-rodite-2ifi 201 sou k tomu jesté dopliky barevné, jak to vypadalo dfiv.

“ Taktosetilibl
@ Soustava kédii TR WP DX
[ 3 Hm. To je p&kna kniZka, tu mam je&té ted. Tu mam po tatinkovi.
@ Eteni pied spanim "

Codle d pa zaliti 1.y 8 “ Jo.takle 1a je jeSté takova vzacnéjsi teda A co té nejvic bavi ve Skole?
P preciens knitka |3
et ity v i v 28 1, 88 o %

Nejvic mé ve 8kole bavi matematika. A Etenafska dilna. (Fika to nad3ens, je vidét, Ze ji to

Kdy a jak se diE naudilo dst m

Posue e Eendna jate v 1. ik 2 opravelu bavi)
eni i fae 2019 1 7 ) )
v pectens knizka - ok o fom i jafe v 1, e I “ Aco1é nejvic bavi, kdyz mas volno? Treba odpoledne nebo v sobotu. v nedéli? .
Co e dRE ve Shole na jafe v 1. B8 25
Obiens knika na jave 1. e 35 G Ziskané segmenty BE® B &d&E ¢ mOAE L & © 3 X

kale si njractdji 2ted (na jare v 1. 1idé) 5
il kniby na eni na jafe v 1. dé 10 Aitivavat dokumenty na ziskané okédovan segmenty ...
Pasun ve Eteni a motrvace-konec 1. tfidy (cerven z3fi 2018) 7

v Gy 2

@ -k 12~
Bs Gl o Ca0 [ o) & O £ Jednaduuchy wyhledivac dotaz (OR kombinace kadi)

Soustava kédu

@ Soustava kédi @ v & O 4 © T X g Soustava kédi @ [y @@ O &% &3 X
v  (@g'Rodina o v (@gKnihy 2/ A
Eg'Kdo Zije ve spoleéné domacnosti 16 @g-km'hy 12
(@ gl vzdélani rodigd g (g Poslech (audioknihy) 12
(2g'Radice jako ctenafi 71 (@g'Knihovna 26
(Eg'Prarodite 13 @g' Kniha jako darek 18
©g' Vv sourozench 6 ©g!Film podle knihy 3
(@g! Cteni pFed spanim 48 (&g Zaliby ditéte v zafi v 1. tfidé 73
(@4!Co ¢te dité na zacatku 1. tFidy 61 @g'Pocitad, tablet, telefon 17
(@] Prvni prectena knizka 13 (&g Zaliby na jare v 1. tiidé 13
(@9 Mejlepi knihy na Etenl v zaf v 1. tFidé 19 @ 1Projevy nadani ditéte 17
(g Kdy a jak se dité naudilo &ist m v (@l Skalnf instituce o
@g'Posun ve Eteni na jafe v 1. tidé 30 @l Individualizace v 1. tiidé 1
(24! Cteni na jafe 2019 1 (@] Co té bavi ve dkole v ZaFi v 1. tfidé 20
@3 Pruni pitettend knitka - jak o tom mluv na jafe v 1. tFidé 17 @4 Co t& bavi ve 3kole na jafe v 1. tfidé 13
(E4! Co cte dité ve Skole na jare v 1. tfidé 25 ©g' Matefska skola 16
(5! Oblibena knizka na jafe v 1. tFidé 26 (@' Skola jako Zivotni zména 4
@4 Kdy a kde si nejradéji ctes (na jafe v 1. tfidé) 25 @4 Ocekdvani od skoly (pololeti 1. tFidy) 14
(@3 MejlepEi knihy na &tenf na jafe v 1. tFidé 10 (Eg! vyjznam cteni v Zivote 12
@g'Posun ve éeni a motivace-konec 1. tfidy (Eerven,zafi 2019) 7 (4! llustrace v knize 2
~v  (2g'Knihy 2 ©g' KdyZ m& mama vycesava 2
(=g e-knihy 12 @ g Tajemstul 4
(24! Poslech (audioknihy) 12 @4 Cteni jako fizeni auta 1
(@g'Knihovna 26 ©g'Povidani u éteni 1
(©g'Kniha jako darek 18 ©EglKnizky o netradicnich rodinach
@g'Film podie knihy 1 A7 Sety 0~

Bo @lo &o & = Bo @lo o da0 ) &
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Priloha 17

Tydenni plan (ucitelka Kopretina, Bila Skola, 1.B)
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Priloha 18

OBECNE INFORMACE KE GENETICKE METODE CTENI

u nds s touto metodou zacal pracovat Josef Kozisek — ¢itanka Poupata

v modernich podminkach metodu rozpracovala a ovéfila PhDr. Jarmila Wagnerova, CSc.
metoda podporuje a rozviji ¢teni s porozuménim

metoda vychazi z ptirozené potfeby zapisovat myslenky a nasledné umeét zapsané myslenky
precist

k zapisu zpocatku vyuziva pismen velké tiskaci abecedy a zapisuje myslenku pomoci
pocatecnich pismen, zkratek...

pti zapisu myslenky probihd v mysli pisafe hlaskovy rozklad slova, pfi teni naopak ¢tenar
jednotliva pismena ve slovo sklada

ke Cteni se nevyuziva slabik, nebot’ ty nebyvaji nositelem vyznamu slova (az na slova

jednoslabicna).

Postup

cvicime sluchové a zrakové vnimani

hned od pocatku zapisujeme myslenky — nejprve obrazkovymi vétami, postupné obrazky
nahrazuji slova

nacvicujeme Cteni jednotlivych pismen a jednoduchych celych slov

Site zrakového pole), v pribéhu této faze uvoliiujeme ruku kresebnou Ccinnosti,
modelovanim, uvoliovacimi cviky

malé abeceda nastupuje po zvladnuti vSech velkych tiskacich pismen

po zvladnuti malé tiskaci abecedy nastupuje nacvik psaného pisma

Vysvétleni nutnosti neslabikovat pii vyuce genetickou metodou:

roz¢lenénim slova na slabiky sice dit¢ slovo piecte, ale asto mu unikd smysl pfecteného
nacvik ¢teni obtiznych nebo dlouhych slov probiha proto jinym zplisobem nez slabikovanim
— napft. nacvik téchto slov izolované — pfed samotnym ¢tenim; mé — li dit¢€ obtize pti Cteni

delsiho slova, pomohou mu cviceni k rozvoji zrakového vnimani
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Ramcovy ¢asovy harmonogram vyuky
ZAT:
e hlaskovy rozklad a skladani slov, ¢teni pismen velké abecedy a jednoduchych slov
e uvoliovaci cviky

e zapis pomoci velkych tiskacich pismen a obrazka

fijen — cca 1. polovina listopadu:

e cCteni velkych tiskacich pismen, jednoduchych slov a vét z velkych tiskacich pismen
e uvoliovaci cviky
e zapis pomoci velkych tiskacich pismen

cca v prosinci:

e ndcvik ¢teni pismen malé tiskaci abecedy
e zapis pomoci velkych tiskacich pismen

e piipravné cviky k psani psacich pismen

Dale postupny nacvik ¢teni a psani psacim pismem — na konci Skolniho roku déti znaji vSechna
pismena, ¢tou slova a véty a zdokonaluji se v psani psacim pismem (seznameni s psacim x, w,

q, — procviceni az ve druhé tfid¢).

JAK MOHOU RODICE PODPORIT SVE DETI V OSVOJOVANI SI NOVYCH
DOVEDNOSTI V POCATECNICH FAZICH NACVIKU CTENI:

e formou hry procvic¢ovat hlaskovy rozklad a skladani slov (cvi¢ime sluchové rozliSovani)
—napf. lopata — co sly$is na zacatku, na konci, uvnit slova?, hleddme hlasku E — emental
— fekni slovo zietelné, kde slySi§S E?, slovni fotbal, hra na space — pismenko napi. E
probudi atd...

e hra na Mimozemstany — jeden je mimozemstan a mluvi A-H-O-J, druhy je pfekladatel
a prelozi AHOJ

e prosim, hru brat skutecné€ jako hru, jde o rozvijeni sluchového rozliSovani, nikoliv tvrdy

nacvik!
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Priloha 19
CTENI GENETICKOU METODOU — POPIS POSTUPU VYUKY VASEHO DIiTETE

vstupni uroven Vaseho ditéte: dité Cte plynule a spravnou technikou vétSinu slov 1 vét
nas ukol: zdokonalovat stavajici techniku, rozvijet ¢teni s porozuménim

jak zdokonalujeme stavajici techniku:

e cvifime sluchové rozliSovani — z hlasek skladame (ucitelka fika P-O-D-Z-I-M = dité
vyslovi celé slovo PODZIM) a rozkladame cela slova (ucitelka tika PODZIM, dité€ slovo
rozlozi na hlasky — P-O-D-Z-1-M)

¢ rozvijime zrakové vnimani — trénujeme postifehovani celych slov — tzn., ucitelka ukaze
ditéti celé slovo a dité ho ptecte bez hlaskovani celé najednou — zac¢iname u kratkych
slov (3—4 pismena) a postupné nacvicujeme postichovani delSich slov (rozSifujeme
zrakové rozpéti)

e zapisujeme pomoci velkych tiskacich pismen slova, véty a vlastni mySlenky; postup
pi zapisu: dité vyslovi celé slovo ,,KURE* — rozlozi slovo na hlasky K-U-R-E, za¢ne
psat a vyslovi vzdy tu hlasku, kterou zapisuje; po zapsani celého slova si zapis opét
zkontroluje a preéte nahlas celé zapsané slovo ,,KURE*

e hlasité ¢teni — domi zadavam Cteni na vice dntl, dité ¢te denné nahlas pouze oznacenou
cast textu (ddraz na spravnou techniku — ¢te cela slova najednou), rodice prosim, aby
denni ¢teni potvrdili svym podpisem u textu; navic mize Cist i texty dle vlastniho
vybéru (dle chuti a ¢asovych moznosti); ve Skole pracujeme s témito knihami:

- Lili a Vili ve svété rikadel, pohadek a pribéhii — détem budu vybrané texty
poskytovat ve Skole, pokud mate zajem pofidit ditéti jeho vlastni knihu (neni
podminkou), lze napf. na https:/luxor.cz/ucebnice/lili-a-vili-ve-svete-rikadel-
pohadek-a-pribehu--232027/

- Zviratka a dalsi knihy z edice prvni ¢teni (autorka Eva Horakova)

- NasSe ucebnice Zacindme cist a psat

- dalsi texty dle volby ucitele

jak rozvijime ¢teni s porozuménim: povidame si s ditétem o precteném, vyhledavame v textu
dané slovo nebo informaci ...

jak postupujeme, pokud ma dité s prectenim slova problém:
e urcité neslabikujeme (= nebezpeci zafixovani nevyhodné techniky)
e slovo dité piedte nejprve po hlaskach P-O-N-D-E-L- a pak celé najednou; pokud obtize
pfetrvavaji, cteme slovo popsanym zplsobem spolecné s ditétem
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P¥iloha 20: Zbluiikovy navitévy (Fialova §kola, 1.A, listopad 2018 a leden 2019)
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Ptiloha 21: Sebehodnoceni Zaki (Fialova skola, 1.B)

Sebehodnoceni — Ninka, Fialova §kola, 1.B (prosinec 2018)




Sebehodnoceni — Jirka, Fialova Skola, 1.B (duben 2019)




Priloha 22

Doporucena literatura - 1.ro¢nik (Fialova §kola)

Ivona Bfezinova: Teta to plete (1. a 2. dil)
O kocce Kacce
Michal Cernik: Pohadkové chvilky détem do postylky
Kdy ma pampeliska svatek
Knizka malych pohadek
Za pohadkou pohadka pro kluky a dévc¢atka
Jifi Zagek: Od aprilové skoly
Ahoj mote
Kdo si se mnou bude hrat
Dobry den, Praho
Nemalujte Certa na zed’
Kockovani
Zuzana Kopecka: Hadanky od srdicka
Abeceda od srdicka
Béasnicky od srdicka
Fr. Hrubin: Dvakrat 7 pohadek
Rikejte si se mnou
Spali¢ek pohadek
Bé&zi, ovece bézi — hadanky
Fr. Kébele: Brousek pro tvilij jazycek
Fr. Nepil: Podivanky
Ed. Petiska: Pohadky pro nejmensi
Pohéadkovy dédecek
Martinkova citanka
M. Zinnerova: Kocka Linda poklad rodiny
Hadanky a basnicky pro kluky a hol¢icky
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Priloha 23: Kulturni denik (2.B, Fialova §kola)

1.B (1. tfida)

Dianka, Fialova skola,

Kulturni denik —
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Kulturni denik — Ninka, Fialova Skola, 1.B (1. tfida)
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Priloha 24

Diagnosticka zkouska ¢teni na konci 1. tFidy




Kohout a barvicky — ukazka vypracovani (Jirka, Fialova Skola, 1.B — ¢erven 2019)
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Priloha 25

Vysledky diagnostické zkousky ¢teni ve tiidach 1. roéniku ve Fialové §kole (¢erven 2020)

Fialova Skola 1.A 2020
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Graf 13
Vysledky diagnostické zkousky ¢teni ve tiidé 1.A ve Fialové Skole (¢erven 2020)

Fialova Skola 1.B 2020
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Graf 14
Vysledky diagnostické zkousky ¢éteni ve tiidé 1.B ve Fialové Skole (Cerven 2020)

Fialova skola 1.C 2020
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Graf 15
Vysledky diagnostické zkousky ¢éteni ve tiidé 1.C ve Fialové Skole (Cerven 2020)
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Priloha 26

Diagnosticka zkouSka ¢teni v pololeti 2. tridy




Sneci na rozhledné — ukazka vypracovani (Ninka, Fialova $kola, 2.B — leden 2020)




Priloha 27: Materialy pouzivané uciteli ve vyuce ¢eského jazyka v 1. ro¢niku

Bednatova, J. (2006). Cteme se skiitkem Alfrédem. Cteni s porozuménim a hry s jazykem.
Brno: Computer Press.

Bendova, P., & Pechackova, 1. (2015). Lili a Vili 1 — ve svété pohddek, Fikadel a pribéhii.
Praha: Klett.

Biezinova, L. et al. (2018). Zivd abeceda pro vizané pismo — novd generace.

Burova, S. et al. (2018). Slabikar pro vazané pismo — nova generace.

Burova, S. et al. (2018). Slabikar pro vazané pismo — nova generace.

Cizkova, M. (2005). Cteni pro prviiacky 1. Praha: Fortuna.

Cizkova, M. (2007). Cteni pro prviiacky 2. Praha: Fortuna.

Dolezalova, A. B. & Novotny, M. (2017). Cteme a piseme s Agdtou. Ziva abeceda a Slabikar.
Brno: Nova skola.

Evansova, J., Evansova, M., & Mooreova, E. (2014). Piseme pribéh. Praha: Safran.
Liscinsky, C., & Safrankova, K. (2014). Cteme s porozuménim kazdy den. Dobiis: Safran.
Nastoupilova, D. (2016). Citanka. Velka tiskact pismena. Praha: Fragment.

Nastoupilova, D. (2016). Cteni podle obrdzkii. Praha: Fragment.

Novékova, I. (2014). Ctu a vim o éem. Praha: Portal.

Novakova, 1. (2017). Prvni cteni s pocitanim. Praha: Portal.

Novakova, 1. (2010). Vis, co c¢tes? Praha: Portal.

Wagnerova, J. (2016). Ucime se cist — ucebnice. 3. vydani. Praha: SPN.

Wagnerova, J. & Vaclavovicova, J. (2016). Ucime se cist — pracovni sesit. 3. vydani. Praha:
SPN.

Koumék — pracovni sesity pro Sikovné a nadané déti, nakl. Didaktis

Makovice — ¢asopis, luSténi pro chytré hlavicky od 8 do 108 let

Pracovni listy — ¢teni s porozuménim: https://www.detskestranky.cz/rubrika/pracovni-

listy/slova-a-pismena/cteni-s-porozumenim/

Doporucena cetba pro déti:

https://ctenidetem.knihovny.cz/

https://www.ctenipomaha.cz/

https://new.ctenarskekluby.cz/knihy/deti-a-rodice

https://www.nejlepsiknihydetem.cz/

https://www.svetgramotnosti.cz/Knihy
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Priloha 28: Co ¢tou déti na konci 1. tfidy (¢erven 2019)

Zluta $kola — 1. téida

A e A T S e

e e =
A W N = O

15.
16.
17.
18.

Ivona Bfezinova: Kocka Kacka

Jiti Dvoték: Zpatky do Afriky

Jaroslav Foglar: Dobrodruzstvi v Zemi nikoho
Sarah Hawkins: Uzdraveny ponik

Peter Herring: Vlaky a Zeleznice

Jiti Kafka: Hup a Hop na mofi

Josef Kolat: Z deniku kocoura Modroocka
Arnold Lobel: Kvak a Zbluiik jsou kamaradi

Lucie Lomova: Anca a Pepik

. Christopher Paolini: Eragon

. Lenka Pecharova: Po stopach Karla IV.

. Ivana Peroutkova: Anicka a jeji kamaradky

. Zuzana Pospisilova: Kdo strasi skolni strasidlo
. Martina Raskova: Kterak se zakleta princezna Evelinka Jolanka Heilmann diky

stateénému princi vymanila z moci zI¢ kletby (knizka vytiSténa se jménem ctenarky)

Petr Smalec a Markéta Simkova: Zik a Chéta
Ladislav Spa¢ek: Dédecku, vypravéj

Ljuba Stiplova, Josef Vaia: Byla jednou kot'ata
Wong Herbert Yee: Mys a Krtek, dobii sousedé

Knihy bez uvedeni autora:

19.
20.
21.
22.
23.

Détska ilustrovana encyklopedie Svét védy a techniky
Klokani

Mega encyklopedie vSech véci na svété

Svét princezen (Najdi 1001 obrazki)

Vsechno o konicich a ponicich
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Bila Skola — 1.A

[a—

A e AR I

[\ I NS I (O R NS N NS R e e e e e e T
AW NN = O O 0N N R WD = O

Julia Boehme: Tafik a obfi miminko

Ivona Biezinova: Kozi ptibéh

Karel Capek: Dagenka ¢ili Zivot §ténéte

Francesco Cavallo: Pohadky na dobrou noc pro malé rebelky
Martina Drijverova: Nezbednici

Alzbéta Dvotdkova: Nanukova dobrodruzstvi

Pavla Etrychova: Komisaf Vrtapka

Jaroslav Foglar: Hosi od Bobii feky

Eva Horakova: Svét hracek a her

. Sabine Kalwitzki, Ines Rarisch: Moji zvifeci kamaradi
. Cube Kid: Denik malého minecraft’dka

. Josef Lada: Jak se kocourek vydal do svéta

. Josef Lada, Josef Brukner: Svét zvifat

. Astrid Lindgrenovéa: Déti z Bullerbynu

. Adrian Macho: Gerda: Ptibéh velryby

. Alena Morstajnova: Strasidylko Strasa

. Méria Neradova: Jak velbloud potkal tavu

. Lenka RoZnovska: Kocour Josef

. Lynda Gene Rymondova: Oskar a mési¢ni kocky

. Denisa Ryskova: Karolinka a jeji zoo

. Lily Small: Zvitatka z Kouzelného lesa: Koc¢icka Kiki
. Ester Stara a Milan Stary: Sedik a Bubik

. Romana Sucha: M1 kamarad skfitek Vitek

. Tomas Ttima, Jan PiSala, Pavla Klein: Atlas vesmiru pro déti
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Modra Skola — 1.A

1. Jindfich Balik: Jak ucila mySka zvitatka Cist

2. Anne Booth: Kouzelné ptaci kralovstvi — 1. dil: Spici kolibfici

3. Anne Booth: Kouzelné ptaci kralovstvi — 2. dil: Ledové prokleti (uvedlo jiné dité nez 1.
dil)

4. Petra Braunova: Kuba nechce ¢ist

5. Pavel Cech: Dobrodruzstvi Rychlé Veverky

6. Jifi Dvorak: Zpatky do Afriky

7. Du Peloux: Zuzka a Kopytko

8. Jana Eislerova: Jak dostala souhvézdi sva jména

9. Patricia St. John: Poklady pod snéhem

10. Milos Kratochvil: Fanfarie

11. Rudyard Kipling, Jan Hora: Maugli

12. Daniela Krolupperova: Bubacek

13. Vojtéch Kubasta: O neposlusnych kizlatkach

14. Hana Lamkova: Strasidelné piibéhy Cty¥listku

15. Hana Leheckova: Co se déje pod v Podposteli

16. Astrid Lindgrenova: Karkulin ze stiechy

17. Astrid Lindgrenova: Pipi Dlouh4 puncocha

18. Arnold Lobel: Prasatko na utéku

19. Nikolaj Nosov: Neznalkovy ptihody

20. Iva Prochazkova: Mysi patii do nebe

21. Daniela Krolupperova: Vé&di draci o legraci?

22. Joanne K. Rowlingovéa: Harry Potter a kdmen mudrcti

23. Lucie Seifertova: O Bruncvikovi

24. Lucie Seifertova: Karel Ctvrty

25. Fritz Steuben: Tekumseh

26. Martin Pitro: Straslivi loupeznici a jejich krvavé kousky
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Fialova $kola — 1.A

(odpovidalo 22 déti, n€které uvedly vic knih, opakovani knih je vyznaceno u pfislusnych

titullr)

1. Jindfich Balik: Jak myska ucila zvitratka ¢ist

2. Eva Bestédkova: Bara a Flicek

3. Ina Brandt: Sovi kouzlo — Zahada zlatého pirka

4. Ina Brandt: Sovi kouzlo — Zlaté tajemstvi

5. Petra Braunova: Ema a kouzelna kniha

6. Petra Braunova: Jak se Vojta ztratil

7. Ivona Biezinova: Fotbal s Fandou

8. Ivona Bfezinova: Kocka Kacka

9. Daniel Defoe, FrantiSek Novotny: Robinson Crusoe

[a—
=]

. Dusan Hefman: Ceské baje a povésti

[a—
[a—

. Vladimir Jiranek, Jaroslav Pacovsky, Jiti Sebanek: Bob a Bobek, kralici z klobouku

—_
[\

. Lenia Major a kol.: Nejkrasnéjsi ptib¢hy o konich
. Alan Alexander Milne: Medvidek Pu

—_ =
B~ W

. Sue Mongredien: Zatoulané sténatko

—_
93]

. Daisy Mrézkova: Byla jedna moucha

[S—
N

. Alena Peisertova: Koza Liza (2x)

[S—
J

. Zuzana PospiSilova: Prazdninové pohadky

—_
[o¢]

. Zuzana Pospisilova: Skolni strasidlo (3x)

—_
Ne)

. Lenka Roznovska: Kocour Josef

[\
=

. Denisa Ryskova: Karolinka a jeji zoo

\]
[—

. Natalie Tordjman: Ptaci

[\
[\

. Barbora Vajsejtlova: Princezna a Baron

\S]
(9]

. Julian Gough: Brumla a Remcik
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Fialova skola — 1.B

(odpovidalo 21 déti, nekolik z nich uvadélo dvé knizky)

Anne Booth: Kouzelné ptaci kralovstvi — Spici kolibiici

Anne Booth: Kouzelné ptaci kralovstvi — Ledové prokleti

Louise Dickson, Andrienne Mason: Detektivni kancelat Aja a Ben
Nils-Olof Franzén: Veledetektiv Agaton Sax

Andy Griffiths, Terry Denton: Ziestény dim na stromé — 13 pater
Eva Horédkovéa: Pohadky pro vSedni den

Tom Jackson: Velkolepé kniha o prehistorickych zvifatech

Jiti Kahoun: V Dlouhonosech zlobi Certi

Josef Kozisek: Pohadka lesa

A S AT A e

—_
=)

. Jifi Kral: Jirka — vybér toho nejlepsiho z komikst Jirky Krale 1

[a—
[a—

. Daniela Krolupperova: Védi draci o legraci?

[S—
N

. An Leysenova: Malenka

—
[98)

. Jaroslav Némecek a kol.: Ctyii detektivni piibéhy Ctytlistku
. Eduard Petiska: Pohaddkova babicka

—_ =
[V TSN

. Eduard Petiska: Staré fecké baje a povésti

[a—
N

. Zuzana Pospisilova: Skolni strasidlo

[S—
J

. Antoine de Saint-Exupéry: Maly princ

[S—
o °]

. Katefina Schwabikova: Cesty déti do staleti aneb Jak Béla a Kuba poznavali nasi historii

[a—
\O

. Lily Small: Zvitatka z kouzelného lesa — Krali¢ek Kéat'a

o}
=]

. Martin Sodomka: Jak postavit motorku
. Ester Stara: Sedik a Bubi
. Ljuba Stiplova a kol.: Podivuhodné piibéhy Ctytlistku 7

NN
W N =

. Jules Verne, Ondfej Neff: Dvacet tisic mil pod mofem

[\
I

. Wong Herbert Yee: Mys a krtek kouzelnici

. Jifl Zacek: Kamaradi zvifatka

[\
9]
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