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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyvd moznostmi a formami spoluprace vyucujictho
s asistentem/asistentkou pedagoga v hodindch vytvarné vychovy se zaméfenim na
porozuméni, zprostfedkovani a tvorbu obsaht vizualné vytvarnych vyjadreni, Zakiim se
specialné vzdélavacimi potiebami v inkluzivni tfidé. Cilem prace je zjistit, zda uvedené
kooperativni modely — tandemové vyu€ovani, Peer teaching a Creative Partnership — mohou
fungovat ¢i se prirozené vyskytovat ve spolupraci vyucujiciho s asistentem pedagoga v
hodinach vytvarné vychovy a jestli takto fizend spoluprace vede k rozvoji tvofivosti i
vizudlni gramotnosti Zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V ndvaznosti na téma
spoluprace se pokusi odhalit moznosti participativniho umeéni jakoZzto rozvijejicitho
prostfedku ke spolupraci v inkluzivni tfid€. Prace je rozdélana na teoretickou a praktickou
cast. V teoretické ¢asti budou rozebrany kompetence asistenta pedagoga, specifika zaka
s poruchou autistického spektra (PAS), inkluzivni vytvarnou vychovu, koncept vizualni

gramotnosti, vybrané¢ modely spoluprace a participativni uméni.

Druhé ¢ast prace se vénuje kvalitativnimu vyzkumu na vybrané zdkladni Skole. Jako
vyzkumnou metoda byla zvolena pfipadova studie. Studie se zabyva vztahy, interakcemi, a
moznostmi spoluprace vyuc€ujiciho a asistenta pedagoga na zékladni Skole. Pokusila jsem se
zde identifikovat modely spoluprace zminéné v teoretické Casti prace na zaklad¢ analyzy
rozhovori s pedagogem a asistentem pedagoga. V ramci studie se vénuji 1 realizované
vystavé fotografii zdka s PAS, jenz je zakem oné tfidy. Zaméfila jsem se konkrétné na
prabéh vznikuvystavyazapojenizakas PAS do ptipravy autorské vystavyajeho participaci

na celém projektu, dale pak na socio-kulturni dopady vystavy v ramci kolektivu Skoly.

KLICOVA SLOVA: spoluprace, pedagog, asistent/asistentka pedagoga, zak se specialnimi

vzdélavacimi potiebami, vytvarna vychova, vizualni gramotnost, participativni uméni



ABSTRACT

The thesis is concerned with concepts of cooperation between a teacher and teaching
assistant in art education classes focusing on comprehension, mediation and creation of
content in artistic expressions of pupils with special educational needs in an inclusive
classroom. The aim is to find out whether cooperative models such as Peer teaching,
Collaborative teaching and Creative Partnership can work or occur naturally if there is a
good collaboration with a teaching assistant in an art education class. It also raises the
question if these models have an impact on creativity and visual literacy of a pupil with
special educational needs. In addition to these collaborative concepts, the thesis also
considers Participatory Art as a means of improvement in social cooperative activities

among all members in an art education class.

The second part of the thesis is dedicated to qualitative research carried out at a selected
primary school. A case study was chosen as the main research method. The case study
focuses on relationships, interactions and possibilities of cooperation between the teacher
and the teaching assistant in the 4th grade of primary school. I conducted an analysis of
interviews with teachers and teaching assistants in order to identify the exact models of
cooperation that were mentioned in the theoretical part of the thesis. As part of the case
study, I also followed up an exhibition of photographs of a pupil with ASD, who attended
the participating class. In particular, I focused on the development of the exhibition and the
involvement of a pupil with ASD in the preparations of the author's exhibition and his
participation in the whole project, as well as on the socio-cultural impact of the exhibition

on the school environment.

KEY WORDS: cooperation, pedagogue, teaching assistant, pupil with special educational

needs, art education, visual literacy, Participatory Art
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Uvod

Hlavnim tématem této bakalaiské prace je spoluprdce mezi pedagogem a asistentem
pedagoga pfi hodinidch vytvarné vychovy vradmci poskytovéni podpory Zakovi se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Téma “asistent” v hodin¢ VV bylo zatim minimané
zpracovavano. Jednim z diivodit mtaze byt i fakt, ze vytvarnd vychova se fadi ke skupiné
vychovnych predméth a ¢asto byva povazovana za spise relaxacni a dopliikovy predmét ve

vzdélavani.

Bakalaiska prace je zaméiena na mozné formy spoluprice pedagoga a asistenta pii
uméleckém vzdélavani. Klade si za cil vymezit mozné formy takové spoluprace v kazuistice
na zaklad¢ piedlozené teorie v prvni Casti prace. Teoreticka ¢ast prace se snazi obsahnout
témata spojend jednak s roli pedagoga a asistenta, tak s moznymi cili pfedmétu vytvama
vychova. Ve vSech aspektech reflektuje také sou€asny trend inkluzivniho, tedy spole¢ného
vzdélavani. Samostatné kapitoly jsou dale vénovéany konceptu vizudlni gramotnosti, nebot’
se jednd o gramotnost, kterd mtize byt rozvijena v hodinach vytvarné vychovy a zaroven
umoziuje ,,Cteni obsahll vizualn€ obraznych vyjadieni. Prvni ¢ast uzavird kapitola o
participativnim uméni. Uméni spoluprace neboli participativni uméni se v nékterych svych
oblastech dotyka uméni osob se znevyhodnénim s cilem pfiblizit tvorbu téchto osob
heterogenni spolecnosti a otevfit tak nové otazky tykajici se pfijimani a percepce svéta ve

kterém Zijeme.

V néavaznosti na teoretickou ¢ast byla provedena piipadova studie vztahu ucitele a asistenta
v ZS Petiiny — sever ve 4. tfidé. Vyzkum se snazi najit odpovédi na otazky tazajici se na
modely spolupradce mezi asistentem a pedagogem, jejich ptirozeny vyskyt a posléze, jak tyto
modely ovliviiujirozvoj vizudlni gramotnosti zéka s poruchouautistického spektra. Posledni
otazka zkouma moznosti participativniho uméni ve vztahu ke skupinové praci ve tiidé

v hodiné VV.



1 Asistent pedagoga v inkluzivni Skole

Prace nese ndzev Asistent v hodin¢€ vytvarné vychovy a pravé proto, Ze se zabyva roli
asistenta pedagoga pii vyucovani, je nezbytné predstavit tendence a podminky soucasného
Skolstvi vnasi societé, které primarné umoznuji pfitomnost asistenta pedagoga ve

vyucovani. Tato tvodni teoretickd ¢ast se vénuje podstate inkluzivniSkolyailohou asistenta

pedagoga v ni.

1.1 InkluzivniSkola

Zakladni mySlenkou a poslanim inkluze je poskytovani vzdélani vSem zakim bez ohledu na
jejich znevyhodnéni. Rozvoji inkluzivnich postoji ve spole¢nosti napomohla zména
v ptistupu k lidem se zdravotnim postizenim. Zménilo se nahlizeni na postizeni jako takové.
Probéhl odklon od chapani zdravotniho znevyhodnéni jako individualni patologie jedince.
Mike Oliver vytvofiil novy model zdravotniho postizeni, a to sice model socialni, kdy
patologicky neni jedinec, ale spole¢nost. Cili spole¢nost tvoii ony bariéry a svymi postoji

znevyhodnuje svého ¢lenas jakoukoli odliSnosti.

Inkluzivni Skola je tedy takovou instituci, v niz se zZaci u¢i v heterogennich tfidach, maji
rizné specidlni vzdélavaci potieby, kulturu, etnicitu, ndboZenstvi, socialni zazemi, rozdilné
dispozice a specifika (Hajkova a Strnadova, 2010). Zaroven jsou v této Skole nastaveny
podminky a klima, takovym zplisobem, aby se nevytvarely mozné bariéry k ptistupu vSech
zéki ke vzdelavani.

V zévislosti na diraz jedinecnosti kazdého zéka a jeho potfeb nastala proména zplsobt

vyucovani a spolu s ni se proménila i role pedagoga.

, Pojeti Zaka jako svébytné bytosti s viastni identitou, pravy a individudlnimi potencemi
v inkluzivni Skole prindsi zasadni zménu v pristupu pedagoga k zZakum, zménu komunikace
ve vyucovani i zménu organizacnich forem prace szakovskou skupinou. Pedagog
vinkluzivni Skole uz neni tim, kdo ridi vyucovani, kdo Zdka vede, kdo urcuje, ukazuje,
hodnoti. Stava se vice facilitatorem Zakova uceni a vyvoje, pruvodcem, radcem, partnerem
ve vzajemném dialogu a diskusi. Je zaujat hledanim novych vyucujicich metod, jejich

ovérovanim a hodnocenim . (Hajkova a Strnadova 2010,s 118).

Takto nastavené fungovani Skoly umoziuje vzdélavat zdky dle jejich aktualnich
individuélnich potieb. Aby mohl byt zajiStén rovny pfistup pro vSechny zéky, je tfeba
poskytovat zaklim podptlirna opatieni. Systém podpurnych opatieni (PO) mé pét stupnt



odvijejicich se od miry potifebné podpory zédka se specialnimi vzdélavacimi potfebami
(SVP). Od tretiho stupné pak na doporuceni skolskéhoporadenského zatizenilze vyuzit jako
PO asistenta pedagoga (AP). (Cesko, 2016)

Muzeme fici, Ze Skola poskytovanim PO a mnohdyivhodnou tipravou prostiedi zptistupiiuje
vzdélani a odstrafiuje mozné bariéry, tak aby ji mohlo navstévovat co nejSir$i mozné
spektrum zaka. Jak takova PO mohou vypadat v pfedmétu vytvarna vychova, kterym se tato
prace primarné zabyva, identifikovala Petra Sobanova (2019). Citace je upravena pro

podporu zakl s PAS vzhledem k praktické casti prace.

., Veskerd podpurna opatient, ktera v ramci vytvarné vychovy uvazujeme pri realizaci
spolecného vzdelavani nebo individudlni tvorby ¢lovéka s postizenim, se tak vesmes tykaji
upravy pracovniho prostredi a zajisténi prostorovych podminek pro tvorbu ... vyuzivani
prostiredku alternativni nebo augmentativni komunikace podle potieb Zaka (s cilem zabranit
neporozumeni podstaté vytvarné ulohy a umoznit reflektivni komunikaci), intervence na
podporu oslabenych ¢i nefunkcnich dovednosti Zaka, nacvik sebeobsluznych dovednosti
nutnych k realizaci vytvarnych aktivit zalozenych na praci s materialem a ndstrojem,
kompenzaceve smyslu souboru specidlné pedagogickych postupiia strategii, které pomahaji

zlepSovat a zdokonalovat vykonnost. “ (Sobaiova, 2019)

Pomoc pedagogovi pfi naplilovani téchto podplrnych opatieni a s pfimou praci s zakem se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami mize prave asistent pedagoga.

1.2 Role a kompetence asistenta pedagoga

Pozice asistenta pedagoga jako podplirného opatfeni je zakotvena ve Vyhlasce €. 27/2016
sb. o vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami a Zaki nadanych. Jaké jsou
pozadavky na kvalifikaci asistenta je uvedeno v Zakoné o pedagogickych pracovnicich ¢.

563/2004 Sb.
Dle § 5 Vyhlasky ¢.27/2016 sb. asistent pedagoga
e poskytuje podporu jinému pedagogickému pracovnikovi pti vzdélavani zaka ¢i zaki
se specialnimi vzdélavacimi potfebami v rozsahu podptirného opatteni.
e pomah4 jinému pedagogickému pracovnikovi pfi organizaci a realizaci vzdélavani,
podporuje samostatnost a aktivni zapojeni zaka do vSech ¢innosti uskute¢iiovanych

ve Skole v rdmci vzdélavani, véetné poskytovani Skolskych sluzeb
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e pracuje podle potieby s zaky tfidy, oddé€leni nebo studijni skupiny podle pokyna

jiného pedagogického pracovnikaa ve spolupraci s nim. (Cesko,2016)

K néplnijeho prace pak pattidle § 20 odst. 1, Zakona o pedagogickych pracovnicich, jestlize
jeho dosazenym vzdélanim je alespoii sttedni vzdélani s maturitni zkouskou a v ptipadech,
7enevystudoval stiedni §kolu pedagogického zaméfeni i dopInénévzdélaniv programu CZV
vedeného vysokou skolou se zaméfenim na pedagogiku, studiem pedagogiky anebo studiem

pro asistenta pedagoga, patfi:

e Piima pedagogicka Cinnost pfi vzdélavani a vychové podle pfesné stanovenych
postupll a pokynt ucitele nebo vychovatele zaméfenou na individuélni podporu zaka

a prace souvisejici s touto ptimou pedagogickou ¢innosti.

e Podpora zédka v dosahovani vzdélavacich cili pfi vyuce a pfi ptiprave na vyuku, zak

je pritom veden k nejvyssi mozné mife samostatnosti.

e Vychovné prace zaméfené na vytvaieni zédkladnich pracovnich, hygienickych a
jinych navykt a dalii ¢innosti spojené s nacvikem socialnich kompetenci. (Cesko,
2016)
AP je tedy dle platné legislativy dalSim pedagogickympracovnikem vetiidé spolu s ucitelem
a m¢l by byt v prvni fad¢ jeho partnerem. AvSak protoze ucitel ve tfide je zodpovédny za
vzdélavani zaka (ma na to kompetence a pozadovanou kvalifikaci) je tim, kdo organizuje
praci asistenta. Zejména v té€chto oblastech:
e planuje praci AP v ramci vyucovacich hodin a pfestavek, poptipadé ve spolupréci s
AP napli dotvafi,
e urcuje zpusoby zapojeni zdka se SVP do vyuky, miru Skolnich narokt vzhledem k
moznostem Zaka a s nimi spojenou miru podpory,
e ve vyuce koordinuje praci svoua AP, spolupracuje s nim, reflektuje jeho postiehy,

e po skonceni vyuky hodnoti s AP prabéh vzdélavaciho procesu. (Moravkova

Vejrochova akol., 2015)

., Asistent pedagogaje spolupracovnikem ucitele, proto by mél byt pripraven akceptovat jeho
ndzory a rozhodnuti. Pozice asistenta pedago ga neni ani podradna, ani vedlejsi. Je dalsim

pedagogickym pracovnikem ve tridé, ma mozZnost vidét deni ve tridé behem vyucovani i
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prestavek z jiného uhlu nez ucitel orientovany na vyuku a jeji vystupy.“ (Moravkova

Vejrochova a kol., 2015)

Tato citace vystizné¢ dokresluje postaveni AP ve vtahu k pedagogovi a jeho potencionalni

reflektivni pfinos vyuky v hodiné.

Déle mazeme népli prace asistenta také rozdé€lit na piimou a nepfimou pedagogickou
¢innost. Pfima zahrnuje spolupraci s ucitelem v hodinéch, podporu zdka/zakt se SVP,
intaktnich zakili a ¢innosti spojené s osobni asistenci zékovi, jsou-li nezbytné. Do nepiimé
pedagogické Cinnosti spadaji zejména ptipravy na hodinu s pedagogem, v jehoz tridé
asistent pusobi, komunikace s rodi¢i, konzultace sdalsimi pedagogy, asistenty i
s pracovniky Skolskych poradenskych zatizeni a ticast na poradach. Doporucuje se, aby
nepiima pedagogickd ¢innost byla v asistentové tivazku zastoupena 20—-35 %. (Némec,

Simacékova-Laurendikova, Hajkova, 2014)

Prestoze asistent vykonava pfimou pedagogickou ¢innost musi se pfi své pracis zakem se
SVP fidit pokyny vyucujiciho pedagoga. Dulezitym aspektem jeho prace je pravé efektivni
komunikaceaspolupraces vyucujicim,tak aby spolecné vytvoftilinejlepsimoznépodminky
pro rozvoj a vzdélavani se zéka se SVP. Tim, ze by asistent nemél pracovat jen s timto
konkrétnim zakem, ale s celou tfidou, poskytuje tak dostatek prostoru pro pfimou praci
pedagoga s zdkem se SVP. K ptipadnym riziktim, kdy se AP vénuje jen jednomu zakovi,
patiii vylou€eniz kolektivutfidy, nebot pfitomnost asistenta mtize pisobit jako bariéramezi
zdkem se SVP a intaktnimi zaky. Nicméné pokud se jedna o zaka s poruchou autistického
spektra neni jasné, jakd mira socidlni izolace mtize byt povazovanaza nezadouci. (Némec,

Simackova-Laurenéikova, Héjkov4, 2014)

V této kapitole jsem se pokusila nastinit, co to je inkluzivni §kola a jaka je role a obecné
kompetence asistenta pedagoga prave v inkluzivni Skole. ProtoZe se prakticka ¢ast tyka
ptipadové studie spoluprace vyucujictho a asistenta pii podpofe zaka s poruchou
autistického spektra (PAS) v ramci hodin vytvarné vychovy (VV), budu se v nasledujicim
textu zabyvat specifiky takového zaka. Stru¢né charakterizuji poruchy autistického spektra

a vytvarny projev zaka s PAS.
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2 Specifika zZakas PAS

2.1 Porucha autistického spektra

Porucha autistického spektra je zafazena mezi pervazivni vyvojové poruchy. Tyto vrozené
poruchy mozkovych funkci miizeme oznacit jako hluboko pronikajici, jednéa se tedy o
vrozené poruchy, kdy je psychicky vyvojnaruSen v mnohaklicovych oblastech. Vyvojbyva
naruSen hlavné v téchto oblastech dulezitych pro komunikaci, socialni interakci,
predstavivost a kreativitu. Jejich disledkem je, ze dit€¢ nerozumi zcela tomu, co vnima a
proziva. Mira zavaznosti je rizna se zna¢nou variabilitou symptomu. Specifické projevy se

s vékem proménuji. (Zampachova, Cadilova a kol.,2015)

Mezi tyto poruchy fadime détsky autismus, atypicky autismus, Aspergeriv syndrom a
dezintegra¢ni poruchu. PAS miizeme také rozdé€lit do tfi zédkladnich kategorii na zaklad¢
adaptability jedince s timto typem znevyhodnéni ve spolecnosti, tzv. funkénosti. Kategorie
jsou stale spiSe orientacni, ale plati, Ze ¢im niz$i adaptabilita je, tim vyS$si podporu okoli
jedinec potiebuje. V tomto ¢lenéni jsou popsany typické projevy v chovani, komunikaci,

socialni interakci a mira intelektovych schopnosti.
Autismus nizko funkéni
e mala ¢iZadné schopnost navazovat socialni vztahy
e nemluvi, vydavaji zvuky ¢iojedinéla slova, echolalie
e stereotypni aktivity, nefunkéni opakujici se manipulace s pfedméty, stereotypni
pohyby
e u vetSiny celkové schopnosti spadaji do pasma téZké mentélni retardace
e agresivni, destruktivni chovani, sebezrafiovani
e v oblasti spoluprace pfevlada negativismus, pasivita nebo ignorace
Autismus stfedné funk¢ni
e snizend schopnost navazovat kontakt
e v komunikacijsou méné spontdnni az pasivni
e rozumibéZnym pokynlim, obCas miizou reagovat nepriméiené
e zvlasStnosti v feCi— slovni ,,salat”, echolalie, ulpivani

e pohybovéstereotypie
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e piihte se objevuji prvky vztahové, funkéni a konstrukéni hry
e Ilchkéazstredné t¢Zka mentalniretardace, typickyje nerovnomérny profil schopnosti
e kdyz je dobfe nastaven motivacni systém, tak spolupracuji

Autismus vysoce funkéni

e zakladni socialni a komunika¢ni funkce byvaji zachovany

e obtizné chapou socidlni normu, neuplatiiyji socidlni takt, dit¢ obvykle dobie reaguje

na fe¢, vyhovi vétsin€ pokynt

e u feCového projevu je patrnd nepfimétfenost konverzace, ulpivani na urcitych

tématech

e obvykle neprojevuji zajem o kolektivni hry a soutéze, jestlize ano, nedokazi tymové

spolupracovat
e schopnost symbolické hry byva omezena, obtizné rozlisuji realitu a fantazii

e kognitivni schopnosti jsou v hrani¢nim pasmu ¢i v pasmu normy a mohou byt az

v nadpriméru

e verbalni dovednosti jsou obvykle na niz§i Grovni neZz abstraktné vizualni

(Zampachové, Cadilova a kol., 2015)

,,Z hlediska neuropsychologickeho problémy ditéte vyvéraji z potizi s vaimanim (prijmem
informaci) a zpracovanim informaci (problemy v oblasti emoci a mysleni). Nejednd se o
jedno misto v mozku zodpovédné za vznik autismu, ale spise o poruchu komunikacnich a

integracnich funkci. “ (Thorova, 2006)

Z téchto diivodi, kdy je naruseno vnimani a vyhodnocovani informaci pfijimanych z okol,
je velmislozité pro tyto jedince se zaclenitdo kolektivu, bytkolektivem opravd ovépiijimani
a v neposledni fad¢ to stézuje vzdélavani. Do jaké miry je ztizené vzdélavani, je zcela
specifické a individualni.

2.2 Vytvarny projev Zakas PAS

Katetina Thorovase v publikaci Poruchy autistického spektra (2006) zminuje také o podobé
vytvarného projevu déti s autismem. JelikoZz se u téchto déti vyskytuje fascinace rozli¢nymi

predméty napt. kandly, umyvadly, vlaky nebo zvitraty, kterd mtize trvat po n¢kolik let. Tyto

pifedméty promitajijako oblibena témata ke komunikacia také do jejich vytvarného projevu.
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V nékterych ptipadech zobrazeny namét zistava neménny, ptisné schematizovany. Jedna se
o stereotypniulpivavy zdjemna konkrétni véci. Nékdy aninechtéji zobrazovat bézné ndméty
jako je lidska postava, rodina, prazdniny a podobné. Nékteti dokonce s velkym zaujetim
prejdou k fotografovani objektii svého zajmu. Mezi souc¢asné bézné kompenzacni pomiicky
patii chytré mobilnitelefony ¢itablety, usnadiujiciditétis PAS komunikacis okolim. Tudiz

objeveni moZnosti zaznamenavat své okoli fotografovanim, neni ojedinélé.

V hodinach VV v§ak mohou hrat roli v§echna omezeni plynouci z tzv. autistické triady.
Tedy vrozené problémy s komunikaci (vytvarné vyjadreni je také druh komunikace),
socidlni interakci a imaginaci. S poslednim zminénym se poji ¢astecna nebo az Upha
neschopnost napodoby a symbolické hry. Je nutné, abychom méli na paméti, ze kazdé dite
s PAS je jedine¢né Cili symptomy, projevy, zapojeni se do kolektivnich ¢innosti a mira

funkc¢nosti ve spolecnosti je zcela individualni.

Jako vytvarni pedagogové, bychom se mohli pokusit zprostiedkovat pfedmét a potiebu
obsedantniho zaujeti Zdka s PAS skrze vytvarnou aktivitu. Nejpiiméji se nabizi vyuZit onen
predmét piimo jako namét pro tvorbu vizualné€ obrazného vyjadieni v hodin€ VV. Pokud by
to bylo mozné vzhledem k aktudlnimu rozpoloZeni a schopnostem zaka s PAS, bylo by
velice ptinosné, kdyby predmét mohl sdm piedstavit, naptiklad s vyuzitim svych
dosavadnich praci, fotografiemi, pfinesenim pfedmétu (pokud to 1ze) anebo informacemi,
které o ném dohledal za dobu jeho zkoumani. Jestlize by to neslo, predmét by zakiim
piedstavil ucitel, idedlné by se mohl Zakt ptat s ¢im si pfedmét asociuji a zaznamenat je.
Nasledné by kazdy vytvofil popisnou kresbu/malbu, vybranymi vytvarnymi prostiedky,
zkoumajici tento predmét. V reflektivni diskusi nad dokoncCenymi pracemi by zaci uvedl,
co je na predmétu zaujalo, co pro n¢ predstavuje a na co se pfi svém ztvarnéni zaméfili.
Mohla by posléze vzniknout i kolaz z téchto praci, tfeba poskladana do tvaru zobrazeného
predmétu, kde by byly také zaznamenény asociace zakl. Myslim, ze by bylo vhodné se pied
takovouto aktivitou zeptat zdka s PAS, jestli mu nevadi, abychom vénovali hodinu vytvamé
vychovy pravé jeho vyvolenému predmétu. Takova aktivita mize podpoftit zdravé klima
tiidy a zaroveinl umozni dat prostor tématu, o které se zajima zak sPAS. Vzijemna
spoluprace na vysledném dile miize napomoci odtabuizovani dlouhodobého detailniho

zkoumani a zaujeti predmetem.
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3 Inkluzivni vytvarna vychova

Protoze se tato prace zabyva spolupraci mezi asistentem pedagoga a vyucujicim v hodiné
vytvarné vychovy, je potfeba predstavit soucasné inkluzivni vychodiska v ytvarné vychovy
a jeji ukotveni v kurikuldrnich dokumentech. Vytvarna vychova, zde také vytvaii specifické
prostfedi nebo ramec pro spolupraci ucitele a asistenta, nebot’ na rozdil od nevychovnych
predmétl, a i nékterych vychovnych, primarné pracuje s autonomnimi a svébytnymi
artefakty vytvofenymi Zaky anebo jinymi tviirci (umélci) mimo danou tfidu a interpretuje je.
Dilezitym komponentem je jednak proces vzniku vizualné obrazného vyjadieni, ktery
probiha v hodinach VV, tak i komunikaéni u€inky konkrétnich dé1neboli jejich zamySleny
obsah. Vystizné¢ shrnula inkluzivni vychodisko, pravo na vzdélani pro vSechny a jeho cile
Petra Sobanova v Metodicepro vytvarnouvychovu s proinkluzivnimi pristupy k uméleckému
vzdélavanis hlavnim titulem Tvorime spolecné, kdy samotnytitul odkazuje na nejdulezitéjsi

princip spole¢ného, inkluzivniho vzdélavani.

, Vychazime z predpokladu, Ze lidé s mentalni, smyslovou nebotélesnoujinakosti maji pravo
na vzdélani a rovnost Sanci — a zZe je smysluplné usilovat o edukaci a rozvoj lidi, kteri maji
urcité zvlastni edukacni potreby a kteri pro sviij optimalni rozvoj a realizaci co nejsirsi
palety aktivit podle svého zajmu potrebuji — obdobné jako vsichni ostatni — podporu,
podminky, profesionadlni pedagogicky pristup. Cilem je eliminovat znevyhodneni oproti
vetsiné populace a neprohlubovat omezujici ,,nadvladu “ normality, dokonalosti, povinné
vykonnosti. A nestavét na prvni misto neschopnost, problematicnost ¢lovéka, ale spise jeho

schopnosti. “ (Sobatiova, 2019)

V kurikularnich dokumentech pro zékladni vzdélavani, tedy v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery je zdvaznym vychodiskem pro Skoli
vzdélavaci programy, je vyucovany pfedmét vytvarnd vychova spolu s hudebni vychovou
ukotven v jedné z deviti vzdélavacich oblastech, oblasti Uméni a kultura. Cilem této
vzdélavaci oblasti je pochopeni a porozuméni uméni jako svébytného zptisobu komunikace
a vyjadfovani, vinimani provazaniumeénia kultury jako soucasti lidské existence, kdy tvoreni
umoznuje uplatnit subjektivné jedine¢né vnimani, citéni, prozivani a predstavy vedouci
k rozvoji tvirciho potencidlu, kultivaci projevii umoziiujici utvareni hodnot, spolecné
vytvareni vstiicné a podnétné atmosféry, tolerantniho pfistupu k jinym kulturdm, projevim
a potfebam riznorodych skupin, ndrodt a narodnosti a zaroven uvédomeni si jedine¢nosti

svych vytvarnych projevi reflektujici osobni prozitky, postoje a vztahy svéta, ve kterém
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zijeme. (RVPZV,2017)V téchto cilech miizeme identifikovat proinkluzivni pfistupy, nebot’
jsou tu vyzvednuta témata jako budovani spolecné atmosféry, tolerance, respektovani

jedinecnosti, pochopeni a vytvareni autonomnich vizualn€ obraznych vyjadreni.

Dal§im indikatorem, ze soucasné pojeti vytvarné¢ vychovy v RVP ZV je inkluzivni, je
moznost redukce ocekavanych vystupli na minimdlni. SniZeni ocekavanych vystupl
jednak umoZnuje vétsi heterogenitu tfidy, ale v prvni fadé poskytuje podklad pro
odpovidajici hodnoceni vytvarnych vyjadieni zdka se SVP. Diky tomu muaze zak zazivat
pocity uspéSnosti z dobfe odvedené prace, a to 1 kdyz jeho vystupy neodpovidaji
ontologickému vyvoji a vytvarné, potazmo technické, urovni praci dalsich zaki ve tiide.
Pravé kvuli garanci individudlniho pfistupu v RVP ZV ke vSem zakim, poskytuje pak
vytvarna vychova otevieny a bezpecny prostor vSem vizualné obraznym vyjadienim a jejich
autorské koncepci. Obrat k jedine€nosti, respektovani a podporovani jinakosti jako

inspiraéniho zdroje vysvétluje Sobatiova (2019).

., Prinosem détskych vytvarnych c¢innosti je tak nejen Zadouci prostor pro sebevyjadreni, ale
i podnécovani vnitinich tvorivych sil a rozvoj autentického videni svéta. Je ziejmé, Ze
vysledky takto vnimané vytvarné edukace nelze pomérovat s néjakymi objektivnimi meéritky
pevné stanoveneho vykonu, ale s individualitou jedince. Takto chapana vytvarna edukace
nepracuje s normou ¢i normativitou, ale stavi na autentickém vnimani a projevu Zdaka. Jeho
originalitu a pripadnou vyrazné viditelnou jinakost nejenze neodmita, ale dokonce stavi do

‘

centra a chdpe jako zdroj inspirace a obohaceni.

Ucivo vytvarné vychovy je v RVP ZV rozdéleno do tfi hlavnich oblasti. Prvni oblast
rozvijeni smyslové citlivosti Ize v kostce charakterizovat jako oblast u¢iva zaméfenou na
rozpoznavani, uplatiiovani a zcitlivéni vnimani obrazovych znakovych prostiedkt zrakem i
ostatnimi smysly, jak ve vlastni tvorb¢, tak i ve vyjadfeni ostatnich. Druhym pilifem
vytvarné vychovy je uplathovani subjektivity, kdy jsou znakové prosttedky ve vizudlné
obrazném vyjadieni ndstrojem k vyjadieni emoci, pocitl, nalad, fantazie, ale umoznuji i
rozpoznavani typl a piistupil v tvorbé téchto vizualnich artefakti. Tieti posledni oblasti je
ovéfovani komunikacnich a€inkl. Ovétrovani komunikacnich G€inkl v sobé skyta osobni
postoje k vizualné obraznym vyjadienim, jejich interpretaci a schopnost uvazovat nad
proménami obsahu a zamysleného ucinku dila béhem vlastni tvorby. Dale pak hledani

moznych obsaht a jejich komunikovéani v uméleckych dilech napfi¢ historii. (RVP ZV,
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2017) Podstatu obsahu u¢iva a jeji dtileZitost pro zaktv vyvoj opét trefné shrnuje Sobatiova

(2019).

., Zdk se uci chapat fungovani znakovych systémii a uvédomovat si viastni moznosti p¥i jejich
tvorbé a modifikaci. Praktické vytvarné dovednosti jsou soucdsti tvir¢iho procesu,
doplnéného prirozené o komunikacni, resp. interpretacni slozku... Kromé samotnych
vytvarnych cinnosti, jez rozvijeji autonomni vytvarny jazyk ditéte tolik potrebny pro
sebevyjadreni a pro optimdlni emocni i kognitivni vyvoj, je vyznamnou slozkou edukace
rovnéz seznamovani s vytvarnou kulturou. Jeji pripominani, hlubsipoznavani a prozZivani by

mélo prostupovat vyucovani viech stupiii. “ (Sobatiova, 2019)

Citace poukazuje na pfinosy uciva pfedmétu vytvarnad vychova pro rozvoj zdkovskych
kompetenci hlavné v oblasti komunikace, socidlni interakce, respektovani jinakosti a
kreativniho mySleni ¢i nalézani novych zplsobi feSeni problémit. V RVP ZV je definovéano
pét klicovych kompetenci, které maji prostupovat a naplnovat celé zakladni vzdélavani a
které by si kazdy zak mé&l do Zivota osvojit. VySe pojmenované kompetence, jez Ize nabyt
ve vytvarné vychoveé, mizemezastreSitkompetencemipopsanymiv RVPZV, tedy hlavnimi
vzdélavacimi cili, které napomahaji uplatnéni v heterogenni spole¢nosti, zdravému nahledu
na sebe sama a pochopenti, toleranci a akceptovani jinakosti. Zarovei jsou tyto cile odrazem

soucasného nastaveni hodnot a kultury spole¢nosti ve které zijeme.

3.1 Inkluzivnivytvarnatvorba
Co pfesné je inkluzivni vytvarnd tvorba intaktnich zak, zakl se specidlné vzdélavacimi
potfebami 1 dospélych jedinci definuje Pavel Sochor (2015). Jeho definice zaroven

vymezuje vychodiska inkluzivni vytvarné edukace osob s postiZzenim.

L Inkluzivni vytvarnd tvorba je prostrednictvim forem vytvarného symbolického jazyka
predpokladem kooperativniho, reflektivniho, tvorivého a zazitkového pojeti vzdeélavani pro
vSechny bezrozdilu ve spolecném prostredi. Inkluzivni vytvarna edukace u osob s postizenim
Cerpa z inkluzivni kultury, uméleckych forem a inkluzivnich pristupii ve vzdeélavani.
Inkluzivni obsah vzdélavani predpoklada vychovné-formativni postupy orientované na
autenticitu, kreativitu a individualitu jedince v komunité ¢i spolecnosti (srov. Sochor 2014;

Derby, 2011)“ (Sochor 2015, s. 83).
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3.2 Kooperativni tvorba

V jeho pojeti se objevuje termin kooperativni vzdélavani, ktery implikuje dalS$i rozmér
inkluzivni vytvarné vychovy a to ten, kdy Zaci participuji ¢i spolupracuji na vytvofeni
spolecného dila v riznych jeho fazich. Mlze se jednat i o participaci na vybirani vytvamého
namétu €1 tématu hodiny vytvarné vychovy. K zaclenéni vice spolupracujicich technik
nabada i kolektiv autorG knihy Towards an Inclusive Art Education. Z jejich zjisténi
vyplynulo, Ze inkluzivni vytvarndvychova by nemélazahrnovat jen rozvoj porozuméni zaka
v socialniakulturnisféie, ale mélaby vést 1 k napliovani potieb percepce kreativnich forem
vytvofenymi zaky, jejich vizudln€ obraznych vyjadieni, na zdklad¢ jejich védéni ziskan¢ho
prozitky a zkuSenostmi. K ziskavani téchto zkusenosti napoméaha ticast na komunitnich
c¢innostech, skupinové praci, ucasti na interdisciplinarnim vzdélavani probihajicim na
tematizovanych workshopech. Tyto skupinové praxe napomahaji snadnéj§imu a
uvolnénéjsimu kreativnimu vyjadieni se, tedy pfimo podnécuji tvofivé mysleni. (Hatton,
2015) Jinymi slovy zatazeni téchto skupinovych ¢innosti do hodin vytvarné vychovy
usnadniuje porozumeéni a respektovani individualnich ndpadt a vytvarnych projevii spolecné
s vétSim potenciondlem nalézat kreativnéjsi feSeni, nebot je poskytnut prostor pro
predstaveni, komunikaci, diskusi, reflexi a evaluaci jednotlivych ptistupi k zadanému

tématu.

Jak k takovému rozvoji dochézi nam ptiblizuje ve svém piispévku v publikaci Towards an
Inclusive Art Education Michael McMillan, ktery se v ném zabyva pedagogikou workshopu
jako expertné intuitivni praxi. Nabizi zde vystiZzné pfirovnani procesu workshopu ptibliZujici
podmétnou atmosféru podnécujici kreativitu. Rika, Ze prakticka intuice jednotlivych
ucastniki neni vzdy demokraticka. Ackoliv workshopy proklamuji ambici kolaborativniho
rozhodovani se, musi byt ¢asto rychlé rozhodnuti u¢inéno nékym (expertem), kdo ma
piedpoklady k bezodkladné analyze situace a umi se na mist¢ rozhodnout. Je to
improvizovany a intuitivni proces, pfipominajici svoji disciplinovanou strukturou jazzovou

estetiku. (McMillan in Hatton, 2015)

Kdybychom tento typ spoluprace pienesli do hodin vytvarné vychovy, mizeme jednak
iniciovat rozvoj kreativniho mysleni jednotlivce na zakladé vlastnich prozitki a reakci na
napady ostatnich ucastnikd, ale i tim, ze budeme vSichni otevieni, tolerantni a chapajici
k t¢mto prozitkim a reflexim. Timto sndze vytvafime inkluzivni prostiedi, kde zanika

podivovani se nad jinymi pfistupy feSeni nameétu.
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4 Vizualni gramotnost

Zatrazeni kapitoly o vizudlni gramotnosti do této prace vzniklo na zdkladé myslenky, ze

vizualni gramotnost je dovednost, kterd miize byt kultivovana v hodinach VV.

Podrobny analyticky model vizuélni gramotnosti byl nedavno uvetejnén Evropskou siti pro
vizualni gramotnost (European Network for Visual Literacy (ENViL)) publikoval novy
strukturovany model vizualnich kompetenci, ktery zahrnuje vizudlni gramotnost. Model je
rozdélen do dvou ¢asti. Uprostied prvni ¢asti modelu najdeme dvé subdomény vizualni
gramotnosti: vytvofit (dilo samotné) a reagovat na (dila vytvofena jinymi). Kompetence
vizudlni gramotnostiv téchto dvou subdoménéch fungujispolu s obecnéjsimi kompetencemi
—osobnostnimi, metodologickymi a socidlnimi. Posledni zminéné reprezentuji zakladni typy
kompetenci, jenz hraji roli v kazdé aktivité¢ (uceni se), situaci a jsou relevantni pro kazdy
vzdélavaci predmét. Dole v modelu jsou vepsany slova védéni/znalosti, dovednosti a
postoje. Interaktivni pouZziti téchto tiielementii spoleénése situaci, ve které jsou aplikovany,
definuji koncept kompetenci. Nahote se nachazi metakognice Cireflexe, jez zde ma hlavni
roli jako monitorovaci kompetence, ktera je aktivni a relevantni v kazdém okamziku zivota

auceni se.

V druhé casti je prezentovano Sestnact sub-kompetenci: analyzovat, komunikovat, tvofit,
popsat, navrhnout, vcitit se/mit pochopeni, pfedstavovat si, mit esteticky prozitek,
experimentovat, interpretovat, posuzovat, vnimat, prezentovat, realizovat, pouzivat a
ohodnocovat. Nékteré z téchto sub-kompetenci jsou typické pro vytvareni obrazi, jiné pro
reagovanina vizualné obraznd vyjadieni a mnoho z nich miize byt aplikovano v obou sub-
doménach, nékdy s jinym vyznamem. Jak mizeme vidét Sestndct sub-kompetenci je
prezentovano jako shluk konceptii se zanedbatelnou interni strukturou a hierarchii. Také jsou
formulovany v podobe¢ aktivnichsloves,zatimco jejich vyznama o to ¢em vypovidaji v praxi

je mnohem vice komplexni, neZ tato slovesa naznacuji. (Schonau, Kérpati, Kirchner,

Letsiou, 2020)
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Produce and respond to images/objects
knowledge skills attitudes and reflect on production and response

obr. 1 a 2, Model kompetencivizualni gramotnosti, zdroj: http://envil.eu/revised -model-of-the-cefi-vc/

Vizualni gramotnost byva zcela opravnéné davana do analogie se ¢tenafskou gramotnost,
pod kterou si v zdkladnim vzdélavani predstavime schopnost ¢ista psat. (Fulkova, 2002).
Cteni a psaninam jako fundamentéalni schopnosti umoZiiuji poznavani, ziskavani a t¥idéni
informaci z textll, jeZ nds obklopuji. Jsou pfedpokladem pro teoretické uceni se, dokonce
bez jejich znalosti jsme v naSem sociokulturnim prostredi t€éméf vyfazeni z napliovani
nasich kariérnich potieb a uplatnéni se na trhu prace. Nicméné vizualni gramotnost
umoznuje poznani, ziskavani informaci a tfidéni informaci z obrazl, protoZe vesSkera
vizudlné€ obraznd vyjadieni (fotka, film, video, kolaz, barokni obraz, reklamni plakat atd.)
jsou tvofena znaky, obrazovymi vyjadfovacimi prostfedky. Jednd se o nejjednodussi
stavebni prvky vizudlnich zobrazeni, pfesnéji o linie, plochy, obrysy, objemy, jejichZ
autorskymi a jedine¢nymi kombinacemi vznikaji platnd obraznd sdéleni. (Vancat in

Ptikrylova, 2010).

Koncept vizudlni gramotnosti miZeme chépat jako mnohovrstevnaty fenomén, roz¢lenény

do téchto péti oblasti, které rozviji: (Raney in Fulkova, 2002)
e percepcni senzitivita — citlivost pfi kazdodennim vnimani naSeho okoli i toho, co
délame
e kulturni habitus — jako prostor, kde se utvari zivotni styl a hodnoty sméfujici
k respektovani odlisnych kultur a subkultur
e schopnost kritického mysleni

e cstetickd otevienost — k emocionalnim a empatickym vztahlim a procestim
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e schopnost vizualni vymluvnosti — aktivni Gc¢ast na tvorbé vizualné obraznych

vyjadieni (Fulkova, 2002)

Potiebu vizualni gramotnosti pro orientaci ve svéte trefné glosuje umélec a ucitel vytvameé

vychovy Simon Brejcha.

,Jsme ve véku obrazu, obrazy na nas piisobi ze vSech stran. Déti vnimaji svét obrazem.
Odkryvani tajii vytvarného uméni a procesii tvorby je jeden ze zpiisobii, jak jim
zprostiredkovat pochopeni obsahu obrazu, zakonitosti jeho vzniku a jeho piisobeni. Jestlize
naucime déti umeni tolerovat, prijimat ¢i dokonce chdpat, naucime-li je o uméni mluvit a

premyslet, naucime je zaroven zaujimat postoj ke skutecnosti a snad mit nazor na svet.

(Brejcha in Fulkova 2008, s. 176).

Porozuméni vizuélné€ obraznym vyjadienim je mozné trénovat, protoze vizualni dovednosti
jsou naucditelné a mohou byt vyucovany. (Avreginou in Hernandéz in Horacek a Zalesak,
2008) Faktem je, ze by méli byt vyucovany, jestlize ne miize dochédzet k nespravnému
porozuméni zamys$leného obsahu vizudlnich vyjadfeni. Ve velkém rozsahu se tento typ
gramotnostiosvojuje neformalné. Jednoduse jinabyvame intuitivnév interakcis prostredim,
tteba tim, jak napodobujeme ostatni. V nékterych ptipadech vsSak také potiebujeme
dopomoci k pochopeni co vizualni informace mlize znamenat. (Kennedy & Deetsch, 2019

in Hernandéz in Horacéek a Zalesak, 2008).

Rozvoj vizualni gramotnosti dava Zakliim moZnost ucit se o ucelu vizudlné obraznych
vyjadieni v jejich kazdodennim zZivoté a péstovat kolektivni uvédoméni si svého prostiedi,
které produkujeme a jaky ma vliv na jejich identitu a kulturu (Guillard, 2018). Jinymi slovy
vizualni gramotnost je defacto multifuk¢ni ndstroj umoznujici poznavani a porozumeni

zv14sté socio-kulturnim aspektiim nasi spole¢nosti.
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5 Spoluprace asistenta s pedagogem
5.1 Spoluprace jako klicovy aspekt partnerstvi pedagoga a asistenta
pedagoga

V této kapitole se budu vénovat mozZnostem spoluprace mezi pedagogem a asistentem
pedagoga, nebot tato prace si klade za cil zjistit, jaké mozné modely vzajemn é kooperace se
objevuji vtomto vztahu a jaky mohou mit dopad na vzdélavani zdka se specidlné
vzdélavacimipotiebami. Zacatek kapitoly se zabyva obecnymidoporucenimi pro spolupraci
pedagoga a AP a jeji dulezitosti v inkluzivnim vzdélavani. Nasledné pifedstavim tii mozné
formy spoluprace, které¢ se originaln¢ nezamétuji na spolupraci dvou pedagogickych

pracovnikl v rolich ucitele a asistenta.

Hajkové a Strnadové v publikaci Inkluzivni vzdélavani (2010), vidi schopnost vzajemné
kooperace pedagogl i nepedagogickych pracovniki ve Skole jako zdkladni princip pro
optimalni fungovani inkluzivniho vzdélavani. Spolec¢nou efektivni kooperaci pak
dohromady vytvafeji podminky pro uéinnou podporu pii vzdélavani a socialnim
zaclefiovanim vSem zakim.

., Zakladnivybavou inkluzivniho pedagogaje jeho schopnost kooperovat s kolegy pedagogy
i s nepedagogickymi pracovniky skoly a dovednost privést je k tymové kooperaci. Inkluzivni
pedagogové by méli rozhodné vice inklinovat ke spolupraci s kolegy ve Skole neZzli
k vytvareni vzajemné konkurence a soutéze s nimi, méli by hodnotit kazdy pokrok Zakii jako
vysledek vzajemného spolupiisobeni s kolegy na poli vzdélavani. Zamérit by se méli na

koordinovanou intervenci pri skolni praci. “ (Hajkova, Strnadova, 2010)

Jestlize vztadhneme tuto dovednost pfimo na kooperujici tym asistenta a pedagoga
napomahajicim zvladani vSech moznych aspekti vyuky zakiim v hodinach, mizeme
dedukovat, ze spoluprace téchto pedagogickych pracovniki se bude lisit jak v kvalité, tak
v kvantité, nebot jednoduse feceno, kazdy jsme jiny a jiné je i prostiedi a podminky, ve

kterém oba pusobi.

Vyzkumy zabyvajici se timto druhem kooperace, jez byly analyzované v knize Asistent
pedagogav inkluzivni Skole (2014), potvrzuji odliSnost jednotlivych zkoumanych ptipadu.

Dale identifikuji divody, na jakych faktorech kvalita spoluprace zavisi.

,Kvalita a intenzita spoluprdce asistenta s ucitelem je podle dostupnych vyzkumii

v jednotlivych pripadech velmi odlisna a miize zaviset, jak na predchozi pripraveé pro
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vzdajemnou spoluprdci, tak i na mire sdileného casu pro spolecnou pripravu na vyucovani
nebo na urovni komunikacnich dovednosti asistentit a pedagogi. “ (Némec, Simackova-

Laurencikova, Hajkova, 2014)

Rozdilnost riznych piistupti ke spolupréaci a riiznych typii spoluprace, mohu reflektovat a
potvrdit na zédkladé¢ své osobni zkuSenosti z naslechové praxe, ktera se uskutecnila v ramci
ptedmétu Propedeutika specialni pedagogiky v zimnim semestru 1. ro¢niku mého
bakalatského studia (2018). Ze své vlastni zkuSenosti musim doplnit, Ze, dle mého nazoru,
na konkrétni kvalitu kooperace asistenta a pedagoga ve vyucovaci hodiné ma také celkové
dlouhodobé¢ klima tfidy, aktualni rozpoloZeni vSech zucastnénych v hodiné a vzajemné

naladéni se na sebe téchto pedagogickych pracovniki.

Jestlize si tyto zakladni kliCové aspekty souvisejici s kvalitou a intenzitou spoluprace
shrneme, zjistime, Ze zalezi na zkuSenostech a kvalifikaci spojenych s timto druhem
spoluprace, jak v ptipad¢ asistenta, tak ucitele. Stejné diilezita je pak spolec¢né ptipravana
vyucovani a nejspise nejvyznamngjsi aspekt efektivni spoluprace je iroveit komunikacnich
dovednosti téchto dvou pedagogickych pracovniki. Aby vSak mohla byt vzajemna

komunikace uspokojiva a nekonfliktni, je sté¢Zejni vzajemna empatie a profesionalita.

,, Kvalitni soucinnost ucitele a asistenta pedagoga se vytvori vzdy jen diky snaze porozumet
Si, vstricnosti, osobnim sympatiim, profesiondlnimu nadhledu, vzajemné podpore a

vzajemnému respektu. (Mrdazkovad, Kucharskd in Hajkova, 2019)

Dalsim dutlezitym bodem efektivni vzdjemné spoluprace ucitele a asistenta ve skole je
nastaveni vhodnych podminek pro vytvoteni takové spoluprace. Klicové se zdaji byt tyto
podminky a doporuceni:

e | Ucitel vita pritomnost a podporu asistenta ve tride. Asistent i ucitel pozitivné
pristupuji k inkluzi ve vzdélavani; zaclenovani Zakii se specialnimi vzdélava cimi
potrebamido bézné skoly vnimaji jako prirozenou a spravnou cestu ve vzdélavani
techto zaku.

e Asistentiuciteljsou si vedomisvych kompetenciaroli, asistent respektujerozhodnuti
ucitele a 7idi se podle jeho instrukci, ucitel si je védom své zodpovédnosti za
vzdeélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potrebami a nepresouva tuto

zodpovédnost na asistenta.
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® Asistent a ucitel maji v rozvrhu vyhrazeny cas pro spolecné pripravy a konzultace —
rozsah tohoto casu se miize u jednotlivych asistentit a ucitelii lisit, ve vétsiné pripadii
se ale jevi jako optimalni napriklad 10-15 min. kazdy den rano pred zahdajenim
vyucovani + jedna vyucovaci hodina tydnév odpolednich hodindch po vyucovani.

(Némec, Simackova-Laurenéikova, Hajkova, 2014)

Pokud ma vzniknout kvalitni vztah mezi pedagogem a AP, ktery vede k c¢inné a hodnotmné
kooperaci béhem vyu€ovani a podpory zakii se SVP, méli by tito dva pedagogi¢ti pracovnici
chovatk sob¢ respekt, znat své kompetence a mél by jim byt poskytnut ¢as na spolecnou
piipravu vyucovacich hodin a na zacatku také na vzajemné pozndni se. Jejich spole¢nym
cilem, navzdory osobnostnim rozdilim, by mélo byt zajisténi idedlnich podminek pro
vzdelavani vSech zakl, zejména béhem vyucovani. Inspiraci ke zkvalitnéni fungovani
vzéajemné kooperace mohou najit v modelech zabyvajicich se spolupraci, jako je tandemové

vyucovani, peer-teachinga Creative Partnership, které rozebirdamv nasledujicich odstavcich.

5.2 Tandemové vyucovani

Podstatou tandemového vyucovani je povétSinou piitomnost dvou stejné kvalifikovanych
pedagogi ve tfidé, kdy se oba v rizné mife zapojuji do vyuku probirané latky a spolupracuji
spole¢né na jejim piedani zakim. Hlavnim rozdilem oproti pracovnimu vztahu pedagoga a
asistenta pedagoga je jejich rovnocenné postaveni, jakoZto kvalifikovanych odbornikli
zajistujicich vzdélavani. Pficemz ze soucasného Ceského legislativniho vymezeni pozice
asistenta pedagoga, vyplyva, Ze je pomocnikem ucitele a zaroveii je definovan jako podpamé
opatfeni poskytované zakiim se SVP. (Hajkova, 2018) Navic ve Skolach se vyskytuje jen
malé procento asistentii pedagoga, kteti maji pedagogické vysokoskolsk ¢ vzdélani, a tedy
vétSina z nich nemuize byt zodpoveédna za vzdélavani zaka.

V zahranici, specificky ve Spojenych statech americkych, je za tandemové vyucovani (co-
teaching) povazovana spoluprace odborného pedagoga na danou vzdélavaci oblast, jehoz
naplni prace je i managment tfidy, a specidlniho pedagoga, ktery miZe a nemusi mit znalosti
predmétu, jaké ma jeho kolega, ale jeho kvalifikace by méla byt rozsifena o znalost
vyucovacich procest, které jsou prospésné pti vzdélavani zaki se specialné vzdélavacimi
potfebami, a také by mél byt obezndmen s aktudlni situaci téchto zaki a jejich individualné
vzdélavacimi plany. (Friend, Cook, Hurley-Chamberland a Shamberger in Young, Fain, a
Citro, 2020) Cilem této spoluprace neni svést dva vyucujici dohromady, ale poskytovat

specializované sluzby inkludovanym zakiim se znevyhodnénimi v béznych tfidach hlavniho
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vzdélavaciho proudu, zatimco jim zajisti pfistup ke stejnym akademickym materialtim jako
maji jejich vrstevnici. (Samuels in in Young, Fain, a Citro, 2020) jejich kooperace ma
piedevsim zabezpecit optimalni podminky pro potfeby vzdélavani v§em Zaktm v inkluzivni
tiide.

V publikaci Mastering the Art of Co-teaching: Building More Collaborative Classrooms se

uvadi Sest osvéd¢enych modelt tandemového vyu€ovani:

e Jeden uci, jeden pozoruje (one teach/one observe) — ptedstavuje zpiisob, kdy jeden
z pedagogl u¢i a druhy vyuku komplexné pozoruje. Role pozorujiciho pedagoga je
stejn¢ diilezita jako ta vyucujiciho. Jeho ukolem neni kritizovat kolegovu praci, ale
piedevsim sbirat a vyhodnocovat data relevantni k budoucimu vyhodnocovani —
diagnostickému, formativnimua souhrnnému (Cassel in Young, Fain, a Citro, 2020).
Me¢l by shromazd’ ovat informace tykajici se specifického chovani v téchto oblastech
napf. participace zakl pfivyuce, chovanispolu-ucitele, zabrani zakt do stanoveného
ukolu, interakci jednotlivych skupin pifi kooperativni vyuce atd. Cilem této

kooperacni metody je zkvalitnéni vyuky, jak smérem k zakim, tak 1 pedagogim.

e Jeden uci, jeden asistuje (one teach/one assist) — pedagog A uci, pedagog B asistuje
zaktm, ktefi podporu pottebuji. (Friend a Cook in Young, Fain, a Citro, 2020)
Asistujicipedagogmize dovysvétlit probiranou latku, osvétlitjina vhodnémp fipadu
a také miize otazky studentd, tykajici se daného tématu, poloZit skupiné€ nebo celé
tride ¢itfidé véetn€ svého kolegy. Dalsim dilezitym tikolem asistujicitho vyucuyjiciho
je postarat se o vhodné chovani zaki ve tfidée, tak aby nenarusovalo hodinu. (Cassel

in Young, Fain, a Citro, 2020)

e Alternujici vyucovani (Alternative Teaching) — oba pedagogové zaroven vyucuji
stejnou latku odlisné skupiné zaki ve tfidé€. (Friend a Cook in Young, Fain, a Citro,
2020) Jejich pfistup a zpusob piedavani latky se muze liSit. Tento model se hodi
vyuzit v ptipad¢ specializovaného tématu a intenzivniho predavani informaci. Ttida
by méla byt rozdélena do homogennich skupin, aby se dala zajistit diferenciace

vyuky.

e Paralelni vyucovani (Parallel Teaching) — v tomto modelu je tfida rozdélena do dvou
skupin. Na rozdil od alternativniho vyucovani pouzivaji pedagogové identické

materialy a stejné vyucovaci strategie. Vyhodou a pfinosem tohoto modelu je
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moznost pedagoga pracovat s mensi skupinou zakti a budovat si s nimi bliz§i vztah
(Chandler-Olcottin Young, Fain, a Citro, 2020). Reakce a reflexe vyuky zakt potom
muze sdilet s kolegou pii planovani budouciho vyucovani. (Cassel in Young, Fain, a

Citro, 2020)

e Vyucovanina stanovistich (Station Teaching) — ve tfid€ jsou riizna centra, u kterych
je zajisténo par mist k sezeni pro zaky. Oba spolu-vyucujici zaujimaji misto u center
k sezeni, dalsi centrum nebo centra jsou urcena k nezavislym aktivitdm. Do tohoto
typu vyuky a modelu spoluprace se muiize zapojit i dalSi pedagogicky ci
nepedagogicky pracovnik, ktery bude pfitomen u jednoho ze stanovist’ (Cassel in
Young, Fain, a Citro, 2020). Specialisté nebo specialni pedagogoveé jsou piitomni u
kazdého mista, tudiz je zajisténa adekvatni podpora vSem zaklim se specialnimi
vzdélavacimipotfebami. (Murdock, Finneran a Theve in Young, Fain, a Citro, 2020)
Kazdy zék by mél projit béhem vyucovaci hodiny vSechna stanovisté¢ v predem

vymezeném ¢ase. (Friend a Cook in Young, Fain, a Citro, 2020)

e Tymové vyucovani (Team Teaching) — oba vyucujici vedou hodinu zaroven. Skrze
planovani spole¢né aktivné sdili veskeré aspekty vyuky — instruovani zakd, asistenci
zéktm, preruseni, dotazovani se zaka a odpovidani zaktim (Friend a Cook in Young,
Fain, a Citro, 2020). Zaroven zaci zaZziji razné piistupy v pfedavani znalosti
spolupracujicich pedagogii béhem jedné lekce. Ve skutecnosti miize tento typ
tandemového vyucovani byt velice dynamicky a poutavy, protoze oba vyucujici

pfinasi riznou energii a thel pohledu na probiranou latku.

Diilezitym aspektem komplexni spoluprace dvou pedagogt je jejich aktivni zapojeni se
do planovani, vyucovani, hodnoceni, administrativy a vzajemné reflexe. Avsak za
kli¢ovou dovednostuspesné spolupréce je povazovana vzajemna komunikace. Vyucujici
pary, jez umi vést oboustrannou konstruktivni konverzaci, maji vétsi pravdépodobnost,
ze jejich tandemova vyuka bude pozitivné vniméana zaky a bude efektivni. (Mallow a

Austin in Young, Fain, a Citro, 2020).

Vanda Hajkova (2018) nekteré z téchto modeld popsala a transformovala je pro ucely
spoluprace pedagoga s asistentem pedagoga ve své monografii Asistent pedagoga:

profese utvarena v dialogu.
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e Ucitel uci, asistent podporuje — jde o podpiirnou praci asistenta, kdyz ucitel vede
vyucovani. Asistent pomaha vSem zaktm, ktefi aktualn€ jeho podporu potrebuji.

Konkrétné napiiklad zopakuje zadani ukolu, déla zapis na tabuli a podobné.

e Ucitel uci, asistent pozoruje — ,,Asistent v priubéhu ucitelovy vyuky soustiedené
pozoruje zaky a snazi se zjistit jejich individualni potieby. Své postiehy pak pripravi

pro planovani vyuky a k hodnoceni zapojeni a kvality prace zZaku. “ (Hajkova, 2018)

e Ucitel a asistent pedagoga v paralelnim plisobeni v praci s celou tfidou — typické
tymové uceni, které vyucujici ve spolupréci s asistentem pfipravi a realizuji. Pfi
realizaci se vzajemné dopliiuji, jeden sdéluje néjakou informaci €1 postup a druhy

jeho vyklad ndzorné demonstruje.

e Prace ucitele i1 asistenta se skupinkami zakd — jako hlavni pifinosy této metody
Héjkova oznacuje moznost vétsi diferenciace v procesech uceni a pomoc zakiim

rozvijet kooperativni kompetence tim, ze vyhodnocuje jejich praci ve skupiné.
e Kooperace ucitele a asistenta v u¢ebnim prostoru se stanovisti (centry aktivit)

5.3 Peer-teaching

Do této kapitoly je peer-teaching zatazen diky podobnosti s tandemovym vyucovanim.
Jedna se o podobnost zpiisobli kooperace mezi pedagogy a zaky. Peer-teaching je strategie,
kdy se zaci neboli vrstevnici uci od sebe navzajem. Takova spoluprace je prosttedkem
aktivniho uceni zakt. Dochazi zde diky rovnocennému mentalnimu vybaveni vrstevnikii a
jejich socialnim interakcim k rozvoji metakognice, tedy dovednosti reflektovat zamer
vlastniho procesu uéeni se. (Svamberg Sauerova, 2017) Existuje mnoho modeli, které tato
strategie zastfeSuje, ovSem jejich princip je stejny, jeden zak uc¢itoho druhého a ten druhy
se od né&j uci.

., Zakladem téchto pristupii je vytvoreni dvojic Zakii, ve kterych md jeden z nich roli tutora a
druhy roli toho, kdo je vyucovan. Dulezité je, ze ke zlepSeni dochdzi u obou ¢len i dvojice, a
to jak v oblasti védomosti a dovednosti, tak v socidalni oblasti a v oblasti sebehodnocent.
Cross a Walker-Knight (1997) v této souvislosti zdiiraziuji, Ze zlepseni Zaka v roli tutora je
obzvlasteé diileZitym argumentem, nebot nékteri rodice se ob avaji, Ze Zak v roli tutora bude
pouze ,,vyuzivan“, aniz by mél sam néjaky prospeéch ze své cinnosti. “ (Hajkova, Strnadova,

2010)
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Modely, které¢ by mohly bytaplikovatelné na vztah pedagoga a jeho asistenta se jevi byttyto,

protoze se primarné vztahuji na spole¢nou praci dvou zaki a ne skupiny, kde je jeden,

popiipadé¢ vice tutort.

Symetricky model — oba Zéci jsou ve stejné vékové urovni nebo stupni vzdélani.
(Peer TutoringResource Center [online]) Kdyz tento model pfevedeme na spolupraci
vyucujiciho a asistenta pedagoga, museli bychom pfedpokladat, Ze maji stejnou
uroven vzdélani. Nicméng¢, jak bylo zminéno vysSe v textu, ve Skolstvi plsobi
pomérné malo asistentl pedagoga, ktefi maji vysokoskolské vzdélani. Z téchto
divodii miize byt model vyuzit spiSe v oblasti ptedavani zkusSenosti s praci s zaky se
specidlné vzdélavacimi potfebami a jejich podpofe pii vzdélavani.

Asymetricky model — star$i zak u¢i mladsiho (Svamberg Sauerova, 2017). Starsi zik
ma jiz osvojené znalosti, kter¢é mladSimu ptfedava. V ptipad¢ vztahu ucitele a
asistenta, by nehral roli vék, ale troven kvalifikace, zkuSenosti ¢i hierarchie na
pracovisti. Jelikoz dle platné legislativy je pedagog ten, kdo je zodpovédny za
vzdélavani a pracovni zapojeni asistenta pedagoga, byl by to pedagog v roli toho, co
uci. Ale v ptipad¢€ zkuSenosti to miize byt opac¢né, protoZe asistent pedagoga ziskava
specifické zkuSenosti pfi asistovani zdkim s rGznymi specidlnimi vzdélavacimi
potfebami.

Recipro¢ni model — Zaci se stiidaji v roli tutora a vyucovaného zpravidla béhem
stejné parové aktivity. (Peer Tutoring Resource Center [online]) TaktéZ se mohou

stfidat tyto role v piipad¢ pedagoga a asistenta.

Tyto modely mohou byt zejména vyuzitelné pii nepiimé pedagogické Cinnosti asistenta

pedagoga, specificky piispolecnychptipravach na hodinu, reflexi uskuteénéného vyucovani

a seznamovani se s novym u¢ivem, které se bude na hodin€ probirat.

5.4 Creative Partnership

Creative Partership je unikatni kolaborativni typ spoluprace prvotné zaméfeny na oblast

umeéleckéhovzdélavani. Tyka se predevsim soucasnéhoumeéni. Spolupracujiv ném pedagog

a umélec, ktefi spole¢né vedou hodinu. (Guillard, 2018) Oba se podileji na uceni,

reflektovani, adaptaci a zapojeni zakd. Takova spoluprace ve svém pribéhu podporuje

profesionalni dialog mezi vyucujicimi, zpétnou vazbu a prostor k uceni se. (Richards,

Hadaway, 2020)
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V textu Critical Review of the Creative Partnerships Archive (2018) se uvadi k jakému
rozvoji v ramci takového spolupracujiciho vztahu dochazi na strané pedagoga. Byly zde
identifikovany tfi typy, ve kterych dochazi k uceni se pedagoga (Galton in Thomson, Coles,
Hallewell, Keane, 2018)

o Kdyz pedagog ptevzal nabizené dovednosti (napt. koncepci jeho tvorby, strategii
piedavaniinspiracezdklim) vytvarnikaabylje schopen pouzitv minimalné zmeénéné
podobg.

e KdyZz pedagog pievzal nabizené dovednosti vytvarnika a byl je schopen
transformovat pro jind podobné témata.

e KdyZz byl pedagog schopny porozumét pedagogickym principim nabizenych
dovednosti vytvarnika a pouzit je jako zaklad pro vytvoreni nové praxe. (Thomson,

Coles, Hallewell, Keane, 2018)

Ume¢lec jako Cinitel socidlni transformace mize hrat vyznamnou roli v rozvoji
pedagogickych strategii zaméfenych na vizudlni a medialni gramotnost ve vytvamé
vychové. Uceni ve spolupraci s aktivnim umélcem je efektivni metoda, jak motivovat zaky
k zajmu a uceni se o soucasném umeéni. Podporuje tak kritické mysSleni zakl o socio-
kulturnim prostredi ve kterém ziji. Je to proto, ze soucasné umeéni neni jednoduse jen krasné
na pohled, ale ptimo se zabyvarelevantnimi aktudlnimi socidlnimi tématy. Tato témata fesi
kreativné a neocekavanymi zplsoby, jez vyzyvaji divaka ke kritické diskusi a reflexi.
Soucasni umélci maji schopnost ptinést kreativni napady do vyucovaciho procesu. U zakli
mohou stimulovat imaginaci a pfedstavovat pro né¢ vzor. Pfestoze nejsou vSichni uditelé
vytvarné vychovy umeélci, mohou najit inspiraci v jejich metodach prace k vytvoteni

ambicioznich projektl, které budou propojovat zajmy a potreby zakt. (Guillard, 2018)

Naprvnipohled se miize zdat, Ze tento ty p spolupracese nemiize objevit v ptipadé kooperace
pedagoga a asistenta. AvSak v teoretické ¢asti se snazim popsat metody spoluprace, které by
se mohly objevit mezi pedagogem a asistentem v hodinach vytvarné vychovy. Pravé diky
tomuto specifickému vymezeni jejich spoluprace jsem do teoretické casti tento model
zatadila. Jejich spolecnou praci bych neodkazovala na kolaborativni spolu-uceni umélce a
vyucujiciho, ale na potencidl a cil této metody, a to rozvoji vizualni gramotnosti a
kreativniho mysleni. Dle mého nézoru k takovému typu spoluprace dochazet miize, protoze
oba (ucitel a AP) se snazi najit ¢i zlepS$it zptsob transmise uméleckého vzdélavani zakovi se

SVP, ktery mé napftiklad kognitivni omezeni nebo vrozené deficity v oblasti imaginace.
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6 Uménispoluprace

Hlavnim tématem této prace je spoluprace mezi pedagogem a jeho asistentem v hodinach
VV. Vytvarna vychova z podstaty svého zaméteni pracuje s umélecko-historickym
kontextem a uméleckymi tendencemi promitajicich se do soucasného vytvarného umeéni.
Jednou z té€chto tendenci je také obrat ke spolupraci, povétSinou se socidlnim kontextem,
napiiklad mezi umélci, mezi umeélci a navstévniky galerii, minoritami nebo Sirokou
vetfejnosti. Vzhledem k tomu, Ze tato prace se v praktické ¢asti zabyva autorskou vystavou
zdka s PAS a jejim vyznénim, je sem tato kapitola zafazena. Strucné zde budou
charakterizovat vychodiska téchto tendenci, jejich formy a uvedu ptiklad takové spoluprace

dotykajici se umeélcti s mentalnim znevyhodnénim.

Prvky a principy uméni spoluprace neboli participativniho uméni miizeme nalézt jiz
v avantgardnich smérech z pocatku minulého stoleti. Déle pak v povéalecném umeéni a
v politicky angaZzovaném uméni 60. az 80. let minulého stoleti. Do neddvné doby byl také
patrny vyraznéjsi rozdil mezi evropskym a americkym pojetim participativniho uméni
tykajici se hlavné jeho zaméteni. V evropském kontextu se jednalo o politické a socialni
sméfovani angazovaného uméni, oproti tomu v Americe se zabyvalo tématy identity a
inkluzivni spole¢nosti. K jeho souc¢asnému rozvoji napomohlo né€kolik faktorl, tendenci
odehravajicich se v societ¢ a na uméleckém poli jsou jimi globalizace, neoliberalismus,
zmény uméleckého provozu (konani velkych prehlidek na dfive netypickych mistech),
edukativni tendence na vystavach, zaméfeni se na individualitu divaka a obrat od autorstvi

dila. (Zalegak, 2011)

Kniha Uméni spoluprace od kuratora a teoretika uméni Jana Zalesaka predklada vysvétleni
a vymezeni pojmu participativni uméni dal§imi teoretiky. Participace se od kolektivnich
(stejny status vSech zucastnénych autort dila) i interaktivnich (moznost ovlivnit dilo
momentalni reakci na néj bez zasadnich zasahii do jeho struktury) praxi 1i8i tim, Ze vychazi
z diferenciace mezi producentem a recipientem, ptiCemz od piijemct o¢ekava, ze se budou
podilet na vzniku koncepce nebo na dal§im pribchu tvorby vzniknuvsiho dila (Kravanga in
Zalesak,2011). Maria Lind (Zalesak, 201 1) ptidava termin spoluprace (collaboration),ktery
chépe jako zastfeSujici pojem pro vytvarné metody, kterych se uc€astni vice aktérti. Popisuje
pak kooperaci, kolektivni jednéni, interakci a participaci. Kooperace dle jejiho pojeti
zdlraziuje predstavu spolecné prace a jeji vyhody, kolektivni jednani dava na rovei pojmu

spolecné jednani, interakci vnima jako interakci mezi lidmi nebo vécmi a participace je o
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moznosti piisobit na néco ¢i spoluvytvaret kontext néceho, co vytvaii nékdo jiny. Tyto
varianty uméni spoluprace, které se vzajemné prolinaji, mtizeme dopInit o termin komunitni
uménti.

., Izv. komunitni umeéni vetsinou pracuje se socialnimi skupinami, které jsou selektované a

se svym zapojenim do projektu dopredu souhlasi. “ (Pospiszyl in ZdleSak, 2011)

Dalsi metodou spoluprace mezi umélcem a divakem je Openforma danského pedagoga a
umélce Oskara Hansena. Takto ji popsal jeho student Grzegorz Kowalsky (2018) v interview
pro kriticky ¢trnactidenik A2 reflektujici kulturu v co nejsir§im pojeti. (A2, [online])

,,Koncepce takzvané oteviené formy dle Oskara Hansena je zaloZena na vire v tviirci
potencial obycejnych lidi. Hansen prohlasil, Ze kazdy touzi Zit lépe, diistojnéji a v souladu s
ostatnimi. Tuto krasnou utopii nastinil v roce 1959 na Mezindarodnim kongresu moderni
architektury (CIAM) v nizozemském Otterlu. Z hlediska oteviené formy neexistuje pasivni
divak, ale jen aktivni ucastnik ,,divadla udalosti”, jimz je okolni svét. Podle Hansena je
ukolem umélce vytvaret podminky k tomu, aby se navenek projevil tviirci potencial ¢loveka.
Umeélec by mél pripravovat radu ,,absorpcnich pozadi®, jez by zviditelnila jedince v

kolektivu a zaroven umoznila vznik pospolitosti uvniti skupiny. “ (Kowalsky, 2018 [online])

6.1 Vymezenipojmu art brut, outsider art, disability art

Pro prezentovany vystavni projekt ZS Petiiny — sever , ktery mizeme oznacit jako
participativni nebo dokonce komunitni, je potieba vymezit jest¢ oblasti uméni, jez jsou
fascinovany povétSinou tvorbou lidi s mentdlnim postizenim nebo s psychiatrickymi
diagndézami, nebot’ tento projekt ptimo pracuje se zdkem s PAS. Historicky miizeme spojit
s timto uméleckym polem oznaceni primitivismus. V tomto kontextu se primitivismem
mysli, Ze dila byla vytvofena autory, jez nemaji umeélecké vzdélani a maji
jedinecné(netypické) chapani svéta téméf nezasazitelné interakci se sociokultumim
prostiedi. Mnohdy se vSak, jakym zptisobem se okolni pisobeni projevuje v jejich tvorbé,
nedozvime, protoze nemuzeme relevantné ovérovat toto plsobeni diky povaze jejich

znevyhodnéni.

Art brut je termin a vytvarny smér koncipovany francouzskym umélcem Jeanem
Dubuffetem, ktery do ¢estiny miizeme prelozit jako syrové uméni. Sdm Dubuffet za osoby
tvotici v tomto pfirozeném syrovém stylu vychézejiciho z niternich ptredstav povazoval z

pocatku pouze pacienty psychiatrickych klinik, kteti byli segregovani v institucionalni péci.

32



Posléze do okruhu zatadil 1 tvlirce Zijici na okraji spole¢nosti védome se nezapojujicich do
uméleckého svéta. Outsider art v podstate rozsituje okruh tviret art brut. Schovame pod néj
v soucasnosti i naivni a klasické lidové umeéni a tvorbu lidi se zdravotnim postiZzenim, ale

hlavnim rozdilem je Ze jeho tvlirci nejsou odstfizeni od vliva kultury. (Sochor, 2015)

'W‘F,

obr. 3, Jean Dubuffet, Paul Léautaud v rakosovém kresle, 1946,
obr. 4, Jean Dubuffet, Kamen Zivota z cyklu Filozofické kameny, 1952,
zdroj: https://www.ceskegalerie.cz/cs/tema/co-je-umeni/jean-dubuffet-neprizpusobivy-individualista-v-protikulturnim-

boji

., Koncept nového uméleckého smeru disability je spojen predevsim s problema tikou exkluze
a marginalizace postizeni v soudobé spolecnosti a s komunitou osob s postizenim.“ (Sochor,

2015, s. 139)

Iva Hay Tetauerova v ¢lanku Vizudlni uméni a neslysici aneb uméni trochu jinak popisuje
Disenfrachised art s jeho dvéma proudy. Oznacuje ho také za nadfazeny pojem pro dalsi

myslenkové sméry v uméni napt. Disability art, Gay art a Feminist art.

., Disenfranchised art je uméni tvorené skupinami lidi (napr. minoritami), kterym bylo
néjakym zpisobem zamezeno v uzivani jejich prav a svobod, pricemz se tato skutecnost
odraziv jejich umélecke tvorbe. Umélci si pro sva dila vybiraji ztvarnéni proZitku a zaZitku
ze své historie nebo své nazory jak kulturni, tak i politické, a reflektuji je skrze vytvarné

umeni. “ (Hay Tetauerova, 2021)

Jeho dva proudy, které se ve vytvarnych vyjadieni téchto skupin vyskytuji a Casto prolinaji,
jsou Affirmation art (uméni potvrzujici identitu) a Resistance art (uméni vzdoru). Prvni

znich je smér zaméfeny na potvrzeni identity a pfislusné kultury umélce. Druhy smér
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prozkoumava problematiku utlaku za prava a svobodu menSin a vymezuje se proti

dominantni kultufe definovanim identity své mensiny. (Hay Tetauerova,2021)

obr. 5, Deaf Art, Nancy Rouke, The Heart Hand Tree, 2016, zdroj: hitps://deafhoodwlove.wordpress.com/nrs-art/

Podle Goodlyho (2016) je disabilita sou¢asti nasi spolecnosti i nds samotnych. Je také
socialné-kulturnim, osobnim i psychologickym fenoménem. Studia o disabilit€ nas vybizeji
k zamysleni se, jak normalné nebo normativné rozumime svym téliim, myslim, ptatelstvim,
komunitdm a ekonomickym prioritdim. Disabilita dle specidlné pedagogického slovniku
znamena: omezeni nebo ztratu schopnosti vykondvat ¢innosti takovym zptisobem nebo
v takovém rozsahu, jaky je u ¢lovéka povazovan za normalni anebo sniZzeni funkc¢nich
schopnosti na trovni téla, jedince nebo spolecnosti, které vznika, kdyz se ob¢an se svym

zdravotnim stavem setkava s bariérami prostiedi (Kroupova a kol., 2016)

V tomto kontextu bychom mohli disability art pokladat za produkt takového premysleni. Do
vytvarného vyjadreni se obtiskuje subjektivni vinimani svéta, spole¢nosti i sebe samého, byt
to nemusi byt explicitni, ale zachyceno spiSe v emo¢niroviné nebo podvédomé. Zaroven

disability art pfinasi hlavné svédectvi o percepci lidi/umélcti se znevyhodnénimi, ¢imz
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v ocr

odhaluje nové koncepty sebepojeti a porozumeéni intaktni spole¢nosti. Rovnéz ji nabizi

predmét k zamysleni se nad vlastnim vnimanim svéta.

6.2 Otto Kouwen, Barvolam z.s.

umeélec Otto Kouwen vytvaii prostor pro setkdvani lidi s mentdlnim postizenim a
etablovanych umélct ¢i zajemcii z fad vetejnosti pii spoleéném uméleckém tvoreni. Svoje
projekty pfedstavil na pfednasce, kterd prob¢hla online v rdmci pfedmétu Vytvarnd vychova

ainkluzivni edukace 24. 4. 2020 na pedagogické fakulté¢ UK.

Motivaci zalozit spolek Barvolam, z.s., bylo vytvofit spole¢né misto, kde budou moci
svobodné tvofit a byt ¢i se stdvat umélci lidé s mentadlnim postizenim. Nejprve zalozil
vytvarnou dilnu, kde tvofili jen lidé s mentalnim postizenim s cilem mezi nimi vyhledat
umélce. Jejich dila pak vystavoval, aby ukazal vefejnosti, Ze mizou byt plnohodnotnymi
umeélci. Posléze si uvédomil, Ze takhle jsou stale separovani, proto se rozhodl propojit jejich
proces vytvarné tvorby s dal§imi umélci a lidmi bez mentdlniho postizeni. Ke zmeéné
konceptu dilny napomohlo setkani s malifem Mirkem Kaufmanem. Dohromady vymysleli,
Ze by s lidmi s mentalnim postizenim mohli spole¢né malovat, pod obné jako kdyZ muzikanti
improvizuji.

Projekt, ktery vznikl v roce 2014 na zaklad¢ této myslenky, se nazyva Jamming. Podstatou
Jammingt je vytvofit spole¢né dilo. Umélci s postizenim neboli neuroatypicti, jak jim v
Barvolamu fikaji, a bez postizeni, malovali spole¢né jednou az dvakrat do mésice. Um¢élci
bez postizeni jsou zde vnimani také jako postiZzeni, a to akademickym vzdélanim — tedy
kazdy je né¢im postiZzeny a tim maji stejny status. Na za¢atku malovali vice platen a stiidali
se u nich po péti minutach. Volili jednoznac¢na témata napft. tvate, dveé postavy aj. Takto
vznikla dila byla vystavena v DOXu v roce 2017. Kdyz se dozvédé€li o planované vystave,
zacali malovat vSichni spole¢né na velka platna. Pricemz do sebe strkali, tlacili se pii
malovani. Otto vystavu vnima jako veliky uspéch, protoZe se na okamzik povedlo integrovat

umeélce s mentalnim postizenim do vétSinové spolecnosti.
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obr. 5, Jamming, zdroj: https://www.dox.cz/program/jamming

V navaznosti na vystavu zacali poradat Workshopy, kterych se mizou ucastnit vSichni
zéjemci, ktefi chtéji poznat, jak spolu spolupracuji. Umélci ptindsi na tato setkani riizné
techniky a koncepty, podle kterych posléze spole¢né pracuji. Zaroven workshopy opét
poskytuji prostor pro setkévani lidi s postizenim a bez n¢j. Otto véfi, Ze vzajemné setkavani
pomtze bofit stereotypni smysleni o postizeni. Na zacatek workshopt/Jammingi, kdy se
setkaji novi ucastnici, zacinaji vzdy takovou malou vytvarnou etudou fungujici jako
prolomeni ledti. Kazdy dostane maly kus papiru, na ktery namaluje néco malého a pak ho
posle dal sousedovi. Je to vlastné ptipravana to, ze kazdy miize zasdhnout do prace kazdého
a aby to nebylo brano, jako znehodnoceni toho, co kdokoli namaloval, ale jako kreativni
proces. Pfi spole¢né praci plati vice méné princip rovnopravnosti, avSak etablovani

vytvarnici se maji pravo shodnout, kdy je dilo hotové.

6.3 Artist Statement

Barvolam také zajistuje projekt Artist Statement, ktery pomaha umélctim se znevyhodnénim
s prezentacia dostatse do oficidlniho svétauméni. Projekt vedeumélkyné Alma Lily Reiner.
V ramci tohoto projektu naptiklad vznikla vystava s ndzvem Romo pracka pere okurky (sam
autor tento néazev vymyslel), ,,neuroatypického umélce performera LukéaSe Palecka.

LukaSovym zdjmem jsou spotfebice vyrobené pred rokem 1989. Sbira je, zkouma je, kresli
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je,imituje jejich zvuky. Nainstalaci vystavy se podilela mezinarodnéuznavana konceptualni

umélkyné Eva Kot'atkova.

,Romo pracka myje okurky je LukdSovou prvni samostatnou vystavou, ktera ukazuje
Lukasuv rozrustajici se archiv a jasné vymezeny zdjem/obsesi. Vystava se snazi ukazat
Lukasovo videéni svéta optikou reci a logiky stroju. Lidskou spolecnost predstavuje skize
technologicky odpad, ktery produkuje: vnéjsi i vnitini téla starych elektronickych pristroji,

Casto uz vyrazenych z chodu. Stroje na papire, obyvajici prostor i jejich hlasy tlumocené

obr. 6, Pohled do vystavy Romo pracka pere okurky, foto: Michal Czanderle, zdroj:

https://'www.galeriejeleni.cz/2019/lukas-palecek-romo-pracka-pere-okurky/

Lukasem utvarejidocasny kolektivnistroj, do kteréhovchazi Lukas jako jeho autorispravce.
Uvadi stroj do chodu skrze riizné zasahy a performance, zve nas, abychom se stali na chvili
jeho soucdasti, a kromé toho stanovuje jasné hranice: prostiednictvim cedulek nam vika, které
stroje mame radsi nechat byt a které naopak cekaji na svou aktivaci, na to, az jim umoznime

zmacknutim tlacitka promluvit. “ (Kotatkova, 2019 [online])

Takto zorganizovanavystava, jez nestojina autorove jinakosti, ale na jeho dilech, skrzektera
nam pfiiblizuje své pojeti svéta, je piikladem dobré praxe v organizaci, uchopeni
a prezentovani vytvarné tvorby umélcti se znevyhodnénim. A to zejména diky prosocidlnim

inkluzivnim postojim, kdy se do popfedi nedostala ona jinakost, ktera v mnoha ptipadech
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takova dila prodava, ale dostalo se autorovi i jeho dilim plnohodnotného rovnocenného

piistupu jako umélctim intaktnim.
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7 Zaméreni vyzkumu

Prakticka ¢ast bakalaiské prace se vénuje moznym formam spoluprace mezi vyucujicim a
asistentem v hodinach vytvarné vychovy na béZné zakladni Skole. Vyzkum je koncipovéan
jako ptipadova studie zabyvajici se spolupraci ucitelky s asistentem zZaka Tomase (zmenéné
jméno, kvili zajisténi anonymity), ktery trpi PAS, ve étvrtém roéniku ZS Pettiny — sever,
s cilem zjistit, zda se nékteré modely spoluprace, popsané v teoretické ¢asti, objevuji
pfirozené v tomto vztahu. Modely se pokusim identifikovat na zaklad¢ analyzy ptepsanych
rozhovort s vyucujici a asistenty. Rozhovory jsou zaméfeny na vzajemnou spolupraci pii
poskytovani podpory a strukturovani hodiny zakovis PAS v hodinach VV. V rdmci studie
se budu vénovatirealizované vystave fotografii tohoto zédka. V tomto piipad¢ se zamétim
na prib¢h vzniku vystavy a zapojeni zdka s PAS do pfiprav na autorskou vystavu a jeho

participaci na celém projektu. Vychazet budu z popisu této udalosti.

7.1 Cil vyzkumného Seti‘eni

Prace si klade za cil zjistit jaké modely se pfirozené objevuji v kooperaci pedagoga a AP
v hodinach VV a jestli tyto modely mohou ovlivnit rozvoji vizualni gramotnosti zaka se
SVP. V navaznosti na uskute¢nénou vystavu zaka s prvky participativniho uméni se snazi

objasnit, jak tento druh uméni mtze ovlivnit spolupraci ve tiide.

Vyvzkumné otazky:

VO1: Jaké kooperativni modely se pfirozené¢ vyskytuji ve spolupraci vyucujiciho

s asistentem/asistentkou pedagoga? (MizZeme je identifikovat s modely v teoretické ¢asti?)

VO;: Jak pfispivaji tyto modely spoluprace k rozvoji vizualni gramotnosti zdka se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami?
VOs: Jakym zplisobem muliZe participativni uméni ovlivnit spolupraci ve tfid €?

7.2 Design a metodologie vyzkumu

Vyzkum je formulovany jako kvalitativni v designu pfipadové studie. Tato studie se zabyva
konkrétnim vztahem ucitelky a asistentd pii spolupraci na vzdélavani zdka se SVP v ramci
hodin VV. Cilem kvalitativniho vyzkumu je sbér dat tykajici se dané problematiky, jejich

néasledné vyhodnoceni a formulace zavért z nich vyplyvajicich. (Svaiicek, Sed’ova, 2007)

Vyzkum probéhl formou polostrukturovaného rozhovoru s vyucujici a asistenty. Dle
Svatikaa Sed’ové (2007) je polostrukturovany rozhovor variantou hloubkového rozhovoru,
vedeného vyzkumnikem s Gicastnikem vyzkumuna zdklad€ ptedem definovanych otazek a
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témat. Rozhovory s respondenty jsem piepsala, nasledné analyzovala a interpretovala.
K analyze jsem pouzila metodu kodovani. K zajisténi spolehlivosti a platnosti jsem vyuzila
dvoji kodovani. Pro potfeby prace byly sestaveny dvé sady otazek, jedna pro pedagoga a

druha pro asistenta. Soubor otazek a ptepis rozhovort jsou soucasti priloh bakalarské prace.

Treti vyzkumnd otazka se zabyva uskute€nénou vystavou Zaka s PAS, ktera byla uvedena
v ramci Skolni akce pro zaky, rodi¢e a vefejnost na konci Skolniho roku. Jeji socialni,

inkluzivni a umélecky dopad byl zjistovan na zéklad¢ popisu priabéhu vystavy.

7.3 Priibéh vyzkumného setieni

Ugastnici vyzkumného $etfeni byli autorce doporudeni vedouci prace, z davodi jeji pfimé
osobni zkugenosti s jejich praci, vystavou praci zika s PAS a tiidou ve které ptisobi, v ZS
Petfiny — sever. Specificky se vyzkum tyka vyucujici 4. tfidy a jejich asistentii pedagoga
asistujicich zdkovis PAS se 4. stupném podplrnych opatfeni na zakladni §kole v hlavnim

vzdélavacim proudu.

Polostrukturované rozhovory byly ziskany jednak piipfimém setkanis asistentem pedagoga
a jednak prostfednictvim Gvodniho setkani se s pani ucitelkou ptes Skype a ndsledného
zodpoveézeniotazek formou vepsani odpoveédi do pripravenéhosouboruotazek. Paniucitelka
mi poskytla prostor i pro doplnéni otdzek. Odpovédi na soubor otazek mi v této formé také
poskytla zastupujici asistentka pedagoga, kterd zaka podporovala béhem nepfitomnosti
stalého asistenta z divodu dlouhodobéjsiho pobytu v zahrani¢i (3 meésice). Rozhovor se
stalym asistentem byl zaznamenén na mobilni zafizeni a pfepsan. Tento rozhovor obsahuje
1 dil¢i podotazky, které byli respondentovi polozeny bezprostiedné v prabéhu rozhovoru.

V piepisu jsou vyznaceny kurzivou a modrou barvou.

Pro zajiSténi anonymity respondentil jsem pouZila v pfepisech rozhovort pouze inicidly
kiestnich jmen. VSichni respondenti mi poskytli podepsany souhlas s u€asti na vyzkumu a
navazujici interpretaci jejich vyroki pro ucely vyzkumu mé prace. Dale mi poskytli souhlas
k pouziti jejich vlastnich fotografickych zdznami prob&hlé vystavy. V ptiloze bakalaiské
prace naleznete nevyplnény formuldf pro nazornou ilustraci. Z divodl ochrany osobnich

udajii archivuji podepsané souhlasy pouze u sebe.

Treti vyzkumnd otazka se zabyva uskute¢nénou vystavou zdka s PAS, ktera byla uvedena
v ramci Skolni akce pro zaky, rodie a veiejnost, na konci Skolniho roku. Jeji socidlni,

inkluzivni a umélecky rozmér byl zjistovan na zaklade popisu prubehu vystavy. Soucasti

40



ziskani predstavy o socio-kulturnim dopadu vystavy obsahuje soubor otazek 1 ptimé otazky
na tento dopad. Cerpam i z ivodniho setkani s pani u¢itelkou. Zaznamenany obsah tohoto
setkani je také soucasti ptiloh.

Pro zamyslenou Gplnost vyzkumu uvadim pred samotnou interpretaci dat faktickéinformace
tykajicise icastnikil a informace dokreslujiciprostredi, ve kterém u€astnici ptisobi. Dale pak

také mozna omezeni vyzkumu vzniklych na zékladé téchto informaci.
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8 Interpretace ziskanych dat

8.1 Kontextsituace

Vyucujici a zdkovis PAS ve druhém poleti tohoto Skolniho roku byla poskytovana po dobu
tii mésicl asistentce zastupujicim AP,, protoze APy, ktery s nim pracuje dlouhodobé od 3.
ttidy, byl na zahrani¢ni stazi. Z téchto divodt jsem zahrnula vypovédi obou asistentil. Pro
interpretaci pouziji jen data ziskana od stalého asistenta (AP;), protoze cilem ptipadové
studie je zmapovat spolupraci pouze jednoho pedagoga a asistenta. Pfednost tomuto AP,
jsem dala z divodu jeho dlouhodobého zapojeni do interakce s pani ucitelkou a zakem
s PAS. Domnivam se, ze dlouhodobd vzdjemna spoluprace, poskytuje vétsi prostor
k odhaleni zavedenych kooperacnich schémat. Co vSak z porovnani obou rozhovori
bezprosttedné vyplynulo je, ze spoluprace ve dvojiciucitel a AP je uSita na miru konkrétnich
osobnosti vyskytujicich se v téchto rolich. Pro ilustraci svého tvrzeni ptikladam citace

odpovédi (AP;a AP;) na stejnou otazku (O).
O: Jak hodnotite svoji spolupraci s pani ucitelkou?

APy: Byl bych radéji, kdyby ta spoluprace byla vétsi. Predstavuji si to tak, ani ne v ramci té
hodiny, ale kdyby to $lo predem pred hodinou. Je to vétsinou véci improvizace. “

3

AP;: ,,Domnivam se, Ze spoluprace je dobie nastavena. ‘

Za zminku stoji dosazené vzdélani a zkuSenosti asistenta pedagoga, jehoz odpovedi jsou zde
analyzovany. AP je pln¢ kvalifikovany pedagog, ktery v minulosti sdmu¢il. Pani ucitelka to
poklada za vyhodu, uvedla to pfi naSem prvotnim online setkani. Dle mého nazoru se jedna
o faktor, ktery usnadiiuje prenechani kompetenci za vzdélavani zdka se SVP praveé

asistentovi.

Z rozhovoru z AP se dozvime, Ze hodiny VV v tomto roce vede jiné asistentka pedagoga,
kterd je umisténa v jiné tfidé misto pani ucitelky. AvSak pani ucitelka s ni konzultuje
piipravy na hodiny.

AP;: ,,Casto mame na vytvarnou vychovu jinou pani ucitelku... D je asistentka a prirozené

I3

k tomu tihne (umeéni a design). Domlouvaji se na tématu s pani ucitelkou. ‘

8.2 MoZna omezeni vyzkumu

Z pohledu vyzkumnika a autora prace se nejvétsim piipadnym omezenim vyzkumu jevi
praveé nevédomi toho, ze s Zdkem s PAS pracoval velmi ¢asto v tomto roce dalsi asistent
pedagoga (APs), ato v roli ucitele. Data od AP3nejsou v pracizahrnuta, nebot existence této
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bézné se vyskytujici zmeény vedouciho hodiny VV, vyplynula az z posledniho rozhovoru.
AP; tedy hodnotil svou spolupraci, jak s paniucitelkou, tak s AP; V rozhovoru vzdy fekl o

kom mluvi. Spoluprace s AP;v interpretaci neni zohlednéna.
Jako dal$i omezeni mtize byt asova proluka ve spolupraci pani u¢itelky a AP; Obaposkytli

udaje, na které si vzpominaji, tedy aktudlné je neprozivaji.

K moznému zkresleni vyzkumu mohlo také dojit diky odliSnému sbéru dat u obou
respondentll. Pani ucitelka své odpovédi napsala, s AP, probé&hlo setkani osobné. Takova
forma poskytnuti spoluprace na vyzkumu prace byla jejich svobodnou volbou v ndvaznosti

na soucasnou pandemickou situaci.
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9 Vlastniinterpretace dat

Tabulka je rozdélenana tfi Casti podle vyzkumnych otazek. Pod jednotlivymi otdzkami jsou

kody, které se otazek obsahove tykaji. Nékteré kody se objevuji u vice otazek. Seznam kodi

je soucasti ptiloh prace.

Kody vztahujici se k VO;:

Kody vztahujici se k VO5:

Kédy vztahujicise k VO;3:

Jaké kooperativni modely
se ptirozen¢ vyskytuji ve
spolupraci vyucujiciho

s asistentem/asistentkou
pedagoga?

Jak pfispivaji tyto modely
spoluprace k rozvoji
vizualni gramotnosti Zaka
se specialnimi
vzdélavacimi potfebami?

Jakym zplisobem muze
participativni uméni
ovlivnit spolupraci ve t¥ideé?

role ucitele v hodiné

role asistenta v hodiné
zodpovédnost AP v hodiné
prubéh komunikace mezi
ucitelem a asistentem
faktory ovliviujici praci
zakas PAS

nastavovani spolecnych
cila

jak Zaci spolupracuji ve
skupiné

podpora asistenta

téma a nameét
reflexe témat

o %

5
2
&
=
~
)
2
=
8
(¢]
3
(¢}
N.

ucitelem a asistentem
nastavovani spole¢nych
cila

=
=
[
=
Qo
72}
—
N<
[N
=
o
©n
o
>
5]
<
(¢}

vztahu k tvorbé
faktory ovlivijici praci

N«<
[N
=
o

w2

=)
>
w2

jak zaci spolupracuji ve

w2
~
[
S
=
<

podpora asistenta

téma a namet
reflexe témat

jinakost Zaka s PAS ve
vztahu k tvorbé

faktory ovlivijici praci
zékas PAS

jak zaci spolupracuji ve
skupiné
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Ukazka koédovani v rozhovoru s pani ucitelkou(U) (otazka (O):

O: Mohlabyste uvéstkonkrétniptipad ptipravy tématu/nadmétu a prabéhhodiny, kdyna ném

asistent participuje?

U: _ S asistentem nejdrive probereme
cil hodiny pro celou tridu, ktery vychazi z probiraného tématu, —
B Napriklad jsme v ramci viastivédy mluvili o gotické architektuie a uméni a ve VV déti
tvorily vitraze. V ale nerad vymysli a rozhoduje se sam, takze —
pokusech V tvofil spolu s asistentkou a vybarvoval pFipravenou “vitrdz". Ocenili jsme, ze
byl sam schopen volitbarvy. "

Ukézka kédovani v rozhovorus AP (PO — podotazka):

O: Jak probihd komunikace mezi vami a vyucujici ohledné cilti hodiny?

AP RPaRICHeIka ek pravina Zaklade R prpominek cma hodiny. Ale stav se,

‘

Ze to treba nepoznam a ukdze se, ze to jde. Prosté to zkousime. *
PO: Mate spolecnou interakei béhem hodiny?

AP;: ,,Ano to ano. Ve tridé je jeste jeden asistent, ktery je vice pro tridu. Ja jsem pridélen

primarnék V. _ Vije namé hodné fixovany. Fungujitrochujako socialni

bariéra mezi V a zbytkem tridy.

VOi: Jaké kooperativni modely se prirozené vyskytuji ve spolupraci vyucujiciho
s asistentem/asistentkou pedagoga? (MiiZeme je identifikovat s modely v teoretické
casti?)

Koédovani obou rozhovorti koncepty — zpiisoby spoluprace, role ucitele v hodinég, role
asistenta v hodin¢, podpora asistenta a formy pomoci asistenta ucitelovi se ukazali byt
klicovymi koncepty k identifikovani modelii spoluprace popsanych v teoretické casti.
Analyzou vypovedi, jez tyto kody identifikuji, se ukazuje, zZe nékteré z uvedenych modela

se ptirozené vyskytuji ve spolupréci ucitele a AP.
Identifikovat se povedlo zejména tyto modely tandemového vyucovani:

Jeden uci, jeden asistuje (one teach/one assist) (Young, Fain, a Citro, 2020) nebo v Gpravé
tohoto modelu od Hajkoveé (2019) ptimo pro spolupraci pedagoga a asistenta — ucitel uci,
asistent podporuje. Tento model je ziejmé velice pfirozeny, protoze odrazi zakladni

kompetence obou spolupracuyjicich. V tomto konkrétnim vztahu je uplatiiovan hojné¢, nebot’
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AP je pfidélen témét vyhradn€k Zakovis PAS. Doklada to tteba tento vyrok pani uéitelky a
vyroky asistenta.

U: ,,Asistent je seznamen s planem a v ramci toho nastavuje zakovi cile ... Je u néj asistent,

‘

chodim se divat a povzbuzuji ho

AP: , ...jsem spiSe pruvodce nez ten, kdo ho uci... Ja jsem pridélen primarné k V...

Pripadam si jako jeho sluha. Staram se o to, aby mél Vvsechny pomiicky."

Jeden uci, jeden pozoruje (one teach/one observe) (Young, Fain, a Citro, 2020) nebo ucitel
uci, asistent pozoruje (Hajkova, 2019). Tento model spoluprice jsem zaznamenala jenom
v pohledu AP na vzdjemnou spolupréci. V tomto pfipad€ ztotoZnénim se s roli pozorovatele

ztejme vychazi také z osobnostniho nastaveni asistenta.

AP: ,Jsem viastné v roli pozorovatele, coz delam cely Zivot... Svou roli vnimam, jako dalsi
ocCipro toho ucitele, aby vidél, jestli V uz umi tohle a co musi jesteé udélat, aby se tam dostal.

Tohle muzu uciteli zprostredkovat.

Ve vypovédi AP jsem zaznamenala i jeden nevyuzity model tandemové spoluprace —
kooperace ucitele a asistenta v u¢ebnim prostoru se stanovisti (centry aktivit) (Hajkova
2019). Zptsob skupinové ¢innosti zaku s centry aktivit ve tfidé probiha pravideln€, nicméné
AP a zék s PAS se ho netcastni, protoze zdk s PAS se do skupinovych aktivit zpravidla
nezapojuje. Zde se také uplatnily kody — jak zaci spolupracuyji ve skupiné a zapojeni se do

aktivit (zak s PAS).
U: Zik s PAS viibec nepracuje ve skupiné,

AP: ,Tak obcas probihad tzv. ateliér, ktery je soucasti projektového dne, kdy je trida

rozdélena na centra aktivit. V centrech aktivit jsou ve trideé pritomna tieba tyden. Vétsinou

Vv

Participaci objevujici se v ramci modelu Creative Partnership jsem v pfipadové studii
nedokazala prokazateln¢ identifikovat. AvSak jedenkod na Creative Partnership poukazovat
miize. Jde o kéd — strategie pii neochoté Zaka spolupracovat. V tomto ptipadé se pedagog a
asistent snazi kreativné spolupracovat na tématu, které nabidnou zadkovi s PAS, kdyz se

nechce zapojit do predptipraveného tikkolu pro vSechny.

U: .,V ale nerad vymyslia rozhoduje se sam, takze po ruznyc h motivacnichpokusech Vtvoril

spolu s asistentkou (nejspis AP, pozn. autorka) a vybarvoval pripravenou “vitraz”.
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AP: .. Ano, mame (strategie pozn. autorka) ...Rad obtahuje tvary... Rad vysiva a pracuje

s provazkem. Déla z uzlu tvary ...

Na druhou stranu se odkryl rozpor ve vnimani vzajemné spoluprace v kvalitativni roviné
vztahu. Zatimco pani ucitelka hodnoti spoluprécijako ,,exkluzivni tedy bezproblémovou,
AP uzna ni nahlizi spiSe jako na problematickou napt. ,, Bavime se o tom odpoledne, kdyz
skoncime, a to je problém. Je to mdlo kdy. “nebo ,,...myslim, Ze ta spoluprdce je tezsi v tom,
Ze pani ucitelka je dost dominantni. TakZe zaveli, Ze to zkusime.* Rozdilné vnimani
vzajemné spolupradce mize mit dopad na jeji kvalitu a miZe byt zapticinéno mnoha faktory.
Je také mozné, Ze rozdil ve vypovédich s kédem — hodnoceni spoluprace — mohlo byt

vyzkumu.

Z uvedenych dvou kooperativnich metod jsem vypozorovala pouze rovinu Tandemového
vyucovani, coz je pravdépodobné podminéno i tim, ze jak pedagog, tak asistent jsou
pedagogickymipracovniky dle platnélegislativy (Cesko, 2004). Jen jejich role a kompetence

ve tiid€ by se méli odliSovat.

VO:: Jak prispivaji tyto modely spoluprice k rozvoji vizuilni gramotnosti Zaka se

specialnimi vzdélavacimi potiebami?

Bohuzel se mi nepovedlo zajistit obrazovou dokumentaci vystavy. Nebyla mi dana
k dispozici ani digitalné.

Identifikované modely v ramci VO, je potieba propojit s témito kody vyskytujicimi se ve
vypovédich — reflexe témat, nastavovani spolecnych cilii, hodnoceni tvorby zaka s PAS,

jinakost zaka ve vztahu k tvorbé, zapojeni se do aktivit a podpora asistenta. Nejvice se zde

uplatiiuji kody reflexe témat a hodnoceni tvorby Zakas PAS.

U: ,,Ze zpusobu, jak kresli lze poznat pomer k tematu — radostné — vi si rady. Téma se mu
libi, zlobi se na svou ruku, kdyz se mu nedari, to je znamkou, Ze mu na tématu hodné zdalezi ...
se skutecné do spolecného tématu malokdy dostane nebo nam o tom neda védét ... Ocenili

Jjsme, ze byl sam schopen volit barvy.*

AP: .,V nepotrebuje pomoci, s tim, co mad nakreslit. Ma jasnou predstavu o tom, co na
obrazku chce mit... Zda se mi, Ze je pro néj dulezita symbolika barev a vidi v nich vice nez
ostatni déti. Je dulezité pro néj, kterd barva je vedle které. Je pro néj diileZité tam mit jeho
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oblibené motivy — viaky, tovarny, stoZary vysokého napéti — v barvach jaké jsou ve
skutecnosti. Maluje jednu a tu samou teplarnu na kterou vidi z domova a zachycuje ji podle

skutecnosti, dokaze zachytit zménu v case *

Nékteré pasaze textu byly zakodovany timto konceptem — strategie pro rozvoj vizuahi
gramotnosti. Nize uvedené citace ilustruji, jak mize byt podpofen rozvoj této gramotnosti u

zaka s PAS.

U: ,,Snazime se mluvit o obrazech, co je na nich zajimavého, proc se libi nebo nelibi. Najit

detail, ktery nese vyznam apod.*

AP: ,,Na zacatku pani ucitelka ukazuje dila jako priklady, jak by to mohlo treba vypadat. *
... Vzpomene si na sportovni véci, moje kolo a tak. Casto se stavd, Ze chce ty véci mit v té
tride. Véci do Skoly nosim a on je vnimd a obdivuje. Prvek obdivovani je velice pro néj
dulezity.

Z textu mimo jiné také vyplyva, ze pani ucitelka si nemysli, ze u zdka s PAS dochézi
k rozvoji vizualni gramotnosti a kdyz, tak velmi malému. Tvrdi, Ze: ,,Je tolik ve svém svete,
Ze se skutecné do spolecného tématu malokdy dostane nebo nam o tom neda védet. “ Toto
tvrzeni se pravdépodobné zakldda na tom, ze zak se k vlastnim i k ostatnim vizudlné
obraznym vyjadfenim, vyjadfuje jen velmi malo. Proto nelze zcela ovéfit, jak nad tvorbou a
jejim procesem premysli. Aby bylo mozné zjistit dopady na rozvoj Tomasovy vizudni
gramotnosti, by se muselo probéhnout dlouhodobé sledovani TomaSovy prace. jeho
komentate, diskusi s rodici, studium jeho vytvarnych praci spolu s kontextem vytvarnych
ukold

AP: ,,Do hodnoceni praci ostatnich se nezapojuje... treba kdyz jsme méli dvakrat karneval,

tak jednou Sel za sloup a po druhé za RegioJet... takze asi tak “

Pani ucitelkaale vidi posun v tom, jak zak zachytivéci, které chce 1épe po technické strance.
Asistent mu Casto véci piedkresluje anebo ukazuje na tabletu, protoze je pro zaka dilezité
veédéet, jak co vypadaa jak se to déla.

AP: ,,Zacnu délat to, co ma délat a on mé pozoruje, pokud je mu to uz jasné prida se.

3

Potrebuje ale vedet, jak se to déla. Treba jak namalovat domecek. Potiebuje videt vzor.

Dle mého nazoru, rozvoj vizualni gramotnosti zdka s PASnejvice dokldda koncept obsazeny

v kodu—reflexe tématu, jak ho zprostiedkovala paniucitelka a asistent v rozhovoru. Protoze
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zak, do svych artefaktl projektuje své zazitky a momentalni ndlady a pouziva je ve své

vizualni vypovédi, 1ze usuzovat, ze prostiedi vizualné reflektuje.
U: ,,Ze zpusobu, jak kresli lze poznat pomer k tematu — radostné — vi si rady. “

AP: Videl na Slovensku viaky, které vyhorely. A do predmétu si projektuje lidi. Spise si

«

prenasivéci z nezivych véci do Zivych. Casto treba tovarna place. Personifikuje.

V néavaznosti na tuto asistentovu citaci je potfeba uvést jesté odpoveéd’ na otazku, zda prace

zaka obsahuji vlastni prozitky a ndhledy na svét. Déje se to formou jeho oblibenych témat.

AP: ,Hlavné plac a néjaky cerno, stiny, strasidelné postavy, vymyslené zlé postavy,

rozverné, podlé osoby, tak ty ma rad. Ty, co délaji ostatnim naschvaly. *

Z vyse uvedenych poznatki z ptipadové studie, je patrné, ze se rozviji zakova vizualni
gramotnost. Nicméné nemiZeme odpovéd na tuto otizku hledat pfimo, ale analyzou
vypovédipedagogaa AP o Zakove viastnireflexisvych oblibenychtémat, z jeho rozpolozeni
pii tvorbé€ a piimo z jeho vizualné obraznych vyjadieni, ktera byla v rozhovorech popsana.
Dalsim faktorem svéd¢icim o rozvoji gramotnosti zaka, muze byt jeho zéliba v symbolice
barev a uzivani pfesnych barevnych kombinaci k vyjadieni konkrétnich véci napft.
»Kombinace modré a bile je pro néj kombinace sportovni. Vzpomene si na sportovni véci,

moje kolo a tak. “ (AP)

K podpofte rozvoje této gramotnosti zfejme prispiva model spoluprace — ucitel uci a asistent
podporuje. Asistent zakovinabiziriznavychodiska anaméty, které miaze ve svém vyjadieni
uplatnit, mnohdy na zaklad¢ predchozi domluvy, co spolu budou v hodin¢ dé¢lat. Pani
ucitelka pak hodnoti vysledek zdkovy prace a doptava se Zaka na jeho sdéleni. TakZe maji
zavedeny postup spoluprace, tak aby vyhovoval zakovi s PAS — napied se domluvi spolu na

tématu, potom asistent na zaklad€ zdkové aktudlnim stavu mu pfednese téma, popi. mu

nabidne jiné, zahdji vytvarnou aktivitu a pani ucitelka se ptijde podivat a doptavat se.

U: ,,Veétsinou vSak asistent, ja vstupuji az do zahajeného procesu.‘ (kdo zakovi ptiblizuje

zadané téma)

AP: .V tom, Ze to obdivuje, to, co Vvytvoril. Funguje to jako motivace. Ptd se V, co tam je

3

a on ji odpovida. Pomaha spise ve fazi reflexe a ve fazi tvoreni jsem tam ja.
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Protoze je vzajemnd spolupriace zamétena hlavné na individuélni potteby zadka s PAS
v hodin€ VV, lze pfipustit, Ze vzajemné nastaveni podminek spoluprace pravé pro optimalni

vzdélavani zakas PAS, se podili na rozvoji jeho vizualni gramotnosti v hodinach VV.
VOs: Jakym zptisobem miiZe participativni uméni ovlivnit spolupraci ve tridé?

Pro analyzu této otazky jsou zde pouzity iryvky z textu popisujicijeji vznik, participaci Zéka
s PAS a jeji socio-kulturni dopady na §irsi kolektiv Skoly. Na uvodnim online setkani pani

ucitelka popsala vznik vystavy takto (neuvadim jako citaci, protozebyl pofizen jen zdznam):

Vystava zdkovych praci vznikla diky tabletu, ktery
dostal jako pomucku do vyucovani. Pani uditelka si
v§imla, Ze zak s tabletem hojné¢ fotografuje a
fotografie ji zaujaly, mé&j jich tam asi pét tisic.
Zaroven ji jedna maminka stile nabizela svou

spolupraci tykajici se zorganizovani vystavy praci

zékl, protoze pracuje jako kurdtorka v Narodni
galerii. Pani ucitelka ji poslala 150 vybranych fotek,
ze kterych maminka vybrala 40, které byly
vystaveny. Zak dal svoleni k uskute¢néni vystavy a

na pozadani namaloval priivodni obraz vystavy, aby

se sam na vystavé aktivné a tvofivé podilel. obr. 5, Malovani privodniho obrazu k vystavé,
zdroj: arichiv pani ucitelky

Vernisaz se uskutec¢nila v ramci kazdoro¢ni akce pro

rodice a zaky v rdmci konce Skolniho roku.

AP: ,, Vystava probihala venku a pak
se presunula dovnitr. Venku byla
proto, zZe zaroven probihal tabordk
pro rodice na konci Skolniho roku a

vystava byla soucdasti této akce. *

Diky zahrnuti vernisaze do akce pro
vefejnost, mizeme tvrdit, Ze tato
akce ma komunitni charakter. Navic,

kazdy zucastniki mohl zanechat

obr. 6, Vernisaz vastavy, zdroj: arichiv pani ucitelky
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svilj bezprostfedni dojem s zdkovych fotografii v pfipraveném archu. Kdokoliv si pak mohl

tyto reakce prohlédnout, i zak s PAS.

K tématu fotek se vyjadtil asistenttakto. Zak s PAS reflektuje ve svych fotkach své oblibené
motivy. Pani ucitelka se ale spiSe domniva, ze se Zak nesnazi udélat zamérn¢ uméleckou

fotografii, ale ze foti, to, co vidi (viz. zaznam z prvniho online setkani).

AP: ,Foti motivy, co ma rad. Stromy, stoZary, nékdy lidi, co se tvari néjak zvlastne.
Nejcastéji jsou to predméty. Rohy stolii, umyvadla, schody. Rekl bych asi, Ze si to vybird

podle svého zajmu. “

Autorské fotografie zdka jsou vSak prfedevSim jeho vlastnim svédectvim o jeho

individudlnim vnimani prostfedi kolem néj a interakci s timto prostiedim.
Vystava méla veskrze pozitivni socio-kulturni dopady.

U: ,,Pro néj to byla znamka toho, zZe ho ostatni vnimaji. Predevsim na vernisazi, kdyz jsem o
ném mluvila a o zpusobu, kterym vystava vznikla, bylo videét, Zze ma radost. Pro ostatni déti
to byla znamka toho, Ze je mnoho véci, které netusime o druhych, a ze musime byt opatrni
priposuzovanidruhych podle dojmu, ktery vyvolavaji. Ve Skole zpiisobila velkyudiv a uznani
a nebojim se rict, Ze u nékoho i opravneni bytv “normalni” skole, i kdyz se “normalne”

‘

neuci.

AP: , Rekl bych, ze ho to hodné zviditelnilo, hodné u ostatnich, jako, Zze ho treba neznall.

Uvédomili si, Ze je tam nékdo jako V a Ze ma odlisny pohled na véci nez oni. “

Z prubehu a organizace se neda zjistit, jaky méla tato vystava s prvky participativniho uméni
dopad na skupinovou spolupraci ve tfidé. Prvky spoluprace se objevily ve fazi piiprav
vystavy. Ve spolupraci vyucujici s maminkou/kuratorkou. Tomas k celé¢ vystavé pak
namaloval priivodni obraz, k této Cinnosti byl pfimo vyzvan. Nepodafilo se pro vyzkum
zjistit, zda probéhla fizend reflexe vystavy a jestli s touto udalosti dale ve tfid¢ pracovali.
Tato vystava by se dala ptifadit k vystuptim Disability art, nebot nebyla zaloZena primamé
na zakov¢ jinakosti, ale na tom, jak vnima svét s cilem pfiblizit jeho pohled ostatnim.
Miuzeme ji dat do analogie s vystavou zminénou v teoretické ¢asti — Romo pracka pere

okurky.
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9.1 Shrnutiinterpretace vyzkumné ¢asti

Z provedeného vyzkumu vyplyva, ze se daji identifikovat popsané modely spoluprice v
konkrétni praci pedagoga a AP. Pravé protoze se daji identifikovat, miizeme dedukovat
jejich prirozeny zaklad. AvSak tyto modely ovliviiuje spousta faktort, pro predstavu uvadim
koncepty kodi, které se k nim vztahuji, ale na identifikaci forem kooperace, neméli zasadni
vliv — faktory ovliviiujici praci zéka s PAS, komunikace se zdkem PAS, zodpovédnost
ucitele a asistenta v hodiné. Tyto identifikované kategorie spiSe dokresluji formy spoluprace
z hlediska inkluzivniho pfistupu ve vzdélavani. Projevuji se i v ndvaznosti na druhou
vyzkumnou otazku, kdy pravé spolecné vzdélavani zajisStuje podminky pro rozvoj vizualni
gramotnosti zdka s PAS. Jeho autorskd vystava uz je jen potvrzenim proinkluzivniho
pfistupu k tvorbé zdka se SVP a jeho pozitivniho dopadu, jak na osobu samotného zaka, tak

jeho spoluzak, protoze jim oteviela novy pohled na jinakost.
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Zavér

Bakalafska prace se zaméfuje na moznosti a formy spoluprace vyucujiciho
s asistentem/asistentkou pedagoga v hodinach vytvarné vychovy. Téma neni v kontextu
vytvarné vychovy zatim dobfe zmapovano. Asistentli asistujicich v hodinach vytvamé
vychovy nabézné zakladni Skole, neni mnoho. Zaroven je velmi zajimava dichotomie jejich
kompetenci. Na jedné stran¢ m4 asistovat pedagogovi a na stran¢ druhé pak fungovat jako
podpurné opatieni pro zaka se specidlnimi vzdélavacimi pottebami. Pravé dvoji illoha ma
posléze zasadni dopad na nastaveni forem spoluprace mezi pedagogem a asistentem. Tato
prace sivytkla za cil zjistit, zda se v této spolupracimohouvyskytovat diive popsanémodely
spoluprace, které se primarn¢ nevztahuji ke kooperaci téchto dvou pedagogickych

pracovnikt.

Teoreticka ¢ast prace vymezila zdkladni kompetence asistenta pedagoga, dle plamné
legislativy, metodicka doporuceni pro jeho spolupraci s pedagogem. Zaméfila se na popsani
specifik zdka s poruchou autistického spektra, nebot’ pfipadova studie v praktické ¢asti se
zabyva existujicim participativnim vztahem pedagoga a aistenta v ramci podpory Zaka
s poruchou autistického spektra v hodinach vytvarné vychovy. Déle nastinila problematiku
inkluzivniho vzdélavani, inkluzivni vytvarné vychovy, koncept vizualni gramotnosti a

umeéni spoluprace. Posledni zminény druh uméni se vztahuje k uskute¢néné vystave zaka

s poruchou autistického spektra, ktera je také predmétem vyzkumu.

V praktické ¢asti textu bylo jsem zmapovala konkrétni spolupréaci pedagoga a asistenta na
vybrané zékladni Skole. Cilem bylo zjistit, zda se ve spolupraci pfirozené vyskytuji modely
spolupréce jako je tandemové vyucovani a Creative Partnership. Byly stanoveny vyzkumné
otazky tykajici se tfi zadsadnich okruhii pro inkluzivni vytvarné vzdélavani. Prvni otazka se
dotykala tématu spolupridce pedagoga a asistenta pedagoga, druha konceptu vizudni
gramotnosti a jak spole¢nd kooperace asistenta s vyucujicim muize rozvijet vizuahi
gramotnost zaka s PAS. Posledni otdazka se tykala uméni spoluprace a jeho vlivu na
skupinovou préaci ve tfidé. Zkoumala uskute¢nénou vystavu fotografii zaka s poruchou
autistického spektra.

Z provedeného vyzkumu vyplyva, Ze se ve spolupraci ucitele a asistenta ptirozené vyskytuji
participativni modely zejména tandemového vyucovani. DalSim zjisténim vyzkumu je, ze
vzajemna spoluprace dvou pedagogickych pracovnikli umoziuje rozvoj vizudlni

gramotnosti zdka s poruchou autistického spektra, a to diky vytvoifeni individualnich
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podminek pro vzdélavani zéka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, které umoziuje
inkluzivni vzdélavani. V tomto piipadé je pravé vytvoteni individualnich podminek pfi
hodindch vytvarné vychovy st€zejnim bodem pro rozvoj vizudlni gramotnosti Zaka
s poruchou autistického spektra. Tyto individualni podminky by nemohly byt zajistény bez
vzajemné spoluprace. Hleddni odpovédi na posledni vyzkumnou otdzku neprokézalo viiv
participativniho uméni na skupinovou spolupréci ve tfidé. Tento fakt mize byt zapticinén i
neucasti zdka s poruchou autistického spektra na skupinovych aktivitdch v rdmci vytvamé
vychovy. Z podstaty ptipadové studie vyplyva, Zze se zabyva konkrétnimi situacemi a
prozitky, proto miizeme velmi t€zko aplikovat poznatky ziskané z kazuistiky obecné na

spolupraci pedagoga a asistenta.
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Priloha 1 — Vzor informovaného souhlasu s poskytnutim rozhovoru

Informovany souhlas u¢astnika vyzkumu:

Vazeny pane, vazena pani,
v souladu se zdsadami etické realizace vyzkumu Vas zddadm o souhlas s Vasi ucasti ve
vyzkumném projektu v rdmci bakalarské prace. VSechny ziskané tidaje budou zpracovany

anonymngé, pouzity jen pro ucely vyzkumu. Tento informovany souhlas nebude k praci
piipojen, pouze jeho vzor jako jedna z pfiloh.

Nazev projektu: Asistent v hodin¢ VV
Drzitelka souhlasu: Helena Mlada
Nazev pracovisté: Katedra vytvarné vychovy, Pedagogické fakulta, Univerzita Karlova

Cil vyzkumu: Zjistit mozné formy spoluprace mezi u¢itelem a asistentem v hodinach VV.

Popis vyzkumu: Informace budou zjistovany pomoci polostrukturovaného rozhovoru,
jehoz prubeh bude nahravan. Zvukova stopa bude nasledné prepsana do psané podoby, a to
doslovné. Piepis bude pro potieby vyzkumu déle analyzovan. Zvukovy zdznam 1 piepis
budou uchovany u drzitelky souhlasu.

datum a podpis feSitele projektu

ProhlaSeni a souhlas uc¢astniku s jejich zapojenim do vyzkumu:

Prohlasuji a svym nize uvedenym vlastnoru¢nim podpisem potvrzuji, Ze dobrovoné
souhlasim s ucasti ve vySe uvedeném projektu a ze jsem meél/a moznost si fddné a
v dostatecném Case zvazit vSechny relevantni informace o vyzkumu, zeptat se na vse
podstatné tykajici se tiCasti ve vyzkumu a ze jsem dostal/a jasné a srozumitelné odpovedi na
své dotazy. Byl/a jsem poucen/a o pravu odmitnout ucast ve vyzkumném projektu nebo svijj
souhlas kdykoli odvolat bez represi.

Jméno a pfijmeni ticastnika:

Podpis ucastnika:



Ptiloha 2 — Seznam otazek k rozhovoru pedagogem
Prosim, popiste, jak probiha typicka hodina vytvarné vychovy.
Jak vnimate svojiroli ve tfid¢ v hodin¢€ vytvarné vychovy? A jak se v ni citite?

Jak byste popsala komunikaci/vas vztah s asistentem pii ptipravé hodin VV a béhem jejich
prabéhu?

Kolik ¢asu vénujete spolecné ptipraveé na hodinu VV?

Jak probihd komunikace mezi Vami a asistentem ohledné cili hodiny?

Mate dlouhodoby cil, ¢eho byste radi s asistentem v hodinach VV u zaka s PAS dosahli?
Jak zakovi s PAS strukturujete hodinu VV? Délate to vy anebo asistent?

V jakych ¢innostech pti VV jste zakovis PAS ndpomocnéd?

V jakych ¢innostech je pfi VV napomocen asistent?

Mate zavedenou strategii, jak postupovat v piipadé, kdyz se zak s PAS nechce icastnit
zadéanina hodiné¢ VV?

Ptiblizujete mu zadané t¢éma/namét/obsah hodiny VV Vy nebo asistent?
Znate zakovy oblibené naméty?

Participuje asistent na volbé toho, co se v hodin¢€ bude tvofit?

Dokazete odhadnout jaké t¢éma bude pfipadné problémové pro Zdka s PAS?
Jak probiha skupinova tvorba zaka? Jak se zapojuje zak s PAS?

Zapojuje se zak s PAS do reflexe/rozhovoru a hodnoceni praci spoluzaka? Jak vnimaji
jeho tvorbu spoluzaci?

Do jaké miry zak s PAS vytvarné reflektuje zadané téma?
Obsahuji prace zaka vlastni prozitky a ndhledy na svét?
Pozorujete, zda dochazi k rozvoji vizualni gramotnosti zéka?
Jak hodnotite svoji spolupraci s asistentem?

Jaky vyznam méla autorska vystava fotografii Zadkas PAS?
Jak vlastni vystavu vnimal?

Jaké byly ohlasy zaka?



Priloha 3 — Seznam otazek k rozhovoru asistentem pedagoga

Prosim, popiste, jak probiha typicka hodina vytvarné vychovy.
Jak vniméte svojiroli ve tfid€¢ v hodin¢€ vytvarné vychovy? A jak se v ni citite?

Jak byste popsal komunikaci/vas vztah s pani ucitelkou pfi ptipravé hodin VV a béhem
jejich prib&hu?

Kolik ¢asu vénujete spolecné ptipravé na hodinu VV?
Jak probihd komunikace mezi vami a vyucuyjici ohledné cilit hodiny?

Mate dlouhodoby cil, ¢eho byste radi s paniucitelkouv hodinach VV u zdka s PAS
doséhli?

Jak zakovi s PAS strukturujete hodinu VV? Délate to vy anebo pani ucitelka?
V jakych ¢innostech pti VV jste zdkovis PAS napomocny?
V jakych ¢innostech pii VV je Zakovi ndpomocné pani ucitelka?

Mate zavedenou strategii, jak postupovat v ptipade, kdyZz se Zak s PAS nechce tcastnit
zadanina hoding¢ VV?

Piiblizujete mu vy zadané téma/namét/obsah hodiny VV nebo pani ucitelka?
Znate zakovy oblibené naméty?

Participujete na volbé toho, co se v hodiné bude tvofit?

Dokézete odhadnout jaké téma bude ptipadné problémové pro zéka s PAS?
Jak probiha skupinova tvorba zakt? Jak se zapojuje zak s PAS?

Zapojuje se zak s PAS do reflexe/rozhovoru a hodnoceni praci spoluzakti? Jak vnimaji
jeho tvorbu spoluzéci?

Do jaké miry dokazete posoudit, Ze zak s PAS vytvarné reflektuje zadané téma?
Obsahuji prace zéka vlastni prozitky a nahledy na svét?
Pozorujete, zda dochazi k rozvoji vizualni gramotnosti zdka?

Jak hodnotite svoji spolupraci s pani ucitelkou?



Priloha 4 — Seznam kodii a roziazeni kodu do kategorii dle VO

e role ucitele v hodin€é

e role asistenta v hodiné

e zodpovédnost AP v hodiné

e pribé&h komunikace mezi ucitelem a asistentem
e formy pomoci asistenta uciteli

e nastavovani spole¢nych cilt

e jinakost zdka s PAS ve vztahu k tvorbé

e faktory ovliviwjici praci zéka s PAS

e jak zaci spolupracuji ve skupiné

e podpora asistenta



Kody vztahujici se k VO;:

Kody vztahujicise k VO,:

Kédy vztahujici se k VO;3:

Jaké kooperativni modely
se ptirozené vyskytuji ve
spolupréci vyucujiciho

s asistentem/asistentkou
pedagoga?

Jak ptispivaji tyto modely
spoluprace k rozvoji
vizualni gramotnosti zaka
se specialnimi vzdélavacimi
potiebami?

Jakym zptisobem mtiize
participativni uméni
ovlivnit spolupraci ve tfide?

role ucitele v hodiné

role asistenta v hodiné
zodpovédnost AP v hodiné
prubéh komunikace mezi
ucitelem a asistentem
faktory ovliviujici praci
zakas PAS

nastavovani spolecnych cilii

podpora asistenta

téma a nameét
reflexe témat
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Priloha 5 — Rozhovor s pani ucitelkou s kodovanim
Prosim, popiste, jak probiha typickd hodina vytvarné vychovy.

Vétsinou se tvofeni tykd néjakého tématu, s nimz pracujeme i v jinych predmétech. Na

zacatku si povidame o tématu a casto —, abychom
_. Déle pfedstavim moznosti z hlediska -,
kterou budeme pracovat. Rada nechavam d&tem manipuladni prostor, aby si mohly zvolit
_ (v urcitych hranicich). Pak si _, tzn., Ze sina tabuli napiSeme,
co je tfeba udélat, _ budeme - - Samoziejmé se _

- a pokud nékomu 1 ptes veSkerou snahu vysledek nedopadne, neni to problém.
Jak vnimate svoji roli ve tiidé v hodiné vytvarné vychovy? A jak se v ni citite?

Svou roli ve vytvarné vychové vniméam jako privodce, jsem ten, kdo povzbuzuje k odvaze
trochu zariskovat, bytsviijanebatse, ze to nebude dokonalé. Tuto roli jsem si vybrala. citim

se v ni dobfe.

Jak byste popsala komunikaci/vasSvztahs asistentem piipiipravé hodin V'V a béhem jejich

pribéhu?

Komunikace ptfed hodinou je rychld, asistent poméhé s pfipravou materiali a snazime se
RN . JEERENARN, 2by chom procesemitvoieni mohli deti OSOUNGISICYIISMEIeH

Kolik ¢asu vénujete spolecné pripravé na hodinu VV?
Pul hodiny po kouskéach.

Jak probihda komunikace mezi Vami a asistentem ohledné cilii hodiny?

Podobng, jak jsem popsala s détmi — ES0GIACCNDIINSIONMNGNIIUNISIONONI <o je do toho

potieba dostata jakym zptisobemtoho dosdhneme. Cil vétsSinou méam promysleny, naznadim
asistentovi 1 doladujeme.

Mate dlouhodoby cil, ceho byste radi s asistentem v hodindach V'V u Zaka s PAS dosahli?

Predevsim bychom radi, aby v ramci tématu, ac¢ svou _ - - tvofil,
klidng z jiné stranky celé véci. Jeho vystup byva jiny, ale jsem rada, kdyz se dotyka



Jak Zakovis PAS strukturujete hodinu VV? Déldte to vy nebo asistent?

Asistent je _ a v ramci toho nastavuje zakovi cile podle momentalni

potieby, v zavislosti na jeho stavu, unavenosti, podnéti, které vnima kolem sebe.
V jakych ¢innostech pii V'V jste Zakovis PAS napomocna?

Je u néj asistent, chodim se divat a povzbuzuji ho.

V jakych éinnostech je pii V'V napomocen asistent?

Mate zavedenou strategii, jak postupovat v piipadé, kdy? se Zak s PAS nechce ucastnit

zaddni na hodiné VV?
DEENIREUSIRGS («lidng jiny predmet), KNNISCNIACINCIDOZIGH
PiibliZujete mu zadané téma/namét/obsah hodiny V'V Vy nebo asistent?

Zalezi to na stavu tiidy, stavu zaka s PAS. VétSinou vsak asistent, ja vstupuji az do

zahajeného procesu.
Znate Zakovy oblibené naméty?
Ano — sloupy elektrického vedeni, panelaky, vlaky, Smoulové. ..

Participuje asistent na volbé toho, co se v hodiné bude tvorit?

Jak jsem zminila, i IINSIONINGUNCCRUNIISISIENINYSIOVIUICZROUNVSIHI. « 1 pak

ovlivni format hodiny.
Dokazete odhadnout jaké téma bude pripadné problémové pro Zdaka s PAS?

Cokoliv, co je na jeho uvaze nebo rozhodovani je problém. Témata jakkoli souvisejici s

emocemi také.

Jak probiha skupinovd tvorba Zaki? Jak se zapojuje Zak s PAS?

_ vibec _ Aniv jinych pfedmétech ani ve VV. Pii skupinové

praci je tieba naslouchat druhym, rozhodovat se, délat Gstupky, najit si své misto. Zaci si

domlouvaji zptisob pracei _ a podobné samostatné. Ttibi sirole,

hledaji svou pozici v ramci skupiny a rozdé€li se klidné i tak, ze nékdo vice vymysli a tlaci



¢innost doptedu, nékdo vice tvoii a provadi samotnou vytvarnou ¢innost jako hlavni, nékdo

jen “pomahd” podle pokyni toho, kdo ma myslenku...

Zapojuje se Zak s PAS do reflexe/rozhovoru a hodnoceni praci spoluZaku? Jak vnimaji

jeho tvorbu spoluZaci?

Pokud je dobry den, pak PreZEHiUjSVOUDIACIOSEImMZARIR. ~pisobem, Ze jim to ukaze,
nékdy ani nechce. _, ale jen ty, které se mu libi.

Do jaké miry Zak s PAS vytvarné reflektuje zadané téma?

Myslim, ze velmi malo. Je tolik ve svém svéte, Ze se skuteéné do spoleéného tématu malokdy

dostane _ Vsechny projevy emoci jsou vyhrazeny pro rodinné

prostfedi, takze je jen uzka cesticka, kudy se k nému opravdu ptiblizit.
Obsahuji prace Zaka vlastni proZitky a nahledy na svét?

Ur¢ité by se dalo usuzovat z volby barev, z toho, zda praci dokon¢i. Pokud nedokon¢i, mtize
to byt znamkou toho, Ze neni v pohodé, ale takeé, Ze nema objekt rad nebo si ho nedokaze
dobfe predstavit. Ze zpusobu, jak kresli 1ze poznat pomér k tématu — radostné — vi si rady.
Téma se mu libi, zlobi se na svou ruku, kdyz se mu nedafi, to je znamkou, Ze mu na tématu
hodné¢ zalezi.

Pozorujete, zda dochazi k rozvoji vizudalni gramotnosti Zaka?

Nedokizu moe dobfe posoudit, ozvijiise schopnostzachytit o co'chce — fechnicky.

Jak hodnotite svoji spoluprdci s asistentem?

Jaky vyznam méla autorska vystava fotografii Zaka s PAS?

Pro né&j to byla zndmka toho, ze ho ostatni vnimaji. Pfedevs§im na vernisazi, kdyz jsem o ném
mluvila a o zpiisobu, kterym vystava vznikla, bylo vidét, ze ma radost. Pro ostatni déti to
byla znamka toho, zZe je mnoho véci, které netusime o druhych, a Ze musime byt opatrni pii
posuzovani druhych podle dojmu, ktery vyvolavaji. Ve Skole zptsobila velky tdiv a uznani

a nebojim se fict, Zze u nékoho 1 opravnéni byt v “normalni” Skole, 1 kdyZ se “normalné

neuci.

Jak vilastni vystavu vanimal?



Me¢l radost, pozdéji uz ji asi ptili§ nevnimal.
Jaké byly ohlasy Zdka?
SpoluZacina n¢j byli pySni a ostatni “zirali”.

Mohla byste uvést konkrétnipripad pripravy tématu/namétu a priibéh hodiny, kdy na ném

asistent participuje?

_. S asistentem nejdiive probereme cil
hodiny pro celou tfidu, ktery vychazi z probiraného tématu, _
V. Napiiklad jsme v rdmci vlastivédy mluvili o gotické architektufe a uménia ve VV déti
tvofily vitraze. V ale nerad vymysli a rozhoduje se sam, takzc PoOMGZNyCHMNOtVACHICH
pokusech V tvofil spolu s asistentkou a vybarvoval pfipravenou “vitrdz”. Ocenili jsme, 7e
byl sam schopen volit barvy.

Zminila jste, Ze asistent pripravuje materidly. Déla to jenom pro V nebo celou tiidu?

Asistent primarné pfipravuje materialy pro V. Hlavné ve vSech ostatnich pfedmeétech, ve
vytvarce pak pomaha i ostatnim détem, protoze V zadani byva jednoznacéné a staci ho

podpofit chvilemi.
Jak pracujete s rozvojem vizudlni gramotnosti u intaktnich Zakia?

Predevsim se soustfedime na fazi _, kdyz jdeme ven, déti dostdvaji ukoly na
PONSISEOBYESINERNES. . pooriiujeme se navzdjem. SNCCIIUNIIOODIZECH

Stejné tak mluvime o nasich vytvorech a doptavame se druhych na jejich myslenku...

Jesté by mé zajimalo, jak s V komunikujete, jestli spolu mluvite nebo pouZivite néjakou

Jormu augmentativni komunikace Cijejich kombinaci.



Priloha 6 — Rozhovor s asistentem s kodovanim

Spoluprace v hodinach VV:

Prosim, popiste, jak probiha typicka hodina vytvarné vychovy.

Takze, zacina to, Ze - tou _, co budeme délat. Pani
ugitelka se ptd, jestli je to pro V vhodné t¢ma. Gasto mame viastni program a napli hodiny
s V. Nekdy si sdm po chvili fekne, z¢ chee délat to co ostatni déti.

Jak vnimadte svoji roli ve tiidé v hodiné vytvarné vychovy? A jak se v ni citite?

rvr

Pfinasi mi to, Ze mizu uplatnit svou fantazii. Nejsem centrem pozornosti. Citim tam tuhle tu
svobodu. Mizu byt kym jsem. Nemusim se stylizovat do zddnérole, coz ucitel musi. Jsem
vlastné na stejné Grovni jako déti. Jako ucitel si musim vybudovat néjakou a napliovat
ocekavani déti na image role vidce a toho, kdo to posouva dopiedu. Jsem vlastn¢ v roli

pozorovatele, coz délam cely zivot.

Moje role je nekdy docela dost narocna. A moznd je castecné ta _
_ Je to pro m¢ dost energeticky naro¢né. Zaroven jsou tam

jeste ostatni déti a mohl bych pracovati s nimi, ale nemam na to energii. _ to

_, Ze jsem asistent jen k V.

Co Vase zodpovédnost v té roli?

Mam minimélni odpovédnost. Zodpovédnost za to zdkladni, co se V nauci v ro¢niku, ale
nenito mé bfimé&, co bych musel nést tak tézce, jako ucitel. _
za to, co V. umia neumi. Svou roli vnimam, jako dalsi o&i pro toho ugitele, aby vid&l, jestli
V uz umi tohle a co musi jest¢ ud¢€lat, aby se tam dostal. _
Ve vztahu k V jsem spiSe privodce nez ten, kdo ho uci. _ -
SEICHEEHECoUCIEVIC muUSIChE SamNPORUAORSAMMECHEE] Nepoustime se do slozitych

véci, které mu tu motivaci spise berou. Délame jednodussi véci.

Jak byste popsal komunikaci/vas vztah s pani ucitelkou pi¥i pripravé hodin V'V a béhem

Jjejich pribéhu?

Myslim si moje nespolupréce vychazi z mého charakteru. J4 prosté nerad spolupracuji. Ono

vlastné jako ucitel je také modelem spoluprace pro ty déti. Samoziejme, kdyz nastavaji



sifuace; kdy/je pofieba Spolupracovati protoZ jinak tomejdesZe ol Tak se me pani utitelka
zeptd, zda je to pro V vhodne. [ibaiNRodine kdyZ S aky problemy Zajduzaipani

TakZe tedy fungujete jako tlumocnik aktualnich V potieb smérem k pani ucitelce?
Jo, a zaroven jeho talenti, protoze si myslim, ze je V zvladne Iépe.

Kolik ¢asu vénujete spolecné piipravé na hodinu VV?

Dveé hodiny odpoledne v tydnu na piipravy. Paifcitelkateknescobudeme deia Casto

mame na vytvarnou vychovu jinou pani ucitelku. Dozvim se az na hoding, co budeme d¢lat.

Mivate hodiny V'V s jinou pani ucitelkou?
D je asistentka a pfirozené k tomu tihne. Domlouvaji se na tématu s pani ucitelkou. Pokud
vede hodinu D dozvidam se aZ na hodin€, co budu d€lat.

Kolik hodin V'V mate za tyden?

Mame jednu dvouhodinovku tydné.

Kolik ¢asu vénujete spolecné reflexitoho, jak vyuka probihala?

Bavime se o tom odpoledne, kdyZ skon¢ime, a _ Dvakrat tydné
odpoledne. Pani ucitelka ma jesté doucovani a dalsi véci. _

- Neni to vétSinou neni jeden na jednoho, ale reflexe probiha v kabinetu s ostatnimi

kolegy.
Jak probihda komunikace mezi vami a vyucujici ohledné cilit hodiny?

Panfugiteikanekdy upravina ZakiadSmyChHpOMINEK 1< ma hodiny. Ale stava se, Ze to

tteba nepoznam a ukéze se, ze to jde. Prosté to zkouSime.
Mate spolecnou interakci béhem hodiny?

Ano to ano. Ve tfid¢ je jesté jeden asistent, ktery je vice pro tfidu. J& jsem pridélen primamée

kV. _ V je na mé hodné fixovany. Funguji trochu jako socidlni bariéra
mezi V a zbytkem tfidy.



Mate dlouhodoby cil, ¢eho byste radi s pani ucitelkou v hodinach VV u Zaka s PAS

dosahli?

Dévame si pfed né¢jakym tsekem. Posledni dlouhodoby cil, byl naucit V pismo Comenia

skript. Ve vjtvamné vychovéne, ale vidim posun, Ze mu piestdvaji vadit razné véci. Drive

- Doprovazim na keramicky krouzek, kde je sam, je to mimo Skolu.

Jak Zakovi s PAS strukturujete hodinu VV? Déldte to vy anebo pani ucitelka?

Hodinu strukturuji j4. Nemd to vizualizované, nesedi mu to, protoZe je to pro ngj stres,

_ Spise se domlouvam s V, jak a co bude d¢lat nez s pani ucitelkou.
V jakych Cinnostech pii V'V jste Zakovi s PAS napomocny?

chce mit. Pripadam si jako jeho sluha. Staram se o to, aby mé¢l V vSechny pomiticky. Nékteré

mu vadi, tak musim dévat pozor, co mu k vjtvarmné &innosti nabizim. Tento vztah jsem

schopen mit jen z V. Vniméam to jako svou préci.
V jakych innostech pii V'V je Zakovi napomocnd pani ucitelka?

V tom, Ze to obdivuje, to, co V vytvoiil. Funguje to jako motivace. Ptd se V, co tam je a on
jf odpovida. Poméhé spiSe ve fézi reflexe a ve fazi tvofeni jsem tam j4. Docela Easto spolu
mluvi, vice méné kazdou hodinu, ale nékdy jsou dny, kdy se zeptd az mé na konci dne, co V

délal.

Mate zavedenou strategii, jak postupovat v piipadé, kdyz se Zak s PAS nechce ucastnit

zadani na hodiné VV?

Ano, mame, a V o nich vi. Rad obtahuje tvary. Rad kresli na rizné predméty rizné
(Casto také délame s prirodnimi materidly. protoze V ma moe rad piirodu, to ho bavi nejvice.
Pomaham mu tieba véci nalepit, tam kam chee. Vznikaji fak piirodni'koldze veiSinou

Ma V pFipraveno vice variant, co mitZe délat nebo je jen jedno téma, které se pak

snaZite prizpusobit V na miru?



_ Zacnu délat to, co ma délat a on me pozoruje, pokud je

mu to uz jasné prida se. Potfebuje, ale védét, jak se to déla. Treba jak namalovat domecek.

~roor

Potiebuje videét vzor. Pouzivame i tablet, ale obrazky jsou slozité, chce to ale namalovat tak

podrobn¢ jako na obrazku, a to se mu nedafi.

PribliZujete mu vy zadané téma/namét/obsah hodiny V'V nebo pani ucitelka?
Ano, ja.

Zndte Zakovy oblibené naméty?

Tovarny, vlaky, stozary. Momentalné maji nejvétsi dilezitost dalnice a silnice. Zeleno bila

silni¢ni znacka dalnice pro néj predstavuje dalnici.

Jak byste popsal jeho vytvarny projev?

oblibenémotivy =ivlaky, tovirny, stozry vysokého napétiEivibarvach jake jsouve
skutednosti. Malyje jednu a tu samou teplarnu na kterou vidi z domova a zachycuje ji podle
skute¢nosti, dokaze zachytit zménu v ¢ase. Velmi se zajima o ¢as a o vek lidi a jak rostou.

Je to jeho otazka, kterou pokladalidem, se kterymi se seznami. Kolik je Vam let?

Jak se V vyjadiuje?

Participujete na volbé toho, co se v hodiné bude tvorit?

Ano. Vésinou ja, myslim, ze ta SpolupracejeNtSzsiiitom. Zerpani ucitelkaljendost
_ Casto travim hodiny, tim Ze hraju na kytaru t{dé& i ptimo V. Vymyslim
mu k tomu texty z jeho pfib¢hy a o ¢em chce, aby ta pisnicka byla. Tedy improvizovany text
a hudbu si vypaj¢im.

DokadZete odhadnout jaké téma bude piipadné problémové pro Zaka s PAS?

Historické budovy. Casto se pta, jak to Ze jsou lidé, co maji radi staré véci, a ne nabytek

s Ikea? Slozita technika. Tieba §iti. Sijeme gaué a predstavuje si, Ze si na n&j sedne né&jaky
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jeho tvorbu spoluZdaci?

Po kazdém dnu je kruh, ktery se tyka prob&hlého dne a

vSech vyucujicich predméti.

Prezentuje V néco ostatnim Zakiim?

Je schopny mluvit o své prdci pied ostatnimi Zaky?

takze asi tak
Ale mé& nebo mamince rad sviij vytvor ukédze a pta se nds, co tam namaloval.

Do jaké miry dokaZete posoudit, Ze Zak s PAS vytvarné reflektuje zadané téema?



Jak se Zak s PAS stavi k riiznym technikdam?

Nechce pracovats tuzkou. Susti mu o, a to'se mu nelibi. Rad se lidi pta, ¢im radi kresli

tuzkou nebo fixami. Pokud nékdo odpovi, ze tuzkou, v jeho ocich klesne.
Obsahuji prace Zaka vlastni proZitky a nahledy na svét?

Hlavné pla¢ a néjaky ¢erno, stiny, strasidelné postavy, vymyslené zIé postavy, rozvemé,

podlé osoby, tak ty ma rad. Ty, co délaji ostatnim naschvaly.

Myslim si, ze ten svuj stav nereflektuje a neciti zadny hendikep. Ve tfid¢ je nejoblibengjsi
postavou, protoze je dobrosrde¢ny a jeho autismus neni agresivni. Ostatni déti mu davaji
obrazky. Kdyby se mu n€kdo posmival, tak se posmiva sdm sobé, protoZe je evidentni, Ze je

jiny. Nejlepsi jeho kamarad je zadk s ADHD.

Pozorujete, zda dochazi k rozvoji vizudlni gramotnosti Zaka?

Chtél bych Fict, e V vnim4 viechno vytvam. Je pro ngj diileZitd prace s barvama napi.
_— PouZivamto jako motivaciiv jinych pfemetech. Tieba
v hodinich CJ. ugi se mu pak daleko lépe. Kazddbarvaprons)neco symbolizuje-VMaNiich
_éasto se stava, ze chce ty vécimit v té tiidé. - do
skaly nosim a on je vnima a obdivuje. Prvek obdivovani je velice pro néj diileZity.

Vétsinou nachéz inspiraci. kdy jc obraz modemi a pouziva modemi techniku. Myslim si. z¢
by to mohl byt ticba [ENGDIARGCIDYNONINCHIDRINN SpICHS DI CHAAACISUNeH

VSIS 1 k¢ rad maluju, kdyZ mam v hoding volnou chvili, [ISCRINGIPAR

Pracujete vytvarnymi artefakty?

Na za&4tku pani ucitelka [RGEICRMEIAROIMRIAGY, j2k by to mohlo tieba vypadat.

Jak hodnotite svoji spoluprdci s pani ucitelkou?

ByIbych radeji Kdyby ' Spoluprace ByIaVeisi. Predstavuji si to tak, ani ne v ramci t¢
hodiny, ale kdyby to $lo pfedem pted hodinou. _




Pro Vas je dulezité, abyste to védél piredem?

No, kdyz to nevim, déldme vétSinou néco jiného.

R ECHARISSNESHSHMIPIAREHN A ni bych to nechté] planovat. KIEIPIOI0ZNEKAY

Jeto vic duleZité pro V nebo Vs, Ze nejste piredem pripraveny na to, co budete délat?
Oboji.
Vystava:
Co pro Zaka vystava jeho praci znamenala? Jaky méla efekt?
Vystava prob¢hla jesté, nez jsem nastoupil nastalo. Byl jsem se podivat na jeji zahajeni.
Vystava byla probihala venku a pak se pfesunula dovnitf. Venku byla proto, ze zaroven
probihal tdborak pro rodice na konci S8kolniho roku a vystava byla soucasti této akce. Mél

tam 1 knihu, kam lidé mohli napsat, jak se jim to libilo. Byla to vystava fotek. Ve foceni

fotek pokracuje i dal.
Dokazal byste iict, jak sivybird, co vyfoti?

Foti motivy, co ma rad. Stromy, stozary, nékdy lidi, co se tvafi néjak zvlastné. Nejcastéji
jsou to pfedméty. rohy stoli, umyvadla, schody. Rekl bych si, Ze si to vybira podle svého
zajmu.

Jak to hodnotili jeho spoluZaci?

Vétsinou se na jeho fotkach poznavali a chodily se na né divat. V si to také prochazel. Rekl
bych, Ze ho to hodn¢ zviditelnilo hodné u ostatnich, jako, ze ho tfeba neznali. Uvédomili si,

ze je tam n¢kdo jako V a ze mé odliSny pohled na véci nez oni.



Priloha 7 — Rozhovor s asistentem s kodovanim

Zaznam rozhovoru s pani uéitelkou

Pani ucitelka uci ve ctvrté tfid€, kde mé k dispozici dva asistenty pedagoga a Zaky vede od
prvni tiidy. Jeden asistent je pfidélen vyhradné k zdkovis PAS, druhé pani asistentka ma
hlavné na starosti zdka s kombinovanym znevyhodnénim,avsak déle je k dispozicipro celou
ttidu.

Spolupraci s asistenty popsala jako improvizaci, protoze nemaji prostor pro dikladné

planovani, jak hodiny budou probihat. Metodu spoluprace pfirovnala k letnimu tdboru.

Asistent Zdka s PAS je vystudovany pan ucitel, ktery nechce ucit. Velice €asto tvoii spolu
s zakem oddélenou jednotku ve tfidé. Pracuji svym tempem. V hodinach vytvarné vychovy
se témata a obsahy prace pfizpisobuji zdkovi. Stava se, ze nekdy kresli ¢i maluje jen pan
asistent na zakladé zakovych pokynt. Zdk nema totiz rad, jak barvy $pini, proto pracuje
v plasti a rukavicich az po lokty. Do skupinovych praci, jako je napiiklad spole¢né barveni
a obtiskovani struktur listli na papir, se zapoji, ale musi mit kontrolu nad tim, kam peclivé

nabarveny list asistent obtiskne.

Vystava zakovych praci vznikla diky tabletu, ktery dostal jako pomutcku do vyucovani. Pani
ucitelka si vSimla, Ze Zak s tabletem hojné fotografuje a fotografieji zaujaly, m¢j jich tam
asi pét tisic. Zaroven ji jedna maminka stale nabizela svou pomoc. Tato maminka pracuje
v Nérodni galerii (v soucasnosti, ale uz jeji dit€¢ Skolu nenavstévuje). Pani ucitelka ji poslala
150 vybranych fotek ze kterych maminka vybrala 40, které byly vystaveny. Zak dal svoleni
k uskute¢néni vystavy a na pozadani namaloval privodni obraz vystavy, aby se sdim na
vystaveé aktivné a tvofivé podilel (pani ucitelka si mysli, Zze nefoti se snahou ud¢lat

uméleckou fotografii, ale Ze pouze zaznamenava, to, co vidi).

Pani asistentka pracuje ve vytvarné vychove s zakem s kombinovanym znevyhodnénim
(nejspise porucha chovani, pani ucitelka presné nevédéla), ktery ma Casto pocity, ze dany
vytvarny ukolnezvladne, protoZe pro néjje jediné spravn¢ a akceptovatelné feseni dokonaly
detailni popisny obraz. Obcas kviili témto pocitim 1 place. Zdraha se malovat, kdyz maji
tieba za ukol kreslit spontanné linie a pak teprve v nich nachazet obrazce. Ztrata kontroly
nad vysledkem préce je pro néj nepfijatelnd. Pani asistentka se ho snaZi pfi takovy chto

tikolech motivovat, aby tento zpisob prace alesponi zkusil. Zak ma také velmi naro¢nou



maminku, ktera oc¢ekava perfektni vysledky. Kdyz zak tvofi néco doma, ¢asto mu to

piedkresluje.



