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ABSTRAKT

Tato diplomova prace se zabyva vyukovou metodou Lapbook a jeho vyuzitim
k rozvoji Ctenaiské pregramotnosti u déti predSkolniho véku. Cilem je rozvoj hlubsiho
porozuméni ¢tenému textu détmi a jejich tvorba vlastni interaktivni knihy. Prace predklada
integrativni projekt, ktery ma podnitit zdjem déti o literaturu, porozuméni piibéhu vhodné
zvolenymi aktivitami a seznamit se s celym procesem vyroby Lapbooku. Prace je rozdélena

na teoretickou a praktickou cast.

Teoretickd C¢ast charakterizuje obecné Ctenafskou gramotnost, Ctenaiskou
pregramotnost a jeji ukotveni v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdelavani. Déale na charakteristiku obdobi z hlediska vyvoje ditéte a rozvoje ¢tenatskych
dovednosti, na faktory ovliviujici éteni, jakymi je vliv rodiny & MS, a na predpoklady pro
rozvoj Ctenafské pregramotnosti. Tématem je 1 vyznam knihy pro dité piedskolniho véku
a Ctenaiska strategie se zaméefenim na tfifazovy model uc¢eni E-U-R (evokace, uvédoméni si
vyznamu a reflexe). Zavér teoretické ¢asti se zabyva vymezenim vyukové metody Lapbook

a ndvodem na jeho vyrobu.
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Praktickd ¢ast vychazi z akéniho vyzkumu, ktery byl zaméfen na vypracovani
arealizovani integrativniho projektu, jehoZz produktem je détmi vytvofeny Lapbook
s aktivitami prohlubujicimi porozuméni textu. Cilem diplomové prace je piedstavit moznost
prohloubit zajem o knihy u déti pfedskolniho véku prostiednictvim prace s Lapbookem
a jeho tvorbou. Jeho vysledky, dil¢i cile, vyzkumné otazky a hodnoceni byly ovéfovany na
zaklad¢é zacastnéného pozorovani, dotaznikem pro rodice a kolegyni, fizenymi rozhovory

s détmi.

Vysledky vyzkumi ukazuji, Ze uziti Lapbooku v matetské Skole je pro rozvoj
Ctenafské pregramotnosti vhodné. Mezi piinosy, které tato interaktivni kniha v rukou déti
pfedskolniho véku poskytla, patii hlubsi porozuméni navrzenym pohadkdm, spolupraci
ve skuping, feSeni problémi, kreativité, naslouchani, trpélivosti, paméti a systematicnosti.
Déti projevily radost z vlastniho tvlir¢iho snaZeni a pfirozené se ucily ¢tenarskym strategiim

potifebnym pro jejich dalsi celozivotni uceni.
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ABSTRACT

This diploma thesis deals with the Lapbook teaching method and its use to develop
reading literacy for preschool-age children. The aim is to develop a deeper understanding
of the text read by children and their creation of their own interactive book. The work
presents an integrative project that is to stimulate children's interest in literature,
understanding the story through appropriately selected activities and get acquainted with the

entire process of making a Lapbook. The work is divided into theoretical and practical part.

The theoretical part characterizes in general reading literacy, reading pre-literacy and
its anchoring in the Framework Educational Program for Preschool Education. Furthermore,
the characteristics of the period in terms of the child's development and the development
of reading skills, the factors influencing reading, such as the influence of family
or kindergarten, and the prerequisites for the development of reading literacy. The topic is
also the importance of the book for preschool children and reading strategies with a focus
on the E - U - R model (evocation - awareness of meaning - reflection). Finally, it deals with

the definition of the Lapbook teaching method and instructions for its production.

The practical part is based on action research, which was focused on the development
and implementation of an integrative project, the product of which is a children's book
Lapbook with activities to deepen the comprehension of the text. The aim of the diploma
thesis is to present the possibility to deepen the interest in books among preschool children
through work with Lapbook and its creation. Its results, sub-objectives, research questions
and evaluation were verified on the basis of participatory observation, a questionnaire

for parents and colleagues, guided interviews with children.

The results of research show that the use of Lapbook in kindergarten is suitable
for the development of reading literacy. The benefits of this interactive book in the hands
of preschool children include a deeper understanding of the proposed fairy tales, group
collaboration, problem solving, creativity, listening, patience, memory and systematicity.
The children showed joy in their own creative endeavours and naturally learned the reading

strategies needed for their further lifelong learning.
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Uvod a cil prace
., Clovék ¢te knihu, ale chdpe jen to, co md v hlavé. “ (Alexandr Ivanovié Gercen)

V poslednich letech kolem sebe casto slycham o rozvoji gramotnosti (Ctenaiskeé,
matematické, informacni, piirodovédné a dalSich), které jsou dle mého nazoru

neodmyslitelné pro vzdélanost lidi po celém svéte.

Nejnovéjsi zjisténi PISA! z cyklu 2018 potvrdila kli¢ovou roli pravé &tenaiské
gramotnosti. Ctenaiskd gramotnost byla jednou z hlavnich testovanych oblasti v ramci
projektu PISA v letech 2000, 2009 a 2018. Mezi prvnimi dvéma cykly nedoSlo v ramci jejiho
pojeti k vyrazng&jSimu posunu, avSak v roce 2018 bylo nutné ptihlédnout ke zménam, jako je
napiiklad velky rozvoj digitalizace. Z tohoto diivodu je potieba veénovat Ctenaiské
pregramotnosti vys$i pozornost, jelikoz se zacind dostavat do stinu rozvoje informacnich
technologii, které jsou velmi ldkavou nabidkou pro ziskdvani mnoha informaci rychlou
cestou. Patii sem hromadné sdélovaci prostiedky napt. televize, internet, rozhlas, tiskoviny,
interaktivni hry a mnoho dal$ich, které kazdy den plisobi na spole¢nost, jez zahrnuje i mladé
Ctenare. Je tedy dulezité zadit pracovat s ¢tenatskou ptipravou jiz v matetské skole. Uz zde
ucitelé zaclenuji déti do spole¢nosti, buduji zdklady vztahu ke knize, ke spoleénému ¢tend,
utvareji ndvyky pro préci s knihou a rozviji schopnosti pro budouci ¢tenatstvi. Zkusenosti
s knihou uz vtomto obdobi vyznamné ovliviiuji budouci vztah ke kniham a rozvoj
porozumeéni ¢tenému. Kniha je vyraznym prosttedkem vychovy a vzdélavani, podporuje
osobnostni rozvoj c¢lov€ka, rozviji jeho fantazii, mySleni, inspirace a funguje i jako

prostfedek predani zkuSenosti.

Dle mého nazoru je ukolem piedSkolniho pedagoga, ktery chce efektivné rozvijet
u ditéte predskolniho véku ¢tenaiskou pregramotnost, navrhovat, realizovat v praxi, ovetit
a zhodnotit takové aktivity, aby vyuka byla motivujici a zaroven se déti zdokonalovaly
ve svych pfedctenaiskych dovednostech. Uz v tomto véku 1ze détem prakticky ukéazat praci

se Ctenafskymi strategiemi, které byly prvotné navrzené pro vyuku az na vySSim stupni

' PISA (Programme for International Student Assessment) je mezinarodni Setfeni, které pofadd Organizace
pro hospodarskou spolupraci a rozvoj (OECD). Od roku 2000 pravideln€ zjistuje uroven osvojeni gramotnosti
patnactiletymi zaky ve tfech hlavnich oblastech (Ctenéaiska, matematicka a pfirodovédnd gramotnost). Tento
vyzkum probiha kazdé tii roky a vzdy je na jedné z uvedenych gramotnosti vénovan vétsi diraz. V prvnim
cyklu PISA to byla pravé étenafskd gramotnost (dale pak také v letech 2009 a 2018). V Ceské republice toto
Setfeni uskute¢iiuje Ceska kolni inspekce. (Janotova , 2020, str. 5)



vzdélavani. Tyto strategie vyrazné prohlubuji porozuméni a premysleni nad textem a je

mozné je rozvijet jiz u nectenaid, resp. déti v predskolnim véku.

Z raznych inspiraci a zkugenosti z CR i ze zahraniéi vyslo vyuZiti interaktivnich knih,
tzv. Lapbooki jako jedna z vhodnych metod rozvoje porozuméni, které se zdaji byt efektivni
formou, jak déti pfilakat k Cetb&. Prvni programy probihaly v ramci ESF OP VVV projektu
ZvySeni kvality vzdeélavani zaku, rozvoje klicovych kompetenci, oblasti vzdélavani

a gramotnosti na zakladnich skolach.

Ve své diplomové praci se zaméiuji pravé na moznost vyuziti té€to interaktivni knihy
i v prosttedi predskolniho vzd€lavani. V rdmci své praxe mam jiz vyzkouseno, ze lze
v upravené podob¢ vyuzit Ctenaiské strategie rovnéz u déti predskolniho véku. Samotné
vyuziti metody Lapbooku s sebou piinasi fadu vyhod, jakymi je rozvoj porozuméni,
motorickych dovednosti, mysleni, propojeni souvislosti, motivace, rozvoj kritického
mysleni, pomoci détem s poruchami uceni. Jako jejich vlastnoru¢ni vyrobek nabizi détem
uplatnéni jejich fantazie v tvorbé bez omezeni ¢i limitd. Jde predevsim o kreativitu a radost

z ¢innosti, béhem které se dité spontdnné u¢i novym dovednostem.

Cilem této prace je vytvofeni navrhu, jeho realizace a ovéfeni integrativniho projektu,
jehoz produktem budou Lapbooky zpracovavajici vybrané pohadky, podporujici u déti

predctenaiské dovednosti a zajem o knihy.

Diplomovou praci jsem rozdélila do dvou ¢€asti: na teoretickou a praktickou ¢ast.
Teoreticka Cast se obecné zabyva pojmy kliCovymi pro tuto praci, jako je Ctendiska
gramotnost se zaméfenim na pred¢tenaiskou gramotnost a jeji ukotveni v RVP PV. Dadle se
veénuji charakteristice obdobi z hlediska vyvoje ditéte a rozvoje Ctendiskych dovednosti,
které jsou velmi dulezitym piedpokladem pro praci s détmi. Tyto dovednosti izce souvisi
s orientaci na faktory ovliviiujici Cteni, jako je vliv rodiny a matetské Skoly, a na jejich
pfedpoklady pro rozvoj predctenaiské gramotnosti. Zabyvam se vyznamem knihy pro dité
pfedskolniho v€ku a vyuZivanim ctenadfskych strategii se zaméfenim na model E-U-R
(evokace, uvédoméni si vyznamu, reflexe). Poslednim tématem je vymezeni vyukové

metody Lapbook s ndvodem na jeho vyrobu.

Hlavnim cilem praktické ¢asti, ktery vychazi z akéniho vyzkumu, je prohloubit zajem
o knihy u déti pfedskolniho v€ku prostfednictvim prace s Lapbookem a jeho tvorbou.

Ptipraveny projekt ma rozsifit dovednosti a zajem predSkolnich déti o cteni knih. Vysledkem



vyzkumného Setieni jsou vysledky, dil¢i cile a hodnoceni projektu, ktery bude ovéfovan
na zéklad¢ zicastnéného pozorovani déti, fizenymi rozhovory s détmi a dotazniky pro rodice

a tiidni kolegyni.



I TEORETICKA CAST
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1 Ctenaiska gramotnost

Ctenafska gramotnost zahrnuje dovednosti, jako jsou cteni, psani, mluveni,
naslouchani a mysleni. K osvojovani téchto dovednosti dochazi jiz od rané¢ho véku a jsou

zasadnim predpokladem pro vzdélavani.
Vyzkumny tstav pedagogicky v Praze (VUP) definuje &tenaiskou gramotnost takto:

,, Ctendrska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost cloveéka vedomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textii v

riiznych individudlnich i socialnich kontextech “ (Altmanova, 2011, str. 6).

V ramci Ctenaiské gramotnosti se prolind Sest rovin, které maji svlj zvlastni vyznam
v komplexnim rozvoji zdka, pfi¢emz zadna neni opominutelna. Toto roz¢lenéni je vyuzitelné
nejen ve vyzkumu, ale zejména didakticky, jelikoz vychazi z klasifikace ctenafskych

strategii. Toto pojeti tenaiské gramotnosti zahrnuje nésledujicich Sest rovin:

e vztah ke cteni — potéSeni z Cetby,

e doslovné porozumeéni — dekddovani ¢teného textu zapojenim dosavadnich znalosti
a zkuSenosti,

® posuzovani a hodnoceni — vyvozovani zavéri z precteného, posuzovani z riiznych
hledisek,

e sdileni —prozitek a pocity z Cetby, porozuméni a pochopeni,

e aplikace — vyuziti Cetby k seberozvoji a dalSimu vzdé&lavéani, vyuZziti informaci
a prozitku z ¢etby v redlném Zivote,

e metakognice — uvédomeéni si zaméru vlastniho ¢teni a volba dalSich textd,
vyhodnoceni vlastniho porozumeéni textu a volba ¢tenaiskych strategii s tim spojena

(Wildova, 2005).

v

PISA v roce 2018 rozsifila svou definici, aby v ni zobrazila aktudlni spolecenské

zmény:

,, Ctendrska gramotnost je schopnost porozumeét textu, premyslet o ném, posuzovat ho,
zabyvat se jim a pouzivat ho k dosazeni vlastnich cilii, k rozvoji vlastnich védomosti

a potencialu a k ucasti ve spolecnosti““ (Janotova , 2020, str. 11).
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Z vyse uvedenych definic je patrné, Ze podstatou Ctenarské gramotnosti je rozvoj
rozsahlého souboru dovednosti (zahrnujici ctenaiské, jazykové, kognitivni, kulturni
a socialni), které¢ rozviji celou osobnost Clovéka a poskytuji mu tak moznost Cist a tuto

dovednost vyuzivat.

1.1 Ctena¥ska pregramotnost

Obdobi pregramotnosti je povazovano za zasadni v rozvoji ¢tenarské gramotnosti.
Zacina narozenim jedince a pokracuje az do vstupu ditéte do skoly. Cilem tohoto obdobi je
utvaret u ditéte pozitivni vztah k ¢teni, psani a rozvijet schopnosti a dovednosti k tomu
potiebné. Duliraz je potieba klast na komunikaci s ditétem, na jeho vhodnou motivaci, davat
mu vhodné podnéty, které v n¢j vzbudi zdjem o ¢teni a budou mit pro néj smysl. V matetské
Skole si dit¢ osvojuje a rozviji schopnosti a dovednosti, jako jsou napf. fe€ a jazyk, percepcné

motorické funkce, kognitivni funkce.

Ctenaiskou pregramotnosti rozumime ,, soubor postupné se rozvijejicich predpokladii
pro cteni a psani u déti v Siroké dobé pred nastupem do Skoly. Jedna se o komplex schopnosti,
dovednosti, postojii a hodnot potiebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni cCtenarské
gramotnosti i jejimu uzivani v riznych individudlnich a socialnich kontextech “ (Kucharska,

2014, str. 40).

Vztah ke Cteni se pfirozené€ vytvari uz u nejmladSich déti, které se dostavaji do pfimého
kontaktu s textem v obrazkovych knihach pro déti, obchodech, dopravnich prostedcich
nebo pii sledovani pohadek v televizi atd. Jsou schopné vnimat mluvené slovo, porozumét
mu a spontanné se snazi napodobovat tato slova od nejbliZSich osob v jejich okoli. Stejné
tak se snazi graficky napodobovat znaky, které kolem sebe vidi. Rodi¢e jim pfedcitaji knihy
nebo vypravéji své vlastni piibéhy. Predpokladem pro spravnou podporu je tedy i vztah
rodict ke c¢teni a motivace, kterou dit¢ ma k rozvoji ¢teni (tzv. podnétné prostiedi).
Za ptiznivych okolnosti se u ditéte zacinaji budovat kompetence potiebné pro ¢teni (Mares,

2001).

1.1.1 Faktory ovliviiujici ¢tenarskou pregramotnost
V pribéhu uceni se dovednostem a védomostem, které maji vést k rozvoji ctenarské
pregramotnosti, plisobi na dit¢ fada faktori, jeZ nasledné ovliviiuji Groven dal§iho

vzdélavani. RozliSujeme tak faktory vnitini (geneticka predispozice, schopnosti, dovednosti,
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motivace, zkuSenosti a ¢tendisky zajem) a vnéjsi faktory (rodina, Skola, vrstevnici, knihovna

a dalsi instituce).

Snow (2002) ve své knize popisuje, ze troven porozumeéni ¢tenému textu je vysledkem
spole¢ného plisobeni tii vlivli: vlastnosti ¢tenafe, vlastnosti textu a vlastnosti aktivity neboli
ucelu éteni. Autor zde umistil Ctenare, text 1 ukol do Sir§iho sociokulturniho kontextu,
ktery lze chapat jako prostiedi, v némz &teni probiha. Ctenai do ¢teni piinasi své osobni
vlastnosti jako napi. motivaci, dosavadni znalosti, kognitivni schopnosti a zkusenosti. Kazda
Ctenarska aktivita je vazana na vlastnosti textu, t€mi jsou napft. rozsah, pokladani informaci,
obtiznost uZitého jazyka atd. Cteni je podfizeno i vlastnostem ukolu: napf. ¢as vénovany
textu, cil ¢teni (vlastni zajem, uceni aj.), naro¢nost, pocet ¢innosti vykonavanych béhem

Cteni.

SOCIOKULTURNI

TEXT 1 AKTIVITA

Obrazek 1: Faktory ovliviujici ¢tenarskou gramotnost (preloZeno
z anglictiny: A Heuristic for Thinking About Reading Comprehension)
(Snow, 2002)

Velky podil na rozvoji osobnosti ditéte nesou rodiCe, ktefi jsou zaroven nositeli
prvnich zkuSenosti ditéte s knihou a jejim ¢tenim. Je tedy potteba, aby praveé oni uméli dité
oslovit, vénovat mu svou pozornost, povidat si s nim, inspirovat ho a probouzet u n¢j zdjem
o knihu a jeji proZitek, pfindSet mu vhodnou a hodnotnou literaturu k jeho véku a byt ditéti
vzorem. V predSkolnim véku se u déti rozviji jejich vlastni vkus a chtéji tudiz rozhodovat
o volbé knihy k pfedc¢itani ¢i listovani. Jejich vybér lze regulovat nabidkou vhodnych

pfedem vybranych knih (Laufkova & Goldmannova, 2020).

Neméné dilezitou tlohu mé zde matefska Skola, ktera pfirozen€ navazuje na rodinnou
vychovu, doplituje ji a pfindsi s sebou formy a metody prace, jak s ditétem pracovat

vzhledem k jeho individualité. Ptirozvoji ¢tenaiské pregramotnosti ma matef'ské skola velmi
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vyznamnou a nenahraditelnou roli. Dité je pfipravovéno, aby zvladlo plynulé cteni,
porozumeéni textu, aby sdilelo své prozitky ze Cteni, mélo zajem o knihy a umélo vyuzit
novych poznatkl v dalsim uceni. Dle Chaloupky (1982) by méla byt piredctenaiska piiprava
planovita, cilevédomd, navazna a soustavna. Proto se zamérné ucitelky matefskych skol
ve své praci zaméfuji na rozvoj schopnosti a dovednosti potiebnych ke Cteni. Vytvéaieji
k tomu ve tfid¢ podnétné prostredi (détské knihovny, pfedcitani, fizené aktivity s knihou,
navstéva knihoven, pripravné hry a aktivity, vybér vhodnych knih, spoluprace s rodici
apod.). Ucitelka by v tomto ohledu mé¢la byt ,,odbornikem* ve vybéru literatury uréené dle

véku déti (Tomaskova, 2015).

Cilem mateiské Skoly je tedy rozvijet budouciho ¢tenafe se zajmem o knihy,
a poskytnout mnozstvi ¢innosti a znalosti, které ho vhodné pfipravi na vstup do zdkladni

Skoly (Mertin, 2015).

1.2 Ctenai'ska pregramotnost a jeji misto v RVP PV

,Ramcovy vzdeélavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV) je zdvazny
dokument, ktery vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdélavani déti predskolniho véku. Stanovuje elementarni vzdélanostni zdklad

pro pedagogickou cinnost materskych skol* (Pricha & Kot'atkova, 2013, str. 77).

RVP PV vychazi z osobnostné¢ orientované¢ho pojeti vychovy a jeho obecnym
zamérem je rozvijet dit€ po strance fyzické, psychické a socidlni a pfispét tak k jeho
samostatnosti v dalSim vzdélavani. Dle tohoto kurikuldrniho dokumentu maji vSechny
matefské Skoly povinnost tvofit své Skolni vzdélavaci programy. RVP PV pracuje se ¢tyfmi

cilovymi kategoriemi:

1. Réamcové cile

2. Kli¢ové kompetence — dosazitelné vystupy ziskané béhem piedskolniho vzdélavani
3. Dil¢i cile (jednotlivych vzd€lavacich oblasti)

4. Diléi vystupy (v jednotlivych vzdélavacich oblastech)

RVP PV s pojmem predctenaiska gramotnost ani ¢tenarska pregramotnost nepracuje.
Jsou zde vSak vymezeny klicové kompetence, které maji byt rozvijeny. Pro jejich pouZiti se
vSak dité neobejde bez rozvinuté funkéni ctenaiské gramotnosti, proto je potfeba se na jeji

rozvoj soustfedit jiz v pfedskolnim veéku. Nekteré z pozadavki souvisejicich s ¢tenatskou
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pregramotnosti uvedenych v RVP PV jsou lehce identifikovatelné, pro nékteré je vSak

potfeba ptedchozich znalosti (Rybarova, 2019).
Klicové kompetence dle (RVP PV, 2018):

o Kompetence k uceni (dité soustfedéné pozoruje, ptemysli a objevuje, dokaze vyvodit
souvislosti a pracovat s nimi, vyuziva vlastni zkusenost v dal§im uceni, aktivné se
ptd a vyhledava odpovédi, rozumi Sanci mnohému se naucit, zdmérné si dokdze
zapamatovat a soustfedit se na ¢innost, uci se se zajmem).

o Kompetence k reseni probléemu (dité si v§ima udalosti 1 problémt ve svém okoli,
pouziva zkusenosti, fantazii, predstavivost a vytvaii nova feSeni problém a situaci,
umi rozhodnout o vhodném feSeni situaci, neboji se chybovat).

o Kompetence komunikativni (dit€¢ ovlada dovednosti ptfedchéazejici ¢teni a psani: umi
struéné prevypravét déj pohadky/piibéhu, odpovida srozumitelné na otdzky celou
vétou, naslouchd a rozumi c¢tenému (slySenému), komunikuje bez problémil
a samostatné vyjadiuje své myslenky, pocity, otazky i odpovédi, priibézné rozsiiuje
svou slovni zasobu a aktivné ji pouziva, umi pracovat s knihou).

o Kompetence socidlni a persondlni (dit€¢ dokéze rozhodovat o svych ¢innostech, umi
vyjadfit svilj ndzor a obh4jit ho, je ohleduplné a tolerantni k odliSnostem druhych).

e Kompetence cinnostni a obcanské (dité své ¢innosti a hry planuje, organizuje, umi
o nich mluvit, rozumi pravidlim v urcitych hrach a ke svym ukoliim, odpovédné

pfistupuje, ma détskou predstavu o lidskych hodnotach, normach) (RVP PV, 2018).

Nejvyraznéji jsou pozadavky ctenafské pregramotnosti vymezeny v ramci
komunikativnich kompetenci. AvSak chybi zéisadni vymezeni pojmu , dovednosti
predchazejici cteni a psani“. Nenalezneme zde definovana kritéria pro hodnoceni pokroku
ditéte v této oblasti, a tim padem nelze pfimétené planovat vhodnou vzdélavaci nabidku

(Rybérové, 2019).

Pti analyze RVP PV nalezneme zastoupeni ¢tenaiské pregramotnosti 1 v jednotlivych
vzde¢lavacich oblastech: Dité a télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost,

Dité a svét, podrobnéji viz analyza (Lautkova & Goldmannova, 2020).
V ramci ocekavanych vystupt je pro rozvoj ctenarské pregramotnosti zasadni oblast

Dité a jeho psychika, a to zvlasté podoblast Jazyk a fec€. Jsou zde zahrnuty vSechny formalni

1 obsahové nélezitosti, které by dit¢ mélo ovladat, pro budouci uceni se ¢teni. Pro dovednost
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psani je dulezitym o¢ekdvanym vystupem, z oblasti Dité a jeho télo, ovladat koordinaci ruky

a oka a zvladat jemnou motoriku.

1.3 Ctenaiské strategie

,, Aby se dité stalo skutecnym ctenarem, musi umét pri cteni ¢i poslechu premyslet
(Wildova a kol., 2019).

Uz predsSkolni déti si dokdzi béhem piedcitani predstavit prosttedi piib¢hu, vybavit
si podobnou situaci zjejich zkuSenosti, své pocity, zaujmout postoj k jednani hrdiny,
avsak tyto dovednosti je nutné nejprve ziskat. BEhem prace s piibéhem ¢i textem je tudiz
dalezité se zamérit na pochopeni déje détmi, a vyuzit mnohé dalSi zpisoby, jak dité
do ptibehu vtahnout. Wildova (2019) popisuje, Ze jednou z Gi¢innych metod je délat béhem
Cetby pauzy, ve kterych s détmi o ¢teném mluvime, a pokladdme jim podnétné otazky,
nebo vybirdme a nabizime dal$i vhodné ,, strategie porozumeni textu“, v odborné literature
nazyvané jako tzv. ,, ¢tenarske strategie .

Ukolem uditele je provaddt déti textem s vyuzitim postupt vedoucich k porozuméni
textu a souvislostem s nim spojenym, tj. ucit je védomé& pouzivat Ctenaiské strategie.
V momenté, kdy uz si jedinec neuvédomuje jejich vyuZzivéani (proces se zautomatizuje), staly
se z nich ¢tenafské dovednosti.

Pti volbé vhodnych strategii musi ucitel matetské Skoly dbat na zasady pedagogické
prace s détmi predskolniho véku. Wildova a kolektiv autort (2019) zvolily jako vhodné
ctenafské strategie pro predskolni déti nasledujici strategie:

e [kladeni otazek — vysvétlovani kdo, co, kdy, kde, jak, proc€ aj.,

e hledani souvislosti (propojovani) — ptedchozi zkuSenosti s tim, co zndm, co jsem
zazil, s jinymi texty,

e vizualizace — tvorba smyslovych ptedstav (jak nékdo/néco vypada, voni aj.),

e usuzovani — hledani skrytych vyznami, souvislosti v textu,

o predvidani — ,, Co se stane dal?*“ aneb odhadovani dals$iho vyvoje (skryté¢ vyznamy,
informace z textu),

e shrnovani — vytvoreni prehledu, o ¢em byl text, jaka je jeho hlavni myS$lenka,

e hodnoceni — vyjadireni ndzoru.

Tompkinsonova (2004) ve své knize dale tyto strategie tfidi podle doby, kdy je vhodné

je vyuzit:
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1. pred ¢tenim: hledani souvislosti, kladeni otazek, vizualizace, predvidani,
2. béhem cCetby: hledani souvislosti, kladeni otazek, vizualizace, usuzovani, predvidani,
3. po cetbé: shrnovani, hodnoceni.

Béhem osvojovani ¢tenarskych strategii je zprvu zasadni opora dospélého (ucitele),
ktery verbalizuje své mysleni tzv. ho ,, modeluje . Mluvi o tom, co ho napada pfti poslechu
textu, premysli nad tim, jakych si v§iml souvislosti atd. Postupné zapojuje i dité, poklada
mu otazky k premysleni o textu, snazi se mu pomoci prohloubit jeho porozumeéni a zjistuje
tak 1jeho dosazenou uroven. V posledni fazi uz dité¢ samostatné umi vyuzivat danou strategii.

Tento zptisob uéeni se nazyva ,, scaffolding “ (leseni) (Safrankova, 2009).

1.3.1 Evokace — uvédoméni — reflexe (E-U-R)

Program RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking) si dava za cil, ucit
a podporovat zaky, aby uméli samostatné kriticky premyslet, stali se ¢tenafi schopnymi
nahliZet na véci z riznych thli pohledu a se zdjmem a zvidavosti objevovali svét kolem

nich.

V ramci programu byl vytvoten tzv. t7ifazovy model uceni, ktery navrhuje zpusob,
jakym sefadit rizné aktivity a Cinnosti tak, aby Zaci pochopili souvislosti mezi svymi

znalostmi, uméli o nich mluvit a vyhodnotili dosazenou zménu.

1. Fdze evokace — vyjadieni k tématu (co uz vim, nad ¢im pfemyslim, co si vybavuji
ze svych zkuSenosti, védomosti 1 dovednosti atd.), vzbuzeni zajmu o téma.

2. Faze uvédomeéni si vyznamu informaci — ziskani novych informaci k tématu a prace
s nimi (hledani souvislosti, tfidéni).

3. Faze reflexe — vyména nazort k tématu mezi zaky (naslouchani druhému, nové
myslenky, jejich propojovani a porovnavani s vlastnimi), sjednoceni novych
informaci s ptivodnimi (Ronkova, Hajkova, Waldhansovd, Malinova, & gpaékové,

2019).

Twviirci projektu zaroven prejali, zkvalitnili a vytvofili fadu konkrétnich vyucovacich
metod, které¢ mohou ucitelé v ramci podpory kritického mySleni u zakid vyuzivat. Pro déti

v predskolnim véku jsou vhodné tyto metody:

¢ Brainstorming — sdé€leni vSech myslenek k tématu/problému.
e Myslenkovd mapa — zdznam znalosti ¢i nadpadi, které jiz tfidime, porovnavame,
vyznacujeme vztahy mezi nimi (prace s obrazky, piktogramy).
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e K-W-L (Vim — chtél bych se dozvédét — dozveédel jsem se).

e Klicova slova — vybér kli¢ovych pojmt k tématu, hledani souvislosti mezi nimi.

Je velmi dulezité, aby dit€¢ béhem cetby nebylo preté¢zovano. Vhodnym zplsobem je
zafazovat aktivity a ¢innosti souvisejici s textem tak, aby dochazelo ke stfidani statické
a dynamické ¢innosti. K praci miizeme vyuzit také kombinaci s dramatickymi, vytvarnymi,
hudebnimi a pohybovymi c¢innostmi. Toto mezioborové propojeni spolecné pfispéje

k rozvoji détské tvorivosti a komplexnimu rozvoji ditéte (Wildova R. a., 2019).

Laufkova a Goldmannova (2020) a Dolakova (2015) ve svych knihach uvadé;i

inspirativni nabidku aktivit a ¢innosti podporujicich porozuméni textu:

e Pohadkovy sacek a vyuzivani smyslli — skryté ptedméty vazané k predmétu (pouziti
smysli k motivaci na piib¢h).

e Klicové obrazky ¢i ilustrace z knihy — vybér kli€ovych obrazki, nad kterymi déti
pfemysli (o cem bude piibéh, hlavni postava, souvislosti mezi obrazky).

e Shodnost ilustrace s textem ¢i hledani spravného spojeni.

e Jazykové — hra s jednotlivymi slovy z pfib&hu, diktat, hadanky atd.

e Spojeni basn¢ s pohybem.

e Hudebni — rytmizace, hudebni doprovod ¢i zhudebnéni, pisent k pohadce apod.

e Vytvarné a pracovni — kresba/malba ¢i vyrobek vztahujici se k ptib&hu.

e Predmatematické — Casové/prostorové uspotadani, ttidéni, prace s ustalenymi prvky,
porovnavani, celek a jeho ¢asti, a mnoho dalsiho.

e Hry na procviceni fantazie a piedstavivosti — napft. pfifazeni domecku pro ndjemce
z vice moznosti, dokresleni chybg&jici ¢asti obrazku.

e Dokonceni ptibéhu — ukonceni pfibéhu a ponechani jeho dokonceni détem.

e Tvorba vlastni knihy.

e Vhodné pomtcky (loutky, spolecenské hry, logico primo/piccolo, ptibéhy z karet,
pohadkové a emocni karty, pracovni listy, zvukové nahravky, audiovizualni

technika, ¢tenarské kostky atd.).
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1.4 Shrnuti

Z vyse uvedeného je zjevné, Ze Ctenarska pregramotnost uzce souvisi se vSemi cili
1 kompetencemi vzdélavani, a je tedy nedilnou soucasti uceni, které prostupuje celym

zivotem ditéte a urcuje jeho Gspésnost v dalsim vzdelavani.

RVP PV (2018) sice nejednoznacn€ vymezuje pojem Ctendiska pregramotnost, a miize
tim tak zpusobit nizsi prehlednost pro ucitele, avSak v ramci cili a kompetenci zahrnuje
jednotlivé slozky pregramotnosti (nenalezneme zde pozadavky na vyuzivani ¢tenatskych
strategii a rozvoj kritického mysleni). Piesto by bylo potieba formulované cile vice upiesnit,
provazat a sjednotit tak, aby ucitelé jednoduSe nalezli, jak s texty pracovat, ptipadné na co

se zaméfit (Rybarova, 2019).

Aby se dit¢ mohlo stit skuteén¢ dobrym ctendfem, dokézalo pochopit,
o ¢em cCetlo a umélo o tom kriticky pfemyslet, musi se jiz v matetské Skole setkat se
Ctenafskymi strategiemi, které postupem casu a s piibyvanim zkuSenosti zvnitini a stanou se

zasadnim pomocnikem v dalSim vzdélavani.
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2 Predpoklady pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti

Zasadnim obdobim Zzivota kazdého z nés je v€k od narozeni do Sesti let. Toto obdobi
je urCujici v tom, jak se budeme dal vyvijet. Uz jako dit¢ si osvojujeme, jaké bude mit
pracovni navyky, vztah ke ¢teni a k dalSimu vzdélavani, 1 k ostatnim lidem (Tomaskova,

2015).

Dle Mat¢jcka (2015) dit¢ v predskolnim obdobi dospiva po vSech strankach — télesné,

pohybové, intelektové, citove 1 spolecensky.

2.1 Zrakova percepce

Jiz od narozeni zrakem pfijimame nejvice informaci z naSeho okoli, poznavame svét
a komunikujeme. Ve chvili, kdy dité zacne pozorovat predméty kolem sebe, uci se zamétit
svou pozornost a zdroven odliSit pozorovany pfedmét od ostatnich a jeho okoli, jde
o vniméni figury a pozadi. Zrakové vniméni zahrnuje rovnéZ vniméni barev, zrakové
rozliSovani (Gzce souvisi s konstantnosti vnimani), viniméni ¢asti a celku (analyza a syntéza),

o¢ni pohyby po fadku a zrakovou pamét (Bednafova & Smardova, 2007).
Namét ¢innosti pro kazdou oblast:

e Vnimani barev — pfifazovani a pojmenovani barev.

e Figura a pozadi — hledani pfedmétu na obrazku.

e Zrakové rozliSovani — odliSeni obrazku/pfedmétu od ostatnich (stejnych).
e Vnimani ¢asti a celku — skladani obrazku z vice ¢asti.

e Oc¢ni pohyby — jmenovani obrazkt/predméti v fade zleva doprava.

e Zrakova pamét’ — zapamatovani si predmétil, uréeni chybéjiciho.

2.2 Sluchova percepce

Sluch je pro ¢lovéka vyznamny zejména z hlediska rozvoje feci 1 abstraktniho mysleni.
Sluchem pfijimame informace z okoli, komunikujeme, reagujeme na pokyny, orientujeme
se v prostoru aj. Vyznamnou roli pii rozvoji feci i1 ¢tenaiskych dovednosti ma fonematické
uvédomovani (dovednost ¢lenit slova na jednotlivé fonémy a pracovat s nimi).
V ptedskolnim obdobi dochdzi k zdokonaleni vniméni figury a pozadi (zaméteni pozornosti,

vyc€lenéni zvukl v pozadi). Sluchové vnimani dale rozvijime v oblastech: naslouchdni,
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sluchové rozliSovani, sluchova pamét, analyza a syntéza, vniméni reprodukce rytmu

(Bednatrova & Smardova, 2007).
Namét ¢innosti pro kazdou oblast:

e Naslouchéni — poslech pfibéhu/pohéadky.

e Rozvoj fonematického sluchu — urceni hlasky na zacatku slova.

e Sluchové rozliSovani — rozliseni slov, ktera se 1isi pouze zménou hlasky (les x pes).
e Sluchova pamét’ — nacvik détskych tikadel, basni apod.

e Analyza a syntéza — rozklad véty na jednotliva slova.

e Figura a pozadi — poznavani zvuka pii prochazce venku, ve tfid¢ apod.

e Vnimani reprodukce rytmu — opakovani vytleskaného rytmu (hra na ozvénu)

(Tomaskova, 2015).

2.3 Kognitivni rozvoj
» To, jak dité zvladne cteni, také ovliviiuje uroven kognitivnich cinnosti, jako jsou

pameét, mysleni, predstavivost a fantazie, tedy uroven dusSevnich cinnosti (Tomaskova, 2015,

str. 40).

Ptedskolni obdobi je v oblasti kognitivniho vyvoje ozna¢ovano jako obdobi nazorného
intuitivniho mysleni, nerespektujici zasady logiky. Dle Vagnerové (2012) jsou pro déti

predskolniho v&ku typickymi znaky uvazovani (ve smyslu selekce informaci):

o Centrace — dit€ se zamé&fi na jednu vyraznéjsi slozku (napadny znak) a opomiji
ostatni mnohdy objektivné vyznamnéjsi.

e FEgocentrismus — upfednostnéni mého nazoru, pred druhymi.

e Fenomenismus — diraz na ur€itou, zjevnou podobu svéta (pojiméni svéta o¢ima
ditéte).

e Prezentismus — vazba ditéte na pfitomnost, aktualni udalost.

Dité poznava svét skrze predstavivost, je pro n¢j v tomto ve€ku charakteristické
fantazijni zpracovani informaci. PfedSkolni déti také odliSnym zplisobem od dospé€lych

informace interpretuji:

e Magicnost — interpretace udalosti v redlném svéte s pomoci fantazie.

e Animismus (antropomorfismus) — ptitazovani lidskych vlastnosti nezivym objektim.
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o Arteficialismus — zpisob détského vykladu vzniku okolniho svéta.

o Absolutismus — presvédCeni, ze vSe musi mit definitivni a jednoznac¢nou platnost

(Vagnerova, 2012, stranky 178-179).

2.3.1 Pamét

Pamét’ je potieba rozvijet a trénovat celozivotn€é. Samotné ¢teni a uceni je zavislé
na procesu zapamatovani, uchovavani, vybaveni jiz znamych psychickych zazitkl
a motorickych ¢innosti a podminuje naslednou kvalitu uceni a vykonavani vSech ¢innosti.
Stejné dulezita je pamét’ pro vybaveni ¢teného, hledani vztahli a souvislosti z textu. Pamét’
muzeme rozvijet v mnoha ¢innostech. Je velmi diilezité si uvédomit, Ze tomu, co si ma dité
zapamatovat, musi rozumeét a musi samo chapat, v ¢em je pro néj toto zapamatovani dulezité

(Tomaskova, 2015).

U déti ve véku od 3 do 5 let se mizeme setkat predevSim s paméti bezdécnou
(spontanni), zamérna pamét’ se zacina rozvijet az kolem patého roku. B€hem celého obdobi
prevazuje mechanicka pamét, diky které si déti dokazi zapamatovat mnoho fikadel a basni,
za ptredpokladu jejich castého opakovani. V tomto obdobi prevazuje také pamét’ konkrétni,
typicka lepSim zapamatovanim konkrétni situace nez pouhého popisu (Pricha & Kotatkova,

2013).

2.3.2 MySleni

Mysleni je vychozim ptedpokladem k pochopeni souvislosti, pfedvidani a planovani
¢innosti, umoZnéni orientace v riznych situacich, ke snaze o feSeni a reakce na né. Zaroven
souvisi s prozivanim a zvidavosti ¢lovéka. Je potfeba vést déti k samostatnému mysleni
s vyuzitim jejich dovednosti a zkuSenosti, hledani dal§ich mozZnosti feSeni a jejich
prezentaci. V ramci pied¢tenarské gramotnosti je rozvoj mysSleni zasadni pro schopnost
pokracovani v ptibéhu, porovnavani, tvorby vlastniho nazoru a dalSich situaci spojenych
s ptibeéhem.

Mezi zakladni mysSlenkové operace patii analyza (rozklad celku na €asti), syntéza
(sjednocovani) a srovnavani (hledani rozdili a shod). Rozvoj mysleni dale zahrnuje ti1 faze,
kterymi musi kazdé dit€ projit. V prvni fazi se uci manipulovat s predméty a vzit je do ruky
(tzv. ndzorneé-cinnostni mysleni). V dal§i fazi pfedméty postupné nahrazuji obrazky

¢i modely predmétd (tzv. ndazorné-obrazné mysleni). V posledni fazi uz dité pracuje
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s predstavami a ziskanymi zkuSenostmi, které vyuziva v dal§im uceni (tzv. slovné-logické

mysleni) (Toméskova, 2015).

2.3.3 Predstavivost a fantazie

V predskolnim véku maji predstavy a jejich vybavovani pro dit¢ velmi vyznamnou
ulohu. Jejich Uroven ovliviluje vnimani a pozorovani n¢jaké skute¢nosti. Pravé v tomto
obdobi ma dité dostatek zajimavych podnétl, které vnima smysly, dokaze si je zapamatovat
1 vybavit. Jelikoz ale Groven mysleni neni dostate¢né vyvinuta, predstavy ditéte mohou byt
zkresleny ptranim, jaké ma byt jeho okoli a svét. Spolu s tim se rozviji 1 fantazie, ktera
pomaha ditéti objasnit, cemu nerozumi. Spole¢né jsou zakladem tvofivosti, kterou pokud je
dit¢ vhodné rozvijeno a podporovano, dokaze vyjadfit spontanné, originalné a s velkym

mnozstvim napadu.

V souvislosti s pfedctenaiskou gramotnosti by si dité¢ mélo umét vytvaret piedstavy
spojené s piibéhem (podoba postav, prostfedi, pocity postav aj.), k cemuz dité potiebuje

predchozi zkuSenost a vlastni prozitek (Tomaskova, 2015).

2.3.4 Rozvoj reci

Re¢ je , prostiedkem komunikace, vztahii, spoluprdice, usmériiovani socidlnich
interakci a zdarovern také ndstrojem mysleni” (Bednafova & Smardova, 2007, str. 28).
Podminkou vyvoje fe€i je vliv hrubé a jemné motoriky, vnimani (zrakové, sluchoveé)

a socialniho prostfedi (napf. vychovny styl, mnoZstvi podnétit).

Bednatova a Smardova (2007) popisuji fe¢ jako komplexni schopnost, kterou lze

rozdé€lit do Ctyt jazykovych rovin (s pridanymi aktivitami pro podporu rozvoje u deéti):

1. Foneticko-fonologicka — sluchové rozliSeni hlasek a jejich vyslovnost (pfednes basni,
pisni, dechova cviceni aj.).

2. Morfologicko-syntakticka — uzivani slovnich druhd, jejich Casovani a sklofiovani
(vzor feCoveého projevu dospélého, aktivity zaméfené na tvary sloves, podstatnych
a pfidavnych jmen atd.).

3. Lexikalné-sémanticka — porozumeéni feci a vyjadieni skrze vlastni aktivni a pasivni
slovni zasobu (pojmenovani pfedmétii na obrazku, poslech a pochopeni pohadky,

protiklady aj.).
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4. Pragmaticka — praktické uziti feci napt. pfi sd€lovani informaci, udélosti, pocitl

(ptevypraveéni pribéhu aj.) (Lautkova & Goldmannova, 2020).

V ramci piedctenarské gramotnosti je dilezité, aby dit¢ melo bohat€ rozvinutou slovni
zasobu, diky které by nasledné¢ rozumélo Ctenému, dokdzalo o ném déale premyslet,

komunikovat s okolim a tvofit si své nazory (Tomaskova, 2015).

2.3.5 Prostorova orientace

K osvojeni prostorovych pfedstav v piedskolnim véku je podstatné zvladnuti a spravné
uzivani pojmu: nahote a dole, vptedu a vzadu, vpravo a vlevo, ptedlozkové vazby (na, do,
v, pied, za, nad, pod, vedle, mezi), vzdalenost (daleko a blizko, prvni a posledni, uprostied),

a orientaci v okoli (Bednafova & Smardova, 2007).

Tomaskova (2015) ve své knize uvadi, ze pro Ctenafskou gramotnost je potieba,
aby se dit¢ umélo orientovat na strankach knihy, tj. umélo &ist zleva doprava, shora doll

a zarovei, aby védélo, kde cte.

2.3.6 Vnimani ¢asu

Vnimani casu je pro déti predskolniho veéku relativni napt. kdyz déla néco
nezajimavého, tak ma pocit, ze doba tim stravena byla mnohem delsi nez doba, kdy pracuje
s plnym zaujetim. Dit¢ vnima ¢as spojeny s jeho potiebami (hlad, spankovy utlum),

¢1 néjakou zménou v okoli (svétlo a tma), prostorem, aktivitami v ném.

Cetba pohddek ¢i vypravéni piibéhli uzce souvisi s ¢asoprostorovymi zmeénami.
Cinnosti a aktivity zaméfené¢ na orientaci v ¢ase mohou byt napf. vypravéni, d&jova

posloupnost dle paméti, zacatek a konec pohadky aj. (Kaslova, 2015).

2.3.7 Rozvoj motoriky a grafomotoriky

Pro déti pfedSkolniho v€ku je pohyb naprosto pfirozenou soucasti a zaroven potiebou,
jejiz dostatek ma vliv na rozvoj motoriky, rozvoj mysleni a fe¢i. V tomto obdobi se zlepSuje
pohybova koordinace, diky které dit¢ zacina naplno ovladdat pohybové ¢innosti, jako napf.

skok pftes Svihadlo, jizdu na kole, chiize po schodech, zmény tempa chlize, béh a dalsi.

Dité rozviji 1 svou jemnou motoriku, kterd se dostupné zpiesnuje, napt. v manipulaci
s drobnymi pfedméty, zapinani knoflikd, tvofivymi ¢innostmi (prace s niizkami, modelinou,
tuzkou aj.), stavbami ze stavebnic, ichopy predméti a dal§imi ¢innostmi, které vyzaduji

presnost a obratnost. V prabéhu predskolnich let dit€ za¢ina ptirozen¢ uptfednostiovat jednu
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ruku (obratnéjsi, aktivnéjsi) pfed druhou. Toto vymezeni, zndmé jako lateralita, je velmi
dalezité¢ predevsim pro koordinaci oka a ruky, kterou dité potfebuje, napt. pii kresleni

a nasledné nauce psani (Bednafova & Smardova, 2007).

2.4 Shrnuti

V ramci predétenarské gramotnosti je potieba u ditéte podporovat rozvoj poznavacich
a psychickych procest a rozvoj feci. Podle Tomaskové (2015) kvalitni Cteni vyzaduje
bohatou slovni zasobu a percepcni vyspélost (zrakova a sluchova diferenciace). VSechny
predpoklady pfedctenaiské gramotnosti se musi rozvijet v dostate¢né mife a rovnomerne.
Jedna se o smyslové vnimani, orientaci v prostoru a vnimani ¢asu, rozvoj predstavivosti,

fantazie, paméti, mysleni, feci a komunikace, motoriky a grafomotoriky.
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3 Khniha v predétenarském obdobi

Dité jiz od narozeni potifebuje uméni a samo se od utlého véku snazi ho produkovat.
Nevi zatim nic o estetickém vnimani, ale je kreativni, tan¢i, zpiva, uci se basnicky, potrada
sva divadelni pfedstaveni pro hracky ¢i dospé€l€, se zajmem si prohlizi barevné obalky knih
atd. V rukou ditéte kniha nejdiive plni funkci hracky. Teprve az s pomoci dospé€lého,
ktery ditéti z knihy zacne ptedcitat, se postupné utvaii vnitini touha po jejim obsahu, ale také
spole¢ny prozitek, zkuSenost a radost, ktera utvofi vztah ditéte ke knize na cely zivot

(Gebhartova, 1987).

3.1 Vyznam knih pro déti predSkolniho véku

Vztah ke knize neni jen pojmem oznacujicim péci o knihy, dovednost otaceni listt
nebo orientaci v jejim obsahu, ale je pfedmétem specificky obsaznym. Kniha dité obohacuje
zkuSenostmi a znalostmi, které oteviraji cestu k jeho pfirozené zvidavosti, ale zaroven je
také zdrojem citovych zdzitkl. Pravidelné pfedcitani, vypravéni ¢i prace s knihou u déti
rozviji jejich slovni zasobu a komunikaéni dovednosti. U¢i dit¢ porozumét konvencim,
soustfedit se, porozumét slySenému, rozviji pamét, motoriku, mysleni, pfedstavivost
a fantazii (Laufkovd & Goldmannovd, 2020). Osobitost literatury pro déti se dotyka jak
obsahu, tak formy literarniho dila. Gebhartova (2011) ve sv¢é knize hovoii o tom, Ze samotna

kniha jako celek nabizi vstup ditéte do svéta kultury.

Prvni z4jem o knihu u déti ptedSkolniho véku vyvolava jeji vytvarna stranka (obrazky,
ilustrace, grafika, design aj.). Je proto velmi vhodné détem ¢ist piibehy pfimo z knih
samotnych, nejen z okopirovanych listl papiru. V kazdé matefské Skole by nemél chybét
tzv. ¢tenatsky koutek, o ktery se staraji déti spolecné s pani ucitelkou. Je mistem volného
prohliZzeni knih v bezpecném a vlidném prostredi. Tituly jsou zde pribézné proménovany
areaguji na podnéty i vékovou skupinu déti. Je velmi dilezité nabizené¢ knihy détem
prezentovat, upozoriiovat na jejich zajimavosti a snazit se vzbudit jejich zéjem. Prohlizeni

a Cteni knih by tak mélo byt pfirozenou soucasti vzdélavaci nabidky matetskych Skol.

., Vznikne-li v ditéti béhem predskolniho veku navyk potrebovat knizku pro radu

i pohodu, udeélali jsme maximum pro jeho budouci gramotnost “ (Gebhartova, 2011, str. 12).
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J. Langmeier a Z. Matéj¢ek formulovali strukturu péti zakladnich psychosocidlnich
potieb déti, které v nasledujicim vyctu uvadéji predstavu toho, jak konkrétné knihy pro déti

tyto potieby pomahaji uspokojovat:

o Potieba urciteho mnozstvi, kvality a proménlivosti vnejsich podnétii — uskuteciuje
se pres koncentraci na ptibéhy a nové informace, které dité proziva, premysli o nich
a aktivné pouziva a rozviji i dalsi kognitivni dovednosti.

e Potieba stdlosti, radu a smysluplného svéta — doklada, ze pravidla v mezilidskych
vztazich plati stejn€ v redlném Zzivot¢€ jako v ptibézich z knih; vztahuji se na vSechny
stejné¢ (kdo podle nich nejedna, bude nést uréité nasledky); kniha ptinasi poznani,
Ze problémy maji sva feSeni.

e Potieba prvotnich citovych vztahit — vztahuje se ke spolecnym chvilim a zazitkim
stravenym s knihou a s blizkou osobou (rodi¢em, prarodi¢em, ucitelem apod.), jde
o posileni zivotni jistoty a opory v mezilidskych vztazich.

e Potreba autonomie a spolecenského uplatnéni — souvisi s pfemyslenim a utvafenim
vlastniho nazoru na chovani postav, ztotoznénim s kladnym hrdinou a postavami,
které chrani svét a pomahaji tvotit dobro.

e Potreba oteviené budoucnosti a zZivotni perspektivy — nad€je, obsazend jako hlavni
myslenka piib&éht pro déti, udava, ze ma smysl prekonavat piekazky a hledat feseni
naSich kazdodennich problémil, coz pifindsi Sanci na dobry konec (fesSeni)

(Kotatkova, 2014).

3.2 Pohadka

Pohadka je ptivodcem veskeré poezie. Je v ni zachovana ptvodni lidova tvofivost
a vyslovuje se v ni sama duSe naroda se svou moudrosti, fantazii, pfirozenosti, i svou virou
v nadpfirozené sily. Ve své pravé funkci je povidanim v kruhu posluchact. Vznika z potieby

vypravovat a touhy naslouchat (Capek, 1941).

., Pohadky jsou pro déti materialem k poznani sveta, ve kterém Ziji. Neni to Zivot sam,
spise prileZitost, jak si jej vyzkousSet, jak mu porozumeét“ (Doldkova, 2015, str. 10).

Pohddka nefikd pravdu ani lez, je to neskutecny pfib¢h, ovéfeny generacemi
posluchacii 1 ¢tenaiti. Pfedavanim se pribeh sjednotil v nejvhodnéjsi podobu, které nechybi

napéti a jistota Stastného konce.

30



Rozlisujeme pohadky podle obsahu: klasické pohadky, bajky (ptibehy se zvifecim
hrdinou), s naristajicim ¢i opakujicim se déjem, dobrodruzné a romantické,
basné/pisné/iikadla, moderni umélé a pohadky vytvorené pro studijni ucely (Dolakova,
2015). Klasicka pohadka v sobé ukryva mnoho inspirace a poskytuje ptirozeny zaklad
pro celistvé, kvalitni vzdélavani predskolnich déti souvisejici se vSemi oblastmi rozvoje

a jsou zaroven mistem pro uskutecnéni zdkladnich cilit RVP PV.

Hrdinové pohadek mohou ditéti poskytovat pozitivni vzor pro chovani v jeho zivote,
a pokud ditéti poskytneme hlubsi prozitek pohadky (zapojenim dalSich aktivit a Cinnosti),
pak snadnéji dokaze odhalit skryta poselstvi piibéhu. Dité v ptibéhu ¢asto naléza ztotoznéni
se s hrdiny a zjistuje, ze jeho problémy maji feSeni. To ditéti poskytne pocit bezpeci

(Svobodova & Svejdova, 2011).

3.2.1 Prace s pohadkou

V souvislosti s vybérem pohadky, zalezi nejen na volbé dila, ale je potfeba se zaméfit
na autora a jeho zpracovani, tzv. verzi pohadky v rizném sepsani. Vybér vhodného textu
musi spliovat jisté podminky (napf. poutavost), musi byt volen s ohledem na vk ditéte,
jazyk musi byt srozumitelny a ptiméfeny, bez ptiliSného vysvétlovani pojmil, ptibéh by mél
byt jednoduchy, bez zdlouhavych popisnych pasazi. Ucitel nebo vypravéc se proto musi
s textem pfedem seznamit, aby byl pfijemny pro néj 1 posluchace. Obcas se v pohadkéach
muzeme setkat se zastaralymi jazykovymi vyrazy ¢i spojenimi. Zalezi pak na uciteli,
zda text upravi ¢i vyméni za jinou verzi. Stejné tak se pracuje s pieklady pohadek z jinych

zemi.

Zasadni otazkou je, jakym zptisobem text vhodné poslucha¢im piedat. Ob¢ varianty,
vypravéni 1 predCitani, maji své vyhody a nevyhody. Mezi vyhody vypravéni lze uvést
napf. vyuziti gest, pohybi, kontakt o¢ima, vypravé¢ muizZe ihned reagovat na potieby
posluchace a pouzivd srozumitelny jazyk. Mlze se ovSem stat, Ze se vypraveé¢ nechténé
ve vypravéni zamotd, ¢i zapomene na néco dilezitého. Rovné€z musi davat pozor na svij
projev a jazykové chyby, které by mohly déti pfevzit. Vyhodou pred¢itani je neménnost
ptib&hu, kterou déti vétSinou vyZaduji, vyhneme se chybam ¢i zapomindni, miZeme doplnit
cetbu ilustracemi a péstujeme v détech kladny vztah ke knize. Co bylo vyhodou vypravéni

je zaroven nevyhodou pfedcitani. Pii praci s ptibéhem je tudiz vhodné ob& metody stiidat.
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Aby byla zajisténa motivace a poutavost ptib¢hu, je potieba poukazat i na dilezitou
roli hlasu vypravéce ¢i predcitace. Ten musi byt pfijemny, srozumitelny a adekvatné rychly.
Velmi oblibenou technikou pro posluchace jsou zmény hlasu podle postav, ¢i situace
z prib¢hu. Stejnou dilezitost nese 1 fec téla vypravéce. Do prozivani ptibéhu nds mize vice

vtahnout o¢ni kontakt, gesta, mimika a vyraz obliceje.

V neposledni fadé ma vypravéni i predcitani své konkrétni ,,misto*. S tim je spojena
nejen doba ¢i mistnost, ale také uvolnéna atmosféra vytvorend podminkami, jakymi jsou
napf. vyvétranad mistnost, dostatek prostoru pro vsechny posluchace tak, aby vid€li do o¢i
vypraveci 1 pii ukazkach ilustraci, aby bylo sezeni piijemné (vhodna Zidle, polstatek apod.),
nebyly zde rusivé elementy (hracky, priliSna barevnost apod.). Nalezité atmosfére miize
pomoci i zkuSenost s konkrétnim pifijemnym mistem a podminkami, které jiz déti znaji

(Dolakova, 2015).

3.3 Shrnuti

Kniha je nastrojem k pochopeni svéta kolem nas, ale zaroven i k pochopeni nas
samych. Nechava nés objevovat kouzlo matefského jazyka, pobizi posluchace i Ctenare
k tvorbé rozmanitych predstav a uspokojuje nase vnitini potieby. Dit€ umi prozivat pohadky
a pfibéhy z knih velmi skute¢né, zaZitek z knihy je mizZe zcela uchvatit a ovlivnit na cely
zivot. Takovéto pocity jsou Casto v dospélosti neopakovatelné. Zaujeti ditéte pribéhem je
snadno pozorovatelné napft. na jeho vyrazech i pohybech ve tvafi, gestech, slovnich reakcich,
momentd prekvapeni, radosti i na fyziologickych projevech.

Poslech i ¢etba knih vyrazn€ souvisi s rozvojem feci a komunikace. Neni lepsiho
pomocnika v obdobi détské zvidavosti a s tim spojenych cetnych otazek, nez vysvétlovani
pomoci ilustraci a literatury. Pohddky v sobé nesou uZ z historického kontextu potitebu
vypravovat a naslouchat. S pfipojenim davky fantazie, zdjmu a pfitomnosti blizkého ¢lovéka
dochazi nejen k podpote ctendiskych dovednosti, ale také se utvaii predpoklad k tomu,

aby se kniha (popf. literatura) mohla stat pfirozenou soucasti zivota.
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4 Projekt

*Tato kapitola je volne prejata a aktualizovana z vlastni bakaldrské prace (Matousova,

2019, Loutka a vytvarné-dramaticka vychova v materské Skole).

., Kazdy projekt je original, protoze je dilem konkrétniho pedagoga, konkrétni skupiny
deti, vznika v konkrétni situaci, prostiedi a case. Je samoziejmé, zZe hotovy projekt neni plne
prenosny, ,, kopirovatelny “, ale miize byt cennou inspiraci ¢i odrazovym miistkem pro dalsi

pedagogy a jejich déti* (Svejdova, 2006, str. 20).

Termin projekt definuje fada autori ve svych publikacich velmi rdznorodé¢,
avsak vsichni kladou diraz na to, aby bylo téma projektu blizké détem (zdkim) a vychézelo
z jejich potieb a zajmu.

Pedagogicky projekt je jednorazovy, mimoiadny plan orientovany k danému tématu.
Kazdy projekt ma mit smysl a stanoveny cil, ke kterému smétuji vSechny dil¢i kroky (napf.
tikoly, diléi cile) a jeho zavérem musi byt konkrétni produkt (Syslova & Stépankova, 2019).
Pravé ten obsahuje individualni pifinos kazdému ditéti, ale také celé skupiné. Téma se
soustfedi na pfimou zkuSenost ditéte (zaka), aby zde mohl projevit vlastni spontdnni zajem.
Diky své komplexnosti ma potencidl rozvijet celou osobnost ¢lovéka jak po teoretické,
tak praktické strance (Kratochvilova, 2006).

Soustiedény

kolem urcité
ideje

{}

KT - ;
Konkrétni produkt, Plff)ijimz’ y Vyhovuje
nova zkusenost, obhajoba ;I!chjol' 7akovi — ldE!,mlﬁkLl]e
(hodnoceni, sebehodnoceni) i’ se s nim

problém

o2

Piebira
odpovédnost
za jeho realizaci

Obrazek 2: Grafické znazornéni zakladnich charakteristiky projektu (Kratochvilova, 2006, str. 36)
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Projekt ma mit podobu integrovaného celku sestaveného z jednotlivych vzdélavacich

oblasti zaméfenych na komplexni rozvoj osobnosti ditéte. (Kot'atkova, 2014)

4.1 Tvorba projektu
Zakladatel projektového vyucovani W. Kilpatrick vymezil Ctyfi faze v pribehu
projektu: zdmér — plan — provedeni — hodnoceni. Tyto faze jsou mnoha dalSimi autory dale

rozebirany a upravovany. V dals§i ¢asti budu proto vychazet ztéchto autorek:

(Kratochvilova, 2006), (Opravilova & Gebhartova, 2011) a (Svejdova, 2006).

Plan

1. Zameér — stanoveni, co bude podnétem, ukolem ¢i problémem k feSeni; jaky bude
smysl projektu a cil, ktery chceme déti naucit; ur€eni vystupu z projektu (produkt).

2. Téma — vymezeni Cinnosti, ukolti, Casového rozsahu, prostiedi, které bude potieba
pfipravit; organizace projektu, se kterou souvisi realizace, pribé&h, pomicky
a material, ucastnici projektu, spoluprace s rodici a dal§imi osobami.

3. Roleucitele a deti v projektu —urceni, kdo projekt planuje (ucitel, déti, spolecny plan,
vetejnost aj.), jaké jsou dosavadni zkusenosti i¢astnikl s tématem.

4. Hodnoceni vysledku — vytvoteni kritérii pro hodnoceni (zahrnuje reakce déti,
vysledky, z4djem a zapojeni déti, volnost, samostatnost, odpovédnost, vychovnost

projektu).

Realizace

Dulezitym principem, bez kterého by realizace nebyla mozna, je vhodna motivace déti
k projektu, ktera nasledné pronikéa do vSech ¢innosti a aktivit. U¢itel spolu s détmi postupuji
podle stanoveného planu, ktery vSak musi adekvatné reagovat na zmény dle zdjmu,
vzniklych otazek, problémi a zkusSenosti déti i ucitele. Je tedy pfirozené proménovan
a doplnovan. Cilem ucitele je, aby déti na vysledném produktu pracovaly maximalné

samostatné a zodpoveédné.

Prezentace vystupu

V této casti pfichdzi prostor pro piestaveni vysledkli a produktii déti. Podle typu
produktu miiZze byt prezentace ustni, pisemna, ¢i praktickd, napt. vystava, muzeum, kniha,
Casopis, koncert, pfednaSka, predstaveni aj. Je Zadouci naplanovat, komu budeme vysledek

prezentovan (rodi¢tim, spoluzadktm, jiné tfid¢ ve Skole, vefejnosti €i dal§im institucim).
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Hodnoceni

Hodnoceni vychazi jiz z prvotniho planovani, ale také z realizace a prezentace. Na
hodnoceni participuji vSichni tcastnici (déti, ucitel, dals$i osoby). Jedna se o celkovou reflexi
a vyhodnoceni naplnéni cilti projektu i s pfipadnymi poznamkami pro budouci planovani

dalsiho projektu.

Prinos

Ptinosem miize byt vSe, co nam projekt pfinese. Pro kazdého pedagoga je to hlavné
spolecné vytvaieni a aktivni prezentace. Vysledny produkt je vysledkem vSech a kazdy
na ném ma svij podil, ktery mé smysl a je projevem zajmu a radosti z prace (Kotatkova,

2016).

4.2 Projekt v materské Skole

Burkovic¢ova (2008) ve své knize uvadi postup projektovani pedagogické prace s détmi
ptedskolniho véku. Je charakterizovan péti fazemi: analyzuj, navrhni, vypracuj, uskute¢ni
a over.

Svejdova (2006) charakterizuje smysl projektové metody pro pedskolni dité v t&chto
oblastech:

e aktivita, pohyb, hra, jednani a prozitek ditete,
e globalni pojeti uciva (celistvé vnimani a reakce),
e integrace — propojeni (vSech vychovnych slozek, znalosti, proZitku, zkuSenosti,
novych poznatk, fantazie, mysleni, ¢innosti a ucastnikti ve spole¢né praci.)
Mezi podminky a pfedpoklady Gspésného projektu v matetské Skole patfi:
1. Pozitivni kontakt ulitele s ditétem a vytvoteni bezpe¢nych podminek.

2. Motivace (z4jem d¢ti), vhodnost tématu (jadro projektu), respektovani potieb déti.

3. Prace ucitele (naslouchani, pozorovani, tvorba projektu ve vSech fazich, osobnost).
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S Lapbook

., Lapbook vyuziva znalosti nékterych zakladnich principu, postupti a metod, které jsou
pro rozvoj porozumeéni klicové. Jedna se zejména o védomé postupy porozumeéni, tedy

Ctenarskeé strategie, posléze také metody kritického mysleni, zejména model E — U — R

(Ronkova, Hajkova, Waldhansova, Malinova, & gpaékové, 2019, str. 8).

5.1 Vyznam

Lapbook je interaktivni> kniha, kterou tvoii sami Zaci. Je slozena z mnoha
interaktivnich prvki, které vytvaii uceleny soubor informaci, zajimavosti a aktivit na dané
téma. Nazev vznikl spojenim slov lap = klin a book = kniha, tedy v ptekladu ,,kniha
do klina“. Lapbook lze vyuzit prakticky pfi jakémkoliv probiraném ucivu a jeho tématem
muze byt jakykoliv vybrany informativni text, piib&éh, pohadka, celda kniha, historicka
udélost, probirand latka apod. Jednotlivé ¢asti této knihy zahrnuji podstatné a zajimavé

informace k vybranému tématu.

Lapbook v sobé skryva mnoho moznosti, mezi které patii zejména podpora rozvoje
porozuméni, ale také rozvoj paméti a jemné motoriky, nabizi pfirozenou motivaci k dalSimu
uceni, pouziva vizudlni i kinesteticky typ uceni, u¢i kontinualn€ premyslet, pomaha détem
s poruchami uceni a souvisi s rozvojem dovednosti prezentovat (Ronkové, Héjkova,

Waldhansova, Malinova, & §paékové, 2019).

5.2 Tvorba

Tvorba Lapbooku uc¢i Zaky spolupracovat, vyhledavat a tfidit informace, nechava
prostor kreativnimu vyjadieni a tvorbé, ve své podstaté rozviji kritické mysleni s vyuZitim
¢tenatskych strategii. Zarovenn mize zakiim slouzit jako dals$i studijni material, ke kterému
se mohou vracet a dopliiovat ho (Ronkova, Hajkova, Waldhansova, Malinova, & épaékové,

2019).

2 Interaktivni kniha — typ média zaloZeny na principu interaktivity (zafizeni aktivné odpovida na podnéty, které
mu jeho uzivatel uklada a tim mu umoziuje zpétnou vazbu). Zahrnuje napft. klasickou papirovou knihu se
zvukovymi tla¢itky, mtze obsahovat funkéni prvky (omalovanky, vystfihovanky, skryvacky, hadanky, aktivity
a dal$i), hmatovou knihu, mluvici knihu, elektronickou knihu, ¢i interaktivni knizni aplikaci a dalsi) In:
Timpany, Vanderschantz, 2012, s. 98-100]
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Postup tvorby:

1. Téma a cil — téma miize vymyslet dit¢ ¢i ucitel, dilezité je urcit cil prace (napt. Co
se maji déti naucit?).
a. Pocet ucastniki a vék — jednotlivec, skupina

2. Metoda (K-W-L) — premysleni o tématu, plan, na co nezapomenout (myslenkova

mapa atd.).
3. Zdroje — obrazky, knihy, Casopisy, pracovni listy atd.
4. Tridéni — vybér informaci, porovnavani s tvodnimi myslenkami, hledani souvislosti.
5. Material — vybér vhodného vytvarného materiald.
6. Napad, uspotfadani — neexistuje zadny univerzalni postup, jde o napad (uplatnéni
fantazie bez omezeni, hranic nebo limiti).
7. Tvorba.

8. Prezentace déti — ostatnim détem, rodi¢um a dalSim.
9. Spole¢nad reflexe (ohlédnuti) — dalSi ndméty a ndpady od ostatnich (budouci

vylepSeni).

5.3 Vyuziti v mateiské Skole
Lauftkova a Goldmannova (2020) popsali ve své knize vyuziti Lapbooku nékolika

zpisoby:

e Lapbook vytvofeny pedagogem, nabizeny détem jako interaktivni kniha, pracovni
seSit a plni v ném libovolné tkoly k tématu;

e Lapbook vytvoteny détmi podle pokynl pedagoga (spoluprace pii tvorbé
ve skupindch ¢i dvojicich);

e Lapbook vytvofeny détmi na vybrané téma.

Vsechny zminéné zpisoby lze kombinovat, ale zarovein musime dodrzet zasadu
posloupnosti (od jednodussiho k t€zSimu). Nejprve tedy seznamujeme déti s vyslednym
produktem a ukazujeme jim, jak s nim pracovat. Poté déti tvoii Lapbook s pomoci pedagoga,
ale spole¢né rozhoduji o obsahu, o jeho ¢astech, pfemysli nad textem a nad svymi znalostmi

a novymi informacemi. Nasledné uz jsou déti schopny vytvoftit Lapbook samostatné.
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5.4 Shrnuti

Z vyse uvedeného je patrné, ze Lapbook v sob¢ skryva velky potencial pfi rozvoji
kritického mysleni. Je pfirozené provazany se Ctenafskymi strategiemi a svym postupem
podporuje rozvoj porozuméni. Je vhodny pro jakoukoli vékovou kategorii a jeho vysledna

podoba zavisi na radosti a potéSeni z tvorby.
Nasledujici baseni je cestou k propojeni této ¢asti a vlastniho projektu v praktické ¢asti:

., Miij most te dovede jenom na pul cesty
ke vsem tem zahadnym mistium, cos chtél znat.
Potkas se s carodeji, projdes se mésty
z pohadek princezny Sahrazad.

Pojd, ja ti ukdazu svet, o jakéms nesnil,

a vsechny tajné zkratky, co jen znam.
Most te vsak dovede jenom na piil cesty.

Tu druhou piilku musis ujit sam *

(Silverstein, 2014, str. 169).
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II PRAKTICKA CAST
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6 Cile a vyzkumné otazky

Hlavnim cilem mé diplomové prace je prohloubit z4jem o knihy u déti pfedskolniho

veéku prostiednictvim prace s Lapbookem a jeho tvorbou.

Na zakladé¢ poznatkli z teoretické casti byly pro vyzkumné Setfeni stanoveny

nasledujici cile a vyzkumné otadzky prohlubujici jednotlivé cile:
Cil 1: Zjistit situaci v rodinach v souvislosti s ¢tendiskou pregramotnosti déti.

Vyzkumna otdazka prohlubujici cil: Jakym zptisobem rodice podporuji vztah svych

déti k détskym knihdm?

Cil 2: Ovéfit, zda déti predskolniho véku dokézou v rdmci skupinové prace vytvoftit svij

vlastni Lapbook.

Vyzkumna otazka prohlubujici cil: Za jakych podminek dokazou déti vytvofit

spole¢ny Lapbook?

Cil 3: Zjistit, zda déti prokdzou porozuméni zadané pohadce prostfednictvim spolecné

tvorby Lapbooku.

Vyzkumna otazka prohlubujici cil: Jakym zpisobem/na jaké turovni/v jakych

rovinach pomohla spolecnd tvorba Lapbooku porozumét détem pohadce?
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7 Metodologie a shbér dat vyzkumu

v e

vedomosti lidstva. Vyzkumem se potvrzuji ¢i vyvraceji dosavadni poznatky, anebo se

ziskavaji nové poznatky. “ (Gavora, 2000, str. 11).

Vyzkum zahrnuje n€kolik etap, které nasleduji po sobé¢, ale také se Casove prekryvaji.
Prvni etapou je stanoveni vyzkumného problému. Nasleduje informacni ptiprava, vysloveni

vyzkumnych metod, sbér, pracovani a interpretace udajii, vyzkumna zprava.

7.1 Metody vyzkumu

Vzhledem k cilim a otazkam byl zvolen kvalitativni akéni vyzkum, ktery umoziuje
proniknout hloub&ji do zkoumané problematiky. Ugelem akéniho vyzkumu je ,, oviiviiovat
¢i zlepSovat urcitou cast vzdeélavaci praxe (Pricha , Walterova, & Mare§, Pedagogicky
slovnik, 2013, str. 13). Je kratkodoby a vysledek se vztahuje ke konkrétni zkoumané skupiné

a neda se aplikovat a zobecnit pro jiné¢ vyzkumné vzorky (Pricha, 1995)

Akeni vyzkum je cyklicky proces, ve kterém se vzdy opakuji faze akce, vyhodnoceni a

reflexe. Whithead (1983 in Nezvalova, 2003, str. 301) ho rozd¢lil do péti fazi:

1. Urceni problému z praxe — v tomto piipadé prohloubeni zajmu o détské knihy u
zkoumané skupiny déti pfedSkolniho v€ku prostfednictvim prace a tvorby Lapbooku

2. NavrZeni feSeni problému — sestaveni tvircich lekci vedoucich k prohloubeni
porozuméni jednotlivym pohadkam a seznamujicich s tvorbou knih a Lapbookem

3. Konkretizace ¢innosti k uréenému feSeni problému — zvoleni vyzkumnych metod,
aktivni vedeni v roli radce v tviir¢ich lekceich aj.

4. Vyhodnoceni vysledki cinnosti uréeného problému — vysledky vyzkumu,
vyhodnoceni uspésnosti

5. Zavérem zmeéna problému — vliv tvircich lekci na zdjem o détské knihy
Podle tohoto modelu budu ve svém vyzkumu postupovat.

Kwvalitativni vyzkum piedstavuje sva zjisténi slovni formou. Jde o popis, ktery je
vystizny, tvarny a podrobny. Vyzkumnik zde aktivné vstupuje do vztahu se zkoumanymi
osobami, snazi se proniknout do situaci, ve kterych se projevuji, aby jim mohl rozumét
a popsat je. Vyhodou tohoto vyzkumu je moznost zaméfeni na konkrétni détskou skupinu.

Déle umoziuje hlubsi proniknuti do ni a objeveni novych souvislosti, které se kvantitativnim
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vyzkumem odhalit nedaji. Urcitym nedostatkem kvalitativniho vyzkumu je reliabilita,
jelikoz zkouma specifické situace. Avsak validita je jeji silnou strankou, predevsim diky své
dlouhodobosti, pifimému kontaktu s realitou a pfesnym popisem zkoumanych osob a situaci.
Détska skupina je zde volena zdmérné, tj. aby mély potiebné védomosti a zkuSenosti z

daného prostiedi. (Gavora, 2000)

Pro realizovéani vyzkumu byla zvolena technika zicastnéného pozorovani, dotaznik
pro rodi¢e a kolegyni a technika fizeného rozhovoru s détmi zaméfeného na jejich

zkusSenosti, pocity a znalosti z piipravené¢ho projektu.

7.1.1 Dotaznik

Dotaznik je charakteristicky sbérem informaci od dotazovanych osob. Samotny
vysledek vsak zdvisi na mnoha faktorech. Jednim z nich je schopnost tazatele stylizovat
a procesu. Zaroven je kladen velky diraz na mnozstvi a srozumitelnost otazek. DalSim
faktorem je anonymita respondentii a jejich objektivni odpovédi, na kterych zavisi

vypovédni hodnota ziskanych dat.

Dotaznik bude dale zpracovan do tabulek, které shrnou ziskané odpovédi, a bude
z nich zfejmé, jakym zpisobem rodice zucastnénych déti podporuji v doméacim prostiedi

vztah ke kniham.

7.1.2 Pozorovani

Pedagogické pozorovani je definovano v Pedagogickém slovniku jako ,,sledovani
smyslové vnimatelnych jevi, zejména chovani osob, interakce mezi ucitelem a zaky, pritbéhu
skupinové prace, pribéhu konfliktu aj.“ (Pricha , Walterova, & Mare§, Pedagogicky
slovnik, 2013, str. 214).

Jedna se tedy o zdmérné vniméni a mysleni, které méa sva pravidla a posloupnost:
vymezeni cile a predmétu, samotny proces pozorovani a jeho vyhodnoceni. Pozorovani ma
byt pfesné, vystizné a komplexni. V rdmci z(castnéného pozorovani je ucitel soucasti
vychovné-vzdelavaci prace a v pribéhu si zapisuje poznamky, které dale hodnoti dle

sledovaného cile.
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7.1.3 Rozhovor

Rozhovor je prostfedkem dotazovani, které se opird o pfimou interakci, vedenou
formulovanymi otazkami vyzkumnika smérem k respondentu. Cely rozhovor je mozné
zaznamenavat na magnetofon ¢i jinak a nasledné analyzovat obsah, chovani a jiné aspekty,
které vychazi z cile. Struktura fizeného rozhovoru je ptedem piipravend, avsak mohou zde
byt pouzity opravné ¢i vysvétlujici otdzky, pii piipadném nepochopeni. Na rozdil
od dotazniku je pouziti fizeného individualniho rozhovoru mozné u déti predskolniho veéku.

Je vSak potieba pripravit bezpecné a klidné prostiedi.

7.2 Vlastni projekt
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Obrazek 3: Myslenkova mapa planovani projektu

Vlastni projekt by se dal rozd¢lit do dvou ¢asti, které na sebe ptirozené navazuji. Cilem
bylo prohloubit u déti znalost jednotlivych pohadek s vyuzitim rGznorodych ¢innosti a
aktivit, které je nasledné povedou pfi tvorbé jejich vlastniho Lapbooku. VSechny dalsi
pfipojené ¢innosti (nasténka, plakat aj.) maji slouZit k motivaci a orientaci béhem celého
projektu a prohlubovat v détech jejich z4jem o projekt, a ukazovat to, co uz dokdzaly a co je

jesté bude ¢ekat. Tim bude podpotena u déti vnitini motivace a jejich zajem o uceni.
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8 Charakteristika materské Skoly a détské skupiny

Mistem realizace projektu se stala Matetska skola Na VySinach (Na VySinach 3/1075,
Praha 7, 170 00), kde jiz druhym rokem autorka pracuje jako uditelka. Skola ma celkem
devét tiid, z nichz 2 jsou s polodennim provozem. Déti jsou do tfid rozdéleny dle véku.
Prostor kazdé tfidy je rozdélen do tfi ¢asti: mistnost se stoly, herna a télocvi¢na. Vybaveni
ttidy je ptizpuisobeno dle vékovych potieb déti a je vhodné ke skupinovym i individualnim
¢innostem. Soucasti matetské skoly je vlastni velka zahrada s mnoha hernimi prvky, stromy
a zdhony pro péstovani a dal$imi misty pro vzdélavaci aktivity déti. S matefskou Skolou
pfimo sousedi dopravni hfisté. Ucitelky spolu s détmi €asto vyuzivaji pro vychazky i okoli
Skoly jako napt. park Stromovku ¢i Letenskou plan. Rezim $kolky je od 06.30 hod. do 17.00
hod.

Skolni vzdélavaci program nese nazev: Jaro, léto, podzim, zima. Vzdelavaci obsah
vychazi ze stfidajicich se ro¢nich obdobi s diirazem na pozorovani kazdého z nich.
Zakladem integrovanych tematickych celkii je potifeba détskych zazitki vychazejicich
ze zkuSenosti a situaci, které¢ déti znaji. Jednotlivé Cinnosti voli ucitelky tak, aby cilen¢
rozvijely détskou osobnost. Zaroven zpracovavaji vlastni pedagogickou diagnostiku, jejiz
Gi¢elem je piistup ke kazdému ditéti podle jeho individualnich potieb. Skolni vzdélavaci
program vychazi z RVP PV a je s nim uzce spojen tfidni vzdélavaci program, ktery si tvoti
ucitelky kazdé tfidy samostatné v souladu s aktualnimi podminkami a vékem déti

ve skupiné.

Projekt byl realizovan tiidé 3. A (Konici) predevSim z diivodu, Ze autorka préce je zde
tfidni ucitelkou. Tato tfida je pro ptredSkolni déti ve véku 5 az 6 let. Vzhledem k délce
anucenému pieruSeni projektu se pocet déti ménil a lze jej rozdélit do dvou c¢asti:
pfed uzavienim se uc€astnilo kolem 22 déti a po znovuotevieni se dle rozhodnuti vlady mohlo
ucastnit vyuky pouze 15 déti, z nichz 14 projekt dokoncilo. Jelikoz autorka se tfidou od zati
pracovala, méla vychozi znalosti o tom, jak déti pracuji, jaké jsou jejich individualni potieby

a predctenarské dovednosti.

Jednotlivé dny projektu byly zpracovany v souladu s rezimem dne, na ktery jsou déti
zvyklé, prevazné v dopolednich hodindch. Cely projekt byl s nize uvedenym souhlasem

rodich fotograficky zdokumentovan.
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9 Dotaznik pro rodice

V ramci teoretické ¢asti bylo popséno, jaké faktory ovliviiuji ctendiskou
pregramotnost déti. Pro ziskani informaci o zkuSenostech déti z rodinného prostiedi se
autorka rozhodla vyuzit metodu dotazniku pro rodice déti, které jsou zapojeny do projektu.
Tyto udaje mély slouzit jako moznost lepsiho planovani konkrétni nabidky ¢innosti a vétSiho

vhledu do prvnich zkuSenosti ditéte s knihou, jejim ¢tenim a podporou od rodict.

Dotaznik obsahoval 12 otazek a jsou zde vyuzity pfevazné uzaviené otazky zahrnujici
vybér z moznosti doplnéné o moznost vlastni ¢i rozSitené odpovédi, ale také oteviené.
Dotaznik byl sestaven tak, aby odpovidal vS§em zasadam pro ziskani objektivnich informaci.
Jesté ptred jeho podanim rodicim autorka jeho obsah konzultovala s kolegyni, aby byl
v souladu s etickymi principy. Dotaznik byl anonymni a o jeho vyplnéni byli rodic¢e osobné

pozéadani dva tydny pted zacatkem projektu.

9.1 Sbér dat a zpracovani dotazniku
Rodice méli moznost vybéru vyplnéni dotazniku bud’ v papirové podobé, ¢i pies
internetovy portal Survio.com. Z 28 distribuovanych se vratilo 20 dotaznikt, z nichz zadny

nemusel byt vyfazen. Navratnost tudiZ ¢inila 71,4%.

1. Jak casto délate Vy nebo nékdo jiny s ditétem tyto ¢innosti?

Jak Casto délate Vy nebo nékdo jiny s ditétem tyto ¢innosti?

10
9
8 8
T 7T B 7
6
3 3 3 3
2 2

1 ol - [ [F

] ]

1 vibec/témét nikdy 2 malo/parkrat vroce 3 prumér/alespon 4 bézné/vicekrat do 5 Casto/denné
jedenkrat za mésic tydne
m Cteni knih B Vypraveéni ptibehi

Povidani o tom, co jste si spole¢né cetli B Povidani o tom, jak o knihy pecovat

Graf 1: Jak casto délate Vy nebo nékdo jiny s ditétem tyto c¢innosti?

45



Cilem této otazky bylo zjistit, kolik ¢asu rodice vénuji détem béhem vybranych aktivit,
které mimo jiné rozvijeji zajem o knihy a jejich vztah k nim. Z vysledkt 1ze vycist, ze vétSina
rodici détem knihy ¢te nebo vypravi vlastni ptibéhy, a stejné tak je z jejich odpovédi patrné,

7e se vét§ina snazi o obsahu s détmi mluvit.

2. Jak casto déla Vase dité tyto ¢innosti?

Jak Casto déla Vase dité tyto ¢innosti?

10

12 12
11
10
7
6 6 6
5
4
3
2

1 1 1 11 I
] N O [ ]

Prohlizi si knihy ~ Mluvi o né¢em, co ho Divé se na pohddky v Samo tvoii né¢jakou Ve své he vyuziva
zaujalo v knize televizi knihu (vyrabi/vypravi) naméty z pohadek

B | vibec/témét nikdy B 2 malo/parkrat v roce
3 prumér/alespon jedenkrat za mésic M4 bézné/vicekrat do tydne

m 5 ¢asto/denné
Graf 2: Jak casto déla Vase dité tyto cinnosti?

Tato otazka uzce souvisi a navazuje na prvni otdzku, ale je tentokrat vice zamétena
na samostatnou ¢innost ditéte. I zde lze ze ziskanych informaci fici, ze vétSina déti zdjem
o knihy, ptibéhy a pohadky podle rodi¢ii v navrzenych ¢innostech projevuje. Tvorba vlastni
knihy byla do téchto aktivit volena spiSe jako tzv. roz§ifujici, ale zaroveii jako indikator toho,

kolik déti jiz ma zkusenost s vlastni vyrobou knihy, ktera je soucasti planovaného projektu.
3. Jak ¢asto Vy (n€kdo z rodiny) svému ditéti ¢tete?

Zamérem bylo jednoznacné urceni Casové dotace, kterou rodi¢e veénuji ¢teni svym

détem. Témef vSichni rodice uvedli, ze bud’ kazdy den, nebo alespon vicekrat za tyden.
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4. Kdy svému ditéti ctete?

Nasledujici otdzka pak méla za ukol upfesnit, kdy ptesné ¢i za jakych podminek ¢teni
probihd. Z odpovédi rodict vyplyva, Ze vétSina rodi€l tuto aktivitu zafazuje pouze pied

spankem, ale hned za nimi jsou rodice, kteti uvedli, ze kdykoliv dité projevi zajem.

Jak ¢asto Vy (n€kdo z rodiny) svému ditéti Ctete?

= Kazdy den = Vicekrat za tyden =Obcas = Nectu = Jina

Graf 3: Jak casto Vy (nebo nékdo z rodiny) svému ditéti ctete?

Kdy svému ditéti ctete?

= Pouze pted spanim = Kdykoliv chce (volny ¢as) = Kdyzmam ¢as = Nectu = Jina

Graf 4: Kdy svému ditéti ctete?
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5. Zkuste jmenovat alespon nékteré z knih, které jste (Vy ¢i nékdo z rodiny) v

posledni dobé spole¢né s ditétem Cetli.

Cilem bylo zjistit nejen kdy, ale také jakou literaturu rodice pro Cteni vybiraji. Jde
jednoznaéné o velmi Siroky repertoar kazdé z rodin, nékteré z knih nejsou dle autoréina
nazoru vhodné pro déti pfedSkolniho véku, nicméné pro déti jsou Casto ,,medialnim

lakadlem “.

Z jejich odpovédi jde napiiklad o knihy, které jsou klasikou z détstvi rodicu (O
pejskovi a kocicce, O letadélku kanéti, Medvidek Pu, Honzikova cesta, Mach a Sebestova,
Pribehy véelich medvidkii, Katrin a Lotka, Pipi dlouha Puncocha aj.). Dale jsou zde také
zastoupeny knihy zfilmované napt. Krysdci, Vyndlezce Alva, Chaloupka na vrsku, Volani
divociny (J. London). Kromé knih ptib&hovych, jsou zde zastoupeny i1 knihy nau¢né napt.
Doba kamenna; encyklopedie dinosaurii, vlakii, zvirat; Hravouka; Uz vim proc; aj.).
Nalezneme zde i knihy z kreslenych ¢i animovanych televiznich seridlti a filma (napt. Od
pohadky k pohadce — Pepa pig, Auta, Snehurka a sedm trpaslikii, Vesela kniha o malém
Krtkovi, Lvi hlidka (B. J. Hicks), Aladin, 101 dalmatinii aj.). Posledni skupinu knih lze
oznacit za nové&jsi tituly (napt. O Josifkovi (I. Kaftanovad), Koho sezZere vik (E. Stara), Hurd
na reku (N. Oldland), Skiitkové z kamenné hirky (I. Kaftanovd), Cervené klubicko (I.
Hejdova), Déti prérie (O. Balik), Pirati z ledového more (F. Nilsson), Papuchalk Petr (P.

Horacek).
6. Kde hledate inspirace na knihy, které détem doma ctete?

Z odpovédi rodict vyplyva, Ze pi1 hledani novych knih vyuzivaji vSechny dostupné
zdroje. V ramci otevienych odpoveédi navic jeden zrodi¢i napsal, Ze sam pracuje
v nakladatelstvi. Déale nékdo vybira podle obélky a ilustraci uvnitt knihy a také se inspiruje

na webovém portalu Nejlepsiknihydetem.cz.

7. Davate mozZnost svému ditéti, aby si knihu p¥#i kupovani/pijcovani vybralo

samo?

Cilem této otazky bylo ziskat vhled do spolecného vybirani knih s moZnosti

samostatného vybéru ditétem. Z odpovédi Ize fici, Ze dotdzani rodice spiSe nechavaji vybirat
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déti, ale vétSina z nich chce mit nad vétSinou knih dohled. Jeden z rodict piimo uvedl, Ze

nechava dit€ vybrat knihu v knihovné, ale v knihkupectvi rozhoduje ¢astéji on.

Kde hledate inspirace na knihy, které détem
doma cCtete?

14
12 12
11 10
- l . l :
1

mMS ® Knihovna = [nternet
W [nspirace od jinych rodi¢t @ Domaci knihovna m Knihkupectvi/antikvariat
HJind

Graf'5: Kde hledate inspiraci na knihy, které détem doma ctete?

Déavate mozZnost svému ditéti, aby si knihu pfi
kupovani/ptijcovani vybralo samo?

h

= Ano, velmi ¢asto = Ano, obcas (vicekrat vybira dit€ nez dospély)

= Ano, ale zfidka (vicekrat vybira dospély néz dit¢) = Ne

= Jina

Graf 6: Davate moznost svému ditéti, aby si knihu p7i kupovani/pijcovani vybralo samo?
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8. Kdyz vybirate knihu pro své dité, davate pirednost radéji tradiénim pohadkam

(Karkulka, KobliZzek apod.) ¢i novym titulim?

KdyZ vybirate knihu pro své dité, davate prednost radéji
tradi¢énim pohadkam (Karkulka, Koblizek apod.) ¢i novym
titulim?

= Tradi¢ni = Nové tituly = Oboje = Jina
Graf'7: Kdyz vybirate knihu pro své dité, davdte prednost radéji tradiénim pohdadkam (Karkulka, Koblizek apod.) ¢i novym
tituliim?

9. Jaké druhy knih davate svému ditéti k dispozici?

Jaké druhy knih davate svému ditéti k dispozici?

19 13
10 9
I

m Klasické pohadky (ptibéh) m Beztextova kniha (pouze ilustrace)
® [nteraktivni kniha (mluvici, s mainaskem, 3D, apod. m Védecké knihy (pfiroda, vesmir, pokusy apod.)

W Jind
Graf 8: Jaké druhy knih davate svému diteti k dispozici?
V ramci téchto dvou otazek bylo ucelem zjistit, jaké knihy rodice svym détem

predkladaji, zda pouze klasické pfibéhy, ¢i novodobou tvorbu. Zaroven tato otazka tzce

50



souvisi s tématem projektu zaméfenym na interaktivni a klasickou knihu. Také zde méli

rodi¢e moznost zvolit vice moznosti.
10. Jakou knihu ma podle Vas Vase dité nejradéji?

Cilem této otazky bylo predevsim zjistit, jakou maji rodi¢e predstavu o oblibené knize

jejich ditéte, a to bez hodnoceni jejich vybéru.

Mezi oblibené knihy dle vypoveédi patii napt. klasické Ceské tituly (Ferda mravenec;
Snecku, Snecku vystrc riuzky; Skritkové z kamenné hiirky; O pejskovi a kocicce; Honzikova
cesta, Medvidek Flora aj.). Dadle pak dobrodruiné napr. Romja, dcera loupeznika;
Dobrodruh (K. Rundellova). Velkou ¢ast tvotily knihy védecké napt. Encyklopedie viakii, O
vesmiru, Uz vim pro¢, Jak véci funguji, Albi — Dinosauii a vesmir, Stépaniiv podivuhodny
stroj, Podivej se do vesmiru aj. Jsou zde zastoupeny 1 knihy z animovanych ¢i kreslenych
televiznich serialti, filmf, komikst a Casopist napt. Dobrodruzstvi Pepa pig, Komixy
Marvel, Casopis Mimoni aj.

wr r

11. Vyuzivate doma néjaké dalSi pomiicky zvySujici prozitek z knih? (loutky,

kostymy, riuzné aktivity ke kniham (pracovni listy) apod.?

Vyuzivate doma néjaké dalsi pomicky zvysujici prozitek z
knih? (loutky, kostymy, rizné aktivity ke kniham (pracovni
listy) apod?

= Ano = Ne

Graf 9: Vyuzivite doma néjaké dalsi pomiicky zvysujici prozitek z knih? (loutky, kostymy, rizné aktivity ke kniham
(pracovni listy) apod?
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12. 'V piipadé odpovédi Ano - Jaké?

Dle odpovédi rodi¢e spise nevyuzivaji dal§i pomicky v domacim prostiedi. Ctyfi
rodi¢e uvedli, ze ano a mezi jejich odpovedi patiily: obrazky s vybarvenim a dalsi praci
s textem, Albi tuzka ¢i filmové zpracovani, napt. vyndlezce Alva; dale uvadeli také

rozhlasové pohadky, stinové divadlo, kostymy aj.

9.2 Vystup z dotazniku

Vétsina rodicu vyuzila papirové verze dotazniku. VétSina rodict se do tohoto
prizkumu zapojila. Z vySe uvedenych dat lze fici, ze rodice déti zapojenych do projektu
podporuji 1 v domacim prostiedi rozvoj ditéte v oblasti ¢tenadiské pregramotnosti. Rodice
uvedli, Ze svym détem pravidelné ¢tou, zapojuji je 1 do vybéru literatury, pro kterou hledaji
inspiraci v riznych zdrojich a davaji jim k dispozici vybér z riznych druht knih. Rodice dali
autorce podnét k vytvoreni nasténky pro rodice s doporu¢enym seznamem nebo zdznamem

knih, které byly s détmi ve Skolce Cteny.

Diky ziskanym datim avlastnim zkuSenostem z vychovné-vzdélavaci praxe
v matei'ské Skole mohla autorka lépe naplanovat projekt respektujici dosavadni zkuSenosti
déti a zaméfit se na hlubsi zajem o knihy prostfednictvim integrativnich ¢innosti vedoucich
k vyrobé Lapbooku. Autorce konkrétné pomohla data tykajici se jazykové podpory formalni
1 obsahové z obou prostiedi, povédomi déti o riznych druzich knih, schopnost prace se
Ctenafskymi strategiemi, pojeti rodinného vedeni ctenatskych Cinnosti (Cetnost, zdroje aj.) a
s tim spojend dal§i moZnost spoluprace a stimulace od mateiské Skoly k ziskani novych

znalosti, jak s détmi efektivnéji pracovat.
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10 Reflexe ze zucastnéného pozorovani jednotlivych dnu
projektu

Vsechny pfipravy a vybrané fotografie z jednotlivych dnt realizace jsou soucasti

ptiloh.

Lekce maji jednotnou strukturu, ktera zahrnuje cil lekce, dil¢i zdméry, rozvijené
Ctenaiské strategie a kompetence, mezipfedmétové vztahy, organizaci, pouzité texty,
pomucky a popis realizace. Jednotlivé lekce na sebe pfirozené navazuji. Prvni z nich uvadi
déti do projektu a nechava zde prostor pro jejich vlastni napady k realizaci. Dalsi 4 lekce
jsou zaméteny na klasické pohadky s cilem prohloubeni jejich znalosti a proziti jednotlivych
pohadek riznymi zplsoby (Ctenaiské strategie, mezipfedmétové aktivity, vyuziti pomutcek
aj.). Nasledujici dve lekce poté vedou k seznameni s vyrobou knih, rozliseni klasickych knih
od interaktivnich a v neposledni tad¢ k predstaveni Lapbooku. Zavére¢né lekce poté

ptedkladaji samotnou vyrobu a prezentaci produktu k projektu.

Navrzeny projekt vychdzi ze znalosti z teoretické ¢asti a byl tudiz vymezen do 4 fazi:
1. Planovani — zde byl vymezen zamer, kterym je jednoznacné vyroba Lapbooku
predSkolnimi détmi; dale téma, které vysSe konkretizuje struktura jednotlivych
lekci; role ucitele a deéti v projektu, které charakterizuje z vétsi Casti vedeni
ucitele, avSak s moZnosti vstupu déti (plakat k projektu aj.), dosavadni zkuSenosti
ucastnikll s tématem vySe popisuji informace z dotazniku pro rodice a vlastni
zkuSenosti autorky; navrzeni hodnoceni vysledku — techniky sbéru dat zahrnujici
pozorovani reakci déti, vysledky, zajem a zapojeni déti aj.

2. Realizace — v ramci kazdé lekce je popsano dosazeni motivace déti k projektu a
jednotlivym Cinnostem a aktivitam.

3. Prezentace vystupu — v ramci posledni lekce je naplanovana Gstni prezentace
Lapbookt jednotlivych skupin pfed détmi stejné tfidy a zarovenn vyhodnoceni
plakatu k projektu. Dale budou vysledky (nasténka, kniha pohadek, vystavené
Lapbooky) v ramci vystavy v Satn¢ prezentovany rodi¢tim a dal§im.

4. Hodnoceni — celkova reflexe a vyhodnoceni naplnéni cilli projektu v ramci

ziskanych dat z rozhovorii s détmi, z pozorovani a dotazniku pro kolegyni.
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V ramci vSech lekei je u déti podporovéano osvojovani si ctenaiskych strategii, které
prostupuji jednotlivymi ¢innostmi. Jsou jimi kladeni otazek, hledani souvislosti, vizualizace,

usuzovani, predvidani, shrnovani, hodnoceni.

Projekt je navrzen tak, aby mezi jeho vystupy patiilo prohloubeni vztahu ke cteni,
porozumeéni a usuzovani z ¢teného ¢i jinak reprodukovaného textu, sdileni vlastnich nazora

a zjisténi a jejich vyuziti pro dalsi Cinnosti a praci.
1. Seznameni s projektem

e C(Cile hlavni preditenaiské ¢innosti — Déti rozlisi stranky z knihy od ostatniho
pripraveného materialu (obrazky, novinovy papir, vizitky, jizdenky, dopisy aj.).
Vysvétli, pro¢ a jakym zplisobem pecCovat o knihy. Formuluji své dosavadni

védomosti o knihach a vymysli k tomuto tématu své otazky.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Déti se posadily na polstarky kolem kruhu v télocviéné tak, jak jsou zvyklé pracovat.
Autorka pfedem pripravila Ctyfi stanovisté, kde vzdy skupinka hledala stranky z knihy. Déti
byly zvédavé, pii hleddni svou praci komentovaly, pifemyslely, radily se s dal$imi
z ptipravenych pomicek) a par stranek z Casopisu, bylo vSe spravné a déti z paméti
jmenovaly, co dal$iho v jejich hromadkach bylo Spatné. Béhem cetby pohadky ,, Pocmarany
den “ poslouchaly a aktivné reagovaly na otazky v pribchu Cetby (Ctenafské strategie). Samy
jmenovaly, jak o knihu pecovat napf. nesmime do ni kreslit a psat, nesmime s ni hazet,
musime obracet stranky opatrné apod. Na otazku, co by se stalo, kdyby knihy neexistovaly,
bylo uz pro déti t€z8i odpoveédet, avSak jeden chlapec tekl: ,, To by prrece bylo hrozné smutné,
to bychom nic nevedeli.

24

hlavni ptehled toho, co vime, co se chceme dozvédét a nasledné to reflektovat. Zaroven bylo
zadouci, aby z plakatu mohly co nejvice Cerpat i déti, aby na ném byl vidét tzv. pokrok nasi
préce, ke kterému se miizeme kdykoliv vratit, ukazat ho nové pfichozim détem, aby se mohly
pfirozené zapojit do prace. Déti hned vymyslely, co vSechno o knihach védi, chtély se sttidat
u tabule a zapisovat sviij napad piktogramem, ktery pro n€ bude dale Citelny. Nejvice se

rozpovidaly, kdyz nékdo jmenoval svou oblibenou knihu a pfirozené chtély vSechny déti fict

54



i svou. Cast déti jmenovalo knihy o ¢eské historii, vesmiru, dinosaurech, vynalezech apod.
Jejich odpovédi byly jedinecné, o své knize vzdy se zajmem vypravély. Détem autorka
neradila, pouze organizovala zakresleni napadt. Nad otazkou, co by se chtély o knihéch jeste
dozvédéet, premyslely déle, ale o to vice byly jejich odpovédi originalnéjsi (napt. nejveétsi

kniha na svété, nejhez¢i kniha na svété atd.) Osobné autorku zaujaly jejich uvahy.
2. O Cervené Karkulce

e Cil pohybové ¢innosti: Déti vhodné manipuluji s papirem tak, aby nepomackaly
pomiicku (papir) pfi cviceni.
e Cile hlavni predcitenaiské Cinnosti — DéEti vyjmenuji hlavni postavy pohadky

O Cervené Karkulce. Uréi, ktera slova a obrazky se neshoduji s d&jem pohadky.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Déti se pii manipulaci s papirem velmi snazily, sousttedily se a chtély se pochlubit,

jak se jim préce dafila.

Loutky byly zprvu schované pod dekou a déti tak volné uz pfi ¢ekani na ostatni déti
samy zacaly hadat, co by se pod ni mohlo skryvat. Z jejich napadii napt. krokodyl, n¢jaké
zivé zvitatko, latky, knihy apod. Po odtajnéni loutek pod dekou stile chybéla loutka
Karkulky, kterou naSly schovanou v mistnosti béhem chvilky. Pfi vypravéni pohadky se déti
zprvu stiidaly spolu s hranym doprovodem aZ jsme nakonec intuitivné piesli k otazkam
v ramci hraného piibéhu a jejich odpovédi, jak mé autorka hrat dal. V urcitych mistech byla
jednomu z déti predana loutka a ten sam zahral, co mu déti radily (loutka vlka je
pfizpisobena k tomu, aby opravdu snédl babicku 1 Karkulku, myslivec mohl bficho otevfit
na ,,suchy zip*“ a ob¢ zachranit). Tato ¢ast se détem velmi libila a znovu chtély celou hru
opakovat s loutkami ve své volné hie. Déti tak byly vhodné motivované i k dalsi aktivité
zaméfené na aktivni naslouchani a sluchovou diferenciaci v ptibéhu. Nejdiive se tajné
hlasily, kdyz slySely chybu a musely vysvétlit, jak to mé byt spravné. Stejny postup byl,
kdyz pocitaly chyby na prstech. Nasledn¢ autorka jen na obréazcich a pracovnich listech
ov€fovala, zda vSichni pfibéh dobfe znaji a umi mezi nimi rozpoznat, které obrazky
do ptib&hu nepatii. VSechny déti mély pii této aktivité prostor nahlas vybrat a obhéjit svou

volbu. AZ na par déti ke konci aktivity, oznacily chyby ¢i nevhodné obrazky spravné.
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3. Hrnecku, var!

e Cil hlavni predétenarské ¢innosti — Déti poznaji ,,hmatem® schovany predmét
v pytliku a urc¢i pohadku. Dodrzi nastavena pravidla aktivity s paddkem i védeckého
pokusu. Zapamatuji si a samy ve vhodnych castech pohadky pronasi formule:
., Hrnecku, var!* a ,, Hrnecku, dost! .

e Cil vytvarné ¢innosti — Déti vytvori podklad pro hrnecek (technikou mramorovani
pénou) a dle své fantazie vyzdobi tusi. S dopomoci dospélého zhotovi dekorativni

hrnecek s kasi (slouzi i jako produkt vytvoieny z této lekce).

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Prvni aktivita byla pro déti jen motivaci k ivodu této pohéadky. VSichni bezpecné
poznaly ,.,hmatem* schovany hrnecek v pytliku a ihned s nim spojenou pohadku. Déti velmi
bavilo ,, varit kasi“ spojenou s pocitanim (zaroven zvétSujici se intenzitou pohybu padaku).
Snazily se vlastnim zplisobem a kreativné tvofit rizné ndlady kaSe a samy pfichazely
s dal§imi napady napf. na zlou, zabavnou, nest'astnou kasi. Pravidla spojend s bezpe¢nosti

aktivit s padakem i védeckého pokusu dodrzely.

V ramci reflexe Casto zminovaly, Ze je velmi zaujal pokus s ,,vafenim* kase, byly
velmi trpélivé, a 1 kdyZ ,,sopka® pfetékala jesté chvili potom, kdy na rozdil od matky
z pribéhu védély, jak kasi zastavit, i tak neztracely zdjem, a nez se skoncili v rdmci narativni
pantomimy ,brodit kasi“ jako ostatni vesniCané, kaSe se také zastavila. Déti aktivné

odpovidaly na v§echny otdzky béhem Cetby 1 v rdmci spolecné rekapitulace ptibéhu.

Mramorovani pénou déti diive jesté nezkousely, a proto se vyptavaly na postup, a i po
sveé tvorbe nékteré dal chtély sledovat spoluzédky. Samy vybiraly barvy, michaly spolecné
pénu a nasledné ji sundavaly ze Ctvrtky. Na této technice je zajimavée, Ze nikdy dopiedu nejde
urcit, jaky bude jeji vysledek (jaky vzor zanechd) a stejné tak na to reagovaly i déti. Byly
napjaté a velmi se radovaly, kdyZ odhrnuly pénu. Chodily se divat na okno, jak jim podklad
schne. Dopfedu vSak samy nevédély, Ze nakonec vznikne hrnecek. Samy rozhodly, jak bude
vysoky, jaké na ném budou vzory, ¢i kolik ,,kase* z n¢j ,,vytece®. Sviij produkt ukazovaly

spoluzakliim a rodi¢iim 1 po dalsi dny a teSily se az si ho odnesou domii.
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4. O Budulinkovi

e Cil hlavni pred¢tenarské ¢innosti — DéEti urci, jaky smysl je potieba k rozpoznani
predmétu schovaného v pytlicku souvisejiciho s pohadkou. S dopomoci lektorky
piectou pohadku s piktogramy pomoci pochopeni, piipadné zapamatovani si

opakujicich se piktogramti. Pomoci tfeni dlani vytvoii malé hrasky z papiru.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Na tuto lekci autorka pozvala a zadroven pozadala o jeji vedeni svou kolegyni, kterd ma
jiz mnoho let zkuSenosti s metodou VOKS (pohadkové knihy Auxilium o.p.s). Sama celé

lekci byla ptitomna a vedla pozorovani.

Déti byly do ptibéhu uvedeny pres skryty predmét v pytlicku. Kolegyné dala détem
za ukol vyzkouSet vSechny smysly, a vybrat, které¢ byly nejvhodnéjsi a jaké jsou jejich
napady s jejich vysvétlenim. DéEti se soustedily, t¢Sily se, zda jejich ndpad bude spravny.
V ramci dal$iho tkolu déti odhadovaly, o jakou pohadku ptijde. Byly zde dva néavrhy:
Princezna na hrasku a Budulinek. Nasledné v rdmci dievénych loutek bez niti vybraly
do pohédky vhodné loutky a béhem ¢teni piib&éhu sviij vybér ovétily. Zprvu déti potiebovaly
vetsi oporu u ¢teni metodou VOKS, nejvice jim Slo opakovani v ¢ésti, kde je Budulinek
v note a liSky postupné vylézaji ven. Pfib&h si navic upevnily pfipravenou autorskou pisni
z této Casti piibéhu a ur€ovanim vlastnosti jednotlivych postav pohadky. Na zavér kutalely
z papiru malé hrasky do skupinové misky, kde neslo o soutézni ukol, ale o jejich trpélivost,
snahu a spolupraci, za kterou byly odménény kouskem marcipanu, ktery znovu kutalely
do tvaru hrasku (podpora jemné motoriky). Svou odménu si chtély schovat, aby ji mohly

odpoledne ukézat svym rodi¢im.

Bé&hem celého pozorovani méla autorka moZnost v§imnout si drobnosti, kterych v roli
ucitele nelze zvladnout postihnout napt. vyrazy ve tvaii pifi studovani obsahu pytlicku, zdjem
o Cteni (jejich radost, Ze dokdzi Cist z piktogramt a chtéji pokracovat dale, 1 kdyz pohadku
znaji), zaroven trpelivost a pamét’ s tim spojend, radost pii zachrané¢ Budulinka a vhodné
vysuzovani vlastnosti postav z knihy (pfemysSleni a nové ndpady), odvaznost vyjadfit
a obhdjit své napady, jejich milé chovani k ostatnim détem, naslouchéani, pomoc druhému

pii kutaleni hraSku, vytrvalost a klid, 1 jejich nadSeni z dalsiho vypravéni svého zazitku
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rodic¢im apod. VSechny tyto mali¢kosti maji velky potencidl pii rozvijeni jejich ¢tenarskych

1 mnohych dalSich dovednosti (prosocialni apod.).
Poznamka Kk realizaci projektu:

Kwvili uzavieni matetské skoly ze zdvaznych organiza¢nich diivodi od 12. tinora 2021
a navazujicimu ,krizovému opatieni ¢. 200 dle rozhodnuti viady CR ze dne 26. tinora 2021
nebylo mozné v projektu plynule pokracovat. Dalsi ¢ast proto byla realizovana po otevieni
matefské Skoly od 12. dubna 2021 dle ,, Mimoradného opatieni Ministerstva zdravotnictvi
k omezeni provozu ve Skolach umoznujicich osobni pritomnost na vzdelavani détem,

které maji povinné predskolni vzdélavani, a to ve skupiné maximalne 15 deti.*

Béhem prvniho dne bylo potieba déti znovu motivovat do projektu. Byly proto
ptecteny spolecné otazky a odpovédi z plakatu k projektu. Déti si diky vytvotené nésténce
k projektu ptipomnély, jaké pohddky spole¢né poznaly a jmenovaly jednotlivé aktivity

a zazitky s tim spojené.

5. O pernikové chaloupce
e C(Cile hlavni pred¢étenarské c¢innosti: DEti vymysli a pfedvedou pantomimou
¢innosti, které Jenic¢ek s Mafenkou mohly délat v lese. Nakresli vlastni pernicek.
Dodrzi pravidla ptipravenych her. Ve skupinkach uspotadaji jednotlivé obrazky

z pohadky dle d€jové posloupnosti.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Dnesni den byl pro autorku jako ucitelku velmi naro€ny na piipravu a pomicky. M¢la
obavy, zda déti dokéze vhodn€ namotivovat a vést po celou dobu lekce s povinnou ochranou
ust a nosu. Dle navrzené pfipravy je tato lekce zaméfena na vyuziti dramatickych metod
a technik s vyuzitim napt. metody ,, ucitele v roli** jeZibaby, kterd vzhledem k omezeni byla

ztiZzena.

Déti, 1 ptes vySe zminéné obavy a problémy, pracovaly po celou dobu soustfedéné
a viechny pokyny k jednotlivym aktivitim ihned pochopily. Ukolem prvni aktivity bylo
ptivonét si k tajnému pytlicku a zkusit ur€it, o jakou vlni se jednd. Déti nejvice popisovaly,
Ze jim vuné pfipomina néco sladkého, Casto jmenovaly skofici, ¢i pfimo $tradl. V rdmci
pantomimy déti vymyslely a pfedvadély Cinnosti napf. hra na schovavanou, spanek, sbér

bortivek ¢1 malin, béh, Septani tajnosti a dalsi. Velmi se ve svych ukazkéch snazily a ostatni
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déti aktivity poznaly. Ptipraveny Pohadkovy biograf déti velmi zaujal a prohlizely si ho

1 dal$i dny béhem své volné hry.

Béhem zavérecné reflexe déti nejvice popisovaly tvorbu tfidni pernikové chaloupky
a cinnosti s ni spojené. Kazdy pernik byl velmi originalni a nez ho déti pfipevnily
na chaloupku, tak komentovaly, jak ho vyzdobily. Nékdo vyuzil tvary a symboly, nékdo
kreslil ur¢itou véc ¢i cely obrazek s ptibéhem. Autorka alias ucitel v roli jezibaby, ktera chce
zabranit détem (v roli Jenicka a Marenky) v tom, aby ji ukradly pernicky, si ke zvySeni
prozitku role oblékla kostym, zvysila hlas a snazila se 0 maximalni zapojeni mimiky o¢i
do celé scény. Déti byly velmi odvazné, pravidla hry pochopily a chtély hrat znovu dokud
neotrhaly jezibab¢ i dalsi pripravené sladkosti na chaloupce. Dvé hol¢icky se nedopatienim
lehce srazily, ale po chvilce se do hry zapojily znovu. V nasledujici hie déti ihned z textu
pochopily, Ze pani na poli jezibabu tmysln€ zdrzovala a jeji chovani pak improvizované

kopirovaly.

V ramci prace ve skupinkach si déti samy jednotlivé obrazky z pracovniho listu
k pohéadce peclive vystiihaly a spole¢nou domluvou urcily jejich déjovou posloupnost.
Prokazaly pfitom nejen schopnost komunikace spojené s rozdélenim prace a domluvou,
ale také porozuméni pohadce i1 vjeji dal$i podobé, zaméfeni a rozliSeni detailt
na jednotlivych obrazcich (napt. kdy jezibaba teprve pfipravuje ohen a nasledné je str¢ena

do pece).
6. Jak vznikne kniha

e Cile hlavni predctenarské ¢innosti: Déti se nauci, kdo se podili na tvorbé knih.
Nasledné samy tento proces zjednoduSené¢ zformuluji. Individualn€ odvypravi uciteli

nékterou ze Ctyt pohadek a vytvoii k ni ilustrace.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Jednim z cili dneSniho dne bylo déti seznamit s tim, jak byly dfive pohadky vypravény
a zapisovany, a jak se postupné vyroba knih proménila se zamétfenim na to, jak dnes kniha
vznikne, jakym procesem musi projit. Autorku inspirovala kniha Evy Mrazkové: ,, Knizka
o0 kniZce ", kterd na svych strankach provazi ¢tenare jednotlivymi etapami tvorby knizky.
Ptedstavuje jednotlivé profese od autora knihy, redaktora, sazece, ilustratora, odborné¢ho

1 jazykového korektora, produkcéniho az po samotny tisk knihy. Nabizi navic jednoduché
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a Citelné ilustrace k jednotlivym osobam. Ve samotné praci s détmi byl tento proces
zjednodusen. Cilem bylo, aby si déti zapamatovaly, kdo je to autor, ilustrator, korektor,
redaktor, nakladatelstvi, tiskdrna a nakonec mista, kde knihy najdeme (knihkupectvi,

knihovna). Proto byly z knihy okopirovany ilustrace jen k témto zminénym pojmim.

Déti soustiedéné naslouchaly a dopliovaly vypravéni o historii tvorby knih. Samy dle
ilustraci popisovaly jednotlivé etapy vyroby vzdy s doplnénim konkrétniho pojmenovani
profese. Nasledné¢ spoleéné uspotadaly jednotlivé ilustrace a znovu proces popsaly.
Jednotlivé pak obrazky nalepili na plakat, ktery v nasledujicich dnech bude slouzit pro

opakovani.

V navaznosti na jednotlivé etapy tvorby knih se autorka zameéfila na napad
¢1 prevypraveéni spisovatele knihy. DéEti béhem této aktivity mély prokazat porozuméni
vybrané pohadce a zaroveinl pro autorku se tato aktivita ukazala jako skvé€ly diagnosticky
material. Déti prichdzely jednotlivé, aby zde bylo zamezeno mozné reprodukci od jiného
ditéte. Autorka zapisovala presn¢ dle jejich projevu, coz by bylo vhodné pfist¢ doplnit
o nékterou z dalSich moznosti zdznamu (diktafon aj.), jelikoz dochdzelo k potfebé zastavit

déti v jejich projevu, aby bylo vSe pfesné zapsano.

Déti ve zpétné reflexi popisovaly, Ze se nejdiive trochu baly, jestli pohadku dokazi
prevypravét, ale nakonec byla vétSina z nich spokojena. Jeden chlapec popisoval, Ze by si
pfisté vybral jinou pohadku, ze zjistil aZ béhem vypravéni, Ze si dobfe nevybavuje jednotlivé
udalosti. Nasledujici den se autorka s détmi vydala ke Skolni tiskarné, aby mohly byt samy
pritomné u tisku jejich tvorby. Zkontrolovaly, zda se vytisklo vSe a déti své pribéhy vlozily
do piipravenych desek i s jejich ilustraci. Nasledn¢ byla ,,nase kniha pohadek* dana
k dispozici rodicim do Satny, aby také méli moznost ptecist si ptibéhy svych déti. Rodice
této akce vyuzili a spolecné s détmi si Cetli, fotili jejich tvorbu a dékovali za tuto aktivitu.
Ptijemné komentovali vykony déti a jejich zpétnd vazba byla projevem zdjmu o projekt

a détskou praci.
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7. Lapbook O neposlu$nych kiizlatkach

e Cile hlavni predétenarské cinnosti: DéEti uréi rozdily mezi  klasickymi
a interaktivnimi knihami. Splni jednotlivé ukoly uvnitf vytvofeného Lapbooku

ucitelem. Nauci se pojem Lapbook a umi nasledné popsat, co tento pojem znamena.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Vramci této lekce byla nejdiive détem na zem pfipravena fada rtiznych knih,
které jsou jim dobie znamy z projektu ¢i tfidni knihovnicky. Nejdiive si je samy prohlizely
s tim, Ze dalS$im ukolem bylo vymyslet, co maji spole¢ného, a co naopak odlisné¢ho. Déti
jmenovaly jako shodné znaky napt. vSechno jsou knihy, maji stranky, obrazky aj. Mezi
odlisné znaky ur€ily napt. velikost knih, téma. Nésledné autorka knihy rozd¢lila na dvé
skupiny: klasické a interaktivni knihy a fekla détem, ze se néim od sebe tyto dvé skupiny
knih li8i. Tento ukol byl pro né nejdiive tézky, a proto je autorka vyzvala, aby zkusily
pojmenovat, co jednotlivé knihy umi napt. kniha s Albi tuzkou, Pohadkovy biograf, Pfib¢h
ukryty v notach, kniha s 3D pohyblivymi ilustracemi a oproti tomu, jaka jsou knihy v druhé
skuping€. Autorku zaujala odpovéd’ jedné divky: ,, Jedny mi musi ¢ist maminka a druhé miizu

‘

sama.

Nasledovala prace a autorkou vyrobenym Lapbookem k pohédce ,, O neposlusnych
kiizlatkach . Ptestoze byl Lapbook vyroben ve velikosti AO tak, aby na n¢j dobie vidély
vSechny déti, byl v tomto pfipad¢ jejich sniZeny pocet pro praci naprosto idedlni a v piipadé
plného poctu by deti musely byt rozdéleny do dvou skupin. Déti se pii feSeni piipravenych
uloh vSechny vysttidaly a svou praci komentovaly, aby byl zachovéan d&j pohadky. Znovu
pak zkusily pohddku vypravét s oporou knihy. Dé&ti byly aktivni a chtély si vSe zkusit.
Nasledné autorka détem fekla, jak se tato kniha jmenuje a prozradila jim, Ze si dalSi den
ve skupindch sviyj vlastni Lapbook vytvofi. Jejich rozdéleni do skupin byl ponechdn na nich
tak, aby se pfi praci citily pfijemné. Pivodné mély byt dle scénafe k projektu vytvoreny
Lapbooky ke vSem pohadkam, které byly spole¢né prozity, nicméné bylo potieba vyjit
z aktudlni situace sniZzeného poctu déti a také jejich vybéru pohadek, které vypravély, a proto
vypadla pohddka Hrnecku, var! Déti se béhem chvile samy dohodly, ktera skupinka si vezme

kterou pohadku.
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8. Vlastni skupinovy Lapbook ke zvolené pohadce

e Cile hlavni ¢innosti: D¢t si béhem vyroby spolecného Lapbooku budou naslouchat,
rozdéli si praci tak, aby jejich produkt (Lapbook k pohadce) byl spole¢nym dilem

vSech ve skuping.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Dle domluvy z ptedchoziho dne byly déti jiz motivované k vyrobé. Pro déti byla
na velkém stole pfipravena fada vytvarného materialu s cilem volnosti ve vybéru. Zamérné
byla jednotlivé pracovni mista rozmisténa dal od sebe, aby mély dostate¢ny prostor, nerusily
se pii domlouvani, a také aby se neinspirovaly od jinych skupin. Jejich prace méla vychazet
pfimo z nich, z jejich spolecné domluvy, fantazie, a zaroven byt ,, prekvapenim * pti spolecné
prezentaci. Déti zacaly malbou podkladu vodovymi barvami, snazily se zde ztvarnit
jednotliva mista, kde se pohadka odehrava. Nékdo malbu prokladat kresbou pastelkami,
¢i pfipravenymi obrazky. Kazda skupina dostala slozku podklada ke své pohddce zahrnujici

pracovni listy, barevné ¢i Cernobilé obrazky, basnicku aj.

Dle pozorovani si skupinky s vyrobou poradily velmi rGznorodég, s vétsi ¢i mensi
slovni dopomoci autorky a asistentky pedagoga. Dé&ti spole¢né¢ komunikovaly, dokéazaly si
naslouchat a rozdélit svou praci. Nebyla potieba fesit spory ¢i neshody spojené s ptipadnym
zklamanim, Ze néco nebylo podle pfedstav jiného. Jejich problémy se spise tykaly otazek,
zda mame jesté n¢jaky materidl, ktery nenasly, nebo pomoci pii predepsani jména pohadky,
potieby ukazat své napady, pokroky a vypravét o nich, pfipadné spojené také s ,, ujistenim “,
ze pracuji spravné. Dé&ti u této prace dokazaly vydrzet (témétf dvé hodiny) a odmitaly
dokonceni ptelozit na odpoledne nebo dalsi den. Bylo patrné v jejich vyrazech, Ze jsou se
svym vysledkem spokojeni. O to vice byla potfeba jim po dlouhé praci dopfat volnou

venkovni hru.

Velkym pfinosem byla moznost mit na tento den k ruce asistentku, diky které autorka
méla lepsi pocit z toho, Ze bylo pro déti vSe pfipravené a poskytovalo to moznost vénovat se
thned jejich otdzkdm, vypravénim béhem tvorby a nemusely tak ¢ekat. Obé mohly pi{jemné
tvorbu déti a jejich radost z ni prozit bez stresu, nebo piebihani od skupiny ke skupiné.
V ramci pedagogické reflexe pak autorka ziskala pohled z dalsi strany a mohlo dojit

k vyméné¢ a sdileni zaZitkli a napada déti.
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9. Reflexe projektu s détmi, plakat, nasténka, Fizeny individualni rozhovor

s ditétem

e Cile hlavni reflektivni cCinnosti: Jednotlivé skupiny piedstavi ostatnim sviij
vytvoifeny Lapbook a zhodnoti svou vlastni praci i produkt ostatnich skupin.
Individuélné budou dle ptipravenych otazek reflektovat svou Cinnost béhem celého

projektu.

Reflexe bezprostiedné po vyuce

Prvni ¢asti dneSniho programu byla prezentace jednotlivych skupin, které ostatnim
détem pfedstavily sviij Lapbook, nésledné prochdzely ptipravené ukoly a nechaly je
postupné fesit vybrané déti. Nékteré deti byly nervozni, ale brzy dostaly odvahu, diky
prijemné a bezpecné atmosféte, kterou se podafilo vytvorit. Stejné tak byly velmi nedockavé
a tesily se, jak asi bude vypadat prace ostatnich, protoze to bylo prozatim tajemstvim.
Vsechny skupiny byly ocenény potleskem a nésledni dobrovolnici mohli ohodnotit, co se
jim konkrétné na jiném Lapbooku libi. Stejné tak skupinky hodnotily, jak jsou ony
spokojeny.

V druhé ¢asti byl vyuzit plakat, kde byly zrekapitulovany Gvodni znalosti a bylo
pfipomenuto, co jsme se chtéli dozvédet. Zde déti spolecné zkusily odpoveédét na otazku,
jaké kniha je nejhez¢i. Odpovédi jedné hol€icky bylo ,, Prece ta moje nejmilejsi, kterou mdam
po mamince“. Déti se nesporné shodly na tom, Ze takova kniha je pro kazdého jina,
ale vzdycky k tomu existuje n¢jaky divod. Dalsi otazkou také bylo, jaka kniha na svété je
nejvetsi, k cemuz byla nasledné vyhleddna i1 nejmensi. Autorka si spolu s détmi zkusila
nazorn¢ ukazat v prostoru tifidy dané velikosti prostiednictvim velkych ¢tvrtek. Bylo
nalezeno, Ze nejmensSi kniha mé rozméry jen 2,9 na 2,4 milimetrii, a naopak nejvétsi
s nazvem Pamet Bejrutu 3,85 x 2,77 metri. Posledni otazka na naSem plakatu byla: Jakeé
nové znalosti jsme se spolecné dozvedeli? Déti zde vypravély o tom, jak se kniha vyrabi
a jak konkrétng vytvorily Lapbook, ale také o tom, Ze zjistily, Ze i ony samy umi pohadky

vypraveét.

Poslednim bodem reflexe a hodnoceni projektu byl individualni rozhovor s détmi,

o kterém bude nasledujici kapitola.
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Dulezitym bodem byl také zdjem rodict béhem celého projektu, kteti se zajimali
o nasténku, ale nejvice je zaujala détska interpretace pohadek a jejich vytvoreny Lapbook,
ktery si spolu s détmi Casto 1 vicekrat prohlizeli v Satn¢€ a nechali si od déti vypravét o tom,

jak si Lapbook Cist a spole¢n¢ zkouseli vytvotené aktivity uvnitf.

64



11 Rizeny rozhovor s détmi

Béhem fizenych rozhovori sdétmi byla potieba vytvofit klidné prostiedi,
bez ruchu dalsSich déti. Za to autorka vdéci své kolegyni, kterd se mezitim starala o dalsi déti

a podminky tak mohly byt vytvoreny.

Rozhovoru se ucastnilo celkem 14 déti, které prosly celym projektem a jejich odpoveédi
mohly tak mit vypovidajici hodnotu. Byla pfedem vytvorena struktura 12 otazek, které byly
détem neménné zaddny a v piipadé neporozuméni vysvétleny jinym zptisobem. Kazdy
rozhovor probihal individudlné po skonceni projektu tj. po prezentaci vytvofenych
Lapbookii. Détem bylo pfedem vysvétleno, jakym zpisobem bude rozhovor probihat, co je
jeho Gigelem, a jak bude probihat jeho organizace. Zadné z dotazovanych déti nemél potize

s vyjadfenim se k jednotlivym otazkam.

11.1 Sbér dat a zpracovani odpovédi

1. Co té jako prvni napadne, kdyZ se Fekne ,,kniha*“?

Cast déti si davala na tuto otazku chvili ¢as na premysleni. Nékteré déti odpovédély
otazkou jako napt. ,,Co je to za knihu? Jak asi vypada a co je uvnitr? “ Nékdo naopak zvolil
spiSe popis: ,,Jsou tam stranky, obrazky a pismenka, je v obalu, je z papiru. “ Pét z nich ithned

I3

napadlo ,,Cteni. *

2. Jak vznikne kniha, kterou miZeme najit v knihovné nebo v knihkupectvi? Kdo

se na tom podili?

Tato otazka byla zvolena jako jedna z téch, které mély napomoci zjistit, jaké informace
si déti béhem projektu dokazaly zapamatovat. VétSina déti vypravéla nejen o spisovateli
a ilustratorovi, ale zapamatovaly si 1 dal§i jména a proces celé vyroby. Velkym zazitkem pro
n¢ dle odpovédi byla nase vyprava ke Skolni tiskarn€. Z odpovédi napt.: ,,Autor dostane
napad, pak to musi nekomu vypravet, pak se opravi chyby, musi to ilustrator namalovat

a pak se to musi vytisknout ten text, a vyrobit uvodni stranka, a pak si ji pujcim*.
3. Jak se o knihy starat, aby nam dlouho vydrzely?

I tato otazka méla slouzit jako ovéfeni znalosti, ale také jako motivace, jak se chovat

ke knihdm s novou zkusenosti, kdy si déti samy zkusily cely proces vyroby a spolecné bylo
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vysvétleno, co pro nas knihy znamenaji. Déti ur€ily pravidla napt. ,,nehdzet s nimi, neslapat
na né, neohybat je, jemné si je prohlizet a zkouset byt opatrny pri otaceni stranek, neroztrhat

Jje, dat si je do tvrdého obalu, kdyz je znicena tak opravit, Pecovat o né, netrhat, hezky si cist

4. Jakou pohadku jsi vypravél do nasi "Knihy pohadek a jak jsi se jako vypravéé

citil? (nap¥. problémy, radost aj.)

Vétsina déti u této otazky odpovédéEla, ze nemaji pocit, ze by s né¢im mély problém
a se svym vysledkem byly spokojeny. Par déti vSak piiznalo, Ze se citily nervozné ¢i mély
strach, aby se ve vypravéni neztratily, a aby vSe zvladly. Konkrétné z jejich vypovédi: ,,Bdla
jsem se abych se neztratila ve vypraveni. Byl jsem nervozni z toho, zZe jsem nevédél, jestli mi
to piijde. Je mi smutno, protoze mam pocit, ze se mi to nepovedlo, ale ostatni Fikali,
Ze nakonec povedlo. Tato zpétna vazba prokazuje jejich uvédoméni a sdileni jejich emoci,

které jist€ nebylo lehké vyslovit.
5. Co je podle tebe Lapbook? Jak se lisi od klasické knihy?

Tato otazka ovérovala pochopeni vyrazu, ktery byl pro déti novy, a zaroven odkazuje
na pochopeni podstaty této interaktivni knihy. Dé&ti Lapbook popisovaly jako ,.knihu,
ktera se otevira a jsou v ni ukoly, je rozkladaci a ma takovy zvlastni nazev, je hledaci (da se

v ni slozit pribéh, kdyz hledads uvnitr), jsou v ni obrazky, ale také treba obalky apod. “

6. K jaké pohadce tva skupinka vytvarela Lapbook a jak Sla podle tebe tvé

skupince jeho vyroba? (napady, domluva aj.)

Stejné jako u otazky ohledn& vypravéni pohadky i zde déti skvéle popisovaly své
pocity. VétSina déti popisovala spole¢nou komunikaci, dohodnuti kompromisli, napady,
jaké dostavaly. VSichni byli s kone¢nym vysledkem spokojeni.

., Vétsinou jsme se domluvili, trochu jsme se ze zacatku bali, delali jsme chyby,

ale dobre to dopadlo “

,Na zacatku chtel nékdo nakreslit dum a nedomluvili jsme se dobre, pak jsme ho
museli prelepit novym domem, a pak jsme se domluvili, Ze pouzijeme Stétce, a kdo co

3

namaluje a kluci namalovali stromy az do nebe, to bylo vtipné. *
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7. Co se ti nejvice libi na vysledném Lapbooku tvoji skupinky?

Zde byly odpovédi déti velmi riiznorodé. Déti si vSimaly prace vSech ve skupiné
a umély ocenit napady a tvorbu nejen svou, ale i ostatnich. Casto se jim libily kresby a vtipné
napady na aktivity. Skupinka chlapct, ktera tvofila pohadku o Cervené Karkulce se
1 v individualnim rozhovoru nahodile shodla, ze se jim nejvice libila jejich hlavni ilustrace

lesa.

,,Je trochu i vtipny, protoze tieba na stromé mame houby, a to nikdo moc nevidi, jediné

chorosi rostou na stromech, taky si myslim, Ze neni vitbec désiva, a to je fajn.

V Lapbooku k Pernikové chaloupce divky casto popisovaly jejich tipytivou
pernikovou chaloupku a sladkosti, které na ni vytvotily. Skupina, ktera tvofila Budulinka,

vice mluvila o jednotlivych tikolech a hddankach, na které pouzily hodné obalek.
8. Co se ti nejvice libi na Lapbooku ostatnich skupin?
Zde jsou postacujicim popisem samotné odpoveédi:

o Cervend Karkulka: jemnd kulicka; iikoly; byl tam vik a postel a vSechno jako
v pohadce.

e Pernikova chaloupka: trpytky; ozdoby; pernicky, zZe se to hned dalo poznat, co je to
na pohdadku a taky se mi libilo, jak je tam hezky vysklidany ten pribéh; lizatka
z knofliku.

o  Budulinek: lisky, duha, lis¢i komora.

¢

., Meéli to vsichni barevné a zdobeneé.
9. Co té béhem projektu nejvice bavilo (ktera aktivita)?

Utelem této otazky bylo zjistit, jaké aktivity byly pro déti nejvice atraktivni
a zanechaly v nich vzpominku. Pro nejvétsi Cast déti to byla dramatizace pohddky Pernikova
chaloupka, kdy se autorka jako ucitel v roli stala jezibabou, a jejich ukolem bylo ukrést

z chaloupky sviij pernicek:

., Bylo to srandovni, schovaval jsem se za domem a ukradl jsem pernicek a také se mi

libila ozdobena chaloupka u nas ve tride, ve které jsme si pak dal hrali.
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Dalsi ¢ast déti vybrala samotnou vyrobu Lapbooku a vypravéni pohadky. Dale zde
bylo zminéno kutdleni marcipanovych kulicek pro Budulinka a experiment s ,,vaienim

kaSe*.
10. Co té bavilo béhem projektu nejméné (zklamani, neshody apod)?
VétSina déti zde nepfisla na konkrétni problém, ktery by béhem projektu fesila, pouze
11. Vypravél jsi o naSem projektu nékomu dalSimu (rodi¢im, prarodicim,
kamaradim apod.)?
Déti zde vétSinou uvadely rodice ¢i prarodice. Nékolik déti prozatim odpovédélo, ze

poreferovat o Lapbooku jesté nestihlo.
12. Napada té, co by ses jesté chtél/a o knihach dozvédét?
Zde jsou uvedeny dalsi otazky:

,Jestli existuje kniha primo o dinosaurech, ve velikosti dinosaurii. Jaké treba jsou
dalsi druhy knih? Proc v néjakych knihach nejsou obrazky? Jak se vyrabéji nazivo knizky
(chtel bych to videt doopravdy).

11.2 Vyhodnoceni rozhovori s détmi

Cilem tohoto vyzkumu bylo ziskat individuélni reflexi od kazdého z déti, které zazily
cely projekt. Jejich odpovédi nejsou pouze ukazatelem jejich znalosti a dosazenych
dovednosti, ale také jejich prozitku. Déti prokazaly zajem o jednotlivé aktivity, formulovaly

své zkuSenosti, pocity, ptipadné problémy, ale také radosti, které béhem projektu zazily.

Pocet otazek byl pro déti ptiméteny. Kazdé dit€ mélo dostatecny prostor pro vyjadieni

svych zavéri a myslenek a vSechny odpovédi byly zapsany v plném znéni.
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12 Dotaznik pro kolegyni

Tento dotaznik byl zaméten na celkovy pohled dalSiho ptihlizejiciho pedagoga na cely
projekt. Timto pedagogem byla autorc¢ina kolegyné ve tiid¢. Jeji celkové hodnoceni projektu
je velmi cenné, protoZze po celou dobu jednotlivé lekce nezcastnéné pozorovala
a popisovala vlastnimi pozndmkami. S détmi sama pracuje jiz 37 let. Dotaznik byl tvofen
jako kvalitativni, popisujici rizné situace a celkové hodnoceni projektu. Obsahuje 25
otevienych otdzek a je volné piejat a aktualizovéan z vlastni bakalarské prace (Matousovad,

2019, Loutka a vytvarné-dramaticka vychova v materské Skole).

Vyplnény dotaznik je soucasti ptilohy.

12.1 Vyhodnoceni dotazniku

Pted zah4jenim celého projektu byly kolegyni poskytnuty ptipravy na jednotlivé dny.
Kolegyné poskytla autorce své doporuceni ¢i rady ohledné organizace nebo vybéru z vice
napadl. Zaroven se i ona sama stala soucésti lekce pohadky O Budulinkovi, kterou vedla
a dala tak prilezitost se na praci déti podivat z role pozorovatele. Velmi ndpomocné pro
autorku byly i spolecné reflexe po kazdé lekci, ve kterych mohla nahlas vyslovit své

myslenky obohacené o jeji pohled.

Jednotlivé otazky provazi respondenta vyvojem projektu a dotaznik je zaméfen mimo
jiné 1 na stanoven¢ cile a vyzkumné otdzky. Dotaznik byl kolegyni vyplnén aZ po skonceni
projektu dle jejich soukromych poznamek a paméti. Otazky jsou rozdélené do téchto Casti:

6

., Uvodni informace, Lapbook, Cile a Hodnoceni projektu .

Koncept projektu i jednotlivé piipravy byly kolegyni hodnoceny kladng. Dle jejich
slov byla ptiprava a realizace: ,, dobie promyslend, primérena véku i znalostem déti, aktivity
umoznily détem citovy proZitek a naslednd realizace déti nejen bavila, ale i je obohatila

a prinesla nové informace i zkusenosti. **
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13 Vyhodnoceni praktické ¢asti

V prvni kapitole praktické casti byly stanoveny hlavni a diléi cile s vyzkumnymi

otazkami, které autorka dale prostfednictvim vyzkumnych metod ovétovala v praxi.

Pomoci dotazniku pro rodice bylo zjisténo, ze 1 v domacim prostiedi je Ctenarské
pregramotnosti vénovana pozornost. Rodice sd¢lili, ze svym détem pravidelné ¢tou, hledaji
inspirace na détské knihy v riznych zdrojich a davaji svym détem prostor pro jejich vlastni
vybér literatury. Diky ziskanym datim, ktera ukazuji jazykovou podporu ve formalni i
obsahové strance z obou prostiedi a vlastnim zkuSenostem autorky z ptedeslych lekci
zaméfenych na rozvoj Ctenaiské pregramotnosti, potvrzujicich napi. schopnost prace se
Ctenafskymi strategiemi, ndsledné autorka vytvofila projekt zahrnujici mnohé Cinnosti a

aktivity vedoucich k tvorbé Lapbooku.

Prostfednictvim zcastnéného pozorovani a individudlnich fizenych rozhovort
s détmi byl prokazdn zdjem déti o jednotlivé aktivity. Dé&ti dokazaly formulovat své
zkuSenosti, pocity, pfipadné problémy, ale také radosti, coz je dalSim ukazatelem
zdokonalovani jejich komunikace a pfemysleni nad problémy, které jsou dilezitymi

dovednostmi pro budouci ¢teni.

Pro hodnoceni a reflexi celého projektu byl velmi ndpomocny i zaveére¢ny dotaznik
pro kolegyni, ktery poskytuje ndhled na vysledky z dal$iho thlu pohledu. VSechny vyse
uvedené techniky byly v tomto vyzkumu provazané se zamétenim na ovefeni vSech cila této

diplomové préce.

Prvnim cilem bylo zjistit situaci v rodinach v souvislosti s ¢tenarskou pregramotnosti
déti. Vyzkumna otazka byla zde zaméfena na to, jakym zptisobem rodice podporuji vztah
svych déti k détskym knihdm. Rodicim byl podéan vstupni dotaznik, obsahujici 12 otdzek
zaméfenych mimo jiné na to, jak casto a kdy rodice s ditétem délaji ¢innosti podporujici
¢tenafskou pregramotnost, jakou détskou literaturu vybiraji a kde hledaji inspiraci. Z vyse
uvedenych vysledki dotazniku vyplynulo, Ze spolecné se Skolnim prostiedim vytvari

plnohodnotny zaklad vztahu svych déti ke kniham.

Druhym cilem bylo ovéfit, zda déti pfedSkolniho véku dokézou v ramci skupinové
prace vytvorit jejich vlastni Lapbook se zaméfenim na zjisténi, za jakych podminek ho

dokaZou déti spolecné vytvofit. Tento 1 nésledujici cil byly ovéfeny prostrednictvim
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pozorovani, fizeného rozhovoru s détmi a dotaznikem pro pozorujici kolegyni. Prvni
podminkou spole¢né tvorby bylo jednoznacné hlubsi porozuméni pohadkam, které bylo
podpoteno jednotlivymi lekcemi s fadou rtiznorodych ¢innosti. Zde byla klicova motivace
déti do prace, jejich zdjem, pozornost a aktivita. Dal$i podminkou byla zkuSenost
s vyrobenym Lapbookem, ktera détem ,,ofeviela dvere do nového pojeti knihy. Déti se
behem piipravené lekce nejdiive dozveédeEly o tom, jak kniha vznikd, a nasledné se pokusily
vymyslet, jak byl vyroben Lapbook a co je jeho podstatnym znakem. V neposledni fad¢ byla
podminkou tvorby komunikace jak déti ve skupiné, tak sucitelem v pfipad¢ problémt.
Stejné tak byla dilezité jejich nasledna prezentace a hodnocenti jejich prace i1 vysledku. Déti
ve skupinach tvofily své Lapbooky se zaujetim, soustfedéné a cilevédomé. Z vyse
uvedenych vysledkl jednotlivych rozhovord s détmi vyplynulo, ze déti se dokazaly béhem

tvorby spole¢né dohodnout a se svym vytvorem byly spokojeny.

Poslednim cilem bylo zjistit, zda déti prokazi Groven porozuméni zadané pohadce
ajakym zplisobem jim v pochopeni pomuze spole¢na tvorba Lapbooku. Jiz v ramci
teoretické Casti bylo feceno, Ze Lapbook uci zaky spolupracovat, komunikovat, vyhledavat
a tfidit informace a nechava prostor kreativnimu vyjadreni. Cilem vSak bylo ovéfit, zda takto
dokazi pracovat jiz déti predskolniho vé€ku. Tvorbou Lapbooku k jednotlivym pohadkam
musely déti prokézat znalost déjové posloupnosti pohadky, udélat vybér hlavnich moment
a vymyslet jednotlivé ukoly tak, aby s danou situaci v pohadce souvisely. Jesté pred
samotnou tvorbou déti samostatné vypravély dé€j vybrané pohadky svymi slovy, avSak zde
bych rada uvedla srovnani, kdy musely pracovat pouze s mysSlenkami (samotné vypravéni)
a kdy mohly pouzit 1 dal$i obrazovy material a spolecnou domluvu ve skuping (tvorba), ktera
dle jejich vypovédi pro n€ byla méné narocnd a piijemnéjsi. Jednotlivé produkty jsou
vysledkem tohoto cile. VSechny Lapbooky splituji d&jovou linii pohadek a jsou tvofeny

riznymi kreativnimi slozkami vychazejicimi pfimo z détské ndpaditosti.

Vsechny tyto cile a vyzkumné otdzky vedly k ovéfeni hlavniho cile, kterym bylo
prohloubit zdjem o knihy u déti pfedskolniho v€ku prostfednictvim prace s Lapbookem
a jeho tvorbou. Diky vSem ziskanym a vySe uvedenym vysledkiim lze tento cil povazovat za

potvrzeny.
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14 Diskuze

Tématu ,,vyuziti Lapbooku v mateiské Skole” neni prozatim v Ceské republice
vénovana velka pozornost, ptredevsim z diivodu jeho novosti. Existuji jiz vyzkumy a nadvrhy
aktivit s Lapbooky na zakladnich Skolach a dalSich stupnich skol, v ramci nichz se zda byt
jeho pouziti ve vyuce velmi uc¢innou formou, jak déti vice ptilakat ke ¢teni a umoznit jim
tak nové zkuSenosti a moznosti uceni (Ronkova, Héajkova, Waldhansov4, Malinova, &
Spackova, 2019). Pravé z téchto poznatkil vychazi potieba této diplomové prace ovéfit jeho
potencialni vyuzitelnost pii praci s predskolnimi détmi.

Vyzkum této prace lze asi nejblize srovnat s publikaci ,, Lapbook a Squashbook*, ve
které autorky vytvorily metodiku Ctyt ptiprav vyroby a prace s Lapbookem, které dale
realizovali ucitelé na prvnich stupnich zakladnich skol se svymi zaky. Ucitel¢é metodiku
ovetovali s Zaky ve veku 6 aZ 8 let a nasledné vyplnili tzv. hodnotici dotaznik. Stejné jako
jiz bylo poukazano ve vysledcich této prace, byla velkym pfinosem komunikace mezi zaky,
jejich kreativita a aktivita. Z dalSich piinosi je dilezité uvést i vliv rodiny a vrstevnikil
na celou praci, a také zpétna vazba rodicu, jejich zajem o cely projekt a jeho vysledky
motivovala nejen déti, ale 1 mne jako ucitelku v projektu k pokracovani a stejné tak tomu
bylo i u dalSich uciteli. Samotnd vyroba Lapbooku v sobé nese nejen potencidl hlubsiho
porozumeéni latce ¢i textu, ale také zlepSeni v oblasti motoriky, obratnosti, orientace,
tvofivosti, naslouchani, ale déti ziskaly rovnéz kompetence potiebné k feSeni problémd.
(Ronkova, Hajkova, Waldhansova, Malinova, & gpaékové, 2019).

Jednou z vyzkumnych otazek této prace bylo, jakym zpiisobem rodi¢e podporuji vztah
svych déti k détskym kniham. Timto problémem se na rozdil od vySe zminéného Lapbooku
zabyvé vice autori. Podobnou otazkou se napiiklad ve své studii ,, Cteni détem v rodiné:
vyzkum duvodii, parametrii a praktik* zabyval Peter Gavora. V ramci jeho vyzkumu bylo
cilem zjistit motivaci rodict k tomu, aby svym détem cetly a také frekvenci ¢teni rodict
adéti. Jeho vyzkumny soubor tvofilo 240 respondenti — rodic¢l predSkolnich déti
ze Zlinského a Moravskoslezského kraje, kterym byl podan dotaznik s 52 otazkami. Jeho
vysledky jsou vcelku ptiznivé: ,, Témer 44 % rodicu cte détem nékolikrat za tyden, 35,5 %
rodicu cte détem denné.” Mezi dalsi otazky, které autor pokladal a nahlizim na né jako
na inspirativni, jsou: vék zacatku Cteni ditéti, poCet détskych knih v domécnosti, ale také
divody ¢teni détem, které rodi¢e zde popisuji a jejich vlastni ctenarské praktiky. Kdybych

tuto praci a konkrétné dotaznik pro rodice zacala psat znovu, chtéla bych tyto otdzky zatadit.
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Vysledky vyzkumu jsou podobné zjisténi v rdmci vyzkumu této prace tj. 35 % vicekrat
do tydne a 50 % denn¢, avsak je zde nutno vnimat tyto vysledky pouze na menSim vzorku
respondenttl, protoze byl vyzkum zaméfen pouze na konkrétni détskou skupinu a jeji rodice.

Mezi dalsi, kdo se touto otazkou zabyvali, jsou také studenti oboru Ugitelstvi pro MS
PdF UP v Olomouci, ktefi v roce 2011-2012 v ramci své praxe realizovali totozny prizkum.
Dan¢ informace zjistovali nejen prostfednictvim dotazniku, jejiz respondenti byli rodice
a uditelé MS, ale také provadéli denné rozhovory piimo s détmi. V ramci dotaznikového
Setfeni, do kterého se zapojilo 206 rodict, 98 % z nich uvedlo, Ze détem b&ézn¢ Cte nebo si
s détmi prohlizi knihy. Velmi zajimavé je zde vSak srovnani stejné odpovédi détmi,
které ukazuji jistou odlisnost, tj. z nejéastéjSich odpovédi, rodi¢e ¢tou svym détem 1-2 krat
tydné (24,4 %), dale 3—4 krat tydné (24,2 %). Zapojeni ndhledu na celou problematiku o¢ima
déti mi v tomto vyzkumu pfijde velmi pfinosné.

Ob¢ vySe zminéné studie jsou na rozdil od vyzkumu v této praci zameétené
kvantitativné. Avsak spojuje je stejné téma a hlavni otazka, kterou je ,,Jak casto je détem
v domacim prostredi cteno (pripadné vypraveno)“. Tato otdzka je a vzdy bude velmi
dalezitym ukazatelem kvality rodinné péce o dit€ pravé proto, Zze neukazuje pouze na
vzdélanost rodi¢t ¢i jejich zkuSenosti, ale hlavné zajem o dité a Cas, ktery s nim muze
piijemné stravit a podnitit v ném budouci vztah ke ¢teni a psani.

V Ceské republice probiha nékolik projektli zamé&fenych na §iteni dileZitosti &teni
v rodiné a rozvoj détského Stenaistvi, jako napt. projekt Celé Cesko cte détem, do kterého
jsou mimo jinych organizaci zapojeny i1 mateiské a zakladni Skoly. Déle pak také projekty
Rosteme s knihou a Noc s Andersenem.

Domnivam se, Ze pfinosem této prace je mimo jiné pfipraveny projekt s tfadou
navrzenych aktivit vedoucich k sezndmeni s Lapbookem a jeho vyrobou. MizZe slouzit
pro ucitelky v mateiskych Skolach jako inspirace, avSak s potfebou tzv. upravy podle
individualnich potieb détské skupiny, se kterou by byl projekt realizovan. VEfim,
ze ucitelky, ac se tfeba s pojmem Lapbook setkaji ve své praxi poprve, budou schopné détem
predat vSe, co Lapbook nabizi a bude jim poskytovat pfinosy v obohaceni jejich vzdélavaci
praxe.

Vyzkum ovlivnila souc¢asna epidemiologicka situace, a to predevSim natizeni vlady,
které zakazalo vstup déti do matetskych Skol. Z tohoto diivodu musel byt projekt prerusen

a dale pak pokracoval se snizenym poctem 15 predskolnich déti. Takto pocetné¢ omezena
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skupina déti byla jistou vyhodou pii pedagogické praci. Dovolovala vétsi zaméteni napt. na
skupinu déti, mensi skupiny pii vyrobé Lapbooku. VsSechny déti mély vétsi pristup
k prezentovanym dilim, nicmén¢ mne samoziejmé jako ucitele mrzelo, ze zbyvajici ¢ast déti
snami projekt nemlze dokoncit. V plném poctu déti by musela byt jinym zplsobem
vytvofena organizace prace. Z vyse feCené¢ho vyplyva, Ze jistym limitem této prace je
ovéfeni projektu mensSim poctem zucastnénych, takze budu rada, pokud pfipravené ¢innosti
budou v budoucnu realizovany i dal§imi uciteli/kami matetskych Skol na vétsim poctu déti
pro zvyseni reliability této prace. S tim také uzce souvisi zvolend heterogenni détska skupina
predskolnich déti. VE&fim tomu, ze praci s Lapbookem lze vyuzit i u déti mladSich, napft.
Lapbook barev, tvarii nebo osobnosti, které by mohly byt vhodnou ptipravou na v praci
vyuzity pohddkovy Lapbook, kde je jiz potfeba schopnosti ditéte pro zapamatovani si,
soustfedéni se apod., pfiCemz tyto dozravaji pozdéji.

S nastalou situaci také souvisi jistd uprava projektu oproti jeho ptivodnim plantim.
V tom byla mimo jiné navrZena i navstéva knihovny se vzdélavacim programem, které
jednotlivé narodni knihovny nabizi pro déti pfedSkolniho véku. Navstéva méla déti uvést
do tohoto prostiedi, sezndmit je s procesem pijcovani knih, ale také slidmi, ktefi v

knihovné pracuji a mohou nam pomoci s vybérem détské knihy.
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Zavér
Diplomovéa prace piredstavuje moznost vyuziti Lapbooku k rozvoji ctenarske

pregramotnosti u deti predskolniho véku.

V teoretické Casti se zabyva obecnou charakteristikou pojmu ¢tenaiska gramotnost,
s ndslednym hlubSim zaméfenim na ctenarskou pregramotnost. Vénuje se zde faktorim,
které ovliviiuji jeji rozvoj, jakymi jsou rodinné prostiedi a matetska Skola. Dale zde prace
sleduje jeji ukotveni v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdelavani. Dalsi
kapitola sméfuje k vymezeni charakteristiky obdobi z hlediska vyvoje ditéte a predpokladii
rozvoje Ctenaiskych dovednosti, kterymi jsou zrakovéd a sluchova percepce, kognitivni
rozvoj, pamét, mysleni, predstavivost a fantazie, rozvoj feci, vnimani ¢asu a prostoru,
rozvoj motoriky a grafomotoriky. Dale se zabyva tématem vyznamu knihy pro dité
ptedskolniho v€ku a pohadek. Predklada vhodné Ctenéiské strategie se zamétenim na model
E-U-R (evokace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe). S ohledem na praktickou cast préce je
vymezena kapitola zabyvajici se projekty v matefské Skole. Zavérem popisuje vyukovou

metodu Lapbook a predklada informace k jeho tvorbé, vyznamu a vyuziti v matetské Skole.

Z prostudovanych materialil je zfejmé, Ze Ctenai'skd pregramotnost je nedilnou soucasti
uceni ditéte, které bude prostupovat celym Zivotem. Vyuziti Lapbooku ve vzdélavani s sebou
nese inovativni zplsob rozvoje porozumeéni textu ¢i ziskanym informacim zabavnou
a kreativni formou. Pfedstaveni Lapbooku détem s sebou nese jistou potiebu znalosti

pedagoga a ptedchozi zkuSenosti déti se ¢tenatfskymi strategiemi.

Na zékladé téchto teoretickych znalosti prace predklada navrZzeny integrativni projekt,
skladajici se z ¢innosti zaméfenych na poznani a prohloubeni jednotlivych klasickych
pohadek a v druhé Casti na predstaveni interaktivni knihy Lapbook s naslednou vlastni
skupinovou vyrobou déti. Obsahuje fadu aktivit rizného druhu. Hlavnim cilem bylo
prohloubit u ptedskolnich déti zdjem o knihy prostfednictvim prace s Lapbookem a jeho

tvorbou.

Projekt je ve vyzkumné casti hodnocen a analyzovan vzhledem k dil¢im cilim
a vyzkumnym otdzkdm. Prace pifedkladd odpovédi na otdzky zabyvajici se mirou
a zpusobem porozuméni zadanym pohadkdm prostfednictvim spolecné tvorby Lapbooku.
Vysledky a hodnoceni byly ovéfovany na zaklad€é dotazniku pro rodice, zucastnéného

pozorovani, fizenym rozhovorem s détmi a dotaznikem pro piihliZejici kolegyni.



Motivace, aktivita a tvofivost déti prostupovala pfijemné celym projektem, kdy také
po jeho skonceni v détech zanechala dalsi zajem o détské knihy. Déti se snazily kreativné

tvofit, aby se svym vyslednym produktem byly spokojeny a hrd¢€ ho prezentovaly ostatnim.

Ze ziskanych vysledkti vychazi, ze prace s Lapbookem v jakékoliv formé& v matetské
Skole podporuje spole¢nou komunikaci, feSeni problémi, uceni déti prezentovat a hodnotit
a vneposledni fadé svou tvorbou umoznuje hlubsi porozuméni ctenému ¢i jinak
reprodukovanému textu. Na zaklad¢ zjisténych dat byla navrzena doporuceni a rozsifeni pro
dalsi realizaci. Tato prace a jeji vyzkum muze slouzit jako podnét k tvorbé Lapbookti dal§im
ucitelkdm matefskych skol ¢i miize pfedstavovat inspiraci k podobnému projektu ¢i souboru

aktivit.
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Priloha ¢. 1: Pripravy na jednotlivé dny projektu

1. lekce
RANN{ KRUH — RANN{ POSEZEN({
Ranni ritualy a pozdraveni. Privitani s détmi, informace o projektu se dozvi po svaciné.
HLAVNI CINNOST

e Cil lekce: rozvoj porozuméni textu a vytvoreni plakatu metodou K-W-L.

e Diléi zaméry: Déti rozlisi stranky z knihy od ostatniho pfipraveného materialu
(obrazky, novinovy papir, vizitky, jizdenky, dopisy aj.).Vysvétli, pro¢ a jakym
zpisobem pecovat o knihy. Formuluji své dosavadni védomosti o knihdch a vymysli
k tomuto tématu své otazky.

o Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

o Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a ob¢anské, kompetence socialni a personélni.

e Organizace: skupinova, cela trida.

e Pouzity text: Pocmdrany den (E. Petiska — Martinkova Citanka a dvé klubicka
pohadek).

e Misto: té€locvicna/tiida.

e Pomiicky: jizdenka, vizitka, détsky obrazek, kalendar, pohled, dopis jeziskovi,
inzerat, letadk apod., kniha Martinkova Citanka, fixy/pastelky, bily plakat.

Popis realizace:

1. Motivace:

a. Pomiicky: jizdenka, vizitka, détsky obrazek, kalendar, pohled, dopis

JeziSkovi, inzerat, stranky z knihy, letak apod.

Ucitelka a déti sedi na Zidlich v télocviéné a kolem nich jsou na zemi riizné papiry.
, Kdyz jsem si pro Vas, déti, pripravovala dnesni aktivitu, tak si predstavte, co se mi

stalo. Méla jsem v tasce pripravenou moji oblibenou knizku a jak jsem $la, tak se mi néjaké



stranky vysypaly do tasky a smichaly se s dalsimi papiry, co jsem tam méla. Kniha je totiz
stara, mam ji uz od té doby, co jsem byla jeste mala. A tak jsem vyskladala vsechny na zem,
az za chvili Feknu, tak se je vydate hledat. *

2. Kladeni otazek, hledani souvislosti

e, Proc si myslite, Ze toto neni stranka z knihy? Jakym zpiisobem jste je poznali? Jaké
dalsi papiry jste nasli?
o, Jsou néjake stranky z knihy stejné? Kolik ma tato pohadka stran? “

o | Vedel by nekdo, jak pozname, na kterém listé je zacatek a jak je seradit? “

3. Predcitani (kladeni otdzek, souvislosti, usuzovani, piedvidani, shrnovani,

hodnoceni).
Priklady otazek béhem cteni:

e Co delal Martinek spatne?
e Co mu asi Helenka odpovi?
e Proc¢ nemohl tatinek najit cestu domii? Co by mél Martinek udelat?

e (o si myslite, ze by mohlo byt v balicku od tatinka?

Priklady otazek po cteni:

e Co sev pribehu stalo?

e Mohou byt knizky poklad? Proc?

o K cemu slouzi knizky?

o (o by se stalo, kdyby lidé nevymysleli knizky?

o (o by se stalo, kdyby vsechny knizky ze sveta zmizely?

4. Seznameni s projektem (K-W-L)
a. Pomiicky: fixy/pastelky, bily plakat.

Ptesun ke stoleckim a bilému plakétu
,,Jak se mame chovat ke kniham, aby nam dlouho vydrzely? Co pro nas kniha znamena?

Jaka je nase oblibena pohadkova knizka? *



,,Jaké zname druhy knizek? (pohadkove, pro deti, pro dospélé, encyklopedie, cestopisy,

scéndre k divadelnim hram, kroniky, romdny, poezie, povidky, komiksy atd.) “

., Par tydnii nas ted’ kniha bude provazet. ProZijeme spolecné par tradicnich ceskych
pohadek trochu netradicné. Dozvime se tieba, jak se o knihy starat, kdo pise knihy nebo také
to, co vSechno je potreba, aby kniha mohla vyjit a vy jste si ji pak treba mohli koupit s rodici
a ¢ist doma pred spanim. Dokonce se i vy sami naucite knihu vyrobit. Kazdy den se budeme

s nécim znamym, ale také i novym, seznamovat spolecné.

., Vytvorime si takovou tabuli/plakat, ktery nas na nasi cesté za pozndanim knih povede.
Mdame na nem tri otazky. Prvni otazku si ted’ hned zodpovime, druhou z casti dnes, ale
i v pritbéhu, a posledni az uplné na konci. Kdo bude védet, tak se prihlasi, a ja to tam napisu.
Také vsak zarovein vymyslime, a spolecné nakreslime, i néjaky jednoduchy obrdzek

(piktogram), abychom si nasi odpovéd’ mohli vsichni precist.

Fotografie 1: Plakat projektu



Fotodokumentace 1. lekce

Fotografie 2: Rozliseni stranek z knihy od ostatniho materialu
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Fotografie 3: Zapis a kresba piktogramii



2. lekce

RANNI KRUH — RANNI POSEZENT
Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.
POHYBOVA CINNOST

e Cil: Déti vhodné manipuluji s papirem tak, aby nepomackaly pomiicku (papir) pii
cviceni.

e Misto: télocvi¢na.

e Cas: 10 az 15 minut.

e Pomiicky: bubinek, papiry.
Rus$na ¢ast

Chodime/utikdme po celém prostoru tak, abychom rozhybali celé té€lo — uvolnéni. Ménime
se na signal na pohadkové hrdiny.
Priipravna ¢ast

Kazdé dite si na cvi¢eni vezme od ucitele papir. Postavi se tak, aby vidélo dobie na ucitele.

Popis cviku Zaméreni cviku

Stoj rozkro¢ny, papir nad hlavou rovné Protazeni svalt krku

Hlavu vysunout vpted a zpét

Stoj rozkro¢ny, papir nad hlavou rovné Protazeni svald krku

Otocit hlavu vpravo a zpatky, totéZ 1 na

druhou stranu

Stoj rozkro¢ny, piipazit, papir na hlavé Mobilizace ramenniho kloubu

KrouZzeni rameny

Stoj rozkro¢ny, papir nad hlavou rovné Protazeni svall trupu

uklon vpravo a zpét, totéz na druhou stranu




Podftep unozny levou, papir pied prsa svisle

Uhyb do podiepu tinozného pravou — vydrz a

zpét

Protazeni svalu dolnich koncetin

Vzpor kle¢mo, ruce vedle papiru
Pokr¢it unozmo pravou a zpét,

totéz opacné

Protazeni svali stehna, posileni hyzd'ového

svalstva

Vzpor kle¢mo, ruce vedle papiru

Postupné patet ohnout — klek sedmo — patef

prohnout — vzpor kle¢mo

Protazeni svall trupu

Vzpor lezmo vysazeng, ruce vedle papiru

Krokem pfisunnym stranou chodidly opsat

kruznici (papir = stfed kruznice), totéz opacné

Posileni celého téla

Stoj spojny, ruce v bok papir pied chodidly na
zemi

Chtize po stranach chodidel a poskoky po

obvodu novin

Posileni svald dolnich koncetin

Stoj, papir mezi koleny, chiize vpted a vzad

Posileni svald dolnich koncetin

Papir na hlavu, chtize s nim, otaceni hlavy na

obé¢ strany, dfep tak, aby papir nespadl

Rovna zada

Leh na zadech, ruce volné podél t¢la, papir na
bfichu, nohy volné, spravné dychani, polstar

se nadzvedava

Relaxace

Podpora spravného dychani

Stoj na nohou, vyklepani rukou a nohou

Ptiprava na hlavni ¢ast

Mobilizace svalového tonu




Hlavni ¢ast

Pohybujeme se po télocvicné klouzanim po papirech (vSichni maji pod kazdou nohou jeden

papir). Mlzeme vytvoiit 1 pfekdzkovou drahu.
HLAVNI CINNOST O CERVENE KARKULCE

e (il lekce: rozvoj hlubsiho porozuméni pohadce.

e Diléi zaméry: Déti vyjmenuji hlavni postavy pohadky O Cervené Karkulce. Uréi,
ktera slova a obrazky se neshoduji s déjem pohadky.

o Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

o Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a ob¢anské, kompetence socidlni a personalni.

o Mezipredmétové vztahy: dramatickd vychova, pfedmatematické ¢innosti.

e Organizace: skupinova, cela tfida, individudlni.

e Pouzity text: Koho sezere vlk (Ester Stard).

e Misto: télocvicna/herna.

e Pomiicky: loutky: vlk, Karkulka, babic¢ka, myslivec, kniha Koho sezere vlk,
obrazky, které do pohadky patii a nepatii, pracovni listy na hledani rozdila.

Popis realizace:

1. Motivace (skryty predmét)

Sedime s détmi na Zidlich v télocviéné a uprostied je cosi skryté pod prostéradlem.
,, Co by tam mohlo byt ukryto? A proc?*
2. Vypravéni a loutkové ztvarnéni (vyuZiti ctenarskych strategii)
a. Pomucky: loutky.

Nékdo z déti zacne vypravét, nasledné ucitel dle jeho vypravéni piehraje piibéh
s loutkami. Déti se stfidaji a postupné pomahaji uciteli zdsadni momenty piehrat, kolektivné

odpovidaji apod.
., Znd konec nékdo jinak? A jak?

3. Prace s textem (vyuziti ctenarskych strategii)



., Predstavte si, ze stejné jako mné se véera pomichaly stranky knizky s dalsimi papiry, tak se

autorovi této knizky taky néco pomichalo.

e Uvodni zkouska:

o Ja vam ted’ prectu stejnou pohadku a vy budete pozorne poslouchat. Kdyz

uslysite, ze je v pohddce néco divne nebo zvlastne, tak se prihlasite.
e Pocitani na prstech do péti chyb
o Dukaz: ,Jaké chyby jste slyseli“? Kontrola s textem
e Tajné pocitani a dalsi
Obrazky, co do pohadky patii a co ne — rozttidime.

4. Pracovni list (porovnavani — Dva podobné obrazky (hleddni rozdili).



Fotodokumentace 2. lekce

Fotografie 4: Prace s loutkami k pohdadce



3. lekce

RANNI KRUH — RANN{ POSEZEN{
Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.

HLAVNI CINNOST HRNECKU, VAR!

Cil lekce: rozvoj hlubsiho porozuméni pohadce.

e Diléi zdméry: Déti poznaji ,,hmatem* schovany predmét v pytliku a ur¢i pohadku.
Dodrzi nastavend pravidla aktivity s paddkem i védeckého pokusu. Zapamatuji si
a samy pronasi formule: ,, Hrnecku, var!* a ,, Hrnecku, dost!“ ve vhodnych castech
pohadky.

o Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

o Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a obcanské, kompetence socialni a personalni.

e Mezipredmétové vztahy: dramaticka vychova, pohybova vychova, vytvarna
vychova.

e Organizace: skupinova, celd tfida, individudlni.

e Pouzity text: M. Tetourova — Moje prvni pohadky (Hrnecku, vai!).

e Inspirace: lekce A. Ferklové.

e Misto: télocvi¢na.

e Pomiicky: paddk, bubinek, kniha Hrnecku, vat!, hrnecek v pytlicku, pokus: jar,

soda, ocet, barvivo, hrnecek, tvorba: ctvrtky A4, tac, 2 pény na holeni 300 ml (pro

27 déti), pravitko, barevné tuse, kulaté Stétce, Spejle, sesivacka, nlizky, vata, lepidlo

v tubé, ubrus.
Popis realizace:

1. Motivace (skryty pfedmét v pytlicku)

,, Mam tu jednu kouzelnou véc v pytlicku. Vsichni si ji zkusime nahmatat a rict, co by to
mohlo byt. Ktera pohadka to je? Zna ji nekdo? Ted vam budu chvili cist.
Kladeni otdzek behem cteni.

2. Prace s padakem



Rozprostfeme padak. Déti si stoupnou okolo padédku a vezmou ho rukou:

e Padék v rukou:

., Déti, predstavte si, Ze ten paddk je kase, kterd se bude varit. Nejprve se kase vari
pomalu, pak zacina postupné bublat, az bubla uplné nejvice. Az reknu hrnecku, var!, zacne
se kase pomalu varit, pak vic a vic, az bude uplné bublat a skoro pretékat (déti jsou
hrneckem). Az Feknu hrnecku, dost!, kase se varit prestane. *“ — realizace, pocitame spole¢né
do deseti ze zacatku.

o Obmény: dit¢ udava signaly, pocitani v hlavé apod.

e Paddk na zemi:

,, Déti, dejte paddk na zem a stoupnéte si na néj. Predstavte si, Ze ted jste kase vy a paddk
je hrnecek. Az reknu hrnecku, var!, vy se zacnete pomalu varit jako ta kase. Ja budu pocitat
a postupné se budete varit vic a vic (pomalu si stoupaji) a az uvidim, zZe kasSe je hotova (déti
skacou) reknu hrnecku dost! a kase se varit prestane.

e Nalady:

napodobovani nalad (smutna kase, veseld kase, nastvana kase, zamilovana kaSe, vtipna

kase, zlobiva kase atd.)Déti mohou vymyslet i samy.

3. Cetba

,, Ted' si zase na chvili sedneme do kruhu a povime si, jak je to v pohddce dal. **
Ucitelka cte, jak to bylo v pfibéhu dal, o mamince, kterd necekala na dceru a co se stalo.

Kladeni otazek.

4. Pokus (sopka)

e Potreby: saponat na nadobi, jedla soda, ocet, barvivo, ubrousky nebo podlozka

s okrajem, 1Zice a sklenicka na rozmichani, hrnek.

Do hrnku d4 ucitel n€kolik 1Zic sapondtu na nadobi a smicha ji se 1Zicemi sody tak,
az je smeés piiblizné¢ v puli hrnecku. Jedno z déti pfida trochu barviva a smés smichdme
v hrnku. Ukazeme détem a pfiilijeme ocet. Z hrnku se za¢ne hrnout bild , kaSe®, kterou se
déti budou snaZit zastavit znamou formuli.

Vysvétleni: Po pfiliti octu do hrnku dochéazi k reakci se sodou. Z probihajici reakce se

uvoliuje plyn (kysli¢nik uhlic¢ity), ktery saponat napénuje.



5. Narativni pantomima

, Déti, ted’ si predstavte, ze jste lidé na ulici a najednou wvidite, jak pribyva kase.

Nejdrive to miize byt fajn a lidé kasi jedi, ale... "

Ucitel chodi s détmi a ukazuje vysku kase. Déti napodobuyji, Ze kasi ji, poté Ze uz se nemohou

hybat atd.
6. Shrnovani, reflexe

VYTVARNA CINNOST

e Vytvarny zamér: Déti vytvori podklad pro hrnecek (technikou mramorovani pénou)
adle své fantazie vyzdobi tusi. S dopomoci dospélého zhotovi dekorativni hrnecek
s kasi (slouZi 1 jako produkt vytvotfeny z této lekce).

e Vytvarna technika/postup: mramorovéani pénou na holeni, kombinovana technika,
kresba tusi, malba pénou, otisk

e Pomiicky: ctvrtky A4, tac, 2 pény na holeni 300 ml (pro 27 déti), pravitko, barevné
tuse, kulaté Stétce, Spejle, nizky, seSivacka, vata, lepidlo v tubé&, ubrus.

Realizace vytvarné ¢innosti

Prvni den:

1. Na tac nastfikdme pénu na holeni a uhladime jeji povrch.

2. Na povrch pény nakapeme pomoci $tétcli 3 rizné barvy (barevné tuse) dle vybéru

déti, a ty si je posléze rozmichaji Spejli.

3. Na obarvenou plochu déti poloZi bilou ¢tvrtku, jemné ji pfitlaci dlanémi do pény,

ucitel vyjme papir plny pény, kterou peclivé setfe pomoci Spachtle nebo pravitka.
4. Vysledek ucitel necha zaschnout na okné.
Druhy den:
5. Kresba tusi na pfipraveny podklad

6. Po zaschnuti ucitel podle pfani déti seSije kraje papiru dohromady tak, aby byl

vytvoien hrnek, déti si dolepi ucho hrnku a naplni ho vatou



Fotodokumentace 3. lekce

Fotografie 5: Hmatovy pytlik

Fotografie 6: Prace s paddkem

Fotografie 7: Experiment



Fotografie 8: Chiize v kasi

Chy

Fotografie 9: Mramorované hrne



4.

lekce

RANNI KRUH — RANNI POSEZENT{

Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.

HLAVNI CINNOST BUDULINEK

Lekce vedena kolegyni Monikou Petrovovou.

Cil lekce: rozvoj hlubsiho porozuméni pohadce.

Diléi zaméry: Dé&ti urci, jaky smysl je potieba k rozpoznani ptedmétu schovaného
v pytlicku souvisejiciho s pohadkou. S dopomoci lektorky piectou pohadku
s piktogramy pomoci pochopeni, pfipadné zapamatovani si opakujicich se
piktogramti. Vytvofi, tfenim dlani, malé hrasky z papiru.

Ctenaiské strategie: kladeni otazek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémii, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a ob¢anské, kompetence socidlni a personalni.
Mezipiedmétové vztahy: dramaticka vychova, pohybova ¢innost.

Organizace: skupinova, cela tfida, individualni.

Pouzity text: Kniha s piktogramy: Metoda VOKS O Budulinkovi (Auxilium).
Misto: télocvi¢na/herna.

Pomiicky: dfevéné loutky vhodné do piib¢hu a dalsi, zelené papiry, misky, kniha

VOKS, marcipan.

Popis realizace:

1.

Motivace (zapojeni smyslu, skryty predmét: hrasek)

., Déti, jaké detektiv pouziva smysly? Kolik jich je? Tady v pytliku je néco ukrytého a vy

ted’ zkusite zjistit, jaky smysl nam nejlépe pomiiZe pri patrani po tom, co by mohlo byt

UVnItr.

“«“

Zrak — pohled na pytlicek (nepriisvitny).
Cich — ptivonéni k pytlicku.
Sluch — zatfeseni.

Chut’ — povidani o moZném nebezpeci z ochutnani, nerealizovano.



e Hmat
., Co si myslite, ze se v pytlicku skryva? *“ (Presvédcent, ukdazka)
,,S jakou pohadkou by mohl byt spojeny? “

2. Vybér loutek do pribéhu

., Kdyz jsem si rano pripravovala loutky, neméla jsem moc casu, abych vybrala jen ty

spravné. Pomozte mi vybrat, které se nam budou do pohadky o Budulinkovi hodit. *
3. Cteni s piktogramy

,, Ovérime vas vybeér tim, Ze si pohdadku precteme. Nebudu cist ja, ale vy. Autorka této
knizky pro kazdé slovo v pohadce vytvorila jednoduchy piktogram. Zkusime si kousek

spolecné precist.
Ovéreni loutky v pribéhu.
4. Autorska pisen (hra dédecka a babic¢ky pred norou)
Kratky popévek k opakovani ¢asti, kdy hudba 1aké lisky ven (doplnéné hrou na télo).
5. Charakter postav
Jaka byla podle vas liska? Jak se chovala?
Jaky byl dédecek s babickou? Budulinek?
6. Papirové hrasky a marcipanovy hrasek

., Pamatujete si jaky predmét byl ukryty v pytlicku? Zkusime si par hrdaski vytvorit.
Rozdeélim vas do skupinek, kdy kazda bude mit svoje zelené papiry a misku. UtrZenim kousku

papiru a trenim o dlané vyrobime hrasky, které by i Budulinek rad ochutnal. *

, Kdyz se vaSe skupinka bude snazit a bude mit uz dost hrdSku, mize dostat kousek

marcipanu, aby mohla vyzkouset vytvorit hrdsek i z ného. “ (povzbuzeni, kontrola, odmena)

7. Operetka Budulinek

Srovnani pribehu



Fotodokumentace 4. lekce




Fotografie 11: Kutdleni papirového hrasku



5. lekce
RANNI KRUH — RANNI POSEZENI
Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.
HLAVNI CINNOST O PERNIKOVE CHALOUPCE

e Cil lekce: rozvoj hlubsiho porozuméni pohadce.

e Diléi zaméry: Dé&ti vymysli a pfedvedou pantomimou cinnosti, které Jenicek
s Mafenkou mohly délat v lese. Nakresli vlastni perni¢ek. Dodrzi pravidla
pfipravenych her. Ve skupinkdch uspotddaji jednotlivé obrazky z pohadky dle
déjové posloupnosti.

o Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

o Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a obcanské, kompetence socialni a personalni.

o Mezipredmétové vztahy: dramatickéd vychova, vytvarna vychova.

e Organizace: skupinova, cela tfida, individudlni.

e Pouzity text: B. Némcova — Bylo nebylo (Pernikova chaloupka)

o Dalsi: Pernikova chaloupka (V. Kubista), Pohadkovy biograf (Pernikova
chaloupka), Povidam, povidam pohadku (pracovni list).

e Inspirace: lekce Radka MaruSédka z knihy Literatura v akci.

e Misto: t€locvicna/herna.

e Pomiicky: pernikové koteni, hnédé papiry na pernicky a bilé pastely, pomicky na
chaloupku, obleceni jeZibaby, pracovni listy (déjova posloupnost).

Popis realizace:
1. Motivace (vyuziti smyslu — Cich, ptedvidani, kladeni otazek, souvislosti).
Déti si lehnou na zem.

., Mam dnes pro Vas pripravenou takovou hadanku. Vsichni se poloZte na zada a zavrete
oci. Ja vsechny obejdu a béhem mé chiize se néco kolem Vas zméni. Bude potreba vyuZzit
jeden ze smysli. Zaroven Vam to pomiize zjistit, do jaké pohddky se dnes podivame.

(privonéni k pernikovému koreni)



,,Co se kolem Vias zmeénilo? Pripomnela vine néco nékomu? Ma nekdo napad, jaky

pribéh by to mohl byt? *“ (nasledné pojmenovani pribéhu)
2. Cetba
Zacatek veéty: Byl jeden chudy...
Konec posledni véty: ...Kdyz tak déti osalil, vratil se domii a deti v lese nechal.

3. Pantomima s hadanim

., Staneme se na chvili Jenickem a Marenkou. Co asi délali cely den v lese? “
Narativni pantomima

Doplnéni ucitelem, co vSechno jesté v lese délali. Piedvadi celd skupina. (muzZeme pridat

aktivitu ,,opiceni “, tj. co déla Marenka, to déla i Jenicek).
4. Cetba

Zacatek véty: Nez se zacalo stmivat...,

Konec posledni véty: ...kde svétlo vidéla, se dali.

5. Pohadkovy biograf (pernikova chaloupka)

Vyuziti vizualizace pohadky v této situaci s pribéhem (spojovani predstav).

r__r

6. Cesta lesem — smyslové vnimani
a. Pomiicky: molitanové piekazky, Satky na oci, triangl.
Jaka asi byla cesta lesem pro Jenicka a Matenku? Jak se citili?

,, Opét se proménime v Jenicka a Marenku kteri, kdyz vylezli na vysoky strom videli svétylko
a dal je vedla znama vuné perniku. Zavieme si vsichni oci, protoze v lese byla tma, a vydame
se na cestu. Pro nds bude svétylkem zvuk trianglu a pak uz je na vds najit spravnou cestu
k chaloupce.* (ucitel zvoni, déti hledaji cestu za nim, mohou otevrit oci, kdyz uciti viini

perniku.)
Reflexe (Jaka byla cesta? Bali se?)
1 prisli z lesa ven a uvidéli krasnou pernikovou chaloupku.

7. Kresba pernicki a tvorba tfidni chaloupky



a. Pomiicky: ptipravené papiry, bilé pastely
Ucitel pripravi domecek ve tride (ubrusy, pernikova strecha apod.),

Vasim ukolem je takoveé krasné pernicky ted nakreslit a pripevnit na nasi pernikovou

‘

chaloupku.

8. Vyuziti knihy (V. Kubista) — ukazka 3D prostiedi jeho chaloupky.
9. Cetba

. Jenicek i Marenka méli obrovsky hlad. Sliny se jim jen sbihaly, kdyz videéli nadherné

pernicky plné krasnych kreseb, marcipanu a s polevou.

Zagatek véty: Sly az k okénku...

Konec posledni véty: ...Déti se najedly a pod okénkem se ulozili k spanku.
10. Cesta za perniky

Jak to v pohadce bylo? (déti vypravi)

Zkusime se zase proménit na Jenicka a Marenku a ja budu starou babkou z chaloupky.
Udélate si dvojice (Jenicek a Marenka). Nejdriv se vyda na cestu Jenicek, musi vSak pomalu
a potichoucku. Marenka mezitim hlida. Jako babka neslysim uplné dobre, ale néco preci
ano, takze kdyz néco zaslechnu, vyjdu se podivat ven se slovy ,, Kdo mi to tu loupe pernicek? *
Pokud babka vyjde ven, musi vsichni zastavit. Kdyby se preci jen nékdo pohnul, miize ho
zachranit kamarad na startu slovy: ,,To nic to jen vétricek”. Jakmile babce ukradnu

pernicek, pospicham do bezpeci a na cestu vyrazi Marenka.
Jaké to bylo?
11. Cetba
Zacatek véty: Rano si viezl...
Konec posledni véty: ...,,4Z vypleju a uzraje, budeme trhat. “
Otazky pro deéti:
Co jsme se v textu dozvedeli? Jak se osoba rozhodla dedka prelstit?

12. Osoba na poli



., Zkusime to takeé, ja se proménim zase v babku a vy vsichni v pani na poli. Tam vede cesta,
kudy deéti sly. Tady zase cesta, kudy pribéhne babka. Pani védéla, Ze babka chce détem

ublizit, a tak ji obelstila. Dovedete to také? “
13. Cetba
14. Shrnovani, reflexe a odména
Znate pohadku i jinak? Co se Vam nejvice libilo? Co nejméné?

15. Pracovni list (Povidam, povidam pohadku) na posloupnost déje pohadky (prace ve

skupinkach)



Fotodokumentace 5. lekce

Fotografie 13: Cesta lesem

Fotografie 14: Pernikova chaloupka



Fotografie 17: Jezibaba v chaloupce

Fotografie 16: Placka na poli

Fotografie 15: Déjova posloupnost pohadky



6. lekce

RANNI KRUH — RANNI POSEZENT{
Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.
HLAVNI CINNOST ,,JAK VZNIKNE KNTHA?

e Cil lekce: prokazani porozuméni pohadce.

e Diléi zdméry: Déti se nauci, kdo se podili na tvorbé knih. Nésledné samy tento
proces zjednodusen¢ zformuluji. Individudlné odvypravi uciteli n¢kterou ze ctyt
pohadek a vytvofti k ni ilustrace.

o Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

e Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémii, kompetence.
komunikativni, kompetence ¢innostni a obcanské, kompetence socialni a personalni.

e Mezipredmétové vztahy: vytvarna vychova.

e Organizace: skupinova, celd tfida, individudlni.

e Pouzity text: Knizka o kniZzce (E. Mrazkova).

e Misto: télocvicna, stolecky.

e Pomiicky: material na vyrobu knihy, tiskarna.

Popis realizace:
1. Motivace

., Co, a hlavné kdo je zapotrebi, aby mohla kniha vibec vzniknout? “
., Mam tady listy papiru a tuzku, staci mi to? Co dalsiho miiZu jesté potrebovat?

,, Uz vime, zZe kniha by nebyla, kdyby nebyl papir. Kazda kniha ma néjaky tvar a pribeh,

miize byt jen s obrazky, nebo miize byt i s textem. Muze byt vesela, nebo smutnd apod. “

., My si ted’ spolecné zkusime knihu vytvorit. Kdo je nejvice zapotrebi, aby kniha mohla

vzniknout? Kde najdeme jeho jméno? “

., Autor musi mit néjaky ndpad, jakou knihu chce napsat, o cem bude a musi vymyslet
pribéh. Nekdy autor nemusi vymyslet novy pribéh, nema napad, nebo prosté jen nekde slysel

vypravet hezky pribeéh a mysli si, Ze by stalo za to ho napsat, aby si ho mohli precist i dalsi



lide. Takhle casto vznikaly pohadky. Lidé tenkrat neméli televize, radia, a tak se schazeli

u nékoho doma a vypravéli si pohadky a riizné pribéhy. Kazdy vypravec si pohadku trochu

upravil, néco pridal, udélal ji tFeba strasidelnéjsi nebo naopak. Neékteri spisovatelé tenkrat

Jjezdili po sveté a tyto krasné pribehy sepisovali. Nekteri je upravovali, jini je zase zapsali

presné tak, jak je slyseli.

., Uz jste nékdy slyseli nejakou pohadku? Meéli jste pocit, Ze vite presné jak dopadne,

a najednou se tam néco zmenilo? Jaka to byla pohadka? *

11

111.

V.

Priklad: pohdadka o Pernikové chaloupce, o Karkulce...

Autor a sazec
My si to ted také zkusime. Vyberte si jednu z pohddek, které jsme spolecné proZili.
Ja vas budu volat a vy mi pohadku zkusite prevypravet, verze je na vas. Ja ji zapisu

‘

presné tak, jak vy Feknete. Jsem totiz sazec.*

MNustrator: Kdo mi text uz nadiktuje, presune se ke stoleckiim a vytvori pro svou

knihu ilustraci.

Redaktor, korektor, tisk: ,, Redaktor a korektor text zkontroluji, aby v ném nebyly

X

chyby a poslou do ,, tiskarny

Propagace: ,, AZ budeme vsichni hotovi, kazdy o své knize néco rekne ostatnim,

I3

napriklad o cem je, a predstavi nam ji. Udéla tim propagaci. *

Knihkupectvi/ étenax: ,, Viechny knihy potom dame do knihovny, aby si je kazdy

‘

mohl kdykoliv prolistovat. A po case si je vezmete vsichni domii.

2. Reflexe, shrnovani, porovnavani verzi pohadek
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Fotografie 19: Vypraveni pohadek
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~—

Dy




oPrvdu neckal. Stunitko se zagaln smivat oz dei zablowdly
Mabenka fiks: , Zabfon i Lisme Jentthis musime prespar v devorein dese ", u Jenidek fikal:  Jd
€ Bojim®”,_ Nebo s

¥ lese, Jenieka s upoen 1y i
o enichu, vem i teshle Macik a misto prsi ho wkat
Jedibabe'. Kazdy den, den «a dnem, pardd ukazoval Kincek mista prstu. Ale fedobn dnc my
laclk spad 2 uky a Baba ho chytl 2 prst. . 7o st ate whusiten,
i nezhubnui, tekla Baba. A Matcnic i

budes slouzit. A Mafenkn fekla:

seak poif, e pomei abys
Jenicek si rad sedne ma lopoty, ale nevl jak.
mohia byste mi 1o, prosim wkizar?'" ,No tak dobred, tok wim ey ks, odpovidéla
sedi sia ki Ta fe plect lehké 2 Matenkn a 3up s i do pece. A doopevdy fup a vz se tam
pekln Jezibaba. Déti otevicly pemikave dvete a utkaly cestitkon a o3 vid] chaloupku jejich,
Jak na né vold tita a potom s radostf 7l Stastné a do smrti,

Sdra — Pernikavic chaloupks: :
sck sel du price

j atinka. Tatin
Byla jednou jedna holieks Mafenka a Jenisck. Meli ek puidd tam

i
prodévat dfivi, _Dneska zase budu zpét. * Tatinek tedy 5, u2 h’[;:' i’f:k g
nebyl, tak uplynul druhg den, tatinek tam potid nebyl, m?lwul m T
Mafenka rozhodli, 22 b pijdou hledat. Hizeli po cesté oblizkys -b; s
najednou se ohjevila tma, svitil jen mesicek. Mafenka I‘hm:u:a.h s
. Neboj, najdeme cestu dams. " Mesicek svitil na kuminky 8 e
vylezl na strom, aby se podival po svétsTku, kieré by je pfivedie Tonimes
dlouho s tim svétilkens. Dodli kmalému obydlent, kie byla .
vsechno bylo z pemiku, o tak Tenicek zadal Joupat pemitky 8 Mﬂw‘ e
ozvalo # chaloupky: , Kdo mi 1o i loupe perniced?” a Marenka |n ;D:Im: Al
verricek”, v tom si Jenitek uloupl velky kus pemitky a zse s¢ ;:tupk;, e
1 loupe pernicek?" ¥ vybShla ofklivi !m;d“::ih:; S

ihla Fict. ., Z méha pernicku jste i opovdtil z en
;"..;.1 Jetibaba fim ddvala rieng sladkosti a Mabenka tekla, 2¢ kyby M:]v;: '::ji :‘ i

protshli mezi Tatkami a tak jedli jen pilku tobo, co jim Baba r{Avya]a aops e

podafilo a dali se na diek. Jende Jezibaba je videlt a bézela 72 m; Ky ‘-‘i.,‘ i

potkali myslivee a fekliz , Honi nis Jezibaba, pomosic n:im i J Aten mj@ -

nehili, Ze zdr7i Babu. Baba phhehla k myslivei o spustilu . Nevidel ;m e
Jestl siyseii na dvore dupat vika?™  NE& jesilt udy nebezelt M et ", Hiqay" =

;xmzi. . Afe mégé ", nastala se lesibuba, , mevidél jsie tudy béet holku i ;dﬂ s

et 1o fste mél Fict hmed, beZely tudy,” DE zatim bizely dmh a p;::lm e

ziprazi tatinek a bredi, , Totintu”, volali Jenicek @ Mafenks,  jime .

dlouze objal a uz shbil, e na divi uZ bude chodit jen s nimi,

TP T




7. lekce

RANNI KRUH — RANNI POSEZENT{

Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.

HLAVNI CINNOST LAPBOOK O NEPOSLUSNYCH KUZLATKACH

Cil lekce: hlubsi porozuméni pohadce

Diléi zaméry: Déti urci rozdily mezi klasickymi a interaktivnimi knihami. Splni
jednotlivé ukoly uvniti vytvoreného Lapbooku ucitelem. Nauci se pojem Lapbook
a umi nésledné popsat, co tento pojem znamena.

Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni problémil, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a obcanské, kompetence socialni a personalni.
Mezipiredmétové vztahy: vytvarnd vychova.

Organizace: skupinova, cela tfida, individudlni

Pouzity text na vyrobu lapbooku: V. Provaznikovd a H. Zmatlikovd — Kozi
pohadka

Misto: télocvicna, stolecky.

Pomiicky: lapbook

Popis realizace:

1.

Motivace (rizné knihy uvniti kruhu)

RUzné druhy knih (bextextove, interaktivni, oby¢ejné apod.).

2. Tridéni

3. Prace s Lapbookem

4. Jak se vyrabi (déjova posloupnost, aktivity)

Pohadky k povidani (list s posloupnosti).



Fotodokumentace 7. lekce

Fotografie 20: Tisk pohadek

Fotografie 21: Klasicka x interaktivni kniha

Fotografie 22: Lapbook



Fotografie 23: Prace s Lapbookem







8. a9.lekce
RANNI KRUH — RANNI POSEZENI
Ranni ritualy a pozdraveni. Seznameni s planem dne.
HLAVNI CINNOST VYROBA SKUPINOVEHO LAPBOOKU

e Cil lekce: prokazani porozuméni pohadce

o Dil¢i zaméry: Déti si béhem vyroby spolecného Lapbooku budou naslouchat,
rozd¢li si préci tak, aby jejich produkt (Lapbook k pohadce) byl spolecnym dilem
vSech ve skuping.

o Ctenaiské strategie: kladeni otdzek, hledani souvislosti, vizualizace, usuzovani,
predvidani, shrnovani, hodnoceni.

o Kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feseni problémul, kompetence
komunikativni, kompetence ¢innostni a obcanské, kompetence socialni a personalni.

e Mezipredmétové vztahy: vytvarna vychova.

e Organizace: skupinova, celd tfida, individudlni.

e Pouzité texty na vyrobu lapbooku: vytvofeny détmi.

e Misto: télocvicna, stolecky.

e Pomiicky: nlizky, lepidla, barevné papiry, obalky, rizné materidly, pracovni listy,
obrazky apod.

Popis realizace:

1. Tvorba:

e Téma — pohadky (O Cervené Karkulce, Hrnecku, vai!, Pernikové chaloupka,
Budulinek).

e (il prace — vytvofit interaktivni knihu k pohadce (napad aktivit, které provedou
Ctenafe piibéhem).

e Pocet ticastnikll a v€k — prace ve skupiné

e Metoda (K-W-L) — pfemysleni o tématu, co vSechno uz prozili a znaji, co cht&ji do
knihy dat, pfemysleni nad dilezitymi situacemi v textu (d€jova posloupnost).

e Zdroje — obrazky, knihy, ¢asopisy, pracovni listy atd.

e Tiidéni — vybér informaci, porovnavani s ivodnimi myslenkami, hledani

souvislosti.



AN LI SIS

Material — vybér vhodného vytvarného materialti z nabidky.

Népad aktivit, jejich uspotadani, tvorba

Predvedeni

Cil: Jednotlivé skupiny predstavi ostatnim sviij vytvoieny Lapbook a zhodnoti svou
vlastni praci i produkt ostatnich skupin. Individualné budou dle pfipravenych otdzek
reflektovat svou ¢innost béhem celého projektu.

Prezentace déti — ostatnim dé€tem, rodi¢iim a dalSim.

Spolecna reflexe (ohlédnuti) — dal$i naméty a napady od ostatnich (budouci
vylepSeni).

Vystava (knihovna)

Plakat projektu — Co jsme se dozvédéli?

Individualni Fizeny rozhovor s détmi

Dotaznik pro prihliZejiciho uditele
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Fotodokumentace 9. lekce

Fotografie 27: Prezentace Pernikovad chaloupka



Fotografie 28: Prezentace Budulinek



Fotografie 29: Prezentace O cervené Karkulce
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1 podoba plaka
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e 30: Zavérecna po

Fotografi




Fotografie 31: Nastenka k projektu




Ptiloha €. 2: Zpracovani dotazniku pro kolegyni

Vsechny odpovédi jsou zde zpracovany a prepsany do nasledujici tabulky ptesné podle

vyplnéni dotazniku kolegyni.

Otazka Odpovéd’
Uvodni informace:
1. Jak dlouho uz ucite (zkuSenost 37 let

z praxe)?

2. Uz jste nékdy v minulosti zazila
podobny projekt o  knihach,
popiipadé sama realizovala
(poptipad€ porovnani)?

V tomto rozsahu a stakto naro¢nou
realizaci ne.

3. Jaké myslite, Ze byly znalosti déti
pred timto projektem?

Povédomi o klasickych  pohadkach
odpovidalo veku, znalosti napf. o vzniku
knih mély déti jen okrajové.

4. Jak Dbyste ohodnotila piipravu
tohoto projektu?

Ptipravu na tento projekt hodnotim jako
ptikladnou, velice dobfe promyslena,
pfiméfena véku i znalostem déti, mnozstvi
aktivit, které détem wumoznily citovy
prozitek a naslednd realizace, kterd déti
nejen bavila, ale 1 je obohatila a pfinesla
nové informace 1 zkuSenosti. Jsem rada, ze
déti na realizaci kooperovaly.

5. Umgéla jste si predstavit podle
pfipravy, jak bude projekt vypadat?

Meéila jsem piedstavu, ale vysledek byl jeste
lepsi, nez jsem ocekavala.

Byla realita podobna  psané
piipravé?
Lapbook

6. Védela jste, co je to Lapbook pied
zaCatkem projektu? pt. jaka byla
vase ocekavani?

Pred zacatkem projektu jsem jiz védéla, co
to lapbook je, ale jen diky informacim od
kolegyn¢. Nikdy diive jsem ani s timto
terminem, ani s hotovym lapbookem
nepfisla do styku.

7. Co je podle vas Lapbook nyni? Jake
jsou jeho piinosy?

V piekladu kniha do klina, ale pro mé
hlavné mily spolecnik, ktery vznikl za
pfispéni celé skupiny déti a pfinasi nejen
pohadku, vzpominku na to ,co déti zazily,
ale také riizné aktivity a doplitkové ¢innosti.




Cile

8. Cilem tohoto projektu je mimo jiné
prohloubit u déti zdjem o knihy
a dalsi détskou literaturu. Myslite,
ze by mohl byt tento cil naplnén?

Zcela urcit¢, minimaln¢ se déti, pod
vedenim ucitelky J4ji, zamyslely nejen nad
vznikem knihy, ale i vice prozily ctené
a 1épe si uvédomily i jednotlivé sekvence.

9. DalSim cilem bylo i prohloubeni
z4jmu o vyrobu knih a znalosti s tim
spojené. Myslite, Ze byl tento cil

Ur¢ité ano a vSe bylo umocnéno praveé
vyrobou a vznikem Lapbooku.

naplnén?

10. V ramci seznamovani se s procesem | Porozuméni  ano,  posloupnost  ano,
vyroby  knih, déti jednotlivé | vypravéni se odvijelo od rétoriky
vypravely  vybranou  pohadku. | jednotlivych déti.

Myslite si, ze déti prokazaly
porozuméni déje pohadky (d¢&jové
posloupnosti pohadky)?

11. Dalsim cilem projektu  bylo | Diky pfikladné ptipravé kolegyné, vse
vytvofeni vlastniho skupinového | probihalo vyborné, vzhledem k narocnosti

Lapbooku k vybrané pohadce. Jak
hodnotite pribéh a piipravu na tuto
tvorbu? Jaka uskali jste v praci
vidéla?

realizace byl piinosny mensi pocet déti/
opatfeni platici vtomto obdobi pro
mateiské Skoly/, ale 1 pfi plném poctu déti
by byl projekt realizovatelny, jen by bylo
nutné pracovat ve dvou skupinéch.

Hodnoceni projektu

12. Sama jste se do projektu zapojila v
ramci lekce zaméfené na pohadku
Budulinek. Zkuste tuto lekci sama
reflektovat.

Déti byly jiz motivovane, tésily se na dalsi
aktivitu  spojenou s timto projektem,
pracovalo se mi velice dobfte, tuto pohadku
jsem jiZz v minulosti s détmi/jiny Skolni
rok/realizovala, ale diky projektu jsem se
nad realizaci zamyslela jinak a snazila jsem
se, aby obsahovala nasledné
aktivity/mackani Otrzkd  papiru-hréasek,
prace s marcipanem-kuli¢ky apod.

13. Jak jste vnimala vybér pohadek pro
projekt?

Vybér byl velice vhodny, jelikoZz se jednalo
o notoricky znamé pohadky a déti se mohly
pln€ zaméfit na jednotlivé situace.

14. Jak jste vnimala pribéh cinnosti
projektu a atmosféru ve tiidé? M¢la
jste  chut nékdy zasédhnout,
pozmeénit, ¢i doplnit informace?

Naopak, atmosféra ve tfidé byla milé, déti
vSe spojené s timto projektem bavilo, byly
aktivni, kolegyné¢ profesionalni a j& jsem si
mohla uzivat krasné chvilky jako
pozorovatel.



15.Byla jste nécim ptekvapena | Jelikoz jsem s kolegyni jiz druhym rokem

(mile/nemile)? na tfidé a zndm ji 1 jako studentku,
nepiekvapila mé tolik jeji pecliva piiprava,
napaditost a profesionalni vedeni, pokud
bych ji neznala, byla bych udivena jejim
vedenim, pfipravou i vysledkem. I tak jsem
byla mile piekvapena celym projektem
1 vznikem Lapbooku.

16. Jak jste spokojena s produkty | Velice, i kdyz sama déti vedu ke skupinové

projektu (vytvorené Lapbooky)? praci a k kooperaci, uvédomuji si, jak je
obtizné ve skupiné¢ dojit ke shod¢, domluvit
se a spolecné realizovat domluvené.
V tomto projektu/mozna pravé diky jeho
piesahu/se to podafilo a vznikla krasna dila,
na kterd jsou déti pravem pysSna, a i po
ukonceni projektu se knim rady vraci,
komunikuji nad nimi a plni zadané aktivity.

17. Byl projekt v€kové vhodné | VSechny aktivity byly voleny tak, aby byly
pfipraven? vhodné pro danou veékovou skupinu

a respektovaly individudlni zvlaStnosti déti
v této skuping.

18. Jak hodnotite praci déti béhem | Déti cely projekt velmi zaujal, vzdy se
projektu  (spoluprace,  zaujeti | t¢Sily na dalSi aktivity spojené s timto
apod.)? projektem, aktivné spolupracovaly,

vyborné kooperovaly, byly soustfedéné
a pfi realizaci lapbooku kreativni.

19. Jak hodnotite praci ucitele projektu | Opet nemohu jinak nez zopakovat, Ze prace
s détmi v pritbéhu projektu? kolegyné byla pfikladnd, nejen bchem

pfipravy, ale 1 béhem celé realizace.

20. Které aktivity byly podle Vas | Kazdd ze zvolenych aktivit méla své
nejlépe zvolené? opodstatnéni a vyznam pravé v té fazi, ve

které byla pouzita, té€zko bych urcila jednu
jedinou jako nejlepsi.

21. Které naopak ne? Vsechny aktivity mély svlij vyznam, ani

jedna nebyla $patné zvolena.

22. Co byste zménila, upravila, doplnila | Opravdu nic a budu rada, pokud kolegyné
apod.? bude tento projekt zafazovat i v dalSich

Skolnich letech a umozni tak i jinym détem
tento krasny prozitek.

23. Jak jste byla s projektem celkoveé | Nadmiru.
spokojena?

24. Myslite, ze by se tento projekt dal | Dle mého nazoru je vzdy nejlepsi, pokud

vyuzit jako materidl pro dalsi
ucitele/ucitelky pro realizaci v jejich

kazdy projekt odrdzi i osobnost ucitele,
pokud vychazi z ného, bude 1 jeho realizace



tridé? (pouzila byste ho, poptipadé i
vy sama?)

a prozitek déti autenticky a vSichni
zucCastnéni si ho krasné€ proziji. Zcela urcité
je tento projekt vhodny jako inspirace a jeho
realizaci/aktivity/, uz bych nechala na
osobnosti kazdého ucitele.

25. Celkové hodnoceni/reflexe projektu
(doplnéni, poznamky atd.):

Déekuji kolegyni za krasné zazitky, které
jsme diky tomu projektu mohly s détmi
prozit.




Priloha ¢. 3: Souhlas s uverejnénim fotografii déti pro tcely diplomové

prace

Souhlas s uverejnénim fotografii déti pro ucely diplomové prace 3

Jsem studentkou 2. ro¢niku navazujici magisterského studia Univerzity Karlovy |
v oboru Pedagogika predskolniho véku. V ramci své diplomové prace realizuji s détmi
ztéto tiidy (3.A, FMS Vysiny) projekt na téma: ,Vyuziti Lapbooku k rozvoji
piredétendiské gramotnosti u déti predskolniho véku ™. V pribéhu projektu se déti dozvi

novym zplisobem a na jejim zavéru samy vytvoii Lapbook pohadkové knihy.

Chtéla bych Vas timto pozadat o Vas souhlas s uvefejnénim fotografii Vasich déti
vyhradn& pro Géely této diplomové prace. Fotografie nebudou nijak rozebirany ani
uvefejnény kdekoliv jinde, budou vloZeny v pfiloze diplomové prace jako dokumentace

celého projektu. Velmi Vam dékuji.
Bc. Jaroslava MatouSova

Svym podpisem nize souhlasim suvefejnénim fotografii svého syna/dcery
v diplomové praci ., FyuZiti Lapbooku k rozvoji predctendarské gramotnosti u déti

predskolniho véku ™,

Podpisy zakonnych zastupcii:




