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Uvod

Zplisob ¥ivota a price, poradavky kladené na kazdého z nis se neustile méni. Nas
kazdodenni Zivot nas nuti pracovat stale s novymi informacemi, osvojovat si dalsi dovednostt
& ziskavat nové kompetence. Abychom ve svém Zivotg obstali, musime umét na tyto nove
pozadavky Zivota a prace reagovat. Na tyto nové pozadavky viak musi reagovat i Skola. Na
co ma zaky pripravovat? Jaké hodnoty a cile sledovat? Jakymi znalostmi, dovednostmi a
kompetencemi by méla zaky vybavit? Jiz nestai, aby Zaci opoustéli $kolu s ur€itou sumou
znalosti a zakladnich dovednosti. Potiebujeme-li ziskavat nové informace ¢i osvojovat si nové
poznatky a dovednosti, musime umét tyto informace vyhledavat a analyzovat, planovat a
organizovat si vlastni postupy udeni. Mame-li efektivné pracovat v tymu, musime umet

komunikovat, spolupracovat, fesit problémy.

Prvni systematickou vzdélavaci etapou na cesté vzdélavani a osobniho riistu kazdého Cloveka
pfedstavuje (spolu s predSkolnim vzd&lavanim) povinné vzdélavani. Povinné vzdélavani
zahajuje vzdélavaci drahu jedince, uvadi ho do spole€nosti, klade prvni predpoklady pro jeho
dal3i vzdélavani i jeho aktivni ucast v Zivoté spole¢nosti v dospélosti. K jakym hodnotam a
ciliim jsou Zaci sméfovani, jaké postoje, dovednosti, znalosti si rozvijeji a osvojuji a s jakymi
ocekavanymi vysledky — to jsou oblasti, které definuje — v Ceské pedagogice stale jesté ne

zcela bézng pouzivany pojem - kurikulum povinného vzdélavani.

V pedagogické teorii miizeme najit n€kolik definic pojmu kurikulum, které jej oznauji jako
vzdélavaci program, plan, obsah a pribéh studia apod. Kurikulum je rovnéZ sledovano z
riznych hl pohledu, rozlisovano je napfiklad zamyslené kurikulum, kurikulum realizované
ve vyugovacim procesu a kurikulum osvojené zaky (viz napf. Pricha, J., 1997). Jiné Clenéni
rozliduje formalni kurikulum, neformalni kurikulum a skryfé kurikulum, ¢imz je vystizena
komplexnost a sloZitost tohoto pojmu. Zatimco napfiklad formalni kurikulum je chapano jako
projekt cild, obsahu, prostfedkli a organizace vzdélavani, jeho realizace ve vyucovacim
procesu, kontroly a hodnoceni, za neformalni kurikulum jsou povazovany vsechny
mimogskolni aktivity a zkuSenosti Zaki vztahujici se k vyu€ovacimu procesu. Naopak skryté
kurikulum zahrnuje i jiné aspekty ovliviiujici prubéh, kvalitu a vysledky vzdélavani zaky,
jako je klima skoly a tfidy, vztahy mezi uCiteli a Zaky, mira otevienosti Skoly, zplsob

diferenciace 2k apod. (viz napt. Priicha, J. 1997, E. Walterova, 1994).

Z hlediska tizeni systému vzdélavani je kurikulum formulovano na nékolika Grovnich - na

urovni statu (tj. narodni kurikulum), Skoly (tj. Skolni kurikulum) i tfidy. Narodni kurikulum,



které je pfedmétem predlozené prace (resp. narodni kurikulum pro povinné vzdélavani), je v
Seské pedagogické teorii definovano jako ,, kurikulum garantované statem, spolecny narodni
rémec kurikula urceného veskeré populaci ve Skolnim véku* (J. Pricha, E. Walterova, J.
Mares, 1998, s. 141). Narodni kurikulum vymezuje obecne i specifické cile vzd€lavani, jeho
konkrétni oblasti a obsah, otekavané standardy a vysledky, zpisoby jejich ovéfovani a
hodnoceni i podminky jeho realizace. Tim, Ze je stanoveno centralng, stava se zavaznym pro

viechny §koly. Jedna se tedy o piedepsany, statem stanoveny program vzdélavani.

Nérodni kurikulum odrazi myslenkova vychodiska a zaméry vzdélavaci politiky statu. Jeho
prosttednictvim stat formuluje své pozadavky na podobu, kvalitu a vzd€lavaci vysledky zaki
v jednotlivych etapach vzdélavani. Narodni kurikulum je vyznamné ovliviiovano politickymi,
ekonomickymi i spoletenskymi faktory, ale i historickymi zvyklostmi a narodni kulturou.
Jeho reforma & dalsi zprestiovani se stavaji souCasti narodni vzdélavaci politiky. Jejim
prostfednictvim narodni vlady reaguji na nové pozadavky spole€nosti, ekonomiky i jedince,

které mohou mit vieobecnou platnost, nebo mohou byt specifické pro danou zemi.

Predlozena prace si klade za cil identifikovat spole¢né trendy, ale i narodni specifika
v kurikuldrni politice na sklonku 20. a poéatku 21. stoleti v oblasti povinného vzdélavini
a sledovat, jak se tyto trendy promitaji do kurikularni reformy realizované nyni v Ceské
republice. Kurikularni reforma v Ceské republice se stala nedilnou soulasti transformace
povinného vzdélavani. Ta méni celkovou filozofii Skoly, pfinasi nové pojeti vzd€lavani, jeho
cili a obsahu, proméfiuje pojeti vyucovaciho procesu i zplsob hodnoceni zakd. Predlozena
prace vychazi z analyzy narodnich kurikularnich dokumentd (tj. narodniho kurikula, ale 1
souvisejicich dokumentii uréujicich narodni kurikularni politiku) ve vybranych evropskych
zemich, analyzuje kurikularni politiku v Ceské republice a sleduje diskuse vedené o

kurikularni politice na mezinarodni urovni.

Prvni kapitola predlozené prace se zabyva analyzou vyvoje kurikularni reformy v Ceské
republice po roce 1989. V této kapitole jsou prezentovana myslenkova vychodiska vnitfni
transformace povinného vzdélavani a analyzovany kurikularni dokumenty, které po roce 1989
S V&tSim & men3im Uspéchem napliiovaly toto transformacni usili. Patficna pozornost je
vénovana Ramcovému vzdélavacimu programu pro zakladni vzdélavani, ktery se v
soucasnosti stava vychodiskem kurikularni promény Skol. PredloZend prace reflektuje jeho

silné a slabé stranky a moznosti jeho realizace v soucasné Skolni praxi.

Na tuto kapitolu navazuje analyza evropskych (resp. mezinarodnich) diskusi, které na

kurikularnim poli probihaji. Kapitola sleduje diskuse o aktualnich i dlouhodobych potiebach



ekonomiky a spole&nosti, které jsou vnimany jako vyzvy, jez uréuji sméfovani narodnich
vzd&lavacich systémé. Analyzovéana jsou koncepéni vychodiska celozivotniho ugeni, jeho cill
a obsahu. Prezentovany jsou ideové koncepty UNESCO, OECD a EU formulujici nové cile a
oblasti vzdglavani, jez vyznamnym zplisobem ovliviiuji podobu kurikularni politiky v

evropskych zemich.

Jadrem predlozené prace jsou tii pripadové studie. které sleduji vyvoj a stav kurikularni

politiky v oblasti povinného vzdélavani ve vybranych evropskych zemich (konkrétné ve
Spojeném kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska, Svédsku a Polsku). Vzhledem k tomu,
Ze problematika narodniho kurikula je velice komplexni (tj. narodni kurikulum definuje cile,
obsah, oekavané vysledky a podminky vzdelavani, ale dotyka se také systému hodnoceni a

organizace vzdélavani), jsou tyto pfipadové studie Elenény nasledujicim zpusobem:

a) Zakladni rysy systému povinného vzdélavani,
b) Kurikularni politika,

¢) Narodni kurikulum,

d) Hodnoceni vysledki vzd€lavani,

e) Dalsi smé&fovani narodniho kurikula.

Pfipadové studie postihuji ideova vychodiska pfi definovani narodniho kurikula pro povinné
vzd&lavani ve vybranych zemich. Sleduji zpusob formulovani, hloubku a $ifi identifikace cild,
obsahu a o&ekavanych vysledkil vzdélavani. Pripadové studie jsou doplnény konkrétnimi
priklady, jez formu a zpisob vymezeni cilli, obsahu, ofekavanych vysledkd vzd€lavani
Hustruji. Sledovany jsou rovnéz aktualni strategie kurikularni politiky statu. Ve vSech
pfipadovych studiich je termin _narodni kurikulum“ pouZivan v obecné roving, tj. i u téch
sledovanych zemi, ve kterych je narodni kurikularni dokument formulovany pro povinné

vzd&lavani oznaden pod jinym nazvem (viz napi. Polsko a Svédsko).

Narodni kurikulum je specifickym kurikularnim dokumentem ovlivnénym historickymi
podminkami, narodnimi tradicemi i zpiisobem nahliZeni na jednotliva témata ve vzdélavani.
Pfesto je mozné v soudasné kurikularni politice zaznamenat spolecné trendy pfi feSeni
n€kterych otazek narodniho kurikula. Ty jsou také pfedmétem zavéreCné Casti pfedlozené
Prace, ktera se snazi tyto spoleéné trendy identifikovat, popsat a sledovat, jakym zpusobem
ovliviiuji podobu narodnich kurikularnich dokumentt. Z pohledu téchto spole¢nych trendl je
patfidna pozornost vénovana kurikularni reformé v Ceské republice a predeviim pak

Ramcovému vzdélavacimu programu pro zakladni vzd€lavani.



1. Kurikuldrni reforma jako souédst transformace povinného

vzdelavani v Ceské republice
1. 1 Zakladni aspekty vnitfni transformace povinného vzdélavani

Klit¢ovym meznikem pro transformaci Ceského vzdelavaciho systemu, jejiz soucasti je i dnes
probihajici kurikularni reforma, prestavuji politické, spoleenské a ekonomicke zmeny, které
se odehraly po roce 1989. Proména totalitni spolecnosti ve spolecnost, ktera je zaloZena na
demokratickych hodnotach, svoboda, ale i nové odpovédnosti jednotlivee, otevieni
spoleZnosti i ekonomiky Sir§imu svétu - to vie predstavovalo zasadni vyzvy pro proménu
Seského vzdglavaciho systému. Vtomto kontextu také zaCal vzdélavaci systém prochazet
zasadnimi vn&j§imi i vnitfnimi zménami, které jej méely transformovat tak, aby odpovidal
soudasnym vzd&lavacim trendim ve vyspélych zemich a zarovei navazoval na myslenkovy

odkaz pokrokového Usili v minulosti.

Potteba transformace se nevyhnula ani povinnému vzdélavani. Ta je provazana snahou o jeho
humanizaci, ktera pfiblizuje vzdélavani pfirozenému vyvoji ditéte, jeho specifickym
zvladtnostem, pottebam, zajmim i jeho individualnim moZnostem a predpokladim (Spilkova,
V. 1994 Skalkova, J., 1993, Walterova, E., 1991). Humanizace vzd€lavani charakterizovana
jako jeho ,.polidténi, ptiblizeni lidské podstaté a ptirozenosti“ (Spilkova, V., Hausenblas, O,
1994, s. 13) ovliviiuje klicové aspekty kurikularni politiky. Méni celkové pojeti a filozofii
Skoly, jeji cile a obsahové zaméfeni. Vyznamnym zplisobem viak proméfiuje i ostatni slozky
vzdélavaciho procesu. Humanisticka koncepce vzdélavani méni strategie vyu€ovani, zplsob

hodnoceni 74k, $kolni klima a piistup ucitele k Zakovi, vzijemnou spolupraci uditelu atp.

Ideu $kolu humanizovat, pribliZit ji osobnosti ditéte najdeme v odkazu reformni pedagogiky,
ale i dalgich pokrokovych mysliteld minulosti (napf. J. A. Komenského, J. Locka, J. J.
Rousseaua, J. H. Pestalozziho), ktefi ve svych pedagogickych koncepcich usilovali o
pfirozenou vychovu ditéte vychazejici ze skuteného poznani jeho osobnosti. Reformni
pedagogika zasadnim zptisobem ovlivnila pohled na dité a jeho vzdélavani. Jejim zakladnim
konceptem se stal ptirozeny, harmonicky rozvoj osobnosti ditéte podepreny jeho skuteCnymi
potfebami a zajmy. Reformni pedagogika oznatila détstvi za nejdulezitgjsi etapu v Zivote
¢lovéka, b&hem niz maji byt probouzeny a viestranné rozvijeny vSechny vnitfni moznosti a
stranky osobnosti ditéte. O vyznamu détstvi v zivoté jedince M. Montessori doslova fika:

»Detstvi zistava nejdilezitéj$im prvkem i v Zivoté dospélého, nebot’ jsou to pravé prvni roky



Zivota, kdy je &lovék nejvyrazngji formovan. Zivotni styl dospé&lého je pfimo zavisly na

zplsobu Zivota, ktery musel vést jako dité ... “(1998,s. 11).

Jakym zplsobem proméiiuje usili o humanizaci 3koly kurikulum? Co je povaZovéano za
kliové? Jaké jsou cile vzd&lavani? Na jaké oblasti by se mélo vzdélavani soustiedit?
Obecnym cilem vzdélavani je v humanistickém pojeti celistvy rozvoj osobnosti ditéte. Ten se
nezamé&fuje pouze na rozvoj intelektu, ale naopak usiluje o kultivaci i1 dalSich slozek
osobnosti, jakymi jsou postoje, hodnoty, osobnostni kvality, socialni dovednosti. Skola
v tomto pojeti je vnimana jako ,misto, které vytvafi situace k celistvé a vSestranné kultivaci
ditéti jsou” (Spilkova, V., 1997, s. 9), jako misto, kde je respektovana individualita ditéte,

jeho schopnosti, vlastnosti a moznosti rozvoje, zpiisoby uéeni, potieby a zajmy.

Skute¢nost, ¥e se povinné vzdélavani soustfedi pfedevsim na rozumovy rozvoj ditéte, je jiz od
podatku transformace podrobovana zasadni kritice (viz napt. Spilkova, V., 1994, Skalkova, J.,
1995). . Z cilovych kategorii 3koly vymizely takové hodnoty, jako je svédomi, zodpovédnost,
tolerance, souciténi, tvofivost, fantazie, kritické a samostatné mysleni apod.“ (Spilkova, V.,
1997, s. 4). Humanisticka koncepce vzdélavani zasadnim zplsobem méni vyznam oblasti
rozvoje osobnosti zaka. Nejvy3si dileZitost priklada kultivaci postojii a hodnot Zzaku, rozvoji
jejich dovednosti a osobnostnich kvalit. Védomosti chape jako nastroj k dal§imu uceni,
pochopeni vztahti a souvislosti €i feSeni problému. Skola v humanistickém pojeti tak
nevybavuje zaky pouze uritou sumou poznatki, ale uli je predev§im chapat vztahy uvnitf
d€jd, pracovat s informacemi, zapojovat se do okolniho Zivota, komunikovat a spolupracovat,

byt iniciativni, podilet se na svém rozvoji.

V poloving 90. let minulého stoleti formuloval nové cile vzd&lavani projekt NEMES
(Hausenblas, O.. 1995), ktery navrhl soubor cilii v oblasti spoletenské a mravni vychovy,
rozvoje intelektu a v oblasti rozvoje proZivani a citu. Tyto cile se mély promitnout do vSech
vzdélavacich oblasti (,, ... k témto cilim ma hledé&t kazdy ugitel, bez ohledu na svou aprobaci
nebo specializaci®, s. 8) a do vsech &innosti zaka. Vzdélavani bylo v tomto projektu
charakterizovano jako cesta rozvoje zakovy osobnosti, ktera sméfuje k tomu, aby se zak
orientoval v sob& a ve svém okoli, samostatné a odpovédné rozhodoval, projevoval
sebed@ivéru a sebeictu a citové vztahy k okolnimu svétu, byl vybaven prosocialnimi a

mravnimi postoji a spoledenskymi dovednostmi atd. (s.11).

Jiz od potatku transformace je kritice podrobovan také obsah povinného vzdélavani. Za

problematické je povazovano jeho pevné a podrobné vymezeni s velkym mnozstvim mnohdy
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i nepodstatnych poznatkti. Pfedmétem kritiky je skuteCnost, ze obsah vzd&lavani tvoii
piedeviim fakta, informace, nikoliv oblasti, jeZ by sméfovaly k formovani postoji a hodnot
sk, k rozvoji jejich kompetenci, osobnostnich a socidlnich kvalit. Také zavaznost
vzdélavaciho obsahu pro vSechny Zaky &i jeho striktni roz€lenéni do jednotlivych
vyuZovacich predmatd je pokladano za nevhodné (Spilkova, V., 1994, Skalkova, J., 1995).
,Dit& je zahlceno informacemi, Casto nepodstatnymi a izolovanymi, mnohdy navic pfili§
abstraktnimi a nepropojenymi s konkrétnimi pfedstavami ... Dité nechape souvislosti, celek,
védomosti neumi funk&né pouzivat, dochazi Casto ke ztraté smyslu ueni, vzdélani a Skoly
vibec. « (Spilkova, V., 1997, s. 4). Obsah vzd&lavani v humanistickém pojeti utvai celistvy
pohled na svét, vytvati prileZitosti pro pochopeni souvislosti a vztahll, pro rozvo] mysleni,
schopnosti orientovat se v nejruznéjSich situacich, aplikovat ziskané poznatky v realném

z1voteé ¢i fesit problémy.

Vramei transformaéniho usili jsou hledany takové oblasti vzdglavani, které rozvijeji
hodnoty, postoje a §ir§i kompetence 4kt podstatné pro Zivot a ueni v budoucnu. Vystizna je
myslenka E. Walterové (1991, s. 28), ktera tika: ,,Za jadro obsahu vzdélavani, jeho podstatné
oblasti by mélo byt povazovano to, co je podstatné pro Zivot a existenci &lovéka v sou€asnosti
i kasdé alternativé v budoucnosti ... A dale vyjmenovava oblasti, jako je komunikace,
zpracovani informaci, feseni problémti, porozuméni sobé samému a druhym lidem, chapéni
pfirody, prozivani a seberozvijeni. Jinou koncepci obsahu vzdélavani vypracoval projekt
NEMES (Hausenblas, O., 1995), jez formuloval pét vzdélavacich oblasti a jejich cile;

jmenovité vzdelavaci oblast dorozumivani, osobnost, pfiroda a technika, spolecnost,

matematika.

Usili o transformaci povinného vzdglavani otevira také diskuse o tom, jakym zpusobem by
mély byt cile a obsah vzdélavani vymezeny. V této souvislosti je navrhovano stanovit pouze
zakladni principy, klicové cile a podstatné vzdélavaci oblasti, jez by nahradily detailné
zpracované osnovy. Timto zpiisobem bude vytvofen prostor pro realizaci rlznych
vzdélavacich cest, které budou zohlediovat odli§né moznosti, potieby a zajmy Zakd, pfip.
regionalni zvlastnosti skoly. Tyto poZzadavky formuloval mj. projekt NEMES (Spilkova, V.,
1994, 5. 28), ktery navrhl: ,,Namisto detailn& stanového obsahu uciva v osnovach navrhujeme
vymezeni standardd, klicovych cili, ke kterym je tieba zdky vést. Tento spoleCny ramec
umozni vedle sebe existenci vice variant osnov, ruznych metodik vyu€ovani a typd ucebnic.
Dile je pozadovano, aby byl vzdélavaci obsah koncipovan do §irSich vzdglavacich celkq, jez

integruji ndkolik vyutovacich predméti (viz napf. vyse uvedené koncepce E. Walterové, 1991
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a projektu NEMES, 1995) a které poskytuji celistv&jsi pohled na svét se viemi jeho kli¢ovymi

souvislostmi a vztahy.

Nové cile vzd&lavani, jez sleduji rozvoj celé osobnosti zaka, zasadnim zplisobem proménuji
vlastni vyuovaci proces, metody a formy vyutovani. Zatimco v pavodnim modelu
vyulovani dominovalo slovni ptedavani poznatki ucitelem, humanisticka koncepce
vyuovani vychazi z aktivity zaka, jeho zkuSenosti a prozitkt. V tomto modelu utitel zakim
poznatky nepfedava, ale vede je k tomu, aby si je sami hledali, objevovali, zkouseli, chapali.
V této souvislosti se hovofi o tzv. konstruktivistickém pojeti vyu€ovani (viz Spilkova, V.,
Hausenblas, O., 1994, Tonucci, F., 1991), které je zaloZeno na utvafeni védomosti, ale také
dovednosti, postojii a hodnot Zaky samotnymi. Jaké jsou jeho principy? Konstruktivistické
pojeti vyu€ovani stavi na rozdilnych zkusenostech a predstavach zakd, které se take stavaji
zakladem pro formulovani obsahu vzdélavani. ,Dité vi a prichazi do Skoly, aby premyslelo
nad svymi poznatky, aby je organizovalo, prohloubilo, obohatilo a rozvinulo. Ucitel zajistuje,
aby kazdy zak mohl dosahnout co nejvyssi mozné urovné (kognitivni, socialni, operacni) za
UCasti a prispéni viech® (Tonucci, I, 1991, s. 17). Rozdilnost zkuSenosti a pfedstav o
okolnich jevech v Zacich probouzi vnitini potfebu pochopit skute¢nou podstatu déju a hledat
skutetna Feeni problému. Konstruktivistické pojeti vyuZovani tak podnécuje Zaky k
tvofivému mysleni, nuti je divat se na skutetnosti z riznych hld pohledu, klast otazky,

formulovat své myslenky a postoje, respektovat nazory druhych, diskutovat apod.

Konstruktivistické pojeti vyugovani klade nové pozadavky na vybér vyuCovacich metod a
organiza&nich forem prace. Hledany jsou takové metody a formy vyuZovani, které rozvijeji
celou osobnost ditéte (tj. nejen slozku rozumovou, ale také socialni, emocionalni ¢i volni),
VyuZivaji jeho aktivitu a zkugenosti, umoziiuji ditéti poznatky objevovat a utvéfet si
zkuSenosti nové. Jde o metody, které podporuji samostatnost a odpovédnost zaku, rozvijeji
jejich mysleni, tvofivost, schopnost aplikovat ziskan¢ poznatky a dovednosti v realnych
situacich, dovednost spolupracovat a podilet se na svém rozvoji. , Vzdélavani by mélo
kultivovat &lovéka, umoznit proZivat, vyuZivat své empirické Zivotni zkuSenosti, podporovat
pfirozenou touhu po poznavani, dovolit otazKy, pomahat hledat odpovédi, utit jak se uéit, jak
hodnotit informace, jak hloubé&ji prozivat® (Walterova, E., 1991, s. 28). Mezi takové metody a

formy vyuCovani je zafazovano feSeni problémfl, diskuse, projekty, kooperativni forma

vyuCovani atp.

Transformace povinného vzdé&lavani otevira prostor pro pedagogickou autonomii uditeli. Ta

se tyka vybdru vyutovacich metod, ale také napfiklad planovani konkrétniho vzdélavaciho
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obsahu. Pedagogickd autonomie umoZiuje uditelim pfizpiisobovat vzdélavaci proces
individualnim moZnostem a poticbdm zakdim, ale také specifickym podminkach skoly a
nejblizsiho okoli. To viak s sebou pfinasi i nové naroky na jejich kompetence. Utitelé by
méli byt vybaveni dovednostmi rozpoznat individualni vzd&lavaci potfeby zakd, planovat a
fidit jejich vzd&lavani, reflektovat vysledky vlastniho pedagogického ptisobeni, spolupracovat

s ostatnimi uciteli atp.
1. 2 Vyvoj kurikularni politiky v povinném vzdélavani po roce 1989

Humanistické pojeti vzdélavani, které se stalo kli¢ovym vychodiskem pro vnitini transformaci
Skoly, vyznamn& méni pohled na cilové a obsahové zaméfeni vzdélavaci cesty ditéte.
Vzdélavani v tomto pojeti sleduje celou osobnost jedince, rozviji jeho kompetence,
osobnostni a socialni predpoklady tak, aby byl v budoucnu schopen aktivniho a odpovédného
Zivota. Do popredi se dostavaji takové oblasti rozvoje osobnosti Zdka, jako je kritické
mysleni, tvofivé feSeni problémﬁ, komunikace, spoluprace, samostatnost, prace s
informacemi, vytvareni vlastnich strategii uceni atp. Jednim ze zakladnich piedpokladi
naplnéni tohoto transformaéniho usili je definovani nové kurikularni politiky. Ta stanovuje

nové kurikularni dokumenty, jeZ uréuji cile, obsah a ofekavané vysledky vzdélavani.

Jiz v pogategnich diskusich se objevuje pozadavek, aby nova kurikularni politika napliiovala
novou filozofii skoly, odrazela nové pojeti vzdélavani a zasadnim zpisobem ménila jeho
obsahové zaméfeni. Nové cile a obsahy vzdélavani by mély zaky pfipravovat na situace
kazdodenniho zivota, jejich dalsi vzdélavani a zapojeni do obcanského a profesniho Zivota
v budoucnu. Misto detailng stanovenych osnov je pozadovano formulovat pouze ramcové
dOkUmenty, které by umoziiovaly riizné alternativy vzdélavacich cest podle schopnosti a
zajmi 24kii a vytvarely prostor pro vyuZivani regionalnich zvlastnosti §kol. Jak se promitly
principy humanistického pojeti vzdélavani do nové kurikulani politiky? Jaka jeho myslenkova

vychodiska nové kurikularni dokumenty naplnily?

Koncepéni dokument, ktery v prvni poloviné 90. let minulého stoleti stanovil hlavni sméry
rozvoje systému vzdélavani, byl Program rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky —
Kvalita a odpovédnost (MSMT, 1994). Tento dokument formuloval obecné cile vzdélavani,
predstavy o dalim rozvoji vzdélavaciho systému a podobé kurikularni politiky. Obecny cil
vzdélavani spatfoval v kultivaci postoju jedince, rozvoji jeho schopnosti, dovednosti a

Poznatkl tak, aby byl schopen aktivné a odpové&dné podilet se na Zzivoté demokratické

13



spole€nosti. Konkrétné uvadi: ,,Poslanim vzd&lavaci soustavy je poskytovat kazdému jedinci
vzdélani, které rozvine jeho schopnosti a kultivuje jeho charakter i postoje. Vybavi jej
znalostmi a dovednostmi tak, aby se v Zivot& co nejlépe uplatnil a dokazal uZivat svych prav a
plnit povinnosti svobodného obCana v demokratické spole€nosti. Cilem vzdélani je prispét

k utvateni osobnosti, spojujici v sob& svobodu se zodpovédnosti® (s. 1).

Z hlediska fungovani kurikularni politiky tento koncepcni dokument navrhl podobu
kurikularniho systému, ktery mél zajistit statem oCekavanou droveti vzdélavani (jeho cild,
vysledkd atd.), poskytovat mél viak Skolam autonomii v kurikularni oblasti. O jaké navrhy se
konkrétné jednalo? KoncepCni dokument ,Kvalita a odpové&dnost” pogital s vytvorenim
narodnich vzdélavacich standarddi (pro viechny urovng vzdélavani s vyjimkou vysokych
skol), které mély byt pro vSechny Skoly zavazné. Tyto standardy mély stanovovat vzdélavaci
cile, ramcové oblasti vzdélavani a ofekdvané kompetence yaka tak, aby vyvazovaly miru
osvojovanych znalosti s dovednostmi a postoji a odstranily tak dosavadni ,encyklopedicky*
charakter vzd&lavani. Z narodnich vzdglavacich standardd mély vychazet vzdélavaci
programy, o jejichz volbé si gkoly mély rozhodovat samy. Poditano bylo rovnéz stim, Ze
Skolam bude ponechana moznost vytvaret si vlastni vzdélavaci programy. Tim mél byt
vytvofen prostor pro ptizpiisobovani vzdélavaciho obsahu individualnim potfebam a z4jmiim

zakli i podminkam 3kol.

Po uvetejnéni koncepéniho dokumentu _Kvalita a odpovédnost* nasledovalo v roce 1995
schvaleni Standardu zikladniho vzdélavani, ktery formuloval ,predstavu o spoleCensky
zadouci podobg povinného vzdélavani vyjadienou ,,obecné respektovanymi zakladnimi
vzdélavacimi cili“ a dale ,kli¢ovymi, neopomenutelnymi vzdélavacimi obsahy, garantujicimt
Odpovidajici a srovnatelnou urovefi vzdélavani viech zZaka “ (s. 1.). Standard zékladniho
vzdélavani stanovil vzdélavaci cile a zavazné kmenové ucivo, jeZ se staly vychodiskem pro
tvorbu vzdglavacich programdi. Obecny cil vzdélavani formuloval jako celistvy rozvoj
Osobnosti ditéte, jeho kognitivnich schopnosti, dovednosti, postoji a hodnot, které mu maji
UMoZnit orientovat se v sob& samém i v dalSim Zivoté. .,V horizontu zakladniho vzdélavani
J€ autonomni a odpovédna osobnost budouciho ob&ana demokratické spolenosti schopna
samostatného mysleni a rozhodovani v zakladnich Zivotnich otazkach a pfipravena
k zdravému a &inorodému Zivotu* (s. 2). Podrobnéji obecné cile definoval ve tfech rovinach —

poznavaci, dovednosti a kompetenci, postoji hodnot.

Jakym zptisobem byly tyto cilové roviny ve Standardu zakladniho vzdélavani vymezeny?

V oblasti poznavani Standard zakladniho vzdélavani klade diraz na osvojovani pouze
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podstatnych poznatkli nezbytnych pro ofentaci ¥aka v okolnim svété a pro pochopeni
vzajemnych souvislosti. V oblasti dovednosti a kompetenci zdiraziiuje dovednost vyjadfovat
se, vyuZivat poznatky v praktickych situacich, vyhledavat informaéni zdroje, spolupracovat,
pozitivné ovliviiovat mezilidské vztahy, respektovat odlisné postoje atp. V oblasti postoji a
hodnot obecné cile vzd&lavani charakterizuje jako utvéafeni pozitivniho vztahu zakd k lidem a
okolnimu prostiedi. Zaci maji byt vedeni ke sdileni demokratickych hodnot, k uvédomovani

si globalnich problémd, projeviim solidarity a respektu, odpovédnému chovani atp.

Podafilo se viak tyto obecné cile provazat se vzd&lavacimi oblastmi? Povinné obsahové jadro
Standardu zakladniho vzd&lavani predstavuje kmenové utivo, jez si zaci maji osvojit. To je
rozdgleno do vzdélavacich oblasti (jmenovité do oblasti jazykove, matematiky, pfirodovédne,
spoleGenskovédni, estetickovychovné, zdraveho sivotniho stylu, pracovnich &innosti a
technologif), které jsou dale d&leny na jednotlive vzdélavaci obory. Pro kazdy obor Standard
zékladniho vzdélavani formuluje specifické cile, které oznatuji, jakym zpdsobem jednotlivé
obory napliiuji obecné cile vzdélavani. Tyto specifické cile se viak z velké &asti orientuji na
oblast poznatkovou, pfipadné na ziskavani zakladnich dovednosti a aplikaci ziskanych
poznatkil. Mezi specifickymi cili tak velmi ztéZi hledame cile v oblasti postoji a hodnot,

socialnich dovednosti & dalsich prufezovych kompetenci.

Atkoliv Standard zakladniho vzd&lavani pfifazuje pfibuzné vzdélavaci obory do sifeji
vymezenych vzdélavacich oblasti, které vytvarej potencial pro integraci vzdélavaciho
obsahu, v roving kmenového ugiva toto neni feeno. To je pouze roz€lenéno pod jednotlivé
obory, které tvofi samostatné celky. Ucivo je formulovano predevsim v roviné poznatkd, které
Si Zéci maji osvojit, a taktka nenabizi oblasti, které by rozvijely postoje, dovednosti i
kompetence Zaka. Neprovazanost obecnych cild scili specifickymi, detailné zpracované
kmenové utivo s vyltem velké sumy informaci, rozdrobenost u¢iva na jednotlivd témata,
kterd neposkytuji uceleny pohled na svét a Zivot v ném, vytvofilo ze Standardu zakladniho

vzdélavani dokument, ktery nemohl odpovidat predstavam transformacniho usili.

Po uvefejnéni Standardu zakladniho vzd&lavani nasledovalo schvaleni tfi modelovych
vzdélavacich programi (vedle dvou alternativnich vzdélavacich programi Waldorfska $kola a
program Motessori), jez mély diverzifikovat vzdélavaci nabidku zakladnich Skol. Prvnim
schvalenym vzdélavacim programem byl Vzdélavaci program Obecna $kola (pro 1. az 5.
rocnik) a na n&j navazujici Ob&anska $kola (pro 6. — 9. roénik), jejichz schvaleni bylo v
poloving 90. let minulého stoleti pokladano za jeden z progresivnich krokd kurikularni

politiky statu. Co je pro tyto programy charakteristické? Oba programy vychazeji z osobnosti
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z4ka, jeho vékovych zvlaitnosti, individualnich predpokladti, potfeb a zajmi. Doslova rikaji:
,»V centru nasi pozornosti musi byt Zak. Vzdyt o ného jde, o jeho osobnost a vyvoj. Viechny
nade uflechtilé z4jmy o zemi, obec, narod, stat — o jejich budoucnost, zdravi a prosperitu jsou
sice zavazné, ale tvofi az horizont naSeho nejvlastngjsiho pedagogického snazeni”

(Vzdélavaci program Obganska Skola, s. 31).

Oba programy usiluji o rozvoj zakovy osobnosti jako nejzakladngjsiho cile povinného
vzd&lavani. Jejich cilem je kultivace postoji 2 hodnot Zakd, jejich osobnostnich vlastnosti a
socialnich dovednosti, utvafeni jejich vzdglanosti, probouzeni touhy po poznavani a dalSim
rozvoji. V. kazdé vzd&lavaci oblasti spatfuji Ctyfi dimenze vzdélavani (poznatkovou,
vychovnou, dovednostni, komunikativni), které komplexnost rozvoje Zzakovy osobnosti
postihuji. Vzdélavani - vyjadiené t&mito dimenzemi - znamena vytvareni poznatkové
struktury 74kd, rozvoj jejich osobnostnich kvalit, postojti a zajmu, ale také praktickych a

komunikativnich dovednosti.

Mimofadné postaveni ma v obou vzdélavacich programech matefsky jazyk, jehoz hlavnim
cilem je rozvoj komunikativnich kompetenci zakd. Ty zahrnuji takové schopnosti, dovednosti
a postoje, které umoziiuji jedinci G&inn& se dorozumivat v nejrizngjsich Zivotnich situacich.
Oba vzd&lavaci programy zdirazfiuji, Ze zvladnuti matefského jazyka je ddlezitym
predpokladem pro ziskavani poznatkd i v ostatnich vzdelavacich oblastech. Jeho vyznam je
tak spatfovan jak z hlediska osobnostniho a socialniho rozvoje zakd, tak i pro dalSi
vzd€lavani. | Prostiednictvim matefského jazyka se dit& socializuje, jeho prostfednictvim se
vytvati (do znaéné miry alespofi z potatku) poznatkova, citové, volni struktura a dalsi slozky

détské osobnosti® (Vzdélavaci program Obecna skola, s. 64).

Jak tyto vzdélavaci programy formuluji cile a tkoly matefského jazyka? Vyuka matefského
jazyka v obou programech pfedstavuje integraci n€kolika oblasti (dimenzi) vzdélavani, jako je
rozvoj] komunikativnich dovednosti, ziskavani poznatkd o jazyce & literarni vychova.
Hlavnim Gikolem matefského jazyka je nauit zaky sd&lovat své nazory a postoje, klast otazky,
naslouchat a respektovat nazory a postoje druhych, vyjednavat, fesit konflikty, argumentovat,
diskutovat. V matetském jazyce se zaci uCi vyhledavat informace, rozumét sdélenim, tfidit a
Zaznamenavat poznatky a myslenky, kriticky naslouchat a &ist, ovéfovat fakta. Jeho tikolem je
vést zaky k &etb&, k zajmu o ni, k vnimani Cetby jako zdroje zazitkd i poznatkd o SVEte.
Znalosti oba programy chapou pouze jako podplrné nastroje efektivni komunikace, nikoliv

Jako primarni cil vzdélavani.
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Ctyfi dimenze vzdélavani oba programy promitaji také do specifickych cild, obsahl a Einnosti
ostatnich vyuGovacich predmétd. Specifické cile jsou vzdy formulovany ve tfech rovinach —
v roviné poznatki, dovednosti a hodnot. Za podstatné povauji rozvoj dovednosti pracovat s
informacemi, texty a symboly, dovednosti fedit problémy, kriticky myslet, planovat ¢innost,
komunikovat, orientovat se v mezilidskych vztazich, spolupracovat. Oba programy usiluji o
rozvoj takovych vlastnosti Zaka, jako je samostatnost, odpovédnost, zvidavost, tvofivost,
pfedstavivost, ohleduplnost. Rozvo] rozumovych schopnosti zakd a ziskavani poznatkll je
v obou programech vnimano pouze jako sougast rozvoje osobnosti 7aka a jeho vzdélavani,
nikoliv jako vylugny cil jeho snaZeni. O vytvafeni poznatkové zakladny Vzdélavaci program
Obecna $kola doslova Fika: ,,Vzdélanost neni dana souborem poznatkd, ale celistvosti nahledu

vylstujici do urgitého typu jednani a postoji* (s. 109).

Oba vzdglavaci programy usiluji o ucelené poznani zakd a zdlraziuji, ze jednotlive
vyuCovaci predméty nemohou existovat zcela oddgleng. , Nové chapani vzdélanosti sméfuje
k celistvému a jednoduchému pojeti svéta. Vznika vrstvenim a prekryvanim poznatkl a
telesnych zkudenosti, které vytvareji bohatstvi myslenkové a proZitkové stavby. V tomto
pojeti nemohou vedle sebe lezet jednotlivé pfedméty, jako ostie ohrani¢ené utvary ...“
(Vzdglavaci program Obecné Skola, s. 20). Oba programy hledaji moZnosti, jak témata
jednotlivych vyugovacich predméti propojovat, které také na konkrétnich prikladech ilustruji.
Ve Vzdélavacim programu Obcanska skola, kde je utivo &lenéno do vice vyuCovacich
pfedmétd, tvoti , osu® vzdélavani obcanska vychova. Jejim ukolem je vytvafet piileZitosti pro
reflexi poznatkd ziskanych v jinych vyuéovacich pfedmétech, jejich integraci do Sirsich celki

a zasazeni do novych souvislosti.

Mezi daleité aspekty povinného vzdélavani patfi vobou vzdé&lavacich programech
0sobnostni a socialni rozvoj zaku. Ten je také naplni dramatické vychovy, kterou Vzdélavaci
program Obecna $kola zcela nové do povinného vzdélavani zaClefiuje. Pro tento predmét
formuluje cile, obsah a otekavané vysledky a vytvafi tak jeho koncepci na prvnim stupni
zakladni Skoly. O vyznamu dramatické vychovy Vzdélavaci program Obecna Skola tika:
~Dramaticka vychova pomaha utvaret vnitfné bohatou osobnost, védomou si své hodnoty a
zaroveti otevienou svétu, schopnou socialniho porozuméni a spoluprace” (s. 155). Osobnostni
a socialni rozvoj zaka tvofi v dramatické vychové dvé zakladni obsahové slozky, které se
vzajemn& prostupuji. Z hlediska osobnostniho rozvoje dramaticka vychova usiluje o rozvoj
Vnimavosti 7aka, jeho schopnosti objevovat sebe sama i okolni svét. Rozviji jeho

soustfedénost, tvorivost, obrazotvornost, ale také rytmické citéni, pohybové a komunikativni
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dovednosti. Z hlediska socialniho rozvoje dramatickéd vychova usiluje o rozvoj schopnosti
kontaktu a komunikace, schopnosti naslouchat, vcitit se do situace Ci prozivani druhych lidi.
Rozviji dovednost spolupracovat, fesit konflikty, schopnost orientovat se v mezilidskych

vztazich, rozhodovat se a jednat odpovédné atp.

Piestoze dramatickou vychovu Vzdé&lavaci program Obecna Skola Fadi mezi tzv. zakladni
predméty, podminkou pro jeji za&lenéni je odborné pripraveny ugitel. Jen tak je totiz podle
vzdélavaciho programu mozné zajistit napliiovani jejich cili a kold. Osnovy dramatické
vychovy vymezuji vzdélavaci obsah, ktery ugitel pfizpiisobuje individualnim zvlastnostem,
potiebam a zajmim konkrétnich Zzaka. Vzdélavaci program Obecna Skola uvadi, Ze
dramaticka vychova maze byt realizovana v podobé samostatného predmétu, nebo v podobé
bloku, ve kterém je propojovana s ostatnimi vyutovacimi pfedméty. Ve Vzdélavacim

programu Ob&anska skola zdstal tento pfedmét nepovinnym.

Ve viech vyugovacich predmétech oba programy zddraziiuji nutnost respektovat odli$né
schopnosti a dovednosti zakd. Vedle zdkladniho uciva, které je pro viechny zaky zavazné, v
nékterjch predmétech rozlisuji dopliujici & rozSifujici ucivo, které poskytuje ugiteliim
pledstavu o0 mozném sméru dalsiho (resp. rozsifujiciho) vzde€lavani zaki v daném
vyu€ovacim predmétu a ro¢niku. Kromé povinnych predmétil, jez urcuji zakladni rozsah
znalosti, dovednosti a postoju zakl nezbytnych k dal§imu Zivotu i vzdelavani, Vzdélavaci
program Obganska Skola stanovuje také predméty volitelné (napf. dramatickd vychova,
prirodovédné praktikum, prace s textilem, matematické praktikum, zéklady managementu,
pohybové aktivity, vytvarné projekty, informa¢ni vychova atd.). Ty poskytuji zakam

PrileZitost rozvijet své zajmy a schopnosti ve vybrané oblasti vzdélavani.

Po Vzd&lavacich programech Obecna Skola a Obg&anska 3kola byl pfijat Vzdélavaci program
Zikladni $kola (1996), ktery svym zpracovanim nejvice , kopiroval“ Standard zakladniho
vzdélavani, Za jadro vzdélavani oznatuje poznavaci cile, které charakterizuje jako vytvareni
Pevne soustavy zakladnich poznatki, pochopeni vzdjemnych souvislosti a vyuziti ziskanych
vé€domosti v kadodennim ¥ivots. Mezi poznavaci cile zahrnuje také rozvoj vyjadfovacich
dovednosti, schopnosti naslouchat, ale také memorovat a reprodukovat, pracovat
s informacemi, Fesit poznavaci problémy, diskutovat, argumentovat (s. 6). Kromé
Poznavacich cili formuluje také hodnotové cile, postoje a motivy jednani zaki, o néZ by se
mélo béhem povinného vzdélavani usilovat. Konkrétné program vyjmenovavéa ziskani
orientace v zakladnich mravnich hodnotach, pochopeni principi demokracie, vyznamu Zivota

a ’ , r e v . e ’ v ’ . , v , ’ v , .
zdravi, ziskani odpovédnosti za Zivotni prostiedi. Mezi tyto cile fadi také vytvoreni pocitu
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sebelcty, respektu k ostatnim, rozvoj dovednosti spolupracovat, schopnosti projevovat

solidaritu & ochotu pomahat druhym (s. 7).

Jakym zplisobem tyto obecné cile program promitd do vzd&lavacich oblasti? Agkoliv v
aobecnych vychodiscich program hovofi o rozvoji osobnosti zaka, vytvafeni elementarnich a
specifickych dovednosti, rozvoji pritezovych kompetenci & socidlnich a komunikativnich
dovednosti; se specifickymi cili a obsahem jednotlivych vyu€ovacich ptedméti je propojuje
jen sporadicky. Prevaha poznévacich cilt (tj. ziskani védomosti, poznavacich dovednosti a
schopnosti ziskané védomosti aplikovat) je v pojetich a specifickych cilech vyuéovacich
predmétl jednoznaéna. Jen okrajove se objevuji ostatni slozky rozvoje osobnosti Zaka, jako je
rozvoj komunikativnich dovednosti (matefsky jazyk), mysleni, tvortivosti, logického isudku
(matematika, fyzika), vytvofeni odpovédného vztahu ke kulturnimu dédictvi (vlastivéda),
citlivého vztahu k prirods, k jeji ochrang, ke zdravému Zivotnimu stylu (pfirodovéda,
pfirodopis), pochopeni vyznamu spoluprace, pomoci a odpovédnosti (prvouka), rozvoj
odpovédnosti, respektu k pravim a nazoram druhych lidi, rozvoj kritického vnimani a

hodnoceni vetejnych zaleZzitosti (ob&anska vychova) atp.

Utivo je v programu roz¢lenéno do jednoho ¢&i vice ro¢nikd a je rozdéleno do tematickych
oblasti. Je vymezeno velmi podrobné a ve své podstaté predstavuje vy&et poznatku, které by
st Zaci mel; osvoyit; pfipadné zahrnuje dovednosti vyuZivat ziskané védomosti v praktickych
Cinnostech. Stejnym zplisobem jsou stanoveny priklady rozsitujiciho uiva, jez maji
doporudujici charakter a maji slouZit pro diferenciaci vyuky. Ugivo nefedi mezipfedmétove
vztahy, které by zaktim poskytovaly celistvy pohled na svét a Sirsi souvislosti mezi ziskanymi
poznatky. Sougasti ugebnich osnov je také kategorie ,,co by m8l Zak umét*, ktera se vztahuje
ke kazdé tematické oblasti. Jak Vzd€lavaci program Zakladni %kola uvadi, tato kategorie
Charakterizuje preference, na n€Z by se mél uiitel orientovat pfi zpracovani uiva“ (s. 16),
nikoliy tedy ocekavané vystupy vzdélavani. 1 tato kategorie je formulovana piedevsim
V1oving poznatkl a zakladnich dovednosti, nikoliv napt. v roviné prifezovych ¢i kli€ovych

kOmpetenci’ které maji v Zivoté i vzdélavani §irsi uplatnéni.

Skute(‘:nost, %e jadrem vzdélavaciho programu je ziskani védomosti a zakladnich dovednosti,
se odrazi také v hodnoceni 7akd. Podle uvedenych doporuceni by meély byt pfi hodnoceni
zaki sledovany nejprve osvojené poznatky, zakladni dovednosti a schopnosti pouzivat
ziskang poznatky v praktickych situacich. AZ poté jsou hodnoceny komunikativni dovednosti
zaky, schopnost samostatného mysleni, dovednost ovladat u&ebni postupy (resp. ugit se uéit),

schopnost jednat v souladu s mravnimi a obganskymi hodnotami (s. 9). Vzdé€lavaci program
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Zakladni $kola tak opomiji vyznam celistvého rozvoje osobnosti ditéte, jeho osobnostnich
kvalit, socialnich dovednosti a Sirfich kompetenci, k jejichz rozvoji je v programu

pfistupovano jen nahodile.

Tak, jak byl program koncipovan, nemohl vychazet ze skutegnych potfeb 7aka a odpovidat
pfedstavam humanistického pojeti vzdélavani. Jeho podstatou zfistava vytvareni poznatkove
struktury zaka, ktera sama o sobé& bez Sirsich kompetenci a komplexnich dovednosti nezaruci,
Zze budou Zaci schopni orientovat se v sivotnich situacich a vyuzivat viech pfilezitosti
(vzdglavacich, socialnich, ob&anskych, profesnich aj.), které jim Zivot vbudoucnu nabizi.
Presto se Vzdslavaci program Zakladni skola stal nejrozsiten&j§im kurikularnim

dokumentem, ktery je na zakladnich Skolach realizovan.

Od roku 1997 maji Skoly moznost sledovat také Vzdélavaci program Narodni Skola
vytvofeny Asociaci pedagogl zakladniho Skolstvi. PrestoZe je tento program uskuteciiovan
jen na nékolika Skolach, svym pojetim a usporadanim nabidl alternativu, ktera se dokazala
pribliZit my3lenkam humanistického pojeti vzd&lavani. Jeho zamérem je vytvofit vzd€lavaci
koncept, ktery bude poskytovat globalni pohled na svét a sméfovat ke skutednym potiebam
realného ¥ivota. Na tomto zaklad® koncipuje pojeti vzdélavacich cilG, definuje obsah
vzdélavani a stanovuje ucebni plany. Program stavi na principu diferenciace vzdélavani, ktera
jej pfiblizuje individualnim schopnostem, potfebam a zajmiim zaku.

O co program konkrétng usiluje? Zakladnim ideovym vychodiskem Vzdélavaciho programu
Narodni $kola je oteviit (spésnou vzdélavaci drahu ditéte a napliiovat jeho individualni
Predpoklady a moznosti. Jeho obecnym cilem je podporovat z&jem Zzaki o poznavani, pfinaset
globalni pohled na svét, utvatet odpovédné postoje zaki k sobg€, lidem i okolnimu prostredi.
Jeho cilem je rozvijet takové vlastnosti ditéte, jako je vnimavost, komunikativnost,
tolerantnost a tvofivost. Vzdé&lavaci program Narodni Skola usiluje o to ,,byt §kolou pro déti,
Skolou zam&tenou na uspéch, skolou, ktera zahaji vzdélavaci drahu ditéte a polozi zéaklady pro

21vot svobodného ¢loveéka“ (s. 7).

Vzdélavaci program Narodni Skola se vyznamnym zpisobem soustfedi na rozvoj postoju,
dovednosti a schopnosti ditéte. To je vyjadieno pfedevsim vzdélavacimi cili, jez specifikuji
kazdou oblast vzdélavani, ale také celkovym pojetim pfedmétu a jeho obecnymi ukoly.
Specifické cile vyutovacich predmétl déli na _cile v oblasti postoji“ a dale na ,cile v oblasti
dovednosti a schopnosti“. Timto rozdélenim program nabizi ugitelim predstavu o tom, jaké
konkrétni oblasti rozvoje zakovy osobnosti jsou Vv jednotlivych vyucovacich predmétech

sledovény, V &eském jazyce jsou zaci napfiklad vedeni k tomu, aby vnimali matefsky jazyk
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jako d&dictvi po predcich i jako nejdokonalejsi dorozumivaci prostiedek, ktery jim umoziiuje
poznavat rozmanitosti Zivota, navazovat vztahy se svym okolim & naslouchat druhym.
Naopak v matematice jsou zaci vedeni k pochopni vyznamu matematiky pii feSeni problémi

kazdodenniho Zivota, jako dilezitého nastroje pro praci v fadé oborl lidské Cinnost1.

Pro vSechny vzdé&lavaci oblasti program specifikuje kmenové ucivo, které v roviné poznatkd
tvofi zavazny obsah povinného vzdélavani. To je vymezeno velmi ramcove, konkrétni ucivo
planuji uditelé, ktefi obsah vzd&lavani prizpusobuji potfebam a zajmim zaka. Podle
Vzd&lavaciho programu Narodni Skola neni totiz klicové ziskani uréité sumy poznatkd, ale
naplnéni vzdélavacich cild, ke kterym vyuka sméfuje. ,Je na kazdém utiteli, aby podle
konkrétnich podminek zaka pfipravil k dalsi etapé vzd&lavani. Pravé tak na ném zstava
zvazeni, které dal§i poznatky pouzije pro splnéni obecnych vzdglavacich cild“ (s. 13). O jaké
principy by se ugitelé méli pii planovani konkrétniho ugiva opirat? Z hlediska volby
konkrétniho ugiva Vzdélavaci program Narodni Skola poklada za dillezité vytvaret ucelenou
poznatkovou strukturu, poskytovat globalni pohled na svét a vytvaret prilezitosti pro
pochopeni souvislosti. Za neméng dilezité je pokladano také praktické vyuziti ziskanych
poznatkfi v realném Zivots. Program proto podporuje utvateni mezipredmétovych vazeb,

vyuku v blocich, realizaci projektii principl integrované tematicke vyuky.

Ugebni plan program déli na dvé &asti, na zakladni a nadstavbovou Cast. Zakladni Cast
Stanovuje zavazné vyucovaci predméty, jejich kmenové udivo a minimalni ¢asové dotace. V
nadstavbové gasti program specifikuje vybrané vzdélavaci oblasti (napf. cviteni z jazyka
Ceského, dramaticka vychova, komunikace, aplikovana matematika, vypocetni technika,
zéklady rugnich praci, zajmoveé pohybové aktivity atp.), které $kola zafazuje podle potieb,
schopnosti a z4jmd zak®, ale také podle svych zamérd a moZnosti. Utelem nadstavbové Casti
ucebniho planu je vytvaret prilezitosti pro diferenciaci vzdélavani. Nadstavbové vzdélavaci
oblasti mohou byt realizovany v ramci jedné tfidy, roGniku, ale také napii¢ nekolika
vekovymi skupinami zakd.

Souasti Vzdélavaciho programu Narodni kola jsou dvé priifezové oblasti, jmenovité
vychova ke zdravému ivotnimu stylu a program filozofie pro déti (tzv. ,mySlenkové
dovednosti“), Jak program uvadi, nejde o dva samostatné programy, naopak ,,jejich smyslem
je dat ucelenou predstavu o tematice, ktera by méla prostupovat celym Zivotem Skoly™ (s. 15).
Pro obg priitezové oblasti program vymezuje vzd&lavaci cile (predeviim v roviné postoji a
dovednosti), obsahové zaméieni a zptisob jejich realizace. Ta by méla mit podobu uceleného a

Systematického vzdélavani. Zatimco vychova ke zdravému Zivotnimu stylu je za€lenéna mezi
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povinné &asti vzdélavaciho programu, prifezova oblast filozofie pro déti jeho povinnou

soucasti neni.

Pozornost vénuje Vzdélavaci program Nérodni gkola také metodam a formam vyuCovani.
Velky vyznam spatfuje v integrované tematické vyuce, ale i v daldich metodach a formach
vyudovani, které u&i zaky vnimat a chapat svét v globalnich souvislostech. Metody a formy
vyu€ovani by podle vzdélavaciho programu mély vyuzivat zkuSenosti a proZitky 7aka,
aktivizovat zaky k vlastnimu objevovani poznatkil, nabyvani dovednosti a ziskavani postoji
potiebnych pro Zivot v budoucnu. Mély by rozvijet komunikativni dovednosti Zaku, probouzet

citlivost k ostatnim lidem, rozvijet sebepoznani a odpovédnost (s. 24).

Shrneme-li kurikularni politiku 90. let minulého stoleti, maZeme Fici, ze kromé Vzdélavacich
programd Obecna 3kola a Obganskd Skola a Vzd&lavaciho programu Narodni Skola
(realizovanych viak jen v minimalni mife), s nepodafilo vytvofit kurikularni dokument, ktery
by odpovidal transforma&nimu usili a ktery by zasadnim zptisobem proménil praxi Skol v této
oblasti. O klicovém mezniku, jenZ pfinesl ucelenou koncepci nové kurikularni politiky, proto
miizeme hovotit az prijetim Narodniho programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice
(tzv. Bilé knihy, 2001). Bila kniha formulovala novou koncepci rozvoje vzdélavani v Ceské
republice realizovanou ve stiednédobém az dlouhodobém horizontu. V této koncepci se
snaZila reagovat na trendy vyvoje vzdélavacich soustav v zapadoevropskych zemich, na nové

potfeby jednotlivce, spole¢nosti i ekonomiky.

O jaka vychodiska rozvoje vzdélavani se Bila kniha opira? Jako zakladni princip kurikularni
politiky Bila kniha uvadi celoZivotni uceni jedince, rozvoj jeho individuality a potencialu.
Prosttednictvim celoZivotniho ugeni jedinec ziskava a rozviji vlastnosti, dovednosti a postoje
nezbytné pro jeho osobni a profesni uplatnéni. V této souvislosti Bila kniha vyjmenovava
takové vlastnosti, schopnosti a dovednosti, jako je iniciativnost, odpovédnost, samostatnost,
ale i dovednost pracovat v tymu, fesit problémy, schopnost uplatnit se na trhu prace a zapojit
se do obZanského Zivota. Prosttednictvim celoZivotniho ugeni Bila kniha usiluje o zvySeni
Soudrznosti  spolegnosti, ~podporu demokracie, ob&anstvi a solidarity, posileni

konkurenceschopnosti ekonomiky, zaméstnanosti a udrZitelnosti rozvoje.

Bild kniha potvrzuje, 7e proména cill a obsahu vzd&lavani je nezbytnym pfedpokladem
naplnéni asili o vnitini transformaci Skoly. Vzd&lavani stavi na celistvém rozvoji osobnosti
jedince a viech kligovych kompetenci nezbytnych pro jeho uspé§né zapojeni do socialniho a
ekonomického Zivota. V této souvislosti uvadi, Ze vzd€lavani nemize byt vyhradné zalozeno

Na osvojovani faktd, ale predev§im na rozvoji kompetenci, postoji a hodnot jedince. O cilech
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vzd&lavani doslova fika: ,Vzdélani se nevztahuje jen k védéni a poznavani, tedy k rozvijeni
rozumovych schopnosti, ale i k osvojovani si socialnich a dalSich dovednosti, duchovnich,
morélnich a estetickych hodnot a Zzadoucich vztaht k ostatnim lidem i ke spole¢nosti jako
celku, emocionalnimu a volnimu rozvoji, v neposledni fadé pak ke schopnosti uplatnit se

v m&nicich se podminkach zam&stnanosti a tim i trhu prace” (s. 14).

Vyznamnou roli v celoZivotnim udeni jedince zastavaji podle Bilé knihy klicové kompetence.
Kli¢ové kompetence umoziiuji jedinci orientovat se v riznych situacich, jednat autonomné a
odpovédné, pracovat v tymu i samostatn&, komunikovat, TeSit konflikty, respektovat nazory
druhych. UmoZiuji jedinci pracovat s informacemi, vyuZivat informa¢ni a komunikacni
technologie, kriticky myslet a hodnotit. Z pohledu klicovych kompetenci Bila kniha hovofi
doslova o nové orientaci vzdélavani, kterou charakterizuji tfi dimenze ueni - naucit se

poznavat, naudit se jednat a Zit spoleng, naudéit se byt (s. 38).

Jaké kurikularni dokumenty by mély podle Bilé knihy tato mySlenkova vychodiska
napliiovat? Zamérem Bilé knihy je vytvofit vicetroviiovy systém vzd€lavacich programu,
ktery by vymezoval zakladni poZzadavky na vzd&lavani, zaroveii by viak $kolam umozfioval
pfizpdsobovat vzdslavani potfebam zakd. V ramci tohoto systému Bila kniha pocita
S Vytvofenim statniho programu vzdglavani (tzv. narodniho kurikula), ktery by jako nejvyse
Postaveny kurikularni dokument vymezoval obecné cile vzdélavani, klicové kompetence a
snimi spojené klitové vzdélavaci obsahy. Z narodniho kurikula vychazeji ramcové
vzd&lavaci programy (rovnéz centralné stanovené), které ,specifikuji obecné zavazné
pozadavky pro jednotlivé stupné a obory vzdélavani, vymezuji ramec pro navrh uebnich
pland a formuluji pravidla pro tvorbu $kolnich vzd&lavacich programi* (s. 38). V oblasti
Povinného vzdglavani je timto dokumentem Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzd&lavani. Skolni vzdélavaci programy jako nejniZe postavené kurikularni dokumenty si
Vytvareji Skoly samy. Ty oteviraji prostor pro individualizaci a diferenciaci vzdélavani, jez se

stavaj nezbytnymi predpoklady pro maximalni rozvoj vnitiniho potencialu kazdého Zaka.

1. 3 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani jake

vychodisko kurikularni reformy Skol
Prilom v kurikularni reformé kol predstavuje piijeti Ramcového vzdélavaciho programu pro

zakladni vzdélavani (dale jen zkratka ,RVP ZV*), ktery vychazi z principi kurikularni

politiky stanovené v Narodnim programu rozvoje vzd&lavani v Ceské republice (tzv. Bilé
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knize). V souladu s touto kurikularni politikou, ktera potita s realizaci vicetroviiového
systému vzd8lavacich programfi, je RVP ZV centralng  stanovenym kurikularnim
dokumentem, na jehoz zakladé si Skoly vytvareji vlastni vzdélavaci programy (resp. Skolni
vzddlavaci programy) uzpiisobené konkrétnim sakiim, podminkam a zam&rim Skoly.
Vytvoieni RVP ZV je zakotveno v zakoné &. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vy3§im odborném a jiném vzdélavani (Skolském zakon€). Od skolniho roku
2007/2008 proto RVP ZV vstupuje po pilotnim ové&fovani také do viech 8kol (resp. do

prvnich a Sestych ro¢nikii povinného vzdelavani).

RVP ZV lze povazovat za kli¢ovy kurikularni dokument, ktery se snazi odpovidat na aktualni
otazky vzdglavani, jedince a spole¢nosti. RVP ZV usiluje o moderni koncept vzdelavani
zaméfeny na rozvoj osobnosti Zaka. Stavi na novém pojeti Skoly, jeji funkce, cild, obsahu,
strategii vyuky. Z jakych principi RVZ ZV vychazi? Jaké vzdélavaci cile sleduje? A jakym
Zpusobem proméiiuje obsah vzdélavani? Vychodiskem RVP ZV je celozivotni udeni jednice,
které se stava jeho potiebou pro celozivotni uplatnéni ve spoleénosti a profesnim Zivoté.
CeloZivotnim ugenim jedinec rozviji své moznosti, ovliviiuje svoji budoucnost, dalsi uceni a
seberealizaci, Jadrem RVP ZV se proto stavd rozvoj kligovych kompetenci, které jsou
vnimany jako ,,neopomenutelny zaklad Zaka pro celoZivotni uceni, vstup do Zivota a do
Pracovniho procesu® (s. 6), a ziskavani jen skutetng dulezitych védomosti a dovednosti
Upotfebiteln)"ch v praktickém yivoté. Z hlediska obecnych cilt vzdélavani RVP ZV hovofi o
takovych oblastech rozvoje osobnosti jedince, jako je motivace, sebepoznani, tvofivost,
logicke mysleni, vnimavost, odpovédnost, tolerantnost, ohleduplnost, ale také komunikace,

spoluprace a reseni problémd (s. 4).

Osvojeni a rozvoj klicovych kompetenci je vRVP ZV pokladan za primarni cil vzdélavani. V
RVP zv je popisovan jako proces nepfetrzity, celoZivotni, uskutegfiujici se od pocatecniho
vzdélavani po dalsi formy uceni jedince v priibéhu jeho osobniho, obtanského a pracovniho
Zivota, Prvnj systematické osvojovani kliovych kompetenci je uskuteCfiovano v povinném
vzdelavani, kde rozvoj kli¢ovych kompetenci prochéazi, jak RVP ZV uvadi, celym kurikulem.
Ovliviinje cile, obsah a pojeti vSech vzdélavacich oblasti, strategie vyuky, metody a formy
VyuCovani, Kligové kompetence jsou popisovény jako , multifunkéni“ a ,,nadpfedmétové® a
Jejich osvojeni je podle RVP ZV vysledkem celého vzdglavaciho procesu. A jaké klicové
kompetence RVP ZV definuje? RVP ZV vymezuje Sest klicovych kompetenci, které se

VZajemng prolinaji a doplfiuji. Jmenovité je to kompetence k ueni, kompetence k feSeni
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problému, komunikativni kompetence, socialni a personalni kompetence, obCanska

kompetence a pracovni kompetence.

Obecné jsou kligové kompetence v RVP ZV popisovany jako ,,souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého Clena
spolegnosti (s. 6). Specifikovany jsou v roviné oekavané urovng, kterou by mél Zak
dosahnout na konci povinného vzdglavani. A jakymi konkrétnimi schopnostmi, dovednostmi,
postoji ma zak disponovat? Z pohledu kompetence k u¢eni RVP ZV o&ekéava, ze zak na
konci povinného vzdélavani bude schopen vyuzivat vhodné strategie udeni, planovat jej a
organizovat. Dale bude schopen samostatné pozorovat, experimentovat, pii uceni vyhledavat
a vyuZivat informace a kriticky je posuzovat. Propojovanim poznatkl z riznych vzdélavacich
oblasti bude uvadét veci do souvislosti a hledat vztahy mezi jednotlivymi skuteénostmi.
Z pohledu kompetence k FeSeni problémi Zak na konci povinného vzdélavani bude schopen
vnimat a rozumét nejrizn&js$im problémovym situacim, promyslet a planovat zpusob jejich
feSeni. PHi feseni problémi bude vyuZivat své znalosti a dovednosti, vyhledavat informace,

kriticky je posuzovat, volit vhodné zplisoby feseni a ovérovat jejich spravnost.

Pokud jde 0 komunikativni kompetenci, RVP ZV piedpoklada, Ze zdk na konci povinného
vzd&lavani bude schopen formulovat a vyjadfovat své my3lenky a nazory, naslouchat druhym,
zapojovat se do diskusi, argumentovat. Bude rozumeét riznym typam sdéleni, pracovat s
informaénimi a komunikanimi technologiemi, ziskané komunikativni dovednosti vyuZivat
Pfi spolupraci. S komunikativni kompetenci velmi Gzce souvisi socidlni a personalni
kompetence. Z jejiho pohledu zak na konci povinného vzd€lavani dokaze spolupracovat ve
skuping, piispivat do diskusi, poskytovat pomoc, respektovat a ocefiovat zkuSenosti a pfinos

druhych. Dokaze také vnimat sebe sama pozitivné a podilet se na svém rozvoji.

V piipadé obéanské kompetence RVP ZV uvadi takové predpoklady Zaka, jako je znalost
Prav a povinnosti, schopnost respektovat vnitini hodnoty a presvédgeni druhych lidi,
rozhodovat se a chovat odpovédné. Uvadi také schopnost zakd chranit kulturni a historické
dedictvi, chapat zakladni ekologicke souvislosti a rozhodovat se v zajmu trvale udrZitelného

fozvoje. Z hlediska pracovni kompetence 74k na konci povinného vzdélavani podle RVP ZV
dokaze plnit své povinnosti a zavazky, vyuZzivat znalosti a zkuSenosti pro vlastni rist
Pripravu na povolani, rozvijet své podnikatelské mysleni, dodrzovat pravidla ochrany zdravi a
Zivotniho prostredi.

Klitove kompetence, jejich osvojovani a rozvoj prochazeji podle RVP ZV viemi

Vzd¥lavacimi oblastmi. Ty jsou tvofeny jednim Ci n&kolika vzd&lavacimi obory. Pro kazdou
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vzdglavaci oblast RVP ZV vymezuje specifické cile, jeji vyznam a postaveni v povinném
vzdglavani (pfip. vzdélavacich obord, které zahrnuje), charakter vzd@lavaciho obsahu a
vzd&lavaci obsah. Jmenovité RVP ZV uvadi vzdglavaci oblasti (ptip. jejich obory, které jsou
uvedeny v zavorkach) Jazyk a jazykova komunikace (matefsky jazyk a cizi jazyk),
Matematika a jeji aplikace, Informagni a komunikacni technologie, Uméni a kultura (hudebni
a vytvarna vychova), Clovék a zdravi (vychova ke zdravi, t&lesna vychova), Clovék a svét
prace, pro prvni stupeii dale vzd&lavaci oblast Clovék a jeho svét, pro druhy stupefi vzdélavaci
oblasti Clovék a spole¢nost (dgjepis, vychova k oblanstvi) a Clovék a priroda (fyzika,

chemie, ptirodopis, zemépis).

Pokud jde o specifické cile vzdélavacich oblasti, RVP ZV uvadi, Ze sleduji pfedeviim
formovani postoji, hodnot, schopnosti, vlastnosti a dovednosti zakd, resp. jejich kli€ovych
kompetenci. Obsah je formulovan v roviné otekavanych vystupd vzdélavani a dale tvofen
ulivem. Vystupy vzdélavani jsou definovany vzdy na konci tfetiho, patého a devatého
roéniku. Zatimco na konci tfetiho ro€niku maji charakter orientadni, na konci patého a
devatého rogniku jsou pro skoly zavazné. Obsah je v . RVP ZV stanoven také uGivem, které je
roz€lengno do jednotlivych témat vzdélavacich oblasti (& obord). Ugivo se RVP ZV snazi
vymezit struéng, ramcové a jak RVP ZV uvadi, ma pouze doporucujici charakter. Zavaznym

se u€ivo stava a¥ ve skolnim vzdg€lavacim programu.

Jak jsou jednotlivé vzdlavaci oblasti v RVP ZV charakterizovany? Jaké jsou jejich specificke
cile? Jaky vyznam maji v povinném vzd&lavani? Vyznamné postaveni zaujima vRVP ZV
vzd&lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, ktera zahrnuje vzdélavaci obory Cesky
jazyk a literatura a cizi jazyk. Jazykové dovednosti jsou v RVP ZV vnimany jako predpoklad
Pro efektivni komunikaci, ale také pro ziskavani poznatkll v daliich vzdglavacich oblastech.
~Jazykové vyucovani vybavuje y4ka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umozni
Spravné vnimat riizna jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodn& se vyjadiovat a ucinné
uplatiiovat i prosazovat vysledky svého poznavani® (s. 12). Viuka matefského i ciziho jazyka
iéky pfipravuje na komunikaci se svym bezprostfednim i Sir&im socialnim okolim, dalsi

vzdalavang « .
zd€lavani a uplatnéni v budoucnu.

Pokud Jde o &esky jazyk a literaturu, ty RVP ZV rozdéluje na tfi slozky (tj. na komunikacni a
slohovoy vychovu, jazykovou vychovu a literarni vychovu), které se vzajemn& prostupuji.
Jejich wkolem je rozvijet jazykové znalosti sakii, schopnost dorozumivat se kultivované a
Vystizng, vyuzivat jazykové prostredky vhodné pro rizné komunikaéni situace. Zaci se uéi

ovladat zaklady studijniho &teni (tj. vyhledavat klidova slova, formulovat hlavni mySlenky
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textu, vytvaret si stru¢né poznamky aj.), vyuZzivat poznatky o jazyce pfi pisemnemu projevu,
tvofivé pracovat s textem a zapojovat se do diskusi. U¢i se také rozpoznavat manipulativni
komunikaci, odli§ovat fakta od nazord, subjektivni a objektivni sdéleni, vnimat uméleckou

literaturu atp.

Celym povinnym vzdé&lavanim prolina také vzd&lavaci oblast Matematika a jeji aplikace,
jejiz znalosti a dovednosti jsou vRVP ZV vnimany jako néstroj pro feSeni problémi
kazdodenniho Zivota i jako predpoklad pro dalsi vzd&lavani. Specifickym cilem matematiky
je rozvijet schopnost zaki vyuzivat matematické poznatky a dovednosti v praktickém Zivoté,
rozvijet mysleni (logické, kombinatorické, abstraktni, exaktni), dovednost kriticky usuzovat a
vécné argumentovat, efektivné vyuZivat matematické nastroje, fesit problémy (1. provadét
Jejich rozbor a plan teseni, odhadovat vysledky, volit sprivné postupy, vyhodnocovat
spravnost feSeni), spolupracovat. Matematika také udi zaky systematicnosti, vytrvalosti,
presnosti a prispiva k posilovani sebedivéry zaka.

Rozvoj informa&ni gramotnosti je cilem vzd&lavaci oblasti Informaéni a komunikaéni
technologie. Ta spolu s RVP ZV prichazi jako nova predmétova oblast povinného
vzd&lavani, jejiz vyznam je spatfovan pii socialnim i profesnim uplatnéni zaka v budoucnu.
Mezi jeji cile patii rozvoj zakladnich dovednosti zakd nezbytnych pro praci s informacnimi a
komunikagnimi technologiemi, rozvoj dovednosti pracovat s informacemi, vyuzivat

informacn{ a komunikagni technologie pfi uceni, komunikaci & prezentaci vysledkd vlastni

Cinnosti.

Prvni ucelené poznatky o svété a vztazich v ném zaci ziskavaji ve vzdélavaci oblasti Clovék a
jeho svit koncipované pro prvni stuped povinného vzd&lavani. V této vzdelavaci oblasti zaci
POznavaji zakladni vztahy v roding, spole&nosti, prirodg, ziskavaji prvotni poznatky o
kulturnim a historickém d&dictvi své viasti, poznavaji sebe sama a své nejblizsi okoli. Uéi se
také vyjadrovat své myslenky a postoje, pecovat o své zdravi, byt ohleduplni k lidem, ptirodé,
kulturnimu d&dictvi. Na druhém stupni povinného vzd&lavani je tato oblast nahrazena
vzd&lavacimi oblastmi Clovék a spole€nost 2 Clovek a priroda, jejichz cilem je prohlubovat

Poznatky, dovednosti a postoje zaki ziskané na prvnim stupni vzdélavani.

Vzdelavaci oblast Clovék a spoleénost zahrnuje kurikulum d&jepisu a vychovy k obZanstvi.
Jejim cilem je rozvijet historické védomi zakd, jejich povédomi o vyznamnych historickych
jevech a souvislostech, o spoletnosti, jejim vyvoji, zakladnich vztazich a principech jejiho
demokratickeho fungovani. ,Vzd&lavani sméfuje k tomu, aby Zaci poznali d&jinné, socialni a

kulturng historické aspekty Zivota lidi v jejich rozmanitosti, proménlivosti a ve vzajemnych

27



souvislostech® (s. 35). Jejim cilem je rozvijet védomi vlastni identity zakd, jejich osobni i

ob&anskou odpovédnost, smysl pro sounalezitost, toleranci, respekt a solidaritu.

Kurikulum fyziky, chemie, piirodopisu a zemépisu zahrnuje na druhém stupni vzdélavaci
oblast Clovék a piiroda. Ta se zamé&fuje na rozvoj poznani zakd v oblasti pfirody, jejich
zakonitosti, procest a d&ju. Rozviji dovednosti zakl pozorovat prirodni jevy, klast si otazky a
experimentovat, vytvafet a ovéfovat hypotézy, analyzovat a kriticky hodnotit vysledky svych
Setfeni a formulovat zavéry. Jejim cilem je vést zaky k poznani sloZitosti a rozmanitosti
ptirody, k poznani, jakym zptisobem ¢lovék proméfiuje svou ginnosti Zivotni prostredi,

k pochopeni nutnosti ochrany pfirody a udrzitelného rozvoje.

Na obou stupnich povinného vzdélavani je zatletiovana také vzdélavaci oblast Clovek a svét
Price. Vramci této oblasti se Zaci seznamuji s pracovnimi Ginnostmi a technologiemi,
ZiSkévaji praktické znalosti a dovednosti pfi praci s materialy a nastroj, seznamuji se
s pravidly bezpe&nosti prace. Pfi pracovnich ginnostech se zaci uci pracovat samostatné 1 ve
skuping, pracovni &innosti se ugi planovat a organizovat. Ukolem této vzdglavaci oblasti je

zprostfedkovat 7akam takové znalosti a zkuSenosti, které vyuZiji pii rozhodovani o své

budouci profesni orientaci.

Soutasti RVP ZV je také vzd&lavaci oblast Uméni a kultura, ktera zahrnuje hudebni a
Vytvarnou vychovu. Jejim cilem je rozvijet estetické vnimani zaka, jejich tvofivost a
Predstavivost, schopnost vyjadiovat se uméleckymi prostiedky. V této vzdélavaci oblasti zaci
POzZnavaji riizné druhy uméni, socialni a historické souvislosti kulturniho vyvoje a rozmanitost
kulturnich hodnot. Vychova ke zdravi a télesna vychova jsou soutasti vzdélavaci oblasti
Clovék a zdravi. Jejim cilem je rozvijet pohybové predpoklady a zajmy zaka, védomi

hodnoty svého zdravi a odpovédnosti za zdravi své i druhych.

Vedle povinnjch vzdélavacich oblasti RVP ZV stanovuje také dopliiujici oblasti, mezi néz
Patfi dalsj cizi jazyk (pro druhy stupefl povinného vzdélavani) a dramaticka vychova (pro oba
Stupng povinného vzdélavani). Pro ob€é vzdelavac oblasti RVP ZV formuluje obsah
vzd&lavani, ktery je oznatovan jako dopliujici & rozsifujici. Ten je tvofen okekavanymi
Vistupy vzdelavani a ugivem Obé dopliiujici vzdélavaci oblasti mohou byt do skolniho

\% A , . . . . sos . . ; w v
zd&lavaciho programu za¢lenény jako nepovinne jako povinné pfedméty.

Rvp zy podporuje integraci obsahu vzdglavani, celistvé a provazané udeni zak. Doporucuje
Skolam, aby ve svych $kolnich vzd&lavacich programech propojovaly témata jednoho ¢&i vice

VyuCovacich predmétl, pripadnd vytvarely tzv. integrované vyulovaci predméty, které by
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spojovaly vice vzdélavacich oblasti. Zarovefi RVP ZV oznaduje prifezova témata, kterd
prochazeji napfi¢ celym kurikulem a ktera integrovany pfistup ve vzdglavani podporuji. Jsou
popisovana jako ,okruhy aktualnich problémi souCasného svéta® (s. 82), které ovliviuji

predeviim utvafeni postojit a hodnot zakl a jejich kli¢ovych kompetenci.

Pro vSechna prittezova témata RVP ZV stanovuje jejich pojeti a vztah k ostatnim vzdélavacim
oblastem. Zaroveii charakterizuje oblast postoji, hodnot, schopnosti, dovednosti a védomosti
zak{, k jejichZ rozvoji jednotliva prifezova témata prispivaji. Obsah priifezovych témat tvofi
tématické okruhy, které nabizeji &nnosti a naméty pro dalsi zpracovani ve Skolnim
vzdélavacim programu. V ném je stanovovan konkrétni rozsah a forma jejich realizace. A o
jaka prlitezova témata tedy jde? Jmenovité RVP ZV oznaCuje tato prafezova témata:
osobnostni a socialni vychova, vychova demokratického obtana, vychova k mysleni v

evropskych a globalnich souvislostech, multikulturni vychova, environmentalni vychova a

medialni vychova.

Prifezovym tématem, ktery doslova prochazi celym kurikulem, je osobnostni a socidlni
vychova. Osobnostni a socialni vychova rozviji komunikativni dovednosti zakd, vlastnosti a
dovednosti diilezité pro spolupraci a feSeni konfliktt. Pfispiva k utvafeni dobrych
mezilidskych vztahti, porozuméni sobé samému a druhym, pochopeni hodnoty ruznosti lidi a
jejich nazord. O cilech osobnostni a socialni vychovy RVP ZV mj. fika: ,Jejim smyslem je
Pomahat kazdému ¥akovi hledat vlastni cestu k Zivotni spokojenosti zaloZené na dobrych
vztazich k sobé samému i k dal§im lidem a svétu® (s. 83). Svym pojetim se osobnostni a
socialni vychova promita do celé fady vzd&lavacich oblasti. V této souvislosti RVP ZV uvadi
vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a jeho svét, Clovék a spolecnost,

Clovék a ptiroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi nebo Clové&k a svét prace.

Zatimeo v osobnostni a socialni vychové je ucivem, jak RVP ZV uvadi, piimo zak a bézné
Situace kazdodenniho sivota, ostatni prifezova témata jsou spojovana se soucasnymi
problémy Zivota spolenosti. Jejich propojeni s ostatnimi vzdélavacimi oblastmi zasazuje
obsah vyugovacich pfedméta do aktualniho déni, Sir§ich souvislosti a ptinasi mu hlubsi
rozmeér. Viechna prifezova témata vyznamné piispivaji k rozvoji osobnosti Zaka, pfedeviim
pak jeho postojii a hodnot, ale také schopnosti, dovednosti a poznatkll. A jaké cile ostatni
Prifezova témata sleduji? V ptipadé priifezové oblasti vychova demokratického ob&ana je
cilem vzdglavani vybavit zaky ,zakladni arovni obéanské gramotnosti® (s. 85). Znamena to,
2e 7aci budu znat sva prava a povinnostl, jednat v souladu s principy demokracie a

Spravedinosti, budou tolerantni, odpovédni a budou se zapojovat do ob&anského Zivota.
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O stejné cile, aviak zasazené do evropského a mezinarodniho kontextu, usiluje vychova k

wr

mySleni v evropskych a globalnich souvislostech. Toto téma pfinasi do vzdélavani
evropskou dimenzi, ktera v zacich probouzi soundlezitost k Evropé. Jejim cilem je prispivat k
pochopeni narodni a kulturni rozmanitosti Evropy a k &rdi seberealizaci zakd v jejich
budoucim obganském, profesnim i osobnim sivots. S obéma priifezovymi tématy se velmi
prolind multikulturni vychova. Jejim tikolem je vést #aky k pochopeni kulturni rozmanitosti,
riiznosti tradic a hodnot a k uvédoméni si vlastniho kulturniho dédictvi. Zaci se ugi byt
spravedlivi, solidarni a tolerantni, uci se komunikovat, uplatiiovat sva prava, ale takeé
respektovat prava druhych, tolerovat odli¥né nazory a jednat v souladu s demokratickymi

principy.

Prflfezovym tématem, ktery se rovnéz prolina s celou fadou vzdélavacich oblasti (napr.
Clovék a jeho svét, Clovék a piiroda, Clovek a spolecnost, Clovek a zdravi, Informagni a
komunikagni technologie, Umé&ni a kultura, Clovék a svét prace), je environmentalni
vichova. Jejim cilem je ugit zaky chapat vztah mezi tlovékem a Zzivotnim prostiedim,
uvédomovat si lokalni i globalni problémy, jejich  souvislosti a moznosti FeSeni.
Environmentalni vychova u&i ziky jednat v souladu s principy udrZitelného  rozvoje
spoleCnosti a aktivné se podilet na ochrané a utvateni Zivotniho prostfedni. Ugi zaky byt
vnimavymi k ptirodé a jejim hodnotam a nést za své jednani odpovédnost. Mezi velmi
aktudlni oblasti patti také v pofadi posledni uvedené prifezové téma, kterym je medialni
vychova. Jejim cilem je vybavit zaky _zakladni urovni medialni gramotnosti® (s. 93), ktera
Jim umozni vyhodnocovat sdéleni z médii, vyuzivat je jako zdroje informaci, analyzovat a

kriticky posuzovat jejich vérohodnost a informagni kvalitu, aktivné vyuZzivat komunikativni

dovednost; atp.

Vedle obecnych cild vzdélavani, vzdélavacich oblasti a prifezovych témat RVP ZV zahrnuje
také ramcovy ugebni plan, ktery specifikuje minimalni asové dotace pro jednotlivé
vzd€lavaci oblasti na daném stupni vzdélavani. Prifezova témata uklada ramcovy ucebni plan
zafazovat a realizovat na obou stupnich vzd€lavani, nikoliv vsak v kazdém ro&niku povinné
skolni dochazky. Stanoveni Casovych dotaci pro prifezova témata, stejné tak i zptisob jejich
realizace je zcela v kompetenci koly. RVP ZV v ramcovém utebnim planu rozliSuje také
tzv. disponibilni Zasové dotace, které mize Skola vyuzivat pro realizaci volitelnych obsahti
vzd€lavani, pro posileni povinnych vzdélavacich oblasti, realizaci prifezovych témat &i

Podporu vzdglavani zaka se specifickymi vzdélavacimi potfebami. Rozhodnuti o zpiisobu



vyuZiti disponibilni Easové dotace je v kompetenci Skoly, které je tak vytvofen prostor pro

individualizaci a diferenciaci vzd&lavani podle potfeb a zajml Zaka.

RVP ZV je vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdslavacich programd, jejichz prostiednictvim
Skoly zvySuji svou odpovédnost za vzd&lavani a jeho vysledky. Vytvarenim Skolnich
vzdélavacich programti $koly uzpiisobuji, planuji a realizuji obsah vzdglavani RVP ZV podle
potfeb, moZnosti a zajmt zakd i zamért Skoly. Utivo stanovené v RVP ZV ma doporudujici
charakter. Zavazné jsou pro $koly pouze otekavané vystupy vzdélavani stanovené na konci
patého a devatého ro¢niku. Skolni vzd@lavaci programy, které samy o sob& piedstavuji
rozmanité vzdglavaci cesty vyuzivajici rizné postupy, metody a formy vyucovani, umoziuji
napliiovat princip individualizace a diferenciace vzdelavani a priblizovat tak vzdelavani

moZnostem a potfebam zakovy osobnosti.

1.4 Silné a slabé stranky realizace Rimcového vzdélavaciho programu

pro zakladni vzdélavani

Pfijeti RVP ZV predstavuje zasadni vyzvu pro naplnéni transformaéniho usili v povinném
vzdélavani. RVP ZV formuluje nové pojeti a cile vzdelavani, funkce a ukoly Skoly, oznauje
nové vzdglavaci obsahy. Pfijeti RVP ZV, resp. viceuroviiového systému vzdélavacich
programdi, jehoz nedilnou soulasti je také tvorba Skolnich vzdélavacich programd,
VS’Z“amn)"m zpusobem posiluje autonomii $kol a jejich odpovédnost za vysledky vzdélavani.
RVP zv navazuje na myslenkova vychodiska transformace ¢eského vzdélavaciho systemu a
Prijima trendy probihajici v zapadoevropskych zemich. Jaky vyznam ma RVP ZV pro

kurikularni reformu? Co je jeho prinosem? A co by mohlo jeho realizaci ohrozit?

Jednim 2 vyznamnych kroku, které posunuji kurikularni reformu $kol, je definovani kli¢ovych
kompetenci jako primarniho cile vzdélavani. Vzd&lavani zam&fené na ziskavani klicovych
kompetenci postihuje rozvoj celé osobnosti zakii. Kli¢ové kompetence totiz predpokladaji
nejen znalosti, ale predev§im osobnostni, socialni, postojové & hodnotové predpoklady.
Vyznam kliovych kompetenci je spatfovan v usnadnéni celoZivotniho ugeni jedince a jeho
Uplatngni v profesnim a ob&anském sivoté. V. RVP ZV jsou popisovany jako
»nadpfedmatove, tj. jejich ziskavéani a rozvoj ovliviiuje cely vzd&lavaci proces, cile a pojett

vsech vzdglavacich oblasti. Vymezeny jsou Vv podob& ogekavanych vystupd na konci

Povinného vzdslavani.
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Je viak toto vymezeni kli¢ovych kompetenci dostatené? Pfestoze kli¢ové kompetence tvofi v
RVP ZV jadro povinného vzdglavani, jejich vymezeni je vénovana velmi mala pozornost.
RVP ZV nespecifikuje pojeti a vyznam jednotlivych klicovych kompetenci v celozivotnim
ueni jedince, v jeho osobnim, socialnim a profesnim Zivoté. Neni definovano, pro¢ byly
jednotlivé kliové kompetence zvoleny, pro¢ byly takto ohrani¢eny. RVP ZV se omezuje
pouze na sd&leni, Ze ,jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot obecn& pfijimanych ve
spolegnosti a z obecnd sdilenych predstav o tom, které kompetence jedince prispivaji k jeho

vzdélavani, spokojenému a uspéSnému yivotu i k posilovani ob&anské spole€nosti® (s. 6).

RVP ZV uvadi, 7e 74k si rozviji kliCové kompetence ve viech oblastech vzd&lavani, malou
pozornost viak vénuje tomu, jakym zpusobem jednotlivé vzdélavaci oblasti k tomuto procesu
pfispivaji. Tuto informaci by ugitel mé&l podle RVP 7V ziskat z,cilového zaméfeni
vzd€lavaci oblasti (resp. ze specifickych cil), které pro kazdou vzdslavaci oblast RVP ZV
vymezuje. Piestoze jsou specifické cile definovany predevSim v roviné dovednosti,
Osobnostnich a socialnich predpoklad, postoju a hodnot »akt, RVP ZV nenaznacuje jejich
provéazanost s Sesti kli¢ovymi kompetencemi. To plati také o Casti nazvané ,charakteristika
vzd&lavacich oblasti*. Protoze s pojmem ,kliCové kompetence* RVP ZV pfi vymezovani
vzdélavacich oblasti v podstaté neoperuyje, ucitel se dostava do situace, kdy si musi vzajemné
vazby mezi specifickymi cili a kligovymi kompetencemi vytvaret sam. To muze vést

k nejednoznagnému pochopeni ~ vyznamu vzd&lavacich oblasti v rozvoji kli¢ovych

kOmpetenci.

Dalsi problematickou oblasti spojenou s kliCovymi kompetencemi je jejich samotne
Vymezeni. RVP ZV specifikuje klicové kompetence v podobé ocekavanych vystupl, coZ je
Progresivnim momentem; tyto otekavané vystupy jsou viak vymezeny pouze na konci
Povinného vzdglavani. Je toto vymezeni (tj. vymezeni pouze na konci povinné Skolni
dOChélzky) dostate¢né? Je tieba si uvédomit, Ze ziskavani a rozvoj kli¢ovych kompetenci je
Proces postupny a slozity a RVP ZV by mél jeho kroky naznaGovat. MEl by proto napiiklad
obsahovat piedstavu, jakou drovei klidovych kompetenci by méli Zici dosahnout
v jednotlivych etapach povinného vzdglavani, tj. nejen na konci niz§iho sekundarniho stupng,
ale také na konci primarniho stupné vzdélavani. Zaroveti by tyto oSekavané vystupy mély byt
deﬁno"é“y tak, aby mohly byt v praxi dostate&né ovéfitelné a uditelé mohli sledovat pokrok

23kl v této tak daleZité oblasti.

Jednou 7 dalsich skutetnosti, ktera miZe vyznamnym zplisobem prispét ke kurikularni

Promeéng skol, je zpusob stanoveni vzdglavacich oblasti. Sir§i vymezeni vzdélavacich oblasti,



jez zahrnuji nékolik vzd&lavacich obori (vyuovacich predmétit), podporuje integraci obsahu
vzdglavani, propojovani poznatktl z riznych oblasti, utvareni vzajemnych vazeb a souvislosti.
Pro vzdg&lavaci obory zahrnuté do jedné vzdélavaci oblasti RVP ZV definuje jejich postaveni
a vyznam v povinném vzdélavani i jejich spolecné cilové zaméfeni. Jak RVP ZV uvadi, ve
Skolnim vzd&lavacim programu mohou byt jednotlivé vzdelavaci obory koncipovany jako
samostatné vyulovaci predméty. RVP ZV viak umoziuje také témata jednotlivych
vzdélavacich oboru integrovat &i pfimo spojovat celé vzd&lavaci obory. Na druhé strané RVP
ZV ugiteldm uklada, aby roz€lenili vzdélavaci obsah jednotlivych oborii do vyuéovacich
predmatd (viz s. 10), coZ se jevi jako protimluv moznosti koncipovat ve Skolnim vzdé&lavacim

programu tzv. integrované vyu&ovaci pfedmety.

Pfinosny, ale zaroveii viak i velmi problematicky je zplisob stanoveni vzdélavaciho obsahu.
Ten je formulovan pro jednotliva témata vzdélavacich oborti v podobg ogekavanych vystupu
vzdélavani, a to na konci tietiho, patého a devatého ro&niku. To posiluje orientaci vzdélavani
na jeho vysledky. Vzd&lavaci obsah, ktery je v RVP ZV vedle otekavanych vystupi tvofen
také ulivem, je vymezen spiSe ramcové (resp. struéngji nez tomu bylo napiiklad ve
Vzdélavacim programu Zakladni $kola), coZ vytvai prostor pro jeho dalsi rozpracovani a
upfesiiovani podle potieb, schopnosti a zajmi yakti. Také &lenéni vzd&lavaciho obsahu (resp.
vystupl vzdglavani) do irSich vzd&lavacich etap umoziiuje ukitelim vice planovat a

Pfizplisobovat vzdélavani potiebam konkrétnich 74k,

Co viak lze povazovat za problematicke? Presto¥e RVP ZV usiluje o novou koncepci
vzdglavani zamdfenou predeviim na ziskani a rozvoj kli¢ovych kompetenci, rozvoj celé
Osobnosti zika, otekavané vystupy jsou v mnoha oblastech formulovany tak, Ze v podstaté
OV&fuji védomosti a zakladni dovednosti Zakd (viz napf. piirodovédné obory, d&jepis).
Nekteré ogekavang vystupy jsou stanoveny tak, ze ovéfuji formalni osvojeni postoji zakd,
nikoliv jejich skutedné vnitini ztotoZnéni prokazované konkrétnim jednanim (viz napf.
vychova k ob&anstvi). Jiné o&ekavané vystupy jsou v RVP ZV formulovany tak, ze v podstaté
Predjimaji reprodukci ugiva, nikoliv skuteCné pochopeni problémi (viz napf. vychova
k obtanstvi). Chybi provazanost vystupli vzdélavani a uciva s kli¢ovymi kompetencemi,
které vRVP ZV tvoii jadro povinného vzdélavani. Ty by mély ve své podstaté proméfiovat
koncepci viech vzdalavacich oblasti (t. i jejich vzdelavaciho obsahu). Zaroveii nékteré

oCekavané vystupy jsou formulovany velmi obecné a jejich dosazeni zaky je v praxi stézl
Ovéfitelng.



Pozitivnim aspektem, ktery RVP ZV do povinného vzdelavani zavadi, jsou prufezova témata.
Ta maji podle RVP ZV upozornit na aktualni problémy spoletnosti a piinaset hlubsi vhled do
soutasného i minulého déni a jeho souvislosti. Protoze prilffezova témata prochézeji viemi
vzd&lavacimi oblastmi, posiluji princip integrace obsahu vzd&lavani, utvafeni celistvého a
provazaného poznani. Jako velmi pfinosné se jevi specifikace, jakym zplisobem se prufezova
témata prolinaji s jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi (coZ je vRVP ZV nékde vice, jinde
méné rozpracovino) a dale jak pfispivaji k rozvoji osobnosti 4ka. To je formulovano
vroving znalosti, dovednosti, schopnosti, postoju a hodnot saka. Tak, jak jsou prufezova
témata v RVP ZV koncipovana, stavaji se prilezitosti pro obohaceni povinného vzdé€lavani a
moZna i vyzvou k zamysleni nad koncipovanim tradi¢nich vzd&lavacich obort, jejich cila a

piedev§im pak obsahu.

Tvorba kolniho vzd&lavaciho programu, ktery wlitelé vytvareji na zakladé RVP ZV, je
mimofadné obtizna. Predpoklada totiz, ze ucitelé budou vybaveni novymi kompetencemi,
které jim umozni koncept RVP ZV realizovat. Utitelé by méli porozumét principim nového
pojeti vzdglavani, jeho cilim, myslenkovym vychodiskdm, dimenzim. Meéli by umét planovat
a vyuZivat takové strategie udeni, metody a formy vyuGovani, kterymi by systematicky a
uceleng rozvijeli klicové kompetence 7akd, jez vsob& zahrnuji viechny oblasti jejich
Osobnosti. Mgli by také umét spolupracovat, formulovat a planovat obsah vzdélavani,
Propojovat jej a priblizovat schopnostem, potiebam a zajmGim zakd. Ani v tomto smyslu viak
RVP ZV ugitelim pfili§ nepoméha a uvadi jen velmi stru¢nou charakteristiku &innosti, metod
a forem vyugovani, jimiz specifikuje pojeti jednotlivych stupiid povinného vzdélavani (viz
Kapitola , Pojeti zakladniho vzd&lavani®, s. 4). V této souvislosti se RVP ZV spokojuje pouze
$ uvedenim obecnych pozadavkl na proces vzdélavani, jako je vytvaret ve skolach podnétné a
tviirgi prostfedi, vyuzivat &innostni a praktické metody vyuky (v pfipadé prvniho stupné

vzd¥lavani) i komplexngjii a dlouhodob&si Ukoly & projekty (v piipadg druhého stupng
VZdéléVéni) atp

Jsou vibec ugitelé na tyto zmény pripraveni? Jiz pfi pilotnim ovétovani RVP ZV se ozyvaly
hlasy o zcela nedostatetné pripravé uditelské vefejnosti (ale nejen té) na takto vyznamneé
kroky kurikularni reformy (viz napf. Skalkova, J., 2005; Spilkova, V., 2005, Pelikan, J.,
2006). Realizace kurikularni reformy se nemiZe obejit bez systematického dal3iho vzdélavani
uCiteld, které je bude na nové naroky, jez vyzaduje pfiprava a realizace $kolnich vzdélavacich
Programi, pripravovat. Je nezbytné, aby ugitelim byla poskytovana Siroka metodicka

Podpora, kters by jim umoziiovala o novych trendech vzd&lavani premyslet a v praxi



realizovat. Neobejde se viak také bez systematického sledovani a hodnoceni zmén
vyvolanych realizaci RVP ZV. To by se mélo stat zakladem pro cilenou podporu uditeld a

Skol, ale také predevsim pro dalsi diskuse o takto kligovém kurikularnim dokumentu, jakym
RVP ZV bezesporu je.
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2. Evropské diskuse o proménach kurikula

Vzdélavani a ugeni je vnimano jako vyznamny faktor ovliviiujici hospodaisky rist socialni
rovnovahu v dynamicky ménici se spolecnosti. Je chapéano jako nepretrzity, celozivotnt
proces ziskavani a vyhodnocovani novych informaci, osvojovani a pfizpfxsobovz’mi
kompetenci, formovani vlastnosti a postoji. Je nedilnou soudasti Zivota Clovéka, nebot
umoziiuje kazdému z nas aktivné a odpovédné reagovat na ménici se podminky a naroky
Zivota osobniho, spolegenského, profesniho. O jaké nové naroky a ocekavani jde? Jakym
vyzvam, af jiz spoleSenskym &i profesnim, je kazdy z nés nucen gelit? Jaké vyvojove trendy v

ekonomice a spole¢nosti ovliviiuji osobni, obgansky a profesni Zivot jedince?

Jednou z vyraznych charakteristik soucasné spoletnosti a ekonomiky je jeji globalizace a
internacionalizace. Globalizace a internacionalizace méni organizaci ekonomického Zivota a
pozadavky trhu prace, ovliviiuje dynamiku a soudrznost spolecnosti, klade nové naroky na
orientaci jedince v jeho osobnim, obfanském a profesnim Zivoté. Globalizace umoziiuje
efektivngji vyuzivat vysledky technologického pokroku, Sifit nové poznatky a informace,
rychleji a Gginngji modernizovat pracovni postupy. Na druhé strané globalizace proméiuje

dynamiku spoletnosti; jejim vlivem se prolinaji réizné kultury, zplisoby mySleni, postoje a
hodnoty.

Jaké naroky klade globalizace na jedince? Aby jedinec mohl v globalnim svété uspokojivé
naplriovat svij osobni, ob&ansky a profesni zivot, musi se umét orientovat ve stale slozit&jsich
VZtazich a souvislostech a jednat ve stéle slozit&jsich Zivotnich kontextech (ekonomickych,
Socidlnich, profesnich, ekologickych aj.). Musi umét chapat a respektovat odliSnosti a
zvyklosti jinych kultur, ale také uvédomovat si vlastni kofeny a identitu, hledat a sdilet
Spole€né hodnoty. Vystizné je sdéleni UNESCO, které fika: ,,Vzdélavani musi pomoci
V¥tvofit novy humanismus — takovy, ktery zahrnuje zakladni etické komponenty a stava se

zékladem znalosti o kulturach a duchovnich hodnotach ostatnich civilizaci a jejich

respektovani. Je tak nutnym protipolem globalizace, jez by jinak byla zaloZena na ekonomice

technologii“ (1997, s. 25).

Jinym vyznamnym fenoménem, ktery ovliviiuje Zivot a praci kazdého z nas, je dynamicky
T0zvoj technologii. Nové technologie sefektiviiuji lidskou Einnost, které piinaseji novy rozmer
4 MOZnosti, méni pracovni postupy a procesy, ovlivituji Zivotni styl Elovéka. Prudky VyVOj
technologii zvySuje pozadavky nejen na kvalifikatni pfedpoklady jedince, ale také na jeho

©sobnostni a socialni predpoklady. Pokud chee jedinec 2 technologického pokroku téZit, musi
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byt vybaven prislusnymi kompetencemi, které mu umozni nové technologie vyuzivat. Musi
byt vybaven schopnosti pfizplisobovat se neustalym zménam, tvofivé pfistupovat k novym
moZnostem a vysledkim poznani, vyuZivat a kriticky hodnotit nové informace. Tomu se musi
Pfizplisobit systémy vzdglavani, které maji v této oblasti své nezastupitelné misto. ,Bez
vzdelavani by nové znalosti, dovednosti, postoje a motivy jednani, podstatné pro dosazeni a
realizaci technologickych, profesnich a ekonomickych zmén, byly ziskdvany jen pomalu a

pokud vibec v&tsi &asti spole¢nosti“ (OECD, 1983, s. 13).

Socialni rozmanitost a stoupajici socialni nerovnost jsou dal§imi oblastmi, jez vyznamné
ovliviiuji dynamiku dnegni spolegnosti. Socialni nerovnost ohrozuje stabilitu spole¢nosts,
ktera je zalozena na moZznostech participace v pracovnim a obCanském Zivoté i uspokojivém
0sobnim Zivote jedince. V této souvislosti se oekava, Ze jedinec bude disponovat takovymi
kOmpetencemi, které mu umozni aktivné a odpovédné podilet se na Zivoté spolegnosti, jednat
Vv souladu s demokratickymi principy, spolupracovat, fesit konflikty, hledat spoleéna feeni,
ale také realizovat své pfedstavy o vlastnim Zzivoté a aktivné ovliviiovat sviij rozvoj. Pfiznainé
Je sdéleni UNESCO, které tika: ,,Vzdslavani musi odpovédét na otazku, za jakym ugelem a
Pro¢ Zijeme spole¢né, a poskytnout kazdému v priibéhu Zivota moznost hrat aktivni roli

v utvateni si predstay o spoletné budoucnosti (1997, s. 32).

Nérodni Systémy vzdg&lavani a celoZivotniho udeni patfi k oblastem, jejichz podoba je
vyznamng ovliviiovana historickymi zvyklostmi a narodnimi specifiky kazdé zemé. Ptesto
dynamignost zmén v ekonomice a spolenosti pfivadi fadu zemi a mezinarodnich organizaci,
které se zabyvaji ekonomickym a socialnim rozvojem, ke spolenym diskusim o vzdélavani a
Jeho rolj vV Zivoté jedince, v ekonomice a spoleSnosti. Jakym zpiisobem reaguji narodni
Systémy vzdelavani a celoivotniho uteni na soudasné vyvojové trendy? Jaké principy a

obecné cile sleduji? Na které potieby jedince, spoleCnosti, ekonomiky se snaZi reagovat?

Zékladnim koncepénim vychodiskem soucasnych debat o narodnich systémech vzdélavani je
koncept celoZivotniho ugeni. Celozivotni ugeni je definovano jako udeni probihajici béhem
celého Zivota Clovéka, jako proces neustalého ziskavani, obnovovani a rozvoje schopnosti,
dovednosti, postojii a poznatkd jedince. Jeho prostfednictvim jedinec aktivng, po cely sviij
Zivot obnovuje a aktualizuje své kompetence, znalosti, dovednosti, postoje, ptizplisobuje se
NOVYm potiebam Zivota a prace a fidi sviij dalsi riist. ,,Dnes jiz nikdo nemiZe doufat, Ze
behem svého mladi nashromazdi takovy vstupni fond znalosti, ktery mu bude slouZit cely
Zivot, Prudk¢ zmény odehravajici se ve svété vyzaduji nepretrzitou obnovu znalosti a zaroveii

vedou k tomu, Ze poCatedni vzd&lavani mladee se stale prodluzuje* (UNESCO, 1997, s. 59).
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V souvislosti s celoZivotnim ucenim se hovofi také o celoZivotnim utvareni Siroké znalostni
zékladny spolenosti, tzv. ,spolenosti znalosti® Ci _znalostni spolecnosti” (anglicky termin
Jlearning society* &i ,knowledge-based society” uvedeny napt. v Bilé knize - Vyutovani a
ueni: Na cesté k udici se spoleCnosti, 1995, s. 49). Prestoze se uvadi termin ,,znalostni
spoletnost, nejde jen o znalosti, které si jedinec po cely svilj Zivot rozviji a obnovuje, ale
predeviim o kompetence, dovednosti, postoje. Celozivotni ziskavani a obnovovan
kompetenci umoziiuje jedinci reagovat na pozadavky vyvolané spolecenskym a ckonomickym
vyvojem. Obecnym cilem celozivotniho ugeni je probouzet a rozvijet viechny vnitini
moZznosti kazdého jedince a pripravovat ho na dalgi osobni, obZansky a profesni Zivot.
»Vzd&lavani se ocitlo v samém stfedu procesu rozvoje osobnosti a spole€nosti. Jeho ukolem
Je umo¥nit kaxdému z nas — a to bez vyjimky — pIné rozvinout nad talent a plné uplatiiovat
veskery nas tvofivy potencial, coz pro kazdého znamena odpovédnost za vlastni zivot a

moZnost dosaZeni osobnich cila* (UNESCO, 1997, s. 4).

CeloZivotni ueni probiha v nejrizngjSich kontextech lidské &innosti. Uskutetiiuje se v
Systemech vzd&lavani (tj. ve kolach, vzdélavacich institucich apod.), formou nejrizngjsich
vzd&lavacich programd, v pracovnim prostiedi &i v prubéhu osobniho a obanského Zivota
Jedince. Z tohoto pohledu jsou také rozlisovany tfi formy uleni, a to formdlni uceni
Probihajici ve vzd&lavacich institucich, neformdlni uceni uskute&iujici se mimo hlavni
vzdélavaci systémy (napf. na pracovi§tich) a informalni uceni charakterizované jako osobni
zdokonalovani jedince v pribghu jeho Zivota (viz napf. Memorandum o celozivotnim uCeni,
2000, s.12 - 13). Koncept celozivotniho uleni se tedy neomezuje pouze na systémy

vzdelavani, ale je chapan v co nejsirsim slova smyslu rozvoje osobnosti jedince.

Jakym zpisobem ovliviiuje koncept celozivotniho ueni narodni vzdélavaci systémy?
Koncept celozivotniho ugeni a jeho uloha, jaka je spatfovana v osobnim, obdanském a
Profesnim ¥ivots jedince, proméiiuje vzdélavaci systémy jak z hlediska jejich organizace, tak i
Z hlediska jejich kurikula, jeho cild a obsahu. Aby se mohl jedinec po cely svij Zivot
Vzdelavat, je nutné, aby systémy vzdelavani byly dostatetn& oteviené a pristupné, aby
nabizely nejrizngjsi vzdélavaci pfileiitosti pro viechny, v rliznych fazich a oblastech Zivota.
Mely by odpovidat na odligné predstavy a pozadavky jednotlivcl na vzdélavani a reagovat na
odli$ng predpoklady a moznosti téch, kdo se udi. Hledany jsou proto takové formy
Vzd&lavani, které by byly dostatecné flexibilni a mohly se uskuteCiiovat v rozmanitych
zd&lavacich prostedich (tj. ve formalnich, neformalnich a informalnich). Ptizplisobovany

J%0u vzdélavaci programy, metody i prostiedky vzdélavani.



Pozornost je vénovana také oblasti kurikula, jeho cili a obsahu. Kurikulum zasadnim
zptisobem uruje kvalitu vzdélavani méfenou jak v roving rozvoje osobnosti jedince, tak 1
celé spoletnosti a ekonomiky. ,,To, jak je kurikulum vymezeno, zamysleno, realizovano 2
hodnoceno, rozhodujicim zpisobem ovliviiuje kvalitu poskytovaného vzdelavani“ (OECD,
1989, s. 55). Diskuse o kurikulu vedené na mezinarodni Grovni vyznamné ovliviuji
sméfovani kurikularni politiky narodnich vzdélavacich systémi, promériuji narodni
kurikulum, jeho cile, kli¢ové obsahy a ocekavané vystupni standardy. Jaké cile ma vzdélavani
sledovat? Cemu by se zaci (studenti, dospéli lidé) méli ugit? Jake kompetence umozni jedinci
efektivné reagovat na spoledenské a ekonomické zmeény? Soucasné zmény ve spolecnosti a
ekonomice vyvolavaji nové pozadavky na kompetence jedince, jeho znalosti, dovednostt,
postoje. Také celoZivotni udeni, které se stava nezbytnou soutasti ivota jedince, s sebou
Pfinasi nové naroky na jeho osobnostni a socialni predpoklady. Od vzdelavani se tak oCekava,
Ze bude na jedné strané pripravovat jedince pro sivot, bude ho ale také neustale motivovat
k dal3imu ugent.

Jednim z priklada, ktery ovliviiuje podobu narodnich kurikularnich systémi, je koncept
Pfijaty mezinarodni komisi UNESCO (viz Uteni je skryté bohatstvi, 1997). Tento koncept
stavi cile a obsah vzd&lavani na &tyfech vzajemné propojenych a zaroved rovnocennych
pilitich, o nichz fika:  Kazdému ze &tyf pilifd ma byt ve veSkerém organizovaném uceni
vénovana rovnocenna pozornost, ponévadz vzdélavani je povazovano za celkovou zkuSenost
ziskivanou v prabehu Zivota, ktera se tyka znalosti i dovednosti, jejich aplikace a zarovef se
vztahuje k osobnosti jedince a jeho zadlenéni do spoleCnosti® (s. 49). Jmenovit& uvadi tyto
Ctyfi pilite vzdglavani - ,ugit se poznavat®, ,ucit se jednat®, _udit se Zit spole€n&” a ,ucit se
byt

Prvni uvedeny pilif ,ugit se poznavat” zahrnuje osvojovani nezbytnych znalosti a nastrojd
Poznavani. Rozviji pamaf a mysleni jedince, jeho dovednosti vytvafet si vlastni strategie
uceni. Druhy pilif , u&it se jednat* zajistuje jedinci ziskavani a rozvijeni kompetenci, které mu
Umozni efektivné pisobit v socidlnim 2 pracovnim prostfedi a tvofivé se vyrovnavat s
nejrizngjsimi socialnimi a pracovnimi situacemi. Teti pilif ,ugit se Zit spole€n€” vede jedince
k ziskani dovednosti spolupracovat, schopnosti chapat a tolerovat druhé, feSit konflikty.
Posledni pilif ,ugit se byt” se zaméfuje na rozvoj osobnosti jedince, jeho autonomie a

odpovs : oy e s o Avi
Povédnosti. Rozviji kritické mysleni jedince a schopnost rozhodovat se nezavisle a
odpovidng,
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Jingm piikladem prométujicim narodni kurikularni systémy jsou diskuse vedené na pidé
OECD (Organizace pro ekonomickou spolupréci a rozvoj). OECD jiz fadu let sleduje a
analyzuje mezinarodni trendy ve vzd&lavani a jejich vazby na ekonomicky a socialni vyvo).
Vzdélavani chape jako cestu posilovani socialni soudrZnosti, vyrovnavani se S novymi
technologiemi a dal§imi naroky ekonomického Zivota, ale takeé jako cestu napliiovani
osobnich aspiraci. V oblasti kurikula sleduje funkce a tkoly skoly, cile a obsahy vzdélavant.
V letech 1997 — 2003 OECD realizovala projekt nazvany _Definovani a vybér klicovych
kompetenci“ (Definition and Selection of Key Competencies), jehoZ cilem bylo urgit klicove
oblasti vzd&lavani, které se stanou nezbytnymi pro Sivot jedince v sougasnosti i budoucnost1.
Projekt byl podporovan i dal§imi mezinarodnimi organizacemi a subjekty (napf. UNESCO,

Svétova banka, U.S. Department of Education).

Zamérem uvedeného projektu bylo vytvofit koncepéni a politicky relevantni ramec, ktery by
Vv podobg klicovych kompetenci oznail oblasti, jez by odrazely aktualni potieby jedince.
Jaka jsou myslenkova vychodiska zmin€ného projektu? Vychodiskem pro vytvoreni
koncepéniho ramce byl predpoklad, ze nikdo znas se jiz neobejde pouze se zakladnimi
Z.nalostmi a dovednostmi. Ty jsou vnimany sice jako dblezité, avSak pouze podpirné aspekty
lidské Ginnosti. Za klicové jsou povazovany kompetence, které - na rozdil od zakladnich
znalosti a dovednosti - predpokladaji ptitomnost i daldich osobnostnich, socialnich,
pO'StOjOV}"ch ¢i hodnotovych piedpokladd jedince. Aby se jedinec mohl dostate¢né orientovat
2 jednat ve stale sloZit&jsich kontextech osobniho, ob&anského a profesniho Zivota, potiebuje
K tomu také socialni dovednosti, schopnost kritického a reflexivniho mysleni, byt samostatny,

tvoriyy <1 ) . .. , ., .
vy, odpovédny, mit dostatecnou motivact a sdilet urité postoje a hodnoty.

Co bylo vysiedkem projektu? Uvedeny projekt definoval tii Siroce pojaté oblasti kli€ovych
kompetenci, jejichz vyznam spatiuje z hlediska jedince, spolecnosti i ekonomiky. Definované
oblastj kliCovych kompetenci umoziiuji jedinci podilet se aktivné a odpovédné na Zivoté
SpoleCnosti, napliiovat osobni plany a fidit sviij profesni rist. Zasahuji do sirokého spektra
Oblz_l'Sti Zivota kazdého jedince, jsou nezbytné pro jeho ugeni, Zivot a praci v nejriiznéjsich
Socll.alni‘:h kontextech. Viechny tfi oblasti kli¢ovych kompetenci jsou vzajemné propojene a
\J/zajemné se doplituji. Jejich spoleGnym rysem je reflexivni my3leni a aktivni jednani jedince.
MENoVite se jedna o tyto oblasti klicovych kompetenci - interaktivni vyuZivani nastrojd,

jedn{}ni . . = .
V heterogennich skupinach a autonomnt jednant.

Kligovs
ova k .. . e st ok .o oo e s ..
ompetence nazvana ,interaktivni vyuzivani nastroju“ umoznuje jedinci efektivne

Vyuziva . . .. - .
t znalosti, technologie, jazyk ¢i informace, které jsou v tomto konceptu chapany jako
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nastroje &i jako prostfedky k nejriznéj§im Cinnostem c&lov&ka. S jejich pomoci jedinec
navazuje vztahy se svym okolim, komunikuje, fe3i problémy, dosahuje osobni cile. To
vyzaduje, aby jedince byl s témito nastroji dostatedné& obeznamen, mél by mit viak také urcité
osobnostni a socialni predpoklady, které mu navazovat vztahy s okolim, komunikovat C1 feSit
problémy budou umoziovat. Napriklad pro komunikaci nestaCi znat pouze jazyk, efektivni
komunikace predpoklada schopnost vyjadiovat se v nejriizn&jsich situacich, zapojovat se do

diskusi, naslouchat druhé &i kriticky reflektovat to, co bylo jazykem vyjadreno.

Kli¢ova kompetence ,jednani v heterogennich skupinach® umoZfiuje jedinci efektivng
flavazovat vztahy a spolupracovat se svym okolim, chépat odlidné role, zajmy a zkugenost:
druhych lidi. UmozZiiuje mu jednat v souladu s demokratickymi principy, vyjednavat a
nachazet spolegné strategie, ovliviiovat a reflektovat vlastni jednani. Zahrnuje znalosti o
socio-kulturnim prostiedi ostatnich lidi, které miize byt ekonomicky, socialné nebo kulturné
velmi odlisné, ale take schopnost empatie a sebeuv€doméni, dovednost vyjednavat a

Prezentovat vlastnj nazory, rozhodovat se, analyzovat oblasti spole¢nych priorit apod.

Klicovs kompetence nazvana »autonomni jednani umozmuje jedinci odpovédné realizovat
Vlastni ivotn; plany, vyjadfovat své zajmy a napliiovat své potieby v osobnim a pracovnim
Zivotg. Je predpokladem pro efektivni Ucast jedince v Zivoté a rozvoji spolegnosti, pro
Jednan v riiznych sférach osobniho, socialniho a pracovniho Zivota. Umoziuje jednici
rozhodovat se nezavisle, jednat samostatng, fesit problémy a reflektovat piijaté hodnoty a
dﬁsledky vlastniho jednani. Zahrnuje znalosti o prostiedi, kterym je jedinec bezprostiedné
obklopovan (t). znalosti o socialnich normach, kultute, zvyklostech, pravech a povinnostech),
ale takg fadu osobnostnich vlastnosti a socialnich dovednosti. K nim patfi napriklad schopnost

Jednat v SirSich souvislostech, vytvaret si a realizovat vlastni Zivotni plany, hajit a uplatriovat
Vlastnj Prava apod.

Podobng diskuse vedené o kli¢ovych kompetencich mizeme sledovat i mezi zemémi
Evr Opské unije. Ty byly vyznamnéji otevieny uvefejnénim ,,Bilé knihy - Vyu€ovani a uéeni:
Na cestg k ugici se spolegnosti“ (1995), ve které Evropska komise upozomila na pficiny
CZaméstnanosti a nedostate¢né socialni soudrznosti a zddraznila vztah mezi kvalitnim
VZdélévz’mim, zameéstnanosti a socialni stabilitou. Z pohledu vzdélavani Bila kniha upozornila
na skuteénost, Ze pro riist zam&stnanosti, konkurenceschopnosti a socialni soudrznosti ma
Zasadni V¥znam  transformace narodnich vzdélavacich systémii (napf. ve smyslu jejich
Sirokého Otevieni viem po cely Zivot & jejich propojeni s ekonomickou sférou), ale i zm&na

POStojli cel¢ spolecnosti. Ta by méla byt schopna aktivng, po cely sviij Zivot rozvijet své
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kompetence, znalosti a dovednosti, pfizplisobovat se novym potfebam zivota a prace a

ovliviiovat svij dal$i rast.

Jednim z konkrétnich opatfeni Bilé¢ knihy bylo oznadeni znalosti a dovednosti, které jsou
ziskavany v rozmanitych sivotnich kontextech a prostfedich a které jsou nezbytnymi
predpoklady pro profesni Zivot &lovéka. Prvni definovanou kategorii jsou zékladni znalosti a
dovednosti, které jsou charakterizovany jako nezbytné predpoklady pro pracovni uplatnéni
Jedince. Ziskavany jsou predev§im ve formalnich systémech vzdélavani a odborné piipravy.
Druhou uvad&nou kategorii jsou technické snalosti a dovednosti. Ty jsou osvojovany v
systémech odborné pipravy a v prub&hu zaméstnani a umoziuji ziskat odbornou kvalifikaci.
Jejich soudasti jsou klitové dovednosti, které jsou popisovany jako dovednosti spole€né pro
urtité typy povolani. Usnadfiuji jedinci zménu saméstnani a prizpasobovani rozmanitym
narokiim pracovniho Zzivota. Treti uvadénou kategorii jsou socialni dovednosti, které jsou

podle Bil¢ knihy plng rozvijeny predevsim v pracovnim prostiedi.

K my3lence novych zakladnich dovednosti, jeZ by se mély stat nezbytnym predpokladem pro
aktivni (i¢ast jedince ve spole¢nosti a profesnim sivoté, se Evropska komise znovu vratila v
~Memorandu o celozivotnim ugeni® (2000); konzultatnim dokumentu, ktery byl zemim
Evropské unie predlozen k debaté o dalsich smérech rozvoje narodnich systémi celozivotniho
uceni. Memorandum nastinilo zakladni dovednosti kliové pro Zivot a praci jedince (napf.
digitalni gramotnost, znalost cizich jazykd, podnikatelské dovednosti, socialni dovednosti,

dovednost ugit se uéit) a zddraznilo nutnost jejich ziskavani a obnovovani v prib&hu celého
Zivota,

em dalSich debat byly oblasti klicovych dovednosti, jejich charakteristika 1 vyznam,
Postupng zpiestiovany. Pozdgji zacal byt uzivan pojem ,kompetence®, ktery pfesnéji postihl
omplexni povahu znalosti, dovednosti a postoji, které jedinec bshem své innosti vyuziva.
ysledkem téchto diskusi bylo prijeti ,Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18.
Prosince 2006 o kliovych kompetencich pro celoZivotni udeni® (2006), jez stanovilo osm
iCovych kompetenci, které vytvofily evropsky referenéni ramec pro rozvoj kurikula
vropskych zemich. Jmenovité se jednalo o tyto kli¢ové kompetence — komunikace v
Materském jazyce, komunikace v cizim jazyce, matematicka kompetence a zakladni
Petence v oblasti prirodnich véd a technologii, digitdlni kompetence, kompetence ucit se,

Cialni a obganské kompetence, smysl pro iniciativnost a podnikavost, kulturni povédomi a

e il oaw
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Viechny kligové kompetence jsou pokladany za stejné déilezité. Uvedeny dokument kazdou
z klidovych kompetenci definuje a oznauje nejddlezitési znalosti, dovednosti a postoje, které
se k jednotlivym kompetencim vztahuji. Protoze jsou kliGové kompetence vzajemné
propojeny, znalosti, dovednosti a postoje charakterizované pro jednotlivé kompetence se
rizng prekryvaji (,,zakladni aspekty jedné oblasti budou podporovat kompetence jiné oblast1®,
viz s. 4 ptilohy). Jak dokument uvadi, do viech klicovych kompetenci se promita kriticke
mysleni jedince, jeho tvofivost, iniciativnost, feseni problému, hodnoceni rizik, rozhodovani a
ovladani pocitd.

A jakym zplsobem jednotlivé kliové kompetence zemé Evropské unie vymezuji?
Komunikace v matetském jazyce je definovana jako kompetence vyjadrovat se, sdélovat své
pfedstavy, myslenky, pocity a nazory, a to v pisemné i Gstni formé. Je definovana jako
kompetence, ktera umoziiuje jedinci ,,vhodnym a tviiréim zptsobem jazykové reagovat ve
viech situacich socialniho a kulturniho Zivota pii vzdélavani a odborné piipravé, v praci,
doma a ve volném &ase" (s. 4 prilohy dokumentu). Podobnym zplisobem je vymezena take

komunikace v cizim jazyce, ktera je viak rozsifena o schopnost chapat jiné kultury, jejich
hodnoty a normy.

Matematicka kompetence je charakterizovana jako kompetence k rozvoji a vyuZiti
matematického mysleni pfi  feSeni probléml v kazdodennich Zivotnich situacich.
Kompetence v oblasti piirodnich véd a technologii, ktera tvofi s matematickou kompetenci
jednu kategorii, je definovana jako schopnost vyuzivat znalosti a postupy K objasfiovani
Pfirodnich zakondi, klast otazky a formulovat zaveéry. Jeji souasti je pochopeni zmén
(ekologickych, socialnich, ekonomickych aj.) zplisobenych lidskou &innosti a prijimani
odpovédnosti jedince za své jednani. Digitalni kompetence je definovana jako kompetence k
VYuZivani informagnich a komunikatnich technologii k ziskavani, hodnoceni & vyméné

mf i : o L .
Ormaci, ale také ke komunikaci a spolupract.

KOmpetence udit se je charakterizovana jako kompetence provadét tuto &innost, v procesu
uCeni setrvavat a ugeni si organizovat, efektivné hospodafit se svym gasem a informacemi, a
10 jak samostatng, tak i v ramci skupin“ (s. 12 pfilohy). Je zalozena na motivaci a sebedvéfe
jedince, na uvedomni si vlastnich vzdélavacich potfeb a postupl uteni, na schopnost
Piekonavat prekazky a dosahovat vzdglavaci cile. Nezbytnym piedpokladem pro uspesné
Zapojeni jedince do ob&anského a profesniho Zivota predstavuji také socialni a ob&anské
kompetence. Jsou definovany jako kompetence, jez zahrnuji ,,0sobni, mezilidske,

mezikulturni, socialni a obéanské schopnosti* (s. 14 prilohy), které jedinci umoZiiuji zapojit
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se efektivné do ob&anského a pracovniho Zivota, chapat a respektovat rozmanitost kultur ve

spolegnosti, jednat v souladu s demokratickymi principy 2 fesit konflikty.

Kompetence nazvana ,smysl pro iniciativu a podnikavost® je charakterizovana jako
»Schopnost jedince prevadét myslenky do praxe® (s. 17 pfilohy). Predpoklada iniciativu,
aktivitu, tvofivost a podnikatelské mysleni jedince, jeho schopnost ginnosti inovovat, hodnotit
a nést rizika, planovat a fidit projekty pro dosaZeni vyty&enych cilil. Projevuje se v osobnim,
socialnim i profesnim Zivoté jedince. Posledni uvedena kompetence nazvana ,kulturni
povédomi a vyjadfeni“ je vymezena jako pochopeni kulturni rozmanitosti, porozuméni

vyznamu kulturnich projevit v kaZdodennim yivote, jako schopnost jedince tvofivé se

vyjadiovat uméleckymi prostiedky.

Ziskani a rozvoj kli&ovych kompetenci ma umoznit viem evropskym ob&aniim pfizpisobovat
se zm&nam socialniho i ekonomického Zivota. O vyznamu téchto kompetenci v Zivoté jedince
dokument doslova uvadi: ,Jelikoz globalizace stavi Evropskou unii pred stale nové vyzvy,
bude treba, aby kazdy ob&an ovladl Sirokou skalu kli¢ovych kompetenci a mohl se tak pruzné
Pfizpiisobit rychle se ménicimu a Gzce propojenému svétu® (s. 1 pfilohy). Osm kli€ovych
kompetenci, které tvori evropsky referencni ramec, zasadnim zptisobem ovliviiuje podobu
narodnich kurikularnich systéma evropskych zemi. Kligové kompetence se dotykaji vSech
forem ugeni, pocategniho i dalsiho vzd&lavani, vieobecného i profesniho rozvoje jedince.
Zatimco zdklady téchto kompetenci jedinec ziska jiz be&hem pocatecniho vzdélavani,

rozvijeny a obnovovany jsou v priibéhu jeho celého dalSiho Zivota.
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3. Pripadova studie - Spojené kralovstvi Velké Britinie a

Severniho Irska

Vzdélavaci politika povinného vzdélavani je v jednotlivych zemich Spojeného kralovstvi
Velké Britanie a Severniho Irska odlisna. Davodem je skuteénost, Zze jednotlivé zem& (tj.
Anglie, Wales, Skotsko a Severni Irsko) spolu existuji na principu unie, coz umoziuje
existenci odlisnych pravnich tprav a strategii rozvoje vzdélavani. Konkrétn€ to znamena, ze
zatimco v Anglii a Walesu existuje ve vzd&lavani spolecna (i velmi obdobna) legislativa,
Skotsko a Severni Irsko maji své vlastni pravni upravy. Na systém povinného vzdélavani ve
Spojeném kralovstvi, vetné kurikularnich reforem a narodniho kurikula, je proto nutné

nahlizet z pohledu jednotlivych zemi.

3.1 Anglie a Wales

3.1.1 ZAkladni rysy svstému povinného vzdélavani

Povinné vzdélavani je v Anglii a Walesu uréeno pro déti ve véku od 5 do 16 let. Jeho
Struktura je dvoji, coz snamend, e vedle dvoutroviiového systému existuje (pouze viak
v Anglii) systém tHaroviovy. Dvoutiroviiovy systém tvoti primary schools (primarni $koly
Pro 3aky ve véku od 5 do 11 let) a secondary schools (sekundarni Skoly pro zaky ve véku od
12 let). Nikteré primarni $koly mohou byt déle rozdéleny na infant schools (détské Skoly pro
Ziky ve veku od 5 do 7 let), junior schools (juniorské $koly pro zaky ve véku od 7 do 11 let),

Pficem oba typy $kol mohou existovat oddélené.

Tfiiroviiovy systém povinného vzd&lavani tvofi first schools (prvni Skoly pro zaky ve véku
od S do 8 - 9 let), middle schools (,,stiedni Skoly pro zaky ve véku od 8 -9 do 12— 13 let) a
Secondary schools (sekundarni gkoly pro zaky ve véku od 12 — 13 let). Tento systém, ktery
rozdgluje povinné vzdélavani na tfi vzdélavaci stupné, vychazi z ptedpokladu, Ze dit€ ve véku
8 -9 et je nejlépe pripraveno prejit z integrovaného vyu€ovani, jez probiha v prvnich letech
skolni dochazky, k vyuce rozdglené do jednotlivych vyu€ovacich predméti. Vzhledem vsak
K rozgitenosti dvoutiroviiového systému vétina Zakd pfechazi z primarniho na sekundarni

Stupefi vzd&lavani ve véku 11 let.
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§koly poskytujici povinné vzd&lavani sleduji stejné narodni kurikulum. Nékteré sekundérni
Skoly mohou byt (pouze v Anglii) specificky zaméreny. Zaci si tak mohou podle svych
schopnosti a zajmt vybirat z n€kolika typ sekundarnich $kol specializujicich se na uréitou
oblast kurikula, jako je vytvarné uméni, obchod a podnikani, humanitni védy, jazyky,
Matematika, informa&ni a komunika¢ni technologie, pfirodni v&dy, hudebni vychova, télesnd
vychova apod. Na tyto Skoly jsou Zaci obvykle piijimani na zakladé ptijimacich testd, kterymi
jsou sledovany dosazené znalosti a dovednosti Ziki ve vybranych oblastech narodniho
kurikula. Mezi tyto $koly patti grammar schools (gymnazia), secondary modern schools
(sekundarni novodobé skoly), fechnical schools (Skoly technického zaméfeni) nebo

technology colleges (technologické akademie).

Kromg kol financovanych z vefejnych zdroji existuji v Anglii a Walesu (ale také Skotsku a
Severnim Irsku) independent schools (nezavislé Skoly). Tyto skoly nemaji Zadnou podporu
Stétu, a proto nejsou povinny sledovat narodni kurikulum a doporuéeni stanovovana statnimi
institucemi. Jsou viak povinny prokazat kvalitni a plnohodnotné zpracovani svého vlastniho
vzdglavaciho programu, ktery musi odpovidat standardim narodniho kurikula. V&tSina téchto
Skol je urena pro zaky ve véku od 11 nebo 13 let, ale existuji také pre- preparatory schools
(pfed-pripravné Skoly pro zaky ve véku od 5 do 8 let) a preparatory schools (ptipravné skoly
Pro aky ve véku od 8 do 1113 let), které pfipravuji zaky na vstupni pozadavky téchto Skol,
jejich zvladnuti 7aci obvykle prokazuji pri pfijimacich testech.

Odpovédnost za systém povinného vzdélavani je rozdé€lena mezi centralnimi institucemi —
Ministerstvem pro vzdglavani a dovednosti v Anglii (Department for Education and Skills) a
Ministerstvem pro odbornou piipravu a vzdélavani ve Walesu (Department for Training and
Lducayi on), mistnimi skolskymi ofady, cirkevnimi a dobrovolnymi organizacemi,
jednotlivymi $kolami a uditeli. Centralni instituce nesou odpovédnost za celkové uspotadani
Systému povinného vzd&lavani, stanoveni narodni vzdélavaci politiky, narodniho kurikula a
Standardf vzdélavani. Mistni Ofady a zfizovatelé Skol jsou odpovédni za realizaci narodniho
kurikula. Narodni kurikulum se promita do Skolniho kurikula, ve kterém si skoly urduji mj. i
Vlastni vzdglavaci cile a priority.

Nektere specifické tkoly vykonavaji instituce zfizené na narodni urovni. Piikladem je Urad
Pro standardy ve vzdalavani v Anglii (Office for Standards in Education), ktery je odpovédny
22 monitorovani kvality poskytovaného vzdélavani ve Skolach. Poradnimi organy v otazkach
Narodniho kurikula a standardi vzdélavani, veetn€ jejich Uprav a dalsiho rozvoje jsou Utad

Pro kvalifikace a kurikulum v Anglii (Qualifications and Curriculum Authority) a Utad pro
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kvalifikace. kurikulum a hodnoceni ve Walesu (Qualifications, Curriculum and Assessment
b

Authority for Wales). Obé& instituce také odpovidaji za systém narodnich testa a kvalifikaci.

3. 1.2 Kurikularni politika

Vyznamné zmény, které v Anglii a Walesu (ale také v Severnim Irsku) ovlivnily kurikularni
politiku povinného vzdglavani, prinesla vzdélavaci reforma probihajici v téchto zemich na
konci 80. let 20. stoleti. V ramci této reformy, kterd proménila systém vzdélavani od
povinného po vysokoskolské, bylo realizovano nékolik inovaénich programii zaméfenych na
Nejrizngjsi oblasti systému vzdelavani (napf. vzdélavani a zaméstnavani uliteldi, fizeni a
financovani ¥kol, struktura vzdélavaciho systému, kurikularni politika). Zasadni vyznam méla
reforma pro kurikularni politiku, ktera poprvé definovala néarodni kurikulum (National
Curriculum), To bylo stanoveno v roce 1988 zakonem o reformé Skolstvi (Education Reform
Act 1988). Predtim (vice nez 40 let) vlada o kurikularni politice ani narodnim kurikulu
nerozhodovala (vyjma nabozenstvi); za cile a obsah povinného vzdélavani nesli odpovédnost

Pouze ziizovatelé a feditelé skol.

Zavedenim narodniho kurikula vlada usilovala o zvySeni a sjednoceni kvality povinného
vzd€lavani poskytovaného na gkolach financovanych z veiejnych zdroju. Néarodni kurikulum
definovalo cile, oblasti a otekavane vysledky povinného vzdélavani, pro jednotlivé
vzdelavaci oblasti vymezilo specifické cile, strukturu, obsah a Casové dotace. Narodni
kurikulum mélo zajistit, aby vSem yakam bylo poskytovano vzdélavani v kliCovych oblastech,
A to bez rozdilu jejich socialniho ¢i kulturniho zdzemi, Grovné schopnosti a predpokladu.
Melo zajistit ziskavani a rozvoj takovych znalosti, dovednosti a postoju Zaka, které jsou

ezbytné pro plnohodnotné a odpovédné uplatnéni v Zivoté.

Phijeti narodniho kurikula v§znamnym zpiisobem posililo odpovédnost kol za vysledky
vzdilavani. Zatimco za stanoveni cili, obsahu a ocekavanych vysledkid povinného vzdglavani
Odpovidaji centralni organy, jejich realizace a dosaZeni je ponechano na odpovédnosti
Zizovateld a fediteld $kol. Skoly se staly odpovédnymi za vytvafeni vlastnich vzdélavacich
Programé (Skolniho kurikula), které vychazeji z narodniho kurikula a kter¢ pfizplisobuj
Vzdélavani réiznym schopnostem a potfebam zaki. Ukolem Skolniho kurikula, jehoZ soudasti
J& nérodni kurikulum, je poskytovat viem Zzakiim pfileZitosti k rozvoji potencialu, zajmil,

Zkugenosti, sebediivéry ve vlastni schopnosti atp.
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Narodni kurikulum pfijaté v roce 1988 vsak neziistalo beze zmén. Jakym zpiisobem bylo
narodni kurikulum pozmétiovano? Na jaké vzd€lavaci oblasti se soustfedilo? Jaké principy
vzd&lavani posililo? Zatimco narodni kurikulum pfijaté v roce 1988 usilovalo predeviim o
Vymezeni presného vzdélavaciho obsahu a Casovych dotaci pro jednotlivé pfedméty
povinného vzd&lavani, zmény, které byly priib&zné realizovany, sméfovaly k posileni
flexibility a diferenciace vzdélavani. Na konci 90. let 20. stoleti bylo na primarnim stupni
povinného vzd&lavani snizeno mnozstvi pfedepsaného obsahu v pfedmétech narodniho
kurikula, které nejsou povazovany za hlavni €i kliCové. Posileno bylo naopak narodni
kurikulum v oblasti mateiského jazyka a matematiky (viz napt. National Literacy and
Numeracy Strategies), které tvoii jadro primarniho vzdélavani. Také na sekundarnim stupni
povinného vzdélavani byl predepsany obsah narodniho kurikula upravovéan a redukovan. Jako
Protipé! byly do narodniho kurikula za€lefiovany nové pfedméty, jako je naptiklad vychova
k obanstvi, osobnostni a socialni vychova & pracovni vychova. Posilovana byla také

Prurezova témata.

Hlavni rysy nyngjsiho narodniho kurikula byly uvedeny v roce 2000. V roce 2002 byl do
nérodniho kurikula anglickych $kol zaclenén také predskolni stuperi vzdélavani (foundation
Stage pro déti ve véku 3 az 5 let), pro ktery bylo uzakonéno 3est vzdélavacich oblasti. Ve
Walesuy je propojeni piedskolniho stupné vzdélavani (foundation phase) s prvni kli¢ovou
€tapou narodniho kurikula zatim pilotn€ ovéfovano. Vyznamné zmény byly realizovany také
Vroce 2004, kdy byly ve &tvrté kli€ové etapé narodniho kurikula zavedeny volitelné
pFedméty. Ty vytvofily prostor pro vetsi flexibilitu vzdélavani zakd na konci povinné $kolni
dochazky. Zaci tak dostali moZznost volit si do urcité miry zaméfeni své vzd&lavaci drahy a

rozhodovat se o svém dalsim vzdélavani.

Od $kolniho roku 2008/2009 se v anglickych Skolach pocita také s postupnym zavadénim
revidovaného narodniho kurikula pro sekundarni stupefi povinného vzdélavani. To bude plné
Wedeno do $kol vroce 2011. A jaké hlavni zmény toto ,nové“ narodni kurikulum do
Povinného vzdélavani prinagi? Nové narodni kurikulum pro sekundami stupefi povinného
Vzd¢lavani klade velky diraz na ziskavani zakladnich a obecn& platnych dovednosti, které
Jsou vnimany jako nezbytny predpoklad pro dalsi uCeni a uspsch v Zivots. Misto
Pfedepsaného obsahu vzdélavani, ktery je v novém narodnim kurikulu do urité miry
fedukovan, zdiraziiuje predevim pojeti a vyznam pfedmétl v rozvoji osobnosti Zika a
Osvojovani dovednosti. Nové narodni kurikulum usiluje o propojovani jednotlivych predmétd

Vzdilavani, ve kterych oznatuje spoleCné oblasti rozvoje zika. Posiluje také vyznam
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prifezovych oblasti. Pinasi vétsi individualizaci v hodnoceni zaku, které by se mélo opirat o
rlizné pristupy (napf. hodnoceni Zzakd napfi¢ vyucovacimi predméty, v mimotfidnich
Cinnostech, hodnoceni dovednosti zak apod.).

Jaké ukoly plni z dnesniho pohledu narodni kurikulum? Jak jsou vnimany a popisovany jeho
zdkladni funkce? Tak, jak je dnes narodni kurikulum koncipovéano, pfedstavuje narodni
standardy v kli€ovych oblastech povinného vzdélavani, které vytvafeji zaklady pro
celoZivotni uleni. Stanovuje zakladni oblasti Skolniho kurikula, které zarovefi poskytuji
Skolam dostate&nou volnost pii napliiovani individualnich potieb Zaki a cil skoly. Vybavuje
Zaky nezbytnymi dovednostmi, znalostmi a postoji, vytvali pfileZitosti pro rozvoj potencialu
kazdého 74ka, kterého se snaZi ziskat pro vzd€lavani a motivovat k dal§imu udeni. Narodni
kurikulum podporuje kontinuitu vzdélavani, ktera usnadfiuje Zakiim pfechod mezi
jednotlivymi vzdélavacimi stupni i konkrétnimi Skolami. V neposledni fadg je také

Vychodiskem diskusi o cilech a ukolech vzd€lavani na nejriizngjsi trovni [viz www.nc.uk net,

Wwwy,gea.ore.uk, 2007-11-04].

3.1.3 Narodni kurikulum

vvvvvv

Nérodni kurikulum Anglie a Walesu stanovuje nejdileZit&j3i oblasti znalosti, dovednosti,
Postojii, které by si Zaci méli beéhem povinného vzdélavani osvojit. Jeho smyslem je
Zprosttedkovavat zakam hodnoty spoleCnosti, rozvijet jejich sounalezitost a autonomii,
Svobodu i odpovédnost, pozitivni a tvofivy pfistup k rozmanitym pfileZitostem a vyzvam
Zivota. Obecné jsou cile vzdglavani, resp. narodniho kurikula formulovany ve $kolském
Zakong z roku 1996 jako: ,Kurikulum podporuje duchovni, moralni, kulturni, duSevni a
fyzicky rozvoj zaka ve Skole a spoleCnosti a pfipravuje zaky na prilezitosti, odpovédnosti a

Zkugenosti pro dalsi etapy vzdélavani a pro Zivot v dospélosti* [cit. www.nc.uk.net. 2006-17-

06]. Obecnym cilem narodniho kurikula je stimulovat co nejsirsi rozvoj vnitinich potenci
Zakg, jejich ddivéru ve vlastni schopnosti, rozvijet dovednosti zakd hledat a objevovat, udit se

4 pracovat samostatné i v tymu.

Nérodni kurikulum rozdéluje povinné vzd&lavani do &tyt klicovych etap (key stages), které
byly zavedeny jiz od jeho prvniho pijeti vroce 1988. Primarni vzd&lavani zahrnuje prvni
(24ci ve véku 5 az 7 let) a druhou kli€ovou etapu (Zaci ve véku 7 az 11 let), sekundérni
Vzd&lavani tieti (Zaci ve véku 11 az 14 let) a Ctvrtou kliCovou etapu (Zaci ve véku 14 aZ 16

let). Klicové etapy, které rozdéluji povinné vzdélavani na Etyti specificka obdobi, se 1 cili,
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obsahovym zaméfenim i pojetim jednotlivych vzdélavacich oblasti. Pro kazdou kli¢ovou
etapu a vyuovaci predmét narodni kurikulum stanovuje oekavané vysledky vzdélavani.

Zaroveii navrhuje opatfeni pro vzdélavani zaki se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

Vyugovaci pfedméty rozdéluje narodni kurikulum na hlavni / kli€ové (core subjects) a
vedlejsi / ostatni zakladni (non-core/other Joundation subjects). Mezi hlavni predméty patfi
anglidtina/velitina, matematika a pfirodni védy. Za vedlejsi pfedméty jsou oznaovany design
a technologie, informa&ni a komunikacni technologie, d&jepis, zem&pis, moderni cizi jazyk,
V¥tvarna, hudebni a télesna vychova (viz pfiloha 1). V prvni, druhé a tfeti kli¢ové etapé jsou
Pro 4ky viechny predméty oznalené v narodnim kurikulu povinné. Ve &vrté kli¢ové etapé
8i ZAci mohou vybirat z volitelnych pfedmétii a rozhodovat se tak o daldim zaméfeni svého
vzd&lavani. Povinnymi pfedméty jsou v této kliCové etap& pouze anglictina (pip. velstina),
Matematika, prirodni v&dy, informacni a komunikacni technologie (pouze v anglickych
§koléch), t&lesna vychova a vychova k oblanstvi (pouze v anglickych Skolach). Ostatni
VyuCovaci predméty (tj. design a technologie, moderni cizi jazyk, umélecké a humanitni
pfedméty) jsou voliteln€. Timto zpiisobem jsou Zaci vedeni k tomu, aby analyzovali své

vzdglavaci potteby, fesili problémy a nesli odpovédnost za sviij dalsi rozvoj.

Na jaké cile vzdélavani se zamétuji hlavni / kliové pfedméty? Pro& tvofi jadro povinného
Vzd€lavani? Anglictina /velStina a matematika maji v narodnim kurikulu prioritni postaveni.
KOmpetence v téchto oblastech jsou povazovany za kli¢ové piedpoklady pro orientaci zaku
Vdalsim Zivoté a vzdélavani, jako kli¢ k dalSimu udeni i uspéchu. ,Pravo déti na bohaté,
Siroké a vyvazené vzdglavaci zkuSenosti miZe byt garantovano jen tehdy, pokud budou mit
Pevné zaklady pro uceni® (Excellence and enjoyment: A strategy for primary schools, 2003, s.
27). Cilem matefského jazyka je naulit Ziky vyjadfovat se srozumitelng a vystizné pri
Nejriizngjsich prilezitostech a v rozmanitych Zivotnich kontextech. Pfi vyjadfovani se zaci uci
efektivng vyuzivat znalosti o jazyce, uci se rozumét a samostatné pracovat s riznymi texty,
Teflektovat jejich hlavni myslenky a kriticky je hodnotit. V diskusich se ugi prezentovat
Vlastni myslenky, naslouchat druhym, klast otazky, predkladat navrhy a zohledfiovat ostatni
L'léastniky diskuse atp. Pokud jde o matematiku, jejim tkolem je rozvijet matematické
MySleni 3akd, jejich znalosti a porozumeéni jazyku a metodam matematiky. V matematice se
Zci ug interpretovat a fesit problémy kazdodenniho Zivota, pii feSeni problémi se uéi

VYuZivat metody a postupy matematiky, odivodiiovat a kriticky hodnotit zpusob TeSeni.

O prioritnim postaveni angliétiny a matematiky v povinném vzd&lavani vypovidaji také

Narodni programy (National Literacy and Numeracy Strategies, Key Stage 3 National
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Strategy for England), které jsou od konce 90. let 20. stoleti v anglickych Skolach
realizovany. Zamérem téchto programii je zvySit uroven Ctenarské a matematické gramotnosti
zakd, ktera se mezi jednotlivymi $kolami lisi. ,»ZvySeni standardu ve Cteni, psani a matematice
na §kolach, které by se mohly a mély zlepsit, je naprostou prioritou” (Departmental Report,
2005, s. 36). Tyto programy zahrnuji doporuCeni k rozvoji Ctenafské a matematické
gramotnosti zak( napfi¢ celym kurikulem Skoly, doporuceni k didaktickym materialdim,
Casovym dotacim pro vyuku angliCtiny a matematiky, ale také systém podpory a dalsiho
profesniho vzd&lavani uéiteli. Ve Walesu nejsou tyto narodni programy realizovany, prestoze
i zde je rozvoj &tenafské a matematické gramotnosti zaki jednou z hlavnich priorit povinného
vzd€lavani.

Jako klicovy &i hlavni predmét narodniho kurikula jsou oznaGovany také prirodni védy.
V piirodnich védach se zaci u€i pozorovat a objevovat pfirodni jevy, sbirat a hodnotit data,
VyuZivat nejraznéj$i zdroje informaci, klast otazky, pouZivat jazyk védy. U&i se hledat mezi
Pfirodnimi jevy souvislosti a sledovat vazby mezi odli§nymi oblastmi védeckého poznani.
Zaci poznavaji pozitivni i negativni dopady védeckého a technologického pokroku na Zivotni
Prostredi, moZnosti i meze prirodnich v&d pfi feSeni problémi primyslovych, etickych,
Zivotniho prostiedi. UCi se pracovat samostatn€ i v tymu. Také k této vzdélavaci oblasti byla
vV Anglii ptijata doporuCeni, ktera se stala souCasti komplexni strategie rozvoje vzd&lavani
Vv dané kligové oblasti (Key Stage 3 National Strategy for England, dnes Secondary National
S"‘aiegy for School Improvement). Doporuceni, ktera se tykala pfirodnich véd, méla zajistit

zvy$eni standardt vzdélavani a zlepSeni vysledkd zakd v této oblasti.

Vedlej§i & ostatni zakladni pfedméty jsou koncipovany tak, aby spolu s kli¢ovymi predméty
Spoluvytvarely vyvazené narodni kurikulum. Na jaké oblasti rozvoje 7akovy osobnosti se tyto
pfedméty nejast&ji soustedi? V téchto predmétech se Zaci uéi pracovat s informacemi, sbirat
2 analyzovat data, sdélovat své myslenky a nazory (zemépis, dgjepis), chapat vztahy mezi
Udalostmi (d&jepis), planovat, fidit a hodnotit svou &innost (design a technologie) apod. Zaci
St tozviji tvofivost a predstavivost a uli se vyjadfovat své pocity (vytvarnia a hudebni
Vychova). U&i se komunikovat v cizim jazyce a chapat ostatni kultury (moderni cizi jazyk).
Pro komunikaci, zaznamenavani a prezentaci vlastni prace, vyhledavani a posuzovani
Informaci Zaci vyuzivaji informacni a komunikacni technologie, které podporuji uéeni zaka

Ve viech oblastech narodniho kurikula.

Mezi povinné oblasti narodniho kurikula patfi také pfiprava na povolani a pracovni vychova.

PHiprava na povoléni je zarazovana ve tfeti a &tvrté kligové etaps. Pomah 2akim orientovat
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se na trhu prace a rozhodovat se o profesnim zaméfeni v budoucnosti. Zaci se v tomto
pfedmétu udi identifikovat své vzdélavaci potfeby, rozvijeji si dovednost planovat svij
budouci profesni rozvoj, seznamuji se s pracovnimi a vzdélavacimi pfileZitostmi (viz pfiloha
2). Ve &tvrté klicové etapé je do narodniho kurikula zaclengna také pracovni vychova, ve
které zaci ziskavaji praktické zkuSenosti ze svéta prace, rozvijeji si smysl pro podnikani,
znalosti a dovednosti dalezité pro své profesni uplatnéni. Pro oba pfedméty jsou vydavana
narodni doporudeni, ktera nabizeji Skolam moZnosti, jak stanovené pozadavky v praxi

naplriovat.

Od roku 2002 je v anglickych Skolach ve tfeti a &tvrté kliCové etapé vyuovana jako povinny
pfedmét také vychova k obéanstvi. V prvni a druhé kliCové etapé je tento predmét
nepovinnym. Vychova k obCanstvi vyznamnym zpusobem prispiva k osobnostnimu,
socialnimu a emocionalnimu rozvoji Zaka. Jejim cilem je pfipravovat zaky na aktivni zapojeni
do spolegnosti tak, aby byli schopni ovliviiovat svijj Zivot, respektovat principy demokracie,
nést odpovédnost za sebe i své zZivotni prostfedi, pfijimat moralni odpovédnost. Vychova
k ob&anstvi rozviji sebedlivéru zakl, jejich kritické mySleni, udi je respektovat prava a
Potfeby ostatnich a chapat, jakym zpusobem ovliviiuje jednani jedince mistni, narodni i

globalni souvislosti (viz pfiloha 3).

O vzdglavani zak( v oblasti sexualni a nabozenské vychovy, které jsou také soucdsti
narodniho kurikula, rozhoduji rodice zaka, Skoly vSak maji povinnost tyto vzdélavaci oblasti
do $kolniho kurikula zafazovat. Obsah nabozenské vychovy je obvykle stanovovan na mistni
Urovni. V roce 2004 byla v Anglii vydana prvni nepovinna narodni doporuceni k nabozenské
Vychovg, ktera stanovila mj. i ocekavané cile a zaméfeni tohoto predmétu. V pfipadé sexualni
Vchovy jsou na narodni trovni vyddvana doporuZeni, kterd musi $koly respektovat pfi
Pliprave $kolniho kurikula v této oblasti. Pfestoze Zaci mohou byt ze sexualni vychovy
Osvobozeni, narodni kurikulum zaclefiuje jeji témata i do jinych (povinnych) predmétd

Narodniho kurikula (napf. do piirodnich véd).

Kromg jednotlivych vyugovacich predmétd narodni kurikulum definuje také priiFezova
témata, ktera prochazeji celym narodnim kurikulem, viemi vyu€ovacimi predméty. Tato
Prifezova témata se zaméfuji na rozvoj osobnosti Zika, jeho osobnostnich a socialnich
Pfedpokladéi. Rozvijeji klitové kompetence Zakl, které jsou vniméany jako nezbytny
pfedpoklad pro dalsi vzdelavani a uplatnéni v Zivoté. Pripravuji zaky na aktualni otazky
Spoletnosti a ekonomiky, pomahaji poznavat a chapat souvislosti a Sirsi smysl dgjd.

JmenoVité nirodni kurikulum oznaCuje tato prufezova témata: duchovni, moralni, socialni a
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kulturni rozvoj zaka (resp. osobnostni a socialni rozvoj zaka a zdravotni vychova v Anglii a
osobnostni a socialni vychova ve Walesu), rozvoj kli€ovych dovednosti a podpora dalSich
aspektd Skolniho kurikula (napf. vzdélavani pro udrZitelny rozvoj, rozvoj podnikatelského

mysleni apod.).

VSechny predméty narodniho kurikula vytvafeji pfileZitosti pro duchovni, moralni, socidlni
a kulturni rozvoj zaka. Jak jsou tyto aspekty rozvoje osobnosti Zaka v narodnim kurikulu
Vymezeny? Jakych vlastnosti, schopnosti a postoji se dotykaji? Duchovni rozvoj je v
Narodnim kurikulu charakterizovan jako podpora individuality a vnitiniho potencialu ditéte.
Zac poznavaji své silné i slabé stranky, moznosti a ptedpoklady, rozviji si vili pfi dosahovani
osobnich cild. Moralni rozvoj je v narodnim kurikulu vymezovén jako porozuméni moralnim
konfliktiim, odlignosti mezi ,,spravnym* a ,,3patnym* jednanim. Zéci jsou vedeni k tomu, aby
jednali spravng a nesli odpovédnost za své jednani a sva morélni rozhodnuti. Socialni rozvoj
Je charakterizovan jako porozuméni vlastni odpovédnosti a sounaleZitosti k roding a
Spole¢nosti. Rozviji schopnost Zakd navazovat vztahy se svym okolim a dovednost
Spolupracovat (viz pfiloha 4). Kulturni rozvoj je v narodnim kurikulu vymezovan jako
Porozuméni kulturnim tradicim, rozvoj schopnosti vnimat estetické hodnoty, svou kulturu a

Tespektovat kulturni rozmanitost.

Dal§j oblasti, ktera je v narodnim kurikulu charakterizovana jako prifezova jdouci napfi&
VSemi ptedméty a kliCovymi etapami, je oblast kliCovych dovednosti (key skills). Kli€ové
dovednosti jsou popisovany jako univerzalni dovednosti, spole¢né pro viechny oblasti
V2d&lavani. Jsou provazané a vzdjemné se dopliiuji. Ovliviiuji efektivni udeni zakd a jejich
Usp&ing uplatnéni v osobnim, socidlnim a profesnim Zivoté. Konkrétng narodni kurikulum
Vymezuje Sest klicovych dovednosti, a to komunikativni dovednost, matematicka dovednost,
dovednost vyuzivat informacni a komunikagni technologie, spolupracovat, ugit se a feit
Problémy /. Jak jsou tyto kliCové dovednosti v narodnim kurikulu charakterizovany? Jaké

oblast; akovy osobnosti rozvijeji? Kliova dovednost komunikovat zahrnuje Gtyfi oblasti

1 Nové narodni kurikulum pro sckunddrni stupcii povinného vzdlavani, kieré bude v obdobi 2008 — 2011
POstupng zavadéno do anglickych $kol, pfinasi jiné Clenéni kli¢ovych dovednosti. Klicové dovednosti d&li na
funkéni dovednosti (1j. komunikativni dovednost, matematickd dovednost, dovednost vyuZivat informalni a
komunikaéni technologic) a obecné dovednosti (dovednost klast nezavisle otazky, tvofivé myslet, reflcktovat
Vlastpj uéeni, tymové pracovat, fidit svou Cinnost, zapojovat s¢ cfektivnd do  &nnosti) [viz

YW curriculum.aca.orv.ui., 2007-10-04].
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rozvoje dovednosti: Gteni, psani, ustni vyjadfovani a naslouchani. Zéci jsou vedeni k tomu,
aby se v nejrizngjsich situacich dovedli efektivné vyjadfovat, zapojovat se do diskusi,
rozumét a odpovidat na sdéleni ostatnich, kriticky reflektovat tené texty, analyzovat sva
Vlastni pisemné sdgleni atp. Pfestoze vyuCovacim predmétem, ve kterém je tato dovednost
primarné rozvijena, je matefsky jazyk (fj. angli¢tina / velStina), nérodni kurikulum
zdlraziiuje ziskavani a rozvoj komunikativnich dovednosti ve viech pfedmétech narodniho

kurikula.

Matematicka dovednost umoziiuje Zakiim pouzivat jazyk a postupy matematiky pfi feSeni
problémii v nejraznéjsich situacich a kontextech Zivota. Primarné je tato dovednost rozvijena
V matematice, zaci jsou viak vedeni k pouzivani matematickych postupi a porozuméni
Matematickym problémiim i v ostatnich pfedmétech narodniho kurikula a v redlnych
Zivotnich situacich. Pokud jde o kliCovou dovednost vyuzivat informaéni a komunika&ni
technologie, ta je v narodnim kurikulu charakterizovana jako dovednost vyuzivat nejrizngjsi
informagni zdroje a prostfedky informacCnich a komunikagnich technologii pii ziskavani
informaci a feSeni problémi. V pfedmétu informaéni a komunika&ni technologie, ale
Pfedev§im napti¢ celym kurikulem se Zici uci hledat, analyzovat, interpretovat a hodnotit

informace, na zékladé informaci se rozhodovat, kriticky a tvofivé myslet atp.

Klicova dovednost spolupracovat zahrnuje ziskavani a rozvoj socialnich dovednosti, které
Umozfiuji z4kaim chapat potfeby, zkuSenosti a postoje ostatnich, zapojovat se do diskusi a
Spoleénych &innosti. Klicovd dovednost uCit se umoziiuje zékim zlepSovat postupy a
Vysledky ugeni. Napfi¢ celym kurikulem si Zaci rozvijeji reflexivni mysleni, u&i se kriticky
hodnotit vysledky své prace, identifikovat pfekazky pti ugeni a hledat cesty vedouci k jejich
Odstrangni. Kligova dovednost Teit problémy zahrnuje ziskavani a rozvoj dovednosti a
Strategii pfi feSeni problémd, s nimiZ se Zaci setkavaji b&hem ugeni i ve skutecném Zivots. Ve
VSech vzdglavacich oblastech se Zaci uCi problémy identifikovat, porozumét jim a hledat

Zplisoby jejich feseni (viz priloha 5).

Kromé techto kliSovych dovednosti narodni kurikulum specifikuje také dovednosti v oblasti
MySleni (thinking skills), které jsou s kliCovymi dovednostmi provazany. Tyto dovednosti
Umoziuji zakGim vytvaret si vlastni strategie uceni a rozvijet vnitfni potencial. Konkrétng
Narodni kurikulum vyjmenovava dovednost pracovat s informacemi (tj. vyhledavat, tridit,
Porovngvat, analyzovat informace, hledat vztahy mezi nimi), dovednost argumentovat a
divodiovat (tj. usuzovat, vytvafet dedukce, pouZivat presné jazykové formulace atp.), ale

také dovednost klast otazky, definovat problémy, planovat jejich feseni, predvidat a ovéfovat
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vysledky. Patfi k nim také kreativni mysleni charakterizované jako schopnost vytvaiet a
rozvijet napady, pouZivat imaginaci, hledat alternativni a inovativni zpusoby feSeni problémd.
Jejich sougasti je také reflexivni mysleni, které umoziiuje zakum vytvaret si vlastni kritéria

hodnoceni, hodnotit ziskané informace, diivérovat ve vlastni tsudek apod.

Také ostatni profezova témata narodniho kurikula sleduji potfeby Zakd v budoucim Zivoté.
Jejich cilem je rozvijet odpovédnost Zakd pfi nakladani s finandnimi prostiedky,
podnikatelské mysleni, sebedivéru, inovativnost, ochotu aktivné pfistupovat k nejriznéj$im
pfilezitostem (vychova k podnikatelskému mysleni). Jejich cilem je také rozvijet povédomi o
potiebé udrzitelného rozvoje a s nim spojené odpovédné rozhodovani a jednani (vzdélavani
Pro udrzitelny rozvoj). Tato témata, resp. oblasti rozvoje zakovy osobnosti najdeme v
Matematice, zem&pisu, prirodnich védach, vychové k ob&anstvi, ale i v ostatnich pfedmétech
Narodniho kurikula. Mezi dal$i priifezova témata patfi vychova ke zdravému Zivotnimu stylu,
multikulturni vychova, vychova k evropské identité a v ptipadé waleskych kol také r0zZvoj
identity a porozuméni kulturnim, ekonomickym, historickym, pfirodnim a jazykovym

» 2
Zvlastnostem Walesu ~.

Nérodnj kurikulum je zavazné pro vechny Skoly, které na jeho zékladé ptipravuji a realizuji
skolni kurikulum. Skolni kurikulum sleduje vzdé&lavaci cile narodniho kurikula, zaclefiuje
jeho vyulovaci predméty a zpracovava priifezova témata. Sleduje také ogekavané vysledky
Vzdglavani stanovené pro jednotlivé pfedméty a kliCové etapy. Doporuceni k éasovym
dotacim pro jednotlivé predméty narodniho kurikula, ktera jsou vydavana na narodni trovni,
Mohou $koly ptizplisobovat individualnim potfebam Zzak{, prioritam a vzd&lavacim cilim

Skoly.

3. 1.4 Hodnoceni vysledki vzdélavani

Spolu s narodnim kurikulem jsou v Anglit a Walesu prijimana narodni opatfeni, ktera se

tykaji postupu pii hodnoceni akd. Jejich smyslem je na jedné strand zajistit informovanost

Nov¢ ngrodni kurikulum pro sckundéri stupcii povinného vzd&lavani definuje vedle osobnostniho a socilniho
T0zvoje 7akit a rozvoje klidovych dovednosti i dalsi priifezova témata, kters viak ncjsou povinnou soudAsti
Narodniho kurikula, Jmenovité: identita a kulturni diverzita, zdravy Zivotn; styl, Gi¢ast na Zivot¢ spolcenosti,
Podnikatc]ské mySleni, globalni dimenze a udrZitelny rozvoj, technologic a média, tvotivé a kritické mySleni [viz

Wi
%Cumcumm.ac:x.\"ﬂ.'" , 2007-10-04}.
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rodi¢d o vysledcich vzd&lavani ditéte, na druhé stran€ poskytuji vystupni data, ktera slouzi pro
srovnani na narodni urovni. Podle t&chto opatfeni jsou Zaci hodnoceni dvojim zplisobem. Zaci
jsou hodnoceni utitelem na zakladé statem stanovenych dosazitelnych cild i ocekavanych
vysledk vzd&lavani, které jsou v narodnim kurikulu specifikovany pro kazdou kli¢ovou
etapu a predmét vzdélavani. Dale jsou Zaci hodnoceni na zdkladé narodnich testd, jejichZ

Prostiednictvim stat ziskava informace o vysledcich Zaki srovnatelnych na narodni Grovni.

Dosazitelné cile (attainment targets), které ucitelé vyuZivaji pfi hodnoceni vzdélavacich
vysledkd Zakd v jednotlivych pfedmétech narodniho kurikula, jsou formulovany v roving
znalosti, dovednosti a postoj, které by si zaci méli na konci urcité klicové etapy osvojit (viz
Pfiloha 6). Tyto dosaZitelné cile jsou obvykle lenény na osm stupiiti (level descriptions),
které jednotlivé urovné znalosti, dovednosti a postoji rozlisuji. V n&kterych pfedmétech
(napt. anglitting, velsting, matematice, pfirodnich v&dach) jsou Zaci hodnoceni v nékolika
aspektech kurikula. Napiiklad v matefském jazyce (tj. angli¢tiné/velsting) tvofi mluveny
Projev, &teni a psani jednotlivé oblasti hodnoceni Zakd na primarnim stupni povinného
vzdglavani. V ostatnich pfedmétech narodniho kurikula neni takto detailni hodnoceni Zaka
rozlisujici jednotlivé aspekty kurikula pfedmétu poZadovéno.

’, v

Tim, e 4ci bshem povinného vzd&lavani dosahuji v jednotlivych predmétech vyssi urovné
znalosti, dovednosti a postojti, postupuji i na této osmistupiiové skale. Na konci prvni kligové
etapy se odekava, ze vzdélavaci vysledky zakl se budou pohybovat mezi prvni az tieti irovni,
Na konci druhé klidové etapy mezi druhou aZ patou Grovni této osmistupiiové skaly. V pripadé
Povinngho sekundarniho stupné vzdélavani (resp. treti klitové etapy) se vysledky vétSiny
zaky pohybuji mezi tfeti az osmou urovni. Osmou Grover dosahuji velmi nadani Zaci. Pro

hodnoceni Zakdi ve &tvrté klidove etap€ se tato osmistupiiova Skala nepouziva.

Na konci kazdé klicové etapy jsou vzdélavaci vysledky zaka zjisfovany také pomoci
Narodnich testh. Tyto testy dopliiuji pribézné hodnoceni zakd provadéné ugitelem v
jednotlivych etapach povinného vzde€lavani. Uelem téchto testti je sledovat vysledky Zakd a
Porovnavat je se standardy stanovenymi na narodni Grovni. Na konci prvni, druhé a tfeti
Kli¢ové etapy jde o néarodni testy (Standard Assessment Tasks), na konci &tvrté kligové etapy
24ci skladaji narodni zkousky (General Certificate of Secondary Fducation, zkraceng
»GCSE"), pripadn& zkousky vedouci k uréité odbomé kvalifikaci. Zatimco v Anglii je toto
testovani viceméné povinné, ve Walesu je testovani na konci prvni, druhé a teti kli¢ové etapy

Nepovinné.
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V anglickych §kolach prochéazeji zaci na konci prvni kliCové etapy testy z angliCtiny a
matematiky, na konci druhé kliSové etapy z angliCtiny, matematiky a pfirodnich véd.
Vysledky Zakd v tdchto testech vSak nejsou urlujici pro pfijeti na vybérovou Skolu
sekundarniho stupné vzdélavani. Tyto Skoly maji jiné testovaci nastroje. Na konci tfeti
klitové etapy prochazeji zaci v anglickych Skolach testy z anglictiny, matematiky a
Pfirodnich véd. Testy jsou pfipravovany pro rlizné Urovné schopnosti zakd. Zaci, ktefi
dosahuji vyrazng nizké vysledky (tj. prvni aZ tfeti uroveii osmistupiiové $kaly), obvykle
t€mito testy neprochazeji a hodnoceni provadi pouze uditel. Naopak Zaci, kteti dosahuji
Vyrazng vyssich vysledkd, mohou prochazet alternativnimi testy. Ve Walesu se celonarodni
testovani zakh stalo od roku 2002 (v pfipad€ prvni kliové etapy) a 2004 (v ptipadé druhé
klicove etapy) na primarnim stupni nepovinnym. Existuji pouze nezivazné testy pro
angli¢tinu/velitinu, matematiku a prirodni védy, které ucitelé mohou pfi hodnoceni zaki
Vyuzivat. Od skolniho roku 2007/2008 ucitelé mohou pfi hodnoceni vyuZivat také nové testy
dovednosti ur&ené pro Zaky patého roCniku primarni skoly. Na konci tieti klicové etapy se ve

Walesu od roku 2006 testovani neprovadi.

Testovani zaki v povinném vzdélavani a predevsim pak v primarni $kole pfinasi mnoho
diskusi o jeho vhodnosti a uCelnosti. Ve Walesu byly proto narodni testy na po&atku
21. stoleti postupné ruseny (viz vySe). V Anglii, kde testovani ziistalo zachovano, byla
Uiteltim poskytnuta alespori Siri flexibilita pfi zadavani téchto testd. Misto povinnych
Narodnich testdi zacaly byt v Anglii a Walesu pfipravovany také hodnotici nastroje, které
uCitelé mohou volné vyuzivat pii sledovani vzdélavacich vysledki zakd (viz napf. testy
dovednosti urgené pro zaky patého rocniku ve Walesu). V Anglii byly v roce 2001 zavedeny
Rezdvazné testovaci nastroje uréené pro hodnoceni anglictiny a matematiky v prib&hu tieti

Kligoye etapy. V&tsi diraz zagal byt kladen také na prib&zné hodnoceni ak ucitelem.

konci &tvrté kligové etapy zaci skladaji narodni zkousky, které vychazeji z obsahu
Vzd&lavani vymezeném v narodnim kurikulu, v ivahu viak berou i rozdilné schopnosti zakd.

zakladg t&chto zkousek zaci obvykle ziskavaji General Certificate of Secondary Education
(dale jen zkratka ,,GCSE®), ktery je soucasti narodnich kvalifikaci. GCSE mohou Zaci ziskat
Ve viech predmétech narodniho kurikula. V n€kterych ptedmétech (napt. v matematice)
®Xistuji riizné urovné této kvalifikace, které zohlediiuji odlisné schopnosti zakii. Vedle obecns
2amgtené kvalifikace mohou zaci od roku 2002 ziskavat také GCSE v odbornych ptedmétech,
kterg narodnim kurikulu patii mezi volitelné pfedméty (napt. aplikované vytvarné uméni a

deSign, aplikovany obchod, aplikované informacni a komunikagni technologie, aplikované
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prirodni védy, zdravotnicka a socialni péCe, volny Cas a cestovni ruch, strojni vyroba apod.).
Tato odborna kvalifikace svym rozsahem odpovida obecné zaméfenému GCSE. Zéci, kteri
nemaji dostatek schopnosti k ziskani GCSE, jsou ve vybranych pfedmétech narodniho
kurikula hodnoceni kvalifikaci nazvanou Entry Level Qualification, ktera piedstavuje nejniZsi
Stupei v narodnim systému kvalifikaci. Ziskani této kvalifikace ma Zzaky motivovat

k dosazeni vy§siho kvalifikaéniho stupné béhem jejich dalSiho vzdélavani (viz ptiloha 7).

3. 1.5 Dalsi smérovani narodniho kurikula

Kvalita povinného vzdglavani, které je vstupni branou k dal§imu ugeni a zaméstnanosti, je v
Anglii a Walesu povaZovana za narodni prioritu. Je vyjadiena cili, kliCovymi oblastmi i
olekavanymi vysledky vzdélavani formulovanymi v narodnim kurikulu, které je vychodiskem
Pro vytvateni $kolnich vzdé€lavacich programi. Kurikularni politika, podoba a dal$i rozvoj
ndrodniho kurikula jsou proto nevyhnutelnou souasti narodnich strategii a programu rozvoje
Vzdglavani a celozivotniho uceni. Na jaké oblasti narodniho kurikula se tyto strategie
Zamégtuji? Co je v povinném vzdélavani povazovano za problematické? Které oblasti kurikula
J& nutné posilit? Jaké principy ve vzd€lavani podpofit? Jak zlepsit kvalitu povinného
Vzdélavani?

Jednou z priorit narodni vzdélavaci politiky je zvySeni kvality vzdélavani na primarnich
Skoléch, kde byly zjistény pretrvavajici rozdily v kvalité poskytovaného vzdélavani. Kli¢ovou
Prioritou je zvy3eni vysledkl vzdelavani v oblasti Etenafské a matematické gramotnosti 7aka,
Ktera je povazovana za nezbytny pfedpoklad pro dal3i uCeni a uplatnéni v Zivots. Pro jejich
Podporu jsou ve $kolach realizovany narodni programy, jejichZ cilem je usnadnit identifikaci
Moznych vzd&lavacich obtizi Zakl, umoZnit individualni planovani jejich rozvoje a realizaci
Movativnich programi (viz National Literacy Strategy a National Numeracy Strategy &
Learning Country - strategicky dokument publikovany v roce 2001 ve Walesu). Pozornost je
Vénovana také vyuce cizich jazykl, kterd by méla byt posilena tak, aby vsichni zaci méli
MoZnost ugit se bdhem druhé kli€oveé etapy moderni cizi jazyk. Pozadovano je také posilit

VYuZivani informaénich a komunikaénich technologii ve viech oblastech $kolniho kurikula.

Prioritni oblasti kurikularni politiky je také transformace sekundarniho stupné povinného
VZd€lavani. Jejim zamérem je vytvaret na tomto vzdélavacim stupni co nejsirsi vzdélavaci
Prilezitosti, které by vedly k maximalnimu rozvoji potencialu kazdého zaka. V této souvislosti

%€ hovoti o potiebé individualizace vzdélavani, ktera by pfizpisobovala obsah, metody a
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formy vzdglavani individualnim moZnostem, potfebdm a z&jmim Zzakd. ,KaZdému studentu
by mélo byt vramci $koly poskytnuto kvalitni vzdé€lavani, které bude odrazet jeho
pPfedpoklady, bude stavét na tom, co zna, bude uzpusobené tomu, o co usiluje, a bude mu
pomahat dosahnout cely jeho potencial“ (,,Five Year Strategy for Children and Learners®,

2004, 5. 58).

Jaka opatieni by méla individualni pfistup na sekundarnim stupni povinného vzdglavani
podpotit? Za jednu z cest je povazovano rozsifeni autonomie kol pii planovani a realizaci
Skolniho kurikula. To by mélo poskytovat Sir§i nabidku volitelnych predméti a posilovat
celkovou variabilitu a flexibilitu vzd€lavani. Je poZadovano, aby skoly vice pfizpiisobovaly
Skolni kurikulum schopnostem, potfebdm a zajmim 24k, af jiz jde o Zaky se specifickymi
vzdé€lavacimi potiebami, talentované Zaky nebo Zaky, u nichZ je angliétina druhym jazykem.
Pozornost je vénovana kvalité prace ucitelii a jejich schopnostem individualné pfistupovat k
Zikim a naplifovat jejich specifické vzdélavaci potteby. , Tim, Ze $koly povzbuzuji kazdé
ditéte, s jakymikoliv jeho individudlnimi zvlastnostmi, vytvareji Sanci dosahnout cely jeho
Potencial. Tyto $koly dosahuji u vSech déti vysokych standardii vzdglavani, které tak ziskavaji
Ziklady pro dal$i uCeni a Uspéch v Zivot&“ (Excellence and Enjoyment: A Strategy for

Primary Schools, 2003, s. 10).

Podporovan je také trend vzniku sekundarnich §kol, které nabizeji specializaci ve vybrané
oblasti narodniho kurikula (napf. matematice, cizich jazycich, ptirodnich védach, v oblasti
informa¢nich a komunikagnich technologii apod.). Tyto $koly mohou svym specidlnim
Zamgfenim lépe prizptisobovat Skolni kurikulum potiebdm a zajmGm 74k a nabizet tak
skutegnou variabilitu v povinném vzd€lavani. Jednim z divoda podpory tohoto trendu je také
Skutegnost, 7e tyto $koly prokazaly v Anglii vyrazn€ lepsi vzdélavaci vysledky v téch
Oblastech narodniho kurikula, na které se specializuji. Zaroveii bylo prokazano, Ze dobré
V}"sledky v oblastech, na které se tyto skoly zamétuji, se pozitivnim zplisobem odrazeji v
kvalitg celého poskytovaného vzd€lavani (viz , Five Year Strategy for Children and

Learners“ 2004, 5. 47).

Kromg vyse uvedenych opatfeni byla v Anglii pro sekundarni stupefi povinného vzdélavéni
Pfijata narodni strategie, jejiz cilem je zvysit kvalitu vzd&lavani ve viech oblastech narodniho
kurikula (viz Secondary National Strategy for School Improvement, 2005, dfive Key Stage 3
National Strategy for England zamfena .pouze na tieti klitovou etapu). Tato strategie
Zahrnuje programy podpory dalsiho vzde€lavani a profesniho ristu ugitel. Obsahuje také

n"iStroje a opatieni, které maji uCitelim umoznit 1épe napliovat individualni vzdglavaci
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potreby z4kd, planovat jejich vzdglavani, ziskavat je pro Skolu a motivovat je k dalSimu uéeni.
V centru pozornosti jsou takové predméty, jako je angliCtina, matematika, pfirodni védy, ale

také informac¢ni a komunika&ni technologie apod.

Pro zvyseni kvality vzdélavani ve Ctvrté kliCové etapé byly pfijaty narodni programy, které
propojuji povinné vzdélavani s vysSimi roCniky sekundéarniho stupné vzdelavani (viz The
White Paper 14 — 19 Education and Skills uvetejnéna v Anglii v roce 2005 a The 14 — 19
Action Plan uvefejnény ve Walesu v roce 2003). Zamérem téchto programi je posilit
flexibilitu narodniho kurikula i systému kvalifikaci tak, aby umoZiovaly realizaci vice
individualizovanych vzd&lavacich programt. Oba programy se shoduji, Ze narodni kurikulum
by mglo vsem zakdm nabizet kvalitni a zarovefi oteviené vzdé&lavaci cesty zamdfené
akademicky &i odborné a poskytovat Sirokou Skalu vzd&lavacich prileZitosti, které budou
odpovidat odlinym schopnostem, potfebam a zajmiim zakd. Zarovefi by mélo posilit rozvoj
zdkladnich dovednosti (napf. Ctenaiské a matematické gramotnosti), které jsou nezbytnymi

Predpoklady pro dalsi vzd€lavani a uplatnéni v osobnim a profesnim Zivot&.

Diskutovana je také otazka pfestupu zakd z primarniho na sekundarni stupei povinného
vzd&lavani. (viz Learning Country, 2001 nebo Five Year Strategy for Children and Learners,
2004). Ten mbze byt pro nekteré Zaky obtizny a znamenat i pokles trovng vzdglavacich
vysledkt 4k, Za daleZité je proto povaZovano sledovat urovefi znalosti a dovednosti, které
Zci ziskali behem priméarniho vzdélavani. Z této trovné by mélo vychazet vzdélavani zakd
Na sekundarnim stupni $kol. ,Bez disledného poznani trovné znalosti a dovednosti, se
kterymi zaci jiz disponuji, nemohou zaci dosahnout odpovidajici urovng svych vzdélavacich
vysledka (Learning Country, 2001, s. 20). Jako konkrétni opatfeni narodni strategie
doporuguji vytvaret programy spoluprace Skol, ale i dal3ich vzdélavacich subjektd, které by

Na mistni urovni stanovovaly zakladni cile a dkoly této spoluprace.

Ve]kym tématem je v Anglii a Walesu také hodnoceni Zakéi na konci kazdé klicové etapy
Povinného vzdslavani, které vychazi z narodnich testll. Zatimco v Anglii Zaci témito testy
Stale prochazeji, ve Walesu bylo testovani zakl na konci prvni, druhé a tfeti kliCove etapy
POstupné zruseno. V obou zemich je podporovano priib&zné hodnoceni zaki ucitelem, které
lépe vystihuje zakdv pokrok béhem povinného vzdélavani. Zavadény jsou rovné€z testovaci
Mastroje, které ucitelé mohou dobrovoln€ vyuZivat pti hodnoceni Zakd. Tyto testy se zam&tuji
Pfedevsim na oblast &tenaiské a matematické gramotnosti 74k, fedeni problém, ale i dalsich

dovednosti a schopnosti. Hledany jsou 1 nové pfistupy v hodnoceni (napt. hodnoceni Zakd
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napfi¢ vyu¢ovacimi pfedméty, v mimotfidnich Cinnostech zakii apod.), které by umoziovaly

vétsi individualizaci zaki pfi hodnoceni vzdélavacich vysledka.

Narodni iniciativou, ktera podporuje diskuse o narodnim kurikulu, jeho cilech, ukolech i
obsahovém zaméfeni, je Program budoucnosti (I'utures Programme) zahajeny v roce 2004 v
Anglii. Smyslem téchto- diskusi, vedenych mezi uciteli, zaky, rodidi, zamé&stnavateli, ale i
daliimi zainteresovanymi partnery, je hledat a nové formulovat oblasti vzd&lavani, které by
odpovidaly pozadavkiim 21. stoleti. Jejich hybnou silou jsou probihajici zmény ve
spole¢nosti, zména charakteru prace, vliv technologii na Zivot a praci jedince, nardstajici
globalizace v osobnim a pracovnim Zivoté, nové formy uceni ¢&i potieba vétsi individualizace
ve vzdglavani. Kompetence, tvofivost, kritické mysleni jedince jsou uvadény jako néstroje
Vyrovnavani se s témito zménami. V této souvislosti je zdliraziiovano, ze cile vzd&lavani se
Pfesunuji od toho ,,co by mél Zak umé&t“ k tomu ,jaky by mél byt“ [viz www.qca.ore.uk.

2007-11-04].

61


http://www.qca.org.uk

3.2 Skotsko

3.2.1 Zakladni rysv svstému povinného vzdélavani

Ve Skotsku je povinné vzd&lavani (podobné jako v Anglii a Walesu) urceno pro déti ve véku
od 5 do 16 let. Skoly poskytujici primarni vzd€lavani se nazyvaji primary schools (primarni
Skoly) a jsou sedmileté. Na téchto Skolach jsou obvykle rozliSovany tii etapy vzdélavani —
infant / early education stage (pocatecni vzd€lavaci etapa pokryvajici prvni aZ treti rocnik),
middle stage (“stredni” vzd€lavaci etapa pokryvajici Ctvrty az paty rocnik) a upper primary

Stage (vy3§i etapa primarniho vzd€lavani pokryvajici Sesty az sedmy roénik).

Po ukongeni primarni $koly (tj. poté, co Zaci dosahli v&ku 12 let) pokraduji Zaci na secondary
schools (sekundarnich Skolach), které mohou byt &tyfleté az Sestileté. Povinna skolni
dochazka je do v&ku 16 let, resp. do ukonceni Ctvrtého ro€niku sekundarniho stupné
vzdélavani. Sekundarni Skoly nabizeji spole¢né kurikulum, tj. nejsou nijak specificky
zamgfeny. Povinné sekundarni vzdé€lavani je obvykle ¢lenéno na dvé vzdélavaci etapy.
V prvnim a druhém ro&niku sekundarniho stupné je vzdélavani zaki vSeobecn& zaméiené, ve
tfetim a &tvrtém ro&niku obsahuje jiz prvky specializace a odborné pfipravy. V poslednich
Totnicich povinného vzdélavani je tak zakim umoZnéno volit si do urcité miry nékteré
Vyu€ovaci piedméty a oblasti profesni pfipravy a individualng sméfovat svou budouci

akademickou &i profesni drahu. Na skolach je Zakiim nabizeno také poradenstvi v této oblasti.

Odpovédnost za vzdélavaci politiku, stanovovani narodnich priorit a standardi vzd&lavani
Nese Ministerstvo 3kolstvi Skotska (Scottish Executive Education Department), centralni
inStituce, ktera mj. predklada doporuCeni tykajici se cild, obsahu a oCekavanych vysledki
Vzd&lavani. Ministerstvo Skolstvi zastfeSuje nevladni vefejné instituce, které se zabyvaji
Vybranymi oblastmi vzd@lavani. Mezi takovéto nevladni instituce patii ,Learning and
Teaching Scotland” (diive Scottish Consultative Council on the Curriculum), ktera poskytuje
Poradenstvi a zajistuje vyménu informaci v oblasti zvySovani kvality vzd&lavani a kurikula.
Za kvalitu poskytovaného vzdélavani odpovidaji mistni Gfady, které se pii stanovovani a
fealizaci $kolniho kurikula fidi narodnimi doporucenimi. Odpovédnost za soustavu narodnich

kvalifikaci nese Utad pro kvalifikace ve Skotsku (Scottish Qualifications Authority).
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3. 2. 2 Kurikularni politika

Zékladni myslenky, které ve Skotsku ovlivnily nyné&)§i podobu povinného vzdélavani, se
objevovaly jiz v 60. letech 20. stoleti Vroce 1965 bylo publikovano Memorandum o
primarnim vzdélavani (Primary Memorandum), které upozornilo na nevyhovujici kurikulum a
vyudovaci metody pouzivané na primarnich Skolach. Memorandum zdiraznilo potfebu
uvolnit obsah vzdg&lavani a pfizplsobit vyuCovaci metody individualnim schopnostem a
Zijmam »akd. Zarovedi pozadovalo stanovit spole¢né vzd&lavaci standardy, které by

zajistovaly kvalitu poskytovaného vzdélavani.

Myslenky Memoranda ovlivnily také podobu sekundarniho stupné povinného vzdélavani. To
bylo az do té doby selektivni, Zaci ve v&ku 12 let byli rozdélovani podle schopnosti do
niznych typa $kol. Dalsi vyvoj sekundarnich kol sméfoval k vytvofeni systému jednotnych,
resp. komprehensivnich Skol, které nabizeji spoletné kurikulum. DileZitou sougasti
vzdélavaciho systému se stal komplexni poradensky systém, jehoz ikolem je zajitovat
Podporu 7ak pii dosahovani individualnich vzd&lavacich cilli. Cilem téchto zmén bylo
Vytvotit pro vSechny zaky rovné vzdélavaci prileZitosti, které by maximalné rozvijely jejich
Potencial a 1épe je pripravovaly na dalsi akademickou ¢i odborné orientovanou vzdélavaci
drahu, Zmény se dotkly také systému zkousSek, které Zaci skladaji na konci povinné $kolni
dochazky. Ty mély byt diferencovany tak, aby se staly pfistupnymi pro vétsi pocet zaki pfi

Zachovani standardd vzdélavani.

Zmgny, které byly v pribéhu 60. — 70. let 20. stoleti na primarnim a sekundarnim stupni
Povinného vzd&lavani postupné realizovany, vyznamné proméfiovaly kurikularni dokumenty,
kterg stanovuji cile, obsah a ocekavané vysledky povinného vzdélavani. Do popredi se dostala
Otdzka variability a flexibility kurikula, ale i vyuCovacich metod a postupd. Cilem bylo
dosahnout %irsi diferenciace zakid, ktera by respektovala jejich individualni schopnosti,
Potfeby a zajmy. V tomto kontextu se cilem povinného vzdélavani stal rozvoj potencialu
kazdého 74ka a jeho motivace k dalsimu vzd&lavani. Do pfipravy kurikularnich dokumentl a
Nového systému zkousek byla oficialné zapojena ugitelska vefejnost. Na konci 70. let
20. stoleti byly publikovany zpravy 0 sekundarnim vzd&lavani, jez polozily zéklady struktury
tehdejsiho kurikula a systému zkousek, které Zaci skladali na konci povinné $kolni dochazky
(~Viz Curriculum in the Third and Fourth Years of the Scottish Secondary School — Munn

Report; Assessment for All — Dunning Report).
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Dnes zakladni rysy systému povinného vzd&lavani definuje Skolsky zakon z roku 1980 s jeho
Pozdé&jsimi upravami (Education Scotland Act 1980). Ten stanovuje, Ze povinné vzd&lavani je
Poskytovano zakéim ve véku 5 — 16 let a odpovida jejich véku, schopnostem a nadani.
Zérovefi tento zakon uklada Skolam povinnost poskytovat Zzakim poradenstvi v oblasti
Vzd€lavani a profesni ptipravy. Nyng&jsi podobu povinného vzdélavani uréuje také zakonna
Uprava piijata v roce 2000 (Standards in Scotland’s Schools, Scotland Act 2000). Tento zékon
formuluje pét narodnich priorit, které vytvareji ramec pro zkvalitiiovani povinného vzdélavani
a které jsou vychodiskem pro tvorbu rozvojovych pland skol. Jmenovité zikon stanovuje tyto
Oblasti priorit: vysledky a znalosti, prostfedi pro uéeni, inkluze a rovnost, hodnoty a

Obeanstvi, ueni pro Zivot.

Jak jsou tyto narodni priority charakterizovany? Jaké aspekty povinného vzd&lavéni a jeho
kurikula proméfiuji? Jaké cile a ukoly sleduje povinné vzdélavani z pohledu téchto priorit?
Ukolem Skol je zlepSovat vysledky vzd€lavani 7akd, a to predeviim v kliCovych
dovednostech, jako je Ctenafska a matematicka gramotnost (narodni priorita ,,vysledky a
Znalosti*), rozvijet kompetence ugiteldl, posilovat cilevédomost zaki a zlepSovat 3kolni
Prostfedi tak, aby podnécovalo Zaky k uleni (nérodni priorita ,,prostfedi pro ugeni®). Jejim
kolem je podporovat rovnost ve vzd€lavani, pomahat vSem zakiim (vetnd 2akd
Znevyhodnénych, se specifickymi vzdélavacimi potfebami atd.), aby v maximalni mite vyuzili
VSech vzdé&lavacich pfilezitosti, které Jim Skola nabizi (narodni priorita ,inkluze a rovnost®).
Nérodn; prioritou je vést zaky k tomu, aby respektovali sami sebe a ostatni a dokazali pfijimat
V€ povinnosti a odpovédnosti jako oblané demokratické spolenosti (narodni priorita
,,hodnoty a ob&anstvi*). Narodni prioritou je vybavit Zaky zakladnimi dovednostmi, postoji a
Oekavanimi tak. aby se dokazali pozitivng podilet na Zivots spole€nosti, stanovovat si a
dosahovat vlastni cile, byt tvofivi apod. (narodni priorita Lueni pro Zivot“) [viz

WWw.nationalpriorities.org.uk, 2007-10-10].

Pokud jde o narodni kurikulum, to neni ve Skotsku (na rozdil od Anglie a Walesu)
legislativné zakotveno. Na narodni arovni jsou vydavana pouze doporuceni (dfive 5 - 74
Cury iculum a Curriculum Design for the Secondary Stages, dnes Curriculum for Excellence)
kters zaji¥fuji. aby viem akim bylo poskytovano Siroké a vyvaZené kurikulum. Skolam
Narodn; doporuéeni poskytuji Sirokou flexibilitu pfi pfipravé skolnich vzdélavacich programi
% stanovovani vlastnich vzdé&lavacich priorit. Narodni doporugeni zajisfuji ucelenost a
Celkovou kontinuitu povinného vzdélavani tak, aby vzd&lavani vychazelo z predchozich

Zkugenosti, znalosti a dovednosti zaku a pfipravovalo je na dalsi udeni.
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Také dnes narodni kurikularni doporudeni prochazeji zisadnimi Upravami. V navaznosti na
narodni konzultace zah4jené v roce 2002 skotska vlada uvefejnila narodni program reforem
(Educating for Excellence), ve kterém oznatila reformu narodniho kurikula jako jednu z
Prioritnich oblasti. V roce 2004 byla kurikularni reforma konkretizovana, stanoveny byly
obecné cile vzdélavani, o néz se méla priprava novych kurikularnich dokumentt opirat. Jako
zakladni cil vzdélavani byla oznaCena podpora uspé$ného uéeni zakd, posilovani jejich
sebevédomi, odpovédnosti a schopnosti zapojit se efektivné do Zivota spole€nosti. Jako
vysledek této reformy bylo vroce 2007 publikovano nové narodni doporuceni nazvané
Curriculum for Excellence, které je také od Skolniho roku 2007/2008 postupné zavadéno do

praxe skol.

Jakym zptisobem byla narodni kurikularni doporueni pozménéna? Na jaké oblasti se nové
narodni kurikulum soustfedi? Jaké jsou hlavni zaméry kurikularni reformy? Jednim z
havnich zamért kurikularni reformy je vytvofit jednotny kurikularni ramec od piedSkolniho
Po sekundarni stupefi vzdélavani, ktery bude dostatetns uceleny, provazany, kontinualni.
Z hlediska specifickych cilit a obsahu vzd&lavani nové narodni kurikulum usiluje o posileni
Tozvoje &tenafské a matematick€ gramotnosti zakd, ale i ostatnich zakladnich dovednosti
nezbytnych pro uplatnéni v zivoté. Snahou je vytvofit vyvazengsi strukturu kurikula, ktera
bude podporovat mezipfedmétové aktivity i dal§i vzdélavaci prileZitosti, jez pfispivaji
krozvoji dovednosti napfi¢ nejriznéjSimi vzdé€lavacimi kontexty. Nové narodni kurikulum
Usiluje o vé&t§i flexibilitu vzdélavani, které bude v co nejsirsi mite rozvijet individualni
Potencial kazdého Zaka, podporovat jeho zajmy a zaméfeni jeho dalsi vzdélavaci drahy [viz

YWww currictlumforexcellencescotland gov.uk. 2007-10-10].

Od $kolniho roku 2008/2009 se nové narodni doporudeni Curriculum Jor Excellence stane na
Viech $kolach vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzd&lavacich programii. Z jakych principd by
§koly mély pii tvorb& $kolniho kurikula vychazet? Obecng je pozadovano, aby Skolni
kurikulum bylo pro viechny zaky zajimavé a zabavné, motivovalo je k uleni, ziskavani
dovednosti a postojii. Pozadovano je, aby Skolni kurikulum bylo Siroce vymezené a nabizelo
TOzmanité prilezitosti k uéeni v nejrizngjSich kontextech Zivota, pfinaselo uceleny obraz
SVéta se viemi jeho nejdileZit&jsimi souvislostmi, rozvijelo mysleni a strategie udent.
V neposledni fadé je pozadovano, aby Skolni kurikulum sledovalo pokrok zaku, stavélo na
Iejich ptedchozich zkuSenostech a znalostech, vychizelo z jejich potieb a vékovych

Wadtnosti [viz www.curriculumforexcellencescotland. gov.uk].
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3. 2.3 Narodni kurikulum

0d 3kolniho roku 2008/2009 nahradi nové narodni doporu€eni Curriculum for Excellence dvé
doporugeni (5 — 14 Curriculum, Curriculum Design for the Secondary Stages), které Skoly
dosud vyuzivaly pfi vytvareni Skolnich vzdélavacich programu. Jaké vzdélavaci cile toto nové
nérodni doporudeni sleduje? Na jaké oblasti rozvoje zakovy osobnosti se soustiedi? Obecné
povinné vzdélavani poskytuje Siroce zaméfené kurikulum odpovidajici individualnim
Potfebam 24k, jejich véku a schopnostem. Diiraz je kladen na to, aby kurikulum rozvijelo
individualitu jedince, jeho duSevni a fyzické schopnosti a napliiovalo jeho vnitini potencial.
Primarni vzdélavani se zaméfuje predevsim na ziskavani zakladnich dovednosti, rozvoj
pov&domi o okolnim svété, sebevyjadieni a moralnich a socialnich hodnot. Ukolem
sekundarniho vzdélavani je pfipravovat Zaky na obCansky Zivot a sledovat jejich budouci

0sobni, vzdé&lavaci a profesni zameéreni.

Velk)'/ vyznam spatiuje narodni kurikulum (resp. narodni doporu&eni pro Skolni kurikulum) ve
formovani postojli a hodnot zaki, ziskavani dovednosti a rozvoji schopnosti diilezitych pro
dal§i rast, zivot a praci. ,Jednim zhlavnich cild vzdélavani je utvafet v mladych lidech
védomi o hodnotach, na nichz je zalozena skotska spole€nost, a pomahat jim vytvaret si
Vlastni postoje k otazce socialni spravedlnosti a osobni a spolené odpovédnosti [cit
Wwy curriculumforexcellencescotland.gov.uk., 2007-11-11]. Cilem povinného vzdélavani je
Tozvoj celého potencialu kazdého Zika, rozvoj jeho kognitivnich, osobnostnich, socialnich,
Moralnich a emocionalnich kvalit. V centru pozornosti je pfedevsim ziskani takovych
kOmpetenci, které umoziiuji zakim ucit se a spolupracovat efektivng, byt sebevédomym
ledincem a odpovédnym ob&anem. Tyto obecné cile vzdélavani vyjadiené &tyfmi oblastmi
Tozvoje osobnosti zaka (doslova se uvadi rozvoj uspéSného zéka, sebevédomého jedince,
odpovédného obcana, efektivniho ucastnika) se promitaji do viech predmétd, Cinnosti a

Nejrizngjsich vzdelavacich prileZitosti, které kurikulum nabizi (viz ptiloha 8).

Jak jsou tyto oblasti rozvoje zakovy osobnosti v narodnim doporuéeni specifikovany? Které
dovednosti, postoje a znalosti zaki zahrnuji? Kompetence ugit se efektivné (resp. rozvoj
Usp&iného zaka) predpoklada, ze zaci jsou vybaveni komunikativnimi a matematickymi
dovednostmi, znaji a ovladaji strategie uceni a jsou schopni hodnotit své vzdélavaci vysledky.
WY ESH by byt také dostatecné motivovani, kreativni a samostatni. Pro efektivni spolupraci zaci
Pottebuji byt vybaveni komunikativnimi dovednostmi, dovednostmi pracovat v tymu, kriticky

Myslet, fesit problémy. Potiebuji byt viak také tvofivi a iniciativni. Aby se Zaci mohli stat
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sebevédomymi jedinci, musi umét navazovat vztahy s ostatnimi, sd&lovat sva pfani a postoje,
dosahovat Gspéchit v nejriiznéjiich oblastech lidské ¢innosti, rozhodovat se na zakladé
kritického posouzeni informaci a jednat samostatng. Stat se odpovédnym obCanem
pPfedpoklada, ze zaci jsou vybaveni znalostmi o ekonomickém, politickém, socialnim a
kulturnim fungovani spolenosti, jsou schopni chapat a respektovat odliSnd pfani a postoje,
rozhodovat se na zaklad® kritického posouzeni informaci. Jsou také schopni premyslet o
nejriizngjsich otazkach védeckého a technologického pokroku a Zivotniho prostfedi a vytvaret

St moralni postoje.

Kligové postaveni zaujimaji v narodnim doporudeni vzdélavaci oblasti (vyutovaci predméty),
které rozvijeji znalosti, dovednosti a postoje zak(l v nejriiznéjsich kontextech Zzivota jedince.
Jejich prostfednictvim si Zaci rozvijeji Ctenafskou a matematickou gramotnost, ziskavaji
znalosti o okolnim svéts, ui se porozumét sobg i ostatnim lidem, pfijimat odpovédnost za své
jEdnéni, rozhodovat se na zaklad& informaci, fesit problémy. Jmenovité nirodni doporuceni
Wadi tyto vzdélavaci oblasti: zdravotni vychova, jazyky, matematika, pfirodni védy,
Spoletenskovédni predméty, umélecka vychova, technologie, naboZenska a moralni vychova’.
V§echny vzdélavaci oblasti jsou v narodnim doporuCeni vymezeny jen ramcove.
delrazﬁovény jsou piedeviim jejich cile a celkové pojeti, ale také to, jakym zptisobem
Plispivaji k napliiovani obecnych cilll vyjadfenych ctyfmi oblastmi rozvoje Zakovy osobnosti
(4. ugit se a spolupracovat efektivng, byt sebevédomym a odpovédnym obéanem). Z hlediska
Obsahu vzdglavani jsou stanovovany pouze hlavni linie oblasti rozvoje osobnosti zaka, nikoliv

VyCet konkrétniho udiva.

Jak jsou jednotlivé vzdélavaci oblasti v narodnim doporuceni charakterizovany? Jaké jsou
Iejich cile? Jakym zplsobem prispivaji k naplfiovani obecnych cili vzdélavani? Vyznamné
Misto zayjima v povinném vzdélavani oblast jazykova. Prostfednictvim komunikativnich
dovednosti 3aci ziskavaji poznatky z ostatnich oblasti kurikula, osvojuji si fadu dovednosti,

"Ozvijeji si porozuméni sebe sama a okolniho svéta. Ctenafska gramotnost je povazovana za

Dosud uzivan¢ narodni doporugeni 5 - 14 Curriculum stanovovalo pdt oblasti vzdglavani, jeZz n€ktere
2<'lhmovaly i nekolik vyutovacich predmétii. Jmenovit€ se jednalo o tyto oblasti: jazyk (angliCtina, cizi jazyk,
Prip, gaclitina), matcmatika, ptirodovédnd 2 spolctenskovédni oblast (nauka o spoletnosti, pfirodni védy,
lechnologic), umélecka vychova (vytvarnd vychova a design, dramaticka a hudebni vychova), télesna vychova,
MaboZensk4 a mordlni vychova (v¢. osobnostni, socidlni a zdravotni vychovy). Podobné ¢lenéni vzd€lavaciho

%bsal nabizelo i nirodni doporuécni pro sckundarni stupeft vzd€lavani (Curriculum Design for the Secondary
Yages)
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klicovy aspekt uspé$ného celozivotniho uCeni a uplatnéni v budoucim Zivoté. | Ctenarska
gramotnost je hlavni pfistupovou cestou k uceni, ktera napomaha détem a mladezi dosahovat
nejlepsich vysledkil a pripravovat se na aktivni zapojeni do spolegnosti a pracovni &innosti«

[cit ..y curncutumrorexceitencescotiand.gov.uk, 2007-11-11]. Cilem jazykové oblasti je

rozvijet komunikativni dovednosti Zakd, ucit je sdélovat myslenky a postoje, klast otazky,
chapat a spravné pouzivat zakonitosti jazyka. Jazykova oblast rozviji dovednost efektivné
vyuzivat nejrizn&jsi komunikacni prostfedky, rozviji tvofivé a kritické mysleni, uéi chapat

rizné jazykové kultury atp.

Neméné dillezité postaveni zaujima v povinném vzdélavani matematika. Jejim cilem je
rozvijet matematické dovednosti Zakd, jejich matematické mysleni a porozuméni
matematickym postupim a principim. Matematické dovednosti se Zaci ug&i aplikovat v
nejrizngjsich kontextech Zivota a prace, udi se fesit problémy a chapat, jakym zpiisobem
matematika ovliviiuje spolecnost v souCasnosti i budoucnosti. Znalosti a dovednosti, které
Z4ci v matematice ziskavaji, prispivaji k u€eni i v ostatnich oblastech kurikula. V matematice
se ¥aci udi tvorivé a efektivné pouZzivat technologie, vyhledavat a hodnotit data a analyzy

uréené pro nejriznéjsi ucely praktického Zivota.

Oblast prirodovédna zahrnuje kurikulum biologie, chemie, fyziky a nauky o Zivotnim
prostiedi. Jejim cilem je rozvijet schopnost Zakli pozorovat a objevovat rozmanité oblasti
okolniho svéta, rozvijet dovednost sbirat a vyhodnocovat data, ovéfovat a prezentovat sva
zjisténi. Zaci se udi chapat nejdileZitéjsi védecké koncepty a sledovat dopad védeckého a
technologického pokroku na Zivotni prostredi, Zivot jedince a spole¢nosti. Na zakladg
ziskanych znalosti se Zaci uci vyjadfovat své nazory a rozhodovat se v nejruznéj§ich otazkach
socialnich, moralnich, etickych, ekonomickych a environmentalnich. Narodni doporuceni
Podporuje vytvareni interdisciplinarnich projekti, které by pfirodovédnou oblast propojovaly
s kurikulem spoletenskovédnich obord, technologii, umélecké vychovy, zdravotni vychovy &i

nabozenské a moralni vychovy.

Spole¢enskovédni oblast zahrnuje kurikulum dgjepisu a zemépisu, ale také témata o
spoleGnosti, ekonomice, politice a obchodu. Ve spoleCenskovédni oblasti jsou Zaci vedeni
k tomu, aby porozuméli fungovani spoleCnosti, jejim proménam v minulosti a souasnosti.
Zaci jsou vedeni k pochopeni hodnot, o které se demokraticka spole&nost opira, k uvédoméni
$i vlastnich prav a odpovédnosti, k pochopeni vyznamu aktivniho ob&anstvi. Zaci poznavaji
nézory, hodnoty a postoje ostatnich lidi a uci se respektovat odlisné kultury. Rozviji si

kritické mysleni, dovednost hodnotit, analyzovat a vyuZivat ziskané informace, spolupracovat,
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diskutovat, nachazet spole¢na feseni problému. Narodni doporuceni podporuje propojovéni
spoleenskovédni oblasti s oblasti jazykovou, uméleckou vychovou, pfirodnimi védami a
nabozenskou a moralni vychovou. Ve vysSich ro¢nicich povinného vzdélavani doporuduje pro
Sir§i specializaci zaka (na zaklad& jejich schopnosti a z4jmi) zacleriovat takové predméty,
Jako jsou klasicka studia, socialni studia, moderni studia, rozsifené studium historie a

zemépisu, studium ekonomie atp.

Vzd&lavaci oblast nazvan technologie zprostfedkovava zakim tvofivé, praktické a profesni
zkuSenosti. Zahrnuje kurikulum femesIné Cinnosti a designu, kurikulum z oblasti strojirenstvi,
grafiky, potravinafského a textilniho primyslu, informagnich a komunikagnich technologii.
Vzdglavaci oblast technologie pfispiva k posilovani sebevédomi zakl, rozviji tvofivost,
Matematické mysleni, podnikavost, dovednost komunikovat, spolupracovat, fesit problémy.
V této vzdélavaci oblasti se Zici uéi chapat vyznam techniky v Zivot& spole&nosti a kriticky
Posuzovat ptinos technologického pokroku s ohledem na nejriizngjsi faktory, které jej
ovliviiuji a doprovazeji (napf. kulturni, etické, ekonomické, environmentalni faktory apod.).
Zaci ziskavaji znalosti a dovednosti, které jim umoZiiuji technické vymoZenosti vyuzivat,
Praktické dovednosti se u€i pouZivat pfi tvorbé nejrizngjsich produktd. Zaroveii se uéi
Orientovat v pracovnich pfileZitostech tak, aby byli v budoucnu schopni ptijimat nejrizng;jsi
Zivotni vyzvy a vyuzivat pracovni moznosti. Z hlediska struktury $kolniho kurikula narodni
doporugent navrhuje za¢lefiovat do vzdélavani interdisciplinarni projekty, které by vzdélavaci
Oblast technologie propojovaly s ostatnimi oblastmi kurikula. Specifické postaveni maji v
©omto ohledu informa&ni a komunikaéni technologie, které se Zaci u&i vyuzivat napiic viemi

vzdglavacimi oblastmi v nejruznéjsich kontextech udeni.

Soutasti narodniho doporuceni je také zdravetni vychova, kterd zallefiuje oblast
0Sobnostniho a socialniho rozvoje zaka, télesné vychovy a dalsich pohybovych aktivit, ale
také naptiklad tematickou oblast hospodafeni v domécnosti. Vyznam zdravotni vychovy je
Spatfovan z pohledu pohybového, socialniho a emocionalniho rozvoje 2akd. ,Zdravy Zivotni
Styl prispiva k t&lesné, socialni a emocionalni pohod& a podporuje t1sp&iné udeni zaka“ [cit

curriculumforexcellencescotland.org.uk, 2007-10-10]. Zdravotni vychova prispiva k
T0zvoji znalosti, dovednosti, postojii a Vvlastnosti zakd dilezitych pro zdravy a vyvaZeny
2plisob Zivota. Jejim cilem je vést Zaky k tomu, aby pebirali odpovédnost a rozhodovali se
Tezivisle v zdjmu svého zdravi. Zdravotni vychova posiluje sebeictu zékd, jejich
Sebeuvédomeni, rozviji interpersonalni dovednosti, pozitivni pristup k ostatnim, schopnost

Sdilet zZkugenosti a postoje, diskutovat apod.
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Dal§i vzdé&lavaci oblasti je umélecka vychova. Jejim cilem je rozvijet tvorivost a
predstavivost zakd, podnécovat jejich estetické vnimani a védomi kulturnich hodnot, rozvijet
schopnost vyjadfovat osobni zkuSenosti a postoje rozmanitymi uméleckymi prostfedky.
Zahrnuje vytvarnou vychovu, design, dramatickou a taneni vychovu a hudebni vychovu.
Poslednimi uvedenymi oblastmi jsou naboZenska a moralni vychova, které prispivaji
I\'rozvoji porozuméni a respektu 74kl k ostatnim lidem, jejich vife, hodnotdam a zpisobu
Zivota. Tyto vzdélavaci oblasti prispivaji k duchovnimu riistu zakd a poznavani moralnich
hOdnot, jakymi jsou moudrost, spravedInost, soucit a Cestnost. NaboZenska a moralni vychova
rozviji moralni hodnoty a postoje Zakd, jejich dovednosti kritického a reflexivniho mysleni a

rozhodovani, smysl pro osobni i spole¢enskou odpovédnost.

Clengni narodniho doporu&eni na jednotlivé vzdg€lavaci oblasti zajistuje, Ze uceni a rozvoj
Zika bude probihat v nejriznéjSich kontextech Zivota. Narodni doporuceni vak zdlraziiuje,
Ze toto strukturovani neni neménné. Za dileZité jsou povaZovany interdisciplinarni projekty,
ale jiné prufezové formy prace, které ptesahuji hranice jednotlivych vzdélavacich oblasti €i
Predmétd . Interdisciplinarni projekty propojuji zkuSenosti Zaki z nejriznéjSich oblasti uceni,
Pomahaji zakiim uv&domovat si souvislosti a vztahy. Jejich prostfednictvim si Zaci rozvijeji
Priifezové schopnosti a dovednosti, jako jsou organizacni dovednosti, tvofivost, dovednost
Pracovat v tymu, ucit se v nejruznéjSich kontextech Zzivota apod. Interdisciplinarni projekty
Ovliviiuji dali udeni Zakd, jsou prilezitosti pro posilovani smyslu pro obcanstvi a
Podnikatelského mysleni, porozuméni potiebé udrzitelného rozvoje a hlubsi orientaci
VZivote,

Narodnj doporuceni zdtiraztiuje, Ze cile vzdélavani jsou napliiovany prostfednictvim viech
Vzd€lavacich ptileZitosti a zkugenosti, které Skolni kurikulum Zzak{im nabizi. V této souvislosti
Uvadi, ve vyudovaci predméty nejsou jedinou soucasti kurikula. , Kurikulum je néco vice, nez
Jen vzdglavaci oblasti a predméty. Je to souhrn vSech zkusenosti, které jsou pro déti a mladez

planovény bdhem jejich vzd&lavani® [cit. www.curriculumforexcellencescotland.gov.uk,

2007-11-10]. Dilesitou soucasti Skolniho kurikula se tak stavaji zkuSenosti, dovednosti,

! Dosud yzivané narodni doporugeni (5 - 14 Curriculum) oznaovalo konkrétni priifczové oblasti, které
pr(’Chz'lzcly celym $kolnim kurikulem. Jmenovité s¢ jednalo o osobnostni a socidlni rozvoj Zaka, profesni
V2davani, vychovu k ob&anstvi, pozndvani skotské kultury, vyuZivani informagnich a komunika&nich
teclmOlogii a rozvoj kli¢ovych dovednosti. Za kliCové dovednosti byly oznaZovany osobnostni a socidlni
d(""Cdnosti, komunikativni a matematick¢ dovednosti, dovednosti v oblasti informa¢nich a komunikagnich

®chnologii, dovednost uit s a fesit problémy, dovednosti v oblasti my3leni.
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znalosti a postoje, které Zaci ziskavaji ze Skolniho prostredi, jeho klimatu a vzajemnych

vztahti, ale i b&hem dal§ich vzdélavacich (i mimoskolnich) aktivit.

3.2.4 Hodnoceni vvsledkii vzdélavani

Také k hodnoceni zakd jsou ve Skotsku vydavana narodni doporudeni, ktera specifikuji pro
jednotlivé oblasti kurikula dosaZitelné cile (attainment targets). Ty jsou definovany pomoci
Pétistupriové §kaly, ktera v jednotlivych oblastech kurikula urluje Grovei dosazenych
znalosti, dovednosti a postoju zakld. Tim, jak Zaci v prib&hu povinné $kolni dochazky
Postupné dosahuji vys$Si urovn€, postupuji i na této $kale. Napfiklad b&hem primarniho
Vzd&lavani Zaci dosahuji tfetiho stupné této Skaly. Prvni stupefi Zaci dosahuji obvykle na
konci prvniho roéniku, druhy stupef na konci €tvrtého roéniku a tfeti stupefi na konci
sedmého ro&niku primarniho stupné vzd€lavani. Na konci povinné $kolni dochazky Zaci

obvykle dosahuji patého stupné této Skaly.

Utitelé mohou pii hodnoceni zdkd vyuZivat narodni testy pro angliétinu a matematiku
(National Assessments), kterymi dopliiuji vlastni hodnoceni k. Tyto testy vSak slouzi
Pouze jako pomocny hodnotici nastroj, s jehoZ pomoci si ugitelé mohou ovétit, zda jimi
Provadéné hodnoceni odpovida standardiim stanovenym na narodni trovni. Vyznam je
Pfikladan predevsim pribéznému hodnoceni, na jehoz zakladé ucitel vytvari komplexni
hodnoceni 3aka. To zahrnuje informace o dosaZenych vysledcich Zaka v jednotlivych
Oblastech kurikula, véetné hodnoceni jeho osobnostniho a socialniho rozvoje. Stanovuje
také jeho aktualni vzdélavaci potieby a opatfeni pro zlepSeni vzdslavacich vysledki

vV budoucnu,

Na konci &tvrtého roéniku sekundarniho stupné vzd&lavani (). na konci povinné $kolni
dochazky) 7aci obvykle skladaji zkouSky, na jejich? zakladg ziskavaji kvalifikaci nazvanou
Scottish Qualifications Certificate, (zkracen€ ,,SQC*, dtive Scottish Certificate of Education),
10 na drovni Standard. Grade. Tyto zkouSky jsou externi, doplnéné hodnocenim Zakd
Skolami Kvalifikace Standard. Grade je rozliSovana ve tiech urovnich (foundation level — ;.
NejniZs uroveti, general level — tj. stfedni roven, credit level — tj. nejvyss aroveri) tak, aby

tto kvalifikaci mohla ziskat vétsina zakd (viz pfiloha 9).
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3.2.5 Dalsi smérovani narodniho kurikula

Pijeti nového narodniho doporuéeni pro kurkulum (Curriculum for Excellence) ptedstavuje
hlavni pilif realizace kurikularni reformy ve Skotsku. Nové kurikularni doporugeni posiluje
Provazanost jednotlivych vzdélavacich stupiid, stanovuje nové cile a principy povinného
vzd€lavani, piehodnocuje strukturu a obsah jednotlivych vzdé&lavacich oblasti. Cilem
vzd€lavani je vybavit zaky postoji, dovednostmi a vlastnostmi nezbytnymi pro nyn&jsi i
budouci zaméstnanost a pfipravit na vyzvy, které Zivot pfinasi. Nové néarodni kurikulum
usiluje o to, aby zaci byli vybaveni takovymi kompetencemi, které jim umoZzni uit se a
Spolupracovat efektivng, byt odpovédnymi ob¢any a sebevédomymi individualitami. Nové
ndrodni doporuceni posiluje pedagogickou autonomii ugiteld, nabizi §ir$i moZnosti
Vzdélavani, které by zohlediiovaly individualni potfeby a zajmy 724kd, pfinasi nové pfistupy

Vv hodnoceni.

Realizaci nového kurikularniho doporugeni podporuji  narodni programy, které se
2améfuji na klicové oblasti vzd€lavani. O jejich vyznamu narodni doporugen
fika:  Je to novy zplsob, jak nahlizet na kurikulum. Nejde jen o predmétové oblasti

ajejich obsahy, ale o veskerou zkuSenost, kterou §kola sama o sob& viem zakiim nabijzi [cit.

Www curriculumforexcellencescotland.gov.uk, 2007-11-16]. O jaké narodni programy se

Jedna? Na jaké vzdélavaci oblasti se soustfedi? Jakym zpisobem se tyto oblasti promitaji do
Kurikula? Jednim z narodnich programi zaméfenych na kliové oblasti vzdélavani je
Program podpory podnikatelského mysleni Zakd. Jeho cilem je napfi¢ celym kurikulem
Tozvijet podnikatelské mysleni a jednani zakd a v nejriznéjSich kontextech vzdélavani
formovat dovednosti a schopnosti diilezité pro podnikani. Soustredi se na rozvoj dovednosti
Fesit problémy, rozhodovat se, myslet kriticky a tvofive, spolupracovat, hodnotit mozna rizika
Vlastniho jednani. Usiluje také o utvareni vzajemnych vazeb mezi Skolami, zamé&stnavateli,

Podniky atd.

Tématem narodnich programi je také podpora ob&anstvi, které ma v povinném vzdélavani a
Pfedeviim pak v novém narodnim kurikulu vyznamné postaveni. Vychova k obCanstvi neni
ealizovana jako samostatny pfedmét, jak je tomu napriklad v Anglii, naopak jeji cile a akoly
% promitaji do vSech vzd&lavacich oblasti, ale také do viech vzd&lavacich aktivit
"alizovanych priitezové na trovni tfidy i Skoly. Jejim cilem je seznamovat zaky s pravy a
Odpovednostmi, vést k samostatnosti, rozhodovani na zakladg informaci, odpovédnému

Jednap; feSeni konfliktdi, respektovani odliSnosti mezi lidmi a jejich kulturami,
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k odpovédnosti za Zivotni prostiedi. Jejimi tématy jsou lidska prava, konflikty a mirova

FeSeni, socialni rovnost, kulturni rozmanitost, média, politické uspotadani, udrzitelny rozvoj.

Podpora vzdé&lavani k udrzitelnému rozvoji je dalSim tématem néarodnich programii. Jeho
cilem je seznamovat zaky s principy udrZitelného rozvoje a formovat jejich postoje, zpisoby
chovani a hodnoty tak, aby byli schopni jednat vsouladu s témito principy. Vzd&lavani
k udrzitelnému rozvoji prochazi napfi¢ celym kurikulem, v§emi jeho vzdélavacimi oblastmi a
prifezovymi projekty. Mezi dalSi témata narodnich programi patfi rozvoj G&tenaiské a
matematické gramotnosti zakd, vyuZivani informagnich a komunikagnich technologii &i

vychova ke zdravému Zivotnimu stylu.

V navaznosti na piijeti nového narodniho doporueni pro kurikulum (Curriculum for
Excellence) se pozornost soustiedi také na hodnoceni zak(. V ramci iniciativy nazvané
Assessment is for Learning (,;Hodnoceni je pro udeni®) je skolam poskytovano poradenstvi,
jak hodnotit zaky, aby hodnoceni zohledfiovalo vzdélavaci cile, principy a pojeti nového
narodniho kurikula. Ukolem této iniciativy je podporovat nové pfistupy v hodnoceni,
sebereflexi z4kf, stanovovani vlastnich vzdé€lavacich cild, spolupraci ugiteld pfi hodnoceni,

Vytvaieni strategii pro zlepSovani vzdélavacich vysledkd zakd atp.
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3.3 Severni Irsko

3.3.1 Zakladni rysy svstému povinného vzdélavani

V Severnim Irsku je povinné vzdélavani ur€eno pro déti ve véku od 4 do 16 let. Povinna
Skolni dochazka zagina na sedmiletych primary schools (primarnich $kolach uréenych pro
Zaky do 11 let) a pokracuje obvykle na pétiletych secondary schools (sekundarnich $kolach
urlenych pro zaky ve véku od 11 do 16 let). Irsky systém povinného vzd&lavani ma viak
selektivni charakter. Zaci, ktefi béhem primarniho vzdélavani prokazi studijni predpoklady,
mohou studovat na grammar schools (gymnaziich). Gymnazia jsou uréena pro zaky ve véku
od 11 do 18 let. N&kteli zaci se mohou misto na primarnich $kolach vzdélavat i na
Pfipravnych gymnaziich. Studijni pfedpoklady Zaki jsou ovéfovany na zakladg testt z
angligtiny (ptip.irstiny), matematiky a dale z oblasti ptirodnich véd a technologii. Do roku
2009 se predpoklada, ze testy rozdélujici Zéky do jednotlivych typi $kol budou zruSeny a

bude zalezet pouze na rodicich a Zacich, jaky typ sekundarniho vzdélavani si zvoli.

Za definovani vzdélavaci politiky, narodniho kurikula a standardd vzdélavani odpovida
Centralni instituce, kterou je Ministerstvo Skolstvi (Department of Education). Mistni organy
(Education and Library Boards) jsou odpovédné za realizaci narodniho kurikula na $kolach a
Pfipravu $kolnich vzdélavacich programl. Za systém hodnoceni a narodnich kvalifikaci a
realizaci rozvojovych programi v této oblasti odpovida Rada pro kurikulum, zkousky a

hodnoceni (N. Ireland Council for the Curriculum, Examinations and Assessment).

4. 3. 2 Kurikularni politika

Vzdglavaci reformy, které probihaly na konci 80. let 20. stoleti v Severnim Irsku, byly
obdobné reformam realizovanym v tomto obdobi v Anglii a Walesu. V roce 1989 vstoupil v
Platnost skolsky zakon (Education Reform N. Ireland Order 1989), ktery v Severnim Irsku
Stanovil narodni kurikulum pro povinn€ vzd€lavani (Northern Ireland Curriculum). To bylo
také v roce 1990 poprvé zavedeno do Skol. Stanoveni narodniho kurikula mélo zajistit viem
24kim, kteti plni povinnou Skolni dochazku, vyvizené a Siroce zaméfené vzdélavani
Odpovidajici jejich véku, schopnostem, nadani i specifickym vzdglavacim potfebam.

Povinnosti skol je zaglefiovat narodni kurikulum do $kolnich vzdélavacich programd, které
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mohou obsahovat i dal3i priority, oblasti a témata vzd€lavani. Narodni kurikulum samo o sobé

neni vzdélavacim programem vyu&ovanym na jednotlivych skolach.

Zatim posledni §iroké diskuse byly otevieny na konci 90. let 20. stoleti, jejichz vysledkem
bylo v roce 2004 vypracovani nového narodniho kurikula pro povinné vzdélavani. To bylo
nasledné stanoveno zakonem o minimalnim obsahu nérodniho kurikula (The Education
(Curriculum Minimum Content) Order), ktery vstoupil v roce 2007 v platnost. Timto
zakonem byly definovany obecné cile vzdélavani, vzdélavaci oblasti a jejich minimalni obsah
i odekavany pokrok zakéi v jednotlivych oblastech a etapach povinného vzdélavani. V témze
roce vstoupil v platnost také zakon, ktery specifikoval priifezové dovednosti rozvijené béhem
povinného vzdélavani (The Education (Other Skills) Order). Nové narodni kurikulum je od
Skolniho roku 2007/2008 postupné zavadéno do kol a s jeho uplnym zavedenim se pocita ve

Skolnim roce 2009/2010.

Jaké zmeény nové narodni kurikulum pfinsi? Jaké principy ve vzdélavani sleduje? Na jaké
oblasti rozvoje zakovy osobnosti se soustfedi? Nové narodni kurikulum usiluje o Sirsi
flexibilitu ve vzdélavani, ktera by umoziiovala realizaci rozmanitgj§ich vzd&lavacich cest a
Prilezitosti. Diiraz klade na propojovani vzdélavacich oblasti a utvafeni vazeb napfi& celym
kurikulem tak, aby vzd€lavéani poskytovalo ZakGm celistvéjsi obraz svéta se viemi jeho
podstatnymi souvislostmi a vztahy. Velky vyznam priklada rozvoji dovednosti zakd, jejich
osobnostnich vlastnosti a predpokladii. Nové narodni kurikulum usiluje o rozvoj mysleni,
tvofivosti, dovednosti Tesit problémy, spolupracovat, vyhledavat a analyzovat informace, Fidit

sviij vlastni rast (viz také The Education (Other Skills) Order 2007).

Zmgnami prochazi také hodnoceni Zaki. Zddraziiovan je integrovany pristup k hodnocent,
ktery sleduje pokrok Zaka v jednotlivych vzd&lavacich oblastech, ale také v prufezovych
dovednostech. Za nezbytnou soucast hodnoceni jsou povazovany informace o dal§im
Vzdélavani zika a postupech zlepSovani jeho vzdélavacich vysledki (tzv. hodnoceni pro

Uleni).

3. 3.3 Narodni kurikulum

Néarodni kurikulum stanovuje obecné cile vzd&lavani, vzd&lavaci oblasti, jejich cilové a
Obsahové zaméfeni a otekavané vysledky Zakd. Obecné cile narodniho kurikula jsou
definovany obdobné jako v Anglii @ Walesu, a to: , Kurikulum podporuje duchovni, moralni,

Kulturni, dugevni a fyzicky rozvoj zaki ve Skole a spolegnosti“ a dale , kurikulum pFipravuje
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zaky na prileZitosti, odpovédnosti a zkuSenosti pro dalSi etapy vzdélavani a pro Zivot
v dospélosti (viz také The FEducation (Curriculum Minimum Content) Order. 2007).
Podrobngji jsou cile povinného vzdélavani formulovany ve tfech rovinach - jedince,

spole¢nosti, ekonomiky a Zivotniho prostiedi.

Z pohledu jedince je cilem vzd€lavani rozvoj osobnosti zaka, jeho sebevédomi a motivace,
sebeuvédoméni, duchovniho povédomi a moralniho charakteru. Cilem vzdé&lavani je podpora
zdravého Zivotniho stylu a utvafeni pozitivnich vztahi Zaka k ostatnim lidem. Z pohledu
spolegenskych cilG se Zaci uci byt aktivnimi obCany, znat sva prava i odpovédnosti, chapat
kulturni a etnicka specifika, rozumét médiim. V roving€ ekonomickych a environmentalnich
cilii zaci béhem povinného vzd€lavani ziskavaji a rozvijeji schopnosti a dovednosti kli¢ové
pro budouci zamé&stnanost, ziskavaji povédomi o ekonomickych otazkich a moZnostech

udrZitelného rozvoje.

Obecné cile vzdélavani se promitaji do specifickych cilt a vzdélavacich obsahti jednotlivych
oblasti narodniho kurikula, ale také do oCekavanych vysledki vzdélavani, které narodni
kurikulum vymezuje (viz pfiklad v pfiloze 10). Odrazeji se také v oblasti dovednosti,
osobnostnich predpokladii a vlastnosti, které si Zaci rozvijeji priifezové ve viech oblastech
vzdélavani. Napfi¢ celym kurikulem si Zici rozvijeji dovednost komunikovat, vyuzivat
matematické postupy a informacni a komunikacni technologie, myslet kriticky a tvotive, fesit
problémy, spolupracovat. Posilovany a rozvijeny jsou takové vlastnosti zakd, jako je

zvidavost, sebevédomi, osobni odpovédnost, tolerance, respekt, otevienost atp.

Obdobné jako v Anglii a Walesu narodni kurikulum v Severnim Irsku &leni povinné
vzdélavani na kli¢ové etapy. Prvni (Zaci ve véku od 6 do 8 let) a druha kli¢ova etapa (Zaci ve
véku od 8 do 11 let) pokryva primani stupefi vzd&lavani, tfeti (Z4ci ve véku od 11 do 14 let) a
Ctvrta kliGova etapa (Zéci ve veku od 14 do 16 let) sekundarni stupeii povinného vzdélavani,
Narodni kurikulum zahrnuje také kurikulum pro ptedskolni vzd&lavani (foundation stage)
uréené pro déti ve véku od 4 do 6 let, pro které stanovuje cile, oblasti a ogekavané vysledky
vzdélavani.

Pro kazdou kli¢ovou etapu narodni kurikulum vymezuje vzd&lavaci oblasti s jejich cili,
obsahy a o&ekavanymi vysledky zaki. V prvni a druhé kligové etap& jsou témito vzd&lavacimi
oblastmi jazyk a jazykova gramotnost, matematika a matematicka gramotnost, umélecka
vychova (ddle ¢lenéna na vytvarnou vychovu a design, dramatickou a hudebni vychovu), svét
kolem nas, osobnostni rozvoj a vychova k vzajemnému porozuméni, t&lesna vychova. Pro

tfeti a &tvrtou kli¢ovou etapu narodni kurikulum oznaguje devét vzd&lavacich oblasti,
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Jmenovité jazyk a jazykova gramotnost, matematika a matematicka gramotnost, moderni
jazyky, umélecka vychova (dale ¢lenéna na vytvarnou vychovu a design, dramatickou a
hudebni vychovu), Zivotni prostiedi a spoleCnost, pfirodni védy a technologie, ugeni pro Zivot
a préci, télesna vychova (viz pfiloha 11). Ve Ctvrté kliCové etapé narodni kurikulum vymezuje
vzdglavaci obsah pouze v t&lesné vychov€ a v oblasti nazvané ,uleni pro Zivot a praci®.
Kromé téchto vzdélavacich oblasti narodni kurikulum zahrnuje také nabozenstvi, ze kterého

viak mohou byt Zaci na zaklad& rozhodnuti rodi&l osvobozeni °.

Jaké cile jednotlivé vzdélavaci oblasti sleduji? Jaké dovednosti, postoje a vlastnosti zakd
rozvijeji? Jak je v narodnim kurikulu vniméana jejich role v rozvoji osobnosti zdka (v roving
jedince, spole€nosti, ekonomiky a Zivotniho prostiedi)? Kli¢ovym piedpokladem pro udeni a
osobnostni rist je kvalitni zvladnuti jazyka a =ziskani odpovidajici urovné &tenarské
gramotnosti. Jak narodni kurikulum uvadi, &tenaiska gramotnost ovliviiuje mysleni jedince a
jeho schopnost navazovat vztahy se svym socialnim a pracovnim okolim. Komunikativni
dovednosti patii také mezi tzv. prifezové dovednosti narodniho kurikula. Ukolem jazykové
oblasti je rozvijet komunikativni dovednosti zakd, schopnost vyjadiovat se a komunikovat
tvofivé a sebejisté, rozumét pravidlim jazyka, vnimat bohatstvi literatury. Souasti jazykové
oblasti je medialni vychova, ve které se Zaci u¢i chapat prostfedky medialni komunikace,

rozviji si kritické mys$leni a schopnost vyuZivat pfi komunikaci média.

Komunikativni dovednosti si Zaci rozvijeji také pfi vyuce moderniho ciziho jazyka, ktery je
do narodniho kurikula zaclefiovan ve treti a Ctvrté kli¢ové etapé povinného vzd&lavani. Cilem
vyuky ciziho jazyka je rozvijet dovednosti Zakl vyjadfovat se v pfisluiném cizim jazyce
tvorivé a sebejists, sdélovat zkuSenosti a myslenky v nejriiznjsich situacich kazdodenniho
Zivota. P vyuce ciziho jazyka Zaci poznavaji bohatstvi jazyka a literatury ostatnich kultur,
uvédomuji si, ze jazyk neni jen prostfedkem komunikace, ale také vyjadfeni identity a

kultury.

’ Dosud uivané narodni kurikulum stanovovalo pro v§echny kli¢ové ctapy $est vzdélavacich oblasti, jmenovité
angli¢tinu, matematiku, ptirodni védy a technologic, Zivotni prostedi a spolcénost, tvofivé a expresivni uméni a
Jazykové vzdelavani. V jejich ramei byly specifikovény vyucovaci predméty, mezi kterymi si Zici mohli, pokud
existovala nabidka volitclnych predmétd, volit podle svych zijmi a pfedpokladii. To sc tykalo predevéim &tvrié
klitové ctapy. Narodni kurikulum stanovovalo také predmdty povinngé, a to anglitinu/irdtinu, matematiku,
Dfirodni vé&dy a technologic, d&jepis, zemépis, t€lesnou vychovy, vytvarnou vychovu a design, hudebni vychovu

a cizi jazyk. Sou&asti narodniho kurikula byla také niboZenska vychova.
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Mezi zékladni pfedpoklady pro Zivot a praci jedince patii také matematicka gramotnost, ktera
je kromé vzdélavaci oblasti matematika rozvijena jako prafezova oblast narodniho kurikula.
Matematika nabizi postupy pro feseni probléml kazdodenniho Zivota, jeZ umoZziiuji jedinci
rozhodovat se odpovédné a na zaklad€ pfisluSnych faktd. Jejim t{kolem je rozvijet
matematické dovednosti Zakd, porozuméni jazyku a postupim matematiky, schopnost
vyuzivat matematiku napfi¢ celym kurikulem a v realnych Zivotnich situacich. Soudasti
matematického vzd&lavani je ve tieti a Ctvrté kliCové etapé rozvoj dovednosti zaki zachazet
s finannimi prostfedky, jez vyznamn€ ovliviiuje kvalitu osobniho i pracovniho Zivota
v budoucnosti. Rozvoji matematické a Ctenarské gramotnosti je v Severnim Irsku vénovana
zna&na pozornost. Piikladem je narodni strategie publikovéna v roce 1998, jejiz cilem bylo
podpoit Skoly pfi vytvafeni programii rozvoje Gtenafské a matematické gramotnosti zakd (viz
Strategy for the Promotion of Literacy and Numeracy in Primary and Secondary Schools in

Northern Ireland).

Témata prirodovédnych a spole¢enskovédnich oborl zahrnuje v prvni a druhé kli¢ové etapé
vzd¢lavaci oblast nazvana svét kolem nis. Ve tieti a Stvrté klicové etapé je tato oblast dale
délena na dvé vzdélavaci oblasti — Zivotni prostredi a spole¢nost, ktera zahrnuje kurikulum
d&jepisu a zem&pisu, a pFirodni védy a technologie. Ukolem t&chto vzdglavacich oblasti je
rozvijet povédomi zakil o sobé a svém misté ve svété a utvatet celistvy pohled na svét se
viemi jeho podstatnymi souvislostmi. B&hem povinného vzd&lavani Zaci postupné poznéavaji
mista a kultury ve svété, jejich rozdilnosti a hodnoty, ugi se chapat zakladni vztahy Zivotniho
prostiedi a zmény zpusobené lidskou Cinnosti. Zaci ziskavaji povédomi o moZnostech
informa&nich a komunikacnich technologii a jejich dopadu na Zivot spolegnosti a fungovani

¢tkonomiky.

Osobnostni, socialni a emocionalni rozvoj zakll patfi mezi cile vzdélavaci oblasti nazvané
osobnostni rozvoj a vychova k vzijemnému porozuméni, ktera je zaclenéna do prvni a
druhé kli¢ové etapy. Jejim ukolem je vést zaky ke zdravému, bezpecnému a smysluplnému
Zivotnimu stylu, odpovédnému 2 nezavislému rozhodovéni, moralnimu a etickému mysleni a
jednéni, aktivnimu ob&anstvi (viz pfiloha 12). Ve treti a &tvrté klicové etap€ nahrazuje tuto
Oblast ueni pro zivot a praci, jez zahrnuje n€kolik tematickych linii propojenych s ostatnimi
vzdglavacimi oblastmi. Jmenovité se jednd o tematickou vétev zaméstnanost, hospodateni v
domécnosti, ob&anstvi na mistni i globalni Urovni a osobnostni rozvoj. V této vzdélavaci
Oblasti si zaci rozvijeji dovednosti, znalosti, vlastnosti a postoje, které je ptipravuji na Zivot a

Praci v dospélosti a na nejriiznéjSi prileZitosti, které jim Zivot pfinasi. Mezi jeji tematické
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okruhy patfi lidska prava, socialni riiznorodost a rovnost, demokracie a aktivni (i¢ast na jejim
utvafeni, zaméstnanost a planovani vlastniho profesniho rozvoje, podnikatelské myslen,

posilovani vlastni identity a sebevédomi, navazovani pozitivnich mezilidskych vztah atp.

Sougasti povinného vzdélavani je také umélecka vychova, ktera zahrnuje kurikulum vytvarné
vychovy a designu, hudebni a dramatické vychovy. Jejim cilem je rozvijet tvofivost a
pfedstavivost zakd, prirozenou zvidavost, schopnost vyjadfovat myslenky a pocity, objevovat
a interpretovat vlastni vidéni svéta, feSit problémy. Narodni kurikulum dotvafi télesna
vychova, jejiz tkolem je rozvijet pozitivni postoje zaki k pohybovym aktivitam a ke
zdravému Zivotnimu stylu, ale také podnécovat pozitivni mezilidské vztahy zaloZené na

toleranci a vzajemném respektu.

Agkoliv narodni kurikulum &leni obsah povinného vzd&lavani do jednotlivych vzd&lavacich
oblasti, diraz klade na integrované uceni. Integrované uceni témata vzdélavacich oblasti
propojuje a priblizuje vzdélavani realnym Zivotnim situacim. V tomto ohledu (tj. jak budou
Jednotliva témata vzdélavacich oblasti propojovana) je ugiteliim poskytnuta Siroka flexibilita.
Vedle vzd&lavacich oblasti narodni kurikulum vymezuje také prafezové dovednosti a
pfedpoklady, které Zaci ziskavaji a rozvijeji ve viech oblastech a kontextech narodniho
kurikula. Prifezovym dovednostem pfiklada narodni kurikulum zasadni vyznam a posouva je
do centra pozornosti povinného vzdélavani. Mezi tyto dovednosti a predpoklady fadi
dovednost komunikovat, vyuZivat postupy matematiky, dovednost vyuZivat informaéni a

komunika¢ni technologie, dovednosti v oblasti mySleni a osobnostni predpoklady .

Jak jsou tyto dovednosti v narodnim kurikulu specifikovany? Jaké oblasti zakovy osobnosti
zahrnuji? Jaky vyznam maji pro dalsi vzdélavani a Zivot jedince? Velky vyznam pro zivot
jedince predstavuji komunikativni dovednosti. Jejich vyznam je vniman nejen z pohledu
celoZivotniho udeni, ale také z pohledu osobnostniho a socialniho rozvoje. Cilem vzdélavani
Je podle narodniho kurikula vést Zaky ktomu, aby byli schopni vyjadfovat se v roviné
Socialni, emocionalni 1 pohybové, prostfednictvim komunikace rozvijet vlastni individualitu a

sebeuvédoméni, navazovat vztahy s ostatnimi a aktivng se podilet na Zivotd spole&nosti.

6 . . oy . » . ,

Dosud uZivané nirodni kurikulum stanovovalo tyto prifczové oblasti: vychova k vzajemnému porozuméni,
Kulturni dedictvi, zdravotni vichova, informacni technologic, ckonomické povédomi a priprava na povolani,
(posledni dvé uvedené priiczové oblasti s tykaly sekunddrniho stupng povinného vzd&lavani ). Vedle téchto

tmat §koly mohly do vyuky priifezové zalleiiovat i jin¢ tématické oblasti, napiiklad témata cvropské dimenze.
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Komunikativni dovednosti jsou definovany jako dovednost sd€lovat své nazory, pocity,
myslenky a postoje, zapojovat se do diskusi, interpretovat, analyzovat a prezentovat
informace, vytvaret zpravy a prezentace, reagovat tvofivé i kriticky na nejrizngjsi sdéleni.
Jejich soucasti jsou také nonverbalni dovednosti a dovednost vyuZivat v nejriizngjsich

komunikaénich situacich multimédia a informacni a komunikaéni technologie.

Dalsimi priifezovymi dovednostmi je dovednost vyuZivat jazyk a postupy matematiky a
dovednost vyuzivat informa€ni a komunikacni technologie. Agkoliv primarni postaveni pfi
ziskavani matematickych znalosti a dovednosti ma vzdélavaci oblast matematika, vyuZivany
jsou napfi¢ celym kurikulem. Matematické dovednosti pomahaji zak(im fesit problémy,
zhodnocovat rizika, rozhodovat se, myslet kriticky, interpretovat a analyzovat data apod.
Vramci vSech vzdélavacich oblasti se Zaci ugi také tvofivé vyuZivat informaéni a
komunikagni technologie, které podnécuji mysleni, motivaci a piinaseji ptileZitosti pro
samostatné udeni zakd. Informacni a komunikacni technologie jsou vnimany jako nastroj pro
vyhledavani a sdélovani informaci, feSeni problémd, sdileni piedstav a nazorti, spolupraci
Zaka.

Prittezové, napii¢ celym kurikulem jsou rozvijeny a formovany také dovednosti v oblasti
mysleni a osobnostni pfedpoklady (resp. osobnostni a interpersonalni dovednosti), které jsou
v narodnim kurikulu chapany jako nezbytny pfedpoklad pro ugeni, Zivot a praci jedince.
Dovednosti v oblasti mysleni jsou charakterizovany jako nastroje, které poméhaji #ikéim
hledat a nalézat podstatu a vyznam veéci, aplikovat mySlenky, analyzovat vzorce a vztahy,
navrhovat a realizovat vlastni napady apod. Osobnostni pfedpoklady podporuji tspésnost
z8kd ve viech oblastech Zivota. Ovliviiuji sebevédomi zakd, schopnost ovladat emoce a
navazovat vztahy s ostatnimi. Z hlediska osobnostnich vlastnosti narodni kurikulum vymezuje
P&t oblasti kompetenci (schopnosti, dovednosti), na které se vzd&lavani ¥akii ve viech
oblastech soustredi. Jmenovité se jedna o dovednost pracovat s informacemi, rozhodovat se a

redit problémy, spolupracovat, schopnost seberozvoje a tvotivost.

Jak jsou jednotlivé kompetence charakterizovany? Které dovednosti, vlastnosti a postoje Zakh
Predpokladaji? Pracovat s informacemi podle narodniho kurikula znamené vyhledavat, tridit,
Porovnavat a hodnotit informace, cilené klast otazky, informace integrovat, zaznamenavat a
sd&lovat. Resit problémy a rozhodovat se zahrnuje dovednost predvidat, zkoumat a rozliSovat
fakta od nazort, chapat souvislosti mezi pfi¢inami a disledky, navrhovat moZna feSeni,
Zkouset moZné alternativy a hodnotit vysledky. Tvofivost znamena schopnost experimentovat

S pfedstavami, vytvafet mezi nimi nové vazby, uéit se od ostatnich, ménit zab&hnuté metody,
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ale také schopnost divat se na vlastni chyby jako na pfileZitosti pro zlepSeni. Spolupracovat
znamena naslouchat, sdilet nazory, pfizplisobovat svoje chovani potfebam spoluprace, nést
odpovédnost za spolednou praci, respektovat pfedstavy ostatnich, délat kompromisy.
Schopnost seberozvoje predpoklada, Ze Zaci budou znat své silné a slabé stranky, budou

schopni klast si osobni cile, planovat a soustredit se na svou ¢innost, hodnotit vysledky svého

uceni a hledat moZnosti pro zlepseni.

Nérodni kurikulum je vychodiskem pro vytvafeni skolnich vzdglavacich programd. Ty
zohlednuji pozadavky (tj. cile, obsah, oCekavané vysledky, priifezové dovednosti atd.)
stanovené narodnim kurikulem. Doporuceni k ¢asovym dotacim pro jednotlivé oblasti
narodniho kurikula mohou $koly pfizplsobovat individualnim potfebam aké a vzd&lavacim
prioritam $koly. PHi realizaci narodniho kurikula je vyznam spatfovéan piedev§im v
propojovani jednotlivych vzdélavacich oblasti, integraci poznatkd a utvafeni souvislosti,
rozvoji prifezovych dovednosti zakd. Diiraz je kladen na individualni pristup, ktery
zohledfiuje odlisné pfedpoklady, potfeby a zajmy zakdi a umoZfiuje kazdému jedinci

dosahovat svého potencialu.

3. 3. 4 Hodnoceni vvsledku vzdélavini

Spolu se zavedenim nového narodniho kurikula, které mj. stanovuje oCekavané vysledky zaka
v jednotlivych klicovych etapach a oblastech vzdélavani, se od $kolniho roku 2007/2008 méni
také opatfeni pro hodnoceni Zakii. Podle novych opatfeni ugitelé hodnoti #aky na konci
kazdého ro¢niku ve vSech vzdélavacich oblastech narodniho kurikula, hodnoti viak také
dosazenou uroveii prifezovych dovednosti (tj. dovednosti komunikovat, vyuZivat postupy
matematiky a informa¢ni a komunikagni technologie), dovednosti v oblasti mySleni a
osobnostni predpoklady (viz The Education (Assessment Arrangements) (Foundation to Key
Stage 3) Order 2007). Priifezové dovednosti jsou hodnoceny na zékladé stupfiti uréujicich

dosazeny pokrok Zakli’. VSechny tyto oblasti hodnoceni se stavaji soudasti zpravy o

" Podle dosud uivanych opatfeni utitel¢ hodnouli Ziky na konci kazdé klicové ctapy na zdklad¢ dosaZitclnych
Cilh (attainment targets), které definovaly ofckdvané standardy vzd&lavani ve vybranych oblastech nirodniho
kurikula. Tyto dosaZitelné cile byly rozliSovany podlc obtiznosti na osm stupiiii (level descriptions). Pii
hodnoceni ugitelé mohli vyuzivat také ndrodni testy. (Assessment Units) piipravované Radou pro kurikulum,
zkousky a hodnoceni. Na konci prvni a druh¢ klicové ctapy byly tyto testy pripravoviny pro anglictinu/irétinu a

Matematiku, na konci ticti klicové ctapy ddle jesté pro pfirodni védy.

81



prospéchu zaka (Pupil Profile report). Na konci Ctvrtého a sedmého roéniku povinného
vzdélavani Zaci prochéazeji diagnostickymi testy v oblasti tenaiské a matematické
gramotnosti.

Na konci &tvrté klidové etapy vétSina zakd prochazi zavéreGnymi zkouskami a ziskava
General Certificate of Secondary Education (zkracené ,,GCSE®). Tuto kvalifikaci mohou Z4ci
ziskavat i v odbornych predmétech narodniho kurikula. Zaci, ktefi neprokazuji dostatek
schopnosti k ziskani GCSE, ziskavaji Lntry Level Qualifications, ktera piedstavuje nejnizsi

stupeit kvalifikace v narodnim systému kvalifikaci (vice viz Anglie a Wales).

3. 3. 5 Dalsi smérovani narodniho kurikula

Nové néarodni kurikulum pfindsi do povinného vzdélavani tadu zmén, které se tykaji
vzdélavacich cild, ale také struktury &i specifikace vzdélavacich oblasti. Tyto zmény maji
modifikovat narodni kurikulum tak, aby lépe ptipravovalo Zaky na ménici se pozadavky
Zivota spolecnosti i svéta prace. Centrem pozornosti se stiva 2ak a jeho rozvoj z pohledu
jedince, spole¢nosti, ekonomiky a Zivotniho prostfedi. Nové néarodni kurikulum podporuje
rozvoj prifezovych dovednosti Zakd, jejich osobnostnich a socialnich schopnosti, které jsou

vnimany jako klicové predpoklady pro celoZivotni uceni, osobni, socialni i profesni uplatnéni.

Nové narodni kurikulum usiluje o provazanost a ucelenost povinného vzdglavani, které by
Zéky piipravovalo na uCeni a jednani v nejraznéjSich kontextech Zivota. Propojovani
vzdglavacich oblasti umoziuje Zakim vytvaret si vazby a nalézat souvislosti mezi
jednotlivymi skuteCnostmi a kontexty Zivota, ale také ziskavat a rozvijet prufezové
dovednosti. Na narodni Girovni jsou proto uvefejiiovana doporudeni, ktera prezentuji moznosti
Propojovani jednotlivych vzdélavacich oblasti s klicovymi tématy narodniho kurikula, jako je
zdravi, sebeuvédoméni, udrzitelny rozvoj, duchovni povédomi, ob&anstvi, zaméstnanost &

kulturni porozuméni.

Siroké diskuse jsou v Severnim Irsku vedeny o podobé sekundarniho stupné vzdélavani, ktery
ma selektivni charakter, tj. Zaci jsou béhem povinné skolni dochazky zarazovani podle
schopnosti do jednotlivych vzd€lavacich proudd. V této souvislosti se hovoti o potiebs zajistit
Viem 2akéim rovny pfistup ke vzdélavani, a to bez ohledu na to, jaky typ sekundérni Skoly
havitévuji, a udinit vzdélavaci systém oteviengjsi a prostupnéjsi. To by mél umoznit spoleény
Timec narodniho kurikula (Curriculum Lntitlement Framework), ktery od $kolniho roku

2009/2010 zajisti zakiim na viech typech Skol ve Etvrté kliGové etapé spoletné vieobecns a
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odborn& zaméfené predméty. Z t&ch si Zaci budou moci volit podle svych potfeb, zajmi a
profesnich plan. Zaroveii bude $kolam umoZnéno specializovat se na urCitou vzd€lavaci
oblast narodniho kurikula (napf. vytvarné uméni, obchod a podnikani, zdravi a socialni péce,
socialni studia, informa&ni a komunikacni technologie, jazykové vzdélavani, matematika,
pirodni v&dy, hudebni vychova, télesnd vychova apod.) a diverzifikovat tak vzdélavaci

nabidku $kol.
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3.4 Priloha

PFiloha 1: Vyudovaci predméty nirodniho kurikula v kli¢ovych etapich povinného

vzdélavani (zdroj: www.nc.uk.net)

Klitovaetapal | Klifovietapa2 | Klifovaetapa3 | Kli¢ova etapa 4
Veék zaki 5-7let 7-11let 11— 14 let 14— 16 let
Angliétina v v v v
| (pfip. velstina)
v v v
Matematika
v
Pfirodni védy v v v
Design a v v : :
technologie volitelny
v v v v
ICT (pouze v Anglii)
/ J . ’,
Déjepis volitelny
‘/ ‘/ . ,
Zomipis volitelny
Moderni cizi o —_— v volitelnv
jazyk Y
Vytvarna v v v itelnv
vychova / design volitelny
vychova Y
Télesna v v v v
vychova
Vychova o — v v
k obdanstvi (pouze v Anglii) | (pouze v Anglii)
NiboZenska v v v v
—_ vychova
Pfiprava na I — v v
povolani
Sexualni e — e v
vychova
Pracovni . — e v
vychova
Osobnostni, v’ (v Anglii v’ (v Anglii v (v Anglii v'(v Anglii
socialni vychova nepovinna) nepovinna) nepovinna) nepovinna)
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Pfiloha 2: Oblasti rozvoje Zikovy osobnosti ve vyu&ovacim predmétu priprava

Ve tieti kliové etap& se Zaci udi:

realisticky hodnotit a vhodn& prezentovat své vysledky, kvality, nadani a schopnosti;
vyuzivat sebehodnoceni k identifikaci oblasti dalsiho rozvoje, utvaret si sebevédomi
a rozvijet pozitivni sebevyjadreni,

stanovovat si cile, hodnotit, reflektovat a planovat ginnosti k dosahovani pokroku,
stanovovat si kratkodobé a stfednédobé cile;

rozeznavat stereotypy a zkreslené predstavy o lidech, profesnich postupech a praci,
to, jak osobni nazory ovliviuji vlastni rozhodovéni:

rozeznavat a reagovat na to, co predevsim ovliviije postoje a hodnoty, které se
b

vztahuji k u€eni, praci a rovnym pfileZitostem.

Ve &tvrté kliGové etapé se Zzaci udi:

vyuzivat sebehodnoceni a profesné orientované dotazniky k identifikaci a stanovovan;
si kratkodobych a stfednédobych cilt, profesnich a vzdélavacich plang;

hodnotit a reflektovat, jak vlastni zku§enosti dopliiuji znalosti, dovednosti a postoje,
vyuzivat informace pfi planovani profesni drahy;

vyuzivat hodnoceni, reflexi a planovani &innosti k dosasen; pokroku a podpore
profesniho rozvoje;

vysvétlit duleZitost osobnich hodnot k potirani stereotypl a diskriminace v ueni a
profesnim Zivot€ a navrhovat cesty, jak Jjim zabrariovat;

vyuZivat sebepoznavani k pochopeni toho, co ovliviiuje postoje, hodnoty a chovani v

oblasti uCeni a prace.
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Priloha 3: Oblasti rozvoje Zikovy osobnosti ve vyucovacim predmétu vychova

k obéanstvi v prvni klicové etapé narodniho kurikula (zdroj: www.nc.uk.net)

V oblasti rozvoie sebedtivéry, odpovédnosti, schopnosti jsou Zaci vedeni k tomu, aby:

rozeznavali co maji/nemaji radi, co je poctivé/nepoctivé, co je spravné/nespravné,
sdileli své predstavy o vécech, pojmenovavali a pozitivnim zpisobem sdileli své pocity;
premysleli o sobg, uili se z vlastnich zkuSenosti, poznavali své schopnosti, stanovovali si

osobni cile.

V oblasti pripravy na aktivni roli ob&ana jsou Zaci vedeni k tomu. aby:

* zapojovali se do diskusi ve dvojicich nebo scelou tfidou a do debat k tematickym

otazkam; piijimali pravidla skupiny a tfidy a ¥idili se jimi; chapali, jak pravidla pomahaji;
uvédomovali si, ze lidé a ostatni Zijici tvorové maji své potfeby, za které nesou
odpovédnost;

chapali, e nalezi k ruznym skupindm a spoleenstvim; zapojovali se do Zivota tiidy a
Skoly;

uvédomovali si, co zlep3uje/ poSkozuje okolni prostiedi a jak se o ngj starat;

uvédomovali si, Ze penize se ziskavaji z riznych zdrojii a mohou byt vyuZivany na riizné

ucely.

V oblasti rozvoie zdravého a bezpe€ného Zivotniho stvlu isou Z4ci vedeni k tomu. aby-

rozhodovali se spravné€ v zdjmu svého zdravi; poznavali pravidla a zplisoby, jak ochranit
svou bezpe&nost a jak privolat pomoc;

udrzovali osobni hygienu; poznévali, jak se nékteré nemoci rozsifuji a jak jim predchazet,
poznavali proces starnuti, jak se snim méni lidské potieby; poznavali hlavni &asti
lidského téla,

poznavali, e viechny produkty, vCetn& 1ékii, mohou byt skodlivé, pokud se neuzivaji

spravng.

V oblasti utvafeni dobrych mezilidskych vztaht a respektovani odli§nosti isou ¥ici vedeni

kK tomu, aby:

rozeznavali, jak chovani plisobi na druhé; naslouchali ostatnim, spolupracovali;
uréovali a respektovali odli$nosti a podobnosti mezi lidmi;

rozeznavali formy Sikany a poznavali jeji nebezpeci.

86



Priloha 4: Zallenéni socidlniho rozvoje Zziki do vyugovaciho predmétu matefsky

jazyk ve tfeti kli¢ové etapé narodniho kurikula (zdroj: wWww.ne.uk.ner)

—

V oblasti socidlniho rozvoje isou Zaci pfi vjuce matefského jazyka vedeni k tomu, aby:

e zapojovali se efektivné do rliznych skupin, tj.

naslouchali odli§nym nézorim,

na zaklad€ vyjadieni ostatnich pfizptisobovali své navrhy,

- prebirali riizné role pfi organizaci, planovani a praci skupiny,

- pomébhali skupin€ dokoncovat ikoly a reagovali na jeji potfeby,

- ujastiovali a shrnovali napady ostatnich a vyjednavali spole&na Feseni.

e rozvijeli porozuméni a védomi hodnoty uméleckych textl, tj.

identifikovali autoriiv pohled na jedince a spole¢nost;
reflektovali autorovo vyjadfeni myslenek a témat, motivace a chovanj

charaktert, vyvoje zapletky a celkového dopadu textu:

poznavali, jak forma ovliviiuje G&innost textu.
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Priloha 5: Priklady rozvoje kliCovych dovednosti ve vybranych pfedmétech narodniho

kurikula (zdroj: www nc.uk net)

V oblasti fe§eni problémti jsou Zci v matematice v prvni kliCové etap& vedeni k tomu, aby:

rozeznavali matematické problémy a kroky, které povedou kjejich feseni;

rozvijeli flexibilni pFistupy feSeni problémi a hledali cesty pfi ptekonavani prekazek;
volili si vhodné strategie feSeni, organizovali si svou praci;

volili si vhodné matematické postupy pfi feSeni problémd s celymi &isly;
kontrolovali, zda vysledky maji logické odiivodnéni, vysvétlovali svij usudek;
zkougeli riizné postupy pfi feSeni problémd, které se tykaji tvaru a prostoru, vyuzivali

k tomu vhodné pomicky.

V oblasti feseni problémii isou Zaci v pfedmeétu informa¢ni a komunika&ni technologie ve treti

klicové etap& vedeni k tomu, aby:

byli systemati&ti pfi vybéru potfebnych informaci;

diskutovali vyuZiti jednotlivych informaci;

posuzovali ziskané informace, fesili problémy a pro vybrané Ucely ziskavali
informace nove,

vyuzivali informacni a komunikacni technologie pro ovéfovani prognéz a objevovani
vzorch a vztah;

poznavali, jaké instrukce je nutné opakovat; pri vytvafeni efektivnich postup

automatizovali &asto pouzivané procesy.

V oblasti rozvoje kligové dovednosti ucit se jsou zaci v predmétu design a technologie ve

druhé kligové etap& vedeni k tomu, aby:

rozvijeli své napady, vysvétlovali je ostatnim, stanovovali si, &eho chtéji ve svém
vytvarném zaméru dosahnout;
planovali a navrhovali jednotlivé ¢innosti, navrhovali alternativni postupy;

hodnotili svou praci a identifikovali cesty k dal3imu zlepseni vyrobku.
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Priloha 6: Dosazitelné cile ve vyucovacim predmétu vychova k ob&anstvi na konci treti

a Ctvrté klicové etapy (zdroj: www.nc.uk.net)

Dosazitelné cile na konci tfeti kliSové etapy:

Zaci maji §iroké znalosti o soucasnych udalostech. Znaji prava, odpovédnosti a povinnosti

obCand. Chapou roli dobrovolného sektoru. Znaji usporadani vlady, vefejnych sluzeb,
trestniho a pravniho systému.
Maji znalosti o tom, jak vefejnost ziskavé informace a jakym zplsobem jsou formovany a
vyjadfovéany nazory (vZetn€ informaci a nazorii z médif). Maji znalosti o tom, jakym zménam
dochézi ve spole¢nosti a pro¢.
Zaci se zapojuji do aktivit Skoly a nejblizsi spolecnosti. Ve svych postojich projevuji osobni i

skupinovou odpovédnost viici sobé a ostatnim.

DosaZitelné cile na konci &tvrté kliCové etapy:

Z4ci maji komplexni znalosti o souCasnych udalostech. Znaji prava, odpovédnosti a
povinnosti ob&and. Chapou roli dobrovolného sektoru. Znaji usporadani viady, verejnych

sluzeb, trestniho, obéanského, pravniho a ekonomického systému.

K formovani a vyjadfovani ndzorl ziskévaji a vyuZivaji rizné druhy informaci, vdetné
informaci z médii. Hodnoti efektivnost cest, které vedly ke zménam ve spolenosti na riznych
Urovnich.

Zici se efektivné zapojuji do aktivit Skoly a nejblizsiho okoli. Tyto aktivity kriticky hodnoti,

Ve svych postojich projevuji osobni i skupinovou odpovédnost vii&i sobé a ostatnim.
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Priloha 7: Obecna charakteristika kvalifikaci, které Zaci ziskdvaji po ukonéeni povinné

Obecna charakteristika znalosti, dovednosti, postojii kvalifikace .GCSE“ (General

Certificate of Secondary Education) - stupeil A az C*:

Kvalifikace zahrnuje schopnost ziskavat dobré znalosti a porozuméni teoretickym a
praktickym oblastem pfedmétu, schopnost plnit - s pomoci &ste¢ného vedeni - miznorodé
ikoly. U€eni na této Grovni zahrnuje ziskavani znalosti a dovednosti, které se vztahuji

k profesnim nebo pfedmétovym oblastem vhodnym pro plnéni fady profesnich roli.

Obecna charakteristika znalosti, dovednosti, postoji kvalifikace ~GCSE*“  (General

Certificate of Secondary Education) - stupeii D a% G

Kvalifikace zahrnuje zakladni znalosti a dovednosti, schopnost ugit se s pomoci vedeni
Ugeni na této trovni se tyka Cinnosti, které se nejéast&ji vztahuji ke kazdodennim situacim a

které mohou byt spojeny s profesnimi kompetencemi.

Obecna charakteristika znalosti, dovednosti, postoji  kvalifikace ~Entry _ Level
Qualifications”:

Kvalifikace zahrnuje zakladni znalosti a dovednosti, schopnost uéit se pod pfimym vedenim

v kazdodennich situacich. UCeni na teto urovni zahrnuje ziskavani zékladnich znalosti a

dovednosti, které vSak nevedou k urCitému povolani.
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Priloha 8: Zpiisob zaélenéni obecnych cilii vzdélavani do prirodovédné vzdélavaci

oblasti (zdroj: www.curriculumforexcellencescotland.gov.uk)

Rozvoj uspédného zaka

V ptirodnich v&dach si zaci rozvijeji zajem a porozuméni Zivého a neZivého svéta. Rozvijeji si
povédomi o védeckych nazorech a pristupech. Uv€domuji si rychlost a vyznam védeckého
pokroku a hodnoti jeho dopad. Prostfednictvim pfimého pozorovani, praktickych &innosti,
otevienych problémi a Setfeni, diskusi a debat si zaci rozvijeji fadu dovednosti v oblasti

kritického mysleni, ale i Etenafskou a matematickou gramotnost a komunikativni dovednosti.

Rozvoj sebevédomého iedince

Pfirodni védy jsou vyznamnou soucasti naSeho dédictvi, jejich vyuziti je soudasti naseho
kazdodenniho pracovniho, odpocinkového nebo rodinného Zivota. Aby se Zaci mohli stat
sebevédomymi jedinci, potfebuji poznavat souCasnou védu v odpovidajicich Zivotnich
kontextech a ziskavat sebevédomi pifi uZivani védeckych nazvii a my3lenek. Ugi se proto

vyjadiovat a odlvodiiovat své pfedstavy o védeckych problémech a jejich vyznamu pro

spolecnost.

Rozvoj odpovédného obcana

Zici by méli ocefiovat védu; skutecnost, Ze jde o dynamickou a tvofivou &innost &lovéka,
kters z narodniho i globalniho pohledu vyznamnym zplsobem prispiva k rozvoji lidské
kultury. M&li by poznat, Ze Sife rozvoje védy a technologii a jejich dopad ma enormni vyznam
pro blaho spole¢nosti. Hodnoty, které provazeji védecké usili ~ ucta k Zivym tvorim a
Zivotnimu prostfedi, respekt ke svédectvim a nazorim ostatnich; poctivost pfi sbéru a

Prezentovani dat, otevienost k novym myslenkam, — jsou zakladem odpovédného obanstvi.

Rozvoj efektivniho udastnika

Plirodni védy nabizeji Zakiim prileZitosti zapojit se v ramci tidy i mimo ni do rady tymovych
a vyzkumnych tkold, pfi kterych se uci planovat a vyuzivat experimenty, interpretovat data,
vytvaret dedukce a Cinit zavéry zaloZené na dlikazech. Prostfednictvim téchto zkusenosti a
aktivit si rozvijeji dilleZité dovednosti, které jim umozni stat se podnikavymi a tvofivymi
Jedinci v dospélosti, ve svété, kde jsou dovednosti a znalosti pfirodnich v&d nezbytné napric

VSemi sektory ekonomiky.
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Priloha 9: Obecna charakteristika kvalifikaci, které Zaci ziskavaji po ukonéeni povinné

Skolni dochazky (zdroj: 7he Introduction to the Scottish Credit and Qualifications

Framework, 2003)

Standard Grade Foundation level

Znalosti: zakladni znalosti v pfedmétovych

disciplinach; jednoducha fakta a pojmy.

Aplikace znalosti: uvadéni znalosti do

kaZdodenniho kontextu; plnéni béznych a

predptipravenych ikold; s pomoci ucitele
bezpetné a efektivni vyuzivani zakladnich
nastroji a materiald.

Vieobecné kognitivni dovednosti: s pomoci

uditele identifikace procest feSeni; jednéni
ve znamych kontextech s vyuZzivanim danych
kritérii; chapani dopadi jednani.

Komunikace. ICT, matematické dovednosti:

Standard Grade Credit level
Znalosti: konkrétni znalosti s teoretickymi
prvky; zakladni pojmy, procesy, terminolo-
gie.

Aplikace znalosti: uvadéni znalosti a pojm

do kontextu; planovéni a plnéni neobvyklych

ukold; bezpetné a efektivni vyuZivani
vhodnych nastroji a materiald.
Vseobecné kognitivni _dovednosti: feseni

problémi; jednani ve znamém kontextu s
vyuZivanim teoretickych informaci: Vyuziva-
ni abstraktnich pojmi.

Komunikace. ICT, matematické dovednosti.

zikladni komunikace v b&Znych kontextech,
zékladnich ukold k

informaci, vyuzivani zakladnich numerickych

plnéni ziskavani

a grafickych dat v kazdodennich kontextech.

Autonomie. odpovédnost a spoluprace:

Spomoci ¢astého vedeni - samostatné ¢i
spole&né pln&ni jednoduchych tkoli; podilen
s¢ na stanovovani tkold, Casovych plani a
hodnoceni dokontené prace a identifikace
Cest ke zlepSeni postupll a procesd; na
2kladé danych kritérii identifikace vlastnich
silnych a slabych stranek ve vztahu k plnéni

Ukolf.

komunikace ve zndmych  kontextech,
vyuzivani aplikaci k propojovani informaci,
vyuzivani numerickych a grafickych dat
v komplexnégjsich kontextech.

Autonomie. odpov&dnost a spolupréce:

s minimalnim vedenim - samostatné &
spoleCné plnéni ukoll; s pomoci vedeni

ucitelem vlastnich &

uvédomovani  si
tymovych cili a odpovédnosti; piebirani
odpové€dnosti za vedeni nékterych ukola;
uvédomovani si role ostatnich, odpovédnosti
a pozadavki pii plnéni ikoll; podileni se na

hodnoceni a zlepSovani postupi a procesu.
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Ptiloha 10: Zpisob za¢lenéni obecnych cili vzdélavani do vzdélavaciho obsahu déjepisu

(vzdélavaci oblast Zivotni prostiedi a spoleénost) ve treti kliCové etapé (zdroj: The

Education (Curriculum Minimum Content) Order 2007)

Obecné cile
narodniho

kurikula

Obsah déjepisného vzdélavani ve tieti kliCové etapé

—

Rozvoj zaka
z
pohledu

jedince

Rozvoj zaka
z pohledu

spoleCnosti

—

% Zkoumani vlivu historie na osobni identitu, kulturu a Zivotni styl
(ro7voj sebeuvédoméni).

» Zkoumani selektivni interpretace historie, ktera vede k vytvafeni
stereotypnich pfedstav a ospravedliiovani nazoru a postoji (rozvoj

vzAjemného porozuméni).

> Seznamovani se s osobnostmi, které zastavaly zdsadni moralni
postoje, zkoumani jejich motivace a odkazu (rozvoj moralniho
charakteru).

» Zkoumani otazek, které se tykaji osobniho zdravi a duchovniho

porozuméni.

% Zkoumani dlouhodobych a kratkodobych pficin a disledkt rozdéleni
Irska a jejich vlivu na dneSni Severni Irsko, zkoumani klicovych
udalosti a pfelomi (rozvoj obanstvi).

» Zkoumani dopadl zasadnich udalosti 20. stoleti ve svét& (rozvoj

kutturniho porozuméni).

» Kritické zkoumani a hodnoceni vlivu médii pii liceni zasadnich

historickych udalosti a osobnosti (rozvoi medialniho povédomi).

» Zkoumani kritickych problémd v historii nebo historickych osob,

které se chovaly eticky i neetickv (rozvoj etického povédomi).

Rozvoj zaka
z pohledu

ekonomiky

% Zkoumani uZziteCnosti dovednosti, které byly rozvijeny v prub&hu
historie v fadé povolani (rozvoj zaméstnanosti).
» Zkoumani potieby ochrany historie v kontextu mistniho i globalniho

prostiedi (rozvoj smyslu pro udrzitelny rozvoj).

» Zkoumani otazek, které se tykaji ekonomického povédomi.
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Priloha 11: Prehled vzdélivacich oblasti nirodniho kurikula Severniho Irska v

kli¢ovych etapich povinného vzdélivani (zdroj: www nicurriculum.org.uk)

PredSkolni stupeii a klicovd etapa 1 a2 Klicova etapa3 a4
Jazyk a Ctenafska gramotnost Jazyk a Ctenafska gramotnost
Matematika a matematicka gramotnost Matematika a matematicka gramotnost
Moderni jazyky
Umélecka vychova (vytvarna vychova a Umelecka vychova (vytvarna vychova a
design, dramaticka a hudebni vychova) design, dramaticka a hudebni vychova)

Zivotni prostiedi a spole¢nost

Svét kolem nas

Prirodni védy a technologie

Osobnostni rozvoj a vychova k vzajemnému Uceni pro Zivot a praci

porozuméni

Télesna vychova Télesna vychova
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Priloha 12: Obsah vzdelavani stanoveny v narodnim Kkurikulu ve vzdelivaci oblasti

osobnostni rozvoj a vvchova k vzijemnému porozuméni v prvni a druhé kli¢ové etapé

(zdroj: The Education (Curriculum Minimum Content) Order 2007)

Prvni kliova etapa

Druha kli¢ova etapa

Tematicki oblast - osobni porozumeéni a

zdravi

rozvoj sebeuvédomeni a sebevédomi,
poznavéni pocitii vlastnich i ostatnich,
poznavani, jak phsobi vlastni jednani
na ostatni,

rozvoj pozitivnich postoji k uceni a
jeho vysledkiim,

rozvoj strategii a dovednosti pro

zachovani zdravi a bezpenosti.

Tematicki oblast - osobni porozuméni a

zdravi

rozvoj sebeuvédoméni, sebevédomi a
individuality,

Tizeni pocitli a emoci svych a ostatnich,
rozvoj efektivnich strategii ugeni,
podpora zdravi, ristu a pohody a
bezpetného a efektivniho vyrovnavani

se s prostiedim.

Tematicka oblast — vzijemné porozumeni

V mistnim i $ir§im spolecenstvi

podnécovani ~a rozvoj vzajemné
uspokojivych vztaht,
rozvoj odpov&dnosti a  respektu,

estnosti a spravedInosti,

rozvoj konstruktivnich pfistupd ke

konfliktam,

poznavani podobnosti a odliSnosti mezi

lidmi,
rozvoj sebe sama jako  Clena
spole¢nosti.

Tematicka oblast - vzidjemné parozumgni

v mistnim i Sir§im spole¢enstvi

podnécovani, rozvoj a podpora vzajemné
uspokojivych vztahd,
podpora

lidskych prav a socialni

odpovédnosti,

~rwe

pochopeni pficin konfliktd a vhodnych
reakci,
ocefiovani a uchovavani kulturnich
rozdili a rozmanitosti,

aktivni a smysluplné zapojeni do Zivota

spole€nosti, rozvoj zajmu o §irsi okoli.
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4. Pripadova studie - Svédsko

4 r

4.1 Zakladni rvsy svstému povinného vzdélavani

Ve Svédsku je povinné vzdélavani devitileté uréené pro zaky ve véku od 7 do 16 let. gkoly
poskytujici povinné vzdglavéani se nazyvaji grundskola, zfizovany jsou rovnéz specialni skoly
pro zaky, ktefi vyzaduji specialni péCi. Vek, kdy zaci vstupuji do 3koly, je do urcité miry
flexibilni, zaci mohou zahajit povinnou Skolni dochazku jiz ve véku 6 let. Tato moznost byla
7aktim od roku 1991 poskytovana v pfipad€ volnych kapacit ve kolach; od skolniho roku
1997/1998 jsou vsak zfizovatele kol povinni poskytovat tuto moZnost viem zakim.
V nékterych pripadech je moZzné posunout vstup do Skoly, a to az do 8 let véku dit&te. Povinné
vzdglavani viak zlstava pro vSechny Zaky bez ohledu na to, v jakém véku zahajili povinnou

Skolni dochazku, devitileté.

Jest& na po&atku 90. let 20. stoleti bylo povinné vzdélavani rozd&lovano na tii stupné. Nizsi
stupeii (ldgstadiet) pokryval prvni tfi roéniky povinného vzdglavani, stiedni stuperi
(mellanstadiet) zahrnoval Ctvrty az Sesty roCnik povinného vzdélavani a vy§Si stupeni
(hégstadiet) pokryval posledni tfi rocniky povinného vzdélavani. Dnes toto &len&ni neni od
zavedeni nyng&jsi podoby narodniho kurikula (tj. od roku 1995) pouzivano. Prvni az Sesty
roénik povinného vzdélavani je zpravidla klasifikovan jako primarni vzdglavani, sedmy aZ
devaty ronik jako nizsi sekundarni vzdélavani.

Od roku 1998 jsou ve Svédsku zfizovany tfidy predskolniho vzdélavani (forskoleklass) uréené
pro zaky ve véku 6 let. Tyto tiidy predstavuji novou formu vzdé&lavani, ktera kurikularne
propojuje predskolni a primarni vzdélavaci stupefi. Z tichto tfid, které jsou zpravidla
otevirany na Skolach poskytujicich povinné vzdélavani, #4ci flexibilng prechézeji do prvnich
ro¢nikd. Ukolem tiid pfedskolniho vzd€lavani je podporovat harmonicky rozvoj a udeni zaki
a utvaret zaklady pro dalsi vzdélavani. A&koliv predskolni vzdglavani (forskola) neni ve
Svédsku povinné, vétsina zaku (vice nez 90%) predskolni tiidy zfizované pred vstupem do
Skoly navstévuje.

Na narodni Grovni je za povinné vzd€lavani zodpovédni centrélni instituce, kterou je
Ministerstvo $kolstvi, vyzkumu a kultury. To pfipravuje legislativni navrhy v oblasti
vzd&lavani, vietns narodniho kurikula. Schvalované pravni upravy definuji piedevsim cile
vzdglavani, jejichz prostfednictvim vlada uréuje zaméfeni a oéekavané vysledky vzdélavani.

Na mistni urovni jsou $koly spravovany a fizeny organy mistni samospravy. Tuto
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odpovédnost samospravné organy ziskavaly postupné na pocatku 90. let 20. stoleti. Piedtim
byla sprava a fizeni §kol po fadu let velmi centralizovana, tj. ministerstvo vydavalo podrobné
pokyny a pravidla $kolniho vzdélavani. Nyni organy mistni samospravy pfipravuji plany
rozvoje koly, které stanovuji zplisob financovani, organizace a rozvoje jednotlivych skol, ale

také cesty k dosaZeni cila definovanych na narodni Grovni a vlastni vzd&lavaci zaméry.

Skoly (j. ugitelé a feditelé skol) jsou odpovédné za dosahovani vzdélavacich standard a cild
narodniho kurikula. Jejich povinnosti je zpracovavat Skolni vzdélavaci programy, které
odrazeji narodni kurikulum i vzdélavaci priority Skoly. Pozornost vénuji také akam se
specifickymi vzdglavacimi potfebami, kterym jsou $koly povinny zajistovat materialni &
personalni pomoc a podporu pri prekonéavani vzdélavacich obtiZi. Povinnou $kolni dochazku
Zaci mohou plnit na statnich &i soukromych Skolach, z nichz nekteré nabizeji alternativni
formy vzdglavani. Viechny Skoly jsou povinny poskytovat vzd@lavani, které odpovida
principtim, cilim a zdkladnim hodnotam narodniho kurikula i ogekavané urovni vysledkd
vzdélavani. Za kvalitu vzdélavani poskytovaného na soukromych skolach odpovida Narodni

agentura pro vzdélavani (Skolverket), ktera rozhoduje o jejich otevieni.

Odpovédnost za realizaci vladnich zaméri v oblasti povinného vzd&lavani nesou narodni
agentury, jmenovité Narodni agentura pro vzd&lavani (Skolverket) a Narodni agentura pro
zkvalittiovani $kol (Myndigheten for skolutveckling). Také narodni agentury prosly procesem
transformace vyvolané decentralizaci fizeni povinného vzdélavani. Zatimco piivodnimi ukoly
Nérodni agentury pro vzdélavani bylo stanovovat podrobna pravidla $kolniho vzdélavani,
dnes se tato agentura zaméfuje predevSim na systematické sledovani a hodnoceni vysledku
povinného vzdélavani. Kazdé tfi roky pfedklada vladé a parlamentu hodnotici zpravy, které
jsou vychodiskem pro vytvafeni narodnich rozvojovych pland. Narodni agentura pro
vzd&lavani ptipravuje narodni kurikulum a narodni osnovy, stanovuje priority v oblasti
kvality vzdélavani a odpovida za narodni systém hodnoceni. Od roku 1998 se zabyva také

piedskolnim vzdélavanim.

Souéasti Narodni agentury pro vzdélavani je Néarodni agentura pro zkvalitiiovani Skol, ktera
byla zfizena v roce 2003. Ukolem této agentury je poskytovat §kolam podporu pfi realizaci
narodnich prioritnich oblasti, jako je zlepSovani vzdglavacich vysledkd Zak& v oblasti
zakladnich dovednosti, zkvalittiovani Skolniho prostfedi, podpora irsiho vyuZiti informacnich
a komunika&nich technologii apod. Agentura odpovida za narodni programy dalsiho
profesniho rozvoje pedagogickych pracovniki a publikovani vysledki vyzkumnych aktivit ve

vzdélavani.
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4. 2 Kurikularni politika

Politické i odborné diskuse, které ve Svédsku ovlivnily zakladni rysy nyné€j§iho systému
povinného vzdélavani, byly vedeny jiz od 40. let 20. stoleti. Jejich snahou bylo vytvofit Siroce
otevieny systém povinného vzdélavani, ktery by vSem Zakdm zajidtoval rovny pfistup ke
vzdélavacim prilezitostem. Vysledkem téchto diskusi bylo v roce 1962 uzakonéni spoleéného
devitiletého povinného vzd&lavani, které slou€ilo dosavadni sedmilety primarni a Ctyilety
niz§i sekundéarni vzdélavaci stupeii. PIné bylo devitileté povinné vzdélavani uvedeno do praxe
na poitku 70. let 20. stoleti. SoubéZné bylo zavedeno tomuto uspotadani odpovidajici
narodni kurikulum, které stanovilo detailni pravidla a podminky $kolniho vzd&lavani. Narodni
kurikulum viak neziistalo beze zmén. V 80. letech 20. stoleti byla detailni pravidla skolniho
vzd&lavani nahrazena obecnéjSimi doporu€enimi, principy a cili vzdélavani. Jednim ze
zékladnich principd se stala povinnost poskytovat takové vzd&lavani, které bude odpovidat
otekavanym standardim vzd€lavani bez ohledu na pohlavi, bydliit§, socialni, etnické a
finan&ni zazemi zaku.

Zatim posledni Siroké zm&ny narodniho kurikula byly realizovany v 90. letech 20. stoleti, kdy
probihala reforma spojena s decentralizaci fizeni systému vzd&lavani. Stanoveny byly nové
cile vzdglavani, osnovy vzdélavacich oblasti i Easovy plan pro jednotlivé vyu€ovaci predmaéty.
Zmény se dotkly i systému hodnoceni zaki. Nyné&jsi narodni kurikulum bylo poprvé uvedeno
do $kol v roce 1995, plné zavedeno bylo ve Skolnim roce 1997/1998. V roce 1998 bylo
stanovenim spole¢ného narodniho kurikula propojeno povinné vzd&lavani s predskolnim
vzdélavanim (forskoleklass) a s centry volno-Casovych aktivit déti $kolniho véku (fritidshem).

V tomto roce bylo také poprvé zavedeno narodni kurikulum pro predskolni vzdélavani.

Co bylo hlavnim zamérem provazani pfedskolniho, povinného i dalgiho (mimoskolniho)
vzdélavani zaka? Cilem zavedeni spole¢ného narodniho kurikula pro predskolni, povinné a
volno-gasové aktivity zakd bylo zkvalitiiovat predskolni a povinné vzdelavani, ale i jiné
vzdglavaci aktivity zakd plnicich povinnou 8kolni dochazku. Cilem bylo zajistit, aby
vzdélavani bylo dostatecné provazang, opiralo se o stejné hodnoty a cile a vychazelo ze
stejného pohledu na osobnost Zdka a jeho uceni. Cile narodniho kurikula byly doplnény &i
pozménény tak, aby utvafely provazany a celistvy pohled na takto Siroce definované

vzdélavéni ditste. Hlavni struktura a zamefeni narodniho kurikula ziistaly stejné.

Vedle narodniho kurikula jsou stanovovany také narodni osnovy, které definuji pozadavky na

vzdglavani v jednotlivych vyuCovacich predmétech. Narodni osnovy urluji pojeti a
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specifické cile predmétu, jeho specifické aspekty a pfileZitosti v rozvoji osobnosti Zéka.
Stanovuji také olekavané vysledky vzdélavani ve vybranych etapach povinné $kolni
dochazky. V roce 2000 byly narodni osnovy naposledy pozménény tak, aby odpovidaly
vychodiskiim a obecnym principiim spole¢ného narodniho kurikula pro pfedskolni, povinné a
volno-¢asové vzdglavani zaka (viz Syllabuses 2000 for the compulsory school ). V této
souvislosti byl pozmétiovan, bylo-li to nutné, pfedeviim obsah a celkové zaméfeni predmétd,
vzdglavaci cile a otekavané vysledky vzdélavani zistaly stejné. Pro ptedikolni vzdélavani

nejsou narodni osnovy stanovovany.

4.3 Narodni kurikulum

Nérodni kurikulum stanovuje zékladni hodnoty a udkoly 3koly, vzdé&lavaci cile a obecna
doporugeni. Pfedni misto zaujimaji obecné principy, které formuluji pojeti a poslani
povinného vzdélavani. Co je zékladnim vychodiskem povinného vzd8lavani? Jaké cile
narodni kurikulum sleduje? Jako vychodisko povinného vzdélavani narodni kurikulum chape
zakladni demokratické hodnoty sdilené Skoly a Zaky. Tyto hodnoty pronikaji do vsech
vyudovacich predmétl, ovliviiuji organizaci a koordinaci vyuCovani a vybér vyuGovacich
metod. ,Skola ma vyznamnou povinnost sd€lovat, vitépovat a utvafet v Zacich zakladni
hodnoty, na kterych je spolecnost zalozena® (Curriculum for the compulsory school system,
the pre-school class and the leisure-time centre, s. 5). Skoly, které jsou vnimany jako nositeli
téchto hodnot, maji podle narodniho kurikula planovat veskeré aktivity tak, aby naplriovaly
svobodu a odpovédnost jedince, sledovaly princip rovnosti, solidarity a tolerance,

podporovaly porozuméni a respekt k vnitfnim hodnotam a otevienost k rozmanitym kulturam.

Vedle obecnych principli vzdélavani narodni kurikulum formuluje vzdélavaci cile, které uvadi
ve dvou rovinach. Definuje cile, o jejichZ dosaZeni se ve vzd&lavani dlouhodobe usiluje, a
dale cile, které maji byt béhem povinného vzd€lavani dosazeny. Zatimco dlouhodobé cile
specifikuji charakter a obecné sméfovani povinného vzdé&lavani, dosazitelné cile vyjadiuji
minimalni roveii postoju, dovednosti a znalosti, které si Zaci maji v danych etapach povinné
Skolni dochazky osvojit. Vzdelavaci cile narodni kurikulum formuluje v roving postoja,
dovednosti, znalosti a osobnostnich a socialnich kvalit 7aka. Z pohledu postojii a hodnot,
které maji v narodnim kurikulu pfedni postaveni, cilem vzdélavani je rozvijet schopnost zakd
vyjadfovat etické postoje, rozvijet smysl pro pospolitost a solidaritu, schopnost respektovat

hodnoty ostatnich lidi, odmitat ttlak, nést odpovédnost za Zivotni prostiedi atp.
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Za podstatné narodni kurikulum povazuje rozvoj osobni odpovédnosti zaki, porozuméni
demokratickym principiim, pravim i povinnostem kazdého obCana. To patii také mezi
dlouhodobé cile povinného vzdélavani. ,Demokratické principy, jako je schopnost
ovliviiovat, nést odpovédnost a podilet se, by mély plsobit na vSechny zaky* (Curriculum for
the compulsory school system, the pre-school class and the leisure-time centre, s. 15). B&hem
povinného vzd&lavani jsou Zaci vedeni k tomu, aby postupné nesli §ir§i odpovédnost za své
vzdélavani, Skolni vysledky i prostfedi Skoly. Dlouhodobym cilem vzdé&lavani je podporovat
osobni rist zakd, pripravovat je na Zivot a praci v Sirsi spolecnosti, rozvijet jejich osobnostni
a socialni kompetence, jako je kompetence spolupracovat, komunikovat, zapojovat se do

ob&anského Zivota, kriticky a tvofivé myslet, feSit problémy apod.

Pokud jde o cile v oblasti znalosti a dovednosti, narodni kurikulum zdtiraziuje piedevsim
rozvoj tzv. funk&nich znalosti a dovednosti, které jsou vniméany jako nezbytny pfedpoklad pro
osobni rist a dal§i vzdélavani jedince. Z pohledu dlouhodobych cild za kligové vychodisko
rozvoje osobnosti Zakid narodni kurikulum povazuje zvidavost, touhu ugit se a objevovat,
rozvijet vlastni postupy uceni, sebedivéru ve vlastni schopnosti, samostatnost, dovednost
spolupracovat (viz pfiloha 1). Z pohledu dosaZitelnych cili povinné vzdglavani sméfuje k
tomu, aby Zaci ziskali komunikativni dovednosti, osvojili si znalosti zakladnich
matematickych postupl a dokazali je vyuZzivat v kaZzdodennim Zivots, porozuméli zékladnim
konceptiim ptirodovédnych i spoleCenskovédnich oborti, ziskali znalosti a dovednosti
v oblasti Zivotniho prostfedi, médii, zdravi, informaénich a komunika&nich technologii apod.
Zvlastni pozornost narodni kurikulum vénuje cilim v oblasti vzd&lavani #aki se specifickymi
vzd&lavacimi potfebami a zaki znevyhodnénych, ktefi jsou vzd&lavani na specialnich

Skolach.

Nérodni kurikulum obsahuje také doporuCeni, kterd nabizeji ugiteliim cesty, jak tyto cile
napliiovat (viz pfiloha 2). Podle téchto doporuceni by Zaci méli byt vedeni k aktivnimu
ziskavani postojii, dovednosti a znalosti v nejrizngjsich kontextech Zivota, k rozvoji
kritického mysleni, zvazovani disledkd jednani atp. Diraz je kladen na sdileni
demokratickych principi, spoleSenskych hodnot a Skolnich pravidel, které jsou vnimany jako
vychodisko pro pract a kooperaci ve Skole. Pozornost je vénovana rozvoji vlastni identity
2ak8, dovednosti komunikovat, samostatné pracovat, fesit problémy & schopnosti nést
odpovédnost za vlastni ugeni a rozvoj. Doporugeni se také tykaji oblasti spoluprace $koly
srodinou a nejblizsim okolim, hodnoceni Zaki, organizace $kolniho Zivota g spoluprace

Skoly s tiidami predskolniho vzd€lavani a centry volno-Casovych aktivit 74k,
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Spolu s narodnim kurikulem jsou pfijimany narodni osnovy, které stanovuji pfedméty
povinného vzd&lavani, jejich cilové i obsahové zaméfeni. Prostfednictvim narodnich osnov
stat urluje pozadavky a garantuje v riznych pfedmétovych oblastech standardy povinné
Skolni dochizky. Jmenovité narodni osnovy uvadéji tyto pfedméty povinného vzdélavani:
matefsky jazyk, angli¢tina, matematika, druhy cizi jazyk (pfip. §védstina jako druhy cizi
jazyk), ptirodovédna studia (zahrnuji biologii, chemii, fyziku), spoleCenskovédni studia
(zahrnuji zemé&pis, d&jepis, nabozenstvi, obCanskou vychovu), vytvarna a hudebni vychova,

pracovni vychova, technologie, rodinna vychova, télesna a zdravotni vychova.

Nérodni osnovy formuluji obecné zaméfeni pfedmétu, jeho roli ve vzdglavani i jeho
dlouhodobé cile, o které se béhem povinného vzdélavani usiluje. Obecné zaméteni predmétu
objasiiuje, jak konkrétni pfedmeét pfispiva k napliiovani $ir§ich a obecngjSich cilé narodniho
kurikula formulovanych z pohledu spolecenskych, ob&anskych a individualnich potfeb zaka.
Cile narodniho kurikula jsou tak v osnovach pfevedeny do kontextu konkrétnich vzdélavacich
oblasti. Dlouhodobé cile uréuji sméry rozvoje zaka v daném predmétu a charakter postoji,
dovednosti a znalosti, které Zici v konkrétnim pfedmétu ziskavaji. Tato kategorie cild je
povaZovana za hlavni linii pfi planovani vyuky. Narodni osnovy stanovuji také strukturu a
charakter kazdého pfedmétu, jeZ oznaluji jeho specifické aspekty a moznosti pro vyudovani.
Stanovuji rovnéz dosaZitelné cile, které oznacuji oCekavané minimum znalosti, dovednosti a

postojti zakt na konci patého a devatého ro¢niku povinného vzdélavéni.

Jak jsou jednotlivé pfedméty v narodnich osnovach vymezeny? Jakou roli ve vzd&lavani
zastavaji? Jaké vzdélavaci cile sleduji? Zasadni misto v povinném vzdé&lavéni zaujima
Svédstina, anglittina a matematika. MateFsky jazyk je povaZovan za klicovy predmét pro
jazykovy rozvoj zakl. V ramci tohoto pfedmétu si Zaci rozvijeji zakladni jazykové dovednosti
nezbytné pro ziskavani novych znalosti a komunikaci s okolnim prostredim. Dlouhodobym
cilem matefského jazyka je rozvijet schopnost zakd vyjadiovat se, rozumét riznym textim,
diskutovat, ziskavat znalosti o jazyce a Ulelné je vyuZivat. Jazykovy rozvoj je rovnéZ
pokladan za dilezity prvek formovani kulturni a osobni identity 74kd (viz ptiloha 3). Kromé
Svédstiny je ve Svédsku nfedn€ uznavano dalSich pét minoritnich jazyk®, mezi néz patfi napf.
finitina. Zakam, jejichz matefskym jazykem neni $védstina, je kromé vyuky §védstiny
poskytovana také vyuka v matefském jazyce Ci alespori vyuka matefského jazyka. Témto
2ak@im je tak umoznéno rozvijet svij mateisky jazyk a poznavat své plivodni kulturni

prostredi.
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Jako prvni cizi jazyk se vSichni Zaci uCi angliétinu, kterd je povaZovana za dilezité
vychodisko pro dalsi vzdélavani a vytvareni mezinarodnich socialnich a profesnich kontaktd
v budoucnu. Jejim cilem (tak jako v pfipadé vyuky vSech cizich jazykd) je rozvoj zakladnich
jazykovych dovednosti a interkulturnich, komunikativnich a socialnich kompetenci zakd. Je
zcela na zfizovateli skoly, v jakém roCniku vyuku angli¢tiny zafadi. Pozadavkem je splnit
vzdélavaci cile definované v tomto pfedmeétu na konci patého a devatého rodniku povinného
vzdélavani. To plati i o zafazeni druhého ciziho jazyka, ktery se Zaci obvykle uéi od Sestého
ro¢niku. Vedle vyuky druhého ciziho jazyka Zaci maji moZnost prohlubovat své znalosti ve
Svédsting, coZ se tyka pfedevsim téch Zakd, jejichz matefskym jazykem neni $védstina,

Mezi zakladni predméty fadi narodni osnovy také matematiku. Matematika poskytuje zaklad
pro dalsi vzdélavani zaki a pro feseni problémid kazdodenniho Zivota. Jejim cilem je rozvijet
znalosti a dovednosti, které umozni Zakiim vyuZivat matematické koncepty, metody a nastroje
v praktickém Zivotg, interpretovat data, rozhodovat se a feit problémy. Jejim dkolem je
podnécovat zdjem Z2aki o matematiku, rozvijet jejich sebevédomi ugit se a vyuZivat
matematické postupy a komunikovat v jazyce matematiky v rozmanitych situacich. , Povinné
vzdélavani ma za Gkol vybavit Zaky matematickymi znalostmi nezbytnymi pro spravné
rozhodovani v kazdodennim Zivoté, interpretaci a vyuZivani fady informaci a pro zapojeni do
rozhodovacich procesi spole€nosti (Syllabuses 2000 for the compulsory school, s. 23).
V matematice se Zaci u¢i logicky zdivodfiovat, zobecfiovat, argumentovat, formulovat a fesit
problémy, interpretovat a hodnotit jejich feSeni. Dlouhodobym cilem je také rozvijet
povédomi 7akd o vyznamu matematiky v rliznych kulturach a &nnostech jedince a jejich

historickych kontextech.

Piirodovédna studia zahrnuji kurikulum biologie, fyziky a chemie. V ramei téchto predméta
Zaci poznavaji strukturu a zakonitosti ptirody, ziskavaji znalosti o raznych formach Zivota,
poznavaji teorie a nejrizngjsi zplsoby popisu d&ji v ptirods. Zaci poznavaji, jakym
zplisobem &lovek ovliviiuje a pietvaii Zivotni prostiedi, ziskavaji povédomi o udritelném
rozvoji a ochrang Zivotniho prostfedi. Zaci se setkavaji s metodami prace vyuZivanymi v
prirodovédnych oborech, uti se systematicky pozorovat, experimentovat, odivodriovat,
vytvafet zavéry a prezentovat vysledky. Cilem je rozvijet kritické myslen zakd, jejich

otevenost a respekt k systematickému hledani i k odlisnym predstavam a nazorfim

Spoletenskovédni studia zahrnuji kurikulum zemépisu, dgjepisu, naboZenstvi a obganské
vychovy. Jejich cilem je rozvijet znalosti zakd v oblasti spoletenskovidnich obord,

seznamovat s jejich kliovym koncepty, rozvijet znalosti o Clovéku a spoleCenskych zménach
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v sou€asnosti i minulosti. V ramci spoleCenskovédnich pfedméti Zaci poznavaji principy
fungovani demokratické spole€nosti, poznavaji sva prava i odpovédnosti, u¢i se aktivng
podilet na Zivot& spole¢nosti a jejim rozvoji. Zaci poznavaji odli§né zpisoby Zivota, uéi se
respektovat ostatni a poznavat rozmanitost kultur. Sleduji, jak ¢lovek formuje okolni prostiedi
a vyuziva ptirodni zdroje a technologie ke své Cinnosti. ,,Cilem je stimulovat reflexi nad
lidskym myslenim a jednanim a nad spolecenskymi jevy, podporovat schopnost posuzovat
svou Zivotni situaci i situaci ostatnich, posilovat vlastni identitu a poskytovat znalosti o
etnické a kulturni rozmanitosti spole€nosti (Syllabuses 2000 for the compulsory school, s.

56).

Mezi estetickovychovné ptedméty patfi hudebni a vytvarna vychova. Jejich cilem je rozvijet
schopnost Zakii vyjadfovat se uméleckymi prostfedky, prezentovat své nazory, zkugenosti a
vidéni svéta. Estetickovychovné pfedméty rozvijeji tvofivost zaka, schopnost sledovat,
analyzovat, kriticky posuzovat a diskutovat o uméleckych dilech. Zarovei seznamuji zaky
s hlavnimi umé&leckymi koncepty a jejich vyznamem v rliznych obdobich a kulturich a
rozvijeji védomi kulturni rozmanitosti. Pii spole€nych &innostech podnécuji kooperativni
dovednosti zakt a jejich odpovédnost za spoleény vysledek. O vyznamu hudebni vychovy
narodni osnovy napiiklad fikaji: ,Hudba je jazyk, ktery piesahuje hranice a podporuje
porozuméni a toleranci, usnadiiuje integraci a spolupraci ve $kole a spole¢nosti® (Syllabuses

2000 for the compulsory school, s. 35).

Soudasti narodnich osnov je také pracovni vychova, ve které Zaci ziskavaji praktické
zkugenosti s raznymi materialy, néstroji, pracovnimi postupy a informaénimi technologiemi.
Cilem pracovni vychovy je rozvijet tvofivost zakd, jejich sebediivéru v praktické dovednosti,
schopnost samostatné planovat pracovni postupy, fesit tkoly a hodnotit vysledky své prace.
S vyznamem technologii se zaci seznamuji v pfedmétu nazvaném technologie. Cilem tohoto
predmétu je naudit zaky vyuZivat technické pfistroje, s nimiz se setkavaji v kazdodennim
Yivots. Zaci se ugi sledovat, jakym zpisobem technologie ovliviiuji Zivot jedince a
spolegnosti, promé&fiuji Zivotni prostredi i fungovani ekonomiky, jaké pozitivni 1 negativni
dopady technologicky pokrok pfinasi.

S tizenim domacnosti se zaci seznamuji v rodinné vychové, ve které ziskavaji praktické
dovednosti upotiebitelné v b&Zném Zivoté. V tomto pfedmétu se Zaci uéi planovat vydaje,
poznavaji, jakym zptsobem &innosti provadéné v domécnosti ovliviiuji zdravi a Zivotni
prostiedi jedince. K télesnému, dusevnimu 1 socidlnimu rozvoji zaka prispiva také télesna a

zdravotni vychova. Jejim cilem je rozvijet zajem Zaki o télesnou aktivitu, jejich odpovédnost
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za vlastni zdravi a zdravy Zivotni styl, schopnost organizovat sportovni aktivity,
spolupracovat a respektovat ostatni atp.

Narodni osnovy uréuji, k jakym cilim by mélo vzdé€lavani v ramci jednotlivych ptedmétd
sméfovat. Ugitelim je poskytnuta volnost pii planovani obsahu vyuky, vyb&ru vyu€ovacich
metod a udebnich materiald. Kazda Skola je povinna v€lenit narodni osnovy do svych
vzdélavacich pland a na zdkladé schopnosti, zkuSenosti, zajml a potieb 74kl organizovat
konkrétni vyuku. Narodni osnovy zduraziiuji, Ze vyuka viech pfedmétd by méla byt zalozena
na tvofivosti a zvidavosti, ugeni by se mélo opirat o aktivitu 7aka, rozvijet kritické a tvofivé

mysleni, komunikativni dovednosti a dovednost ucit se.

Za nezbytny aspekt vzd€lavani je povazovana spoluprace napfi¢ viemi predméty zaloZena na
interdisciplinarnim pfistupu. Ten podporuje celistvy a provazany rozvoj znalosti, dovednosti a
postojii zakd béhem povinného vzd€lavani. Narodni osnovy proto kazdy predmét zasazuji do
Sirfiho vzdélavaciho kontextu, vymezuji jeho roli ve vzdélavani i dlouhodobé cile
charakterizujici sméry rozvoje Zéka v dané pfedmétové oblasti. Nékteré skupiny predmétti
(konkrétné prirodovédné a spoleCenskovédni obory) narodni osnovy integruji, resp. uréuj

jejich spole¢né cile, vyznam a pojeti vzdélavani.

Minimalni ¢asové dotace stanovené na narodni Grovni pro jednotlivé oblasti vzd&lavani maji
Skoly moZnost podle potieb zak( rozsifovat Ci pfesouvat mezi roéniky povinného vzdglavani.
Jedinym poZzadavkem je dosazeni cili v jednotlivych vzdélavacich oblastech na konci patého
a devatého ro¢niku. Moznost je poskytnuta také individualnimu vybéru volitelnych pfedméta,
které zaktm prinaseji hlubsi studium ve vybranych oblastech vzdélavani. Mezi volitelné
ptedméty mohou patfit estetickovychovné predméty, ptirodovédné obory, spole&enskovédni

obory, cizi jazyky apod.

4. 4 Hodnoceni vysledku vzdélavani

Zavedenim narodniho kurikula v roce 1995 byl pozménén také systém hodnoceni. Pivodni
systém hodnoceni byl zaloZen na vzajemném porovnavani vzdélavacich vysledkd Zakd a na
procentualnim stanoveni po¢tu Zakd, ktefi mohli dosihnout prislusny stupefi hodnoceni.
Nyn&j3i systém hodnoceni se opira o hodnoceni zéka ve vztahu ke stanovenym cilim
narodniho kurikula a narodnich osnov. K tomuto ucelu byla vytvorena hodnotic kritéria
vychazejici z téchto cild. V poslednich dvou rocnicich povinného vzd&lavan jsou Zaci

hodnoceni pomoci tiistupfiové Skaly, ktera zahrnuje tyto stupné hodnoceni: prospél, prospél
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s vyznamenanim a prospél s mimofadnym vyznamenanim. Do osmého ro¢niku povinného
vzdélavani je hodnoceni zakt provadéno pouze formou pravidelnych konzultaci uditele
s rodici a zaky.

Jednotlivé stupné charakterizuji, do jaké miry Zak dosahl cile narodniho kurikula a narodnich
osnov. Jsou formulovany v obecné rovin€ tak, aby neovliviiovaly konkrétniho ugitele pfi
vybéru vzdélavaciho obsahu a vyucovacich metod. To plati také o hodnoticich kritériich,
které jsou definovany v kvalitativni roviné a urcuji, jaky typ znalosti, dovednosti a postojd by
Zaci méli pro prisludny stupefi hodnoceni dosahnout. Zatimco pro nejnizii stupeii hodnocent
(tj. prospgl) se otekava prokazani zakladnich znalosti a dovednosti Zaka, v ptipadé€ vyssich
stupiitl je pozadovano jiz samostatnéj$i mysleni, vyuZivani riznych informagnich zdroji a
analyz, reflexivni a kritické mysleni apod. Pokud Zik nedosahl oéekavané cile v uréitém
predmétu, neni hodnocen pomoci této Skaly a hodnoceni provadi ugitel pisemng. Pro vstup na
vy3si sekundarni stupen vzdélavani je viak poZadovano, aby zak dosahl alespori hodnoticiho
stupné , prospél“, a to ve viech zékladnich pfedmétech narodnich osnov (. ve §védsting,
angliétiné a matematice). V opaéném pripad€ jsou Zici na vy3sim sekundarnim stupni
vzdélavani zatazovani do individualnich vzdélavacich programd, ve kterych si dopliiuji
chybgjici znalosti a dovednosti.

Na konci devatého rocniku povinného vzd€lavani Zaci prochizeji narodnimi testy ze
$védstiny, anglictiny a matematiky, které zajiStuji srovnatelnost vzdélavacich vysledka zakd.
Voliteln& mohou byt tyto testy zakim predkladany i na konci patého roéniku povinného
vzdélavani a fada zfizovateld Skol uklada Skoldm povinnost zapojit se do tohoto narodniho
testovani. Narodni testy nemaji funkci zavéreéného hodnoceni, nebot’ hodnoceni provadeéné
uditelem vychazi z celkové prace zaka. Jejich ucelem je zjisfovat rozsah vzdélavacich
vysledk® zaka v zakladnich pfedmeétech narodnich osnov, zjistovat silné a slabé stranky zaka
a prizptsobovat celkove zaméfeni cill a hodnoticich kritérii. Vedle narodnich testt maji
ugitelé k dispozici také diagnostické materialy, které mohou volng vyuzivat pfi hodnoceni
%aki a planovani jejich daliho rozvoje. Od predskolniho stupn€ po paty ro¢nik povinného
vzd&lavani mohou utitelé vyuZzivat diagnostické materialy pro $véditinu a matematiku, od

Sestého do devtého rocniku pak jests pro anglidtinu.

Po ukondeni devatého roéniku povinneho vzd&lavani zaci ziskavaji osvédéeni o ukongeni
povinné Skolni dochazky (sllutbetyg fran .grundskolan). Toto osvédeeni informuje o

zavérednych vysledcich zaka v predmétovych oblastech narodnich osnov. V pripads
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preddkolnich tfid, které jsou kurikularné zaclenény do systému Skolniho vzd€lavani, nejsou

ptijimana Zadna narodni opatfeni ke zpiisobu hodnoceni Zaki.

4. 5 Dalsi smérovani narodniho kurikula

Jednim z hlavnich témat politickych debat ve Svédsku je otazka zaméstnanosti a trhu prace,
ktera zasadnim zpisobem ovliviiuje i oblast vzdélavani a odborné pripravy. Aktualnim
tématem se stava potieba vybavit mladé lidi nezbytnymi kompetencemi pro dalsi vzd&lavani a
zaméstnanost. Pozornost je proto také vénovana povinnému vzdélavani, jeho zaméfeni,
kvalité a vysledkiim. V prib&hu 90. let 20. stoleti bylo néarodni kurikulum pro povinné
vzdélavani vyznamné reformovano. V roce 2003 Narodni agentura pro vzdélavani, ktera nese
odpovédnost za monitorovani a hodnoceni $védského vzdélavaciho systému, realizovala

narodni Setfeni zaméfené na oblast povinného vzdélavani.

Co bylo zamérem tohoto Setfeni? Na jaké oblasti narodniho kurikula a narodnich osnov se
zamétilo? A s jakymi vysledky? Zamérem Setfeni bylo zjistit trovefi znalosti, dovednosti a
postojii Zaki z pohledu cilii nirodniho kurikula i narodnich osnov a sledovat faktory, které
vysledky povinného vzdélavani ovliviuji. Cilem bylo také sledovat zmény v povinném
vzdglavani vyvolané zavedenim nového narodniho kurikula a narodnich osnov v 90. letech
20. stoleti a porovnat tyto vysledky se zjit€nimi ziskanymi v prvnim vyznamném narodnim
Setieni v roce 1992. Vyzkumné Setfeni bylo zaméfeno na Zaky v patém a devatém ro&niku.
Zatimco v devatém rocniku byla sledovana troveii znalosti, dovednosti a postoju zaka ve
viech ptedmétech narodnich osnov, v patém ro¢niku pouze ve Sveédstiné, matematice a
anglitting. Pfedmétem vyzkumu bylo také méfeni iirovng dovednosti zakii v oblasti feden
problémi. Sbirany a vyhodnocovany byly i dalsi kontextualni informace (napft. etnické a
socioekonomické zazemi Zakd, podminky prace ugiteld, postoje rodi¢t apod.), které byly

analyzovany z pohledu moznych faktord, jez ovliviiuji vysledky povinného vzdélavani.

Obecné toto Setfeni prineslo zjiSténi, Ze cile a zaméfeni narodniho kurikula a narodnich osnoy
zavedenych v 90. letech 20. stoleti se dosud zcela nepromitly do praxe $kol. Jako nutnosti se
ukazalo otevieni novych diskusi o cilech narodniho kurikula a strukture vzdélavacich oblasti
v narodnich osnovach. Ukazalo se totiz, Ze narodni cile budou muset byt podrobngji
specifikovany tak, aby byly vSem uitelim srozumitelné a byly interpretovany stejnym
zpiisobem. Pokud jde o strukturovani vzdélavacich oblasti v narodnich osnovach, zde se

objevila potieba moderngjsiho zplisobu organizace vzdélavaciho obsahu. Ukézalo se totiz, Ze
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tradiéni rozdéleni vzdélavaciho obsahu do jednotlivych vyuCovacich pfedméti nemize

odpovidat kazdodennim zkuSenostem zaka.

Pokud jde o vzdélavaci vysledky Zakd, bylo napfiklad zjisténo, Ze Zaci disponuji dobrou
trovni komunikativnich dovednosti ve $védstin€ i anglicting, prokazuji kritické myslent,
dobfe spolupracuji, vyznam pfikladaji zakladnim hodnotdm a znalostem a dovednostem
ziskanym v angli¢ting, §védsting, matematice a obCanské nauce. Na druhé strané viak bylo
také zjisténo, ze zaci maji nedostateCnou uroveri znalosti a dovednosti v matematice a v
nékterych prirodov&dnych pfedmétech a povazuji tyto predméty za obtizné. Nedostatedna
urovefi znalosti a dovednosti zakl byla zjiSt€na také ve spoletenskovédnich predmétech.
Zaroveti bylo zjiténo, Ze hodnoceni Zakid neni v nékterych vzdélavacich oblastech (zejm.
v estetickovychovnych a prakticky-orientovanych) dostate¢ng definovano z pohledu

o&ekavanych vysledkd vzdélavani.

Narodni Setfeni realizované v roce 2003 identifikovalo oblasti narodniho kurikula a nérodnich
osnov, ke kterym jsou sméfovany narodni programy zaméfené na zvyseni kvality povinného
vzdélavani. Jaké programy jsou nyni ¢i v nedavné dob& byly ve Svédsku realizovany? Na
jaké oblasti povinného vzd€lavani se zamefily? Jaké vysledky &i opatieni prinesly? Jednim z
programii, kterym vlada prdb&zné usiluje o posileni aktivit v oblasti zvySovani kvality
vzdglavani napfi¢ celym vzd€lavacim systémem, je program kvality. Tento program klade
dtiraz na zvySovani kvality na vech urovnich fizeni vzdélavani, tj. na rovni Skoly, ale také
na trovni samospravy a na narodni urovni. V jeho ramci byla v roce 2003 transformovana
Nérodni agentura pro vzdélavani, kterd se stala instituci odpovédnou za monitorovani a
hodnoceni vysledkli vzd€lavani na narodni drovni. Zaroveii byla vytvofena nova narodni

agentura nazvana Narodni agentura pro zkvalitiiovani $kol.

V letech 2003 - 2007 byl realizovan pilotni projekt zamgfeny na podporu vyuky angliétiny na
$kolach. Skoly zapojené do tohoto projektu mohly vyuZivat aZ polovinu vyugovaciho asu pro
vyuku vybranych pfedmétii v anglicting. Projekt byl priibézné monitorovan a hodnocen
Narodni agenturou pro vzdélavani. Po zhodnoceni tohoto projektu vlada po€ita stim, ze
umozni §kolam vyu&ovat ur€itou €ast predmétovych oblasti v angliéting tak, jak je tomu jiz
dnes na §védskych soukromych Skolach. V roce 2004 byl zahajen narodni program podpory
vyuky matematiky a ptirodovédnych obori od predskolniho po vysokoskolské vzd&lavani.
Cilem tohoto programu je zvysit zajem o tyto obory a zkvalitnit jejich vyuku. Program
zahrnuje podporu dal§iho vzdélavani uditeld, ale také napfiklad otevira diskuse o podobé cilg,

obsahu a zptisobu hodnoceni v téchto oborech v ramei celého vzd&lavaciho systému
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Jinou oblasti, na niZ se zamé&fuji narodni programy, je podpora sportovnich aktivit ve Skolach.
V ramci tohoto programu byly vroce 2003 upraveny narodni osnovy télesné a zdravotni
vychovy. Vytvorena byla také narodni centra, jejichz ukolem je poskytovat $kolam podporu
pii vytvafeni prileZitosti pro pohybové aktivity a zdravotni vychovu zakua. V roce 2000 byl
zahajen pétilety pilotni projekt, ktery umoznil vybranym $kolam realizovat skolni vzdglavaci
programy bez ohledu na statem stanovené Casové dotace pro jednotlivé pfedméty. Cilem
tohoto pilotniho projektu bylo zjistit, zda je do budoucna reilné nestanovovat na narodni
trovni &asové dotace pro vzdélavaci oblasti a za jakych podminek by bylo moZné tuto zménu

realizovat.
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4. 6 Priloha

Priloha 1: Dlouhodobé cile povinného vzdélavani definované v narodnim kurikulu

v oblasti postoji a hodnot, znalosti a dovednosti (zdroj: Curriculum for the compulsory

school system, the pre-school class and the leisure-time centre, s. 10 - 12)

V oblasti hodnot a norem Skoly usiluji o to, aby v§ichni 74ci:

- rozvijeli schopnost védomé si utvafet a vyjadiovat eticki stanoviska zaloZena na
znalostech a osobnich zkusenostech;
respektovali vnitini hodnoty ostatnich lidi;

- odmitali utlak a zneuzivani ostatnich lidi, pomahali lidem utlacovanym-

- dokazali se vcitit a chapat situace, ve kterych se ocitaji ostatni lidg, rozvijeli viili jednat
v souladu se svym nejlepSim presvédcenim;

- respektovali a starali se o bezprostfedni okoli i prostiedi v §irsi perspektivé

V oblasti znalosti a dovednosti Skoly usiluji o to, aby vSichni Zaci:

- rozvijeli zvidavost a touhu ucit se, rozvijeli si vlastni postupy uceni a sebediivéru ve své
schopnosti;

- ucili se zkoumat, uCit se a pracovat nezavisle i spoletnd s ostatnimi, brat ohled a
prokazovat respekt pfi jednani s ostatnimi;

- nezavisle formulovali stanoviska zaloZena na znalostech i etickém uvazovani;
ziskavali dobrou Groveii znalosti v pfedmétech a pfedmétovych oblastech, rozvijeli sami
sebe a pripravovali se pro budoucnost; rozvijeli s bohaty a rozmanity jazyk a pochopeni
dilezitosti jeho kultivace; uéili se komunikovat v cizich jazycich;
uili se naslouchat, diskutovat, zdiivodiiovat a vyuzivat své znalosti jako nastroje
k formulovani a ovéfovani predpokladu, feSeni problém, reflexi vlastnich zkugenosti a
ke kritickému posuzovéani a hodnoceni idaji a vztahg;

ziskavali dostate¢né znalosti a zkuSenosti, které jim umozZni dobie zvazovat své dalsi

vzdé&lavani a odborné zaméreni.
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Pfiloha 2: Doporuéeni narodniho kurikula p¥i osvojovani norem a hodnot ziky (zdroj

Curriculum for the compulsory school system, the pre-school class and the leisure-time

centre, s. 10-11)

—

Vsichni, kdo pracuji ve skole, maji:

pfispivat k rozvoji smyslu pro pospolitost a solidarity zakl, krozvoji smyslu pro
odpovédnost za osoby mimo nejbliZsi skupinu;

ve svych aktivitach pfispivat k tomu, aby skoly byly prostoupeny duchem lidské
solidarity;

aktivné se stavét proti itlaku jednotlivel & skupin;

respektovat jednotlivé zaky a demokraticky organizovat denni &innost;

Ucitelé maji:

objastiovat a s Zaky diskutovat o zakladnich hodnotach $védské spole€nosti-

oteviené prezentovat a diskutovat o riznych hodnotach, pfedstavach a problémech-
sledovat a spolecné s ostatnimi pracovniky $koly &init nezbytné kroky k predchazeni a
potirani hrubého jednani;

spolecné s zaky vytvaret pravidla prace a udasti ve skuping;

spolupracovat s rodici pfi vychové Zaki a pfi ujastiovani skolnich norem a pravidel, kterg

jsou zakladem pro praci a kooperaci ve $kole.
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Priloha 3: Cile matefského jazyka definované v nirodnich osnovach (zdroj: Syllabuses

2000 for the compulsory school, s. 31 -34)

Dlouhodobé cile. o které se v pribéhu povinného vzdélavani usiluje:

- rozvoj schopnosti porozumét a vyjadiovat se Ustné a pisemn& v matefském jazyce;

- rozvoj étenaiské dovednosti pro ziskavani informaci a porozuméni riiznym textim;

- ziskévani znalosti o struktufe jazyka s cilem umoznit zakiim porovnavat matetsky jazyk se
$védstinou a rozvijet bilingvismus;

- ziskavani znalosti o historii, tradicich, spole¢enském Zivoté zemé plivodu ¥aki a 10ZV0j
schopnosti srovnavat tyto aspekty s podminkami ve Svédsku;

- posilovani sebeticty a identity, ziskavani dvojiho kulturniho povédomi; poznavani
kulturniho dédictvi a rozvoj schopnosti spojovat ho s vlastni osobou a situaci:

- ziskavani dobrych &tenafskych navykid ctenim literatury ¢&i jejim pfijimanim jinymi
cestami;

- pouzivani matefského jazyka jako nastroje pro ziskavani znalosti, rozvoj slovni zasoby a

repertoaru konceptti v riiznych oblastech.

Cile, které zaci dosahuji na konci patého | Cile, které Zaci dosahuji na konci devatého
ro¢niku: rocniku:

- 7aci jsou schopni ucastnit se diskusi, | - Zici jsou schopni aktivné se u&astnit

hovorit o zkuSenostech a udalostech, diskusi a srozumitelng prezentovat praci;

reprodukovat obsahy pribéhi; - Zaci jsou schopni psat jasng, spravné a
- ¥4ci jsou schopni Cist a porozumét riznym Vystizng, pouzivat jazyk Gi¢elné a vhodns;

typtim textd, které odpovidaji jejich v€ku; | - Z4ci jsou schopni Cist a rozumét umélecké
- aci jsou schopni psat kratké pfibéhy, I nauné literatute, ktera odpovida jejich

dopisy a zpravy srozumitelné  pro véku;

posluchace; - Zaci jsou schopni sledovat zakladni
- 7aci jsou schopni hovofit 0 sv€ zemi modely v literatufe, zvla§té ve vztahu ke

piivodu a jejim Zivoté a porovnavat ji|  Svédsku;

s podminkami ve Svédsku. - Zaci maji znalosti o své kultufe — jeji

historii, tradicich, Zivotnich podminkach a
hodnotéach a jsou schopni Ji porovnavat s

podminkami ve Svédsku.
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5. Pripadova studie - Polsko

4 r

5.1 Zakladni rvsy svstému povinného vzdélavani

V Polsku je povinné vzdglavani desetileté, zahrnuje povinny posledni roénik predikolniho
vzdélavani (tzv. nulty stuperi), Sestileté primarni a tfileté niz3i sekundarni vzd&lavani.
Primarni vzdglavani je urCeno pro Zaky ve véku od 7 do 13 let a je poskytovano na primarnich
Skolach (szkola podstawowa). Povinné sekundarni vzdélavani je uréeno pro zaky ve véku od
13 do 16 let a je poskytovano na tzv. gymnaziich (gimnazjum). Za obecny cil povinného
vzdélavani je oznacovan rozvoj zakladnich znalosti, dovednosti a postojt Zakd, identifikace a
rozvoj schopnosti a zajm{ a pfiprava na dalsi vzdélavani. Povinné sekundarni vzdélavani je
vieobecné zaméfené a neni nijak specializovano. Povinnou $kolni dochazku ¥aci mohou plnit
na $kolach zfizovanych statem nebo na tzv. nevefejnych Skolach (soukromych, cirkevnich
aj.), jejichz existence je zakotvena v zakong o vzd€lavacim systému pfijatém v roce 1991 (viz
Ustawa z dma 7 wrzesnia 1991 1. o systemie oSwiaty). Nevefejné Skoly maji své vlastni

vzdg&lavaci programy, které viak musi byt schvaleny Ministerstvem narodniho $kolstvi.

Uvedena struktura systému povinn€ho vzdélavani byla zavedena od skolniho roku
1999/2000. Piedtim bylo povinné vzdélavani osmileté, uréené pro zaky ve véku od 7 do 15
let. Péivodni podoba povinného vzdélavani, ktera byla zavedena na pogatku 60. let 20. stoleti,
nerozlijovala jednotlivé vzd€lavaci stupné, pouze prvni az tfeti roénik byl oznadovan za
obdobi ziskavani zakladnich znalosti a dovednosti, &tvrty az osmy rocnik za obdobi

systematického vzdélavani a pripravy.

Od gkolniho roku 2004/2005 byla uzakonéna také povinna $kolni dochazka déti v poslednim
roce piedskolniho vzdélavani, tj. 6 letych déti. Tyto déti mohou navitévovat matetskou skolu
(przedszkola), nebo tiidy pfedskolniho vzd&lavani (oddzialy przedszkoine), které jsou
zalenény do systému primarnich Skol. Za obecny cil predskolniho vzd&lavani je oznatovana
podpora viestranného rozvoje osobnostt zaki zalozena na jejich individualnich pottebach a
moznostech. V poslednim roéniku pfedskolniho vzdélavani je pozornost vénovéana ziskavani

zakladnich étenarskych a matematickych dovednosti a pfipravé zakd na primarni vzd&lavani.

Za systém povinného vzdglavani odpovida Wstfedni instituce, kterou je Ministerstvo
narodniho 3kolstvi (Ministerstwo Ldukacji Narodowej). To je odpovédné za vzdglavaci
politiku, skolskou legislativu, narodni programy rozvoje Skolstvi atd. Ministerstvo narodniho

Skolstvi stanovuje narodni kurikulum, podminky a postupy pro jeho schvalovani a pro
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schvalovani ucebnich plant, urluje postupy pfi hodnoceni zakd. Pfi formulovéani priorit
narodni vzdélavaci politiky spolupracuje se vzdélavacimi a Skolskymi organizacemi (napi.
s uitelskymi odbory). Za realizaci narodni vzdélavaci politiky odpovidaji kraje (resp.
vojvodstvi), které dohlizeji nad vzdélavanim poskytovaném na jednotlivych Skolach. Spravni
kontrolu nad $kolami (tj. dohled nad jejich zfizovanim, spravou a financovanim) vykonavaji
organy mistni samospravy (tj. obce). Sprava a fizeni povinného vzd&lavani byly
decentralizovany po roce 1989 jako soulast reformy systému statni spravy a systému
vzdélavani, kdy urcité pravomoci byly preneseny na krajské ufady a organy mistni
Samospravy.

Vzdg&lavaci vysledky zakt jsou prib&zn€ sledovany narodni instituci nazvanou Ustfedni
zkusebni komise (Centralna Komisja Lgzeminacyjna), ktera byla ziizena v roce 1998.
Ustredni zkuSebni komise je odpovédna za narodni systém hodnoceni, jehoZz soudasti je také
narodni testovani. To bylo do povinného vzdé€lavani poprvé uvedeno v roce 2002. Timto
testovanim Zzaci prochazeji na konci primarniho a sekundarniho stupn& povinného vzdélavani.
Administrativu a koordinaci narodniho testovani zajist'uji regionalni organy (resp. regionalni
zkusebni komise), jejichZ innost koordinuje a kontroluje Ustfedni zkusebni komise. Kromé
pripravy narodnich testl patfi mezi ukoly Ustiedni zkuSebni komise také podpora vyzkumu a
inovaci, ptiprava programt dalsiho vzd€lavani v oblasti testovani a hodnoceni, priprava osnov

pro jednotlivé predméty narodniho kurikula atp.

Jako poradni organ je mozné od roku 1991 zfizovat pfi Ministerstvu narodniho $kolstvi
Nérodni radu pro vzdélavani (Krajowa Rada Oswiatowa). Ta mize zpracovavat projekty
narodni vzdélavaci politiky, predkladat legislativni navrhy, navrhy k rozpotovym otazkam

ke koncepci vzdélavani, narodnimu kurikulu apod.

5.2 Kurikulirni politika

Soudasna podoba narodniho kurikula vychazi ze vzdglavaci reformy realizované priib&zné po
roce 1989 V roce 1991 byl schvélen zakon o vzdélavacim systému, ktery nové stanovil
zakladni principy systému vzde€lavani. Podle tohoto zakona mé kazdy ob&an pravo na rovny
pristup ke vzd&lavani a na prizpisobovani obsahu, metod a organizace vzd&lavan jeho
psychickym a fyzickym predpokladim. Ukolem Skoly je zajistovat podminky nezbytné pro
rozvoj kazdého zika a pripravovat jej na pievzeti odpovédnosti a povinnosti jako &lena rodiny

a spole&nosti. Z obecnych principd, o které se vzdelavani opira, je uvadén kfestansky systém

113



hodnot, tcta k vlasti a polskému kulturnimu dédictvi, princip solidarity, demokracie,

tolerance, prava a svobody (viz Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty).

Novy systém povinného vzd&lavani byl pfijat zékonem o realizaci reformy systému
vzdélavani vroce 1999. Timto zakonem bylo ustanoveno Sestileté primarni a tfileté
sekundarni povinné vzdélavani (viz Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 r. Przepisy
wprowadzujace reforme ustroju szkolnego). V navaznosti na tento zakon bylo v roce 2002
pfijato nafizeni Ministerstva narodniho Skolstvi, kterym bylo stanoveno narodni kurikulum
pro predskolni a povinné vzdélavani (resp. ,,Zakladni kurikulum pro predskolni a vieobecné
vzdélavani). To definovalo cile, obsahové zaméfeni a pozadované standardy nové
strukturovaného povinného vzdélavani v Polsku (viz Rozporzadzenie Ministra Edukacjii
Narodowej i Sportu z dnia 26. lutego 2002 r. w sprawie podstawy programow ej wychowania

przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol).

Co bylo zamérem téchto transformalnich krokd? Jaké zmény pfineslo nové narodni
kurikulum? Obecnym cilem zavedeni nové struktury povinného vzdé&lavani a pfijeti nového
narodniho kurikula bylo zvysit kvalitu povinného vzdélavani a zajistit pro vSechny rovné
vzdélavaci prileZitosti. Zamérem bylo proménit povinné vzdélavani tak, aby l1épe odpovidalo
moZznostem a potiebam specifickym pro jednotliva vékova obdobi rozvoje ditéte a prizpisobit
jim cile, obsah i oekavané vysledky vzdélavani. Narodni kurikulum zavedené v roce 2002
formulovalo specifické cile, obsah a ofekavané vzdglavaci vysledky pro jednotlivé etapy
povinného vzd&lavani. V prvnich tfech ro€nicich zavedlo integrované vyucovani, které nedgli
vzdélavaci obsah na jednotlivé vyuCovaci pfedméty. T&zistdm vzdélavani se stalo aktivni
formovani postoji, dovednosti a kompetenci zakd, které odpovidaji narokim sougasného
zivota. Diiraz je kladen na respektovani individualnich predpokladd a vzdélavacich potieb

74k, na které by povinné vzdélavani mélo G¢inngji reagovat.

Narodni kurikulum je pro vSechny Skoly zavazné. Ugtitelg maji moznost volit si z konkrétnich
vzdélavacich programt piipravovanych pro jednotlivé pfedmétové oblasti narodniho kurikula,
které jsou schvalovany Ministerstvem narodniho $kolstvi. §koly mohou Ministerstvu
narodniho $kolstvi predkladat také vlastni vzdélavaci programy, které musi vychazet z
narodniho kurikula. Povinnosti koly je pfipravit $kolni vzd&lavaci program, ktery formuluje
sméry vzdélavaciho plsobeni Skoly, stanovuje obsahové zaméfeni a &innosti v jednotlivych
ro¢nicich povinného vzd&lavani. Oznaluje také specifické vzd&lavaci potfeby Zzaka a

podminky dané skoly.
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5.3 Narodni kurikulum

Narodni kurikulum (resp. ,,Zakladni kurikulum pro predskolni a vSeobecné vzdglavani“, viz
Rozporzadzenie Ministra Edukacjii Narodowej i Sportu z dnia 26. lutego 2002 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia  ogélnego w
poszczegolnych typach szkol) formuluje obecné cile predkolniho a povinného vzdélavani a
specifikuje cile a ukoly Skoly v jeho jednotlivych etapach. Stanovuje také oblasti vzdé&lavani,
jejich specifické cile, obsah a ofekavané vysledky. Jaké vzdelavaci cile narodni kurikulum
oznaduje? Jaké oblasti rozvoje zakovy osobnosti sleduje? Jak se lii cile primarniho a
sekundérniho stupné vzdélavani? Za nejobecngjsi cil vzdélavani narodni kurikulum oznaduje
viestranny a harmonicky rozvoj Zaka, ktery je vyjadfen ve tfech rovinich — znalosti,

dovednosti a postoju.

Z pohledu znalosti cilem povinného vzdélavani je vybavit zaky znalostmi z nejrizngjsich
oblasti Zivota, ucit je poznatky vzajemné propojovat, hledat souvislosti, rozvijet mysleni.
Z pohledu dovednosti cilem povinného vzdelavani je rozvijet dovednosti zakii nezbytné pro
udeni a Zivot v budoucnu. Povinné vzd€lavani by mélo vybavit zéky dovednosti ugit se,
planovat ugeni, hodnotit jeho vysledky a pfijimat odpovédnost za svilj rozvoj. Zaci by se méli
naudit orientovat v nejruzngjsich situacich, pracovat sodlinymi zdroji informaci, Fesit
problémy. Méli by také umét prezentovat vlastni stanoviska a nazory, respektovat postoje
druhych, efektivng komunikovat a spolupracovat. V roving postojti narodni kurikulum
oznaduje za cile povinného vzd@lavani rozvoj zvidavosti Zakl, touhy po poznavani a

objevovéni, samostatnosti &i schopnosti jednat v souladu s moralnimi hodnotami spolegnosti.

Vedle obecnych ciléi narodni kurikulum vymezuje také cile, pojeti a celkové zaméfeni
priméarniho a sekundarniho stupné povinného vzdélavani. Za cil primarniho stupné vzdglavani
je povazovan rozvoj kognitivnich schopnosti a zakladnich dovednosti Zakd, jejich Ctenarské a
matematické gramotnosti, ale také estetického a morélniho citéni. Jeho cilem je posilovat
sebevédomi aku, rozvijet jejich socialni dovednosti, tvofivost, predstavivost, samostatnost a
odpovédnost. Sekundarni stupeti vzdé€lavani, ktery z primarniho stupné vychazi, se zamétuje
na systematické poznavani jednotlivych pfedmétovych oblasti, rozviji individualni z&jmy
7akd, jejich osobnostni a socialni dovednosti, jez jsou vnimany jako dilezity predpoklad pro

dal3i u€eni a uplatn&ni v Zivot& (viz pfiloha I).

Primarni stupenl narodni kurikulum ¢leni na dvé vzdélavaci etapy. Prvni vzdélavaci etapa

zahrnuje prvni aZ tieti ro¢nik, druha vzd@lavaci etapa Ctvrty a¥ Sesty rognik primarniho
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vzdélavani. Sekundéarni stupefi je oznadovan jako tfeti etapa povinného vzd&lavani. V prvni
vzdélavaci etapé& neni vyu&ovani déleno na jednotlivé vyuCovaci pfedméty. Realizovano je
tzv. integrované vyucovani, které usnadiiuje zakdm plynuly pfechod z predskolniho do
povinného vzdélavani. V dalgich etapach povinného vzdélavani je vzd&lavaci obsah
strukturovan na jednotlivé vyucovaci predméty, pro které narodni kurikulum stanovuje
vzdélavaci cile, ukoly 3koly, tematické oblasti a oekavané vysledky. Jmenovité narodni
kurikulum uvadi tyto pfedméty povinného vzdélavani: polsky jazyk, dgjepis, obZanska
vychova, moderni cizi jazyk, matematika, pfirodovédné obory (na sekundarnim stupni
povinného vzdélavani dale Clenény na fyziku a astronomii, chemii, biologii a zemépis),
hudebni a vytvarnd vychova, technickd vychova, vypoletni technika a télesna vychova,

Soudasti narodniho kurikula je také naboZenstvi a etika.

Jaké specifické cile tyto pfedméty sleduji? Jakym zpisobem pfispivaji k rozvoji osobnosti
7aka? Jaké je jejich pojeti? Jako zaklad povinného vzdélavani je v narodnim kurikulu
povazovano jazykové vzdélivani. Jazyk je popisovan jako nastroj k ziskavani novych
znalosti, dal§imu uceni a rozvoji osobnosti Zaka obecng. V ramci jazykového vzd&lavani si
zaci rozvijeji zakladni jazykové dovednosti, u¢i se komunikovat, pouzivat jazyk
v nejriizngjsich situacich a vnimat jej jako soucast kulturniho bohatstvi. Cilem jazykového
vzd&lavani je probouzet zajem Zakd o uméleckou literaturu, rozvijet tvorivé dovednosti a
estetické citéni. Vedle matefského jazyka si Zaci jazykové dovednosti rozvijeji i pfi vyuce
moderniho ciziho jazyka, ktery mj. vytvafi pfileZitosti pro poznavani odli§nych kultur,

podporu otevienosti a tolerance.

Matematika rozviji matematické mySleni Zakd. Jejim cilem je seznamovat Zaky s jazykem
matematiky a ugit je vyuzivat matematické postupy pfi fegeni problémd. V matematice se Zaci
u¢i problémy identifikovat, formulovat, diskutovat o nich a hledat jejich feSeni. Matematické
dovednosti zaci vyuZivaji v nejrizn€jSich oblastech vzd&lavani i kaZdodenniho ¥ivota.
V pkirodovédnych oborech se Zaci seznamuji s riznorodosti a sloitosti Zivého i ne¥ivého
svéta, u&i se ho pozorovat a interpretovat, provadét jednoduché experimenty. V této
vzdé&lavaci oblasti se zaci uci shromazd'ovat a propojovat znalosti z jednotlivych obord, hledat
vztahy mezi jednotlivosti a celkem, pfi¢inou a ddsledkem, ziskané poznatky vyuZivat
v praktickém Zivoté. U&i se také kriticky pouzivat riizné zdroje informaci, nést odpovédnost

za ¥ivotni prostfedi a fesit problémy (viz pfiloha 2).

Mezi ptedméty narodniho kurikula patfi také d&jepis a ob&anska vychova. Cilem déjepisu je

probouzet zajem zaki o historické udalosti, prohlubovat v nich pocit sounalezitosti k polské
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kultufe a spole€nosti, rozvijet historické a kritické mysleni. Jeho cilem je rozvijet schopnost
zakl hledat souvislosti, pri¢iny a disledky historickych udélosti, rozumét svému mistu ve
svets. Zaci se udi vyuZivat riizné informacni zdroje, uci se je analyzovat a kriticky posuzovat,
samostatné pracovat. Obéanska vychova vede Zaky k utvateni postojd, které jsou v souladu s
hodnotami spole¢nosti, k poznavani prav, odpovédnosti a demokratickych principti. Zaci se
u¢i vyjadfovat své nazory, diskutovat, v diskusi respektovat ostatni, spolupracovat atp. (viz
pfiloha 3).

Narodni kurikulum zahrnuje také pfedméty vypocetni technika a technicka vychova. Cilem
vyu€ovaciho predmétu vypocetni technika je pfipravit zaky na aktivni a odpovédny Zivot ve
spole¢nosti vyuZivajici informacni a komunikaéni technologie. Zaci se uéi pracovat s
informaénimi a komunika¢nimi technologiemi a ve Skole i praktickém Zivot& poznavat jejich
moznosti pfi ziskavani informaci, komunikaci, uCeni a feSeni problémti. V technické vychové
se zaci seznamuji se svétem techniky, jejimi moZnostmi i omezenimi, rozvijeji si své
technické predpoklady. V ramci tohoto pfedmétu se Zaci ugi hodnotit z riiznych thld pohledu
(ekologického, ekonomického a estetického) technické napady a vytvory, uéi se technické
piistroje bezpe&n& pouZivat, vytvafet vlastni technické napady, planovat a realizovat

rozmanité technické Cinnosti atp.

Se syétem uméni, jeho rozmanitosti a bohatstvim se Zici seznamuji v hudebni a vytvarné
vychové. Hudebni a vytvarna vychova rozviji zakladni umélecké schopnosti a dovednosti
7akd, jako je dovednost vyjadfovat se uméleckymi prostredky, estetické citéni, tvofivost a
reflexivni mysleni. Soucasti narodniho kurikula je také télesna vychova. Jejim tkolem je
prispivat k t&lesnému rozvoji zakQ, vést ke zdravému Zivotnimu stylu a k odpovédnosti za

vlastni zdravi.

Vedle ptedmétovych oblasti narodni kurikulum vymezuje také priifezova témata, ktera se
promitaji do celého vzdélavaciho programu Skoly. O jaka prifezova témata jde? Spole¢nymi
prifezovymi tématy ve druhé etap€ primarniho a sekundarniho stupné€ vzdélavani je zdravotni
vychova, ekologicka vychova, &teni a medialni vychova. Pro druhou etapu primérniho stupné
vzdélavani narodni kurikulum vymezuje dale socialni vychovu, ktera zahrnuje témata rodinné
vychovy, regionalni vychovy - kulturni d&dictvi regionu, vlastenecké a obganské vychovy.
Pro sekundarni stupefi narodni kurikulum dale uvadi filozofické vzdélavani, regionalni
vychovu, evropské vzdélavani, téma polské kultury v kontextu sttedomotskych civilizaci a

civilni obranu. Pro prvni etapu primarniho stupné vzdélavani (tj. pro prvni az tfeti ro¢nik
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primarni 3koly) narodni kurikulum prifezova témata nestanovuje, nebot v této vzdélavaci
etapé probiha integrované vyucovani.

Pro kazdou priifezovou oblast narodni kurikulum oznaluje vzdélavaci cile, tkoly Skoly,
tematické oblasti a oéekavané vysledky vzdélavani. Spole€nym cilem priifezovych témat je
rozvijet mysleni 7akd, jejich schopnost integrovat poznatky z nejriizngjsich oblasti Zivota,
hledat souvislosti a §ir§i vazby mezi jednotlivymi poznatky a dovednostmi. Priifezova témata
jsou obvykle zagletiovana do vyuky pfedmétd, jejichz cile a obsah se nejvice prolinaji s cili a
obsahovym zaméfenim dané tematické oblasti. Do vyuky mohou byt zatazovana také v ramci

samostatnych modulli, které integruji n€kolik pfedmétovych oblasti.

Jakym zplisobem narodni kurikulum priifezova témata vymezuje? Jaké cile prifezova témata
sleduji? Jakou roli maji v povinném vzd€lavani? Jednou z prifezovych oblasti, ktera prochazi
celym povinnym vzdélavanim, je zdravetni vychova. Jejim ukolem je vést zaky ke zdravému
ivotnimu stylu a k odpovédnosti za vlastni zdravi. Ve zdravotni vychové si Zaci rozvijeji
dovednosti, které jim umoziiuji peCovat a chranit vlastni zdravi a svou bezpeé&nost, seznamuiji
se s faktory, jez pozitivné a negativn€ ovliviiuji zdravi &lovéka, udi se poznavat nebezpedi a

reagovat na né.

Prifezovou oblasti, spolenou pro primarni i sekundarni stupeti vzd&lavani, je také
ekologicka vychova. Ta zaky seznamuje s problematikou Zivotniho prosttedi a zplsoby jeho
ochrany v regionalni i celosvétové perspektivé. Zaci se ugi pozorovat a posuzovat zmény
v okolnim prostfedi, sledovat zavislost stavu prostfedi na Cinnosti &loveka, poznavat jeji

pozitivni a negativni dopady, uci se byt vnimavymi k problémtim Zivotniho prostiedi.

Ze znalosti a dovednosti zaki ziskanych mimo Skolni vyuovani vychazi prifezova oblast
éteni a medialni vychova. Jejim cilem je rozvijet &tenatské dovednosti zaka, které jsou
vnimany jako nastroj pro ziskavani novych védomosti a orentaci v kaZdodennim Zivots.
V ramci této priifezové oblasti si Zact rozvijeji dovednost samostatng vyhledavat a hodnotit
informace ziskané z riznych zdrojl, orientovat se ve svété médii, kriticky vnimat a
posuzovat jeho komunikacni prostiedky, rozliSovat skutegnost od fikce, sledovat riizné
zplisoby komunikace. Napfic celym Skolnim kurikulem se Zaci uci zapojovat do diskusi,

sd&lovat své postoje a pfedstavy, naslouchat druhym, argumentovat atp.

Ve druhé etap& primarniho vzdélavani je mezi priifezové oblasti zatazena také sociilni
vychova. Ta je ¢lenéna do tii tematickych celkd, kterymi jsou rodinna vychova, regionalni

vychova a vlastenecka a obanska vychova. Cilem socialni vychovy je prispivat k socialnimu
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a emocionalnimu rozvoji zakd, posilovat kladny vztah k rodiné a jejim hodnotam, rozvijet
sebeuvédoméni ditéte. Jejim tkolem je vést Zaky k poznavani kulturnich hodnot regionu,
utvafet pozitivni vztah k rodnému kraji a vlasti, posilovat narodni identitu. Zaci jsou vedeni k
aktivni a odpovédné Ucasti na spolecenském déni, k respektovani demokratickych hodnot a

principt aj. (viz pfiloha 4).

Na sekundarnim stupni povinného vzd€lavani nahrazuji socilni vychovu &tyk odd&lend
definované tematické oblasti - filozofické vzdélavani, regionalni vychova, evropské
vzdélavani a téma polské kultury v kontextu stfedomotskych civilizaci. V ramci filozofického
vzdélavani se Zaci seznamuji se zakladnimi filozofickymi koncepty, hledaji odpovédi na
otazky tykajici se lidského Zivota, pravdy &i svobody. Poznavaji sebe sama a ostatni, rozvijeji
si reflexivni my§leni a ziskavaji védomi moralnich hodnot. Regionilni vychova navazuje na
cile a ukoly regionalni vychovy (resp. socialni vychovy) na primarnim stupni vzdélavani.
Jejim tkolem je seznamovat Zéky s jazykovym, pfirodnim, spoletenskym, kulturnim a
historickym d&dictvim regionu a statu, rozvijet pocit sounaleZitosti k regionu, jeho tradicim a
hodnotam. Jejim tikolem je podporovat zapojeni zaki do kulturnich aktivit regionu a &innosti

zamé&fenych na ochranu kulturniho dédictvi.

Mezi prifezova témata je zatlenéno také evropské vzdéliavani. Jeho cilem je probouzet
zajem 24kl o proces evropské integrace, seznamovat zaky s fungovanim nejdilezitéjSich
evropskych instituci a se zapojenim Polska do evropského d&ni. Evropské vzd&lavani rozviji
evropskou identitu zakd, jejich otevienost, dovednost vést dialog a spolupracovat v
mezinarodnim kontextu. Dalsi prifezovou oblasti je téma polské kultury v kontextu
stredomoiskych civilizaci. V této oblasti se Zaci seznamuji s kofeny polské kultury, hledaji
vazby mezi spoleCenskymi, politickymi a kulturnimi udalostmi a pocatecnimi
sttedomoiskymi civilizacemi, vyuzZivaji tyto znalosti ve spoleCenském Zivoté. Posledni
uvedenou priifezovou oblasti na sekundarnim stupni je civilni obrana. V ni se aci seznamuji
se zasadami zachovani Zivota a zdravi, u&i se jednat v meznich ¥ivotnich situacich,
zhodnocovat mozna nebezpeCi ohroZujici zdravi a Zivot lidi, ptijimat odpovédnost za zdravi

své 1 druhych.

Narodni kurikulum je vychodiskem pro tvorbu vzd&lavacich programi, které pro jednotlivé
vyuovaci predméty a prifezova témata schvaluje Ministerstvo narodniho $kolstvi. Skoly si
mohou vytvafet i vlastni vzdélavaci programy, které viak musi predkladat Ministerstvu
narodniho $kolstvi ke schvaleni. O tom, jak podrobné budou jednotliva témata nirodniho

kurikula vyudovana, v jakém poradi a rozsahu, je v kompetenci ugitel§ a tediteld skol.
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Réamcovy utebni plan je pro jednotlivé vyuCovaci pfedméty stanovovan pouze jako objem
tydennich &asovych dotaci v prislusnych etapach povinného vzdélavani. Zcela v kompetenci
feditele Skoly je urit, kolik vyuCovacich hodin pfipadne na jednotlivé vyu€ovaci predméty

v konkrétnich ro¢nicich. U¢itelim je umoZnéno do vyuky zallefiovat nova témata, volit si

metody a formy prace a vyuGovaci materialy.

5. 4 Hodnoceni vvsledku vzdélavani

Ve viech vyucovacich pfedmétech néarodniho kurikula hodnoti zaky ugitel. V prvnim aZ
ttetim roéniku (tj. béhem prvni etapy primarniho stupné vzdé&lavani) jsou Zici hodnoceni
slovni formou hodnoceni. Od &tvrtého ro€niku povinného vzdélavani jsou Zaci hodnoceni
pomoci Sestistupiiové Skaly. OCekavané vysledky zakdi narodni kurikulum vymezuje pro
kazdy vyuCovaci pfedmét a priifezovou oblast na konci priméarniho a sekundarniho stupné

povinného vzdélavani. Formulovany jsou v roviné znalosti, dovednosti a postoji Zaki.

V roce 2002 bylo zavedeno externi hodnoceni Zzakd na konci primarniho a sekundérniho
stupng povinného vzdélavani. V ramci tohoto hodnoceni Zaci prochazeji standardizovanymi
testy, jejichz prostiednictvim jsou sledovany vzdélavaci vysledky zakt srovnatelné na narodni
drovni. Jaké oblasti znalosti, dovednosti, postojii tyto testy sleduji? Na konci primarniho
vzdglavani (fj. Zaci ve véku 13 let) Zaci prochazeji vieobecnym testem kompetenci, ktery
ovéiuje uroveit znalosti a dovednosti povaZovanych za nezbytny ptedpoklad pro dalsi udeni.
Vieobecny test kompetenci sleduje dovednost teni, psani, porozuméni, vyuZivani informaci a
znalosti v praktickém Zivoté apod. Zamérem testovani je ziskat srovnatelné informace o
vzd&lavacich vysledcich Zaki, vést ucitele k integrovanému pristupu ve vzdélavani a k rozvoji

klicovych dovednosti i motivovat Zaky k dalSimu ugeni.

Na konci povinné Skolni dochazky (tj. Zaci ve véku 16 let) Zaci prochazeji dvéma
vieobecnymi testy, které ovéfuji uroveti schopnosti, dovednosti a znalosti zakii v humanitnich
a prirodovédnych predmétech narodniho kurikula. V humanitnim testu jsou ovéfovany
znalosti a dovednosti zakl v matefském jazyce, dgepise, ob&anské vychové, hudebni a
vytvarné vychové. V piirodovédném testu jsou ov&fovany znalosti a dovednosti ¥akg v
matematice, biologii, chemii, fyzice a astronomii a zem&pisu. V humanitnim testy jsou
sledovany &tenafské dovednosti Zaki, schopnost vnimat a interpretovat umélecks texty,
vytvaret vlastni literarni dila atp. V pfirodovédném testu jsou sledovany dovednosti 3ak:

pouzivat terminy, pojmy a postupy ptirodovédnych oborit v praktickém Zivots i v daldim
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ueni, dovednost vyhledavat a pracovat s informacemi, fesit problémy apod. Vysledky z obou

testll jsou zaznamenavany na vysvédceni, které je dokladem o ukonZeni pfislusného stupné

vzdélavani.

5.5 Dal$i smérovani narodniho kurikula

Od konce 90. let 20. stoleti prochazi v Polsku povinné vzd&lavani vyznamnymi zménami,
jejichz cilem je zlepsit kvalitu vzdélavani a zajistit rovné vzdélavaci prileZitosti. Ve $kolnim
roce 1999/2000 byla zavedena nova struktura povinného vzdélavani, zavedena byla i povinna
Skolni dochazka déti v poslednim roce predSkolniho vzdélavani. V roce 2002 bylo stanoveno
nové narodni kurikulum, které formulovalo cile, obsahové zaméfeni a otekavané vysledky
povinného vzdélavani (viz Rozporzadzenie Ministra Edukacjii Narodowej i Sportu z dnia 26.
lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz

ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot).

V névaznosti na tyto reformni kroky vlada pfijala v roce 2005 Strategii rozvoje vzdglavani
na obdobi 2007 — 2013 (Strategia Rozwoju Ldukacji na lata 2007 — 2013), ktera stanovila
hlavni sméry dalsiho rozvoje polského vzdélavaciho systému. Jak jsou v tomto strategickém
dokumentu formulovana vychodiska rozvoje vzdélavani? Na jaké rozvojové priority se
soustiedi? Jaké oblasti transformace identifikuje v povinném vzd&lavani? Strategie rozvoje
vzdélavani na obdobi 2007 — 2013 zdiiraziiuje, Ze kvalitni, dostupny a Siroce otevieny systém
celozivotniho uceni je klicovou podminkou socialniho i ekonomického rozvoje spoleénosti.
Za hlavni vyzvy pro jeho transformaci oznaduje ménici se postoje a hodnoty spole&nosti,
potfebu novych kompetenci v oblasti profesniho i socialniho Zivota (napf. v oblasti cizich
jazykti a informacnich technologii, podnikani, novych povolani), rostouci vyznam

celozivotniho udenti i potfebu individuélniho pistupu ve vzd&lavani.

Podle tohoto strategického dokumentu by povinné vzdélavani mélo vyrovnavat Sance v
pristupu ke vzdglavani, pfizpiisobovat obsah vzdg&lavani a metody vyuovani schopnostem a
individualnim potfebam zakl i novym pozadavkim spole¢nosti. Jako slabé stranky povinného
vzdélavani oznacuje nizkou urovett tvorivého mysleni zakfi, nizky poGet 7akd s velmi
dobrymi vysledky v oblasti kognitivniho mySleni &i nedostategny pocet ugiteldi cizich jazyki a
informagnich technologii. Za dalsi kroky Strategie rozvoje vzdglavani na 1éta 2007 — 2013
oznatuje pokradovani vn&jsi i vnitfni transformace povinného vzd&lavani i dalsi

piizplisobovani narodniho kurikula. V této souvislosti hovofi o novém modely fungovani
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Skoly, ktera bude podporovat rozvoj zajml Zzakid, poskytovat pomoc Zikiim nadanym,
podporovat riizné formy vzdélavani (napf. vyuZivani informalnich a komunika&nich

technologii ve vyuc€ovani ) atp.

V oblasti narodniho kurikula pozaduje posilit rozvoj kli¢ovych kompetenci ve viech etapach
vzdélavani (vSeobecného i odborného, poCateCniho i dal3iho). Kli¢ové kompetence jsou
vnimany jako nezbytny pfedpoklad pro uspéSné zapojeni jedince do Zivota spole¢nosti i pro
jeho uplatnéni na trhu prace. Jsou popisovany jako soubor znalosti, dovednosti (napt.
dovednost komunikovat v cizim jazyce, vyuZivat informa¢ni a komunika&ni technologie,
interpersonalni dovednosti) a postoji jedince (ob&anskych, vzd&lavacich aj.). Strategie
rozvoje vzdélavani na léta 2007 - 2013 pozaduje, aby narodni kurikulum bylo formulovano v
kontextu rozvoje kli€ovych kompetenci, jako je kompetence ugit se, komunikovat, vyuzivat

postupy matematiky apod.

Strategie rozvoje vzdélavani na léta 2007 — 2013 usiluje o provazani kurikularnich dokuments
a jednotlivych soucasti kurikularniho systému. V této souvislosti navrhuje vytvofit jednotny
pravni ramec pro narodni kurikulum, narodni systém hodnoceni a &asové dotace stanovované
na narodni urovni pro povinné vzdélavaci oblasti tak, aby jiz nebyly upravovany
jednotlivymi nafizenimi. Hledany jsou také moznosti, které by podporovaly vyvaZenost mezi
pedagogickou autonomii ucitell a poZadovanym rozsahem znalosti a dovednosti akéi
povazovanych za nezbytny zaklad pro pochopeni komplexnosti d&ji a zajisténi kontinuity ve
vzdélavani.

Kromé& povinného vzdélavani velky vyznam je spatfovan také v predSkolnim vzdé&lavani,
které otevira vzdélavaci drahu ditéte, pozitivné ovliviiuje $kolni uspé€Snost zaka a jeho dalsi
uceni. Strategie rozvoje vzdé€lavani na léta 2007 - 2013 usiluje o co nejdirsi pristup
k predskolnimu vzdélavani a vyrovnavani vzdélavacich $anci jednotlivych déti. Navrhovano
je zavést nové formy predSkolniho vzd€lavani, snizit vék zaka pro povinné piedskolni
vzd&lavani na 5 let a snizit v€k Zaki pro vstup na primérni stupeti vzdélavani na 6 let.
Z hlediska narodniho kurikula je zamérem zavést na ptedskolnim stupni i povinnou vyuku
ciziho jazyka.

Pokud jde o financovani transformacnich zamérd, Polsko pocita s finangni podporou ze
strukturalnich fondd Evropské unie (viz polsky Operaéni program ,Vzdélavani a
kompetence“ Narodniho rozvojového planu na obdobi 2007 — 2013), které zlepSovani
pristupnosti a otevienosti systému vzd&lavani €i rozvoj klicovych kompetenci v prib&hu

celoZivotniho u&eni podporuji.
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5. 6 Priloha

Priloha 1: Cile primarniho a sekundirniho stupné povinného vzdélavani definované v
narodnim kurikulu (zdroj: Rozporzadzenie Ministra Edukacjii Narodowej i Sportu z dnia
26. lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz

ksztalcenia ogoinego w poszczegdlnych typach szkdl, priloha 2)

Cilem primarniho vzdélavani je:

> rozvijet schopnost sebevyjadreni, dovednost Cteni a psani, schopnost Fesit matematické
problémy, vyuzivat jednoduché nastroje, rozvijet dovednosti socialniho Zivota;

> rozvijet kognitivni schopnosti umoZiujici uvédomélé porozuméni svéta a sebevédomou
kognitivni motivaci pro plnéni tkold, které vyZzaduji systematické dusevni a t&lesné usili:

> rozvijet estetickou a moralni vnimavost 2akd a jejich tvofivé schopnosti; |

» posilovat sebevédomi 2kl a schopnost dosahovat hodnotné, byt i obtizné cile;

> rozvijet schopnost rozliSovat svét skuteny od imaginarniho, historické osoby od
smyslenych postav;

> rozvijet potfebu a schopnost starat se o své t€lo a zdravi, vytvatet povédomi o
moZnostech ohroZeni télesného, duSevniho a moralniho zdravi;

> rozvijet védomi sebe sama, rodiny, socialniho, kulturniho, technického a ptirodniho
prostredi; posilovat smys! pro kulturni, historickou, etnickou a narodni identitu;

> vytvaiet podminky podporujici rozvoj predstavivosti, schopnosti slovniho, vytvarného
hudebniho a pohybového vyjadreni, zajistovat podminky pro pfirozeny té&lesny ;
psychicky rozvoj a pro posilovani navykt podporujicich zdravi;

» vytvaret podminky pro rozvoj samostatnosti, smyslu pro povinnost a odpovédnost za sebe

sama a nejblizsi okoli, pro individualni a skupinové ginnosti

Cilem sekundarniho vzdélavani je:

> uvadst zaky do svéta védy prostiednictvim vyuky jazyka, pojmd, teorii a metod daného
predmétu na drovni umozitujici dalsi vzdélavani;

> probouzet a rozvijet individualni zajmy zak;

> uvadst aky do svta kultury a uméni;

> vytvafet prilezitosti pro ziskavani zkuSenosti ze spoluprace, rozvijet socialni dovednosti

123



Priloha 2: Ocekivané vysledky vzdelivani definované v ptirodnich vedich na konci

primarni $koly (zdroj: Rozporzadzenie Ministra Ldukacjii Narodowej i Sportu z dnia 26.
Iutego 2002 r. wsprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego ora:

ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol, piiloha 2)

Na konci primarniho vzdélivani v pFirodnich vedach %ici:
> celistvym zplsobem rozpoznavaji pfirodni skutegnosti;
pozoruji a popisuji jednotlivosti pfirodniho prosttedi:

shromaZd'uji a vzajemné propojuji znalosti nezbytné pro popisovani pfirodnich jevi-

YV ¥V VW

poznavaji fyziologické zakonitosti lidského organismu, dodrsovanim hygienickych zasad

a vyuzivanim riznych forem odpocinku dbaji o své zdravi;

» sleduji pfirodni bohatstvi nejblizsiho regionu, znaji chrangné objekty a pfirodni tizemi,
s vyuzitim atlasu poznavaji b&€zné druhy rostlin a Zivog&ichi:

> pozoruji souvislosti mezi faktory pfirodniho a kulturniho prostredi

objastiuji fyzikalni a vesmirné jevy;

Y,‘

v nejbliz§im okoli pozoruji a identifikuji rizné latky a chemické procesy, odpovidajicim

Y

zplsobem pouzivaji dostupné chemické produkty;
pozoruji vliv ¢innosti ¢lovéka na Zivotni prostieds;
orientuji se v terénu, Ctou a interpretuji mapy, nakresy a tabulky;

resi jednoduché problémové ukoly tykajici se mista svého bydlisté a okoli;

YV V VY V¥

viimaji si kulturnich hodnot nejblizSiho regionu.
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Priloha 3: Cile déjepisného vzd€livini a ofekivané vysledky obéanské vychovy

formulované v narodnim kurikulu (zdroj. Rozporzadzenie Ministra Ldukacjii Narodowej i

Sportu zdnia 26. lutego 2002 r. wsprawie podstawy programowej wychowania

przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegélnych typach szkél, priloha 2)

Cilem déjepisného vzdélavini na sekundirnim stupni je:

>
\i

>

rozvijet a prohlubovat zajem o minulost, d&je a udalosti, které se v minulosti staly;
rozvijet historické a kritické mysleni;

prohlubovat znalosti a dovednosti pfi utvafeni souvislosti v d&jinnych udalostech Polska
Evropy a svéta,

rozvijet znalosti a dovednosti umoziiujici samostatné studium historickych materiala;
zprostiedkovavat hodnoty nezbytné pro porozuméni politického, hospodaiského a
socialniho Zivota;

rozvijet znalosti a dovednosti, jez umoziuji chapat sloitost vztahi mezi pfiinami a

dasledky;

prohlubovat a posilovat zaklady patriotismu.

Na

YV V Vv

v

konci sekundirniho vzdélivini v ob¢anské vychové 74ci:

prokazuji distojné jednani v obdobi svatki a narodnich slavnosti;

rozeznavaji sva prava a odpovédnosti,

vyuzivaji znalosti o zfizeni Polské republiky pri interpretaci udalosti z vetejného Zivota:
udastni se diskusi, prezentuji a obhajuji sva stanoviska, prokazuji schopnost brat v uvahu
argumenty své protistrany;

spolupracuji ve skuping, pficemZz berou na ztetel rozdéleni ukol:

pti spole&né Einnosti se podfizuji demokratickym procestim-

prokazuji schopnost vyfizovat jednoduché tdtedni ukony (tj. napsat Zadost, Zivotopis
vyplnit ufedni formuléfe),

prokazuji znalosti nejvyznamnéjsich etickych zasad veiejného Zivota




-

Priloha 4: ﬂkoly Skoly definované v nirodnim kurikulu v prufezové oblasti socidlni
vychova na primirnim stupni povinného vzdélavini (zdroj: Rozporzadzenie Ministra
Ldukacjii Narodowej i Sportu z dnia 26. lutego 2002 r. . w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkol,

priloha 2)

Ukolem $koly v rodinné vychové je:

> integrovat vychovné ¢innosti Skoly a rodiny;

» posilovat spravny vztah ditéte k roding;

> spolupracovat s rodici pfi pfipravé zakii na obdobi dospivéni a na pozitivni pfijeti projevi
spojenych s télesnym a psychickym vyvojem ditéte;

» napoméhat utvafet pozitivni vztah ke svému pohlavi;

ve skuping spoluzakt a kamaradii podporovat spravny emocionalni a socialni rozvoj

A\

Ukolem $koly v regionilnim vzdélivani je:
> umoZzilovat poznavani regionu a jeho kultury;
> uvadét zaky do kulturniho Zivota mistni spole&nosti:

> formovat a posilovat narodni identitu zaki provazanou s identitou regionalni

Ukolem $koly ve vlastenecké a obanské vychové je:

> vytvéfet situace navozujici emocionalni vztah k rodnému kraji (setkavani, slavnosti
vylety);
> seznamovat Zaky se symboly vyznamnymi pro vyrogi kraje, principy a institucemi, které
b
maji vyznam pro fungovani polského naroda a statu:

> pripravovat zaky na védomou, aktivni a odpov&dnou ugast ve vefejném Zivotd
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6. Spoleéné trendy a jejich vliv na kurikularni reformu v CR

Kurikularni politika a narodni kurikulum patfi k dleZitym tématiim vzd&lavaci politiky ve
sledovanych zemich, ale i diskusi vedenych na mezinarodni trovni. Narodni kurikulum
vyjadfuje predstavu statu o cilech, obsahovém zaméfeni i vysledcich urgité etapy vzdélavani
(pozn. v Ceské republice se jedna o ramcové vzdélavaci programy). Ve vét§iné zemi je
zavaznym kurikularnim dokumentem (pouze ve Skotsku ma formu narodniho doporuceni),
ktery je vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzd&lavacich programd. Ty umoziuji
pfizplisobovat vzdé€lavani potiebam a schopnostem konkrétnich zakd a diverzifikovat tak
vzd&lavaci nabidku Skol. Existence narodniho kurikula, resp. moznost vytvafet a realizovat
Skolni vzdélavaci programy, vyznamnym zpiisobem posiluje autonomii a odpovédnost kol za

kvalitu poskytovaného vzdélavani a jeho vysledky.

Narodni kurikulum je vyznamnym nastrojem ur&ujicim podobu a kvalitu vzdélavani v dané
zemi, a proto i kliCovou oblasti transformace narodnich vzdélavacich systémd. Jeho
prostiednictvim vlada formuluje standardy vzdglavani, jeho cile a pojeti, oekavané vysledky.
Narodni kurikulum je odrazem spoleenskych hodnot, vyvoje poznéni, potfeb jedince a
spole&nosti. Jeho podobu ovliviiuji ekonomické a spolegenské pozadavky na mistni i globalni
arovni, ale také historické a narodni tradice, kulturni a politické prostiedi. Jaké spoletné
trendy mizeme pfi koncipovani narodniho kurikula v jednotlivych zemich sledovat? Jak se
tyto trendy promitaji do kurikularni reformy v Ceské republice? A co naopak zlstava

v kurikularni politice narodnim specifikem?

Jednou z oblasti, ve které miZeme sledovat spoletné trendy pfi koncipovani narodniho
kurikula, je oblast vzd€lavacich cilu. Za cil povinného vzd&lavani je povazovan vsestranny
rozvoj osobnosti ditéte, rozvoj jeho individuality a celého vnitfniho potencialu, jeho
kognitivnich, duchovnich, socialnich, emocionalnich a moralnich kvalit. Velky vyznam je
spatfovan ve formovani postoji a hodnot zakd, jejich osobnostnich vlastnosti a socialnich
dovednosti. Do popfedi se dostavaji takové oblasti rozvoje osobnosti zaka, jako je
iniciativnost, motivace, pozitivni sebepojeti, samostatnost, tvofivost, kritické mysleni,
autonomie, odpovédnost, tolerance, otevienost, solidarita, sounaleZitost, atp. Pokud jde o
znalosti a zakladni dovednosti, diraz je kladen na ziskavani pouze znalosti a dovednosti
upotiebitelnych v praktickém Zivot€. V centru pozornosti pak stoji priifezové (€1 klicove)

kompetence, jejichz osvojovani a rozvoj se stava jadrem povinného vzdélavani,
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Kliové kompetence jsou povazovany za nezbytny predpoklad pro dalsi vzd&lavani jedince a
realizaci jeho osobniho, ob&anského a profesniho Zivota v budoucnu. Jsou popisovany jako
soubor znalosti, dovednosti, vlastnosti a postojii upotiebitelnych v nejriizngjsich oblastech a
kontextech Cinnosti jedince. Ve sledovanych zemich jsou v narodnim kurikulu uvadény
explicitng jako prlifezové oblasti narodniho kurikula (napf. v Anglii, Walesu a Severnim
Irsku), nebo se stavaji souCasti obecnych i specifickych cild vzd&lavani (napt. Skotsko,
Svédsko, Polsko). Jako kli€ové kompetence jsou uvadény kompetence komunikovat, vyuZivat
postupy matematiky a informacni a komunika¢ni technologie, kompetence spolupracovat, ucit
se, Tesit problémy (viz Anglie a Wales). Také v Ramcovém vzdélavacim programu pro
zékladni vzdélavani (dale jen zkratka ,RVP ZV“) maji kli¢ové kompetence mimotadné
postaveni, nebot jejich osvojovani a rozvoj je vnimano jako primarni cil vzd&lavani. Jako
kli¢ové kompetence RVP ZV oznaCuje kompetenci ugit se, fesit problémy, komunikovat,

socialni a personalni kompetence, obCanskou kompetenci a pracovni kompetenci.

Spole¢né trendy je mozné najit i pfi stanovovani vzd&lavaciho obsahu. Ten je definovan
ptedevim v podob& vzd&lavacich vysledka &i vystupd, které by Faci méli v urcitych etapach
povinného vzdélavani dosahnout (viz napf. Svédsko, Polsko, Anglie a Wales, Severni Irsko).
Utivo a konkrétni tematické oblasti jsou stanovovany jen ramcove. Zdliraziiovany jsou
pedeviim cile jednotlivych vzdélavacich oblasti, jejich pojeti a role v povinném vzdélavani a
v rozvoji osobnosti Zaka. Stejné tendence najdeme i v RVP ZV. I zde je obsah jednotlivych
vzd&lavacich oblasti formulovan v roving ofekavanych vystupi vzdélavani, které jsou
stanovovany pro tfeti, paty a devaty roénik povinného vzdélavani. Ugivo je VRVP ZV
vymezovano stru¢n€ a ma doporuCujici charakter. Zavaznym se stavi a¥ ve Zkolnim

vzdé&lavacim programu.

Tak, jak se méni obecné cile vzd€lavani, méni se i pojeti a specifické cile vzdélavacich oblasti
(& vyugovacich pfedmétd) narodniho kurikula. Také ty jsou zaméteny predeviim na utvaten
klicovych kompetenci 7aka, jeho postojd, hodnot, dovednosti a vlastnosti. Ve vsech
sledovanych zemich narodni kurikulum usiluje o rozvoj komunikativnich dovednosti zaka,
jejich schopnosti vyuZzivat matematické postupy pfi feseni problémii, schopnosti objevovat a
systematicky pozorovat pfirodni jevy, tvofivé vyuzivat informacni a komunika&ni
technologie, jednat v souladu s demokratickymi principy atp. Za nezbytny aspekt vzd&lavani
je ve viech sledovanych zemich povazovana spoluprace napti¢ viemi vzdé€lavacimi oblastmi
zalozend na integraci obsahu vzdélavani. Integrované vzdélavani podporuje celistvy a

provazany rozvoj znalosti, dovednosti a postoji, pomaha Zikaim poznatky vzajemné
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propojovat, uvédomovat si souvislosti a vztahy. Zaroveii pfispiva k rozvoji mysleni zkéi a

jejich kli€ovych kompetenci (&i prifezovych dovednosti).

Integrované vzdélavani je v narodnim kurikulu podporovano riznymi zpasoby. Vymezovany
jsou Sir§i vzdélavaci oblasti, které integruji nékolik vyuovacich predmétd (napf.
pfirodovédna oblast, spoletenskovédni oblast, jazykova oblast, umélecka oblast apod.). Pro
takto Siroce vymezené vzdélavaci oblasti narodni kurikulum stanovuje spolegné cile, pojeti a
roli ve vzd&lavani. Tyto trendy mizeme sledovat piedev§im ve Svédsku, Skotsku a Severnim
Irsku. Jinym zplisobem podpory integrace obsahu vzd&lavani je stanoveni prifezovych
oblasti, které prochézeji celym kurikulem, vSemi vyudovacimi predméty. Prifezové oblasti
mohou byt definovany v podobg kli€ovych (Ei priifezovych) kompetenci a osobnostnich a
socialnich vlastnosti a dovednosti (viz napf. Anglie a Wales, Severni Irsko). Mohou byt viak
také tvofeny tématickymi okruhy (napf. zdravotni vychova, ekologicka vychova, medialni
vychova, evropské vzdélavani apod.), které uvadeji témata jednotlivych vzdélavacich oblasti
do novych souvislosti (viz Polsko). V jediné ze sledovanych zemi (tj. v Polsku) je zavedeno v
prvnich tfech ro¢nicich povinného vzdélavani integrované vyuCovani, které neéleni

vzdélavaci obsah na jednotlivé vyu€ovaci ptedméty.

Také RVP ZV podporuje integraci obsahu vzdélavani, ktera podnécuje celistvy rozvoj
osobnosti zakd. Vymezuje proto Siroce pojaté vzdélavaci oblasti, které zahrnuji nékolik
vyuéovacich pfedméth (napf. Jazyk a jazykova komunikace, Clovék a jeho svét, Clovék a
spoleCnost, Clovék a priroda, Uméni a kultura, Clovék a zdravi, Clovek a svét prace).
Stanovuje také priifezova témata, kterd prochazeji celym kurikulem a uvadeji témata
jednotlivych vzdelavacich oblasti do SirSich souvislosti. Popisovana jsou jako aktulni okruhy
problémii soucasné spoleCnosti, které pfispivaji predevsim k rozvoji postoji a hodnot zakd.
Jmenovité RVP ZV uvadi jako priifezova témata osobnostni a socialni vychovu, vychovu
demokratického obana, vychovu k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,

multikulturni vychovu, environmentalni vychovu a medialni vychovu.

Spolegnym trendem je také zaclefiovani novych (Ei nové pojatych) témat a tématickych
oblasti, které maji zaky piipravovat na souasné spoleSenské i ekonomické déni, V této
souvislosti na vyznamu nabyvaji takova témata, jako je ekologicka vychova (€1 vzdeélavani
k udritelnému rozvoji), medialni vychova, multikulturni vychova, evropské vzdglavani,
vychova ke zdravému Zivotnimu stylu, informacni a komunikagni technologie, pfiprava na
povolani, rozvoj podnikatelského mysleni, vychova k ob&anstvi, hospodateni s finanénimi

prostiedky atp. Tato témata jsou do narodniho kurikula zalefiovana jako samostatné
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vyuCovaci pfedméty, prifezové oblasti Ci jako tematické celky Sir§ich vzdélavacich oblasti
(napf. jazykové oblasti, pfirodovédné oblasti, spoleenskovédni oblasti atp.). Posledni
uvedeny zplsob (tj. zalefiovani téchto témat do SirSich vzd&lavacich oblasti) najdeme
napfiklad v narodnim kurikulu Severniho Irska. Zde je napfiklad medialni vychova zaélen&na
do jazykové oblasti, téma hospodafeni s financnimi prostfedky do matematiky, témata
ekologické vychovy a informacnich a komunikagnich technologii najdeme v pfirodovédné
vzdélavaci oblasti atp. Naopak jako prifezové oblasti miizeme tato témata najit v polském
narodnim kurikulu. To stanovuje zdravotni vychovu, ekologickou vychovu, medialni
vychovu, rodinnou vychovu, evropské vzdélavani (ale i dalsi témata) prifezovymi oblastmi
narodniho kurikula. Tendence obdobné v polském narodnim kurikulu najdeme i v RVP ZV,
kde jsou tato aktudlni témata zaClefiovana pfedeviim jako priifezové oblasti povinného

vzdglavani (viz vySe uvedené priifezové oblasti RVP ZV).

Nérodni kurikulum je vychodiskem pro tvorbu kolnich vzd&lavacich programd, ve kterych
skoly zohledifiuji schopnosti, potfeby a zajmy konkrétnich #akd i vlastni vzd&lavaci priority.
Piestoze jsou cile, vzdélavaci oblasti a vysledky vzd&lavani stanovené v narodnim kurikulu
pro koly zdvazné, to, jak podrobn€ a v jakém rozsahu budou ugitelé konkrétni témata do
vyuky zaglefiovat, je v jejich kompetenci. V této souvislosti narodni kurikulum umoziiuje ve
viech sledovanych zemich vytvafet flexibilni u&ebni plany, které jsou stanovovany pro
ptedméty & oblasti vzdélavani. Skolam je napfiklad umoznéno ucebni (¢i ¢asovy) plan, ktery
byva specifikovan pro vetsi skupinu vyucovacich pfedmétii nebo pro delsi vzdslavaci etapy,
rozdifovat &i presouvat mezi pfedméty i roniky povinného vzd&lavani. Prostor je poskytovan
také pro zaglefiovani volitelnych predmétd, které pinaseji 2ak@im hlub%i studium ve
vybranych vzdélavacich oblastech, rozvijeji jejich individualni zajmy a odpovédnost za
vzdélavani. To se tyka pfedevsim vySSich roéniki povinného vzd&lavani (viz napt. Svédsko,

Anglie a Wales, Skotsko).

Flexibilitu u&ebniho planu umoZiiuje také RVP ZV. Ramcovy ucebni plan uvedeny v
RVP ZV specifikuje minimalni asové dotace pro jednotlivé vzdélavaci oblasti na pfislusném
stupni povinného vzdglavani. Zahrnuje vSak také tzv. disponibilni Gasové dotace, jejichz
vyuZiti je v kompetenci Skoly. Disponibilni ¢asové dotace mohou slouit pro zallefiovani
volitelnych obsahl vzdelavani, posileni povinnych vzd&lavacich oblasti, realizaci
prifezovych témat, podporu Zaki se specifickymi vzdélavacimi pottebami atp, V kompetenci
Skoly je rovnéz stanovit Casové dotace pro prifezova témata, kterd mus byt realizovana na

obou stupnich vzdélavani, nikoliv vSak v kazdém ro¢niku povinné $kolni dochazky. Ve viech



sledovanych zemich, v&etn& CR je zdlraziiovan princip individualizace a diferenciace

vzdelavani tak, aby odpovidalo schopnostem, potiebam a zajmim Zakq.

Spole¢né trendy najdeme i v oblasti hodnoceni vysledki vzd&lavani zakd. To vychazi z
o&ekavanych vystupl &i dosazitelnych vzdélavacich cilli, které narodni kurikulum definuje
pro urité etapy povinného vzdélavani (viz Anglie, Wales, Severni Irsko, Svédsko, Polsko).
Zdurazfiovano je komplexni hodnoceni Zakovy osobnosti, vEetn& jeho osobnostnich a
socialnich schopnosti a prifezovych dovednosti (viz Skotsko, Severni Irsko). Pro vlastni
hodnoceni jsou vytvaiena evaluacni kritéria ¢i stupné, na jejichz zakladg ucitelé zaky hodnoti.
V nékterych zemich je zavedeno také narodni testovani, jeho cilem je mj. ziskat v urgitych
vzdélavacich etapich vysledky Zakl srovnatelné na narodni arovni (viz Anglie, Svédsko,
Polsko). V té&chto narodnich testech jsou zjistovany vzdélavaci vysledky zaki v mateiském
jazyce, matematice, angliéting (v ptipadé Svédska), v humanitnich (v ptipadé Polska) a
prirodovédnych predmétech (v pfipadé Anglie a Polska). V nékterych sledovanych zemich je
testovani nepovinné, tj. narodni testy jsou vnimany jako dopliiujici nastroj pro hodnoceni
7akd (viz Wales, Skotsko). Na konci povinného vzdélavani ¥aci mohou ziskavat kvalifikaci,

ktera je soucasti narodniho systému kvalifikaci (viz Anglie, Wales, Skotsko, Severni Irsko).

Také RVP ZV definuje pro jednotlivé vzdélavaci oblasti (resp. jejich tematické celky)
odekavané vystupy vzdélavani, a to na konci tfetiho, patého a devatého roéniku. Zatimco na
konci tetiho ro¢niku maji tyto oCekavané vystupy orientaéni charakter, na konci patého a
devatého ro¢niku jsou pro Skoly zdvazné. Vystupy vzdélavani vymezuje RVP ZV také
v oblasti kliovych kompetenci, a to na konci devatého ro&niku. Zpisob a kritéria hodnoceni
z4ka si Skoly stanovuji ve Skolnim vzd€lavacim programu, kde se pro né stavaiji zavaznymi.
Diiraz je kladen na to, aby hodnotici kritéria oznaZovala nejen o&ekavanou Girovesi znalosti a
dovednosti, ale také socialnich a osobnostnich schopnosti, postojii a vlastnosti, které by mél

34k v dané vzdélavaci oblasti ziskat na konci pfislusného rogniku.

Diilezitym trendem pii koncipovani narodniho kurikula pro povinné vzdé€lavani je také jeho
cilové a obsahové propojovani s ostatnimi vzdélavacimi stupni. Kurikularni propojeni
jednotlivych vzdélavacich etap zajiStuje kontinuitu vzdélavaci drahy ditéte a usnadiiuje jeho
prechod mezi jednotlivymi stupni vzd€lavani. Zvlasté dileZité je toto vnimano na
predskolnim a primarnim stupni vzdélavani, jez vzdélavaci drahu ditéte zahajuji. Ve Svédsku,
ale i v Polsku, kde povinné vzdélavani zaCina v 7 letech veku ditéte, proto existuje spolecné
narodni kurikulum pro predSkolni (resp. pro posledni roénik predskolniho vzddlavani) a

povinné vzdélavani. Ve Svédsku je narodni kurikulum platné i pro mimoskolni aktivity zaku.
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Spole¢né narodni kurikulum mé v téchto zemich zajistit provazanost vzd&lavani, jez by

vychazelo ze stejnych hodnot, principli, vzdélavacich cili a pohledu na Zakovu osobnost.

QOdlisnou situaci mizeme sledovat ve Spojeném kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska.
Zde je povinna Skolni dochizka zahajovana mnohem dfive, neZ je tomu ve Svédsku a Polsku.
Zatimco v Anglii, Walesu a Skotsku zalind povinné vzdélavani v 5 letech véku ditéte,
v Severnim Irsku jiz ve 4 letech véku ditéte. Cast predskolniho vzdélavani je tak zaglenéna do
povinné $kolni dochazky, pro kterou je stanoveno narodni kurikulum. V Anglii byl navic do
narodniho kurikula za€lenén i pfedSkolni stupefi vzdélavani (resp. jeho nizsi rocniky), pro
ktery byly na narodni urovni stanoveny vzdélavaci oblasti. Ve Walesu je moznost za&lenéni

niz$ich roénikd predskolniho vzdélavani do narodniho kurikula zatim pilotné ovéfovano.

Pokud jde o propojovani povinného vzdélavani s vy$§imi vzde&lavacimi stupni, vyznam je
spatfovan predevsim v podpofe motivace Zak{i k dalSimu uceni, rozvoji kompetence ugit se a
planovat svij dalsi rist. Ve sledovanych zemich povinné vzdélavani usiluje o to, aby se Z4ci
dokazali orientovat ve vzdélavacich i profesnich prileZitostech, které Jim budoucnost nabizi,
aby byli schopni identifikovat vlastni vzdélavaci potieby a prebirat odpovédnost za své
vzdélavani. Za dlleZité jsou povazovany takové schopnosti, dovednosti a postoje, které
podnécuji podnikatelské mySleni Zakd, jejich smysl pro iniciativnost a aktivni feseni
problémd. Tyto oblasti rozvoje Zakovy osobnosti jsou v narodnim kurikulu vyjadieny
predeviim obecnymi cili povinného vzdé€lavani. V nekterych zemich jsou zaCletiovany
konkrétni vzdélavaci oblasti (¢i vyuCovaci predméty), které se na tyto oblasti rozvoje zakovy
osobnosti pfimo zaméfuji (viz Anglie a Wales, Skotsko, Severni Irsko, Svédsko). Ptebirani
odpovédnosti za vlastni vzd€lavani je podporovano také nabidkou volitelnych predmétd, které
nabizeji zakiim hlubsi studium ve vybranych oblastech narodniho kurikula (viz napt. Svédsko,

Anglie a Wales, Skotsko).

V CR s provazanosti jednotlivych stupfili vzdglavani pogita systém vzdélavacich program
uvedeny v Narodnim programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bilé knize, 2001),
z néhoz vychazi i zakon & 561/2004 Sb., o predkolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im
odborném a jiném vzd&lavani (Skolsky zdkon). Ten stanovuje vytvofit vedle ramcovych
vzdélavacich programd, jez specifikuji poZadavky na jednotlivé stupng vzdélavani, také
Narodni program vzdélavani, ktery by ramcové vzdélavaci programy zastieSoval Ukolem
Narodniho programu vzdélavani bude definovat obecné cile vzdélavani, jeho principy a

hodnoty, ale také klicové kompetence a zakladni vzdélavaci oblasti pogatetnich stuptit

vzdélavani.
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Snahu propojit povinné vzdg&lavani s dalSimi vzdé€lavacimi etapami najdeme i pfimo v
RVP ZV, jehoz koncep&nim vychodiskem je celoZivotni uceni jedince. RVP ZV definuje
kompetenci k u¢eni a pracovni kompetenci, které maji zakim usnadiiovat dal3i vzdélavani a
uplatnéni v profesnim Zivot&. Z pohledu kompetence k uceni RVP ZV usiluje o to, aby zak na
konci povinného vzdélavani vyuzival vhodné strategie uceni, z riznych zdroji vyhledaval
informace a kriticky je posuzoval. Z hlediska pracovni kompetence je cilem RVP ZV to, aby
74k na konci povinného vzdélavani dokézal plnit své povinnosti a zavazky, vyuZzival své
podnikatelské mysSleni a znalosti pro svilj profesni rist. Zarovei RVP ZV zaglefiuje do
povinného vzd&lavani vzd€lavaci oblast Clovek a svét prace, jejiz cilem je nabizet zakim
znalosti a zkuSenosti, které by mohli vyuzit pfi rozhodovani o svém budoucim profesnim

uplatnéni.
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Zavér

Kurikularni politika se stava nedilnou soudasti strategie rozvoje vzdélavani v fadé zemi. Je
ovliviiovana spoleCenskymi podminkami, ekonomickymi zménami, nazory na potieby
jedince, ale i narodnimi tradicemi. Je pfedmétem mezinarodnich diskusi o cilech a funkcich
vzdélavani, o jeho roli v osobnim, spoleenském a profesnim Zivoté jedince. Od vzdélavani se
olekava, ze vybavi jedince takovymi kompetencemi (dovednostmi, postoji, schopnostmi,
znalostmi), které mu umozni podilet se na demokratickém fungovani spolegnosti, tvofivé fesit
problémy, spolupracovat, utit se po cely Zivot, zapojovat se do ekonomického Zivota. Od
vzdélavani se také ofekava, Ze bude zprostfedkovavat hodnoty spoletnosti a vysledky

poznani, pfispivat k rozvoji individuality jedince a k potfebam udritelného rozvoje.

Narodni kurikulum, které vyjadtuje predstavu statu o cilech, pojetich a vysledcich vzdélavani,
je v demokratickych zemich priib&zn& prométiovano a upravovano tak, aby lépe odpovidalo
ménicim se potfebam jedince i spoletenskym a ekonomickym podminkam. Uptestiovany jsou
cile vzdelavani, tkoly Skoly i vzd&lavaci obsahy. Mezi cili vzd&lavani je vyznam piikladan
rozvoji postojli a hodnot zakd, jejich osobnostnim a socialnim kvalitam, které zasadnim
zplisobem urCuji sméfovani celého povinného vzdélavani. Misto predepsaného obsahu
vzdélavani na vyznamu nabyva pojeti a role vzdélavacich oblasti v rozvoji osobnosti zaka,
jeho potencialu a obecné platnych kompetenci vyuzitelnych v nejriznéjSich oblastech lidské
ginnosti.

Cilem povinného vzdé€lavani se v demokratickych zemich stava vytvofeni zakladu pro
celoZivotni uéeni jedince, zprostfedkovani celistvého a provazaného poznani, rozvoj motivace
jedince k dal§imu uceni a aktivnimu a odpovédnému pfijimani profesnich i ob&anskych roli.
Obecnym rysem je snaha zajistit Siroce oteviené vzdélavani, které bude respektovat osobnost
zakd, jejich individuélni pfedpoklady, potteby a zajmy. Narodni kurikulum v demokratickych
zemich usiluje o co nejSir$i rozvinuti a dosaZeni vnitfniho potencialu kazdého zaka, ktery
bude schopen nést odpovédnost za své vzdélavani a dosahovat osobni cile. Snahou je oteviit
viem rovny pristup ke vzdélavani a pfileZitostem, af jiz vzd&lavacim & profesnim, kterg

budoucnost zakiim nabizi.

V Ceské republice prochazi vzd€lavaci systém jiz druhé desetileti transforma&nimj zménami
Jednou z hlavnich podminek Uspéchu této transformace je kurikularni reforma Ta napliiuje
asili o proméng cilt vzdélavani, funkci a ukolli Skoly, vzdélavacich obsaht, strategii vyuky

Po realizaci jednotlivych vzd€lavacich programd, které s vétsim i mengim aspéchem
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proméfovaly Skolni realitu konce 20. a poCatku 21. stoleti, prichazeji do $kol ramcové
vzd€lavaci programy, jez prinaseji prilezitost pro jejich dali zkvalitiiovani. V oblasti
povinného vzdélavani byl pfijat Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzd&lavani (dale
jen zkratka ,RVP ZV*), ktery pro povinné vzd€lavani stanovil cile, obsah a otekavané
vystupy. Jeho jadrem se stalo ziskavani a rozvoj Sesti kliovych kompetenci, které jsou

vnimany jako nezbytny pfedpoklad pro celoZivotni uceni jedince a jeho uplatnéni v osobnim i

profesnim Zivoté.

RVP ZV je progresivnim kurikularnim dokumentem, ktery mize pozitivng prispét ke
kurikularni proméné Skol. Mezi obecnymi cili vzdélavani dominuji kligové kompetence,
jejichz osvojeni a rozvoj ma byt vysledkem celého vzdélavaciho procesu. Na vyznamu tak
nabyvaji nejen znalosti, ale také schopnosti, osobnostni a socilni predpoklady a postoje zaki,
které jsou jejich nedilnou soucésti. Stanovenim 3irich vzdélavacich oblasti, které definu;ji
spolecné pojeti a cile pribuznych vzdélavacich obord, RVP ZV podporuje integrovany pfistup
ve vzdélavani. Ktomu pfispivaji také prifezova témata, ktera RVP ZV do povinného
vzdélavani noveé zavadi. Ta prochazeji viemi vzdélavacimi oblastmi, jez uvadgji do Sirsich
souvislosti. Tim, Ze RVP ZV vymezuje obsah vzdélavani v podob& ogekavanych vystupll,

posiluje orientaci vzdélavani na jeho vysledky.

Pfes vSechny své pozitivni aspekty musi byt RVP ZV otevienym dokumentem, ktery bude
pfedmétem diskusi i dal$iho zpfestiovani. Klicové kompetence, které jsou v RVP ZV jadrem
povinného vzdélavani, se musi stat jednozna€nou soucasti vzdélavacich oblasti a obord, jejich
cilt, pojeti a obsahu. Ziskavani a rozvoj Sesti kli€ovych kompetenci musi byt postupnym a
promyslenym procesem, k n€émuz by mély v maximalni miie prispivat vechny vzdglavaci
oblasti. To by se mélo odrazit v jejich koncepci, vzdé&lavacich cilech, obsahu, didaktickém
pojeti, o&ekavanych vystupech. Oekavané vystupy vzdélavani musi byt dostatetné ovéfitelné
a formulovany tak, aby ovéfovaly pochopeni problémd, vztaht a souvislosti, prokazovani

74adoucich postojii a osobnostni a socilni kvality zakad.

Uspé&sna realizace RVP ZV zavisi na jeho pozitivnim pfijeti a pochopeni uiteli. Tém mus;
byt nabidnuta 3irokda metodicka podpora, ktera je bude seznamovat s novymi principy,
pojetimi i obsahy povinného vzdélavani. Pfikladem jsou kligové kompetence, které jsou
v nasi kurikularni praxi novym fenoménem. Je dulezité, aby ugitelé pochopili jejich
myslenkova vychodiska, pojeti, oCekavané vystupy a predevsim moznosti, které jednotlivé
vzd&lavaci oblasti pro ziskavani a rozvoj kli¢ovych kompetenci nabizeji. Neméng dalesité je,

aby se ugitel¢ seznamili s novymi obsahy vzdélavani, jejich vyznamem, zplsoby a principy
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koncipovani. Ugitelé by méli pochopit podstatu a vyznam prifezovych témat v povinném
vzdélavani a jejich moznosti pro obohaceni tradinich vzdglavacich obort. Zadouci je také,
aby uditelé Siroce uplatfiovali princip integrace obsahu vzdglavani, jeZ piesahuje hranice
jednotlivych vzdélavacich oborii a vyznamnym zpiisobem podporuje provazanost a celistvost
poznani zak®. Ugitelé by také méli umét analyzovat oCekavané vystupy a na jejich zakladé
planovat a realizovat vyuku a vytvaret nastroje pro hodnoceni pokroku Zaki. To vie by se

mélo odrazit v pfipraveé a realizaci Skolnich vzd€lavacich programu.

Ramcové vzdélavaci programy, které jsou nyni pro jednotlivé etapy pocateéniho vzdélavani
piipravovany a zavadény do 8kol, se postupné stavaji kurikularni realitou. Jejich zavadénim je
realizovan vicetroviiovy systém kurikularnich dokumentd, jez umoZiiuje $kolam vytvaret si
vlastni vzdélavaci programy (resp. $kolni vzdélavaci programy). Soucasti tohoto systému by
mél byt také Narodni program vzdélavani, ktery predstavuje jeho nejvyssi Groved. Jeho
piiprava viak zatim zlstava podcefiovana. Narodni program vzd&lavani by mél zajistit
ideovou i konceptualni ndvaznost jednotlivych ramcovych vzdélavacich programd, jejich
hodnotovych vychodisek, principti, obecnjch cilf i vzdélavacich obsahii. M@l by stanovit
obecné cile pocatecnich stupfid vzdélavaci soustavy a definovat, jakou ulohu maji jednotlivé
etapy pocate¢niho vzd€lavani v rozvoji osobnosti Zaka, jeho celozivotnim ugeni a pEipravé na
jeho osobni, obCansky a profesni Zivot v budoucnu. Jen tak budeme védét, odkud a kam ve

vzdélavani vlastné sméfujeme.
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Anotace

PtedloZena prace identifikuje spole¢né trendy v kurikularni politice v oblasti povinného
vzdélavani na konci 20. a poc&atku 21. stoleti. V3ima si ideovych vychodisek kurikularni
politiky v Ceské republice po roce 1989 a hodnoti jeji vyvoj. Analyzuje klicové kurikularni
dokumenty (napt. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdglavani) a porovnava jejich
ptinos. Jadrem piedloZené prace jsou tfi pfipadové studie, které sleduji kurikularni politiku
v oblasti povinného vzdélavani ve Spojeném kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska,
Svédsku a Polsku. Pozornost je v jednotlivych ptipadovych studiich vénovéana poslednimu
vyvoji narodni kurikularni politiky, narodnimu kurikulu i systému hodnoceni Zakd.
PredloZena prace si v8ima také mezinérodnich diskusi o proménach kurikula a prezentuje
ideové koncepty UNESCO, OECD a EU v oblasti cili a obsahu vzdélavani. V zavéredné
asti predlozend prace analyzuje, jakym zpisobem spole¢né trendy v oblasti narodniho

kurikula ovliviiuji kurikularni reformu v Ceské republice.

Kli¢ova slova: povinné vzdélavani, kurikularni politika, narodni kurikulum, Réamcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, Skolni vzd&lavaci program, vzdélavaci cile,
vzdélavaci oblasti, obsah vzdélavani, vysledky (vystupy) vzdélavani, klicové kompetence,

prifezova témata, integrace obsahu vzdélavani, hodnoceni vysledkd vzd&lavani.

137



Annotation

The present thesis identifies the common trends in curricular policy in compulsory education
at the end of the 20" and the beginning of the 21" century. It presents the conceptual
foundations of curricular policy in the Czech Republic after 1989 and evaluates its
development. It analyzes the key curricular documents (e.g. the Framework Education
Programme for Basic Education) and compares their progressive aspects. Three case studies
are the core of the present thesis. They analyze the curricular policy in compulsory education
in the United Kingdom of Great Britain and Northern Ireland, Sweden and Poland. They
focus on the recent developments in national curricular policies, the National Curriculum and
the systems of assessment. The thesis also presents debates on curriculum changes at
international level and introduces the theoretical concepts of the UNESCO, OECD and EU in
the field of educational aims and content. The final part of the thesis analyzes the common
trends in the National Curriculum developments and their influences on curricular reform in

the Czech Republic.

Key words: compulsory education, curricular policy, the National Curriculum. the
Framework Education Programme for Basic Education, school education progra,mme
educational aims, educational areas, educational content, educational outcomes (outputs) ke)’/
competences, cross-curricular themes, integration of educational content, assessmer;t of

educational outcomes.
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