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Ptiloha 1 a) — Proces kategorizace a kddovani
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Ptiloha 1 b) — Proces kategorizace a kodovani
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Ptiloha 2 a) — Vztahové mapy — Vyuzivané metody
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Ptiloha 2 b) — Vztahové mapy — ZkuSenosti s metodami
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Ptiloha 2 c¢) — Vztahové mapy — Podminky pro tspéSnou realizaci
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Ptiloha 3 a) — Obrazky — Vyuzivané metody

v M K P [0 of z

metoda ,
L | viastnd 2 inasrace Rooperace ™ mpteni ibhdnd apakk st Snnasti_zaiven thidy | |
. ) ychiai 2 pomicek, i primimé
. Mortessori . pirazerry price pismena, u .
mmﬂpmv*_‘mﬁv"ﬂ'“"" pamishy m m"mm; W08 byt istrace, DV, pobyh. - |moniessari) v A, dskumni w““'“‘*:’m'm." pomicsk
21 wechrrg whd akt, pofyh. or. akavity, price spfiblhem L n:-qs Mertemert |1
Bénem uéert |
rocily miudl fulltime: Amo Ao + redind Ao Aro Ao Ao Ao
L2 Hubenast 2
tonal imers - kakdy den sk e v kontewtu faryhowiha, ale samefeym - mdme, ale pra
respandant &3 ams o T ana e wyubiime urbink T i |
] £ A Am Ara A Ara Ar Ar [+ |
rdgisy pra
1212180 whtel; a1 it wmimavi dasplid, ale
[pamii = 5 cbrdziy V1. rapavidafi, pamihaf, deme détem
[pfipacind: gestama (P jolly pfekldday détemn; k.
pvorics; odpostouchr Al; taky kooperad sirowedt  rooovika v Al opakufsiva  se afila; mevim jestl o opak. frice, roroika, kil od
respondent £5 |hodnd pouifivime chrisey | urbrd mime pouficime  bihem uieni hodnd poufivime fo) wjuce A1 ziklad St roc&l) s |
ot oraTiy,
knihowra -
avojeni d
s max 12 dit, whchycky nbjaké ritully,  stejnd
L program; program postaveny ra  adekwdind schopn_ 3 problematily
samazfejmt, pfeddadem = snifeni  pisnd, tanefty, o ziscba  pisnd KM, rannd kruy, digkure,  dovedn. dbt, pisn, bdnid, v cbou
t6 |y miv, dycky by Bvot by Bvot  stresu - cavayeni sow otizky, prektical pandrany A, E1. fazycich ls_|
smysdoned
rncst, a tandom dass, chk Joga aktivity, = pismenem,
hnibou souginy, cblas ve tlem ardzomit plsmena, Touky  Send knify - diskuze, pamicky,
smart board, videa, jemnou ciojdich, price ra mvifat na dané pismena - atdzky, pachopen texty. piakity,
&7 |onmsy echicathni hry matorfky  bEhem uteni projekty spojeni mez pam &t 2 poirybem aplikace do fvata cellj den potasi, krifry 7
podie odponkdl nejric
pam i 5 porazum nim
=~ interakce s détmia
kamarddy
miril se priiokink
3 rejlaniy 4 metod?
| || v it
& i- : i it pfgimayl £ — nemdm
L1 ] potf.  vikem smysiond; M wic disiure M, K negativni doenasti
nedaiuifu Fet, nde se
covbdile, kom unikovat idedind mit ke kaddé
bez kamuniiace - nic s aktivitd ¥ {Lmistc) +
respondent £2  neraud) e jedn hterd Arosmotemt W macne; redin v M. KdyE neide :'"h""‘::;:
metoa, Hawné ndmomé redind tufenost,
uidzat el gowe = redor. cbrity
wdzat]
respandent £3 megllilefibghl v; M; OF urdink w;of ViEM:Z
sounsi s
tématem; nllady s
st kamunikue, M,
respondent £4  whechny razporcent v
ra zakithu dochdziey
P, 0 pak V, lally
respondent £5 v, R.OEM phonics adekvitn k vl maniguiace, {3 ey = O], jglery = V)
metody se
pzplsot pode mifen ditbe
e s sficlat ~ kol il - itk vic ¥, 7] - saime
porornasti, bt poubiva ze s wkak o harmanick
respondent £ & whechny; widy P, V1, unawend stepnd rapig)
respondent £ 7 whechny; P, V, KM, wine diskure (K]

78



Ptiloha 3 b) — Obrazky — Zapis analyzy informa¢nich dokumenti (Excel)
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Ptiloha 4 — Grafy — Dotaznik

Graf 5 — V jaké méstské casti v Praze se nachazi MS, ve které pracujete?
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Graf 6 — V materské skole v soucasné dobé pracuji na pozici.

Respondenti — pracovni pozice
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Graf 7 — Nabizi Vase MS vyuku anglictiny détem v podobé zdajmového krouzku?
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Graf 8 — Vyuzivaji ucitelky ve Vasi MS anglictinu v bézné prdci s détmi jako soucdst
vzdélavaci nabidky?

Vyuka anglického jazyka jako soucast vzdélavaci nabidky
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Graf 9 — Znate metodu CLIL?

Znate metodu CLIL?
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Ptiloha 5 — Dotaznik — otdzky

1.V jaké méstské &asti v Praze se nachazi MS, ve které pracujete?
2. 'V mateiské skole v soucasné dob¢ pracuji na pozici:

a. Reditelka/feditel

b. Ucitelka/ucitel

3. Nabizi Vase MS vyuku angli¢tiny détem v podobé zajmového krouzku?

a. Ano
b. Ne
4. Pokud ano, jak ¢asto krouzek probiha?
a. Ixtydné,
b. 2x tydné,
c. 3xtydné,

d. Jina odpovéd:
5. Vyuzivaji ugitelky ve Vasi MS angli¢tinu v béZné praci s détmi jako soucast
vzdélavaci nabidky?
a. Ano
b. Ne
6. Pokud ANO, jak je angli¢tina zatazovana do vzdélavaci nabidky ve Vasi MS:
a. Odpoved:
7. Znate metodu CLIL?
a. Ano
b. Ne
c. Komentar:
8. Které vyukové metody ¢i strategie CLIL vyuZivate k podpofe rané vicejazycnosti v
ramci ,, anglickych chvilek™! (mizete zvolit vice polozek)
a. vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkl, plakat, flashcards,
realnych pfedméta a pomiicek, videi, doprovdzeni mluveného slova gesty)
b. manipulace (vyuziti redlnych pfedméti a pomicek, na které si mohou déti
sahnout, naptiklad béhem experimentl nebo pfedmatematickych €innosti)

c. kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)
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d. pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni
pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem nebo znazornénym pohybem
na obrazku, vyuziti anglickych slovicek v ramci pohybovych aktivit)

e. metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uéeni E — U — R:
evokace, neboli uvedeni do tématu a motivace, uvédomeéni si vyznamu
informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace
hlavni myslenky)

f. vyuzivani opakujicich se Cinnosti (opakovani jako strategie upevnéni si
vyrazl v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly, dané ¢innost nebo ¢ast dne
provadéna pouze v angli¢ting)

g. zafizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v
angli¢tin¢, pomucky oznaceny ¢eskym i anglickym ndzvem)

9. Vyuzivéte n&jakou jinou metodu &i metodiku k vyuce angliétiny ve Vasi MS?
10. Byl/a byste ochotny/a uskutecnit dopliujici telefonicky/online rozhovor v délce 10-
15 minut? Pokud ano, uved’te, prosim, na sebe kontakt

a. Odpoved:

Déekuji za Vas Cas, ktery jste vénoval/a vyplnéni dotazniku.
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Ptiloha 6 — Rozhovor — otdzky

ZVO (Zékladni vyzkumni otazka)
1. SVO (Specifickd vyzkumni otazka)
a. TO (Tazatelska vyzkumni otazka)

ZVO0O: Zda materské Skoly vyuzZivaji metodu CLIL, resp. jeji metody, ve své

pedagogické praxi?

1. Vyuziva Vase MS ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢&i strategie?
a. Pokud ANO, jak je metoda CLIL uplatiiovana?

2. Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?
a. (respondent pojmenuje vlastni)
b. Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

1. vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazki, plakatu,
flashcards, redlnych predmét a pomicek, videi, doprovazeni
mluvené¢ho slova gesty)

ii. manipulace (vyuziti redlnych pfedméti a pomucek, na které si
mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimenti nebo
predmatematickych ¢innosti)

iii. kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkéch nebo dvojicich)

iv. pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora
porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem nebo
znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovicek v
ramci pohybovych aktivit)

v. metody kritick¢ého mysleni (vyuziti tfitfazového modelu uceni E — U
— R: evokace, neboli uvedeni do tématu a motivace, uvédomeni si
vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s
ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

vi. vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie
upevnéni si vyrazll v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly, dana
¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

vii. zafizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a
knizky v angli¢tin€, pomicky oznaceny Ceskym i anglickym
nazvem)

c. Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?
d. Me¢ni se vyuzivani dané strategie, v pribéhu dochazky ditéte?

3. Jaké podminky byste formuloval/a pro podporu rané vicejazyCnosti u déti
ptedskolniho véku?
a. Co je dulezité ve vztahu k ditéti?
b. Jakou roli ma ucitel AJ ve t¥idé?
c. Mate ve tfidé rodilého mluv¢iho?
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d. Jak dlouho je AJ ucitel ve tiidé. (Cely den, dochazi na n¢kolik dni/hodin v
tydnu)

4. Jak hodnotite zkusenosti s danymi metody ¢i strategiemi?
a. Jaké jsou reakce déti na konkrétni metody/strategie?
b. Jaké metody/strategie byste pojmenoval/a jako nejefektivné;si z hlediska rané
vicejazy¢nosti?
c. Jaké metody/strategie podle Vas, davaji détem nejvic, z hlediska rozvoje
anglického jazyka?

5. Jaky je podle Vas nejvétsi piinos bilingvniho vzdélavani pro déti v predskolnim
veku?

a. Co to détem dava?
b. Co to u nich rozviji kromé jazyka?

Deékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 a) Odpovédi respondentky €. 1

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

,Ano. My jsme Montessori Skolka, to znamend, Ze celé to vzdélavani probiha podle Montessori metodiky. Neboli mame
vekoveé smisenou tridu, ve které jsou déti od 3-6 let. Nemdme to, cemu se iika frontalni vyuka, kterd, vim Ze pro Skolku zni
zvlastné, ale ono to tak ve Skolkach byva. Je tam program, kde jsou rizené cinnosti: ted budeme vsichni délat predskolni
pripravu, nebo vytvarny projekt. U nds to funguje tak, ze v té tridé jsou police, v téch policich viechny mozné Montessori
pomiicky ruzné praktické cinnosti na smysly, rizné hry, kdy déti na néco sahaji, néco pritom porovnavaji, u toho zjistuji,
jak se véci miizou porovnavat, jak se lisi, uci se u toho jazykové pojmy, pomiicky na predmatematické dovednosti, pismenka.
To v té tridé je porad, v dostupnych policich a role ucitele ve tride je byt tam, dité kazdy den privitat, vzit do tFidy a ukazovat
detem pomiicky které tam jsou, s ¢im se mohou hrat. Nékdy déti prijdou a rovnou si jdou hrat s tim, s ¢im si hraly véera a
tési se na to. Nekdy si hraji spolu nékdy sami. Ale ucitel tam neni od toho, aby rekl , tak ted’ vsichni budeme délat tohle “.
Jsou tam i spolecné aktivity, ale také to funguje tak, Ze ucitel nabidne néjakou cinnost, hudebni, pohybovou nebo vytvarni.
A déti, které chtéji, se toho ucastni a ostatni si mohou vybrat néco jiného. Nicméné nemame tu frontalni vyuku. Predskoldci
jsou spolu ve tride s triletymi pétiletymi, ale maji cas po obéde, kdy predskolaci maji napriklad grafomotorické cviceni, ale
i tam maji moznost rict, ,,ja se na to dneska necitim jsem unaveny, chci si kreslit, nebo skladat z téhle stavebnice." CLIL je
implementovana tak, ze to, co déla cesky ucitel, tam cely den déla i anglicky mluvici ucitel. Cely den tam s nimi je a déla
tam vSechno, co tam délaji normalné, akorat do toho mluvi anglicky. Je tam kazdy den cely den a povida si s témi détmi.
Kdyz tam néjaké dité néco presypad, tak s nim miize presypat akorat to dela anglicky. Kdyz svaci, tak jeden mluvi anglicky,
druhy Cesky. I u komunitniho kruhu je to jednou anglicky a podruhé Cesky. Zpivaji se také ceské a anglické pisnicky.”

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

,,Ono se to tezko popisuje. Vsechny pomiicky, které tam jsou, jsou vymyslené tak, ze pokazdé kdyz s nimi dité chce néco
délat, tak jim to nejprve musi ucitel ukazat. V tu chvili mu to ukazuje v tom jazyce, v jakém ucitel mluvi a déti jsou na to
zvyklé. Déti si nejprve s uciteli vytvari vztah a tim, diky tomu, Ze je tam kazdy den cely den a neni to nékdo, kdo prijde pouze
na hodinu. Tim Ze pomiicky jsou fyzicky, umoznuji, Ze vidi tu cizi véc, a to pak ucitel pojmenuje v daném jazyce. Neni to
abstrakini. Vezme do ruky hrnek a vidi a slysi hrnek v anglictiné. Viechny pomiicky jsou vymyslené tak, Ze ten prakticky
Zivot tam je. Néco presypam, prelévam, ale zaroven tam je vidycky jazyk. Protoze kdyz néco délam jako ucitel, tak to
vzdycky pojmenuji. To Ze to dité hned nerekne, nezopakuje — to je jina véc. Ale pasivné ten jazyk do sebe dostava. Stejné
jsou na tom pomiicky na smyslové vnimani — desticky s riiznymi povrchy, da se s tim pracovat napriklad i po slepu, rizné
¢ichové valecky, zvukové zdlezitosti, véci na rozmeéry. A ty jsou primarné délané na smysly, ale i na ty pojmy. Dité se na
tom uci ,,dlouhy, kratsi, tlustsi, tenci, Siroky, tichy hlasity.” VSechny pojmy se uci cesky (kdyz to délaji cesky) a kdyz to
delaji s anglickym ucitelem, uci se to anglicky.

Vyuzivate jesté néjaké strategie metody?

,»Néjaké plakaty a obrazky tam jsou také, ale urcité to neni primdrni ndstroj uceni. Je tam i kalendar s obrazky v Cestiné i
anglictiné, dny v tydnu, a mésice. V prirodovédnych pomiickach jsou ticy s riznymi predmeéty, jako zvirata, prirodniny,
listy a u toho jsou karticky s obrdzkem, kde je napsané i slovo. Nékteré predskolni déti se uz zajimaji o pismenka a chtéji
to vedet. Maji tam Smirglovy pismenka, na které sahaji, nebo je kresli do krupice. Pomiicky, které jsou na slovni zasobu
maji vidycky cesky i anglicky napis. A déti to vidi oboji. Jesté to mozna neprectou, ale vizualizuji si to — obrdzek nebo
predmét s konkrétnim slovem. Maji to v obou jazycich. *

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?
Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazka, plakatd, flashcards, realnych predméti a pomucek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

,, Vzhledem k tomu, Ze jsme Montessori Skolka, tak absolutni vétsina aktivit jsou smyslové zarizeny. Vidycky tam je
vizualizace a obvykle i dalsi vjem, napriklad riizné predmeéty, na které déti sahaji a potom s tim dale pracuji. Jsou tam
riizné sady pomiicek, které jsou zalozené na ciselném pojmu, predmatematickych a prirodovédnych véci, mapy a jazykové
karty, drevené tvary listii, kde jsou Ceské i anglické ndazvy.

Dalsi strategie s tim souvisi — manipulace (vyuziti redlnych pfedméti a pomticek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad
béhem experimentti nebo pfedmatematickych ¢innosti)
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wJo, my vlastné vyuzivame ty Montessori pomiicky i v anglictiné i cestiné. VSechny véci, se kterymi déti pracuji nebo si s
nimi hraji, si mohou vzit do ruky.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich).

,, Ucitel jim vzdy predem ukdze, jak s pomiickami pracovat a bud’ s nimi pracuje dal, nebo pak pracuji samostatné. Podle
viastni volby a nalady rozhoduji o tom, jestli chtéji pracovat sami, ve dvou nebo v néjaké vetsi skupiné. Samoziejmé jsou i
skupinové cinnosti, kde se zameérné s témi détmi pracuje ve skupiné formou néjaké hry, kde musi interagovat.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovic¢ka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovic¢ek v ramei pohybovych aktivit).

V prirozenych komunikacnich situacich, kdyz tam je cizinec, a to dité mu nerozumi, tak tu pohybovou ilustraci logicky
pouziva a déti taky. Pak mame rizné aktivity typu pisnicek, které se dramatizuji a také pohybové aktivity a cviceni.

Metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu u¢eni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédoméni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky).

Zakladnimu postupu kterékoli Montessori pomiicky se rika trifazova lekce. Prvni moment je, ze ucitel néco vezme, napriklad
Mozna udéla chybu, nebo mu reknu ,hledej tohle’. Tim se ten pojem opét zopakuje. A tieti krok je, zZe uz se ptam, co to je
(v pripade, Ze uz vim, zZe dité prvni a druhy krok zviladlo). A pak tam samoziejmé patii diskusni aktivity nebo prdace s néjakym
pribéhem, ktery se reflektuje a sleduje, jak tomu déti porozumély a jak premyslely. Jestli si to pamatuji a co si o tom mysli.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazll v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

., Princip opakovani opét vychazi z pomiicek. Jestli tam mam néjakou pomiicku, kterou ditéti ukazu, kde napriklad poznava
néjaké véci, nebo pojmy, urcovani velikosti, nebo smyslové prace, tak ty deti zcela prirozené uz druhy den prijdou a vezmou
si tu pomiicku sami. Tési se na to a chtéji s tim pracovat a délaji to do té doby, co je to bavi. A az pak jim treba ukdzeme
dalsi pomiicku. Nekteré deéti to deélaji dvakrat a nékteré treba desetkrat a nékteré se si vzpomenou az za néjakou dobu, ze
to bylo prima, a Ze si to chtéji zkusit znovu. To jsou jako opakujici se ¢innosti, které vychazi z téch pomiicek. A pak jsou
nejaké ritudlni ¢innosti. Rano prijdu, mam tam néjaky kalendar, kouknu, co je to za den, dam si tam svoje jméno, a upravim
tam pocasi. Tohle vSechno si Fikame v rannich kruzich.

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovi¢ky, slovniky a knizky v angli¢tin€, pomticky oznaCeny ceskym i
anglickym nazvem)

,,No to oni vidi neustale v§ude. Mame rizné plakaty a pismena. Jsou tam také oteviené police v dosahu déti, které jsou
zcela prehledné vyskladané. Nejsou tam sice napsana slova, ale u vetsiny pomiicek jsou i karty, s nazvem. Potom jsou tam
karticky, kde jsou jenom obrdzky zvidst. To si dité mizZe kdykoli vzit a s tou pomiickou pracovat tak, Ze prirazuje slovo k
obrazku a poté si to miiZe zkontrolovat kontrolni kartou, jestli to ma spravné.

M¢éni se vyuzivani dané strategie v prib&hu dochazky ditéte?

., SpIs to souvisi s vekem a vékovymi potrebami. To znamend, Ze trileté déti potiebuji pracovat spise smyslove, a treba s
temi pomiickami, kde s nécim manipuluji a porovnadvaji smyslové. Jesté toho namluvi podstatné meéné, ale ty starsi deti uz
jdou vice do té abstrakce. Predskolaci se uz zajimaji o ta slovicka, vic u toho potrebuji diskutovat. Ti predskoldci jsou
pracovat ve skupiné. Prijde mi, Ze ty strategie jsou furt stejné, jenom zpiisob prdce se vic prizpiisobi vékovym potrebam a
Jje to logicky, ale zase to souvisi spis s tim vekem nez s tou anglictinou jako takovou. Ale cely ten rozdil je v tom, Ze to
opravdu neni tak, ze se anglickd hodina néjak planuje. Je tam spis takovy prirozeny rytmus toho, ze ten ucitel je ve tride, a
ze s kazdym déla to, co je zrovna pro néj vhodnou cinnosti.

Jaké podminky byste formulovala pro Gispésné uplatnéni metody CLIL?
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. Myslim si, Ze to teda plati obecné ve vzdélavani, ale Ze jde o vztah ditéte a ucitele. Ve chvili, kdy ucitel ma s ditétem
pratelsky vztah, duveru, miize s nim zazivat zajimavé veéci, nebo legraci, a pak se daleko snaz uci. A ta druha véc, kterou
vnimam jako diilezitou v souvislosti s anglickym jazykem je cas. Myslim, Ze je zdsadni rozdil, kdyz je ucitel s détmi kazdy
den cely den, prirozené si vytvari vztah, prirozené si ve svém tempu zvykaji na to, Ze tam ta anglictina je. Déti pak nejsou
stydlivé, strasné rychle se rozmluvi a kdyz maji clovéka rady tak ho vitaji a lépe se uci — rychleji se nauci mluvit. I kdyz
nekteré deti jsou stydlivejsi a pasivnéjsi maji daleko vétsi prostor se s ucitelem bavit ve chvili, kdy maji na to naladu. Ne
ve chvili, kdy se rekne ,ted’ budeme délat tu anglictinu ‘. A to dité, které se v tu chvili boji, nebo je unavené a chce napriklad
svacit, néco stavit, nebo pocitat koralky, je podle mé stejné zablokované. Takze ja vidim tyhle dva kritéria jako zasadni:
vztah a cas.

Jak hodnotite zkuSenosti s metodou CLIL?

,»No urcité zadné negativni zkuSenosti nemdame. Nestalo se nam, Ze by nejaké dite odmitalo anglictinu nebo se nenaucilo
nic. Ale vystupy jsou rizné a zdlezi na téch ocekavanich. Rikim to i rodiciim, které tam déti davaji. Pokud ocekdvaji, Ze to
dité se do roka nauci anglicky, tak jim nic takového samoziejmé slibit nemiizu ani nemiizu garantovat. Vystupy jsou odlisné.
Nektere déti odchazi a celkem slusne mluvi, nékteré moc nemluvi, ale vsichni bez obtizi rozumi. Déti, co jsou stydlivé miuvi
min, ale je to osobnostni ditvod. Negativni zkuSenosti by byly, kdybychom méli ocekavani, které se nakonec neukdzou. Nas
zamer neni déti vydrilovat v anglictine. Myslim si, jestli rodic chce hlavné zaméreni na anglictinu, Ze je lepsi, aby si vybralo
cisté anglickou Skolkou.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

,Jsou daleko vic odvazny, jako v tom, Ze kdyz na né nékdo promluvi a oni nerozumi, nebo nerozumi kazdému slovu, tak
neutecou a néjak se snazi domluvit, néjak se snazi situaci vyresit. Nemaji blok. Kdyz se nékdo uci jazyk v pozdejsim veku,
tak si tedy vezme tu ucebnici, v ni memoruje ty véty, ale ma porad hrozné omezenou spontinni komunikaci. Prijde pak
slovo, které neznd a najednou se nemiize vyjadrit a zablokuje se. To ty déti ale nemaji. Toto je nejviditelnéjsi prinos, a ten,
ktery je min viditelny je v tom, zZe je to dalsi podnét, ktery néjakym zpiisobem stimuluje mozek. Déti jsou v predskolnim veku
prirozené nastaveny na to, ucit se jazyk. Vlastné od roka a pul a v té dobé jsou pomérné dost zvyklé na to, ze néjaké slovo
neznaji a néjak mu nerozumi — i v tom svym viastnim jazyce. Je to citlivé obdobi na to, vstiebavat jazyk, takze je to pro né
prirozenéjsi a uci se intuitivné. A je to snazsi, nez kdyz se ho uci pozdéji jako cizi, protoze pro néj neni vlastné cizi. Vetsinou
maji také vyrazné lepsi sluch. Fonematicky sluch se nejvic rozviji do 3 let a déti, které slysi spravny prizvuk do 3 let, jsou
schopné ho vstrebat tak, Ze nemluvi tou Ceskou anglictinou (jak jsme se to ucili my). Prosté je to tézsi, a nejaké okruhy se
uzaviraji. Kdyz budete zit do 3 let v Ciné, tak se naucite cinsky tak, Ze Ciiian nepoznd, Ze nejste Cifian, ale pozdéji mozek
nékteré zvuky nevstieba a nerozlisi a pak je ani nedokaze vytvorit.

Co to u déti rozviji kromé jazyka?

., Rozviji mysleni a mozek a komunikaci obecné. Zbavuje to strachu z cizojazycné komunikace. Nékteré ty déti, nez z té
Skolky odchazi, jsou opravdu schopné relativné komunikovat a domluvit se. Nékdo moznd moc nemluvi, protoze jsou vic
stydlivy a maji vétsi pasivni znalost, ale rozuméji tém pokyniim. Minimdlné si zvyknou na to, Ze takové situace existuji, ze
existuji lidi, kteri mluvi jinym jazykem, ale Ze presto ty lidi jsou, Ze se s nimi miizzeme dorozumét a nemit z toho strach.
Nemaji ten blok, a to intuitivni porozuméni maji mnohem lepsi.

Chtéla byste jeste néco doplnit?

., Nabidka jazyka a vystup zdlezi podle osobnosti ditéte, ale nasim smyslem je opravdu to, aby si dite uvédomilo, Ze ten cizi
jazyk existuje a Ze viibec nevadi, kdyz se chci domluvit s cizincem a neznam néjakeé slovo, jestli si pomiizu rukama nohama,
a ze se toho nemusim bat. Je to dobra priprava na Skolu — déti jsou vyrazné dal. Déti, které se s jazykem od raného veku
potkavaji jsou schopné se naprosto prirozené bavit o jakémkoli tématu. Jsou schopné slovo, které neznaji nejak nahradit
nebo popsat. Zatimco v klasické vyuce na zdkladni Skole, kde se jede podle ucebnice jednou az dvakrat tydne, maji deti
omezenou slovni zdasobu podle kapitol v ucebnici. Umi to bezchybné napsat, ale nejsou schopné v jazyce improvizovat. Z

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 b) Odpovédi respondentky €. 2

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

., Neznam, ale myslim si, Ze to vyuzivame nevédomky, protoze tam mdame anglicky mluvici ucitelé, kteri maji na starosti ten
program a nejsou tam jen od toho, aby s nimi projizdéli slovicka, ale v ramci dopoledne se zapojuji do programu, maji
napriklad vytvarné a prirodovédné cinnosti v anglictiné. Takze to asi nevédomky vyuzivame. V Cesko-anglickych Skolkdach
to bude asi takhle vsude, Ze ten anglicky ucitel jen na cely den a zapojuje se do standardniho programu dne a neni tam od
toho, aby si tam sedl s détmi a jel slovicka a frdze. Cesko-anglické Skolky se snazi toho ucitele, pokud ho maji na ,, full-
time* zapojit do celodenniho reZimu, tim padem je anglictina predavina prirozenou formou. Myslim, Ze to nevédomky
vyuziva vice skolek.

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

Mame anglicky hovorici ucitele ve tride vétsinou na ,,full-time . Pokud dité chceme naucit anglicky, je dobré mit, nechci
uplné rikat ,, native “, protoze ne vSechny jsou narozené v Anglii nebo v Americe, ale nékoho s velmi dobrou anglictinou.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazku, plakatt, flashcards, redlnych predmétt a pomucek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

manipulace (vyuziti realnych pfedméti a pomticek, na které si mohou déti sahnout, napiiklad béhem experimentii nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo zndzornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uceni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeéni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazi v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritualy,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

zafizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v angli¢ting, pomicky oznaceny Ceskym i
anglickym nazvem)

,, VSechny vyjmenované metody vyuzivame behem anglictiny.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

,, To nedokdzu rict uplné presné, ale nejlépe se déti uci, kdyz s nimi ¢lovek mluvi. Jestli to jsou jen ndzorné obrazky nebo
flashcardy, tak se sice moznd naudi rict ,,apple“ a ,,pencil jako jednotliva slovicka, ale pokud chceme u déti rozvijet rec,
tak se nam nejvice osvédcila komunikace s détmi. To je to samé, jako kdyZ je ucite Cesky.

Takze nezalezi na tom, jakou metodu ¢lovek pouzije, ale musi se to détem spravné piedat a komunikovat?

,Ano, dite, které se teprve uci mluvit svou rodnou reci, ale nebudete s nim mluvit, se to do 4 let samo nenauci. Tady je
hodné diilezité s ditétem jednoduse mluvit. A také samozi‘ejmé vSechno ndzorné ukazovat, treba rukama nohama. Takhle to
u nas anglicky mluvici ucitelé v podstate délaji. Kdyz si jdou umyt ruce, tak reknou pokyn a jdou si s détmi umyt ruce. Takze
tam je to nazorné predvedent, ale i to mluvené slovo.

Méni se vyuzivani dané strategie v prib&hu dochazky ditéte?

,,Samozrejmé, ze ano, protoze u malych déti napriklad obrazky zas tak casto nevyuzivite. Ale je to otazka. Takhle jsem o
tom v Zivoté nepremyslela, protoze vSechno, co jste jako rekla pouzivame pribezné cely den, pohybové aktivity pri ranniho
cvicenich, nebo odpolednich cviceni, flashcardy v pribéhu ranniho krouzku, pak néjaké popisy v ramci Fizenych cinnosti,
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nebo béhem vychdzky, takze to je opravdu vSechno v prisbéhu jednoho dne. Je to néjakd prirozend forma, a ucitel vétsinou
nepremysli nad tim, kterou formu uceni vyuzije, ale nejlepsi je opravdu vyuzivat metody nendsilnou formou v pritbéhu dne. **

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazycnosti u déti predskolniho véku?

 Myslim, Ze pokud chci u ditéte rozvijet cizi jazyk, tak je idealni ho dat minimdlné do cesko-anglické Skolky, kde je asporn
Jjeden Cesky ucitel a jeden anglicky ucitel. Dost casto se setkavame s tim, Ze malé deti, které jsou u nas od dvou let, se vic
priklani k anglictiné, protoze je jednodussi na mluveni. Takze mdame obcas problém, Ze se nam driv rozmluvi a vic nam
miluvi v anglictiné. Napriklad barvicky jsou jednoducha véc. Umi je v anglictiné, ale v CesStiné jesté ne. Napocitat do deseti
je to samé, stejné jako dny v tydnu. Kdyz jsou v Cesko-anglickém prostiedi, zjistujeme, Ze dny v tydnu umi anglicky, barvy
umi anglicky... Bojujeme s tim, to déti naucit Cesky.

Jakou roli ma ucitel angli¢tiny ve t¥idé? Jak dlouho je anglicky uditel ve tiidé?

,,Z mého pohledu, pokud jsme Cesko-anglicka Skolka, a chceme ty déti naucit anglicky, tak je idealni, pokud je tam ucitel
minimdlné na pul ivazek. Jazyk se déti nauci v dobé, kdy neni ta rizend ¢innost. Kdyz jsou volnocasové aktivity a ucitel se
zapoji do jejich hry. To je nendpadné ,,vsouvani* toho anglického jazyka. Z toho ditvvodu, mame anglického ucitele na
WJfull-time . Dopoledne si ,, odjedou ** Fizenou ¢innost s ucitelkami piil na piil, a pak odpoledne funguji jako ty kamosi, kteri
tam jsou na to hrani, pro tu vychovu, a hlavné s nimi mluvi. Myslim si, Ze v téhle casti se déti nauci anglictinu nejlépe.
Anglicky lektor se s nimi tim padem miize bavit individudlné, kdezto v Fizené cinnosti pracuje se skupinkou. Takhle pri
volny hie, nebo i rano pred néjakymi aktivitami si miize sednout k jednomu ditéti nebo ke dvéma deétem a Cist si s nimi

nejakou knizku. Je to min nasilné nez pri rizené cinnosti.

Jak byste zformulovala roli anglického ucitele?

,,Anglicky ucitel se do cinnosti zapojuje a casto je i pripravuje. Kdybych to méla vzit ,, papirové“, jak bych ho certifikovala
podle papiru MSMT, tak pokud to neni pedagogicky pracovnik, nevystudoval Zadnou pedagogickou skolu, tak miize byt
asistent pedagoga, ale z vétsi casti. asistent pedagoga, ale tim, Ze se zapojuje, déld s témi détmi, déla s nimi vytvarné
¢innosti, pracovni ¢innosti... to jsme zjistili, ze maji nejradsi tyhle aktivity — VV a ,, pracovky “, tak jako je v néjakeé chvili je
i jako plnohodnotny ucitel, kdyz je néco ucime, protoze tém uciteliim, Fikame, co ty déti maji umet, jak je to maji ucit anebo
Jjako papirove, je to prava ruka asistent ucitele, ktery je na tiide.

Jak hodnotite zkuSenosti s danymi metody ¢i strategiemi?

,,Idedlni je mit pri kazdé aktivite je vizualni pomiicku. Jakmile mluvite napriklad o planeté Zemi a déti by si mely predstavit
planetu zemi, tak ta jejich fantazie neni tak velka a nemaji tu zkusenost s tim, aby si to dokazaly predstavit. Takze pro praci
s detmi je na prvnim misté vizudlni podpora daného tématu. U nas mame vSichni za ukol mit realné veci. Kdyz se ucime
obleceni, tak mit redlnou hromadu obleceni — at’ si to deti zkousi a tridi. At je ta zkuSenost realna. A kdyz nejde
zprostiedkovat redalna zkuSenost, tak je dobré mit obrazky, videa, jakykoli podpurny material, zvukovy, audio véci, nebo
knihy.

Kdybychom se bavily o tom, ktera metoda je nejefektivnéjsi — bylo by to to samé, co jste zminovala?

,,Asi jo. Tim Ze dalsi zkuSenost s vwukou anglického jazyka ze strany rodiny je prostrednictvim tabletu — tablet a Youtube.

A jaky mate na to nazor na tento podptrny material?

., Negativni. Déti jsou zavislé na tabletech, to je jedna véc. A druhd véc je, ze ti rodice si neuhlidaji, co déti na tabletu vidi,
takze ony si mohou pustit néjakou pisnicku, do toho jdou néjaké divné reklamy a obcas se stava, ze to preskakuje na videa,
které si myslim, Ze by ty deéti neméli vidét.

Tak to je asi ta negativni zkuSenost se strategii vizualizace a s videi?

»JO, v pripadé, Ze jim poustéji Youtube, tak urcité ano, pak rizné hry. Déti jsou z nich nadsené, ale kdyz Vam ctyrleté dité
zacne vypravét, ze nékde zije néjaka babicka Granny, kterd zabiji déti a lidi okolo, a Zije tim cela tFida, nebo zZe ctyrletému
diteti davaji doma hru, kde jsou "zombici", kteri ukusuji hlavy, tak to neni uplné idedlni. Dite se moznd nauci anglictinu,
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ale to, co to v ném zanechava, je prevazné negativni a pak se to projevuje na détech, Ze po sobé skacou, kousou se. To neni
moc dobry.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

., To, Ze ten jazyk zasunou do "Suplicku”, v té vife, Ze pak s anglictinou nemaji na ZS problém a celkové viibec mluvit
anglicky. Jsou tam hodné velké zdaklady hlavné tim, Ze se to uci nendsilnou formou. Neni to tak, Ze si sednou do tridy a musi
se na dalsi hodinu naucit 10 slovicek ze kterych vas nékdo bude zkouset. Ale opravdu nendsilnou formou. Pak to dité uz
nebere anglictinu jako pritez, ale jako néco bézného, co zna a nestydi se.

Co to u nich rozviji kromé jazyka? Trochu jste to naznacila

,,Asi to, Ze tady neni jenom Cesky jazyk a jedna narodnost. Mély jsme ve Skolce ucitelky Filipinky, které umély vyborné
anglicky a ted’ mdame pana ucitele z Nigérie. Ma semindre z Montessori, vystudoval lékarstvi a ted pracuje u nas ve Skolce
a je pravou rukou hlavniho ucitele. Nechci Fict, Ze by deti ucil anglicky, ale je tam jako zastup anglického jazyka — Ze tu je
néjakd multikultura, Ze to neni jenom o Ceské republice a o ceskych lidech, ceském jazyce, ale Ze toho existuje mnohem
vic.

Napada vas jeste néco, k tomuto tématu, co jsme jesté nezminily?

., Bilingvni vzdeélavani neni vhodné pro kazdy dité, coz byva dost casto problém v rodicich. Rodice maji casto vlastni
predstavu, jak by se jejich dité mélo vzdélavat ,ja umim anglicky, tak i moje dite musi umeét anglicky ‘ nebo ,ja jsem nemohl,
tak to svému diteti dopreji‘, i kdyz to dité na to treba nemd. Tam je problém v tom, Ze ti rodice casto v soukromych Skolkdch
nespolupracuji v tom smyslu, Ze nenaslouchaji té ucitelce a tém potiebam toho ditéte a snazi se svoje predstavy nejak
realizovat. Tam je problém potom i v tom, Ze ty déti mivaji dost casto i opozdeny vyvoj Feci. Byva to dost casto u chlapeckai,
Jjakmile se zacnou ucit dva nebo tri jazyky. Mame ve Skolce napriklad rodinu, ktera je z Ruska. Spolu mluvi anglicky a do
toho se dité uci cesky. Nebo jsme ted méli rodinu z Francie, kterd byla napiil Americani. Do toho se uci jesté cestinu, takze
letech mluvilo anglicky, francouzsky, cesky, a jeste mu do toho davaji rustinu. Prijde mi, Ze ty déti jsou nékdy strasné
pretézovany a pak se nam zablokuji a nemluvi témér Zadnym jazykem. A pak pravé dochazi k tomu, Ze maji opozdény vyvoj
Feci.

Myslite, ze kdyby rodice chvili pockali, Ze by to poté mélo lepsi prubéh? Odviji se to od toho, Ze se nenaudili nejprve prvni
jazyk?

,,Je to hodné individudlni, skutecné zdlezi na osobnosti ditéte. Nekteré déti zvladaji mluvit ve 2—3 letech a krasné stridaji
CesStinu a anglictinu, a nékteré deti vithec. Rodice se mi obcas rozciluji, Ze jejich dité nemluvi anglicky, a Ze jim nechtéji
odpovidat. Ale ja z téch hodin vim, Ze to dité odpovida anglicky, Ze rozumi, a vi, co anglicky mluvici ucitel chce. Ale proc¢
by mélo mluvit s rodici, kdyz vi, Ze rodice mluvi cesky? Je to hodné individualni. Tam bych netlacila na pilu. Doopravdy
tem mladsim deétem dopravat anglictinu formou pisnicek a basnicek. Mozna je ale lepsi u mladsich déti rozvijet hlavné
Cesky jazyk a nenutit jim tolik tu anglictinu.

Takze si myslite, Ze je lepsi zacit s anglickym jazykem spis u predskolaku?

., Od ¢tyr let s anglickym ucitelem — proc ne. Ale jak vikam je to hodné individualni, nékdy ty deti maji talent na jazyk, ale
nékterym to dost Skodi.

v X

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor
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Ptiloha 7 ¢) Odpovédi respondentky €. 3

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

Asi klasickou CLIL nevyuzivame, ale my to mame tak, ze vSechny ucitelé jsou rodily mluvci.

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

My pouzivame total imerzi. Mdme ucitele rodilé mluvci, a jenom jednoho cCeského pedagoga na tiide A ti ucitelé jsou v
podstaté asistenti deti. Veskery den travi komunikaci s détmi v anglictiné a neumi Cesky.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkil, plakatd, flashcards, realnych pfedméti a pomiicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

Ano

Manipulace (vyuziti redlnych predméti a pomicek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimentti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

Ano, to v matersky skole urcité vyuzivame.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

Jasné, prirozené, ale u déti ve Skolce to je asi néco jiného nez u déti na zakladni skole.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo zndzornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

My délame spis uplné klasicky “physical exercise” v anglictiné. Napodobovani slov nedélame.

Metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uceni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

Ano, to bych rekla, Ze urcite vyuzivame.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazl v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly,
dana ¢innost nebo €ast dne provadéna pouze v anglicting)

Zarizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v anglictiné, pomiicky oznaceny ceskym i
anglickym nazvem)

To sice mame, ale pro ucinnost ucitelii, protoze to jsou predskolni déti, takze nectou, takze plakaty nemame. Mame ale
klasické obrazky, plakaty a knihy.

Dalo by se fict, ze n€které z uvedenych strategii vyuzivate nejcasteji?

aby si k té cinnosti pridaly konkrétni tématiku.
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Meéni se vyuzivani dané strategie, v prub&éhu dochazky ditéte?

Samozrejmé. U nds uz prredskoldci zacinaji cist anglicky, a to se ty metody pak méni uplné, takze urcité ano.

Dalo by se fict, které metody se vyuzivaji vic, kdyz jsou mladsi a kdyz jsou starsi?

Kdyz jsou déti malinkati, tak nejvice pouzivame to opakovani a vizualizaci. Pak se starsimi détmi pouzivame vice kritické
mysleni, cteni, obrazky, plakaty, a myslim si, Ze pak celkové vybaveni tridy je praktictéjsi u predskoldkal.

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazy¢nosti u déti predskolniho véku?

Aby to opravdu mélo néjakou kvalitu, je idealni pritomnost rodilého mluvciho a co nejvyssi hodinova dotace toho jazyka.
idedlni je co nejvyssi hodinovad dotace druhého jazyka, mit trikrat tydné piilhodiny anglictiny nemd vitbec vyznam u déti
predskolniho véku to opravdu moc nefunguje. TakzZe si myslim, Ze tam je diileZity pocet hodin v anglicky mluvicim prostiedi
a samozrejmé osobnost pedagoga je diilezita.

Jak hodnotite zkusenosti s danymi metody ¢i strategiemi? Osvéd¢ily se Vam nékteré vic, nebo reaguji déti na ur¢ité metody
jinak?

Ano. Myslim, Ze to, co jste vSechno zminovala jsou opravdu praktické metody pro predskolni vzdelavani. My jsme napriklad
neprijali vithec zadné elektronické, podpiirné tablety, nebo tak zvané magic karty a magic boardy, vSechny tyto a podobné
pomiicky uplné odmitame, protoze mame dostatecny pocet ucitelii, aby se détem vénovali osobné ¢i skupinové a rostly
osobné nebo skupinové a myslim, Ze to, co jste vSechno jmenovala jsou praktické véci. Teda az na to, jak jste rikala plakaty
a napisy — to je jesté irelevantni pro déti predskolniho véku.

Mohla byste pojmenovat n¢jakou metodu, ktera je z hlediska rané vicejazy¢nosti nejefektivnéjsi?

Urcité metoda opakovani a vizualizace, aby mély déti predevsim vizualni kontext, protoze to mnohdy nedokdzou pochopit
jinak nez pravé zpiisobem, Ze to vidi a k jednomu obrazku si priradi 2 vyrazy — ve svém jazyce a pak v druhém. Myslim, ze
Jjste nezminil, co napriklad hodné vyuzivame my. Pravé dramatickou vychovu a hudebnost, pisnicky a pohybové aktivity.

Tim se u téch nejmensich zacina nejvic.

Které zminované metody nebo strategie dava détem nejvic? Byla by to ta hudebnost a dramaticka vychova?

Mpyslim si, Ze ze zacdtku urcité. Do té dramatické vychovy se da dat to, Ze si ty véci ukazuji a proZivaji ,, hands-on* zdzitky.
Ze zacatku jsou dobré pisnicky a jednoduché rytmizace a rymy. Tim vlastné zacinaji nejdiiv, Ze zacinaji cvicit anglicky, a
k tomu se pak pridavaji pohybové a hudebni aktivity spojené s jazykovym zdkladem, coz je dillezité. Kdyz napriklad
pocitame do 10, tak si k tomu cvicime, aby to vidycky méli spojené se zazitkem.

Takze dalo by se fict, Ze hudebnost a dramaticka vychova zahrnuji strategie a metody, které jsme zminiovaly na zac¢atku?

Ano. Myslim si, Ze ano. Kdyz se to dobre udéla, tak si myslim, Ze to jde zahrnout. Tam muZete zahrnout napriklad opakovani
cinnosti v néjakém radu a pravidelnosti. Kdyz kazdé rano mame circle time a kazdé rano zpivame 3 pisnicky, tak je za 2
mesice umi kazdé trileté dite.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim véku?

Na tohle téma se stale vedou debaty, a je to oboustranné. Zaprvé z komplexniho hlediska je dnesni svét daleko
globalizovanéjsi a vim, Ze ty rodice casto méni zemé... To je jedna vec. Ale ze strany ditete si myslim, Ze je to obohati
vzdycky. Obohati jim to pamét, “masiruje” to mozek a vSechny déti jsou schopné to pojmout bez jakychkoliv problémii. Za
tech 20 let jsme s tim, opravdu nikdy neméli Zadny problém. A to mame ve Skolce déti bilingvni nebo trilingvni uiplné bézné.
Je to ve svéte opravdu bézné, dva cizinci, kteri své daji dité daji do skolky v tretim jazyce. Kdyz dité zna ke vSem dennim

zvyklé se ucit, sice jinym zpiisobem, ale jsou zvyklé se ucit. Jsou od brzkého véku zvyklé na prijem informaci a bavi je to.
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Vyhledavaji to, coz je pak v predskolnim véku, v poslednim predskolnim rocniku hodné videt. Je videt, Ze jsou naprosto
pripravené na to, aby sly do skoly. Vyhledavaji informace, bavi je to, umi je néjak zpracovavat.

Takze jde o bézny proces, ktery souvisi s osvojovanim jazyka stejné jako u kazdého ditéte s jedinym rozdilem, ze

Presné tak. Tak by to mélo byt spravné. A pokud je to opravdu udelané spravné, tedy s "native speakerem"”, tak si myslim,
Ze to takhle funguje. Ony viibec nevnimaji, zZe se néco uci a viitbec to neberou jako uceni. Ty véci se uci prirozené, dvou
jazycich a neni to pro né zadna zatéz, stejné jako kdyz ma dité bilingvni rodice.

Chtéla byste jesté néco doplnit k tomuto tématu?

To, co lidi 7esi nejvice v Ceské republice je zhavé téma logopedie. Myslim si, Ze to nikdo jiny tolik neresi. Je to takova
specifickd Ceska véc. Pokud nemaji vyvinuty nejprve vlastni jazyk, tak se nemiizou ucit dalsi jazyk.

Jakou mate zkusenosti s touto problematikou?

., Chodi k ném riizné déti s opozdénym vyvojem veci. Resili jsme to s neurology i s logopedy, ale nikdo ndm k tomu nerekl
Zadné opodstatnéni. Mame napriklad dite, které je v rodiné tretim ditétem a vsichni vi, Ze zacne mluvit ditv anglicky, protoze
ta anglictina je v nécem lehci. Poté, kdyz se mu ta iec vyvine, protoze ten opozdény vyvoj reci, teda ceského jazyka, opravdu
md, tak se rozmluvi Cesky. Anglictina daleko vic odpusti. Ta slova jsou kratsi a jednodussi. Nema napriklad zdrobnéliny,
které jsou opravdu ndarocné pro déti. A jediny, s ¢im si myslim, Ze byva problém je, kdyz jsou déti opravdu nonstop ve
Skolce. Problémem pak byvaji sykavky, takze na tom védomé pracujeme vice. Déti pri téch sykavkach obcas prestrkavaji
Jazyk i do cestiny. To je jediny, kde si myslim, Ze si clovek musi dat pozor a podchytit to hned na zacatku. Kdyz to nikdo
moc neresi, nebo ty Skolky maji Spatnou cestinu, nebo nemaji moc podchycenou logopedickou prevenci... To miize byt
problém.

Jakou roli ma ucitel anglictiny ve t¥id&?

My mame ve tride jednoho cCeského pedagoga a k nému tii Americany a déti tim viasmé ve smés cely den absolvuji v
anglictineé, ale pak maji napriklad klasickou lekci predskolni vychovy. Ze zacatku samoziejmé probihd program spolecné
s Ceskou ucitelkou, takZe pripadné korekce probihaji. Normdlné jim ctou Ceské pohadky, pak i ,,circle time* je zcela
bilingvni (to co Fikaji Cesky, opakuji i anglicky). Nebo kdyz uvadi nové téma do tridy na zacatku tydne, tak s nimi délaji
logopedicke chvilky a dychaci cviceni.

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 d) Odpovédi respondentky ¢. 4

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

,»Ne, tuto metodu neznam. *

Jaké z nasledujicich strategii vyuZivate ve své praxi?

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkd, plakatd, flashcards, realnych pfedmétt a pomicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

,,Ano. vyuzivame.

Manipulace (vyuziti realnych pfedméti a pomicek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimenti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

., Ano. “

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

«

., Ano.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

«

,,Ano.

Metody kritického mysleni (vyuziti tiifdzového modelu u¢eni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeéni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

,Ano.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazl v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

«

., Ano.

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovi¢ky, slovniky a knizky v angli¢tin€, pomticky oznaceny ceskym i
anglickym nazvem)

,Ano.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

,, Mdame to celkem nevyrovnané v pritbéhu celého dne

Méni se vyuzivani dané strategie v prib&hu podle dochazky ditéte nebo podle véku ditéte?

., Myslim si, Ze je to podle daného tématu. Pri nékterych tématech se spis komunikuje, kdezto pri jinych spis pracujeme s
néjakymi predmeéty a zase u dalsich je potreba vice obrazového podpiirného materidlu.

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazycnosti u déti predskolniho véku?
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,, Urcité pravidelnost a oddélenost — aby bylo jasné, ze ted’ se mluvi anglicky, ted’ se mluvi cesky. Pak samoziejmé dostatecné
mnozstvi podnétii, adekvatni motivace, a pripraveny pedagog. Podle mé to jsou zdasadni véci.

Jaka je role anglického ucitele? Hlavné jazykova nebo pisobi i jako pedagog?

,,Jedno i druhé urcité. Ten anglicky pedagog na né piisobi vychovné stejné jako my.

Jaké jsou reakce déti na konkrétni metody nebo strategie? Vnimate, Ze déti jinak reaguji na rizné metody?

,,ZdleZi na zapalu déti a potom se spis hodnoti ucitel nez ta strategie. Kdyz se strategie pouZziji dobre, tak to déti zaujme a
ony na to reaguji. Co se tyce toho, co déti maji rdady, kterou tu strategii preferuji — tézko rict. Ony ty strategie jsou
samozrejmé viechny dobré a vSechny maji svoje nezastupitelné misto. Jesté to vychazi z néjakych potieb toho ditéte, takze
Jestlize je dité ve fazi rozvoje hrubé motoriky, kdyz bude béhat bude to lepsi pro to dité prirozenéjsi, nez kdyz bude sedét a
bude se memorovat néjakou basnicku, ale kdyz k tomu ddte ten pohyb, protoze ten kanal je oteviceny v téhle dobe, tak je to
pro néj prirozenéjsi.

Jaké metody ¢i strategie davaji détem nejvic z hlediska rozvoje anglického jazyka?

., Prozitkové vzdelavani. Vsude kde to dité ma néjaky proZitek, miize si na to sahnout, miize to ochutnat, miize to jakymkoli
zpiisobem zkoumat. Smyslovy proZitek je prosté pro déti, a nejenom pro déti, uplné klicovy.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

. Samozrejmé se ty nazory rozchazi. Ale ja si myslim, Ze se minimdlné rozviji sluchové rozlisovani. Pokud maji rodilého
mluvciho, je to nejvétsim prinosem pro déti v predskolnim véku. Samozi‘ejmé ziskany zdklad druhého jazyka détem nasledné
pomdha v dalsim rozvoji jazyka. Ale myslim si, Ze pFinos v tomhle véku je hlavné v rozvoji sluchového vnimani.

Napada Vas jesté néco dulezitého, co byste chtéla zminit?

,,Jesté mé napada jedna véc — miize to byt pro nékteré déti nevhodné. Pro déti, které maji napviklad dysfazii, tak si myslim,
Ze je to miize prehlcovat, ale je to opravdu individualni. Pro dité, které nema problém, je to v poradku. Ale déti, které nejsou
Jjazykove nadané, nebo to sluchové rozlisSovani je pro né tézsi, tak je to miize vycerpavat. Nebo u déti s poruchou pozornosti
je mozné, Ze je to bude zbytecné rozptylovat a zatéZovat. A v takovych pripadech si myslim, Ze miize byt spis prekazkou nez
prinos. Ono je to mize uplné zastavit. Samoziejmé v téch krajnich pripadech, pokud se to nerozklicuje véas a ty rodice
stale trvaji na tom, Ze to dité potrebuje dva jazyky, to miize uplné zastavit vyvoj. MiiZe to jit i do regrese, protoze se to dité
uplné. Je to opravdu narocné pro nékteré deti. Takze vidycky individuadlné. Potom uz musi pedagog spolu s rodici
komunikovat, nebo to dal konzultovat se specidalnimi pedagogy.

Dékuji za Vas Cas a ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 ) Odpovédi respondentky €. 5

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

., Metodu zndm, ale viastné si nejsem jistd, jestli se k této metodé oficialné hlasime. Nicméné abych Vam to priblizila, v MS
mdme déti od 3 let, a je vidycky tam je jeden Cesky ucitel nebo ucitelka a jeden "native" anglicky mluvici ucitel nebo
ucitelka. Ti "native speakri" funguji jako plnohodnotni ucitelé. Jsou tu po celou dobu, téch 8 hodin. Nékteré dny vede cesky
ucitel, nékteré dny anglicky ucitel. Tim padem ano, je tam je dvojity cil, Ze zaroven détem predavame informaci na dané
téma a je to zarover i v anglictiné. Samoziejmé ten ,,native‘ se soustiedi na néjakou pasivni vyuku anglictiny. Napriklad
opravuje détem gramatiku ohledné toho, co rikaji ohledné toho tématu. Neni to mysleny, Ze ukdze obrazek kocky a on by
Fikal ,,cat”, ale mluvi a pomdha si obrazkem, aby to podporil. Ale uziva normalné plnohodnotné vety a konverzaci s détmi.
Pouze pokud potrebuji nejakou dopomoc, tak jim treba rekne jednodussi véty, pripadné doplni néjakymi gesty.

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

., Tak jednou z téch metod je prave to, Ze mame "native speakera”, to znamend, ze to je velmi prirozeny postup. Princip je
takovy, zZe cesky ucitelé mluvi cesky a "native speakeri" mluvi anglicky — nepromichava se to. A Cesky ucitel témer nikdy
deétem neprekladad. Pouze tFeba v pripadech, kdy prijde néjaka krize, nebo kdyz treba resime néjaké vychovné véci... to
pomuize preloZit, ale jinak principem je, Ze déti vi, Ze anglicky ucitel anglicky mluvi. Zarovern v predskolni tridé pouzivime
metodu ,,Jolly Phonics*. Je to metoda anglicky mluvicich zemi, kterd ma pripravit déti na cteni v anglictine. My se
nesoustiedime na ctent, pochopitelné deti Cist neucime, ale soustredime se na vyslovnost. Ta metoda obsahuje napriklad
basnicky, kde se opakuje néjaky anglicky zvuk tieba [2'] jako ,,amazing “, [TH], nebo [k] jako ,,cat”. Zaroven velmi casto
je k tomu néjaky pohyb, napriklad u ['a] jako ,,apple* je pohyb zakusovani se do jablka, aby si pamatovalo zvuk ['a]. K
tomu jsou jesté néjaké PL, riizné metody a pisnicky atd. Takze to je ta metoda Jolly Phonics, pouzivame u predskoldkii, aby
si zajeli vyslovené tu vyslovnost védomé, jinak u ostatnich déti nepouzivame pochopitelné pismena atd., ale prosté
prirozenou, Ze si najedou ten jazyk si jako odposlouchaji, napriklad jim cteme pohadku v tom jazyce, takze to maji prosté
prirozenou metodou.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazku, plakatd, flashcards, realnych pfedméti a pomiicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

‘

., Urcité to tam mame. *

Manipulace (vyuziti redlnych predméti a pomicek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimentti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

., To taky pouzivame.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

., To urcité ano. Samoziejmé my vnimdme, které ty deti jsou na ty jazyky, kdyz pouZiji ten pojem , nadanéjsi*, nekdy
pouzivame spis ,,vnimavejsi“. A zaroveni mame hodné mezindrodnich deti. To znamend, ze bud’ maji jazyk doma, mluvi
anglicky, nebo rodice mezi sebou mluvi anglicky. Takze mame déti, které anglictinu maji prirozené na lepsi urovni, ¢i
naopak jim anglictina jde napriklad diky tomu talentu. Nékdy vyuzivame toho, kdyz je néjaké diteé v anglictiné ménée
vnimavé, tak mu dité vnimavéjsi napovi. Nebo kdyz mame néjaké nové dité, tak miize i prekladat. Pokud mame rodilého
mluvciho a pani ucitelka zrovna neni pritomna, tak si déti mohou pomoct s prekladem navzdjem. To pouzivame nejen v
anglictiné, ale treba i u deéti napriklad z rusky mluvicich zemi. Tak to taky nékdy pouzivame... Ze si prekladaji navzdajem. A
zaroven kooperaci pouzivame hodné.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)
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., To urcité pouzivame. Tu metodu uplné neznam, ale pouzivame uplné banalni véc. Kdyz mame rano rozcvicku a vede ji
anglicky mluvici ucitel tak pohybujeme ,,shoulders* a ,,knees*, a cela rozcvicka je opravdu v té anglictiné. A tohle se ty
deti nauci jako prvni. Opakuji ta slova, a to télo se to nauci tim, ze s nim pracuji.

Metody kritického mysleni (vyuziti tiifazového modelu u¢eni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

., Délame napriklad to, Ze aktivity reflektujeme, jak se darila. Tim, Ze je anglicky jazyk prirozenou soucasti a ten jazyk deti
pouzivaji, tak se to snazi vict treba i v anglictiné.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazli v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritualy,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

,,Stoprocentné to pouzivame. Presné takové ty zakladni cinnosti, které se nauci jako prvni. Kdyz potrebuji na zachod, kdyz
potrebuji néco podat, kdyz si jdou pro néco do skiinky... Jsou to fraze, které jim tak casto opakujeme, Ze to znaji béhem
prvnich mésici. Také bych do toho vélenila i rozevicku. Velmi ¢asto mdame dost podobnou rozevicku, takze casti tela uz
znaji. Kromé toho, Ze se to nauci diky casto opakované rozcvicce, tak i opakujici fraze se nauci rychle.

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v angli¢ting, pomticky oznaceny Ceskym i
anglickym nazvem)

., Hodné se drzime toho, Ze bychom neradi, aby u nas deéti cetly. Rodice jsou samoziejmé nadsent, kdyz uz dité ve Skolce cte,
ale my to teda rozhodné nevyucujeme. Uz jenom kwiili tomu, Ze metod Cteni je nékolik a nikdo nevi v jaké skole budou a
Jjakou budou mit metodu. Takze déti nepodporujeme, aby samy Cetly. Samozirejmé, kdyz Ctou, tak jim to nezakazujeme, to je
jasné. Ale jinak anglické napisy ve tridach mame — jsou vSak v prvé Fade urcené pro dospélé. Détem také cteme knizky,
mdme i Ceské i anglické knizky. Mdme také i par jinojazycénych knih a také podporujeme, kdyz nebyl koronavirus, Ze k nam
chodili rodice cist détem ve svém jazyce. At to byla treba francouzstina nebo jakykoli jiny jazyk.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

,, Urcité s témi obrazky pracujeme casto, i ty pohyby téla a bézné fraze [vyuzivani opakujicich se cinnosti]. Nam se ale
nejvic osvédcuje to, Ze ty déti jsou v prirozeném prostredi a ten jazyk slysi kazdy den. TakZe ta intenzita a kaZdodennost se
nam osvédcuje nejlépe. Ale ano, opakujict frdaze minimalné v tom prvnim roce jsou velmi funkcni, stejné jako strategie
manipulace. Kdyz maji néjakou véc, treba "pillow", "shovel”, tak viastné ano, to Ze maji manipulativni uceni funguje prosté

nejvic.

Meni se vyuziti danych strategii po dobu dochazky ditéte, nebo podle veku ditéte?

,Ano, v té Skolce se nejprve hodné délaji pohybové cinnosti a opakujict fraze, aby si zvykly na anglictinu a citily se
pohodInéji. Nasledné se vice pouzivaji obrazky. V tom poslednim roce stdle ziistavaji obrazky, stale ziistava manipulace,
to je jasné. Zaroven se pridavd metoda Jolly Phonics, coz je uz néjaké védomé uceni toho jazyka, védomé trénovani té
vyslovnosti atd. TakZe to uz souvisi s vékem.

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazy¢nosti u déti predskolniho véku? Jaké podminky jsou dilezité,
pro podporu rané vicejazycnosti?

., Prijde mi Ze nejrychlejsi a nejptirozenéjsi uceni je opravdu pries "native speaker". Ze je tady clovék, o kterém ty déti vi,
zZe jim vzdycky odpovi anglicky, Ze nemiiZzou v uvozovkdach podvadet. Zarover je urcité dobré, kdyz si déti k tomu ,,native
speakrovi‘“ najdou vztah, kdyz trva nekolik let. Vim, Ze se hodné tézké hleda, ale ve chvili, kdy najdeme clovéka, ktery je
srdecny a laskyplny k détem a ziistane dlouho, tak si k nému déti najdou vztah a maji obrovskou motivaci s nim mluvit a
komunikovat. Jedna nase "nativeka" rikad, Ze nejdilezitéjsi je, ze se déti neboji toho jazyka a Ze se chtéji ucit. Mame treba
chlapecka, ktery k ni prijde a rekne ji dvé slova anglicky a pak zacne mluvit neidentifikovatelnou reci. Je viastné v
podobnym akcentu jako anglictina, ale je videt, jak je motivovany. Je vidét zZe chce mluvit, a Ze si uvedomuje, ze se jednd o
néco jiného. Jesté mu to sice nejde, ale neboji se to zkouset. Je diilezity ten pozitivni vztah. Napriklad v téch prvnich rocich,
i kdyZ na néj deéti mluvi Cesky, tak jim nerika ,,no English*, ale prijme tu informaci a snazi se jim to néjak predrikat v
anglictiné. Ma je rad a bude se jim snazit pomoc. A pak za par let, kdyz néjakou formulaci reknou chybné, tak to po ném
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naposlouchalo si tu spravnou vyslovnost.

Jak hodnotite zkuSenosti s danymi metody ¢i strategiemi?

,, Ty metody jsou samoziejmé dobré, ale myslim si, ze z kazdé metody by si clovek mél vybrat néco. Nemyslim si, Ze je
rozumné se drzet jedné metody. Je duilezité si rict, co v té chvili vyhovuje konkrétni vékové skupine a schopnostem té skupiny.
Z toho by se mélo cerpat.

Dalo by se z Vasi zkuSenosti fict, Ze je n€jaka ze zmiflovanych metod a strategii nejefektivnéjsi?

wAno. Za mé asi manipulace a zdroven opakujici c¢innosti — ty jsou také dobré v té vékové skupiné 3leté. Dokdzu si
predstavit, Ze zase vizualizace je vhodnéjsi pro déti 6leté.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

,,Ja vidim nejvétsi prinos v tom, Ze si déti velmi dobre naposlouchaji jazyk a dostanou néjaky prirozeny zdklad. I kdyz
anglictina pak v prvni tiidé neni podporovana stejnym zpiisobem, napriklad na statni skole, kde anglictinu nemaji takhle
intenzivné, tak i presto jsem presvédcena, ze maji zdklady, zZe slySely prirozené formulace, a prirozeny zvuk toho jazyka. A
kdyz zacnou vyucovat anglicky jazyk podstatné pozdéji, tieba v tieti nebo paté trideé, tak jim to naskoci. Zaroven co v tom
vidim jako obrovské pozitivum, je, zZe déti vnimaji, Ze existuje jiny jazyk, a Ze to neni Zadna hriiza. Maji k tomu vztah a ztrati
strach.

Napada Vas jesté néco, co byste k tomuto tématu chtéla doplnit?

Mpyslim si, Ze je to dobra véc. Samoziejmé chapu, Ze jsme soukromd mezindrodni skolka a chapu, Ze pro statni Skolky je to
naprosto nedosazitelny bod. Zaroven si myslim, ze Skolky, které maji napriklad 2 hodiny denné anglického mluvciho, je
lepsi nez nic. Nicméné si nejsem si jista, jestli to md ten efekt, ktery to ma mit. Kdyz dité ma ve tridé cely den cloveka, ktery
mluvi jinym jazykem — to je absolutné nejlepsi.

Dékuji za ¢as a ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 f) Odpovédi respondentky ¢. 6

Vyuziva Vase mateiska Skole ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

»» V nasi MS mluvi Cesi cesky a Anglicani strikiné anglicky, takze je to v podstaté jako metoda CLIL. Ale i v té MS to probihd
Jinak nez ve skole. Tim, e je CLIL ve $kole postaveny na iplné jiném zpiisobu a jinych metoddach. V MS se déti spis uci
prirozenou cestou, jako kdyz se uci MJ. Anglicky jazyk se uci prostrednictvim rodilych mluvci. Ale bezi to vidycky soubézné
— to znamend, Ze oni tFeba instrukce k béznym cinnostem slysi jak v anglictiné, tak i v cestiné. Fixuji si to pFirozené, a také
to vnimaji prirozené. Kdyz odpovidaji anglickému mluvéimu, tak mluvi na néj anglicky. Kdyz je to Cech, tak mluvi cesky.
Kdyz jsou hodiny, tak ty mame rozdélené. To ale souvisi s tim, Ze ta predskolni vychova samoziejmé ma urcita sva specifika
— co se tyce matematickych predstav, rozvoje grafomotoriky a sluchové percepce — a to se uci jinak v anglictiné a jinak v
cestiné. Takze to mame rozdéleny — bud’ maji celou hodinu anglicky, nebo ji maji Cesky, vSechno ostatni probiha bilingvne.
Napriklad behem ranniho kruhu plynule prechazi z jazyka do jazyka, podle toho, s kym mluvi anebo jak se zrovna mluvi.

Takze fizené ¢innosti jsou pouze v jazyce daného ¢loveka, ktery danou €innost vede a vSechno mezi tim je bilingvné?

,, Nékteré hodiny vedou treba oba pedagogové a je to soubézné. Ale neni to uplné nas cil, protoze v téch anglickych hodinach
se anglicky ucitel soustiedi hlavné na rozvoj jazyka. My Cesi se musime zabyvat i ostatnimi slozkami jako grafomotorika,
matematika, sluchova percepce, logopedie — takze proto je to takhle oddéleny.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi? Asi Vam je v§echny vyjmenuji...

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkil, plakatd, flashcards, realnych pfedméti a pomiicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

, Tak to je samoziejmé. Kazdeé dité vstrebava informace jinak, nékdo je sluchové zaméreny néekdo zrakové — takze to
samozrejmé pedagog vzdycky pouziva. *

Manipulace (vyuziti redlnych pfedmétii a pomicek, na které si mohou déti sahnout, napfiklad béhem experimentti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

,Ano samoziejmé, to se pouziva hlavné v bézném Zivoté. Pedagog je s témi détmi cely den a kdyz se oblékaji, nebo kdyz
jsou v koupelné, tak ty bezné predméty nejakym zpiisobem pojmenovava. ,Jdi si umyt ruce nebo vezmi si mydlo ‘. Nebo kdyz
se oblékaji se v Satné, tak Fekne ,vezmi si Cepici, obuj si boty, vezmi si ponozky ‘. Takze realné predméty urcité pouzivame.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

., Tak oni pracuji ve skupinkach maximalné 12 deti a samozrejmé jsou zvyklé si hodné pomahat. Kdyz ma nékteré z deti
anglictinu na vys$si urovni, vidycky pomdaha tém slabsim, nebo pokud prijde nékdo novy, kdo nemd wiibec porozumeéni,
ostatni se ho ujmou a délaji mu prekladatele, coz vnimdam jako vhodné preklenuti obdobi z neznama, kdy je pro néj jazyk
stale predevsim stresujici faktor.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

., Pracujeme s programem zaméreny na hudebné pohybové aktivity, pouzivame hodné hudbu, pouzivame hodné texty
pisnicek. Nase deti umi viasmé neuveritelné mnozstvi pisni. Maji tFeba anglické zpivani a béhem toho jenom nesedi, ale
také vyuzivaji hudebni nastroje, hodné se hybou a diky zpévu pouzivaji anglicky jazyk. Prostiednictvim pisni si také osvojuji
mnoho slovicek a timto zpiisobem u déti rozsirujeme slovni zasobu.

Metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uceni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeéni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)
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,, Pouzivame metodu globalni vychovy, ktera je postavend na kritickém mysleni, takze tFeba béhem rannich kruhii, kdy se
konaji riizné diskuse — probihaji pokazdé dvojjazycné a ucitelé pokladaji kritické otazky. Déti pak musi dojit k viastnimu
zaveru. A pokud s nimi mluvi Anglican, tak se to déje anglicky. Nebo se napriklad diskutuje cesky, no a pak se rekne ,on
tomu nerozumél, tak mu to vysvétlete'. To znamend, Ze ony musi i slozitou véc vysvétlit anglickému uciteli tak, aby to
pochopil."”

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazli v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritualy,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

., Tak v anglickych hodindch maji vidycky néjaké ritudaly na zacatku napric vékovymi skupinami — vzdycky samoziejmé
adekvatné k schopnostem a dovednostem deti. Vzdycky zacinaji hodinu néjakou svoji specialni basnickou nebo pisnickou
nebo néjakym pohybem. Jsou to i ranni kruhy, kde se pravidelné zpivaji nékteré pisnicky, treba kazdy den se zdravime jak
Ceskou pisnickou, tak anglickou pisnickou. Pak takové ty denni rutiny, kdy neustdle dokola slysi podobné instrukce. Jak
Jjsem Fikala — at je to koupelna, zahrada, oblékani nebo jidelna, tam si taky osvojuji slovni zasobu z bézného Zivota. *

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v anglictiné, pomicky oznaceny Ceskym i
anglickym nazvem)

,, Téch mame strasné moc. Mdme i viastni materialy, které vyrabime. Ale o Cteni to zatim neni, protoze predskolni déti zatim
neumi Cist, takze tady jde spis o obrazky. Plakatii a ndpisii mame mnoho, ale predskolaci vétsinou oviadaji cast abecedy a
nekteri dokonce umi Cist — to ale neni nasim cilem. Samozirejmé mame také rozsahlou knihovnu (anglickou i ceskou), stejné
jako spoustu didaktickych her, které vyuzivaji s detmi jak cesky, tak i anglicky mluvici pedagogové. To znamend, Ze si deti
stejnou problematiku osvojuji v obou jazycich.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

My se snazime, aby ty hodiny byly tak bohaté, aby se tam objevily vSechny ty strategie. V tom predskolnim véku obzvlast,
a hlavné u hodné malych déti musime neustdle stridat cinnosti, aby to bylo pro déti atraktivni. Takze vzdycky tam je néjaka
pohybova cast, vzdycky je tam néjaka pisnicka, néjaké obrazky, néjaké cteni a vétsinou i néjaka vytvarnd cinnost. A to se
stiida. A samoziejmé i dramatickd cast, kdy délaji néjakou legraci a divadlo. To treba u téch uplné nejmensich déti (treba
nejaké mandsky) funguje nejlip, ale strida se to. Ta pozornost s ohledem na to, Ze je to jazyk cizi, nevydrzi dlouho — deti
jsou pak velmi unavené a pada jim schopnost soustiedit se. TakZe ten ucitel musi strategie ménit, aby to pro deti bylo
atraktivni a neustale jejich pozornost ziskaval.

Takze se strategie vyuzivaji rizné podle veku ditéte?

., SpIs se ty metody prizpiisobuji tomu véku, ale pouzivaji se vsechny stejné. Kdyz ucim maly deti (kdyz mam 3leté deti), tak
si tam vic hraji divadlo nez s predskolnimi détmi. S predskolaky taky hodné hraji divadlo, ale zase trochu jinak. Déti tam
jsou vic zapojené a vic pracujeme s jazykem, s dikci, nebo pracujeme s dechem — ma to takovou nadstavbu. S témi malymi
je to o nécem jiném. “

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazy¢nosti u déti predskolniho véku? Jaké podminky jsou dilezité,
pro podporu rané vicejazy¢nosti?

,, Ten prirozeny proces — jako kdyz se uci MJ. To, Ze jsou tomu jazyku vystavené prirozenou formou. Kazdé dité to vnima
Jjinak, jinak produkuje — u nékterého ditéte ta produkce neprobiha dlouho a uz zacne mluvit piimo ve vétach. Ale to je dany
i osobnostnim nastavenim jednotlivych deti.

Jaka je role anglického ucitele ve tfidé? Trochu jste to zminila, ale je u Vas v matetfské Skole anglicky ucitel vylozené
jazykoveé zaméteny?

., Hlavné jazykove, ale samozrejmé i obsahové. Mame néjaky plan a néjaka témata, kterd se méni kazdy mésic, ale i kazdy
tyden. K tomu je pak dany pojmové pole, a to pojmové pole je samoziejmé jednodussi v anglictiné a SirSi v Cestiné.
Samoziejmé uz mame na cem stavét a je to postaveny na rozvoji materského jazyka. V té anglictiné si jazyk samoziejmé
osvojuji témi prirozenymi postupy, ale je to vic o tom jazyku. Cesky ucitel se zaméuje vic na obsah a metody, a Anglican
spis tvori a hraje divadlo. Hodné pouzivaji dramatickou vychovu, ale je to vSechno prirozené hrou — neni to dril.
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Co povazujete za nejdulezitéjsi ve vztahu k ditéti?

., Aby ztratilo ostych. Aby vanimalo, Ze néjaky druhy jazyk je uplné prirozeny. Aby ten jazyk vnimalo jako néco, co je pro nej
prirozend véc, které se neboji. To dité v néjakym case zacne produkovat druhy jazyk, ale jinou formou, nez kterou jsme ji
produkovali my za svych mladych let, protoze to bere jako svij druhy matersky jazyk.

Jak hodnotite zkusenosti s danymi metody ¢i strategiemi? Jaké jsou reakce déti na konkrétni metody/strategie? Vsimate si
toho, ze nékteré déti reaguji jinak na rizné ty strategie?

,,Je to uplné individudlni presné podle toho, jak je to dité nastavené. Kdyz je nékteré dité vic vizualni, to znamend, ze
prijima informace pres vizudlni pole, tak samoziejmeé obrazky a knizky jsou pro néj nejatraktivnéjsi. A pokud je nékdo
sluchové zaméreny, tak zase pro néj bude oblibend ta hudba a pohyb. My jsme ale zastanci toho, ze by ty deéti mély byt
rozvijeny harmonicky ve vSech oblastech. Proto od zacdtku zapojujeme vSechno, aby ty déti mély rady vSechno a ve viem
se umély néjakym zpiisobem pohybovat. Kdyz ten pedagog to umi podat, tak se jim to viastné libi viechno. Je to otizka
schopnosti motivovat ty déti. A vidycky je to o daném pedagogovi — jak moc je v té motivaci silny.

Takze z hlediska efektivity jmenovanych metod a strategii — nejde uplné o metodu, ale o to, jaké to dité je, jakou ma
osobnost, a co ho nejvic bavi?

., Je to tak, ale je to také o osobnosti toho pedagoga, protoze kdyz néjaky pedagog treba neumi zpivat, tak po nem nebudete
chtit, aby mél hodiny zalozené na pisnickdch. Nebude se citit komfortné a ty deti to vyciti a nenadchne je to. Takze kdyz ten
ucitel je spis vytvarnik, bude volit metody souvisejici s vytvarnymi cinnostmi. Jak se rika, ,kdo hori zapaluje ‘. Ale klademe
velky narok na nase pedagogy, aby byli, pokud mozno vsestranny. A kvili tomu, Ze nd$ program je zaméreny hodné
umélecky, na hudebné-pohybové cinnosti, dramatické cinnosti a vytvarné uméni — vétsina nasich pedagogii se umi najit ve
vSech téchto oborech.

Takze to, jak efektivni dana metoda je zalezi na tom, jak s ni pedagog pracuje?

., Myslim, Ze urcité ano, Ze to tak plati obecné. Kdyz nékdo umi metodu uchopit, je efektivni. Ta metoda miize byt sebe lepsi,
ale kdyz ji bude ucit nékdo, komu ta metoda nebude blizka, nebude to mit efekt.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

No ja si myslim, Ze je to trochu spojené s rozvojem centralni nervové soustavy a s plasticitou mozku. Je sice prokazané ze
psychomotoricky vyvoj se odviji od materského jazyka (proto hodné dbame na rozvoj materského jazyka). Ale cim vic jazykii
si dité osvojuje, tim je to lepsi. Na to je uz spousta studii, Ze obvykle maji o to lepsi intelektualni schopnosti. A souvisi to
treba i s vnimanim hudby a se schopnosti hrat na rizné nastroje. Takze my tady s détmi uz brzo zaciname hrat na rizné
nastroje a vidime ten progres i v jazyce.

Jesté byste pojmenovala néco, co bilingvni vzdélavani rozviji kromé jazyka?

,,Asi i rozhled a schopnost komunikovat a néjaké socialni dovednosti. Kdyz to dité umi komunikovat v jiném jazyce a
dostane se neznamého prostredi, tak si s tou situaci umi poradit a neni ve stresu. Neni to pro néj néco, co by neumél
zvladnout. Hodné téch déti tady zatim neprodukuje jazyk. Ale jedou napriklad s rodici na dovolenou a rodice prijedou a
Feknou, Ze si tam v letadle povidal s lidmi a objedndval si tam uplné normdlné a doma nerekne nic. A ja rikam, protoze ho
doma zkousite, co je tohle, co je tamhle to. Ale pro to dité to je neptirozeny. Proc¢ by se s vami mélo bavilo anglicky? V
ciziné si ale najde cestu a rozumi. Takze urcité komunikacni dovednosti. *

v X

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 g) Odpovédi respondentky €. 7

Does your kindergarten use the CLIL method or its methods or strategies? If YES, how is the CLIL method applied?

,»No, I'm not aware of it.”

What strategies or methods do you use for the development of the English language in preschool children?

,, Well, we follow the British curriculum, so we start with the Pre-K level (5-6 years) in year 1, and then it continues to
primary school. So that’s what we use to aid the lessons. We also have these phonics books to introduce the letters — it’s
based on listening and repeat. We like to do active and passive learning, not just passive, so we have a smart board, where
they can do the activities and paper as well. Obviously, regarding letters and phonics, by the end of the year they should
be able to know their sight words to prepare them for year 2 where they will learn how to read. That’s the academic
perspective, that’s what they should know regarding English. We also have games. We have Tandom class, where we do
group projects once a week on Thursdays. So we’ll have a Czech and English speaking teacher in the room, who will
organize the activities in English and in Czech, so that’s a cool thing that we have. We started that last year and it has been
really successful as well. I mean it’s basically like an English class. We have a Czech and English classroom, so it’s really
like they have an English and Czech program. There is one English and one Czech teacher for one class. There are two
groups, and we rotate the teachers. So, both classes in the morning will have and English teacher and then one will rotate
into the Czech class and the other will rotate to the Czech class. And some international families they don’t need the Czech
so then they have more of the English focus.”

So, they basically get both language inputs, but they get more of the English language?

“Yes, and when they are 6 years old (in primary) they have it balanced. And I know, because I’ve worked in different
schools, that you usually have two teachers all the time, and English and Czech speaker, but this isn’t that. When we say
we it’s a bilingual program, we mean that we support English and Czech, but it’s not one classroom with both teachers.
Because I've had that experience where we 've had both languages in one classroom setting — but this is very different,
because there is one teacher that teaches that period and then another period the other teacher teaches in the other
language. They have both languages, but not in the same classroom.”

Which of the following strategies do you use in your practice?

Visualization (support of understanding with the help of pictures, posters, flashcards, real objects and aids, videos,
accompanying the spoken word with gestures)

“Right, so like I said we have a smart board that we have in each classroom, we have 3 of them in this school. So, its and
interactive board — we can do videos, interacting storybooks that we use when we do lessons, or tracing, they are able to
use the board and use their pen, come to the board and circle their answer. Or when we play educational games, they are
able to participate. And we also do for example flashcards with vocabulary and also phonics. It’s an aid for us to use while
we do activities in the classroom. So that’s one way. We also incorporate a lot of sensory activities to promote their fine
motor skills and gross motor skills, because it’s important for them to properly hold things before they do go primary. It’s
not really language, but it’s also letters, and Play-Doh and sand trays. We want to support all areas. When we go outside
every day, they do games in English and English physical activities. We also have field trips that we go on that have Czech
and English tour guides, so they go back and forth between both languages. Or the English teacher is there to accompany
and to translate.”

Manipulation (use of real objects and aids that children can touch, for example during experiments or pre-mathematical
activities)

“Yes, I mentioned that.”

Cooperation (support for cooperation of children in groups or pairs)

“Right, so I mentioned the Tandom thing where we divide the kids into two groups and then based on the lesson and theme
the kids work on projects. It could be a craft or a poster. It could be art or whatever, but they would be teamed up. Also,
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they do work occasionally in pairs, that they’d have to do opposed to individually. So, we support both, not only individual
work, but also group work.”

Physical activities and the Total Physical Response method (support of understanding through movement, words expressed
by movement or represented by movement in the picture, use of English words within physical activities)

“We do a joga based activity based on a book. It also comes with cards. Each child gets a copy of it and then they make a
book out of it — from the letters. They basically have to make the shape of the letter with their body. They go around and
make the sound, so ifit’s an “S” its shaped like a snake and then they walk in a circle and make the animal movement. You
know there is a connection between memory and movement, so that’s to promote that.”

Methods of critical thinking (use of the three-phase model of learning E - U - R: evocation, or introduction to the topic and
motivation, awareness of the importance of information, and reflection — a conclusion made by children together with the
teacher; formulation of the main idea)

“Yes so, we when we have story time or whenever we are watch a video related to what we are learning, I'll stop it and
then we’ll have a discussion. So, I'll ask a related question like: who can explain what just happened? And then they try to
understand that and make sense of it and apply it to their lives and experiences they can relate to. To make the connection.”

Repeating activities (repetition as a strategy of consolidating expressions in a foreign language, daily routines, rituals, an
activity or part of the day performed only in English)

“Yes, so from 9 to 10:15 AM we have English, and the whole morning is in English and then from 1 to 3PM there is Czech.
And then there’s one day that’s switched, that Czech is in the morning and afternoon English. So basically, we have the
same program but just in English or in Czech. So, everything from circle time and the weather — it’s all in English.”

Class equipment (posters and signs with English words, dictionaries and books in English, aids marked with Czech and
English names)

“So, we have the classrooms right, so in the Czech classroom, there are Czech books, and they have visual aids to aid the
learnings. And in the English classroom we have English posters, we have the weather chart in English the names of the
week, they don’t know how to read that, but we do have visuals in English. And books — all books are in English.”

Which of the strategies do you use most often?

“We do a combination of everything every day. Like we do Physical activities every day, they have visualization every day.
So, what it would look like is they come, and they have circle time, speak about the letter, do the movement activities with
the letter, they’'d learn that and take turns if they want to participate and share. And then we learn according to the Oxford
books. Then we’d do and activities about animals (if that’s the theme) watch a video about animals, an educational video,
and have a discussion about it. The kids would see if they 've seen it before or know a story about it. And then we do a
review of what we 've learned. After that we do an activity or a craft. So, it’s to support every aspect — a combination of all
the strategies, and that’s a what it looks like every day. And also, in Czech they are doing it similar as well.”

Does the use of the strategy change during the child's age?

“I think it would be simpler with the younger children. Obviously, year 1 (ages 5-6) will be doing more discussions, we
can communicate about more things. Their vocabulary is I think limited when they are younger. So having a discussion,

obviously we encourage that, but they do what they can, even if it’s just identifying something. And then when they re older
they can communicate and have a conversation. Before that it’s more like they are learning the words — there are a lot of
songs when they are younger, a lot of music.

What conditions would you formulate to promote early bilingualism in pre-school children?

“Well, I mean the way this program is designed is great because we have a block where it’s in English and a block where
it’s in Czech. And I've had experiences at different schools. This works better for the child because I think the children are
more comfortable to speak especially in their native language. So, if they are in a room where the Czech teacher is full-
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time, they re not going to be motivated to speak English, because they know they can get away with speaking Czech and
I've seen that happen so many times. If they are in a room with only an English teacher, they have to try to communicate.
You know what I mean? They feel less embarrassed that they have to speak English because they know the teacher doesn’t
speak Czech. And then that builds that confidence: ok I'm in this class now I'm speaking English... But when the Czech
teacher comes in, they switch to Czech. So, I think the way it is designed — that it is separate — actually works better, but
that’s my opinion.”

That sounds interesting. Children need to have the language focused on something and if it’s focused on a person and on a
certain time and place during the program, it’s definitely easier for them to focus and realize which language they’re using.

“Right, but we also have the Tandom class, so once a week they have both teachers there, which is great because they’ll
have it separately, and then they Il have them together, and so they switch back and forth from English to Czech. Sometimes
I’ll lead it and then my colleague will also communicate in Czech, and I'll communicate in English. So, they have the mixed
instruction, and they are able to do it. And the languages go back and forth and it’s really interesting to see as opposed to
not having the children talk to me at all and having them speak to her in Czech. And we also we have the two classrooms,
and they move between those two classrooms, so they know we are in this classroom and so we speak this language. I mean
occasionally due to whatever reason they are in a different classroom with the different teacher. But they know when they
are with this teacher everything will be in English or Czech. And you will never see a child speak to the English teacher in
Czech. We have this boy that came with no English or Czech knowledge, like non, no exposure to it. And the parents were
a little concerned, but now after the first semester he’s speaking Czech and started speaking EN — even if it’s very limited,
but he tries his best to communicate, even if it’s just: Sara, please toilet. He's using the English words with me, and he’s
also picked up the Czech and speaking with the Czech teacher.

How do you evaluate your experience with the named methods or strategies? What are the children's reactions to specific
methods or strategies?

“Well, I mean children are more into interaction. So, if the children are sitting there and just receiving information, if [
would just show them things and talk to them, they would just watch me and learn passively. But they enjoy it more when
they can be involved in it. Even if it’s in a discussion or I have a physical activity in there and I want to show them how it
works — they are really excited about that and they are more engaged. So when we have actual physical aid to aid the
learning (for example we did something about water), I can explain it to them, but bringing the actual material and showing
them how it works (it was about ice, basically learning that process), you can show it to them on video, but then I brought
a little tub with water and showed them how the water sticks together because it is highly cohesive, but I showed them that
and they were so fascinated by it. If they are too young, they really have to be engaged — they have to do it, they have to try
it.”

What methods or strategies you would name as most effective in terms of early multilingualism? Would your answer be
similar? That it’s important to engage them?

“Yes, I would say active participation, like active learning, for them to get the information and also apply immediately. In
any way even. Now we are learning about the countries in the world and Egypt, and we can point our finger to the map,
but instead we learned the facts and now we will build the pyramids. They are understanding ancient Egypt: ok, we learned
about that, and now we are going to build it. Just to use their imagination and foster that as well. It’s more interesting for
them to recreate it (opposed to just looking at a picture) and relive it. And they love it. You can hear them when they are
changing for outside talking about it: I want to be the ruler of Egypt, and things like that. They are engaged as opposed to
when you ask them what they learned yesterday, and they can’t tell you. And I've seen that before where we would just talk
about it, and they can tell you. But when they actually create something, or they are doing something — it’s active and they
can remember it better. Singing, dancing or moving — they will remember it better.”

In your opinion, what is the biggest benefit of bilingual education for preschool children?

“Well with English as an international language — I just think learning another language is also great for their
development. Psychologically — for them to understand another language and just the memory development. It works
different areas of the brain as well and it’s stimulating. I think that it’s important for them also just as an asset. Parents
say: we want our children to go to this program, because we want them to have more opportunities in life. And now I mean
with the internet and how connected we are they are able to be involved in what’s going on in the world. I think that’s
important for them especially for future generations. Everything is in English. I mean that’s the way to communicate with
everyone around the world, so I think it’s important for them to have that. The ability for them to just switch from one
language to another so seamlessly is a big benefit. We also have children that speak four languages! So, the children are
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able to do this from a young age — the younger they start. They can add on multiple languages and jump between all of
them, but I think it also builds their confidence. Especially when they hear the other language and they realize they know
what they are saying, and they want to communicate. I think that’s good for them as well as just the ability to express
themselves in different languages and communicate, just social interaction — all of this is promoted by that.”

Would you like to add anything to this topic?

“Well, I think it depends on the language and where you want to be. It’s important we have these bilingual schools. We
know that the younger they start the easier it is for them. I think it’s more challenging for them when they are older (10,

11, 12 years old) also from a social perspective. They 're uncomfortable — it’s not just the language — its everything. When
they are younger, they have less of the social aspect, because they are so young, and they are just learning and making
mistakes and they don’t have those fears, they aren’t embarrassed. Those feelings haven’t developed yet. It’s just much
easier for them to learn it earlier. People can learn languages at any age. But I think it’s great for them to have it earlier
and to become fluent throughout their education. I really see the difference, because I've experienced both types of
programs. When they have the lessons taught separately it makes all the difference. Of course, it’s good to have a period
where both teachers are present (like we do), to do activities together — that’s great, but I think it’s also important for them
to have it separated. At least somehow for some period, so the children can really focus and concentrate on that one
language. Because when you have both languages there (and especially when the Czech teacher is continually speaking in

Czech), it’s very confusing for the children. It’s confusing, distracting and discouraging. For how [ see it anyway... There
might be other methods that are working with both teachers. I don’t know, but because I've worked at different schools,

I've seen the progress with children that have actually had both languages separate. And it’s funny because the parents
say: they won'’t say anything to me — did they stop learning? But they are learning of course. They are shy to speak in front
of their parents. But then the parents will say: we went on holiday and they were just speaking to the waiter — it really
works, it’s really happening and it’s amazing! And that’s why we really focus on communicating. Just a teacher speaking
English and teaching vocabulary will not help them at all — passive learning. The activities and games have to be designed
in a way to promote the children and to help them communicate and speak in English. The goal is for them to communicate
in English not just passively understand. We want them to be speaking and to be excited about it.

Thank you for your time and thank you for the interview.
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