Univerzita Karlova

Pedagogicka fakulta

Katedra preprimarni a primarni pedagogiky

BAKALARSKA PRACE

Bilingvni vzdélavani v ¢eskych matetskych Skolach
Bilingual Education in Czech Kindergartens

Lucie Pavlikova

Vedouci prace: PhDr. Barbora Loudovéa Stralczynska, Ph.D
Studijni program: Specializace v pedagogice

Studijni obor: Ucitelstvi pro matei'ské Skoly

2021



Odevzdanim této bakalafské prace na téma Bilingvni vzdélavani v Ceskych matefskych
Skolach potvrzuji, ze jsem ji vypracovala pod vedenim vedouciho prace samostatné za
pouziti v praci uvedenych prament a literatury. Déle potvrzuji, Ze tato prace nebyla vyuzita

k ziskani jiného nebo stejného titulu.

Praha, 18. 4. 2021



Podékovani
Rada bych pod¢kovala PhDr. Barbote Loudové Stralczynské, Ph.D. za odborné vedeni,

cenné rady a pfipominky, kterymi mé pfi psani této prace ochotné doprovazela.



ABSTRAKT

Bakalatska prace predstavuje problematiku bilingvismu a rané vicejazycnosti. Cilem je
prozkoumani raného osvojovani druhého jazyka s pohledem na implementaci vyukovych
metod a strategii metody CLIL (Content and Language Integrated Learning) v kontextu
ptedskolni vychovy a vzdélavani. Teoretickd Cast se zamétuje na jazykovy vyvoj déti
v predSkolnim véku a otevird otazku souvisejicich problematik, jez vychazi ze zamérné
ziskaného, sukcesivniho bilingvismu. Rovnéz poskytuje dulezité informace tykajici se
metody CLIL, jejich zakladnich principli, moznosti implementace do piedskolniho

vzdélavani a také vyukovych metod a strategii podporujici ranou vicejazy¢nost.

Empirickéd cast pfinasi vysledky vyzkumného Setfeni zkoumajiciho bilingvni vzdélavani
avyuku anglického jazyka v prazskych matefskych Skoldch. Data byla ziskana
prostifednictvim analyzy informacnich dokumentl, dotazniku a polostrukturovanych
rozhovort.. Vyzkum zkoumal nejen podobu jazykového vzdélavani, ale také vyuziti metod
a strategii metody CLIL a dale podminky dilezité k ispésné realizaci rané vyuky anglického
jazyka formulované oslovenymi respondentkami. K zdkladnim zjiSténim patii, Ze nejcasté;si
forma rané vyuky anglického jazyka v prazskych matefskych Skolach jsou zajmové krouzky.
Metoda CLIL je v soucasné dobé realizovana pouze ve dvou cesko-anglickych matetskych
Skolach v Praze. K podminkdm uspé&$né rané vyuky anglického jazyka fadi respondentky
adekvatni Cas vystaveni, kvalitu jazykového piisobeni a také pravidelnost a oddé€lenost obou

jazykovych podnétt.

KLICOVA SLOVA
metoda CLIL; pfedSkolni vzdélavani; bilingvni vzdélavani; matetskd Skola; rané

vicejazycnost



ABSTRACT

The main focus of this bachelor thesis is to present the issue of bilingualism and early
multilingualism. The aim is to examine early second language acquisition whilst
implementing teaching methods and strategies of the CLIL (Content and Language
Integrated Learning) method into pre-primary education. The theoretical part focuses
on language development of preschool children and related issues, which are based on
intentionally acquired successive bilingualism. It also provides important information on the
CLIL method, the basic principles and implementation into pre-primary education, as well

as teaching methods and strategies to support early multilingualism.

The empirical part presents results of the research survey examining bilingual education and
teaching English in pre-primary education in Prague. The data was gained from an analysis
of informative documents a questionnaire survey and semi-structured interviews. Not only
had the research examined the form of early second language education in Prague, but also
the use of methods and strategies based on the CLIL method and the conditions important
for successful early second language teaching and learning formulated by the respondents.
The basic findings include that the most common form of teaching English in pre-primary
classes in Prague are presented in extracurricular activities. The CLIL method is currently
implemented only in two Czech-English kindergartens in Prague. In terms of successful
early second language teaching respondents emphasized mainly the importance of quantity
and quality of the exposed language, as well as the need of regularity and separation of the

two language inputs.

KEYWORDS

CLIL method; pre-primary education; bilingual education; kindergarten; early

multilingualism
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Uvod

Predkladana prace piinasi vhled do problematiky rané vicejazycnosti. Piedlozi zplisoby jeji
podpory prostiednictvim jazykového vzdélavani vyuzivajiciho metodu CLIL (Content and
Language Integrated Learning)'. Moznosti vyuziti metody CLIL v piedskolnim vzdélavani
jsou v eském kontextu nepiili§ zndmé. Podle nékterych autorti? viak metoda CLIL odrazi
pohled na dnesni svét, ktery se neustale proménuje a globalizuje.

Cilem bakalaiské prace je proto provést ramcovy vhled do moznosti implementace metody

CLIL a jejiho vyuziti v kontextu &eského piedskolniho vzdélavani >

ve vybranych
matefskych $kolach.* Zamérem je identifikovat, jaké principy metody CLIL se uplatiuji
v matefskych Skoldch v Praze. Déle na zéklad¢ Setfeni ve vybranych matetskych Skolach
zjistit, které konkrétni metody a strategie podporujici ranou vicejazy¢nost vyuzivaji, které
jsou nejbeéznéjsi, a jaké jsou podminky pro jejich uspéSnou realizaci i v piipad¢, kdy se

matefské Skoly k metodé CLIL explicitné nehlasi.

Teoreticka ¢ast se sklada ze tii hlavnich kapitol a poskytne vychodiska pro zpracovéani
empirické Casti. Pti pohledu na ranou vicejazy¢nost se prvni kapitola bude zabyvat jejim
rozvojem u déti v predskolnim véku’, predlozi souc¢asné piistupy a poznatky z vyzkumii
a predstavi souvisejici problematické otazky. Druha kapitola bude vénovana pojmu
., bilingvismus *“ a terminim s nim souvisejicich. Vymezi nékolik definic obsahlého tématu
a pfedlozi obtiZe a vyzvy vychdzejici z bilingvniho vzdélavani v obdobi piedskolniho veku.
Posledni kapitola teoretické casti prozkouma samotnou metodu CLIL. Provede stru¢ny popis

dané metody z pohledu historie jejiho vzniku. Nasledovat budou zakladni principy tvofici

'V piekladu ,, integrované uceni obsahu i jazyka*“ dle publikace SEBESTA, Karel. Druhy a cizi jazyk:
osvojovani a vyucovani: terminologicky slovnik. Praha: Filozoficka fakulta Univerzity Karlovy, 2014, s. 105.
ISBN 978-80-7308-554-4. V praci bude tato metoda, ktera je stézejni pro projednavanou problematiku,
uvadéna pod zkratkou ,, CLIL “.

2 Srovnej s SMIDOVA, Tereza, Lenka PROCHAZKOVA a Nadézda VOITKOVA. CLIL ve vyuce: jak zapojit
cizi jazyky do vyucovani [online]. Praha: vzdélavani, Skolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnik, 2012 [cit. 2021-02-03]. ISBN 978-80-87652-57-2. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/Publikace/CLIL ve vyuce.pdf.

3 Je velky rozdil v mnozstvi dostupné CLIL literatury pro kontext piedikolniho vzdélavani v kontrastu s CLIL
literaturou zameétfené na dal§i stupné vzdélavani. IOANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU.
Guidelines for CLIL Implementation in Primary and Pre-primary Education [online]. European Commission,
2011, . 4 [cit. 2021-02-03]. ISBN 978-9963-9058-1-2. Dostupné A
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat _aufsaetze/clilimplementation.pdf.

4 Nejéasté&ji bude v praci uvadéno pod zkratkou L MS*.

5 Termin ,, pFedskolni vék“ bude dale v praci odkazovat na déti ve véku 3-6 let.



hlavni podstatu metody CLIL, a tfeti ¢ast se zaméfi na adaptaci metody CLIL pro déti

v predskolnim véku.

Empirickd ¢ast ma prevazné kvalitativni charakter. Za sviij hlavni cil si klade prozkoumat
a popsat, zda a jakym zptsobem je realizovano vzdélavani v anglickém jazyce v matetskych
Skolach v Praze. Samotné vyzkumné Setfeni se zaméfi na otazku, jak vybrané matetské Skoly
realizuji jazykovy vzdélavaci program. Zvlastni pozornost bude pii tom vénovana vyuziti
metody CLIL v pedagogické praxi matetskych skol, a to jak v bilingvnich ¢esko-anglickych
matefskych Skolach, tak v béznych ceskych matefskych Skolach realizujicich vyuku
anglického jazyka. Vyzkumna Cast sestdva ze tii metod zmapovani situace bilingvniho
vzdélavani. Hlavnim zdrojem dat je dotaznik doplnény obsahovou analyzou informac¢nich
materiald a rozhovory s ucitelkami a feditelkami/fediteli vybranych bilingvnich matetskych
Skol v Praze. Zvolené tfi metody sbéru dat vychdzi z potieby triangulovat zjiSténa data

a zvysit spolehlivost danych metod®.

Predkladana bakalarska prace je tedy rozdélena do dvou hlavnich ¢asti, jejichz cilem je
provést ramcovy vhled do aktudlni problematiky bilingvniho vzdélavani v piedskolnim
véku. PredloZi nejen poznatky v oblasti rané vicejazyc¢nosti, bilingvismu a bilingvniho
vzdélavani se zaméfenim na metody a strategie metody CLIL, ale také shrne vysledky
vyzkumného Setfeni zasazené do kontextu jazykového vzdélavani druhého jazyka

v predSkolnim veku.

6 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Vyd. 2. Praha: Portal,
2014, 203 s. ISBN 978-80-262-0644-6.



I. TEORETICKA CAST
1 Jazykovy vyvoj v predSkolnim véku

Schopnost osvojovani jazyka je piirozend soucast vyvoje ditéte, kterému se psychologické
i lingvistické obory vénuji vice nez sto let.” Jde také o schopnost, které je z hlediska obecné
teorie vyvoje ditéte vénovana zna¢na pozornost. Prvni kapitola pfedstavi nejprve zékladni
znaky jazykového vyvoje. Zmini problematiku zkouméni vyvoje jazyka konkrétné u déti
ptedskolniho véku a také otdzku vnitinich a vnéjsich vlivli na vyvoj feci. Zavérem otevie
otazku role matefského jazyka spolu s kritickym obdobim souvisejicim s osvojenim feci.
Pljde o strucné seznameni se se zmiflovanymi tématy zejména vzhledem k zaméfeni této

prace.

Vagnerova ve své publikaci Vyvojovd psychologie® shrnuje nékolik hlavnich principt, které
se vénuji vyvoji jazykovych schopnosti. Jako prvni princip uvadi skutecnost, ze jde
o vrozeny predpoklad umoziujici ditéti vnimat a zpracovavat informace, které ve svém
okoli slysi, a stejnym zplisobem se vyjadfovat.” Druhy bod uvadi, Ze jazykové udeni je
z4vislé na lidech v okoli ditéte, resp. na roding nebo uditelich v mateiské skole'?, ktefi takové
moznosti osvojovani jazyka poskytuji. Zprostiedkované uc¢eni mizeme pojmenovat jako
,,vrozené Fizené uceni“, souvisejici s empiristickym piistupem osvojovani jazyka jako
,,projevem vrozenych lidskych schopnosti“!!. Jedna se o tzv. , systém jazykové podpory“,?

realizovany rdznymi formami komunikace, které jsou pro dospé€lého clovéka ptirozené

asoucasné ditéti usnadiiuji porozuméni fe¢i.'® * S jazykovymi schopnostmi a jejich

7PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 7.
ISBN 978-80-247-3603-7.

8 VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vyd. 2., dopl. a preprac. Praha:
Karolinum, 2012. ISBN 978-80-246-2846-2.

 TamtéZ. s. 93.

10 Srovnej s JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011, s. 16. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-3512-2.

"' SMOLIK, Filip. Jsou jazykové znalosti vrozené?: S &im po¢ita biologicka podstata ¢lovéka. Vesmir [online].
2010, 89(324), 324-325, s. 2 [ecit. 2021-01-29]. ISSN  1214-4029. Dostupné z:
https://vesmir.cz/cz/casopis/archiv-casopisu/2010/cislo-5/jsou-jazykove-znalosti-vrozene.html.

12y angl. jazyce ,language support systém,” (VAGNEROVA, Marie. Vyvojovi psychologie: détstvi
a dospivani. Vyd. 2., dopl. a pfeprac. Praha: Karolinum, 2012, s. 93. ISBN 978-80-246-2846-2.)

13 Tamtéz, s. 93.

14 Konkrétni mozny systém jazykové podpory rozvine posledni kapitola teoretické &asti v kontextu metody
CLIL.


https://vesmir.cz/cz/casopis/archiv-casopisu/2010/cislo-5/jsou-jazykove-znalosti-vrozene.html

osvojovanim dale souvisi 1 schopnost vnimat, uvazovat a poznavaci schopnosti, coz je
podporovano postupné ziskanymi zkuSenostmi. Poslednim zminovanym principem je
dalezitost motivace, ktera je pfirozenou nutnosti vychazejici ze socializace Cloveka.
Podporuje ,,pochopeni ucelu“ jazyka, které dité proziva, jelikoz i ono samo ma potiebu se

vyjadiovat, sdilet a porozumét svému okoli.'?

Jazykovy vyvoj v pfedskolnim véku se potyka s mnoha otazniky, na které stale neexistuji
jednoznaéné odpovédi. Podle Priichy !© se problematika jazykového vyvoje déti
predskolniho véku v ceském vyzkumu objevuje velmi malo. Odkazuje zejména na
zahraniéni literaturu, ktera se podle n&j détskou fe¢i zabyva zv1asté podrobné.!” I piesto,
existuje stale velka ¢ast, o které se vi podstatné malo.!® Vzhledem k naro¢nosti spojena se
zkouménim samotného procesu osvojeni feci u déti, se nékteii'® rozhodli pozorovat, ,, co deti
s jazykem deélaji“. Z hlediska vyvoje fe¢i se daji shrnout do nékolika fazi. Prvni faze je
socialni interakci v podob¢ zvuki a pohybi, a nasledné¢ vytvareni riznych zvuk, které se
postupné zacinaji podobat danému jazyku. Dals$i fazi je vyuziti prvnich slov, dvouslovnych
vyrazl, z4jmen, a nakonec kolem patého roku dochézi k ptekonani gramatickych bariér,

kterym je dit& vystavovano.?’

Piaget?! hovoii zejména o vnitinich vrozenych dispozicich, jeZ uréuji zptisob osvojovani
jazyka, dale rozdélené do tii fazi: faze senzomotoricka (nemluvnata), predoperaéni
(predskolni ve€k) a faze konkrétnich operaci (od 7 do 12 let véku ditéte). V prvni fazi spojuje
Piaget ,, rozvoj kvality poznani s fyzickym pohybem, koordinaci smyslii a motoriky “. V druhé

fazi se poznani prohlubuje zejména vizualni cestou jako napfiiklad ,, prostrednictvim

15 VAGNEROVA, Marie. Vyvojovd psychologie: détstvi a dospivani. Vyd. 2., dopl. a pieprac. Praha:
Karolinum, 2012, s. 94. ISBN 978-80-246-2846-2.

16 PRUCHA, Jan. Jazyk déti predskolniho véku a komunikace v mateiské $kole. Pedagogickd orientace
[online]. 2009, 19(4), 22-37, 5. 25 [cit. 2021-01-30]. ISSN 1805-9511.

7 Tamtéz, s. 25.

8 HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s. 18. Radci pro rodie a
vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.

Y HARDING a RILEY, 2008.

20 Tamtéz, s. 19-25.

21 PIAGET, 1970. In JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazyki. Praha: Grada, 2011, s. 169. Pedagogika (Grada).
ISBN 978-80-247-3512-2.

10



opakované manipulace s konkrétnimi predméty, hrackami, jez mohou byt vyuzity k posileni

nonverbalni slozky komunikace *.

Charakteristika vySe zminénych principii osvojovani jazykovych schopnosti naznacuje, ze
samotny proces vychdzi nejen z vnitfnich dispozic, které¢ nasvédcuji existenci jakéhosi
biologického programu,? ale je také z velké ¢asti zavislé na prostiedi, tedy na vnéjSich
podnétech, kterym je dité vystavovano. Zminéné podnéty, jenz Ize pak rtiznymi zpusoby

podporovat, vést a korigovat, budou zkoumany ve vyzkumné ¢asti této prace.

S jazykovym vyvojem, krom¢ samotnych vyvojovych fazi a jejich strucné charakteristiky,
také uzce souvisi osvojovani mateiského jazyka, tedy prvniho jazyka. Jedna se o zakladni
jazykovy input, ktery je zasadni pro samotny fecCovy rozvoj. Prostfednictvim jazykového
inputu totiz dochazi k pocatecni schopnosti diferenciovat matetsky jazyk a nasledn¢ zvuky

a hlasky napodobovat.?

Lze tedy predpokladat, ze dité, které je vystavovano urCitému
jazyku, je schopné ho rozpoznavat a nasledné vlastni fec¢ovou reprodukci ptizptisobovat.
Jazykovy input ze strany dospélé osoby je pfirozené orientovany na dit¢ a adaptuje se
takovym zplisobem, aby dit& mohlo 1épe porozumét danému sdéleni.?* Najvar a Hanugova?
zdiraziuji roli matetského jazyka a popisuji, Ze pro UspéSné osvojeni je potieba, aby
probéhlo ptfed ukoncenim Kkritického obdobi. Argumentuji, ze se vSak kritické obdobi
vztahuje pouze na mateisky jazyk.2® , Déti, které véas rozvijeji sviij mateisky jazyk,
procvicuji tim svou schopnost osvojovani jazykii, a tim si vytvareji predpoklady pro tispésné

zvlddnuti nemateiského jazyka. '

22 SMOLIK, Filip. Jsou jazykové znalosti vrozené?: S &im pogita biologicka podstata &lovéka. Vesmir [online].
2010, 89(324), 324-325, s. 2 [ecit. 2021-01-29]. ISSN  1214-4029. Dostupné z:
https://vesmir.cz/cz/casopis/archiv-casopisu/2010/cislo-5/jsou-jazykove-znalosti-vrozene.html.

2 PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 42.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

24 Tamtéz, s. 96.

25 HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén &asu v udeni se cizim jazykam. Studia paedagogica
[online]. 2010, 15(1)  65-83,  [cit. ~ 2021-02-12]. ISSN  1803-7437.  Dostupné  z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.

2 Srovnej s PRUCHA, Jan. Détskd ie¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada,
2011, s. 176. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

27 HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén Gasu v uéeni se cizim jazykam. Studia paedagogica
[online]. 2010, 15(1), 65-83, s. 68 [cit. 2021-02-12]. ISSN 1803-7437. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.
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1.1 Rana vicejazy¢nost

Ptedchozi kapitola struné shrnula charakteristiku jazykového vyvoje ditéte piedSkolniho
véku a faktory ovliviiujici vyvoj fe€i. Nasledujici dvé podkapitoly maji za cil piedstavit
problematiku rané vicejazycnosti zejména z hlediska casto pfedkladanych tezi a nazord, ale

také moznych piekazek pro jeji rozvo;j.

Ranou vicejazyénost nebo osvojovani druhého jazyka®® v raném véku lze definovat jako
pusobeni druhého jazykového kodu v obdobi osvojovani prvniho jazyka. K tomu mutze dojit
bud’ v ptirozeném prostiedi (ve vicejazy¢né rodin¢€), nebo v uméle vytvoreném prostiedi
(napiiklad v matefské $kole).?’ Ranou vicejazycnost je tedy mozné vnimat jako vzijemné

jazykové pisobeni prvniho a druhého jazyka.

V prib¢hu historie se proménovaly nazory odbornikd na ranou vicejazy¢nost. Diskuse
spojené s dirazem na potradi osvojenych jazykl a vyznam mateiského jazyka popisoval
napiiklad Jan Amos Komensky.>* Zmitioval diileZitost osvojeni nejprve matetského jazyka,
a az poté doporucoval ucit se jazyky dalsi. Podobné to vnimal i Wolfgang Rathke?!, ktery
ucil druhy jazyk teprve na vys$im stupni. Na druhé strané¢ napiiklad Rousseau odmita
myslenku rané vyuky cizich jazykt uplné a tvrdi, ze dit¢ neni schopné uchopit druhy jazyk,

‘

coz v jeho pojeti znamenalo ,, osvojit si jiny zpiisob mysleni, ¢ehoZ podle n&j dité do véku

dvanécti let neni schopné.>?

28 Zahraniéni literatura v tomto kontextu uvadi spiSe terminy prvni jazyk a druhy jazyk. I v této praci bude
v souvislosti s cizim jazykem vyuZivan zejména termin ,, druhy jazyk“. V anglické literatute se také objevuji
zkratky L1 (first language) a L2 (second language). Srovnej s: SAICOVA RIMALOVA, Lucie. Osvojovani
jazyka ditétem. Praha: Univerzita Karlova v Praze, nakladatelstvi Karolinum, 2016, s. 13. ISBN 978-80-246-
3341-1.

2 JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011, s. 165. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-
3512-2.

30 NAJVAR, Petr. Rand vyuka cizich jazykii v Ceské republice na konci 20. stoleti. Brno: Paido, 2010, s. 16.
Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. ISBN 978-80-7315-200-0.

3 Tamtéz, s. 16.

32 Tamtéz, s. 16.
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Vicejazyénost vSak v dne$ni dobé neni zadnou vzacnosti. Francois Grosjean®® uvadi, Ze vice
nez polovina svétové populace aktivné pouziva dva nebo vice jazyku kazdy den, coz

potvrzuji i dalsi odbornici.*

1.2 Problematika rané vicejazyCnosti

Rana vicejazy¢nost a zavadéni druhého jazyka i do predskolniho vzdélavani je predmétem
diskuse nejen Siroké veiejnosti.>®> Zejména obdobi na konci 20. a zacatku 21. stoleti je
charakteristické zabyvanim se tématem vyuky druhého jazyka. 3¢ Jak uz naznaduji predchozi

kapitoly, jedna se o znacné rozsifenou problematiku, kterd stale celi nezodpovézenym

otazkam.

Diskuse tykajici se potencidlnich vyhod a nevyhod spojenych s osvojovanim druhého jazyka
nejen u ditéte predskolniho véku, ale také u dospélého Cloveka, jsou Casto stiedobodem
pozornosti odborniki. Proto nasledujici fadky predstavi hlavni stanoviska predevsim experti
pro danou oblast. Nejprve se prace zaméii na autory, ktefi ranou vyuku druhého jazyka
podporuji. Poté ukaze argumenty autord zdliraznujici mozna rizika, kvili kterym zavadéni
druhého jazyka do matefské Skoly nedoporucuji. Na konec budou zminéni autofi
polemizujici nad tim, zda je vyuka anglického jazyka vhodnéd vzhledem k véku ditéte ¢i
jinymi okolnostem. Jde o snahu ptedlozit vyzkumné vysledky a nazory lidi zabyvajici se
vyukou druhého jazyka, na které budou navazovat mozné zpusoby podpory rané
vicejazycnosti a jejich vyuziti v kontextu metody CLIL, ktera se rovnéz tyka predskolniho

vzdélavani.’’

33 GROSJEAN, Frangois. Bilingualism’s Best Kept Secret. Psychology Today [online]. [cit. 2021-01-28].
Dostupné z: https://www.psychologytoday.com/intl/blog/life-bilingual/201011/bilingualisms-best-kept-secret
34 Viz HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s. 45. Radci pro rodice
a vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.

3SHANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Vyuka ciziho jazyka v raném véku. Pedagogickd orientace
[online]. 2007, 17(3), 42-52, s. 42 [cit. 2021-02-18]. ISSN 1805-9511. Dostupné z:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1091.

36 Tamtéz, s. 42.

37 IOANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU. Guidelines for CLIL Implementation in Primary and
Pre-primary Education [online]. European Commission, 2011, s. 14 [cit. 2021-03-20]. ISBN 978-9963-9058-
1-2. Dostupné Z:
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat _aufsaetze/clilimplementation.pdf.
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K postojim podporujici vyuku anglického jazyka v raném véku pfispivd napiiklad
Téthalova?, ktera ptipodobiiuje proces osvojovani druhého jazyka k osvojovani matefského
jazyka. Popisuje, ze bezprosttedni schopnost déti ucit se druhému jazyku je dano jejich
., Vyvojovym nastavenim ‘. Zminuje, ze tento argument vychdazi z ptikladu déti pochazejicich
z bilingvniho domaciho prostiedi. I dalsi odbornici*® hovoii o tom, Ze si déti v raném véku
0svojuji cizi jazyk bez toho, aby si toho byly védomy. Svermova a Ne¢asova*® rovnéz uvadi,
ze ,v pocatecni fazi dochazi k neuvédomélému osvojovani ciziho jazyka v propojeni
s prvotnim vnimanim interkulturnich aspektu“. Dité si tedy v raném véku osvojuje druhy

jazyk ,, bez prispéni formalniho operacniho mysleni . *!

Téthalova sdili nazory Karové*?, ktera povazuje vyuku ciziho jazyka u déti ve v&ku 5-6 let
za vyhodnou. Pokud je vyuka vhodné vedena, pak cely proces osvojovani jazyka miize byt
., rychly, snadny a nendsilny . Také zminuje postoj Vlkové*® hovotici o tom, Ze déti v tomto
véku nevnimaji druhy jazyk jako néco ciziho, a ze se ho uc¢i stejnym zptsobem jako mateisky

jazyk. Uvadi, ze nejde o explicitni proces uceni, nybrz o hru.

Marxtova * obdobné pfichdzi s poznatkem vychazejicim z praxe. Pokud je proces
osvojovani druhého jazyka dobfe nastaveny a vedeny, poté nevidi diivod, pro¢ druhy jazyk
nezaveést uz v matetské Skole. Uvadi zhruba paty rok jako vhodny vek pro zacatek osvojovani
si druhého jazyka. Zaroven zminiuje potiebu mit nejprve osvojeny mateisky jazyk. V tomto
véku ma dité adekvatni slovni zasobu v matefském jazyce. Jako hlavni diivod pro zavadéni

I

druhého jazyka v péti letech uvadi ,, spontdnnost projevu“, , absenci zabran a kontroly

3 TETHALOVA, Marie. Cizi jazyk u pedskolakti?: Ano, ale kvalitn&. Déti a my. 2010, 40(11), 34-35. ISSN
0323-1879.

39 Napiiklad HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén ¢asu v udeni se cizim jazykam. Studia
paedagogica [online]. 2010, 15(1), 65-83, s. 68 [cit. 2021-02-12]. ISSN 1803-7437. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.

4 SVERMOVA, Dagmar a Pavla NECASOVA. Bilingvni programy a jejich reflexe v pripravé ucitelii cizich
jazykii. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2017, s. 39. ISBN 978-80-7290-900-1.

4 BROWN, 2000. In: NAJVAR, Petr. Rand vyuka cizich jazykii v Ceské republice na konci 20. stoleti. Brno:
Paido, 2010, s. 20. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. ISBN 978-80-7315-200-0.

42 TETHALOVA, Marie. Cizi jazyk u predikolaka?: Ano, ale kvalitng. Déti a my. 2010, 40(11), 34-35. ISSN
0323-1879.

4 Tamtéz, s. 34.

# MERTIN, Vaclav a Ilona GILLERNOVA, ed. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2., rozs. a peprac.
vyd. Praha: Portal, 2010, s. 156. ISBN 978-80-7367-627-8.
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a,,mimoradna citlivost na bezné i specifické jazykové podnéety “. Tady zdirazituje zejména

vyvojové charakteristiky, které podporuji samotny proces.

Janikova® uvadi, Ze ,, rané osvojovani ciziho jazyka respektuje a podporuje rozvoj ditéte
a jeho kognitivni, socidlni, emocionalni a kreativni slozky, dava mu prostor poznat cizi jazyk
Jjako prostredek komunikace a poskytuje mu prileZitost k probuzeni zajmu o komunikaci
v ném ““. Hovofi o roli ndzorného podnétu (vzhledem ke skutecnosti, Ze druhy jazyk je ditéti
predkladan pouze verbaln¢) — na ten budou navazovat metody a strategie CLIL ve tfeti
kapitole této prace. Sdili také postoj Piske*® naznacujici, Ze v kontextu vyuziti skute¢né
nazornych ¢innosti ,, imerzni metody “ mize mit osvojovani druhého jazyka naopak kladny
efekt na dité. Cituje také Lojovou®’, ktera zdiraziuje, Ze je diilezité mit nejprve osvojeny
matetsky jazyk, jinak mtze dojit k zatéZovani ditéte.

Casté diskuse o vyuce druhého jazyka v raném véku piipisuje Sulova*® pravdépodobnosti
., vysoke kapacity mechanické pameéti* déti ve véku 3—6 let. Popisuje osvojovani druhého
jazyka jako proces pokladajici zaklad pro opravdovou vyuku druhého jazyka. Velky diraz
klade zejména na znalosti uéitele (vénujici se vyuce anglického jazyka v MS) v oblasti
vyvojovych fazich ditéte v ptfedSkolnim véku — pokud by tedy jazykové piisobeni mélo mit
kladny vliv na dité. Je dualezité respektovat a ptizplisobovat , anglické chvilky* praveé
jednotlivym charakteristikdm a fazim, kterymi dité predSkolniho véku prochazi, coz by se
mohlo povazovat za hlavni ,, voditko “ pro isp&$nou realizaci.*’

Na nékteré vySe zminéné argumenty reaguji dal$i odbornici. Autofi odmitajici ranou
vicejazycnost Casto poukazuji na nezbytnou dilezitost mit nejprve dostatecné osvojeny

matefsky jazyk, ktery v obdobi predskolniho véku stdle nemusi byt zcela upevnény.

45 JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazyki. Praha: Grada, 2011, s. 165. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-
3512-2.

46 Tamtéz, s. 166.

47 LOJOVA, 2005/2006. In: JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011, s. 165. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-3512-2.

4 SULOVA, Lenka. Vyuka cizich jazykd od raného détstvi? Mozna rizika &i vyhody? E-psychologie:
Elektronicky casopis CMPS [online]. 2007, 1(1), 49-57 [cit. 2021-02-19]. ISSN 1802-8853. Dostupné z:
https://e-psycholog.eu/pdf/sulova.pdf.

4 Tato skute¢nost je dlileZitou poznamkou vzhledem k tomu, Ze na zakladé vyzkumného Setteni byla zjisténa
nejcastéjsi podoba vystaveni druhému jazyku matetskych Skol v Praze, ktera je realizovana pravé formou
zdjmového krouzku — viz Graf 1. Srovnej s JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011, s.
166. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3512-2.
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Upozoriuji také na riziko zbytecného zatézovani ditéte, ale predevsim zdlraznuji otdzku

efektivity rané vyuky druhého jazyka, ktera dle vyzkumi zatim nebyla prokazana™°.

Najvar a HanuSova®! reaguji na argument, ktery porovnava situaci déti z bilingvnich rodin
a déti absolvujici vyuku druhého jazyka v raném veku. Uptesiiuji, Ze jde o dva zcela jiné
procesy. Bilingvni dité si jazyky osvojuje jako dva prvni jazyky, ne jako prvni a druhy jazyk.
Jde o soub&Zné osvojovani dvou jazykt zaroven,*? coz musi prob&hnout v uréitém ,, citlivém
obdobi*, aby bylo uspésné. Taktéz odmitaji argument, ktery predpoklada, ze ,,lehkost
a prirozenost“, se kterou se déti u¢i prvni jazyk, plati i pfi u¢eni druhého jazyka.>* 3* Cituji
viak ng&kolik vyzkumt® piipoustéjicich vhodnost rané imerze (ponoifeni) v piirozeném
jazykovém prostiedi, kterd v nékterych piipadech miize mit kladny efekt. Jiné vyzkumy>°
ukézaly, Ze imerze trvajici dva roky ve veéku 14-15 let méla v porovnani s détmi
prochazejicimi imerzi jiz od piedskolniho vzdélavani témé&f vyrovnané vysledky.>’

V kontextu efektivity u¢eni odkazuje Fenclova®® na dileZity vyzkum®, ktery dosel k tomu,
ze ,, rany zacatek nezajistuje automaticky vyrazné pozitivni vysledky...prinos neni zavisly na

dobé zahdjeni, ale na kvalité uceni a na casu, ktery je mu vénovan. “ Ptedstava, Ze rana vyuka

50 Srovnej s PRUCHA, Jan. Détskd Fec a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada,
2011, s. 175. ISBN 978-80-247-3603-7 a HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén Casu v uceni se
cizim jazyktm. Studia paedagogica [online]. 2010, 15(1), 65-83 [cit. 2021-02-09]. ISSN 1803-7437. Dostupné
z: https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.

STHANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén ¢asu v uéeni se cizim jazyktm. Studia paedagogica
[online]. 2010, 15(1), 65-83  [cit.  2021-02-09]. ISSN  1803-7437.  Dostupné  z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.

32 Tamtéz, s. 70.

53 HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén ¢asu v uleni se cizim jazyktm. Studia paedagogica
[online]. 2010, 15(1), 65-83, s. 69 [cit. 2021-02-09]. ISSN 1803-7437. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.

54 Srovnej s SULOVA, Lenka. Vyuka cizich jazykii od raného détstvi? Mozné rizika & vyhody? E-psychologie:
Elektronicky ¢asopis CMPS [online]. 2007, 1(1), 49-57, s. 55 [cit. 2021-02-09]. ISSN 1802-8853. Dostupné z:
https://e-psycholog.eu/pdf/sulova.pdf.

SSHANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén ¢asu v udeni se cizim jazykam. Studia paedagogica
[online]. 2010, 15(1), 65-83, s. 72 [cit. 2021-02-09]. ISSN 1803-7437. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.

%6 STERN, 1983, tamtéz, s. 72.

37 Tamtéz, s. 72.

8 FENCLOVA, Marie. N&které dusledky raného uéeni cizim jazyktm. Cizi jazyky: ¢asopis pro teorii a praxi
vyucovani cizim jazykiim. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991, 48(2), 40-42, s. 40. ISSN 1210-0811.
59 Vyzkum Blondin et alii 1998 v Belgii, Francii, Némecku Anglii a Itélii. Srovnej s: PRUCHA, Jan. Détskd
rec a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 175. Psyché (Grada). ISBN
978-80-247-3603-7.
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ciziho jazyka je jednoznaéné efektivni, je nejistd a dosud nebyla prokazana.®® Je tedy otazka,
zda je na mist€ hovofit o predskolnim véku jako o nejvhodnéjsim obdobi k osvojeni druhého

jazyka, a to zejména z hlediska efektivity uceni.

Dalsi autofi polemizuji nad ranou vicejazycnosti a upozoriuji na SirSi kontext souvisejici

s druhym jazykem a eventudlnich rizik.

Z nabidky rané vyuky druhého jazyka v matetské Skole mohou vzniknout nepfiméfena
ocekavani rodi¢t a prili§ vysoké naroky na dité, coz zmifiuje naptiklad Opravilova. !
V ¢&lanku®? uvadi, ze jedna z prekazek mize byt naptiklad kontinuita jazyka® (z matefské
Skoly do prvni tfidy), kterda v mnoha piipadech neni moznd. Pokud jsou vSak vhodné
nastavené podminky, neodmita vzdélavani ditéte v druhém jazyce v MS.%

Matgjcek®® zmitiuje zajem rodich, ktefi chté&ji, aby se jejich dit& naucilo druhy jazyk ,,co
nejdrive “. Uvadi, Ze sice neni proti ran¢ vyuce druhého jazyka, ale upozoriiuje na n¢kolik
dalezitych poznatki, kterym je potieba vénovat pozornost. Jednim z nich je napiiklad
efektivita uceni, ktera v pripad¢ raného zacatku neni moc vysoka. Popisuje, ze ,pamét’ je
jeste malo trvala, takze deti to, cemu se rychle naucily, i rychle zapominaji.“ Pokud se
porovnaji vysledky jazykové urovné ditéte za nékolik let, ukazuje se, ze rozhodujici neni
rany zacatek, ale spi$ nadani, pile a motivace.®® Doporucuje proto radéji pozdgjsi vek, kdy

jsou mentalni funkce ditéte na takové urovni, Ze umoziuji si jazykova pravidla spravné

zapamatovat.

60 pRUCHA, Jan. Détskd Fec a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011. Psyché
(Grada), s. 175. ISBN 978-80-247-3603-7.

6 OPRAVILOVA, Eva. Predskolni pedagogika. Praha: Grada, 2016, s. 50. Pedagogika (Grada). ISBN 978-
80-271-9086-7.

62 UCITELSKE NOVINY. Uvahy nad cizim jazykem v mateiské skole. Ucitelské noviny [online]. 2006, 5(6),
[cit. 2021-03-16]. ISSN 0139-5718. Dostupné z:
http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2836& PHPSESSID=8{819ad3035fe727e0c7 4ff3cb8bc6f7.
63 Srovnej s HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Vyuka ciziho jazyka v raném véku. Pedagogicka
orientace [online]. 2007, 17(3), 42-52, s. 50 [cit. 2021-02-18]. ISSN 1805-9511. Dostupné z:
https //Journals muni. cz/pedor/art101e/v1ew/ 1091.

6 UCITELSKE NOVINY. Uvahy nad cizim jazykem v mateiské 8kole. Ucitelské noviny [online]. 2006, 5(6),
[cit. 2021-03-16]. ISSN 0139-5718. Dostupné Z:
http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2836&PHPSESSID=8f819ad3035fe727e0c7 4ff3cb8bc6f7.
65 MATEJCEK, Zdenék. Co, kdy a jak ve vychové déti. Vyd. 6. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-0519-
7.

 Tamté, s. 81.
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V odpovédich na otazku, zda je tedy vhodné s vyukou anglick¢ho jazyka zacinat jiz
v matetské Skole, se autoii rozchéazeji. Ukazuje se, ze efektivita rané vicejazycnosti neni
prili§ vysoka a neni ani zcela potvrzena. Nékteii odbornici ranou vicejazycnost odmitaji
zcela uplné, nekteti hovoii o podmince vhodného vedeni (coz ale nebylo vzdy jasné
specifikované). Janikova®’ zminény , dvoji postoj k ranému osvojovani ciziho jazyka‘
pripisuje nejcastéjSimu zplsobu realizace vyuky druhého jazyka v predskolnim véku.
soucasném cCeském kontextu se jedna o podobu zdjmovych krouzkii nejbéznéji jednou

tydné)®®, coZ je opakem rané imerze, ktera za urcitych podminek miize byt vhodna.

Co se vsak tyce vyslovnosti druhého jazyka, Najvar uvadi n¢kolik vyzkumt prokazujici, ze
¢im dfiv se s druhym jazykem zacne, o to je vétsi pravdépodobnost dosazeni urovni rodilého
mluvéiho.®® Avsak pro tsp&sné osvojeni druhého jazyka v predskolnim véku je zvIast
dilezita ptitomnost kvalitniho jazykového vzoru.”® Zmifuje diileZitost spravné vyslovnosti
pii osvojovani druhého jazyka v predskolnim véku. Dité je zcela odkazané na fonetickou
stranku jazyka, a proto by jazykové ptisobeni nemélo byt realizované osobou, ktera ma silny

piizvuk.”!

Sulova’ doporucuje si viimat zejména vyvojovych charakteristik a dilleZitych vyvojovych

meznikl, které mohou pomoci ur€it podminky realizace vyuky druhého jazyka v raném véku

67 JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011, s. 166. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-

3512-2.

8 Viz Graf 2.

6 HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Vyuka ciziho jazyka v raném véku. Pedagogickd orientace

[online]. 2007, 17(3), 42-52, s. 45 [cit. 2021-02-20]. ISSN 1805-9511. Dostupné z:

https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1091.

70 PILI-MOSS, Diana. Early second language learning. Yes, but we can do better [online]. 2020, s. 2 [cit. 2021-

03-011]. ISBN neuvedeno. Dostupné Z:

https://www.researchgate.net/publication/341164126 Early second language learning Yes but we can_do
better.

TUNAJVAR, Petr. Rand vyuka cizich jazykii v Ceské republice na konci 20. stoleti. Brno: Paido, 2010, s. 62.

Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi. ISBN 978-80-7315-200-0.

72 SULOVA, Lenka. Vyuka cizich jazykt od raného détstvi? Mozna rizika ¢ vyhody? E-psychologie:

Elektronicky casopis CMPS [online]. 2007, 1(1), 49-57, s. 55 [cit. 2021-02-22]. ISSN 1802-8853. Dostupné z:

https://e-psycholog.eu/pdf/sulova.pdf.
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73

ditéte. Opravilova’” navazuje a varuje, Ze je dilezité, aby druhy jazyk ucil ¢lovek se znalosti

., vyvojovych specifik predskolniho obdobi a didaktiky predskolniho vzdélavani ™

Ukazuje se, ze je v souvislosti s ranou vicejazyCnosti nesmirn¢ dilezité dité spravné
podporovat a respektovat jeho individualni vyvojové charakteristiky zejména v predskolnim

“,7> mezi které pati

veku. Je potieba, aby ditéti bylo umoznéno zdolavat ,, vyvojové mezniky “,
i osvojeni si prvniho jazyka.”® Tim si dité vytvaii dobré predpoklady k ispésnému osvojeni

druhého jazyka. 7’

3 UCITELSKE NOVINY. Uvahy nad cizim jazykem v mateiské skole. Ucitelské noviny [online]. 2006, 5(6),
[cit. 2021-03-16]. ISSN 0139-5718. Dostupné z:
http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2836&PHPSESSID=8f819ad3035fe727e0c7 4ff3cb8bco6f7.
™ Tamtéz.

75 SULOVA, Lenka. Vyuka cizich jazyk@l od raného détstvi? Mozna rizika & vyhody? E-psychologie:
Elektronicky casopis CMPS [online]. 2007, 1(1), 49-57, s. 56 [cit. 2021-02-22]. ISSN 1802-8853. Dostupné z:
https://e-psycholog.eu/pdf/sulova.pdf.

76 SULOVA, 2007, LOJOVA, 2005/2006. In: JANIKOVA, Véra. Vyuka cizich jazykii. Praha: Grada, 2011.
Pedagogika (Grada), s. 166. ISBN 978-80-247-3512-2 MARXOVA, 2010. In: MERTIN, Vaclav a Ilona
GILLERNOVA, ed. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2., roz3. a pieprac. vyd. Praha: Portal, 2010, s.
156. ISBN 978-80-7367-627-8.

77 HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR. Fenomén Gasu v uéeni se cizim jazykam. Studia paedagogica
[online]. 2010, 15(1), 65-83, s. 68 [cit. 2021-02-12]. ISSN 1803-7437. Dostupné z:
https://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-paedagogica/article/view/98/201.
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2 Bilingvismus

Cilem druhé kapitoly je pfedstavit bilingvismus’® jako fenomén, ktery byl v poslednich
desetiletich ve znacné mife zkouman. Trefn¢ to ilustruje napiiklad Francois Grosjean
v nasledujicim vyroku ,,ze zvédavosti jsem vygooglil slovo ,bilingvismus 7° a vyslo mi vice
nez 32 milionii vysledkii. “*° Google uvadi pti dnesnim pohledu 103 miliont vysledkd.
Je tedy zifejmé, ze se v poslednich 10 letech z4djem o problematiku bilingvismu zna¢nym
zpusobem rozsifil. AvSak pokud se jednd o détsky bilingvismus, zda se, Ze zatim nebyl

prozkoumén zdaleka tak, jak bilingvismus u dospélych osob.?!

Pii zkoumani bilingvismu narazime na rizné definice, které¢ patrné vychazi z mnoZzstvi

problematik, se kterymi jsou spojené.

2.1 Vymezeni pojmu ,,bilingvismus

Publikace Bilingvni rodina® predklada nékolik definic jazykovédct a lingvistll, které jsou
dle autor® spis uzce zamétené.®

,, Bilingvismus (je) schopnost ovlddat dva jazyky na urovni rodilého mluvciho... Nelze

samozrejmé definovat stupen dokonalosti, na kterém se z nerodilého mluvciho stava
bilingvista: rozliSeni je relativni.*3*
., Bilingvismus zacina v okamziku, kdy je mluvci jednoho jazyka schopen tvorit celistvé

a smysluplné promluvy v jiném jazyce.**

8 V této praci budeme pouzivat slovo ,, bilingvismus ““ na rozdil od pojmu ,, dvojjazycnost “, ktery neni piesny
vzhledem k tomu, Ze se termin pouziva pro oznaceni nejen vyhradné dvou jazykd, ale také vice nez dvou jazykd
viz PRUCHA, Jan. Détskd fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 162.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

7 Z anglického piekladu ,, bilingual .

80 GROSIEAN, Frangois. Bilingual: Life and Reality Cambridge: Harvard University Press, 2010, s. 3. ISBN
978-0-674-04887-4.

81 PRUCHA, Jan. Détskd Fec a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 162.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

82 HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s.40. Radci pro rodice a
vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.

8 Tamtéz, s. 39.

8 BLOOMFIELD, L. 1933. In: HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s.
40. Radci pro rodice a vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.

8 HAUGEN, E. 1953. In: HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s. 40.
Radeci pro rodice a vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.
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., Bilingvismus je zcela relativni jev... Budeme jim tedy chdpat stridavé uzivani dvou ¢i vice

Jazykii jednim c¢lovekem. “86

Ve vySe uvedenych definicich se mimo jiné zminuje uroven jazyku a okamzik vzniku
bilingvismu. Jejich omezeni vSak spociva zejména ve snaze pojmenovat predstavu, kterd je
bez pochyby idealizovand.®” Neni ani mozné urcit Groveri bilingvismu, coz predstavuje

jednu z hlavnich obtiZi vyzkumi tykajici se bilingvismu.5?

Bilingvismus je vSak nejéastéji definovan jako ,uZivani dvou jazykii“,® , uZivani

V.o v . 0«90 . v , . o
prinejmensim dvou jazykii*“’® a ,,schopnost alternativné pouzivat dva, resp. vice jazyku
v zavislosti na situaci a prostiedi, ve kterém se komunikace uskuteciuje“°' V této praci
budeme pracovat konkrétn¢ s definici, kterou navrhuje Grosjean: ,, Bilingvni jsou ti, kteri ve

svém kazdodennim Zivoté pouzivaji dva nebo vice jazykii (nebo dialektii). “**

Vedle samotné definice bilingvismu je také dulezit¢ definovat pojem détsky bilingvismus
ajeho druhy, které pomohou blize vymezit charakteristiku bilingvismu v kontextu této

bakalaiské prace.

Détsky bilingvismus

Détsky bilingvismus oznacuje obdobi, ve kterém si dité osvoji dva ¢i vice jazykd, zejména
ptfed nastupem do primarni Skoly. Dé&li se zpravidla na dva druhy bilingvismu v zavislosti na
zplsobu osvojeni. RozliSuje se mezi spontdnnim a zdmérn& ziskanym bilingvismem.*

Spontanni bilingvismus vznika v pfirozeném prostiedi, kde je dit¢ vystaveno dvéma

8 MACKEY, W. F. 1962. In: HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvn{ rodina. Praha: Portal, 2008. Radci
pro rodice a vychovatele, s. 40. ISBN 978-80-7367-358-1.

87 HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s. 40. Radci pro rodice a
vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.

88 PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 163.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

8 Tamtéz, s. 163.

9% SEBESTA, Karel. Druhy a cizi jazyk: osvojovani a vyucovani: terminologicky slovnik. Praha: Filozoficka
fakulta Univerzity Karlovy, 2014, s. 17. ISBN 978-80-7308-554-4.

91 PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 163.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

%2 Bilinguals are those who use two or more languages (or dialects) in their everyday lives.“ (GROSJEAN,
Francois. Bilingual. Cambridge: Harvard University Press, 2010, s. 4. ISBN 978-0-674-04887-4.)

9 PRUCHA, Jan. Détskd fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 163.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.
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jazykovym vjemlim, a to zejména v rodin€¢. V kontextu predskolniho vzd€lavani se pak

primarné hovofti o ,, bilingvismu zamérné ziskaném. 94

Dalsimi pojmy v souvislosti s détskym bilingvismem jsou simultdnni a sukcesivni
bilingvismus.” Jak uz samotny termin naznacuje, simultanni bilingvismus nastava tehdy,
kdy se dit¢€ oba jazyky nauci soucasn¢ od narozeni. Na druhé stran¢ sukcesivni bilingvismus
znamena, Ze si jedinec nejprve osvoji prvni jazyk a teprve ve véku 3—6 let si osvojuje jazyk
druhy.”® Ve vyzkumném Setfeni se bude objevovat zejména zamérné ziskany, sukcesivni
bilingvismus, pfedevSim kvili zkoumani vyuky anglického jazyka v ptredskolnim

vzdélavani.

2.2 Obtize a vyzvy bilingvismu

Dité, které je vystaveno dvéma jazykim ma piileZitost si jazyk osvojit jedineCnym
a pfirozenym zpusobem. Ale vzhledem k narocnosti tikolu je také mozné, ze se potka
s vyzvami, kterym bude muset ¢elit. V nasledujici kapitole budou proto vypsany nejprve
mozné obtize souvisejici s bilingvismem plynouci pro dité predskolniho véku a poté obtize
z pohledu okoli ditéte, které vSak v jistém smyslu spolu souvisi. A zavérem druhé ¢asti budou

ptedstaveny, jaké vyzvy mohou z ptedloZenych obtizi vychazet.
Mozné obtiZe plynouci pro dité

Zakladni vyzva (Cunningham®’ to dokonce nazyva jako nevyhodu a negativni skute¢nost)
pro bilingvni dité¢ je narok na zorientovani se v mnozstvi slov, které je dvojnasobné.
Znamena to tedy naucit se dva nazvy, ale také dva systémy, podle kterych se véty skladaji.

Ptipadna obtiz zac¢ina tam, kde se ditéti nepodati systém uchopit a mize tak dochézet k jeho

9 PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 163.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

95 Sulova v publikaci Rany psychicky vyvoj ditéte pracuje s terminy ,.bilingvismus casny a pozdni* (ptip.
nasledny bilingvismus). SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s.
152. ISBN 978-80-246-1820-3.

9% SEBESTA, Karel. Druhy a cizi jazyk: osvojovani a vyucovani: terminologicky slovnik. Praha: Filozoficka
fakulta Univerzity Karlovy, 2014, s. 17. ISBN 978-80-7308-554-4.

97 CUNNINGHAM-ANDERSON, Una a Staffan ANDERSON. Growing up with two languages: A Practical
Guide. USA: Routledge, 1999, s. 57. ISBN 0-203-19643-0.
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frustraci. °® Navic se musi naucit tyto dva systémy rozliSovat®®. McLaughlin'® naopak
uvadi, ze neexistuji doklady toho, Ze by vystaveni dvéma jazykiim vyzadovalo né¢jaké
zvlastni postupy pii zpracovani jazyka. Proces diferenciace v jednom jazyku se nijak nelisi
od diferenciace mezi dvéma samostatnymi jazykovymi systémy. Pokracuje poukazdnim na
to, Ze ,,dvojjazycnost tak nevyzaduje zadné zvlastni dusevni procesy, ale pouze rozsireni

a vytiibeni téch, které jsou spolecné vsem, kdo néjaky jazyk oviadaji““.'*!

Cunningham vsak dale upozornuje, Ze bilingvni dité¢ opravdu cCeli vétsi vyzveé vzhledem
k tomu, ze se od n¢j ocekava dosahnuti gramotnosti v obou jazycich, coz je pro nékteré

déti ndro¢né uz jen za piitomnosti jednoho jazyka.!%?

Bylo také prokéazano, ze v ptipadé déti s diagnostikou vyvojové dysfazie vyrtstajici
v bilingvnim prostfedim, miize samotny bilingvismus zpomalovat rehabilitaci fec¢i. Jedna se
zejména o negativni vliv bilingvismu v raném véku, na zékladé kterého (v piipade
diagnostiky) doporucuji pouze jeden jazyk.!'®* Z tohoto hlediska je nesmirn& dilezité

sledovat individualni vyvoj kazdého ditéte.

Mozné obtiZe a vyzvy plynouci pro okoli ditéte
Jedna z nejvétsich obtizi, kterou popisuje Sulova'®, predstavuje situace, kdy je jazykové
pusobeni ze strany okoli ditéte doprovazeno obavami a tizkoesti — piedevsim z pohledu vlivu

bilingvismu na vyvoj jazyka. Rovnéz dilezité je nemit pfehnané naroky na osvojeni obou

% Tamtéz, s. 163.

% HARDING, Edith a Philip RILEY. Bilingvni rodina. Praha: Portal, 2008, s. 83. Radci pro rodice a
vychovatele. ISBN 978-80-7367-358-1.

100 Tamtéz, s. 73.

101 Tamtéz, s. 73.

102 CUNNINGHAM-ANDERSON, Una a Staffan ANDERSON. Growing up with two languages: A Practical
Guide. USA: Routledge, 1999, s. 57. ISBN 0-203-19643-0.

13 KALITOVA, Petra, Jaroslava MRKVICKOVA a Olga DLOUHA. Vyvojova dysfazie u déti s bilingvni
vychovou. Otorinolaryngologie a foniatrie [online]. 2019, 68(3), 135-142, s. 135 [cit. 2021-02-03]. ISSN
1805-4528. Dostupné z EBSCO Publishing:
http://eds.a.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=2db62840-740c-45dd-89eb-
5dcc6092acbe%40sdc-v-sessmgr03.

104 SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s. 155. ISBN 978-80-246-
1820-3.
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jazykd, ani nenutit dité mluvit jednim nebo druhym jazykem,'% zejména v obdobi, kdy dit&

nerozumi tomu, pro¢ je do uréitého jazyka nucené.!*

Dité¢ spoléha na nékolik véci ve svém okoli, které mu umoziuji rozliSovat dva jazyky.
., Fonetické a prozodické podnéty (napriklad rytmus) kazdého jazyka, dalsi strukturalni
aspekty, kontext, ve kterém je jazyk pouzivan, a co je nejdiilezitéjsi, jazyk, kterym dana osoba
mluvi.“ 17 Je tedy dilezité, aby jazykové plisobeni mélo jasné dany systém.
Touto poznamkou je mozné se odkazat na Grammontovo pravidlo, které se vztahuje k
terminu ,, one person — one language '’ neboli ,, jedna osoba — jeden jazyk . Principem je,
ze Grammontovo pravidlo ditéti primarn¢ pomaha v rozliSovani jazyki neboli oddéleni dvou
jazykovych systémii. Pro lepsi orientaci je proto potieba, aby dité mélo ,,lingvisticko-
afektivni orientacni body, které mu dovoli strukturovat jeho iec¢ a identitu. “'%° Dité vnima
¢lovéka spolu s jazykem, kterym hovoti. Pokud tedy ¢lovék za¢ne s ditétem mluvit jinym
jazykem (neZ tim, se kterym si ho dité asociuje) hrozi, Ze mu dit& neodpovi a bude zoufalé.!!
Systém jedna osoba — jeden jazyk je tedy vhodnou jazykovou strategii a je pro dité

srozumitelné.!!!

Také zajisténi odpovidajici kvality vystavovaného druhého jazyka muze ptedstavovat
urCitou obtiz. DéEti se prizplsobuji jazykovému vzoru, a pokud jsou vystavené jazyku
nerodilého mluvciho, nebo ¢lovéka, ktery z foneticko-fonologické stranky nepouziva jazyk

zcela spravng, pak i déti budou hovotit stejnym zpiisobem a se stejnym piizvukem.!'?Rovnéz

105 pRUCHA, Jan. Détskd Fec¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Praha: Grada, 2011, s. 174.
Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

196 SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s. 155. ISBN 978-80-246-
1820-3.

197 Pteklad ,, The phonetic and prosodic cues (for example, the rhythm) of each language, other structural
aspects, the context the language is used in, and, most importantly, the language spoken by a given person.
Viz GROSJEAN, Frangois. Bilingual: Life and Reality. Cambridge: Harvard University Press, 2010, s. 183.
ISBN 978-0-674-04887-4.

108 CUNNINGHAM-ANDERSON, Una a Staffan ANDERSON. Growing up with two languages: A Practical
Guide. USA: Routledge, 1999, s. 30. ISBN 0-203-19643-0.

109 SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s. 154. ISBN 978-80-246-
1820-3.

119 GROSJEAN, Frangois. Bilingual: Life and Reality. Cambridge: Harvard University Press, 2010, s. 183.
ISBN 978-0-674-04887-4.

" SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s. 151-155. ISBN 978-80-
246-1820-3.

112 CUNNINGHAM-ANDERSON, Una a Staffan ANDERSON. Growing up with two languages: A Practical
Guide. USA: Routledge, 1999, s. 101. ISBN 0-203-19643-0.
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dilezité je dostatecné vystaveni se druhému jazyku pfirozenym zptisobem. Tedy zajistit
vy$§i miru samotného vystaveni a také moznosti interakce v druhém jazyce.!'® Dalsi obtizi
bilingvismu mtize byt rovnéz potencialni ztrata jazyka, pokud se u ditéte nedodrzi

kontinuita vystaveného druhého jazyka.''

Vyzvy

Na zaklad¢ vyse predlozenych potencidlnich obtizi souvisejicich s bilingvismem Ize
pojmenovat nékolik vyzev, kterym chceme vénovat zavér kapitoly. Vyzvami mame na mysli
snahy o formulaci takovych ptedpokladt, které by poskytovaly nejvhodnéjsi podminky
k osvojeni obou jazyki. Nejprve jde o jednotny postup okoli ptfi vystavovani jazykovému
pusobeni, jenz by respektovalo vyvojové mezniky a z toho plynouci potieby déti. Dale Ize
mluvit o dilezitosti poskytnuti dostatecnych jazykovych vzort s odpovidajici kvalitou
jazyka. Nakonec uvddime vyznamnost zajiSténi kontinuity jazykové vychovy, kterd se

projevuje ku ptikladu vyukou druhého jazyka jiz od prvni tfidy primarniho vzdélavani.

3 PAVESI, Maria et al. Teaching through a foreign language [online]. Rome, 2001, s. 78-79 [cit. 2021-03-
26]. ISBN neuvedeno. Dostupné z: www.ub.edu/filoan/CLIL/teachers.pdf
114 Tamtéz, s. 102.

25


http://www.ub.edu/filoan/CLIL/teachers.pdf

3 Bilingvni vzdélavani

Nasledujici kapitola predstavi pojem Content and Language Integrated Learning
(v ptekladu obsahové a jazykové integrované vyucovani''> nebo integrovand vyuka ciziho
Jjazyka''® dale CLIL). Nejprve shrne struény vyvoj této metody, poté poukaze na zakladni
principy sehravajici diilezitou roli pii jeji implementaci v praxi. Zavérem predstavi pojeti
metody CLIL v kontextu predSkolniho vzdélavani. Hlavni pozornost bude vénovana
konkrétnim strategiim souvisejicim se zmiiovanou metodou a blize se jimi bude zabyvat

vyzkumné Setfeni piedlozené prace.

3.1 Metoda CLIL

Metoda CLIL je v soucasné dob&!!” definovéana jako zastiesujici pojem zahrnujici napiiklad

imerzni programy, bilingvni vzdélavani, nebo jazykové sprchy,''®

¢imZ umoziuje riznou
intenzitu vyuky druhého jazyka. Objevuji se i1 diskuse tykajici se vymezeni metody CLIL
z hlediska €asu vénovanému v daném jazyce. Toto pojeti je vSak kviili své neptesnosti
diskutabilni. Ani vymezeni pojmu CLIL na zakladé¢ cilti vyuky neni jednoznacné. Proto
soucasné pojeti metody CLIL lze nejlépe definovat jako vyuku, ,,jejiz cilem je osvojovani si
znalosti nejazykového predmétu a soucasné dovednosti v cizim jazyce, pricemz integrovani

obsahu a jazyka vyZaduje z didaktického hlediska uplatniovani specifickych strategii a metod
vuky “.1°

115 SMIDOVA, Tereza, Lenka PROCHAZKOVA a Nadézda VOITKOVA. CLIL ve vyuce: jak zapojit cizi
Jazyky do vyucovani [online]. Praha: vzdé€lavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikti, 2012, s. 6 [cit. 2021-02-23]. ISBN 978-80-87652-57-2. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/uploads/Publikace/CLIL ve vyuce.pdf.

116 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni piistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 7. ISBN 978-80-7290-821-9.

7 Srovnej tamtéz, s. 13.

118 Jazykové sprchy jsou kratké CLIL aktivity primarné uréeny pro déti v piedskolnim vzdélavani. Cilem je
vést déti uvédomeni si druhého jazyka a pripravit je na dalsi jazykové vzdélavani z hlediska napiiklad pozitivni
motivace a seznameni se ,,zvukem “ druhého jazyka viz MEHISTO, Peeter, Maria Jestis FRIGOLS a David
MARSH. Uncovering CLIL: Content and Language Integrated Learning in Bilingual and Multilingual
Education. Oxford: Macmillan Education, 2008, s. 13. ISBN 978-0-230-02719-0.

11 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni piistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 13. ISBN 978-80-7290-821-9.
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Zakladni vlastnosti CLIL charakterizuje naptiiklad publikace Guidelines for CLIL

Implementation in Primary and Pre-primary Education."*® Nejprve hovoii o CLILu!?!

jako
o integrovaném uceni, kdy jazykové uceni neni izolované, ale naopak soucasti
vzdelavaciho obsahu. Druhou charakteristikou je flexibilita, z jehoz divodu se d4& CLIL
pfizpusobit riznym socidlnim, jazykovym a politickym kontextlim, jakémukoli jazyku nebo
urovni vzdélani. Poslednim bodem je tvrzeni, ze CLIL rozviji ,, socialni, kulturni, kognitivni,
jazykoveé, akademické a jiné jazykové dovednosti, coz podporuje uspésné osvojeni obsahu
i jazyka.“'?? 123 CLIL je piiklad dobré praxe vyuky druhého jazyka, ktera se realizuje
prostfednictvim vyukovych metod, jeZz mohou zprosttedkovat ,vice holistickou ?*

vzdélavaci zkusenost, nez by bylo jinak bézné dosazitelné.1?>

3.1.1 Vyvoj metody CLIL
Termin CLIL se poprvé objevil v roce 1994. Rlizné formy CLIL vS8ak existuji uz né€kolik

staleti a nejsou zadnou novinkou.'?® CLIL v dne$nim pojeti (n&kdy se hovoii o ptistupu nebo

)127

o strategii)'~’ vznikl v evropském kontextu jako reakce na postupné vznikajici vzdélavaci

120 Viz IOANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU. Guidelines for CLIL Implementation in Primary
and Pre-primary Education [online]. European Commission, 2011, s. 14-15 [cit. 2021-03-25]. ISBN 978-9963-
9058-1-2. Dostupné Z:
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat_aufsaetze/clilimplementation.pdf.

121V soucasné Geské odborné literatute se zkratka ,, CLIL*“ sklofiuje viz BENESOVA, Barbora a Petra
VALLIN. CLIL — inovativni pristup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka
fakulta, 2015. ISBN 978-80-7290-821-9.

122 JOANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU. Guidelines for CLIL Implementation in Primary and
Pre-primary Education [online]. European Commission, 2011, s. 14-15 [cit. 2021-03-25]. ISBN 978-9963-
9058-1-2. Dostupné Z:
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat_aufsaetze/clilimplementation.pdf.

123 Pteklad ,,CLIL is an approach which involves the development of social cultural cognitive linguistic
academic and other learning skills which in turn facilitates achievements in both content and language.
CLILA4U. The CLIL Guidebook [online]. Life Learning Programme, 2016, s. 7 [cit. 2021-03-25]. ISBN
neuvedeno. Dostupné z: https://languages.dk/archive/clil4u/book/CLIL%20Book%20En.pdf.

124 Srovnej s MARSH, David a Gisella LANGE (eds.). Using Languages to Learn and Learning to Use
Languages: The future doesn't just happen, it is shaped and modelled by our actions. Jyviskyld, University of
Jyviskylé. 2000. ISBN neuvedeno. Dostupné z: http://archive.ecml.at/mtp2/CLILmatrix/pdf/1UK.pdf.

125 Pieklad ,,a more holistic educational experience for the learner than may otherwise be commonly
achievable”. COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated
Learning. Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 1. ISBN 978-0-521-13021-9.

126 MARSH, David a Gisella LANGE (eds.). Using Languages to Learn and Learning to Use Languages:
The future doesn't just happen, it is shaped and modelled by our actions. Jyviaskyld, University of Jyvéskyla.
2000. ISBN neuvedeno. Dostupné z: http://archive.ecml.at/mtp2/CLILmatrix/pdf/1 UK.pdf.

127 Srovnej s COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 4. ISBN 978-0-521-13021-9 a MEHISTO, Peeter, Maria
Jesus FRIGOLS a David MARSH. Uncovering CLIL: Content and Language Integrated Learning in Bilingual
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programy zahrnujici druhy jazyk do svého vzdélavaciho procesu. CLIL se jevi jako reakce

na snahu tyto a podobné metodologie uchopit a dale formovat.'?®

Vyvoj metody CLIL byl ovlivnén imerznimi programy objevujicimi se nejprve v Kanadé.'?’
Strategie uceni nebyly pfedem uréeny, a proto vznikaly postupné z praxe. Ucitelé se snazili
détem druhy jazyk ptiblizit a 1épe mu porozumét. Nejprve se zamétili na rozvoj dovednosti
poslechu a mluveni. Az poté se prechazelo k celostnimu rozvoji jazyka se zaclenénim dalSich

dvou jazykovych dovednosti (teni a psani).'*°

V 70. letech se postupné zacaly imerzni programy a bilingvni vzdélavani rozristat. Zaroven
zacCalo vznikat presvédCeni, ze by se obsah i jazyk mél ucit soucasné. Bézné uceni druhému
jazyku totiZ nepiinaselo pozadované vysledky.'*! Konkrétné obdobi 90. let se zaméfilo na
vyrazné zvysSeni jazykového povédomi. Vhodné metody zahrnujici rizné styly uceni mély
zajistit nejlepsi vysledky. ** Pi¢inou rozsiteni metody CLIL byla predev$im ,,snaha
o zlepseni jazykovych kompetenci obcanit Evropské unie a dostani ambiciozniho cile, Ze by
kazdy mél ovladat sviyj matersky jazyk a dva jazyky cizi“'** Od této doby byla metoda CLIL
uptednostiiovana Evropskou unii a poté doporucena na Evropské radé (2005) jako hlavni
vzdélavaci iniciativa, ktera by méla byt ptijata v celé Evropské unii.!** Metoda CLIL na tyto
iniciativy reagovala a pfisla s riznymi zpasoby, jak systematicky obsahnout jazykové

vzdélavani.

and Multilingual Education. Oxford: Macmillan, 2008. Macmillan books for teachers, s. 9. ISBN 978-0-230-
02719-0.

128 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 3. ISBN 978-0-521-13021-9.

129 BEURYDICE. Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in Europe [online]. Belgium:
Eurydice European Unit, 2006, s. 7 [cit. 2021-03-25]. ISBN 92-79-00580-4. Dostupné z:
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b#document-
info.

130 MEHISTO, Peeter, Maria Jesis FRIGOLS a David MARSH. Uncovering CLIL: content and language
integrated learning in bilingual and multilingual education. Oxford: Macmillan, 2008, s. 10. Macmillan books
for teachers. ISBN 978-0-230-02719-0.

131 Tamtéz, s. 10.

132 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 4. ISBN 978-0-521-13021-9.

133 European Commision, 1995 In BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pristup nejen
k vwuce cizich jazykii. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 12. ISBN 978-80-7290-821-
9.

134 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 8. ISBN 978-0-521-13021-9.
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3.1.2 Zakladni principy

CLIL se nevztahuje pouze k jedné konkrétni metodice. Jeho principem je vSak vyuziti
aktivnich pristupti, kooperace v ramci tfidy s dirazem na jazykovou, vizualni
a kinestetickou komunikaci. 1*> Z divodu Sirokého spektra pfistupli a pojeti, které
s CLILem souvisi, se objevuji riizné modely pfizplisobené tém, kte¥i se jazyk uéi. !¢
Naptiklad nasledujici zakladni principy podporuji celistvy vzdélavaci proces podobny vsem

formam CLIL.

K zikladnim principiim formulovanym Mehistem, Marshem, a Frigolem'®’ patii:

mnohocetna integrace (integrace jazyka a obsahu)

- prizniva pracovni atmosféra ve tfid¢ (napf. vyuziti vyukovych metod a strategii)
- autenticita ¢innosti (napt. zapojeni rodilych mluvcich)

- aktivni uceni (napt. komunikace s uciteli nebo kooperace ve skupinkach)

- podpora vyuky neboli tzv. scaffolding (napt. riznymi vyukovymi strategiemi)

- spoluprace mezi uciteli, rodic¢i a komunitou

Existuji tf1 hlavni pfedpoklady pro uspésnou realizaci CLIL: ¢as vénovany druhému jazyku,
kvalita vystavovaného jazyka a motivace.!*® Pokud se ocekava tsp&sné osvojeni druhého
jazyka je dulezité zajistit adekvatni cas a odpovidajici kvalitu vystaveného druhého jazyka,
a to zejména v piirozenych situacich nejlépe v piimém kontaktu s ditétem.'’® Nejde vsak
pouze o samotnou kvalitu vystaveného jazyka, ale prostfednictvim ptedloZeného jazyka se
dité aktivné zapojuje do komunikace s ucitelem.!*? Tim si dité rovn&z rozsifuje pasivni

i aktivni slovni zasobu. Dilezitou soucasti je otdzka motivace, ktera hraje velkou roli ve

135 PAVESI, Maria et al. Teaching through a foreign language [online]. Rome, 2001, s. 89-90 [cit. 2021-03-
26]. ISBN neuvedeno. Dostupné z: www.ub.edu/filoan/CLIL/teachers.pdf.

136 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 1. ISBN 978-0-521-13021-9.

137 MEHISTO, Peeter, Maria Jestis FRIGOLS a David MARSH. Uncovering CLIL: Content and Language
Integrated Learning in Bilingual and Multilingual Education. Oxford: Macmillan Education, 2008, s. 29-30.
ISBN 978-0-230-02719-0.

138 PAVESI, Maria et al. Teaching through a foreign language [online]. Rome, 2001, s. 78-79 [cit. 2021-03-
26]. ISBN neuvedeno. Dostupné z: www.ub.edu/filoan/CLIL/teachers.pdf.

139 Srovnej s CUNNINGHAM-ANDERSON, Una a Staffan ANDERSON. Growing up with two languages:
A Practical Guide. USA: Routledge, 1999, s. 101. ISBN 0-203-19643-0.

190 PAVESI, Maria et al. Teaching through a foreign language [online]. Rome, 2001, s. 79 [cit. 2021-03-26].
ISBN neuvedeno. Dostupné z: www.ub.edu/filoan/CLIL/teachers.pdf.
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vyuce CLIL. Poutavymi ¢innostmi zajist'uje smysluplné uceni, které déti nejen motivuje, ale

také umoziiuje vznik vedlejsich nebo nahodnych situaci podporujici osvojovani jazyka.!*!

Dulezitou koncepci odpovidajici CLIL je ,,The 4Cs Framework“'# (dale &tyii C %)
obsahujici Ctyfi zdkladni slozky CLIL: |, content”, , communication®, , cognition®, a
wculture” (v prekladu obsah, komunikace, poznavani a kultura).'** Zmifiované principy,
které jsou realizovany v konkrétnich kontextech soucasné povazované jako hnaci sila fidici

CLIL, poukazuji zejména na vzajemné souvislosti viech slozek.'*’

3.1.3 Adaptace na predskolni vék

Vyukové metody a strategie metody CLIL mohou pomoci pfi uréeni podoby a podminek
rané vyuky druhého jazyka. Je proto dilezité definovat konkrétni prostiedky, kterymi bude
realizovana vyuka anglického jazyka v predskolnim véku. Predev§im je dulezité, aby
odpovidala moznostem a schopnostem ditéte a soucasné nabizela druhy jazyk jako soucast
komplexniho rozvoje jeho osobnosti. Tudiz z hlediska vyvojovych potieb ditéte je pro
osvojovani jazyka diilezité vytvaret ,, prirozené situace bez stresu*, coz zaroven piedstavuje

hlavni motivaci pro samotné vyuziti druhého jazyka ditétem. !4

Metoda CLIL v pfedSkolnim vzdélavani umoZiluje rozvoj sluchového vnimani, ale také
vyjadiovacich schopnosti ditéte.'*” Z toho diivodu je také nejlepsi, aby se druhy jazyk
prolinal celym dnem.'*® Cinnosti uréené na podporu uéeni jazyka i obsahu v piedskolnim

vzdélavani by mély byt zaloZené na manipulaci a vizualizaci. Cilem je totiz dité zapojit,

141 PAVESI, Maria et al. Teaching through a foreign language [online]. Rome, 2001, s. 80 [cit. 2021-03-26].
ISBN neuvedeno. Dostupné z: www.ub.edu/filoan/CLIL/teachers.pdf.

2 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 41. ISBN 978-0-521-13021-9.

143 Viz napiiklad BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni piistup nejen k vyuce cizich
Jazyku. V Praze: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 71. ISBN 978-80-7290-821-9.

144 Tamtéz, s. 71.

145 COYLE, Do, Philip HOOD a David MARSH. CLIL: Content and Language Integrated Learning.
Cambridge: Cambridge University Press, 2010, s. 41. ISBN 978-0-521-13021-9.

146 SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s. 155. ISBN 978-80-246-
1820-3.

47 LOPEZ, Patricia Fernandez. The use of audiovisual stories in the preschool CLIL environment [online].
Oviedo, Spain, 2014, s. 17 [cit. 2021-03-28]. Diplomova prace. Universidad de Oviedo. Vedouci prace Maria
del Rosario Neira Pifieiro. Dostupné Z:
https://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/handle/10651/28260/TFM_Fern%E 1ndez%20L

148 HENNOVA, Iva. Anglictina pro predskoldky: metodika pro vyuku v mateiské skole. Praha: Portal, 2010, s.
10. ISBN 978-80-7367-692-6.
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stimulovat a motivovat.'* V kontextu piedskolniho véku Mehisto!*® doporucuje jazykové

51 nebo ranou imerzi (ponofeni) jako vhodnou formu metody CLIL pro predskolni

sprchy
vek. Ale s ohledem na vyse zminéné principy metody CLIL se bude prace dale zabyvat jejimi
vyukovymi strategiemi a metodami. !> Odpovidaji nejen vyvojovym potiebam ditéte
v pfedSkolnim véku, ale také podporuji a motivuji k pfirozenému uceni druhého jazyka.
Poukazuji rovnéz na aktivni uceni a podporuji jazykovou, vizudlni a kinestetickou

komunikaci.'>?

V této souvislosti se Ceska $kolni inspekce (CSI) naposledy zaméfila na seznamovani
s cizimi jazyky v pfedSkolnim vzdelavani ve Skolnim roce 2016-2017. Doporucuje, aby
ucitelky vhodné motivovaly déti napt. ,, mimikou, gestikulaci, obrazky nebo loutkami*, ¢imz
podporuji porozuméni vyznamu danych slov. Vyuzivaly by ,,metody prozitkového
a smyslového uceni a seznamovaly déti s cizim jazykem prirozenou formou pomoci scének,
her, soutézi, pisnicek, povidani a pohybu “.'>* Rovnéz Narodni plan vyuky cizich jazykii pro
rok 2005-2008 zminuje nepostradatelné podminky pro realizaci vyuky v podobé vyuziti

,,odpovidajicich nastroju a pomﬁcek“.155

Nésleduje tedy stru¢né predstaveni jednotlivych strategii a metod doporucované pro

metodu CLIL:

- vizualizace,

149 LOPEZ, Patricia Fernandez. The use of audiovisual stories in the preschool CLIL environment [online].
Oviedo, Spain, 2014, s. 44 [cit. 2021-04-01]. Diplomova prace. Universidad de Oviedo. Vedouci prace Maria
del Rosario Neira Pifieiro. Dostupné z:
https://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/handle/10651/28260/TFM_Fern%E 1ndez%20L%F3pez,%20Patric
ia.pdf;jsessionid=C8E030DA7D97C0641D7272CB267B39FB?sequence=6.

150 MEHISTO, Peeter, Maria Jestis FRIGOLS a David MARSH. Uncovering CLIL: Content and Language
Integrated Learning in Bilingual and Multilingual Education. Oxford: Macmillan Education, 2008, s. 44. ISBN
978-0-230-02719-0.

151 Viz Poznamka ¢&. 118.

152 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni piistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 94. ISBN 978-80-7290-821-9.

153 CLIL4U. The CLIL Guidebook [online]. Life Learning Programme, 2016, s. 24 [cit. 2021-03-18]. ISBN
neuvedeno. Dostupné z: https://languages.dk/archive/clil4u/book/CLIL%20Book%20En.pdf.

154 CESKA SKOLNI INSPEKCE. Kvalita a efektivita vzdélavani a vzdélavaci soustavy ve $kolnim roce
2016/2017: Vyroéni zprava Ceské Skolni inspekce [online]. Praha: Ceska $kolni inspekce, 2017, s. 51 [cit.
2021-02-9]. ISBN 978-80-88087-15-1. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/getattachment/cz/Dokumenty/Vyrocni-zpravy/Kvalita-a-efektivita-vzdelavani-a-
vzdelavaci-soust/VZ CSI 2017 web new.pdf.

155 Ndrodni plian  vyuky cizich jazykii [online], s. 4 [cit. 2021-02-29]. Dostupné z:
https://www.syka.cz/files/narodni_plan_vyuky ciz jaz.pdf.
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- manipulace,

- kooperace,

- pohybové aktivity a metoda tplné fyzické odpovédi'>® (Total Physical Response,

dale TPR),

- metody kritického mysleni,

- vyuzivani opakujicich se ¢innosti,

- zafizeni tfidy.
Vizualizace je velmi efektivni strategii podporujici porozuméni'®’ zejména proto, Ze neni
zavislé na konkrétnim jazyce.!*® Pod vizualizaci spadaji naptiklad riizné ilustrace, obrazky,
fotografie, karticky nebo myslenkové mapy.'>® V piipadé mluveného slova miize mit
vizualizace roli dopliiovaci nebo dokonce nahrazujici (ku ptikladu obrazkovou instrukei).!6
Kdyz je vizualizace doprovdzena verbalnim vyjadienim, podporuje rovnéz kognitivni rlst

t'lf)l

ditéte, ale i motivaci a jeho zvédavos V kontextu celostniho uceni je také spojovana

s multisenzorickym uceni.'?

15 Srovnej s BRICHACKOVA, Jana. Vyuziti metody TPR (Total Physical Response) ve vyuce anglictiny na
zdkladni $kole [online]. Ceské Bud&jovice, 2016 [cit. 2021-04-05]. Diplomova prace. JihoGeska univerzita.
Vedouci prace Doc. PhDr. Lucie Betakova, Ma, Ph.D. Dostupné z: https://theses.cz/id/9qmf90/.

157 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pristup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 95-96. ISBN 978-80-7290-821-9.

158 JOANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU. Guidelines for CLIL Implementation in Primary and
Pre-primary Education [online]. European Commission, 2011, s. 82 [cit. 2021-04-02]. ISBN 978-9963-9058-
1-2. Dostupné Z:
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat_aufsaetze/clilimplementation.pdf.

159 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pFistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 95-96. ISBN 978-80-7290-821-9.

19O ANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU. Guidelines for CLIL Implementation in Primary and
Pre-primary Education [online]. European Commission, 2011, s. 107 [cit. 2021-04-02]. ISBN 978-9963-9058-
1-2. Dostupné Z:
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat_aufsaetze/clilimplementation.pdf.

161 PATESAN, Marioara, Alina BALAGIU a Camelia ALIBEC. Visual Aids in Language Education.
International conference KNOWLEDGE-BASED ORGANIZATION [online]. 2018, 24(2), 356-361, s. 357 [cit.
2021-04-02]. ISSN 2451-3113. Dostupné z: doi:10.1515/kbo-2018-0115.

162 EDELENBOS, Peter, Richard JOHNSTONE a Angelika KUBANEK. The Main Pedagogical Principles
Underlying The Teaching of Languages to Very Young Learners: Languages for the Children of Europe:
Published Research, Good Practice & Main Principles. European Commision [online]. 2006, s. 133 [cit. 2021-
03-31] ISBN neuvedeno. Dostupné z: https://ec.europa.eu/assets/eac/languages/policy/language-
policy/documents/young_en.pdf.
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Manipulace je strategie, ktera podporuje praci s reAlnymi predméty.'®® Aktivity, které jsou
zalozené na praktickych ¢innostech, umoznuji ditéti zkoumat nové ucebni obsahy raznymi
podnétnymi zpiisoby. Mohou to byt naptiklad rizné experimenty, nebo také stiihani a lepeni
riznych materiali. '** Uéeni v piedskolnim véku musi probihat aktivnim zapojenim idealné

praktickym zptisobem. '

Stiidani Cinnosti 1 formy prace se doporucuje zejména u predSkolnich déti kvali dobé
soustiedénosti. Obménovat individualni ukoly s praci ve dvojicich, ve skupinkach nebo se

celou tfidou mohou zajistit rozmanité zkusenosti, které dité podpoii v procesu uéeni.'®

Kooperace také umoziiuje vzdjemnou pomoc a podporu porozuméni.'¢” Nékteré aktivity je
dokonce vhodné&jsi realizovat ve skupinkach nebo ve dvojicich.!®® Je dilezité vzdy jasng
stanovit zadani a dodrzet jednoduchost zadanych ¢innosti. Nékdy se mlze podcenovat
schopnost déti pracovat ve dvojicich nebo ve skupinkach, ale 1 pfedSkolni déti jsou schopné
kooperace. Naopak je to vede k samostatnosti v oblasti osvojovani druhého jazyka a poklada

dobry zéklad pro dalsi jazykové vzdélavani.'®

Pohybové aktivity a metoda TPR patii k zédkladnim metodam podporujicim ranou
vicejazy¢nost.!”” TPR znamena, Ze pokyn zadany v druhém jazyce je doprovazen pohyby
a gesty a dité reaguje rovnéz pohybem. Je to metoda, kterd umoznuje détem 1€pe porozumet

zadani, a to z divodu propojeni pohybu a jazyka. Existuji rizné formy TPR. Zikladni

163 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pristup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 97. ISBN 978-80-7290-821-9.

164 JOANNOU-GEORGIOU, Sophie a Pavlos PAVLOU. Guidelines for CLIL Implementation in Primary and
Pre-primary Education [online]. European Commission, 2011, s. 84 [cit. 2021-03-27]. ISBN 978-9963-9058-
1-2. Dostupné Z:
http://arbeitsplattform.bildung.hessen.de/fach/bilingual/Magazin/mat_aufsaetze/clilimplementation.pdf.

165 UYSAL, Nuriye Degirmenci a Fatih YAVUZ. Teaching English to Very Young Learners. Procedia - Social
and Behavioral Sciences [online]. 2015, 197, s. 19-22, s. 20 [cit. 2021-03-27]. ISSN 1877-0428. Dostupné z:
doi:10.1016/j.sbspro.2015.07.042.

166 Tamtéz, s. 20.

167 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni piistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 97. ISBN 978-80-7290-821-9.

168 SLATTERY, Mary a Jane WILLIS. English for Primary Teachers: A handbook of activities and classroom
language. 6. New York: Oxford University Press, 2010, s. 7. ISBN 978-0-19-437563-4.

169 BERCIKOVA, Pavlina. Teacher’s Role in Pair Work [online]. Brno, 2007, s. 22 [cit. 2021-03-28].
Diplomova prace. Masaryk University. Vedouci prace PhDr. Alena Kasparkova. Dostupné z:
https://is.muni.cz/th/199495/pedf m/diplomova prace Teacher s Roles in Pair Work.pdf.

10 HENNOVA, Iva. Anglictina pro predskoldky: metodika pro vyuku v materské skole. Praha: Portal, 2010,
s. 10. ISBN 978-80-7367-692-6.
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formou je, ze déti jednoduse poslouchaji a predvadi pohyb podle vzoru ucitele. Dalsi TPR
aktivita mize byt zaméfena na téma (naptiklad ,,ten, ktery ma modré tricko, zvedne

ruku ).

Ttifazovy model uceni E-U-R patii k jedné z nejcastéji uzivanych metod Kkritického
mysleni v MS'72. Tato metoda se sklada z evokace (E), tedy motivace a tvodu do tématu,
uvédoméni si hlavni myslenky (U) a reflexe (R), neboli shrnuti celé ¢innosti.!”® Dal§imi
metodami mohou byt naptiklad myslenkové mapy v kreslené podobé (mize se doplnit
textem), nebo metoda pétilistku.!”*

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti je nesmirné dulezité pro predskolni vzdélavani.
Kazdodenni rutinni ¢innosti davaji détem moznost si obohatit slovni zdsobu a védét, co bude
nasledovat. Miize to také podpofit vétsi zapojeni déti.!”> Samotné opakovani vytvaii pocit
jistoty a bezpeci. Proces opakovani pfispiva ke vzniku rutinnich ¢innosti, které jsou
vyznamnou soucasti piedskolniho vzdélavani.!’s I vzhledem k tomu, Ze si déti nejlépe
pamatuji specifické udélosti spojené s emociondlnim prozitkem (tvoii se tak pamét

dlouhodobd), je potieba zejména v predSkolnim véku ¢innosti stale opakovat.

Zartizeni tfidy by mélo byt pfizpisobeno vyuce anglického jazyka. To znamena tiidu
vybavit naptiklad plakaty s kalendafem pro déti, dny v tydnu, ale také riznymi knizkami
v druhém jazyce.!”” Prostiedi je velmi dileZité, a proto je také dobré vytvoftit ,, anglicky
koutek . Je to prostor, kde jsou nejen ulozeny rtizné pomucky k anglickému jazyku, ale také

zde probihaji ¢innosti v anglickém jazyce. VSechny materidly mohou byt rovnéZ oznaceny

"I SLATTERY, Mary a Jane WILLIS. English for Primary Teachers: A handbook of activities and classroom
language. 6. New York: Oxford University Press, 2010, s. 23-25. ISBN 978-0-19-437563-4.

"2 RYBAROVA, Eva. Ctendrské strategie jako podpora porozuméni predcitanému textu u déti predskolniho
veku [online]. Praha, 2016, s. 39 [cit. 2021-03-28]. Diplomova prace. Univerzita Karlova v Praze Pedagogicka
fakulta. Vedouci prace PhDr. Veronika Laufkova. Dostupné z: https://is.cuni.cz/webapps/zzp/detail/160706/.
173 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pFistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 100. ISBN 978-80-7290-821-9.

174 VERTELAROVA, Katefina. U¢ime se s radosti. Metodicky portal RVP. CZ [online]. 2005 [cit. 2021-03-
28]. Dostupné z: https://clanky.rvp.cz/clanek/k/p/186/UCIME-SE-S-RADOSTI.html/.

175 LOPEZ, Patricia Fernandez. The use of audiovisual stories in the preschool CLIL environment [online].
Oviedo, Spain, 2014, s. 46 [cit. 2021-03-28]. Diplomova prace. Universidad de Oviedo. Vedouci prace Maria
del Rosario Neira Pifieiro. Dostupné Z:
https://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/handle/10651/28260/TFM_Fern%E 1ndez%20L.

176 HENNOVA, Iva. Anglictina pro predskoldky: metodika pro vyuku v materské skole. Praha: Portal, 2010,
s. 12. ISBN 978-80-7367-692-6.

17 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni piistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 97. ISBN 978-80-7290-821-9.
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nazvy v obou jazycich. Matetska Skola by méla byt prostorem, ktery motivuje k uceni

a interakci a spolupraci.'’

Pouzivané metody a strategie je nutné obménovat a stfidat, aby se podporovala rana
vicejazyCnost z riiznorodych perspektiv. Stiidani metod je rovnéz dilezité z divodu udrzeni
pozornosti a zapojeni déti vychazejicich z jejich vyvojovych charakteristik.!”® Rané uéeni
druhému jazyku by se v tomto smyslu mélo zaméfit na vizudlni a multisenzorické uceni,
které tvoti zaklad celistvého piistupu k uceni.!®® Vhodné to vystihuje napiiklad Iva Hennova,
napodoba a jejich aktivni zapojeni.“'®! Prace s metodami a strategiemi jako podpora
jazykového vzdélavani vychdzejici z metody CLIL proto reaguje na specifické principy

souvisejici s vyukou druhého jazyka v predskolnim véku.

178 LOPEZ, Patricia Fernandez. The use of audiovisual stories in the preschool CLIL environment [online].
Oviedo, Spain, 2014, s. 44 [cit. 2021-04-01]. Diplomova prace. Universidad de Oviedo. Vedouci prace Maria
del Rosario Neira Pifieiro. Dostupné Z:
https://digibuo.uniovi.es/dspace/bitstream/handle/10651/28260/TFM_Fern%E Indez%20L.

7 HENNOVA, Iva. Anglictina pro piedskoldky: Metodika pro vyuku v materské $kole. Praha: Portal, 2010,
s. 12. ISBN 978-80-7367-692-6.

180 EDELENBOS, Peter, Richard JOHNSTONE a Angelika KUBANEK. The Main Pedagogical Principles
Underlying The Teaching of Languages to Very Young Learners: Languages for the Children of Europe:
Published Research, Good Practice & Main Principles. European Commision [online]. 2006, s. 133-138 [cit.
2021-03-28] ISBN neuvedeno. Dostupné z: https://ec.europa.cu/assets/eac/languages/policy/language-
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18 HENNOVA, Iva. Anglictina pro predskoldky: metodika pro vyuku v materské skole. Praha: Portal, 2010,
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II. EMPIRICKA CAST

4 Cil vyzkumného Setieni

Vyzkumné Setfeni zkouma realizaci bilingvniho vzdé€lavani a vyuky anglického jazyka
v matetskych Skolach v Praze. Klade si za cil zmapovat podoby vyuziti metod a strategii
Content and Language Integrated Learning (dale CLIL) v ptedskolnim vzd¢lavani a zptisob
jejich uplatnéni v matetskych skolach v Praze. Zkouma rovnéz moznosti jejiho vyuziti, které

vychazeji z odpovéedi a zkusenosti oslovenych respondent.
5 Vyzkumné otazky

Vyzkum se zaméfil na tfi hlavni vyzkumné otazky:

1. Zda a v jaké intenzité¢ mateiské Skoly v Praze poskytuji ranou vyuku anglického
jazyka?

2. Zda a jak mateiské Skoly v Praze vyuzivaji metodu CLIL, respektive jeji metody
a strategie k podpofie ran¢ vicejazycnosti ve své pedagogické praxi?

3. Jaké podminky pro ranou vyuku anglického jazyka dotazované MS formuluji?

Prvni vyzkumna otdzka méla za cil zmapovat situaci bilingvniho vzdélavani a vyuky
anglického jazyka v Praze. Druhéd vyzkumna otazka se zaméftila na vyuziti metod a strategii
pouzivanych metodou CLIL. Bylo také zkoumano, jak konkrétné byly metody a strategie
vyuzivany a které z nich se v kontextu matetské Skoly vyskytovaly nejcastéji. Zarovein se
vyzkumné Setfeni zamétilo na konkrétni podminky, které jsou nezbytné pro podporu rané

vicejazycnosti z pohledu dotazovanych pedagogt.
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6 Metodologie vyzkumu

V ramci vyzkumného Setfeni jsem zvolila kvalitativni vyzkum. Pivodnim zamérem bylo na
zékladé rozhovori zjistit, jakym zpasobem je vyuzivana metoda CLIL v &eskych MS
v Praze. Po ivodni resersi informaci jsem dosla k zavéru, Ze pouze dvé MS v Praze explicitng
uvadéji, ze s metodou CLIL pracuji. Proto v pribéhu vyzkumného Setieni doslo k uptesnéni
zaméfeni vyzkumu, coz umoziuje zejména flexibilita dand kvalitativnim charakterem
vyzkumu '¥2. Vyzkumné Setfeni se tedy zaméfilo na zkoumani doporucovanych metod

a strategii spojovanych s metodou CLIL, které jsou uplatiiovany v pfedskolnim vzdélavani.

6.1 Metody sbéru dat

Vzhledem k charakteru vyzkumnych otazek byly zvoleny tfi metody sbéru dat. Jednd se
o tzv. metodologickou triangulaci, ,, kdy jednotlivé metody jsou staveény proti sobé s cilem
maximalizovat validitu sebranych dat “.'** Ziskana data z riznych metod byla proto zAmérng

srovnana mezi sebou z diivodu zvysSeni pfesnosti nasledné analyzy.

Tabulka 1 — Shrnuti vyzkumnych otdzek

Vyzkumni otdzka Metoda sbéru dat Respondenti

1. | Zdaav jaké intenzité mateiské | - analyza informacnich | Vechny MS v
Skoly v Praze poskytuji ranou dokumenti hlavnim mé&sté
vyuku anglického jazyka? - dotaznik Praha

2. | Zda a jak matetské Skoly v - kratké rozhovory Vsechny MS v
Praze vyuzivaji metodu CLIL, - rozhovory hlavnim mésté
respektive jeji vyukové metody | - analyza informacnich | Praha, vybrané
a strategie k podpote rané dokumenti gesko-anglické MS
vicejazyCnosti ve své - dotaznik
pedagogické praxi?

182 SKUTIL, Martin. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty ucitelstvi. Praha: Portal,

2011, s. 72. ISBN 978-80-7367-778-7. )
183 SVARICEK, Roman a Klara SEDOVA. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Vyd. 2. Praha: Portal,
2014, s. 204. ISBN 978-80-262-0644-6.
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3. | Jaké podminky pro ranou - rozhovory Vybrané ¢esko-
vyuku anglického jazyka anglické MS

dotazované MS formuluji?

6.1.1 Obsahova analyza informaénich dokumentii

Prvni metoda sbéru dat se zaméfila na informaéni dokumenty zvefejnéné matefskymi
Skolami. Jednalo se o analyzu informac¢nich materiala (uréené pfedevsim rodi¢tim), které
uvadi informace o zptisobu jazykového vzdélavani v dané MS. Zkoumala predevsim, zda
MS v Praze nabizi vyuku anglického jazyka. Obsahova analyza dokumentii poskytla data

k zodpovézeni prvni vyzkumné otazky a triangulovala informace z dotazniku a rozhovort.

Vyzkumny vzorek byl vybran z Rejstiiku skol a Skolskych zatizeni v oblasti hlavniho mésta
Prahy. Obsahuje viechny MS zapsané v Rejstifku $kol a $kolskych zafizeni k 31. 12. 2020
tvorici 400 $kol/zafizeni v 399 pravnickych osobach!®*. Jednalo se o vyhledani viech
uvedenych MS prostiednictvim vefejnych webovych stranek a nasledny zaznam

zvetejnénych informaci tykajici se podoby vyuky anglického jazyka.

6.1.2 Dotaznik
Hlavnim zdrojem ziskdvani dat byl anonymni dotaznik sestaveny z 10 otazek '*
(z uzavienych, polouzavienych a otevienych). Cilem dotazovéni bylo zjistit, které metody

a strategie CLIL se v praxi MS vyskytuji nejéastéji.

Respondenti pro dotaznik byli rovnéZ vybrani z Rejstiiku Skol a Skolskych zatizeni v oblasti
hlavniho mésta Prahy. Na zaklad¢ vypisu z Rejstiiku Skol a Skolskych zatizeni probé&hlo
nasledné vyhledavani kontaktnich udajii (predné feditelek ¢i feditelil, popiipad€ jiné uvedené
kontaktni osoby) prostiednictvim webovych stranek vsech vybranych MS. Poté byly
jednotlivé MS osloveny prostfednictvim emailu a zaslaného online dotazniku. Varianta
anonymniho dotazniku zaji$t'uje obecné vyssi navratnost a tim také vétsi vzorek dat, které
lze nasledné analyzovat. Z celkového podtu 399 oslovenych MS byla tedy celkova

navratnost 28,75 % (115 respondentt). 3¢

134 Dostupné z: https://rejstriky.msmt.cz/rejskol/.
185 Viz Ptiloha 5 — Dotaznik — otazky.
136 Graf 5 znazortiuje piehled méstskych ¢asti, kde respondenti pracuji viz P¥iloha 4.
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6.1.3 Rozhovory

Dopliujici metoda ke sbéru dat z dotazniku byl polostrukturovany rozhovor, ktery primarné
zkoumal, zda dand MS ve své praxi vyuzivd metodu CLIL a nasledné, jaké metody
a strategie vyuziva pro rozvoj rané vicejazycnosti déti v ramci vzdelavacich procest.
Zamérem bylo hlubsi pochopeni pfistupti a postojii k danym metoddm a zjisténi dalSich
pfipadnych podstatnych faktorti vztahujicich se k rozvoji rané vicejazycnosti u déti
predskolniho véku. Respondentky '*7 poté, stejné jak v dotazniku, pojmenovaly jimi
vyuzivané metody ¢i strategie a odpoveédély na souvisejici otazky, které nasledné zkoumaly

vyuziti danych metod.

Bylo uskute¢néno 7 rozhovort. Vzhledem k epidemiologické situaci COVID-19, probehly
rozhovory dalkové prostfednictvim telefonu. V uvodu kazdého rozhovoru probehlo
pfedstaveni cile bakalafské prace a podoby vyzkumného Setfeni spolu s dotazem, zdali
respondentky s ucasti na vyzkumu souhlasi. Potom byla kazda respondentka pozadana
o souhlas rozhovor nahravat. Rozhovory byly pak transkribovany!®®, coz umoznilo jejich

naslednou analyzu (kédovani).

Vybér respondentek nejprve prob&hl oslovenim viech &esko-anglickych MS v Praze.
Na zakladé ochoty déle spolupracovat doslo ke kontaktovani 7 MS. Konkrétni respondentky
byly dale vybrany dle doporuceni vedeni matetské Skoly, které rozhodlo o tom, s kym bude
rozhovor realizovan. Jednalo se o feditelky nebo ucitelky, které mély nejvétsi prehled
tykajici se fungovani dané matetské skoly nebo byly pfimo povéteny jazykovou vychovou.
Vzhledem k charakteru druhé vyzkumni otazky, ktera primarné feSila, zda dand matetska
Skola s metodami pracuje ¢i nepracuje, bylo mozné, aby se respondentka vyjadiovala také
k praxi svych kolegyi ¢i kolegii. BliZsi udaje o dané respondentce proto nebyly rozhodujici

v otazce analyzy ziskanych dat.

7 Vyhodnoceni vyzkumného Setieni

Kapitola vyhodnoceni vyzkumného Setfeni bude strukturovand na zéklad¢ poloZenych

vyzkumnych otdzek a jednotlivych metod sbéru dat. Samotné ¢lenéni vytvorenych kapitol

187 Ve 100 % piipadi se jednalo o Zeny, a proto dale odkazuji v praci na respondentky.
138 Viz Ptiloha 7 — Rozhovory respondenti.
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bude dale rozdéleno na zaklad¢ vytvotenych kategorii ¢i kodd vychazejicich z procesu
kategorizace rozhovoru a jejich specifickych otazek. Proces kddovani predstavuje postupné

«189

,, hledani rovnovahy mezi systematicnosti a kreativitou“'*”, proto vzhledem k metodé sbéru

dat a potfebé informace systematicky roztiidit bylo vyuzito nékolik zpisobt tfidéni

a zpracovavani ziskanych informaci'®.

7.1 Rana vyuka anglického jazyka ve vybranych materskych Skolach

Nabidka vyuky angli¢tiny v materskych §kolach ve vyzkumném vzorku

Vysledky pro prvni vyzkumni otazku, ,zda a v jaké intenzité materské Skoly v Praze
poskytuji ranou vyuku anglického jazyka? “, zprostfedkovala analyza informaéni dokumentt
a dotaznikové 3etfeni. Podle informaci uvedenych danymi MS byly zjistény zakladni

informace o vyuce anglického jazyka a jejich podobé v MS v Praze.

Tabulka 2 — Nabidka vyuky anglictiny v materskych skoldach

MS zapsané v Rejstiiku $kol a §kolskych zafizeni v oblasti hlavniho mésta Prahy

(N=399), navratnost: 28,75 %

175 MS; nabizi anglicky | 26 MS; 7 % esko-anglické MS™!
44 % jazyk

149 MS; 37 % | nabizi anglicky jazyk v podobg
., krouzku *“ ¢i v jiné formeé

pfizptsobené dennimu programu.

224 MS; ostatni (b&Zné nebo cizojazyéné MS)
56 %

Je mozné tedy konstatovat, ze zhruba 44 % viech MS v Praze nabizi n&jakou formu vyuky

anglického jazyka. Na 7 % vsech MS v Praze tvoii ¢esko-anglické MS a 37 % prazskych

18 SKUTIL, Martin. Zdklady pedagogicko-psychologického vyzkumu pro studenty uditelstvi. Praha: Portal,
2011, s. 219. ISBN 978-80-7367-778-7.

190V Piiloze 1 je zobrazeno schéma ukazujici proces vyhodnocovéni dat spolu s vyuzitymi metodami kodovani
a tfidéni.

191 Nékteré MS sice maji vice pobocek, data uvedena v této praci vychéazeji pouze z databaze, kde se pocet tyka
ziizenych pravnickych osob uvedené v Rejstitku Skol a Skolskych =zafizeni. Dostupné z:
https://rejstriky.msmt.cz/rejskol/.
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MS jsou b&zné skoly, které poskytuji krouzek anglického jazyka ¢&i jinou formu organizace

vyuky, pfizptisobenou dennimu programu MS.

Graf 1 — Analyza informacnich dokumentii — Anglicky jazyk v MS v Praze

Anglicky jazyk v materskych Skolach v Praze

Cesko-anglicka
matefrska Skola
26
7%

matefrska Skola
poskytujici krouzek
anglického jazyka
147
37%

ostatni
224
56%

Cesko-anglickd matefskd Skola = matefskd Skola poskytujici krouzek anglického jazyka = ostatni

Nabidka angli¢tiny v matefskych Skoliach v podobé zajmového krouzku

Na otazku, zda MS nabizi vyuku anglického jazyka détem v podob& zajmového krouzku,
odpovédélo v dotazniku kladné 74 respondentii ze 115.°2 Podle vysledkt bylo zjisténo, Ze
krouzek anglického jazyka probiha nejéastdji jednou tydné.'®* Ukazalo se, Zze Cast&jsi

nabidka anglického jazyka je spiSe ojedinélou situaci.

Tuto informaci potvrdila i analyza informa¢nich dokumentt. Ve vét§in€ ptipadi vybrané
MS neuvadély, jak Gasto krouzek probiha. Pokud v$ak krouzek probihal nékolikrat tydné
nebo kdyz byla vyuka anglického jazyka soucasti vzdélavaciho obsahu Skolniho

vzdélavaciho programu, jednalo se vétSinou o vyjimku.

Ceska kolni inspekce (dale CSI) rovnéz dosla k zjisténi, Ze nejéastéji probihalo

seznamovani s cizim jazykem jednou tydng.'**

192 Viz Ptiloha 4, Graf Chyba! Pouze hlavni dokument. — Nabizi Vase MS vyuku anglictiny détem v podobé
zajmového krouzku?

193 Viz Graf 2 — Dotaznik — Jak c¢asto probihd krouzek anglického jazyka?

194 CESKA SKOLNI INSPEKCE. Kvalita a efektivita vzdélavani a vzdélavaci soustavy ve $kolnim roce
2016/2017: Vyroéni zprava Ceské $kolni inspekce [online]. Praha: Ceské $kolni inspekce, 2017, s. 52-53 [cit.
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Vysledky Setfeni v této praci jsou ovlivnéné zejména malym vyzkumnym vzorkem
omezenym na uzemi hlavniho mésta Prahy. Zde téméf polovina viech MS nabizi
seznamovani s anglickym jazykem. Vysledky se vSak z hlediska procentudlniho zastoupeni
pfili§ nelidi od ziskanych informaci zjidténé CSI ve $kolnim roce (2016-2017)'%. Inspekce
zkoumajici seznamovani s druhym jazykem v ceskych matetskych skolach dosla k zavéru,
7e 74911 MS necelych 55 % nabizi anglicky jazyk. I piesto, Ze se vyzkumné vzorky vyrazné
1181 v celkovém poctu, v obou piipadech se jedna o ptiblizn€ polovinu vzorku vybranych

MS 196

Graf 2 — Dotaznik — Jak casto probiha krouzek anglického jazyka?

Jak casto probiha krouzek anglického jazyka?
5x tydné v ramci SVP

4 2
5%
2x tydné
16
22%
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Z hlediska argumentt piedlozenych v prvni ¢ésti této prace zjevné vyplyva, ze celkovy Cas

vénovany danému jazyku je kli¢ovy pro uspésné osvojeni jazyka v raném véku.!”” Nestaéi,

2021-02-14]. ISBN 978-80-88087-15-1. Dostupné z:
https://www.csicr.cz/getattachment/cz/Dokumenty/Vyrocni-zpravy/Kvalita-a-efektivita-vzdelavani-a-
vzdelavaci-soust/VZ_CSI 2017 web_new.pdf.

195 Tamtéz, s. 52-53.

196 Tamtéz, s. 52-53.

197 Viz Poznamka ¢&. 113.
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aby se ditéte setkavalo s druhym jazykem jednou tydné, ani nékolikrat tydné€. Pro Gspésné

osvojeni je potfeba, aby dité bylo v kontaktu s druhym jazykem kazdy den.'*®

Pro¢ tedy stale téméf polovina viech MS v Praze nabizi pravé krouZek anglického jazyka
s minimalni ¢asovou dotaci? Dlivodem muze byt jeji relativné jednoduché zaclenéni do
seznamu aktivit MS (zv1ast pokud jde o jednu hodinu tydné vedenou extérnim lektorem).
Zejména v Praze se jedna pravdépodobné také o reakci na zajem rodicu, kteti vyhledavaji
anglicky jazyk uz v piedskolnim vzdélavani.'”® MtiZe to byt jednou z cest, kterymi si MS
u rodic¢t pomérné rychle zvysi ,, prestiz “. Pfesto podminky pro kvalitni a efektivni vyuku
anglického jazyka (nejen z hlediska samotného jazyka, ale také z pohledu vzdélani lektort

v oblasti predskolni pedagogiky?*®) &asto nejsou zajistény.>"!
Zaiazeni anglického jazyka do vzdélavaci nabidky MS

Necelych 30 respondent v dotazniku uvedlo, ze anglicky jazyk zatazuji do vzdé€lavaci
nabidky. Z tohoto divodu lze na zéklad¢ komparace vysledkti analyzy informacnich
dokumentt a dotazniku predpokladat, Ze se dotaznikového Setfeni zacastnily pievazné MS,

kterych se jazykové vzdélavani tykalo.

Na otazku ,,jak je anglictina zarazovana do vzdélavaci nabidky ve Vasi MS*, necela
polovina uvedla ,,do bézného chodu®, ,,denné*, nebo Ze maji ve tifidé rodilého mluvciho,
ktery je zapojeny do veSkerého vzdélavaciho programu. Uz méné Casto se pak objevovala
odpovéd ,,jednou“ nebo , dvakrat tydné“. Respondentka ¢. 3 vyjadfila, ,,idedlni je co
nejvyssi hodinova dotace druhého jazyka, mit trikrat tydné piilhodiny anglictiny nema viibec
vznam u déti predskolniho véku. “ 1 piesto celkovy poet MS, které anglicky jazyk zatazuji
do vzdélavaci nabidky, je znaéné nizky v poméru s MS nabizejici zajmovy krouZek
anglického jazyka. Vyhodou integrace druhého jazyka do vzdélavaciho programu je

eventualni navySeni mnoZzstvi ¢asu, kdy si dit€ mize druhy jazyk ,, naposlouchat“ a sou€asné

198 MERTIN, Vaclav a Ilona GILLERNOVA, ed. Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2., rozs. a pieprac.
vyd. Praha: Portal, 2010, s. 158. ISBN 978-80-7367-627-8.

199 Tamtéz, s. 155.

200 Srovnej s UCITELSKE NOVINY. Uvahy nad cizim jazykem v mateiské $kole. Ucitelské noviny [online].
2006, 5(6), [cit. 2021-03-16]. ISSN 0139-5718. Dostupné Z:
http://www.ucitelskenoviny.cz/?archiv&clanek=2836&PHPSESSID=8{819ad3035fe727¢0c7 4ff3cb8bc6f7.
201 Tamtéz, s. 156.
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otevird moznost zajisténi adekvatni kvality jazykového plsobeni, coz lze zajistit napiiklad

pritomnosti rodilého mluvciho.

Dva respondenti uvedli, ze angliCtinu zafazuji pouze v piipadé nutné podpory pro adaptaci

anglicky mluvicich déti.

7.2 Vyuziti metody CLIL v materskych Skolach v Praze

Odpovédi na druhou vyzkumni otazku, ,, zda materské skoly v Praze vyuzivaji metodu CLIL,
respektive jeji vyukové metody a strategie k podpore rané vicejazycnosti ve sve pedagogickée
praxi“, poskytla nejprve analyza informacnich dokument. Ze vSech matetskych Skol
v Praze uvedla pouze jedna esko-anglickd MS, Ze vyuzivd metodu CLIL. Po né&kolika
netspéinych pokusech MS kontaktovat doglo k zjisténi, Ze ani tato informace (uvedena na

webovych strankach MS) nebyla jiz aktualni.

V kontextu zminéné vzdélavaci metody bylo ddlezité stanovit, zda jsou MS v Praze
seznameny s terminem CLIL a zda tuto metodu znaji. Prostfednictvim dotazniku bylo

zjisténo, Ze ze viech 115 respondentti pouze 35 oznacilo, Ze danou metodu zn4.%*?

Vysledky z analyzy informacénich dokumentt a poté z dotazniku vedly k otdzce, zda opravdu
74dna MS danou metodou nepracuje. Doglo tedy ke kontaktovani vsech Gesko-anglickych
MS uvedenych v Rejstitku $kol a $kolskych zafizeni, kde se predpokladal (vzhledem

k intenzivnéjSimu zaméteni na anglicky jazyk) vétsi prehled o metodé CLIL.

Z 26 MS se podafilo navazat kontakt a realizovat 20 kratkych rozhovori pievazné
s feditelkami a fediteli s cilem ziskat odpovéd’ predevSim na dvé nasledujici otdzky: ,, Zndte
metodu CLIL? Popiipadé vyuzivite ji ve své praxi v MS? “ Necela polovina odpovédéla, ze
metodu neznd a pouze 2 MS hovofily, Ze vychazi z metody CLIL a Ze s ni védomé pracuji.
Vysledky znazornéné v grafu nize odkryvaji zejména informovanost MS ohledné
soudasného pojeti metody CLIL jako zastieSujiciho pojmu.?’® Devét z dvaceti MS danou
metodu viibec neznalo. Z toho se dvé MS o definici zajimaly bliZe a po stru¢ném seznameni

s metodou konstatovaly, Ze jeji pfistupy v podstaté¢ vyuzivaji. Proto bylo cilem se dale

202 Viz Piiloha 4, Graf 9 — Zndte metodu CLIL?
203 BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pFistup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 13-14. ISBN 978-80-7290-821-9.
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zaméfit na metody a strategie metody CLIL v MS, které maji moznost pracovat se
zkoumanymi metodami a strategiemi v kontextu rané¢ho osvojovani druhého jazyka kazdy

den.

Graf 3 — Krdtké rozhovory — Zndte metodu CLIL, popiipadé vyuzivite ji ve své praxi v MS?

VyuZiti metody CLIL v bilingvnich MS

zname

nezname
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nevim, jestli ji vyuzivdme nevyuzivdme v podstaté vyuzivdme vyuzivame

7.2.1 Vyuziti vyukovych metod a strategii metody CLIL v materskych Skolach
v Praze

Vyzkumné Setieni se dale zaméfilo na konkrétni vyukové metody a strategie metody CLIL.

Pozornost se tedy presunula z vyuziti metody CLIL obecné na vyuziti jejich konkrétnich

vyukovych metod a strategii.

Nejcastéji vyuzivané vyukové metody a strategie

Na zéklad€ dotaznikového Setieni bylo zjiStovano, jaké vyukové metody a strategie jsou
v ramci ,, anglickych chvilek * nejb&éznéjsi. Metodu vizualizace uvedli respondenti nejcastéji.
Dalsi moznosti odpovédi (pohybové aktivity a metoda TPR, manipulace, a vyuzivani
opakujicich se Cinnosti) lze povazovat z hlediska poctu za piiblizn€ vyrovnané. Mensi
zastoupeni méla nakonec varianta kooperace a zafizeni tfidy. Nejméné vyuZivané metody
byly dle respondenti metody kritického mysleni.

(24

Zamétime-li se opét na pocet MS v Praze, které nabizeji krouzek anglického jazyka jednou
tydné (coz dle dotazniku tvoii presné 52 MS ze 74°%4), je ziejmé, Ze vétsina MS zapojenych

do vyzkumného Setfeni maji piirozené¢ méné pfilezitosti se zkoumanymi metodami

204 Viz Graf 2 — Dotaznik — Jak asto probihd krouzek anglického jazyka?
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a strategiemi pracovat. Tato skute¢nost nevylucuje jejich prubézné vyuziti, avsak vysledky

mohou byt ovlivnény 1 timto faktorem.

Naopak na zakladé rozhovort s &esko-anglickymi MS bylo zji§téno, e téméf viechny
zminované metody a strategie bézné vyuzivaji v kontextu rozvoje rané vicejazycnosti.
Dtivodem je patrné samotna organizace dne, ktera anglickému jazyku vénuje znacné vétsi
prostor, a proto ma mnohem vice moznosti metody a strategie bézn¢ vyuzivat. Snad i proto
bylo naopak vyuziti konkrétnich metod a strategii ve viech vybranych ¢esko-anglickych MS
témet shodné.

Graf 4 — Dotaznik — Které vyukové metody ci strategie CLIL vyuzivite k podpore rané
vicejazycnosti v ramci ,,anglickych chvilek"?

Vyukové metody a strategie vyuZivané MS v Praze

zafizeni tfidy
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7.2.2 ZkuSenosti s vyuzZitymi metodami a strategiemi ve vybranych ¢esko-anglickych
MS

Nasledujici text pfedlozi vypovédi respondentek (vychazejici z rozhovori), které nejvice

odpovidaji otizkam tykajici se zkuSenosti vybranych &esko-anglickych MS s vyuzivanymi

metodami. Text bude déle ¢lenén do strukturovanych ¢asti dle jednotlivych metod a strategii,

a predstavi tak hlubsi pohled na jejich vyuziti.

I

205 Metoda Total Physical Response (TPR), ve volném piekladu ,reakce na instrukci pohybem . Srovnej
s BENESOVA, Barbora a Petra VALLIN. CLIL — inovativni pristup nejen k vyuce cizich jazykii. V Praze:
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2015, s. 98. ISBN 978-80-7290-821-9.
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Vizualizace

Metoda vizualizace piedstavuje zakladni podporu, se kterou pracuje kazd4 z vybranych MS.
Rovnéz v dotazniku byla vizualizace nejcastéji zvolenou odpoveédi. Rozhovory ukazaly, ze
samotna vizualizace, kterd dokaze déti zaujmout a zvysit jejich motivaci,?’ je vzhledem
k véku déti Casto kombinovana s dal$i metodou. Respondentka €. 1 vyjadtila ,,...vZzdycky tam
Jje vizualizace a obvykle i dalsi viem, napriklad riuzné predmeéty, na které deti sahaji a potom
s tim dale pracuji... “ a dodala, ze vizualizace urcité neni ,, primarnim ndstrojem uceni . Na
uvedenou skute¢nost navazuje vypoveéd’ Respondentky €. 2, kterd rovnéz popsala vztah mezi
vizualizaci a manipulaci. Zminila, Ze v kontextu porozuméni obsahu je idealni mit u kazdé
aktivity vizualni pomutcku. Doplnila, Ze ,,pro prdci s détmi [je vizudlni podpora] na prviim
misté“. RovnéZz hovoftila o redlné zkuSenosti s danou pomuckou jako dilezitou soucasti

rozvoje anglického jazyka.

Ukazalo se, ze respondentky mély ¢astené jiny ndzor na otazku, v jakém véku piestavuje
vizualizace nejvhodné&jsi nastroj pro vychovné vzdélavaci proces. Respondentka ¢. 2
popsala, Ze se vizualizace u malych déti casto nevyuziva. Naopak Respondentka €. 3 zminila,
ze spolu se strategii opakujicich se ¢innosti se vizualizace u malych déti pouZziva nejvice.
Déle uvedla, Ze prave tyto dve konkrétni metody vnima jako nejefektivngjsi: ,,urcité metoda
opakovani a vizualizace, aby mély déti predevsim vizudlni kontext, protoze to mnohdy

nedokazou pochopit jinak nez prave zpiisobem, ze to vidi.

Pouze Respondentka ¢. 7 zminila, Ze jako vizudlni pomtcku vyuZivaji interaktivni tabuli
zejména na edukativni videa nebo interaktivni détské knizky. Respondentka ¢. 3 naopak
vystihla negativni postoj k elektronickym zafizenim v MS: ,, My jsme nepFijali viibec Zddné
elektronické, podpiirné tablety, nebo tak zvané magics karty a magic boardy, vsechny tyto
a podobné pomiicky uplné odmitame, protoze mame dostatecny pocet ucitelu, aby se détem

venovali osobné ¢i skupinove. “ Respondentka €. 2 se vyjadfila negativné k elektronickym

zafizenim také, avSak navic z hlediska vyuky anglického jazyka s odkazem na roli rodict.

206 PATESAN, Marioara, Alina BALAGIU a Camelia ALIBEC. Visual Aids in Language Education.
International conference KNOWLEDGE-BASED ORGANIZATION [online]. 2018, 24(2), 356-361, s. 356 [cit.
2021-02-17]. ISSN 2451-3113. Dostupné z: doi:10.1515/kbo-2018-0115.
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., Rodice si neuhlidaji, co deti na tabletu vidi, a to neni uplné idealni. Dité se mozna nauci

¢

anglictinu, ale to, co to v ném zanechava, je prevazne negativni. *

Vizualizace zahrnuje rtizné pomticky od obrazkl az po redlné predméty a rizna videa. Spolu

s dal$imi metodami dokéze déti 1épe zaujmout a zapojit.

Manipulace

Nasledujici metoda je dle vypovéedi respondentek samoziejmou metodou v kontextu rozvoje
rané¢ vicejazyCnosti. Respondentka ¢. 6 se o manipulaci vyjadfila, ze je soucasti
kazdodenniho Skolniho vzdélavaciho planu. Vzhledem k mmnozstvi Casu vénovanému
anglickému jazyku nebo v anglickém jazyce jsou kazdodenni pfedméty ptirozenym
zpisobem osvojovani si druhého jazyka. Respondentka €. 5 zhodnotila zkoumanou strategii
jako nejefektivnéjsi ze vSech. Tento vyrok byl vyjadien v kontextu nejcastéji vyuzivanych
metod. Zminila rovnéz, Ze ji povazuje za vhodnou bez ohledu na to, jak dlouho dité dochézi
do Cesko-anglicky matefské Skoly nebo v jakém je v€ku. Respondentka ¢. 1 navazuje na
potieby déti, a to zejména ve tiech letech ditéte: ,, potrebuji pracovat spise smyslove, a treba
s pomiickami, kde s nécim manipuluji a porovnavaji smyslove.“ Respondentka ¢. 7 také
hovofila o smyslovych ¢innostech realizovanych v anglickém jazyce. , Smyslové aktivity
podporuji jemnou a hrubou motoriku. Neni to primo jazyk, ale jde o vhodnou praci s pismeny
napiiklad z modeliny, nebo o psani pismen do pisku. Ctyfi respondentky se vyjadfily
k manipulaci v kontextu fizené ¢innosti, pouze Respondentka ¢. 6 vyjadrila, Ze se déti diky
manipulaci s redlnymi predméty uci jazyk cely den.

Dtlezitost zkuSenosti s realnymi piedméty, s metodami prozitkového a smyslového uceni se
vicejazycnosti u déti predSkolniho véku. Samotné spojeni dvou metod €1 strategii mize byt

proto vhodnym piistupem, ktery dokéze rozvoj druhého jazyka zna¢né podpofit.
Kooperace

Podle vypovédi respondentek ¢. 5 a 6 pravé kooperace miize vyznamné podpofit
porozuméni. Na zdklad€ jejich popisu se jednalo o vzijemné pieklady mezi détmi.
Respondentka ¢. 5 situaci popsala nasledovné: ,, Nekdy vyuzivame toho, Ze kdyz je nejaké

dite v anglictiné méné vnimaveé, tak mu dite vnimaveéjsi napovi, nebo kdyz mame néjaké nove
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dite, tak miize i prekladat.... Pokud mame rodilého mluvciho a pani ucitelka zrovna neni
pritomna, tak si deti mohou pomoct s prekladem navzajem. “ Na tomto misté¢ miizeme uvést,
ze by stalo za blizsi prozkoumani, zda jsou prave preklady efektivni v kontextu rozvoje rané
vicejazyCnosti pro ob¢ déti, vzhledem ke skuteCnosti, ze preklady mezi détmi nemusi

stimulovat ob¢ strany.

Respondentka €. 6 popsala praci ve skupinkdch maximalné dvanacti déti, které jsou zvyklé
si v této podob¢ navzajem pomahat. ,, Kdyz ma nékteré z deti anglictinu na vyssi urovni,
vzdycky pomdaha téem slabsim, nebo pokud prijde nekdo novy, kdo nema vitbec porozumeéni,
ostatni se ho ujmou a délaji mu prekladatele, coz vnimam jako vhodné preklenuti obdobi
z neznama, kdy je pro néej jazyk stale predevsim stresujici faktor.” Timto respondentka
doplnila zdmér ptekladu druhého jazyka, ktery mé za cil v jistém obdobi u ditéte snizit stres
z druhého jazyka, podobné jako pfi adaptaci déti zminované v kontextu dotaznikového
Setieni.

Dalsi zptisob zamérné kooperace zminuje Respondentka ¢. 7: ,, My mdame takzvany Tandem
class, tedy skupinové projekty jednou tydné. Rozdélime deti do dvou skupin a ty dadle
spolecné pracuji na néjakém projektu. Obcas také pracuji ve dvojicich, misto toho, aby
pracovaly samy. TakZe podporujeme oboji, nejen individualni praci, ale také prdci ve

«

skupineé.

Pohybové aktivity a metody Total Physical Response (TPR)

V ptipad¢ vyuziti pohybovych aktivit se zapojenim anglického jazyka vyjadrily vSechny
respondentky, Ze metodu vyuZivaji. Pouze Respondentka ¢. 3 projevila nejistotu, zda se do
této kategorie pocita takzvany ,, physical exercise v anglictine “. Celkové ve tfech piipadech
se prupravnd Cast (,,rozcvicka™) v anglickém jazyce objevovala jako hlavni prostiedek
vyuziti této metody. Nasledujici pozndmka Respondentky €. 7 je zajimava zejména
z pohledu zptisobu zapojeni anglického jazyka jako takového. Jednd se o vytvofeni spojeni
mezi pohybem a paméti, které respondentka popisuje: ,, Délame cinnosti zaloZené na joze,
ale deéti se uci jednotliva pismena, kterym odpovida jedna karticka. Kazdé z déti dostane
kopii a vytvori si postupné vlastni knizku. Jde o to, Ze musi tvar konkrétniho pismene

zndzornit v podstaté viastnim télem a nasledné tvori hlasku. Je tam souvislost mezi paméti
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a pohybem, kterou se timto zpiisobem snazime podporovat. “**’ V tomto kontextu se jednalo
o veékovou skupinu 5-6 let (Pre-K, podle British Curriculum). Zustava vsak otazkou, zda je
vhodné déti v predSkolnim vzdélavani ucit pismena, nebo zda jde naopak o formu, jez pouze
rozviji pamét’ s podporou pohybu, avSak osvojeni konkrétniho pismene neni primarnim

cilem. K metodam TPR se z4dna z respondentek nevyjadiila.

V souvislosti s pohybovymi aktivitami Respondentka ¢. 6 zminila navic zajimavou
souvislost s hudbou: ,, Pracujeme s programem zamérenym na hudebné pohyboveé aktivity.
Deti takeé vyuzivaji hudebni nastroje a diky zpévu pouzivaji anglicky jazyk. Prostiednictvim

¢

pisni si osvojuji mnoho slovicek a timto zpiisobem u déti rozsirujeme slovni zdasobu.

Metody kritického mysleni

Na zédkladé sdéleni respondentek probihaji metody kritického mysleni nejcastéji béhem
diskusnich aktivit (4x), u ranniho kruhu (1x), nebo pfi praci s piibéhem (1x). Respondentka
¢. 6 k tomu dodala: ,,Pouzivame metodu globdlni vychovy, ktera je postavend na kritickém
mysleni, takze treba béhem rannich kruhii, kdy se konaji ruzné diskuse, probihaji pokazdé
dvojjazycné a ucitelé pokladaji kritické otazky. Déti pak musi dojit k viastnimu zaveéru.
Uvedla také, ze v nékterych ptipadech zapojuji déti pfekladanim anglicky mluvicimu uéiteli,

jemuZ probirané téma musi vysvétlit vyhradné v anglickém jazyce.

Respondentka €. 5 vyjadrtila, Ze po ukonceni aktivity s détmi reflektuji jeji pribéeh, ale zdali
je mozné to aplikovat na vyuku anglického jazyka, si nebyla jista. Jako hlavni odiivodnéni
uvedla, Ze je u nich vyuka jazyka pfirozenou soucésti a déti ji tim padem bézné€ pouzivaji.
Takové pochopené aktivni zapojeni déti v diskusich mize byt zplisobem rozvoje anglického
jazyka. Respondentka ¢. 7 se vyjadfila k metoddm kritického mySleni v kontextu prace
s knihou ¢i vybranym videem. Zminila, ze v prib&hu aktivity pak probihaji diskuse, kdy se
ucitel zepta na otdzku v rdmci probiraného tématu: ,, Déti se snazi danou véc pochopit — jaky
to ma vlastné smysl a poté ji aplikovat do jejich Zivota, tedy vytvorit souvislosti nebo

«

spojent.

207 Veskeré citace z rozhovoru s Respondentkou &. 7 jsou pieklady autorky textu z anglického originalu viz
Priloha 7 g).
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Metody kritického mysleni jsou dulezitym prvkem vzdélavaci nabidky, ktera déti vede

k uvédoméni si hlavni myslenky a podporuje lepsi porozuméni dané ¢innosti.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti

Dv¢ respondentky do této strategie zaradily riizné ritualy, zejména ranni kruh, nebo specialni
kazdodenni basnicku ¢i pisnicku. K dilezitosti neustalého opakovani Cinnosti a frazi se
v pribéhu rozhovoru nékolikrat vracela Respondentka €. 3. V kontextu rozvoje anglického
s nejmensimi détmi nejvice vyuziva strategii opakovani a vizualizaci. Respondentka ¢. 5
potvrdila, Ze pravé diky opakovani se déti uz béhem nékolika mésict nauci rizné zakladni
fraze. Do této skupiny zahrnula také ,, rozevicky “, které se v dané MS &asto opakuji spolu
s anglickymi frazemi. Respondentka ¢. 6 vyjadiila, ze pravé kazdodenni ¢innosti jsou
vhodnou pfilezitosti, aby si déti naposlouchaly znéni zdkladnich instrukei, od frazi tykajicich
se oblékani az po jidelnu. Dodala taktéz, ze prave ve chvilich béznych dennich situaci si déti
zaCinaji osvojovat jazyk nejlépe. Respondentka ¢. 2 rovnéz vyjadfila, ze se déti uci jazyk
v ¢ase, kdy neprobiha fizena ¢innost. Bézné situace, které se kazdy den opakuji, jsou proto
vhodnou strategii vedouci k rozvoji rané vicejazycnosti v kontextu MS, coz je velkou
vysadou &esko-anglickych MS, kterou MS nabizejici jen krouzek angliGtiny

z pochopitelnych diivod nemaji.

Na zakladé vySe uvedenych vypoveédi se nabizi otdzka, v jakém poméru je z hlediska
osvojeni druhého jazyka idedlni vénovat se fizené Cinnosti v kontrastu s volnou hrou.
Respondentky casto zdlraziovaly volnou hru a spontanni interakci s anglickym ucitelem,

ktera z jejich pohledu nejvice podporuje rozvoj druhého jazyka v raném véku.

Zarizeni tiidy

Podle odpovédi respondentek se ukazalo, Zze ve vztahu k détem predSkolniho véku zatizeni
tfidy nehraje zdsadni roli. AvSak 1 na moznost vybaveni tfidy naptiklad rtiznymi plakaty
s anglickymi slovi¢ky nebo knihami a slovniky v anglickém jazyce, odpovédéla kazda
respondentka kladné. Dvé respondentky reagovaly, Ze takové zatfizeni tfidy maji, ale Ze
slouzi primarné€ pro uclitele. Konkrétné Respondentka ¢. 3 uvedla, Ze takové népisy jsou
nerelevantni pro déti pfedskolniho véku. Taktéz Respondentka €. 5 vyjadfila stejny néazor:

., Anglické napisy ve tridach mame, ale jsou v prvé rade urcené pro dospélé. ““ Respondentka
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¢. 6 navazuje: ,, Plakatii a napisu mame mnoho, ale predskoldci vétsinou oviadaji cast
abecedy a nékteri dokonce umi cist, to ale neni nasim cilem. Samoziejmé mame také
rozsahlou knihovnu, anglickou i ceskou, stejné jako spoustu didaktickych her, vyuZivaji to
s detmi jak cesky, tak anglicky mluvici pedagogoveé. To znamend, Ze si stejnou problematiku

deti osvojuji v obou jazycich. *

Napftiklad jiz zminéni anglické plakaty, tabule s pocasim Ci zobrazeni dnli v tydnu
v anglickym jazyce jsou dal§imi jmenovanymi pomuckami, které¢ zminila Respondentka ¢.

7. ,, Déti neuméji Cist, ale presto pouzivame vizuadlni prvky v anglictine.

Ukazuje se, ze viechny MS maji zafizené t¥idy ve vztahu k anglickému jazyku. Jak nazna¢ily
nékteré respondentky, vzhledem k veku déti zatfizeni tfidy neni povazovdno za primarni
metodu, jez by podporovala vicejazy¢nost u déti predskolniho véku. Piesto povazuji za

diilezité prostiedi ¢esko-anglickych MS piizpiisobit anglickému jazyku.

7.3 Podminky pro uspéSnou realizaci rané vyuky anglického jazyka

Jako odpovéd na tieti vyzkumnou otdzku poslouzi vybrané¢ vypovédi z rozhovori
s respondentkami poukazujici na podminky vedouci k uspé$né realizaci rané vyuky
anglického jazyka. V priib&hu zpracovani dat se ukédzala jedna hlavni podminka prolinajici
se dal§imi tfemi rovnéZ dilezitymi podminkami.

Obrazek 1 — Podminky pro uspésnou realizaci rané vyuky anglického jazyka
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Zakladni podminka pro uspéSnou realizaci rané vyuky anglického jazyka, na kterou
respondentky kladly nejvétsi diraz, byl jeji prirozeny proces a prubéh. Respondentka ¢. 1
hovotila, ze ,, deti jsou v predskolnim véku prirozené nastaveny na to, ucit se jazyk... uci se
intuitivne “. Respondentka ¢. 2 uvedla, ze ,, nejlepsi je [integrovat anglicky jazyk] opravdu
nendasilnou formou v pribehu dne”. Také respondentka ¢. 5 zminila, ze druhy jazyk je
pfirozenou soudasti vzdélavaciho programu v jejich MS. Dodala, Ze nejefektivngjsi
z hlediska rané vyuky anglického jazyka je pfirozené prostredi, ve kterém déti druhy jazyk
slysi kazdy den. Rovnéz zminila, ze tato ,,intenzita“ a ,, kazdodennost“ spolu s metodami
opakujicich se ¢innosti a manipulativnim ucenim jsou dilezitymi prostfedky zajist'ujici
uspésné osvojeni druhého jazyka. Dale respondentky popisovaly samotné zaclenéni
anglického jazyka do vzdélavaciho procesu jako ptirozenou formu uceni, ptirozeny postup,
ptirozenou hru, pfirozenou cestu k uceni, a celkové druhy jazyk definovaly jako néco velmi

ptirozeného.

Prvni dilezitou soucasti uspésného osvojovani druhého jazyka je celkovy ¢as, kdy je dité
jazyku vystavovano, coz ma zasadni vliv na vyvoj jazyka. Cim Cast&ji dité dany jazyk slysi,
tim vice piilezitosti méa se jazyk naucit.?’® Respondentka ¢&. 2 fekla, Ze déti se jazyk uéi
v dobé, kdy fizena ¢innost neprobihd. A proto zejména z toho divodu zduraznovala, zZe je
potfeba mit ucitele anglického jazyka minimalné na pual Gvazku, idealné na ,,full-time*.
Popisovala, jak je dulezité, aby déti mély tu pfilezitost se s anglickym lektorem bavit
individualné, béhem volné hry, nebo rano pied zacatkem fizenych c¢innosti. Zde se opét
vracime k pfirozenému procesu uceni, které vychazi ze spontannich interakci mezi ditétem

a anglickym ucitelem.

Respondentka €. 1 uvedla dvé hlavni podminky. ,, Vztah“ a ,, cas ““. Popisovala, Ze ,, ve chvili,
kdy ucitel ma s ditetem pratelsky vztah, duveru, miize s nim zaZivat zajimavé véci, nebo
legraci, a pak se daleko snaz uci.“ Respondentka €. 5 hovofila, Ze samotny vztah ucitele

s ditétem je pak obrovskou motivaci se jazyk ucit.

208 BYERS-HEINLEIN, Krista a Casey LEW-WILLIAMS. Bilingualism in the Early Years: What the Science
Says. LEARNing Landscapes [online]. 2013, 7(1), 95-112, s. 100 [cit. 2021-03-14]. ISSN 1913-5688. Dostupné
z: doi:10.36510/learnland.v7i1.632.
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Ukazuje se, ze pro uspésné osvojeni druhého jazyka u ditéte predskolniho véku je dilezita
také vnitini motivace vychazejici z okoli ditéte. Motivace je odkazana na urcity vztah mezi
ditétem a ucitelem. Aby tento postup byl efektivni je vSak idedlni, aby ucitel byl v kontaktu
s ditétem kazdy den.

Druhou dtilezitou podminkou je mit ve vyuce druhého jazyka urcity predem dany systém.
Respondentka €. 4 uvedla, ze dvé hlavni podminky jsou ,, pravidelnost* a ,, oddélenost “,
ataké , dostatecné mnozZstvi podnéti, adekvatni motivace, pripraveny pedagog*.
Pravidelnost odkazuje na stanoveny systém mnozstvi Casu, ktery je druhému jazyku
vénovan. Oddélenosti myslime napiiklad Grammontovo pravidlo, kdy jeden ¢lovék hovofi
pouze jednim jazykem. Jde o jednotny postup, ktery umoznuje ditéti se 1épe zorientovat
v mluvenych jazycich. Respondentka €. 5 pravidlo ,,jeden clovek, jeden jazyk* zminuje jako
dualezity ptistup zajistujici oddélenost dvou jazyku, které se diky tomu ,, nepromichavaji“.
V kontextu rozhovoru s respondentkou €. 7 se oddélenost soucasné vztahovala k oddélenym
prostorim, kde se pak hovoftilo konkrétnim jazykem pouze s danou ucitelkou. V tomto
ptipadé se jednalo o spojeni dvou strategii jazykové vychovy — strategie podle osoby i podle

mista.?%’

,, Oddeélenosti“ 1ze tedy dosahnout riznymi zplisoby. Je vSak dilezité mit jeden neménny
systém, ktery do vyuky druhého jazyka vnese konkrétni podobu a tad, coz na zakladé

rozhovori s respondentkami méla kazda MS nastaveny podle Grammontova pravidla.

Kbvalita vystaveného jazyka je velmi dileZitou podminkou pro tspéSnou realizaci vyuky
anglického jazyka v MS. Dit& je odkazané na zvukovou stranku jazyka a je diileZité, aby si
dité fixovalo spravné znéni jazyka v odpovidajici kvalité. VSechny respondentky odkazovaly
na rodilého mluvciho, ktery tuto kvalitu zajistuje. Dite se jazykovému vzoru ptizptsobuje,

a proto je diilezité, aby si v procesu osvojovani jazyka naposlouchalo spravnou vyslovnost.

Role ucitele anglického jazyka je rovn€z propojena s prirozenym procesem. Respondentka
¢. 3 formulovala podminky pro UspéSny rozvoj rané vicejazycnosti nasledovné. ,, Aby to
opravdu melo néjakou kvalitu, je idedlni pritomnost rodilého mluvcéiho a co nejvyssi

hodinova dotace... je diilezity pocet hodin v anglicky mluvicim prostiedi a samoziejmé

29 Srovnej s SULOVA, Lenka. Rany psychicky vyvoj ditéte. 2. vyd. Praha: Karolinum, 2010, s. 151. ISBN
978-80-246-1820-3.
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osobnost pedagoga je diilezita.” Respondentka ¢. 5 zminila, ze pfitomnost rodilého
mluvciho ve tfidé zajistuje prirozeny proces osvojovani druhého jazyka.

Ve vsech tfech kategorii se prolind urCitd prirozenost, ktera zajiSt'uje nejen motivaci ditcte,
ale i pfirozeny rytmus a celého programu spolu s pfirozenou interakci mezi détmi a ucitelem.
Cely tento proces je podpoteny spoleénym prozitkem, ktery vychazi ze zkoumanych metod

a strategii doporuc¢ované pro metodu CLIL.
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8 Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Predkladana prace vymezila tii hlavni vyzkumné otazky, které se tykaji rozvoje rané
vicejazyCnosti a vyuky anglického jazyka ve vybranych matefskych sSkolach. Pro
zodpovézeni stanovenych vyzkumnych otdzek byly stanoveny tfi metody sbéru dat.

Nasledné¢ byla uskute¢néna analyza ziskanych dat a jejich vzajemna triangulace.

8.1 Vyhodnoceni prvni vyzkumné otazky: rana vyuka anglického jazyka

ve vybranych materskych Skolich
Rané vyuka anglického jazyka v mateiskych §kolach v Praze aktudlné probiha v 175 MS
z celkovych 399 zapsanych v Rejstiiku Skol a skolskych zatizeni. Jedna se tedy o necelou
polovinu vSech uvedenych mateiskych Skol v Praze. Na zéklad¢ analyzy informacnich
dokumentd matef'skych kol (materialy o fungovani MS, zpr. uréené piedeviim rodi¢tim)
bylo zjisténo, ze 26 MS jsou Cesko-anglické a zbyvajicich 149 MS nabizi angliGtinu
v podobé z4jmovych krouzkii nebo formou zatazeni do denniho programu. Ziskand data
z dotaznikového Setfeni (N=115) ukézala, ze 74 MS ze 115 nabizi zajmovy krouzek
angliCtiny, ktery je ze 70 % poskytovan jednou tydn€. Tuto skutecnost potvrdila i analyza
informaénich dokumentti MS, kdy &ast&j§i nabidka krouzku angli¢tiny neZ jednou za tyden

byla spiSe vyjimkou.

Pokud jde o zatazeni anglického jazyka do vzdélavaci nabidky MS, necelych 30 respondentt
(N=115) prave takovou formu angli¢tiny nabizi. Z této skupiny poté 16 respondentt uvedlo,

ze angli¢tinu vyuzivaji kazdy den nebo ze maji ve tfid€ rodilého mluv¢iho.

Pravidelnost a kvalita jazykového plisobeni je zasadni pro osvojeni druhého jazyka u ditéte
piedskolniho véku. Zafazeni anglického jazyka do vzdélavaci nabidky v MS je tedy jednou
z variant, jak zajistit dostate¢né jazykové podnéty. Z vysledkt je vSak ziejmé, ze takovych
MS je malo. Z celkovych 115 reagovalo 74 MS na otazku ,jak casto probihd krouzek
anglictiny “. 52 respondentil oznacilo, Ze probih4 jednou tydné a 16 respondentl napsalo, Ze
probiha dvakrat tydné. Poté dvé MS uvedly, Ze je angliGtina za¢lenéna do $kolniho
vzdélavaciho programu a ¢étyfi MS napsaly, Ze krouZek anglického jazyka probiha kazdy

den. (viz Graf 2).
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8.2 Vyhodnoceni druhé vyzkumné otazky: vyuziti vyukovych metod

a strategii metody CLIL v materskych Skolach v Praze
Druhd vyzkumni otdzka se nejprve zameéfila na vyuziti metody CLIL. Na zakladé
analyzy informaénich dokumentl bylo zji§téno, Ze pouze jedna Eesko-anglickd MS
v Praze vyuziva metodu CLIL. Tento udaj se navic pozdé¢ji ukéazal jako jiz neaktualni
informace. Z toho diivodu bylo dilleZité zjistit, zda jsou MS seznameny s terminem CLIL
— coz probghlo prostiednictvim zaslanych dotaznikti viem MS v Praze. Z 399
respondentt (N=115) pouze 35 oznalilo, ze danou metodu zna. Devét z dvaceti
oslovenych &esko-anglickych MS v Praze prostiednictvim kratkych rozhovort vyjadtilo,
ze metodu CLIL nezna. S ohledem na tento vysledek se vyzkumné Setfeni dale zaméfilo

na vyukové metody a strategie, coz bylo pro respondenty srozumitelné;si.

Samotné vyuziti vyukovych metod a strategii metody CLIL se ukazalo na zakladé¢
ziskanych dat z dotazniku. Nejcastéji vyuZivanou metodou byla vizualizace, poté
(zhruba ve stejném zastoupeni) byla manipulace, pohybové aktivity a vyuzivani
opakujicich se ¢innosti. Mensi zastoupeni méla strategie kooperace a zafizeni tridy.
Na poslednim misté byly uvedeny metody kritického mysleni. Rozhovory realizované
s vybranymi &esko-anglickymi MS toto zji§téni zhruba potvrdilo. Respondentky sice
vyjadiily, ze v kontextu podpory rané vicejazyCnosti pracuji se vSemi metodami
a strategiemi, ale nékteré byly zminovany castéji — a to zejména z hlediska
nejefektivnéjSich a nejcastéji vyuzivanych metod: vizualizace, manipulace a opakujici
se ¢innosti. Dve& respondentky pfipisovaly efektivitu danych metod schopnosti ucitele
s nimi pracovat. A neceld polovina respondentek uvedla, Ze vyuzivaji kombinaci v§ech
metod a strategii. Objevily se i ndzory, ze vyuziti metod souvisi zejména s vékem a taktéz

zminily, Ze v podstaté nejde o metody, ale o komunikaci s détmi.
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Obrazek 2 — Nejefektivnejsi a nejcastéji vyuzivané metody pro podporu anglického jazyka
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realizaci ran¢é vyuky anglického jazyka
Data pro zodpovézeni treti vyzkumné otazky poskytly rozhovory s respondentkami
z vybranych &esko-anglickych MS, které se zkoumanymi metodami a strategiemi pracuji
kazdy den (N=7). Na zaklad¢ kdédovani se ukazala jedna hlavni podminka podporujici ranou

vicejazy¢nost. Rovnéz se ukdzaly tfi dalsi kategorie, které nejsou o nic méné dilezité.

Vsechny respondentky zminovaly dtlezitost prirozeného postupu. Hovotily o nenésilném
procesu a piirozeném prostiedi. Rovnéz uvadeély kazdodenni setkdvani s anglickym jazykem
a dostatecnou intenzitu jazykového pusobeni jako nejefektivnéjsi zpiisob vedouci k rané

vicejazyc¢nosti.

210 Uvedena ¢isla v mySlenkové mapé nize vyjadfuji pocet danych odpovédi vztazeny k celkovému poctu
respondentll.
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Obrdzek 3 — Podminky pro vispésnou realizaci vyuky anglického jazyka !
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Dale uvedly adekvatni €as vystaveni druhému jazyku, coZ je dilezitd podminka pro rozvoj

rané vicejazycnosti. Nékteré respondentky se shodly na tom, Ze si déti nejvice osvojuji druhy
jazyk ve chvili, kdy maji moznost si spontanné¢ hrat a komunikovat s anglickym ucitelem.
Zminily, ze jde zejména o chvile, kdy fizend Cinnost neprobihd, coz opét poukazuje na
pfirozeny proces osvojeni druhého jazyka. Poté hovofily o rodilém mluvEéim, ktery by mél
byt s détmi v kontaktu idedlné€ cely den. Pro podporu vnitini motivace déti v predskolnim

veku uvadély jako ptfinosné také navazani vztahu s rodilym mluv¢im.

Systém byl dalsi dulezitou kategorii, ktera zajistuje zejména oddélenost obou jazykt. Jde
o pfedem dany tad, ktery détem umozni se 1épe orientovat. VSechny respondentky uvedly,

ze postupuji podle Grammontova pravidla, tedy dodrzuji princip jedna osoba — jeden jazyk.

Posledni kategorii v oblasti podminek podporujicich ranou vicejazycénost byla kvalita
jazykového pusobeni. Vzhledem k tomu, ze jsou déti odkdzané na fonologickou stanku
jazyka a v predSkolnim véku jesté¢ nemaji ukonceny vyvoj feci, jsou schopné si osvojit jazyk

s vyslovnosti az na trovni rodilého mluvciho. K dosaZeni takového kvalitativniho stupné

211 Uvedena ¢isla v mySlenkové mapé nize vyjadfuji pocet danych odpovédi vztazeny k celkovému poctu
respondentll.
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jazyka jsou zaddouci odpovidajici jazykové podnéty. V této oblasti se v§echny respondentky

shodly na 100 %. Zduaraznily, Ze je dileZzité, aby si dité¢ naposlouchalo spravnou vyslovnost.

Ptirozenost jazykového piisobeni v predskolnim veéku tedy hraje velkou roli pro podporu
rané vicejazycnosti. Piirozenost je spojend nejen s kvalitou jazykovych podnétli, Casem
vystaveni druhému jazyku a oddé€leni téchto dvou jazykd, ale rovnéz souvisi s prozitkovym
uéenim a ndhodnymi situacemi, které vznikaji v pribéhu dne v MS. Pravé prozitkové uéeni
a aktivni zapojeni bylo z pohledu respondentek nejefektivnéjsi metodou vedouci k rané

vicejazycnosti.
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Obrazek 4 — Schéma vyhodnoceni vyzkumnych otdzek
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9 Diskuse

V prubéhu sbéru dat a jejich nasledné analyzy se objevilo nékolik témat, ktera jsou nad rdmec
stanovenych vyzkumnych otazek, avSak i pfesto stoji za stru¢né zminéni vzhledem

k pfedmétu predkladané bakalarské prace.

Prvni otdzka, kterd se objevila v pribéhu vyhodnocovani, zni, s jakym cilem jsou
realizovany zdjmové krouzky anglického jazyka. Divodem pokladané otazky je zejména
celkové mnozstvi MS, které tuto moznost nabizeji (viz Tabulka 2). Pokud jde o zaijmovy
krouzek, ktery ma za cil seznameni s anglickym jazykem, mGzeme se ptat, zda Ize hovofit
o procesu vedoucim k jeho osvojeni. Bylo by zajimavé zjistit, kolik matefskych $kol sleduje
pouhé sezndmeni s existenci druhého jazyka, ku ptikladu z pohledu interkulturni vychovy,
a kolik z nich pocita s néjakou formou osvojeni jazyka. Ze samotného poc¢tu matetskych skol
nabizejicich zajmovy krouzek anglictiny je celkem patrné, Ze zajem rodic¢t o takovou
aktivitu je stdle pomémé vysoky. VEtSi pozornost by si zaslouzilo také zabyvat se blize

ocekavanimi rodici, ale 1 ucitelt ¢i lektort, pokud jde o ocekdvané vystupy déti.

Pti zatazeni anglického jazyka do vzdé¢lavaci nabidky se vyjadiili v dotaznikovém Setfeni
dva respondenti, Ze zminovany druhy jazyk zatazuji jako komunikacni prostfedek pouze
v piipad¢ nutné podpory pro adaptaci do Ceského prostiedi. Zkoumat otdzku adaptace
v cizim prostiedi z hlediska ditéte s odlisSnym matetskym jazykem by pfedstavovalo rovnéz

zajimavy namét pro vyzkumné Setteni.

V ¢asti vénované rozhovorim se ukéazala kritéria, dle kterych respondentky voli konkrétni
vyukovou metodou a strategii. Zmifiovaly, Ze se béhem vybéru orientovaly na dité podle
jeho véku ¢i konkrétnich potieb, s vyjimkou jediné respondentky, kterd se na vychozi bod

pii vybéru vyukové metody odkazovala na ,, téma “.

Jako ptinosné lze spatifovat také hlubsi prozkoumani vyukovych metod a strategii a jejich
vyuziti v matefskych Skolach, které nabizeji zajmovy krouzek anglického jazyka. V tomto
ohledu by mohlo byt pfinosné sledovat cas, ktery je vénovan seznamovani s anglickym
jazykem. TaktéZ zajimavé by bylo pozorovani konkrétnich metod a strategii metody CLIL,

jenz podporuji jazykové podnéty. Jejich vyuziti v pritbé¢hu zdjmovych krouzka v kontrastu
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s vysledky vyplyvajicimi z rozhovort s Cesko-anglickymi matetskymi $kolami, by bylo
rovnéz zajimave.

V prubéhu konani rozhovort se objevovala pozoruhodna souvislost s vhimanim hudby, ktera
je povazovana za velmi dilezitou a efektivni metodu pro podporu rané vicejazycnosti.
I presto, ze se prace zaméfila mimo jiné na vybrané vyukové metody a strategie metody
CLIL, souvislost mezi hudbou a osvojenim druhého jazyka v matetské Skole zasluhuje hlubsi

prozkoumani.

Nekteré respondentky také reagovaly na rizika, jez piinasi cesko-anglické prostredi mateiské
Skoly. Patrnd byla opatrnost, kterou vyjadiovaly zejména tvrzenim, ze bilingvni vzdélavani
neni vhodné ¢i idedlni pro kazdé dité. Otdzce pretézovani déti (ptiliS mnoho jazykovych
podnétil ze strany rodiny), které funguje naptiklad ve tfech nebo Ctyfech jazycich, je taktéz
dilezité vénovat pozornost. Obavy souvisely mimo jiné s komunikaci mezi uciteli a rodici,
kteti dle respondentek v nékterych ptipadech nespolupracuji a ptehlizeji potieby déti na tkor
vlastnich predstav a oekavani o dosazené trovni v druhém jazyce. Ukazalo se také, ze
nekteré Ceské rodiny ocekavaji, ze s nimi budou déti hovofit anglicky, a v opa¢ném piipadé
si nekdy ucitelkam stézuji. Respondentky ,, brdnily“ déti a projevovaly snahu rodi¢im

vysvétlit, z jakého diivodu déti doma nemluvi anglicky.

Celkova spoluprace rodi¢i 1 ulitelek v cesko-anglickych matefskych Skolach je zvIast
dilezita z hlediska posledni zajimavé skutecnosti, kterd je zminéna v rozhovorech
s respondentkami. Tti respondentky upozornily na mozna rizika souvisejici s osvojenim
Ceského jazyka a opozdénym vyvojem fecCi, ktery je sice bézny pro déti vyriastajici
v bilingvnim prostiedi, avSak i1 presto je dilezité jej nepiehlizet. Sledovat ¢as vénovany
¢eskému jazyku v Cesko-anglickych matefskych Skolach by bylo vitané. Respondentky

3

zdlraznovaly také logopedickou prevenci a ,, podchyceni* spravné vyslovnosti v prvnim
jazyce. Nékteré respondentky rovnéz zminovaly fakt, ze nékterym détem bilingvni Cesko-

anglicky vzdélavaci program nedoporucuji.
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Zavér

Bakalatska prace predstavila problematiku rané vicejazycnosti. Poukdzala na moznosti
implementace vyukovych metod a strategii metody CLIL (Content and Language Integrated
Learning) v kontextu jazykové vychovy vybranych matetskych skol. Pro lepsi porozuméni
bilingvismu a vyuky anglického jazyka v piedskolnim véku bylo dalezité predstavit nejprve
jazykovy vyvoj ditéte. Ten je zavisly nejen na vnitinich dispozicich, ale z velké ¢asti také na

vnéjsich podnétech ze strany rodiny a mateiské skoly.

Jednoznacna efektivita osvojovani druhého jazyka prostfednictvim vyuky v raném véku
dosud nebyla zcela prokazana. Dokladem této skutecnosti jsou rozdilné pohledy vybranych
autorl jmenovanych v této praci pfi zodpovidani otazky, zda je ranéd vyuka druhého jazyka
vibec vhodna. Upozoriiuji pfi tom na mozné obtize, jez mohou proces osvojovani znatelné
komplikovat. Pfedlozend prace vSak ukdzala jako klicové dodrzeni podminek, které
respektuji a podporuji individudlni vyvojové charakteristiky ditéte. Diky nim je mozné dité
vystavovat anglickému jazyku jiz v pfedSkolnim véku, a tim predejit fadé potencialnim
a v praci predstavenym rizikim. Za rovnéz dulezity Ize oznacit dliiraz na snahu, aby se dité
ocitavalo v pfirozeném prostiedi bez stresu, a tak mohlo osvojeni druhého jazyka probéhnout
pfirozenym procesem. Mezi nejvetsi vyzvy souvisejici se stanovenim vhodnych podminek
patii vymezeni a dodrZeni jednotného postupu pii vystaveni obéma jazykovym podnétiim,
spravny jazykovy vzor (nejlépe na rovni rodilého mluvciho), kazdodenni Cas vénovany
druhému jazyku a zajisténi kontinuity zejména proto, aby se pfedchazelo ztraté jazyka.
Principem metody CLIL je aktivni u¢eni, ¢imz reaguje zejména na vyvojové potieby ditcte
predskolniho v&ku. Prostfednictvim jejich vyukovych metod a strategii 1ze nejen podpofit

porozuméni druhého jazyka, ale také umoZznit zapojeni do vyuky formou prozitkového uceni.

Empiricka ¢ast predlozené prace prozkoumala piredné podobu rané vyuky anglického jazyka
ve vybranych matetskych Skolach v Praze. Poté se zaméfila na vyuziti vyukovych metod
a strategii pro podporu rané vicejazyCnosti. Zavérem piedstavila podminky vedouci
k uspésné realizaci vyuky anglického jazyka v pfedSkolnim véku. Nejprve bylo zjisténo, ze
v soucasnosti nabizi 37 % prazskych matefskych Skol ranou vyuku anglického jazyka
v podob€ zajmovych krouzki. Na zikladé analyzy dotazniku se ukazalo, ze 70 %

zucastnénych matetskych skol realizuje krouzek jednou tydné. Vzhledem ke skutecnosti, Ze

64



dité nejvice profituje z fonetické stranky jazyka, se respondentkdm jevi vystaveni druhému
jazyku pouze jednou tydné zcela nedostacujici pro jeho Uspésné osvojeni. Diive nez je
mozné hodnotit formu vyuky anglického jazyka v matetskych skolach, ktera ¢asto probiha
formou zajmovych krouzk, je potfebné sledovat stanoveny cil a o¢ekavané vystupy. Proto
otazka cilll a obsahli zdjmovych krouzka zlstava oteviena. Konkrétné se jedna o to, zda jde

o pouhé seznameni se s druhym jazykem, ¢i o osvojeni na oc¢ekavané trovni.

Analyza informacnich dokumenti doSla k zavéru, ze metoda CLIL neni v prazskych
matefskych Skolach aktualn€ realizovana v takové mife, jak se ptvodné predpokladalo.
Prace sice ocekavala Cetnéjsi vyuziti této metody, avsak zjistila, Ze spiSe nez o absenci
vyuziti metody CLIL lze v kontextu prazskych matetskych Skol mluvit o nedostatecné
informovanosti ohledné¢ samotného zastfeSujiciho pojmu CLIL a jeho obsahu. Kratké
rozhovory s Cesko-anglickymi matetskymi Skolami pozdéji odhalily, ze k praci podle
zkoumané metody se ptimo hlasi dvé Cesko-anglické mateiské skoly, ale jeji nepiimé vyuziti
prostiednictvim vyukovych metod a strategii bylo patrné ve viech ¢esko-anglickych MS se
kterymi byly realizovany rozhovory. Vysledky dotazniku ukazaly, ze 58 ze zuCastnénych
matetskych skol v Praze (celkem 399) vyuzivaji kombinaci vyukovych metod a strategii
CLIL. Nejvyznamnéji volenym pfistupem byla vizualizace, manipulace a opakujici se

¢innosti v pojeti metody CLIL.

Respondentky v rozhovorech formulovaly také nékolik podminek usp&$né rané vyuky
anglického jazyka, jez primarné vychdzeji z vyvojovych potieb a zpiisobu osvojeni jazyka
ditétem v pfedSkolnim véku. Za nejCastéji zminované lze oznacit zejména tii podminky.
Prvni podminkou je adekvatni Cas, kdy jsou déti vystaveny jazyku. Dals$i podminkou
je kvalita jazykové plsobeni na urovni rodilého mluvciho. Jako posledni nejcasté)si
podminka byla uvadéna pravidelnost a vzdjemna oddélenost dvou jazykovych podnéti, ktera
je vétSinou zajisténa podle Grammontova pravidla (jedna osoba — jeden jazyk). Za spolecny
jmenovatel uvedenych podminek bychom mohli nazvat ptirozeny proces, ktery se jevi jako
zasadni pro vyuku anglického jazyka v pfedSkolnim véku. Je nepochybné, Ze zminované

predpoklady reprezentuji podstatu tispé$né rané vyuky anglického jazyka.
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Ptiloha 1 a) — Proces kategorizace a kddovani
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Ptiloha 1 b) — Proces kategorizace a kodovani
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Ptiloha 2 a) — Vztahové mapy — Vyuzivané metody
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Ptiloha 2 b) — Vztahové mapy — ZkuSenosti s metodami
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Ptiloha 2 c¢) — Vztahové mapy — Podminky pro tspéSnou realizaci
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Ptiloha 3 a) — Obrazky — Vyuzivané metody
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Ptiloha 3 b) — Obrazky — Zapis analyzy informa¢nich dokumenti (Excel)
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Ptiloha 4 — Grafy — Dotaznik

Graf 5 — V jaké méstské casti v Praze se nachazi MS, ve které pracujete?
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Praha 15 Praha 20 Praha 22
1% 1%
Praha 17
Praha 14 1% Praha 1
Praha 13 3% Praha 2

4%

2% N

Praha 12
3%

Praha 11
5%

Praha 10
7%

Praha 9
7%
e
Praha 8

9%

5%
Praha 3
9%
Praha 4
11%

Praha 5
14%

Praha 7
3%

Praha 6
12%

= Prahal ®=Praha2 = Praha3 =Praha4 =Praha5 =Praha6 mPraha7

m Praha8 ®Praha9 = Praha 10 = Praha 11 = Praha 12 = Praha 13 = Praha 14
= Praha 15 = Praha 17 = Praha 20 = Praha 21 = Praha 22

80



Graf 6 — V materské skole v soucasné dobé pracuji na pozici.

Respondenti — pracovni pozice

Ucitelka/ucitel
23%

Reditelka/Feditel
77%

= Reditelka/feditel = Ucitelka/utitel

Graf 7 — Nabizi Vase MS vyuku anglictiny détem v podobé zdajmového krouzku?

Vyuka anglického jazyka v podobé krouzkd
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Graf 8 — Vyuzivaji ucitelky ve Vasi MS anglictinu v bézné prdci s détmi jako soucdst
vzdélavaci nabidky?

Vyuka anglického jazyka jako soucast vzdélavaci nabidky
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Graf 9 — Znate metodu CLIL?

Znate metodu CLIL?
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Ptiloha 5 — Dotaznik — otdzky

1.V jaké méstské &asti v Praze se nachazi MS, ve které pracujete?
2. 'V mateiské skole v soucasné dob¢ pracuji na pozici:

a. Reditelka/feditel

b. Ucitelka/ucitel

3. Nabizi Vase MS vyuku angli¢tiny détem v podobé zajmového krouzku?

a. Ano
b. Ne
4. Pokud ano, jak ¢asto krouzek probiha?
a. Ixtydné,
b. 2x tydné,
c. 3xtydné,

d. Jina odpovéd:
5. Vyuzivaji ugitelky ve Vasi MS angli¢tinu v béZné praci s détmi jako soucast
vzdélavaci nabidky?
a. Ano
b. Ne
6. Pokud ANO, jak je angli¢tina zatazovana do vzdélavaci nabidky ve Vasi MS:
a. Odpoved:
7. Znate metodu CLIL?
a. Ano
b. Ne
c. Komentar:
8. Které vyukové metody ¢i strategie CLIL vyuZivate k podpofe rané vicejazycnosti v
ramci ,, anglickych chvilek™! (mizete zvolit vice polozek)
a. vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkl, plakat, flashcards,
realnych pfedméta a pomiicek, videi, doprovdzeni mluveného slova gesty)
b. manipulace (vyuziti redlnych pfedméti a pomicek, na které si mohou déti
sahnout, naptiklad béhem experimentl nebo pfedmatematickych €innosti)

c. kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)
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d. pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni
pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem nebo znazornénym pohybem
na obrazku, vyuziti anglickych slovicek v ramci pohybovych aktivit)

e. metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uéeni E — U — R:
evokace, neboli uvedeni do tématu a motivace, uvédomeéni si vyznamu
informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace
hlavni myslenky)

f. vyuzivani opakujicich se Cinnosti (opakovani jako strategie upevnéni si
vyrazl v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly, dané ¢innost nebo ¢ast dne
provadéna pouze v angli¢ting)

g. zafizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v
angli¢tin¢, pomucky oznaceny ¢eskym i anglickym ndzvem)

9. Vyuzivéte n&jakou jinou metodu &i metodiku k vyuce angliétiny ve Vasi MS?
10. Byl/a byste ochotny/a uskutecnit dopliujici telefonicky/online rozhovor v délce 10-
15 minut? Pokud ano, uved’te, prosim, na sebe kontakt

a. Odpoved:

Déekuji za Vas Cas, ktery jste vénoval/a vyplnéni dotazniku.
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Ptiloha 6 — Rozhovor — otdzky

ZVO (Zékladni vyzkumni otazka)
1. SVO (Specifickd vyzkumni otazka)
a. TO (Tazatelska vyzkumni otazka)

ZVO0O: Zda materské Skoly vyuzZivaji metodu CLIL, resp. jeji metody, ve své

pedagogické praxi?

1. Vyuziva Vase MS ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢&i strategie?
a. Pokud ANO, jak je metoda CLIL uplatiiovana?

2. Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?
a. (respondent pojmenuje vlastni)
b. Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

1. vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazki, plakatu,
flashcards, redlnych predmét a pomicek, videi, doprovazeni
mluvené¢ho slova gesty)

ii. manipulace (vyuziti redlnych pfedméti a pomucek, na které si
mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimenti nebo
predmatematickych ¢innosti)

iii. kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkéch nebo dvojicich)

iv. pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora
porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem nebo
znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovicek v
ramci pohybovych aktivit)

v. metody kritick¢ého mysleni (vyuziti tfitfazového modelu uceni E — U
— R: evokace, neboli uvedeni do tématu a motivace, uvédomeni si
vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s
ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

vi. vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie
upevnéni si vyrazll v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly, dana
¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

vii. zafizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a
knizky v angli¢tin€, pomicky oznaceny Ceskym i anglickym
nazvem)

c. Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?
d. Me¢ni se vyuzivani dané strategie, v pribéhu dochazky ditéte?

3. Jaké podminky byste formuloval/a pro podporu rané vicejazyCnosti u déti
ptedskolniho véku?
a. Co je dulezité ve vztahu k ditéti?
b. Jakou roli ma ucitel AJ ve t¥idé?
c. Mate ve tfidé rodilého mluv¢iho?
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d. Jak dlouho je AJ ucitel ve tiidé. (Cely den, dochazi na n¢kolik dni/hodin v
tydnu)

4. Jak hodnotite zkusenosti s danymi metody ¢i strategiemi?
a. Jaké jsou reakce déti na konkrétni metody/strategie?
b. Jaké metody/strategie byste pojmenoval/a jako nejefektivné;si z hlediska rané
vicejazy¢nosti?
c. Jaké metody/strategie podle Vas, davaji détem nejvic, z hlediska rozvoje
anglického jazyka?

5. Jaky je podle Vas nejvétsi piinos bilingvniho vzdélavani pro déti v predskolnim
veku?

a. Co to détem dava?
b. Co to u nich rozviji kromé jazyka?

Deékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 a) Odpovédi respondentky €. 1

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

,Ano. My jsme Montessori Skolka, to znamend, Ze celé to vzdélavani probiha podle Montessori metodiky. Neboli mame
vekoveé smisenou tridu, ve které jsou déti od 3-6 let. Nemdme to, cemu se iika frontalni vyuka, kterd, vim Ze pro Skolku zni
zvlastné, ale ono to tak ve Skolkach byva. Je tam program, kde jsou rizené cinnosti: ted budeme vsichni délat predskolni
pripravu, nebo vytvarny projekt. U nds to funguje tak, ze v té tridé jsou police, v téch policich viechny mozné Montessori
pomiicky ruzné praktické cinnosti na smysly, rizné hry, kdy déti na néco sahaji, néco pritom porovnavaji, u toho zjistuji,
jak se véci miizou porovnavat, jak se lisi, uci se u toho jazykové pojmy, pomiicky na predmatematické dovednosti, pismenka.
To v té tridé je porad, v dostupnych policich a role ucitele ve tride je byt tam, dité kazdy den privitat, vzit do tFidy a ukazovat
detem pomiicky které tam jsou, s ¢im se mohou hrat. Nékdy déti prijdou a rovnou si jdou hrat s tim, s ¢im si hraly véera a
tési se na to. Nekdy si hraji spolu nékdy sami. Ale ucitel tam neni od toho, aby rekl , tak ted’ vsichni budeme délat tohle “.
Jsou tam i spolecné aktivity, ale také to funguje tak, Ze ucitel nabidne néjakou cinnost, hudebni, pohybovou nebo vytvarni.
A déti, které chtéji, se toho ucastni a ostatni si mohou vybrat néco jiného. Nicméné nemame tu frontalni vyuku. Predskoldci
jsou spolu ve tride s triletymi pétiletymi, ale maji cas po obéde, kdy predskolaci maji napriklad grafomotorické cviceni, ale
i tam maji moznost rict, ,,ja se na to dneska necitim jsem unaveny, chci si kreslit, nebo skladat z téhle stavebnice." CLIL je
implementovana tak, ze to, co déla cesky ucitel, tam cely den déla i anglicky mluvici ucitel. Cely den tam s nimi je a déla
tam vSechno, co tam délaji normalné, akorat do toho mluvi anglicky. Je tam kazdy den cely den a povida si s témi détmi.
Kdyz tam néjaké dité néco presypad, tak s nim miize presypat akorat to dela anglicky. Kdyz svaci, tak jeden mluvi anglicky,
druhy Cesky. I u komunitniho kruhu je to jednou anglicky a podruhé Cesky. Zpivaji se také ceské a anglické pisnicky.”

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

,,Ono se to tezko popisuje. Vsechny pomiicky, které tam jsou, jsou vymyslené tak, ze pokazdé kdyz s nimi dité chce néco
délat, tak jim to nejprve musi ucitel ukazat. V tu chvili mu to ukazuje v tom jazyce, v jakém ucitel mluvi a déti jsou na to
zvyklé. Déti si nejprve s uciteli vytvari vztah a tim, diky tomu, Ze je tam kazdy den cely den a neni to nékdo, kdo prijde pouze
na hodinu. Tim Ze pomiicky jsou fyzicky, umoznuji, Ze vidi tu cizi véc, a to pak ucitel pojmenuje v daném jazyce. Neni to
abstrakini. Vezme do ruky hrnek a vidi a slysi hrnek v anglictiné. Viechny pomiicky jsou vymyslené tak, Ze ten prakticky
Zivot tam je. Néco presypam, prelévam, ale zaroven tam je vidycky jazyk. Protoze kdyz néco délam jako ucitel, tak to
vzdycky pojmenuji. To Ze to dité hned nerekne, nezopakuje — to je jina véc. Ale pasivné ten jazyk do sebe dostava. Stejné
jsou na tom pomiicky na smyslové vnimani — desticky s riiznymi povrchy, da se s tim pracovat napriklad i po slepu, rizné
¢ichové valecky, zvukové zdlezitosti, véci na rozmeéry. A ty jsou primarné délané na smysly, ale i na ty pojmy. Dité se na
tom uci ,,dlouhy, kratsi, tlustsi, tenci, Siroky, tichy hlasity.” VSechny pojmy se uci cesky (kdyz to délaji cesky) a kdyz to
delaji s anglickym ucitelem, uci se to anglicky.

Vyuzivate jesté néjaké strategie metody?

,»Néjaké plakaty a obrazky tam jsou také, ale urcité to neni primdrni ndstroj uceni. Je tam i kalendar s obrazky v Cestiné i
anglictiné, dny v tydnu, a mésice. V prirodovédnych pomiickach jsou ticy s riznymi predmeéty, jako zvirata, prirodniny,
listy a u toho jsou karticky s obrdzkem, kde je napsané i slovo. Nékteré predskolni déti se uz zajimaji o pismenka a chtéji
to vedet. Maji tam Smirglovy pismenka, na které sahaji, nebo je kresli do krupice. Pomiicky, které jsou na slovni zasobu
maji vidycky cesky i anglicky napis. A déti to vidi oboji. Jesté to mozna neprectou, ale vizualizuji si to — obrdzek nebo
predmét s konkrétnim slovem. Maji to v obou jazycich. *

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?
Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazka, plakatd, flashcards, realnych predméti a pomucek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

,, Vzhledem k tomu, Ze jsme Montessori Skolka, tak absolutni vétsina aktivit jsou smyslové zarizeny. Vidycky tam je
vizualizace a obvykle i dalsi vjem, napriklad riizné predmeéty, na které déti sahaji a potom s tim dale pracuji. Jsou tam
riizné sady pomiicek, které jsou zalozené na ciselném pojmu, predmatematickych a prirodovédnych véci, mapy a jazykové
karty, drevené tvary listii, kde jsou Ceské i anglické ndazvy.

Dalsi strategie s tim souvisi — manipulace (vyuziti redlnych pfedméti a pomticek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad
béhem experimentti nebo pfedmatematickych ¢innosti)
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wJo, my vlastné vyuzivame ty Montessori pomiicky i v anglictiné i cestiné. VSechny véci, se kterymi déti pracuji nebo si s
nimi hraji, si mohou vzit do ruky.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich).

,, Ucitel jim vzdy predem ukdze, jak s pomiickami pracovat a bud’ s nimi pracuje dal, nebo pak pracuji samostatné. Podle
viastni volby a nalady rozhoduji o tom, jestli chtéji pracovat sami, ve dvou nebo v néjaké vetsi skupiné. Samoziejmé jsou i
skupinové cinnosti, kde se zameérné s témi détmi pracuje ve skupiné formou néjaké hry, kde musi interagovat.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovic¢ka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovic¢ek v ramei pohybovych aktivit).

V prirozenych komunikacnich situacich, kdyz tam je cizinec, a to dité mu nerozumi, tak tu pohybovou ilustraci logicky
pouziva a déti taky. Pak mame rizné aktivity typu pisnicek, které se dramatizuji a také pohybové aktivity a cviceni.

Metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu u¢eni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédoméni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky).

Zakladnimu postupu kterékoli Montessori pomiicky se rika trifazova lekce. Prvni moment je, ze ucitel néco vezme, napriklad
Mozna udéla chybu, nebo mu reknu ,hledej tohle’. Tim se ten pojem opét zopakuje. A tieti krok je, zZe uz se ptam, co to je
(v pripade, Ze uz vim, zZe dité prvni a druhy krok zviladlo). A pak tam samoziejmé patii diskusni aktivity nebo prdace s néjakym
pribéhem, ktery se reflektuje a sleduje, jak tomu déti porozumély a jak premyslely. Jestli si to pamatuji a co si o tom mysli.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazll v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

., Princip opakovani opét vychazi z pomiicek. Jestli tam mam néjakou pomiicku, kterou ditéti ukazu, kde napriklad poznava
néjaké véci, nebo pojmy, urcovani velikosti, nebo smyslové prace, tak ty deti zcela prirozené uz druhy den prijdou a vezmou
si tu pomiicku sami. Tési se na to a chtéji s tim pracovat a délaji to do té doby, co je to bavi. A az pak jim treba ukdzeme
dalsi pomiicku. Nekteré deéti to deélaji dvakrat a nékteré treba desetkrat a nékteré se si vzpomenou az za néjakou dobu, ze
to bylo prima, a Ze si to chtéji zkusit znovu. To jsou jako opakujici se ¢innosti, které vychazi z téch pomiicek. A pak jsou
nejaké ritudlni ¢innosti. Rano prijdu, mam tam néjaky kalendar, kouknu, co je to za den, dam si tam svoje jméno, a upravim
tam pocasi. Tohle vSechno si Fikame v rannich kruzich.

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovi¢ky, slovniky a knizky v angli¢tin€, pomticky oznaCeny ceskym i
anglickym nazvem)

,,No to oni vidi neustale v§ude. Mame rizné plakaty a pismena. Jsou tam také oteviené police v dosahu déti, které jsou
zcela prehledné vyskladané. Nejsou tam sice napsana slova, ale u vetsiny pomiicek jsou i karty, s nazvem. Potom jsou tam
karticky, kde jsou jenom obrdzky zvidst. To si dité mizZe kdykoli vzit a s tou pomiickou pracovat tak, Ze prirazuje slovo k
obrazku a poté si to miiZe zkontrolovat kontrolni kartou, jestli to ma spravné.

M¢éni se vyuzivani dané strategie v prib&hu dochazky ditéte?

., SpIs to souvisi s vekem a vékovymi potrebami. To znamend, Ze trileté déti potiebuji pracovat spise smyslove, a treba s
temi pomiickami, kde s nécim manipuluji a porovnadvaji smyslové. Jesté toho namluvi podstatné meéné, ale ty starsi deti uz
jdou vice do té abstrakce. Predskolaci se uz zajimaji o ta slovicka, vic u toho potrebuji diskutovat. Ti predskoldci jsou
pracovat ve skupiné. Prijde mi, Ze ty strategie jsou furt stejné, jenom zpiisob prdce se vic prizpiisobi vékovym potrebam a
Jje to logicky, ale zase to souvisi spis s tim vekem nez s tou anglictinou jako takovou. Ale cely ten rozdil je v tom, Ze to
opravdu neni tak, ze se anglickd hodina néjak planuje. Je tam spis takovy prirozeny rytmus toho, ze ten ucitel je ve tride, a
ze s kazdym déla to, co je zrovna pro néj vhodnou cinnosti.

Jaké podminky byste formulovala pro Gispésné uplatnéni metody CLIL?
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. Myslim si, Ze to teda plati obecné ve vzdélavani, ale Ze jde o vztah ditéte a ucitele. Ve chvili, kdy ucitel ma s ditétem
pratelsky vztah, duveru, miize s nim zazivat zajimavé veéci, nebo legraci, a pak se daleko snaz uci. A ta druha véc, kterou
vnimam jako diilezitou v souvislosti s anglickym jazykem je cas. Myslim, Ze je zdsadni rozdil, kdyz je ucitel s détmi kazdy
den cely den, prirozené si vytvari vztah, prirozené si ve svém tempu zvykaji na to, Ze tam ta anglictina je. Déti pak nejsou
stydlivé, strasné rychle se rozmluvi a kdyz maji clovéka rady tak ho vitaji a lépe se uci — rychleji se nauci mluvit. I kdyz
nekteré deti jsou stydlivejsi a pasivnéjsi maji daleko vétsi prostor se s ucitelem bavit ve chvili, kdy maji na to naladu. Ne
ve chvili, kdy se rekne ,ted’ budeme délat tu anglictinu ‘. A to dité, které se v tu chvili boji, nebo je unavené a chce napriklad
svacit, néco stavit, nebo pocitat koralky, je podle mé stejné zablokované. Takze ja vidim tyhle dva kritéria jako zasadni:
vztah a cas.

Jak hodnotite zkuSenosti s metodou CLIL?

,»No urcité zadné negativni zkuSenosti nemdame. Nestalo se nam, Ze by nejaké dite odmitalo anglictinu nebo se nenaucilo
nic. Ale vystupy jsou rizné a zdlezi na téch ocekavanich. Rikim to i rodiciim, které tam déti davaji. Pokud ocekdvaji, Ze to
dité se do roka nauci anglicky, tak jim nic takového samoziejmé slibit nemiizu ani nemiizu garantovat. Vystupy jsou odlisné.
Nektere déti odchazi a celkem slusne mluvi, nékteré moc nemluvi, ale vsichni bez obtizi rozumi. Déti, co jsou stydlivé miuvi
min, ale je to osobnostni ditvod. Negativni zkuSenosti by byly, kdybychom méli ocekavani, které se nakonec neukdzou. Nas
zamer neni déti vydrilovat v anglictine. Myslim si, jestli rodic chce hlavné zaméreni na anglictinu, Ze je lepsi, aby si vybralo
cisté anglickou Skolkou.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

,Jsou daleko vic odvazny, jako v tom, Ze kdyz na né nékdo promluvi a oni nerozumi, nebo nerozumi kazdému slovu, tak
neutecou a néjak se snazi domluvit, néjak se snazi situaci vyresit. Nemaji blok. Kdyz se nékdo uci jazyk v pozdejsim veku,
tak si tedy vezme tu ucebnici, v ni memoruje ty véty, ale ma porad hrozné omezenou spontinni komunikaci. Prijde pak
slovo, které neznd a najednou se nemiize vyjadrit a zablokuje se. To ty déti ale nemaji. Toto je nejviditelnéjsi prinos, a ten,
ktery je min viditelny je v tom, zZe je to dalsi podnét, ktery néjakym zpiisobem stimuluje mozek. Déti jsou v predskolnim veku
prirozené nastaveny na to, ucit se jazyk. Vlastné od roka a pul a v té dobé jsou pomérné dost zvyklé na to, ze néjaké slovo
neznaji a néjak mu nerozumi — i v tom svym viastnim jazyce. Je to citlivé obdobi na to, vstiebavat jazyk, takze je to pro né
prirozenéjsi a uci se intuitivné. A je to snazsi, nez kdyz se ho uci pozdéji jako cizi, protoze pro néj neni vlastné cizi. Vetsinou
maji také vyrazné lepsi sluch. Fonematicky sluch se nejvic rozviji do 3 let a déti, které slysi spravny prizvuk do 3 let, jsou
schopné ho vstrebat tak, Ze nemluvi tou Ceskou anglictinou (jak jsme se to ucili my). Prosté je to tézsi, a nejaké okruhy se
uzaviraji. Kdyz budete zit do 3 let v Ciné, tak se naucite cinsky tak, Ze Ciiian nepoznd, Ze nejste Cifian, ale pozdéji mozek
nékteré zvuky nevstieba a nerozlisi a pak je ani nedokaze vytvorit.

Co to u déti rozviji kromé jazyka?

., Rozviji mysleni a mozek a komunikaci obecné. Zbavuje to strachu z cizojazycné komunikace. Nékteré ty déti, nez z té
Skolky odchazi, jsou opravdu schopné relativné komunikovat a domluvit se. Nékdo moznd moc nemluvi, protoze jsou vic
stydlivy a maji vétsi pasivni znalost, ale rozuméji tém pokyniim. Minimdlné si zvyknou na to, Ze takové situace existuji, ze
existuji lidi, kteri mluvi jinym jazykem, ale Ze presto ty lidi jsou, Ze se s nimi miizzeme dorozumét a nemit z toho strach.
Nemaji ten blok, a to intuitivni porozuméni maji mnohem lepsi.

Chtéla byste jeste néco doplnit?

., Nabidka jazyka a vystup zdlezi podle osobnosti ditéte, ale nasim smyslem je opravdu to, aby si dite uvédomilo, Ze ten cizi
jazyk existuje a Ze viibec nevadi, kdyz se chci domluvit s cizincem a neznam néjakeé slovo, jestli si pomiizu rukama nohama,
a ze se toho nemusim bat. Je to dobra priprava na Skolu — déti jsou vyrazné dal. Déti, které se s jazykem od raného veku
potkavaji jsou schopné se naprosto prirozené bavit o jakémkoli tématu. Jsou schopné slovo, které neznaji nejak nahradit
nebo popsat. Zatimco v klasické vyuce na zdkladni Skole, kde se jede podle ucebnice jednou az dvakrat tydne, maji deti
omezenou slovni zdasobu podle kapitol v ucebnici. Umi to bezchybné napsat, ale nejsou schopné v jazyce improvizovat. Z

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 b) Odpovédi respondentky €. 2

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

., Neznam, ale myslim si, Ze to vyuzivame nevédomky, protoze tam mdame anglicky mluvici ucitelé, kteri maji na starosti ten
program a nejsou tam jen od toho, aby s nimi projizdéli slovicka, ale v ramci dopoledne se zapojuji do programu, maji
napriklad vytvarné a prirodovédné cinnosti v anglictiné. Takze to asi nevédomky vyuzivame. V Cesko-anglickych Skolkdach
to bude asi takhle vsude, Ze ten anglicky ucitel jen na cely den a zapojuje se do standardniho programu dne a neni tam od
toho, aby si tam sedl s détmi a jel slovicka a frdze. Cesko-anglické Skolky se snazi toho ucitele, pokud ho maji na ,, full-
time* zapojit do celodenniho reZimu, tim padem je anglictina predavina prirozenou formou. Myslim, Ze to nevédomky
vyuziva vice skolek.

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

Mame anglicky hovorici ucitele ve tride vétsinou na ,,full-time . Pokud dité chceme naucit anglicky, je dobré mit, nechci
uplné rikat ,, native “, protoze ne vSechny jsou narozené v Anglii nebo v Americe, ale nékoho s velmi dobrou anglictinou.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazku, plakatt, flashcards, redlnych predmétt a pomucek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

manipulace (vyuziti realnych pfedméti a pomticek, na které si mohou déti sahnout, napiiklad béhem experimentii nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo zndzornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uceni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeéni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazi v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritualy,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

zafizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v angli¢ting, pomicky oznaceny Ceskym i
anglickym nazvem)

,, VSechny vyjmenované metody vyuzivame behem anglictiny.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

,, To nedokdzu rict uplné presné, ale nejlépe se déti uci, kdyz s nimi ¢lovek mluvi. Jestli to jsou jen ndzorné obrazky nebo
flashcardy, tak se sice moznd naudi rict ,,apple“ a ,,pencil jako jednotliva slovicka, ale pokud chceme u déti rozvijet rec,
tak se nam nejvice osvédcila komunikace s détmi. To je to samé, jako kdyZ je ucite Cesky.

Takze nezalezi na tom, jakou metodu ¢lovek pouzije, ale musi se to détem spravné piedat a komunikovat?

,Ano, dite, které se teprve uci mluvit svou rodnou reci, ale nebudete s nim mluvit, se to do 4 let samo nenauci. Tady je
hodné diilezité s ditétem jednoduse mluvit. A také samozi‘ejmé vSechno ndzorné ukazovat, treba rukama nohama. Takhle to
u nas anglicky mluvici ucitelé v podstate délaji. Kdyz si jdou umyt ruce, tak reknou pokyn a jdou si s détmi umyt ruce. Takze
tam je to nazorné predvedent, ale i to mluvené slovo.

Méni se vyuzivani dané strategie v prib&hu dochazky ditéte?

,,Samozrejmé, ze ano, protoze u malych déti napriklad obrazky zas tak casto nevyuzivite. Ale je to otazka. Takhle jsem o
tom v Zivoté nepremyslela, protoze vSechno, co jste jako rekla pouzivame pribezné cely den, pohybové aktivity pri ranniho
cvicenich, nebo odpolednich cviceni, flashcardy v pribéhu ranniho krouzku, pak néjaké popisy v ramci Fizenych cinnosti,
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nebo béhem vychdzky, takze to je opravdu vSechno v prisbéhu jednoho dne. Je to néjakd prirozend forma, a ucitel vétsinou
nepremysli nad tim, kterou formu uceni vyuzije, ale nejlepsi je opravdu vyuzivat metody nendsilnou formou v pritbéhu dne. **

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazycnosti u déti predskolniho véku?

 Myslim, Ze pokud chci u ditéte rozvijet cizi jazyk, tak je idealni ho dat minimdlné do cesko-anglické Skolky, kde je asporn
Jjeden Cesky ucitel a jeden anglicky ucitel. Dost casto se setkavame s tim, Ze malé deti, které jsou u nas od dvou let, se vic
priklani k anglictiné, protoze je jednodussi na mluveni. Takze mdame obcas problém, Ze se nam driv rozmluvi a vic nam
miluvi v anglictiné. Napriklad barvicky jsou jednoducha véc. Umi je v anglictiné, ale v CesStiné jesté ne. Napocitat do deseti
je to samé, stejné jako dny v tydnu. Kdyz jsou v Cesko-anglickém prostiedi, zjistujeme, Ze dny v tydnu umi anglicky, barvy
umi anglicky... Bojujeme s tim, to déti naucit Cesky.

Jakou roli ma ucitel angli¢tiny ve t¥idé? Jak dlouho je anglicky uditel ve tiidé?

,,Z mého pohledu, pokud jsme Cesko-anglicka Skolka, a chceme ty déti naucit anglicky, tak je idealni, pokud je tam ucitel
minimdlné na pul ivazek. Jazyk se déti nauci v dobé, kdy neni ta rizend ¢innost. Kdyz jsou volnocasové aktivity a ucitel se
zapoji do jejich hry. To je nendpadné ,,vsouvani* toho anglického jazyka. Z toho ditvvodu, mame anglického ucitele na
WJfull-time . Dopoledne si ,, odjedou ** Fizenou ¢innost s ucitelkami piil na piil, a pak odpoledne funguji jako ty kamosi, kteri
tam jsou na to hrani, pro tu vychovu, a hlavné s nimi mluvi. Myslim si, Ze v téhle casti se déti nauci anglictinu nejlépe.
Anglicky lektor se s nimi tim padem miize bavit individudlné, kdezto v Fizené cinnosti pracuje se skupinkou. Takhle pri
volny hie, nebo i rano pred néjakymi aktivitami si miize sednout k jednomu ditéti nebo ke dvéma deétem a Cist si s nimi

nejakou knizku. Je to min nasilné nez pri rizené cinnosti.

Jak byste zformulovala roli anglického ucitele?

,,Anglicky ucitel se do cinnosti zapojuje a casto je i pripravuje. Kdybych to méla vzit ,, papirové“, jak bych ho certifikovala
podle papiru MSMT, tak pokud to neni pedagogicky pracovnik, nevystudoval Zadnou pedagogickou skolu, tak miize byt
asistent pedagoga, ale z vétsi casti. asistent pedagoga, ale tim, Ze se zapojuje, déld s témi détmi, déla s nimi vytvarné
¢innosti, pracovni ¢innosti... to jsme zjistili, ze maji nejradsi tyhle aktivity — VV a ,, pracovky “, tak jako je v néjakeé chvili je
i jako plnohodnotny ucitel, kdyz je néco ucime, protoze tém uciteliim, Fikame, co ty déti maji umet, jak je to maji ucit anebo
Jjako papirove, je to prava ruka asistent ucitele, ktery je na tiide.

Jak hodnotite zkuSenosti s danymi metody ¢i strategiemi?

,,Idedlni je mit pri kazdé aktivite je vizualni pomiicku. Jakmile mluvite napriklad o planeté Zemi a déti by si mely predstavit
planetu zemi, tak ta jejich fantazie neni tak velka a nemaji tu zkusenost s tim, aby si to dokazaly predstavit. Takze pro praci
s detmi je na prvnim misté vizudlni podpora daného tématu. U nas mame vSichni za ukol mit realné veci. Kdyz se ucime
obleceni, tak mit redlnou hromadu obleceni — at’ si to deti zkousi a tridi. At je ta zkuSenost realna. A kdyz nejde
zprostiedkovat redalna zkuSenost, tak je dobré mit obrazky, videa, jakykoli podpurny material, zvukovy, audio véci, nebo
knihy.

Kdybychom se bavily o tom, ktera metoda je nejefektivnéjsi — bylo by to to samé, co jste zminovala?

,,Asi jo. Tim Ze dalsi zkuSenost s vwukou anglického jazyka ze strany rodiny je prostrednictvim tabletu — tablet a Youtube.

A jaky mate na to nazor na tento podptrny material?

., Negativni. Déti jsou zavislé na tabletech, to je jedna véc. A druhd véc je, ze ti rodice si neuhlidaji, co déti na tabletu vidi,
takze ony si mohou pustit néjakou pisnicku, do toho jdou néjaké divné reklamy a obcas se stava, ze to preskakuje na videa,
které si myslim, Ze by ty deéti neméli vidét.

Tak to je asi ta negativni zkuSenost se strategii vizualizace a s videi?

»JO, v pripadé, Ze jim poustéji Youtube, tak urcité ano, pak rizné hry. Déti jsou z nich nadsené, ale kdyz Vam ctyrleté dité
zacne vypravét, ze nékde zije néjaka babicka Granny, kterd zabiji déti a lidi okolo, a Zije tim cela tFida, nebo zZe ctyrletému
diteti davaji doma hru, kde jsou "zombici", kteri ukusuji hlavy, tak to neni uplné idedlni. Dite se moznd nauci anglictinu,
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ale to, co to v ném zanechava, je prevazné negativni a pak se to projevuje na détech, Ze po sobé skacou, kousou se. To neni
moc dobry.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

., To, Ze ten jazyk zasunou do "Suplicku”, v té vife, Ze pak s anglictinou nemaji na ZS problém a celkové viibec mluvit
anglicky. Jsou tam hodné velké zdaklady hlavné tim, Ze se to uci nendsilnou formou. Neni to tak, Ze si sednou do tridy a musi
se na dalsi hodinu naucit 10 slovicek ze kterych vas nékdo bude zkouset. Ale opravdu nendsilnou formou. Pak to dité uz
nebere anglictinu jako pritez, ale jako néco bézného, co zna a nestydi se.

Co to u nich rozviji kromé jazyka? Trochu jste to naznacila

,,Asi to, Ze tady neni jenom Cesky jazyk a jedna narodnost. Mély jsme ve Skolce ucitelky Filipinky, které umély vyborné
anglicky a ted’ mdame pana ucitele z Nigérie. Ma semindre z Montessori, vystudoval lékarstvi a ted pracuje u nas ve Skolce
a je pravou rukou hlavniho ucitele. Nechci Fict, Ze by deti ucil anglicky, ale je tam jako zastup anglického jazyka — Ze tu je
néjakd multikultura, Ze to neni jenom o Ceské republice a o ceskych lidech, ceském jazyce, ale Ze toho existuje mnohem
vic.

Napada vas jeste néco, k tomuto tématu, co jsme jesté nezminily?

., Bilingvni vzdeélavani neni vhodné pro kazdy dité, coz byva dost casto problém v rodicich. Rodice maji casto vlastni
predstavu, jak by se jejich dité mélo vzdélavat ,ja umim anglicky, tak i moje dite musi umeét anglicky ‘ nebo ,ja jsem nemohl,
tak to svému diteti dopreji‘, i kdyz to dité na to treba nemd. Tam je problém v tom, Ze ti rodice casto v soukromych Skolkdch
nespolupracuji v tom smyslu, Ze nenaslouchaji té ucitelce a tém potiebam toho ditéte a snazi se svoje predstavy nejak
realizovat. Tam je problém potom i v tom, Ze ty déti mivaji dost casto i opozdeny vyvoj Feci. Byva to dost casto u chlapeckai,
Jjakmile se zacnou ucit dva nebo tri jazyky. Mame ve Skolce napriklad rodinu, ktera je z Ruska. Spolu mluvi anglicky a do
toho se dité uci cesky. Nebo jsme ted méli rodinu z Francie, kterd byla napiil Americani. Do toho se uci jesté cestinu, takze
letech mluvilo anglicky, francouzsky, cesky, a jeste mu do toho davaji rustinu. Prijde mi, Ze ty déti jsou nékdy strasné
pretézovany a pak se nam zablokuji a nemluvi témér Zadnym jazykem. A pak pravé dochazi k tomu, Ze maji opozdény vyvoj
Feci.

Myslite, ze kdyby rodice chvili pockali, Ze by to poté mélo lepsi prubéh? Odviji se to od toho, Ze se nenaudili nejprve prvni
jazyk?

,,Je to hodné individudlni, skutecné zdlezi na osobnosti ditéte. Nekteré déti zvladaji mluvit ve 2—3 letech a krasné stridaji
CesStinu a anglictinu, a nékteré deti vithec. Rodice se mi obcas rozciluji, Ze jejich dité nemluvi anglicky, a Ze jim nechtéji
odpovidat. Ale ja z téch hodin vim, Ze to dité odpovida anglicky, Ze rozumi, a vi, co anglicky mluvici ucitel chce. Ale proc¢
by mélo mluvit s rodici, kdyz vi, Ze rodice mluvi cesky? Je to hodné individualni. Tam bych netlacila na pilu. Doopravdy
tem mladsim deétem dopravat anglictinu formou pisnicek a basnicek. Mozna je ale lepsi u mladsich déti rozvijet hlavné
Cesky jazyk a nenutit jim tolik tu anglictinu.

Takze si myslite, Ze je lepsi zacit s anglickym jazykem spis u predskolaku?

., Od ¢tyr let s anglickym ucitelem — proc ne. Ale jak vikam je to hodné individualni, nékdy ty deti maji talent na jazyk, ale
nékterym to dost Skodi.

v X

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor
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Ptiloha 7 ¢) Odpovédi respondentky €. 3

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

Asi klasickou CLIL nevyuzivame, ale my to mame tak, ze vSechny ucitelé jsou rodily mluvci.

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

My pouzivame total imerzi. Mdme ucitele rodilé mluvci, a jenom jednoho cCeského pedagoga na tiide A ti ucitelé jsou v
podstaté asistenti deti. Veskery den travi komunikaci s détmi v anglictiné a neumi Cesky.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkil, plakatd, flashcards, realnych pfedméti a pomiicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

Ano

Manipulace (vyuziti redlnych predméti a pomicek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimentti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

Ano, to v matersky skole urcité vyuzivame.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

Jasné, prirozené, ale u déti ve Skolce to je asi néco jiného nez u déti na zakladni skole.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo zndzornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

My délame spis uplné klasicky “physical exercise” v anglictiné. Napodobovani slov nedélame.

Metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uceni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

Ano, to bych rekla, Ze urcite vyuzivame.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazl v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly,
dana ¢innost nebo €ast dne provadéna pouze v anglicting)

Zarizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v anglictiné, pomiicky oznaceny ceskym i
anglickym nazvem)

To sice mame, ale pro ucinnost ucitelii, protoze to jsou predskolni déti, takze nectou, takze plakaty nemame. Mame ale
klasické obrazky, plakaty a knihy.

Dalo by se fict, ze n€které z uvedenych strategii vyuzivate nejcasteji?

aby si k té cinnosti pridaly konkrétni tématiku.
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Meéni se vyuzivani dané strategie, v prub&éhu dochazky ditéte?

Samozrejmé. U nds uz prredskoldci zacinaji cist anglicky, a to se ty metody pak méni uplné, takze urcité ano.

Dalo by se fict, které metody se vyuzivaji vic, kdyz jsou mladsi a kdyz jsou starsi?

Kdyz jsou déti malinkati, tak nejvice pouzivame to opakovani a vizualizaci. Pak se starsimi détmi pouzivame vice kritické
mysleni, cteni, obrazky, plakaty, a myslim si, Ze pak celkové vybaveni tridy je praktictéjsi u predskoldkal.

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazy¢nosti u déti predskolniho véku?

Aby to opravdu mélo néjakou kvalitu, je idealni pritomnost rodilého mluvciho a co nejvyssi hodinova dotace toho jazyka.
idedlni je co nejvyssi hodinovad dotace druhého jazyka, mit trikrat tydné piilhodiny anglictiny nemd vitbec vyznam u déti
predskolniho véku to opravdu moc nefunguje. TakzZe si myslim, Ze tam je diileZity pocet hodin v anglicky mluvicim prostiedi
a samozrejmé osobnost pedagoga je diilezita.

Jak hodnotite zkusenosti s danymi metody ¢i strategiemi? Osvéd¢ily se Vam nékteré vic, nebo reaguji déti na ur¢ité metody
jinak?

Ano. Myslim, Ze to, co jste vSechno zminovala jsou opravdu praktické metody pro predskolni vzdelavani. My jsme napriklad
neprijali vithec zadné elektronické, podpiirné tablety, nebo tak zvané magic karty a magic boardy, vSechny tyto a podobné
pomiicky uplné odmitame, protoze mame dostatecny pocet ucitelii, aby se détem vénovali osobné ¢i skupinové a rostly
osobné nebo skupinové a myslim, Ze to, co jste vSechno jmenovala jsou praktické véci. Teda az na to, jak jste rikala plakaty
a napisy — to je jesté irelevantni pro déti predskolniho véku.

Mohla byste pojmenovat n¢jakou metodu, ktera je z hlediska rané vicejazy¢nosti nejefektivnéjsi?

Urcité metoda opakovani a vizualizace, aby mély déti predevsim vizualni kontext, protoze to mnohdy nedokdzou pochopit
jinak nez pravé zpiisobem, Ze to vidi a k jednomu obrazku si priradi 2 vyrazy — ve svém jazyce a pak v druhém. Myslim, ze
Jjste nezminil, co napriklad hodné vyuzivame my. Pravé dramatickou vychovu a hudebnost, pisnicky a pohybové aktivity.

Tim se u téch nejmensich zacina nejvic.

Které zminované metody nebo strategie dava détem nejvic? Byla by to ta hudebnost a dramaticka vychova?

Mpyslim si, Ze ze zacdtku urcité. Do té dramatické vychovy se da dat to, Ze si ty véci ukazuji a proZivaji ,, hands-on* zdzitky.
Ze zacatku jsou dobré pisnicky a jednoduché rytmizace a rymy. Tim vlastné zacinaji nejdiiv, Ze zacinaji cvicit anglicky, a
k tomu se pak pridavaji pohybové a hudebni aktivity spojené s jazykovym zdkladem, coz je dillezité. Kdyz napriklad
pocitame do 10, tak si k tomu cvicime, aby to vidycky méli spojené se zazitkem.

Takze dalo by se fict, Ze hudebnost a dramaticka vychova zahrnuji strategie a metody, které jsme zminiovaly na zac¢atku?

Ano. Myslim si, Ze ano. Kdyz se to dobre udéla, tak si myslim, Ze to jde zahrnout. Tam muZete zahrnout napriklad opakovani
cinnosti v néjakém radu a pravidelnosti. Kdyz kazdé rano mame circle time a kazdé rano zpivame 3 pisnicky, tak je za 2
mesice umi kazdé trileté dite.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim véku?

Na tohle téma se stale vedou debaty, a je to oboustranné. Zaprvé z komplexniho hlediska je dnesni svét daleko
globalizovanéjsi a vim, Ze ty rodice casto méni zemé... To je jedna vec. Ale ze strany ditete si myslim, Ze je to obohati
vzdycky. Obohati jim to pamét, “masiruje” to mozek a vSechny déti jsou schopné to pojmout bez jakychkoliv problémii. Za
tech 20 let jsme s tim, opravdu nikdy neméli Zadny problém. A to mame ve Skolce déti bilingvni nebo trilingvni uiplné bézné.
Je to ve svéte opravdu bézné, dva cizinci, kteri své daji dité daji do skolky v tretim jazyce. Kdyz dité zna ke vSem dennim

zvyklé se ucit, sice jinym zpiisobem, ale jsou zvyklé se ucit. Jsou od brzkého véku zvyklé na prijem informaci a bavi je to.
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Vyhledavaji to, coz je pak v predskolnim véku, v poslednim predskolnim rocniku hodné videt. Je videt, Ze jsou naprosto
pripravené na to, aby sly do skoly. Vyhledavaji informace, bavi je to, umi je néjak zpracovavat.

Takze jde o bézny proces, ktery souvisi s osvojovanim jazyka stejné jako u kazdého ditéte s jedinym rozdilem, ze

Presné tak. Tak by to mélo byt spravné. A pokud je to opravdu udelané spravné, tedy s "native speakerem"”, tak si myslim,
Ze to takhle funguje. Ony viibec nevnimaji, zZe se néco uci a viitbec to neberou jako uceni. Ty véci se uci prirozené, dvou
jazycich a neni to pro né zadna zatéz, stejné jako kdyz ma dité bilingvni rodice.

Chtéla byste jesté néco doplnit k tomuto tématu?

To, co lidi 7esi nejvice v Ceské republice je zhavé téma logopedie. Myslim si, Ze to nikdo jiny tolik neresi. Je to takova
specifickd Ceska véc. Pokud nemaji vyvinuty nejprve vlastni jazyk, tak se nemiizou ucit dalsi jazyk.

Jakou mate zkusenosti s touto problematikou?

., Chodi k ném riizné déti s opozdénym vyvojem veci. Resili jsme to s neurology i s logopedy, ale nikdo ndm k tomu nerekl
Zadné opodstatnéni. Mame napriklad dite, které je v rodiné tretim ditétem a vsichni vi, Ze zacne mluvit ditv anglicky, protoze
ta anglictina je v nécem lehci. Poté, kdyz se mu ta iec vyvine, protoze ten opozdény vyvoj reci, teda ceského jazyka, opravdu
md, tak se rozmluvi Cesky. Anglictina daleko vic odpusti. Ta slova jsou kratsi a jednodussi. Nema napriklad zdrobnéliny,
které jsou opravdu ndarocné pro déti. A jediny, s ¢im si myslim, Ze byva problém je, kdyz jsou déti opravdu nonstop ve
Skolce. Problémem pak byvaji sykavky, takze na tom védomé pracujeme vice. Déti pri téch sykavkach obcas prestrkavaji
Jazyk i do cestiny. To je jediny, kde si myslim, Ze si clovek musi dat pozor a podchytit to hned na zacatku. Kdyz to nikdo
moc neresi, nebo ty Skolky maji Spatnou cestinu, nebo nemaji moc podchycenou logopedickou prevenci... To miize byt
problém.

Jakou roli ma ucitel anglictiny ve t¥id&?

My mame ve tride jednoho cCeského pedagoga a k nému tii Americany a déti tim viasmé ve smés cely den absolvuji v
anglictineé, ale pak maji napriklad klasickou lekci predskolni vychovy. Ze zacatku samoziejmé probihd program spolecné
s Ceskou ucitelkou, takZe pripadné korekce probihaji. Normdlné jim ctou Ceské pohadky, pak i ,,circle time* je zcela
bilingvni (to co Fikaji Cesky, opakuji i anglicky). Nebo kdyz uvadi nové téma do tridy na zacatku tydne, tak s nimi délaji
logopedicke chvilky a dychaci cviceni.

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 d) Odpovédi respondentky ¢. 4

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

,»Ne, tuto metodu neznam. *

Jaké z nasledujicich strategii vyuZivate ve své praxi?

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkd, plakatd, flashcards, realnych pfedmétt a pomicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

,,Ano. vyuzivame.

Manipulace (vyuziti realnych pfedméti a pomicek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimenti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

., Ano. “

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

«

., Ano.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

«

,,Ano.

Metody kritického mysleni (vyuziti tiifdzového modelu u¢eni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeéni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

,Ano.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazl v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritudly,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

«

., Ano.

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovi¢ky, slovniky a knizky v angli¢tin€, pomticky oznaceny ceskym i
anglickym nazvem)

,Ano.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

,, Mdame to celkem nevyrovnané v pritbéhu celého dne

Méni se vyuzivani dané strategie v prib&hu podle dochazky ditéte nebo podle véku ditéte?

., Myslim si, Ze je to podle daného tématu. Pri nékterych tématech se spis komunikuje, kdezto pri jinych spis pracujeme s
néjakymi predmeéty a zase u dalsich je potreba vice obrazového podpiirného materidlu.

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazycnosti u déti predskolniho véku?
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,, Urcité pravidelnost a oddélenost — aby bylo jasné, ze ted’ se mluvi anglicky, ted’ se mluvi cesky. Pak samoziejmé dostatecné
mnozstvi podnétii, adekvatni motivace, a pripraveny pedagog. Podle mé to jsou zdasadni véci.

Jaka je role anglického ucitele? Hlavné jazykova nebo pisobi i jako pedagog?

,,Jedno i druhé urcité. Ten anglicky pedagog na né piisobi vychovné stejné jako my.

Jaké jsou reakce déti na konkrétni metody nebo strategie? Vnimate, Ze déti jinak reaguji na rizné metody?

,,ZdleZi na zapalu déti a potom se spis hodnoti ucitel nez ta strategie. Kdyz se strategie pouZziji dobre, tak to déti zaujme a
ony na to reaguji. Co se tyce toho, co déti maji rdady, kterou tu strategii preferuji — tézko rict. Ony ty strategie jsou
samozrejmé viechny dobré a vSechny maji svoje nezastupitelné misto. Jesté to vychazi z néjakych potieb toho ditéte, takze
Jestlize je dité ve fazi rozvoje hrubé motoriky, kdyz bude béhat bude to lepsi pro to dité prirozenéjsi, nez kdyz bude sedét a
bude se memorovat néjakou basnicku, ale kdyz k tomu ddte ten pohyb, protoze ten kanal je oteviceny v téhle dobe, tak je to
pro néj prirozenéjsi.

Jaké metody ¢i strategie davaji détem nejvic z hlediska rozvoje anglického jazyka?

., Prozitkové vzdelavani. Vsude kde to dité ma néjaky proZitek, miize si na to sahnout, miize to ochutnat, miize to jakymkoli
zpiisobem zkoumat. Smyslovy proZitek je prosté pro déti, a nejenom pro déti, uplné klicovy.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

. Samozrejmé se ty nazory rozchazi. Ale ja si myslim, Ze se minimdlné rozviji sluchové rozlisovani. Pokud maji rodilého
mluvciho, je to nejvétsim prinosem pro déti v predskolnim véku. Samozi‘ejmé ziskany zdklad druhého jazyka détem nasledné
pomdha v dalsim rozvoji jazyka. Ale myslim si, Ze pFinos v tomhle véku je hlavné v rozvoji sluchového vnimani.

Napada Vas jesté néco dulezitého, co byste chtéla zminit?

,,Jesté mé napada jedna véc — miize to byt pro nékteré déti nevhodné. Pro déti, které maji napviklad dysfazii, tak si myslim,
Ze je to miize prehlcovat, ale je to opravdu individualni. Pro dité, které nema problém, je to v poradku. Ale déti, které nejsou
Jjazykove nadané, nebo to sluchové rozlisSovani je pro né tézsi, tak je to miize vycerpavat. Nebo u déti s poruchou pozornosti
je mozné, Ze je to bude zbytecné rozptylovat a zatéZovat. A v takovych pripadech si myslim, Ze miize byt spis prekazkou nez
prinos. Ono je to mize uplné zastavit. Samoziejmé v téch krajnich pripadech, pokud se to nerozklicuje véas a ty rodice
stale trvaji na tom, Ze to dité potrebuje dva jazyky, to miize uplné zastavit vyvoj. MiiZe to jit i do regrese, protoze se to dité
uplné. Je to opravdu narocné pro nékteré deti. Takze vidycky individuadlné. Potom uz musi pedagog spolu s rodici
komunikovat, nebo to dal konzultovat se specidalnimi pedagogy.

Dékuji za Vas Cas a ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 ) Odpovédi respondentky €. 5

Vyuziva Vase matefska Skola ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

., Metodu zndm, ale viastné si nejsem jistd, jestli se k této metodé oficialné hlasime. Nicméné abych Vam to priblizila, v MS
mdme déti od 3 let, a je vidycky tam je jeden Cesky ucitel nebo ucitelka a jeden "native" anglicky mluvici ucitel nebo
ucitelka. Ti "native speakri" funguji jako plnohodnotni ucitelé. Jsou tu po celou dobu, téch 8 hodin. Nékteré dny vede cesky
ucitel, nékteré dny anglicky ucitel. Tim padem ano, je tam je dvojity cil, Ze zaroven détem predavame informaci na dané
téma a je to zarover i v anglictiné. Samoziejmé ten ,,native‘ se soustiedi na néjakou pasivni vyuku anglictiny. Napriklad
opravuje détem gramatiku ohledné toho, co rikaji ohledné toho tématu. Neni to mysleny, Ze ukdze obrazek kocky a on by
Fikal ,,cat”, ale mluvi a pomdha si obrazkem, aby to podporil. Ale uziva normalné plnohodnotné vety a konverzaci s détmi.
Pouze pokud potrebuji nejakou dopomoc, tak jim treba rekne jednodussi véty, pripadné doplni néjakymi gesty.

Jaké strategie nebo metody vyuzivate v praxi pro rozvoj anglického jazyka?

., Tak jednou z téch metod je prave to, Ze mame "native speakera”, to znamend, ze to je velmi prirozeny postup. Princip je
takovy, zZe cesky ucitelé mluvi cesky a "native speakeri" mluvi anglicky — nepromichava se to. A Cesky ucitel témer nikdy
deétem neprekladad. Pouze tFeba v pripadech, kdy prijde néjaka krize, nebo kdyz treba resime néjaké vychovné véci... to
pomuize preloZit, ale jinak principem je, Ze déti vi, Ze anglicky ucitel anglicky mluvi. Zarovern v predskolni tridé pouzivime
metodu ,,Jolly Phonics*. Je to metoda anglicky mluvicich zemi, kterd ma pripravit déti na cteni v anglictine. My se
nesoustiedime na ctent, pochopitelné deti Cist neucime, ale soustredime se na vyslovnost. Ta metoda obsahuje napriklad
basnicky, kde se opakuje néjaky anglicky zvuk tieba [2'] jako ,,amazing “, [TH], nebo [k] jako ,,cat”. Zaroven velmi casto
je k tomu néjaky pohyb, napriklad u ['a] jako ,,apple* je pohyb zakusovani se do jablka, aby si pamatovalo zvuk ['a]. K
tomu jsou jesté néjaké PL, riizné metody a pisnicky atd. Takze to je ta metoda Jolly Phonics, pouzivame u predskoldkii, aby
si zajeli vyslovené tu vyslovnost védomé, jinak u ostatnich déti nepouzivame pochopitelné pismena atd., ale prosté
prirozenou, Ze si najedou ten jazyk si jako odposlouchaji, napriklad jim cteme pohadku v tom jazyce, takze to maji prosté
prirozenou metodou.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi?

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazku, plakatd, flashcards, realnych pfedméti a pomiicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

‘

., Urcité to tam mame. *

Manipulace (vyuziti redlnych predméti a pomicek, na které si mohou déti sahnout, naptiklad béhem experimentti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

., To taky pouzivame.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

., To urcité ano. Samoziejmé my vnimdme, které ty deti jsou na ty jazyky, kdyz pouZiji ten pojem , nadanéjsi*, nekdy
pouzivame spis ,,vnimavejsi“. A zaroveni mame hodné mezindrodnich deti. To znamend, ze bud’ maji jazyk doma, mluvi
anglicky, nebo rodice mezi sebou mluvi anglicky. Takze mame déti, které anglictinu maji prirozené na lepsi urovni, ¢i
naopak jim anglictina jde napriklad diky tomu talentu. Nékdy vyuzivame toho, kdyz je néjaké diteé v anglictiné ménée
vnimavé, tak mu dité vnimavéjsi napovi. Nebo kdyz mame néjaké nové dité, tak miize i prekladat. Pokud mame rodilého
mluvciho a pani ucitelka zrovna neni pritomna, tak si déti mohou pomoct s prekladem navzdjem. To pouzivame nejen v
anglictiné, ale treba i u deéti napriklad z rusky mluvicich zemi. Tak to taky nékdy pouzivame... Ze si prekladaji navzdajem. A
zaroven kooperaci pouzivame hodné.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)
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., To urcité pouzivame. Tu metodu uplné neznam, ale pouzivame uplné banalni véc. Kdyz mame rano rozcvicku a vede ji
anglicky mluvici ucitel tak pohybujeme ,,shoulders* a ,,knees*, a cela rozcvicka je opravdu v té anglictiné. A tohle se ty
deti nauci jako prvni. Opakuji ta slova, a to télo se to nauci tim, ze s nim pracuji.

Metody kritického mysleni (vyuziti tiifazového modelu u¢eni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)

., Délame napriklad to, Ze aktivity reflektujeme, jak se darila. Tim, Ze je anglicky jazyk prirozenou soucasti a ten jazyk deti
pouzivaji, tak se to snazi vict treba i v anglictiné.

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazli v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritualy,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

,,Stoprocentné to pouzivame. Presné takové ty zakladni cinnosti, které se nauci jako prvni. Kdyz potrebuji na zachod, kdyz
potrebuji néco podat, kdyz si jdou pro néco do skiinky... Jsou to fraze, které jim tak casto opakujeme, Ze to znaji béhem
prvnich mésici. Také bych do toho vélenila i rozevicku. Velmi ¢asto mdame dost podobnou rozevicku, takze casti tela uz
znaji. Kromé toho, Ze se to nauci diky casto opakované rozcvicce, tak i opakujici fraze se nauci rychle.

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v angli¢ting, pomticky oznaceny Ceskym i
anglickym nazvem)

., Hodné se drzime toho, Ze bychom neradi, aby u nas deéti cetly. Rodice jsou samoziejmé nadsent, kdyz uz dité ve Skolce cte,
ale my to teda rozhodné nevyucujeme. Uz jenom kwiili tomu, Ze metod Cteni je nékolik a nikdo nevi v jaké skole budou a
Jjakou budou mit metodu. Takze déti nepodporujeme, aby samy Cetly. Samozirejmé, kdyz Ctou, tak jim to nezakazujeme, to je
jasné. Ale jinak anglické napisy ve tridach mame — jsou vSak v prvé Fade urcené pro dospélé. Détem také cteme knizky,
mdme i Ceské i anglické knizky. Mdme také i par jinojazycénych knih a také podporujeme, kdyz nebyl koronavirus, Ze k nam
chodili rodice cist détem ve svém jazyce. At to byla treba francouzstina nebo jakykoli jiny jazyk.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

,, Urcité s témi obrazky pracujeme casto, i ty pohyby téla a bézné fraze [vyuzivani opakujicich se cinnosti]. Nam se ale
nejvic osvédcuje to, Ze ty déti jsou v prirozeném prostredi a ten jazyk slysi kazdy den. TakZe ta intenzita a kaZdodennost se
nam osvédcuje nejlépe. Ale ano, opakujict frdaze minimalné v tom prvnim roce jsou velmi funkcni, stejné jako strategie
manipulace. Kdyz maji néjakou véc, treba "pillow", "shovel”, tak viastné ano, to Ze maji manipulativni uceni funguje prosté

nejvic.

Meni se vyuziti danych strategii po dobu dochazky ditéte, nebo podle veku ditéte?

,Ano, v té Skolce se nejprve hodné délaji pohybové cinnosti a opakujict fraze, aby si zvykly na anglictinu a citily se
pohodInéji. Nasledné se vice pouzivaji obrazky. V tom poslednim roce stdle ziistavaji obrazky, stale ziistava manipulace,
to je jasné. Zaroven se pridavd metoda Jolly Phonics, coz je uz néjaké védomé uceni toho jazyka, védomé trénovani té
vyslovnosti atd. TakZe to uz souvisi s vékem.

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazy¢nosti u déti predskolniho véku? Jaké podminky jsou dilezité,
pro podporu rané vicejazycnosti?

., Prijde mi Ze nejrychlejsi a nejptirozenéjsi uceni je opravdu pries "native speaker". Ze je tady clovék, o kterém ty déti vi,
zZe jim vzdycky odpovi anglicky, Ze nemiiZzou v uvozovkdach podvadet. Zarover je urcité dobré, kdyz si déti k tomu ,,native
speakrovi‘“ najdou vztah, kdyz trva nekolik let. Vim, Ze se hodné tézké hleda, ale ve chvili, kdy najdeme clovéka, ktery je
srdecny a laskyplny k détem a ziistane dlouho, tak si k nému déti najdou vztah a maji obrovskou motivaci s nim mluvit a
komunikovat. Jedna nase "nativeka" rikad, Ze nejdilezitéjsi je, ze se déti neboji toho jazyka a Ze se chtéji ucit. Mame treba
chlapecka, ktery k ni prijde a rekne ji dvé slova anglicky a pak zacne mluvit neidentifikovatelnou reci. Je viastné v
podobnym akcentu jako anglictina, ale je videt, jak je motivovany. Je vidét zZe chce mluvit, a Ze si uvedomuje, ze se jednd o
néco jiného. Jesté mu to sice nejde, ale neboji se to zkouset. Je diilezity ten pozitivni vztah. Napriklad v téch prvnich rocich,
i kdyZ na néj deéti mluvi Cesky, tak jim nerika ,,no English*, ale prijme tu informaci a snazi se jim to néjak predrikat v
anglictiné. Ma je rad a bude se jim snazit pomoc. A pak za par let, kdyz néjakou formulaci reknou chybné, tak to po ném
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naposlouchalo si tu spravnou vyslovnost.

Jak hodnotite zkuSenosti s danymi metody ¢i strategiemi?

,, Ty metody jsou samoziejmé dobré, ale myslim si, ze z kazdé metody by si clovek mél vybrat néco. Nemyslim si, Ze je
rozumné se drzet jedné metody. Je duilezité si rict, co v té chvili vyhovuje konkrétni vékové skupine a schopnostem té skupiny.
Z toho by se mélo cerpat.

Dalo by se z Vasi zkuSenosti fict, Ze je n€jaka ze zmiflovanych metod a strategii nejefektivnéjsi?

wAno. Za mé asi manipulace a zdroven opakujici c¢innosti — ty jsou také dobré v té vékové skupiné 3leté. Dokdzu si
predstavit, Ze zase vizualizace je vhodnéjsi pro déti 6leté.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

,,Ja vidim nejvétsi prinos v tom, Ze si déti velmi dobre naposlouchaji jazyk a dostanou néjaky prirozeny zdklad. I kdyz
anglictina pak v prvni tiidé neni podporovana stejnym zpiisobem, napriklad na statni skole, kde anglictinu nemaji takhle
intenzivné, tak i presto jsem presvédcena, ze maji zdklady, zZe slySely prirozené formulace, a prirozeny zvuk toho jazyka. A
kdyz zacnou vyucovat anglicky jazyk podstatné pozdéji, tieba v tieti nebo paté trideé, tak jim to naskoci. Zaroven co v tom
vidim jako obrovské pozitivum, je, zZe déti vnimaji, Ze existuje jiny jazyk, a Ze to neni Zadna hriiza. Maji k tomu vztah a ztrati
strach.

Napada Vas jesté néco, co byste k tomuto tématu chtéla doplnit?

Mpyslim si, Ze je to dobra véc. Samoziejmé chapu, Ze jsme soukromd mezindrodni skolka a chapu, Ze pro statni Skolky je to
naprosto nedosazitelny bod. Zaroven si myslim, ze Skolky, které maji napriklad 2 hodiny denné anglického mluvciho, je
lepsi nez nic. Nicméné si nejsem si jista, jestli to md ten efekt, ktery to ma mit. Kdyz dité ma ve tridé cely den cloveka, ktery
mluvi jinym jazykem — to je absolutné nejlepsi.

Dékuji za ¢as a ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 f) Odpovédi respondentky ¢. 6

Vyuziva Vase mateiska Skole ve své praxi metodu CLIL, respektive jeji metody ¢i strategie? Pokud ano, jak je metoda
CLIL uplatiovana?

»» V nasi MS mluvi Cesi cesky a Anglicani strikiné anglicky, takze je to v podstaté jako metoda CLIL. Ale i v té MS to probihd
Jinak nez ve skole. Tim, e je CLIL ve $kole postaveny na iplné jiném zpiisobu a jinych metoddach. V MS se déti spis uci
prirozenou cestou, jako kdyz se uci MJ. Anglicky jazyk se uci prostrednictvim rodilych mluvci. Ale bezi to vidycky soubézné
— to znamend, Ze oni tFeba instrukce k béznym cinnostem slysi jak v anglictiné, tak i v cestiné. Fixuji si to pFirozené, a také
to vnimaji prirozené. Kdyz odpovidaji anglickému mluvéimu, tak mluvi na néj anglicky. Kdyz je to Cech, tak mluvi cesky.
Kdyz jsou hodiny, tak ty mame rozdélené. To ale souvisi s tim, Ze ta predskolni vychova samoziejmé ma urcita sva specifika
— co se tyce matematickych predstav, rozvoje grafomotoriky a sluchové percepce — a to se uci jinak v anglictiné a jinak v
cestiné. Takze to mame rozdéleny — bud’ maji celou hodinu anglicky, nebo ji maji Cesky, vSechno ostatni probiha bilingvne.
Napriklad behem ranniho kruhu plynule prechazi z jazyka do jazyka, podle toho, s kym mluvi anebo jak se zrovna mluvi.

Takze fizené ¢innosti jsou pouze v jazyce daného ¢loveka, ktery danou €innost vede a vSechno mezi tim je bilingvné?

,, Nékteré hodiny vedou treba oba pedagogové a je to soubézné. Ale neni to uplné nas cil, protoze v téch anglickych hodinach
se anglicky ucitel soustiedi hlavné na rozvoj jazyka. My Cesi se musime zabyvat i ostatnimi slozkami jako grafomotorika,
matematika, sluchova percepce, logopedie — takze proto je to takhle oddéleny.

Jaké z nasledujicich strategii vyuzivate ve své praxi? Asi Vam je v§echny vyjmenuji...

Vizualizace (podpora porozuméni pomoci obrazkil, plakatd, flashcards, realnych pfedméti a pomiicek, videi, doprovazeni
mluveného slova gesty)

, Tak to je samoziejmé. Kazdeé dité vstrebava informace jinak, nékdo je sluchové zaméreny néekdo zrakové — takze to
samozrejmé pedagog vzdycky pouziva. *

Manipulace (vyuziti redlnych pfedmétii a pomicek, na které si mohou déti sahnout, napfiklad béhem experimentti nebo
pfedmatematickych ¢innosti)

,Ano samoziejmé, to se pouziva hlavné v bézném Zivoté. Pedagog je s témi détmi cely den a kdyz se oblékaji, nebo kdyz
jsou v koupelné, tak ty bezné predméty nejakym zpiisobem pojmenovava. ,Jdi si umyt ruce nebo vezmi si mydlo ‘. Nebo kdyz
se oblékaji se v Satné, tak Fekne ,vezmi si Cepici, obuj si boty, vezmi si ponozky ‘. Takze realné predméty urcité pouzivame.

Kooperace (podpora spoluprace déti ve skupinkach nebo dvojicich)

., Tak oni pracuji ve skupinkach maximalné 12 deti a samozrejmé jsou zvyklé si hodné pomahat. Kdyz ma nékteré z deti
anglictinu na vys$si urovni, vidycky pomdaha tém slabsim, nebo pokud prijde nékdo novy, kdo nemd wiibec porozumeéni,
ostatni se ho ujmou a délaji mu prekladatele, coz vnimdam jako vhodné preklenuti obdobi z neznama, kdy je pro néj jazyk
stale predevsim stresujici faktor.

Pohybové aktivity a metoda Total Physical Response (podpora porozuméni pomoci pohybu, slovicka vyjadiena pohybem
nebo znazornénym pohybem na obrazku, vyuziti anglickych slovi¢ek v ramci pohybovych aktivit)

., Pracujeme s programem zaméreny na hudebné pohybové aktivity, pouzivame hodné hudbu, pouzivame hodné texty
pisnicek. Nase deti umi viasmé neuveritelné mnozstvi pisni. Maji tFeba anglické zpivani a béhem toho jenom nesedi, ale
také vyuzivaji hudebni nastroje, hodné se hybou a diky zpévu pouzivaji anglicky jazyk. Prostiednictvim pisni si také osvojuji
mnoho slovicek a timto zpiisobem u déti rozsirujeme slovni zasobu.

Metody kritického mysleni (vyuziti tfifazového modelu uceni E-U-R: evokace neboli uvedeni do tématu a motivace,
uvédomeéni si vyznamu informaci, a reflexe, tedy zavér provadény détmi spolu s ucitelkou; formulace hlavni myslenky)
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,, Pouzivame metodu globalni vychovy, ktera je postavend na kritickém mysleni, takze tFeba béhem rannich kruhii, kdy se
konaji riizné diskuse — probihaji pokazdé dvojjazycné a ucitelé pokladaji kritické otazky. Déti pak musi dojit k viastnimu
zaveru. A pokud s nimi mluvi Anglican, tak se to déje anglicky. Nebo se napriklad diskutuje cesky, no a pak se rekne ,on
tomu nerozumél, tak mu to vysvétlete'. To znamend, Ze ony musi i slozitou véc vysvétlit anglickému uciteli tak, aby to
pochopil."”

Vyuzivani opakujicich se ¢innosti (opakovani jako strategie upevnéni si vyrazli v cizim jazyce, kazdodenni rutiny, ritualy,
dana ¢innost nebo ¢ast dne provadéna pouze v anglicting)

., Tak v anglickych hodindch maji vidycky néjaké ritudaly na zacatku napric vékovymi skupinami — vzdycky samoziejmé
adekvatné k schopnostem a dovednostem deti. Vzdycky zacinaji hodinu néjakou svoji specialni basnickou nebo pisnickou
nebo néjakym pohybem. Jsou to i ranni kruhy, kde se pravidelné zpivaji nékteré pisnicky, treba kazdy den se zdravime jak
Ceskou pisnickou, tak anglickou pisnickou. Pak takové ty denni rutiny, kdy neustdle dokola slysi podobné instrukce. Jak
Jjsem Fikala — at je to koupelna, zahrada, oblékani nebo jidelna, tam si taky osvojuji slovni zasobu z bézného Zivota. *

Zatizeni tfidy (plakaty a cedule s anglickymi slovicky, slovniky a knizky v anglictiné, pomicky oznaceny Ceskym i
anglickym nazvem)

,, Téch mame strasné moc. Mdme i viastni materialy, které vyrabime. Ale o Cteni to zatim neni, protoze predskolni déti zatim
neumi Cist, takze tady jde spis o obrazky. Plakatii a ndpisii mame mnoho, ale predskolaci vétsinou oviadaji cast abecedy a
nekteri dokonce umi Cist — to ale neni nasim cilem. Samozirejmé mame také rozsahlou knihovnu (anglickou i ceskou), stejné
jako spoustu didaktickych her, které vyuzivaji s detmi jak cesky, tak i anglicky mluvici pedagogové. To znamend, Ze si deti
stejnou problematiku osvojuji v obou jazycich.

Které z uvedenych strategii vyuzivate nejcastéji?

My se snazime, aby ty hodiny byly tak bohaté, aby se tam objevily vSechny ty strategie. V tom predskolnim véku obzvlast,
a hlavné u hodné malych déti musime neustdle stridat cinnosti, aby to bylo pro déti atraktivni. Takze vzdycky tam je néjaka
pohybova cast, vzdycky je tam néjaka pisnicka, néjaké obrazky, néjaké cteni a vétsinou i néjaka vytvarnd cinnost. A to se
stiida. A samoziejmé i dramatickd cast, kdy délaji néjakou legraci a divadlo. To treba u téch uplné nejmensich déti (treba
nejaké mandsky) funguje nejlip, ale strida se to. Ta pozornost s ohledem na to, Ze je to jazyk cizi, nevydrzi dlouho — deti
jsou pak velmi unavené a pada jim schopnost soustiedit se. TakZe ten ucitel musi strategie ménit, aby to pro deti bylo
atraktivni a neustale jejich pozornost ziskaval.

Takze se strategie vyuzivaji rizné podle veku ditéte?

., SpIs se ty metody prizpiisobuji tomu véku, ale pouzivaji se vsechny stejné. Kdyz ucim maly deti (kdyz mam 3leté deti), tak
si tam vic hraji divadlo nez s predskolnimi détmi. S predskolaky taky hodné hraji divadlo, ale zase trochu jinak. Déti tam
jsou vic zapojené a vic pracujeme s jazykem, s dikci, nebo pracujeme s dechem — ma to takovou nadstavbu. S témi malymi
je to o nécem jiném. “

Jaké podminky byste formulovala pro podporu rané vicejazy¢nosti u déti predskolniho véku? Jaké podminky jsou dilezité,
pro podporu rané vicejazy¢nosti?

,, Ten prirozeny proces — jako kdyz se uci MJ. To, Ze jsou tomu jazyku vystavené prirozenou formou. Kazdé dité to vnima
Jjinak, jinak produkuje — u nékterého ditéte ta produkce neprobiha dlouho a uz zacne mluvit piimo ve vétach. Ale to je dany
i osobnostnim nastavenim jednotlivych deti.

Jaka je role anglického ucitele ve tfidé? Trochu jste to zminila, ale je u Vas v matetfské Skole anglicky ucitel vylozené
jazykoveé zaméteny?

., Hlavné jazykove, ale samozrejmé i obsahové. Mame néjaky plan a néjaka témata, kterd se méni kazdy mésic, ale i kazdy
tyden. K tomu je pak dany pojmové pole, a to pojmové pole je samoziejmé jednodussi v anglictiné a SirSi v Cestiné.
Samoziejmé uz mame na cem stavét a je to postaveny na rozvoji materského jazyka. V té anglictiné si jazyk samoziejmé
osvojuji témi prirozenymi postupy, ale je to vic o tom jazyku. Cesky ucitel se zaméuje vic na obsah a metody, a Anglican
spis tvori a hraje divadlo. Hodné pouzivaji dramatickou vychovu, ale je to vSechno prirozené hrou — neni to dril.
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Co povazujete za nejdulezitéjsi ve vztahu k ditéti?

., Aby ztratilo ostych. Aby vanimalo, Ze néjaky druhy jazyk je uplné prirozeny. Aby ten jazyk vnimalo jako néco, co je pro nej
prirozend véc, které se neboji. To dité v néjakym case zacne produkovat druhy jazyk, ale jinou formou, nez kterou jsme ji
produkovali my za svych mladych let, protoze to bere jako svij druhy matersky jazyk.

Jak hodnotite zkusenosti s danymi metody ¢i strategiemi? Jaké jsou reakce déti na konkrétni metody/strategie? Vsimate si
toho, ze nékteré déti reaguji jinak na rizné ty strategie?

,,Je to uplné individudlni presné podle toho, jak je to dité nastavené. Kdyz je nékteré dité vic vizualni, to znamend, ze
prijima informace pres vizudlni pole, tak samoziejmeé obrazky a knizky jsou pro néj nejatraktivnéjsi. A pokud je nékdo
sluchové zaméreny, tak zase pro néj bude oblibend ta hudba a pohyb. My jsme ale zastanci toho, ze by ty deéti mély byt
rozvijeny harmonicky ve vSech oblastech. Proto od zacdtku zapojujeme vSechno, aby ty déti mély rady vSechno a ve viem
se umély néjakym zpiisobem pohybovat. Kdyz ten pedagog to umi podat, tak se jim to viastné libi viechno. Je to otizka
schopnosti motivovat ty déti. A vidycky je to o daném pedagogovi — jak moc je v té motivaci silny.

Takze z hlediska efektivity jmenovanych metod a strategii — nejde uplné o metodu, ale o to, jaké to dité je, jakou ma
osobnost, a co ho nejvic bavi?

., Je to tak, ale je to také o osobnosti toho pedagoga, protoze kdyz néjaky pedagog treba neumi zpivat, tak po nem nebudete
chtit, aby mél hodiny zalozené na pisnickdch. Nebude se citit komfortné a ty deti to vyciti a nenadchne je to. Takze kdyz ten
ucitel je spis vytvarnik, bude volit metody souvisejici s vytvarnymi cinnostmi. Jak se rika, ,kdo hori zapaluje ‘. Ale klademe
velky narok na nase pedagogy, aby byli, pokud mozno vsestranny. A kvili tomu, Ze nd$ program je zaméreny hodné
umélecky, na hudebné-pohybové cinnosti, dramatické cinnosti a vytvarné uméni — vétsina nasich pedagogii se umi najit ve
vSech téchto oborech.

Takze to, jak efektivni dana metoda je zalezi na tom, jak s ni pedagog pracuje?

., Myslim, Ze urcité ano, Ze to tak plati obecné. Kdyz nékdo umi metodu uchopit, je efektivni. Ta metoda miize byt sebe lepsi,
ale kdyz ji bude ucit nékdo, komu ta metoda nebude blizka, nebude to mit efekt.

Jaky je podle Vas nejvétsi ptinos bilingvniho vzdélavani pro déti v pfedskolnim veéku?

No ja si myslim, Ze je to trochu spojené s rozvojem centralni nervové soustavy a s plasticitou mozku. Je sice prokazané ze
psychomotoricky vyvoj se odviji od materského jazyka (proto hodné dbame na rozvoj materského jazyka). Ale cim vic jazykii
si dité osvojuje, tim je to lepsi. Na to je uz spousta studii, Ze obvykle maji o to lepsi intelektualni schopnosti. A souvisi to
treba i s vnimanim hudby a se schopnosti hrat na rizné nastroje. Takze my tady s détmi uz brzo zaciname hrat na rizné
nastroje a vidime ten progres i v jazyce.

Jesté byste pojmenovala néco, co bilingvni vzdélavani rozviji kromé jazyka?

,,Asi i rozhled a schopnost komunikovat a néjaké socialni dovednosti. Kdyz to dité umi komunikovat v jiném jazyce a
dostane se neznamého prostredi, tak si s tou situaci umi poradit a neni ve stresu. Neni to pro néj néco, co by neumél
zvladnout. Hodné téch déti tady zatim neprodukuje jazyk. Ale jedou napriklad s rodici na dovolenou a rodice prijedou a
Feknou, Ze si tam v letadle povidal s lidmi a objedndval si tam uplné normdlné a doma nerekne nic. A ja rikam, protoze ho
doma zkousite, co je tohle, co je tamhle to. Ale pro to dité to je neptirozeny. Proc¢ by se s vami mélo bavilo anglicky? V
ciziné si ale najde cestu a rozumi. Takze urcité komunikacni dovednosti. *

v X

Dékuji za Vas Cas a za ochotu. Dékuji za rozhovor.
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Ptiloha 7 g) Odpovédi respondentky €. 7

Does your kindergarten use the CLIL method or its methods or strategies? If YES, how is the CLIL method applied?

,»No, I'm not aware of it.”

What strategies or methods do you use for the development of the English language in preschool children?

,, Well, we follow the British curriculum, so we start with the Pre-K level (5-6 years) in year 1, and then it continues to
primary school. So that’s what we use to aid the lessons. We also have these phonics books to introduce the letters — it’s
based on listening and repeat. We like to do active and passive learning, not just passive, so we have a smart board, where
they can do the activities and paper as well. Obviously, regarding letters and phonics, by the end of the year they should
be able to know their sight words to prepare them for year 2 where they will learn how to read. That’s the academic
perspective, that’s what they should know regarding English. We also have games. We have Tandom class, where we do
group projects once a week on Thursdays. So we’ll have a Czech and English speaking teacher in the room, who will
organize the activities in English and in Czech, so that’s a cool thing that we have. We started that last year and it has been
really successful as well. I mean it’s basically like an English class. We have a Czech and English classroom, so it’s really
like they have an English and Czech program. There is one English and one Czech teacher for one class. There are two
groups, and we rotate the teachers. So, both classes in the morning will have and English teacher and then one will rotate
into the Czech class and the other will rotate to the Czech class. And some international families they don’t need the Czech
so then they have more of the English focus.”

So, they basically get both language inputs, but they get more of the English language?

“Yes, and when they are 6 years old (in primary) they have it balanced. And I know, because I’ve worked in different
schools, that you usually have two teachers all the time, and English and Czech speaker, but this isn’t that. When we say
we it’s a bilingual program, we mean that we support English and Czech, but it’s not one classroom with both teachers.
Because I've had that experience where we 've had both languages in one classroom setting — but this is very different,
because there is one teacher that teaches that period and then another period the other teacher teaches in the other
language. They have both languages, but not in the same classroom.”

Which of the following strategies do you use in your practice?

Visualization (support of understanding with the help of pictures, posters, flashcards, real objects and aids, videos,
accompanying the spoken word with gestures)

“Right, so like I said we have a smart board that we have in each classroom, we have 3 of them in this school. So, its and
interactive board — we can do videos, interacting storybooks that we use when we do lessons, or tracing, they are able to
use the board and use their pen, come to the board and circle their answer. Or when we play educational games, they are
able to participate. And we also do for example flashcards with vocabulary and also phonics. It’s an aid for us to use while
we do activities in the classroom. So that’s one way. We also incorporate a lot of sensory activities to promote their fine
motor skills and gross motor skills, because it’s important for them to properly hold things before they do go primary. It’s
not really language, but it’s also letters, and Play-Doh and sand trays. We want to support all areas. When we go outside
every day, they do games in English and English physical activities. We also have field trips that we go on that have Czech
and English tour guides, so they go back and forth between both languages. Or the English teacher is there to accompany
and to translate.”

Manipulation (use of real objects and aids that children can touch, for example during experiments or pre-mathematical
activities)

“Yes, I mentioned that.”

Cooperation (support for cooperation of children in groups or pairs)

“Right, so I mentioned the Tandom thing where we divide the kids into two groups and then based on the lesson and theme
the kids work on projects. It could be a craft or a poster. It could be art or whatever, but they would be teamed up. Also,
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they do work occasionally in pairs, that they’d have to do opposed to individually. So, we support both, not only individual
work, but also group work.”

Physical activities and the Total Physical Response method (support of understanding through movement, words expressed
by movement or represented by movement in the picture, use of English words within physical activities)

“We do a joga based activity based on a book. It also comes with cards. Each child gets a copy of it and then they make a
book out of it — from the letters. They basically have to make the shape of the letter with their body. They go around and
make the sound, so ifit’s an “S” its shaped like a snake and then they walk in a circle and make the animal movement. You
know there is a connection between memory and movement, so that’s to promote that.”

Methods of critical thinking (use of the three-phase model of learning E - U - R: evocation, or introduction to the topic and
motivation, awareness of the importance of information, and reflection — a conclusion made by children together with the
teacher; formulation of the main idea)

“Yes so, we when we have story time or whenever we are watch a video related to what we are learning, I'll stop it and
then we’ll have a discussion. So, I'll ask a related question like: who can explain what just happened? And then they try to
understand that and make sense of it and apply it to their lives and experiences they can relate to. To make the connection.”

Repeating activities (repetition as a strategy of consolidating expressions in a foreign language, daily routines, rituals, an
activity or part of the day performed only in English)

“Yes, so from 9 to 10:15 AM we have English, and the whole morning is in English and then from 1 to 3PM there is Czech.
And then there’s one day that’s switched, that Czech is in the morning and afternoon English. So basically, we have the
same program but just in English or in Czech. So, everything from circle time and the weather — it’s all in English.”

Class equipment (posters and signs with English words, dictionaries and books in English, aids marked with Czech and
English names)

“So, we have the classrooms right, so in the Czech classroom, there are Czech books, and they have visual aids to aid the
learnings. And in the English classroom we have English posters, we have the weather chart in English the names of the
week, they don’t know how to read that, but we do have visuals in English. And books — all books are in English.”

Which of the strategies do you use most often?

“We do a combination of everything every day. Like we do Physical activities every day, they have visualization every day.
So, what it would look like is they come, and they have circle time, speak about the letter, do the movement activities with
the letter, they’'d learn that and take turns if they want to participate and share. And then we learn according to the Oxford
books. Then we’d do and activities about animals (if that’s the theme) watch a video about animals, an educational video,
and have a discussion about it. The kids would see if they 've seen it before or know a story about it. And then we do a
review of what we 've learned. After that we do an activity or a craft. So, it’s to support every aspect — a combination of all
the strategies, and that’s a what it looks like every day. And also, in Czech they are doing it similar as well.”

Does the use of the strategy change during the child's age?

“I think it would be simpler with the younger children. Obviously, year 1 (ages 5-6) will be doing more discussions, we
can communicate about more things. Their vocabulary is I think limited when they are younger. So having a discussion,

obviously we encourage that, but they do what they can, even if it’s just identifying something. And then when they re older
they can communicate and have a conversation. Before that it’s more like they are learning the words — there are a lot of
songs when they are younger, a lot of music.

What conditions would you formulate to promote early bilingualism in pre-school children?

“Well, I mean the way this program is designed is great because we have a block where it’s in English and a block where
it’s in Czech. And I've had experiences at different schools. This works better for the child because I think the children are
more comfortable to speak especially in their native language. So, if they are in a room where the Czech teacher is full-
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time, they re not going to be motivated to speak English, because they know they can get away with speaking Czech and
I've seen that happen so many times. If they are in a room with only an English teacher, they have to try to communicate.
You know what I mean? They feel less embarrassed that they have to speak English because they know the teacher doesn’t
speak Czech. And then that builds that confidence: ok I'm in this class now I'm speaking English... But when the Czech
teacher comes in, they switch to Czech. So, I think the way it is designed — that it is separate — actually works better, but
that’s my opinion.”

That sounds interesting. Children need to have the language focused on something and if it’s focused on a person and on a
certain time and place during the program, it’s definitely easier for them to focus and realize which language they’re using.

“Right, but we also have the Tandom class, so once a week they have both teachers there, which is great because they’ll
have it separately, and then they Il have them together, and so they switch back and forth from English to Czech. Sometimes
I’ll lead it and then my colleague will also communicate in Czech, and I'll communicate in English. So, they have the mixed
instruction, and they are able to do it. And the languages go back and forth and it’s really interesting to see as opposed to
not having the children talk to me at all and having them speak to her in Czech. And we also we have the two classrooms,
and they move between those two classrooms, so they know we are in this classroom and so we speak this language. I mean
occasionally due to whatever reason they are in a different classroom with the different teacher. But they know when they
are with this teacher everything will be in English or Czech. And you will never see a child speak to the English teacher in
Czech. We have this boy that came with no English or Czech knowledge, like non, no exposure to it. And the parents were
a little concerned, but now after the first semester he’s speaking Czech and started speaking EN — even if it’s very limited,
but he tries his best to communicate, even if it’s just: Sara, please toilet. He's using the English words with me, and he’s
also picked up the Czech and speaking with the Czech teacher.

How do you evaluate your experience with the named methods or strategies? What are the children's reactions to specific
methods or strategies?

“Well, I mean children are more into interaction. So, if the children are sitting there and just receiving information, if [
would just show them things and talk to them, they would just watch me and learn passively. But they enjoy it more when
they can be involved in it. Even if it’s in a discussion or I have a physical activity in there and I want to show them how it
works — they are really excited about that and they are more engaged. So when we have actual physical aid to aid the
learning (for example we did something about water), I can explain it to them, but bringing the actual material and showing
them how it works (it was about ice, basically learning that process), you can show it to them on video, but then I brought
a little tub with water and showed them how the water sticks together because it is highly cohesive, but I showed them that
and they were so fascinated by it. If they are too young, they really have to be engaged — they have to do it, they have to try
it.”

What methods or strategies you would name as most effective in terms of early multilingualism? Would your answer be
similar? That it’s important to engage them?

“Yes, I would say active participation, like active learning, for them to get the information and also apply immediately. In
any way even. Now we are learning about the countries in the world and Egypt, and we can point our finger to the map,
but instead we learned the facts and now we will build the pyramids. They are understanding ancient Egypt: ok, we learned
about that, and now we are going to build it. Just to use their imagination and foster that as well. It’s more interesting for
them to recreate it (opposed to just looking at a picture) and relive it. And they love it. You can hear them when they are
changing for outside talking about it: I want to be the ruler of Egypt, and things like that. They are engaged as opposed to
when you ask them what they learned yesterday, and they can’t tell you. And I've seen that before where we would just talk
about it, and they can tell you. But when they actually create something, or they are doing something — it’s active and they
can remember it better. Singing, dancing or moving — they will remember it better.”

In your opinion, what is the biggest benefit of bilingual education for preschool children?

“Well with English as an international language — I just think learning another language is also great for their
development. Psychologically — for them to understand another language and just the memory development. It works
different areas of the brain as well and it’s stimulating. I think that it’s important for them also just as an asset. Parents
say: we want our children to go to this program, because we want them to have more opportunities in life. And now I mean
with the internet and how connected we are they are able to be involved in what’s going on in the world. I think that’s
important for them especially for future generations. Everything is in English. I mean that’s the way to communicate with
everyone around the world, so I think it’s important for them to have that. The ability for them to just switch from one
language to another so seamlessly is a big benefit. We also have children that speak four languages! So, the children are
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able to do this from a young age — the younger they start. They can add on multiple languages and jump between all of
them, but I think it also builds their confidence. Especially when they hear the other language and they realize they know
what they are saying, and they want to communicate. I think that’s good for them as well as just the ability to express
themselves in different languages and communicate, just social interaction — all of this is promoted by that.”

Would you like to add anything to this topic?

“Well, I think it depends on the language and where you want to be. It’s important we have these bilingual schools. We
know that the younger they start the easier it is for them. I think it’s more challenging for them when they are older (10,

11, 12 years old) also from a social perspective. They 're uncomfortable — it’s not just the language — its everything. When
they are younger, they have less of the social aspect, because they are so young, and they are just learning and making
mistakes and they don’t have those fears, they aren’t embarrassed. Those feelings haven’t developed yet. It’s just much
easier for them to learn it earlier. People can learn languages at any age. But I think it’s great for them to have it earlier
and to become fluent throughout their education. I really see the difference, because I've experienced both types of
programs. When they have the lessons taught separately it makes all the difference. Of course, it’s good to have a period
where both teachers are present (like we do), to do activities together — that’s great, but I think it’s also important for them
to have it separated. At least somehow for some period, so the children can really focus and concentrate on that one
language. Because when you have both languages there (and especially when the Czech teacher is continually speaking in

Czech), it’s very confusing for the children. It’s confusing, distracting and discouraging. For how [ see it anyway... There
might be other methods that are working with both teachers. I don’t know, but because I've worked at different schools,

I've seen the progress with children that have actually had both languages separate. And it’s funny because the parents
say: they won'’t say anything to me — did they stop learning? But they are learning of course. They are shy to speak in front
of their parents. But then the parents will say: we went on holiday and they were just speaking to the waiter — it really
works, it’s really happening and it’s amazing! And that’s why we really focus on communicating. Just a teacher speaking
English and teaching vocabulary will not help them at all — passive learning. The activities and games have to be designed
in a way to promote the children and to help them communicate and speak in English. The goal is for them to communicate
in English not just passively understand. We want them to be speaking and to be excited about it.

Thank you for your time and thank you for the interview.
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