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ABSTRAKT
Téma zéci s odkladem Skolni dochazky v prvnim ro¢niku zékladni Skoly je velmi aktualni

a cela diplomova prace je tedy vénovana této problematice.

V teoretické ¢asti jsou rozebirany zdkladni pojmy a terminy, které popisuji a charakterizuji
Skolni zralost a pfipravenost, odklad $kolni dochazky, povinnou ptedskolni dochazku
v matefskych Skolach a ptipravnych roc¢nikédch zakladnich Skol, praci ucitele se zaky

v ptipravném ro¢niku a v poslednim povinném ptedsSkolnim ro¢niku matetské skoly.

Prakticka Cast rozebird a analyzuje kvalitu piipravy zaka matetskych skol a ptipravnych
tiid do prvniho ro¢niku. Je zde sledovan zptsob a metody prace v jednotlivych vychovné-

vzdélavacich ¢innostech.

Pro ziskavani potfebnych informaci je vyuzita prace s odbornou literaturou, pozorovani,
rozhovor, analyza vysledkt ¢innosti a praxe v matetské Skole 1 v ptipravném ro¢niku.

Cilem je zjistit a analyzovat pfipravenost zakl nastupujicich do prvniho ro¢niku, priibézné
zvladani a celkové zvladnuti prvniho rocniku v zdvislosti na pedagogickou podporu.
Zaémérem neni stavét proti sobé matetfské Skoly a ptipravné ro¢niky, ale poukdzat na
kvalitu ptipravy zakd do prvnich ro¢nikd a pfipadnou nutnost pedagogické podpory na

pocatku skolni dochazky.

Pro ziskavani dat a informaci z praxe je vyuzito informaci, které poskytla ZS a MS Praha
3, ZS Na Vysluni Brandys nad Labem a ZS MéInik.
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ABSTRACT

The topic ,,Pupils with posponement of the first year of elementary school* is very topical
and the whole diploma thesis is devoted to this issue.

In the theoretical part, the basic concepts and terms describing school maturity and
preparedness, postponement of school attendance, obligatory pre-school attendance in
kindergartens and preparatory classes of elementary schools, teacher’s work with pupils in
the preparatory year and the last obligatory pre-school year of kindergarten are discussed.
The practical part is devoted to comparing and analyzing the quality of preparation of
pupils of kindergartens and preparatory classes for the first year. In this part methods of
work in individual educational activities are observed.

To obtain the neceséry informatik the work with professional literature, the observation,
the interview, the analysis of results of work and practice in kindergarten and in
preparatory year are used.

The aim is to find out and analyze preparadness of pupils for the first year, managing the
first in the elementary school. The intention is not to oppose kindergarten and preparatory
classes, but to highlight the quality of pupil’s preparation for the first years in the
elementary school and pedagogic support during the first year in the school.

The informatik provided by the Elementary and Secondary Schools in Prague 3, Secondary
School Na Vysluni Brandys nad Labem and Secondary School Mélnik, is use.
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school maturity and readiness
postponement of school attendance
preparatory year of elementary school
compulsory pre-school education
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UvVOoD

Dité¢ v predskolnim obdobi mé z hlediska vyvoje mnoho ukolt. Piedskolni vék zahrnuje
obdobi od tii do Sesti let, tedy od batolete az po mladsi Skolni vék. Béhem téchto tii let dite
musi dosahnout urc¢ité urovné v oblasti fyzické, psychické a socidlni. PiredSkolni obdobi
muzeme také ohranicit nastupem do mateiské Skoly na pocatku obdobi a nastupem do

zakladni Skoly na konci pfedskolniho obdobi.

Pfi nastupu do prvniho ro¢niku zdkladni Skoly se ale setkavame nejen s détmi, které
dovrsily Sesty rok, ukoncily tak dochazku do matetské Skoly, a nastoupily do prvni tfidy,
ale také s détmi, kterym jiz v brzké dobé bude sedm let. Tyto déti mély odklad povinné
Skolni dochéazky, kdy bud’ dochézely dalsi rok do matetské Skoly, ¢i v poslednim roce

navstévovaly piipravné tiidy pti zakladnich Skoléach.

Dutivodi pro odklad povinné skolni dochazky je ¢asto mnoho a je nutné zdiraznit, ze to
vzdy musi byt potvrzeno a doporuceno Skolskym poradenskym zatizenim, odbornym
I¢katem ¢i klinickym psychologem. Neni tedy mozné, aby o odklad povinné Skolni

dochazky zazadali pouze zakonni zastupci ditéte.

V minulosti byly déti s odkladem povinné Skolni dochazky vnimany jako znevyhodnéné
nebo dokonce handicapované ve tfid€ ¢i ve spolecnosti obecné. Dnes lze fici, ze rodice
nutnost odkladu povinné Skolni dochazky nevnimaji tak negativné. Dokonce se miiZeme
setkat s rodici, ktefi chtéji détem prodlouzit détstvi a zbyte¢né je netlaci k nastupu do
prvniho rocniku zékladni Skoly. Nastésti musi byt vZdy odborné posouzena nutnost
odkladu odbornikem nikoliv rodi¢em, takze nedochazi ke zbyte¢nému branéni v nastupu

do prvniho ro¢niku zakladni Skoly.

V této praci bych se rada vénovala pravé détem s odkladem povinné Skolni dochazky,
Skoly ¢i pfipravné tfidy.

Cilem mé prace je zjistit, zda je nutnd dal§i pedagogickd podpora u zaka s odkladem
povinné Skolni dochazky, a to zejména v jaké mife ¢i v jakych oblastech. Pedagogickou
podporou se rozumi bud’ asistent pedagoga, nebo jen asistence, kterou poskytuje sam
pedagog zakim ve tfidé. Cilem proto neni srovnavat déti bez odkladu povinné Skolni

dochazky a déti s odkladem povinné Skolni dochézky, a cilem taktéz neni srovndvani



ptipravnych tfid zdkladnich Skol a poslednich ro¢niki matefskych Skol. Chtéla bych ukazat
a nastinit, zda zaci s odkladem Skolni dochazky ptichazeji do zakladnich skol stejné zralé a
pripravené jako zaci bez odkladu povinné skolni dochazky. Tuto skutecnost se budu snazit

ukézat praveé na mite pedagogické podpory béhem vychovné vzdélavaciho procesu.
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1 DITE V PREDSKOLNIM VEKU

,Je treba Fici, Ze je to jedno z nejzajimavéjsich vyvojovych obdobi cloveka. Je to cas
neutuchajici aktivity télesné i dusevni, velkého zdajmu o okolni jevy, provizeného casto
otazkou ,,A proc¢?. Je to doba, ktera je nekdy nazyvana obdobim hry, protoze je to prave
hra, ve které se aktivita ditete projevuje predevsim. Je to vsak také obdobi, kdy dite
potiebuje vice nez kdy jindy rad, rodinné ritualy, klidné vedeni, stabilni zazemi jak

v rodiné, tak v instituci, kam dochazi. * (gulové, 2017, s.25)

Jak jiZ bylo uvedeno vyse, pfedSkolnim v&ku dochazi z hlediska vyvoje k velkym zméndm.
Vyvoj je vtomto obdobi celistvy a kompletni, dochazi ke zménam v oblasti fyzické,
socialni a v oblasti psychické. Z hlediska psychického vyvoje je tfeba hovofit o kazdé

kognitivni funkci jednotlivé.

,,Za predskolni obdobi se tradicné pocita vek mezi 3 a 6 lety, v nékterych teoretickych
systémech je povazovano za predsSkolni dité ve veku 2 — 5 let. Konec obdobi vsak neni
definovan vékem, ale socialné — ndastupem ditéte do skoly. V tomto obdobi dochdzi

3

k zpomaleni a harmonizaci vyvoje, individualni osobnost ditéte se stava zretelnéjsi. "

(Thorova, 2015, s. 381)

1.1 Fyzicky a motoricky vyvoj

Z hlediska fyzického vyvoje dochazi k rGstu a rozvoji celkové zdatnosti. Prodluzuji se
koncetiny, méni se télesné proporce, diky kterym se rozviji i pohybové dovednosti. Dité se
diky vyvoji nervové soustavy stava obratnéjsi, stabilnéjsi a jistéjsi pii fyzickych aktivitach.
Motorické schopnosti jsou presnéjsi a jemna motorika se zdokonaluje, kdy na konci tohoto
obdobi dité¢ zvladne zavézat tkanicky, navlékat malé¢ koradlky a bez obtizi zvlada
manipulovat s drobnymi pfedméty. V oblasti hrubé motoriky dochazi k progresi hlavné

v chlizi, v pohybovych dovednostech obecné, kdy pohyby jsou pfesnéjsi a koordinovang;jsi.

Pokud hovotfime o jednotlivych oblastech konkrétnéji, 1ze fici, Ze z hlediska télesnych

proporci miizeme pozorovat tyto zmeny:

= dité v tomto véku vyroste primérné o 5 — 7cm

= protahuji se koncetiny a jednotlivé télesné proporce se stavaji soumérné
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= v predskolnim véku dité ptibere ptiblizné 2 — 3kg za rok

1.1.1 Hruba motorika
Pohybova koordinace je dokonalejsi, dité je rychlejsi, presnéjsi a hbitéjsi. Pii pohledu na
dit¢ muzeme vidét, ze pohyby jsou celkové elegantnéjsi. Tento vyvoj také souvisi

s nadmérnou potiebou pohybovych aktivit, her a sportovnich ¢innosti.

., Pohybova koordinace se také projevuje ve schopnosti plné sebeobsluhy — dite se samo
obléka a svléka, uklizi a sklada si véci, zavazuje tkanicky, samostatné pecuje o svou
hygienu. Dochazi k dalSimu rozvoji jemné motoriky, ktera je znacné ovlivnéna osifikact

ruky, jez byva dokoncena kolem 7 let.* (Sulova, 2017, s. 26)

Diky celkovému rozvoji pohybovych dovednosti se dité stava samostatné fungujici a bez
obtizi zvlada sebeobsluhu. Samoziejmé¢ se mizeme setkat s tim, Ze z pocatku potiebuje
lehce dopomoct, ale v zavéru zvlada vse - oblékne se, svlékne se, uklizi si véci, na konci

ptedskolniho obdobi si zavazuje tkanicky, naji se a napije se bez pobryndani.

1.1.2 Jemna motorika

V oblasti jemné motoriky muizeme také pozorovat mnoho zmén. Dité ke své zabavé
vyuziva mnoho predméti a prostredkt, které pravé jemnou motoriku rozviji, hraje si
napiiklad s modelinou, navléka koralky, stavi kostky, sbird kaminky, suché plody a dalsi

pfirodniny. Dité je fascinovano vS§im, a je proto schopné neustale rozvijet a vytvaret hru.

Vyznamnou roli hraje rozvoj kresby a s tim spojend lateralita. V souvislosti s dominantni
hemisférou se dit¢ stdva bud’ pravakem ¢i levakem. Z pocatku dit¢ spontdnné ¢mara,
nasledné¢ maji ¢madaranice vyznam a smysl, objevuji se kolecka, a poté je dité schopné
malovat zakladni tvary a namalovat postavu formou hlavonoZzce.

., Vy¥voj motorickych a grafomotorickych schopnosti je dileZity pro budouci osvojovani a
psani pismen a cislic, ale také pro vyuku vytvarné, pracovni ¢i télesné vychovy*“
(Jucovicova, Zatkova, 2014, 5.19)

Vytvarné projevy predskoldka jsou ale individudlni, nemtzeme tvrdit, Ze kazdé dité maluje
stejn€ a je nutné podporovat kreativitu a davat détem prostor k vytvarnému projevu. Na

konci ptredskolniho obdobi uz by méla détskd kresba byt Citelnd, obsahovat konkrétni a
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jasné prvky a pfi malovani postavy by mély byt nakresleny vSechny detaily, které¢ na

postavé miizeme bézné pozorovat.

Vétsina predSkolnich déti rado maluje a vytvarné se projevuje. Pienaseni vlastnich
pfedstav na papir je velmi Casté, proto Casto hovoiime o zlatém véku détské kresby.
Predskolak se projevuje ve vSech tvofivych ¢innostech, ale z kresby je mozné vycist

mnoho.

., Predskolni déti se nachazi ve stadiu rané linearni deétské kresby (3 1/2 — 5 let). Kresby ci
spise nacrtky se snazi vystihnout hlavni obrys zmnazornovaného predmétu, mivaji
univerzalni charakter a hodné se podobaji. V kresbé casto zdurazni néjaky detail, ktery
subjektivne povazuje za dilezZity (nestovice, pupik, klobouk, knofliky). (Thorova, 2015, s.
383)

Mnoho autortl hovoii o vyvoji kresby riizné, a lze fici, ze urcité prvky se u kazdého autora

opakuji, rozdily mizeme vidét také v terminologii a v ¢lenéni jednotlivych etap.

Ve vyjimeénych pripadech se mizeme setkat s tim, ze dité nerado maluje a k vytvarnému
projevu ma celkovy ostych. V téchto chvilich je dulezité zjistit, pro¢ se tak déje a snazit se

odstranit pticiny, jelikoz kresba a malovani pozdéji mohou ovlivnit nécvik psani.

1.2 Psychicky a kognitivni vyvoj

Z hlediska psychického vyvoje je nutné hovofit o kazdé psychické funkci a vlastnosti
samostatné. Diky dozravani nervové soustavy je psychicky vyvoj znany a
nezanedbatelny. V oblasti kognitivnich funkci dochazi k tak velkému rozvoji, Ze na konci

predskolniho obdobi je dité schopné ucit se, Cist, psat a pocitat.

1.2.1 Percepce
Vnimani ditéte je globalni, kdy vniméd vjemy jako celky. Neni schopné jesté¢ vidét
jednotlivosti a malé detaily. Pokud mé dit¢ n&jaky vztah k potfebé ¢i zdjmu, mizZe se

nechat upoutat detailem ¢i n¢jakym vyraznym znakem.

U predskolniho ditéte si miizeme vSimnout, Ze vnimani prostoru i Casu je jeSté znacné

neptfesné. Dit€¢ samoziejm¢e¢ vnima a orientuje se v blizkém okoli a ve zndmém prostiedi,
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ale i zde ho miize vyrazny podnét poplést ¢i zmast, stejné¢ jako vnimani ¢asu ovliviiuji
zajimavé a mén¢ zajimavé aktivity ¢i podnéty.
Vnimani se rozviji od smysli kontaktnich (tj. hmat) ke smyslim vazanych na sluch ¢i zrak.

1.2.2 MysSleni
»Mezi 3. — 6. rokem dochazi k uzavreni faze symbolického, predponového mysleni, jejimz

vsichni, postupny pohled znakové feci. “ (Sulova, 2017, s. 29)

V piedskolnim obdobi také dité prechazi z otazky ,,Co je to?* na otazku ,,Pro¢?*, zacina se
zajimat o pfiCiny a souvislosti svéta kolem sebe. V tomto obdobi je dit¢ velmi zvidavé a
plné touhy védét vse o svété kolem sebe. Rodi¢ musi byt trpélivy, protoze pravé otazku

,,Pro¢?* dokaze dit¢ opakovat neustale a vlastné nikdy neni s odpovédi spokojené.

., V predskolnim obdobi dochdzi k plnému rozvinuti ndzorného intuitivaiho mysleni, které je
typické pro tzv. predoperacni stadium (vekové umistitelné priblizné mezi 4-7 a 8 let).

(Sulova, 2017, s. 30)

Toto obdobi je spojovano a vadzano na to, na co dit¢ pravé nazird, hovofime zde o

postupném zobecnovani.

V tomto v€ku dokaze dit€ uvazovat v celistvych pojmech, které vymezuje na zakladé
podstatnych znakt. Celé mysleni je ale stale dost vazano s vnimanymi ¢i predstavovanymi
podnéty (zaméteni se na to, co dité vidi ¢i vidélo). DalSim znakem mySleni v tomto obdobi

je jeho prelogi¢nost, kdy stale nelze vidét logické postupy.

Kdyz si vybavime dité¢ v batolecim véku, je velmi egocentrické, predSkoldk se postupné
oddaluje od egocentrismu, ale stale se tento znak objevuje. Vnima sebe a svou realitu, ma

své vlastni vnimani svéta, kdy je jeho stfedem.

Aby doslo k posunu v mysSleni, hraje vyznamnou roli kontakt s vrstevniky a kontakt
v socidlni skupiné stejné starych déti. Od ostatnich pfejimé socidlni ndvyky, vidi reakce

ostatnich a ¢asto je imituje.
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Mysleni predskolaka miizeme jesSt¢ charakterizovat antropomorfismem, kdy polidstuje
predméty, prezentismem, kdy predskoldk chape vSe ve vztahu k pfitomnosti, a také

fantazijnim piistupem.

1.2.3 Reé
Rec¢ je nastrojem mysleni, pokud se tedy hovofi a vyvoji mysleni, je dilezité hovofit také o
feCi. Mysleni a fe¢ jdou ruku v ruce, souviseji spolu a vzijemné se podminuji. Re¢

koresponduje s myslenim a odrazi jeho uroven.

Mezi 3. a 6. rokem dochazi ke zkvalitiovani feCovych dovednosti, obohacuje a prohlubuje
se aktivni 1 pasivni slovni zdsoba, osvojuji se zakladni gramatické pravidla. A objevuji se

zde velké individualni rozdily. V ptedskolnim obdobi se také zacinaji fesit artikulacni vady

a jejich logopedicka intervence.

., V predskolnim obdobi se naddle rozviji rec ditéte, a zejména jeho slovni zasoba. Dité je
schopno mluvit ve vetach, spojovat veéty, vypravet i kratky, smysluplny pribéh. S rozvojem

mysleni a ucenim se novym vécem se rozviji také jeho rec, slovni zasoba je bohatsi.’

(Jucovitova, Zatkova, 2014, s. 15)

Re¢ v predskolnim véku ma nékolik slozek. Komunikativni slozku, kdy fe¢ slouzi jako
prostiedek komunikace a stdvd se vyznamnym dorozumivacim prostiedkem v socidlni
interakci. Kognitivni slozku, kdy diky obohacovani slovni zasoby dochazi k rozvoji
poznatki a zkuSenosti. Expresivni slozku, kterd zajistuje vyjadfovani svych emoci,

postojii, potfeb a prozitka.

Dtlezitym znakem je egocentri¢nost mysleni a stim spojend fe¢. Hovofime tedy o
egocentrické teci, kdy dit¢ vSe komentuje, o vSem hovofti, ale nepozaduje komentéte
druhého ¢i jinou komunikacni ucast.

Z hlediska gramatického rozvoje ftec¢i dochazi k osvojovani skloflovani, casovani,
stupiiovani. ZvétSuje se slozitost a obsah vét, dit€¢ hovoii v souvétich, uziva podiadna i

soufadna souvéti a ma velky zajem o fec.

Z hlediska artikula¢niho vyvoje fe¢i lze fici, ze v predSkolnim obdobi mizi typicka
patlavost a vétSina hlasek se sama upravi, pfetrvavaji obtiZe jen u sloZzitych hlasek jako je

hlaska r, f, ale s nastupem do Skoly by i vyslovnost téchto hldsek méla odpovidat normé.
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Pokud ke konci tohoto obdobi neodpovidéa fe¢ normé, a nejsou zde fyzické patologie, je
nutna konzultace s logopedem a nasledna logopedicka intervence. Logopedické intervence
zahrnuje vySetfeni ditéte, nastaveni spravné terapie a kazdodenni procvi¢ovani
problematické hlasky tak, aby v tom nejlepsim ptipadé nastupovalo dit¢ bez logopedické
vady ¢i poruchy do prvniho ro¢niku zakladni Skoly. Nejcastéjsi logopedickou vadou, se
kterou se v tomto veéku setkdvame, je dyslalie ¢ili patlavost. Dit€¢ chybné nebo nedostatecné
vyslovuje jednu ¢i vice hlasek. Pii této vadé je nutny kazdodenni trénink spravné
vyslovnosti, posilovani jazyka a mluvidel, coz vyzaduje velkou duslednost ze strany

rodicu.

1.2.4 Pamét

U ditéte v predskolnim veéku opeét miizeme uvést typické charakteristiky.

Pamét’ predSkoléka je bezdéEnd, pfevazuje mechanickd pamét’, konkrétni pamét’ a pamét’ je

spise kratkodoba.

Jiz v predskolnim obdobi je mozné vyuzit mechanické paméti, diky které se dit¢ muze

naucit dlouhé basnicky, pisni¢ky ¢i dokonce cizi jazyky.

Mezi jednotlivymi détmi mizeme v piedskolnim véku vidét velké rozdily v paméti.
Obecné lze fici, Ze prevazuje kratkodoba pamét’ a dlouhodobd pamét’ nastupuje mezi 5. a

6. rokem.

Pamét’ 1ze v tomto obdobi velmi dobfe trénovat a zvySovat jeji kapacitu diky riznym hram,

které s détmi hrajeme.

Schopnost zapamatovani je pfimo spojena se schopnosti koncentrace, ¢im vice je dité
soustiedéné a koncentrované, tim vyssi je schopnost zapamatovat si. Tato charakteristika
plati 1 naopak. Pokud se dit¢ nesoustfedi na danou ¢innost, schopnost zapamatovat si je o

to mensi. Toto je dominantni zejména pro kratkodobou pamét’.

1.2.5 Predstavy, fantazie

Predstavy a fantazie jsou velmi bohaté a barvité, ¢asto se stava, Ze dit¢ mezery mezi
vnimanymi jevy nahrazuje svymi pfedstavami. Znakem téchto konfabulaci je to, Ze jim
déti veii a jsou presvédceny, ze jsou pravdivé. Nejedna se tedy o lez a neni mozné dité

trestat.
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Fantazie a predstavy jsou velmi dalezité, pomahaji vnimat a rozvijet vnimani reality. Dité
je vyuziva zejména pii hie a své zabavé, proto se ¢asto muzeme setkat s tim, Ze je snizené

vnimani reality a skutecnosti béhem hry.

., V predskolnim obdobi dochazi k vyznamnému procesu decentrace, pri kterém se dité uci,
Ze existence prostorového, casoveho a pricinného svéta jevii nezavisi na nem. " (Sulova,

2017, s. 32)

Fantazie slouZzi jako prostfedek k poznavani a pochopeni reality, prostfednictvim pfedstav

se stava srozumitelné;si.

Znakem, ktery nelze pominout, je v tomto obdobi také magic¢nost a antropomorfismus, kdy
muzeme vidét velky vliv nadptirozenych a pohadkovych bytosti, a také ozivovani nezivych

prfedméti, kterym jsou ptisuzovany lidské pocity a vlastnosti.

1.3 Socialni vyvoj

Jestlize hovofime o procesu socializace, je nutné fici, ze probiha celozivotné, ale
v predskolnim véku je znaény rozvoj socidlnich vztahl a socialni interakce. Dité navazuje
a prohlubuje vztah s blizkou a Sirokou rodinou, s vrstevniky v matefské Skole a s cizimi
lidmi. Socializace na této Urovni je velmi dilezitd a dokonce Ize hovofit o tom, Ze je

dokonce zéasadni pro dalsi Zivot ditéte ve spolecnosti.

Nemén¢ dilezitou sloZkou je osvojovani socidlnich roli, které se déje v rodin€ i mimo ni.
Socialni role uvnitf rodiny jsou spojené s ndplni urcité role, vné rodiny se pak jednad o
socialni role vztahujici se ke skupiné vrstevnikl. Dité v tomto véku dokaZe pojmenovat své
zakladni socialni role. Stejné dilezité je ale i setkdvani se déti rizného véku, kdy se uci

pecovat o mensi nebo naopak se podfizovat starSimu.

,, Dité prave v tomto obdobi odhaluje kontinuitu Zivota, ziskava nahled, Ze jeho dedecek byl
také chlapec a dospely mlady muz, otec jeho tatinka. Miluje prohlizeni rodinnych
fotografii, kde se o tomto ujistuje. Sleduje télesné zmeny na ruce pradeédecka a predstavuje
si, jak jeho ruka bude jednou také takova. Zacina premyslet o svych rolich v budoucim

Zivoté.“ (Sulova, 2017, s. 35)
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Pokud tyto poznatky shrneme, lze fici, ze se béhem této doby stane z ditéte, které bylo
zavislé na matce, samostatny jedinec, ktery v mnoha aspektech zvladne uspokojit své

potieby samo bez pomoci druhé osoby.

Z pohledu socializace v tomto obdobi hraji dulezitou roli vrstevnici a vztah s nimi.
Vrstevnici jedince rozviji v mnoha oblastech a tato interakce je diilezita pro hru. Praveé hra

je v predSkolnim obdobi dominantni ¢innosti.

Ucit se komunikovat v socidlni skupiné hraje dulezitou roli pro dalsi vyvoj. Pokud by
nedochazelo k socialni interakci s vrstevniky v tomto véku, bylo by pro dité pozdéji
mnohem naro¢né&j$i a slozitéj$i navazovat vztahy. Stejné tak je kontakt s détmi diilezity pro

formovani vlastniho ja, ziskani schopnosti vcitit se do role a pocitti druhych.

Nejvyznamnéj$i socializa¢ni determinant je rodina. Rodina zajiStuje bezpeci, zdzemdi,
umoznuje ditéti byt pfirozené a presto chranéné, v rodiné je ditéti poskytovana socidlni
opora. Vztah k rodi¢im a kvalita tohoto vztahu tvofi zaklad pro dalsi vztahy a jejich
utvafeni ve vSech rovinach. V rodin¢€ v jako socidlni skupiné dité ziskava také prvni
zkuSenosti tykajici se pohlavni identity, vnima a objevuje pohlavni odliSnosti Zzeny a muze.
Rodice by meéli ke zvidavosti a zddnlivé bezprostfednosti ditéte pfistupovat citlivé a
ohleduplné, aby nedos$lo, v tom nejhor§im piipad¢, k problémim v oblasti sexudlniho

zivota.

S otazkou sexuality souvisi také vnimani vztahli a zejména vztahu mezi rodici. PfedSkolni
dit¢ je velmi citlivé na harmonii a disharmonii mezi rodi¢i, vnima interakci rodica, jejich
komunikaci a celkovy vztah. Vztah rodicd je Casto klicem k budoucim partnerskym
vztahtim ditéte. Z hlediska celozivotniho utvatreni vztahti nelze pominout sourozenecky
vztah a jeho intenzitu. Mezi sourozenci se Casto objevuji hadky a drobné Sarvatky, nicméné

celkové nastaveni sourozeneckého vztahu se prenasi do dospélosti

Kolem 5. roku se objevuje také otazka smrti. Dit¢ si uvédomuje pocatek a konec zivota.
Prarodice, ktefti hraji dlleZitou roli v Zivoté ditéte, dokazuji blizici se konec Zivota, takZe se
pfirozené objevuji otazky tykajici se smrti. Tato otazka miiZze vyvolat strach a obavy nebo

muze jen pfinést otazky tykajici se smrti a konce Zivota.
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Jestlize hovofime o vyznamu vztahu s vrstevniky, nesmime opomenout i vztah prarodici,
ktefi diky svym zkuSenostem a Zivotni moudrosti dit¢ obohacuji a rozviji. Stejné jako
prostiedi ovliviiuje a rozviji predskolni dité, tak i dit€ rozviji a ovliviiuje socialni prostiedi,

ve kterém se pohybuje.

1.4 Motiva¢né — volni vyvoj

V oblasti motiva¢né-volniho vyvoje je nutné zduraznit nékolik charakteristickych potieb
predskolniho ditéte, mezi nejdominantnéjsi potieby patii potieba aktivity, potfeba stability,
potieba pravidelnosti, jistoty, zdzemi, potfeba trvalosti a bezpeci. Dalsi dulezité potieby
jsou potieba citového vztahu a socidlniho kontaktu, spolecenského uznani a identity,

seberealizace a emancipace.

Potfeba aktivity je vyraznd, dotyka se zejména lokomotoriky - pfedskolni dité je neustale

v pohybu, pobih4, skace a i béhem hry je neustale aktivni.

, V oblasti emocionality dochazi u ditéte od pomérné bourlivého obdobi tri let
k postupnému  zklidnovani, dité se i vramci novych spolecenskych roli uci svou

emocionalitu ovladat. “ (JucoviCova, Z4&kova, 2014, s. 22)

Stale Ize u ditéte pozorovat velkou expresivitu a stfiddni emoci ovlivnénych aktudlni
situaci, ale do urcité miry uz dité dokaze své emoce ovladat. Dité ve svych projevech ma
méné negativnich emoci jako jsou zachvaty vzteku a nastvanosti. Dokaze se soustfedit 1 na
emoce druhych a dokonce se do nékterych emoci jiz dokdZou vcitit, objevuje se prvni

empatie, ktera se dale rozviji.

Vile a volni procesy se také rozviji a prohlubuji. Dité si jiz dokaze stanovit konkrétni cil,
kratkodoby cil, ktery dokaze splnit. Pokud se splnéni cile nepodafi, mohou dité zaplavit
negativni emoce, které je ale schopno z ¢asti korigovat a zrcadlit do sebehodnoceni. Proto
je dulezité dit¢ za dobfe odvedenou praci ¢i dobry vykon pochvalit, jestlize je dité karano

¢i je mu vytykan neuspéch, je potieba opét volit vhodny zptsob interpretace.

V predskolnim veéku vidime pocatecni rozvoj svédomi a pocitu viny v dusledku stietu
s vnéjsi autoritou. Pravé v predskolnim obdobi se dité setkava s dalsi autoritou dospélého

v podobé ucitele. Tato autorita urcuje dalsi pravidla a hranice, které je nutné respektovat.
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1.5 Emocionalni prozivani predsSkolniho ditéte
Citové prozivani ditéte v pfedSkolnim veéku je velmi intenzivni, proménlivé a

nevyzpytatelné. Dochazi k rozvoji zékladnich citovych projev.

Rozvoj emocniho prozivani souvisi s rozvojem psychické stranky ditéte, pokud tedy
dochazi k rozvoji ve vSech oblastech psychickych funkci, musi dojit zakonité k rozvoji
citl.

., Déti jiz zacinaji ovldadat své citoveé projevy, dokazou uz byt kritické i samy k sobé, hodnoti
své chovani, uméji se litovat, zlobit se samy na sebe za néco. Vytvari sebecit, ktery souvisi

s pocitem vlastni identity a se sebevédomim.* (Sulova, 2017, s. 44)

Pro emoc¢ni rozvoj pfedskolniho ditéte je zdsadni kolektiv vrstevnikil a kontakty se stejné
starymi 1 mlad$imi détmi. Predskolak je jiz schopen pecovat o mladsiho a slabsiho,

pomahat mu.

Pti teSeni konfliktu také dochézi k posunu. Oproti batoleti je jiz schopen kompromisu a
pfizpisobeni se, dokaze se podfidit zajmu vétSiny. Jestlize se v kolektivu objevi konflikt a
problémova situace, mize dojit k hadce, ale emocni projevy jsou velmi prelétavé, takze

¢asto po chvilce zapomene a odpouta se od svych negativnich emoci.

Stejné jako v procesu socializace, tak i v oblasti emoci nesmime zapominat na vztah rodi¢t
a samotny vztah matky s otcem. V tomto veéku je dit€ velmi v§imavé a ¢asto mu ulpiva
pozornost na emoc¢nich projevech mezi rodi¢i. Tyto projevy jsou piedpoklady citového

chovani a hovotime také o zakladech pro mezilidské vztahy.

., V predskolnim véku jsou déti vyrazné fixovany na rodinu a nejradeji maji chvile, kdyz
Jjsou vsichni jeji ¢lenové pohromadé. Rodina hraje v procesu socializace stézejni ulohu,
dité si zakladni normy chovani osvojuje pravé zde. Predskolni deti testuji reakce rodicu
provokativnim chovanim, odmitanim spoluprace a plnéni pokynii, rady se predvadeji, casto

si vymysli. “ (Thorova, 2015, s. 389)

Predskolni dit¢ také dosahuje urc¢it¢ho vyvojového stupné v oblasti svédomi. Jiz ma
zvnitinéné sluSné chovani (pozdravi, podekuje, chova se slusn€). Na druhou stranu také
vnima svou potiebu veédét, co se stane, kdyz porusi tyto zasady, nebo kdyZ neuposlechne.

Nasledné¢ se zde projevi pocit viny a pocit provinéni.
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Ptedskolni dit¢ vnima dospélého, rodice ¢i pedagoga, za vzor spravného chovani. Prestoze

mu nékdy chovani této dosp€lé autority nedava logiku, miize ho povazovat za spravné.

2 HRA

Hra je dominantni Cinnost ditéte v piredSkolnim véku, prostfednictvim hry se dité rozviji,
vzdélava, ziskava zkuSenosti a také relaxuje. Pro hru neexistuji mantinely, najdeme ji u
vSech mlad’at a u vSech zivocicht, jedna se o pfirozenou ¢innost, proto nesmi byt ditéti

odpirana.

Jak jiz bylo zminéno, hra rozviji motoriku, kognitivni funkce a motiva¢né-volni zralost

ditéte. Hry mlzZeme typizovat podle V. ptihody, nize popséno.

,Hra, jeji pestrost, spontannost, zapojeni ditéte soustredéni na ni zavisi na mnoha
cinitelich predchoziho i aktualniho vyvoje. Prikladné na vztazich a atmosfére v rodiné, na
dostatku casu, kdy si muzZe dite hrat, na hernich kamaradech. Uz méné zavisi na
materidlnich podminkdch ¢ na prostordch pripravenych ke hie.“ (Sulova, 2017, s. 43)

Pro piedskolni dité je hra stejn¢ dilezita a vyznamna jako pozdéji pro Skolni dité uceni ¢i
jesté pozdéji pro dospélého prace. Lze fici, Ze podle zptisobu hry a jakym zptisobem si dité

hraje, takové bude mit ucebni a pracovni navyky.

Jak jiz bylo zminéno, tak hra je pfirozena Cinnost, proto by dit¢ nemélo byt omezovano
v intenzité a frekvenci hry, také by nemélo byt limitovano predméty ¢i prostiedim ke hie.
Prestoze Casto dité ke hie nikoho dalsiho nepotiebuje, i tak je dilezité, aby rodi¢ ¢i dospély
byl ditéti napomocen, zejména ve chvilich, kdy se objevi n&jaky handicap ¢i problém.
Piestoze je nutné ditéti dat prostor pro hru, tak je stejné dilezité urcit pravidla a mantinely,
rozvijet u ditéte smysl pro poradek a tklid. Ugast dospélého pii hie hraje taky svou roli,
pomahd formovat rodicovskou autoritu a ukazuje rodiCovo postaveni mezi dal§imi
dospélymi. Muzeme zde i pozorovat identifikaci se vzorem, kterym miize byt pravé

dospély.
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2.1 Hry nepodminéné reflexni (instinktivni)

Tyto druhy her zahrnuji aktivity spojené s lokomoci a s pohybem piedméti. Reflexni hry
muzeme pozorovat jiz od kojeneckého obdobi, kdy se setkavame s experimentacnimi
hrami, pfi kterych dochdzi k tahani, cloumani ¢i kousani predmétii v dosahu ditéte. Pozdéji
se objevuji hry lokomoc¢ni, které jsou spojené pobihanim, poskakovanim, poletovanim ¢i
plavanim. S rozvojem kooperace ptichéazeji hry lovecké, béhem nichz dité skace na rodice,
¢ihé na fiktivni kofist, honi se a v podstaté lovi. Velmi dominantni hrou u chlapct, ale také
se sni setkame u divek v mensim zdjmu, byva agresivni a obrannd hra, pro kterou je
typickd hra na schovéavanou, unikéni, pronéasledovéani a zépaseni. Ke konci ptedskolniho
obdobi si miizeme vSimnout sexudlnich her, kdy se déti vzajemné skadli, dvofii a laskaji.

Velkou sbératelskou vasen déti uspokojuji prostiednictvim sbératelskych her.

2.2 Hry senzomotorické
Jak jiz napovida nadfazeny ndzev téchto her, jedna se o hry, pfi kterych je vyuzivan urcity

smysl ¢i pohyb.

Muzeme tedy hovotit o hrach dotykovych ¢i haptickych, kdy dit€¢ uchopuje ¢i ohmatava
predméty, trha a muchla papiry nebo dokonce predméty olizuje. Ve chvili, kdy motorické
schopnosti ditéte dosahly vys$si urovné, setkdvame se pravé s hrami motorickymi, pfi
kterych dité¢ hazi a vrhd, leze po stromech a Zebtikach, hraje atletické hry ¢i rytmicko-
tanecni hry. Pokud hovofime o hrach, pii kterych jsou vyuZivany smysly, je nutné zminit
hry sluchové a zrakové. Pi1 sluchovych hrach jde zejména o bubnovani, bouchani,
troubeni, piskani, rvani ¢i pokiikovani. U her zrakovych se jednd zejména o hry
s paprskem, rozdélavani ohné, hra se stiny a s prasatky, hry s obrdzky a s barvenymi a

tipytivymi predméty.

2.3 Hry intelektualni

Pii téchto hrach dité potfebuje znacnou zrucnost a schopnost v oblasti jemné motoriky,
dostatecnou koncentraci a také fantazii a predstavivost.

Hovofime o hrach funkénich, které maji za kol splnit néjaky cil, jako je naptiklad
presypavani pisku, délani rybnicki a prelévani vody. U déti predSkolniho véku mizeme

vidét typickou hru, kterou je hra namétova, kdy si dité vétSinou hraje na néjakou profesi ze
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svéta dospélych, miize si hrat na fidiCe, na listonoSe, na prodavace. S namétovymi hrami
souvisi také hry napodobivé, pti kterych jiz dité napodobuje ¢innosti a aktivity dospélych,
napfiklad myti nadobi, utirani prachu, koufeni ¢i vafeni. Pokud hovoifime o fantazijnich
hrach, mizeme u déti vidét rozhovor se smysSlenou postavou, oSetfovani panenek,
vyuzivani predmétl urcenych k n¢jaké Cinnosti k jiné aktivité a ndm zdanlivé povidani si
pro sebe. Ve chvili, kdy jemna motorika a koordinace pohybt dosahuje vyssi turovng,
vyuziva jej dité ke konstruktivnim a hlavolamovym ¢i skladacim hram, pfi kterych stavi,

vystiihuje, feze, sklada puzzle, otevira rizné skiinky ¢i stavi rizné ornamenty z kostek.

2.4 Hry kolektivni

Na pocatku ptedskolniho obdobi obvykle dochdzi ke kooperativnim ¢innostem, dité si jiz
nehraje paralelné ¢i izolované, ale vyhledava dalsi déti, se kterymi hru rozviji. Déti jsou

schopné kooperace jak pii hie, tak pfi vyukovych aktivitach.

V ptedskolnim obdobi muzeme s ditétem hrat soutézivé a pospolité hry, pii kterych
vyuzivame sportovni nacini, jako jsou mice, Svihadlo ¢i obruce. Béhem pospolitych her
muzeme usporadat turnaj ¢i soutéz, ale také si déti mohou hrat na Skolu ¢i hrat divadelni
predstaveni. V ramci kooperace se setkdvame také s hrami rodinnymi, kdy si déti hraji na
maminku a tatinka, na domov ¢i na maminku s miminkem. Nejen doma ale i ve Skolce uz
jsou déti schopné hrét stolni hry, jako jsou naptiklad dama, Clovéée nezlob se, Cerny Petr

a dalsi stolni hry.

2.5 Znaky hry

Ve chvili, kdy se na pozorovani zaméfime, povSimneme si ur€itych zakonitosti, které

muzeme oznacit jako znaky hry.

e Spontannost, kterd se projevuje v aktivni hie i v pfirozeném chovéani ditéte. Dité
samo hru rozviji, podnéty pfi hie vychdzi od ditéte samého a samo hru rozviji a
urcuje cile.

e Zaujeti ditéte pti hie je velmi typické a nepiehlédnutelné. Casto dité nevnima
své okoli a realitu, jelikoZ se hluboce soustfedi a Casto se nechce od hry

odtrhnout.
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e Uspokojeni a radost ze hry. Dité si hraje pro hru samotnou, hra neprobihd pro
néjaky vedlejsi efekt, ale pro samotny prozitek ze hry.

e Tvofivost hry je dalsi znak, ktery je viditelny jiz pfi kratkém pozorovani.

e Fantazie je nepostradatelnd pti kazdé hie. Ditéti pomaha nejen rozvijet hru a
utikat do svého svéta, ale také prekonat véci, kterym dité nerozumi, nebo které
jsou nad détské moznosti.

e Opakovani hry je velmi vyrazné. Oblibena a ovéfena hra byva cCasto opakovana
dokola, miize byt i dal rozvijena a dit€ ji tak posouva do novych dimenzi.

e Pfijeti role béhem hry je patrné u her na profese ¢i na rodinu. Kazdé dité si hru

utvari a tak si vybira roli, kterou chce napliovat.

3 SKOLNI ZRALOST A PRIPRAVENOST

Skolni zralost byva definovina jako zpiisobilost ditéte k absolvovdni Skolni vyuky.
Predpokldda urcitou uroven rozvoje jazyka a myslenkovych operaci, schopnost aktivni
pozornosti a soustiedeni a urcitou uroven socialnich dovednosti.*“ (Hartl, Hartlova, 2009,

Jucovidova, Zackova, 2014, s. 24)

Casto také slychame, e $kolni zralost je zdravotni, psychicka a socialni zptsobilost pro
zahajeni Skolni dochazky. VsSechny slozky a faktory, které skolni zralost zahrnuje, jsou si
rovné, nelze fici, Ze zdravotni ¢i psychicka slozka je nad ostatnimi a jedna ¢i druha nebo
treti hraje mensSi €1 vétsi roli. Jednd se o komplexni kompetenci pro zahajeni Skolni

dochazky.

Pojem $kolni zralost a pfipravenost je vniman jako jednotny, pifesto jej néktefi autofi
oddéluji. Skolni pfipravenost zahrnuje védomosti, dovednosti a navyky, které je nutné

ovladat pted vstupem do Skoly a Skolni zralost je ovlivnéna spiSe biologickym zranim

Skolni zralost tedy zastit'uje schopnost koncentrace, emoc¢ni stabilitu, motoriku, lateralitu,

zrakovou a sluchovou diferenciaci, konkrétni a logické mysleni a odolnost viic¢i zatézi.
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., Pojem Skolni zralost je tedy charakterizovan spise biologickym hranim organismu, Skolni
pripravenost je ovlivnena vychovou, ucenim a pisobenim vlivii socialniho prostredi.

(Jucoviova, Zatkova, 2014, s. 25)

3.1 Fyzicka zralost
Fyzickou ¢i télesnou zralost posuzuje obvykle pediatr. V nékterych ptipadech je nutna

konzultace s dalsim Iékafem, jako je napiiklad neurolog ¢i imunolog, to vSak nebyva Casté.

Pro kladné zhodnoceni fyzické zralosti existuji orientacni hodnoty v oblasti miry a
fyzickych dispozic. Dit¢ by mélo méfit piiblizné¢ 120cm a vazit cca 20kg. Je nutné
pfistupovat k t€émto udajim individudlng, jelikoz na vzrist a hmotnost mize mit vliv

dédi¢nost a zivotni styl.

Béhem pétileté prohlidky, ktera je posledni prohlidkou pted vstupem ditéte do Skoly,
pediatr sleduje zménu télesnych proporci ditéte pomoci tzv. Filipinské miry. Jedna se o

orienta¢ni zkousku, kterd pomaha diagnostikovat Skolsky zralé dit¢.

,,Jde o orientacni zkouSku, ktera povazuje za pravdépodobné Skolsky zralé dité to, které
rukou dosdahne pres vzprimenou hlavu na ucho na protilehlé strané hlavy.* (Otevielova,

2016, s. 51)

Z objektivniho hlediska lze fici, ze dité¢ by mélo byt takové fyzické (télesné) konstituce,
aby zvladlo fyzickou zatéz, kterou prvni ro¢nik pfinasi. Rodie Casto hovoii o tom, aby

jejich dit€ uneslo Skolni aktovku.

Do oblasti fyzické zralosti také zahrnujeme celkovy motoricky vyvoj ditéte a opét urcitou
uroven tohoto vyvoje. Pfedskoldk by mél zvladnout koordinovat svoje pohyby, aby byly
plynulé, mél by zvladat hru s mi¢em, jizdu na kole a rGzné motorické hry. Jestlize se
zaméfime na oblast jemné motoriky, tak predSkoldk by mél skladat stavebnice, puzzle,

navlékat koralky, vystfihovat ¢i vytrhavat tvary z papiru.

Nedilnou soucésti motoriky je také grafomotorika a lateralita. Pfed vstupem ditéte do Skoly
by mélo dit¢ spravné drzet tuzku, mit dostatecné¢ utvoiené spojeni ruka — oko a

v neposledni fade ustdlenou dominantni ruku.
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3.2 Psychicka zralost
Psychicka (dusevni) zralost stejn¢ jako fyzicka zralost zahrnuje nékolik sloZzek. Obecné lze
fici, ze psychicka zralost je rozumova ¢i mentélni vyspélost ditéte a déla ho kompetentnim

k nastupu do prvniho ro¢niku zakladni skoly.

Psychicka zralost zahrnuje vSechny psychické procesy a jejich vyspélost. V oblasti mySleni
dochazi k rozvoji obecnéjsiho a pojmového mysleni. Predskolak zac¢ina tvofit nadfazené
pojmy, zobectiuje a je schopno analyticko-syntetické cCinnosti. Diky uvédomovani si

podobnosti a rozdili vytvari logické tivahy a aplikuje do riznych situaci.

V oblasti zrakového vniméni by mélo Skoln¢ zralé dit€¢ zvladnout z malych casti skladat
celek, rozlisit a odliSit podobné obrazky, orientovat se na ploSe a v prostoru a mélo by

umét pojmenovat barvy a jednoduché geometrické tvary.

Sluchové vnimani musi také dosahovat takové urovné, aby bylo dité schopné rozliSovat
jednotlivé hlasky (na zacatku a na konci slova), rozpoznat délku slov, odliSnost ¢i

podobnost slov a urcit smér, odkud zvuk ptichazi.
Tyto schopnosti jsou dilezité pro budouci osvojeni ¢teni, psani i pocitani.

Urcité vykyvy ¢i odchylky v této oblasti je nutné hlidat a sledovat, jelikoz mohou

naznacovat vznik specifickych poruch uceni.

Dalsi rovinou je oblast paméti a pozornosti. Predskolni dit¢ by mélo byt schopné udrzet
pozornost minimalné pét minut, v lepsSim pifipadé deset minut. Jeho pozornost by neméla
byt pielétava a u jedné Cinnost by mél vydrzet alespoii deset minut, coz odpovida délce
jedné €innosti v prvni tfide.

Pozornost souvisi s paméti. Psychicky zralé dit€¢ by mélo byt schopno poslouchat pohadku
a nasledné ji pfevypravét v jednodussi formé. Mélo by také umét zopakovat kratkou vétu,
zarecitovat basni¢ku ¢i zazpivat pisniCku. Z hlediska dlouhodobé paméti, by mél

predskolék znat zakladni tidaje o sob¢ a nekteré daje o svych blizkych.

Nastrojem mysleni je fe¢, proto se také posuzuje feCovy projev. Ten by mél byt jiz
gramaticky spravny, bez vétSich artikulaénich potiZi. Slovni zasobu je mozné hodnotit na

vypravéni kratkého piibéhu, i ta by totiz méla odpovidat véku predskoldka.Nedilnou
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soucasti je emocionalita, emoce a schopnost odolavat z4tézi. Emoc¢ni projev zralého ditéte
neni nevyrovnany, vybusny a vztekly. Své emoce uz by mélo mit stabilnéjsi a z Casti je

ovladat vali.

., Dité tak zacina dospivat k urcité sebekontrole i kontrole svych citii. Rovnéz by mélo do
Jiste miry zvladat urcitou zatez plynouci z narokii Skolni prace a pobytu v kolektivu deéti
s autoritou ucitele. Melo by byt schopné alespon castecnée ovladat impulzivni jednani a
chovani, soustredit se na samostatnou prdci, podridit se autorité a vetsiné. “ (JucoviCova,

Z4ckova, 2014, s. 31)

3.3 Socialni zralost

Hranici mezi psychickou a socidlni zralosti tvofi emocionalita. Casto se setkdvame

s terminem psychosocidlni zralost, kterd zahrnuje prave i stranku emoc¢ni.

,,Obecné bychom socialni zralost mohli definovat jako schopnost cloveka zapojit se do
bézného chodu spolecnosti a fungovat v ni na zakladeé jejich pravidel a norem — tedy
vwivorit si a prijmout socialni roli, kterou ziskavame v procesu socializace. "

(Nadvornikova, 2017, s. 19)

Socialni role pfichazeji postupné a utvaiime si je béhem Zivota. Nové socialni role jsou
Skolak, zak a spoluzak, se kterymi se musi dité usp&Sné szit a pfijmout ji.

Klicové pro rozvoj vSech novych roli je to, Ze dit¢ je schopné se jiz na dostateCny cas
odpoutat od kruhu rodiny a pobyvat ve Skole. Ve Skolnim prostiedi je dulezita pracovni

samostatnost, kdy neni mozné se spoléhat na rodice, ale pouze na sebe, ptipadné se obratit

na ucitele.

S adaptaci na Skolni prostfedi ptichazi také schopnost vyrovnani se s drobnymi neuspéchy,
které patii do Zivota. Pfi téchto chvilich miZzeme pozorovat empatii u spoluzaki ¢i socidlni
citéni.

Aby mohlo dojit k pfijeti téchto roli, je dulezité, aby se dit¢ orientovalo v zakladnich
emocich, a pro¢ k dané situaci dochazi. Zde je opét dilezity vzor v rodiné a zejména

vzorce socialniho a emoc¢niho Zivota u rodicu.
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4 ZAPIS DO ZAKLADNI SKOLY

Zépisy do zékladnich Skol probihaji dle Skolského zakona od 1. dubna do 30. dubna
kalendainiho roku, ve kterém ma dité nastoupit povinnou Skolni dochazku. To znamena, Ze
k zapisu jdou déti, kterym je Sest let do konce srpna stavajiciho roku, a pokud je to mozné

a vhodné, nastupuji do prvniho ro¢niku zakladni skoly.

Zapis do zékladni Skoly ma legislativné stanovené nalezitosti. Dité piihlaSuje zdkonny
zastupce, ktery se prokdze obCanskym prikazem a pfinese rodny list ditéte. Zakonny
zastupce hlasi dit¢ do spadové skoly, pokud jej hlasi do jiné nez spadové skoly, nemusi byt

ptijato. Spadové Skola dit€¢ musi pfijmout k dochazce.

Presny pribéh zapisu neni stanoven legislativou a kazdd Skola jej pojiméd dle svych
zvyklosti a potieb. Ulohou $koly je pii zapisu provéfit, zda je ditd zralé a piipravené na
Skolni dochazku. Toto je provéfovano riznymi ukoly a aktivitami, které dité¢ musi plnit.
Nékteré Skoly jsou zaméteny tradiéné, kdy dité kresli, recituje basnicku ¢i zpiva pisnicku.
Jiné Skoly voli hravou formu zapisu, kdy dité plni tkoly hravou formou a zkuSeny pedagog
tak zjistuje, jak je dité ptipraveno na skolni dochazku. Najdeme také Skoly, jejichz zapis
lze ptirovnat spiSe k pfijimacimu fizeni, jelikoz maji rozsSifenou vyuku naptiklad jazykd,
matematiky ¢i hudebni vychovy, ¢asto se o téchto Skolach hovoii jako o vybérovych

Skolach.

Vysledek zapisu rodice zjisti vétSinou na webovych strankéach ¢i jsou vyvéSené v budové
Skoly, nejsou zde ale vyveéSeny jména Ci citlivé tidaje, ale pouze Cisla ¢i kody, které byly
pfifazeny rodi¢im pii zépisu do Skoly. Zakonny zastupce je pak nasledn€é vyrozumén
pisemnou formou. Pisemné se oznamuje pfijeti ditéte, nepiijeti ¢i odklad povinné Skolni

dochéazky.

5 ODKLAD POVINNE SKOLNI DOCHAZKY

Jestlize dité neni dostatecné vyspélé, aby mohlo nastoupit do prvniho ro¢niku zakladni

Skoly, je nutné pozéadat o odklad Skolni dochazky o jeden Skolni rok.
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Rodice, kteii védi o nevyzralosti ditéte svého ditéte, pfichazi vétSinou jiz k zapisu s tim, Ze
budou chtit pro své dit¢ odklad Skolni dochazky. Tuto skute¢nost mohou zjistit

pedagogové az pii zapisu do Skoly. Stejné€ jako zapis ma i odklad své formalni néalezitosti.

K odkladu povinné skolni dochézky je potieba podat zadost, kterd je doplnéna o pisemné
doporuceni skolského poradenského zatizeni (PPP, SPC) a vyjadieni odborného 1ékare,
vetsinou pediatra (pfipadné jiného odbornika jako je neurolog, imunolog atd.) nebo také
vyjadieni klinického psychologa. Stejné jako o kladném vysledku zapisu do Skoly jsou

rodice 1 0 odkladu skolni dochazky informovani pisemné.

Dité¢ s odkladem povinné skolni dochézky o jeden rok nadale mize navstévovat matefskou
Skolu ¢i mize byt ptijato do ptipravného ro¢niku.

Odklad povinné skolni dochazky by neméli rodie vnimat jako selhani ¢i netspéch, jelikoz
tyto pocity jsou pfeneseny na dité. V soucasné dobé je jiz povinny posledni rok ptedSkolni
dochazky. Rodice tak maji ¢asto informaci piimo od pedagogl z mateiské Skoly, ze pro

dit¢ by bylo vhodnéjsi, pokud by mélo povinnou Skolni dochazku odlozenou.

5.1 P¥ipravny ro¢nik ZS
Ptipravny ro¢nik byva nckdy nazyvan jako ,nulty roc¢nik* zakladni Skoly. Pfestoze se
jedna o ro¢nik zdkladniho vzdélavani, jeho zplisoby a metody prace jsou odlisné. Dalo by

se Tici, Ze se jedna o spojeni matetské Skoly a zékladni Skoly.

Piipravny ro¢nik je legislativné ukotven v RVP ZV a je zfizovan pii zadkladni Skole. Do

ptipravného ro¢niku jsou zafazovany déti, které maji odklad povinné Skolni dochazky.

Ukolem piipravnych téid neni nahrazeni matei'ské $koly, ale pomoci vyrovnat nebo dohnat

vyvoj déti s odkladem povinné Skolni dochéazky.

Do ptipravného roéniku mizZe dochazet minimalné 10 déti a maximalné 15 déti, pokud
neni kapacita naplnéna ¢i naopak je preplnéna, miize byt udélena vyjimka o poctu déti.

Rezim dne je podobny matetské Skole a soucasné jsou zde nékteré prvky, se kterymi se
dit¢ setkavd v zdkladni Skole. Vyuka probihd v blokéach, zaci stiidaji aktivity a jsou

prolozeny i hrou.
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Diky kombinaci rezimt a prostiedim zakladni Skoly je pak pro déti jednodussi piechod do
prvniho ro¢niku. Déti si osvojuji a prohlubuji dovednosti ve vSech oblastech, které jsou
nutné rozvijet, jedna se napiiklad o grafomotoriku a uvolnovani paze od ramenniho kloubu
po zapésti, predmatematické a matematické predstavy, vnimani okolniho svéta a poznatky

o ptirodé, socialni vztahy a také fungovani vdaném rezimurezimu.

Vyhodou je, ze Casto déti nastupuji do prvniho ro¢niku zékladni Skoly do stejné budovy,
kam chodily do pfipravného ro¢niku. A mnohdy také pedagogové védi a znaji, jaké dité

jim pfijde k zapisu a nasledn€ do prvniho ro¢niku.

5.2 Piedskolni dit¢ v MS

,, Ditlezitym ukolem materské skoly je prirozenou cestou uizké spoluprdci s rodinou rozvijet
potencionality ditéte a vyrovnavat pripadné sociokulturni nedostatky rodinného prostredi.
Materska skola by méla byt mistem, které podporuje aktivni a radostné détstvi, ne mistem,

kde se z ditéte predcasné stane Skolak. © (Kropackova, 2018. s. 44)

Pokud se tedy ptame, zda méa matetska Skola, a zejména posledni rok pted nastupem do

Skoly, za kol ptipravit dité na Skolu, najdeme odpovéd’ v RVP PV.

., Ditlezitym ukolem predskolniho vzdélavani je vytvdret dobré predpoklady pro
pokracovani ve vzdelavani tim, Ze za vsech okolnosti budou maximalné podporovany
individualni rozvojové moznosti déti a umozZnovano tak kazdému ditéti dospét v dobé, kdy
opousti materskou Skolu, k optimalni urovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové

urovni, ktera je pro dité individudlné dosazZitelna.“ (RVP PV, 2004, s. 4)

Ptiprava ditéte na vstup do prvniho ro¢niku zakladni Skoly nespociva pouze v tom, Ze dité
si prohlubuje a osvojuje urcit¢ dovednosti a védomosti, ale dochazi k celkovému a
komplexnimu rozvoji ditéte, diky kterému miZze dochdzet k dalSimu vzdélavani a

osamostatiiovani.

Diky odborné zptisobilosti pedagogli v matei'ské Skole je mozné pribézné sledovat vyvoj
ditéte. Ucitelky a ucitelé realizuji pedagogické diagnostiky a vyjadieni ucitelti a ucitelek je
velmi dilezitym zdrojem informaci o ditéti. Matetska Skola tvofi schod a pojitko mezi

rodinnym prostfedim a Skolnim prosttedim. Dé&ti zde travi velkou ¢ést ¢asu, a proto jsou
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pedagogové schopni posoudit vyvojovou uroven ditéte a vidét také obtize v urcité oblasti,

jejichz zvladnuti je nutné pro vstup do skoly.

Matetska Skola zajistuje vychovné vzdé€lavaci proces, diky kterému se dité¢ komplexné
rozviji. Pokud dité navs$tévuje matetfskou Skolu, zejména pak posledni ro¢nik dnes jiz
povinné ptredskolni dochézky, je praxi podlozeny ptedpoklad, ze dit€¢ bude ptipravené na

zvladnuti Skolni dochazky.

Jestlize dit€ neni pfijato do prvniho ro¢niku zékladni Skoly, muze zstat jesté jeden rok
v matetské Skole. Zde si dit¢ i nadale prohlubuje, osvojuje a ziskdva schopnosti,
dovednosti a navyky, aby bylo schopné v dal§im $kolnim roce nastoupit a zvladnout skolni

dochazku.

Jelikoz pedagogové a rodina védi z pedagogického poradenského zatfizeni, od lékate ¢i od
pak moznost a ¢as diky dalSimu pobytu v matetské Skole, aby se dana oblast vyrovnala

ostatnim a nemélo tak potize pfi nastupu do skoly.

6 DITE NA POCATKU SKOLNI DOCHAZKY

,,Zapisem proces vstupu do prvni tridy nezacind, a ani nekonci. Skutecnosti je, ze urcity
vek neni vstupenkou do skoly. Kritériem je zralost, avsak nejenom zralost ditéte, ale zralost
rodiny a zralost Skoly. Pokud zdkladni skoly budou plné respektovat individualni
zvlastnosti deti a ve tridach bude 20 Zaki, potom nebude potieba resit problematiku

odkladii Skolni dochazky. “ (Kropackova, 2018, s. 46)

Na zacatku zafi zasedd do Skolni lavice vyplaSené a vykulené Sestileté¢ dité, které se
vétSinou do Skoly t&$i, na konci Cervna by ze tfidy mél odchazet zak, zak zakladni Skoly,
ktery si osvojil ¢teni, psani a pocitani.

Cilem prvniho ro¢niku je osvojeni trivia a zajiSténi komplexniho rozvoje zaka, ktery ma

tvofivé mysleni, logické uvazovani, socialni navyky a je motivovany pro celoZivotni uceni.
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V prvnim ro¢niku hraje dilezitou roli tfidni ucitel, ktery musi zdky spravné odhadnout,
protoze n¢jakou dobu trva, nez je pozna. Socidlni klima tfidy poméhd, zejména na pocatku,

Skolni dochazky utvaret ucitel.

Dnes jiz déti pfichazi do Skoly z matetské Skoly ¢i z piipravného ro¢niku, diky povinné
predskolni dochazce, takze prechod do nového prostiedi je pro vSechny stejny ¢i podobny.
Presto je dulezité, aby se zaci s prostiedim Skoly, s pravidly a s metodami prace
seznamovali. Z tohoto divodu je rozvrh zdk v prvnim ro¢niku plynuly a ptidavani
vyucovacich hodin postupné. VétSinou od druhého tydne Skolniho roku dochézi k ustaleni

rozvrhu hodin, podle kterého se pracuje béhem celého skolniho roku.

Dalsim dilezitym aspektem je stfidani a vhodné zvolené vyucovaci predméty. Zde jsou
respektovany zékonitosti vyvojové psychologie, diky které vime, Ze réno je dite
predméty jako je matematika ¢i ¢teni a psani. Dobu blize k obédu zapliuji predméty, u
kterych neni nutnd intenzivni pozornost. Jednd se o predméty jako vytvarnad vychova,

hudebni vychova, pracovni vychova ¢i télesna vychova.

Béhem vyucovaci hodiny pedagog musi respektovat kratkodobost pozornosti a stfida

aktivity tak, aby zak byl schopny zvladnout u¢ivo a mohl byt aktivni.

Nemén¢ dulezitou roli hraji rodi¢e. Vstup do Skoly neni jen o uciteli a zakovi, ale také o
rodic¢ich. Vztah, ktery se utvaii mezi Zdkem, ucitelem a rodi¢em je zékladni kdmen pro
usp&sné feSeni riznych situaci, které se mohou objevit jak v prvnim ro€niku tak zejména
v dal$ich vyssich ro€nicich zakladni Skoly.

Diky hravosti, ktera je u zak v prvnim ro¢niku jesté dominantni, ma pedagog moznost
ziskat si zaky rGznymi hravymi aktivitami, které rozviji a prohlubuji schopnosti,
dovednosti a navyky.

S tim souvisi také soutézivost. Pokud ji pedagog vhodné vyuzije, mize slouzit jako cenny
nastroj motivace k ¢innostem a k tspéchu.

Dalsi velkou zménou a novinkou je zplisob hodnoceni. V mateiské Skole jsou déti

hodnocené pochvalou, pohlazenim, gestem ¢i jen ismé&vem. V prvnim ro¢niku ptichazi

novy zpusob hodnoceni, a to hodnoceni zndmkou. Z praxe vime, Ze vétSinou jsou Zaci
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hodnoceni znamkami jedna ¢i dv€. Zde mlizeme najit soutézivost mezi zaky - kdo ma kolik
jednicek, a to pak mize i znamka dva u zacka prvni tiidy vyvolat pocit zklamani ¢i pocit

neuspéchu.

V sociélni oblasti pfinasi prvni ro¢nik zakladni Skoly také mnoho zmén. U¢i se respektu,
toleranci a komunikaci jak s vrstevniky, tak spedagogem, ktery zde zastava pozici
autority, privodce a radce. Déti nejsou zvyklé mluvit pouze ve chvilich, kdy jsou k tomu
vyzvani, takze mnoho navyki je ve Skole teprve osvojeno. Jestlize hovofime o navazovani
kontaktti s vrstevniky, je pro zéky leh¢i, kdyz chodi do tfidy s nékym, koho znaji
z matefské Skoly, a diky tomu maji alespon z pocatku néjaky opérny pilit v oblasti

komunikace a socializace.

PRAKTICKA CAST

7 METODOLOGIE VYZKUMU

V této Casti prace jsou zjisStovan, ovérovany a posuzovany ziskané poznatky. Informace a
poznatky jsou ziskavany diky spolupraci ZS Na Vysluni Brandys nad Labem, ZS a MS
Praha 3, Skolka Bolka Stara Boleslav a ZS Jaroslava Seiferta Mélnik.

Vzorky velkého a menSich mést maji slouZzit k validnimu provéfeni poznatki. Se vSemi
danymi zafizenimi mam osobni zkuSenost, bud’ pracovni ¢i z pozice rodice, jehoz dité dané

zafizeni navs§tévovalo €1 navstévuje.

Celd vyzkumna céast se zabyva détmi s odkladem povinné Skolni dochazky, jejich
pfipravou v matetské Skole ¢i v pfipravném ro¢niku zakladni Skoly, a jejich nasledny

nastup a plisobeni v prvnim ro¢niku zakladni Skoly.

Jelikoz se jedna o kvalitativni vyzkum, chtéla bych odvodit pro dany vzorek obecnou teorii
na zakladé pohledl jednotlivych Gc€astnikli vyzkumi. Pro stanoveni obecné teorie pracuji
s kazuistikami 8 zakl s odkladem povinné Skolni dochazky a s 12 pedagogy, ktefi pracuji
s zaky s odkladem povinné Skolni dochazky v prvnim ro¢niku zakladni Skoly a maji

nekolik let pedagogické praxe.
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7.1 Vyzkumny problém
Potiebuji déti s odkladem povinné skolni dochazky pedagogickou podporu v prvnim

ro¢niku zakladni skoly?

7.2 Vyzkumny cil
Zde je mym cilem zjistit, zda Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky potiebu;ji
pedagogickou podporu, jakou pedagogickou podporu potiebuji, v jaké mife a zda ma

klesajici tendenci.

7.2.1 Diléi cile

Jelikoz vyzkumna c¢ast zahrnuje pripadové studie zdka s odkladem povinné Skolni
dochézky a rozhovory s pedagogy, ktefi pracuji na prvnim stupni ZS, je nutné stanovit si
dil¢i cile kazdé této Casti.

Cilem pftipadovych studii je zjistit, zda je zdk po odkladu povinné Skolni dochéazky
pripraveny a zraly na nastup do zdkladni Skoly a jakd je potieba dalsi pedagogické
podpory.

Stanovenym cilem rozhovort je zjistit, jakd je potfeba pedagogické podpory, ve kterych
oblastech, zda pedagogové vnimaji rozdilnou nutnost pedagogické podpory u zéka

s odkladem povinné skolni dochazky a u zakl bez odkladu povinné skolni dochéazky.

7.3 Vyzkumné metody
Soucasti mé diplomové prace je kvalitativni vyzkum. PouZivam vyzkumné metody piimé a
nepiimé. Mezi vyzkumnymi metodami najdeme piipadové studie, rozbor vysledki

¢innosti, rozhovor a pozorovani.

Piipadova studie, nazyvéana také kazuistika, je kvalitativni vyzkumnad metoda, ktera se
zabyva intenzivnim a dlouhodobym studiem jednoho piipadu ¢i problému. Z pohledu mé
diplomové prace se pod pojmem piipadova studie skryva dlouhodobé studium zaki
s odkladem povinné Skolni dochazky, ktefi dochéazeli bud’® do ptipravné tfidy ¢i do
matefské Skoly. Tito Zaci byli sledovani 1 po zahdjeni Skolni dochazky. Pro vypracovani

ptipadovych studii byly pouZity metody pozorovani a rozbory vysledkl ¢innosti.

34



Pozorovani probihalo jako metoda piima a zjevna. Zaci byli sledovani z pozice mé jako
ucitele ¢i vychovatele béhem raznych aktivit. Diky tomu bylo mozné vidét zaky pfi

vyucovani, a také pii stolovani, socialni interakci a hrach a dalSich aktivitach.

Déle jsem vyuzila standardizovany rozhovor s otevienymi otdzkami pifi komunikaci
s pedagogy. Cilem bylo, aby ucitelé dostali stejné otazky, a ja jsem tak mohla sbirat
informace ve stejnych oblastech. Pti rozhovoru byly déle rozvijeny vyzkumné otazky, na

které navazovaly dalsi podotazky.

Analyzou a porovnanim ziskanych dat jsem byla schopna urcit pro dany vyzkumny vzorek

obecnou teorii a odpovédét tak na vyzkumnou otazku.

7.4 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otadzky jsou dale rozvijeny a specifikovdny v rozhovoru, ktery jsem vedla

celkem s 12 pedagogy.

Potfebuji zaci s odkladem povinné $kolni dochazky pedagogickou podporu v prvnim
ro¢niku zakladni skoly a v jakych oblastech ji pottebu;ji?
Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni Skoly u

zaka s odkladem povinné Skolni dochazky?

8 PRIPADOVE STUDIE

Jak jiz bylo feceno, pfipadové studie vznikly dlouhodobym pozorovanim, sbérem

informaci a rozborem vysledki ¢innosti zakt s odkladem povinné Skolni dochéazky.

Pravé diky zapojeni se do vzdélavaciho procesu téchto zakl jsem méla moZnost poznat je
osobng, navazat kontakt srodinou a sledovat je v ptfedSkolnim v&ku, kdy chodili do
pripravného ro¢niku ¢i do matetské Skoly, kde jsem ptisobila. A nésledné¢ sledovat jejich

préci a vyvoj v prvnim ro¢niku zékladni Skoly.

Ptipadové studie se zabyvaji celkem osmi Zaky, Ctyfi Zaci chodili do pfipravné tiidy a Ctyfi

po odkladu povinné skolni dochazky zustali v matetské skole.
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8.1 Nikola
IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Nikola

Pohlavi: divka

Obdobi sledovani: piipravny ro¢nik az 1. ro¢nik ZS

Dutivod odkladu povinné skolni dochazky: ADHD, feCova vada — vyvojova dysfazie
RODINNA ANAMNEZA

Nikola se narodila do kompletni rodiny, jednalo se o prvni dité matky. Uvedené diagnozy,
které byly podnétem k odkladu povinné Skolni dochdzky, byly ziejmé zpisobeny tézkym
porodem, ktery skoncil akutnim cisafskym fezem. Rodina je funkéni, maji dobré rodinné
zazemi. Otec i matka pracuji a zajiStuji veSkeré potieby ditéte. Rodi¢e Nikoly jsou
absolventy odborného ucilisté a studium zakoncili vyuénim listem. Snaha rodict o

maximalni rozvoj je patrnd, jsou velmi kooperativni.
OSOBNI ANAMNEZA

Nikola se narodila ve 41. tydnu t€hotenstvi akutnim cisatskym fezem, kdy porod probihal
komplikované. Béhem porodu doslo k asfyxii, coz mélo ziejmé vliv na vznik LMD, ktera
zpusobila ADHD, a vyvojové dysfazie.

Nikola méla doporucen odklad povinné Skolni dochazky zejména kviili své logopedické

vadé, ktera zptisobovala 1 dalsi obtiZe.

Logopedicka intervence probiha u klinického logopeda a také v logopedickém stacionafi.
Zatazeni do pfipravného ro¢niku bylo doporuceno také diky tomu, Ze zde plisobi
logopedicky asistent, ktery sdétmi provadi individudlni a skupinovou logopedickou

intervenci.

Nikola ma diagnostikovanou ADHD, coz také bylo indikaci k zafazeni do ptipravného

ro¢niku. Hyperaktivita neni nijak feSena medikamenty.
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SKOLNI ANAMNEZ

Nikola je velmi oteviena a ziva. V mateiské Skole, a nasledné€ i v pfipravném rocniku, se
Casto dostava do konflikt s ostatnimi détmi. Autoritu ucitele v prubéhu dochazky

respektuje.

Béhem skolni prace je zbrkld a roztrzita, Casto piebihd od Cinnosti k ¢innosti. Pfi
vyucovani ma ¢asto pottebu vykiikovat, zvedat se ze zidle a odchéazet z mista. Je ale nutno

fici, Ze postupem cCasu si zvyka a na zptisoby a metody prace béhem vyuky.

V piipravném rocniku se postupem Casu konflikty a potize s kooperaci mezi zaky snizuji,

az nakonec mizi Gpln¢€. Nikola si nasla kamarady a chova se k nim ptatelsky.

Diky spolupraci rodiny, logopeda a logopedického asistenta dochédzi k posunu

v komunikaci.

Za podpory rodiny a ucitele dochdzi ke zvladnuti uciva, osvojeni ndvykt skolniho rezimu a

respektovani ucitele.

Béhem skolni prace ji omezuji zejména komunikacni potize, kdy vyvojova dysfazie souvisi
také s obtizemi v oblasti jemné motoriky — grafomotoriky, objevuji se potize i1 v oblasti
hrubé motoriky, které jsou patrné pii t&lovychovnych aktivitach. Casto je potieba tikoly a
¢innosti modifikovat, aby pro ni byly vice srozumitelné, zejména v oblasti matematickych
predstav. Naopak v oblasti jazykové vychovy ma diky logopedické intervenci nékteré
¢innosti velmi dobie osvojené (rozd€lovani slov na hlasky a na slabiky). Vytvarny projev
Nikolu nebavi, dlouho u néj nevydrzi. Divodem jsou potize v oblasti motoriky, kdy neni

vytvarny projev natolik zdatily (vybarvovani, pfesnost tvarl), aby ji samotnou uspokojil.

Nikolu je nutné pozitivné motivovat vice neZ ostatni déti, zejména v té€ch oblastech, ve
kterych jsou vidét rezervy. Chybnou artikulaci je potieba tolerovat, neopravovat, vzhledem

k povaze k logopedické vady.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Nikola je velmi Zivelna, oteviena a obcas citové labilni. Pokud rano pfichazi se Spatnou
naladou, odrazi se to na kooperaci s ostatnimi, na pracovnim vykonu a na Skolni praci

celkoveé.
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Postupem casu se ale uci vice ovladat, dochazi také k celkovému vyvoji, diky tomu si tak

nachazi kamarady a do kolektivu se postupné zaclenuje. Casto se stava az bavicem tiidy.

Rada si s détmi hraje, Casto je vid¢i osobnosti pii hie. Naopak pfi fizenych ¢innostech si je

védoma svych nedostatkil a neni vedouci skupiny.

Nikola mé velmi dynamickou povahu, ¢asto se sméje a umi ze smichu piejit az k placi a

nastvanosti.
PRVNI ROCNIK ZAKLADNI SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Nikola nastoupila do prvniho ro¢niku zékladni Skoly po odkladu povinné skolni dochéazky.
Misto dal$iho roku straveného v matetské Skole dochazela do ptipravného ro¢niku

zakladni skoly. Ve stejné skole pak pokracovala do prvniho ro¢niku.

Velkym piinosem bylo to, Ze Nikolu uz pedagogové znali pravé z ptipravného rocniku,
znali tedy jeji povahu, jeji specifické potieby a i1 diky maximalni spoluprici s rodinou se

snazili vytvofit takové podminky, aby skolni dochazku zvladala co nejlépe.

Na pocatku prvniho ro¢niku byla nutna pedagogicka podpora ze strany asistenta pedagoga,
ktery se snazil s Nikolou feSit a rozebirat pro ni stresujici nebo ndrocné situace. Tato

pedagogické podpora byla postupem ¢asu nutnd méné casto, az nebyla potieba vibec.

Nikolu bylo nutné také pedagogicky podporovat v oblasti matematiky, kdy bylo nutné
znazornéni pomoci drobnych predmétl, aby byla podpofena jeji matematicka

predstavivost.

Naopak je nutno fici, Ze v oblasti osvojovani cteni vynikala. Jak jiz bylo zminéno, tak
pravé diky préci klinického logopeda, byla naucend rozdélovat slova na hlasky a slabiky.
Uméla také rozeznavat pismena ve slovech jest¢ diive, nez bylo dané pismeno
nacvi¢ovano, opét to bylo ddno logopedickou intervenci, kdy nacvi¢ovala a vyvozovala

jednotlivé hlasky (pismena).

SniZeni motorickych funkci mélo sviij pfesah 1 do prvniho ro¢niku, kdy bylo opét nutné ji
podporovat a asistovat. V oblasti jemné motoriky a zejména grafomotoriky doslo diky

préci v piipravném ro¢niku ke zna€nému zlepSeni a méla jej na stejné tirovni jako ostatni
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déti. V oblasti hrubé motoriky méla drobné potize, byla neohrabana a Casto pfi télesné

vychové nemotorna.

8.2 Pavel
IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Pavel

Pohlavi: chlapec

Obdobi sledovani: piipravny ro¢nik az 1. ro¢nik ZS
Dtivod odkladu povinné $kolni dochazky: LMD — ADHD
RODINNA ANAMNEZA

Pavel se narodil jako druhé dité rodicim, kteti se rozhodli témet ve Ctyficeti letech pofidit
dalsi dité. T¢hotenstvi 1 porod probihal normalné, bez komplikaci. Pavel ma starSiho

pubertalniho bratra, a mozna v disledku vékového rozdilu, nejsou jejich vztahy vielé.

Pavel se narodil do uplné rodiny, kterd se mu vénuje, zajistuje jeho maximalni rozvoj a
uspokojeni potieb. Rodice jsou si védomi svého véku a vékového rozdilu mezi bratry, sami

hovofti o tom, ze vnimaji chlapce spiSe jako dva jedinacky nez jako sourozence.
OSOBNI ANAMNEZA

Pavel se narodil ve 40. tydnu té¢hotenstvi, jednalo se o druhé matc¢ino t€hotenstvi. Porod byl

spontanni a bez komplikaci. Dalsi psychomotoricky vyvoj probihal normalng.

Jiz vutlém veéku Pavel ulpival na detailech a rezimu, pfi naruSeni jeho schématu ¢i
harmonogramu ¢asto propadl zdchvatiim vzteku. V matetské Skole mél Casto hysterické a
vzteklé scény, které nebyly pfimefené situaci. Diky jeho labilit€ a uplivani na stereotypech
byl poslan do PPP, kde mu bylo diagnostikovano ADHD a nésledné doporucen odklad

povinné $kolni dochazky.

Do ptipravného ro¢niku Sel zejména z toho diivodu, Ze rodi¢e méli za to, Ze mateiska skola

nema Pavlovi, co nabidnout.
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SKOLNI ANAMNEZA

Pavel je velmi bystry, velmi vnimavy a potrpi si na preciznost jeho prace. Tyto vlastnosti
1ze charakterizovat jako ptfinosné pro jeho Skolni praci a pro skolni vykony. Bohuzel diky

jeho impulzivnosti, nevyrovnanosti je s nim ¢asto prace slozita a naro¢na.

Pti nastupu do ptipravného ro¢niku byly jeho zachvaty vzteku a nespokojenost velmi Casté,
pedagog se musel naucit s Pavlem pracovat, stejné¢ tak se postupem casu musel naucit

Pavel respektovat ucitele, ostatni zaky a zpusoby prace ve skole.

Pavel nastoupil do pfipravného roc¢niku zejména diky své citové nevyrovnanosti, kdy

potieboval mensi kolektiv a postupné osvojovani skolniho rezimu.

V oblasti matematickych predstav mezi ostatnimi vynikal. Dokazal rozeznat Cisla, zatradit
je do Ciselné osy, psat ¢isla, dokonce scitat a od¢itat s prechodem desitky do dvaceti. Také
je nutné fici, ze ho bavily rtizné logické a strategické hry, hlavolamy a rébusy. V oblasti

logického uvazovani vynikal.

V oblasti motoriky, at’ uz v oblasti jemné ¢i hrubé motoriky, byla nutna velka podpora.
Nez dosSlo na grafomotorické cviky, musel Pavel uvoliovat celou pazi od ramenniho
kloubu az po zapésti, navzdory tomu mél drzeni tuzky velmi spastické. Pravé diky zatuhlé
pazi a kfeCovitému drzeni tuzky byl jeho vytvarny a pisemny projev nedokonaly. Pavel byl
u sveé prace ale vytrvaly a peclivy, takZze se snazil vykon zlepSovat a opravovat, dokud

nedosahl urcité dokonalosti.

V oblasti jazykové vychovy si Pavel hledal ¢asto logické spojitosti a voditka. Hlaskovat

slova se naucil velmi rychle, nicméné slabikovani mu délalo potize.

Pavel pracoval dvakrat tydné s logopedickym asistentem, ktery se snim vénoval

dechovym cvi¢enim, uvolnovani ruky, aby doslo ke sniZeni spasticity v zapésti.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Pavel je drobny, zvidavy chlapec, ktery rad objevuje vSe nové a zajima se o fungovani véci
a svéta obecné. Ve viem hleda logiku. Casto ulpiva na predmétech, vécech a zptisobech

prace. Zmény z navyklého stereotypu nese velmi téZce.
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Z pocatku pro n¢j byla prace a zejména spoluprice s ostatnimi naroc¢na. Pedagoga

potfeboval vnimat spiSe jako partnera nez autoritu.

Pavel nemél potfebu navazovat kontakty s ostatnimi, bal se, ze mu narusi jeho rezim a
naru$i jeho osobni prostor. Pokud bylo nutné spolupracovat béhem zadaného Skolniho
ukolu, délal to tak, aby vyhovél potfebam ucitele a zakl, a aby soucasné nedoslo

k naruSeni jeho prostoru.
PRVNI ROCNIK ZAKLADNI SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Na konci ptipravného ro¢niku byl Pavel schopny spoluprice, dokézal ovladat své
pozadavky na rezim a stereotyp, soucasn¢ pedagog véd¢l, jak s Pavlem pracovat, aby

nevystupoval ze své komfortni zony.

Jelikoz rodina neméla Skolu, kam chodil Pavel do ptipravného roc¢niku, jako spadovou
Skolu, nastoupil do prvniho ro¢niku jinam. Aby byl nastup do této Skoly pro vSechny
jednodussi a prijemnéjsi, byly této Skole a tfidnimu uciteli predany informace o Pavlovi a

jeho specifikach.

V priibéhu prvniho roéniku jsme nékolikrat komunikovali s tfidni ucitelkou, kterda Pavla
hodnotila jako velmi precizniho, peclivého a pracovitého. Nicméné byl uzavieny pro
komunikaci s détmi, nemél potfebu vytvaret hlubsi vazby, a pravé pro zjednoduSeni

kooperace béhem skupinové nebo parove prace, byl ndgpomocen pedagog.

V prvnim ro¢niku byla nutna pedagogicka podpora zejména na tirovni socidlnich kontaktd,

na urovni komunikace s vrstevniky.

Na konci prvniho ro¢niku tiidni ucitel o Pavlovi hovofil jako o ditéti, ktery umi v ptipadé
zklamani dat emoce velmi expresivné najevo, ned¢je se tak ale ¢asto. Hovoftila o Pavlovi
jako o tichém, pracovitém ditéti, které napln Skolni prace zvlada bez potiZi, jen v oblasti
hrubé motoriky (télesnd vychova) nedosahuje tirovné jako jiné déti. Pedagogickad podpora
jiz nebyla nutnd, u Pavla doSlo k aklimatizaci a pfizpisobeni se danému rezimu a

zpisobiim prace.
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8.3 Adam
IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Adam

Pohlavi: chlapec

Obdobi sledovani: piipravny ro¢nik az 1. ro¢nik ZS

Dutivod odkladu povinné skolni dochazky: dovrSeni véku 6 let po 31. 8.
RODINNA ANAMNEZA

Adam se narodil do uplné rodiny vysokoskolsky vzdélanych rodi¢ii. Adam je star$i dité,
ma jesté¢ o dva roky mladsi sestru. Rodice jsou milujici rodice, ktefi se s laskou a péci
staraji o ob¢ déti, plni jejich potfeby i1 pfani. Nékdy se také stava, Ze na déti kladou pfilis

vysoké naroky.
OSOBNI ANAMNEZA

Adam se narodil jako prvorozené dit€¢ spontannim porodem, kdy vSe probihalo bez
komplikaci. Rany vyvoj Adama byl bez potizi a zddné patologie se u n¢j neobjevily ani
pozdgéji.

Adam je klidny, rozumny chlapec, ktery je Casto plactivy az citové nevyrovnany. Rodice se
zamé&fuji na vykon a po détech vyzaduji ty nejlepsi vysledky ve vSech oblastech.

Zatazeni Adama do ptipravného ro¢niku bylo doporuceno diky jeho citlivosti az citové

nevyrovnanosti a také diky tomu, Ze Sesté narozeniny ma az na pocatku zafi.
SKOLNI ANAMNEZA

Z hlediska Skolniho vykonu nelze hovofit o zddné oblasti, ve které by me¢l Adam potize.

Lze dokonce fici, Ze témét ve skupiné déti v piipravné tiid€ vynikal.

Autoritu pedagoga vnimal ptirozené, respektoval jej a kooperace s nim byla bez potiZzi.
V jednotlivych oblastech dosahoval vybornych vykont, pracoval rychle, precizné, pecliveé

a automaticky.

V oblasti matematickych predstav mél pocetni piedstavy do 20, kdy zvladal scitat, od¢itat,

zatadit Cislo do ¢iselné osy. Dokézal identifikovat a napsat spravné ¢islo.
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V oblasti jazykovych dovednosti rozkladal slova na hlasky a slabiky, kratka slova dokazal

rrrrr

Pti télovychovnych aktivitich Adam nemél potize, zapojoval se spontdnné¢ do Cinnosti,

respektoval pravidla a rizné pohybové aktivity zvladal bez obtizi.
Celkoveé pfi praci byl velmi poctivy a peclivy, jeho prace bylo témét bezchybna.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Adam je mily, otevieny chlapec, ktery snadno navazuje kontakty s vrstevniky. Neni to
vudci typ, ale ve skupiné dokaze zachovat chladnou hlavu a logickym vysvétlenim obhajit

svlij nazor.

Béhem skolni prace nemé zadné obtize, kdyZ se mu ale néco nepodatii, nese to té€Zce, place
a dozaduje se dalsi Sance, aby si danou véc mohl opravit. Je zde patrné, Ze proziva tlak na
zpisob dosazeni.

PRVNI ROCNIK ZAKLADNI SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Adam postupem c¢asu své emoce vice ovladal, takze na konci ptipravného ro¢niku dokazal
udrzet plac a z netispéchu nemél takové trapeni. Jelikoz Adam mél netispéchli velmi malo,

nebyly jeho utrapené vylevy Casté.

Adam se stal béhem doby v pfipravném roc¢niku ostatnimi oblibeny, on sdm ostatnim

pomahal a choval se velmi pratelsky.

Na konci ptipravného ro¢niku byl Adam velmi Sikovny budouci prviidk, ktery zvladne

prvni ro¢nik snadno a nebude do budoucna potiebovat Zadnou pedagogickou podporu.

Rodi¢e Adama se rozhodli, Ze ho daji na vybérovou zdkladni Skolu, kde se bohuzel
nekonal zéapis, ale jakési talentové zkousky. Adama timto pfijimacim fizenim proSel a
nastoupil do této vybérové Skoly. Jelikoz jeho sestra chodila do mateiské Skoly, ktera se
nachazi ve stejné budové jako zakladni Skola, ¢asto jsme s rodici hovoftili a potkavali 1

samotného Adama.

Adam v prvnim ro¢niku nemél zadné potiZze, z ditéte, které v ptipravném ro¢niku vynikalo,

se stalo primérné dite. Stalo se tak diky tomu, Ze v této vybérové skole bylo uzké spektrum
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déti s rGznymi schopnostmi. Nicméné¢ Adam nepotifeboval v prvnim roc¢niku Zadnou
pedagogickou podporu, do kolektivu zapadl bez potizi a Skolni ukoly a praci zvladal bez

obtizi, nebylo ale jiz mozné fici, zda v n¢jaké oblasti vynika.

V tomto piipad¢ je nutné se zamyslet, na kolik byla nutnd Adama dochézka do ptipravného
ro¢niku a na kolik to bylo pfani rodict, aby byl pfipraveny na pfijimaci zkouSky na

vybérovou skolu.

8.4 Jakub
IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Jakub

Pohlavi: chlapec

Obdobi sledovani: piipravny roénik az 1. roénik ZS

Dutivod odkladu povinné skolni dochazky: celkova nezralost a neptipravenost
RODINNA ANAMNEZA

Jakub se narodil jako druhé dit¢ rodicim, ktefi se snazili ditétem slepit vztah. Bohuzel
postupem cCasu se vztah rodicu rozpadl, ¢imz trpély ob& déti, matka tak nebyla schopna
zajistit potieby a pfani déti.

Pozdéji se matka 1 otec, kazdy zvlast, snazili pro déti délat maximum. BohuZel Jakub vSe
vnimal velmi intenzivné a jeho celkova nevyrovnanost se podepisovala nejen v socialni
interakci, ale také to bylo patrné pii Skolni praci. Matka byla ¢asto ve finan¢ni tisni, ménila

zameéstnani a partnery.

Matka 1 otec méli pouze zakladni vzdé€lani a celkoveé nebyli jednotni ve vychove.
Starsi bratr Mat&j mél diagnostikované SPU — dysgrafii, dyslexii a dysortografii.
OSOBNI ANAMNEZA

Jakub se narodil pfirozenym zptisobem z druhého te¢hotenstvi. Rany vyvoj Jakuba probihal
bez komplikaci. Prvnich Sest let vyristal v Gplné rodiné, ktera patfila k socialn€ slabsim.

Rodi¢e méli jeste starSiho syna, ktery s Jakubem dobie vychazi, jsou si vzajemné velmi
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blizci. Matka je milujici, ale neni schopnd vzdy splnit potfeby a piani déti diky financni
tisni.
Rozchod rodic¢t byl pro Jakuba velmi naro¢ny, kdy se stal uzavienym ditétem az citové

labilnim.

Jakubovi bylo zejména diky celkové nezralosti a nepfipravenosti doporuceno, aby
nastoupil do ptipravného ro¢niku. Vzhledem k emo¢né a psychicky naro¢né situaci kolem

rozchodu rodici to bylo také doporuceno.
SKOLNi ANAMNEZA

Jakub byl z pocatku ostychavy a tichy chlapec, ktery se béhem dvou mésicti rozkoukal a
stal se klaunem tfidy. Je mozné, ze tak chté¢l maskovat, jak ho tizi rozchod rodi¢t. Pokud
vSak doslo mezi zéky ke konfliktu, k néjaké vypjaté situaci, nedokéazal Jakub adekvatné
reagovat, ale propadl vzteku, hysterii a velké plactivosti, kterd trvala i celou vyucovaci

hodinu.

Postupem casu samoziejmé pedagog veédél, jak s Jakubem pracovat, aby nedochazelo
k t¢tmto emoc¢né vypjatym situacim. Také bylo matce doporuceno, aby navstivila

s Jakubem détského psychologa.

BohuZel celkova spoluprace s matkou byla naro¢na, ackoliv se snazila, co ji pracovni
nasazeni dovolovalo. Casto se tak stavalo, ze Jakub nemél pomtcky, svainu ¢i penize na

Skolni akce.

Jelikoz matka k psychologovi s Jakubem nedochdzela, snazila se $kola pomoct, jak to jen
Slo. Jakub tedy pracoval slogopedickym asistentem, ktery plnil také funkci asistenta
pedagoga, a snazili se spole¢né tyto vypjaté chvili rozebirat, povidali si o tom, co Jakuba
trapi, pro¢ ho to trapi a co s tim d¢lat. Pfestoze se nejednalo o odbornou psychologickou

pomoc, Jakub si s pani asistentkou velmi rad povidal a rad s ni travil ¢as.

Jestlize hovotime o Jakubové Skolnim vykonu, tak ten byl bohuzel velmi slaby. V oblasti
matematickych predstav potfeboval nazorné pomticky, v Ciselné fad¢ se neorientoval a m¢l

také potiZe spocitat mnozstvi.
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Jakub m¢l potize také v oblasti jazykovych dovednosti. Obtizné rozeznaval hlasky slov,

rozliSovat a vytleskéavat slabiky pro néj bylo také slozité.

Dale mél potize i v prostorové orientaci, jak na papife, tak 1 v prostoru. To mu zptisobovalo
problémy napftiklad pii vytvarnych ¢innostech ¢i pfi grafomotorickych ¢innostech.

Naopak v télesné vychoveé byl Jakub velmi zdatny. Rychle béhal, byl mrstny a obratny.
V micovych hrach, v honickach a dalsich hrach byl vzdy mezi nejlepSimi.

To, co Jakubovi chybélo ve znalostech a schopnostech, kompenzoval svou milou,
pfijemnou a laskavou povahou. S détmi vychazel, a pokud mohl, pomahal ostatnim.

OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Jakub je mily a pfijemny chlapec. Jeho piivétivost a laskavost jsou dominantni vlastnosti.

Pokud muze, rad pomaha ostatnim.

Ve chvili, kdy s ostatnimi navazuje kontakty, zapadne ihned do socialni skupiny a stdva se
Saskem a klaunem tfidy. Ostatni bavi a rozveseluje. Oproti tomu pii neuspéchu ¢i ve
chvilich, které¢ se ho néjakym zpiisobem vice dotkly, propadal v pla¢, hysterii a nekone¢ny
smutek. Tyto chvile byly narocné pro pedagoga i pro ostatni zédky. V téchto momentech se

casto Jakub uchyloval k pani asistence, kterd ho v zavéru objala.

Prestoze Jakub nedosahuje ve Skolnim vykonu vybornych vysledki, je to velmi citlivy

chlapec, ktery trpél rozchodem rodict, a celkove se to podepsalo na jeho dalsim vyvoji.
PRVNI ROCNIK ZAKLADN{ SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Jakub nastoupil do prvniho ro¢niku do stejné skoly, kdedochézel do ptipravného ro¢niku.
Jelikoz do této Skoly dochézel 1 jeho bratr Mat¢j, bylo to automatické rozhodnuti.

Velkym §téstim Jakuba bylo to, Ze pedagog, ktery byl v ptipravné tfid¢, pokracoval s détmi
do prvniho ro¢niku. Tim mél Jakub plynulejsi ptechod a nastup do prvniho ro¢niku.

wewvr

vSech smérech. Asistent pedagoga pomahal Jakubovi zvladat jak psychicky a emocné

narocné situace, tak zejména pomahal ve chvilich, kdy se zdala vyuka naro¢na ¢i sloZita.
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V priibéhu prvniho ro¢niku bohuzel nedoslo ke snizeni pedagogické podpory, ale spiSe ke
zmén¢ orientace. Z pocatku Slo zejména o asistenci pii feSeni naro¢nych situaci, poté Slo

zejména o asistenci pii vysvétlovani latky, pii nacviku ¢teni a psani.

Zhruba v pololeti prvniho ro¢niku si matka nasla nového partnera, coz se odrazilo nejen na
nove ziskané pohod¢ ze strany matky a obou déti, tak na celkové vySSim zdjmu o

vzdélavani a vychovu déti.

Pro Jakuba byl piipravny ro¢nik bez pochyby ptfinosem, nasledné prace asistenta v prvnim
ro¢niku pomohla lepsi adaptaci a zvladnuti Skolnich kol a prace. Pedagogicka podpora

zde byla opravdu nutna a je potieba i nadale.

8.5 Veronika

IDENTIFIKACN{ UDAJE

Jméno: Veronika

Pohlavi: divka

Obdobi sledovani: povinna piedskolni dochazka MS az 1. ro¢nik ZS

Dutvod odkladu povinné skolni dochazky: dyslalie, celkové nezralost a neptipravenost
RODINNA ANAMNEZA

Veronika se narodila jako prvorozené dité matky Ukrajinky a otce Cecha, kteii doma

hovofi rusky.

Celkové se jedna o milujici rodice, ktefi plni vSechny potieby a prani. Veronice se jeste
narodil mladsi bratr, ktery dochazel spolecné do stejné Skolky. Rodina je velmi dobie
finan¢né zajisténa, takze déti maji vSe, co potiebuji a co si 1 pieji.

OSOBNI ANAMNEZA

Veronika se narodila jako prvni dit€ v rodin€, porod probehl spontdnné bez potizi. Rany i

dalsi vyvoj Veroniky probehl bez komplikaci a potizi.

Veronika ma mladsiho bratra, se kterym ma velmi hezky sourozenecky vztah.

47



Jelikoz doma na déti matka hovoii ¢eskym jazykem, kdy je patrné, Ze neni rodila mluvci,
nejednd se o spravny feCovy vzor. Otec je Cech — ze svého piesvédceni vSak hovofi

s détmi pouze rusky.

Rodice jsou velmi zaméstnani, nemaji na déti tolik Casu a prostoru, kolik by potfebovaly.

To je pak détem kompenzovano materialné.
SKOLN{ ANAMNEZA

Veronice byl doporucen odklad zejména diky dyslalii, kdy ma potize s vice hlaskami, a

také diky celkové nepiipravenosti na Skolni dochazku.
V matetské Skole, kam chodila od tfi let, ziistala také po odkladu Skolni dochéazky.

Veronika je velmi mild, veseld a komunikativni divka. Pfestoze ma naruSenou
komunikacni schopnost, neobjevila se u ni feCova ostychavost a velmi rada si povida a

vypravi.

S détmi navazuje velmi snadno vztahy, o mladsi déti rada pecuje a stard se o né¢.
Pedagogiim je napomocna, rada asistuje pii ¢innostech dospélych a rada je v kontaktu
s dospélymi.

V matetské Skole navstévovala logopedicky krouzek, kdy sni pracoval individualné

logopedicky asistent. Dale Veronika dochazi ke klinickému logopedovi, ktery se snazi fesit

jeji naruSenou komunikaéni schopnost.
Veronika je disciplinovand, rozumna, dokaZze logicky uvaZovat, zvlada sebeobsluhu.

V oblasti matematickych pfedstav dosahuje vykonlti béZného predskoldka, v oblasti
jazykovych dovednosti je limitovana svou logopedickou vadou. Nicméné postupem Casu

zvladla slabikovat slova a rozliSovat jednotlivé hlasky.

Pii vytvarnych ¢innostech je velmi precizni, pecliva, mé cit a smysl pro barvu, celkové je

v estetickych ¢innostech Veronika velmi nadand. Velmi dobfe vnima rytmus a melodii.

Prostorova orientace a orientace na papife byla dlouho pro Veroniku naro¢na, soucasné 1
jemna motorika a grafomotorika potifebovala néacvik, aby do prvniho rocniku Sla

s uvolnénou celou pazi.
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Naopak pohybové aktivity Veronika vyhledavala, v honi¢kach, mi¢ovych hrach a dalSich

aktivitach vynika.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Veronika je milé, usmévavé a pratelské dité. Rada navazuje kontakty s ostatnimi détmi, je

rada v blizkosti dospélych osob a pedagogi.

V kolektivu se stala postupem doby pomocnikem, asistentem a pecovatelkou.

Setkame se u ni s peclivosti, soustiedénosti u Cinnosti v oblasti jemné motoriky. Bavi ji
rizné vytvarné a tvofivé ¢innosti.

Se svym bratrem ma krasny vztah, kdy se jeden na druhého mtize spolehnout.

PRVNI ROCNIK ZAKLADNI SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Veronika z matetské Skoly odchazela ptfipravend a zrald pro prvni ro¢nik zékladni Skoly.

Bohuzel narusena komunikacni schopnost pietrvava.

Po nastupu do zakladni Skoly se, v oblasti Skolniho vykonu. Veronika rovna ostatnim
détem. Nejvetsi potize ji Cini pravé potize v komunikaci. Z toho davodu ji byl pfifazen
asistent, ktery ji pomdha porozumét zadanym ukoliim a naopak rozvijet komunikaci.
Rodi¢e Veroniku pfihlasili na balet, na jogu, na vytvarny krouZek a na judo. V disledku

pretizeni doslo k tomu, Ze ke stavajici logopedické vadé se pridruzila jesté koktavost.

Aktualn€ Veronika dojizdi na intenzivni logopedické terapie ke klinickému logopedovi a
také do logopedického stacionéte, kde se zaméiuji pievazné na dychani a uvolnéni svalil
v oblasti krku, aby odeznéla koktavost. Rodice veSkeré mimoSkolni aktivity zru$ili a

Veronika dochézi jen do skoly.

Pedagogicka podpora je pro Veroniku v prvnim ro¢niku velmi dtlezitd. Asistent je také

napomocen rodi¢iim, aby védéli, jak pracovat s Veronikou doma.

Ani na konci prvniho ro¢niku nezvlada Veronika Skolni praci bez podpory asistenta.
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8.6 Maksym
IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Maksym

Pohlavi: chlapec

Obdobi sledovani: povinny piedskolni roénik MS az 1. roénik ZS

Dutivod odkladu povinné skolni dochazky: celkova nezralost a nepiipravenost
RODINNA ANAMNEZA

Maksym se narodil jako druhé dit¢ do rodiny pochazejici z Ukrajiny. Maksym ma starsi

sestru, kterd je dva roky starsi.

Rodice Maksyma jsou vysokoSkolsky vzd€lani a o své déti pecuji v maximalni mozné
mife.

OSOBNI ANAMNEZA

Maksyma rodi¢e pochazi z Ukrajiny, on se viak narodil v Ceské republice, stejné tak se

v Ceské republice narodila i jeho sestra.

Rodina se snazila od pocatku navazat vztah a zapadnout do Ceské spolecnosti, rodice se

zapojili do pracovniho procesu, kdy matka byla nejprve na matefské dovolené.

Péce o ob¢ déti je ukazkova a rodice se snazi délat maximum pro jejich rozvoj, coz je na

détech videt.
Maksym je velmi ucenlivé dité, které se snaZzi a je zde patrna i podpora rodiny.

Bohuzel diky potiZim v komunikaci se objevily dalsi obtiZze v navazovani kontaktl a také

ve Skolni praci.
SKOLNI ANAMNEZA

Maksym mél doporuceny odklad povinné Skolni dochazky zejména z divodu narusené
komunikac¢ni schopnosti. Jeho potize v komunikaci jsou jak v oblasti fecového projevu, tak
v oblasti porozuméni. Coz v téchto souvislostech zpiisobilo i neschopnost se samostatné

zapojovat do aktivit.
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Po odkladu povinné Skolni dochdzky Maksym ztstal v matetské Skole, kde byla snaha ze
strany ucitele, logopedického asistenta, rodiny a klinického logopeda piipravit Maksyma

na Skolu v maximalni mife.

V socidlni oblasti je nutné vyzdvihnout, ze Maksym radd pomadhal slabsim, byl velmi
empaticky a snazil se zapojovat do Cinnosti. Bohuzel feCova nedostatecnost mu navazovani

kontaktli s vrstevniky ztéZovala.

V oblasti motoriky mél nedostatky zejména v jemné motorice, kdy mu d¢lalo potize
stiithani, vybarvovani a obtahovani. Béhem posledniho ro¢niku v matetské Skole tak

dochazelo zejména k rozvoji a nacviku téchto dovednosti a uvoliiovani celé paze.

Naopak v oblasti matematickych ptedstav vynikal. Je mozné, ze to bylo také starsi sestrou,
kterd jiz chodila do Skoly. Maksym ovladal pocetni operace do 10, rozpoznaval ¢isla a

Cislice, umél je zatadit do ¢iselné fady a zvladal ¢isla i porovnavat.

V prostorové orientaci mél potize hlavné s predlozkami. Coz bylo také zptisobeno tim, ze

¢asto neporozumél, co se po ném chce.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Maksym je velmi pratelsky, zdvofily, sluSny chlapec. R4d poméha slabs§im, mensim, a

pokud je to v jeho silach, rad pomiize.
Je velmi otevieny, vsticny a rdd navazuje kontakty s ostatnimi.

Bohuzel diky jazykové bariéte, kdy jeho komunikaéni schopnosti nedosahuji takové
urovng, aby mohl komunikovat a rozvijet hru se stejné starymi détmi, je ¢asto odsouvéan do

ustrani. Vyhledava tak mensi déti, které nepotiebu;i tolik verbalni komunikace.
PRVNI ROCNIK ZAKLADN{ SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Na pocatku prvniho ro¢niku bylo nutné ptifadit Maksovi asistenta, ktery mél hlavné
pomahat s porozuménim a pochopenim prace. Tento postup bylo zvolen zejména
v disledku toho, ze rodi¢e doma nemluvili ¢esky.

Maksymovi potiZze vychazely téméf vzdy ztoho, ze bud’ neporozumél, nebo neumél

gramaticky spravné odpovédét.
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Asistent mu pomahal se ¢tenim a psanim. Rodice se snazili zapojit a zacali dochédzet na

kurzy Cestiny, aby mohli svym détem maximalné pomahat.

Béhem prvniho ro¢niku Maksym zvladal diky péci a praci asistenta bez vétSich obtizi.

Pedagog se s nim snazil pracovat maximalné individualng, aby se Maksym nemusel stydét.

Komplexni pée Maksimovi pomohla natolik, ze na konci prvniho roc¢niku bylo

rozhodnuto, ze do dalsiho ro¢niku jiz nebude asistenta potiebovat.

8.7 Jakub

IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Jakub

Pohlavi: chlapec

Obdobi sledovani: posledni roénik MS az 1. roénik ZS

Dutivod odkladu povinné skolni dochazky: ADHD, celkova Skolni nezralost
RODINNA ANAMNEZA

Jakub je druhé dité¢ stiedoskolsky vzdélanych rodict. Starsi sestra chodila s Jakubem do
stejné Skolky a tak bylo mozné vidét, ze stejné vychovné metody nefunguji na kazdého, a
ze nékteré déti potiebuji velmi individudlni péci.

Matka porodila ve 40. tydnu té¢hotenstvi, méla komplikovany porod, coz ziejmé zptisobilo

diagnostikované ADHD.

Rodi¢e vychovavaji ob¢é déti v harmonii, jednoté a jsou velmi zodpovédni rodiCe. Plni

veskeré potieby déti a snaZi se jim maximalné vénovat.

OSOBNI ANAMNEZA

Jakub je velmi mily a ptitulny chlapec, ktery tézce nese zmény, ma své zasady, kterych se
drzi.

Se svou sestrou méa velmi hezky vztah, kdy si vzajemné pomdhaji pii Cinnostech, které

jednomu ¢i druhému Cini obtize.
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U Jakuba je mozné pozorovat velkou fixaci na matku, zejména v oblasti zvykani si na
Skolkovy rezim a nové prostiedi. V praxi to znamend, ze plac a smutek po rodi¢ich

pretrvava az do predskolniho véku.
SKOLNI ANAMNEZA

Jiz kolem ctvrtého roku bylo vyjadieno podezieni na ADHD v PPP, kam byl Jakub poslan

pediatrem.

Po patém roce se ADHD potvrdilo, to v nékterych cinnostech ovliviiovalo Jakubovo

zvladani ptipravy na zakladni skolu.
K odkladu povinné skolni dochdzky se ptiklanéla nejen mateiské Skola ale také rodice.

Po odkladu skolni dochézky Jakub zlstal v matefské Skole, kde ho vSichni znali, a ve
spolupréci s rodinou se snazili 0 maximaln¢ rozvoj vSech schopnosti nutnych pro prvni

ro¢nik.

Nejvétsi obtize mél Jakub se zvladanim vzteku, zménami a obecné komunikaci ve velkém
kolektivu. Jakub casto vyhledaval kontakt pedagoga a vyhledaval jeho pozornost. Lze tedy

fici, ze nedostatky jevil hlavné v socidlni oblasti.

V oblasti motoriky, jak jemné tak hrubé, nemél Jakub potize. Zvladal spravné drzet tuzku,
grafomotorické cviky mél velmi precizni a rad maloval a modeloval. V oblasti hrubé

motoriky nemél potize a veSkeré cviky zvladal bez potiZzi.

Nejsilngjsi strankou byl obor matematickych pfedstav a vSeobecnych znalosti. Jakub
zvladal orientaci v Ciselné ose do 20 a také matematické operace do 20. Pokud si ziskal
pozornost pedagoga, dokazal popisovat zvifata v encyklopedii, rizné vyrobni procesy a

pojmenovavat vse, na co se pedagog zeptal.

Dalsi silnou strankou byla Jakuba pamé&t. Velmi rad zpival, fikal basnicky, ale jen pro sebe

nebo s ucitelem.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Jakub je velmi tichy, mily a mazlivy chlapec. Vyhledava kontakt pedagoga a velmi ulpiva

na kontaktu s rodici.
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Jakub nepotiebuje navazovat kontakty s vrstevniky, neublizuje jim, ale nepotiebuje se

s nimi kamaradit.

Pokud mu nékdo narusi jeho osobni prostor ¢i jeho danou pfedstavu, propada v plac a

vzteku.

Ma rad poradek, preciznost a piesnost. Kazdy den se objevuji urcité ritudly, které potiebuje

opakovat.
PRVNI ROCNIK ZAKLADNI SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Po odkladu povinné Skolni dochazky nastoupil do prvniho ro¢niku. Bylo doporuéeno, aby

byl v mensim kolektivu a v idedlnim ptipadé, aby byl ve tiid¢ asistent pedagoga.

Bohuzel naplnénost tfid byla tak velkd, ze se nepodafilo dat Jakuba do tfidy s niz§im
poctem zakl. Nicméné ve tfidé byl asistent pedagoga, ktery se mu snazil individudlné

veénovat.

Na zacatku Skolni dochézky si Jakub musel zvyknout zejména na zménu prostiedi a novy
rezim. Ttidni ucitel nevidél potize pfi zvladani vyuky, dokonce v nékterych pfedmétech ¢i

oblastech Jakub vynikal.

Potize mél Jakub s navazovanim kontaktii, pfi skupinové préaci ¢i pii praci ve dvojici.
Jakub byl individualista a nemél tedy potifebu néco s nékym sdilet. Pokud néco sdilel,
nejradéji s ucitelem.

Béhem roku se Jakub naucil ur€ité socialni vzorce pochopit a saim pedagog se snazil

maximalné uzpiisobovat situace tak, aby to vSiem vyhovovalo.

Asistent pedagoga ve tfid¢ zlstal 1 nadéle, protoze se zde naSli Zaci, ktefi jeho péci
potiebovali. Proto 1 ve druhém ro¢niku pomahal Jakubovi, kdyZ to bylo potieba.

Na konci prvniho ro¢niku Jakuba ttidni ucitel hodnotil jako tichého, introvertniho chlapce,
ktery nema potfebu byt ve velkém kolektivu, nicméné pokud je nutna spolupréce, zvlada ji.

Lpi na pravidlech a fair play, je na néj spolehnuti a rad interpretuje poznatky, které jsou

pro ostatni nové. Pedagogickou podporu potieboval jen ve vyjimecnych ptipadech.
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8.8 Kiristyna
IDENTIFIKACNI UDAJE

Jméno: Kristyna

Pohlavi: divka

Obdobi sledovani: posledni roénik MS az 1. roénik ZS

Dutivod odkladu povinné skolni dochazky: celkova nezralost a nepiipravenost
RODINNA ANAMNEZA

Kristyna se narodila rodicim, ktefi se dlouho o dité¢ bez uspéchu snazili. Narodila se tak

Vv oW

matce v jejich témef Ctyfticeti letech

Kristyna je milovany jedinacek, ktery je az rozmazleny. Diky tomu, Ze rodice jsou velmi

dobfe financné zajisténi, snazi se ji vynahradit to, Ze nema sourozence a splnit kazdé ptani.

Rodice jsou milujici, pecujici a nékdy az rozmazlujici.

OSOBNI ANAMNEZA

Kristyna se narodila spontdnné ve 41. tydnu t€hotenstvi, kdy porod probihal bez obtizi.

Jeji rany vyvoj probihal bez potizi a Zadné obtize ve vyvoji se ani pozdéji neobjevily.
Hlavni pfi¢inou pro odklad povinné Skolni dochazky bylo to, ze Kristyna se narodila
v poloviné zafi.

Kristyna je velmi usmévava divka, kterd se chova jinak v kolektivu v mateiské Skole a
jinak s rodici, ktefi se ji az extrémné vénuji a snaZzi se ji plnit kazdé prani.

Rodice jsou pracovné vytiZeni a proto, kdyZ maji volno, vénuyji se jen ji.

SKOLNI ANAMNEZA

Kristyna chodila do matetské Skoly, kde ziistala i po odkladu povinné Skolni dochazky.
Odklad povinné skolni dochazky ji byl doporucen diky tomu, Ze se narodila v plilce zafi,

byla vice hrava a n¢kdy citove nestabilni.

Béhem aktivit a Cinnosti v matefské Skole neméla Zadné obtize. Byla velmi aktivni,

pracovita, svédomita, samostatna a vici ostatnim détem pratelska.
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V oblasti motoriky neméla zadné obtize, rada kreslila, stfihala, lepila a velmi rada dé¢lala
pracovni listy. V oblasti hrubé motoriky lze zminit, ze byla ostychava a nerada se

predvadeéla. Pokud ji pedagog nevyzval, dany cvik nedé¢lala nebo ho délala nékde v ustrani.

V oblasti matematickych predstav jeji znalosti dosahovaly priméru ¢i normy. Stejné tak

v oblasti prostorové orientace, v oblasti obecnych znalosti a i v fe€ové oblasti.

Pti nékterych hrach, zejména pii netspéchu, se projevila jeji nestabilita, kdy Casto plakala.

Pokud se dostala do konfliktu s détmi, neméla potiebu jej fesit a jen si v kouté poplakala.

Ve vztahu k pedagogim neméla obtize, respektovala je, akceptovala pokyny a fidila se
jimi. Pokud ale pfisli rodice, vztekala se, kficela na né a celkové se k nim chovala bez

autority a ucty.
OSOBNI CHARAKTERISTIKA DITETE

Kristyna je velmi usmévavé dité, které se umi snadno zapojit do kolektivu. Respektuje

pedagoga a jeho pokyny.

Rada se zapojuje do aktivit, nicméné nerada se predvadi. Pokud to neni nutné nebo neni

slovné pobidnuta, nema potiebu své znalosti a poznatky prezentovat.
Pti hrach a aktivitach, kdyz neuspéla, Casto propadala placi.

Pti odchodu rodic¢ti; az do predskolniho véku, plakala a méla ritudly pii louceni. Pokud je

rodic¢e nedodrzeli, nastal usedavy plac.

Kristyna je hodné, milé dévce, které pracuje a spolupracuje. Velmi rdda maluje a tvori

z modeliny.
S ostatnimi détmi nema potiZe navazovat kontakt a vytvaret pratelské vztahy.

Doma a s rodici se chova diametraln¢ odlisné. Nerespektuje rodice a jejich rozhodnuti, je

drza, odmlouva a vzteka se, a to azZ do predskolniho veku.
PRVNI ROCNIK ZAKLADNI SKOLY A PEDAGOGICKA PODPORA

Do prvniho ro¢niku Kristyna nastoupila bez obtizi a bez nutnosti dal§i pedagogické

podpory.
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Do kolektivu se velmi rychle zaclenila, vytvofila si s ostatnimi ptatelské vazby a

zapojovala se do aktivit.

Pedagog Kristynu hodnotil jako peclivou, klidnou a pracovitou divku, kterd s ostatnimi

navazuje kontakty bez obtizi.
Osvojeni Cteni, psani i pocitani zvladla bez potizi a dokonce ve ¢teni vynika.

Jeji odlisné chovani doma a ve Skole bohuzel pedagog nemohl posoudit, jelikoz se s rodici

vidél malo.

Nicméné se da fici, Ze Kristyna nepotiebovala Zaddnou pedagogickou podporu a zvladla

prvni ro¢nik zakladni skoly bez obtizi.

9 ROZHOVORY

Rozhovory probihaly s pedagogy z uvedenych zékladnich §kol. Konkrétné se jednalo o ZS
Na Vysluni Brandys nad Labem, o ZS a MS Praha 3 a ZS Mélnik, Jaroslava Seiferta.
Nékteré pedagogy zndm osobn€ a znam tedy 1 jejich zplsob prace, dals$i pedagogové mi
byli doporuceni bud’ vedenim S$koly, ¢i pravé dalSimi pedagogy. Bohuzel diky
hygienickym opatfenim, kterd plati jiz témé&f rok, nebylo mozné nahlédnout v§em do vyuky

a pozorovat tak jejich zplisoby prace.

Rozhovory probihaly bud’ osobné, nebo online pies Google Meet ¢i Skype. Rozhovor

rozviji vyzkumné otazky, které jsem si pro cely vyzkum stanovila.
Jednotlivé rozhovory jsem nahravala ¢i zapisovala, aby nedoslo k chybné interpretaci.

Rozhovory jsou standardizované s otevienymi otazkami, kdy ocekdvam odpovédi
pedagogli dle jejich dosavadnich zkuSenosti. VSem pedagogiim byly pokladany stejné
otazky a pro jejich odpovéedi byly stanoveny stejné podminky. Aby byly odpovédi validni,

vybrala jsem si pedagogy, ktefi maji dlouholetou praxi a szaky po odkladu Skolni

ey e

V ivodu rozhovoru jsou pokladany otazky, které maji za ukol nejen navodit piijemnou
atmosféru a seznamit se, ale také zjistit zdkladni informace o pedagogovi a jeho dosavadni

praxi.
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Rozhovor byl veden celkem s 12 pedagogy, kdy bylo rovnomérné rozlozeno zastoupeni

jednotlivych skol.

9.1 ZS Na Vysluni, Brandys nad Labem

Zakladni Skola Na Vysluni v Brandyse nad Labem patii k nejvétsi Skole v tomto
dvojmosti. Kapacita této skoly je témét 1000 zaka, ktefi prichazeji bud’ z matetskych skol
ve Staré Boleslavi, ¢i pfimo v Brandyse nad Labem.

Reditel $koly Mgr. Jan Piibyl se snaZi neustale $kolu rozvijet a nabizet tak zakiim vyuku,
v té nejvyssi mozné kvalité.

V letosnim roce pfibyla piipravna tiida, takze 1ze ptedpokladat, ze v pfisStim Skolnim roce
ptjdou do prvnich ro¢nikl zaci po odkladu, které si Skola sama na prvni ro¢nik pfipravila.
Pii navstéveé této Skoly jsem hovotila se Ctyfmi pedagogy, ktefi maji dlouho praxi se
vzdélavanim zakt v prvnim roéniku. Zadny z oslovenych nema ve t¥idé asistenta pedagoga

a ani osobniho asistenta k ditéti.

9.2 Kbvétoslava

Pani Kvétoslava, které je 45 let, je ucitelkou na zadkladni skole jiz 26 let. Zakladni Skola

v Brandyse nad Labem je jeji druhé ptisobiste.

Kvétoslava je velmi oteviend, pfistupna novym vécem, empatickd a esteticky orientovana.
Jeji umélecké zaméteni orientované na hudbu a vytvarné tvofeni, ji zavedly na brandyskou

zakladni skolu, kde vede tfidu se zamétenim na hudebni vychovu.

Pani Kvétoslavu zndm osobné jiz velmi dlouho a i v mé pedagogické praci mi byla Casto

mentorem. Vyzafuje z ni pozitivni energie, kterou dokaze predat i svému okoli.

Kvétoslava aktualné uci 3. ro¢nik, kde ma 24 zakau.

9.2.1 Rozhovor
1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, a pfipadné v jakych oblastech ji potfebuji?
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a)

Je obecné nutna pedagogicka podpora u déti v prvnim ro¢niku zakladni

Skoly?

., Bez debat, ja se k tomu priklanim. U odkladovych deti je vzdy velky bonus, pokud

Jje nékdo, kdo jim mize pomoci.

Za mé by vzdy v prvnim rocniku méla byt asistentka. Zvlasté pokud mate ve tiide

napriklad 27 deti. V tom pripadé je to potieba na 100 %, a kazdé dité potrebuje

individualni pristup.

b) Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky

d)

v prvnim ro¢niku zakladni S§koly?

., Ne, je to individualni. Je to o kazdém ditéti, pedagogickou podporu potrebuji i
deti, které nemaji po odkladu. Nutnost pedagogické podpory je u déti
s odkladem povinné skolni dochazky ve chvili, kdy uz maji danou néjakou dalsi
diagnozu. Pokud je dobry a vnimavy ucitel v materské skole, tak uz on sam
dokaze odhadnout, zda dité potrebuje pedagogickou podporu na vyssi urovni a

‘

dal se s tim pracuje uz pri prichodu k zapisu.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

., Asistentka je na misté intenzivné od zacatku. Casto se Fesi véci, které se uplne
netykaji vyucovani, rozlije se piti, nékdo nema svacinu, nékdo se polil. Ze
zacatku Skolniho roku je potreba na kazdou cinnost pedagogicka podpora.
Zejména ve chvili, kdy mdate 28 déti. Bohuzel v Ceské republice v tomhle trochu
spime. A ted teda nemluvim o odkladdcich, prosté asistent je potieba pro
vS§echny. “

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

,Déti maji dneska silny individualismus, pedagogicka podpora je nutna
zejména pro podporu rozvoje vztahit v kolektivu, déti casto pouzivaji ja, ja a ja.
Dale deti casto nerespektuji veci, které se tykaji ostatnich a ne jich samotnych.
Béhem online vyuky casto slysim, zZe to nekoho nebavi, protoze ho malo

vyvolavam. Je potreba déti vézt k respektu, toleranci, protoZe casto jsou i
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vzteklé nemusi se jednat o dité s dalsi poruchou. V prvni tridé je tohle casté,
proto je ta pedagogicka podpora nutna, aby pomohla uciteli deti klidnit,
vysvetlovat, aby se ucitel mohl venovat praci s dalsimi détmi.

V oblasti sebeobsluhy neni potieba velké pomoci. Je potreba jen detem
pripominat chozeni na zdachod, svacinu a piti. To se ale casem zlepsuje. A jestli
se zase resi deti po odkladu, tak téch se tohle samozrejmé tyka bez rozdilu.

e) Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

., V prvni tiidé hlavné psani, to vidim i na ¢tyri asistentky. ProtozZe uichopy déti
Jjsou strasna vec. I kdyz clovek vidi dite, jak ji v jidelné, tak neni divu, jak drzi
tuzku. V oblasti matematiky vétsinou pomoc nepotiebujou. Nejvic pomoci je
potreba p¥i psani, cteni, pri vytvarné vychové a i pracovnich cinnostech. Détem
je potieba pomoct a vést je. Z materskych Skol deéti chodi ¢im dal tim hiir
pripraveny. Tady je videt, Ze pripravna trida ma smysl, to je hned videt, Ze je to
ditko po odkladu z pripravky. Vetsinou ty deéti maji dobry vichopy, dobry navyky

v oblasti grafomotoriky a celkove to zvladaji lip.

f) Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri

feSeni problému?
, Vprvni tridé nejsou déti casto schopni samostatné komunikovat a resit
konflikty. Zde je pravda, ze odkladové deéti potiebuji casto daleko vice pomdhat
pri teSeni konfliktu pri komunikaci s ostatnimi. Déti jsou ze Skolek casto
naucené zalovat a ucime je vlastné samostatné komunikovat a resit problémy.
Socialno, pokud hovorim o komunikaci obecné, ma opravdu velké mezery.
Veétsinou prvni dva mésice jedeme tréninky, hry, které pomdahaji komunikovat,
Fikat véci, co dité chce a nechce a hlavné naslouchat. *

g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?
,,Jednoznacne, bez debat. Osobnost, charakter, socidlni navyky, to vsechno
puisobi. Plno déti ma perfektni socialni zazemi, ale nejprve se viitbec musi ucit,
Jjak ono ma pracovat a spolupracovat.

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni

Skoly u Zika s odkladem povinné §kolni dochazky?
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a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles nutnosti pedagogické podpory
u Zaka?

, To je hrozné individualni. Je to vazany i tim, zda ma nejaké handicapy nebo
ne. Nicmeéné dite, které je zdravé, tam to klesd, tam na konci prvniho rocniku
dite potrebuje té podpory a pomoci méné. Nekteré deti potiebuji pomoc i 5 let.
Dité po odkladu, které nema zadnou vadu, na konci prvniho rocniku potrebuje
min a min, funkce podpory je uz pak v pozadi. “

b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?
»Je to individuadlni podle tridy. Za mé musim 7ict, Ze u mé je to v oblasti
nacviku psani. 1 v oblasti socidlni jsou déti rychlejsi a nepotiebuji podporu
daleko diiv nez v oblasti psani, vytvarnych cinnosti a pracovnich cinnosti.
Je to ale dané podle mé i dobou, casto déti travi cas na pocitaci a pak je
problém, protoze nechtéji kreslit, delat manudlni cinnosti a pak je ucitelka ve
Skole nuti, protoze je to potreba. Doma kdyz nechtéji, tak nemusi. Tady mozna
zase vidim u odklad'akii z pripravky lepsi navyk, jsou zvykli nacvicovat psani a
celkove vic koncentrované pracovat.

¢) Ve které oblasti se stava Zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpore?
,,Je to individualni. Ale asi obecné v ty sebeobsluze. To se rychle nauci a ani

nemame prostor jim vdzat tkanicky do kvétna nebo jim pripominat zachod.

9.3 Dana
Pani Dané je 48 let. ZS Na Vysluni je také jeji druhé pusobisté. Vystudovala Sppg a

nasledné pracovala ve speciélni tfidé v Praze v Libni, po 4 letech odesla pravé do Brandysa

nad Labem.

Hovoii o sobé jako o otevieném pedagogovi, ktery je otevieny vSemu. Ma rada spolupraci
s rodici, vnima ji jako dilezitou. Snazi se, aby Zaci byli otevieni a védéli, ze za ni mizou
prijit. Jelikoz je specidlni pedagog, snazi se s zadky pracovat tak, aby byly zohlednény

individualni potteby a aby i tak doslo k maximélnimu rozvoji.
Aktudlné uci 5. roc¢nik a ve tiidé ma 29 déti.

Ridi se mottem: ,,Chovej se tak, jak bys chté&la, aby se ostatni chovali k tvym détem*.
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9.3.1 Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu
v prvnim roc¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potiebuji?
a) Je obecné nutna pedagogicka podpora u déti v prvnim rocniku zakladni

skoly?

,,Ano, vsichni potiebuji podporu. Vseobecna podpora. Asistent v prvnim rocniku je

fakt ideal.

b) Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni $koly?

, Kdyz je to bézny odkladovy dité, ktery potiebuje jen dozrat, zvladne to levou
zadni. Deti s diagnozou samozrejmé asistenta potiebujou. Kluci narozeni o
prdzdnindch vétsinou jsou méné zrali, a tém ten asistent jenom prospéje. *

¢) Vjaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka

podpora nutna?

, Myslim si, Ze ta pomoc a asistence je takovd, zZe kdyz neni asistent, tak ja
musim plnit funkci asistenta. A s aktudalnim poctem 29 déti bych musela
fungovat ja jako asistentka a i pridélena asistentka. TakzZe celodenni posila
v podobé asistenta je super.

d) Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?
,,Oblast néjaky samoobsluhy. Ty déti jsou opecovavany, takzZe pri télocviku,
vytvarce a pracovce jsme asistenti na plny uvazek. Zavazujeme boticky,
vyndavame pomiicky, podavame véci. Casto chybi i zaklady slusného chovani.
Déti casto nevedi, co maji v tasce, protoze jim to dava maminka, uklizi jim to
maminka. “

e) Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?
,,Béhem vyucovani je probléem treba pri vytvarce, kdy si neumi zorganizovat
prostor, rodice za né uklizeji, takze maji vSude neporadek a chaos. Casto maji
neporadek ve svych vécech a to jim ztézuje praci.

f) Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni

problému?
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, Prvni trida je strasne tezka, jak ty deti se neznaji. Najednou musi resit
probléemy samy a vzavéru vidi, zZe to vlastné neumi. TakZe je ucime
komunikovat bez agrese bez ndsilného navazovani kontaktii. Musime je ucit, Ze
Fict, Ze se ti to nelibi a nechces néco, je v poradku. A taky Fict si o néco slusnou
formou. Musime je ucit, jak si Fict o pomoc a ze to v urcitych chvilich neni
zalovani. *

g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpisoby a metody pedagogické podpory?

, urcite. Myslim si, Ze zaleZi na osobnosti ditéte. Nekdo ani pomoct nechce,
chce si to délat sam. “
2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni
Skoly u Zaka s odkladem povinné $kolni dochazky?

a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zika?
,Je to individualni. Z pocatku to dité potrebuje podporu, pokud je to dité po
odkladu z ditvodu nezralosti, tak pak uz to neni potreba. Deti, které maji néjaky
problém, tak spis se nauci s tim asistentem nebo podporou lip pracovat.

b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

,Je to strasné individualni, podle toho, jaky je to dité. Nékdo potrebuje pomoc
meésic, nékdo dva mésice. Nékdo potiebuje pomoct v nécem a nékdo v nécem jiném. “
¢) Ve které oblasti se stava zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpore?

. Je to individualni. Kousek od kousku. “

9.4 Markéta

Pani Markéta, které je 46 let, uci 21 let, vystudovala Ugitelstvi pro 1. stupefi ZS a Sppg —
psychopedii, surdopedii.

Sama o sobé& fikd, Ze je alternativni ucitel a jeji pristupy se jist€ daji oznacit jako
alternativni. V jejich hodinéach casto cizi pozorovatelé nevidi fad, ona ale urcuje pravidla
jinak a v zavéru si je Zaci tvoii sami, a tudiz je 1 respektuji. Nuti Zaky hledat odpovédi na

otazky bez jeji pomoci, ona je jen asistent a privodce. Nazyva se intuitivnim ucitelem.

Nyni mé 1. roénik s 27 détmi.
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94.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim roc¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potiebuji?

a)

b)

d)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim ro¢niku zikladni
skoly?

,Ano, rozhodné. Déti do Skoly chodi nejen s nedostatecnymi navyky, ale rodice
casto maji pocit, Ze maji deti bez chyb, které pak najednou vylezou.

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim roéniku zakladni Skoly?

., Zalezi na ditéti. Nyni mam 6 odkladovych déti, nékteré deti potiebuji a nékteré ne.
Podle mé je jedno, jestli je dité po odkladu nebo ne, je to totiz zavislé na tom, jak
Jjsou na tom v reci, v mysleni ve vnimani a v dalSich vécech.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélivaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

,Je to rizné. Pokud je asistent, neuznavam, aby pomdahal jen jednomu ditete.
Podpora je u kazdého ditéte jina. Nekteré deti potrebuji asistenci u toho, aby si
néco nachystaly nebo néco udélaly. Z pocatku je potieba ta podpora daleko
intenzivnéjsi.

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

., Voblasti navykii je to problém, protoZe nékteré navyky si dite nese z domova.
Kdyz mluvim treba o hygiene, détem je potieba doporucovat, rikat, aby uklizely.
Casto jsou déti zvyklé, Ze to za né udéld maminka. TakZe nejvic je problém
v sebeobsluze. Nekdy mam pocit, Ze ty deéti nechodily ani do Skolky. Je nutna
asistence a podpora pro udrieni poradku, déti nejsou vedeny k poradku a
organizaci.

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

., Voblasti psani potiebuji pomoct, protoze je psani nebavi, je to pomaly, musi
sedet, pracovat dle presnych pravidel. Obecné je musim motivovat a aktivizovat,
pak je nejvetsi probléem udrZet pozornost, proto je potieba jim asistovat, aby déti

drzely pozornost. “
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f)

)

Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problémi?

,Je to jak kdy, bazlivejsi deti a slusné vychované déti maji obcas problém, protoze
se stydi a boji, aby to nerekly Spatné, ty potiebuji pomoct hlavne jako motivovat a
podporovat. Pak jsou deti, kterym promlouvate do duse, Ze néco porusily, kterym
vylozené vidite na ocich, Ze je otravujete a obtézujete, ty potrebuji pomoc a
podporu, ale casto se to miji ucinkem. Také mam bazlivé deti, které maji tvrdou
skorapku a ty maji ostré lokty, takze jim musime Fikat a ukazovat, co je zZadouci, ale
nakonec se stejné tvari, ze jim je to jedno, tem se clovek musi snazit pomdhat a
podporovat je tak, aby se clovéek dostal pod skorapku. “

Ovliviiuje osobnost ditéte zptisoby a metody pedagogické podpory?

., Ano, déti jsou dneska osobnosti. Je to o individualité, nékteré deti jsou na povrchu

frajeri, co si nechtéji pomoct, ale vy musite védet, jak jim pomoct. *

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni

Skoly u Zaka s odkladem povinné $kolni dochazky?

a)

b)

Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zaka?
,Asi ano. Jsou dvé vétve, jedna je, Ze uz jim to nerikdte, neukazujete, neasistujete,
protoze to nepotiebuji. A druhd vétev je to, Ze to nedélate a détem je to viastné jedno
a je to lepsi, ale stdle je to na asistenci. Ale ten rocnik sam o sobé urcuje stupen, kde
by ty deti mély byt a proto je potieba jim ukazat, Ze uz jim nikdo nepomiize. Pak je
treba asistent u jinych, nadanych deti.

Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

,,Nejvic v cestiné a matematice. Pak taky psani, protoze nekdo zvladne 3 radky a
nékdo porad nechape, jak se pismeno pise.

Ve které oblasti se stava zak nejdiive nezavisly na pedagogické podpoie?

., Prvouka a prirodovéda. Ja ji ucim trosku jinak, takze se snazZim jim to delat
zdabavne, chodime hodné ven, kazdy se najde, takZe jim uz nemusim rikat nic

dalsiho. “
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9.5 Barbora

Barbofte je 39 let a jako pedagog pracuje od pocatku svého profesniho zivota.

Vzdy méla velky vztah k détem, takze se stala pedagogem, piestoze si zatim vzdélani

doplnuje. V brandyskeé skole pracuje jako pedagog od roku 2007.

Sama o sobé hovoii jako o otevieném uciteli, ktery ma sklony k volnomyslenkaistvi. Snazi
se vzdy zéktim predat kus sebe a ukéazat jim moznosti, které okolni svét nabizi. Kromé
dilezitych znalosti chce, aby zéaci odchazeli jako §tastni a spokojeni diky moznostem,

které jim byli nabidnuty, a umoznily jejich rozvoj.

Barbora aktualn€ uci 2. ro¢nik.

9.5.1 Rozhovor
1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu
v prvnim ro¢niku zakladni $koly, a v jakych oblastech ji potfebuji?
a) Je obecné nutna pedagogicka podpora u déti v prvnim rocniku zakladni
Skoly?
,Ano. V poctu deéti, které posledni dobou ve tridach mame, je to rozhodné
potieba.
b) Je nutnia pedagogickd podpora déti s odkladem povinné $kolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?
., To bych netvrdila. Nekdy mate dokonce pocit, ze ty odkladové deti jsou na tom
viastné lip. TakzZe pak resite pomoc u téch bez odkladu. Kazdopadné v prvni tridé je
podpora potreba témér u vSech a vidy.
¢) Vjaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?
,, Ve velké. V podstaté u kazdé cinnosti. Od pripravy na hodinu, pripomenuti curani
az po organizaci pri prdaci. Pak taky samoziejmé pri vyuce, ktera nékdy nékomu
nejde.
d) Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?
, Tam je to hlavné o nejakych hygienickych navykach, o vztazich mezi sebou a

pracovnich navykach. Déti jsou zvykly, Ze vSechno je podle nich, ale vidycky to
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e)

f)

g)

nejde a ani to vlastné v tom poctu neni mozny. Takze se musi ucit a musi se jim
pomahat, aby se naucily respektu k ostatnim a celkovou toleranci. *
Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?
,, Obecné maji deéti hrozny neporddek ve vécech, nemaji ve svych vécech ani prehled,
takze na zacatku vyuky, je pomoc pri té organizaci. Pak casto musim pomadhat pri
orientaci na papire, na plose. A na zacatku prvni tridy pomoc pri nacviku psani,
tady maji odkladovy déti casto vyhodu, ale zase jim tieba nejde néco jiného. “
Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri reSeni
problému?
., Déti nejsou posledni dobou vitbec samostatny. Jsou zvykly, Ze zase vSechno resi
rodice, takze se musi ucit a musi se jim pomahat, aby se osamostatnily, aby resily
veci a i problemy samy. Hrajeme hry, povidame si o tom. To je na delsi cas tohle. *
Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?
,,O tom neni pochyb. Kazdé dité je jiné, neni to dano jen vychovou, ale predevsim
osobnosti. TakzZe jsou deti, které jsou takové tvrdé a pomoc nechteji prijmout a pak

‘

Jjsou deti uz z povahy pristupnéjsi pro podporu a pomoc.

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni

Skoly u Zaka s odkladem povinné §kolni dochazky?

a)

b)

Vnimate béhem $kolniho roku postupny pokles nutnosti pedagogické podpory
u Zaka?

,Samoziejmé. I myslim, Ze to tak byt prosté musi. Kdyby dité v zari potiebovalo
neustdle ukazovat cisla stran, co a jak ma presné deélat, tak asi nema byt v prvni
tride, nebo je to treba i na vysetreni v poradné. Nebo kdybych musela porad rikat,
at’ si vyndaji svacinu ¢i jdou na zdachod. TakzZe ano, mira ty pomoci klesa.

Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle

,Asi mozZna v tom psani. Ale to je dany i individualnima rozdilama mezi détma.
Nekdo je pomalejsi a nekdo rychlejsi. Tady kdyby byl asistent, asi by to taky bylo
Jjinak.
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¢) Ve které oblasti se stava Zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpore?
., Asi v sebeobsluze. Postupem casu uz jim véci nerikam a nepripominam, bud na né
mysli deti samy, nebo prijdou na to, Ze na to myslet musi, protoze jim nikdo nerekne,

‘

Ze mayji jit na zachod, napit se ¢i vyndat si jidlo. *

9.6 ZS a MS Praha 3

Tato prazska Skola se nachazi na namésti Jifiho z Lobkovic a druhé odloucené pracovisté

v ulici Perunova.

Jedna se o Skolu, kterd zahrnuje jak matetskou $kolu, tak i zdkladni Skolu od ptipravného
ro¢niku do 9. ro€niku. Piestoze se Skola rozklada ve dvou budovach na odliSnych mistech,

pracuji jednotné a stejné kvalitné.

Rozhovory s pedagogy se uskuteCnily na pracovisti v Perunové ulici, které je mensi,
zahrnuje ptipravny ro¢nik a dale jednotiidni prvni stupen.

Hovorila jsem opét se ¢tyimi pedagogi, ktefi celou svou pedagogickou kariéru plisobi
pravé na pracoviSti Perunova. VSechny oslovené zndm osobné, jelikoz jsem zde také

pusobila.

9.7 Alena

Pani Alené je 44 let, pedagogické Cinnosti se vénuje od svych 25 let. Pani Alena ma rada
hudbu a tanec, coz je vidét i ve vyuce, kdy jsou jeji hodiny hudebni vychovy velmi
interaktivni.

Pani Alena je pedagog, ktery zastava nejen tradi¢ni nazory, vyuziva tradicni metody a
formy prace, ale soucasn¢ se hodné zajima o nové trendy ve vzdélavacich metodach.

Sama o sob¢ fika, Zze ma rada potadek, fad a stejné tak vyZaduje, aby Zaci pracovali
v n¢jakém rezimu a fadu. I pfesto, Ze plsobi velmi Skrobeng, s détmi se snazi navazat
takovy vztah, aby ji divétovaly, mély ji rady a soucasné ji respektovaly.

Pani Alenu zndm osobné, je to pedagog, ktery ma pfirozenou autoritu a soucasné¢ dokaze

zaklim predat vSe, co je potieba piedat a mnohdy i néco navic.

Aktudlné vyucuje v 1. ro¢niku o 28 détech.
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9.7.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim roc¢niku zakladni S§koly, a v jakych oblastech ji potiebuji?

a)

b)

d)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim ro¢niku zikladni
skoly?

wAno. V prvni tride, kdy jsou déti ze Skolky rozjivené, nemaji pojem o skolnim
rezimu, tak je to potreba. Jestli mate ve tiride skoro 30 deti, tak je to pak skoro
nutnost.

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim roéniku zakladni Skoly?

,,Jelikoz je potieba u vSech deti, tak pak i u téhlech. Samoziejmé taky zalezi, jaky
deti to jsou. Kdyz maji odklad kviili nezralosti nebo véku, tak pak to hodné rychle
odpada ta potieba pomoci, ale kdyz je to dité s poruchou, tam je asistent nutny.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

, To tézko takhle obecné rict. Ale velmi intenzivne. Posledni dobou je to ¢im dal
horsi, deti jsou min a min samostatny. Takze od hygieny pres néjakou organizaci az
Ppo pomoc pri vyucovani. “

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

., Myslim, Ze nejvic pomoci je potieba s komunikaci. Déti umi poprosit a podekovat,
ale vlastné neumi pracovat s odpovédma, ktery se jim nelibi. Kdyz jim nékdo néco
zakaze, kdyz nékdo nechce néco udélat nebo zkratka se neprizpiisobi. A pak taky je
problém v ohleduplnosti, deti jsou individualni osobnosti a jsou z domova na tenhle
pristup zvykly. Ale prosté s 30 détma to nejde. Takze hodné si ukazujeme situace,
hrajeme situacni hry a celkove si Fikame o tom, co by mélo byt spravné.

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

., Ze zacdtku asistence pri celkovy organizace a zorientovani. Pak je to casto u
nacviku psani. Tady musim vict, Ze deti z pripravky maji velky naskok, jsou zvykle
na grafomototorické cviky, maji hezky uchopy a celkové jsou uz na ten relativné
Skolni rezim zvykly vic. A ostatni teda pri opravach uchopi, celkove u toho psani

3

proste.*
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f) Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problémi?
Jak uz jsem rikala, nejvétsi problém je se vyrovnat a vyresit neco, kdyz odpoved’ na
otazku neni takovd, jakou chteji slyset. V prvni tridé se dokazou déti vztekat a
nafukovat. Takze je musim vést k zadoucimu, hrajeme ruzny hry a scénky, mame
karty, které prirazujeme. Zkousime to mezi sebou. “
g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpisoby a metody pedagogické podpory?
, Rozhodné. Je rozdil mezi introverty a extroverty. A celkoveé mezi jednotlivymi
povahami deti. Jak uz v chovani, tak uz v potrebé pomoci, a i si o tu pomoct umeét
Fict.
2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni
Skoly u Zaka s odkladem povinné $kolni dochazky?
a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zika?
, Urcite. Na zacatku prichazi stadecko mladatek, které viastné nic nevi. A pravé
diky vedeni, podpore a pomoci jsou z nich, samoziejmé jsou vyjimky, Zaci prvniho
rocniku, kteri jsou viastné uplné nékde jinde. *
b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?
,,Rozhodné v té socialni oblasti. Tady je hodné promeénnych, takZe spousta situacit
je porad novych. A hlavné musite opakovat a ndzorné predvadet, pak se to
urychluje.
¢) Ve které oblasti se stava Zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpoie?
., Asi ve vytvarné a hudebni vychovy. Asi i proto, Ze je to viastné hrozné bavi, takze

3

aby se nezdrzovalo, rychle funguji a pracuji tak, jak je potieba.‘

9.8 Hana
Pani Hana, kter¢ je 48let, vystudovala Ucitelstvi pro 1. stupen a prazska skola je jeji jediné
pusobisté. Ve zdejsi skole pracuje 28 let. Nejprve byla dva roky vychovatelka ve Skolni

druzing, poté vystudovala ucitelstvi prvniho stupné.

Mluvi o sobé jako o tradi¢nim pedagogovi s prvky novych trendt jako Hejny, geneticka
metoda ¢teni. Neni pedagog, ktery je tradi¢né orientovany. Neciti se byt pedagog, ktery ma

absolutni pravdu a je zasadni autoritou ve skuping. Rika, Ze ucitel by mél byt partner a

70



privodce. Béhem seminaiti a Skoleni si vzdy vybird néco, co ji do vyuky vyhovuje.

Momentalné se chce vice vénovat ¢teni a psani ke kritickému mysSleni.

Nyni ma 24 prvnak.

9.8.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potfebuji?

a)

b)

d)

Je obecné nutna pedagogicka podpora u déti v prvnim roéniku zakladni Skoly?
,, Plosné to neni potreba. “

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?

., Zalezi, proc¢ méli Zaci odklad. Nekdo odkladem dozraje. Neni to plosné nutny.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka podpora
nutna?

,,Je to individudlni. Nelze mluvit plosné.

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

., Casto neni nutnd podpora. Ale kdyz tak néjak vezmu, deéti chodi a nemaji pracovni
navyky. Musi se ucit viibec zdkladni navyky. Déti se pak bavi a neresi nic, casto
nechtéji delat véci, co je nebavi. “

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

,, Problém je se zorientovat na ploSe. Je problém pri cteni zadani, porozumeéni,
vetSinou musim presné ukdzat, co vlastné chci. Problém se schopnosti vnimat a
posledni dobou musim Fict, Ze pozornost je horsi, nez byvala.

Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problému?

,,Casto mam problém s détmi, co nejsou po odkladu. Odkladové déti maji casto
navyky a zpiisoby komunikace osvojené, jsou zralejsi nez Cerstvi Sestileti. Mozna je
to i tim, jak s nima pracuji ve Skolce a samoziejmé i u nds v pripravné tride. ProtoZe

‘

si ty deti v pripravce pro sebe viastné vychovdavame. ‘
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g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?
,, Urcité ano. Extrovert krici, at' se mu poradi a introvert mlci, nechce ukazat, Ze
nevi.

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zikladni
Skoly u Zika s odkladem povinné §kolni dochazky?

a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u zaka?
,,Na konci Skolniho roku nepoznam, kdo mél odklad. Takze obecné lze Fici, Ze ta
mira a nutnost klesd. “

b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

., Nejvétsi problém a asistence je u drzeni tuzky. Casto nejvétsi problém a nejdelsi
sluchovad analyza a syntéza. Déti casto chodi dlouho k logopedovi“
¢) Ve které oblasti se stava Zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpore?
., V oblasti vychov je ta pomoc nejmensi dobu. Osvoji si, jak se maji chovat a co

respektovat a ¢im se ridit.

9.9 Dana

Pani Dané je 44 let, pivodné vystudovala Stfedni primyslovou skolu a nasledné zacala

ucit, proto poté vystudovala jesté Ucitelstvi pro 1. stupeinr v Plzni.

Na ZS a MS Praha 3 pusobi od poc¢atku své pedagogické kariéry. Od pocatku svého

pusobeni zde se stala inicidtorem mnoha akci a projektu.

Sama o sobé tika, Ze je ucitel s otevienou mysli. Jeji vyukové metody a vyukovy styl nelze
specifikovat jednim slovem. VZdy si z kazdého inovativniho pfistupu vezme néco, co se ji

libi a s ¢im se ztotoZnuje.

Zavedla ve Skole jako prvni vyuku cteni genetickou metodou a vyuku matematiky dle

Hejného.
Rada se vzdélava a u¢im novym vécem.

Aktualné ma 2. ro¢nik.
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9.9.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim roc¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potiebuji?

a)

b)

d)

Je obecné nutna pedagogicka podpora u déti v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?
., Ano, myslim, ze v prvni tiide je podpora na miste.
Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim roc¢niku zakladni Skoly?
, Myslim, Ze to neni nutné vzdy. Asi taky zalezi, proc¢ mélo dité odklad. Méla jsem ve
tride jednou holcicku s Downovym syndromem, tam to bez asistenta neslo, ale kdyz
jde o odkladové dité jen z ditvodu nezralosti, tak by tam ta podpora nemusela byt
nijak dramaticka.
V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka podpora
nutna?
., To nejde Fict obecné. Urcité z pocatku je ta intenzita vzdy vyssi, déti se musi vse
naucit a osvojit si, takze moznd z pocatku po celé dopoledne, ale u jednotlivych
cinnosti se to ruzni. *
Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?
,,Samostatnost. Déti jsou malo samostatné, takze podpora a rozvoj samostatnosti je
na miste. Musite jim vSe rikat a opakovat desetkrat, akdyz je néco nebavi, je to o to
slozitejsi. Tady vitbec nehraje roli, zda je to odkladové nebo neodkladové dite.
Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?
,Je to opét hodné individudlni. Ale rekla bych, Ze je nutny ucit pracovni navyky,
organizace prdce a pak teda diislednost a podpora pri osvojovani psani, kdyz clovek
vidi, jak deti drzi nékdy tuzku, tak si rika, co se déelalo ve skolce. Naopak tady treba
vidim, ze odkladovy déti jsou casto ve vyhodeé.
Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problému?
., Velka, tak v komunikaci je podpora opravdu ve velké mire. Nechci 7ikat, Ze jsem
rozhodci, ale musim je ucit, resit konflikty a véci vykomunikovat. Dneska jsou deéti
jedinecné osobnosti a vsichni maji pravdu, coz nejde, takze je musim ucit, jak

spolupracovat a komunikovat.
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g)

Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?
., Bezpochyby. Neékteré povahové viastnosti jsou vyhodou a jiné naopak. Osobnost je

klicova.

3) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni Skoly

u Zaka s odkladem povinné $kolni dochazky?

a)

b)

Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zaka?
,,Ano, to urcite. U vSech zZdku je videt, jak se stavaji opravdovymi skolaky. Snad jen
u téch s néjakym specifickym problemem ¢i handicapem je to jinak. Ale ta podpora
na konci roku uz neni v takové mire a u nékoho uz neni nutna viibec. *

Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

., V té socialni rovine. Hodné dlouho jim trva naucit se spolu komunikovat tak, aby
to bylo dobre pro obé strany. Dlouho jim trva resit konflikty v klidu a hledat
alternativni Feseni. Tady praveé zalezi i na osobnosti.

Ve které oblasti se stava zak nejdiive nezavisly na pedagogické podpoie?

,Ja myslim, zZe v télocviku. Déti se bud’ nauci vazat boty, ja to nemiizu délat do

konce skolniho roku, nebo nosi boty na suchy zip. Nauci se nosit si piti, protoze

kdyz jim to nereknu, zjisti, Ze maji Zizen. Tady je uci zkuSenosti.

9.10 Véra

Pani Véfe je 63 let a na ZS a MS Praha 3 déla vedouciho pedagoga pro pracovists

v Perunov¢ ulici. Jeji pedagogické plisobeni na této Skole je 38 let.

Studovala obor Ucitelstvi pro 1. stupen, po studiich nastoupila do prazské Skoly. Z pocatku

zde pracovala jako b&zny pedagog. Diky svym organizatnim schopnostem a dalSim

dovednostem, se stala vedoucim pedagogem.

Pani V¢éra je tradi¢ni pedagog, ktery zastava klasické hodnoty ve vyuce. Ve vyuce vyuziva

moderni technologie, aby zpesttila vyuku. Od zakt ocekava respekt, spolupraci a chut’ se

ucit novym vécem, naopak jim za to nabizi rizné interaktivni formy vyuky.

Nyni u€i 5. ro¢nik a i kdyZ mé dichodovy vek, je plna elanu a chuti pfedavat védomosti a

dovednosti dal.
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9.10.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim roc¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potiebuji?

a)

b)

d)

e)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim ro¢niku zikladni
skoly?

,Ano, v dnesni dobe ano. Mozna to bylo potreba vzdy, ale ted’ jsou vétsi moznosti,
takze pokud to jde, je to spravna cesta. “

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim roéniku zakladni Skoly?

., Bezpochyby. Stejné jako ostatni zZaci, tak i tihle potiebuji pedagogickou podporu a
pomoc. Nekdy prichdzeji z materské Skoly ¢i pripravného rocniku dostatecné
vybaveni, ale i tak by méli Zdci védet, zZe tu je nékdo, kdo jim pomiize a podpori je.
V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

,,Béhem celého vyucovani. Pri kazdé hodiné je to jiné a pokazdé potiebuje pomoc
Ci tu podporu nékdo jiny.

) Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

. Musim Fict, Ze posledni dobou je to v oblasti chovini se k sobé navzdjem. Zaci se
nerespektuji, neumi si naslouchat, netoleruji ndzory jinych. Pak taky v sebeobsluze,
neumi si zapnout bundu, zavdzat boty, poskladat poradné véci do tasky, takze pak
Fesite rozlité piti, potrhané sesity a spoustu veci, které vyplyvaji ze zbrklosti doby
nebo z toho, ze to doma za né délaji rodice.

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

., Tak zejména musite Fikat, co si maji nachystat, co si maji uklidit, takze v néjake
organizaci prace. Pak je potieba asistence u psani, protoze kazdy ma jiné tempo,
ale zacind to uz u uchopu a uvolniovani ruky. Vétsinou v matematice ta asistence

3

neni tak zasadni.
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f) Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problémi?
, To je proste o tom, Ze nejsou schopni tolerance, respektu a nékdy i naslouchani.
Tady je nutna podpora a asistence pri reSeni problémii, ale ne reseni toho, Ze chodi
zalovat. Je diilezité podporovat je v samostatnosti a ukazovat jim Zadouci véci. *
g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpisoby a metody pedagogické podpory?
,To asi ano. Ale taky v souvislosti stou podporou se musi naucit néjak

komunikovat, aby pravé ta osobnost nebyla prekazkou.

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory v prvnim rocniku ziakladni $koly u

Zaka s odkladem povinné Skolni dochazky?

a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zaka?
., To urcité. Na zacatku roku musi byt ta podpora a asistence témer u vseho. Na
konci skolniho roku uz je to v mensi mire, a kdyz je to uspésné, tak dokonce uz
neasistujete skoro vitbec. *

b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

., Asi v tom socidlnu. Ono Cist ty situace a obecné je kazdy Zak jiny, to je pak tézky.
Takze to asi trva nejdyl.

¢) Ve které oblasti se stava Zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpoie?

, Ta sebeobsluha je brzy bez asistence. Veétsinou zdci ty opakujici se ritudly

zvlddnou rychle a tim, Ze nemaji maminku ve skole, prosté musi fungovat sami. “

9.11 Zakladni §kola Mélnik, Jaroslava Seiferta

Zékladni Skola Mélnik, kterd sidli uprostfed historického mésta Mélnik, je mensi Skola,

ktera poskytuje vzdélani Zakim od 1. do 9. ro¢niku.

Reditelka $koly se snazi neustale zvySovat kvalitu vzdélavani, proto se §kola také zapojuje

do mnoha projektil na irovni mésta Mélnik a i1 celé Evropské unie.

Tuto Skolu zndm osobné z pozice rodice, jehoz syn sem dochazi do prvniho ro¢niku. Proto

jsem i zavitala sem, abych 1épe poznala prostiedi zdejsi Skoly.

Rozhovor jsem vedla opét se ctyfmi pedagogy, ktefi pisobi na mélnické Skole a pozitivné

hodnoti snahu ze strany feditelky, davat do prvnich ro¢niki mensi pocet zaka.
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9.12 Irena

Irené je 37 let a po gymnaziu studovala Ucitelstvi pro 1. stupen. Kratce byla pedagogem na

jiné mélnické zakladni $kole a nyni je jejim pusobistém pravé ZS Mélnik Jaroslava

Seiferta. Pedagogickou praxi ma 16 let.

Hovoii o sobé¢ jako o otevieném pedagogovi, ktery k zaktim piistupuje individudlné a snazi

se do vyuky vnaset pratelského ducha.

Aktudlng udi 1. ro¢nik, kde ma pouze 17 zaka.

9.12.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim ro¢niku zakladni $koly, a v jakych oblastech ji potfebuji?

a)

b)

d)

e)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim roéniku zakladni
Skoly?

,,Ano, pokud je to trida o 30 détech, coz se posledni dobou stava, tak tam je to na
dobré. Ale v malé tride to neni uplné potreba. “

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?

, Myslim, Ze neni potieba je vypichovat. Ale obecné ta pomoc nebo podpora je
nutnd opét hlavné ve tride, kde je pres 20 zaku. “

V jaké intenzit¢ béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

, Ti prviacci jsou vykuleni, nekoordinovani, takze tam je potieba podpora ci
asistence po cely den. Beéhem chystani se na vyuku, pri vyuce a pak i treba jen pri
hygiené.

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

,,Z pocatku u té hygieny a sebeobsluhy. Z pocatku se mi stavalo, Ze mi rodice psali,
Ze dité nedoneslo to a to, jestli to nezapomnélo ve tride. Takze je potieba podpora u
sebeobsluhy, pripominat véci, pomdhat a ucit organizovat. *

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

,Jak jsem uz Fikala, na zacatku roku jsou vsichni takovi neohrabani, takze je ta

podpora neustdla. U odkladovych deti, to nekdy byva v mensi mire pri té organizaci
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g)

prace, ale zase treba tapou vic v tech vécech kolem komunikace nebo tak. A kdyz
reknu obecné, tak pri psani, ten navyk spravného drzeni tuzky je nedostatecny, deti
nejsou zvyklé soustredit se na cinnost delsi dobu a kdyz je to nebavi, nepracuji. “
Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problému?
., Pri komunikaci podporu moc nepotrebuji. Slusné chovani tak néjak funguje, ale
reseni konfliktu je orisek. Hodné deti je zvyklych ze skolky viastné Zalovat a nesnaZit
se resit, takze ta podpora a pomoc probiha formou uceni se zvladat konflikty, jak je
resit, hrajeme hry, aby tolerovali i ostatni nazory nebo postoje.
Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?
,, Urcite. Mnoho deéti je dominantnich uz z povahy nebo osobnosti a u téch je videt,

Ze potiebuji pomoc, casto ale pomoc odmitaji. Tiché déti si o pomoc casto nereknou,

tam to musite vycitit.

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho roéniku zikladni $koly

u Zaka s odkladem povinné Skolni dochazky?

a)

b)

Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zaka?
,Ano, ano. To urcitée vnimam. Kdyz to i vezmu z pohledu online vyuky, coz je ted’
aktualni. Z pocatku jsem musela asistovat, podporovat, sledovat, vypinat détem
zvuk a zase ho zapinat, ale nasledné uz jsme byli sehrani a slo to jako po dratkach.
A v bézné vyuce je to stejné, v nekterych oblastech nebo vécech pomahdate uz jen
malicko a v nékterych vibec. “

Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

,Ja myslim, Ze ted posledni dobou v tom psani. Je to pro déti nuda, pomala
cinnost, kde je dilezita urcita preciznost. TakzZe tam musim pomadhat dlouho a i
letos ty deti presly k peru podstatné pozdéji nez jindy.

Ve které oblasti se stava zak nejdiive nezavisly na pedagogické podpoie?

., Ve witvarnych cinnostech, v prvouce a v sebeobsluze. Rekla bych, Ze bud tam
potrebuji byt samostatni a rychli, tak nechtéji cekat na mou pomoc a radeji se to

nauci nebo to prosté prislo prirozené, jen potiebovali postrcit.
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9.13 Renata

Pani Renat¢ je 39 let a jeji celkova ucitelska praxe je 14 let.

ZS Mélnik je jejim dlouholetym pracovi§tém a nyni zde uéi 1. ro¢nik o 19 Zacich. Nyni

asistenta ve tfidé nemad, v minulosti jej méla pouze jednou na jedno pololeti, jinak s nim ve

tfidé nikdy nespolupracovala.

Sama o sobé iika, ze je energicky ucitel, ktery se snazi détem spolecné s védomostmi

ptredat kus své energie.

9.13.1

Rozhovor

1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvinim ro¢niku zakladni §koly a v jakych oblastech ji potiebuji?

a)

b)

d)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim roéniku zakladni
Skoly?

., Podpora se odviji od pripravenosti a zralosti ditéte jako jednotlivce. Pokud je
nutnd, je na miste.

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?

,Jednim z divodii pro odklad Skolni dochdzky je nezralost nebo nepripravenost
ditéte na vstup do Skoly. Béhem roku by dité s odkladem mélo vyzrat, zdokonalit se
v oblasti, ve které ma , nedostatky*. Pokud se toto podari, neni béiné nutna
pedagogicka podpora v prvnim rocniku.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

,Zalezi, v jaké oblasti je dite slabé. Pokud mu cini problémy béhem vyucovani
(Spatna orientace v textu, nedostatecné soustredeni, nezadouci drzeni tuzky, atd.),
je nutna pedagogicka podpora. “

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

., Komunikace s vrstevniky. Tam je to slabd stranka. Casto nejsou schopni
spoluprace, domluvit se bez prosazovani nutné svého. Tady je dobré to podporovat

hrou. Casto pravé na zacatku hrajeme ruzné hry na rozvoj komunikacnich

dovednosti. *
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Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

,Snazim se k détem pristupovat individuadlné. Kdyz nékdo nechape a nerozumi, tak
opakované vysvetluju. Snazim se také pouzivat ndazorné pomiicky a predméty a

«

detem, které to potiebuji, davat delsi ¢as na praci.

Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problémi?

»Tady se snazim podporovat a prohlubovat néejaké pochopeni a toleranci.
Vyuzivam rizné situacni hry, kdy se ptam navodnymi otazkami. Hrajeme kolektivni

hry a vyuzivam v§emoznych pomiicek. *

g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?

,, Urcité ano. Musi byt vhodné zvolené metody, aby ta pedagogickda podpora méla

néjaky smysl.

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni

Skoly u Zaka s odkladem povinné §kolni dochazky?

a)

b)

Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zaka?
,,Pedagogicka podpora by nemeéla vést jen k pomoci jako takové, ale také k
samostatnosti a rozvoji sebevédomi, ze ,ja to zvladnu“. Proto vhodné zvolend
podpora by méla postupné klesat a na konci roku by mozna v nékterych oblastech uz
neméla byt. *
Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?
,, Velmi individudlni, nejcastéji behem vyucovani, pri ndacviku psani, nékdy také u
nekoho ve cteni, u nékoho jiného v matematice. TakzZe bych rekla, Ze zkratka je
nejdelsi ve vychovné-vzdelavacim procesu.
Ve které oblasti se stava Zak nejdiive nezavisly na pedagogické podpore?
, Opét je to velmi individualni, mohla by to byt samostatnost, socidalni vazby a

komunikace, tam je to asi nejrychlejsi a tudiz ta podpora neni nejdrive nutna.

9.14 Lenka

Pani Lence je 35 let, na mélnické Skole zacala pracovat jako ucitel a nasledné si doplnila

vzdélani studiem oboru U¢itelstvi pro 1. stupei ZS.
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Nyni uéi v 1. ro¢niku.

Jako pedagog je oteviend novym vécem a snazi se zakiim piedat poznatky tak, aby je to

bavilo. Vyucuje ¢teni genetickou metodou a rada do vyuky zatrazuje projektové vyucovani.

9.14.1

Rozhovor

2) Potiebuji zZaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim ro¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potfebuji?

a)

b)

d)

e)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim ro¢niku zikladni
skoly?

., Jelikoz ucim na skole a ve tiide s mensim poctem Zakii, myslim si, Ze pedagogicka
podpora obecné u vsech déti neni nutnd. “

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?

 Myslim si, Ze zdleZi na tom, z jakého ditvodu byl odklad dan. Pokud to bylo jen
z ditvodu nezralosti, mélo by to dité zvladnout bez dalsi podpory.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

,Zalezi na ditvodu pridéleni pedagogické podpory. Pokud je to dite, které md
nejaké potize i po odkladu, pak zdlezi, co to je za vadu. Napriklad dité
s logopedickou vadou potrebuje podporu jinak a jindy nez dité, které je cizinec.

) Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?
,, Komunikace s rodinou a respektovani ze strany ucitel a rodice. A samoziejmé i to,

Jjak ma dité véci prezentovat. *

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

., Metody vyuky a organizace vyuky. To znamend, zZe pokud Zdci potrebuji podporu,
tak prave casto v tom, aby si dokdzali zorganizovat prostor a i abych ja jako
pedagog volila spravné vyukové metody, které budou délat to vyucovani efektivni.
Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri reSeni
problému?

., Nacvik ruznych situaci, aby se Zdci naucili respektu a toleranci a take, aby se

naucili komunikovat. Casto vyuzivam komunitni kruh, ten se mi osvedcil. *
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g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?
,Samoziejmé. Kazdé dité je jiné a to nejen z duvodu vychovy, ale hlavné kazdy ma
Jjinou povahu — osobnost. *
2) Jaky je vyvoj potieb pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zikladni $koly
u ditéte s odkladem povinné Skolni dochazky?
a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u zaka?
,, Urcité vnimam. Zdci, kteri potiebovali vice podpory, ji pozdéji uz tolik nepotiebuji.
Ale bohuzel vidim, Ze ji zase potrebuji jini dalsi Zaci.
b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?
,Ja myslim, Ze nejdéle je to v té oblasti socialni, v oblasti néjaké komunikace a
celkové spoluprdce. Pak také vnimam, Ze je potieba té podpory v oblasti ochrany
zdravi. Ale to podle mé souvisi i s rodici a tim, jak to maji nastavené. Mluvim o
tom, kdy napriklad dité s rymou a kaslem chodi do skoly, to by byt nemélo. “
¢) Ve které oblasti se stava Zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpore?
,Asi vudrieni poradku a néjaké organizace. Z pocatku maji deti vzidycky na
lavicich neporddek, spoustu veci, nevedi, kde maji véci. Ale postupem casu se to
zlepsuje a nakonec uz nemusim napominat ¢i pripominat, co maji mit na stole, nebo

I3

se ptat, kde maji danou vec. *

9.15 Lucie

Lucii je 44 let, vystudovala Ugitelstvi pro 1. stupefi ZS a od té doby se vénuje profesi

ucitele.

Lucie je pedagog, ktery ma rad pravidla. Soucasné si ale uvédomuje, Ze stejn¢ jako mayji
byt pravidla pro Zaky, maji byt pravidla i pro ucitele. TakZe s détmi si pravidla spole¢né
vytvareji, protoze tak se nasledné i snaze dodrzuji a respektuji. Je to piijemny pedagog,

ktery predava détem nejen mnoho znalosti, ale také se snazi, aby vyuka byla i zdbavou.

9.15.1 Rozhovor
3) Potrebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim ro¢niku zikladni $koly, a v jakych oblastech ji potfebuji?
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a)

b)

d)

e)

Je obecné nutna pedagogickd podpora u déti v prvnim ro¢niku zikladni
skoly?

, Myslim si, Ze pedagogicka podpora u déti v prvnim rocniku neni zcela nutna. Ale
v prvai Fadeé se jedna o slozeni déti ve tride. Proto si myslim, Ze je diilezité spojit se
s ucitelkami v MS a zjistit si o détech néco dopredu. A poté zvazovat pedagogickou
podporu. Pokud pak mam informaci, ze néjaké dité potrebuje asistenci ¢i podporu,
Jje na miste, aby nekdo takovy ve tride byl.

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim roéniku zakladni Skoly?

,, Odklady se nedavaji jen tak z ledajakych diivodii, proto si myslim, Ze pedagogicka
podpora je urcité nutnd. Nékteré deti maji odklad kviili nezralosti, a tudiz jdou do
Skoly uz vyzralé. Ale jsou déti, které maji logopedické potize nebo nejaké dalsi
problémy, treba to miize byt ADHD, tak tam opravdu ta podpora ci asistence je
nutna. *

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka
podpora nutna?

,,Ja jsem vzdy pro celodenni pedagogickou podporu, protoze zZak ma pocit, Ze v tom
neni sam. Nemusi se jednat podporu intenzivni, staci pouze dopomdahani ci leckdy
pouze dohled. Ale dulezitd je podpora a opora pouze v samotném byti jakéhokoli
clovéka.

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

., Mluvit, mluvit a mluvit. Je diilezité naucit deti mluvit o vécech, které potiebuji, ale
také je dilezité ucit je, jak spravné mluvit a jak veéci vikat. TakzZe je potreba
upevnovat kolektiv, vytvorit si pravidla a pak je respektovat.

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

., To samoziejmé zalezi na Zakovi a na tom, co mu jde a nejde. Je potreba pracovat
s neuspéchem a brat ho jako néco, z ceho se dat poucit. Kazdy zdak ma svou ucebni

strategii, takze je potreba ji odhalit, nastavit a dal s ni pracovat.
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f) Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri FeSeni
problémi?
k samostatnosti je chvilkovd, ale u téch probléemii, které jsou pokazdé jiné, je to
t6z51. Tam se musi podporovat spravnd cesta a spravny zpiisob reseni. Zaci by také
meli byt vedeni k néjaké reflexi, k hodnoceni a hlavné sebehodnoceni, at' uz se
jedna o konflikty ci skolni praci.

g) Ovliviiuje osobnost ditéte zpisoby a metody pedagogické podpory?

., Rekla bych dokonce, Ze to je stéZejni, kdo ma jakou osobnost. "

2) Jaky je vyvoj potieby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni Skoly

u Zaka s odkladem povinné Skolni dochazky?

a) Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zika?
,Samoziejmé, Ze to vnimam. Kazdy Zak to ma ale jinak. Jsou Zaci, kteri potrebuji
popostrcit pouze na zacatku. Jsou ale jini, kteri potrebuji podporu stalou a i
v dalsich rocnicich.

b) Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

, Myslim, Ze ta podpora je propojena a navazuje na sebe. Viastné je to néjaky
komplexni a celistvy proces. TakZe podpora trva nejdéle vsude. Nekde totiz neni
potreba v Fijnu, ale zase je potieba do unora v jiné oblasti.

¢) Ve které oblasti se stava zak nejdrive nezavisly na pedagogické podpore?

., Mdam velmi kladnou zkuSenost s nezavislosti Zdka v oblasti pomiicek. Zdk se nauci
totiz sam si pomdahat viemi moznymi a dostupnymi vécmi. TakzZe viastné i pak

‘

v organizaci a pripravenosti na vyuku. V tom neni potieba podpora nejdéle.

10 SHRNUTI

Pro kvalitativni vyzkum této prace byl stanoven vyzkumny problém, ktery se zabyva
pottebou pedagogické podpory u zakli s odkladem povinné Skolni dochazky v prvnim
ro¢niku zékladni Skoly. Néasledné byl stanoven vyzkumny cil a dalsi dva dil¢i cile.
Vyzkumnymi metodami jsou piipadové studie zakl s odkladem povinné Skolni dochazky

arozhovory s pedagogy, ktefi szdky s odkladem povinné Skolni dochazky pracuji
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v prvnim roéniku zakladni Skoly. Pravé data sebrana z téchto dvou vyzkumnych metod,

piipadovych studii a rozhovort, napliu;ji dil¢i cile, které s nimi souvisi.

Kvalitativni vyzkum byl pro mou praci vybran zejména proto, ze umoziuje podrobné a
intenzivni zaujeti jednou problematikou, v tomto piipadé pravé potiebou pedagogické
podpory v prvnim ro¢niku zdkladni skoly u 74kt s odkladem povinné Skolni dochéazky.
Nevyhodou tohoto typu vyzkumu je, ze zahrnuje maly vyzkumny vzorek, a neni tedy
mozné vyvozovat obecné zavéry, které jsou obecné platné. Zavéry, které vyplyvaji

z tohoto vyzkumu, jsou subjektivni a vztahuji se pouze k danému vzorku.

Vyzkumna ¢ast tedy zahrnuje dvé dulezité vyzkumné metody, kterymi jsou piipadové

studie a rozhovory.

Shrnuti informaci ziskanych prostirednictvim pripadovvch studii

Ptipadové studie, v literatufe také uvadéno jako kazuistiky, jsou ziskdny diky
dlouhodobému pozorovani a dlouhodobé praci s zaky sodkladem povinné Skolni

dochazky.

Prostfednictvim ptipadovych studii je moZzné poznat a pochopit aspekty, které mohou vést
k odkladu povinné skolni dochazky. Kazda ptipadova studie zahrnuje identifikacni tidaje
zaka, rodinnou anamnézu, osobni anamnézu, Skolni anamnézu, osobnostni charakteristiku

zaka a popis jeho prace a potreby pedagogické podpory v prvnim ro€niku zakladni Skoly.

Piipadové studie se zabyvaji osmi Zaky s odkladem povinné $kolni dochédzky, z toho ctyfi
zaci po odkladu povinné Skolni dochazky navstévovali ptipravny ro¢nik a Ctyfi Zaci zlstali

po odkladu povinné skolni dochazky v matetské Skole.
Diivody odkladu povinné $kolni dochazky

U vyzkumného vzorku osmi z4kl bylo nej€astéjsi pficinou, ktera vedla k odkladu povinné
Skolni dochézky, celkova nezralost a nepfipravenost pro nastup do zakladni Skoly. K této
diagnoze se Casto také pridruzovala logopedicka vada. Dalsi pticinou pro odklad povinné
Skolni dochdzky u uvedenych zdki bylo ADHD a také ADHD ve spojitosti praveé
s logopedickou vadou. Jen u jednoho Zaka se objevil jako pficina pro odklad povinné

Skolni dochéazky, vek, Zak mél Sesté narozeniny az na zacatku zafi.
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Materska Skola ¢i pripravna tfida

Odklad povinné Skolni dochazky méli vSichni zaci na doporuceni PPP, kterd soucasné
rodi¢im doporucila piipravny rocnik. Jestlize byl v dosahu ¢i v dojezdu rodicti, nastoupili
74ci do piipravného roéniku pii ZS a MS Praha 3, kde vétsina zaki poté nastoupila do

prvniho ro¢niku zakladni skoly.

Je nutné také fici, Ze v minulosti byl pfipravny ro¢nik vnimén jako nulty ro¢nik pro
socialn¢ slabé zaky a mél pomoci vyrovnat nedostatky tak, aby zak do prvniho roc¢niku
nastoupil s ur¢itymi znalostmi a navyky. V soucasné dob¢ je ptipravny ro¢nik vniman jako
stupent mezi matetfskou Skolou a zakladni skolou, ktery pomaha v§em zakim s odkladem
povinné skolni dochéazky, osvojit si schopnosti, dovednosti a navyky nutné k nastupu do

prvniho ro¢niku zdkladni Skoly.

Ptipravny ro¢nik ptinds$i mnoho vyhod, Zdk ma moznost naucit se fungovat v rezimu, na
ktery navazuje prvni ro¢nik zékladni $koly a jelikoz se nachazi pti zakladni Skole, sezndmi
se sprosttedim a spedagogy. Pravé jeden zrespondentd mél v piipravném roc¢niku

stejné¢ho pedagoga jako pak nésledné v prvnim ro¢niku, coz je zajisté vyhoda.

Jestlize ptipravny ro¢nik nemohli Zaci z rznych divoda navstévovat, zlstali v matetské

skole, konkrétné v soukromé mateiské $kole Skolka Bolka ve Staré Boleslavi.

Vyhoda zaki, ktefi zlstavaji v matefské Skole, je jist¢ to, Ze se vraceji do znamého

prostiedi, kde jsou zvykli, znaji reZim a umi fungovat.

Pedagogové v matetské Skole v&déli, na co je tieba se zamé&fit a mohli tak pomoci zlepsit a

zdokonalit to, co bylo tfeba pro nastup do prvniho ro¢niku zakladni skoly.

Nelze tedy fici, jak jiz plyne z piipadovych studii, ze piipravny rocnik je lepSi nez

matetské Skola a naopak.
Rodinna anamnéza

Vétsina zaki pochdzi z milujici a kompletni rodiny, ktera se snazi maximaln¢ se podilet na
rozvoji zéka. Rodiny plni veSkeré funkce, jsou financné stabilni a spoluprace mezi rodinou

a Skolou je na dobré urovni.
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Pouze v jednom ptipadé zak pochazi z netplné rodiny, rozpad rodiny jej postihl na zacatku
pfipravného rocniku, coz se odrazilo na jeho vykonech, chovédni a celkovém zvladani

naro¢nych situaci.
Osobnostni charakteristika Zaku

Pokud hovofime o osobnosti a osobnostnich charakteristikdch zaka, lze fici, ze vzdy

ovlivituje osobnost Zaka jeho praci a kooperaci ve skupiné€ a v komunikaci s pedagogem.

V piipadovych studiich je mozné vidét, ze nékteré povahové vlastnosti, které mohly byt

ovlivnény naptiklad ADHD, indikovaly specifické ¢i individualni pfistupy komunikace.

Prestoze néktefi zaci méli stejnou diagnézu, kterd byla pii¢inou odkladu povinné Skolni

dochazky, nikdy se ale s nimi nedalo pracovat a komunikovat stejné.
Toto tvrzeni plati u vSech respondentt.
Skolni anamnéza

Vycet obtizi, které také vedly k odkladu povinné Skolni dochazky, jsou z hlediska Skolniho
vykonu, potize v oblasti motoriky, potize v oblasti jazykovych dovednosti a potize
v oblasti pfedmatematickych a matematickych predstav.

Témet vSichni Zaci méli potize v motorice, néktefi jen v jemné motorice, jini v hrubé
motorice a ostatni v obou soucasné. Potize se objevovaly ve ztuhlosti pazi a nasledném
Spatném vykonu v grafomotorickych cvicich, v koordinaci celkového pohybu a

neohrabanosti, a objevovaly se také potize s prostorovou orientaci.

Naopak v oblasti predmatematickych a matematickych pfedstav se problémy u zaki

objevovaly velmi malo. Zaci se v mnoZstvi a ur€ovani mnozstvi orientovali bez problém1.

V jazykové oblasti se objevovaly obtize, které souvisely s logopedickymi vadami, které
zpusobovaly obtiZze v rozeznavani hlasek, v artikulaci ¢i v porozuméni. U Zakd byla
logopedicka vada Casta obtiz, at’ uz se jednalo o vazné&jsi vadu v podobé vyvojové dysfazie,
¢1 o leh¢i dyslalii. Narusend komunikacni schopnost a zejména chyba v porozuméni se

tykala zaki, ktefi maji rodice cizince a nemluvi se doma Cesky.

VétSina zakli neméla potiZze s kooperaci, se zaclenénim do kolektivu a s navazanim

pratelskych vztaht. Ale opét se zde objevuji vyjimky, které diky povaze své diagnozy ¢i
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z divodu osobnostnich vlastnosti, mély potize prave s kooperaci, komunikaci a

navazovanim vztahu s ostatnimi.

S vnimanim pedagoga jako autority nejsou dle udaji zadné obtize, néktefi zaci si jen

museli zvyknout na zménu prostiedi a tim i na vnimani pedagoga jako autority.

Pokud se objevily potize v socialni oblasti, jednalo se zejména o subjektivni vyrovnavani

se s hnévem, se vztekem a s netispéchem, ktery k t€émto pocitim casto ved].
Prvni ro¢nik a pedagogicka podpora

Z uvedeného vzorku nelze jednoznaéné urcit, zda odklad povinné Skolni dochazky pomtize
natolik, aby zdk nastoupil do prvniho ro¢niku bez nutnosti pedagogické podpory. Nékteri
zaci potrebuji pedagogickou podporu jiz po odkladu povinné skolni dochazky a setrvavaji

u ni az do konce prvniho ro¢niku nebo i déle.

Na otdzku, zda Zak potfebuje pedagogickou podporu jesté na konci 1. Skolniho ro¢niku,
opét nelze jasné odpovédet. Z vyzkumného vzorku vyplyva, ze néktefi zaci maji i nadale
problémy, takze je nutné jim bud’ ponechat asistenta pedagoga, ¢i jim poskytovat jinou
pedagogickou podporu 1 po ukonceni prvniho ro¢niku zékladni Skoly.

Potieba pedagogické podpory je individudlni a zalezi na tom, jaké specifické potieby zak
ma.

Pokud shrnu veSkeré informace a poznatky, které byly prostfednictvim ptipadovych studii
ziskany, lze fici, Ze odklad povinné $kolni dochazky byl u téchto zaki spravné indikovan a

pozitivné pfispél k jejich dal§imu vyvoji a plisobeni ve vychovné vzdélavacim procesu.

Shrnuti informaci ziskanych prostirednictvim rozhovoru

Vsechny rozhovory s pedagogy byly velmi zajimavé a obohacujici. V mnoha otdzkach
odpovidali vSichni podobné nebo jednotné, ale v nékterych otazkach se odpovédi
rozchézely. Pedagogové vnimaji pedagogickou podporu rizné, bud’ jako podporu v podobé
asistenta pedagoga, je-1i to mozné, v opacném piipad¢ ji vnimaji jako svou vlastni Cinnost.
Mnoho oslovenych pedagogt asistenta pedagoga nema ve tidé ¢i nikdy nemél, coz se také

odrazi na jednotlivych odpovédich.

Uvadim tedy sesbirané informace ke kazdé otazce a podotazce.
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1) Potiebuji Zaci s odkladem povinné Skolni dochazky pedagogickou podporu

v prvnim roc¢niku zakladni Skoly, a v jakych oblastech ji potiebuji?

a)

b)

d)

Je obecné nutna pedagogicka podpora u déti v prvnim rocniku zakladni Skoly?
Na tuto otazku ma vétSina pedagogl jednotny ndzor, vétSina souhlasi s nutnosti
pedagogické podpory plosné u vSech zaki v prvnim ro¢niku zakladni skoly.

Jen néktefi, vétSinou pedagogové s malym poctem zaku ve tiid€, tvrdi, Ze neni nutna
pedagogicka podpora u vSech zakli v prvnim ro¢niku.

Je nutna pedagogicka podpora déti s odkladem povinné Skolni dochazky
v prvnim ro¢niku zakladni Skoly?

Prestoze vétsina pedagogt tvrdi, ze je plosna pedagogicka podpora nutnd, tak v této
otazce fikaji, Ze u zakl s odkladem povinné Skolni dochdzky neni nutna vzdy a jeji
indikace je vZdy individualni.

Mensi skupina fika, ze je nutna u zakid s odkladem povinné skolni dochazky.

V jaké intenzité béhem vychovné vzdélavaciho procesu je pedagogicka podpora
nutna?

Pro vyhodnoceni této otazky jsem si stanovila stupnici vyjadienou celodenni,
obcasnou, individualni pedagogickou podporou ¢i bez pedagogické podpory.

Pokud pedagogové hovoii o nutnosti pedagogické podpory u zaka s odkladem
povinné $kolni dochazky v prvnim ro¢niku, tak kromé jednoho z nich, vSichni fikaji,
Ze tato podpora je nebo ma byt celodenni.

Jaka je pedagogicka podpora v socialni oblasti?

Jak jiz bylo zminéno, objevuje se veliké spektrum odpovédi. V této oblasti lze fici,
ze pedagogicka podpora je nutnd zejména v oblasti organizace prace a udrzeni si
potfadku, v oblasti sebeobsluhy obecn¢ a v oblasti respektovani se, navazovani
vztahtl a vzajemné toleranci.

Pedagogové ¢i asistenti pedagoga musi zdky ucit vzdjemnému respektu, tolerovani
se a slu§nému chovani k sobé navzajem. Casto Zaci pfichazi z domova, kde jsou
zvykli, ze za né¢ mnoho véci délaji rodice, chystaji jim véci do tasky, do penalu,
takze si neumi své véci zorganizovat a udrzet si potadek. Posledni a neméné

dalezita je pedagogicka podpora v sebeobsluze, kdy Zaci ptichazeji do prvniho
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g)

ro¢niku malo samostatni, neumi si zavazat tkanicky, musi se jim pfipominat chozeni
na zachod a celkové¢ i hygienické navyky.

Jaka je pedagogicka podpora béhem vychovné-vzdélavaciho procesu?

V odpovédich na tuto otdzku se Casto objevuje vyzdvihovani zakid z piipravného
ro¢niku, kdy jsou dle pedagogli v nékterych oblastech velmi dobfe pfipraveni na
prvni ro¢nik zakladni skoly. Piestoze porovnavani a urCovani lepsi ¢i horsi ptipravy
na prvni ro¢nik neni cilem préce, lze diky poznatkiim z praxe fici, co je lepsi
v ptipravném ro¢niku nez v poslednim ro¢niku matetské skoly a naopak.

Béhem vyucovani a celého vychovné-vzdélavaciho procesu pedagogové musi zaky
podporovat zejména béhem nacviku psani, v upeviiovani spravného uchopu tuzky a
pti grafomotorickych cvicich, kdy maji Zaci Casto ztuhlou pazi a pravé tuzku nedrzi
vhodnym tchopem. Toto se jevi u vétSiny dotazovanych jako nejvétsi slabina zakd,
a je zde nutnd intenzivni pedagogicka podpora.

Velmi mald ¢ast pedagogt vidi problém a tedy i nutnost pedagogické podpory
v oblasti ¢teni, vytvarnych ¢innosti a celkové v orientaci na plose.

Jaka je pedagogicka podpora v oblasti komunikace, samostatnosti a pri feSeni
problému?

Jednohlasné dochdzi v této otdzce ke shodé vtom, Zze zaci maji problém se
samostatnym jednanim, s nenasilnym feSenim konfliktii, pfi vyjadfeni svych potieb
a Casto 1 s respektovanim pfani a potfeb druhych. Pravé na toto musi byt podle
dotazovanych pedagogt pedagogicka podpora zamétena.

Nektefi pedagogové to hodnoti jako disledek ,,zalovani® v matefské Skole, kdy
konflikty Zaci nemuseji feSit sami. Dalsi vidi chybu v rodicich, ktefi za zaky vSe
fesi, nastavuji vSe tak, aby to pro né bylo idedlni, v disledku ¢ehoz se zaci dostavaji
malo do konfliktnich situaci. Casto také zazniva to, Ze Zaci jsou dnes individudlni
osobnosti, které jsou vedeny k jedinecnosti a nejsou tak schopni tolerance, respektu
a pfizptsobeni se.

Ovliviiuje osobnost ditéte zpiisoby a metody pedagogické podpory?

Z hlediska psychologie osobnosti je odpovéd na tuto otazku zcela jasna a vSichni

pedagogové si to uvédomuji.
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Jednohlasné vSichni vidi osobnost zaka jako kli¢ovou pfi poskytovani pedagogické
podpory. Introvertni Zaci si ¢asto o pomoc nefeknou, pedagog se je musi naucit Cist.
Naopak extroverti Casto kii¢i a nemaji potize fict si o to, aby jim n¢kdo pomohl.
Také zak, ktery neni dominantni, bude jiny, takového zdka je nékdy potieba i

motivovat, aby se nebal fict si 0 pomoc ¢i podporu.

2) Jaky je vyvoj potreby pedagogické podpory béhem prvniho ro¢niku zakladni

Skoly u Zaka s odkladem povinné §kolni dochazky?

a)

b)

Vnimate béhem Skolniho roku postupny pokles pedagogické podpory u Zaka?
Opét zde doslo ke shod¢ mezi oslovenymi pedagogy. Kromé jednoho, ktery pokles
pedagogické podpory béhem Skolniho roku vnima individudlné, vSichni tikaji, ze
pedagogickd podpora ma klesajici tendenci. Nekteti se dokonce vyjadrili, Ze na
konci $kolniho roku nejsou schopni rozlisit, ktery zdk mél odklad povinné Skolni
dochazky a ktery zak ne.

Ve které oblasti je nutna pedagogicka podpora nejdéle?

Spektrum odpovédi na tuto otazku zacind u ¢teni a psani, pfes matematiku, socialni
oblast az po odpovéd’, Ze je to velmi individudlni.

Ale nejvice pedagogli vidi nutnost podporovat zéky nejdéle v oblasti psani a
v socialni oblasti.

Ve které oblasti se stava Zak nejdiive nezavisly na pedagogické podpore?

Opét je zde mozné vidét Siroké spektrum odpovédi. Ale nejvétsi jednotnost ma
odpovéd, Ze v oblasti sebeobsluhy se Zaci stavaji nejrychleji nezavisli na
pedagogické podpofe.

Nasleduji vychovy obecné, ve vytvarné vychové, v hudebni vychové a télesné
vychové vzniké také velmi rychle nezavislost. Nékteti pedagogové tikaji, ze je to
dano oblibou téchto ptedméti.

Nekteti pedagogové maji odliSny zplisob vyuky prvouky, takze velmi rychle jsou
Zaci samostatni v tomto pfedmétu. Opét to souvisi s tim, Ze se snazi pfedmét délat

diky odlisné vyuce zdbavny.
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11 ZAVER

Cilem teoretické¢ casti diplomové prace bylo, specifikovat a popsat vyvoj ditéte od
ptedskolniho obdobi az po mladsi Skolni vek, presnéji po néstup ditéte do prvniho ro¢niku

zakladni skoly.

Vyvoj ditéte predskolniho véku az po mladsi skolni vék je rozpracovan velmi podrobné
a zahrnuje vSechny oblasti, tak jak to popisuje a charakterizuje vyvojova psychologie. Jsou
zde tedy zminény diilezité vyvojové mezniky, dominantni ¢innosti a dalsi specifika typicka

a charakteristicka pro dané obdobi.

Kapitoly na sebe chronologicky navazuji, prvni kapitolou je charakteristika predskolniho
ditéte, dalsi kapitoly se vénuji Skolni zralosti a pfipravenosti. V navaznosti na Skolni
zralost a pripravenost jsou zde kapitoly vénujici se zapisu do prvniho roc¢niku, odkladu
povinné $kolni dochazky a nésledn¢ kapitoly vénujici se matetské skole a ptipravné tiidé,

kam muze dité¢ dochazet po odkladu povinné Skolni dochéazky.

Poznatky a informace uvedené v teoretické €asti jsou Cerpany z odborné literatury a pro
objasnéni nékterych pojmil ¢i nejasnosti bylo nutné nahlédnout do aktudlni podoby

Skolského zakona ¢i dalsich kurikularnich dokumentt jako je RVP ZV.
VSechny cile teoretické ¢asti byly tedy splnény.

Cile praktické ¢asti jsou rozdé€lené na hlavni cil a dil¢i cile, které navazuji na jednotlivé

vyzkumné metody.

Hlavnim cil kvalitativniho vyzkumu je zjisténi, zda Zaci s odkladem povinné Skolni
dochazky potiebuji pedagogickou podporu, jakou pedagogickou podporu potiebuji, v jaké
mife a zda ma potieba této podpory klesajici tendenci. Dil¢im cilem ptipadovych studii je
zjistit, zda je zdk po odkladu povinné Skolni dochazky ptipraveny a zraly na nastup do
zakladni Skoly a jaka je dalsi pedagogicka podpora takového zéka. Dilc¢im cilem rozhovord
je zjistit, jaka je potteba pedagogické podpory, v kterych oblastech, a zda vnimaji
pedagogové rozdilnou nutnost pedagogické podpory u zékl s odkladem povinné Skolni

dochdzky a u zakl bez odkladu povinné skolni dochazky.
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Ptipadové studie se v jednotlivych kapitolach zabyvaji oblastmi, které poméhaji zjistit, zda
je zék zraly a pfipraveny na vstup do prvniho ro¢niku zékladni Skoly a jaké pedagogicka

podpora je nadale nutna, zda je vitbec nutna.

Rozhovory s pedagogovy piindseji Siroké spektrum odpovédi. VSechny otdzky kladené
b&hem rozhovoru se zaméiuji na pedagogickou podporu u zaki s odkladem povinné Skolni

dochazky v prvnim ro¢niku zakladni Skoly.

Informace ziskané prostiednictvim téchto dvou vyzkumnych metod se v mnoha aspektech
protinaji. Pfestoze kvalitativni vyzkum nestanovuje teorii, ktera Ize aplikovat plosné. Lze
ale vyvodit obecnou teorii, ktera je platna pro uvedeny vyzkumny vzorek ¢i pro uvedenou

vyzkumnou skupinu.

Lze tedy fici, Ze potieba pedagogické podpory u zaki s odkladem povinné skolni dochazky
je individuélni, stejné tak je individudlni jeji intenzita a délka. Vzdy je ale pedagogicka
podpora pro zéky ptinosem, at’ uz se jednd o pedagogickou podporu v podob¢ asistenta
pedagoga ¢i pedagogickou podporu v podobé prace samotného pedagoga. Jedna-li se

o pedagogickou podporu v podobé asistenta, je to pfinosem i pro pedagoga.

Ptinos prace pro obor preprimarni a primarni pedagogiky je patrny, jelikoz problematika
odkladu povinné Skolni dochazky a s tim spojend mozna pedagogicka podpora je velmi
aktudlni. Téma se dotyka rodin zakt s odkladem povinné skolni dochazky a soucasné se
také dotykd pedagogi, kteti feSi problematiku pedagogické podpory v prvnim ro¢niku
zakladni Skoly.
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