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ANOTACE

Tato bakalatska prace se zabyva problematikou inkluze déti s odlisSnym mateiskym jazykem,
konkrétné se zamétuje na zjisténi, jak se ucitelky mateiskych Skol vyrovnavaji s komunikaci
a zaclenénim jinojazycnych déti a jak se tyto déti dokazi ve tiidé aktivné zapojovat a jsou
ostatnimi détmi piijimany. Prace se vénuje vyvoji jazyka a popisem rtznych vlivi, které
na n¢j pusobi, dale podpofe jinojazycnych rodin zejména v rdmci nestatnich neziskovych
organizaci a vybéru podpiirnych materialii a metod pro praci pedagogl s jinojazy¢nymi
détmi. Ve své posledni Céasti se prace vénuje také zaclenéni a jazykové podpote déti
s odliSnym matefskym jazykem v matetské Skole. Soucasti prace je analyza vysledki
dotaznikového Setfeni ucitelek a pozorovani déti v kolektivu, ktera podava informace o praci
pedagoga s jinojazy¢nymi détmi, o moznosti komunikace mezi jinojazy¢nou rodinou

a matefskou Skolou, a o komunikaci a zapojeni jinojazy¢nych déti do détského kolektivu.
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ANOTACE

This bachelor’s thesis deals with the issue of inclusion children with different mother
language, especially it focuses on ascertainment, how the teachers in kindergarden cope
with communication and inclusion another language's children, and how can these children
actively engage in the class and how are they accepted by other children. Bachelor thesis is
devoted to the development of language and descipsion of different influences that actes
on it, further is devoted to support of other language’s families especially non-state nonprofit
organizations and to choise support materials and methods for work of teachers with other
language’s children. In lastly section's thesis devote to inclusion and language support
of children with different mother language in kindergarten. Part of the thesis is analysis
of survey results the teachers and of observation children in collective, that gives
informations about work of teachers with another language's children, of options
communication between families with other language and kindergarden

and of communication and involvement the children with other language's to collective.
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Uvod

V dnes$ni multikulturni spole¢nosti jiz neni vyjimkou setkat se s jedincem odlisné kultury
¢i jazyka. Migrace obyvatel po celém svéte je diivodem, proé se i u nas v Ceské republice
zvySuje pocet rodin cizincli s détmi. Ucitelky mateiskych skol se stile Castéji setkavaji
ve svych tfidach s détmi odliSného matefského jazyka a musi se s timto jevem né&jakym
zpusobem vypotadat a uzpiisobit tomu svou praci. Jelikoz se 1 ja setkdvam ve své praxi
s jinojazy¢nymi détmi, rozhodla jsem se zamétit bakaldiskou praci pravé na to, s jakymi
problémy se setkava ucitelka matefské skoly, kterd ma ve tfidé jinojazycné déti, a jak se
vyrovnava s inkluzi téchto déti. Pro vyzkumnou c¢ast jsem vybrala dotaznikové Setfeni

zamétené na ucitelky matetskych Skol a pozorovani tiidy s jinojazyénymi détmi.

Vsechny kapitoly teoretické ¢asti jsou vybrany v ndvaznosti na praktickou c¢ast bakalarské
prace. Cilem teoretické ¢asti je v prvni kapitole predstavit jazykovy vyvoj jedince a faktory
pusobici na vyvoj feci ditéte, jelikoz pro orientaci v tématu prace a praci s jinojazy¢nymi
détmi jsou tyto informace stéZejni. Druha kapitola se zamé&fi na charakteristiku rodiny jako
takové a na jinojazy¢né rodiny a jejich podporu v Ceské republice. Dalsi ¢ast druhé kapitoly
se orientuje na podporu rodin cizincl zvlasté nestatnimi neziskovymi organizacemi. Kromé
pomoci jinojazy¢nym rodindm zprosttedkovavaji tyto organizace rovnéz riizné interkulturni
programy a kurzy pro pedagogy zameétené na praci s détmi s odliSnym matefskym jazykem.
Posledni teoretickd kapitola se vénuje popisu za€lenéni jinojazycného ditéte do mateiské
Skoly a vysvétleni zakladnich pojmt integrace a inkluze. Zabyvéa se také popisem osvojeni
druhého jazyka a jednotlivymi fadzemi osvojeni. Dale se kapitola tyka komunikace pedagoga
s jinojazyénym ditétem a jeho rodi€i, charakterizuje inkluzivni vzdélavani a uvadi také
podpiirnd opatfeni a konkrétni druhy jazykové podpory ve vztahu k détem s odliSnym

matefskym jazykem.

Prakticka ¢ast je tvofena dotaznikovym Setfenim uréenym pro pedagogy matetskych skol,
jehoz cilem je zmapovat praci pedagoga s jinojazyénymi détmi, komunikaci s rodici
a chovani jinojazy¢nych déti v kolektivu. Dale se prakticka cast vénuje pozorovani tridy
s jinojazy¢nymi détmi v matetské Skole, které ma za cil zjistit, jak probihd komunikace déti
ve tfid¢€, zda se budou jinojazycné déti zapojovat do komunikace s ostatnimi détmi ¢i nikoli
a zda se ¢eské déti budou chtit s jinojazyénymi détmi dorozumivat. Pfedmétem pozorovani

je také prace pedagoga s jinojazy¢nymi détmi ve tiidé.



I Teoreticka ¢ast

1 Re¢, jazyk a komunikace

Zacatek této bakalarské prace je zaméfen na vymezeni zakladnich pojma, které se objevuji
v celé praci — komunikaci, fe€ a jazyk. Tyto pojmy spolu Gzce souvisi, vzajemn¢ se prolinaji
a ovliviyjyi. V dalSich kapitolach je popsan vyvoj fe¢i, osvojovani jazyka a faktory
ovlivitujici vyvoj feci.

Kazda ziva bytost ma snahu se n¢jakym zpisobem dorozumivat, u ¢lovéka se jedna
o socidlni komunikaci. Pojem komunikace neni jednotné definovan, z hlediska aspektii
arovin vyznamli to neni ani mozné. Jednu zdefinic komunikace vymezuje
Klenkova (2006, s.25) jako: ,, ...lidskou schopnost uzivat vyrazové prostredky k vytvareni,
udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii.“ Komunikace ovlivitluje naSi osobnost
a mezilidské vztahy, dochazi v ni k pfenosu a vymeén¢ informaci mezi jednotlivymi subjekty
na zaklad¢ urcité divéry. Podminkou pro uspé$nou komunikaci je dohodnuty komunikaéni
koéd slouzici k vzajemnému dorozuméni mezi subjekty komunikace (Klenkova, 2006,

5.25,26).

Re¢ je schopnost, kterd je typicka pouze pro lidské bytosti. Je to individualni vykon &lovéka,
ktery védomé uzivd jazyk ve vSech jeho forméch ke sd€lovani svych pocitl, pfani
a myslenek. Re¢ je schopnosti, se kterou se ¢lovék nenarodi, ale ma k ni uréité dispozice,

které se rozviji az pti kontaktu s mluvicim okolim (Klenkova, 2006, s.27).

Jazyk je spolecenskym jevem a procesem, jednou z moZnosti, jak se ho naucit je skrz mluvu.
Je to soustava dorozumivacich prostfedkli znakové povahy, ktera vyjadiuje védéni
a predstavy ¢lovéka o svété i jeho prozitky (Klenkova, 2006, 5.27,28). Podle Sulové (2006,
$.327-328) je jazyk: ,,...specificka viastnost ohranicené skupiny lidi, ktera s jeho pomoci
koduje a dekoduje preddavané informace. KazZdy jednotlivy jazyk se Fidi vlastnimi
zdkonitostmi (fonologické, fonetické, gramaticke, syntaktické, sémantické), které jsou
charakteristické prave pro dany jazyk, jenz pouziva urcitad etnicka skupina. I v ramci jednoho
Jjazyka vsak probihaji vyvojové zmény, které piisobi nejen zmény vyznamu slov (neologismy,

archaismy...), ale i posuny na gramatické a syntaktické urovni jazyka.



1.1 Proces osvojeni jazyka

Jiz od konce 19.stoleti se mnoho odbornikl snazi zjistit, jakym zplisobem si déti osvojuji
jazyk. Z riznych provedenych vyzkumu se vytvorily tfi zdkladni teorie, které vysvétluji

osvojeni jazyka (Pracha, 2011, s.10,25).

Racionalisticky pfistup je zalozen na Chomského teorii osvojovani jazyka. Tato teorie
udava, zZe osvojovani a uzivani jazyka probiha na zaklad¢ vrozenych dispozic ¢lovéka, které
se nazyvaji jazykova schopnost. Tato schopnost je univerzalni, a proto si dit¢ dokaze osvojit

kterykoliv matef'sky jazyk na svété podle toho, se kterym pfijde v raném véku do styku.

Empiristicky ptistup udava, ze déti si osvojuji jazyk na zakladé procesu uceni, pfirozenych
jazykovych podnéti z okoli, ziskanych zkuSenosti a riznych faktori, které ovliviiuji

komunikaci ditéte.

Interakéni ptistup spojuje oba vySe uvedené pfistupy, tedy Ze pro osvojeni jazyka jsou
dalezité jak vrozené dispozice, tak proces uceni a vlivy socidlniho prostiedi ditéte
(In Priicha, 2011, s.18, 19, 29, 33). Tato teorie v soucasnosti zatim nejblize popisuje, jak si
déti osvojuji jazyk.

Kazdé dité si osvojuje jazyk na zaklad€ vrozenych schopnosti, a proto je schopno si osvojit

jakykoliv matetsky jazyk na svété, ktery pouziva jeho okoli (ByteSnikova, 2012, s.15).

Kolkové (In Linhartova, Stralczynska, 2018, s.70) tik4, Ze kazdy clovék ma ve svém mozku
ruzné veliké stedisko jazykl, ve kterém probihd do 3.let veéku ditéte masivni mnozeni
bunék, poté tento jev ustupuje. To miize byt také pticina toho, pro€ si jazyk dokazi déti
osvojit tak lehce. ,, Pravé v raném detstvi maji déti schopnost naucit se vyslovovat nejriiznéjsi
zvuky a hlasky vsech jazykii sveta. Tato fomematicka vnimavost kjazyku se postupné
vytraci. “ Autorka podava dalsi vysvétleni k osvojovani jazyka: ,, U jedincu, kteri nemeli
v raném detstvi kontakt s Zadnym cizim jazykem, ziistavaji bunky v jazykovém centru
v nedotceném stavu, protoze nemély moznost se namnozit. Je to divod, pro¢ mluvime
o postupné klesajici schopnosti ucit se jazyky. Pri prechdzeni z jednoho jazyka do druhého
Jje vyslanym signalem, ktery spolehlive rozpoznd, o jaky jazyk jde, aktivovan prave pouzivany

jazyk a ostatni jsou zablokovany.

K osvojovani jazyka se vztahuje také Bersteinova teorie jazykové socializace.
Prtcha (2011, s.147-149) uvadi, Ze teorie podle Bersteina se tyka osvojeni a uzivani jazyka

Skolnimi détmi z riznych rodin, av§ak déa se vztdhnout i na déti pfedSkolniho véku. Teorie
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urcuje dva jazykové kody téhoz jazyka, které si vSechny déti osvojuji podle svého socidlniho
prostiedi. Pfedpoklada se, ze pocatek osvojovani téchto kodl nastava uz v raném veku ditéte.
Prvni kod je nazvan omezeny, je typicky jednoduchou gramatikou a omezenéjsi
slovni zasobou. Druhy kod se nazyva rozvinuty a je charakteristicky bohatou slovni zasobou,
Cetnymi vedlejSimi vétami a vysokou frekvenci slovnich druhd. Tento kéd se pouziva
ve skolni vyuce, ve sdélovacich prostiedcich apod. Déti, které jsou z nizsich socialnich tiid,
se vétsinou nauci pouze prvni omezeny kod. U néas jsou to déti ze sociokulturné
znevyhodnénych rodin. Naproti tomu déti ze stfednich a vyssich socidlnich tiid znaji oba
dva kody, a diky tomu maji ve Skole obvykle leps$i hodnoceni nez déti z nizsich tiid, které se

teprve druhy kod zacinaji ucit.

K vySe uvedenému je potieba dodat, Ze osvojeni jazykovych kodi zalezi také na inteligenci
a moznostech jedince. Gardner (1999, s.10) uvadi teorii rozmanitych inteligenci, ve které je
inteligence chapana jako: ,, ...schopnost resit problémy nebo vytvaret produkty, které maji
v jednom nebo vice kulturnich prostredich urcitou hodnotu . Teorie popisuje sedm druhil
inteligenci a jednou z nich je pravée inteligence jazykova. Kazdy jedinec mé vice téchto
inteligenci, které jsou rozvijeny riznymi zplsoby a dle kulturniho prostfedi jedince

(Gardner, 1999, 5.10, 11).
1.2 Mateisky jazyk a rec

., Matersky jazyk je prvnim jazykem, ktery se dite uci v rodiné a ktery se pro dite stane tim
hlavnim jazykem ““ (Linhartova, Stralczynska, 2018, s.69). Pro matetsky jazyk je rodina ditéte
velmi vyznamnym Cinitelem. ,, Asi nejvyznamnéjsi diivod, proc je pro dité tohoto véku tak
zasadni byt v prostiedi rodiny, je osvojovani si materského jazyka. Je to prave matka, kterda
iniciuje herni aktivity rozsirujici slovnik, kterd rozumi détskym verbalnim projeviim, kterd
ditéti cte, vypravi, odpovida na otazky. I nejlepsi profesiondlka s nejlepsimi umysly nedokaze

z kapacitnich divodii tuto roli naplnit pro vSechny pritomné déti* (Sulova, 2010, s.168).

Dle Werkerové (In Véagnerova, 2005, s.91) uz dvoumésicni dité zaciné rozliSovat slabiky,
které se objevuji v jeho matefském jazyce. V jednom roce dité postupné rozeznava uz jen
fonémy svého mateiského jazyka, fonémy ciziho jazyka prestava rozliSovat. ,, To znamend,
ze zvySeni citlivosti k recovym zvukiim rodného jazyka predchazi poklesu schopnosti
rozlisovat mezi zvuky, které nemaji Zadny vyznam* (Werker a Desjardins, In Vagnerova,
2005, 5.91). Cim vice si dité osvojuje sviij mateisky jazyk, tim méné je citlivé na fonémy
ostatnich jazyk. Béhem prvnich mésict Zivota si tedy dit€¢ upeviiuje mateisky jazyk.
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Ptiblizné¢ do 6.mésice veéku ditéte ma komunikace s matkou spiSe emocni vyznam,
s nartstajicim vékem se funkce komunikace mezi matkou a ditétem méni na sdélovaci

(Vagnerova, 2005, s.93).

Stejny nazor maji i Morgensternova a Sulova (2011, s.13). Viechny jazyky maji své urdité
fonémy neboli zvuky jazyka. Kojenci jsou piiblizné do osmého mésice véku citlivi
na kterékoli fonémy jazyka ve svété, poté se tato citlivost postupné vytraci. Papousek
predklada domnénku, ze dité si béhem téchto osmi mésict vtiskne zvuky matetského jazyka
a ztraci dale schopnost rozliovat zvuky ostatnich jazyki (In Morgensternova, Sulova,

Scholl, 2011, s.13).

Matka, kterd poskytuje ditéti od raného véku zpétnou vazbu a pozitivné ptijima a aktivné
reaguje na hlasové projevy ditéte, posiluje v ditéti chut’ ucit se a osvojovani matetského

jazyka probiha snadnéji (Vagnerova, 2005, 96).

Na dit¢ ptisobi od jeho poc¢atku takzvany jazykovy input, ktery Priicha (2011, s.93) definuje
takto: ,, Jazykovy input je komplex vsech verbalnich a neverbalnich komunikacnich podnétii,
Jjimz je vystaveno dité od narozeni ze strany osob, které s nim navazuji kontakt. “ Zakladnim
jazykovym inputem, ktery ovliviiuje osvojeni urcitého jazyka, je matefska fe¢ oznacena také
jako mateiStina. Tento jazykovy input mé svoji charakteristiku: ,,...Fe¢ matek a jinych
dospélych osob komunikujicich s détmi je intuitivné adaptovana a zjednodusovana za tim
ucelem, aby usnadnovala ditéti porozuméni a osvojovani jazyka“ (Snow, Ferguson, Haeys,
Ahrens a dalsi autofi in Pricha, 2011, s.96). Pricha dale mluvi o jazykové senzitivité¢ matek,
kterou se rozumi schopnost matky pfizpisobit svou fe¢ v zavislosti na stavu jazykového
vyvoje ditdte v ur¢itém véku. Re matek je také doprovazena neverbalni komunikaci

(Prtcha, 2011, 5.96-103).
Re¢ se sklada z téchto &ty jazykovych rovin (Kry¢ova, 2018, s.12-16):
e foneticko-fonologické roviny, jejiz obsahem je zvukova stranka feci, dité se postupné
uci hlasky jazyka
e lexikalné-sémantické roviny, jejim obsahem je aktivni a pasivni slovni zasoba
a vyznam slov, a jeji rozvoj probiha po cely Zivot

e morfologicko-syntaktické roviny, ktera se zabyva gramatikou jazyka
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e pragmatické roviny, kterd se tyk4d komunikace a je dle ByteSnikové ovlivnéna tfemi
oblastmi: rozvojem komunikativnich kompetenci, odpovéd'mi na komunikaci

a ucasti na interakci a konverzaci.

1.3 Vyvoj détské reci

Rec¢ové dovednosti se uéi viechny déti piiblizng ve stejnych vyvojovych stadiich, a to
na zaklad¢ geneticky danych dispozic. ,, V prvnim roce si dité osvoji nekolik slov, ve druhém
roce dvou az trislovné veéty, ve tretim roce lze spatFovat pocatek gramaticky spravné
produkce. Tento postup plati obecné viude na svété” (Morgensternova, Sulova, Scholl,
2011, s.18). Podle Papouska (1987) si dité osvojuje jazyk s pomoci svych rodi¢t, ktefi
automaticky pfizptisobuji fe¢ tak, aby se s ditétem vzajemné dorozuméli a zaroven se
rozvijela fe¢ ditéte (In Sulova, 2010, s.108). Bruner (1966) dale pise, Ze soudasné s uéenim
matetského jazyka, ptfedavaji rodice ditéti i pravidla komunikace a socidlniho chovani, kterd

jsou nutnym piedpokladem pro piijeti jazykovych pravidel (In Sulova, 2010, s.108).
Klenkova (2006) uvadi tyto faze vyvoje détské feci:

V prvnim roce Zivota se dité seznamuje s feci sveho okoli. Toto stadium se nazyva ptipravné.
Dit¢ ziskava zkuSenosti a zdkladni ndvyky, které jsou zakladem pro dalsi vyvoj feci. Dité
komunikuje se svétem pomoci takzvaného preverbalniho chovani neboli ptediecovych
projevu jako je kiik, Zvatlani a broukani. V 10.mésici je dit€ schopno reagovat na fe¢ svého

okoli.

Po prvnim roce Zivota nastava obdobi vlastniho vyvoje feci, kdy dité dokaze vyjadrit své
emoce, pocity a pfani.

Nasleduje stadium egocentrické, pro které je typické opakovani slov a vyuzivani otazek,
pozd¢ji dité¢ dokaZe pojmenovat konkrétni predméty a osoby.

Kolem 3.roku Zivota ditéte zac¢ina stadium logickych pojmi, ve kterém dochézi k rychlému
vyvoji mysleni, dité také poklada vice otazek, zejména otazku proc.

Poslednim stadiem je intelektualizace feci, které probihd od ctvrtého roku véku ditéte a trva
po cely Zivot. Dité si rozsifuje slovni zasobu o nova slova, u¢i se gramatiku jazyka

a upfesniyje si vyznamy slov (In Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.70).
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1.3.1 Vyvoj Fe€i v raném détstvi

Vyvojem détské feci, komunikace a osvojovanim jazyka se zabyva vyvojova
v prenatalnim obdobi jedince. O komunikaci mezi plodem a matkou pise Sulova: plod
aktivné reaguje na matei'ské podnéty, jako je matcino promlouvani k ditéti, dotek bficha,
poslech hudby ¢i aktualni emocni stav matky (In Mertin, Gillernova, 2003, s.196). Rtzné
vyzkumy potvrdily, ze lidsky plod je v urcitém staii schopen reagovat na mimodélozni
podnéty, je dokonce schopen rozpoznat hlas své matky a v ur¢ité mife si pamatuje i to, co

mu matka fikala (Pricha, 2011, s.35-37).

Ihned po narozeni se dit¢ poprvé piimo setkava se zvuky lidské feci, riznymi melodiemi
lidskych hlast a dal§imi stimuly. Tyto projevy se komplexn€ nazyvaji pocatecni jazykovy
input, na ktery dité reaguje takzvanym preverbalnim chovanim (Prtcha, 2011, s.37). Témito
predfeCovymi projevy, jako je hlas, mimika, pohyby téla a gestikulace, se dité¢ snazi navéazat
komunikaci s okolim. Za prvnim prediecovy projev je povazovan kiik novorozence. Sulova
(2004) uvadi, Ze pomoci téchto neverbalnich projevll dit¢ trénuje hlasivky, operantni
podminovani ¢i analogii cirkularnich procesi. Procvi€ovani mluvidel pomoci sani, polykani,
zvykani a dalsi zvladnuti dovednosti a navyka je velmi dialezité pro nésledny rozvoj feci
ditéte. Toto obdobi vyvoje fte€i trva piiblizné do jednoho roku Zivota ditéte

(In Bytesnikova, 2012, s.16).

Kolem prvniho roku Zivota ditéte zacind obdobi vlastniho vyvoje feci, které méa nckolik
stadii, kterd jsou uvedena ve vySe uvedené kapitole o vyvoji fe€i. Dit€¢ zacina pouZzivat
jednoslovné véty, ktera jsou vyjadienim jeho emoci, ndlady, pfani ¢i vile. Pasivni slovni
zasoba je v tomto véku vSak vétsi neZ aktivni. Ptiblizn€ mezi rokem a ptl aZ dvou let dité
za¢ina napodobovat fe¢ dospélych, opakuje slova a zac¢iné se ptat na nadzvy véci a lidi, dale
postupné zacina tvofit dvouslovné véty, které v§ak zatim nejsou gramaticky spravné. Obdobi
mezi druhym a tetim rokem je pro dit¢ velmi naro¢né, protoze si osvojuje narocné
myslenkové operace (ByteSnikova, 2012, s.19,20). DalSim vyvojem feci se zabyva
nasledujici kapitola.

1.3.2  Re¢ a komunikace déti ve véku 3 aZ 6 let

Sulova (1992) uvadi: ,,Celkové Ize Fici, Ze zcela klicovou tilohu sehrdva matka a oba rodice
pro své dité v oblasti recovych projevi priblizne do ctyr let jeho veku. V té dobé se absence
rodicii ukazuje jako nevratny negativni fakt jak pro aktuadlni rozvoj reci ditéte, tak i jeho
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pozdéjsi Fecovy vyvoj. Dite, které prozZilo obdobi jednoho az ctyr let bez rodicovské péce,
projevuje mensi slovni zasobu, horsi porozumeni ctenému textu, mensi schopnost rozlisovat
Jjemnéjsi jazykové nuance, je méné schopné tvorit rymy, vyhleddavat synonyma, homonyma

apod.© (In Sulova 2010, s.104).

Bytesnikova (2012, s.21) ohledné vyvoje komunika¢nich schopnosti uvadi, ze: ,, ...priblizne
do tretiho az ctvrtého roku lze u intaktniho ditéte sledovat nejrychlejsi vyvojové tempo “.
Dilezitym poznatkem ohledné feci a komunikace je to, ze fec se ve vyvoji ditéte vyskytuje
az po inteligenci. ,, Spontdnni pohyby a reflexy prechdzeji postupné a plynule v naucené
zvyky a ty pak v inteligentni jednani* (Piaget, 2010, s.12). Autor dale pise, Ze inteligence
vznikd pfeméiovanim skuteénosti a predméti. Reé je tedy zavisld na inteligenci, jak je

uvedeno 1 nize.

Dité ve starSim ptedskolnim véku, tedy v obdobi mezi tfemi az Sesti roky, popiipad¢ sedmi,
je siln¢ egocentrické, a to se promitd jak do uvazovani ditéte, tak do jeho komunikace
(Vagnerova, 2005, s.173). Celkové se obdobi v tomto véku muize pojmenovat obdobim
pohadek a fantazie. Fantazie se rozviji prave na zékladé toho, co dité zazilo, slySelo a vidélo
na vlastni o¢i. Rozviji se také aktivni slovni z4soba a upeviiuje se spravna vyslovnost

(Kutalkova, 2005, s.35-37).

Vyznamnou roli v celkovém vyvoji ditéte hraje egocentrickd fec. Tuto fe¢ dité pouziva
pii hie samo se sebou, neni urena pro komunikaci ¢i poslech dal§im jedincem. Na rozdil
od komunikace s partnerem se dit¢ v egocentrické fe¢i nemusi nikomu pfizptisobovat.
Egocentricka te¢ ditéti slouzi k uvédoméni a feSeni problémi, ke zjednoduseni orientace. Je
to také fe¢ s mnoha vyznamy. Expresivni egocentrickou fe¢i dité vyjadiuje své pocity,
regulacni egocentrickou feci dit€¢ usmériuje své jednani a pomoci kognitivni egocentrické
fe¢i dité nahlas uvazuje a komentuje své jednani. Tato fe€ se vyvojoveé postupné zméni

na vnitini fe¢, kterou pouZzivaji dospéli jedinci (Vagnerova, 2005, s.195,196).

O vyvoji détského jazyka pisSe Siegler a kol. (2003) nasledujici. Vyvoj verbalnich schopnosti
ditéte probihd na stejné urovni jako rozvoj poznavacich procest, rozvoj mysleni je tedy
spojen s rozvojem feci. Dité zpracovava ziskané informace z komunikace dle své trovné
mysleni a snadno je proto mize pochopit jinak, nez byl plivodni vyznam informaci. Déti se
uci spravné vyjadiovat, obohacuji si svoji slovni zasobu pomoci typickych otdzek ,,proc

a ,,jak®, snazi se pochopit mnohocetné vyznamy slov a pouZzivat ptisluSné slovni vyrazy.
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V tomto obdobi vyvoj détské feci nejvic ovlivituje komunikace s dospelymi, s vrstevniky

a také pisobeni médii (In Vagnerova, 2005, s.194,195).
1.3.3 Hra

Dalsi charakteristikou pro toto détské obdobi je hra. Kotatkova uvadi, ze: , Hra je
pro rozumovy a recovy rozvoj velmi zasadni cinnosti a komplexné se v ni rozviji inteligence
ditete. Hra je nositelem vnitini motivace, emoci a prozitkii a take citové angazovanosti, ktera

silné podporuje uceni“ (In Pricha, Kot'atkova, 2013, s.106).

Piaget (In Kot'atkova, 2005, s.13) je ptesvédcen, Ze hra Gzce souvisi s rozvojem inteligence
a mysleni ditéte. Dale uvadi, ze existuje n¢kolik obdobi intelektualniho vyvoje spjatého
s charakteristickym druhem hry, senzomotorické obdobi ve véku ditéte od pul roku do dvou
let, symbolické obdobi od dvou do sedmi let v€ku ditéte, a obdobi konkrétnich logickych
operaci od 7 do 11 let véku ditéte.

Hra ma neverbalni symbolickou funkei, kdy se dit¢ pomoci hry vyrovnava s realitou, zkousi
si rizné zazité situace, ventiluje zde své emoce a piani. Objevuje se také tematickd hra,
ve které si dité zkousi rizné role a chovani, objevuje samo sebe, naptiklad hrou na rodinu
apod. V téchto hrach dité pouziva podle Piageta (1970) takzvanou symbolickou fec, ve které
dit¢ podava skute¢nou situaci jinym zptisobem nez verbalni informaci (In Vagnerova, 2005,

5.186).

Vrcholem détské hry je obdobi symbolické hry, ktera obsahuje obrazné predstavy,
oddalenou napodobu, kresbu a pouZzivani symbolu. Vyvoj fe¢i je se hrou Uzce spojen
v pfemysleni a komentovani spolecné hry s vrstevniky, ktera piinaSi ditéti radost

a podporuje jeho slovni zasobu (Kot'atkova, 2005, s.14, 21).
1.4 Faktory ovlivitujici vyvoj reci

Slozitost vyvoje feci a jeho nasledny vliv na dalsi Zivot jedince charakterizuje ByteSnikova
(2012, s.30): ,, Charakter vyvoje reci miize ovliviiovat cely dalsi vyvoj ditéte, jeho Skolni
uspesnost, socialni a posléze i profesni pozici. Proto je diilezité u ditete eliminovat veskerd
rizika vyvoje reci tak, aby jeho recovy vyvoj byl intaktni a bez jakychkoliv prekazek.
Na vyvoj a osvojeni fe¢i plisobi v riznych mirach velmi mnoho faktort, které mitizeme
rozdélit na faktory endogenni a exogenni. ,,...vyvijejici se rec ditéte je treba sledovat

v souladu s celkovym psychickym vyvojem i se zietelem na ruzné podminky vytvarené
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dynamikou zevniho prostredi (Bytesnikova, 2012, s.20). Autorka dale uvadi konkrétni
faktory ovliviljici vyvoj feci:

e stav centrdlni nervové soustavy

e urover intelektovych schopnosti

e urovein motorickych schopnosti

e uroven sluchové percepce

e uroven zrakové percepce

® vrozend mira nadani pro rec¢ a jazyk

o vlivy socialniho prostiedi
1.4.1 Endogenni faktory

Pro spravny vyvoj feci je vyznamnym faktorem stav centralni nervové soustavy (déle jen
CNS). Jakékoli poSkozeni nebo pomalejsi vyzravani soustavy zt€Zuje osvojovani feci.
Novak (In Bytesnikova, 2012, s.21) udava, ze: ,, ...centralni nervova soustava programuje
motorické funkce a zpracovava senzorické informace, c¢imz se podili na vyvoji reci
a komunikacniho procesu*. Zékladnim orgdnem pro rozvoj fe€i je mozek, ktery je uz
od narozeni ditéte nastaven na pfijimani poznatki z okolniho svéta a je téZ vybaven
schopnosti ucit se. Toto uceni se odehrava v obligatornim obdobi, s vyskytem od narozeni
do pfiblizné€ Ctyt az péti let véku ditéte, a v obdobi fakultativnim, které trva od Ctyt let
do konce Zivota jedince. Védomosti, které dité ziskd od narozeni do péti let svého véku, jsou

trvalé a fixni, proto sem fadime 1 matetskou fe¢ (Bytesnikova, 2012, s.21).

Jak uz bylo uvedeno vyse, vyvoj feci nastupuje pii vyvoji inteligence. ByteSnikova déle
uvadi, Ze vyvoj feci a vyvoj mysleni probiha soubézné a ptiblizné€ kolem druhého roku véku
ditdte se tyto vyvoje protnou a vzajemné se pak dopliuji. Catka sdéluje, Ze: , Uroveri
osvojeni si reci je tedy do znacné miry zavisla na celkové urovni inteligence® a tato
inteligence: ,, ...predstavuje schopnost samostatné a kvalitné resit riizné problémy a situace *
(In Bytesnikova, 2012, s.21). Inteligence je vrozena a rozviji se pfirozené, za pomoci uceni
a ziskavanim znalosti ze Zivota jedince (Sediva In Bytesnikova, 2012, 5.22).

Uroveti motorickych schopnosti je dal§im vyznamnym vlivem piisobicim na fe¢. Do této
sloZky patii zejména spravna funkce fecCovych organd. Jeji naruseni mlzZe zpiisobit deficit
v celkovém vyvoji fe¢i. ByteSnikova tika, ze: ,, ...motoricka zona mozkové kiiry je hybnym

analyzatorem reci*.
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Dalsi slozkou ovlivitujici vyrazné vyvoj feci je sluch. Uz od prenatdlniho vyvoje se sluch
jedince rozviji a postupné vylepsuje. Diky nému muze jedinec vnimat a nasledné realizovat

e (Lejska In Bytesnikova, 2012, s.22).

Na vyvoji fe¢i ma podil 1 zrakové vnimani. ,, Zrakové vnimani probiha ve vzajemnych
souvislostech s ostatnim smyslovym vnimanim a v zavislosti na rozvoji jemné motoriky, reci
a na vyvoji télesném a rozumovém “ (Lechta In Bytesnikova, 2012, s.23). Lechta dale uvadi,
ze dité potiebuje zrak k pozorovani, odezirani a napodobovani pohybti mluvidel a mimiky,
k osvojeni spravné artikulace a neverbalni komunikace. Druhym podstatnym vlivem

zrakového vnimani na fe¢ jsou impulzy k vokalizaci a nasledné jejimu spravnému nacviku.
Vrozend mira nadéni pro fec a jazyk je dalsim endogennim faktorem ovliviiujicim fec.

Z vySe uvedeného je zifejmé, Ze vyvoj feci je velmi slozitym a komplexnim jevem, ktery se
netyka pouze feci, ale celkového vyvoje a vyzravani lidského jedince.

1.4.2 Exogenni faktory

Vnéjsimi faktory ovlivitujici vyvoj feci jsou rizné vlivy socialniho prostiedi jedince, které
muzeme dale rozdé€lit na faktory mikrosystému a makrosystému.

Vyznamnou slozkou pro vyvoj fe¢i je pfiméfeny dostatek verbalnich podnétl z okoli,
nedostatek podnéti muze zpusobit opozdény vyvoj feci, také nadbytek podnétd neni
pro vyvoj tfe¢i vhodny z divodu pretézovani ditéte (Bytesnikova, 2012, s.23). Vytvofit
podnétné a emocné vyrovnané prostiedi pro rozvoj feci ditéte je jednim z hlavnich ukolt
rodict. Hlavnim aspektem pro vyvoj feci je stimulace matky a vSech blizkych osob v okoli
ditéte. Matka, kterd se stard o uspokojeni ditéte, dava ditéti zpétnou vazbu ohledné jeho
projevl a spolu s otcem motivuje dité ke zvukovym projeviim. Pro dité je velmi dilezité
uspokojeni vSech jeho zakladnich potieb, o kterych pojednéva kapitola nize (ByteSnikova,
2012, s.25, 26). Prcha a Kotatkova (2013, s.42) uvadi, ze fecovy vyvoj jedince je nejvice
ovliviiovan komunikaci s matkou, kterd vétSinou travi s ditétem nejvice Casu, a to
v riznorodych komunikaénich situacich. ,, Cim vice matky (ale i otcové ¢i jini pribuzni)
na déti mluvi, tim vice aktivuji jejich Fecovy vyvoj “ (Pricha, Kotatkova, 2013, s.42). Sulové
(2010, 5.159) doplituje, ze kvalita feCového vyvoje je ovlivnéna také komunikaci s prarodici,
kteti jsou v ptipad€ nefunkcni rodiny ndhradnim vzorem.

Vo W w

jako neptimy jazykovy input. Do tohoto inputu jsou zahrnuty rizné fecové projevy osob
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komunikujicich v pfitomnosti ditéte a projevy vychdzejici zradia nebo televize

(Prtcha, 2011, 5.108-110).

Re¢ ugitelek v matefskych $kolach je po mateiské fe¢i nejvyznamnéj$im jazykovym
inputem a toto piedskolni prostiedi siln¢ ovliviiuje rozvoj fe¢i a komunikace. Existuje vSak
nékolik piekdzek komplikujicich rozvoj fe¢i déti, zejména piiliSna naplnénost tfid a mozna
nepiipravenost ucitelek na komunikaci s détmi. Kromé ucitelek ovlivituji vyvoj feci ditéte
také vrstevnici v matetské Skole ¢i jiné instituci, jejichz komunikacni kompetence se poté

vzajemnou komunikaci zlepSuji (Pricha, 2011, s.127-141).

Pricha (2011, s.146, 147) uvadi soubor hlavnich socialnich faktord rodinného prostiedi,
kterymi jsou: struktura rodiny; sourozenci a dalsi clenové rodiny, socioekonomické
postaveni a profese rodicii; uroven vzdelani rodicii. Autor o Grovni vzdélani rodich piSe,
ze velmi silné ovliviiuje jazykovy vyvoj ditéte. Toto minéni je podloZzeno Bernsteinovou
teorii jazykové socializace, kterd vysvétluje vliv socialniho statusu rodiny na jazykovy vyvoj
ditéte a je popsana vySe v kapitole Proces osvojeni jazyka (str.11,12). Krycova
(2018, 5.19-21) uvadi nasledujici vn&jsi faktory ovliviiujici rozvoj feci, které se shoduji
s vn¢jSimi faktory dle Prichy vySe. Kromé piimého okoli plsobi na dit¢ také lokalni
prostiedi, ve kterém dité Zije, a tim je vesnice nebo mésto. Také to, s kym se rodina styka,
ovlivituje rozvoj feCi ditéte, protoze détska komunikace je nejvice ovlivnéna praveé
socializaci. Autorka dale zmifluje dalS$i vnéj$i vlivy: Zivotni styl rodiny, mluvni vzor

a komunikace v rodiné, uroven vzd¢lani rodict a odlouceni ditéte od rodica.

Na fecovy vyvoj ditéte ma vliv také prace s knihou, schopnost vnimat a chéapat ¢teny text.

vvvvv

v mateiském jazyce (Rosenbaumova, Sulova, 2002, In Sulova, 2010, s.111, 112).

Kromé socidlnich faktori v mikroprostfedi jedince plsobi na vyvoj feci také faktory
makroprostfedi, do kterych se fadi ndrodni a etnické kultura. Kultura je: ,, ...systém hodnot,
ideji, norem a zpusobii chovani a komunikovani, tradic a zvyklosti, stereotypii a predsudkii
sdilenych prislusniky urcitého spolecenstvi“ (Prucha, 2011, s.156). Tato rizna spolecenstvi
maji odliSné komunikaéni chovani, komunikacni zpiisoby a zvyklosti, které se predavaji

z generace na generaci (Priicha, 2011, s.155, 156).
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1.4.3 Rizikové faktory vyvoje Feci

Blizké osoby, nejcastéji sourozenci ditéte a jeho prarodice, davaji ditéti dalsi moznost, kde
odpozorovat a nasledn€ napodobit fe€ a dalsi prvky komunikace. Tyto osoby piimo ovliviiuji
rozvoj komunikacnich kompetenci ditéte a jsou pro né¢j i feCovym vzorem. Pristup rodict
avSech osob vokoli ditéte mize ovliviiovat rozvoj feci ditéte i negativné. Velkym
negativnim vlivem a zatézi je pro dité rozvod rodici, ktery pfinési ditéti velkou davku stresu

(Bytesnikova, 2012, s.26-27).

Rizikovym faktorem na vyvoj fe¢i mize byt také postaveni ditéte v jeho rodiné. S tim
souvisi takzvana kritickd obdobi ve vyvoji feci, ktera uvadi Bytesnikova (2012, s.28):

e Sesty az osmy mésic Zivota

e 0bdobi kolem tretiho roku zivota

e doba ndstupu do materské skoly

e 0bdobi zahdjeni skolni dochdzky

V té€chto obdobich mohou nastat riizné obtizné situace, se kterymi se dit¢ musi vyrovnat.
Dulezitou podporou je pro dité pozornost a péce ze strany rodict a spoluprace s odborniky
na danou problematiku, ktefi dokazi podchytit pocinajici deficity v feCovych projevech

a komunikaci ditéte (ByteSnikova, 2012, s.28).

Dal$imi rizikovymi faktory ve vyvoji fe¢i mohou byt adaptacni problémy, které se vyskytuji
pfinastupu do pfedSkolniho zatizeni. Tyto problémy se vztahuji k odlouceni od matky ¢i jiné
komplikace ohledné¢ komunikace ditéte, n€kdy az vznik naruseni komunika¢nich schopnosti

(Bytesnikova, 2012, 5.29).

O riziku pro rozvoj teci, kterym je sledovani televize, piSe Kutalkova (2005, s.38). Dite,
které sleduje televizi, se nedokaze soustiedit také na poslech feci, protoze mozek se zabyva
zrakovym vniméanim, které nelze z hlediska te¢i nijak ovlivnit. Toto pasivni sezeni
pted televizi neobohacuje nijak zvlast’ slovni zésobu ditéte, jedinec se nedokaze vyjadiovat
a pomaha si neverbalni gestikulaci. Tato rizika plati i na dal$i média, se kterymi ptichazi
dnesni déti do styku. O téchto nebezpecich piSe naptiklad 1 Kycltova Bezdékova
(2014, s.37). Jediné pozitivné plisobici médium je rozhlasové vysilani nebo poslech, které

rozviji fantazii a pfedstavivost ditcte.
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Rizika rozvoje teci a jazyka shrnuje i Radmcovy vzdélavaci program pro piedskolni

vzd&lavani (2004, s.18, 19) (dale jen RVP PV):

e prostredi komunikacné chudé, omezujici béznou komunikaci mezi detmi a dospelymi

o madlo prileZitosti k samostatnym recovym projevim ditéte a slaba motivace k nim

o Spatny jazykovy vzor

e wtvdreni jazykovych zabran

e casové a obsahove neprimérené vyuzivani audiovizualni, popr. pocitacove techniky,
nabidka nevhodnych programii

e nedostatecna pozornost k rozvoji dovednosti predchazejicich cteni a psani

e omezeny pristup ke knizkam

1.4.4 Teorie prirozenych potieb

Aby se mohla vyvijet fe¢ ditéte, je zapotiebi intimniho kontaktu s dospélymi lidmi a jejich
zajem o dit¢ (Matéjcek, 1994, 5.99). S tim také souvisi teorie pfirozenych potiteb Abrahama
Maslowa, kterd se vztahuje na kazdého clovéka. Tyto zdkladni lidské potieby navozuji
télesnou, psychickou a socialni spokojenost, ktera je dilezita pro fungovani kazdého jedince.
,, Uspokojovani zakladnich lidskych potreb je tak zdsadni, Ze nedostatky v této oblasti,
zejména dlouhodobé nedostatecné uspokojovani potieb v priitbéhu détstvi, miiZze vazné

narusit zdravy vyvoj cloveka “ (Kopftiva, 2008, s.190).

Prvnimi zékladnimi potfebami jedince jsou fyziologické potreby, které plni ucel
biologického preZiti ¢lovéka a jeho télesné spokojenosti. Uspokojeni fyziologickych potieb
je zvlasté stézejni pro malé déti, aby se mohly a mély chut’ dale rozvijet, hrat si a celkoveé
fungovat. Do téchto potieb patii 1 silnd potieba déti hybat se, kterd je neodmyslitelnou
soucasti détstvi. Napliiovani potieb ma jistou posloupnost, Koptiva (2008, s.203) piSe, ze:
., Cim jsou déti mladsi, tim vice u nich plati, Ze potieby umisténé v pyramidé vyse se dostanou
ke slovu, az kdyz jsou dostatecné uspokojeny vsechny potreby pod nimi. “ Dal§im stupném
potieb je potieba bezpeci a jistoty, kterou déti ziskavaji skrze pravidla, hranice, fad
a pravidelnost. Vzajemna pomoc a spoluprace déti také ptispiva k uspokojeni této potieby.
Potreba lasky a soundlezZitosti je dalsi potfebou ditéte, a to uz od rané¢ho veku, kdy je dité
intimné spjato s matkou ¢i jinou mateiskou osobu. Tento specialni vztah velmi ovliviiuje
vSechny slozky vyvoje ditéte, zvlasté budouci zaclenéni do spolecnosti tedy sounalezitosti.
Byt pfijiman, respektovan a oceniovan od druhych je soucasti dalsi potieby — potreby uznani

a sebeucty. U déti je naplnéni této potieby obzvlast nutné od jeho nejblizsich dospélych.
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Pokud se dité citi uspéSné a ma pocit vlastni hodnoty, buduje si snahu a vnitini motivaci.
Dal8im stupném jsou potieby, do kterych jsou zahrnuty konkrétné potieby védét, objevovat
a porozumet svétu, a u déti se napliuji skrze uceni a hru (Kopftiva, 2008, s.189-203). Tyto
potieby jsou nazyvany kognitivni. Sestym stupném potieb jsou potieby estetické, které
zahrnuji potieby tykajici se krasy, fadu a symetrie svéta. Poslednim sedmym stupném potieb
jedince jsou potieby seberealizace, ve kterych jedinec uskuteciiuje sviij vlastni potencial

a ziskéva naplnéni sebe sama (Atkinson, 2003, s.471).

Vyse uvedena kapitola shrnuje proces osvojovani jazyka, ktery je slozitym a komplexnim
jevem a je ovliviiovan mnoha riznymi faktory, zejména faktory vrozenymi a faktory
okolniho prostiedi ditéte. S ohledem na tyto informace souhlasim s ndzorem, ze dité si
osvojuje jazyk na zéklad¢ vrozenych dispozic a dale ho rozviji skrze uc¢eni a hru. U kazdého

ditéte je vSak potfeba myslet na jeho individualitu a respektovat odliSnosti v jeho vyvoji.
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2 Zaclenéni jinojazy¢nych rodin s détmi do ¢eské spolecnosti

Tato kapitola se zabyva charakteristikou rodiny a dale popisem jinojazy¢nych a bilingvnich
rodin. Dalsi kapitoly jsou soustiedény na druhy podpory, jak pro dé€ti z jinojazycnych rodin,
tak pro pedagogy a osoby, které se zabyvaji vzdélavanim déti s odliSnym matefskym
jazykem (dale jen OMJ). Hlavnim zdrojem podpory pro ob¢ tyto skupiny jsou materialy
a rady nekterych neziskovych organizaci, které se touto problematikou zabyvaji, a informace

z ministerstev Ceské republiky.
2.1 Charakteristika a vyznam rodiny

Definic rodiny je mnoho, TrpiSovskd a Vacinova (2007, s.57) uvad¢ji definici rodiny
ze sociologického hlediska jako: ,,...socidlni skupinu primarni, neformalni, predstavujici
prvnl prostredek socializace, coz je zaclenovani clovéka do spolecenskych vztahii,
osvojovani a chdpani spolecenskych roli. *“ Gillernové uvadi dalsi definici rodiny: ,, Rodina
predstavuje vyznamné socidlni a vychovné prostiedi pro vyvoj a rozvoj ditéte, ale podili se
na uspokojovani potreb vsech svych clenii — dospélych i deti** (In Gillernova, Mertin, 2003,

5.204).

Rodina jako zdkladni spoleCenskd jednotka méa né&kolik dilezitych funkci. Témi
nejzakladnéjSimi jsou biologicka, emocionalni, domestikac¢ni, ekonomickd a vychovna
funkce. Uz od narozeni se rodina snazi uspokojit zakladni potieby ditéte, ukazuje mu
mezilidské vztahy, postaveni ¢lent, jejich role a pripravuje dité na okolni spole¢nost. Forma
rodiny 1 jednotlivé jeji funkce jsou zavislé na konkrétni spole¢nosti, ve které rodina zije

(TrpiSovska, Vacinova, 2007, s.57-59).

V idedlni rodiné se kazdy ¢len citi podstatny, vSichni ¢lenové se navzijem respektuji,
podporuji a pomahaji si. Dité je v takové rodiné pfijimano takové, jaké je a skrz rodinu se
uci vSechno diilezité pro zivot. At uz je rodina jakéhokoli charakteru, idealnim zakladem je
harmonické prostfedi. Jak ve spole¢nosti, tak v rodiné by se mélo dbat na dodrzovani
pravidel a urcitého fadu, které si rodina stanovuje sama. Pocit jistoty a bezpe¢i je
pro kazdého Clovéka velmi podstatny. Tento pocit poskytuji cleniim rodiny rodinné ritudly
a tradice, které také pomahaji dodrzovat fad a moralku, orientovat se v zivoté a upevnit
zaklady existence. Déti tento pravidelny fad a rytmus Zivota potiebuji jesté vice nez ostatni
¢lenové rodiny. DodrZzovanim a opakovanim ritudlti se déti snaze orientuji, citi se jisté

a v bezpeci, protoze védi, co bude nasledovat. Snaze také pochopi okolni déje a skutecnosti
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a jejich vyznam. Kazda rodina je jedine¢nd, utvari si svoje ritudly a tradice s ohledem

na svoje potieby a priority (Kycltova Bezd¢kova, 2014, s.111-115).

Kazda rodina ma také svoji kulturu. Dité si od narozeni vytvaii a rozviji svou kulturni
identitu, kterd je ovlivnéna kulturou rodiny a okoli. Tato identita znamena védomou
pfislusnost k urcité socialni skuping, tu si dit€¢ uvédomuje o to vic, pokud se setkava
s osobami z rdznych kultur a odlisného vzhledu. Dité si nejprve vSimne odlisSnych znak,
tedy toho, jak dana osoba vypada a poté pozoruje 1 odlisSnosti v chovani a v dalSich oblastech.
Tato kulturni identita je soucasti vlastni identity jedince, kterd se vyviji po cely Zivot.
Dulezitym faktorem, ktery ovlivituje tvoreni identity, je pfijimani vlastnimi rodici, které
podporuje spravny rust sebepojeti a vytvoreni osobnosti. Tento proces se déje na zakladé
zdravé vazby k blizké osobé a formuje se uz v prenatalnim obdobi jedince (Morgensternova,

Sulova, Schéll, 2011, 5.65-68).

Jak bylo zminéno vysSe, ritudly se v jednotlivych rodinach riizni. O to vétsi pestrost
artiznorodost rodinnych ritudli se objevuje mezi jednotlivymi  kulturami.
Nejvyznamnéj$imi ritualy jsou slaveni Vanoc, Velikonoc, narozenin a svatkl ¢lent rodiny,
riznych svatki béhem roku a momenti tykajicich se stfidani ro¢nich obdobi. V soufasné
spolecnosti se jevi jako nejveétsi problém neporozumeéni ritualim minorit ¢i etnickych skupin
majoritou a naopak (Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011, 5.92-96). Spitz (1988) uvadi, ze
funkéni rodina je schopna ménit a modifikovat rodinné ritudly a tradice v zavislosti na své

aktudlni situaci (In Morgensternova, Sulova, Schéll, 2011, 5.96).

Mal4 (2010) piSe, ze odliSné ritudly se mohou objevit i v interkulturni komunikaci, ve které
jsou nastavena ur€itd socialni pravidla v zavislosti na dané kultute komunika¢niho partnera

(In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011, 5.97).
2.2 Bilingvni a jinojazy¢né rodiny

Kazdym rokem nartista pocet cizincti v Ceské republice. Toto navyseni ma pfi¢inu v migraci
cizinct do Evropy, a to aktudln€ zejména z oblasti vychodni ¢asti svéta. Slozeni déti cizincil
dle narodnosti je v Ceskych matetskych Skolach pestré, podle statniho obCanstvi déti vSak
nelze presné usuzovat miru osvojeni ¢estiny. Hajkova (2015, s.9) predklada tabulky ohledné
jinojazycnych déti v €eskych matefskych Skolach, ze kterych je zfejmé, Ze pocet déti cizincii
v matetskych Skolach kazdoro¢né stoupd. To potvrzuji i data ze statistik Ministerstva

$kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky (dale jen MSMT), kdy se podet 7214 déti
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cizinct v ¢eskych matefskych Skolach z roku 2014 zvysil v roce 2018 na pocet 11343. Stejné
jako v roce 2014 dochdzely v loiiském roce 2018 do ¢eskych matei'skych kol nejcastéji déti
z téchto zemi: Vietnam, Ukrajina, Slovensko, Rusko, Mongolsko, Bulharsko, Rumunsko,
Polsko, Moldavsko a Cina (http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp). Jak dale pise Hajkova,
tento velky nartst po¢tu déti cizinc v matefskych Skoladch ovlivituje jazykovou vychovu
ipraci ucitelek se tfidou. Jinojazy¢né déti prichazeji do kolektivu nejen s odliSnym
matefskym jazykem, ale také s jinou kulturou a vzorci chovani. Pro Ceské déti je to piilezitost
k poznéni novych véci, pro ucitelku to znamena upravit svou préci, a to zejména jazykovou

vychovu, tak, aby byla vhodna pro vSechny déti ve tfidé (Hajkova, 2015, s.9, 10).

Zaclenéni jinojazy¢nych rodin do cizi spolecnosti je bezpochyby narocné. Odlisné kulturni
prostiedi, jiné vzorce chovani, jind mentalita, odli$né interpersondlni vztahy, se v§emi témito
prvky se setkava jinojazy¢na rodina. Ta se musi adaptovat a zvladnout pobyt v novém
prostiedi (Morgensternova, Sulova, 2007, In Morgensternova, Sulova, Schéll, 2011, 5.80).
Autorky uvadéji termin interkulturni kompetence, které: ,, ...Ize chapat jako slozity souhrn
schopnosti a dovednosti, do kterych se promitaji osobnostni predpoklady (sebereflexe,
empatie, kulturni citlivost, zvidavost, tolerovani odlisnosti, sebediivéra a snizena mira
uzkostlivosti, zkusSenost) a které vedou k tomu, zZe clovék v interkulturni situaci obstoji*

(Morgensternova, Sulova, 2007, In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011, s.79).

Dulezitym prvkem ovlivitujici dvojjazyénou vychovu v rodiné je to, jak rodi¢e mluvi
s dité¢tem a jak mluvi mezi sebou. Existuje i1 varianta, kdy jeden zrodi¢li nerozumi
matetfskému jazyku druhého rodic¢e. Ani tento fakt ov§em neni ditéti piekaZkou v osvojeni
dvou jazykd, pokud rodice dodrzuji v rdmci komunikace danou strategii (Harding-Esch,

Riley, 2008, In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011, .99, 100).

Rodice bilingvnich a jinojazy¢nych déti maji nékolik moznosti, jak komunikovat se svym
ditétem. Dilezitym principem u téchto metod je diisledné dodrzovani obéma rodici a okolim
ditéte, protoze dit¢ se diky tomu dokéaZe orientovat a spravné oddclovat oba dva jazyky.
Pouzivani jazykl v rodin€ se miize v priabchu ¢asu meénit v zavislosti na aktualni situaci
rodiny, napfiklad pfi st€hovani rodiny, pifi rozSifeni rodiny o dalsi ¢leny, pifi zacatku
dochézeni do Skolské instituce apod. Témito zménami se méni jazykového prostiedi ditéte,

a to na n&j mize mit i nepiiznivy vliv (Morgensternova, Sulova, Schéll, 2011, 5.100, 101).

Metoda Jedna osoba — jeden jazyk je ze vSech metod ohledné vicejazycné vychovy

nejznamé&j$i a je také nejvice doporucovana, uvadi se také po terminem

25


http://toiler.uiv.cz/rocenka/rocenka.asp

Grammontovo pravidlo. Zakladnim principem této metody je, ze kazdy z rodicd mluvi
s ditétem od jeho narozeni svym matetskym jazykem, dité€ si tedy spojuje konkrétni jazyk
surcitou osobou (Burkhardt Montanari In Morgensternova, Sulova, Scholl, 2011,

5.100, 101).
2.3 Podpora rodin s odliSnym materskym jazykem

Ackoli se mize zdat, e jinojazyéné rodiny maji v Ceské republice minimalni podporu,
pravdou je, ze se podporou téchto rodin zabyva nckolik organizaci (Bejcek a kol.,
2018, s.15). Krom¢ téchto nestatnich neziskovych organizaci (dale jen NNO) mohou
jinojazy&né rodiny nalézt podporu také na riiznych ministerstvech CR. Podporou cizinci se
konkrétné zabyva Ministerstvo vnitra CR, které na svych webovych strankach odkazuje
praveé na NNO nebo na Centra na podporu integrace cizincli (Wwww.mvcr.cz). Tato centra se
nachézi v deseti krajich CR a jejich smyslem je poméhat cizinctim s integraci do majoritni

spole¢nosti (www.integracnicentra.cz).

Sluzby v téchto centrech a organizacich zajist'uji profesionalni pracovnici, ktefi spolupracuji
1 s dalSimi institucemi, kterych se aktudlni situace jinojazy¢né rodiny tyka. V souvislosti

s predskolnim ditétem se nejCasteji jedna o Skolska zatizeni ¢i poradenska pracoviste.

Odbornikem na jazykovou bariéru je interkulturni pracovnik, jehoz sluzby jsou poskytovany
neziskovymi organizacemi. Tuto sluzbu vSak aktualn€ poskytuje jen minimum NNO. Cilem
prace interkulturniho pracovnika v matefskych Skolach je: ,, ...usnadnéni komunikace
mezi pedagogickymi pracovniky, rodici a détmi s odliSnym materskym jazykem a podpora
personalu Skolek pri zaclenovani téchto déti do ceského vzdeélavaciho systemu*
(Bejcek a kol., 2018, s.17). Konkrétni pomoc tohoto pracovnika spociva v riznych
¢innostech. NejcCastéji se jednd o asistenci, tlumoceni a pteklad dualezitych informaci
ze strany Skoly a naopak. Pracovnik také poméhd jinojazy¢né rodin€ v orientaci v Ceském
prostfedi, vysvétluje rodin€ fungovani matetské Skoly (druhy podpory, harmonogram,
tady MS...) a zprostiedkovava spolupraci s dal§imi potiebnymi institucemi (Bejéek a kol.,
2018, s.15-18).

Dal$im profesiondlnim pracovnikem, ktery miize poméhat jinojazy¢né rodiné€ je komunitni
tlumoc¢nik. Jeho pract je: ,, ...nejen kompenzace ¢i prekonavani jazykové odlisnosti, ale také

prace s kulturnimi rozdily, které komunikaci mezi majoritou a cizinci velmi casto ztézuji*

(Bejcek a kol., 2018, s.19). Sluzby komunitniho tlumoc¢nika jsou vSak oproti sluzbam
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interkulturniho pracovnika zpoplatnény. Seznam a kontakty na tlumoc¢niky jsou uvedeny

na strankach organizace METY, o. p. s. (Bejcek a kol., 2018, s.19).
2.3.1 Podpora neziskovych organizaci

Nestatni neziskové organizace poskytuji jinojazy¢nym rodinam, institucim, pedagogiim
a jinym potfebnym, Siroké spektrum sluzeb. Jako hlavni podporu poskytuji jinojazy¢nym
rodinam pomoc se za¢lenénim do majoritni spolecnosti a pomoc s feSenim riznych situaci
¢1 probléml kazdodenniho Zivota. Konkrétné se jedna o podporu tykajici se socialniho
zabezpeceni, oblasti vzdélavani, zdravotni péce, prav apod. Nize uvedené organizace také
vytvareji rizné interkulturni programy, organizuji vzdélavaci kurzy jak pro jinojazycné
M M *rw .Y b4 W /4 14 W Wy 14 4 7 r r

jedince, tak pro pedagogy, zajistuji doufovani cCeStiny, nabizi vyukové materidly

¢i metodiky apod (Bejcek a kol., 2018, s.15-26).

Ministerstvo vnitra na svych webovych strankach uvadi adresat NNO, které se zabyvaji

podporou cizincii, na izemi Prahy jsou konktrétné uvedeny tyto organizace:

e Arcidiecézni charita Praha: Stredisko migrace - Poradna pro a migranty a uprchliky

o Komunitni centrum INBAZE

e Centrum pro integraci cizincii (CIC)

e Diakonie Cceskobratrské cirkve evangelické: Stredisko celostatnich programii
a sluzeb

o Obcanske sdruzeni klub HANOI/SEA-LIAISON

e Charita Ceskd republika

o INFO-DRACEK

e J|OM — Mezindrodni organizace pro migraci

e LA STRADA Ceskd republika, o.p.s.

o META o.p.s. Sdruzeni pro prileZitosti mladych migrantii

e Organizace pro pomoc uprchlikiim (OPU Praha)

e Poradna pro integraci (PPI)

o Sedm paprskii

e Sdruzeni pro integraci a migraci (SIMI) (www.mvcr.cz).

Dalsimi duleZitymi organizacemi zabyvajici se integraci a podporou jinojazyénych rodin

jsou:

e Clovék v tisni, 0. p. s.
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o  My.Aktivity o. p. s.
e ADRA (Adventist Development and Relief Agency) (Bejcek a kol., 2018, s.22-25).

2.4 Podpora pro pedagogy

Podpora pro vzdélavani déti s OMIJ je uvedena na strankach MSMT CR, kde jsou ke staZeni
rizné materialy, tykajici se vyuky téchto déti, ale bohuzel se vétSina publikaci tyka prace

se zaky s OMJ na prvnim stupni zakladni Skoly a vyse.

Materialy k jazykové vychové déti s OMJ v matetskych Skolach nejsou pevné vypracovany,
vychazeji povétSinou z materidlli ¢i sbornikii obecné jazykové vychovy a zjazykové
vychovy Skolaki s OMJ. DuleZitou podporou je Asociace ucitell ¢estiny jako ciziho jazyka,
ktera prezentuje riizné ¢lanky a tipy k vyuce déti s OMJ a vydava materialy tykajici se této

problematiky (Hajkova, 2015, 5.20,21).

Vyznamnou organizaci poskytujici dalsi podpliirné materialy je organizace META, o. p. s.
(www.meta-ops.cz), ktera také publikovala metodiku Deéti s odlisnym materskym jazykem
v materskych skolach. Tato organizace pfipravuje vzdélavaci kurzy pro pedagogy
¢i asistenty pedagoga. Je také tviircem webovych stranek Inkluzivni skola, na kterych se
nachazi podpora a inspirace pro praci s détmi a zdky s OMJ. Dal§i vyznamnou podporu
pro pedagogy poskytuje organizace InBdze, z. s. (Wwww.inbaze.cz), kterd je zakladatelem
vzdélavaciho interaktivniho projektu Bedynky pribéhu. InBaze také organizuje seminaie
a kurzy zaméfené na rizné oblasti tykajici se prace s détmi s OMJ. Treti vyznamnou
organizaci je Clovek v tisni, o. p. s. (Www.varianty.cz), ktera vytvofila vzdé&lavaci program
Varianty, jehoz soucasti je vyukova metoda Panenky s osobnosti neboli Persona Dolls.
Vsechny tyto organizace uvadéji na svych webovych strankach aktudlni nabidku kurzt,

seminait a programi pro pedagogy mateiskych skol (Bejcek a kol., 2018, 5.20-22).

Pedagogickou podporu nabizi pedagogim také webovy Portdal podpory pedagogickych
pracovniku vzdelavajicich déti/Zaky cizince vramci Narodniho institutu pro dalsi
vzdelavani, kde je stejné€ jako u ostatnich organizaci uvedena aktudlni nabidka programu

(www.cizinci.nidv.cz).

Kromé seminait a kurzii poskytuji neziskové organizace také podporu pedagogiim v ramci
multikulturnich a interkulturnich vyukovych programt. Tyto programy jsou tvofeny pro déti
riznych vékovych kategorii a jejich cilem je seznamovat déti s pestrym svétem lidi, riznymi
kulturami a ucit je vzajemnému respektu k odliSnostem (Bejcek a kol., 2018, s.20).
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Pedagog podporuje ve tfidé pozitivni vnimani odliSnosti jedinci zejména jiné kultury
ajazyka a omezuje tak predsudky vici prislusnikiim jinych ndrodnosti ¢i kultur. Touto
multikulturni vychovou nastavuje pedagog oteviené vnimani raznorodosti (Pricha,
2009, s.171). Multikulturni vychova je zakotvena v RVP PV, konkrétné v kompetencich
k uceni, kde se uvadi, ze predskolni dite: ,,md elementdrni poznatky o svete lidi, kultury,
prirody i techniky, ktery dite obklopuje, o jeho rozmanitostech a proméndch, orientuje se
v Fadu a déni v prostiedi, ve kterém zije (MSMT, 2018, s.11). Vzdélavaci obsah RVP PV
se dale zabyvd multikulturou a interkulturnim vzd€lavanim v oblasti Dité a spolecnost

a Dité a svet.
2.4.1 Metody a programy pro praci s predSkolnimi jinojazyénymi détmi
Persona Dolls

Panenky s osobnosti jsou vyukova metoda, ktera je vhodna pro déti zdkladnich a matetskych
Skol. Metoda je zaloZena na védomé praci s predsudky a ma Ctyfi cile: ,,posilit sebevedomi
ditéte ve vztahu k jeho vlastni identité a identité jeho blizkych (skupin); umoznit détem zaZit
rozmanitost, podnitit kritické mysleni viici predsudkium, jednostrannosti a diskriminaci;

¢

a podporit deti, aby vystupovaly proti predsudkum a diskriminaci“ (Felcmanova,
2015, s.10). Metoda je vramci rozvoje vzdélavacich oblasti a kompetenci propojena
s RVP PV. Do kolektivu déti pfichdzi nedodélana panenka, kterou pedagog dodélava
s détmi, pfichazi s jednim aspektem odli$nosti, ktery je urcen pro konkrétni tfidu déti. Jednou
z odliSnosti muze byt pravé odliSny matefsky jazyk. Panenka je pro déti vzorem
a prostfednikem mezi nimi a ucitelem, pfi komunikaci s ni se feSi riznd témata, radosti

1 starosti apod (Felcmanova, 2015, s.8-18).
KIKUS

Tato metoda probiha prostfednictvim jazykového kurzu a je urcena jinojazyénym détem
v matefskych a zakladnich Skoldch. Déti se ve skupiné uci jazyk pomoci hry, a to
1 s podporou rodiny, ktera doma s ditétem vypliluje ilustrované pracovni listy. Lektofi
a pedagogové kromé pracovnich listl vyuZzivaji také karticky, veSkery material a program
kurzu jsou v souladu s aktudlnim vzdéldvacim programem a tématy ve tfidé ¢i mateiské

Skole (www.inkluzivniskola.cz).
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Metoda Grunnlaget

Metoda Grunnlaget se zabyva procesem uceni nezavisle na socio-kulturni oblasti ditéte.
Uceni probihd na zakladé matematickych dovednosti, konkrétné tfidéni informaci
do kategorii, a proto je vhodna pro vSechny déti. Proces uCeni probihd ve tfech fazich:

asociace, diskriminace, generalizace (wWwww.inkluzivniskola.cz).
Bedynky piibéhi

Bedynky ptibéht je program slozeny z vypravéné pohadky a tvotivé vytvarné dilny a je
uréeny pro déti matefskych a zékladnich Skol. Déti se v programech dozvidaji o zemich
cizinct Zijicich v Ceské republice a jejich kultufe, a to skrze pohadku o dané zemi a nasledné
jejim zpracovanim tradicnimi technikami a materialy, které jsou pro konkrétni zemi typické

(www.inbaze.cz).

Vyuka na zdkladé cinnostniho pristupu

Tato metoda vyuky jazyka je zaloZena na pfistupu, ve kterém déti plni tkoly s vyuzitim
jazyka, a to v bézném prostiedi matetské Skoly. Déti si osvojuji jazyk pfi jeho pouzivani
v riznych situacich a skrz objevovani svéta. Pedagog dava ditéti vyfesSit rizné ukoly
vbézném 7Zivot¢ a vté€chto CcCinnostech néasledné dochazi ke stimulaci jazyka

(www.inkluzivniskola.cz).
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3 Zaclenéni ditéte s odliSnym materskym jazykem

Tato kapitola je zaméfena na vymezeni zékladnich pojmu tykajicich se déti s odliSnym
matefskym jazykem, dale na prib¢h osvojeni druhého jazyka, problémy adaptace a zaclenéni
téchto déti, a komunikaci s jejich rodi¢i. V dalSich podkapitolach jsou popsana konkrétni

opatieni pro praci s t€émito détmi a jazykova podpora téchto déti.

Vzdélavanim cizincl se zabyva Skolsky zakon v paragrafu 20. VSechny déti, jejichz rodice
jsou pravoplatnymi obcany Evropské unie, maji pfistup k predskolnimu vzdélavani
za stejnych podminek jako ceské déti. Stejné podminky plati 1 pro déti rodica, kteti nejsou
ob&any Evropské unie, ale dolozili legalni pobyt na uzemi Ceské republiky. Do této
kategorie patii také azylanti nebo osoby v doplitkové, mezinarodni ¢i do€asné ochrané

(Zakon 561/2004 Sb., §20).

Kolektiv autorti ze sdruzeni META (2011) piSe, ze dit¢ s odliSnym matefskym jazykem
nemusi mit vzdy status cizince. Muze to byt dité s Ceskym obcanstvim, jehoz rodi¢e mluvi
jinym jazykem neZz majoritni spolecnost nebo dité z bilingvni rodiny. Pro pedagogickou
préci je dilezité, Ze dané dit€ ma odlisny matetsky jazyk neZ okolni spolecnost, Ze nerozumi
okoli a neovlada cestinu. Z tohoto diivodu je vhodnéjsi uZivat pojem dité¢ s odliSnym
matefskym jazykem namisto pojmu cizinec (In Linhartovd, Loudova Stralczynska,

2018, s.16).

Nérodni tstav pro vzdélavani (www.nuv.cz) fadi mezi déti s odliSnym matefskym jazykem
také: ,,...déti Ceskych rodicii s Ceskym statnim obcanstvim, které dlouhodobé pobyvaly
v zahranici, tak i deti zijici v Ceské republice, které v rodiné a s rodici komunikuji jinym

‘

jazykem.

Integrace je Casto spojovana s inkluzi, tyto pojmy vSak nemaji stejny vyznam. Integrace
se tyka zaClenéni jedince s n¢jakou specialni vzdélavaci potiebou. Je to soubor opatient,
skrze které se jedinec zaCleni do urcité skupiny nebo spolecnosti a je zde pfijat

(Tannenbergerova, 2016, s.39, 40).

Inkluze se naproti tomu tyka vSech déti nejenom pouze déti se specidlnimi vzdélavacimi
potifebami, jak je mylné¢ uvadéno. Inkluze je proces, ve kterém jsou vyrovnavany rizné
odliSnosti pomoci podplirnych opatifeni (Tannenbergerova, 2016, s.34). V Prohldseni
ze Salamanky (ang. The Salamanca Statement, 1994) se o inkluzi piSe: ,, Princip inkluze

predpoklada, ze bézné Skoly by mély vzdeélavat vSechny deti bez ohledu na jejich fyzicke,
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intelektualni, emocionalni, socidlni, jazykové nebo jiné podminky“ (In Tannenbergerova,
2016, s.36). Autorka také zminuje cil inkluze dle Walterové (2004), kterym je zaclenéni
vSech zakl do vzdélavani, zajisténi téch nejlepsich podminek pro rozvoj socialni a kognitivni

slozky kazdého ditéte a podpora jeho Gspéchii ve vzdélavani.
3.1 Adaptaéni proces

Vstup do matetské Skoly je pro kazdé¢ dit€ velkou zménou, kterd je naro¢na jak pro néj, tak
pro rodice. Déti se zde setkavaji s novym prostfedim, pravidly, ritudly, dennim reZimem
ataké kazdodennim odloucenim od rodich. Probiha zde setkani s pani ucitelkou
a s vrstevniky. Dité s odliSnym matefskym jazykem je na tom v novém prostiedi podstatné
htife, protoze mu v zaclenéni navic vyrazné brani jazykova bariéra, ocitd se v prostiedi,
ve kterém nikomu nerozumi a okolni lidé zas nerozumi jemu. Dité pii takové zatézi ztraci
komunika¢ni kompetence a komunika¢ni dovednosti v matefském jazyce. Nové prostiedi je
pro dité kulturné odlisné, s novym jazykem se musi naulit také novy kulturni vzorec
a zvyklosti. Se zménou kulturniho prostfedi mize vzniknout tzv. kulturni Sok, vysvétleny
v nésledujici kapitole o problémech v adaptaci. (Linhartovd, Loudovéa Stralczynska,

2018, 5.33).

S 4

Pro usnadnéni adaptace ditéte vytvaii matetska Skola adaptacni plan, ktery je uzpisoben
pro potieby konkrétniho dit€. Pro déti s odliSnym matefskym jazykem se osvédcil
tzv. Berlinsky model, ktery je soucasti Ptilohy €.1, a je tvofen n¢kolika fazemi: ,, V prvnich
trech dnech prichdzi dité do MS spolecné s rodici a za hodinu s nimi opét odchazi. Ctvrty
den probéhne kratké odlouceni a samostatny pobyt ditéte ve tride (30 minut). Rodic je vSak
k dispozici pro pripad, Ze by dité bylo rozrusené a potiebovalo jeho pritomnost. Na zdaklade
reakci ditéte se nasledné zvoli kratsi (6 dni) ¢i delsi (2—3 tydny) trvani adaptacniho procesu.
Pri zaverecné fazi pobyva dité ve tridé jiz samostatné, rodice jsou k dispozici pro vyjimecné
pripady*  (www.inkluzivniskola.cz). Obvykla délka adaptace jsou 3 tydny

(www.inkluzivniskola.cz).

Dité s odliSnym matefskym jazykem, které zacalo dochazet do Ceské matetské Skoly,
se dostdva do neznamého prostiedi, které je jazykove i kulturné odlisné. Dité se tyto
odliSnosti u¢i vnimat skrz vzorce chovani jedincl dané kultury. V novém prostiedi
jinojazy¢né dité ztraci jistoty ohledné dosavadnich zvyklosti a zaZiva pocit vykofenéni

(www.inkluzivniskola.cz).
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Aby si dité s odliSnym matefskym jazykem co nejrychleji a nejptirozengji zvyklo na nové
prostiedi, existuji rizné postupy, které pomahaji ditéti s adaptaci do matetské skoly. Tyto

postupy a tipy z praxe shrnuji Linhartova a Loudova Stralczynska (2018, s.37-40) nize:

e Pripravenost ucitele — ucitel, na zéklad¢ pohovoru s rodi¢i ditéte s OMJ, zjisti
co nejvice informaci o daném ditéti, kulturni specifika rodné zemé a rodinné
zvyklosti

o Individualni pristup k ditéti

e Fotografie ditéte s komentafem v jeho matetském jazyce jako uvitaci prvek

e Kamarad ditéte, ktery nastupuje do stejné MS a bude pro né&j oporou, nebo uréeny
patron/dité ze tiidy, které prostiedi MS uz dobfe zna a dokaZe nové dité podporovat
a pomahat mu

o Predmét z domova navozujici ditéti pocit bezpeci

o Komunikace s ditétem prostrednictvim hracky, mandska

e Ritualy pro pocit jistoty a bezpeci

e Pravidelny denni rezim, ktery je ur€itym zpisobem upravovan pro potieby ditéte

o Graficky zpracovany denni rezim napiiklad pomoci piktogramti, diky kterym se dité
muze orientovat

e Pravidla MS zobrazen pomoci obrazkii

e Stejna pani ucitelka, kterd zajisti ditéti pocit bezpeci, hlavné v prvnich tydnech

o Stejné misto u stolu, také pro pocit bezpeci a jistoty

e Dobrovolnost ohledné zapojeni do Cinnosti

e Pochvala, odména za snahu ditéte

o Vhodné cinnosti, které nejsou zavislé na jazyku, vhodné formulace pro porozuméni

o Ukol, sluzba, které zvysuji sebevédomi ditéte a zapojeni do ¢innosti

e Rodic na telefonu pro piipadné uklidnéni ditéte

e Zapojeni rodicii do programu MS, do spoleénych akci a podobné

o Vyuzit matersky jazyk ditéte k navazani kontaktu a podpote matetského jazyka

o  Komunikacni karticky

Dité s odlisSnym matetskym jazykem chce byt stejn¢€ jako ostatni déti pfijato druhymi a patfit
do skupiny. Toto zaclenéni vyrazné ovliviiuje i jazykovy rozvoj ditéte. Celkovy rozvoj ditéte
probiha primarné tehdy, kdyz se dit€ citi v bezpeci, je pfijimano se vSemi svymi odliSnostmi
a je soucasti kolektivu. Vyraznym faktorem uspéSného zaclenéni jinojazyéného ditéte
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je klima tfidy, které je tvofeno vSemi osobami ve tfidé. Dale zélezi, jakym zpusobem
a s jakym pfistupem ucitel pracuje s détskym kolektivem. Také vek déti ve tride hraje velkou
roli, ¢im jsou déti starsi, tim vice vnimaji rizné odlisnosti a jiny jazyk dorozumivani. Jednim
z ukolli pedagoga vramci prace se skupinou déti, je vést déti k vzajemné toleranci
a vsticnosti rtiznych individudlnich odlisnosti kazdého jedince, a k respektu téchto
odlisnosti. Diky tomuto pfistupu k ostatnim jedincim se 1épe predchazi Spatnému chovani
a vylucovani kteréhokoli jedince z kolektivu Autorky dale uvadeji konkrétni opatieni
pro Uspésné zaclenéni ditéte s OMJ do kolektivu (Linhartova, Loudova Stralczynska,

2018, 5.56).
3.2 Osvojovani druhého jazyka

Osvojovani druhého jazyka je siln¢ ovlivnéno matefskym jazykem jedince. Jazyky jsou
rozdéleny do rtiznych typtu podle jazykového systému a funkce jazykovych prostiedkd.
S témito jazykovymi prostiedky souvisi i zptisob jazykového mysleni jedince. Jinojazy¢ny
jedinec si osvojuje novy jazyk na zéklad€ typu svého matetfského jazyka. Tyto jednotlivé
typy jazykid se od sebe zna¢né 1isi, a proto si jedinci s OMJ osvojuji novy jazyk rtzné
(Hajkova, 2015, s.17,18). Vliv matetského jazyka vSak neplisobi negativné na osvojovani
a dovednosti v materském jazyce jedince (napr. gramotnost, metalingvistické schopnosti,
rétorické dovednosti a osvojeni ruznych Zanrii a stylii), tim snadnéji tento jedinec sviij
repertoar jazykovych prostiredki obohati o odpovidajici ekvivalenty v cizim jazyce.
ZvySovani kompetence v materském jazyce tedy akademické vysledky v cizim jazyce a jeho

osvojovani nezpomaluje ani neohroZuje, ale spise je usnadnuje“ (In Dolezi, 2014, 5.20).

,, Uvadzime-li situaci zvladani nového jazyka v prostredi materské skoly, bude pro veskerou
praci i ocekavani efektu edukace limitujici predevsim vek déti, nebot jazyku se jedinec miize
naucit vidy pouze na své mentalni urovni“ (Hajkova, 2015, s.13). Vyvoj rodné teci
jinojazy¢ného ditéte probihd dle predpokladi obdobné jako vyvoj feci ditéte s matetskym
jazykem cestinou. Na dit¢ s OMJ, které dochdzi do ceské matetské Skoly, ptisobi fiktivni
pfirozené jazykové prostiedi, které je tvoreno vrstevniky a dospélymi. V tomto prostredi
udéti s OMJ dochazi ke wvzniku bilingvismu ptipadné k jeho vzestupu (Hajkova,
2015, s.24, 25).

Jinojazycné dit€ postupné prochdzi tiemi fazemi osvojovani dalSiho jazyka. V prvni fazi,

tzv. smiSené, si dité¢ s OMJ vytvaii slovni zasobu v novém jazyce, pojmenovava predméty,
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osoby a déje ze svého okoli a dava je do souvislosti. Slovni zasoba jinojazy¢ného ditéte
zahrnuje jak vyrazy rodného jazyka, tak vyrazy jazyka nového, dit¢ se dorozumiva pomoci
smisené slovni zasoby z obou jazyku. Tato faze je u kazdého jedince individualni, trva rizné
dlouho. Ve druhé fazi dit¢ s OMJ ovlada slovni zasobu z obou jazyku, slovni zasoba
se tzv. zdvojuje, dorozumiva se jazykem, ktery je v dané komunikacni situaci vhodng&jsi.
Jedinec si uvédomuje toto zdvojeni jazykl a na zdkladé osobniho pocitu si vybird, kterym
jazykem se bude v dané komunikacni situaci dorozumivat. Ve treti fazi se jedinec s OMJ
nachdzi podle Hajkové (2015, s.25) tehdy, kdyz: ,, ...zcela zameérné a zietelné rozlisuje

mezi obéema jazyky a je schopen volit mezi nimi zcela nezavisle na vnéjsich faktorech

komunikace* (Hajkova, 2015, s.24-26).
3.3 Komunikace s jinojazy¢nym ditétem

Na zacatku komunikace s jinojazyénym ditétem je dulezité urcit, na jaké urovni CeStiny
se nachazi a podle toho s ditétem komunikovat. Ve fazi, kdy dité nemluvi, zahajuje pedagog
komunikaci s ditétem, upravuje ji tak, aby se s dité¢tem domluvil, a dopliuje ji, naptiklad
gesty a mimikou. Pro dit¢ s OMJ je dileZzita motivace ke komunikaci v novém jazyce. Tou

je pochvala, povzbuzeni a uspéSnost v novém jazyce (Dolezi, 2014, s.77).

Pro komunikaci s jinojazyénym ditétem jsou doporucena konkrétni opatfeni shrnuta
v nasledujicim odstavci. Na zacatku komunikace s jinojazyénym ditétem je vhodné na néj
mluvit zjednoduSenou formou, zaroven pfirozené a spravné a s dlirazem na vyslovnost
a artikulaci. Sdéleni a pokyny maji byt feCeny jasné a struc¢né s pouzitim stejnych slov, aby
si dité zafixovalo spravné pojmenovani véci. Ohledné€ podptrnych materialii v po¢atecni
komunikaci s ditétem s OMJ jsou nejvhodnéjsi obrazkové komunikaéni karti¢ky, kterymi
pedagog doplituje sva sdéleni a pouzivani konkrétnich situaci ¢i Cinnosti k nazornosti.
Dilezitou roli hraje porozuméni ditéte, které si pedagog neustale ovéiuje. K prohloubeni
vztahu mezi ditétem s OMJ a pedagogem pomaha také to, ze se pedagog nauci par slov ¢i vét
v matetském jazyce ditéte. Podpoftit matefsky jazyk ditéte mize také pedagog v riznych
situacich, naptiklad pfi pocitani déti v rannim kruhu. Pfi komunikaci s jinojazy¢nymi détmi
také pedagog dba na vyuziti prvkl neverbalni komunikace, které vSak mohou mit odlisSny
kulturni vyznam, ktery by mél pedagog brat v potaz. Piedejit moznym nedorozuménim
v komunikaci mize pedagog ovlivnit pfectenim kulturnich specifik rodnych zemi déti

s OMJ (Linhartové a Loudova Stralczynska (2018, s.42-47).
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3.4 Komunikace s jinojazy¢nymi rodici

Komunikace s jinojazy¢nymi rodi¢i neni vzdy tak jednoduchd jako s rodici ¢eskych déti.
Faktory ovliviujici komunikaci s jinojazycnymi rodici jsou nabozenstvi, kulturni odlisnosti,
rozdilnad vychova, pohled na vzdélavani, jind ocekavani od ptedskolniho vzdélavani

a podobn¢ (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.49).

Komunikace s rodi¢i a vzajemna spoluprace s mateiskou skolou se podileji na ispéSném
zaClenéni ditéte s OMJ. Jinojazy¢ni rodice jsou ovlivnéni zkuSenostmi se systémem
vzdélavani ve svoji rodné zemi a podobna ocekavani a fungovani skolstvi o¢ekavaji i v nové
zemi. | zde se muze pedagog pfipravit na moznd uskali a konflikty, organizace
META, o. p. s. vytvofila publikaci o systémech vzdélavani v zahrani¢i s nazvem: Jaka je

Skola u mé doma. Dal§im zdrojem informaci je internet (Schejbalova, In Bejcek, 2018, 5.37).

Hlavnim problémem je stejné¢ jako u komunikace s ditétem s OMJ jazykova bariéra.
Jazykovy projev je soucasti identity kazdého ¢lovéka, tedy i jinojazyéného rodice. V projevu
jedinec vyjadiuje svoji osobnost, ukazuje miru své vzdélanosti, inteligence a kultivovanosti.
V ptipadé projevu v jiném nez matefském jazyce, hodnota projevu klesa. I ptes to by se
pedagog nemél nechat ovlivnit projevem a pristupovat k jinojazyénym rodi¢im
profesiondlné, bez predsudkil a stereotypti ohledné jinojazy¢nych osob. Autorky déale uvadéji
konkrétni opatfeni ke komunikaci s jinojazy¢nymi rodi€i. Jednim z nich je vyuZivat sluzby
tlumoc¢nika zriznych neziskovych organizaci. DalSimi dileZitymi opatfenimi jsou
dohodnout s rodi¢i pravidla komunikace, zejména preferovat v komunikaci s jinojazycnymi
rodic¢i pisemnou komunikaci, kterd bude co nejvice zjednodusena, dat rodicim na zacatku
tistény material ohledn& dochazky a organizace MS, a zapojovat rodi¢e do §kolnich akci

(Linhartové, Loudové Stralczynska, 2018, s.49-52).
3.5 Inkluzivni vzdélavani

Inkluzivni prostfedi buduje pedagog v mateiské Skole spolecné s ostatnimi détmi. Toto
prostfedi se vyznacuje vstiicnosti, respektem ke kazdému jedinci a pfijimanim odliSnosti
jako ptirozeného obohacovani (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.61).
V inkluzivnim vzdélavani je kazdé dit€ individualitou a osobnosti, kazdé je vzdélavano
s ohledem na jeho schopnosti, talent, mozné handicapy, a to s plnym vyuZzitim jeho
potencidlu. Pfipadné odliSnosti ditéte jsou brany jako pozitiva a piilezitosti rozvijejici

specificky samotné dit¢ i ostatni jedince okolo. VSechny déti v inkluzivnim vzdélavani jsou
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brany rovnocenné¢ s ohledem na jejich specifické potieby. Toto vzdélavani je tedy proces,

ve kterém dochazi k efektivnimu vzdélavani vSech déti (Tannenbergerova, 2016, s.35-36).
3.5.1 Podpiirna opatieni pro déti s odliSnym matei'skym jazykem

Vzdélavani  déti s odliSnym  matefskym  jazykem se dle Skolského zakona
(Zékon ¢.561/2004 Sb., §16) fadi do vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami.
., Podpurnymi opatienimi se rozumi nezbytné upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym Zivotnim podminkam
ditéte” (Zakon ¢.561/2004 Sb., §16, odst.1). Déti s OMJ mohou byt zatfazeny do jednoho
z 5 stupiit podptirnych opatieni (dale jen PO) a to s ohledem na jejich v€k a stupen vyvoje.
Dalsi moznosti financovani PO je zapojeni do riznych dotacnich a rozvojovych programi,

které vypisuje ministerstvo skolstvi (www.inkluzivniskola.cz).

1. stupent podplrnych opatieni si Skola stanovuje a poskytuje sama bez doporuceni skolského
poradenského zafizeni (dale jen SPZ) (Vyhlaska ¢.27/2016 Sb., §1, §2). Pro dité
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami tohoto stupné tvoii matei'ské skola Plan pedagogické
podpory (dale jen PLPP). V tomto pldnu se uvadi potize a popis specialnich vzdélavacich
potieb konkrétniho ditéte, cile, opatfeni podpory, a nakonec zplisob vyhodnocovani planu,
ktery je pritbézné aktualizovan (Vyhlaska 27/2016 Sb., §10). Konkrétni opatieni se tykaji
organizace rezimu dne v mateiské Skole, dale metod a pfistupli pedagoga pracujiciho
s dit¢tem s OMJ, prace s ditétem s vyuzitim nazornych pomtcek a materiali, a dalsi.
V ptipad¢ vyhodnoceni, kdy opatfeni uvedend v PLPP jsou pro podporu ditéte s OMJ
nedostate¢na, doporu¢i matetska $kola rodi¢tim ditéte s OMJ vysetieni v SPZ, které stanovi
vys§i stupent PO (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.15, s.118). PLPP je soucasti

Ptilohy €.2 této prace (Www.rvp.cz).

Do 1.stupné PO se tadi dit¢ s OMJ, které mé velmi pokrocilou uroven cestiny. ,, PO prvniho
stupné slouzi ke kompenzaci mirnych obtizi pri napliovani ocekavanych vystupii
v jednotlivych oblastech. Jednd se predevsim o mirné vipravy rezimu MS, metod a pristupii

k diteti, diky nimz Ize dosdhnout zlepseni “ (Linhartova, Loudovéa Stralczynska, 2018, s.14).

2. a7 5.stupef podpiirnych opatieni je détem s OMJ poskytovan na zakladé doporuceni SPZ,
ato se souhlasem rodic¢t daného ditéte. V p¥ipadé doporudeni ze SPZ vytvaii matefska $kola
Individuélni vzdélavaci plan (dale jen IVP), ktery je pfedepsanym a zavaznym formuléiem
(Vyhlaska 27/2016 Sb., §2, §3, §16). Formulai IVP je uveden v Piiloze ¢.3 této prace
(Www.rvp.cz).
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IVP sleduje dvé zékladni roviny — prvni rovinou jsou obsah vzdélavani, metody a postupy,
druhou rovinou jsou specifické obtize ditéte, omezeni ptiznakl, eliminovani problému
a podpoteni pozitivnich oblasti vyvoje ditéte. Pii tvoieni IVP se uplatiiuji tyto principy:
podkladem je diagnostika zpracovana odbornym pracovistém a pedagogicka diagnostika
ucitele, zavéry IVP jsou spole¢né projednany s rodici piipadné i s ditétem, IVP je zaméten
na konkrétni ¢innost, kde dité pottebuje nejvetsi podporu, a zpracovava ho ucitel a osoba
provade¢jici reedukaci. ,, Reedukace je soubor specidalnépedagogickych postupii zacilenych
na rozvoj, zlepseni nebo ndpravu porusenych funkci® (Kroupova, 2016, s.38). Ucitel
pti zpracovani IVP bere v potaz tato hlediska: kratkodobé, dlouhodobé a vzdalené cile,

a respekt k individudlnim potfebam ditéte (Zelinkova, 2011, s.173-176).

Do 2. stupné PO patii déti, které nedostatecné znaji Cesky jazyk, ,,...coZ vyzaduje
individualni pristup ke vzdélavacim potrebam ditéte, upravy v organizaci a zvolenych
metoddch, ve stanoveni specifickych postupii i forem podpory a pripadné vyuziti IVP*
(Linhartovéa, Loudova Stralczynskd, 2018, s.14). Soucasti podpory je upraveni obsahu
vzdélavani s ohledem na potieby konkrétniho ditéte. Pro praci s ditétem je mozné vyuzit
také specialnich pomiicek a ucebnic. Podporou pro jazykovy rozvoj ditéte v tomto stupni je
dotovany kurz ¢estiny jako druhého jazyka v rozsahu 4x15 minut tydn€, maximalné 80 hodin
za rok. Soucasti podpory jsou i dalsi opatieni tykajici se pedagogické péce a prace s ditétem

(www.inkluzivniskola.cz).

Do 3.stupné PO patii déti, které neznaji vyucovact jazyk, ,, ..., coz vyzaduje znatelné upravy
v metoddch prdce, organizaci a priibéhu vzdélavani a tipravé SVP. Rozsah téchto opatieni
zahrnuje zejména upravy ve strategiich a postupech prdce pedagoga“ (Linhartova,
Loudova Stralczynska, 2018, s.14). Konkrétni podporou tohoto stupné¢ PO je uprava
vzdélavaciho obsahu a vystupl, dale vyuZiti specidlnich pomtcek, casové urcena
pedagogické podpora a odbornd péce a vyuka Cestiny jako druhého jazyka 4x15min tydné
v roénim rozsahu maximalné 110 hodin. SPZ také muize ditéti doporudit asistenta pedagoga
a  dalsiho  pedagogického  pracovnika  zaméstnaného na  pal  tGvazku

(www.inkluzivniskola.cz).

Do 4. a 5. stupné PO se tadi: ,, ...deti s OMJ v pripade, Ze maji dalsi, napriklad zdravotni
znevyhodnéni* (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.14). Dit¢ v tomto stupni PO

potifebuje vyznamnou podporu tykajici se zejména pribéhu vzdélavani a mize mu byt
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pfidélen osobni asistent. Pro lep§i podminky vzdélavani ditéte je také umoznéno snizeni

poctu déti ve tfidé (www.inkluzivniskola.cz).
3.6 Jazykova podpora déti s odliSmym materskym jazykem

Jazykovy rozvoj v predskolnim véku je zasadni pro vSechny déti a prave v materské skole
bychom mu meéli vénovat cas a prostor. VSechny déti potrebuji zvidadnout vyslovnost,
rozsirovat slovni zasobu, ucit se formulovat myslenky ““ (Linhartova, Loudova Stralczynska,

2018, 5.67).

Znalost Cestiny je pro dité s OMJ velmi podstatna. Pii pfestupu z matetské Skoly na zakladni
Skolu je pro dit¢ s OMJ zasadni ovladat ¢esky jazyk na takové urovni, aby co nejlépe zvladlo
dalsi vzdélavani a bylo co nejméné znevyhodnéno. Urovei jazykovych schopnosti ovliviiuje
dit¢ s OMJ od néstupu do zékladni Skoly na cely Zivot, v pfipadé neznalosti vyucovaciho
jazyka ma dit¢ s OMJ velké problémy se cokoliv naucit. Proto je jazykova podpora déti

s OMJ v predskolnim véku velmi dilezita (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.81).

Povinna Skolni dochédzka se vztahuje také na jinojazycné déti, kterd stejn€ jako u Ceskych
déti zacina v predSkolnim roce, kdy dit¢ dosdhne 6 let svého veéku (Zakon 561/2004 Sb.,
§36, odst. 2 a 3). Ve Skolském zakoné je dale uvedeno, Ze pro déti, jejichZ rodi¢e maji jinou
nez Ceskou statni prislusnost, a déti cizince, kteti plni povinnou Skolni dochazku zajisti
krajsky ufad dle mista bydlisté ditéte spolecné se zfizovatelem dané Skoly: ,, bezplatnou
pripravu k jejich zaclenéni do zakladniho vzdélavani, zahrnujici vyuku ceského jazyka

prizpusobenou potrebam téchto zaku* (Zékon 561/2004 Sb., §20, odst.5 a 6).

3.6.1 Jazykova podpora v Ramcovém vzdélavacim programu pro predskolni
vzdélavani

Podporou rozvoje teci a jazyka se zabyva také kurikuldrni dokument Rdmcovy vzdélavaci

program pro ptredSkolni vzdélavani. U ptedskolniho ditéte jsou tvotfeny zdklady klicovych

kompetenci, které jsou definovany jako: ,,...soubory predpokladanych védomosti,

dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot*“ kazdého jedince (MSMT, 2018, s.10).
Konkrétni klicové kompetence tykajici se feci a jazyka jsou vymezeny v komunikativnich
kompetencich (MSMT, 2018, s.12). Blize se rozvojem fedi a jazyka zabyva vzdélavaci
oblast Dite a jeho psychika, konkrétn€ podoblast Jazyk a Fec¢ zahrnujici tyto cile, jeZ pedagog
u déti podporuje:
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e rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozumeni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmii, mluvniho
projevu, vyjadrovani)

e rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbdlnich) a kultivovaného
projevu

e osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které predchazeji cteni i psani, rozvoj
zdjmu o psanou podobu jazyka i dalsi formy sdéleni verbdlni i neverbalni (vytvarné,

hudebni, pohybové, dramatické) (MSMT, 2018, s.17).

RVP PV udava oc¢ekavané vystupy, které by mélo dité zvladat pfi nastupu do zékladni Skoly.
Jsou to konkrétni schopnosti a dovednosti ditéte, o které se opiraji pedagogové na dalS$im
stupni vzdélavani. Pro déti s OMJ plati stejné ocekavané vystupy jako pro ¢esky mluvici
déti. Zvladnuti vystupt je vSak pro né mnohdy tézké, proto je mozné tyto ocekavané vystupy
upravit, avSak jinojazy¢né déti by se jim mély co nejvice ptiblizit a omezit tak nedostatky

v této oblasti (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.77, 78).
3.6.2 Jazykova podpora v béZném dni v materské Skole

Dité¢ s OMIJ by se m¢lo v prostfedi matefské Skoly citit bezpecné a jisté, mélo by znat denni
rezim MS, aby védélo, co bude nasledovat a orientovalo se. Pedagog ma za tikol davat viem
détem co nejvice prilezitosti k rozvoji jazyka a k vzajemné komunikaci (Linhartova,

Loudova Stralczynska, 2018, s.91).
Inkluzivni Skola popisuje nékolik doporuceni pro jazykovou podporu déti s OMJ ve tiide:

e zohlednit deti s OMJ pri planovani cinnosti
o komentovat aktudlni deni

e opakovat

e stridat ¢innosti

® VyuzZivat nazornost

e prizpiisobit jazykovy projev

® pouzivat spisovnou cestinu

e poslat rodice s ditétem do SPZ (www.inkluzivniskola.cz).

Autorky Linhartova a Loudova Stralczynska ptidavaji k t€émto doporucenim jesté dveé
dalsi:
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e vybrat vhodny material k volné hie jako podporu rozvoje komunikace a jazyka
mezi détmi

o wuzivat ndhodné chvilky ke komunikaci a procviceni jazyka s détmi s OMJ
(ve volné hte, v Satn¢€, pii prostojich a ¢ekéani na ostatni, pfi pobytu venku apod.)

(Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.92).

Béhem dne se stiidaji volné ¢innosti a volna hra s fizenymi ¢innostmi. Pro déti s OMIJ je
uceni se. Diky témto stanoviskiim se déti s OMJ budou Iépe orientovat a rist. Hlavnim cilem
je, aby se tyto déti zaclenily a rozvijely v rdmci vSech ¢innosti jako déti majority. Ohledné

fizenych ¢innosti jsou vybrana tato konkrétni opatieni (upraveno):

® wuzivat ndzornost a zapojit rizné druhy pomucek intenzivnéji nez béhem dne

e upravit instrukce — zjednoduseni a ustaleni téchto pokynli v§emi osobami pracujicimi
s détmi s OMJ

e ovérovat porozument, aby dit¢ s OMJ védelo vyznam Einnosti

e wuzit patrona ditéte s OMJ, aby mu pfi ¢innostech konkrétné pomahal

e pii praci v menSich skupinkach délit déti s OMJ do riiznych skupinek

e propojit jazyk s pohybem pri pohybovych cinnostech

e vyuzivat ukazek pri vytvarnych cinnostech a komentovat aktualni ¢innosti

e volit vhodné texty pisnicek a basnicek, aby byly pro déti srozumitelné a uzitecné

e sladit napln ruznych forem podpory (Linhartova, Loudovéa Stralczynska, 2018,
5.93-95).

Pro ptedskolni déti s OMJ jsou pisni¢ky a basni¢ky nejvhodnéj$im zplsobem pro jejich
jazykovy rozvoj. Pomoci pisni¢ek déti nacvicuji spravnou vyslovnost, vhodné vybrané
basnicky jsou diky pomalému piednesu a vyrazné artikulaci a intonaci idedlni k porozuméni.
Recitaci se déti s OMJ uci spravnou intonaci a vyznamoveé vztahy slov, a deklamaci rozviji
rytmi¢nost. Vyhodou téchto prostiedku je to, Ze je pedagog s détmi Casto opakuje a jsou
snaze zapamatovatelné. Nevyhodou je nékdy nepifinosny text, ktery je i pro ¢eské déti tézko
pochopitelny, feSenim je zvolit jiné texty nebo si stavajici texty upravit. Optimalni text by
meél byt srozumitelny, smysluplny a pfiméfené naroény pro vSechny déti (Linhartova,

Loudova Stralczynska, 2018, s.100, 101).
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3.6.3 Individudlni jazykova podpora v materské Skole

Dalsi formou jazykové podpory je individualni podpora, ktera je pro dité¢ s OMJ pifinosna

v n¢kolika aspektech. Pedagog se mtize ditéti s OMJ maximalné piizptsobit a zjistit, na jaké

jazykové urovni dité je, co zvlada, co se mu nedafi a ptizpisobit tomu konkrétni praci.

V individudlni podpofe je tfeba dbat na systemati¢nost, aby se dit¢ s OMIJ v cestin€ neustale

rozvijelo. Dulezitym principem v této podpote je postupovat od lehkého a postupné zvySovat

naroc¢nost tak, aby nova latka vzdy navazovala na upevnéné ucivo. Zasadnimi podminkami

pro individualni préci s ditétem je personalni zajiSténi, propojeni s programem matetské

Skoly a pravidelnost. (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.109).

MSMT poskytuje na svych webovych strankiach metodiku od autorek Sindelafova

a Skodov, ktera se zamé&fuje na vyuku &estiny déti s OMJ do 15 let véku. Jsou zde shrnuty

zasady pro vyuku ceStiny déti s OMJ v matetské Skole, které je vhodné dodrZovat:

1.
2.

9.

., Zaciname s jednoduchymi slovy nebo prefabrikovanymi frdazemi.

Nepouzivame fraze, které jsou neprirozené nebo které nejsou pro deti uzitecne.
Zpomalime tempo 7eci a zietelneji vyslovujeme, aniz bychom zkreslili slova nebo
rytmus teci. (Nikdy vSak nezvySujeme hlas, neizolujeme slova, nehovorime
neprirozené.)

Obtizna slova doprovodime gestem nebo jinym prvkem reci téla.

Na konci véty délame pauzy, aby si dite mohlo v hlavé ,, prehrat/ujasnit* prave
recené.

Castéji se zastavujeme v reci, abychom si oveérili, zda dité poslouchd a rozumi.
Pokud nerozumi, nepokracujeme v promluve, ale recené zopakujeme nebo
parafrazujeme, pripadné ilustrujeme (gestem, grimasou apod.).
Zjednodusujeme (avsak nedeformujeme) jazyk, abychom ditéti osvojovani jazyka
usnadnili. Pouzivame kratsi a jednodussi vety, které zahrnuji to, co uz dité zna.
Modulujeme hlas ruznymi zpiisoby, meéenime vysku hlasu a rychlost reci,
zduraznujeme casti promluvy, abychom upoutali pozornost ditéte.

Povzbuzujeme dité, aby po nas opakovalo.

10. Diilezita je fyzicka blizkost, kdy dite miize dobre sledovat oblicej dospélého a jeho

mimiku pri vyslovnosti* (Sindelatova, Skodova, 2013, 5.93, 94).
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Podrobny ptehled vyvoje jinojazyéného ditéte a individualni prace s nim lze nalézt
v Hajkové (2015, s.61-75). Autorka zde uvadi osobnostni a jazykovy rozvoj ditéte s OMJ.
Jsou zde uvedeny naméty na vSechny slozky jazyka: vyslovnost, slovni zdsobu, morfologii,

slovni vyznamy a syntax. Pro ndzornost je uveden ptiklad na praci s tvary slov nize:

., Predlozkové vazby — Kde je viacek, panenka, mic (jakykoli dalsi predmet)? Dospély rika
instrukce, napr. Mic je na Zidli, ve skiini, za dvermi...dité umistuje predmeét na odpovidajici
misto. (...) Vyména roli — dité rika instrukce (Mic je pod stolem, u lavice, pred knihovnou...)
a jiné dité nebo dospély umistuji predmeét, i zamérné chybné, ostatni vvhodnocuji spravnost

akce (Hajkova, 2015, 5.72).

Tti konkrétni doporuceni pro efektivni individualni podporu predklada Inkluzivni Skola.
Prvnim je promyslena organizace pravidelné individudlni préace s jinojazyénym ditétem.
Stejné jako u podpory ve tiidé je 1 v individudlni podpofte dilezité ovétovat pochopeni ditéte
a az poté pokracovat s novou latkou. Jako druhé doporuceni je uvedeno pldnovani,
systematicnost a priprava. Nejdiive je zapotiebi provést diagnostiku ditéte, aby pedagog
mohl stanovit cile prace s ohledem na jazykovou troven ditéte. Tuto praci je opét vhodné
propojit s aktualnim tématem a ¢innostmi ve tfid¢, aby se dité snaze zapojilo. Jako néstroj
k systematické praci mize poslouzit jazykové portfolio, které obsahuje probrané materialy
a hodnoceni ditéte anebo individudlni vzdélavaci plan. Poslednim doporuc¢enim
podporovat ocenénim, pochvalami a povzbuzovanim ditéte spole¢né s vyuzitim vhodnych,

zajimavych a oblibenych materiald a ¢innosti ditéte (www.inkluzivniskola.cz).

Pro jazykovou vyuku neni nutné vyuzivat specidlni pomiicky a materialy. Pfedméty a hracky
v matefské Skole jsou idedlnimi materidly. Uvedené pomicky se osvéd¢ily pfi praci s détmi

s odliSnym matefskym jazykem v praxi:

o Logopedické pexeso

o UCcebni systéem Logico Piccolo

e Obrazovy material pro MS (Novi DIDA)
e JVzdelavaci a deskové hry Didaco

e Edukativni hry fady FERDA UCI

e  Edukativni hry firmy Granna

e Hryzedice BABY
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o Naucné didaktické hry (Povim ti mami, Povim ti mami 2, Co k cemu tato?)

e Ucebnice Domino (Linhartova, Loudova Stralczynska, 2018, s.113).
3.6.4 Jazykova podpora v kurzu

Pokud je ve tiidé€ vice déti s OMJ, je vhodnéjsi pracovat na jazykovém vyvoji téchto déti
v riznych skupinkéch dle rovné Cestiny a véku déti (Linhartova, Loudova Stralczynska,
2018, s.109). Formou takovéto jazykové podpory déti s OMJ je vyuka cCestiny v kurzu.
Jazykova podpora v kurzu dava pedagogovi moznost intenzivné se détem s OMJ vénovat
a diky mensimu poctu déti je vétsi prostor pro komunikaci a uceni se. Tento kurz mtize vést
pedagog mateiské Skoly nebo externi pracovnik vyskoleny ve vyuce ¢eStiny jako druhého
jazyka (CDJ). Kurz lze jako v piipadé individualni podpory financovat z pfiznanych
podptirnych opatieni déti s OMJ. Finanéni podporu poskytuje také MSMT, které vyhlasuje
rizné dotacni a rozvojové programy. Jazykova podpora déti s OMJ v kurzu neni predem
zajiSténa, je Cisté na rodiCich a matefskych skolach, zda si o podporu zazadaji ¢i ne. To ma
za nasledek, ze mnoho déti s OMJ nema zajiSténou zaddnou formu jazykové podpory

(Linhartové, Loudové Stralczynska, 2018, s.124).

Inkluzivni Skola uvadi ptiklad kurzu podle metody KIKUS. Zakladem je kurz vhodné
zorganizovat. Jako nejvhodnéjsi rozdéleni déti do skupin se ukazuje déleni podle podobného
veku déti, podle kterého se také urcuje casova dotace lekce (¢im starsi déti, tim delsi doba).
Skupina déti by neméla presdhnout pocet 8 déti, aby mélo kazdé dité prostor se vyjadiit.
Samotny kurz je optimalni konat minimalné 1x tydné v prostorach k tomu ur¢enych. Obsah
lekci by mél byt propojen stématy a Cinnostmi dané tfidy, aby se jinojazy¢né dité
v konkrétnich ¢innostech ve tfidé mohlo 1épe zapojit a citilo se uspesné. Co se tyce slovni
zasoby, idedlni pocet novych slov na jednu lekci je 5-8. Déle je pfedlozena moZzna struktura
kurzu, ve které je idedlni, stejné jako v béZném programu mateiské Skoly, stfidat klidné
a rusné ¢innosti, druhy Cinnosti, a to s ohledem na vék déti s OMJ. Diilezitou soucasti lekce
je také motivace déeti, podpofena riznymi odménami pro déti. Mozna struktura kurzu ma

tuto podobu:
e Uvodni ritual pro navozeni pfijemné atmosféry lekce
o (Cuast zamérend na opakovani v ramci pohybové hry nebo pisné
e Hlavni vyukova cast, ve které probihda pokracovani v tématu minulé lekce nebo

zcela nové téma, a to v ramci her plnicich funkci cviceni
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e Pohybové hry na opakovani a odreagovani déti, ve kterych lektor zjiSt'uje pochopeni
staré ¢i nové latky
o Zaverecny ritual obsahujici pisen, basenn ¢i  Fikadlo s ukazovanim
(www.inkluzivniskola.cz).
., PFi tvorbé samotné pripravy je vidy nutné stanovit si jazykové cile jednotlivych cinnosti
a v ramci celého kurzu vénovat pozornost vsem ctyrem jazykovym rovinam“ (Linhartova,

Loudova Stralczynska, 2018, s.141).

Druha a treti kapitola se zaméfila na jinojazy¢né rodiny s détmi a rizné moznosti jejich
podpory. Z uvedenych informaci si myslim, ze a¢koli neni vydana pfiméa metodika pro praci
s jinojazyénymi détmi, existuje dostatek materialti a informaci, které I1ze uplatnit pro praci
s témito détmi. Domnivam se, Ze mnozstvi a zplisoby podpory jsou dostacujici, jen by bylo

vhodné je vyuzit v jejich maximalni mife.
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II Prakticka cast

4 Cil prace

Cilem praktické ¢asti této bakalarské prace je zjistit, jak se ucitelky v mateiskych Skolach

v Praze 11 vyrovnavaji s komunikaci a za¢lefiovanim jinojazycnych déti.
Konkrétné€ jsou stanoveny tyto 3 dil¢i cile:

1. Zjistit, jak ucitelé matetskych skol v Praze 11 uskuteciiuji inkluzi déti s OMJ v praxi,
tedy za jakych podminek a jak probihd inkluze téchto déti, z jakych zdroja Cerpaji
ucitelé informace a jestli prosli néjakym specialnim kurzem.

2. Zjistit, jak funguje komunikace a spoluprace matetské Skoly a jinojazycné rodiny,
zda maji obé strany snahu vzajemné spolupracovat a jakymi prostiedky je
komunikace realizovéna.

3. Odhalit, jak a na jaké urovni vzdjemné komunikuji jinojazycné déti s majoritni

skupinou dé€ti a majoritni skupina s jinojazy¢nymi détmi.

5 Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky vztahujici se k 1.cili:

1.1 Maji ucitelé néjaky specidlni kurz/Skoleni zamétené na inkluzi déti s OMJ?
1.2 Maji ucitelé prostor vénovat se détem s OMJ individudlné béhem dne?

1.3 Upravuji uitelé TVP/SVP/projekty kviili ptitomnosti déti s OMJ?
Vyzkumné otdzky vztahujici se k 2.cili:

2.1 Jakymi prostfedky komunikuje MS s jinojazy&nou rodinou?

2.2 Maji rodiny cizinct snahu spolupracovat a jakou formou?
Vyzkumné otdzky vztahujici se k 3.cili:

3.1 Budou déti s OMJ preferovat komunikaci se stejné¢ mluvicimi détmi?
3.2 Bude majoritni skupina komunikovat s détmi s OMJ nebo je bude vyclenovat?

3.3 Bude pfevazovat mezi détmi verbalni ¢i neverbalni komunikace?
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6 Metody sbéru dat
V praktické ¢asti bakalaiské prace byly pouzity dvé metody.

Ke zjisténi vSech dil¢ich cili vyzkumu byla pouzita metoda dotaznikového Setieni, kterého

se zucastnily ucitelky a ucitelé matetskych skol v Praze 11.

Dalsi pouzitou metodou bylo nezucastnéné pozorovani kolektivu déti ve vybrané matetské

Skole v Praze 11, do které dochazi zna¢ny pocet jinojazy¢nych déti.

7 Vlastni vyzkum

7.1 Dotaznik a jeho struktura

K ziskani podklada pro praktickou ¢ast této prace jsem zvolila metodu dotazniku pro ucitele
matetskych skol. Dotaznik je slozen ze 17 otazek, vyskytuji se v ném vSechny typy otazek.
Na zacatku dotazniku jsou oteviené otdzky, na zbyvajici uzaviené a polouzaviené otazky
odpovidali respondenti zaSkrtdvanim moznosti, pfipadné vyjadfili svlij nazor ¢i uptesnili
svou odpoved’. Otazky v dotazniku byly formulovany s ohledem na vyzkumné otazky prace.
Zamérné bylo zvoleno vice otazek, které se vztahovaly k jedné z vyzkumnych otazek.
Dotaznik je rozdélen na 3 ¢asti podle zaméteni. Prvni ¢ast zahrnujici 10 otazek je zamétena
na inkluzi déti s OMJ, druha ¢ast se 4 otdzkami je zaméfena na komunikaci mezi matetskou
Skolou a jinojazy¢nou rodinou, a posledni ¢ast dotazniku obsahujici 3 otazky se zabyva

komunikaci mezi détmi. Formulaf dotazniku je soucasti Pfilohy ¢.4.

Pro oblast dotaznikového Setfeni jsem si vybrala konkrétni ¢ast Prahy, kterd je dost velka
a jinojazy¢né rodiny jsou tu normalnim jevem. Pro metodu dotaznikového Setfeni jsem se
rozhodla proto, jelikoZ snadnéji umoznuje pokryti takto velkého poctu respondentii a mym
zdmerem bylo ziskat data ze vSech matetskych §kol této Casti. Po vytvotfeni dotazniku jsem
zkontaktovala pani feditelky danych matetskych Skol a domluvila se s nimi na osobnim
pfedani dotazniku, pii kterém jim ode m¢ byly podany instrukce k vyplnéni. Osobni predani
dotazniku jsem zvolila pro zajisténi co nejvyS$i navratnosti. Nasledné byl vzajemné
domluven termin pfedani vyplnénych dotaznikl, ktery se v pfipad¢ potieby vice Casu
na vyplnéni posunul. BohuZel se mi nepodatilo ziskat zp&tnou vazbu ze vSech matetskych
Skol, ze 16 kontaktovanych se zucastnilo 9 matefskych Skol. Pfesto byla navratnost
dotazniku velmi vysoka, z celkovych 95 dotaznikti se jich vratilo 78, z toho 2 vyplnéné

dotazniky vSak musim anulovat, protoze pani ucitelky nemaji ve tfidé zadné dit¢ s OMJ,
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realny pocet, se kterym jsem pracovala, je tedy 76 dotaznikii. Dotaznikové Setfeni prob&hlo
od btezna do dubna roku 2019, toto obdobi jsem zvolila z toho diivodu, Ze v§echny déti by
mély byt uz plné adaptované, navyklé na denni rezim a Cinnosti v matei'ské Skole, a pani
ucitelky uz je za dobu od zafi znaji a vi, jak se chovaji. Vysledky jednotlivych otazek jsou

zaokrouhleny na cela procenta.
7.1.1 Inkluze déti s odliSnym matefskym jazykem
Otazka ¢.1. Kolik let pracujete s predskolnimi détmi?

Na tuto otazku byl vétsi rozptyl odpovédi od 1 roku do 42 let praxe, proto jsem je uspoiadala
do grafu ¢.1. Praxi od jednoho roku do 10 let m¢lo 38 ucitelek, coz je necelych
49% z celkového poctu dotazanych. Praxi mezi 11 a 20 lety udalo 15 ucitelek (19%). Praxi
21 az 30 let melo pouze 11 ucitelek (14%), a praxi 31 let a vice mélo 14 ucitelek, necelych

18% ze vsech.

Graf'l - Délka praxe s predskolnimi détmi

Délka praxe s predskolnimi détmi

m1-10let = 11-20let 21-30let 31let a vice

Otazka ¢&.2. Kolik mate ve tride celkove deti? Kolik z téchto deti jsou déti s odlisnym

materskym jazykem (cizinci, bilingvni deéti...)?

Pocet déti ve tiidé dotdzanych ucitelek se pohyboval od 10 do 28 déti. Mnozstvi tiid dle
poctu déti je procentudlné uvedeno v grafu ¢.2. Ttidu s 10 détmi méla 1 ucitelka, tfidu se
14 détmi 3 ucitelky (4%), tfidu s 15 détmi mély 2 ucitelky (3%) a tiidu se 16 détmi také
2 ucitelky (3%). Celkem 23 déti ve tiid€ uvedlo 9 ucitelek (12%), nejcastéjSim poctem déti
v jedné tiidé€ bylo 24 (30%). 25 déti ve tfide dale uvedlo 17 ucitelek (22%), 26 déti uvedlo
9 ucitelek (12%), pocet 27 déti mély pouze 2 ucitelky (3%) a nejvyssi pocet 28 déti ve tiide
se vyskytoval celkem v 8 ptipadech (10%).

48



Graf'2 - Pocet déti ve tride

Celkovy pocet déti ve tiidé
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Nejmensi pocet jinojazy¢nych déti ve tfid€ byl 1 dité, nejvice jinojazycnych déti ve tiide
bylo 10 déti. 83% tiid navstévuje 1 az 4 déti s OMJ, do 13% tiid pak dochézi od 5 do 10 déti
s OMJ najednou. Ve 3 piipadech (4%) neuvedly dotdzané ucitelky zadny pocet
jinojazyénych déti, ackoli dalii otazky v dotazniku tykajici se téchto déti vyplnily. Cetnost
jinojazy¢nych déti je uvedena v grafu ¢.3. NejcastéjSim poctem jinojazyCnych déti ve tiide
byly 2 déti a 5 déti, tento pocet uvedlo v obou piipadech 17 dotazanych ucitelek (22%).

Graf 3 - Cetnost jinojazycnych déti ve tiidach

Cetnost jinojazy&nych déti ve tiidach
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Mym zdmérem u této otdzky bylo zjistit, s kolika jinojazy¢nymi détmi musi ucitelka
pracovat a v jak velké skupiné. Ackoli byl v nékterych t¥idach vyssi pocet jinojazycnych
déti, nebyl snizen celkovy pocet déti ve tiide, napiiklad ve tfidé s 28 détmi bylo 10 déti
s OMJ, ve tfidé s 27 détmi bylo 8 jinojazy¢nych déti. Piedpokladam, Ze prace s takovou
aby byl zajistén rozvoj vSech déti ve tfide.

Otazka €.3. Mate ve tride k detem s OMJ asistenta pedagoga/cizojazycného asistenta?

Z celkového poctu 76 ucitelek kladné odpovédélo 16 z nich (21%), 60 ucitelek (79%) tedy

asistenta ve tiidé nema.

Podpora asistenta pedagoga se vyskytovala konkrétné ve ttidach se 4, 5, 7, 8 a 10 détmi,
v jednom ptipadé¢ také v pfitomnosti 1 jinojazy¢ného ditéte ve tfide. Nejcastéji se jednalo

o tfidu s 5 détmi (6x).

Otazka ¢&.4. Pracujete s detmi s OMJ v pribéhu dne spise individudlné nebo spise

skupinove?

Spise individudlné pracuje s détmi s OMJ 30% dotazanych ucitelek, 62% ucitelek pracuje
s témito détmi spiSe skupinové. 4 dotdzané ucitelky (5%) uvedly, ze pracuji obéma zplisoby

a 2 ucitelky (3%) pracuji podle ¢asovych mozZnosti.
Otazka ¢&.5. Uvitala byste vice casu na individualni praci s détmi s OMJ?

Vice Casu pro vzdélavani jinojazyénych déti by uvitalo 53 dotdzanych ucitelek (70%),

25% ucitelek by vice ¢asu neuvitalo, ve 4 ptipadech ucitelky uvedly, ze nevi (5%).

V dopliujici otdzce Kdy je to podle Vas vhodné? bylo uvedeno vice druhti odpovédi, jejichz

vycet je zaznamenan v tabulce €. 1.

Tabulka I - Vhodny cas na praci s détmi s OMJ

odpoledne

dopoledne

dopoledne nebo odpoledne
rano

réno nebo dopoledne

po obedé

béhem rannich her

béhem vychazky

mimo fizené ¢innosti
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za pritomnosti 2 ucitelek

pii odpocinku

v mimoskolnich aktivitach

pii vychovné vzdé€lavaci Cinnosti
v mimoskolnich aktivitdch

Otazka €.6. Pouzivate pri praci s détmi s OMJ néjaké specialni pomucky?

Pti praci s détmi s OMJ 40 dotazanych ucitelek (53%) nepouziva specialni pomicky.
36 dotazanych ucitelek (47%) pouziva pro praci s jinojazycnymi détmi néjaké specialni
pomtcky, jejich odpovédi jsou kviili vétsi rozmanitosti uvedeny v tabulce ¢€.2.

Tabulka 2 - Pomiicky pro prdci s jinojazycnymi détmi

Orffovy hudebni nastroje
obrazovy material
logopedické pexeso
knihy

hry

logopedické pomicky
obrazovy slovnik
pisnicky

puzzle

vlastnoru¢né¢ vyrobené pomticky
Montessori pomucky
Mluvici tuzka
piktogramy

vyukové karty
demonstracni obrazky

Otazka ¢.7. Absolvovala jste néjaky kurz/skoleni pro praci s detmi s OMJ?

19 dotdzanych ucitelek (25%) proslo n&jakym kurzem ¢i Skolenim zaméfenym na praci
s jinojazyénymi détmi. Kurz/Skoleni jim pomohl ziskat motivaci pro praci s témito détmi,
ziskaly zakladni informace a ndvod na komunikaci s nimi. Dale proskolené ucitelky ziskaly
kontakty na riizné organizace zabyvajici se vzdélavanim jinojazyCnych jedincli u naés,
zkuSenosti, razné metody, hry a pomtcky, se kterymi mohou s détmi s OMJ pracovat.
57 dotazanych ucitelek (75%) neabsolvovalo zadny kurz zaméteny na préci s jinojazycnymi

détmi.
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Otazka ¢&.8. Uvitala byste moznost dalsiho vzdeélavani pro zlepseni prace s témito detmi?

36 dotazanych ucitelek (48%) nejevi zajem o moznost dalSiho vzdélavani pro zlepseni prace
sjinojazyénymi détmi. 1 wucitelka (1%) neuvedla Zddnou odpoveéd. Zbyvajicich
51% dotazanych ucitelek by naopak ocenilo moznost dal$iho vzdélavani pro praci s détmi
s OMJ. Na otazku zaméieni dalSiho vzd€lavani uvedly ucitelky rozliéné odpovédi, jejich

vycet je uvedeny v tabulce ¢.3.

Vétsinu jejich odpovédi lze shrnout do téchto témat: metodika prace s témito détmi,
komunikace s jinojazyénymi détmi a jejich rodinami, rizné tipy a materidly k praci, a také
proces adaptace jinojazy¢nych déti a seznameni s kulturou dané mensiny.

Tabulka 3 - Mozna témata kurzii pro prdci s détmi s OMJ

adaptacni proces déti s OMJ
prozitkové uceni

tipy, napady a nabidky Cinnosti
metody prace a postupy

praktické zkusenosti

komunikace s détmi s OMJ
materidly k vyuce ¢eského jazyka
spoluprace s jinojazy¢nou rodinou
komunikace s jinojazy¢nymi rodici
informace o kulturach déti s OMJ

Otazka ¢.9. Podporujete kulturu, jazyk a tradice deti s OMJ?

Kulturu, jazyk a tradice déti s OMJ nema zajem podporovat 37 dotdzanych ucitelek (49%).
Dalsich 37 dotazanych ucitelek (49%) déti s OMJ v téchto oblastech podporuje, uci vSechny
déti respektovat odliSnosti kazdého jedince, a to vétSinou prostfednictvim vzijemné
komunikace a seznamovani s riznymi kulturami, zvyky a tradicemi, naptiklad v ramci
svatkli a riznych multikulturnich témat a akci. 2 dotazané ucitelky (2%) neuvedly zddnou

odpoved.

Otazka ¢.10. Mate upraveny tridni vzdeélavaci program/svp/tydenni program/projekt
pro deti s OMJ?

Pouze 16% dotazanych ucitelek (12) uvedlo, Ze maji upraveny vzdélavaci program
pro jinojazyéné déti. Zbylych 63 dotazanych ucitelek (83%) program kvili jinojazyénym

détem neupravuje. 1 ucitelka neuvedla zadnou odpovéd'.
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Ackoli méla ucitelka ve tfide s celkovym poctem 28 déti 10 déti s OMI, je prekvapujici, ze
nebyl nijak upraven program pro jinojazycné déti. Naopak v jiném piipadé, kdy ve tfide

s 24 détmi byly 3 jinojazy¢né déti, ucitelka program pro tyto déti upravila.
7.1.2 Komunikace mezi mateiskou S$kolou a jinojazy¢nou rodinou
Otazka ¢.11. Jak komunikujete s jinojazycnymi rodici?

U této otazky meéli respondenti moznost zaSkrtnout az osm odpoveédi. VSechny dotdzané
ucitelky pouZzivaji pfi komunikaci s jinojazy¢nou rodinou ¢esky jazyk. 19 z nich (25 %) se
dorozumivéa také anglicky, 16 dotdzanych (21%) pouzivd ke komunikaci néjakého
tlumocnika, dalSich 21% (16) se snazi domluvit s jinojazy¢nymi rodici jinymi prostredky:
ucitelky uvedly napiiklad pouzivani piekladace v mobilnim telefonu, neverbalni
komunikaci, komunikaci skrz ¢lena rodiny, psani vzkazl na papirky, SMS zpravy, email
a také polsky jazyk. 11 dotazanych ucitelek (15%) také pouZiva k dorozumeéni rusky jazyk.
Jedna ucitelka mluvi s jinojazy¢nymi rodi¢i némecky, jina dotazana komunikuje vietnamsky
s pomoci preklada¢e v mobilu. Zbylych 12 ucitelek (16%) komunikuje pouze ceskym

jazykem a francouzsky nekomunikuje Zadna dotazana ucitelka.

Graf'4 - Vyuziti jiného nez ceského jazyka v komunikaci s jinojazycnymi rodici

Vyuziti jiného neZ ¢eského jazyka v komunikaci s jinojazy¢nymi rodici
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Otazka €.12. Vyuzivate podporu neziskovych organizaci pro komunikaci s jinojazycnymi
rodici?

73 dotazanych ucitelek (96%) nevyuziva podpory neziskovych organizaci, pouze 1 ucitelka
pro komunikaci s jinojazyénymi rodi¢i vyuzivd pomoc, a to od organizace META.
U 2 dotazanych ucitelek (3%) neprobéhla zpétna vazba.
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Otazka ¢&.13. Znadte internetové stranky www.inkluzivniskola.cz? Vyuzivate jejich

vicejazycné informacni materialy pro jinojazycné rodiny?

40 dotazanych ucitelek (53%) vySe uvedené internetové stranky znd, avSak aktivné je z nich
pouziva pouze 10 ucitelek, tedy ctvrtina (25%) z nich. Zbylych 36 dotdzanych ucitelek
(47%) tyto stranky nezna.

Otazka &.14. Zapojuji se jinojazycné rodiny do akei MS (besidky, zahradni slavnosti, vylety,
SvP...)?

92% dotazanych ucitelek (70) uvadi, Ze se jinojazy¢né rodiny zapojuji do akci materské

Skoly. U 6 dotazanych ucitelek (8%) se jinojazy¢né rodiny zapojuji jen nékdy nebo viibec.
7.1.3 Komunikace mezi détmi

Otazka €.15. Dokadzi se deti s OMJ alespon minimdlné domluvit s ucitelkou a ostatnimi

detmi cesky?

Dle 61 dotazanych ucitelek (80%) se déti s OMJ dokazi Cesky domluvit, deset ucitelek
(13%) uvedlo, Zze se dokaze domluvit pouze polovina jejich déti s OMJ, a pouze
ctyfi u€itelky uvedly (5%), ze se déti s OMJ Cesky domluvit nedokdzi. Jedna ucitelka se

zdrzela odpovédi.

U této otazky jsou vysledky zavislé na dob¢ vyplnéni, dotazané ucitelky vyplnily dotaznik
v bfeznu az v kvétnu, kdy jsou déti ve tfid¢ adaptované a navyklé na rezim matetské Skoly.
V ptipadé vyplnéni dotazniku v terminu zafi aZ prosinec by byly piedpokladané vysledky
oproti vySe uvedenym rozdilné. Dal§im prvkem ovliviiujicim vysledky této otazky je hra,

ve které se déti zbavuji ostychu a sniZuje se jazykova bariéra v komunikaci.

Otazka ¢.16. Komunikuji deéti s OMJ hlavnée se stejné mluvicimi deétmi nebo s Cesky

mluvicimi detmi?

31 dotazanych ucitelek (41%) uvedlo, ze déti s OMJ komunikuji se stejné mluvicimi détmi,
u dalSich 30 dotdzanych (40%) pak déti komunikovaly s ¢esky mluvicimi détmi.
11 dotazanych ucitelek (14%) odpovédelo, ze se jinojazycné deti dorozumivaji s obéma

skupinami déti. 4 ucitelky (5%) neuvedly zadnou odpoved.

Komunikaci jinojazy¢nych déti s dalsimi détmi v zavislosti na jejich poctu ve tiid¢ ukazuje
graf ¢.5 na nasledujici strané. Z grafu je patrné, Ze ve tfidach s poctem do 5 déti s OMJ

pievazuje u téchto déti komunikace s ¢esky mluvicimi détmi. U vySsiho poctu déti s OMJ
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ve tfid¢ prevazuje komunikace s ostatnimi jinojazy¢nymi détmi. V pfipadé tiid s poctem
10 jinojazy¢nych déti se tyto déti dorozumivaly hlavné s ¢esky mluvicimi. V grafu nejsou
zahrnuty ptipady, kdy se ve tiid¢ nachazi pouze 1 dit€ s OMJ a piipady, kdy nebyl uveden
pocet jinojazyCnych déti ve tiidé z divodu nevyplnéni, ackoli je z dalSich odpovédi
respondenta ziejmé, ze jsou jinojazy¢né déti ve tiide pritomny.

Graf'5 - Komunikace jinojazycénych déti v zavislosti na jejich poctu ve tridé

Komunikace jinojazy€nych déti v zavislosti na jejich poctu ve tfidé
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B komunikace s obéma skupinami

Zavéry u této otazky jsou zavislé na véku a jazykové trovni ¢estiny jinojazycnych déti, dale
na poctu a konkrétnim jazyku téchto déti ve tfide a jejich aktudlni ptitomnosti. V ptipadé, Ze
se ve tfidé nachézi jedno dit¢ s OMJ, bude se pravdépodobné snazit dorozumét s détmi
majoritni skupiny, v ptipadé vétsiho poctu jinojazyEnych déti se stejnym nebo podobnym

matefskym jazykem se budou tyto déti pravdépodobné vzajemné vyhleddvat ke komunikaci.
Otazka ¢.17. Jak probiha komunikace a volna hra deti ve tride?

Na vybér byly 3 odpovédi, které ucitelky vyplnily i dohromady, vzniklo tedy vice variant
odpovédi. Podle 62 dotazanych ucitelek (82%) si déti hraji spole¢né. 4 dotazané ucitelky
(5%) uvedly, ze se déti s OMJ vyclenuji z majoritni skupiny. 9 ucitelek (12%) uvedlo, Ze se
déti s OMJ samy vyclenuji a zaroven si dokdzi hrat i spole¢né s ostatnimi détmi. Pouze
1 ucitelka (1%) uvedla, Ze déti s OMJ se samy vyc€lenuji z majoritni skupiny a zaroven jsou

détmi majoritni skupiny vyclenovany.
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7.2 Pozorovani a jeho charakteristika

Jako druhou metodu ke zjisténi dil¢ich cilii této prace jsem zvolila pozorovani. Jelikoz bylo
mym zamérem pozorovat tiidu déti v mateiské Skole, do které dochdzi vétsi pocet
jinojazy¢nych déti, a zaroven bylo Zadouci vyvarovat se co nejvice zkresleni informaci
a ziistat objektivni, zvolila jsem nezucastnéné pozorovani mné neznamych déti. Byla mi
poskytnuta moznost pozorovat tiidu celkem s 10 détmi s OMJ, a to ve statni matetské skole
na Praze 11. Podatfilo se mi domluvit celkem 6 terminii pozorovani, z nichz 4 prob¢hla
v ramci dopoledne a dalsi 2 odpoledne. Pozorovani probéhlo od biezna do kvétna roku 2019.
Toto obdobi se ukéazalo jako idealni, jelikoz u Cesky mluvicich déti se jiz nejednalo
o adaptacni obdobi. Nékteré déti s OMJ si stale zvykaly na rezim a prostiedi matetské Skoly,
ale za dobu pozorovani u nich byly vidét urcité pokroky, které jsou pfinosem i pro vyzkum

této prace.

Po domluveni s pani feditelkou 0 moznosti pozorovani konkrétni tfidy jsem se §la seznamit
s pani ucitelkou. Ta byla velice vstficna, odpovédéla mi na vSechny mé dotazy ohledné
jinojazycnych déti a charakteristiky dané tfidy. Pozorovana tfida se skladala z 28 déti, které
byly ve véku 4 az 6 let, jednalo se tedy o tfidu heterogenni. Jinojazycnych déti bylo ve tiidé
10 a to riznych narodnosti: vietnamské, slovenské, rumunské, ruské a moldavské. Nekteré
déti pochazely z jinojazyénych rodin a nékteré z bilingvnich. Pozorovani ptfedchazela
ptiprava pozorovaciho archu s uréenim jevii, které jsem chtéla u jinojazy¢nych déti sledovat.
Celkové byl pozorovaci arch zaméfen na komunikaci a zaclenéni jinojazy¢nych déti. Dil¢i
pozorovaci kategorie byly tii a to: Komunikace mezi détmi, Komunikace s pani ucitelkou
a Zapojeni ditete. Kazda kategorie obsahovala n€kolik konkrétnich jevi, které se k ni
vztahovaly. Na jedno pozorovéni byl stanoven vzdy 1 pozorovaci arch. Z celkovych
6 pozorovani jsem k vyhodnoceni vybrala 3 dopoledni a 2 odpoledni archy. VSechny

pozorovaci archy jsou v Pfiloze ¢.5 této préce.
7.2.1 Dopoledni pozorovani

K vyhodnoceni dopoledniho pozorovani jsem ze 4 dopolednich vybrala 3, které jsou bez
chybéjicich zaznaml. Podminkou pro ptesnéjsi zhodnoceni archu ohledné déti s OMIJ bylo,
ze se dit¢ s OMJ musi zucastnit alespon 2 pozorovani. Jelikoz se ve tfid¢ vyskytovalo vice
déti vietnamské ndrodnosti, které se vzdjemné druzily do skupiny, rozhodla jsem se rozdélit
vysledky pozorovani na popis chovani vietnamskych déti, déti ostatnich narodnosti

a ptipadné toho, co maji vSechny déti s OMJ spolecné.
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Dopoledne 1 (D1)

Prvni pozorovani se uskutecnilo v ptlce bfezna, pritomno bylo 8 déti s OMJ, podminku
ucasti 2 pozorovani splnilo 7 z nich — 3 Vietnamci, Rumun, Moldavanka, Slovenka a Slovak.
Pozorovani tfidy probéhlo v ¢ase od 8,15 do 10,15 a to v ramci rannich her, uklidu, ranniho

kruhu s cvicenim, svaciny a hudebni chvilky.
Komunikace mezi détmi

Déti vietnamské narodnosti komunikovaly pfevazn€ neverbalné, nemély snahu komunikovat

s majoritou.

Majoritni skupina déti se snazila komunikovat pouze s Moldavankou a Slovenkou, pficemz
v komunikaci s Moldavankou déti majority upravovaly jazykovou uroven tak, aby se s ni

vzajemn¢ dorozumély.

Vsechny déti s OMJ vyhledavaly ke komunikaci dalsi jinojazy¢né dité, a az na Moldavanku

komunikovaly v§echny svou matefstinou.
Komunikace s pani ucitelkou

Vietnamské déti komunikovaly s pani ucitelkou neverbalné a pouzivaly i sviij mateifsky
jazyk, pouze jedno z nich nerozumélo pokyniim pani ucitelky a neovladalo pasivni slovni

zasobu.

(Jak se ukaze v dalsich pozorovanich, rozpoznat pasivni slovni zasobu neni tak jednoduché.
Pokud jedinec nécemu nerozumi, miize se uchylit k prikyvovani, které zndazornuje pochopeni,

ale pritom k pochopeni nemusi dojit.)

Ostatni déti s OMJ komunikovaly s pani ucitelkou Cesky bez vyuziti svého matefského

jazyka.
Zapojeni ditéte

Vietnamské déti se nechtély zaclefiovat do kolektivu ani zapojovat do fizenych Cinnosti,

pouze vietnamska divka méla ochotu se nékdy zapojit. Majorita tyto déti nepfijimala.

Ostatni déti s OMJ se bez problému zaclenovaly do kolektivu a aZz na rumunského chlapce

1 do fizenych Cinnosti. Tohoto chlapce majorita neptijimala, ostatni déti s OMJ ano.

Vsechny jinojazycné déti vyhledavaly v Cinnostech ptfitomnost dalsiho ditéte s OMJ

avSechny se snazily alespoil minimalné¢ jazykové zapojit, a to zejména

57



v hudebné-pohybovych c¢innostech. Pani ucitelka vSechny déti s OMJ individualné

motivovala.
Dopoledne 2 (D2)

Druhé pozorovani probéhlo na konci biezna, a to opét v Case od 8,15 do 10,15. Celkové bylo
ve tfidé¢ 18 déti, pfitomno bylo 7 déti s OMJ, znichz 6 splnilo podminku ucasti
na 2 pozorovanich a to: vietnamské déti, Rumun, Moldavanka a Slovéak. Pozorovani opét
probéhlo v ramci rannich her, ranniho kruhu s cvienim, svacCiny a hudebni chvilky

s klavirem.
Komunikace mezi détmi

Vietnamské déti komunikovaly neverbalné, anebo svym matefskym jazykem, s détmi
majority nechtély komunikovat, majoritni skupina také neméla tendenci komunikovat,

pouze jeden Cesky mluvici chlapec se snazil komunikovat s Vietnamkou.

Ostatni déti s OMJ se dorozumivaly verbalng, bud’ cesky nebo svou matefStinou. Majorita
se s ostatnimi jinojazyénymi détmi krom¢ Moldavanky snazila komunikovat, ackoli se
Moldavanka o komunikaci snaZila a podle komunika¢niho partnera vybirala jazyk
ke komunikaci. Jinojazy¢né déti se s majoritou také chtély dorozumét, vyjimkou byla divka

ruské narodnosti.

Vsechny déti s OMJ si hledaly ke komunikaci dalsi jinojazy¢né dité, nejcastéji s podobnym
matefskym jazykem. Ukazalo se také, Ze jinojazy¢né déti si dale vybiraly partnera
ke komunikaci podle stejného pohlavi. Vietnamci tedy komunikovali spolu, Rumun
komunikoval se Slovakem, a Moldavanka s Ruskou nebo s Vietnamkou.

Komunikace s pani ucitelkou

Déti vietnamského plivodu neovladaly pasivni slovni zdsobu CeStiny, nerozumély pokyniim
pani ucitelky. Pfi komunikaci vSak nepouzivaly ceStinu, ale komunikovaly s ucitelkou

pfevazné neverbalné.
Ostatni déti s OMJ rozumély pani ucitelce a komunikovaly s ni Cesky.

Pani u¢itelka individudlng rozvijela majoritni jazyk u vsech jinojazyénych déti. Zadné

jinojazy¢né dit¢ nekomunikovalo s pani ucitelkou svym matetskym jazykem.
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Zapojeni ditéte

Vietnamci neméli snahu se zacleniovat do kolektivu, i kdyz je majorita ptijimala. Jejich

zapojeni do fizenych ¢innosti bylo zavislé na pfitomnosti dalSich vietnamskych déti.

Ostatni déti s OMIJ se zapojovaly do fizenych ¢innosti, ve kterych nevyhledavaly piitomnost

dalsiho ditéte s OMJ. Majoritni skupina pfijimala ostatni jinojazy¢né déti az na Moldavanku.

Vsechny jinojazycné déti se alespont minimaln€ jazykové zapojovaly do fizenych Cinnosti,

zejména hudebné pohybovych, a vSechny byly do ¢innosti individualn¢ motivovany.
Dopoledne 3 (D3)

Tteti pozorovani probéhlo az na konci kvétna, pfitomno bylo celkem 22 déti, z toho 7 déti
s OMJ, 6 z nich splnilo danou podminku: vietnamské déti, Rumun, Moldavanka a Slovenka.
Pozorovani prob¢hlo v ¢ase od 8 do 10 hodin v ramci rannich her, tklidu, ranniho kruhu

s cviCenim a svaciny.
Komunikace mezi détmi

Vietnamské déti nechtély komunikovat s détmi majority, vyhledavaly se navzajem
a komunikovaly pouze spolu, a to matetskym jazykem nebo neverbalné. Majorita se snazila
komunikovat s vietnamskymi chlapci, byla ochotna upravit jazykovou troven komunikace
tak, aby si vzdjemné rozuméli. Vietnamska divka vyhledavala ke komunikaci moldavskou
divku, ktera snizovala jazykovou Uroven a pouzivala neverbalni komunikaci, aby se spolu

snadnéji dorozumély.

Ostatni déti s OMJ se snazily komunikovat s majoritou, ta s komunikaci neméla problém az
na Moldavanku, kterd se aZ ptili$ snazila zapojit do majoritni skupiny, az ji majoritni skupina
zacala vycClenovat. AZ na Slovenku se ostatni déti s OMJ dorozumivaly pfevazné neverbalné.
Ostatni déti s OMJ nekomunikovaly pomoci svého matefského jazyka, a kromé Moldavanky
nevyhledavaly ostatni jinojazy¢éné déti. Moldavanka vyhledavala ke komunikaci dalsi divky

s OMIJ: Vietnamku a Slovenku. Rumun vyhledédval ke komunikaci ¢eské chlapce.
Komunikace s pani ucitelkou

Vietnamci pouzivali v komunikaci spani uclitelkou pievdzné neverbdlni zpisob
komunikace, snazili se ovSem komunikovat ¢esky a nikoli svym matefskym jazykem.

Pasivni slovni zasobu ovladali 1épe a vice rozuméli pokyniim pani ucitelky.
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Ostatni déti s OMJ nemély problém komunikovat s pani ucitelkou €esky, necitily potiebu
vyjadfovat se neverbalné a ani pomoci svého matefského jazyka. Ostatni jinojazycné déti

rozumély pani ucitelce a ovladaly pasivni slovni zasobu.

Pani ucitelka se u kazdého ditéte s OMJ snazila rozvijet Cesky jazyk pomoci individualniho

pfistupu.
Zapojeni ditéte

Vsechny déti s OMJ se zaclenovaly do kolektivu a do fizenych Cinnosti, majoritni skupina
je ptijimala. VSechny se také snazily jazykové zapojit do ¢innosti, pani ucitelka stale dbala
na individuélni slovni motivaci téchto déti. Zadné dité s OMJ nemélo potiebu vyhledavat
v fizenych ¢innostech jiné jinojazycné dite.

7.2.2 Odpoledni pozorovani

Odpoledni pozorovéani se uskutecnilo dvakrat, a to v bfeznu. V obou piipadech byly
pritomny vietnamské déti a Moldavanka. Jedno odpoledne byla pfitomna jesté Slovenka,
avsak pro korektni vyhodnoceni pozorovani nemohla byt jeji ucast vzata v potaz z diivodu

absence pfi dal§im odpolednim pozorovani.
Odpoledne 1 (O1)

Prvni odpoledni pozorovani probchlo v druhé poloviné bfezna v €ase od 14,45 do 16,45.
Ptitomny byly vietnamské déti a moldavska divka. Pozorovani se konalo v dob¢ vstavani
déti po odpocinku, které bylo doprovozeno hrou na klavir, nasledovala svacina a poté volna
hra déti. Po ¢tvrté hoding (pfiblizn€ v 16,15) byly vSechny déti z této tidy slouceny s détmi
z vedlejsi tiidy, jejichZ pocet vSak nebyl vysoky. Jinojazy¢né déti si v této tfid€ hraly samy
u stolecku bez kontaktu s ostatnimi détmi. Komunikace s ucitelkou této tfidy neprobihala,

déti cekaly na ptichod svych rodica.
Komunikace mezi détmi

Vietnamské déti komunikovaly pouze spolu, a to v matetském jazyce. Ackoli se s témito
détmi majoritni skupina déti pokousela o komunikaci a byla ochotna upravit jazykovou
uroven Ceského jazyka pro vzijemné dorozumeéni, nemély s ni vietnamské déti zajem

komunikovat.

Moldavska divka vyhledavala ke komunikaci jak ¢eské, tak vietnamské déti, komunikovala

s nimi pievazné neverbalné bez pouziti svého mateiského jazyka. Déti ¢eské narodnosti
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nemély problém s divkou komunikovat, upravovaly jazykovou turoven k vzajemnému
porozuméni prostiednictvim neverbalnich projevi, opakovani vyraz a zjednoduSovani

sdélent.
Komunikace s pani ucitelkou

Vsechny déti s OMJ komunikovaly s pani ucitelkou Cesky dle své jazykové trovné, ovladaly
pasivni slovni zasobu. Vietnamsti chlapci vyuzivali verbalni komunikaci co nejcastéji, pouze
v ptipad¢ neznalosti vyrazu v ¢eském jazyce pouzivali neverbalni zplisob projevu. Zadné

dit¢ s OMJ nepouzivalo pti komunikaci s ucitelkou sviij matetsky jazyk.
Zapojeni ditéte
Vsechny déti s OMJ mély tendenci vyhledavat spole¢nost dalSich jinojazy¢nych déti. Déti

majoritni skupiny nepfijimaly vietnamské déti, do kolektivu se znich zapojoval jen

vietnamsky chlapec.

Moldavska divka neméla problém se zaclenénim do kolektivu, déti majoritni skupiny ji
ptijimaly. Pani ucitelka individualn¢ motivovala pfedevsim vietnamské déti.

Odpoledne 2 (02)

Druhé odpoledni pozorovani prob&hlo na konci bfezna opét v ¢ase od 14,45 do 16.,45.

Celkem bylo pfitomno 17 déti, ztoho 5 déti s OMIJ: vietnamské déti, Moldavanka

a Slovenka.
Komunikace mezi détmi

Vietnamské déti vzajemné komunikovaly svou matefStinou, pouzivaly i neverbalni
komunikaci, pouze jeden Vietnamec se snaZil komunikovat ¢esky s détmi majoritni skupiny

a ony s nim, ostatni Vietnamci se s majoritou odmitali dorozumivat.

Majoritni skupina déti pti komunikaci s détmi s OMJ upravovala jazykovou troven Cestiny
tak, aby se s détmi s OMJ snaze dorozuméla. Ackoli se Moldavanka snazila komunikovat

s détmi majoritni skupiny, ty ji nepfijimaly.
Komunikace s pani ucitelkou

Ukéazalo se, ze déti s OMJ, které ovladaly ve vétSi mife CeStinu, se snazily s ucitelkou
komunikovat cesky, déti s OMJ s minimalni znalosti CeStiny, zejména vietnamské déti,

komunikovaly pfevazné neverbalné. Ani jedno jinojazy¢né dité nepouzivalo v komunikaci
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s ucitelkou sviij matetsky jazyk. Pani ucitelka se vSemi détmi s OMJ individuélng€ pracovala

arozvijela jazyk majority.
Zapojeni ditéte

Vietnamské déti se do rtiznych ¢innosti €1 her zapojovaly pouze spolecné, avSak nemély
snahu se zaclenovat do kolektivu. Majoritni skupina déti vietnamské déti az na vyjimky
pfijimala.

Moldavanka neméla problém se zaclenénim do kolektivu déti, ten ji pfijimal v zavislosti
na jejim chovani. Divka neméla potiebu vyhledavat ke hie ostatni jinojazy¢né déti, pouze

v pripad¢ odmitnuti détmi majority vyhledavala spole¢nost vietnamské divky.
7.3 Shrnuti a vyhodnoceni vysledka ve vztahu k vyzkumnym otazkam

Na zacatku praktické Casti této bakalarské prace byly stanoveny 3 dil¢i cile s pfifazenymi
vyzkumnymi otdzkami. Vysledky dotazniku odpovidaji na vyzkumné otazky vztahujici se
ke vsem dil¢im cilim prace, vysledky nezucastnéného pozorovani reaguji na vyzkumnou

otazku 1.2 a vSechny otazky ve 3. cili.
Vyzkumné otazky k 1.cili:
1.1 Maji udlitelé néjaky specialni kurz/Skoleni zamérené na inkluzi déti s OMJ?

Z odpovédi ucitelek, které se zucastnily dotaznikového Setfeni, se ukazalo, ze pouze Ctvrtina
znich absolvovala ng&jaké Skoleni ¢i kurz zaméfeny na praci s jinojazy¢nymi détmi.
Podle nich jim kurz pomohl ziskat zékladni poznatky a zorientovat se v problematice
vzdélavani jinojazycnych déti. Ackoli se ohledné prace s jinojazyénymi détmi vzdélala
pouze ctvrtina ucitelek, je zajimavé, ze o moznost ziskani ¢i rozsifeni poznatkil pro praci
s témito détmi by méla z4jem uz jen polovina vSech dotdzanych. Ucitelky, které by uvitaly
moznost dal§itho vzdélavani v této oblasti, uvedly zajem pravé o ziskani znalosti ohledné
adaptace jinojazycnych déti, komunikace s nimi a s jejich rodici, dale o ziskani materiald,
metod a tipti pro praci s t€émito détmi. Z uvedeného vyplyva, ze ¢tvrtina sledovanych ucitelek
nejevi zajem se vice vénovat potfebam jinojazycnych déti anebo se tyto ucitelky domnivaji,
ze maji dostatek informaci a znalosti pro préci s témito détmi. V souvislosti s poctem
jinojazy¢nych déti ve tfide se ukazalo, Ze tento faktor nema zasadni vliv na ptistup ucitelek

ke vzdélavacimu kurzu zaméreného na toto téma.
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1.2 Maji uditelé prostor vénovat se détem s OMJ individualné béhem dne?

Vzhledem k celkovému poctu déti ve tFide a dal§im okolnostem maji u¢itelky minimum ¢asu
se jinojazyénym détem vénovat, tato skutecnost se potvrdila i1 z pozorovani tridy
s jinojazy¢nymi détmi. Z odpovédi ucitelek z dotazniku vyplyva, Ze ty ucitelky, které maji
ve tfidé mensi pocet déti s OMJ snimi pracuji spiSe individudlng, pii vyS$im poctu
jinojazy¢nych déti s nimi pracuji ucitelky ve skuping. Zalezi tedy na celkovém poctu déti
ve tfid¢ a na poctu jinojazycnych déti. V dobé¢ inkluze také zalezi na tom, zda je ve tiidé
dalsi dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, kterému se ucitelka vénuje. Svou roli zde
hraje také pripadny asistent pedagoga ¢i cizojazycny asistent, ktery mtize pracovat s détmi
individudlné, vétSina dotdzanych ucitelek uvedla, ze ve tfid¢ asistenta nemd. Pro praci
s jinojazyénymi détmi je podstatné, na jaké jazykové trovni ¢eského jazyka se nachézeji,
jelikoz pro dité, které neovlada ani pasivni slozku jazyka bude individudlni prace vhodné;jsi.
V piipadé¢, ze se jinojazy¢né déti alespont minimalné dorozumi ¢esky, mize s nimi ucitelka
pracovat ve skuping, to se potvrdilo i v pozorovani. Jak se ukazalo v dotazniku, ucitelky maji

snahu pracovat s témito détmi a vice Casu pro praci s nimi by uvitaly.
1.3 Upravuji uéitelé TVP/SVP/projekty kviili pFitomnosti déti s OMJ?

Ackoli program pro jinojazy¢né déti upravuje pouze minimalni pocet ucitelek,
z dotaznikového Setfeni se ukazalo, Ze pocet jinojazy¢nych déti nemé na Gpravu programu
zéasadni vliv, jelikoz program pro tyto déti upravuji ucitelky, které maji ve tfid¢ jak nizky,
tak vysoky pocet déti s OMJ. Piekvapujici ovSem je, Ze v pfipadé nejvysSiho poctu
jinojazy¢nych déti ve tfidé (10 déti), neni program nijak upraven. S upravou programu
souvisi také prace ucitelek s détmi, pii které polovina z nich nepouziva Zadné specidlni
pomiicky, a také podpora kultury, tradic a jazyka téchto déti, kterou aktivné vyjadiuje pouze

polovina ucitelek, ackoliv je multikulturni vychova zakotvena v RVP PV.

Vyzkumné otazky k 2.cili:
2.1 Jakymi prostiedky komunikuje MS s jinojazy¢nou rodinou?

Dle odpovédi dotazanych ucitelek probihd komunikace s jinojazy¢nymi rodinami mnoha
riznymi zptsoby dle aktudlnich moznosti. Jako hlavni prostfedek je v komunikaci vyuZzivan
Cesky jazyk, dale se dotazané ucitelky srodinami dorozumivaly piedev§im pomoci

anglického jazyka, v mensi mife pak pomoci jazyka ruského. Jako druhy nejcastéjsi zptisob
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dorozumeéni se s jinojazy¢nymi rodi¢i uvedly ucitelky komunikaci s pomoci tlumocnika.
V ptipad€ neporozuméni v ceském jazyce dopliuji ucitelky sdéleni neverbalni komunikaci,
pisemnou formou anebo vyuziji moznosti prekladace v telefonnim zatizeni. Pokud ma
jinojazy¢na rodina c¢lena, ktery umi Cesky, probihd komunikace skrze néj. DalSim
prosttedkem komunikace je podpora nabizend neziskovymi organizacemi (zejména
organizaci META, o.p.s. provozujici informaéni portdl Inkluzivni $kola), které¢ poskytuji
matefskym Skolam informacni materidly v riznych jazycich tykajici se nejbéznéjsich situaci
v mateiské Skole. Ackoli polovina ucitelek o této moznosti vi, jeji vyuziti se naslo pouze

u poloviny z nich. Druhd polovina se s touto moznosti dosud nesetkala.
2.2 Maji rodiny cizincii snahu spolupracovat a jakou formou?

Pozitivnim vysledkem dotazniku je skute¢nost, ze vSechny ucitelky komunikuji
s jinojazyénymi rodici Cesky, pfipadné dalSimi jazyky a zplsoby. Z uvedeného vyplyva, ze
se jinojazy¢né rodiny snazi dorozumét jazykem majoritni spolecnosti a také se snazi alespon
minimaln¢ spolupracovat s matetskou Skolou. To potvrzuji i odpovédi ucitelek, podle
kterych se jinojazycné rodiny do akci mateiské Skoly zapojuji ve vétsing ptipadi. Diivodem
nezapojeni mizZe byt nedostatecnd informovanost jinojazy¢nych rodin ¢i jejich nedlivéra
spojend s odliSnymi zvyklostmi, které se tykaji vzdelavaciho systému a zapojeni v jejich
kultufe. Postupem casu ziskavaji jinojazy¢ni rodice k mateiské Skole vétsi diivéru, a proto

se neboji vice zapojit do riiznych akci a spolupracovat s matefskou skolou.

Vyzkumné otazky ke 3.cili:
3.1 Budou déti s OMJ preferovat komunikaci se stejné mluvicimi détmi?

Ohledné komunikace mezi détmi je tieba brat v potaz n€kolik faktorti, které byly zjistény
pfi pozorovani. Mezi nejvlivnéjsi faktory patii pocet jinojazycnych déti ve tfid¢ a jejich
matetsky jazyk, déle jazykova roven cestiny, veék a pohlavi téchto déti. Faktor jazykové
urovné Cestiny je patrny 1 z odpovédi ulitelek v dotazniku, které sd€luji, Ze se vétSina déeti
s OMJ dokaze domluvit ¢esky. Cim vyssi je tedy jazykova Groveti a mira osvojeni &estiny,
tim pravdépodobnéjsi je, Ze se jinojazy¢né déti budou vice zapojovat do komunikace s Cesky
mluvicimi détmi. VeSkeré uvedené faktory zdsadné ovliviiuji preferenci komunikacniho
partnera. Z probéhlého pozorovani a vysledkli dotazniku je zfejmé, Ze v ptipad¢ vétsiho

poctu déti se stejnym matefskym jazykem budou tyto déti preferovat komunikaci
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mezi sebou. V ptipadé, ze je ve tfid¢ vice jinojazycnych déti, avSak riznych matefskych
jazykda, si tyto déti voli komunikaéniho partnera dle jinych kritérii, zejména dle pohlavi
a véku. Poznatkem z pozorovani je vSak 1 skute¢nost, ze kritérium dle pohlavi miize byt

uptfednostnéno pred kritériem stejného matetského jazyka.
3.2 Bude majoritni skupina komunikovat s détmi s OMJ nebo je bude vyclefiovat?

Z vysledkt dotazniku je zfejmé, ze ve vétsSing piipadli nema majoritni skupina déti tendence
vyclenovat jinojazy¢né jedince, ale vyhledava je ke spolecné hie a komunikaci. Pouze
v jedné odpovédi byl zaznamenan ptipad, kdy majoritni skupina vyclenovala jinojazyné
déti, které vSak také mély tendenci se samy vyclenovat z kolektivu. Pozorovani tfidy
s jinojazyénymi détmi ovSem piindsi odlisné vysledky. Pozorovana majoritni skupina déti
nevyvijela pfiliSnou snahu komunikovat s jinojazyénymi détmi, zejména s vietnamskymi.
V nékolika piipadech bylo béhem pozorovéani zaznamenano dokonce vyclenovani téchto
déti. Vzhledem k tomu, ze bylo ve tfid¢ vice vietnamskych déti, dochazelo k situacim, kdy
se tyto déti vyhledavaly navzajem a vyclenovaly se z kolektivu. Ke konci pozorovani se vSak
ukézalo, Ze majoritni skupina déti ma snahu komunikovat se v§emi jinojazyénymi détmi,
vyjimku tvoii divka moldavské narodnosti, kterou majoritni skupina zacala vyc¢lenovat, a to
zejména z davodu jeji ptiliSné snahy o zapojeni se do komunikace a her kolektivu. V ptipadé
pozorovani se ucitelka snazila o vstiicny pfistup a respekt k jinojazyCnym détem, ktery je
pro majoritni skupinu déti zasadnim vzorem ohledné chovani k détem s OMJ. Majoritni
skupina déti se proto snaZila jinojazy¢né déti zapojovat a komunikovat s nimi, podle vzoru

chovani ucitelky.
3.3 Bude prevaZovat mezi détmi verbalni ¢i neverbalni komunikace?

Podoba komunikace mezi détmi zavisi na mnoha faktorech. Nejvyrazngj$im z nich je tiroven
osvojeni jazyka a v€k déti, ale také komunikacni impulzy. Dle odpovédi vétsiny ucitelek se
dokazi déti s OMJ domluvit alespoii minimalné Cesky, tedy verbalné. Z pozorovani je patrné,
Ze mezi détmi probiha jak verbdlni, tak neverbdlni komunikace. JestliZze se jedna o déti
mlads$i a déti s nizkou mirou osvojeni CeStiny, bude mezi nimi pfevladat neverbalni
komunikace. U déti starSich, ptedSkolnich, a u déti s velkou mirou osvojeni ¢estiny budou
informace sdélovany verbalné. Z pozorovani se ukazalo, ze déti, které jsou na vyssi trovni
v osvojeni jazyka, se piizpusobuji v komunikaci jedinclim s niz$i Grovni osvojeni, a to

z divodu vzajemného dorozuméni. V piipadé€ jedincti s minimalni ¢1 zddnou znalosti ¢esStiny
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se s nimi ¢esky mluvici déti snazily dorozumét alespon neverbalné. Druh komunikace tedy

zalezi také na konkrétni situaci a komunikacnich partnerech.
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8 Diskuze

Mit ve tfid¢ dit€¢ s odliSnym matetskym jazykem uz neni vyjimkou. Jinojazycné déti jsou
dle legislativy zahrnuty do kategorie déti se specialnimi vzdéldvacimi potfebami a ucitelka
by se tedy t€émto détem méla vénovat vice dle jejich aktudlnich potieb. V soucasné dob¢ je
ovSem bezné, ze pedagog ma ve tfidé maximalni mozny pocet déti a nabizi se tedy otazka,
zda je viibec mozné se za téchto podminek individualné vénovat détem s OMJ. Z vysledki
dotazniku 1 pozorovani je patrné, ze vétSina uditelek, a zvIasteé ty s vySSim poctem
jinojazy¢nych déti ve tfide, se nevénuje témto détem v takové mite, v jaké by to bylo potieba
a samy ucitelky si tuto skutecnost uvédomuji. I pfes to je dle mého nazoru na tuto
problematiku bran maly ztetel a détem s OMJ se dostava pouze nezbytna minimalni podpora,
ackoli existuje pomérné Siroké spektrum moznosti, které vSak nejsou plné vyuzivany, a to
z diivodu nedostate¢né informovanosti pedagogt. Jako feseni této situace bych doporucila
plosné proskoleni veskerého pedagogického personalu v oblasti inkluze a podpory

jinojazy¢nych déti, jelikoZ pocet déti s OMJ nadale nartista.

Zarazejicim vysledkem dotazniku je, Ze nejméné polovina dotdzanych ucitelek matetskych
Skol ma silny negativni ptistup tykajici se vzdélavani a podpory déti s OMJ. Co je pticinou
toho, Ze se ucitelky nechtéji zabyvat timto tématem? S tdivem musim konstatovat, ze délka
praxe ucitelky nema zasadni vliv na tento postoj, jelikoZ ucitelky s 30letou praxi jsou vice
oteviené této problematice. Moznym divodem by tedy mohla byt pietizenost uclitelek
tykajici se naro¢nosti pedagogické prace a s ni spojenymi ukoly. Pedagogové se neustale
vzdélavaji, a to ve stale vice oblastech. Ucitelka ma v soucasnosti na starosti tfidu s vétSim
poctem rozmanitych jedinct, avSak s riznymi specialnimi potfebami, coz klade vétsi naroky
na jejich vzdélavani a praci s nimi. Ve své praxi vidim zhorSujici se stav ohledné vyzrélosti
a vyvoje déti, kdy se ve tfidach snizuje pocet déti s tmérnym vyvojem veku. Urcitou roli
ovlivitujici postoj ucitelky také mize hrat vlastenectvi a rtizné pfedsudky tykajici se
odli$nosti jinych narodi, které ucitelka promitd do své prace. Jako feseni se nabizi osvéta
vzdélavani téchto déti spolecné s diskuzi ucitelek na toto téma. Dale by bylo vhodné snizit
naroky na pedagoga a pocet déti ve tride, které by pedagoglim ptinesly zmirnéni psychické

zatéze a vetsi moznost se zaméfit na individudlni potfeby jednotlivych déti.

V teoretické Casti je v odborné literatufe uvedeno, ze jazykovy rozvoj a osvojeni jazyka je
udéti s OMJ rozvijeno nejvhodnéji skrze bésniCky a pisni¢ky, a to z divodu castého

opakovani slov, a tudiZz snadnéjSiho zapamatovani. Poznatky z pozorovani jsou v souladu
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s touto skutecnosti. Jinojazy¢né déti se nejvice zapojovaly pravé do hudebné-pohybovych
¢innosti, které ucitelka pravideln€ zafazovala béhem dne. Pfi zaméteni se na déti vietnamskeé
narodnosti jsem vypozorovala, ze tyto Cinnosti jsou pro n¢ velmi piinosné, a to hlavné
v oblasti jejich jazykového rozvoje v Ceském jazyce, ve kterém bylo mozné pozorovat

znatelné pokroky.

Pozorovani dale ukazalo, ze pokud se ve tfidé nachdzi vice jinojazycnych déti se stejnym
matefskym jazykem, vyhledavaji se tyto déti navzajem ke komunikaci. K této skute¢nosti
mé napada otazka, jestli je pro jinojazy¢éné dité v predSkolnim roce vhodné byt ve tiidé
s dals§im ditétem se stejnym matefskym jazykem. V piedskolnim roce se pedagogové
zamétuji na Skolni pfipravenost déti, a porozuméni jazyku vzdélavani je pro dité dulezitym
prvkem ovlivitujicim jeho dalsi vysledky. Kdybychom tedy mohli porovnat jazykovy rozvoj
ditéte ve trid¢€, do které dochazi vice jedinct stejného mateiského jazyka a jazykovy rozvoj
ditéte, které ve tfidé nemé komunikacniho partnera se stejnym matetskym jazykem, dosli
bychom pravdépodobné k tomu, Ze u samotného jinojazycného jedince je jazykovy vyvoj

na vyssi Grovni, a tudiz bude tento jedinec 1 lépe ptipraveny na pfechod do zékladni Skoly.

S ohledem na teoretickou a praktickou ¢ast uvadim nékolik moZnych doporuceni

pro pedagogy ohledn¢ inkluze déti s odliSnym matefskym jazykem:

e vyuzivat adaptacni plan “Berlinsky model” (pfiloha ¢.1)

e sjednat pedagogické zajiSténi ve tfidé — pfitomnost 2 ucitelek, aby se jedna mohla
vénovat jinojazy¢nym détem, ¢i jinojazyEného asistent/asistenta pedagoga

e doporucovat jinojazycné dit¢ do poradenského zatizeni k diagnostice a naslednému
ziskani prostfedkil na jeho podporu

e vytvofit Plan pedagogické podpory (ptiloha ¢.2), Individualni vzdélavaci plan
(ptiloha ¢.3)

e spolupracovat s nestatnimi neziskovymi organizacemi, v piipad¢ potieby zajistit
tlumoc¢nika

e vyuzivat jinojazy¢nych materialti a podpory organizaci

e vyuzit programi neziskovych organizaci — Bedynky ptib&hii, Persona Dolls, KIKUS
apod.

e podporovat a realizovat multikulturni vychovu
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vyuzivat materidlli z jinych oborG pedagogiky — zejména z podobori specidlni
pedagogiky
pfi praci s dité¢tem s OMJ brat ohled na jeho individualitu a jedineCnost, nebat se

spolupracovat s jinojazy¢nou rodinou, vénovat se mu individudlng i ve skupiné
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Zavér

Bakalafska prace byla zamétfena na inkluzi jinojazy¢nych déti z pohledu ucitelky matetské
Skoly. Kapitoly v teoretické Casti se zabyvaly jazykovym vyvojem déti a procesem osvojeni
jazyka, dale podporou jinojazy¢nych rodin v Ceské spoleCnosti a nasledné inkluzi
jinojazy¢nych déti do prostfedi mateiské Skoly. Témata teoretickych kapitol byla urcena
s ohledem na prohloubeni znalosti a zékladni orientaci v této oblasti. Prakticka ¢ast navazuje
na znalosti ziskané z teoretické Casti a jejim obsahem je prehled o inkluzi jinojazy¢nych déti
zprostfedkovany dotaznikem pro ucitele matefskych kol v Praze 11 a poznatky

z konkrétniho pozorovani tfidy s jinojazyénymi détmi.

Prvnim cilem bylo zjistit, jak vypada inkluze jinojazyCnych déti v matefskych Skolach
v Praze 11, jaké pouzivaji u€itelky zdroje pro praci s t€émito détmi a zda jsou v této oblasti
ucitelky proskoleny. Tento cil jsem ve vSech jeho castech naplnila. Prostfednictvim
dotaznikového Setfeni se ukézalo, ze vSechny ucitelky rozvijeji jinojazy¢né déti, a to
s ohledem na jejich konkrétni potieby a jazykovou uroven Cestiny, avSak inkluze téchto déti
probihd pouze na nezbytné urovni. To doklada 1 fakt, Ze podporu v oblasti multikulturni
vychovy poskytuje pouze polovina ucitelek a vzdélavaci programy jsou s ohledem
na jinojazy¢né déti upravovany vyjimecné. Snaha zlepSit uroven vzdélavani téchto déti je
u ucitelek vidét v kladném postoji tykajici se vétsi Casové dotace pro praci s t€émito détmi.
Forma prace uditelt je nejvice zavisla na poctu jinojazy¢nych déti ve tiidé, pti niz§im poctu
déti s odliSnym matefskym jazykem s nimi ulitelky pracuji spiSe individualné, v piipadé
vys$siho poctu upfednostiiuji ucitelky praci s témito détmi ve skupiné. Jako podporu
pro jinojazy¢né déti 1ze vyuZit sluZeb asistenta pedagoga ¢i jinojazy¢ného asistenta, v praxi
se ovSem tato podpora objevuje pouze v ojedin€lych ptipadech. Co se tyCe proskoleni
ucitelek v této oblasti, ukazalo se, Ze ackoli je vzd€lana pouze ¢tvrtina z nich, o vzdélani
v této oblasti maji zdjem jen nékteré. Inspiraci pro praci Cerpaji ucitelky hlavné ze svych
zkuSenosti a praxe, pfi praci pouzivaji jak bézné pomucky a hracky ttidy, tak rizné specialni

pomiicky.

Druhym cilem bylo prozkoumat, jak probiha a jakou podobu méa komunikace
mezi matetfskou Skolou a jinojazy¢nymi rodinami a zda se ob¢ strany snazi o vzajemnou
spolupraci. Ke zjisténi tohoto cile bylo zvoleno opét dotaznikové Setfeni. VEtSina ucitelek se
s jinojazyénymi  rodinami  dorozumivd pfedevSim ceskym jazykem, v piipadé

nedostate¢ného porozuméni dopliuji informace neverbalné, pisemnou formou anebo pouZiji
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mobilni pfeklada¢ v konkrétnim jazyce. Jako dal$i jsou v komunikaci nejcastéji vyuzivany
dalsi jazyky, zejména anglictina a rustina, dale ¢lenové rodiny ve funkci piekladatelti ¢i jsou
pritomni externi tlumocnici. Pro usnadnéni komunikace poskytuje z nestatnich neziskovych
organizaci vicejazyCnou podporu hlavné organizace META, o.p.s., kterd spravuje
informacni portal Inkluzivni Skola. O této moznosti mé informace pouze polovina z uditelek
a aktivné tyto materidly a podporu vyuziva ctvrtina z nich dle aktudlni potieby. Co se tyce
komunikace mezi uciteli a jinojazycnymi rodici, je znatelny zajem z obou stran, ale pouze
na nezbytné Grovni. Ohledné spoluprace s jinojazy¢nou rodinou se mi nepodafilo zajistit
konkrétni informace, ve vétSiné ptipadid se jinojazyéné rodiny nevyhybaji spolupraci
s matetskou skolou a zapojuji se do riznych akci. Toto zapojeni je pochopitelné ovlivnéno
zvyklostmi dané rodiny a jeji divéfe k predskolni instituci, da se tedy fici, ze ¢im déle
dochazi jinojazycné dit¢ do mateiské skoly, tim vice se jinojazycné zapojuje a spolupracuje

s matefskou Skolou.

Ttetim cilem bylo odhalit, jak vypadd komunikace a jaka je jeji uroven mezi jinojazy¢nymi
détmi a majoritni skupinou déti v matetské Skole. Z dotazniku vyplynul zavér, Ze jinojazycné
déti nemaji problém s komunikaci s ¢esky mluvicimi détmi, a ze ani majoritni skupina
nevyclefiuje jinojazyéné déti z komunikace. To je vsouladu stim, ze se vétSina
jinojazy¢nych déti dokaze alespoil minimalné domluvit Cesky. Z pozorovani se ovSem
ukdzalo, Ze ceské déti ke komunikaci primarn€ nevyhleddvaji jinojazycné déti,
ve vyjimecnych piipadech dokonce dochazi k vycleiiovani téchto déti. Podoba komunikace

zalezi na mnoha faktorech, z nichz nejvyraznéjSim je Groven jazyka jednotlivych aktéra

v v

v

je osvojeni jazyka, tim castéjSi je také verbalni projev v komunikaci. Dal§im faktorem
komunikace je pocet jinojazycnych déti ve tfidé€ a jejich matetsky jazyk, v ptipadé vétSiho
poctu jinojazy¢nych déti se stejnym matefskym jazykem se tato skupina Casto vyclenuje
z kolektivu sama, v piipad€ odlisSnych matetskych jazykli nemaji jinojazycné déti tendenci
preferovat komunikaci mezi sebou, ale vybiraji si spiSe komunika¢niho partnera dle stejného

pohlavi ¢i podobného véku.

Teoreticka ¢ast pro me byla velmi piinosna, a to zejména z hlediska vétSiho prohloubeni
znalosti v dané problematice. Ziskala jsem teoretické poznatky o vyvoji feci a jazyka ditéte
a seznamila jsem se s dulezitymi informacemi, jez se tykaji zaClenéni jinojazy¢nych déti

do matefské Skoly. Rzné druhy podpory pro praci s jinojazyénymi détmi jsou inspiraci
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pro mou pedagogickou praxi. Diky praktické ¢asti se mi naskytla moznost nahlédnout
do kolektivu s vys§im poctem jinojazycnych déti a pozorovat ptimou praci ucitelky, ktera
pracovala jak se vSemi détmi ve tifidé¢ najednou, tak individudlné s détmi s odliSnym
matefskym jazykem. Nékteré konkrétni tipy, Cinnosti a hry jsem zacala pouZzivat ve své praxi
a dobfe se mi osveéd¢ily. Béhem pozorovani jsem si uvédomila, jak velkym vzorem je
pedagog pro predskolni déti a jak silny vliv mé na utvareni jejich postoji vici ostatnim

lidem.
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Piiloha ¢. 1 - Adaptacni plan (Berlinsky model)

*aledy Is pejeu 9uqop A

e 31$91Nn 9|YdoAJ W3RN
95 BYI3U YesAe ‘921po.
npoyadpo 1noud alnisajoud
21p zAp ‘@pedid A
pepjiideu nwol af yej e

"11$91n [u po as eydau e
,nupepiez nouadzaq” oyel
8jau2n afnidade 211p zApy
‘eudguodn af aseydepe o

‘nisodpod

oya[ ojenoqgajiod uawifAn
21p Aq a7 ‘pedyd

o4d Aujalizesop yesa ar
"alnzipzau GIAI A 3S Zn Q1poy

‘Juagno|po o snyod
Anou swauyjiupod 91911p
naejs ajpod sed uap /£

P
3A JUDP HUISEQN B|BPEU BUP

"9 € °G 2P0 35 Aq [2W “Hghn

aup "y 2Up 9z[3u pn3jod

“Api1 op uejoalid Agasiod
gpedid A1Aq [yow Aqe
‘SN A 921poJ 3souwoyid
eujAqzau afuspge-g

‘euazno|poud

uap °g JuanNo|po

eqop af ‘wa|auN USAIN
0]eyI3u U3p 't JUsaNO|PO
o nsnyod 14d 91p 3s pnyod

-afnydadyeau 93159l 91931RN
21p 9z ‘9pediid A aznod
nw eyewod e 2191p Ajeudis
eu jenodead 919119n I[21se2
9|B1S BARYDIDU JIPO. o

2p o IRad
321p0J PO awizana,d [311Ne

:Ajony dIfnpajseu

o awjsnoyod as aup 'y PO

1e3RAA Jup
111032U ga1 3f Juanojpo
o wasnyod wisjep s

*AupAy €-z e

‘)qopgo oyjugeidepe
oyJs|ap 13s0UINU noyweuz
nos( usp'y Jusgno|po

o nsnyod 14d njesaeu oyaf
od eynoy eu|is e WIIPOJ S
Pleluoy Ausa|pi e juo Aise)
:91932n o4d exjweuzod

‘Jup 9 3uzijqid

01 e ‘nqop Jupeidepe
153643 04d JAN|W (Wa1pod
S NP|BIUOY| JUBHWPO ZB
auped)ud) a91poJ eu woiid
95 190B4( 03U B J2BN}S
NOAOZ1EZ 3S uleISOWes
95 1eunoJAn 91911p Asnyod
:9|9M2n oad ejweuzod

“1ej0ALId pauy!

921p0oJ ega41 3 ‘luasaINBU Y
ol e 1exe|d augez

0Qgau UAPS ‘QUasEIISAA
‘auasnJzod 1qosnd 331po.
npoyopo od 21p p3jod «

‘wiajauRN
113N BYISU IS O|eAIIRU
e 9|yoAJ 9je 1eye|d sugez
21p 92 ‘gpedyid A | jrejd
OL7Inulw g RujeWIXew
BAJ11UIINOIPO

‘Juagno|po

o nsnyod ojoyo3 Juasniayd
0gau juenolesjod oud
wai 4w nos( 119p adeay

‘nyzj|qeu aueisnz e nsndo
1S0UlSIW ‘19N0|Z0J WP S
21poJ 3s Ap141 op ndnisa

od 1nujw Jed "aoerdepe
92|9p 0 InUpoyzou
auzaqpa,d af auq v Wl

(usp "5 aniday
‘llopuod 01 of pnyod)

‘M|pppo
o as jzeusau ‘@121p €
321poJ jueAoYd 3[NJ0zode

A1y op Jfodez wiu

S 3s ogau Aypeuy 1aziqeu
NW 9ZNIA "Wa1Up s
nyyeuoy Jluezeaeu

eu eyajeuau ‘Ausiedo af «
193120

"191z0dsIp 3 AllO)APY

nw o agIpou 1sousozod

9z ‘1dod Jw Isnw

221@ "lwip IwAull's afeiyau
U 9123U IS OUZOW PNXOd

,wanelsid wAugadzaqg
1q“ sl noyo|n oyaf
‘1s03j2)|q oyl enepajyia
21p 9z ‘aln1dade e
ojllepzA [3u po

9s Age ‘91p eu By3|euUsU e
JuAlsed 351ds e

2lpoy

‘nwop

2u9|ods |zeyopo asez yed e
2PH1 A WP s nulpoy T
Ise auelsnz ‘(nqop noulails
A Apza ouzow pnod)

SN Op wa1yp s apliid 2930
ogau exyie

azg} pURBIANEZ

978} Jugezl|iqels

aoeydepe eqop Is|ad

aoeydepe eqop Isiety|

uspy

(9zg} Juparegod) Aup € Junid




Piiloha ¢ 2 - Plan pedagogické podpory (PLPP)

Plan pedagogické podpory (PLPP)

Jméno a pfijmeni

ditéte, Zzaka nebo

studenta (dale jen
»zak")

Skola

Rocnik

Duivod k pristoupeni sestaveni PLPP

Datum vyhotoveni

Vyhodnoceni PLPP planovano ke dni

I. Charakteristika zZaka a jeho/jeji obtizi
(silné, slabé stranky; popis obtizi; pedagogicka, pripadné specialné - pedagogicka diagnostika s cilem stanoveni Uprav
ve vzdélavani; aktudlni zdravotni stav; dalsi okolnosti ovliviujici nastaveni podpory)

Il. Stanoveni cil PLPP
(cile rozvoje Zaka)

lll. Podpiirna opatreni ve skole
(Doplnite konkrétni postupy v téch kategorii podpurnych opatreni, které uplatriujete.)

a) Metody vyuky
(specifikace uprav metod préace se Zzakem)

b) Organizace vyuky
(Upravy v organizaci vyuky ve Skolni tfidé, pripadné i mimo ni)

c) Hodnoceni zaka
(vymezeni Gprav hodnoceni, jak hodnotime, co Upravami hodnoceni sledujeme, kritéria)

d) Pomticky
(ucebnice, pracovni listy, ICT technika, atd.)

e) Pozadavky na organizaci prace ucitele/It




IV. Podpiirna opatfeni v ramci domaci pfipravy
(popis Uprav domdci pripravy, forma a frekvence komunikace s rodinou)

V. Podplrna opatfeni jiného druhu

v jakych ¢innostech, jakym zpUlsobem)

(respektovat zdravotni stav, zatéZovou situaci v rodiné ¢i Skole - vztahové problémy, postaveni ve tfidé;

Ve

V1. Vyhodnoceni Géinnosti PLPP
(NapInéni cilci PLPP)

Dne:

Doporuéeni k odbornému vysetieni®

CJAno O Ne
OPPP [ISPC [ISVP Ojiné:jiné

Role Jméno a pfijmeni Podpis a datum

Tridni ucitel

Ucitel/é predmétu/a

Pracovnik SPP

Zakonny zastupce

' Odpovidajici zaskrtnéte, pfipadné doplrite.




Piiloha é. 3 - Individudlni vzdélavaci plan (IVP)

Individuélni vzdélavaci plan

Jméno a prijmeni
Zaka

Datum narozeni

Bydlisté

Skola

Ro¢nik

Skolni rok

SPZ, které vydalo
doporuceni pro IVP

Kontaktni pracovnik
SPZ

Skolska poradenska,
zdravotnicka a jina
zarizeni, ktera se
podileji na péci

0 Zaka

Rozhodnuti o povoleni vzdélavani Zika podle IVP ze dne:

Zduvodnéni:

Priority vzdélavani
a dalSiho rozvoje
zaka (cile IVP):

Piedméty, jejichz
vyuka je realizovana
podle IVP:

Podpiirna opatreni (specifikace stupiiii podpiirnych opatreni)

Metody vyuky
(pedagogické
postupy)

Upravy obsahu
vzdélavani




Uprava oéekavanych
vystupt vzdélavani

Organizace vyuky

Zpusob zadavani
a pInéni ukolu

Zptsob ovérovani
védomosti
a dovednosti

r wvr

Hodnoceni zaka

Pomiicky a uc¢ebni
materialy

Podpiirna opatieni
jiného druhu

Personalni zajiSténi
uprav pribéhu
vzdélavani (asistent
pedagoga, dalsi
pedagogicky
pracovnik)

Dalsi subjekty, které
se podileji
na vzdélavani Zaka

Spoluprace se
zakonnymi zastupci
Zaka

Dohoda mezi Zikem
a vyucujicim

Podrobny popis pro jednotlivé vyucovaci predméty, ve kterych jsou uplatiiovana podpiirna
opatieni
(Je-1i potieba specifikovat)




Osoby zodpovédné Jméno a prijmeni
za vzdélavani

a odbornou péci
o zaka

Podpis

Tridni ucitel/’ka

Vyucovaci
predmét

Vyucdujici

Skolni poradensky
pracovnik

Pracovnik Skolského
poradenského
zarizeni

Zakonny zastupce
Zaka

74k

Zavéry vyhodnoceni vzdélavani podle individudlniho
vzdélavaciho planu

Jméno a prijmeni
pracovnika
Skolského
poradenského
zarizeni

Podpis




Piiloha ¢. 4 - Dotaznik

Dotaznik - Inkluze déti s OMJ

Vazené ucitelky a feditelky matefskych Skol,

obracim se na Vés s prosbou o vyplnéni nize uvedeného dotazniku, ktery se tyké zaclenéni
déti s odliSnym matefskym jazykem (dale jen OMJ) do prostfedi matefskeé Skoly.

Tento dotaznik je anonymni, vysledky jsou ureny pouze pro moji bakalarskou préci na téma

oW

“Problémy a moZnd fe$eni inkluze déti s odliSnym matefskym jazykem v mateifské Skole”
v ramci studia na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy.

Predem dé€kuji za Vasi ochotu a ¢as na vyplnéni dotazniku.

Marie Stehlikova

I.¢ast - inkluze déti s OMJ

1. Kolik let pracujete s pfedSkolnimi détmi?

2. Kolik mate ve tiidé celkové déti? Kolik z téchto déti jsou déti s odlisnym matefskym
jazykem (cizinci, bilingvni déti,..)?

3. Mate ve tfid¢ k détem s OM] asistenta pedagoga/cizojazy¢ného asistenta?
O ano O ne

4. Pracujete s détmi s OMJ v priibéhu dne spiSe individualné nebo spise skupinoveé?
0 spiSe individualné [ spiSe skupinové

5. Uvitala byste vice ¢asu na individudlni praci s détmi s OMJ?
U ano U ne

6. Pouzivate pfi praci s détmi s OMJ né&jaké specidlni pomocky?
[J ano Jaké? e
O ne

7. Absolvovala jste néjaky kurz/Skoleni pro préci s détmi s OMJ?
O ano V éem vAM POMONI?.....cccoveriirieriicecercre e sns e
O ne



8. Uvitala byste moznost dalSiho vzdélavani pro zlepSeni prace s témito détmi?
O ano O ne

9. Podporujete kulturu, jazyk a tradice déti s OMJ?
O ano Jak?. .o
O ne

10. Mate upraveny tfidni vzdélavaci program/Svp/tydenni program/projekt pro déti s OMJ?
O ano O ne

II. ¢ast - komunikace mezi MS a jinojazy¢nou rodinou

11. Jak komunikujete s jinojazy&nymi rodi¢i? (moZzno vice odpovédi)
U cesky O anglicky O rusky O francouzsky O vietnamsky
O némecky [ s pomocitlumoénika O jinaks.....oceevevcreeeneennees

12. Vyuzivate podporu neziskovych organizaci pro komunikaci s jinojazyénymi rodici?
[ ano JaKOu?.....cooviiiicc
O ne

13. Znéte internetove stranky www.inkluzivniskola.cz? VyuZivate jejich vicejazy¢né
informaéni materidly pro jinojazyéné rodiny?
U] ano, vyuzivam je [ ano, ale nevyuzivamje  [Ine

14. Zapojuji se jinojazy¢né rodiny do akci MS (besidky, zahradni slavnosti, vylety, SvP,..)?
[0 vétsina ano [0 vétsina ne

II1. éast - komunikace mezi détmi

14. Dokazi se déti s OMJ alespoit minimalné domluvit s uéitelkou a ostatnimi détmi cesky?
O vétSina ano [ vétsina ne O polovina ano, polovina ne

15. Komunikuji déti s OMJ hlavné se stejné mluvicimi détmi nebo s €esky mluvicimi détmi?
0 pfevazné se stejné mluvicimi O pfevazné s cesky mluvicimi détmi

16. Jak probiha komunikace a volna hra déti ve tfid&?
0 déti s OMJ se vy€lefuji z majoritni skupiny

0] majoritni skupina vyéletiuje déti s OMJ

[0 nedochazi k vyclenovani

Dékuji za vyplnéni.
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