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oboru a popsat ¢tyfdenni projekt s aplikaci prvki DV pii préci s Bibli. Souéasti prace je

1 seznameni se s bibliodramatem a porovnani bibliodramatu s dramatickou vychovou.
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UVOD

Cilem této prace je popsat projekt pro déti postaveny na biblickych piibézich s
vyuzitim dramatickovychovnych prvki.

Od roku 2003 pracuji na plny uvazek ve sboru Apostolské cirkve v Kolinég.
Radou starsich sboru Apostolské cirkve v Koliné jsem byla ustanovena jako vedouci
prace s détmi. Mym ukolem je seznamit déti dochézejici pravideln€ do cirkve s Bibli,
jejimi néhledy na Zivot a zdsadami, a vést je k osobnimu poznani Boha a Jeho Syna
Jezise Krista. Mé zkuSenosti s DV jsou teprve pocate¢ni a velmi omezené, ale
v metodach DV je velky zdroj moZnosti a napadu, jak tuto praci obohatit a ukazat
détem, Ze Bible neni nudnou knihou pro staré lidi. Tato prace je tedy také urcitym
vstupem do nové oblasti, kterd se nazyva dramatickd vychova, nebo pfesnéji feceno
bibliodrama.

Ve své praci chci popsat planovani, pfipravy i realizaci ¢tyfdenniho projektu na
téma Tajemstvi staré knihy. Jedna se o projekt postaveny na biblickych pfibézich
s vyuzitim dramatickovychovnych metod. Praci rozdéluji na dvé &asti, teoretickou a
praktickou.

V teoretické Casti se zabyvam vyuZitim dramatické vychovy v literarni tvorbg,
poukazuji na moznosti vyuZiti metod dramatické vychovy pfi préci s Bibli, mozna rizika
a omezeni ve vztahu k biblickym p#ib&him, dale ve své praci pfiblizuji téma
bibliodramatu, jeho moZné definice a obsahy prace a piikladam i své osobni vychodiska
pro praci s Bibli.

V praktické €asti popisuji sviij prvni vétsi projekt postaveny na Bibli s pokusem

vyuziti prvki dramatické vychovy, jeho zhodnoceni a i navrhy na mozné zlepSeni price..



I. TEORETICKA CAST

1. SOUVISLOSTI MEZI DRAMATICKOU VYCHOVOU A
LITERARNI VYCHOVOU

Chci-li se zabyvat vyuzitim dramatickych prvka pti praci v Bibli, méla bych se
nejprve podivat na otdzku, zda vibec existuji néjaké souvislosti mezi dramatickou
vychovou a literaturou, kam Pismo svaté pfirozené spadd, ackoli ma sva specifika
odlisnd od bézné literatury.

Zabyvame-li se literaturou, poloZzme se otdzku, co je to literatura. Kodifikacni
Slovnik spisovného jazyka Ceského uvadi, Ze literatura je ,souhrn slovesnych d¢l
uméleckych i odbornych®. Literatura se déli na odbornou a krasnou a ma nékolikerou
funkci. Podle Slovniku ma déle kazdy slovesny projev tfi funkce, a to informativni
(poznavaci), formativni (vychovnou) a estetickou. Funkce informativni zahrnuje
schopnost literdrniho dila poskytnout urdity okruh informaci o skute¢nosti, kterd je
predmétem reflexe. Za funkci formativni je povaZovadn vliv literarniho dila na
formovani postoji vnimatele a nasledné na jeho jednani. Dle Slovniku se mize
realizovat ve dvou rovinach. Jednak explicitng, naptiklad ve formé pfimého piikladu,
ktery je v literdrnim dile tematizovan bud’ jako kladny, nebo zdporny hrdina, projevujici
se v konkrétnich d&jovych peripetiich, nebo v lyrice zdiraznénim emotivnich a
apelativnich sloZek. Funkce estetickd spo¢iva ve vytvofeni podminek pro esteticky
prozitek literatury, vzbuzuje citéni, fantazii, chce zanechat zazitek. Kromé toho ma
literatura vliv na jazykovou kultivaci déti, upeviiovani slovni zasoby, vStépovani
gramatickych pravidel a u menSich déti je to nepochybné i rozvoj fantazie, podnécovani
tvotivosti a vyvoldvani podnéti k poznavani novych skuteCnosti. Neméné dileZitou
sloZkou je také nendsilné vytvéieni mravnich hodnot a kritérii.

Podle prof. PhDr. Dagmar Mocné, CSc. vedouci katedry Eeského jazyka a literatury
na pedagogické fakult€ UK v Praze, s niZ jsme absolvovali pfedndsku na téma Rozvoj
Stenafstvi v souCasném svété, je literatura a &tendfstvi vibec u soucasnych déti i
dospélych na tstupu. Analyza vysledki sociologického vyzkumu s ndzvem Jak ctou

Ceské déti od Ivana Gabala a Lenky Viaclavikové Hel3usové provedend mezi détmi od



10-14 let (v rodinach respondentil) ukazuje, Ze ,,7 % déti &te knihy i nékolik hodin
denné a pétina (21 %) &te denné alespoii chvilku. Celkem tedy téméf tetina déti vezme
knihu do ruky kazdy den, aby si v ni &etlo. Dalsich 24 % déti ¢te jednou az dvakrat
tydné. TémeF o Etvrtiné déti 1ze na druhou stranu fici, Ze necte téméf vibec.*! To miiZe
byt (a dle autorti vyzkumu je) na jednu stranu zajimavé a dobré procento &tenaid, na
druhou stranu i samotni tvirci prizkumu pfiznavaji, Ze ,.kniha se v sou¢asné dobé ocita
v multimedialnim prostfedi. Konkurence ostatnich médii je dilezZitym faktorem, ktery
ovliviiuje postaje déti ke knize. Z hlediska celkové struktury naplné volného ¢asu deéti
v$ak patfi mezi nejCast&jsi aktivity ty, které se s Ctenim spiSe vylucuji. Déti nejvice a
kazdodenné sleduji televizi, poslouchaji hudbu, pfipadné travi ¢as s jinymi détmi
,,béhanim venku®. Nejvice se déti vénuji spiSe hernim a zabavnym ¢&innostem, zatimco
Stenafstvi patfi mezi Cinnosti diferencované, kterym se vénuji jen nékteré déti ...
Televize ma dnes své misto v kazdé domacnosti a téméf kazdé dité sleduje televizi
denné (87 %). Pravidelné sledovani televize je razantnim konkurentem ¢tenafskych
aktivit*.>

Podle slov prof. PhDr. Mocné je nejéast&jsim divodem sniZujiciho se zajmu o ¢teni
knih nedostatek Casu a stéle ¢ast&jsi orientace na pocita¢ a TV, které se staly konkurenci
&tenarstvi. Poéita€ s hrami, které jsou mezi détmi velmi oblibené, je zplisobem relaxace
i interaktivnim prostfedkem, jelikoZ pravé zde (na rozdil od literatury) mize dité
ovlivnit pribéh akce, hry a je tak ve he stale aktivni. Vlivem moderni liberalni doby
chtéji totiz i déti rozhodovat samy za sebe, byt aktivni, coZ jim pocitatové hry
umoziiuji. DneSni doba, jak konstatovala Prof. Mocna, je odli$na tim, Ze navozuje
spole¢nost pfedevsim audiovizualng. Proto je literatura v sou¢asné dobé vytésiiovana
poditatem, videem, televizi apod. V pfipadé¢ TV, videa a dalSich vizuélnich zdroj
zabavy se jednd o tzv. audiovizualni formu pfijimani informaci, ktera je pro ¢lovéka
schiidngjsi nez Ctené slovo, jelikoz pfedava informace pomoci zraku (smyslovou
povahou) bez nutnosti pfedstavovani, coz &tené slovo samoziejmé neumoZiiuje. Slova

totiz neptisobi smyslove, jsou to uréité ,,dohodnuté* znaky.

Nicméné, at’ je skutenost jakakoli, literatura ma v soufasném svété stile své

! Gabal, I; Vaclavikova HelSusova, L. Jak Stou ceské déti? Analyza vysledki sociologického vyzkumu. str.
8

2 Gabal, I; Vaclavikova HelSusova, L. Jak &tou €eské dé&ti? Analyza vysledki sociologického vyzkumu.
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vyznamné postaveni a je nasim ukolem (at’ rodi¢l, nebo pedagogi a vychovatell)
ukazat détem na vyznam literatury pro jejich Zivot. Nejvétsi vzor mohou déti jiz
odmali¢ka ziskat ve vlastni rodiné tim, Ze vidi své nejblizsi s knihou v ruce. Zajem o
literaturu a knihu obecné mohou probudit rodi¢e také tim, Ze déti obklopuji knihami
priméfenymi jejich v€ku, odmali¢ka jim pied¢itaji, prohliZeji spolu s nimi ilustrace knih
a podnécuji jejich mysSleni, ugi je pfedstavivosti a soustfedénému naslouchani a
vzbuzuji v nich postupnou touhu objevovat novy svét skryty vkazdé knize.
Vychovatelé a pedagogové mohou zijem o literaturu a ¢tené slovo probudit
vypravénim, pfed€itanim a také seznamovanim s pfibéhy pomoci dramatické vychovy.
Jak ve své knize Détska tvotiva hra® napsal Josef Mlejnek, je dileZité pamatovat na to,
7e téma musi déti upoutat a inspirovat je k rozmanitym improvizacim®. A k tomu nam
muzZe velmi dobfe pomeci pravé dramatickd vychova a dramaticka hra, ktera dokaze
piibéh lidskou fantazii rozhybat.

Literatura, jak jsem uvedla vySe, probouzi v ¢lovéku fantazii, pfedstavivost a nabizi
mozZnost se alespon fiktivné ve své mysli dostat do situaci hlavnich hrdinii, coZ nam ve
skute¢nosti nabizi i dramatickd vychova pomoci dramatickych her a her na role s tim
rozdilem, Ze dramaticka vychova ndim muZe pomoci dané situace ,,zaZit*, nahlédnout do
situaci pfimo, ziskat osobni zku$enosti, vyzkouset si, jak bychom v danych situacich
reagovali, jaké postoje bychom v danych souvislostech méli a své reakce okamZité
zhodnotit. Navic aktéfi vstupujici do jednotlivych roli sami a mohou tak uréit vyvoj
situace a poptipadé ho zménit. Vkladaji do roli své pocity, dokresluji charakter postav a
mohou improvizaci ur€it moZné varianty zapletek ¢i vyvrcholeni pfibéht. Ackoli
literarni dilo je ve skute¢nosti svym autorem jiZz uzaviené, definitivni, ukon&ené, jak
pise Z. Jirsova ve své diplomové praci na str. 7, dramaticka vychova je miiZe oteviit a
rizni lidé ho mohou vlivem svého vnitiniho proZivani, osobni pfedstavivosti a
tvofivosti, vstupovanim do danych roli znovu ,,0Zivit*, ba dokonce ménit.

A tak dramatickd vychova miZe nebyvalou mérou pomoci literarni vychové tim, Ze
dokresli nevyi€ené, navodi zvédavost a mozZnosti dostat se do pfibéhu hravou formou
(vlivem vstupu do role) strhne i k &etb& dané knihy &i pfib&hu. Obé tyto vychovy maji

mnoho spoleéného a navic ob& napomahaji kjednomu a témuz cili: k rozvoji

3 Miejnek, Josef: Détskd tvorivd hra, str. 26.
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estetického vnimani, kultivaci osobnosti a socidlnimu vyzravani.

Obratme vsak pozornost zpét na Bibli, ktera je svym zplsobem uritym
specifickym souborem literarnich Gtvard. Stejné jako literatura, ma i Bible jak funkci
informativni, formativni, tak i estetickou. Av8ak nemlZeme ji fadit mezi b&Znou
beletristickou tvorbu. Ma sva specifika, na ktera je tfeba brat trvaly ohled, at’ uz Bibli
pouze ¢teme, nebo s ni chceme pracovat jako s materidlem dramatické vychovy.

Bible patii bezpochyby k nejvyznamnéj$im literarnim pamatkdm lidstva a je
povazovana za véroucny text kiestanského naboZenstvi. Bible jako kniha je vniméana
rizné — jako historickd, védecka ¢i filozofické literatura. Bible viak neni Zadnou
uCebnici d&jepisu, i kdyZ vypravi o udalostech, které se skuteéné odehraly, ani neni
mytem v daném slova smyslu, protoZe pfibéhy zde popsané maji historicky kontext.
Bibli v§ak nemiZeme fadit ani mezi védecké knihy, pfestoZe popisuje véci, které jsou
predmétem zdjmu védch. Bible neni ani filozofickym pojedndnim, byt vni jsou
filozofické otazky nastinény. Bible je povaZovana za jednoznacné svédectvi o Bozim
zjeveni. Jde o pisemnou formu BoZiho slova. Jedna se o literdrni dilo, jeZ v sobé
zahrnuje celkem 66 knih Starého a Nového zakona, proto tedy Bible — ,,biblia* = sbirka
pisemnosti, knihovna. Lisi se od kterékoli jiné knihy na svété v tom, Ze je dilem jak
mnoha lidi, tak Boha samého. Jejimi pisateli byli lidé prosti i vzdélani, které podle
teologhi a svédectvi samotné Bible vedl Blih, aby jeho poselstvi zapsali v Bibli. JelikoZ
Biih sva slova pisatelim nediktoval, nybrZ je vedl k poznani své vile a pravdy, neboli
inspiroval, je Bible vlivem rozdilnosti a variability pisatelti riznoroda svym stylem a
osobnim vyjadfenim autorii. Vidime, Ze Bible se od beletrie vyrazné lisi uz v pojeti
ptivodu (autorstvi) vzniku a vyZaduje tedy i jiny pfistup. Je-li vnimana jako Slovo Boz,
které mame z biblického textu pochopit, a pfedev§im nepiekrucovat jeho vyznam,
musime k nému pfistupovat jinak nez k béZnému, neautoritativnimu literarnimu textu,
jehoz znéni mohou ucastnici dramatické vychovy vlivem své fantazie a metod DV
ménit, formovat a rozvijet.

Dalsim specifikem Bible je jeji vyklad. Pfedpokladem porozuméni biblickému textu
je jeho vyklad, pochopeni plvodniho vyznamu textu. Snahou teologl i Ctenafl je
pochopit, co text fikal lidem "tehdy a tam” a co totéZ slovo fikd nam ‘tady a ted”.
V ramci exegeze, neboli vykladu Bible, jde také o to pochopit rizné historickeé,

lingvistické a literarni souvislosti, aby byl text co nejvérnéji interpretovan a nedoslo k
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chybnému vykladu textu, €asto i k zakryti prvotniho jasného vyznamu. Beznou
literaturu viak nemusite podrobovat exegetickému a hermeneutickému vykladu a neni
tteba hledat jeji pivodni zamysleny vyznam, jelikoz u b&zné literatury neni kladen
duraz na jeji pfesnost.

Bible ve své pestrosti a objemnosti v sobé obsahuje $irokou $kalu literarnich Zanrd
(lyrické pisné, epicka vypravéni, apologie i pfislovi), jazykovych prostfedkt (metafora,
hyperbola), vyznamnych morélnich a pravnich poucek, pfikazi a predpisi, které se
staly velkou inspiraci pro rizné oblasti Zivota i kultury. Tyto Zanry lze vyuZzivat ve
vztahu k DV a jejim metodam, piesto je ucitel DV stdle omezovan specifi¢nosti Bible
coby Boziho slova.

Zda se tedy, ze Bible je méné vhodnym materidlem pouzitelnym pro dramatickou
vychovu, jelikoZ v sob€ skryva riizna rizika a omezeni, o kterych se bliZe rozepisuji také
ve 3. kapitole své prace, a pfesto vim, Ze stale nabizi mnoho moznosti a pro ¢tenare je
blizka ve chvilich klidu i radosti, a zaroven je jim napomocna ve chvilich nouze,
disharmonie, utrpeni ... To vSak plati vice méné pro dospélé, ktefi s Bibli v ruce snaze
naleznou uklidnéni a ulevu. Pro déti neni Bible snadnou knihou ke &teni, mnoha mista
jsou skuteéné t€Zko pochopitelna nebo, pfiznejme si to, pfimo nudni (vycet jmen
Izraelct zijicich vIzraeli nebo v Jeruzalémé& - viz Nehemja§ nebo 1. kniha
Paralipomenon), a pravé i zde se odrazi vy$e zminény fakt, Ze soucasna spolecnost,
predevsim déti a mladeZ, ztréci z&jem o Getbu, a proto neni snadné probudit v détech
zajem o Cetbu nabidkou této tlusté knihy, neni-li dit¢ uz odmali¢ka zvyklé pravidelné
poslouchat vypravéni nebo ¢teni Bible a jejich pribéhi. VEfim, Ze pravé DV muze v této
oblasti Bibli pomoci stejn& tak, jako je pomocnikem v jakékoli literarni tvorb& a
pobouzi v détech zv&davost i chut’ si jimi hrané pfib&hy také piecist.

Pak i déti, kterym mizZeme biblické texty ptibliZit poutavou formou a jednotlivé
hrdiny ptedstavit vlastnim vstupem do dgje, v ni naleznou zdroj zabav, ulevy, radosti i
ponauceni. A tak i pro déti mize byt Bible nepfebernym zdrojem fantazie, kterou pfi
teni i hrani probouzi, pozndnim jiné dimenze Zivota, jimZ je duchovni svét a Bih
v jeho stfedu, i zdrojem pravidel a norem, kterym se od neutlejSiho détstvi uéi -
ptejimaji od svym rodicl, pfibuznych, ugiteld, z knih a dalich at’ Zivych, nebo umélych

modeli a vzord kolem sebe.
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2. VYUZITI METOD DV PRI PRACI S LITERATUROU

2.1 KONCEPCE PRACE

Abychom se mohli timto tématem bliZe zabyvat, je nutné, abychom si sami pro sebe
stanovili cil naSich lekci. Je dramaticka vychova pouze pfileZitostnou aktivitou a
metodou, nebo je téZistém celé nasi prace? Je to veskrze dramatickd vychova, kterou se
zabyvame, nebo spise jiny obor doplnény dil¢imi prvky dramatické vychovy? Od toho
se totiz bude odvijet i dal§i smér, nase cile, planovani, pfiprava, vybér metod a technik
apod.. Dramatickd vychova se totizZ miize i ve Skolni vyuce vyuCovat jako samostatny
vyukovy predmét, nebo mohou byt jeji metody a postupy vyuzity v jinych predmétech.
Eva Machkova ve své knize Metodika dramatické vychovy fika: , Tvofiva dramatika
muzZe byt jak pfedmétem, tak metodou.” (str. 13) Pfikladem muiZe byt samotny predmét
literarni vychovy, kde se pomoci metod a technik DV v mladych &tenéfich probouzi
touha po poznani déji, postav, charakteri a obecné touha po €etbé. Dal$i moZnou
vyukovou latkou smoZnosti vyuziti DV je naptiklad dé&epis, obCanskd nauka,
vlastivéda, prvouka nebo pifedmét naboZenstvi, je-li souddsti Skolnich osnov.
V takovych piipadech se tedy drama stava jednou z metod riznych vyukovych
pfedméti a tim se cile pedagoga rozsifuji o dalsi aspekty. Eva Machkova v knize Uvod
do studia dramatické vychovy cituje Cecily O’Neillovou a Alana Lamberta, ktefi tvrdi:
,Drama ve vyucovani je zplsob ugeni. Aktivni identifikace s pomyslnymi rolemi a
situacemi Zzakl umoZziuje uit se v dramatu zkoumat sporné otazky, udélosti a vztahy.“
Tito autofi déli vyukové cile do t¥i skupin: uceni vyplyvajici z obsahu lekce (napf.
védomosti o chudobg, o utrpeni izraelského lidu v dob& egyptského zajeti, o diivodech,
které vedly JeZiSe na kiiz apod.), dale socidlni uceni (rist socialnich dovednosti, jistoty,
kooperace, ochota pfijmout a respektovat napady druhych, brat na sebe zodpovédnost,
prilezitost uniknout z existujiciho, sebeobranu nebo ,role“ ve skupiné — klaun,
,,potiZista“, outsider) a dovednosti (uZivani jazyka, jistota a dovednost pohybova, jednat

uspéing v riiznych rolich, uginné sdélovat své napady atd.)
Zuzana Jirsova ve své praci poukazuje na spoleény rys obou oborid, ¢imzZ je

kultivace lidské osobnosti v oblasti estetické, citové a etické (str. 8). Je tedy na nas,

4 Machkova, Eva: Uvod do studia dramatické vychovy. Str. 103-104
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abychom si uvédomili, s ¢im pracujeme. Je-li vychozim bodem dramaticka vychova,
pak je literatura prostiedkem, latkou, materidlem napomahajicim dosahovani
specifickych cili oboru dramatické vychovy. Je-li v3ak vychova k literatufe ¢i
seznameni s Bibli a jejimi pfibéhy vychozim bodem a cilem naSeho snaZeni, pak je
dramatickd vychova pouze prostiedkem k autenti¢t&jsimu sbliZzeni s danym literdrnim
dilem.’

Zalezi tedy, z jakého hlediska svou praci pojmeme — zda-li je nasim hlavnim
cilem dramaticka vychova se svymi cili, nebo je cilem zprostiedkovat détem (¢i jinym
zacastnénym) pomoci metod a technik dramatické vychovy urcity vhled do situaci

hlavnich postav ¢i hodnotu literarniho dila nebo jiné dileZité pohledy vychézejici

z vyucované latky.

2.2 VYBER LITERATURY

JelikozZ se dle mého nazoru prace s Bibli nejvice poji s literaturou, rada bych se
v této Casti prace zaméfila na metody dramatické vychovy pii préaci s literaturou.
Témata dramatické vychovy, jak jsem jiz vuvodu zminila, ponejvice vychazeji
z raznych literarnich pfedloh a latek, at’ uz prozy, povidek, pohadek, bajek, nebo basni,
iikadel, 1 kdyZ témata ke zpracovani lze najit snad téméf viude — v kaZzdodennim Zivoté,
v prostedi hrach nebo ucitele, v televizi, ve filmu, v novinach, riznych druzich uméni,
vlastné v celém Zivoté a kultufte, které nas obklopuji.

K. Blédhova upozorfiuje, Ze improvizace a interpretace ;jako dvé zakladni metody
dramatické vychovy se vzijemné doplfiuji, coZ lze pozorovat napiiklad na praci
s literarnim textem, ktery se stava objektem interpretace, k niZ ndm mohou poslouZit
rizné metody a techniky zaloZené na improvizaci. Pracujeme-li s literaturou,
interpretujeme literarni text a tim napomahame k objevovani literatury a sblizovani se
s ni. Interpretaci dila 1ze provadét riznymi zptisoby, ale nejéast&ji vyuzivanou metodou
je pravé ona zmiflovana improvizace, coZ je ,,zplisob ¢&i postup, ktery prostiednictvim
uméle, fiktivné navozenych situaci nabizi détem mozZnost je samostatné a aktivné fesit
podle svych schopnosti a predstav.“® Dité se tak pfiblizuje k literarnimu dilu a zaroves

ovéiuje své vlastni postoje, reakce a prozitky. Tim, Ze na sebe vezme roli literarniho

5 Jirsova, Zuzana: Dramaticka vychova jako cesta k literatufe, str. 8
¢ Blahova, Krista: Uvedeni do systému 3kolni dramatiky, str. 49.
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hrdiny, za¢ina chapat pfi€iny jejich jednani, u€i se chapat rizné souvislosti i jednani
druhych a ziskava tak osobni zkuSenosti a védomosti o druhych.

Mou nejéast&ji pouzivanou literaturou je Bible, ktera je velmi rozséhla, a proto
také v mnoha ohledech velmi podnétna co se ty¢e zkoumani pohnutek, charakterd a
pti¢injednani jednotlivych postav i feSeni nepfeberného mnozstvi konfliktd.

Podivejme se tedy spole¢n€ na nékteré Zanry a druhy literatury vhodné pro
dramatickou hru a improvizaci (vybér Zanri vychazi z knih E. Machkové: Uvod do

studia dramatické vychovy, a J. Mlejnka: Détska tvofiva hra):

1. Lidova (folklorni) pohadka — je vhodna ptedev§im pro praci s détmi od
ptedskolniho véku do puberty. Pohddka jako literdrni Zanr je bud’ ptena3ena ustné, pak
ji tikame folklorni, nebo. pisemné, tedy literarni. Diky tomu, Ze pohadka €asto vznikala
v istnim podani, existuje mnoho riznych variant jediné pohadky, tim jak byla
pfedavana a pretvafena podle potfeby a pfanijednotlivych vypravégi.

Castym prvkem pohadky, pro ktery je pohadka tolik oblibena mezi détmi, je
jasny kontrast, ,,éernd“ na jedné strang, ,,bila“ na druhé. Jinymi slovy, Ze nabizi jasné
rozliSeni dobra a zla, dobrych (laskavych) a zlych postav, coz pomaha ditéti touto
jednoduchou formou poznavat svét kolem sebe a porozumét mu. Malé dité pottebuje
védét, Ze zlo je potrestino a dobro odménéno, vidyt vtom spocivaji i zaklady
rodi¢ovské kazné a de facto pocatky morédlnich hodnot od nejuatlejsiho véku. Tuto
charakteristiku lze vidét i v nékterych biblickych pfibézich, kde je jasné vykresleno
dobro a zlo. Vezméme si naptiklad ptibéh Davida a Goliade, Kaina a Abela nebo
Mojzise a faradna a jinych biblickych postav, v nichZ se objevuji velmi jasné prvky
dobra na jedné strané a zla na druhé. Rozdil je ovem v tom, Ze vyrazem dobra v Bibli
je Biih (,,Chvalu vzdejte Hospodinu, protoZe je dobry.“ 1 Paralipomenon 16,3), zatimco
zdrojem v3eho zla je satan, jehoZ jméno je také Zly. (1. Janova 5,18).

Dale vidime, Ze stejné jako pohadka i Bible obsahuje zakladni mezilidské vztahy
a situace, opakujici se vriznych variantidch. A tak jak pohadka, tak i Bible nabizi
hodnoty a umoziuje pfitom uplatnit i dramaticky prvek, jelikoz oba Zanry obsahuji
dostatek konfliktd, neboli dramatickych gradaci a zapletek.

Hlavnimi hrdiny pohadek je obvykle obycejny clovék, ktery se dostava do

neoby&ejného fantazijniho svéta a Zivotnich zkuSenosti. Rozdilem mezi pohadkou a
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Bibli je fakt, Ze ackoli Bible popisuje Zivotni zkuSenosti riznych osob a postav, hlavnim
hrdinou a centrem celé Bible je Bih, Hospodin, ktery je hlavnim aktérem v Zivotech
onéch postav, nikoli lidé.

A tak ackoli mezi pohadkou a Bibli vidim nékteré shodné prvky, znovu
zdurazriuji, Ze Bible neni pohadkou, a diky tomu nemohu vyuZit nékteré metody DV
typické pro pohadkovy Zanr, ptedevsim tedy dotvéret rizné varianty pohadky, ménit jeji
smér a preduréeni postav. O rizicich a omezenich pfi praci s Bibli ve vztahu

k dramatické vychoveé se rozepisuji niZe ve 3. kapitole.

2. Myty, bije, eposy, legendy a hrdinské pFibéhy a dalsi tradiéni latky
,wvelké* starovéké a stfedovéké epiky a ustni lidové slovesnosti. VSechny tyto Zanry
nabizeji Sirokou $kalu konfliktl, ktera mize byt zdrojem dramatické aktivity. Je-li Bible
povaZovana za mytus, miiZzeme ji zafadit sem, oviem nejprve je dileZité ujasnit si, co je
to mytus a jaky ma vyznam. V soucasnosti existuji dva pohledy ¢i vyklady slova mytus
a zaleZi na nas, jak je chapeme. Ve Slovniku cizich slov od L. Klime$e nalezneme
nasledujici definici mytu: ,,Mytus je smyslené vyprdvéni, v némz bohové, ptirodni jevy
a legendarni hrdinové vystupuji jako bytosti, jejichZ ¢iny a pfibéhy maji symbolicky
vyznam.* Ja osobné Bibli nevnimam jako smyslené vypravéni, jak je deklaruje Slovnik
cizich slov a jak je dnes tento pojem vSeobecné chapan — tedy jako ,.fikci“, neboli
neskuteény ¢i vymysleny ptibéh. Plvodni — fecky vyraz ,,mythos* znamena ,,slovo, feg,
vypravéni, myslenka“. Mytus tedy zpoc¢atku oznacoval slovo, pozdgji pfibéh a nakonec
metafyzickou skute¢nost, ktera stala v pozadi pfibéhu. Ve slovniku Wikipedia je mytus
popisovéan jako ,,pfibéh zachycujici pivodni lidskou zkuSenost v pfirodé a v historii;
jeho obsahem byva c&asto nastoleni fadu v dfive chaotickém, popf. beztvarém
prazakladu svéta ... Mytus jako podani sebevyjevujiciho se byti je nedasovy a obsah
mytu se vztahuje k prvopocateCnimu déni ,,pfed dé&jinami*’.“ V tomto smyslu mizeme
Bibli, ptedevdim tedy prvni knihu Bible, chdpat jako souhrn pfib&hti popisujicich
udalosti vzniku a ptivodu svéta a udalosti tak davné, Ze nelze uréit jeji €asovy horizont.

Bible zde tedy nabizi moZnost zpracovani napf. vykladu stvofeni svéta pomoci

prvki a technik DV, dale do této kategorie Bible spada diky vypravénim riznych

7 http://encyklopedie.seznam.cz/heslo/140073-mytus
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hrdinskych pfib&ht nékterych postav Starého i Nového zdkona, na které bych mohla
pomoci metod DV détem ukazat. Vhodné jsou napfiklad pfibéhy typu David a Golias,

Daniel v jamé Ivové, Samson a jini hrdinové.

3. Bajky — jsou pfedevsim zajimavé tim, Ze jsou kratké a pfitom v sobé skryvaji
konflikt (zapletku), ¢asté dialogy a koneéné pouceni vétSinou moralniho charakteru.
Ackoli postav neni mnoho a ¢asto jsou hlavnimi hrdiny zvitatka, jsou zde vyobrazeny

rizné typy ,,mezilidskych® vztah, které je mozné bohaté vyuzit.

4. Historicka préza a povésti — jsou to Zanry nabizejici mnoZstvi konflikti a
mohou byt podle E. Machkové (Uvod do studia dramatické vychovy, str. 135) pitazlivé
jistou mirou exoti¢nosti, kterou nabizeji vzdalené doby a pro nds dnes uz neobvykli lidé
¢i redlie, pfitom zpravidla obsahuji témata a vztahy, jejichZ prostfednictvim lze zkoumat
témata a vztahy aktudlni. Tento fakt popsany E. Machkovou lze uplatnit v biblickych
pfibézich, jejichZ histori¢nost je dokadzana, a dopinit o nahlédnuti do ,exotické“
Zidovské kultury, kde se mohou &tenafi blize seznamit s jejich hodnotami, zvyky a
tradicemi. Pomoci DV se tak ucastnici mohou obezndmit s historickymi redliemi
(starovéky Rim, doba kralovani Heroda v Izraeli, doba egyptského i pozdéji
babylonského rozkvétu) a postavami, které ackoli Zily v jiné dobé a jinych podminkach,
proZivaly mnohé ndm podobné situace, pocity, nebo fesily obdobné konflikty, s jakymi

se setkavaji déti i dospéli v dnesni dobg.

5. Epicka poezie, Fikadla a pisiiové texty — zde jednu z hlavnich roli hraje
zvukova a rytmicka stranka textu, proto je v téchto pfipadech ¢asto na misté zafadit
rytmicko-pohybové aktivity, coz vyhovuje pfedev§im détem piedskolniho véku, které
maji pfirozenou potfebu propojit fe¢ s pohybem. I text basni nebo pisni nabizi
prilezitost k zapojeni fantazie a k vymysleni nebo sehrani riznych situaci s vyuZitim
versi basné. Z vyznamu basné muzZeme také vypozorovat a vyjadfit atmosféru textu,
pocity autora nebo hrdiny apod. Basné€ v sob€ Casto skryvaji metafory, neboli basnicka
ptirovnani. V Bibli patfi mezi basné Zalmy nebo Piseii Salomounova, které také
obsahuji metafory a béasnicka pfirovnani (David ¢asto Boha pfirovnava ke ,skalni

skrysi, ,hradu nedobytnému®, ,,pastyfi“ apod.). Mnohé Zalmy velmi osobn& vystihuji
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Davidovy velmi silné emoce, strach, bezmoc, nad&ji v Bohu atd.. Z. Jirsové ve své préci
poukazuje na to, Ze aktivity DV mohou byt inspirovdny pfimo né€jakym obraznym
pojmenovéanim, nebo zamé&feny na moznosti vykladu obrazného pojmenovani. Ja sama
nemam zkuSenosti slekcemi DV postavenymi na biblickych Zalmech nebo
Salomounové Pisni o lasce, pfesto vim, Ze se tomu bibliodrama nebrani a vyuZiva
dokonce i tohoto typu textu a jeho dramatického zpracovani, jak se pfi naSem setkani

zminila Doc. Ryskova.
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3. METODY A TECHNIKY DV POUZITELNE PRI PRACI
S BIBLI

Jsem piesvédéena, Ze vétSina metod a technik DV je pouZitelna pro praci s Bibli,
ackoli, jak jsemyjiz uvedla vyse, prace s Bibli je soubor textli do jisté miry specificky, at’
uz svym pro déti pon€kud neobvyklym jazykem, kterému jsme vSak dle mého minéni
v nasi skupiné natolik pfivykli, Ze ani mné ani détem nepfipada nikterak zvlastni, nebo
autoritativnosti Pisma, které mi nedovoluje text né¢jak radikalné meénit, davat mu jiny
vyznam, nez jaky dle vykladac¢i Bible ma apod. Vérim vsak, Ze miizu s détmi vyuzit
nejraznéjSich metod DV k tomu, aby se déti dokazaly v rimci poznavani textu ztotoZnit
s pocity a pohnutkami jednotlivych hrdintl, jejich okolnosti, situaci, v nichZ se ocitli,
nebo pouze vybrat téma a s détmi ho na zdkladé aplikace do soudasného Zivota
prezentovat tak, aby si ho predev§im prozZily na vlastni kizi.

Jaké metody tedy DV nabizi a mohu je vyuzit i pro praci s Bibli?

3.1 DRAMATICKA HRA S NAMETEM

Bezpochyby zdkladni a asi také nejrozsitenéjsi metoda DV, ktera podle slov E.
Machkové (Uvod do studia DV, str. 72) ,,poskytuje autenticky prozitek ve fiktivni
situaci, hra¢ se v ni setkdva a vypotradava se se skute¢né vzniklou obtiZi. Nabizi jak
znamé, tak dosud neproZité situace, umoZziiuje poznavat Zivot v celé jeho §ifi a
poskytuje pfileZitost vyzkouset si situace v neznamé, ale kontrolované podobég.*

Podstatou dramatické hry je ,,improvizace®, tedy hrani bez scénare, vznikajici na
mist&, pfimo v procesu. Improvizace ma dle mého nazoru mnoho podob a moZnosti.
Vstoupit do ni miZze pomoci pomocnych (dvodnich) her a cvi€eni, pomoci pantomimy a
jinych pohybovych her, které se dale rozvijeji, pomoci kratickych etud atd. Dale
vyuziva hru v situaci nebo simulace (¢lovek vstupuje do ur€ité navozené situace sam za
sebe), alteraci (Clovek vstupuje do situace v zastupné roli a hraje nékoho jiného, snazi
se vzit do jeho pociti, nalad, reakci apod.- napf. do pozice rodi¢i, ugitele apod.) nebo
charakterizaci (¢lovék piebira novou roli i s danymi individudlnimi charakteristikami

piedvadéné osoby).® Improvizace mohou vychézet ze viedniho Zivota a mohou i nemusi

8 Podle knihy E. Machkové: Metodika dramatické vychovy, str. 17.
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obsahovat konflikt a souvisly d€j. Dale miZzeme pracovat s improvizacemi postavenymi
na dramatickém dg&ji a s improvizacemi postavenymi na literature.

Moje prace je postavena na praci s Bibli, kde mohu hojné vyuzivat improvizaci
postavenych na literatufe a zkoumat tak jednotlivé postavy i situace, do nichz se
dostaly, sou¢asné mohu vybirat ndméty i témata, kterd jsou tak univerzalni a vazi se
k tématdm i dnes tolik aktudlnim, jako jsou rodinné krize (Jakobova rodina), zrady
(Josefovi bratii, Jidas ...), 1zi a zklamani (Petr, David se Saulem), pocity opusténi
(Elids), problematika odpusténi (Josef egyptsky, Daniel...), strach ze smrti (Ester,
Jonas), stesk po domové (Josef egyptsky, maly Samuel), pocity selhani (David a
Batseba, Petr), vazna rozhodnuti ovliviiujici druhé (Ester) a jiné. Témat a namétd
v Bibli je nepfeberné mnozstvi.

Kromé& namétd vybiranych v Bibli se vSak s détmi obracim i k tématim s moralni
tématikou. Mym cilem je stejné jako u DV rozvoj osobnosti déti a rozvoj moralni i
socialni — mezilidské vztahy a zpisoby komunikace aj., k ¢emuz mizu vyuzivat i na
prvni pohled ,,nebiblickd* témata, ,,nebiblické* naméty, aviak s tim rozdilem, Ze déti
povzbuzuji k osobnimu hledani Boha, jelikoz tim nejpodstatngj$im pro jejich Zivot a
feSeni nejriiznéjsich situaci i mezilidskych vztahl je dle naSeho piesvédéeni pravé

osobni vztah s Bohem, JeziSem Kristem.

3.2 HRY A CVICENI

Hry a cvieni se dé&li na rizné typy, ale souhrnnym cilem je rozvoj osobnosti a
ziskavani potiebnych dovednosti. Existuje mnoho riznych typi her a cvigeni. Castym
délenim je déleni na hry seznamovaci, rozehfivaci, uvolfiovaci, dale na hry soustiedéni,
hry rozvijejici rytmus, temporytmus, dynamiku a smysl pro gradaci, hry smyslového
vnimani a prostorového citéni, hry rozvijejici fantazii a predstavivost, dale hry na rozvoj
partnerskych vztahll a skupinové citlivosti nebo hry a cvieni zaméfené na plynulost
fe¢i a slovni komunikaci. Existuje mnoho publikaci a zdsobnikl her, pfesto véfim, Ze
kazdy pedagog by mél byt schopen vymyslet i jina kritéria déleni, varianty nebo hry $ité
pfimo na miru svému tématu, prostfedi, situacim, které chce navodit s ohledem na
skupinu déti, jez vede.

Z metod a technik DV nej€astéji vyuZivam pomocnych her a cvideni, které by se

nemély vyskytovat samostatn€, ale mély by byt soucasti komplexu dalSich metod DV.
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Ja sama vyuzivam mnoho her — pfedevSim na zacétku lekci, kdy vyuZivam bud’ Gvodni
cviceni slouzici k zaujeti pro danou lekci, uvolnéni a soustfedéni, nebo vybiram
piipravné hry a cvieni, ktera bud’ tvofi ,,vstup“ do tématu, nebo jsou tématu n&¢im
blizk4a. Dramatickd vychova mé zaujala pfedevSim hrami a cviCenimi, které jsem
doneddvna vnimala jako podstatu dramatické vychovy. Hlavnim zdmérem DV vsak
neni hrat pouze néjaké hry ¢i zkoumat sebe a své pocity nebo rozvijet riizné dovednosti.
Krista Blahova v knize Uvedeni do systému Skolni dramatiky (str. 28) fika, Ze hry a
cvieni jsou nedilnou soucasti DV, ale nejsou jeji podstatou. Eva Machkova vyslovuje
jinymi slovy totéz: ,,Smyslem a podstatou dramatické vychovy a hlavnim prosttedkem
restrukturovani osobnosti G¢astnika v ni je pravé dramaticka hra, zatimco hry a cvigeni
jsou doplitkem & pomtckou ... Omezeni pouze nebo pfevazné na hry a cvigeni na ukor
hry vroli a pfibéhového dramatu znamend, Ze jsou vypustény nebo na minimum
omezeny hlavni cile a prostfedky oboru.*

S détmi také &asto vyuZivam her k zabirdni a uv€domovani si prostoru, dale her k
uvolnéni a soustfedéni pozornosti. Hry, kdy se hra¢i pohybuji po ménicim se fiktivnim
povrchu, ktery slovné ,,pfedkresluji, vyuZzivam jako mozny vstup do lekce nebo jako
ptiklad né&jaké pravdy, kterou chei détem predat. Toto cvigeni jsem naptiklad pouzila
v lekci pratelstvi — stejné jako boty chrani nase nohy a samy od sebe nas neopusti, tak
stejné i pratelstvi zajistuje urCity pocit bezpeci, jistoty a vérnosti. KdyZ je ndmétem
lekce napt. piib&h o uzdraveni slepého Bartimea, vhodnou vsuvkou je hra na slepé —
vyzkouset si, jaké to je byt slepy, osahat si pfedméty a umét je rozeznat pouze hmatem

nebo sluchem.

3.3 POHYB A PANTOMIMA

,,Pohyb a pantomima jsou neverbalni zplisoby komunikace. Pantomima je pohybovy
projev, pti némz ¢lovék s pouZitim celé psychosomatiky s vyjimkou fe¢i vstupuje do
role — stava se nékym jinym, neZ je sam. Je to tedy dramaticka hra beze slov, bez
dialogu.“!® Pantomima je vhodnym vyrazovym prostfedkem, ktery mé tu vyhodu, Ze
muiiZze pomoci vyjadfit sebe sama bez pouZiti feci, coZ je jist€ vhodné pro ty, kteti maji

s mluvenym projevem VétSi potiZe (stydi se, nedokazi se ,,vymacknout“, neumi se

® Eva Machkova: Uvod do studia dramatické vychovy, str. 61-61.
10 Eva Machkova: Uvod do studia dramatické vychovy, str. 93.
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plynule vyjadfit, maji nedostatek slovni zdsoby, maji rizné logopedické poruchy...).
Tento typ projevu je vhodny piedeviim pro malé déti. Pantomimu miZeme doplnit
mimoslovnimi projevy nebo kratkymi slovnimi projevy — napi. citoslovci nebo
kratkymi slovy, popf. vétami. Zakladem vSech pantomim je piedstava, kterou maji
ztvarnit. Vstupni branou je tedy pfedstava, ktera vyvolava pohyb (vyjadieni ptedstavy)
a dal$i pohyby poté vyvolavaji dalsi pfedstavy. To pokladam u pantomim za dilezité.
Ve své préaci s détmi vyuzivam pantomimu v rdmci her a cviéeni, nebo jako vstup do
né&jaké role nebo piibéhu. Pohybem a pantomimou napfiklad déti ztvarni ,,stvofeni* —
rodici se Zivot — rytmus srdce, které bylo ,,mrtvé" a oZiv4, za¢ina pulzovat a vydavat své
pravidelné Zivot nesouci zvuky. Pomoci pohybu a pantomimy mohou déti v ramci
pomocného cviéeni ukazat na kontrasty mocného — slabého, velkého — malého, veselého
— smutného ... a od tohe se ,,odpichnout” k dal§im aktivitim a vstupu do dramatické
hry. VyuzZivam také tzv. narativni pantomimu, pfi niZz vypravim détem piibéh a ony jej
tife pomoci pantomimy a pohybu dokresluji. Nékdy jako shrnuti pfibéhu po skonéeni

lekce déti pantomimicky sehraji cely piibeh.

3.4 ETUDY

Ackoli jsem se o nich zminila uZ v oddile o improvizaci, jelikoZ je vnimam jako
souéast improvizaci, jsou také jednou zmetod DV. Jedna se o &astetné fixovanou
dramatickou hru v malych skupinkdch, majici jednoduchou zapletku — obvykle jedinou
situaci, nékdy dvé kontrastni faze téze situace.'' Jsou soustiedény na interakci mezi
jasné diferencovanymi postavami a obvykle si je malé skupiny hrach predvadgji
navzdjem. Jedna se o kratké ¢astecné pfipravené scény. Naméty etud jsou bud’ volné
vybrané, nebo mohou vychazet z piibehti, na kterém se pracuje, ¢&i uéebni latky, ktera
tvoii namét lekce.

Etuda jako metoda nebo forma DV je pro mé novd, proto s ni nemam zatim Zadné
zkugenosti, ale je pro mé zajimava tim, ¢lovék (icastnik) pfi nich rozviji svou fantazii,
pracuje ve skupiné a souCasné je solovym hri¢em, aviak neni tolik zatiZen

sebepozorovanim jako pfi sélovych vystupech pfed celou skupinou.

' Eva Machkova: Uvod do studia dramatické vychovy, str. 98.
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3.5 MIMOJAZYKOVA KOMUNIKACE A KONTAKT

Tvoti zéklad pro rozvijeni komunikace fecové a jejich zakladem je komunikace a
kontakt s partnerem. Zde je vyloucena slozka slovniho dorozumivéni, proto sem patfi
nonverbalni dialogy vedené pomoci riznych vzdjemnych dotykd, vydavanim
nejriznéjsich neslovnich a nemluvnich zvuki jako jsou chrastitka, rizné nastroje atd.,
jimiZ miizeme vyjadfit emoce a vztahy. Do své prace ob&as zafazuji i tato cvieni, jako
napf. hra, jejimZ cilem je poznat se po hmatu a rozpoznat, kdo je onim ¢lovékem. Toto
cvi¢eni mize dale navazat na vypravéni nebo dramatickou hru ptib&hu Izaka s Ezaem a
Jakobem, v némz Izak coby stary slepy muz nedokézal poznat po hmatu svého mladsiho
syna a byl tak oklaman. Také cvi¢eni diivéry nebo hru na slepce ¢as od &asu zatrazuji do

naSich lekci.

3.6 SLOVNI KOMUNIKACE A REC

Navazuje na ptedchozi metodu mimoslovni komunikace. Jejim hlavnim tikolem je
uvolnéni mluvniho proudu, zvySeni mluvni plynulosti a bohatosti vyjadfovani i
odstranéni zabran brzdicich fe€. S tim vSak souvisi i schopnost naslouchéni, ktera se
asto d&je pomoci umélé feci, kterou je tzv. détStina nebo svojitina. Patii sem také
cvideni kladouci diraz na vytvafeni obsahu sdé€leni — feénické projevy, vypravéni,
fetdzova vypravéni ... Tato cviCeni s détmi také d€lavam. Na taborech nebo pfi jinych
prilezitostech déti rady samy vytvéfeji své spole¢né vymyslené ptib&hy na zékladé
nékolika pfedem fecenych slov, kterd tam nesmi chybét, a asto spolu hrajeme hru
zvanou Asociace. Pfi cvienich pantomimy vyzyvam déti, aby do svych provadénych
&innosti vlozily n&jaké citoslovce, nebo slovo, kterym by vyjadfily emoce. Oblibena je
také hra na telefonovani, kdy se pfedem ur¢i nebo vylosuje osoba stojici na druhé strané
telefonu a situace, v niZ se volajici nachdzi. Déti tak zkousi, jak by mluvily a reagovaly
v riznych situacich, pfi hovoru s ucitelkou, s kamaradem, rozzlobenou maminkou apod.
Jednou z moznosti t&chto cviceni je i tichd posta, kterou s détmi hrajeme a na jejimz
zakladé si také ukazujeme, jak dulezité je naucit se naslouchat nejen slovim ale i
smyslu vét — naucit se naslouchat sob& navzijem i Bohu. Dal$im cvi¢enim, v némz se
rozviji jak mluvend fe€, tak 1 mysleni, je hra Kieslo pro hosta, kdy jeden z hra¢u
predstavuje né&jakou biblickou osobu a ostatni mu kladou otdzky, na které lze odpovidat

pouze ANO, NE a hra¢i musi poznat, o jakou osobu se jednd. Patfi sem také rozhovory,
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které déti na zakladé vstupii do roli bud’ vymyslenych situaci, nebo situaci biblickych

postav vedou.

3.7 PROJEKTOVA METODA

Navozuje podle J. Valenty ,.cilenou ucebni €innost, promyslenou a organizovanou,
intelektovou (teoretickou) i ryze praktickou, vyhovujici potfebam a zajmim zakd, ale
téZ pedagogickému rozhodnuti ucitele (pfip. dohodé& obou stran), koncentrovanou kolem
uréité zéakladni ideje, zaméfenou prakticky a sméfujici k upotiebitelnosti v Zivots,
pienadejici zmény v celku osobnosti Zéka (zvl. cestou zkusenosti), za kterouZto ¢innost
74k (Zaci) prejima (pfejimayji) odpovédnost.“'? Na pocatku stoji problém nebo uréita
obtiz vymezena napiiklad otdzkou, na kterou maji déti najit své odpovédi. Existuje
nékolik rGznych druhi projektd. MiZeme je podle J. F. Hosice rozlisit naptiklad na
problémové (zabyvajici se napf. otazkou: Pro¢ maji hory v Krkonosich jiny tvar nez
hory ve Vysokych Tatrach?), konstruktivni (postavit na zahradé nebo v ptirodé model
Noemovy archy), ddle hodnotici (zkoumat a srovnavat Zidovskou, pfipadné biblickou
kulturu s nasi kulturou) a drilové (napf. uréovéni zkratek jednotlivych knih Bible).
Projekty se dale mohou délit podle po€tu osob podilejicich se na projektu (individualni,
kolektivni ...), podle ,navrhovatele* projektu, podle mista nebo &asu konani (napt.
$kolni, domadci...) i podle mnoZstvi €asu, ktery mu vénujeme (kratkodobé, dlouhodobg).
Dilezité u téchto projektd je, aby aktivitu pfevzaly piedevsim déti a ugitel déti pouze
motivoval, povzbuzoval a sledoval jejich plénovani i innosti. M&l by stat spise
v pozadi a jen podle potieby hrét roli viddce, organizitora, mluvéiho, soudce, radce,
prostiednika, spolupracovnika, kritika ...

Stejné jako vkazdém piedmétu, i v pfedmétu kiestanské vychovy najdeme
nepieberné mnozstvi zdroji k projektové metodé, které mohou mit souvislost
s hledanim historickych redlii, zkoumanim kultur ddvno minulych, hledanim odpovédi
na riizné otazky (napf. Je starozdkonni Buh jiny nez Bih novozakonni?) i s prolinanim
sjinymi vyukovymi pfedméty — pfirodovédou, déjepisem, literaturou a dal$imi.

Tuto metodu jsem s détmi vyzkouSela zatim jen jednou. Jednalo se o &tykdenni

projekt. Ukolem déti bylo zjistit maximum informaci o starozakonnim proroku Jonasovi

12 yalenta J., Kasikova H. a kolektiv autorii. Pohledy. Projektova metoda ve $kole a za skolou. Str. 5
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i 0 mésté Ninive at’ z Bible, nebo z jinych knih a informac¢nich zdroji. Ze v3ech jimi
ziskanych informaci pak mély vytvofit mapu Stfedniho vychodu, polohu Ninive,
TarsiSe, Joppe, Izracle a naznacit cestu JondaSe, zjistit informace o velrybach, jejich
velikosti, délce Zivota a ze vSech nastfddanych informaci vytvofit noviny popisujici
udalosti té doby — co Ninivsti délali tak zlého, Ze byli hodni BoZiho soudu, jaké byly
vztahy a poméry mezi Izraelci a Ninivany, pro¢ se Jonda§ zdrahal cestovat do Ninive,

jaké jsou moznosti pobytu ve velké ryb€ apod.

3.8 PRACE NA PRODUKTU

Centrem pozornosti vDV je pfedeviim proces, ktery se vSak mulZe vyvinout
v kvalitni produkt — tedy pfedstaveni na vefejnosti, které byva cilem a vyvrcholenim
nékterych zajmovych krouzk dramatické vychovy, kde se predpokladd, Ze déti na
konci ro¢niku predvedou svou ¢innosti vefejné. Vefejné vystoupeni maze byt velmi
dobrou motivaci, ale dtlezity neni pfimo produkt, nybrz proces, ktery v Zivotech déti
nastoluje pravé hodnoty, méni jejich osobnost a pfedava nezbytné zkugenosti, bez nichz
by vlastné ani nedoséhly kvalitniho produktu. Jeding tak je dit¢ vybavovano vnitinimi
trvalymi hodnotami i dovednostmi a schopnostmi potiebnymi pro vystoupeni pred
vefejnosti.

S détmi nacvi¢ujeme kazdy rok pfed Vanocemi vystoupeni s n&jakym véano&nim
tématem. AZ doposud byla tato price pouze jednoucelovd — vystoupit pied lidmi,
pfinést détem a snad i dosp&lym (rodi¢im, babi¢kdm a jinym piibuznym a zndémym)
kyZeny predvanoéni zazitek. Nikdy pfedtim ;jsem nefeSila, nakolik ;jsou déti zbavené
sebepozorovani, ostychu a do jaké miry jsou technicky vybavené k vefejnému
vystupovéni. V tomto ohledu musim sviij dosavadni postup pfehodnotit a zménit.

Existuji jet¢ dalsi metody DV jako jsou napf. hromadnd nebo fabulovani
improvizace, o nichZ se rozepisuje E. Machkova v knize Uvod do studia dramatické
vychovy, dale pomocné metody brainstormingu, vypravéni, vytvarné (malovani
nejriizngjsiho typu, koldz, prace s hlinou, plastelinou, prace s pfedméty z pfirody ...),
hudebni (poslechové, vlastni hudebni produkce — Orfeovo instrumentarium, vlastni télo
...) a pisemné (dopis, zapis do deniku ...) techniky apod., ale mym tkolem neni vypsat

zde vegkeré metody DV, proto jsem vypsala ty, které jsou dileZité pro préci s Bibli.
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4. KLADY A ZAPORY VYUZITIi METOD DRAMATICKE
VYCHOVY PRI PRACI S BIBLI

Az doposud jsem psala o metoddch DV vyuzZitelnych pfi praci s Bibli. Bible je dle
mého nazoru nepfebernym zdrojem témat a namétd ke zpracovani, aviak mé i sva rizika
ve vztahu k dramatické vychov€. Zde bych tedy chtéla zopakovat nejriiznéjsi formy
vyuziti DV ve vztahu k Pismu a déle zminit i nékterd rizika a omezeni, jez ve vztahu
vyuziti metod DV pfi praci s Bibli osobné vnimadm a na které jsem v priib&hu planovani

a realizace projektu n&kolikrat také narazila.

4.1 MOZNOSTI VYUZITI DV

Pii bliz&im studiu cilt a metod dramatické vychovy jsem vid&la mnoho moznosti a
zplsobt jejiho vyuZiti pfi praci s Bibli.

Agkoli Bibli povazuji za Bohem inspirované pravdivé a autoritativni Slovo,
nepfedepisuji détem pfi lekcich spojenych s metodami DV, jak a co maji v daném
prib&hu konkrétn& hrat nebo co si maji u daného piib&hu myslet. Spolu s détmi
pfemyslim, co se by stalo, kdyby se dany hrdina Bible zachoval jinak, kdyby se
okolnosti zménily, kdyby ony samy byly na jeho misté apod.. Zde jsou nase mantinely
dosti iroké a mohu vyuZit variaci napadli a ndzorii. Nicméng, na konci kazdé takové
lekce nesmi chybét reflexe s vysvétlenim, jaky vyznam onen pfibéh v Bibli m4, i to, jak
konkrétni postavy reagovaly a jak se ptib&h odvijel.

Bible je plna piib&hd, v nichZ je obsaZena zapletka ¢i konflikt, proto se daji pouzit a
sehrat. Miizeme napiiklad vyuzit pferuSovaného vypravéni ptib&hu az do chvile, kdy
dochazi k zéapletce, nebo kdy se maji dané postavy rozhodnout, a déti mohou ptib&h
dokongit improvizaci a samy uréit, jak by se vdané situaci rozhodly ony, dale
vyzkouset a prozkoumat, jaké pohnutky a pocity v rolich hrdinti proZivaly. V n&kterych
ptipadech je v8ak vhodn&jsi vytvotit v daném ptibéhu , fiktivni* postavu — jednu z davu
— ktera v piibéhu hraje zanedbatelnou anebo zadnou roli (miize zde byt zmin&no pouze
jeho jméno) a my na zdklad€ biblickych realii vytvofime jeho osobni ptib&h plny
vlastnich pohnutek, postoji a vnimani dané situace podle naSeho uvézZeni, fantazie a

pohledu na situaci, vniz se postava nachdzela. Zde se nepoustime na tenky led
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deformovani Boziho slova a mame svobodu jeji dalsi ¢innosti, rozhodovani a mysleni
ovliviiovat a dotvaret. Fiktivni postava nam tedy v tomto sméru nabizi svobodu fesit
situace po svém, urCovat jeji reakce a dotvaret na pozadi biblickych udalosti jeji dalsi
pfib&h. V tomto pfipadé je vhodné, aby improvizaci pfedchazela diskuze, ujastujici
néktera fakta a poznatky, stejné jako zvyklosti oné doby. Pro nas jako ugitele to
znamena onu problematiku znat, zabyvat se ji a studovat jednotliva fakta, okolnosti,
tady a ustanoveni, ktera napf. v tehdejsi dobé dodrzovali apod.. To vie mizeme také
pfipadné pfi zavérecné reflexi pouZit a dale (hloubéji) dokreslit nebo vysvétlit dané
pohnutky a reakce hrdind.

V jinych ptipadech miZeme vytvofit Zivotopis daného hrdiny. Mnohé postavy
neznime zevrubné a s mnohymi se seznamujeme aZ v uréitém véku & postaveni.
Nezname jejich minulost; jejich détstvi, co pfedchazelo jejich ,,soudasnému* postaveni
apod., coz také miZzeme vyuzit a dotvafet. Déti napiiklad rozdélime do skupin a
vyzveme je, aby kazda z nich vytvofila Zivotopis dané postavy. Takovou postavou muiZze
byt apostol Pavel, s nimZ se seznamujeme jako s mladym asi tficetiletym muZem, kral
Saul, prorok Elia$, Daniel, Nehemjas a dal3i. Tento typ improvizaci mize byt uvodni
&asti prace na rozsahlej$im namétu.

S tim souvisi i moZnost pomoci fantazie a improvizace dotvatet ,,volnd - nepopsana‘
mista Bible — chvile, o nichZ se nemluvi, napf. doba pobytu MojZiSe na pousti po jeho
utéku z Egypta, nebo obdobi jeho détstvi na faradnové dvore, kde se mohly udat
nejriizngjsi dobrodruzstvi a udalosti, o nichZ se Bible nezmifuje. Zde plati, Ze co Bible
neiika, miZzeme svou fantazii riznymi zpisoby dotvofit sami. Dulezité je viak zachovat
ramec biblickych piib&ha.

Jinou mozZnosti je pfivést déti k néjakému konfliktu dvou osob a motivovat je
k pfemysleni nad tim, co podnitilo onen konflikt. Pfikladem je tfeba Jakob stojici pted
setkanim se svym bratrem Ezauem, plnym nenavisti, a chce ho zabit. Pro¢? Co se mezi
nimi stalo? Déti mohou vymyslet rizné varianty, jednu z nich poté vybrat a sehrat. Poté
muZzeme ukézat na biblické podani toho, co se mezi nimi stalo, a dale pfib&h rozvijet
dal$imi metodami a technikami DV.

Dalsi formou je nastoleni situace — mista konfliktu bez uréeni pfesnych postav z
Bible. Dé&ti pouze znaji danou situaci a v ur¢itém momentu do ni samy za sebe vstupuji

a rozehravaji ji. Ony samy jednaji v dané situaci podle svého uvazeni, samy piemysleji
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a voli, jak by fesily ony situace. Jde tu vSak spiSe o obecna témata — napf. situace, v niz
déti maji rozhodnout, kdo je v pravu, jak se zachovaji ve chvili strachu a nebezpedi,
které feseni pti vyhrocené situaci zvoli atd. Zde se lze také zabyvat otazkou, jak by bylo
mozné danou situaci fesit jinak. V zav€recné reflexi jim vSak ukazeme, jak v téze
situaci reagovaly hlavni postavy pfibéhu.

Jelikoz mnohé pfibéhy jsou spiSe popisného charakteru, miZeme postavam Bible
domyslet dialogy nebo moznosti jejich ivah a dal s nimi pak pracovat. Dialogy miizeme
odkryt (prezentovat) riznymi zplisoby — verbalné, neverbalng, obrazng, kresbou,
hudbou - a poté vlozit do d&je nebo situace a zahrat ji.

U méné znamych pfibéhl miZeme vyuZit i moZnosti zadani &tyf nebo péti
zakladnich d&jovych bodi na zakladé textu a déti urdité useky doplni a rozvinou.
Naptiklad 1. Malé dévéatko je odvle€eno ze svého domova a stava se otrokyni v domé
velitele aramejského vojska. 2. Aramejsky velitel onemocni téZkou nemoci, na niz
neexistuje zadny Iék. 3. Divka zna ¢lov€ka ve své rodné zemi, ktery by aramejskému
veliteli pomohl. 4. D&ti samy rozhodnou, zda dévéatko o muzi poml&i, nebo svému
panu pomuzZe, a jaky bude dalsi d& pribehu. Ptibéh pak samoziejmé détem preéteme,
abychom se dozvédéli, jak se ona divka zachovala a co se s aramejskym velitelem stalo.
(Bible, 2. Kralovska, 5. kapitola)

Dale lze pii praci s biblickym textem pétrat po charakterovych rysech jednotlivych
postav, jejich naladach, pocitech, vlastnostech. Tato metoda je vhodna pro starsi déti,
které uZ také zadinaji mit zdjem o vnitini pochody své i druhych a jsou schopné je
interpretovat v roli. Patrat po charakterovych rysech postav miZeme i s vyuzitim kratké
pasaZe textu nebo ilustraci déji ¢i biblickych postav, jeZ srovname s psanym textem.

Jako uvodni cvi¢eni mizeme vyuZit hry zvané ,Kieslo pro hosta®. Bud’ u¢itel nebo
jedno z dé&ti zvoli postavu z Bible, posadi se na Zidli uprostfed mistnosti v neutralni
pozici a déti maji otdzkami zjistit, o jakou postavu se jedna. Otdzky musi byt
formulovany tak, aby se na né dalo odpovidat pouze ANO nebo NE. Zde se mize jednat
o tvodni cviéeni, které déti pfivede k dané postavé a rozvine improvizaci zaloZenou na
n&jakém piibéhu. Obdobou jsou také charakterizani hry, pfi nichZ hra¢ pfedstavuje
postavu, kterou charakterizuje nepfimo, pfirovnanim nebo metaforou. Odtud Ize opét
pokradovat k hrani postavy a jejimu zaclenéni do situace.

Vychodiskem improvizace postavené na Bibli mohou byt i soucasné problémy
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k diskuzi. Obecné¢ formulovany problém (napf. otidzka tolerance nebo svobody
nabozenstvi a slova tolik potlatovani za dob komunismu) konkretizovana napfiklad
v biblickém pftib&hu apostola Petra, jenz byl za své piesvédCeni uvéznén. Ackoli v nasi
demokratické spole¢nosti tuto otdzku v soucasné dobé nefeSime, otazka tolerance je
denné aktualni. Tato témata jsou vSak urCena starSim détem, pfedevsim dospivajicim,
jejichz pottebou je fesit obecné problémy svéta a ktefi jsou kritiéti k riznym typim
nespravedlnosti ve spole¢nosti. DalSim pfikladem je biblicky namét potopy, ktery po
dramatickém zpracovani miZeme s détmi vice rozvinout a zabyvat se ekologickou
hrozbou souéasnosti apod., a tak je vést k vychové k zodpovédnosti.

Mnoha cvi¢eni a hry se daji napfiklad vyuZit pfi rozvijeni tématu stvoieni, které se
miZe stat i sedmidennim projektem, v némZ kazdy den déti objevuji jednotlivé ¢&asti
stvofeni a blize se snimi seznamuji pomoci smyslovych her, pantomimy, rytmu,
dynamiky a gradace, Zivych obrazi, her na rozvoj fantazie a piedstavivosti, pohybovych
her, charakteristik a dal3ich technik a metod dramatické vychovy. Tim jsem také
ukézala na moznost uvedenou uZ vySe — moZnost vypracovat uréité ,tematické celky*,
projekty postavené na Bibli nebo n€kterych biblickych tématech.

Piislovi obsaZend v Bibli jsou také zajimavym zdrojem improvizace a vyuZiti
v etudéach, jednoduchych pantomimach nebo Zivych obrazech. Ptislovi jsou jednoducha
a kratka vyjadfeni, ktera d&ti mohou rozvinout a vytvofit na né n&jaky ptibéh, jenz
danou ,,moudrost* demonstruje nebo rozvine.

Dalsi moznosti je precist détem néjaky biblicky ptib&h a vyzvat je, aby jej zahraly
tak, jak si ho pamatuji. Jestlize je pfibéh dostate¢né ,,akéni®, mohou déti ucitelem
vypravény nebo ¢&teny pfib&h doplnit narativni pantomimou, a tak se hloubgji
identifikovat s ptib&hem a jeho hrdiny. Situace a asti pfibéhli mohou déti také zachytit
pomoci Zivych obrazi, ktery miZe vzniknout i vradmci narativni pantomimy, kdy
vypravéd (ugitel) v uritém okamzZiku stopne ,,hru“nebo vypravéni a hragi zistanou ve
Stronzu. Ze Zivych obrazi mohou déti sestavit d&j a zobrazit moZny vyvoj situace
hlavniho hrdiny. Dé&ti, jsou-li rozd€leny do skupin, mohou také srovnat moZznosti
rtiznych pohledl na téma, kterym se zabyvame.

MuiZeme najit i jiné zpiisoby rozvoje détské fantazie ve vztahu k Bibli - naptiklad
vyuzit pro piibliZeni biblického tématu prevedeni textu do soucasné Zivotni situace, kde

déti mohou podle libosti improvizovat, nebo napf. vytvofenim fiktivniho deniku ¢i
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dopisu biblické postavy urcité osob€ vyskytujici se vramci piib&hu (napf. Davidiiv
dopis Jonatanovi na rozloucenou), coZ je vlastn€ graficko-pisemna technika vyuZivana
v DV. Graficko-pisemna technika zahrnuje také psani pland, denikd, zpriv a
zaznamenavani informaci, které mize slouzit jako pocatek i jako zakonéeni lekce a
miiZze byt sou¢asti improvizace, nebo miize jit mimo ni. Kromé toho mohou byt soué&asti
lekce jiné pomocné nebo podpimné metody a techniky DV, jako je kolaz &i jina vytvarna
¢innost, tvorba n&jakého sousosi, sepsani vlastniho Zalmu nebo pisné na dané téma &i
interwiev s nékterou z postav piibéhu (jedna skupina muze tvofit tazatele, druha
dotazovaného) apod.

Jelikoz i biblické pribéhy predestiraji témata nad€asova a obecné lidska, miZeme z
textu a vstuplt do roli osob popisovanych v Bibli vyvodit témata pro déti aktudlni a na
nich pak dale pracovat. Piikladem mize byt napfiklad pfib¢h o Marii, matce Jezise,
ktera podle historického a dobového pozadi v dobé, kdy pocala z Ducha svatého, nebyla
stardi nez 14 let. Kdo vsak uvéii takovéto smyslence? Ackoli o tom v Bibli neéteme, je
ziejmé, Ze jejimu podani nikdo pfilis nevefil a ona mohla byt za svou nevéru dokonce
potrestana ukamenovanim. Tématem miize byt: ,Mluvim pravdu, ale nikdo mi nevéi.«
Na zékladé daného tématu miZeme rozvijet dal3i situace, do kterych se déti nékdy
dostavaji, a popsat pocity spojené s timto nepochopenim.

Kromé zpracovani nebo pouziti biblického ptibéhu s hlavnim hrdinou nebo danou
situaci Ize stejné dobfe pouzit napfiklad téma lasky z listu 1. Korintskym 13. kapitoly,
kterd ji vystizné popisuje. Na zakladé této pasaze miizeme déti vést k improvizaci -
predstavam o lasce, riznym formam a projeviim lasky vyjadfenym pomoci kratkych
etud, pantomim, slovni a citovou expresi, hromadnym souso$im atd. I to je viak téma
vhodné predevsim pro dospivaji, pro n€Z je velmi aktudlni a ptiznaéné.

Vidime, Ze pfi praci s Bibli jako literdrnim textem je mozné vyuZit mnoha cviéeni a
improvizaci, stejné jako praci s kostymy, rekvizitami, ‘loutkami, vstup do dg&e a
moznost identifikace s hlavni postavou nebo jinymi postavami dé&je, zkoumani jejich
pohnutek a zpiisobtt pfemysleni, moznost vytvofit na dany piibéh n&jakou aplikaci do
soucasnosti a jiné. Tim v§im seznamujeme déti s biblickymi pfibéhy a pomahame jim
zaZit nékteré situace a konflikty na vlastni kizi. Nejcastéj§im vyuzitim Bible pro
&innosti dramatické vychovy jsou bezesporu biblické ptibéhy, mizeme v3ak stejné

dobte vyuzit i prislovi nebo obecnych témat vychazejicich z basni (Piseii pisni), pisni
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(Zalmy), mudroslovnych vyroku & dopisu.

4.2 RIZIKA A OMEZENI VYUZITi DV

Bible je v kiestanském pojeti konzervativni teologie povaZzovana za Bohem plné
inspirovanou knihu, mluvime tedy o ,verbalni, celkové, neomylné a naprosto
bezchybné inspiraci Bible*'">. Z toho vyplyva, Ze BoZi slovo je v tomto ohledu pravdive,
autoritativni a neménné, jelikoZ je kanonizované, coZ nds zavazuje k dodrzovani
uréitych principli a zasad. Presto v3ak existuje mnoho zpisobd, jak pfi praci s Bibli
vyuzivat metod DV, jak je uZ vySe popsdno.-VZdyt' i zde se nabizi znaén4 variabilita
moznosti a feSeni situaci. Musime si v souvislosti s tim uvédomit, Ze Bible ma dvé
roviny, bozskou a lidskou. Mluvim-li tedy o neménnosti BoZiho slova, mam tim na
mysli to, e nebudu z pfesvédCeni své viry ménit jasné feCena BoZi stanoviska a
rozhodnuti v danych pfib&zich (napf. BoZi rozhodnuti, Ze Abrahamovi potomci stravi
430 let v egyptském zajeti apod..), proroctvi, potazmo historické skute¢nosti (napf.
prorocké slovo, Ze se Jezi§ narodi v Betlémé nebo Ze bude ukfiZovan za htichy svéta
apod.) nebo konkrétni BoZi fe¢ k lidem apod., ale mohu se zaméfit na ryze lidskou
stranku pfib&hi a zabyvat se postavami i jejich podnéty vedoucimi k danému jednani,
jejich myslenkovymi pochody, pfemyslet nad moznostmi citového rozpolozeni postav
v riiznych vyhrocenych situacich a dokonce se s détmi zabyvat otazkou, jak by se dany
piibéh (osud hrdiny) vyvijel, kdyby se ona postava rozhodla jinak. Mohu si tedy klast
otazku: ,,Co by se stalo, kdyby tento ¢loveék...?* Pokud naptiklad v pfibéhu, v némz
Adam pravé stoji pred rozhodnutim, zda ochutnd ovoce stromu poznani dobrého a
zlého, déti rozhodnou, Z¢ Adam odmitne ochutnat, a budou se zabyvat otazkou, co
s Evou apod., necham jimi pfibéh dokon¢it, ale pfi zavére¢né reflexi détem predstavim
skutedny popis textu a ukazu biblické zakonCeni, rozuzleni a pfipadné jim vysvétlim
pravy vyznam pfib&hu v Bibli.

Znamena to tedy, Ze nebudu ménit Bozi (boZskou) rovinu pfib&hu ani historicky
kontext, ale na oba pohledy se mohu podivat z pohledu lidi, ktefi toho byli uéastni.
Pokud v piib&hu déti (hraci) vymysli jiné feSeni pfibéhu, rozhodnou za hlavniho hrdinu

jinak, neZ je popsano v Bibli, a rozvinou tak pfibéh jinym smérem, nesmim zapomenout

13 Ryrie, Charles C. Zdklady teologie. Systematicky privodce biblickymi pravdami. Str. 73
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ukazat détem v zavérecné reflexi skute¢né vyusténi biblického textu a vysvétlit vyznam
onoho textu. Vzdyt' dostateCné historické a teologické vysvétleni musite poskytnout i
dospélym, natoz détem, jak potvrdila i doc. PhDr. M. Ryskova.

Mnohem vétsi riziko ve vztahu DV a vybéru biblickych pfib&hi a témat (ale to
plati i obecné pro jakékoli literarni dilo nebo ndmét ve vztahu k DV) vidim v détech
samotnych a jejich véku. Volba biblického textu musi byt adekvatni v&ku a vyzralosti
ditéte. Musime mit na paméti jejich dispozice a schopnosti dané vyvojem. Déti v
predskolnim a mlad$im $kolnim véku nejsou schopny plné& vystoupit z pfibéhu a divat
se na prib&h z odstupu. Neumi odlisit ,,fikci* od skute¢nosti a my jim tento rozdil ani
nedokdZeme presvéd€ivé vysvétlit. Soucasné leckteré z biblickych piibéhi (vietnd
konfliktd v nich feSenych) nejsou v tak nizkém véku déti schopny pln& pochopit a
rozumové zpracovat, proto musime velice obezietn€ vybirat biblické ptibshy, s nimiz
budeme pracovat, s ohledem na v€k a vyvojové dispozice a musime respektovat
moznosti ditéte. Napfiklad nemohu détem nabizet k dramatickému zpracovani piibéhy,
které jsou pro jejich pochopeni jesté velmi vzdélené (napt. Davidiv hiich s Batsebou a
nasledna smrt ditéte jako BozZi trest), protoZe K jejich vysvétleni je zapotiebi dosti
znalosti a schopnosti abstrakce, historické retlexe apod.

Josef Mlejnek ve své knize DéEtska tvofivd hra na str. 35 fika: ,,Pracovat
s pevnou textovou piedlohou je nepochybné méné obtizné. Tam ndm ovSem hrozi
nebezpedi, e budeme détsky projev nasilné piizplsobovat ti§téné predloze. Pii
vytvafeni vlastniho textu jsme svobodné&jsi; jednotlivé situace vznikaji za spoluprace
d&ti, pravdépodobné nepiekrocime meze jejich moznosti.“ A tohle je také riziko, které
vnimam ve vztahu k Pismu svatému.

Dé&ti mohou spolupracovat na dramatickém ztvarnéni biblického textu a mohou
se pii hie v roli ptat samy sebe, jak by reagovaly, kdyby se ocitly v podobné situaci jako
pravi hrdinové Bible. OvSem, vétSinu hrdini tvofi dospéli lidé, s nimiZ se dé&ti mohou
hiife identifikovat, anebo se s nimi viibec srovnavat nemohou. Casto jsou to také takové
vzory, které neni viibec jednoduché nasledovat a miZe to vést hrace k rezignaci, jelikoz
vidi nedostizny vzor, kterému se nemohou svych chovanim vyrovnat.

Podle E. Machkové je ,zakladnim a prvnim kritériem volby ndmétu, tématu,

predlohy nebo latky konkrétni pedagogicky cil dané faze prace (lekce, bloku lekci).
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Teprve pak nasleduje volba“'* Pokud chci déti nauéit napt. desatero piikazani nebo
jednotlivé charakterové vlastnosti ovoce Ducha svatého ¢i jinou moralni ¢i duchovni
pravdu, pak svému cili pfizpisobim i vybér textu (at’ biblického nebo jiného), jestlize
v3ak chci déti seznamit pfimo s biblickym textem (napf. s chronologii biblickych postav
a pribéhi Starého zdkona), vychdzim z textu a v ném teprve hledam cile a témata, ktera
déti mohu v ramci onoho pfib&éhu naucit. Pak je mlj postup tedy opaény, coz mize dle
E. Machkové vést k nerespektovani potfeb a z4jmi hracd ... k nudé a odporu ¢&i
neschopnosti s danym materidlem pracovat.

V jiné kapitole knihy Evy Machkové Uvod do studia dramatické vychovy
autorka varuje pred vybérem piib&hi, jejichz asové hledisko je natolik rozsahlé, ze je
vypuiténo konkrétni jedndni jedincd. Jako priklad uddva Karafiatovy Brougky.
Uvédomuji si, ze nékteré biblické pfibéhy skytaji podobné nebezpegi, proto je nutné
vybirat ptib&hy, v nichZ je popsdna nebo alespoil naznacena jakasi zapletka a d&j nabizi

uréitou dramatiénost, kterych vsak v Bibli neni nedostatek.

4.3. SHRNUTI

Podle K. Blahové patii literatura a to predev§im literatura pro déti
k nepiebernym zdrojim témat dramatickych her a improvizaci. Ackoli Bible je chapana
spise jako kniha pro dospglé, i déti mohou jejimu textu porozumét, je-li jim predévan
srozumitelnou formou. K. Blahova v3ak piSe, Ze ,.ke zvolené piedloze literatury bychom
neméli pfistupovat se zbyte¢nou pietou a chapat ji jako zavazny a neménny material.
Naopak pti volném zachdzeni se stane vychodiskem pro splnéni naseho cile, prostorem
pro nasi tvotivost.“!® A to je ten zasadni rozdil mezi béZnou literarni tvorbou a Bibli.
Bible je totiz povaZovana za kanonickou, tedy za autoritativni, Bohem inspirovany a
zavazny soubor biblickych textu Starého a Nového zakona. Tento fakt mé& jako upfimné
véticiho €lovéka vede k uréité bazni pfed Bohem a nedovoluje mi Bibli a jeji obsah
nezavazné ménit podle svého ¢i fantazie déti, ani popirat BoZi rovinu Pisma, proto je na
misté pecliva volba vhodnych pasazi pro praci s DV a vybér pfib&hi a namétd, ktera
umoziiuji i jiné varianty feSeni a jsou blizka détem i jejich potfebam, déale vybér témat

obecné lidskych, v nichZ se setkavame s konflikty ndm vSem zndmymi a aktualnimi a

14 Eva Machkova: Uvod do studia dramatické vychovy, str. 125.
15 K. Blahova: Uvedeni do systému 3kolni dramatiky, str. 52.
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situacemi, které miZzeme pievést do soucasnosti nebo do nich vstoupit a ptehrat sami za
sebe.

Je patrné, Ze Bible ssebou nese urCitd omezeni ve vztahu k DV, nicméné
samotny obor bibliodramatu svéd¢i o tom, Ze 1 biblicky text obsahuje mnoho namétd
k dramatické hie a neni tieba se onéch rizik a omezeni popsanych vyse zaleknout. Pii
vybéru vhodného textu je dilezity pribéh, neustaly pohyb déni, protismémé aktivity a
stupiiované napéti. Jak jsem uz nékolikrat zminila, v piibézich Starého i Nového zakona
nalezneme dramati¢nost vychazejici z konfliktnich situaci tak podobnych na$im
soucasnym problémim, jimZ my dospéli 1 déti ¢elime, a s nimiZ se miZeme tak snadno
ztotoznit. Tak jako v naem pfipadé, tak i v pfipadé Bible je dynamickym prvkem
situace ¢lovék (ve vztahu k Bohu a lidem navzdjem) a jeho jednani, které ma vliv na

druhé a vede k prekonavani piekazek a konfliktd.
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5. BIBLIODRAMA

V této kapitole chci bliZze popsat pojem bibliodramatu, definovat jeho cile a srovnat
je s cili dramatické vychovy. Podle definic a bliz§iho zkoumani oblasti bibliodramatu
existuji dva hlavni proudy bibliodramatu — prvni, ktery propaguje Doc. PhDr. Mireia
Ryskova, ThD. z katedry biblickych v&€d pisobici na katolické teologické fakulté UK
v Praze, ktera zde kromé Uvodu do Starého a Nového zikona ué&i také pfedmét
Bibliodrama a danym oborem se zabyva uZ téméf 10 let. Dle jejiho pojeti je bibliodrama
zazitkovou metodou ,,prozkoumdavani“ biblickych texti a postav na zakladé rozboru
textu a pfimého vstupu do ngj. Cilem je interakce mezi textem (chdpanym jako Bozi
slovo), jedincem a jeho vnitnim svétem a skupinou. Naproti tomu druhé pojeti
bibliodramatu, jeZ u nas nejvice propaguje MUDr. Mgr. Prokop Remes, obsahuje
terapeutické prvky a jeho zdmérem je fesit duSevni problémy a traumata jednotlivych
éastnikd (v jejich pojeti pacientdl) na zékladé biblického textu. Druhy typ
bibliodramatu tedy v zasadé vyuZiva léCivého plsobeni biblického dila na psychiku

recipienta a jde tu pfedev3im o uzdraveni klienta formou biblioterapie a hagioterapie.

5.1 DEFINICE BIBLIODRAMATU
Dle anotace predmé&tu bibliodrama na strénkdch katedry biblickych véd na

adrese  http:/is.cuni.cz/studium/predmetv/index.php?do=predmet&kod=KBIB109 je

bibliodrama ,,...jedna z interaktivnich, kreativnich metod préce s biblickym textem, jez
vyuziva postupti zaZitkové pedagogiky, skupinové price a biblické exegese. Jejim
hlavnim cilem je osobni setkdni ¢lov€ka s biblickym poselstvim, a to na roving
zkusenosti. Nejde tedy primarné o poznéni raciondlni, nybrZ existencialni, o konfrontaci
osobnich zkusenosti jednotlivce se zkuSenostmi ostatnich ¢lend skupiny a s hodnotami
uloZenymi v biblickém textu ... Piedpokladd se pouze otevienost vici biblickému
poselstvi, ochota ke skupinové praci a k praci kreativnimi metodami (vytvarnymi,
dramatickymi, pohybovymi, literarnimi apod.)...“

Metodami uvedenymi na téZe webové adrese jsou: ,,Skupinova kreativni prace
nad biblickym textem za pouZiti dramatickych, pohybovych-gestickych, hudebnich,

vytvarnych, literarnich, verbalnich technik, déle reflexe (slovni, gesticka, pisemnd) a
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diskuze nad textem.*
Katolicky knéz P. Vit Zatloukal, ktery v ¢lanku na internetové adrese

http://stare.signalv.cz/?a—8&id=1280&PHPSESSID=c0778dda0b572f7dc 19949261193

b09 popisuje osobni zkusenost s bibliodramatem, fik4, Ze ,,...bibliodrama vzniklo nékdy
v 70. letech 20. stoleti v evangelické cirkvi a tenfo pojem je odvozen od slova
psychodrama, kde drama znamena pfehravani urCité situace, nejlépe vlastni, pied
skupinou a pfedeviim sam sobé. Cilem je znovuproZiti oné situace, piipadné_jeji
plnohodnotné psychické zpracovani. ... Je to metoda zaZitkova, které se ztéastni cely
&lovék, tedy nejenom jeho rozum, ale také jeho emoce, jeho t&lo. V bibliodramatu jde o
troji setkani, setkani s boZim slovem, setkani s druhymi uéastniky skupiny a v
neposledni fadé také setkani se sebou samymi. Zakladnimi pracovnimi prvky je zde hra
a ukol ztvariiovat. Drama se zde rodi ze setkani biblickych p¥ib&hi s nagimi vlastnimi
Zivoty. Bibliodrama ma tfi zakladni faze, které se vzdjemné prolinaji: prvni je faze
zahfivaci, ve které se snazime oprostit od vSeho, co by nas rusilo, od rusivych myslenek
a pocitd, se kterymi pfichdzime, pomaha k vytvofeni uréité atmosféry konkrétniho
piibéhu a povzbuzuje nas k Gcasti na hfe. Druhou fazi jsou jednotlivé techniky a
nakonec je to sebereflexe, kdy se ve skupin€ vyjadiujeme k tomu, co jsme zakusili, jak
jsme to proZivali, co nas oslovilo. ... UCastnici vSak nemusi mit herecky talent,
spoledenstvi najde v pfibéhu prostor i pro toho, ktery je tichy, nenapadny, nerad se
predvadi.“ Tato definice se, jak se zd4, metodami i cili podoba tvofivé dramatice, atkoli
musim podotknout, Ze DV nevychazi ani neni odvozena z psychodramatu, jak je
v &lanku o bibliodramatu uvedeno.

Dalsi &lanek, respektive diplomova prace snazvem Hagioterapie pro Zeny

v krizovych situacich, uvedeny na adrese http://kruciata.sk/?obsah=1506#27 ptedklada

jesté dalsi pohled na bibliodrama. Autorka Be. Lada Schovankova zde prohlasuje, Ze
,,bibliodrama je metoda vyuZivajici neverbalnich prostfedki k vyjadfovani pocit a
nazord, které na zl&astnénych zanechal pretteny text ... Metoda bibliodramatu je
vhodnd jako doprovodnd metoda k biblioterapiim a hagioterapiim. Bibliodrama vychdzi
z metody psychodramatu, které se zrodilo z hledani nové formy dramatického vyjadieni
... Bibliodrama se pouZivd zejména jako forma skupinové psychoterapie. Metoda
bibliodramatu vychazi z filozofické analyzy hry H. G. Gadamera (1900-2002) a spogiva

v odehravani biblickych pfibéht formou divadla.” Zde vidim velky rozdil mezi tvofivou
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dramatikou a bibliodramatem zde popisovanym. Dramatickd vychova nevychézi ani
neni postavena na terapii, jejim Gcelem rozhodn€ neni 1é¢it a jejimi ucastniky nejsou
pacienti nebo klienti jakkoli duSevné€ nemocni.

Autorka ¢&lanku pokraduje licenim postupu nebo probéhu lekce bibliodramatu:
,Bibliodrama za¢ind spole¢nou hlasitou Cetbou biblického textu, kdy dochéazi k
ztotoznéni se s nékterou z postav, o které se nasledné hovoii. Ugastnici vyjadiuji své
sympatie ¢i antipatie k jednotlivym postavam ... Ucastnici se ztotosni s néjakou
postavou, rozeberou ji, a pak je zvolena novd postava. Zménou roli se méni i
posuzovani situace a tak dochézi i ke zméné uhlu pohledu na danou postavu & situaci.
Vedouci skupiny muZe vstupovat do hry, klast otadzky nebo vytvéret herni konstelace.

Biblicky text se otevird prostfednictvim spontdnniho ztvarnéni, pti kterém se
zdiraziuji pocity a blizkost textu k Zivotu. Béhem hry dochazi k velmi intenzivnimu
prozivani, kdy velky dil na uspéchu terapie lezi na samotném terapeutovi, ktery musi
dokazat skupinu fidit a usmémit tak, aby se hra pro pacienty nestala nebezpe&nou.
Nejedna se o hru do volnych chvil, ale o velmi zdvaznou praci, na které se ucastnici
podileji celou svou osobnosti.“ Zaujala mé tato pon€kud odli§na metoda bibliodramatu,
ktera vede hrage (nebo zjejich pohledu spiSe pacienty) k vybéru jedné postavy knihy
(Bible), s niz se ztotoZni a jakmile ji rozeberou, vyberou si dalsi postavu. Soudasné i
z této &asti &lanku vyplyva, ze zde je bibliodrama pojato jako soucést 1é&ebného procesu
postaveného na biblioterapii, kde astniky nejsou obvykle déti, ale spiSe pacienti —
piedeviim ,,neurotikiim se somatickymi poruchami, citové naru$enym pacientiim, dale
pacientim s urditymi zavislostmi (zvlast¢ alkoholikiim), n&kterymi formami
schizofrenie a pacientiim s doznivajici psychdzou. Je moZno ji pfedepsat pacientim na
traumatologickych a ortopedickych oddélenich, zdravotn€ postizenym pacientim a
pacientim s diagnostikou rakoviny“'®. Tim se viak takové pojeti bibliodramatu 1isi od
dramatické vychovy, jejiz podstatou a cilem neni léCit své pacienty, ale puisobit na
osobnostni a socialni rozvoj i rozvoj obrazotvornosti pomoci improvizace, hry v roli,
kdy si hrag jakoby ,,obuje boty n€koho jiného*.

Dalsi rozdil, ktery mezi timto typem bibliodramatu a tvotivou dramatikou vidim, je

piilisny diraz na ,,sebepoznani® v oblasti bibliodramatu. Dramatickd vychova klade

16 http://kruciata.sk/?obsah=]1506#27
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také diraz na sebepoznani, jejim cilem vSak neni zkoumat jen své osobni pohnutky,
motivy apod. ale také naucCit se vnimat druhé, jejich stanoviska, pocity, motivace jejich
jednani atd.

Eva Machkova ve své knize Uvod do studia dramatické vychovy (str. 68) poukazuje
na nékolik omyld a mytl spojenych s dramatickou vychovou. Jednim z omylq, jak pise,
jsou také ,tendence zaménovat dramatickou vychovu se socidlnim vycvikem,
s happeningem nebo psychoterapii.“ Podle ni ,jsou to lidské &innosti, které uZivaji
pribuznych, nékdy dokonce zcela totoznych postupl (napf. hru v roli), ale v jiné situaci
a souvislostech, s jinymi cili a v jinych sestavach a podobach.“ Autorka déle pfipomina,
Ze ,,velmi nebezpetna je zdména dramatické vychovy za psychoterapii, ktera se tyka
osob, jejichz dusevni obtiZe se stivaji nesnesitelnymi jak pro svého nositele, tak pro
jeho okoli ... Psychoterapie je léCebna disciplina, ktera patfi vyhradné do rukou
psychiatri, a proto jakykoli laicky zasah do ni je neZadouci.

Dalsim rozdilem, ktery vidim mezi dramatickou vychovou a bibliodramatem je
volba textu a cil, o nichZ jsem se jiz vySe zminila. UCitel DV nejprve vybere téma podle
potieb a zajmu Zaki a podle toho hleda pfisluSny text nebo metody zpracovani, kdezto
bibliodrama ma naprosto opacny postup. Z biblického textu voli a hled4 vhodna témata
ke zpracovani.

Podle popisu jednotlivych fazi pfipravy praktické prace s Bibli v ¢lanku uvedeném

na adrese http://www.bible-cz.org/nap_pom/moderatorPodrobne.html je soudasti

realizace faze, ktera Gi¢astniky obraci pfimo k textu a vedle je k podrobnému &teni textu
v riiznych piekladech, jelikoZ vychazeji z toho, Ze ma-li text Ctenafe skutecné oslovit,
musi mu &tendf nejprve rozumet. Ukolem vsech zagastnénych je tedy prostudovat riizné
verze textu, barevné oznagit opakujici se slova, mistni a asové daje &i vystupujici
osoby, a uéitel (moderator) jim poté klade otazky vztahujici se k textu - typu: ,,V &em je
text dilezity pro nas? Co si zn€j vezmu pro svij Zivot?* Odtud pokraduji dal
k osobnimu prozZiti textu tak, aby zapojili biblicky text do Zivota ucastnikii a mohli byt
osloveni a proménéni na ziklad€é onoho textu. I tento postup je ponékud odlisny od
postuptt DV, kde neni tfeba zevrubn€ studovat dany text, pokud se z n&jakého vychazi,
a soucasné DV coby pfedmét nebo zdjmova Cinnost je uréena predevsim détem, kdeZto
vy$e uvedeny postup prace bibliodramatu vyZaduje (usuzuji dle narokd na zG&astnéné)

jiz uéastniky dospélé. Navic tento postup je ukoncen meditaci, kterou moderator navodi
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pomoci zhasnuti svétla, tichou hudbou, zapalenim svice, promitnutim obrazu na sténu
nebo doprostfed kruhu. VSichni jsou zticha, pfemysli nad svymi dojmy a prozitky,
kazdy si své pocity nechava pro sebe a poté je lekce ukonCena zavéreénou modlitbou.
Meditace zde tedy pravdépodobné nahrazuje konec¢nou reflexi — rozhovor nebo
verbalizaci proZitého, kdy hraci vyjadti své osobni zazitky a zkuSenosti ze hry.

Vratme se viak jeSté na okamzik k Zené¢, s jejiz definici jsem zacala. Jedna se o
Doc. PhDr. Mireiu Ry8kovou, Th.D. z katedry biblickych véd, z jejichz zavért, definic
a zkuSenosti bych chtéla pfedevsim vychazet, jelikoz se nejvice pfiblizuji mému
vlastnimu chapani bibliodramatu (praci s Bibli s vyuzitim dramatickych prvki). Podle
docentky Ryskové je bibliodrama systém prace s biblickym textem ve skupiné
probihajici ve tfech fazich: 1. warming up (doslova ,rozehtati“), 2. aktivity, 3. reflexe.
Vzniklo v 70. letech v Némecku jako protivdha suchého teologického textu se snahou o
oZiveni a zménu pohledu na Bozi slovo. V bibliodramatu se podle ni setkavame
s nékolika rovinami — s rovinou lidské zkuSenosti, coZ znamena, Ze biblicky text v sobé
obsahuje rovinu archetypalni (tyto archetypalni struktury jsou realizovany v zachycené
lidské zkuSenosti a aktualizovany v realizaci textu jako konkrétni zku$enosti daného
adresata), dale srovinou transcendentni, kterad je postavena na zkuSenosti s Bohem,
jelikoz biblicky text je textem naboZenskym, tedy textem, skrze n&jz se €lovék miize
setkat na osobni roviné s Bohem (pro nevé&ficiho ziistava tento piesah na roviné
zobecnéné lidské zkudenosti). Pojitkem skupiny je zdjem o bibliodramatickou praci,
novy piistup k biblickému textu (na rovin€ prozivani).

Pfi osobnim rozhovoru s pani docentkou RySkovou a na zéakladé jejiho popisu
postupii, metod a cili bibliodramatu jsem nabyla presvédCeni, Ze bibliodrama je svou
formou, zpracovanim, metodami a cili prace témeéf srovnatelné s dramatickou
vychovou. Aé&koli pani docentka pouzivala jiné pojmy a neuzivala terminy jako
dramaticka hra, improvizace apod., pfesto mluvila o stejnych principech a metodach
znamych v dramatické vychové pouze s tim rozdilem, Ze zde se dramatické vychovy
vyuziva pouze ve vztahu k Bibli, z niz erpa nepfeberné mnozstvi namétii a moznosti

vyuziti staleté lidské zkuSenosti.

52 POROVNANI CILU BIBLIODRAMATU S DV

Podle rznych vypovédi uvedenych vySe vyplyva, Ze existuje n&kolik pohledt
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na pojem bibliodrama — prvni vnima bibliodrama jako jedno ztvofivych metod
nahlédnuti do Zivota a situaci riznych biblickych postav za udelem setkani se a
poznavani biblického textu ,empiristickou* formou, tedy na zikladé vlastnich
zkuSenosti a zazitk, zatimco druhy je vnimad jako jednu zléEebnych metod
vyuzitelnych pro duSevné nemocné pacienty, jejichZ hlavnim cilem je vyieSeni urgitych
dusevnich problému formou terapie postavené na biblickém textu.

Cile prvni varianty maji vétSi podobnost s cili dramatické vychovy. Cilovou
skupinou zde mohou byt i déti, coz u druhé varianty je moZné pouze v ptipadech
dusevné ¢i emoéné naruSenych déti (déti v diagnostickych nebo vychovnych ustavech).
Piesto se bibliodrama nezaméfuje vyhradné na déti, ale jeho ,,protagonisty* jsou také
dospéli lidé, at’ v&fici nebo neverici.

Cilem dramatické vychovy je pfedevsim rozvijet osobnost &lovéka, plisobit na jeho
celkovy rozvoj vstupem do roli jinych postav, situaci, dé&ji apod. a ziskanim novych
zkusenosti vstupem do fiktivnich situaci. Stejné cile si klade i bibliodrama pouze s tim
rozdilem, Ze jeho vychozim bodem je vZdy Bible coby BoZi slovo a kromé sebepoznéni
a poznavani druhych (mezilidskych vztahl) dochézi také k hlubdimu poznavani a
chapani Boha. Bible je tedy v této roving vnimana jako text, skrze n&jZ se téastnik nebo
skupina muiZe setkat s Bohem na osobni roving. Proto také v bibliodramatu stoji ve hfe
text (Bih), jednotlivec a jeho svét (zkuSenosti a znalosti), skupina a jejich vzajemné
reakce v ramci bibliodramatického procesu interakce. Pojeti bibliodramatu a jeho obsah
se tak rozsifuje o dalsi slozku — Boha, kterého mohou hra¢i touto formou bliZe nebo
jinak poznat. Tim se také od dramatické vychovy odliduje, jelikoz obsahuje uréitou
spiritualni slozku a je zde kromé zavére¢né reflexe vénovan vétsi prostor k osobnimu
duchovnimu hledani, meditaci a odpocinku, jak podotkla Prof. Ryskova. K tomu slouzi
jako prostiedek koncentrace a ,,}doproZiti* pfedchozich aktivit ticho a ml&eni nebo ticha
modlitba, coZ lze do;jisté miry uplatnit i s d€tmi.

Studiem (nahlédnutim) do pojeti bibliodramatu je mné samé prvni zobou
nastinénych pohledi bibliodramatu blizsi svymi zplsoby préce, metodami, nahliZenim
na text i cile prace s Bibli. Vlastné se ve své podstaté jedna o totéz, o¢ se nyni pti praci
s détmi ve vétsi mife snazim — o pfimé proziti situaci a roli biblickych postav, o
porozuméni, chapani a pozndvani vSech vztahovych rovin (vztahy mezi Bohem a

&lovékem a mezi lidmi navzajem) a o setkani s Bohem na osobni roviné.
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6. OSOBNI VYCHODISKA PRO PRACI S BIBLI

Domnivam se, Ze moje prace s détmi je ponékud specifickd, a proto vidim za
diilezité uvést a popsat své osobni cile a vychodiska pro préci s Bibli. Kromé& toho chci
v této kapitole ukazat, kterym smérem se moje prace s détmi ubird a jaké jsou mé
obecné i specifické cile a ikoly coby ucitelky kfest'anské vychovy.

Mnohé z toho jsem jiZ uvedla vySe. Pracuji na plny uivazek pro cirkev a mou néplni
je kromé jiného i (nebo predevSim) prace sdétmi z véficich rodin. Na svych
programech pracuji s détmi vékové smiSenymi — od 4 do 14 let véku, které pravidelné
navitévuji nase nedélni bohosluZby nebo patecni setkani, které obvykle probiha u
nékoho doma, jelikoZ na$ sbor nemd své vlastni prostory. Jednou do mésice s détmi
vyrazim do pfirody, na vylety, podnikdme riizné soutéZe, turnaje (turnaj v &lovéde
nezlob se, turnaj v pexesu, ping-pongovy turnaj) apod..

Hlavni néplni a cilem naich setkani vSak nejsou zdbavna odpoledne nebo vikendy,
ale snaha pfedat détem viru v Boha, podnitit je k osobnimu setkani a Zivotu s JeZiSem,
zprosttedkovat jim znalost BoZich atributd, zdsad a pravd i znalost Pisma, jejimz
stiedem a centrem je Bih zjevujici se lidem a ukazujici svou moc, lasku, starost a své
zaméry, vést je ke sluzb& Bohu (ne z povinnosti, ale z lasky a vdé¢nosti k nému) a
ukazat jim, Ze Zivot kiest'ana nespo€iva na zékazech a pfikazech, ale na osobnim vztahu
s Bohem a odpusténi, které nam JeZi§ na kiiZi ,,vydobyl“. Jak ve své knize Citlivé
vyutovani fiki Karyn Henleyova: ,UCit neznamené jen predavat informace, uéit
znamena dotykat se Zivotd. ... U€it znamena oteviit doSiroka dvefe BoZiho krélovstvi a
fici: ,Potkal jsi uz mého Otce? A zna$ jeho Syna? Neni uZasny? Pojd'me spolu a
poznavejme jej lépe!““ Kiestanstvi tedy neni a nemé byt pouze né&jaké ,nedéni styl
nabozZenstvi®, ale kazdodenni Zivot ve vztahu s Bohem, ktery pronikd do viech oblasti
lidského Zivota, méni priority Clovéka, smysl Zivota, formy chovani a jednani
s druhymi.

Abych jim své cile nepfedavala jednotvarnou a nudnou formou, snaZim se predavat
je riznymi tvofivymi zplsoby, které nyni rozsifily a obohatily i metody dramatické
vychovy. Metody mnou dosud vyuzivané byly kreativni, ale postrddaly mozZnost se na

daném tématu pfimo podilet. Je zndmo, Ze ¢lovék se uci riznymi zplisoby — pomoci
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vSech smysli, ale procento zapamatovaného se 1isi. Nejlepsi zptisob vyuky je pomoci
ziskanych zkuSenosti. Cinské pfislovi fika: ,,Co sly$im, zapomenu. Co vidim, to si

«l17

zapamatuji. Co délam, to znam.“ ' Jde o pfimou zkuSenost, coz ,»J€ COSl, co se nam

prihodi a aktivuje to naSe smysly: zrak, sluch, ¢ich, chut’ a dotyk. Cim vice z téchto péti
smysld je zapojeno, tim silngjsi zkusenost a stopy po ni.«!®

Ja jsem doposud détem zprostfedkovavala moZnost vyuZiti pfi ,,uéeni* viech péti
smysli, ale jen zfidka jsem jim umozZnila vstoupit do role, ptedat jim osobni zkuSenost,
umoznit jim vyzkousSet si danou situaci pfimo a na vlastni kG a tak jim onu zku$enost
piedat tou nejlepsi formou. Metody DV jsou tedy pro mé novou, , tfindctou® komnatou,
kterou jsem nyni objevila a otvirdm ji, aby moje prace byla efektivngjsi a méla
dlouhodobé nebo piimo trvalé vysledky na dusenim i duchovnim Zivoté Jednotlivych
déti. OvSem, musim i zde pfipomenout, Ze jsem pfedevsim ugitelkou kiestanské
vychovy, proto DV vnimam spiSe jako pomocnou metodu pro mou praci, stejné jako je
vyuzZivana v jinych vyukovych pifedmétech, tedy jako aplikovanou metodu pro praci s
Bibli.

Dal3im dkolem mé prace je pribliZit se k détem, ziskat jejich divéru a zbudovat
s nimi vztah, ktery je bude doprovazet na dalsi cesté Zivotem (a snad i spole¢né cesté za
Panem, rozhodnou-li se jit nékdy stejnou cestou). V&fim, Ze pfi praci ugitele je velmi
dulezity vztah k détem, ktery ony rychle vyciti a rady pfijmou, je-li upfimny a
opravdovy. K tomu také slouzi pfedevsim aktivity v neformdlnim prostredi, vylety a
¢innosti, které nas sblizuji, kde mam €as naslouchat détem, byt s nimi, hrat si s nimi,

pfizpusobit se jejich pfanim a ndpadiim vyuZiti volného ¢asu.

7 Karyn Hanleyova: Citlivé vyuCovani, str. 83.
'8 Karyn Henleyova: Citlivé vyu&ovant, str. 80.
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II. PRAKTICKA CAST

1. SEZNAMENI S PROJEKTEM ,,TAJEMSTVI STARE KNIHY*

Projekt pfipraveny pro déti byl koncipovan jako &tyfdenni ,,minitabor* pro déti ve
véku od 6 do 12 let, tedy pro déti prvniho stupné Skolni dochazky. Uskuteénil se
vramci podzimnich prazdnin ve dnech 25.- 28.10.2007 v pfijemném prostiedi
malebného statku ve vsi Rohozec u Kutné Hory, ktery jsme si pronajali. Uz na piihlasce
déti getly: ,,Vydejte se spolu s nami za dobrodruZstvim jedné z nejstarsich,
nejroziifendjsich a nejétendjSich knih na svét€¢ — BIBLE. Pojd’te snami stravit 4
napinavé dny plné her, soutézi, akce, Bible i Cerstvého vzduchu, které vyvrcholi
hledanim truhlice s pokladem.” Tajemstvi staré knihy tedy spogivalo v objevovani

Bible, Pisma svatého.

1.1 POPIS PLANU A CILU PROJEKTU

Uz na jafe téhoZ roku jsem méla touhu pfipravit pro déti n&kolikadenni détské
soustfed&ni nebo minitabor, ktery by déti vybavil nejen hlub3imi znalostmi Bible, ale
také prozitim nékterych piibéhd na vlastni kdzi. Nikdy pfedtim jsem podobny projekt
neuskuteénila, proto se jednalo pro mé osobné o naprosto novou zaleZitost a zkugenost.
Doposud jsem s détmi travila pouze dopoledni lekce v rdmci nedélnich besidek nebo
tydennich sborovych dovolenych, které sbor kazdoroéné pro své &leny béhem letnich
dovolenych potada a kde d&ti mély své rodi€e i sviij vlastni odpoledni program. Na
détskych kestanskych taborech, kterych se kazdy rok spolu s organizaci Royal Rangers
fi¢astnim, jsem spolu s oddilem mné€ svéfenym cely den, ale veskerd organizace a
zodpovédnost za chod tdbora leZi na jinych. Proto jsem tentokrat stala pted oblasti jeste
neprobadanou a zkusenosti neprozZitou. Jaké byly tedy moje hlavni cile?

Prvnim a hlavnim cilem bylo zédbavnou formou ukéazat détem na dileZitost Bible —
Boziho slova v jejich kazdodennich Zivotech. Jelikoz Bible je vé&ficimi povaZovana za
Bohem zprostiedkované slovo, jim pln€ inspirované a tudiz neomylné, ma tedy tu
zvlastnost, Z¢ méni Zivoty lidi, pokud Slovo zde napsané virou pfijimaji a jednaji dle

ného. Cht&ji-li véfici pozndvat svého Pana — trojjediného Boha — je dobré, aby Bibli
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Cetli co nejcastéji a znali jeji obsah 1 ueni, proto jsem chtéla do déti zasadit ,,seminko*
touhy po poznani Slova BoZiho i jeho Piivodce.

Dalsim cilem, tésné navazujicim na onen prvni, bylo odhalit détem skute&nost, Ze
Bible neni nikterak nudnou a neosobni knihou, Ze ma své konkrétni dé&je i zapletky a Ze
je zdrojem poznani, moudrosti i feSeni nejriznéjsi situaci. PH bliZ$im studiu a detbé
biblickych knih dojdete totiz k tomu, Ze mnohé vSeobecné jevy lidského Zivota
popisované v biblickych piibézich jsou lidem spolecné, a proto si mély déti osobng
uvédomit, ba dokonce prozit, Ze se Bible tykd bezprostfedné i jich samych a také Ze
tento text neni nijak vzdédleny a odtazity, ale Ze se vztahuje na kazdého &lovéka a jeho
nejhlubsi i nejintimnéj$i problémy. Toho jsem chtéla docilit vyuZitim raznych
dramatickovychovnych prvki a metod a vlastni Cetby Bible.

Hlavnim cilem projektu bylo umoznit détem poznat vybrané postavy, dozvédét se o
nich co nejvice informaci a spolu s nimi zaZit situace popsané v Bibli. Chtéla jsem
predevsim, aby déti hlavni hrdiny bliZe osobné poznaly, vyzkousely si byt v jejich kazi,
zazily jejich boje, trapeni, zpisoby feSeni konfliktnich situaci a mezilidskych vztahd,
nalezly pojitko mezi nimi a jejich chovanim a uvédomily si, Ze a¢ jsou to postavy z
,davnovéku®, jsou nam stéle blizké svym Zivotem, zkuSenostmi a situacemi, nichz se
nachézeji. Vybrala jsem si tedy 4 postavy — Jozua, Nehemjase, JeZise a Pavla - které
jsem cht&la détem bliZze pfedstavit a zaala jsem k nim vyhledavat veskeré mozné
informace jak z Bible, tak z riiznych slovnikil, komentéti a biblickych biografii. Kazdé
postavé jsme méli vénovat jeden cely den a projit sni takika cely jeji Zivot podle
pFibéht uvedenych v Bibli. Chtéla jsem spiSe respektovat jednotlivé popisy p¥ib&hi a
projit paralelné jejich Zivoty.

Mym piivodnim zdmé&rem pro prvni lekei bylo déti sezndmit s mistem tvorby Bible a
zivota vét§iny hlavnich hrdind Bible — s Izraelem, jeho kulturou, podminkami i
zvuénym jazykem tohoto naroda. Tak mél na$ prvni ,let* zaginat. Vlivem nedostatku
Gasu jsem tuto Cast zménila a omezila na n€kolik tvodnich informaci, které jsem si
pfipravila, a priipravnych her a znalostnich cviceni.

Poslednim a ponékud vedlej$im cilem bylo pfipravit déti na celostatni, respektive
celocirkevni biblickou soutéZ pro déti ve znalostech knih Nehemjase a JeziSova Zivota

podle Markova evangelia, kterd se skute¢ni na zaCitku bfezna roku 2008. Uz
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knihy poznaji na zdklad¢ riznych pomocnych her a cvi€eni nebo doprovodnych etud,
poptipadé pantomim, lépe si jednotlivé pasaZe pamatuji, coZ je dobry vklad do soutéZe,
na kterou se vSechny déti kupodivu velmi t€3i a disledné pfipravuji.

Kromé toho jsem chtéla, aby si déti Bibli osobné ,,0sahaly* a naugily se v ni také
hledat jak jednotlivé knihy Bible, tak i rizné informace o danych postavach. Pfala jsem
si, aby program byl pro déti pestry a zajimavy a aby si kromé& poznavani biblickych
postav také samy vyzkouSely upéct nekvaseny chléb, pokusily se samy vyznat v mapé a
podle ni orientovat, naudily se znat zakladni mapové znacky, dokazaly vyuzit logické
mysleni pii lusténi jednotlivych Sifer, vyzkouSely si orientaci v noci v ptirodé a byt
vSimavé k prostiedi i lidem kolem sebe.

Do projektu jsem planovala zafadit Cinnosti uskuteénéné na erstvém vzduchu a
s tim spojenou pohybovou slozku - béh, chizi lesnatym terénem a jiné organizované
sporty a hry, aby se déti zvyklé dnes vétSinu Casu travit u poéitade, dostate&né
rozhybaly.

Do programu naseho projektu jsem pldnovala zafadit také riizné volnodasové
tvofivé &innosti, praci se dfevem, ptirodninami, pestrou nabidkou materialu spojeného
s podzimem a ptirodou viibec apod..

Déile mym cilem bylo nauit déti zékladnim pojmim a technikaim DV, jako je
$tronzo, Zivé obrazy, mapovani prostoru, smyslové vniméni pfedmétd - naslouchani,
poslech hudby, vnimani chuti, zjiStovani hmatem atd.. V n&kterych pfipadech jsem tyto
ginnosti a techniky planovala zafadit pfimo do tématu, jiné jsem chtéla s détmi
vyzkouset zcela samostatné.

Sougasti naSeho projektu mély byt zpév a tanec, které souviseji s duchovni
(nabozenskou) slozkou projektu. Deti jsou ze svych cirkevnich sborti zvyklé zpivat
rizné kiestanské pisné zvané ,chvaly“, mnohé znich uz tyto pisné doprovazeji
hudebnimi nastroji (flétnou, kytarou, klavesami) i tancem, proto jsem jim chtéla dat
prostor, aby béhem minitédbora vyuZily svych ,.talentd, u€ily se navzajem rdzné pisné i
pohybové aktivity s nimi spojene.

Dé&ti mély pfijet na nas tdbor ze tfi riznych mést (Kolin, Lysé nad Labem a
Trutnov). Bylo pochopitelné, Ze nékteré se znaji spiSe povrchné nebo viibec ne, proto

jsem chtéla, aby se b&hem 4 spolenych dnl sezndmily, navazaly nové vztahy nebo

vvvvvv
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nichz se spolu podileji, proto jsem chtéla, aby kromé organizovaného é&asu ve
druZstvech mély jesté i jiné pfileZitosti ke spole€nym hrdm a zazitkim.

Do projektu jsem zakomponovala dalsi sloZku, ryze soutéZivou, ktera udrZovala
viechny zu€astnéné v neustdlém napéti a snaze plnit jednotlivé tkoly, aby se na konci
dopatraly pokladu zam¢eného na tfi zdpady. Déti proto byly hned od zagatku rozdélené
do tii druzstev, ktera spolu po celou dobu zéapolila a sbirala kli¢e k otevieni zamkui

truhlice s pokladem.

1.2 CHARAKTERISTIKA SKUPINY

Na é&tyfdenni soustfedéni jsem zvala predevSim Skolni déti ve véku od 6 do 12 let
véku. Na , tabor se pfihlasily témér vSechny Skolni déti navstévujici nas sbor a dale déti
sousedniho sboru Apostolské cirkve v Lysé nad Labem. Celkem se ptihlasilo 21 déti,
ztoho dvé déti byly pfedSkolniho véku a byly tak trochu do ,,poétu“, protoze
,.doprovazely* maminku, jeZ se mi nabidla jako pomoc pfi nejriiznéjSich aktivitach.
Kromé déti se ,tabora“ ucastnili ¢tyfi vedouci jako pomocnici a sou¢asné vedouci
jednotlivych oddili. Také pomér mezi chlapci a dévéaty byl, da se fict, vyrovnany.
Chlapct pfijelo 9, divek 10 (kromé& dvou pfedSkolnich hol&itek). Nekteré déti (déti z
tého cirkevniho sboru) se navzajem vice méné dobfe znaly z nedélnich setkavani nebo
ze spole&nych tabord a jinych aktivit pofadanych cirkvi, ovSem byly mezi nimi také jiné
déti, které jely na podobnou akci poprvé a nikoho tam neznaly. Skupina byla také
dostateéné velka na to, aby zaru€ovala pestrou riznorodost osobnosti a povah.

I vékové rozpéti déti bylo tentokrat optimdlni ve srovnani s mymi pfedchozimi
zkudenostmi. Obvykle mam totiZ na starosti déti se SirSim vékovych rozpétim. Na
sborové dovolené se €asto sejdou déti od 4 do 14 let, kde je mnohem néroénéji a nékdy
a7 nemozné zaujmout viechny déti v jejich vékovém rozdilu. I kdyZ bylo na tomto
_tabote* vekové rozpéti ponékud $irSi, nebylo pro mé tak obtizné zaujmout jejich
pozornost a pracovat s nimi.

Jesté pred zapotetim tdbora jsem rozdélila déti do tfi oddilu tak, aby vékovy priimér
i schopnosti jednotlivych druzstev byly co nejvyvazenéjsi. Oddily tak byly srovnatelné
jak poé&tem, tak v&kovym rozpétim i schopnostmi déti a pfitom velmi riiznorodé. Tymy
tvorily smiSené skupiny tvofené jak chlapci, tak i dévcaty. Jednotlivé tymy jsem od sebe

odlidila provazky tii barev (modré, Cervené a Zluté), které si déti pfivazaly na zapésti
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pravé ruky. Déti se diky Siirkdm spontdanné pojmenovaly ,,modrasci®, ,,Zlutasci® a

,cervenacel‘.

1.3 POPIS PROJEKTU

Ponévadz prosttedkem k dosazeni vySe uvedenych cili bylo setkani se &tyfmi
biblickymi postavami, na§ projekt dovedl déti o tisice let zpatky. Tak jsou d&ti &tyfikrat
vyzvany k odletu za poznavacim zdjezdem kulturnich pamétihodnosti statu Izrael.
Nicméng b&hem letu letadlo proleti diky stroji ¢asu na palubé ,,prolaklinou &asu®, diky
niz se ocitnou o stovky a tisice let zpatky v zemi Izrael. Misto vysokych sklenénych a
betonovych budov se pfed nimi rozprostfou plané a pohofi hornatého Kenaanu a
setkavaji se tak sJozuem, valeCnikem, ktery stoji pfed nelehkym ukolem dobyt
kenaanskou zemi. Pfi jiném letu se stejnou leteckou spolegnosti se dostavaji do doby,
kdy se Izrael stal fimskou provincii a v Betlémé se narodil Kral viech kralt. Dali den
se déti dostavaji na persky dvir, pfimo do kralovského palace krale Artaxerxe, kde
potkéavaji tamniho &iSnika NehemjaSe. Posledni den nasleduje jesté jeden piesun Gasem
do doby Zivota apostola Pavla a dalSich zvéstovatelli JeziSova ueni, ktefi s odvahou
nesli evangelium do vSech jim dostupnych mist. Podrobngjsi popis jednotlivych postav,
cviéeni, her a aktivit s nimi spojenych uvadim v kapitole 2 praktické &4sti této préce.

Jelikoz Bible jako stard avsak stale aktualni kniha je nepfebernym zdrojem pokladii
nezbytnych pro na§ duchovni Zivot a poZehnéni, i na$ projekt ma své vyvrcholeni
v pokladu, ryze materidlnim a hmotném, ktery mé vsak byt poZehnanim a odménou za
kazdodenni snahu objevovéni tajemstvi Pisma a plnéni viech ukold. DruZstva tedy hned
na zacatku svého putovani najdou svitky se zpravou napsanou v hebrejsting, matefském
jazyce Izraelc. Vylusténim svitku mohou déti najit cestu k pokladu. Oviem poklad,
ktery na né na konci celého ,tabora* ¢eka, je uzaméen tfemi zamky. Déti sbiraji klice i
jednotliva pismena ,,Sifry*, aby rozlustily text, jehoZz znéni je spiSe hadankou, nad
kterou musi déti pfemyslet a vytdhnout z ni dalsi souvislosti a smér k pokladu. Zde
ptikladam znéni hadanky (plivodné psané hebrejsky — Cetlo se tedy zprava doleva, jak je
u hebrejského textu bézné):

Bible, stejné jako voda, fivot ddvd ndim,

Bible je jako mapa, kterou vymyslel nds Pdn.
I ty mapu vyhledej,
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pokladu se dopdtrej.

U kolinské louZe hledej mapu k truhle,
betonovy &tverec poradi ti cestu tuhle.
Podle ni se vydej. dil,
Uvidime, kdo pokladu bude krdl.

Hadanka je ma pfivést k mapé, na niZ je naznaeno misto truhlice s pokladem.
Podle ni se déti vydaji hledat vrchol svého snazeni — poklad. OvSem i zde je problém.
Kli¢t je mnoho a jen tfi z nich jsou ty pravé. Kazdé druzstvo musi vyzkouset své klice,
nikdo v$ak nevi, kdo vlastni jediné spravné klice, aby oteviel starou dfevénou truhlici.
Odménou jsou détem bild tricka s obrazkem a verSem pisné ,,Bible, to je Bozi dopis
poslany vSem lidem®, kterou se déti béhem dnii u¢ily, a dal3i drobnosti a sladkosti spolu
se seSitem plnym héadanek, kvizi a doplnéni z pfib&hi &tyt hrdind Bible. Tim cely
projekt kon¢i.

Ackoli byly déti hned vuvodu ,tabora* rozdéleny do druZstev a tudiz mezi
sebou celé &tyti dny zépolily, byly okamZiky, kdy jsem tymy spojovala dohromady, aby
mezi nimi nevladla trvald rivalita a abychom mohli n&které &innosti lépe a snadngji

vykonat.

1.4 POPIS MISTA

Nas projekt se ¢asteéné odehrdval v budovg, ¢astecng venku v ptirodé a oboji mélo
své kouzlo. Vesnici ani jeji okoli jsem neznala, proto jsem se n&kolikrat pred zapo&etim
celého projektu zajela na statek a jeho okoli podivat, prozkoumat cely terén, najit
nejvhodngj$i mista k venkovnim hrém, zjistit rizné pamétihodnosti vesnice i rizika,
ktera se tu mohou v podobé rybnikd, hlubokych lesi nebo rusnych silnic skryvat. Na
internetu jsem také prostudovala historii vsi, jeji piivod i zajimavé osobnosti z tohoto
mista pochézejici. To vSechno bylo dileZité pro pfipravu jednotlivych her a cvigeni.

Byvaly statek manZeli MaSinovych ve vsi Rohozec, ktery jsme si pronajali, byl
zrekonstruovan za uéelem realizace vefejného projektu uréeného télesné i mentalné
handicapovanym détem navstévujicim rGzné specidlni $koly ve Stfedodeském kraji,
které na tomto statku travi pobyty podobné Skoldm v pfirodé. Soudasti statku je tedy i
keramickéd dilna a prostornd zahrada se dvéma ovetkami a kraliky na jejim konci.
(Musim pfiznat, Ze oveCky déti nadchly ze vSeho nejvic, ale majitelé statku ovelky

béhem naseho pobytu odvezli do jejich zimovisté, a tak s ndmi nezistaly az do konce.)
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Objekt je dvoupatrovy, v pfizemi se nachazi prostorna jidelna s loZnici a nahofe vétsi
sal naprosto idealni pro nasi ¢innost, protoZe v ném témér chybél nabytek, na zemi lezel
koberec a v rohu matrace, které jsme pii svych aktivitach radi vyuzivali. Mistnost byla
také vzdudna a svétla. Bylo to skute¢né vhodné misto pro nasi praci. Jedinou nevyhodou
objektu bylo ponékud prikré tocité schodiSté, po kterém déti nékdy velmi zbrkle b&haly
pouze v ponozkach nebo klouzaly po zadku, coz zpiisobilo nékolik drobnych nehod a
modfin. Majitelka statku nas také upozornila na miru hluku, ktera by méla z chalupy
,vychazet* pro klid sousedd, jelikoZ dim stal pfimo na navsi a byl v bezprosttedni
blizkosti sousedniho domu. To vSechno jsme se snazili respektovat a dodrZovat,

abychom neztratili divéru majiteld a mohli si statek zase nékdy pfisté pronajmout.
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2. REALIZACE PROJEKTU ,,TAJEMSTVi STARE KNIHY*

Program kazdého dne byl rozvrstven do dopoledniho, odpoledniho a veéerniho
bloku, pii¢emZ kazdy den je letadlo s podivnym strojem ¢asu na jeho palubé prenaselo
do riznych biblickych dob, situaci a k riznym postavim popsanym v Pismu. Jednotliva
obdobi a mista jsem si musela pfedem nastudovat i z riznych knih a komentai, abych
byla schopna détem v nékterych piipadech pfedat vérohodny obraz dané doby.

Zde nasleduje popis jednotlivych ¢innosti kazdého dne, tak jak $ly za sebou bez
téméft jakéhokoli osobniho komentate. Mé vlastni zhodnoceni a celkova reflexe projektu

bude tvofit samostatnou kapitolu této prace.

2.1 UVODNI LEKCE PROJEKTU
Uvodni lekee je takovou typickou détskou bohosluzbou s pisnémi, kratkym slovem

s pouzitim vizualni pomiicky a nasledné hry ukonéené modlitbami:

1. Pisné s krestanskou tématikou, tzv. chvaly sdoprovodnymi tanci nebo
ukazovanim, kterymi déti graficko-pohybové vyjadiuji slova pisni a zaroveti si tak
lépe pamatuji text pisni. Pisné jsou rytmické a radostné. Viechny svym obsahem
vyvysuji a uctivaji Boha a vypravi o jeho moci, slavé a dokonalosti.

2. Kritké slovitko o dulezitosti Bible (cely text je uveden v PFilohdch).

3. Rozdéleni do t¥i druZstev a vysvétleni pravidel celotaborové hry, rozdéleni barev
provazki pro jednotliva druzstva i prezentace pravidel chovani na statku.

4. Hra na zkratky Nového ziakona: Ukolem déti je posbirat co nejrychleji vSechny
zkratky knih Nového zékona a poskladat je podle toho, jak si mysli, Ze jdou knihy
NZ za sebou. Zamérem byla znalostni soutéZ, jelikoZ déti ztdbora pochazeji
z kiest'anskych rodin, které Bibli béZné pouzivaji.

5. Sout&z: Déti jsou stale v druzstvech a jejich dal$im ukolem je poslechnout si jednu
hebrejskou pisefi a uréit, jaké hudebni nastroje v ni dokazou rozeznat.

6. Letenky: Déti dostaly letenky El Al Izrael Airalines LTD, které si mély vyplnit, aby
mohly spolu s ndmi odletét na prvni poznéavaci zajezd do statu Izrael. Letadlo mélo

svij ptesny &as odletu, ktery vSichni musi dodrZet. Tim byla vyhlaSena asi

20minutova prestavka.
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2.2 HLAVNI CAST PROJEKTU ,,TAJEMSTVI STARE KNIHY"

2.2.1 JOZUE

Jesté neZz popiSu celou lekci o Jozuovi, dovolte mi vysvétlit divody takového
vybéru. Jednim zryze praktickych divodd byl fakt, Ze jsme pravé na naSich
pravidelnych nedglnich besidkach ,,pohtbili Mojzise, jehoZ nastupcem se Jozue stal, a
proto byla lekce o Jozuovi pro mé také takovou vstupni branou do dalii etapy nasich

nedé&lnich setkavani. Ale nebyl to jediny divod.

Po tivodni lekci a kratké piestavce jsme se opét sesli v horni mistnosti. Déti se
spole¢né postavily na dvé matrace leZici na zemi, zaviely oci a ja jsem je svym klidnym
pomalym vypravénim pfivitala na palubg letadla, které ma tu zvlastnost, ze dokaze létat
gasem a prostorem, poté jsem je vyzvedla nad letist&, oblet&ly jsme vesnici Rohozec a
vylétly vysoko do mrakid. Let byl plynuly, bez jakychkoli potizi, aZ tu najednou ...
turbulence, silné zachvévy, zaskuby, divoky vir, ... jesté¢ okamzik a letadlo opét ziskava
svou stabilitu. Ubira na vysce, klesd, rychlost se sniZuje a pomalu dosed4 na travnaty
povrch. Viude kolem jsou Sedé plat€né stany, mimé kopce a plang, kousek dal buraci
rozvodnéna feka a my miZeme vystoupit z letadla.

1. Prizkum mista: Déti tise, bez feci vystoupi z ,letadla“ a podle popisu okolni
krajiny se snazi zorientovat. Jsou vyzvany, aby ptemyslely, kam je letadlo pteneslo
a podle toho zagaly v dané krajiné jednat a chovat se. Jakmile v daném prostiedi
,,zdomacni“, zeptam se déti, jak se v daném prosttedi citi (bezpe¢né, nejisté ...) a
kde si mysli, Ze se ocitly.

2. Cviéeni — zvédové: Do situace tak trochu ne¢ekané€ vstoupi hlavni postava (ptimy
vstup ucitele do role) vkostymu a s vousy a déti hadaji, koho dana postava
pfedstavuje. D&je se to pomoci otdzek, které muZi kladou, ale on miZze odpovidat
pouze dvéma hebrejskymi slovy ano/ne (ano - ,kchén®, ne — ,lo*). Déti bud’ zjisti,
kdo je onen muZ, nebo se jim sdm prfedstavi jako Jozue, vidce izraelského lidu.
Vysvétli svou situaci i dobu, v niZ se ocitly. Jozue pravé hleda odvazné muze (a
Zeny), které by mohl vyslat na tajnou misi — prizkum mésta Jericha s vysokymi
hradbami. Kazdé druZstvo dostane svlij podrobny popis cesty vyznadeny na mapé

vesnice (kazdy jde jinou cestou a na jiné misto). Jejich ukolem je vydat se k cili
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cesty a piinést dikaz, Ze Jericho navstivily. Béhem jejich mise je oviem nesmi vidét
mistni obyvatelé ani ¢lenové jinych druZstev, proto se musi celou dobu pliZit vesnici
a skryvat. Koho by né€ktery z mistnich obyvatel zahlédl, na 10 sekund zkameni a
nesmi postupovat dél. Jakmile najdou cil a diikaz jejich splnéné mise, vrati se zpét
na statek.

Kriatka reflexe: Sedime v kruhu a Jozue (u¢itel v roli) se pta viech déti: ,,Jak jste se
citily v roli zv€d? Je té€zké byt Spionem? Co bylo nejtéZ3i? Byla mapa piehledna?
Kdo udaval smér vaSemu druzstvu? Co bylo na konci cesty? Jaky dikaz jste
pfinesly 7%

Dobyti Jericha: Nyni nastéva &as baje o dobyti Jericha. Jozue ptipravuje lid na tuhy
boj. Déti si maji pfedstavit n€jakou starovékou zbrai, kterou drzi v ruce, a zagit se
pomoci simultdnni pantomimy pfipravovat na baj (stfilet kusi, hazet kopim, machat
medéem ...). Z matraci, Zidli a dalSiho materidlu postavime hradby Jericha a déti se
pod vedenim Jozua pfipravi k boji. V tuto chvili dame d&tem pfileZitost a prostor
vymyslet zpisob, jakym miZe Jozue dobyt mésto Jericho. Déti se rozdéli do oddilt
a maji nékolik minut na to, aby vymyslely sviij vlastni zpdsob a strategii dobyti
mésta. Poté jednotliva druZstva rozehraji své scény, ale jejich tkolem je, aby své
scénky predvedly jako zpomaleny film — krok po kroku aZ ke zficeni hradeb.

Cetba biblického aryvku: Poté si dany pfibéh pteéteme z Bible a srovname nasi
strategii baje s Jozuovou, ktera byla postavena na BoZim vedeni a poslunosti
Bozich ptikazi.

Doplnéni pfibéhu - Akan: Jozue (stale ucitel v roli) vypravi détem, jak po dobyti
Jericha z nigeho nic zacali Izraelci ve svych dalSich bojich prohravat. Vzdyt Biih
jim ptece slibil, Ze bude s nimi bojovat a Ze jim vyda celou zemi za dédictvi. ...
Diivod této neéekané zmény se déti dozvi na audio nahravce, na niz je podan kousek
ptibéhu o Akanové kradezi. DEti maji pozorné poslouchat a pak po oddilech
vymyslet jeho konec — konec piibéhu Akéna a jeho rodiny. Kazdy oddil se pokusi
napsat konec jako vyprdvéni a poté své predstavy o zavéru piib&hu piedtou a
ptipadné sehraji ostatnim. Pfibéh jim poté pustime na audiokazetg, aby slySely a
zkonfrontovaly své vlastni pfibéhy s realitou Bible. Kdo ma nejptesngjsi popis
konce piibéhu, dostava dalsi KIli€. (V' priloze jsou popisy konce pribéhu 3

skupinami).
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7. Znalostni soutéz: Poté kniha Jozue mapuje jednotlivé boje, proto nasleduje
»znalostni soutéZ mezi oddily spoCivajici v dobyvani jednotlivych &asti uzemi
Izraele. Na tabuli je pov€3ena velkd mapa tehdejsiho izemi Kenaanu, které mélo
podle zaslibeni patfit Izraelcim, a déti svymi splnénymi ukoly zabiraji jednotliva
uzemi tak, ze kaZdé druzstvo dostane Bibli se seznamem ukoli. Zémérem této hry
bylo naucit se hledat v textu a umét se v druzstvech domluvit na strategii pln&ni
dkold v uréitém &asovém limitu. Slo tu také o ziskani dalgich kli¢i a Sifer.

8. Zopakovani pribéhi: Po zhodnoceni celé hry a ptevypravéni hlavnich udalosti

Jozuova Zivota se déti rozlouci s Jozuem-a vraci se zpét do soudasnosti. Tim je

program tykajici se Jozuova Zivota u konce.

2.2.2 ZHODNOCEN!{

Celkovou reflexi projektu uvedu na zavér popisu viech lekci. Zde bych viak chtéla
uvést nékolik vlastnich postiehd, jez m& behem psani a vybavovéni vzpominek a chvil
s détmi vyvstaly. Vim, Ze déti byly do her, soutéZi a seznamovani se s biblickou
postavou Jozua vtaZené a mnohé informace zde podané si az doposud pamatuji, pfesto
se mi nepodafilo je vtdhnout do d&je a situaci Jozuova Zivota, jelikoZ jsem nevyuZzila

dostate¢né metod a mozZnosti dramatické vychovy. Tim byla moje prace sJozuem

neuspésna.

2.2.3 JEZIS

Volbu JeZide podnitilo n€kolik divodd. Jak jsem jiZ uvedla vyse, jednim z nich byla
celocirkevni biblicka soutéZ postavena na Markovu evangeliu a Nehemjasi (to
prozrazuje i volbu daldi postavy, kterou byl Nehemjas). Dalsim divodem byla
skute¢nost, Ze piib&hy vSech Ctyf evangelii popisujicich udalosti JeZiSova Zivota jsou
plné zapletek, konflikt, zajimavych pfib&hi a jeho postava sama o sobé je naprosto
fascinujici. Je to Spasitel lidstva a jako takového jsem ho chtéla détem predat i s jasnou

zvésti evangelia o jeho smrti za naSe hfichy ijeho vzkfigeni.

Druhy den po snidani opét déti dostaly letenky spoletnosti El Al lzrael Airlines,

které vyplnily a pfipravily se k odletu tak jako v&era. Dnes stim rozdilem, e mé

vypravéni doplfiuji zvuky letadla, letuSek, cestujicich apod. podle toho, koho si vty
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chvili se zavienyma o¢ima predstavuji, ale musi stale pozorné poslouchat rytmus, vysku

i tempo mé feéi a podle toho své zvuky ptizplsobit. Po dosednuti letadla na zem maji

déti podle pfedmétd umisténych na podlaze pfed nimi poznat, do jakého obdobi

priletély.

1.

Vinoce: Na podlaze leZi vano€ni ozdoba, zabaleny darek, betlémska hvézda, jesle
s miminkem. Déti si pfedméty tiSe prohlédnou, sednou si a zaviou o&i. Pozadam je,
aby si na zaklad€ pfedmé&tl zde poloZenych vytvoftily v mysli svou piedstavu. Co se
jim pti pohledu na véci vybavilo? Jaka situace, chvile, obdobi, viing ...? Déti se
svétuji se svymi pfedstavami. VSichni se shoduji, Ze jsou uprostfed Vanoc. Prvnich
Vanoc na svété. Rozd€li se do svych druzstev a kazdé z nich podle Bible nacvi¢i
kratkou vano¢ni etudu z pohledu pastyfi, obyvatel Betléma, ktefi odbyvaji Josefa
s Marii zadajici o nocleh, a tfi mudrci, jak narozeni JeZie vnimali.

Cviéeni — TesaF: Kratké vypravéni o tom, co se stalo po odchodu mudrcti. Jei3 byl
jako viechny déti, rostl, chodil do skoly a uéil u svého otce v dilné jako tesaf.
Nasleduje cviéeni. Déti si vyzkousi, jak se JeZi§ ucil v tesafské dilné. Déti se rozdgli
do druzstev, kazdy dostane jeden hiebik a jejich ukolem je co nejrychleji zatlouct
hiebiky do dfevéného hranolu tak, aby se neohnuly. Nejrychlejsi druZstvo
s nejmensim po&tem ohnutych hiebika vit€zi a dostava kli¢ i Sifru.

Hra — satan: JeZi§ se stal dospélym muZem a z tesaiské dilny vysel do ulic a do
kraje kolem Galilejského jezera, aby kazal. Pfedtim v3ak byl vyveden na poust, kde
se modlil a postil a satan ho pokouSel. Satan vZdy uto¢i na néco, co je nam milé,
drahé, co mame radi. Déti jsou vyzvany, aby si sedly do kruhu a na chvilku tise
pfemyslely nad n&éim, co je jim skuteCn€ vzicné, co maji rady (at’ je to véc,
&lovek...). Poté vstanou a pfinesou tu konkrétni véc nebo aspoii néco, se ji podoba,
ma s ni n&jakou podobnost... (diraz je kladen na to, aby véc nebyla velka). Opét si
spolu sedneme a kazdy v kruhu ostatnim povi, co si vybral, ¢im je mu dana véc
draha a prog ji zvolil. Poté daji déti pfedméty na jednu stranu mistnosti. V tuto chvili
se ja jako vedouci stdvdm satanem, o kterém Jezi§ sdm fekl, Ze je ,,zlod&jem, jenz
ptisel, aby kradl, zabijel a ni¢il* (Jan 10,10). ,Satan* ukradne détem jim drahé
predméty a odnese si je do svého kralovstvi temnoty. Ukolem déti je dostat se z
jejich kralovstvi (Boziho kralovstvi) z jedné strany mistnosti na druhou pro své

pfedméty a odnést je zpét. Satan, jak je zBible znamo, neni vSemohouci ani
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vievédouci, a proto musi kaZdou chvili kontrolovat, zda se nic nehybe. KdyZ se
oto¢i a uvidi n€koho se hybat, je dany €lovék ochromen jeho pohledem a pada
k zemi. Ostatni mu mohou pomoci tim, Ze ho dostanou domi.. Tam je znovu
uzdraven a mizZe pokraCovat, aby dostal svou véc zpatky. Po skonéeni hry si
sedneme do kruhu a vypravime si své dojmy a vracime se k JeZiSovu ptib&hu.

4. Simon na lodi: Nyni déti dostanou do rukou fiktivni vzkaz od Simona, ktery se
svym bratrem a dal$imi spolecniky lovil po celou noc ryby, ale nic nechytili. Vzkaz
je uren jeho Zené. (Vzkaz jeho Zené naleznete v pFiloze.) Dopis si spoleéné preéteme
a ptemyslime nahlas nad tim, jak se Simon citil. Poté déti vytvoti ze Zidli, matraci,
spacich pytlli apod. lod, do niZ se posadi a vSichni predstavuji Simona. Tige,
mimoslovné nebo s pouhymi citoslovei pfedvadéji jeho pohyby a pocity zaroveti.
V tu chvili jde kolem-JeZzi§ (ugitel v roli) a pozada Simona, aby mohl vstoupit do
lodi. Déti nevédi, koho u€itel reprezentuje, spoji se proto a domlouvaji se, zda mu
dovoli vstoupit. Kladou mu riizné otdzky o piivodu onoho &lovéka, kde se tu vzal
apod.. Poté, co mu dovoli vstoupit na lod’, JeZi§ mu fekne, aby vyplul na hladinu a
vhodil sité do mofe. Déti se opét radi, zda maji toho muze poslechnout nebo ne.
Pokud ho neposlechnou, nevyrazi na mofe a nechyti ryby. Zde zalei na détech a
jejich rozhodnuti véfit nebo neveéfit JeZiSovi. Déti v nasi skuping& vsak ptibéh znaji, a
proto vyjely na hlubinu, spole¢n€ vhodily sit€ a vytahly tolik ryb, Ze se jim sité
trhaly. Celou scénu déti predvadéji pantomimicky — hazeni i vytahovani siti, tihu
nakladu i praci s vesly. Do d&je vstoupim a pfectu, jak pfib&h pokracoval a déti dal
hraji narativni pantomimu. ... Simon Petr si nahle uvédomil, jak je hfisny, poklekl
pred JeZisem plny strachu a bazné a pozadal JeZiSe, aby od n&ho odesel, ale Jezis
tekl: ,Neboj se, od této chvile bude$ lovit lidi.“ ... Nasleduje otazka: ,,.Co to
znamena, ze Simon bude lovit 1idi? Jak bychom takového &lovéka nazvali?* (slovo
rybat od slova ryby). Déti vymysleji riizné, nékteré i legraéni nazvy pro &loveka
loviciho lidi (,,lidulov*, ,Jlovlid*, ,,chytolid, lidalov*, ,,lovec lidi* apod.)

Poté se déti rozdéli do druZstev a napidi za Simona novy vzkaz jeho Zené. (Vzkazy
naleznete v pFiloze.) Po piecteni 3 podobnych vzkazi si spolu sedneme a snazime se
najit privlastky Simonovych novych pocitii — §tastny, vesely, zaskogeny, uzasly ...
(podle Lukase 5,1-11)

5. Putovani do Jeruzaléma: Diky tomu Jezi§ ziskava své ucedniky a nasleduje hra,
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vniz vdechny déti pfedstavuji uCedniky, ktefi JeZiSe doprovazeji a cilem jejich
posledni cesty je Jeruzalém. Jde o venkovni hru (obdobu $ipkované). Zamérem této
hry, v niZ bohuZzel chybi prvky dramatické vychovy a je spise venkovni hrou, mélo
byt urcité napéti vyvolané cestou podle faborkd nezndmym terénem, snaha plnit
stanované Ukoly souvisejici s JeZiSovymi pfib&hy a naucit se desifrovat rizné typy
zprav. Jednim z danych ukoli bylo upéct nekvaSeny chléb, pripravit 5 otazek pro
interwiev s JeZiSem nebo si vylosovat jeden piibéh z JeZiSova Zivota a dramaticky
(pantomimou, etudou, vypravénim v citoslovcich) ho ztvarnit.

6. Ukonéeni piibéhu: Po jejich navratu dochazi ke zhodnoceni jednotlivych ukold,
rozdavani kli¢h a predvedeni tfi etud. PrihliZejici druZstva vZdy hadaji, o jaky piib&h
se jednd. Abychom piibéh o JeZiSovi uzavieli, a ptitom neopomenuli to
nejdilezitéjsi - ;jeho zatéeni, odsouzeni, ukfiZovani i zmrtvychvstani - déti tise
poslouchaji zavér JeZiSova pusobeni zde na zemi z audiokazety. Cely blok je na
konci uzavien kratkym vysv€tlenim evangelia — dobré zpravy a pisnémi dikd za

JeZisovu smrt na kfiZi.

2.2.4 ZHODNOCENI

Dnes vim, Ze téma (postava) JeZiSe je velmi naroné na dramatické zpracovani,
jelikoZ Jezis je specifickou postavou — lidsky i boZsky zarovesi, coz nikdo z nas neni,
proto se s nim v tomto ohledu nemUzZeme srovnavat. Lepsi by tedy bylo vybrat n&jakou
postavu, ktera bud’ JeziSe doprovazela, nebo se v evangeliich pouze mihla a z jeji
perspektivy pak predstavit JeZiSe, jeji pohledy na ngj, pocity obdivu, Gzasu, radosti,
zvédavosti nebo i zklamani a odmitnuti. Takovou postavou miiZe byt sama Marie, jeho
matka, kterA mnohému aZz do konce nerozuméla, ¢i jeden z méné znamych udednika
nebo Nikodém, €len Zidovskeé rady, ktery byl JeZiSem pfitahovan a zaroveti se bal o svij
post a postaveni, prozival svij vnitini zapas, hledal odpovédi na své dlouholeté otazky,
byl pravdépodobné soucasti rozhodovani pfi soudnim procesu JeziSovy viny (Jezi§ pied
radou — Marek 14,53-65) ... Postav kolem JeZiSe je nepieberné a snadnéj$i na
zpracovani situace, doby a okolnosti JeZiSova Zivota i riznych konfliktnich situaci, do

nichz se Jezis a lidé kolem dostavali.
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2.2.5 NEHEMJAS

Dalsi, uZz nékolikrat zmin€nou postavou, byl Nehemjas, kralovsky &isnik a piislusnik
Zidovské diaspory. Musim podotknout, Ze zaméstnani ¢&i§nika té doby nemélo tu
podobu, jakou zname z restauraci a kavaren dnes. Tehdejsi €i$nici byli obdateni velkou
kralovskou diivérou, ponévadz vté¢ dob&é bylo béZné zbavit se krale nebo jiného
vyznamného €lovéka pomoci otraveného napoje. Soucasné viak to bylo rizikové
povolani, jelikoZ ¢iSnik musel pted zraky krale ochutnat napoj, aby se zjistilo, neni-li
vskutku otraveny. Jeho postaveni u dvora mu tedy umoziiovalo ptistup k samotnému
krali. Nehemjas je zajimavou postavou, ktera-a¢ Zije v exilu, miluje svou vlast a déla
kroky k jeji napravé. Nehemjas je také zobrazen jako muz modlitby, a tak se kromé
mozZnosti pripravit déti k biblické sout€Zi mizeme od tohoto Boziho muze naudit riizné
zasady a spolu s nim feSit problémy, které s jeho rozhodnutim opravit hradby

Jeruzaléma, vyvstaly.

Dalsi rano jsou déti uz samy pfipraveny k odletu a t&3i na dalsi piib&h. (Musim
pfiznat, ¢ mé samotnou prekvapilo, jak déti dané lekce nadchly a zajimaly.) Letenky
jsou vyplnény a déti stoji na matracich ofekavajice dalsi vystup do mrakd. Opét je
slovné — svym vypravénim - pfenaSim z vesnice do biblickych zemi, oviem tentokrat
nae letadlo nemifi do Izraele, ale pfistava kousek od zimniho sidla perského krale, u
hradu Susanu v Babylonii. Déti zatim neznaji jméno hrdiny, s nimzZ se maji setkat.
Vstupujeme spole&né na hrad, kde se setkavaji s rliznymi postavami. Zagina prvni hra:
1. Hra na povolani: Postavime se do kruhu a dospéli za¢nou jako prvni jednoduchou

pantomimou predvadét uprostfed kruhu néjaké zaméstnani. Déti hadaji. Poté chodi

naprosto dobrovolné doprostfed kruhu i déti a také pantomimicky predvadgji rizna
zaméstnani. Po chvili hru zastavime a zeptdme se déti, jaké povolani zde predvedené
mohli lidé na hradé vykonavat. Jednotliva zaméstnani z hradu pisi déti na papir. Poté
se zeptam, jaké z onéch povolani bylo nebezpecné. Byl to &isnik. Kratce détem
popisu funkci nejvyssiho ¢iSnika a nasleduje dalsi hra, tentokrat sout&ziva.

2. Hra na &i$nika: Na stole v kuchyni je sedm kelimkd a v nich sedm riiznych napoju.

Kazdé dit¢ dostane slanku a po druZstvech pfichdzeji ke kelimkim, ochutnaj

postupné kazdy népoj a své odhady napiSi spoleéné v druZstvech do tabulky.

Kelimky jsou piikryté alobalem, vnémZ jsou diry pouze na bréka. Déti tak

57



ochutnavaji velmi sladkou $tavu, kdvu bez kofeinu, kakao, nealkoholické pivo,
hotky €aj, vodu, kyselou $t'avu z okurek.

Cteni textu: Dé&ti se posadi na koberec a ji pred&itim biblicky tsek od prvni
kapitoly knihy NehemjaSe. Déti se tak dozvidaji, kdo byl onim ¢&isnikem a kam se
vydal. Jeho hlavnim tukolem, ktery cela kniha Nehemjase vykresluje, bylo opravit
hradby Jeruzaléma. Hrad Susan je v8ak vzdalen mnoho tisic kilometrd od
Jeruzaléma, a tak se Nehemja$ musi na svou cestu naleZit& pfipravit.

Kimova hra: Kazdé druZstvo dostdvé jeden kufr plny riznych véci nezbytnych na
cestovani. Vé&ci je vkazdém kufru 30. Oddily maji vymezeny &as. Od okamziku
odstartovani déti oteviou kufr, pfehrabavaji se ve vécech a snaZi si zapamatovat co
nejvic pfedméti. Po dvou minutdch musi kufr zavfit, dostanou papir a tuzku a
vrozmezi dalsich dvou minut napiSi &itelny seznam vSech vé&ci, na které si
vzpomenou. Nejlepsi druZstvo je odménéno dal$im klicem.

Stavba domu: Z déti se nyni stanou zednici, ktefi maji postavit dim, do n&hoz by se
vichni vesli. Nejprve si povime, jaké Cinnosti mohou délnici vykonavat — tukat
kladivkem, héazet maltu, skladat cihly, uhlazovat §tuk na zdech... Poté dostavaji
prostor vytvofit diim i jednotlivé mistnosti. Je to chvile jejich samostatné prace, kdy
se u¢i domlouvat se mezi sebou a pracovat na spole¢ném dile. Jejich diim v poloving
stavby prerusim kratkym vypravénim: ,Kolem vas ziji sousedé, ktefi uz n&jakou
chvili sleduji vasi Cinnost, a vase stavba je jim trnem voku. A tak se sejdou a
zadinaji vymyslet rizné plany, jak vam praci piekazit. Co udélate? Jak se budete
branit? Déti vymysleji taktiku boje a postavi se jako sochy do pozice jejich vlastni
obrany. ,,KdyZ se sousedé dozv€déli, Ze jste na boj pfipraveni, stahli se vymysleli
jiny plan. Sesli se, aby se vam vysmivali.* Déti vylezou zvnitfku stavby a zkouseji
vymyslet, jak se mohou sousedé vysmivat. Jednotlivé napady pisi na papirky a hazi
dovnitf stavby. Poté jsou vyzvany, aby se nyni opét jako zednici vratily do stavby
domu a poslechly si, co vSechno jim sousedé vzkazuji. ,Jak se citite, kdyZ slysite
viechny ty hrozné fe¢i? Dostavite to viibec? Nechcete to radsi vzdat?* Ne, déti stavi
dal, nevzdavaji se — pantomimicky vykondvaji price zednikl a svou pantomimu
doplituji pouze zvuky citoslovci nebo jednoslovnymi vypov&d'mi. Nyni piichazi
postak (ugitel vroli) a pfinasi dopis pro jedno zdéti. Ucitel vroli si predem

vyhlédne dit&, kterému dopis pfeda. Ostatni déti se postavi kolem a poslouchaji
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znéni dopisu. Je to dopis od jednoho ze sousedd. Déti kolem ngj jsou jako jeho
myslenky, které nahlas fikaji, co jemu se honi hlavou. Poté vsichni zasednou a
diskutuji o pravosti dopisu i o spravné odpovédi na néj. Pomaham jim otazkami:
»Ma odejit a setkat se sousedem? Tfeba nam chce opravdu pomoct? Co budete
délat? Jak mu odpovite?* Spole¢né pak napiSi odpovéd’ na dopis podle toho, jak
mysli, Ze maji jednat. (Dopis od jednoho ze sousedii je uveden vpFiloze.) Déti se
opét postavi do pozic zedniki a rozehraji svou roli, dokud dim cele nedostavi. Poté
mé jako vedouci provedou cely domem a jednotlivymi mistnostmi.

6. Diskuze: Sedneme si v jednom z pokojl a ja se nejprve déti ptam na jejich pocity
pfi neustalém pferuSovani stavby ze strany sousedd. ,,Co se vam honilo hlavou?
Poté déti seznamim s NehemjaSovou situaci, ktera se velmi podoba té nasi. I on se
z ¢isnika stal zednikem, ktery se spolu s dal$imi Izraelci snazil obnovit hradby
Jeruzaléma, aby byli chranéni pfed okolnimi nepfatelskymi sousedy. Diskuze: , Jak
se podle vis citili Nehemjas a Izraelci, kdyZ méli kolem sebe tolik nepiatel a nebyli
chranéni? Co je podle vas napadalo? Citily jste se nékdy podobné? Jak jste
reagovaly? Nepfatelé navic vymysleli rizné taktiky, aby Nehemjase odradili od
stavby. Podivame se do Bible, jak na vSechny ttoky reagoval Nehemjas: vysméch
(3,34) — Nehemjas reaguje: 3,36-37; fyzicky ttok (4,2) — Nehemjas a Izraelci:
4,3,8,11; dopis (6,2 a 6-7) — Nehemjas: 6,8. Nehemjas se nenechal odradit, stale se
modlil a Izraelci nakonec stavbu dokon¢ili za 52 dni. (Nehemjas 6,15-16)

7. Slavnost: Po dokonéeni hradeb uspofadal Nehemjas slavnost Hospodinovu. Sesli se
na namésti a Ezdras, znalec BoZiho zdkona, lidem pfed¢ital z tehdejsi Bible (p&ti
knih Mojzisovych). I my mezi sebou pfipravime slavnost Hospodinovu. Déti jsou
zvyklé chodit pravidelné do sboru, na bohosluzby, ale jsou pouhymi konzumenty,
pasivnimi G¢astniky. Nyni se vSak stanou hlavnimi aktéry. Kazdé druzstvo pfipravi
pro ostatni kus bohosluzby, jak ji znaji z nedélnich setkavani.

8. Odlet: Tim se dostdvime na zdvér NehemjaSova piib&hu a useddme do letadla,

abychom se vratili zpét do soucasnosti.

Veéerni soutéz - Kufr
Vecéer byla pro déti pfipravena soutéZ po vzoru televizni soutéze zvané Kufr. Sout&z

byla tiikolova spocivajici na znalostech i schopnosti se vyjadfovat, rychle reagovat,
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hbit¢ odpovidat a mimoslovné odhalit dany pojem. V prvnim kole $lo o to uhadnout
béhem 1 minuty slova na stén€ za zady soutéZiciho tak, Ze mu &lenové jeho druZstva
popisovali nebo slovné vysvétlovali, o jaké slovo se jedna, pficemZ nesméli pouzit
kofen daného slova.

Druhé kolo bylo podobné, s tim rozdilem, Ze slova se nevysvétlovala slovné, ale
pomoci pantomimy.

Treti kolo bylo pon€kud odlisné. DruZstva dostala ve 3. kole postupné 3 obrazky a
méla uhodnout, k ¢emu se dany pfedmét pouzival, pfipadné jak se jmenuje (pf.

korouhev, staré tesafské nafadi, staroveky trin's podnozi, $6far a jiné.)

2.2.6 APOSTOL PAVEL

Jako &tvrtou postavu z Bible jsem zvolila apostola Pavla, protoze jeho Zivotni
etapy a zkuSenosti popisuje velkd ¢ast Skutki i n€které jeho dopisy psané sborim, jez
zalozil. Soucasné jsem chtéla détem pfiblizit dvé postavy Starého a dvé postavy Nového

zakona.

Posledni den naSeho tdbora a posledni let do minulosti. D&ti jsou jako kazdé
réno po snidani pfipraveny na odlet a opét se letadlo odlepuje od rampy a nabira
rychlost i vysku. Déti tleskaji do rytmu a urCuji tak tempo letu, chvili preletu pies
Jhlubinu &asu“ a postupné pristani doprovazené rytmickym tleskianim a mymi
poznamkami o pribéhu letu. Pristali jsme ve starovékém Recku, u piistavniho mésta
Tesaloniky, nyni nazyvané Solufi, odkud o mnoho let pozdg&ji vysli dva muzi znami jako
Cyril (Konstantin) a Metodgj.

1. Pravé kolem prochédzi mnoho lidi a jdou do jakési budovy. Budeme je nasledovat a
uvidime, co se bude dit. Do budovy vstupuje muz (ucitel v roli) a zane mluvit
(podle Skutkii 17,3). Kdo je tim muZem? Déti se ho zacinaji ptat, kldst mu otazky a
tak zjisti, kdo je dand osoba.

2. Scénky: Déti se rozdéli do svych druZstev a vylosuji scénku z Pavlova Zivota,
kterou ostatnim zahraji. Jedno druzstvo ukédze formou kratké etudy obraceni Saula
na cesté¢ do Damasku, druhé jeho zaZitky z prvni misijni cesty na Kypr a tieti jeho
ukamenovani v Lystie, kde ho t€sné pred tim chtéli provolat za krale.

3. Vesnicka bojovka: Nékolikahodinova bojovka spodivd vtom, Zze d&ti dostanou
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papir s 30 ukoly a ty plni. Jsou-li skuten€ pozorné a splni 1. kol (pfeéist si pozorné
vSechny tkoly), zjisti, Ze nemusi plnit vSe, ale jen ukoly pod &isly, které jsou
nasobkem tfi. Ani tato hra v sobé neobsahuje zadné prvky DV a je pouhou hrou
spojenou s plnénim ukold.

4. Tim byla postava apoStola Pavla uzaviena a do zhodnoceni posledni soutéze se déti
vrhly k vylusténi zpravy na svitku, aby zjistily, kde je ukrytd mapa vedouci k
pokladu. JelikoZ druZstva neméla vSechny Sifry, dostat je mohla hledanim v jedné
z mistnosti. Jakmile oddily zpravu vylustily, vyrazily hledat mapu a poklad ukryty
ve staré rozpadajici se vodarn€. Tim byl nas &tyfdenni projekt ukonden a déti se

rozjely domd.

2.2.7 ZHODNOCENI

Posledni téma, jak je patrn€, déti pouze natukly a moc se o apostolu Pavlovi
nedozvédély. To bylo zplisobeno nedostatkem ¢asu pod vlivem zavéreéného lusténi
zpravy na svitku a hledani pokladu. Bylo nutné, aby déti viechno stihly, dokongily
program, ziskaly poklad, sbalily si v&ci, uklidily po sobg a rodice, které si pro n& pfijeli,
na né dlouho necekali. Divod chabého programu (tématu) apostola Pavla je tedy ve
$patné organizaci a pfipravé posledniho dne. Diky tomu jsem také nékteré naplanované

tikoly a body programu vypustila.
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3. REFLEXE PROJEKTU ,,TAJEMSTVi STARE KNIHY*

Zamérem projektu bylo seznamit déti s biblickymi postavami a proZit s nimi nékteré
zajimavé momenty jejich Zivota, povzbudit déti do ¢teni biblickych pfib&hti a zabavnou
formou jim ukazat na Bibli, ktera je stale aktualni Zivou knihou mluvici do Zivotd 1idj i
dnes. Projekt jako takovy mél velky ohlas u déti i u dospé&lych pomocnik, jak miZe byt
patrné z jejich hodnoceni, které niZe v pfiloze pfikladam. Pro mé& osobné byla tato akce
spéchem v tom, Ze se mi podafilo poprvé v Zivoté néco podobného zorganizovat i fakt,
Ze to lze zvladnout.

Pfesto, mam-li zhodnotit cely program s ohledem na prvky dramatické vychovy,
které jsem piedevsim chtéla v souvislosti s projektem vyuZit, musim konstatovat, Ze ma
mnoho nedostatkii a chyb, které je dobré zpétn& probrat a pojmenovat pficiny
netispéchu. Ten vidim pfedev§im v nasledujicich bodech:

1. Prvni nedostatek je zfejmy uz v samotné pfipravé na projekt. Na zakladé nékolika

prednasek dramatické vychovy vramci studia jsem dospéla k nazoru, ze DV je
ptedev§im smésici her a cvifeni zahmujicich smyslové vnimani, seznamovani,
soustfedéni, uvolnéni a pfedevSim tzv. tématické hry, jak jsem je sama pro sebe
nazvala. Dokonce i zknih, které jsem vrédmci prednasek dramatické vychovy
jsem si pted pfipravou a realizaci projektu neprostudovala dalsi knihy popisujici cile,
metody a zasady DV, jinak by mij projekt vypadal Gplng jinak.

2. Dalsi velmi podstatnou chybou pfi pfipravé projektu byla $patna koncepce, nebo
také nevhodny vybér naméti (pfedloh) ve vztahu k potiebam a stanovenym cilim.
Acgkoli jsem si cile vytyc€ila, nezabyvala jsem se obecn& zndmymi potiebami daného
vékového stupné a podle toho nevybrala vhodné biblické kandidaty, ktefi by détem
mohli byt blizci svymi zkuSenostmi nebo problémy. Jsem si védoma toho, Ze jsem
nezvolila vhodné postavy a Ze moji volbu ovlivnily skuteénosti jako celostatni
biblicka soutéZ nebo soucasné navazujici téma nasich nedé&lnich vyucovani.

3. Sohledem na mou teprve povrchni znalost dramatické vychovy a absenci

zkugenosti v tomto oboru jsem si na sebe vzala pfili§ velké sousto, kdyZ jsem se

rozhodla s détmi prozkoumat ¢&tyfi biblické postavy. Dle mého nazoru jsem méla
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zagit svij projekt né¢im jednodussim, nebo pouze jednou ¢i dvé postavami, a teprve
potom vstoupit do zkoumani sloZit&jSich postav.

4, Stim souvisi i vybér postav. Diivody vybéru onéch postav jsem jiz uvedla, ale
dnes s odstupem Casu vidim, Ze ani napf. vybér JeZiSe nebyl pfili§ §tastny, jelikoz
postava JeZiSe se tak vymyka naSemu mysleni, chdpani a chovani. JeZi§ je pro nas
,,hedostiznym* vzorem pro svou bezhfinost, proto je té€zké se s nim ztotoZnit. Jsou
situace, v nichZ se miizeme ztotoZnit s nékterymi JeZiSovymi situacemi, jako je napf.
jeho strach pfed ukfiZovanim (v Genezaretské zahradg€), ale je jich velmi malo.
Kromé toho si uvédomuji, Ze jsem zvolila ryze kladné postavy Bible, kterym se neda
tém&f nebo takfka nic vytknout. V jejich pfibézich sice nalézame jakési konflikty a
zapletky, nicméné pro nas coby chybujici lidi je dobré ,,obout si* boty osoby, ktera
napiiklad selhala ve svém rozhodnuti a my se miZeme ucit i zjejich chyb, nebo
premyslet, jak bychom v jeji roli jednali my sami.

5. Zjevnym nedostatkem, ktery byl zfejmy uZ na mist¢, byla urcita
~predimenzovanost* témat a aktivit, coz vedlo k povrchnosti, jelikoz pak nebylo
mozné viechno stihnout. Neni mozn¢ Ipé€t na svém planu hodiny (projektu) a
pokouset se ,,probrat* b€hem jednoho dne cely Zivotni pfib&h danych postav, pokud
chceme, aby si déti odnesly z onéch piib&ht néco vic, nez jen znalost textu a d&je.
Snahou pojmout cely pfib€h postav se stane, Ze ucastnici pouze povrchné a stru¢ng
nahlédnou do posloupnosti a etap Zivota biblickych postav. Z toho plyne pouceni, e
pro pfisti projekty je vhodngjsi vybrat naptiklad jen jednu postavu nebo jedno téma,
které zriznych stran prozkoumdme a proZijeme, neZ se snazit v tak kratké dobé
obsahnout Zivot &tyf biblickych postav.

6. Dalsim omylem byla stéle stejna druzstva, ktera jsem hned na zadatku vytvorila a
oddélila od sebe barevnymi stuzkami. Pfi praci dramatické vychovy je duleZité, aby
se druZstva obménovala, tvofily se kazdou chvili jiné skupinky, aby se tak mohly
vzijemné vice sblizovat, poznavat mezi sebou v riznych skuteénych i fiktivnich
situacich, prozivat spolu rzné aktivity a zkuSenosti z proZitych dé&ja, nauédit se
prosadit a spolupracovat navzajem, vyjadfit svilj nazor, byt uZite¢né sobé navzijem a
spole¢né néco vytvaret.

7. Stim souvisi i pfilisny draz na soutéZivost mezi druZstvy misto na téma

projektu. Pokud by déti mé€ly moZnost rizné postavy nebo situace fesit pokazdé
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sjinou smésici ,,hracd“ ve skuping, byl by jejich pohled obohacen i o jiné moZnosti —
napiiklad o moZnost seznamit se a sblizit s dal§imi u¢astniky ,,minitabora nebo o
schopnost spoluprace s riznou smésici lidi a charakterli, které neustalé stfidani
ucastniki zajistuje.

8. Smyslem a podstatou dramatické vychovy je dramaticka hra, ktera hradam
pomaha ,,obout si boty* né€koho jiného, nebo-li proZit roli n&koho jiného, zatimco hry
a cvigeni jsou doplitkem nebo pomiickou. Ja jsem t&Zit& dramatické vychovy az
doposud vnimala pfedevsim ve hrach a cviCenich, které se né&jak tématicky vaZzou
k ptib&htim nebo postavam, ale nevytvofi onen pomyslny most mezi realitou a fikci a
vstup do d&e a jednani postav. Proto je v projektu kladen velky diraz na hry a
cviteni misto na dramatickou hru a vstup do roli. A to vnimam jako nejvétsi omyl
mé prace.

9. Dal3im divodem Castého zafazovani her byl poklad na pozadi celého projektu,
k némuz se déti ubiraly a aby ziskaly potfebné instrukce, pottebovaly 3ifry a klice.
Ty mohly dostat jediné za splnéné ukoly nebo vitézstvi v soutéZich. A to je také
nedostatkem projektu, jelikoZ zavéreény poklad se stal cilem projektu a ovlivitoval
nebo omezoval prib&h projektu tim, Ze hlavnim zamérem déti bylo ziskat co nejvice
kli¢d misto prozkoumavani a poznavani déje ve fiktivni situaci, moZnosti stat se
soudasti néjakého jednani v situaci, obdobi anebo konfliktu.

10. Nedilnou sou¢asti prace DV je také reflexe, tedy zvefejnéni svych pociti a jejich
kultivovani, zhodnoceni situace, jak se dany konflikt fesil, co se udalo apod.. Reflexe
je, jak jsem pochopila, velmi dileZitou €asti postupu prace DV, nicméné ja jsem
s reflexi ve svém projektu pfili§ nepocitala, a proto ji zafazovala jen sporadicky.
Pokud oviem déti téméf nedostaly prostor vstoupit do dé&jt, vztah®, situaci a

konfliktd danych postav, nebyla ani potfeba nebo nutnost cokoli hodnotit, evaluovat.

A tak, ackoli si na svém prvnim projektu uvédomuji mnohé chyby, nepovaZuji to za
prohru, ale za vyzvu hledat jina feSeni, zvolit jiné postupy, dale se v oboru dramatické

vychovy vzdé&lavat a zkouSet to znovu a znovu, dokud se nenaudim volit spravné

postupy i cile mé prace.
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4. JINE MOZNOSTI ZPRACOVANI PROJEKTU

V této kapitole chci nastinit jiné mozné varianty &i zplsoby vyse uvedeného
projektu nebo mozna doporuceni, jak pfiSt€ lépe vyuzit metod DV v podobném &i

stejném projektu.

4.1 MOZNA DOPORUCENI

Projekt zaloZeny na Bibli byl mél pfist¢ obsahovat bud’ pouze jednu nebo nanejvys
dv& biblické postavy, které s d€tmi bliZe prostuduji. Pokud mam vychéazet z vybéru
postav v mém projektu, je dilezité dat si pro pfisté pozor na volbu her a cviéeni a
nedovolit, aby hry prevladly. Co se ty¢e postavy Jozua, jde ptedevsim o bojovnika, ale
kloubi se tu moZnd témata strachu pfevzit zodpovédnost, pocitu selhani pfi podvedeni
Gibeotiany, volby mezi strachem zlidi a virou v Boha ... ale mnohem zajimav&jsi by
mozZna bylo podivat na postavu Jozua z pohledu jeho Zeny, jeho déti, o nichz se v Bibli
téméf ani nepiSe, nebo z pohledu jednoho z mnoha izraelskych muzt & Zen, jelikoz
pravé zde miZzeme spolu s détmi neomezen& improvizovat a rozvadét d&j ptibghu.

Stejné tak i pfi pohledu na postavu JeZise. UZ ve svém vy&tu chyb a nedostatkd jsem
popsala, jak nesnadné je vstoupit do role JeZiSe, o coZ bych se vice nesnazila. Jezistv
Zivot (tedy pfedevsim jeho tfileta sluzba lidem) je velmi rozsahly a neda se probrat
v jednom dni. Zde je dobré vybrat pouze nékteré konfliktni pasaze, ale opét radéji
z pohledu riiznych pozorovateld, at’ uZ u€ednikd, farizel, vojakt nebo nékterého ze
zastupu &i uzdravenych. Kolem JeziSe vystupovalo mnoho osob a jelikoZ jeho sluzba
byla tak ojedinéla, je jasné, Ze byla doprovazena nejrizn&j$i smésici pocitd. O
Velikonocich chei s détmi vyzkousSet vstup do role fiktivniho vojaka, ktery byl wiasten
zat&eni, ukfiZzovani i nasledného vzkfiSeni JeziSe a pokusim se s détmi vystopovat jeho
pocity, pohnutky, zptisob mySleni i rizné moZnosti, které jako vojak mél a mohl vyuzit.
Chci tak na pozadi historickych udalosti zkoumat onu situaci z pohledu neznamého
vojaka, ktery byl svédkem tak impozantni chvile a jak na n&j mohla zaptsobit.

Nehemja$ je moZna pro m& osobn€ velmi zajimavou postavou, pfesto tato postava
neni snadna k charakterizaci. Opét, jedna se o ryze kladnou postavu, v jejimz jednani

neshledavame Zadné nedostatky. V popsanych ptibézich nachizime urgité zapletky a
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mozZnosti feSeni, pfesto se dand témata asi pfili§ neztotoZiuji s tématy, ktera by déti
pfedevsim zajimala.

Pro pristi projekt je tedy rozhodné dileZité nejprve zjistit, jaké jsou potieby déti
ptijizd€jicich na tabor, co by je zajimalo, s¢&im ony samy ,bojuji*, s&m se
zameéstnavaji, co fesi, a podle toho budu vybirat naméty a postavy Bible. Dokonce si
myslim, Ze je lep3i zvolit téma vztazné k aktudlnim potfebam déti, nez vybrat postavy a
u nich pak teprve hledat mozZna pfibuzna témata. Mym ukolem je zaéit zkoumat a
zji§t'ovat, co déti v soucasnosti fesi, jaké maji potieby a co je zajima.

Rozhodné budu volit postavy, které nehraji v biblickém textu ptili§ dominantni roli,
a zvolim-li hlavni postavu ptibehu, vyberu z jejiho Zivota i ty situace, v nichz musel
napf. bojovat se strachem, nejistotou, zklaménim, se zradou nebo svym osobnim
selhanim. Kromé toho je-tfeba zpracované piib&hy pfisté rozdélit do nékolika lekei a

kazdou lekci s détmi udélat zvlast’ s nezbytnou reflexi na zavér.

4.2 MOZNOSTI ZPRACOVANI LEKC]

Zde uvedu mozné varianty né€kterych pasazi ptibéhi biblickych postav, které jsem
chtéla v ramci projektu détem piedstavit. Jde o zpisoby, které mé pii popisu projektu
napadaly, nebo které jsem sama pfi Cteni Bible zkusila vytvotit. Viechny tyto uvedené
mozZnosti jsou ryze teoretické a abych zjistila, zda jsou vibec redlné zpracovatelng,

musim je s détmi vyzkouSet.

4.2.1 JOZUE - IMPROVIZACE NA TEMA PODVODU (Jozue 9. kapitola)

1. Uvodni rozhovor s détmi o podvodu a pojmenovani moZnych zpiisobt podvodu i
pocitii doprovazejicich podvedeného. Co je to podvod? Podvedl vas uz nékdo? Jak
se citite, kdyz vas n€kdo podvede?

2. Pohled na Jozua: Vykreslit pomoci hromadné pantomimy nebo soch, jak si déti
predstavuji Jozua na zaklad€ kratké citace nebo jedné véty, ktera ho velmi stru¢né az
stroze popisuje — napf. ,,Jozue byl muZ na svém misté. Bal se Boha a byl dobry
vidce.*

3. Poskytnuti zikladnich informaci: ,JJozue nyni sedi pod stromem kus od tabora
izraelského néroda. Nechce s nikym mluvit. Krouti hlavou a nechdpe, jak se to

mohlo stat.“ Co se stalo? Ten piibéh si miZeme zahrat a zjistit, co Jozua tak
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zarmoutilo.

Rozhovor s Jozuem: Ja jako ucitel v roli mohu pfedstavovat Jozua, déti sedi kolem
mé a snaZi se se mnou navazat hovor a zjistit pomoci otdzek, co se mi stalo.
Z rozhovoru a otazek by mélo vyplynout, Ze Jozulv zarmutek vyvéra z n&jakého
podvodu, za kterym stoji 3 cizinci.

Moznosti podvodu: Déti se rozd€li do skupinek a vymysli moznosti, jak byl Jozue
podveden. Kazdé druzstvo vytvofi kratké etudy, vnichz ptedstavi svou verzi
podvodu s cizinci.

Kratka informace pro déti: Biih Jozuovi fekl, Ze nesmi s Zadnymi narody uzavirat
smlouvu, ale Ze je ma znicit, jinak tyto narody ovlivni jejich zpiisob Zivota a pohled
na Boha. KdyzZ pfisli za Jozuem a jeho pomocniky 3 cizinci obleéeni ve starém
omselém 3atu a fekli, Ze pfichazeji zdaleka, uvéfili jim a uzavieli nimi smlouvu, Ze
jejich narod sidlici daleko na severu nenapadnou. Tii dny nato Izraelci zjistili, Ze
uzavreli smlouvu s narodem sidlicim kousek od jejich tabofisté. Byli podvedeni...
Vyjadfeni pociti: V tuto chvili déti zaujmou postoj Jozua (sednou si ,,pod strom*)
a vyjadi, co si podle nich Jozue v tuto chvili mysli, co ho napada, co citi. Kazdy
fekne jediné slovo nebo citoslovce, které bude vyjadienim jeho pociti.

Kritka informace uditele: ZaCina se stmivat a Jozue se musi vratit do tibora.
Vsichni Eekaji na jeho rozhodnuti — zauto€it na nrod Gibeéiianti, nebo respektovat
smlouvu, kterou s nimi uzavieli.

Rozhodnuti, jak se Jozue zachova: Dé&ti se opét rozd&li do skupin a spoleéné

rozhodnou, co Jozue udéla a zahraji to ostatnim.

10. Seznameni se s opravdovym (biblickym) rozhodnutim Jozua respektovat smlouvu a

dokonce je branit pfi napadeni Gibediianii cizimi vojsky.

11. Zavéreéna reflexe.

Jina lekce postavend na pfibehu Jozua se milZe toCit kolem dvou zvédd poslanych

do Jericha a miZeme se zabyvat postavami dvou zvédd nebo situaci, do niz se dostali
2

nebo se zaméFit na nevéstku Rachab a jeji rozhodnuti ukryt zvédy ve svém domé. V této

situaci se miZeme zabyvat otdzkou divéry 1 nejistoty — zv&dové pfisli do nepiatelského

mésta a nemohli pfedem tusit, zda je Rachab nezradi. MiiZeme vytvofit ptimé dialogy

mezi zvédy a Rachab apod..
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Kromé toho se miZeme zabyvat postavou Jozua a MojZiSe, Zdka a jeho uditele, a
jejich vztahu a ztvarnit ve dvojicich riizné typické situace mezi uciteli a zaky (jako Zivé
obrazy nebo etudy) a zabyvat se v rdmci asociaéniho kruhu otazkou spravného vztahu

uditele a Zaka.

4.2.2 JEZIS - VOJAK JAKO OCITY SVEDEK UKRIZOVANi{

1. Pripravnia hra na mapovani a vykryvani prostoru, aby déti dokéazaly vnimat
prostor, ktery budou pozdé&ji vyuZivat a zachazet s nim.

2. Pomocna hra na vojiky: DéEti zabiraji prostor a pochoduji jako vojaci kolem
dokola v prostoru. Béhem hry jim davam rozkazy typu PRAVO VBOK, VLEVO
VBOK, ZASTAVIT STAT ... Kdo to splete, pfipoji se k jinému vojakovi a déla
spolu snim stejné pohyby jako vojaci v pluku. (nebo koho ve chvili povelu
k zastaveni potkaji a stfetnou se s nim pohledem, spoji se a hra pokraguje dal, dokud
spolu nechodi v3ichni a poslouchaji povely svého , kapitana®).

3. Vstup do tématu: Déti se posadi a ucitel jim pfedstavi mladého #imského vojaka.
Jmenuje se Antonius podle slavného vojeviidce Marka Antonia. Je to mlady asi
Mame zde kousek (iryvky) z jeho deniku, ktery si cestou psal. Ugitel precte kousek
z fiktivnich poznamek deniku mladého vojaka Antonia.

4. Kratké etudy: Rozdéli se opét do druzstev a napisi ve skupinach jeho Zivotopis do
doby jeho doveleni do vojska —jak se jeho Zivot ubiral do dne3niho dne, kdy &teme
jeho poznamky v deniku. Kazdé druzstvo tyto 3-4 pielomové Giseky jeho Zivota
odehraje.

5. Dalsi text z deniku: Ugitel uvede dalsi ¢teni struénym komentaiem: Antonius toui
po domové, ale vi, Ze jeho vojenska sluzba trva celych 16 let. Otec umira a on je
daleko od domova. Jeho jedinym pranim je vratit se zpét do Rima, ale vi, Ze to
nejde.

6. Diskuze: Styskalo se vam nékdy po nékom? Po kom? Jaké to bylo? Jaké &lovek
vnimé pocity? Po kréatké diskuzi déti vytvofi nejprve jednotlivé sochy vyjadiujici
stesk a smutek po domové, a poté hromadné sousosi vyjadiujici stesk.

7. Text: Ugitel preCte dalsi Cast deniku a déti pfi ¢teni hraji narativni pantomimu. P

68



pomlce d&ti strnou jako sochy v pohybu, ktery délaly a pfi pteéteni dalsiho data a
hodiny se op&t rozhybou. Ucitel Cte az po JeZisovu smrt. Zde se denik zastavi.

8. Prazdna Zidle: Pfedstavuje vojaka. Déti se postavi kolem Zidle a vyjadii sviij postaj
k vojakovi podle toho, jak daleko od ného se postavi a jako zaujmou pozici.

9. Kratka reflexe: Déti se posadi do kruhu a s d&tmi mluvime o jeho dosavadnich
pocitech. Co se mu nyni honi hlavou? Jaky je jeho hlavni pocit? (nejistota, strach,
pochybnosti, hriiza ...?)

10. Dalsi ¢ast deniku: Déti si lehnou na podlahu a v tichosti poslouchaji posledni &ast
az po situaci, kdy se musi rozhodnout, zda poslechnout knéze a lhat, nebo vratit
penize a povédét pravdu. (POZOR! Spat pfi no¢ni hlidce znamenalo tvrdy trest, v
nékterych ptipadech dokonce smirt.) Jak se rozhodne?

11. Rozhodnuti za Antonia: Kazdé dité dostane do dlan& korunu a postavi se do pozice
vojaka majiciho v rukou sviij méSec s penézi (korunu) a strne jako socha. Déti nyni
predstavuji vojaka a musi se v jeho pozici rozhodnout, co udélaji — vrati penize a tim
zradi i své kamarady, nebo budou lhét a penize si nechaji? Ugitel (ja) chodi kolem
déti a koho se dotkne, ten svym gestem (zavienou dlani skorunou uvnitf —
NEVRATIM, nebo s otevienou dlani — VRATIM).

12. Dokondeni deniku: Dé&ti se rozdéli do skupin a kazda skupina odehraje posledni
tsek ptib&hu, ktery uz znaji z deniku, a pfidaji jeho zavér - rozhodnuti a jeho dalsi
osud. Na svou scénu vymysli posledni udaj v Antoniové deniku véetné skupinového
rozhodnuti, zda penize piijal, nebo je vratil.

13. Zavéreéna reflexe: Utitel se zepta na pocity déti. Zda byly situace, kdy s vojakem
soucitily, co by délaly na jeho mistg, jak se ménily jeho pocity a postoje vagi
Jezisovi? Byly v pfibéhu okamziky, kdy jste se necitily ptijemn&? Vratili byste
penize? Jak feite situace, kdy se musime vné&jaké pro vas slozité oblasti

rozhodnou? apod.

Poznamky z deniku vojika Antonia:

Jaro 29 A.D. Odjezd z Rima. ,, Pro¢ zrovna jé musim narukovat do Judska? V Rime Jje
v§echno, na co si vzpomenu. Co bude v tom Spinavém Jeruzalémé? Us
ted’ to mésto nenavidim!*“

Léto 29 A.D. V Jeruzalémé. ,, UZ nékolik dnit bydlime v pevnosti Antonia kousek od
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Herodova chramu. Co asi déld moje rodina v Rimé? Zatim Jjsem od nich
nedostal Zddnou zprdvu. Snad je otec zdravy,

Za¥i 29 A.D. Dopis od sestry. ,, Otec je stdle nemocny. Uz mésice lesi a neni schopen
vstat. Uvidim ho jesté nékdy? O Tryfiané ani slovo. U viech bohii, snad

na mé nezapomnéla!“

Dalsi poznamky z deniku vojaka:

Brezen 30 A.D.

, Blizi se velikonocni svdtky. Rikaji tomu tady pascha. Divny svdtek, divné naboZenstvi.
Véri v jediného boha. A jak se kvilli nému pFou. Nezvykl jsem si tu. ... Ptal Jjsem se dnes
setnika Sylvana na toho JeZiSe, kterého jsem véera vidél na ulici. Lidé mu tam
provolavali slavu jako néjakému krdli. Rikal, e nékteri Zideé ho maji. rddi, jini ho
nenavidi. Nékteri o ném Fikaji, Ze je Mesids, Spasitel, Jini.si mysli, Ze je podvodnik. Ale

pry umi.uzdravovat. Kéz bych se s nim setkal. Treba by dokdzal uzdravit mého ofce.

Ctvrtek (Pitek podle zidovského pojeti) 22.00 (30 A.D.)
» Pry konecné dostali toho JeZiSe. Zatkli ho v getsemanské zahradé. Ani se pry nebranil.

Moznd s tim dokonce pocital.

Patek 7:00

,» Toho JeZise privedli do pevnosti Antonia k Pildtovi Pontskému, prokurdtorovi. Pildt ho
pravé vyslychd. Chtél by ho propustit. Ale ti lidé venku krici, aby ho dal ukvizovat. Co
s nim nakonec udélaji? Rychle! Musim byt u toho!*

Patek 10.00

,, Pildt naridil, abychom ho zbicovali. Je to opravdu asi bldazen. Rikd si krdl. ... Dostal
mnoho ran bicem. Marius ho oblékl do Cerveného plasté a jd jsem mu upletl korunu
z trni. ... jeSté hul do ruky a je z ného hotovy krdl. ...Tenhle by mého otce neuzdravil,
Vidyt je to obycejny chuddk z Galileje ...

Patek 10.30

. Bijeme ho stFidavé holi i bicem. Klanime se pred nim a zdravime ho: ., Bud’ zdrav
Zidovsky krali!* ... Co je to za clovéka? I kdyz se mu posmivime, bijeme ho tou holi,

pliveme na néj, vitbec se nebrani. Jak je zvlgsni!
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Patek 11.00

»Konecné je vynesen verdikt. Pilat vydal rozkaz ho ukfizovat. PFivazali jsme tomu
clovéku k rameniim patibulum (pFicné bfevno) a vojdci ho hnali za mésto. Mé setnik
povéFil odnést na kopec cedulku s ndpisem o jeho provinéni. Pildt na néj nechal napsat:
., To je Jezis, krdl Zidi. “

Patek kolem poledne

» Tak uz visi. Je na konci svych sil. Ani nebyl schopen donést kiiz na kopec. Pod kfizem
lezely jeho Saty. Lucidn navrhl, Ze o néj hdzet kostkami. Ten md ale Stésti, los padl na
Lucidna. Musime Cekat, dokud odsouzeni nezemrou. Snad to nebude dlouho trvat.
Patek 12.30

»Co se to déje? Kde se tu vzala ta hroznd tma? TéméF nevidim na psani ... kaZdou
chvili sleduji toho ¢lovéka, JezZise. Lidé po ném krici a posmivaji. se mu a on se za né
modli ke svému Bohu, aby jim odpustil.

Pitek 15.00

» Tma konecné ustupuje. Co to ten JeZis déld? Néco vold! , Bose miyj, Boze milj, pro¢ jsi
mé apustil? “ Vsichni cekdme, co se stane. ... Zemrel “

Pitek 18.30

., To, co se stalo potom, bylo hrozné. Zemétfeseni! Lidé zmatené pobihali, kficeli, skaly
pukaly ... Hledéli jsme v hriize jeden na druhého. Setnik Sylvdn stdl pred kiizem Jezise
a rekl: ,,On byl apravdu BoZi Syn.“ Ma pravdu? Byl to opravu Bith, komu Jjsme se tak

neposmivali?

Sobota 8.00

,,Setnik zavolal mé, Lucidna a Rufa, abychom hlidali hrob, do kterého pry jesté véera

vecer uloZili JeZiSovo télo. Myslel jsem, Ze uz o némpo véerejsku neuslysim. “

Nedéle brzy rino

. Mdm hrozny strach. Nikdo mi neuvéi. Ani jé sam tomu nemohu uvérit Vidél jsem

muze v bilém rouchu, jak odvalil kamen z hrobu. Co to bylo? Pry andél z nebe. **

,Jezi§ zmizel. Hrob je prdazdny! Jezis byl zcela jisté Bih. ... Co s ndmi bude?

Nedéle 10.00
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, Knézi ve mésté dali kaZdému z nds vdcek plny penéz s pFikazem, abychom lidem
vypravéli, Ze JeziSovo télo odnesli jeho ucednici, kdyz jsme v noci spali. Ale to prece

neni pravda? Co ted?“

Dalsi variantou tykajici se JeZiSova ptibéhu je moznost hloubg&ji prozkoumat pocity
jeho matky Marie. Je mozné, jak jsem uvedla vyse, zagit tim, co musela proZivat, kdyz
otéhotnéla a jen mélokdo pravdépodobné vétil jeji ,,pripovidce®, Ze pocala z Ducha
svatého.

Udalostmi JeZiSova Zivota se miZeme  hloub&ji zabyvat zpohledu jednoho
z u¢edniki &i neprételskych farizet. Jezi3 si mezi 12 ucedniky vyvolil tii, ktefi mu byli
nejblize. Jak se citili ostatni ucednici? Zarlili na n€? Méli zlost nebo to respektovali? |

tuto otazku miZeme s détmi rozebrat.

4.2.3 PAVEL — JEHO OBRACENI K BOHU (Skutky 9. kapitola)
1. Priipravné cvifeni — za uCelem uvolnit a naladit ¢leny skupiny na sebe navzajem i
atmosféru spoluprace.
2. Cetba kratké pasaze ze Skutki 7,54-8,1: Zde je poprvé zminéna postava Saula,
pozdéjsiho Pavla. Déti si poslechnou tuto kratkou pasaz a zéroveii dostanou odkazy na
néktera jina mista v Bibli, kde se napf. dozvi misto Saulova narozeni nebo jméno jeho
ucitele. Poté se rozdéli do 3-4 skupin a na zakladé¢ informaci, které o Saulovi ze Skutkd
dostaly, vytvoti 4-5 bodl kratkého Zivotopisu o muzi Saulovi az po okamzik ze Skutk@
7,54, ktery potom v kratkych etudach zobrazi.
3. Reflexe: Utitel se spolu s détmi posadi do kruhu a kratce s nimi zrekapituluje, co o
postavé Saula védi.
4. Brainstorming: Déti si vezmou tuzky a na velky papir napisi, co je napadne, kdyz
se tekne NENAVIST. Kratce si o nendvisti povime — jak se projevuje, jaké ma
dusledky...
5. Kratké vypravéni o cesté Saula do DamaSku za u€elem pochytat viechny zde Zijici
kiest'any podle Skutkt 9,1-2 a knihy Anne de Vries Vypravi détem, str. 221.
6. Stavba domu: Dé&ti se rozd€li do skupinek a kazdé druZstvo vytvoii v mistnosti
jeden dim z mésta Damasku. Jakmile jsou déti hotové, domy si prohlédneme a

pokracujeme.
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7. Uditel v roli: Déti vytvori dvé fady — jako cestu do Damasku — a ja vroli Saula
projdu pomalu kolem déti, které budou pfemyslet, co prochazi hlavou Saula
spéchajiciho do Damasku a jednim slovem nebo kratkou vétou to vyjadri.

8. Informace o dalSim dé&ji: KdyZ uz byl blizko Damasku, zazafilo kolem Saula nahle
veliké svétlo z nebe. Saul padl na zem a uslysel hlas JeZise, ktery mu fekl, aby $el do
mésta a Cekal na dalSi pokyny. KdyZ svétlo zmizelo, Saul vstal, ale kdyZ oteviel oéi,
zjistil, Ze je slepy. Nic nevidél.

9. Cviceni na slepce: V3echny déti jsou slepé. Rozptyli se po mistnosti a chodi
v iplném tichu se zavienyma ocima. Jakmile vnimaji v blizkosti nékoho jiného,
natdhnou k nému ruku a najdou si partnera. Vezmou se za ruce a snaZi se poznat, kdo je
onim partnerem. Po celou dobu ov§em nesmi mluvit. Poznat se mohou pouze pomoci
hmatu. Jakmile oba poznaji, koho drzi za ruku, dojdou tise do jednoho z ptipravenych
dom@ v Damasku. Nakonec vSichni sedi coby slepi Saulové v domé a &ekaji na dalsi
pokyny.

10. Pantomima: Saul je slepy a bydli vdomé v Pfimé ulici v Damasku. Co tam asi
d&la? Déti se rozdéli do skupin podle toho, jak jsou v domcich a kazdé skupina vymysli
a predvede, co Saul béhem Casu v domé délal. Co bychom délali my, kdybychom
nevidéli?

11. Kratka reflexe: DokdZeme si pfedstavit, jak omezeni jsou lidé, ktefi nemohou
vidét? Co miize délat slepy ¢lovék? Jak se citite vy, kdyZ jdete napfiklad v noci tmou a
nic nevidite?

12. Kratké vypravéni: Déti se spole¢né posadi do jednoho z domii a opét zaviou oéi.
Poslouchaji dalsi vyprévéni: ,,Saul zistal vdomé a nikam nechodil. Kam by taky Sel,
kdyz je slepy? Ubghl jeden den a nic se ned€lo. Ubéhl druhy den a opét nikdo nepfigel.
Jako by na Saula vsichni zapomnéli. Co bude dal?*

13. Popis pociti: Déti sedi v domé, zaviené oci a citoslovci nebo kratkymi vétami
vyjadii pocity Saula. Poté vytvofi spole¢né sousosi, které by mélo vyobrazit Saulovy
nejsilngjsi pocity (moznd strach, nejistota, otizky, smutek,...).

14. Psana modlitba: Saul se jisté celé tfi dny modlil. Potfeboval si viechno ujasnit. On
prece nevéfil, Ze JeZi§ je Biih, a proto prondsledoval kiestany, a nyni se s JeZisem sam
potkal a slySel ho. Co to znamena? Dé&ti dostanou papiry a tuzky a kazdy sim napise

Saulovu modlitbu k Bohu. Co asi Bohu fekl, jaké otazky mu poloZil, na co p¥i modlitbé
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pfisel ... Poté si modlitby pfe¢teme nahlas.

15. Etudy: Déti se rozdéli do skupin a samy vymysli, jak tento pfib&h dopadl — co se se
Saulem stalo? Ziistal stale slepy? Pokud ne, jak se mu vratil zrak? Zustal v Damasku
nebo se vratil? Co udélal? Etudy pfedvedou ostatnim.

16. Zavér: Sezndmeni se skuteénym koncem piib&hu o prichodu uéednika Ananiase a
navraceni zraku Saulovi 1 0 jeho dalSim, nyni uz prokfestanském piisobeni v Damasku a
v jinych méstech. (pfe€ist détem nebo pustit na audio nahravce).

17. Reflexe

Dalsi moZnosti, kterou v Pavlove pfipad€ vidim, je dokon¢it ptib&h, v némz apostol
Pavel pfi své druh€é misijni cesté v pohanském mést&, kde uctivali mnoho boht, uzdravil
chromého ¢&lovéka a lid-ho zacal provolédvat bohem Diem. Tento ptib&h lze détem
kratce predstavit a vést déti k tomu, aby pfib&h dokongily - jak by se odvijel, kdyby
v téze chvili nevtrhli do mésta Zidé z jinych mést a nestrhli lid toho mésta na svou
stranu, jak by reagoval Pavel a Barnabd$ apod.. Av3ak i zde je dilezité détem pii

zaveéreéné reflexi ukdzat, jak se d&j odehraval ve skute&nosti.

Dalsi vhodnym pfib&hem z Pavlova Zivota je jeho cesta lodi do Rima a nasledné
ztroskotani. Pfibéh mlZeme détem precist a vstoupit do role nékterého zlodnikd &
kapitdna lodi, nebo pfimo Iékafe LukaSe, ktery onu d&suplnou situaci dosti barvité
popisuje. Dale je moZné zde nastolit variantu, co by se stalo, kdyby kapitan lodi

uposlechl Pavla, nebo kdyby lodnici utekli na zdchranném €lunu z lodi apod.
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ZAVER

Vyse uvedeny projekt byl moji prvotinou, v niZ vidim nepfeberné mnozstvi chyb.
Ale z chyb se €lovek uéi a ja si z nich chei vzit ponaugeni. Béhem psani této prace mi
hlavou nékolikrét probleskla myslenka nechat tuto pro mé tak novou oblast dramatické
vychovy ,ladem®, ale vidim v ni tolik pfileZitosti, moZnosti a inspirace, Ze by bylo
nerozumné odhodit tuto formu prace s détmi pro par prvnich neaspécht. Uznavam tedy,
ze jsem nenaplnila cil bakalafské cile, kterym byla piiprava a realizace projektu
s vyuzitim dramaticko-vychovnych prvki, pfesto se chci v této oblasti dale vzd&lavat a
zkouset prvky DV v praxi pfi préci s Bibli.

Zuzana Jirsova ve své diplomové préci fika, Ze rozhodne-li se ugitel timto zplisobem
pracovat, mél by zaCinat 0d jednodusSich programi, které je schopen zvladnout on i
déti. Dale dodava, Ze ugitel, ktery zaind vyuZivat postupi dramatické vychovy jako
prostfedku k blizSimu seznamovani Zakd s literaturou, si podobng jako déti postupné
péstuje vlastni viru vobor, vjeho moznosti a specifika, ve vlastni schopnosti a
dovednosti. Rozhodne-li se pak na této cest& setrvat, je pro ného vira v pisobnost DV
spojena s pokorou a viili dale pokradovat ve vlastnim vyvoji velmi ddlezita, nezbytna.'’
A tak dramaticka vychova je pro mé novym ,,parketem*, na kterém teprve zkousim své
prvni nesmélé ,,tane¢ni kri€ky*, ale nechei se pro n&kolik prvotnich padi a neuspéchi
vzdat, protoZze dramatickd vychova jako vychova zkuSenostni v sobg ukryva velky
potencial — vzdyt' v détech (i dospelych) probouzi aktivitu v duevni i t&lesné oblasti,
nabizi moZnost zaZit neproZité a vyzkouSet neznamé, vstoupit do nepiebernych i
neviednich situaci, umoziuje wCastnikiim proZit dobrodruZstvi spolu s literarnimi
hrdiny a nasledné vyjadiit své myslenky, ndzory a pocity slovy, gesty, t&élem nebo i
graficky. A tak &lovék nejlépe poznéva sam sebe i své okoli, soutasné odkryva své
mozné dosud neprobadané oblasti duSe nebo pocity, nachazi odpovédi na nékteré své
otazky a méni nazory na lidi kolem sebe, jejich reakce a pohledy na svét.

Vyznamnou hodnotou dramatické vychovy je také skuteCnost, Ze je vyuzitelna
v mnoha jinych oborech, a je tedy nedilnou sou¢asti vzd&lavani a zpisobem poznéavani i

ugeni. Podstatou a cilem dramatické vychovy je vSestranny rozvoj osobnosti, coz je také

19 Jirsové, Zuzana: Dramaticka vychova jako cesta k literatufte, str. 49.
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pedagogickym cilem, a proto ma byt nedilnou soucasti kazdé vychovy a zpiisobem
vyuky riiznych predméti. V dramatické vychové vidim uréitou budoucnost a jsem
piesvédéena, ze kdyby ucitelé a vychovatelé v hojnéjsi mife vyuZivali metod DV
k dosazeni svych cili, déti by dnes nemély pouze teoretické znalosti, ale predevsim

osobni zku§enosti s nimi spojené.
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PRILOHA A

BIBLE

Nutné pfipravit Bibli - zabalenou do baliciho papiru s mou adresou a cizokrajnymi
znamkami. Bible bude ovazand mnoha provazky s cedulkami NEVERA,
POCHYBNOSTI, LENOST, LHOSTEINOST, SOBECTVI. (3 tenéi provazky, 2 tlustsi

provazky)

,»Dostala jsem bali¢ek. Pfisel z veliké délky. Vite, odkud mi ptisel? (Déti hddaji) Ze
zahrani&i? Je$t& z vétsi dalky. Ten dopis mi poslal sim Bih. On ho diktoval a hodné
pisafi ho napsalo. Byli to lidé, ktefi slySeli BoZi hlas. Ten dopis neni jenom pro mg. Je
vlastné pro nds vSechny, i pro mé, i pro vas. Uz vite, co to je za dopis?* (déti
odpovidaji)
.. BIBLE ...

(Pozdddm jedno z déti, aby rozirhlo papir a vytdhlo Bibli.) ,,Ale Bible je svézana
provazky. Kdo to udé€lal?. A pro¢? Visi na nich malé ititky a na kazdém je néco
napsano. Co je na prvnim provazku? (Nékteré z déti to precte.) NEVERA.

,Nevéra drzi BoZi slovo zavfené. TakZe pokud Bibli nevéfime, neni mozné, aby k nam
mluvila a vlastné ji ani nechceme otevfit. Pro¢ taky, kdyZ ji nevéfime. Ale my vé&fit
chceme a vime, Ze Bible je pravdiva, proto ji také v&fit mizeme.“ (PoZddat dité, aby
provazek s cedulkou pFestrihlo.)

,,Ale je tu dalsi cedulka s provazkem, diky némuZ nemizeme Bibli oteviit a &ist v ni.

Zde je napsano: (nékteré z déti to precte) POCHYBNOSTI. Také pochybnosti zaviraji
Bibli. Kdo pochybuje, nemiiZe slySet Bozi hlas. Co jsou to vlastné pochybnosti? (déti
odpovidaji) Pokud nehodlame pochybovat, o tom, co je vni napsino, mtZeme
piestfihnout dalsi provazek (nékdo dalsi pFestfihne provdizek)
,Na dalsi cedulce je naspano (dité precte) LENOST. Kdyz je &lovék liny, nema chut
Bibli viibec oteviit, a proto i lenost svazuje tuto Bibli. Lenochy neméam rada. Takze
pokud nechceme byt lenosni pfi Cteni Bible, miiZzeme presttihnout dal3i provazek.*
(dalsi dité prestFihne).

, Tuto Bibli drZi jesté dalsi 2 provazky. Tlustsi nez ty pfedeslé. Na cedulkach je napsano
(dve deéti prectou) LHOSTEJNOST a SOBECTVI. Tyhle dv& véci také zaviraji Bibli,
a proto mnoho lidi Bibli viibec necte. Kdo mysli jenom na sebe, nema oteviené srdce na
to, co mu chee fict Bih. A kndm v tyto dny Biih chce mluvit, jelikoz my se budeme
celé &tyfi dny zabyvat Bibli a pozndvat nékteré jeji hrdiny. Pokud vas to ovsem
nezajima a jste vi€i Bibli lhostejni, pak se budete tyto &tyfi dny pfinejmensim nudit.
Tak co odstfihneme i tyto provazky?* (2 déti prestFihnou provdzky).

Takze jsme nyni odhodili NEVERU, POCHYBNOSTI, LENOST, LHOSTEJNOST
I SOBECTVI, abychom dovolili Bohu, aby k ndm mluvil. A On, jak pevné vé&fim,

bude.
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PRILOHA B
DOPLNENI PRIBEHU — AKAN (podle predstav déti)

,,Jeden muZ ukradl plaSt a truhlu zlata. Pak losovali (asi ze dzbanu 4 kostkami ¢erna a
bila). Cernou kostku vytahl muz, ktery kradl a tim poznali, Ze to byl on. Zlod&je

ukamenovali (zabili).*

,Né&ktefi Izraelci rozkradli majetek boZi (desatky). Proto dal blih vétsi silu protivnikovi.

Museli nejdfiv vratit to, co ukradli a konat pokéani a vratit se k Bohu a davéfovat mu.*

,,Zabili ho (toho, kdo to ukradl). Poslechly Boha a posvétili se. Modlili se, aby jim Bih
odpustil a aby vyhrali pfiSti bitvu. Ukradli drahé véci.“

WAL e oo, YU b Al g

3
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PRILOHA C
VZKAZ OD SIMONA SVE ZENE
Mila Zeno,
mam pro tebe smutnou zprdvu. Naméhali jsme se s Ondfejem celou noc, ale nic jsme
nechytili. Je to uz tfeti den, kdy se ndm ryby vyhybaji. Nemame co pfinést na trh a za co
koupit chléb. Jsem opravdu zoufaly. Kéz ndm Biih sesle svou pomoc, jinak nevim, co

budeme délat. Jesté vyperu sité, vycistim lod’ a pfijdu domd.
Simon
DALSE VZKAZ OD SIMONA SVE ZENE (PODLE DETI):

MILAZE )

o fl..- ~.ﬁ,,.‘ booe b
NS\R? AMIJSYEVE

7 000 ki
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PRILOHA D
DOPIS OD SOUSEDA (Nehemjas):

VézZeny pane,

doslechl jsem se, Ze mate problémy se sousedy, ktef{ si nepfeji, abyste diim dostavél.
Také pry cheete délat v domé néjaké divné nezdkonné véci. Dokonce chcete chovat ve
svém domé divoka zvifata, ktera budou okolni sousedy dé&sit a rusit. Proto pry stavite
tak velky dim.

Je-li to pravda, pfijd’te k ndm v pondé€li v 10.00 réno a prodiskutujeme to. Poradime se.

Budu vas ¢ekat v pondéli u nas doma.

S pozdravem

Vas pratelsky soused Josef Novak
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PRILOHA E

HODNOCEN{ AKCE ROHOZEC - PODZIMNI PRAZDNINY 2007
(z pohledu ucastniki)

Jméno: Marika Benesova

I. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin libilo?

Velice se mi libilo dané téma a jeho ucelenost s Jasnym cilem pro déti i vedouci.
Tohoto cile se podle mého jasné dosdhlo. Dané téma, které bylo dobfe propracovino a
vedouci s nim byli pfedem i na misté podrobné sezndmeni, sedélo Jjak vékové kategorii
deti, tak bylo krdsné napasovdno do daného prostredi naseho pobytu, jak konkrétniho
mista ubytovani, dané vesnice, tak i okoli.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o kiestanské téma (akci) a ja osobné jsem kfestan, tak
jsem rdda, Ze s ndmi byl Biih, jinak by dand akce byla prdzdnd — bez Zivota.

2. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin nelibilo?

Madm velice rada vétu: ,,Kdo nic nedéld, nic nezkazi“ a protoze my jsme délali, i néco
Jjsme pokazili a samoziejmé i ja. Program byl pestry a tak se velice libil a i se trochu
pretdhl ndmi stanoveny ¢as ukonceni a tim pddem i vecerky. No a jak to byvd, vecerka
pro déti neznamend zavFit pusy a spdt. Musi si pFece vypovidat ve, co za ten den zazily.
Takze déti usinaly pozdéji, neZ bych si jd pfedstavovala.

3. Jak hodnotite vzajemnou spolupraci vedoucich?

Velice dobre. velkou zdsluhu na tom md predevsim hlavni vedouci pi Flekova, kterd
dany tym vedoucich dala dohromady.

4. Jak hodnotite chovani déti a svych druZstev, které jste méli na starosti?

PrestoZe se nékteré déti pred. akci znaly aZ moc dobFe a jiné viibec, vsechny dobFe
zapadly mezi ostatni. Vidéla jsem postupné sbliZovdni, spoluprdci a zdroveri
respektovdni. détského vedouciho a jeho rozhodnuti. Jsou to samoziejmé déti s riiznymi
povahami a zpiisobem vychovy a tak i zde si ujastiovaly nékteré vztahy k sobé navzdjem
i ke mné, jako k vedoucimu druZstva. I zde platilo jasné stanovit pravidla (hranice) dét;,
aby védély co maji a nemaji délat a citily se bezpecné a obcas jim je pFipomenout.
Nemusela jsem nijak diuraznéji FeSit nekdzeri, nebo jiné neiumérné chovdni déti v
druzstvu.

5. Co si z toho déti podle vas nejvic odnesly?

Byl tam i miyj syn, ktery nejvice vzpomind na nékteré kluky, se kterymi si na misté
tzv. sedl a chtél by je vidét znovu, na nékteré, pro néj do té doby neohrané (nezndmé),
hry, které uZ stacil naucit své kamarddy jak ze §koly, tak z Klubu a samoziejmé na
duchovni. program. KdyZ néco cteme z Bible nebo prijde néjakd situace do Zivota,
vzpomene si a Fikd: ,, To zndm z Rohozce od. Kolindaki, délali jsme na to scénku“ nebo
“Ze teta Fikala, Ze se to nesmi“...

Dvé dévéata, kterd s ndmi byla jen na tydennim tdbofe zase vzpominaji na spolecné
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spani a poviddni a na uZasnou obrovskou vanu s vifivkou a chtéji jet znovu a aby to
bylo zase o Bohu.

Myslim, Ze si kaZdy odnesl to, co je pro néj vzdacné (z téch jakoby ,, technickych véci* —

her, pokladu, koupdni ve vifivce a spani ve spacdku) a pak také to, Ze tam byla prima
atmosféra zpisobend BoZi ldskou a Jeho pFitomnosti.
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HODNOCENI AKCE ROHOZEC — PODZIMNI PRAZDNINY 2007
(z pohledu ucastniku)

Jméno: Frantisek Flek

1. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin libilo?

Ze jsme méli odvahu se poprvé pustit do takové akce, pak to, Ze bylo nakonec
dostatek lidi, ktefi pomohli. Libila se mi i skladba déti i prostFedi.

2. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin nelibilo?

Snad jenom to, Ze se ndm nepodarilo déti nakupat do posteli dfiv. Také to, Ze
program byl predimenzovany.

3. Jak hodnotite vzajemnou spolupraci vedoucich?

Velice dobfe, nevidél jsem Zadny zddrhel. MozZnd jenom nase sestra hlavni vedouci
toho nemusela mit tolik na starosti, mohla toho vice pfedat.

4. Jak hodnotite chovani déti a svych druZstev, které jste méli na starosti?

Déti byly moc fajn, spolupracovaly. Byl akoradt vidét rozdil, odkud déti pFijely.
Nejvice v pohodé byly déti z Trutnova, nejvice Fddily déti z Lysé. Cim to asi bude????

5. Co si z toho déti podle vas nejvic odnesly?

Urcité vztahy mezi sebou. Pak povzbuzeni cist Bibli a nakonec i kus pokladu a pékné
namalované tricko, které rddy nosi.
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HODNOCENI AKCE ROHOZEC — PODZIMNIi PRAZDNINY 2007
(z pohledu ucastniki)

Jméno: Véra Onderkova

1. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v rdmci podzimnich prézdnin libilo?

Libilo se mi, Ze po celou dobu akce byly déti napjaté, jak to dopadne. Libila se mi
pointa hry i to, Ze se déti ucily spolupracovat a taky Ze to mélo spdd.

2. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin nelibilo?

Malo pomocnikii (sluZebnikit) a tudiz velké vyCerpani sil nékolika jedincil. Myslim,
Ze i s uklidem a jinymi vécmi by mohl pristé pomoct dalsi dobrovolnici.

3. Jak hodnotite vzajemnou spolupraci vedoucich?

Jako dobrou.

4. Jak hodnotite chovani déti a svych druZstev, které jste méli na starosti?

Dobre. Spolupracovaly, pomdhaly si a neshazovaly se.

5. Co si z toho déti podle vas nejvic odnesly?

Nejvic — dobry ¢as spolu, dobrodruZstvi, legraci a Bozi slovo.
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HODNOCENI AKCE ROHOZEC - PODZIMNI PRAZDNINY 2007
(z pohledu uéastniki)

Jméno: Kvéta Kazdova

1. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin libilo?

Jsem rdda, Ze se déti mohly bliZe sezndmit s Bibli.

2. Co se vam na akci Tajemstvi staré knihy v ramci podzimnich prazdnin nelibilo?

Neni nic, co by se mi nelibilo.

3. Jak hodnotite vzajemnou spolupraci vedoucich?

Velice dobre

4. Jak hodnotite chovani déti a svych druzZstev, které jste méli na starosti?

JelikoZ déti byly rizného véku, moc mé potésilo, jak byly ksobé navzdjem
ohleduplné. Také se mi libilo, Ze druZstva byla po 6 détech a tim byl ¢as
se vénovat individudlné kazdému ditéti.

5. Co si z toho déti podle vas nejvic odnesly?

Pro déti byly na kaZdy den pFipravené kvizy, které musely FeSit a také musely hledat

§ifry, které jim pomohly dokoncit cely program. Bylo pro mé radosti vidét, sjakym
nadsenim déti plnily vSechny pFipravené aktivity.
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PRILOHA F

FOTOGRAFIE Z AKTIVIT NA TABORE:
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Bakalarské prace se plijcuji
pouze prezencné!

UZIVATEL
potvrzuje svym podpisem, Ze pokud tuto bakalaiskou praci

Flekova, R.: Vyuziti dramatickych metod p¥i praci s Bibli

vyuZije ve své praci, uvede ji v seznamu literatury a bude ji fadné citovat
jako jakykoli jiny pramen.

Jméno uZivatele, Katedra (pracovisté) | Nazev textu,vnémz | Datum, podpis
bydlisté bude zapijéena prace
vyuZita
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Jméno uzivatele,
bydlisté

Katedra (pracovisté)

Nazev textu, v némz
bude zapijéena prace
pouzita

Datum, podpis
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Jméno uzivatele,
bydlisté

Katedra (pracovisté)

Nizev textu, v némz
bude zapuj¢ena prace
pouzita

Datum, podpis
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