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ANOTACE

Diplomova prace se zabyva centry aktivit, které jsou soucasti Programu Zacit spolu.
V teoretické casti jsou uvedeny podstatné informace vztahujici se k transformaci éeského
Skolstvi a jejiho vlivu na uplatnéni programu Zacit spolu v ¢eskych skolach. Vyzkumna cast,
vedena metodou akéniho vyzkumu, zachycuje konkrétni moZnosti rozvijeni socialné-

persondlni kompetence ve vyuce, prostifednictvim center aktivit.
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ANOTATION

The diploma work deals with activity centers which are part of the Step by Step program. In
theoretical part there are mentioned the important information related to the transformation of
Czech educational system and its influence on the usage of the Step by Step program in Czech
schools. The research part which was led by the action research records particular possibilities

of development of social-personal competence in teaching through the activity centers.
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UVOD A CILE DIPLOMOVE PRACE

Podnétem pro vybér tématu diplomové prace se stala ma osobni zkuSenost s programem Zacit
spolu pii praxich zprostfedkovanych vramci vyuky na pedagogické fakult¢ UK. Zpusob
vyuky mé natolik zaujal, Ze jsem se rozhodla ziskat o programu Zacit spolu vice informaci a
chtéla jsem si nasledné sama vyzkouset oducit n€kolik hodin timto zpiisobem.

Shodou okolnosti, se mi naskytla ptilezitost pfevzeti vyuku po pani ucitelce, ktera podle
tohoto programu vyucuje. Byla to jedine¢nd moznost, jak ziskat cenné informace a rady,
tykajici se programu Zacit spolu a posunout se tak o dalSi kricek kuptedu, pti ziskavani
odpovédi na nékolik otazek, které si kladu.

Téma, které jsem si vybrala pro svou diplomovou praci je pro mé velmi dulezité a to nejen
proto, Ze budu ucit ve 3kole, ktera program Zacit spolu realizuje v ramci 1. stupné, ale i proto,
Ze tento program vnimam jako velmi inspirativni z hlediska své profesni orientace. Béhem

zpracovavani tohoto tématu mé doprovazely nasledujici otazky:

¢ Dokazu pro Zaky pripravit centra aktivit?
¢ Jakym zpisobem formulovat ukoly v centrech aktivit tak, aby déti byly schopné
pracovat samostatné a efektivné?

¢ Umoziiuji centra aktivit rozvijet jednotlivé typy inteligenci a kompetenci?

Rada bych se ve své diplomové praci dobrala alespori k ¢aste¢nym odpovédim nejen na
uvedené otazky.

V teoretické ¢asti se budu zabyvat sou¢asnymi cili transformace ve vzdélavani, ktera vedla i
ke vzniku programu ZacCit spolu. Zminim také Ramcovy vzdé€lavaci program, ktery je
vysledkem kurikularni reformy u nas. Budu se zabyvat klicovymi kompetencemi, jejichz
napliiovani je soucasti RVP ZV a také uvedu jednotlivé typy inteligenci, podle Gardnera.
Dale bych se rada podrobnéji zaobirala samotnym programem Zagit spolu, ktery je pro
vyzkumnou ¢ast mé diplomové prace stézejni.

V praktické ¢asti se budu vénovat ziskavani odpovédi na uvedené otazky, a to prostiednictvim
metod akéniho vyzkumu. Jak uZ jsem prfedeslala. chtéla bych si vyzkouSet pfipravu center
aktivit s tim, Zze bych se zaméfila na rozvoj socialné-personalni kompetence. Myslim si, Ze
rozvijet tuto kompetenci je vsouCasné dobé velmi dilezité a aktudlni, vzhledem

k pozadavkim. které jsou ve spole¢nosti na jedince kladeny. Socidlné - personalni



kompetenci jsem si vybrala pro svou diplomovou praci také proto, Zze tato kompetence
podmiriuje rozvoj i dalSich kompetenci.

Véfim, ze se mi v diplomové praci podafi shromazdit dulezité informace a zaznamenat vlastni
zkuSenosti a navrhy pro rozvoj socialné-personalni kompetence prostiednictvim center aktivit.
Doutam, Ze moje diplomova prace pfispéje k diskuzi o ovéfovani kli¢ovych kompetenci

v programu Zacit spolu.

Cile diplomové prace:

Priblizit sou¢asné pojeti vychovy a vzdélavani, které se promitia do vyuky na 1.
stupni Z$ v podminkich transformace soucasné $Kkoly.

Nastinit program Zacit spolu, jeho vychodiska, cile a metody.

Vymezit vyznam center aktivit v programu Zacit spolu a jejich vyuziti
v primarni Skole.

Na ziakladé akéniho vyzkumu zkvalitnit vlastni pedagogickou ¢innost.
Naplianovat a realizovat praci v centrech aktivit a zjistit, jaka podoba center je
pro mou vlastni pedagogickou ¢innost nejvhodnéjsi.

Pokusit se rozvijet u déti pomoci center aktivit, pFredeviim kompetenci socialni a
personalni.

Popsat realizovana centra aktivit.



TEORETICKA CAST

Nez se za¢nu zabyvat tématem své diplomové prace, musim nejprve pfibliZit atmosféru,
ktera pfispéla k realizaci riznych vzdélavacich programii, mezi které patfi i program

Zacit spolu.

1. Pri¢iny promén Skolstvi a vzdélavani v Ceské republice

V oblasti primarniho vzdélavani od roku 1989, probihaji zmény, které se tykaji zejména
pojeti 8kolniho vzdélavani, funkci a roli $koly, cili a obsahil vzdélavani a také zmény
v pojeti vyuéovaciho procesu. (SPILKOVA A KOL., 2005)

»Vzdélavani se proménuje — a to v nékterych svych strankdch naprosto podstatné — ale
zdrovenn si  zachovdavd uréité stabilni, v pribéhu delstho vyvoje univerzadlni
rysy. “(PRUCHA, 2001, s.10).

Dalsi zmény také probihaji ve struktufe vzdélavaciho systému, tyto zmény jsou
vSak méné patrné. Za vyznamnéj$i promény miZeme oznalit zmény, které probéhly
uvniti jednotlivych stupiii $kol. Tyto zmény se tykaji predevsim délky vzdélavani
v jednotlivych stupnich. (PRUCHA, 2001)

Pfi¢iny téchto zmén miZeme nachazet ve sféfe vlivil trzni ekonomiky, ktera
ovliviluje pojeti obsahu vzdélavani tak: ,,4by vedlo predevsim k formovani pracovni
sily, jez je schopna se uplatiiovat na trhu prace. “(PRUCHA, 2001, s.13). Z hlediska
trzni ekonomiky je tak vytvaren velky tlak na to, aby $kolstvi bylo privatizovano.

Na zéklad¢ zahrani¢nich trendd, které prosazuji odprosténi Skolstvi od vlivu
statu a podfizeni vzdélavani trhu, pro jeho vétsi efektivnost, pronika tento nazor i do
Ceské republiky. Usiluje se o vétsi soutéZivost §kol v nabidce vzdélavacich sluZeb, aby
ziskaly co nejvétsi klientelu, coz pfispiva ke zvySeni kvality Skolstvi a vzdélavani a
zaroven vede k inovacim, které zvySuji Groven i pestrost nabidky a ¢&ini ji tak

atraktivngjsi. (PRUCHA, 2001)
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Mezi dal$i pfiiny zmén miZeme uvést zmény, které probihaji ve sfére
uciteld, pedagogi-teoretikil, politiki aj. nad tim, Ze stavajici Skolni vzdé&lavani,
nespliiuje jejich predstavy o rozvijeni mladé generace. Tato nespokojenost se stava
hybnou silou, ktera se projevila jednak prakticky v hnutich a aktivitach reformnich a
alternativnich Skol, jednak teoreticky v koncepcich inovaci vzdélavéani. Cilem je

zdokonalovani $kolstvi. (PRUCHA, 2001)

14 I d

2. Soucasné cile transformace ve vzdélavani

Od roku 1989 probihaji snahy o proménu Ceského vzdélavaciho systému v moderni
demokraticky systém, ktery by sledoval zakladni vyvojové trendy, progresivni tendence
zapadoevropského Skolstvi a zaroveti by i respektoval domaci tradice.

Je to snaha o zménu, kterd by méla obsahnout viechny prvky vzdélavaciho systému
jako napiiklad pojeti Skolniho vzdélavani, jeho cil a obsahi.

Za klicové principy, na nichz ma byt budovano Ceské skolstvi, jsou povaZovany principy
humanizace, demokratizace a liberalizace. (SPILKOVA, 2005, s.16)

Na zakladé¢ usilovani o proménu ¢eského vzdélavaciho programu, vzniklo v prubéhu let
nékolik dokumenti, které vyjadfovaly pfedstavy o reformach ¢eského $kolstvi. Mezi
tyto dokumenty patfil Standard zakladniho vzdélavani z roku 1995, ktery pfinesl nové
pojeti kurikularni politiky a chapani pojmu ,vzdélavani“. Na tento dokument
navazovaly tfi vzdélavaci programy a to program Obecna $kola, Zakladni $kola a
Narodni $kola. V roce 1999 byla vydéana tzv. Bild kniha (Narodni program rozvoje
vzdélavani), ktera vznikla na zéklad€ usneseni vlady, ve kterém vlada schvalila hlavni
cile vzdélavaci politiky. Bila kniha byla velmi vyznamnou i pro inovativni a reformni
Skoly, jimz pfinesla dileZitou ,,moralni podporu®“. V navaznosti na Bilou knihu vznikl
Ramcovy vzdé€lavaci program pro zikladni vzdélavani, ktery otevira prostor pro
pozitivni zmény v zakladnim vzdé€lavani.

(SPILKOVA, 2005)
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2.1. Humanizace Skoly

V této ¢asti diplomové prace se budu zabyvat jednim z kli€ovych vychodisek programu
Zacit spolu, kterym je pravé humanizace.

Princip humanizace Skoly, je jednim zkli¢ovych principti transformace ¢&eského
Skolstvi po roce 1989. Tento princip miZeme chéapat jako diraz na tvaréi silu ¢lovéka,
na jeho svobodu, hodnotu, diistojnost, ictu, porozuméni a respekt k nému. Také duraz
na lidska prava, na viru v ¢lov€ka a jeho moznosti.

V soucasné dobé do poptedi vystupuji Zivotni hodnoty jako spoleCenska soudrznost,
solidarita. spoluprace, odpovédnost nejen za sebe, ale i za dalsi vyvoj svéta, tvofivost a
iniciativa, kritické mysleni ...

Humanizace Skoly je interpretovana v duchu pojeti Komenského $koly jako ,,dilny
lidskosti“, ktera usiluje predev§im o harmonicky a vyvazZeny télesny, dusevni a mravni
rozvoj ditéte. Diraz je zde kladen na sebeutvaieni a sebezdokonalovani.

Kli¢ovymi pojmy v oblasti vzdélavani ditéte jsou: pochopeni a porozuméni smyslu véci
a d&ja.

V hierarchii cili vzdé€lavani je ddraz kladen na postoje, hodnoty, dovednosti,
osobnostni vlastnosti. Védomosti jsou chapany, jako nastraj k feSeni problémd,
orientaci v ruznych situacich a k dal§imu poznavani.

Nastava zvySeny zietel k ditéti, jeho potfebam, zajmim a mozZnostem rozvoje. Tento
vyrazny obrat k ditéti miZeme oznacit jako Pedocentrismus.

Humanistické pojeti Skoly podporuje model $koly osobnostné rozvijejici, zalozené na
respekt a davéru, orientaci na jeho vnitini aktivitu, tvofivé sily a vlastni prozitky a
zkuSenosti. Vyucovani a u€eni by mélo byt co nejvice pfizpiisobeno zakovi, jednak
z hlediska cili a obsahu, ale i metod a organizace vyuky. To vie vSak neznamena se
ditéti podtizovat.

Dale se také proméiuje obsah vzdé€lavani, ktery se snazi o humanizaci vyucovaciho
procesu a to napiiklad tak, Ze se snaZi, aby byly organizaéni formy zaloZené na
individualizaci a také na kooperativnich formach prace.

Vznika odklon od sdélovani poznatki v hotové podobé a vétsi diraz se klade na

zpusoby spole¢ného hledani, experimentovani, objevovani. Poznani by mélo vychazet



z vlastni ¢innosti, prozitku a zkusenosti. Dit¢ tak vynaklada vlastni Gsili pfi poznavani
nového, nebo pii feSeni ur€itého problému a zaroveii jsou vytvareny takové podminky,
které umozni dosahnout uspéchu. Tento proces napomaha pocitu uspokojeni z toho, Ze
si dité¢ uvédomi to, Ze néco dokaze, umi, zvladne a tento pocit mize posilit Zakiv zajem
o dalsi vzdélavaci aktivity.

Zpusob hodnoceni zakt v humanistickém pojeti $koly odpovida zakladni myslence
individudlniho pojeti zadka. Hodnoceni se tak fidi pfedevs§im individualni vztahovou
normou, ktera je hodnocenim sledujicim osobni pokroky, ¢i neuspéchy zaka. Tento
zpusob hodnoceni je velmi privétivy zejména ke slab§im Zzakam, ktefi nemusi nutné
zazivat pocit neuspéchu a frustrace, ale naopak umozni ditéti zazit aspéch, ktery je pro
dité motivuyjici a rozhodujici pro dalsi vzdélavani.

(SPILKOVA A KOL., 2005)

2.1.1. Nové poieti vzdélavani, obsahi a cilé vvyucovani.

Rada bych vysvétlila nové pojeti vyuéovani za pomoci podobného €lenéni jednotlivych
oddild, jako uvadi Spilkova v publikaci Promény primarniho vzdélavani v CR, 2005 za
Gc¢elem vétsi piehlednosti.

Kli¢ovy vyznam pro celkové pojeti vyuovani je ucitelovo pojeti vzdélani.

Vychodiskem kazdého rozhodnuti ugitele je pak pojeti vzdélani, které uréuje, jaké jsou
pro uditele priority v oblasti cili a vzdélavani, jaké voli metody, zpisob organizace
vyuéovani, hodnoceni, komunikaci s zaky...
Zéakladnim cilem vzdé€lavani by meéla byt: ,,...celkovd kultivace osobnosti ditéte,
otevieni a uskutecChiovani potenci, které v kaidém ditéti jsou, osvojeni zdkladnich
kulturnich dovednosti jako ndstrojii k dal§imu vzdélavani, budovdni uceleného obrazu
svéta-pochopeni vztahi, souvislosti, ziskani ditéte pro Skolu, pozndvini a vzdélani
vitbec. " (SPILKOVA A KOL., 2005, 5.49)

Bloomova taxonomie cili je pro nas velkym piinosem a inspiraci, kdyz
uvazujeme nad cili vyu€ovani. Bloom definoval 6 Grovni v oblasti kognitivni a to:
znalost, porczuméni, aplikace, analyza, syntéza, hodnoceni a 5 Urovni v oblasti
afektivni, kterd se tyka utvafeni postoji a hodnot: pfijimani, reagovani, ocefiovani

hodnoty, integrovani hodnot a internalizace hodnot v charakteru.
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V atektivni oblasti jde zejména o uvadéni do svéta hodnot. Diraz je také kladen na
rozvoj charakteru a moralnich aspektd osobnosti, ktery je vyjadien terminem emoéni
inteligence. Tato emocni inteligence zahrnuje nékolik aspektii jako znalost vlastnich
emoci, empatie, socialni a komunikaéni dovednosti...

DalSi mozZnosti nahlizeni na cilové kategorie zprostfedkovavaji kli¢ové
kompetence, kterym se budu podrobnéji vénovat v dalsi ¢asti diplomové prace.
Nové pojeti vyu€ovani orientovaného na dit€ povazZuje hledisko zaka za velmi dulezZité.
V tomto pojeti je snaha o to, aby Zak vnitin¢ pfijal formulované cile a pochopil jejich
vyznam. Je proto dilezité, aby byly voleny takové cile, které budou pfiméfené k véku
ditéte a budou respektovat individualni potieby déti.
Méli bychom se snazit o to, aby dité bylo postupné samo schopné stanovit si vlastni
cile.
Pfi vybéru uciva bychom méli dbat na jeho smysluplnost, to znamena volit takové
uéivo, o kterém si myslime, Ze je pro rozvoj Zakovy osobnosti dilezité a umozni mu
proZivat a procitit smysl toho, co se u¢i.
Za dulezité se také poklada zprostiedkovavat Zzakim globalni obraz okolniho svéta,
ktery je blizky skute€nému Zivotu déti.
Abychom posilili smysluplnost ueni, méli bychom se tedy snazit o integraci u¢iva.
(SPILKOVA A KOL., 2005)

2.1.2. Postaveni ditéte ve vzdélavani — prava ditéte

Umluva o pravech ditéte z roku 1989 ma velky vliv na soucasné postaveni ditéte ve
vzdélavani. Velmi duleZita je zejména podpora individualniho byti ditéte a zaroveii
podpora socializa¢nich procesi v rozvoji ditéte.

Od poloviny 90. let jsou k dispozici vyukové materialy, tykajici se prav ditéte, které
podpofily zménu pfistupu k ditéti — nutnost zvlastniho ohledu na détstvi.

Formulace prav ditéte poukazuji zejména na to: “ Ze dité je nejen lidskd bytost
s nezadatelnymi pravy, ale i bytost, jeZ je soucdsti spolecnosti, kterd se proto miize a
také md podilet na Zivoté spolecenstvi, do néhoZ se narodila nebo v ném Zije.*

(SPILKOVA A KOL. 2005, 5.37)
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Toto pojeti ditéte v kontextu détskych prav, poukazuje na respektovani, ochranu a
napliiovani détskych potteb, které mizeme vyjadfit Maslowovou pyramidou lidskych

potieb:

/ Potieby
/ seberealizace:
/ sebenaplnén,

potieba uskuteénit
/  to, &im dana osoba
/ potencidlné je

/ Potfeby uznani: \

sebeddvéry, sebeicty, prestize  \

/ Potfeby sounalezitosti: \
7/ lasky, niklonnosti, shody a ztotoznéni,
potieba nékam patfit

/ Potieby bezpeti:

/ jistoty, stalosti, spolehlivosti; struktury, pofadku,
pravidel a mezi; osvobozeni od strachu, uzkosti a chaosu

/ Fyziologické potieby: \
potfeba potravy, tekutin, vymésovani, kysliku; priméfené teploty,
pohybu, spanku a odpoéinku; sexuainiho uspokojeni; vyhnuti se bolesti

Hierarchie potieb podle A. Maslowa

Prava ditéte zavazuji uditele k pé&i o rozvoj individuality ditéte, to znamena, Ze je
kladen dtraz na podporu rozvoje jedincovi osobnosti, vytvofeni co moZna nejlepSich
podminek pro jeho rozvoj, které zaroveii zahrnuji i vymezeni urcitych hranic, kter¢
zabrani ptipadnému vedeni ditéte ,,Spatnou cestou®.

S rozvojem individuality ditéte uizce souvisi i socializace ditéte, ktera spo¢iva zejména
v respektovani zakladnich lidskych hodnot a respektovani individualniho rozvoje
druhych. Tento respekt dit€ limituje v jeho vlastnim individualnim rozvoji.

Existence détskych prav ma vliv na formulaci cili v socializaéni oblasti a to tak, Ze ma
byt osvojovana podstata lidskych (détskych) prav, které jsou ve vzajemnych vztazich,

odehravajicich se v jednoté narokovani prava a pfebirani odpovédnosti vii¢i druhému a
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druhych. Dale by mély byt upfednostiiovany a chranény demokratické principy a mél

by byt uznavan narok jedince na ochranu pted tlakem socialnich struktur.

2.1.3.Poijeti ditéte a komunikace uditel-zak, uéitel-rodice

Zména pristupu k détstvi a k ditéti se projevuje zejména v pottebé a snaze porozumét
ditéti v jeho détstvi. Dité je chapéano jako bytost rozvinuta, samostatné myslici, schopna
se aktivné podilet na svém vlastnim rozvoji. Jak uZ bylo zminéno i dité ma sva prava,
které musime akceptovat a zaroven se snaZzit respektovat dité takové, jaké je a nesnazit
se jej formovat pouze podle vlastnich pfedstav. Dité by pak ztratilo svou autenticitu —
vzdalovalo by se samo sobé€. O této potfebé autenticity se vyjadfoval napt. Rogers.
Sou¢asné s kladenim dirazu na vytvafeni prostoru pro individualni rist je také
zdlraznovana potfeba ochrany a vedeni déti.

Nové pohledy na détstvi a na dité, maji zasadni vliv na promény pojeti ditéte
vroli Zadka a na pfistupu ucitele k nému. Zakladem je partnersky a komunikativni
ptistup, zaloZeny na ucté, respektu, divéte a toleranci. Ucitel ditéti umoziuje zachovat
jeho autenticitu a je ditéti priivodcem a pomocnikem na cesté poznani. Velky dirraz je
kladen na ucitelovu pfirozenou autoritu a na vymezeni hranic, které davaji détem jistotu
a zaroven svobodu, ale pozaduji po nich i odpovédnost. Na spole¢nych tfidnich
pravidlech by se mély podilet i déti samotné, protoze jen tak pochopi jejich vyznam a
budou ochotné je vniting pijmout. (SPILKOVA A KOL.,2005)

Komunikace v pojeti vyucovani orientovaného na dit¢é ma byt ptredevsim
kvalitni, to znamen4, Ze by méla probihat nejen ve sméru uditel zak, ale i ve sméru zak
ucitel a mezi zaky samotnymi — dvousmérna komunikace horizontalni i vertikalni.
Komunikace mezi Zaky samotnymi se zejména podporuje pfi kooperativnim uceni, kdy
je pfimo nutné, aby Zici spolu vzijemné komunikovali - diskutovali, radili si,
organizovali. Vzajemna komunikace je pak dovede ke spole¢nému cili. Déti se tak uéi
spolupraci a vzajemné toleranci.

Kvalita komunikace se netyka pouze verbalni komunikace, ale i neverbalni, ktera by téz
neméla v celkové komunikaci chybét. Je dulezité, aby ugitel byl schopen neverbalnim

projeviim zakil porozumét a citlivé na né reagovat.
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Znakem kvalitni komunikace je ptiznivé klima ve tFidé, kterého se snaZime jako
uCitelé dosahnout. Haim Ginott uvadi $est pravidel, které jsou zakladnimi kameny pro
vytvoreni prostiedi humanizujiciho a zaroven respektujiciho pravidla a fad. Tato
pravidla jsou zaloZena na komunikaci, ktera je podle Ginotta prostiedkem spoluprace.
Zaméiuje se na komunikaci mezi uCitelem a Zakem a soustfed’uje se na odstrafiovani

vzajemného nedorozumeni .

Podle Ginotta by uditel mél:

1. vyjadiovat rozumna sdéleni (nenutit, neobviriovat, nevyhroZovat, nepokorovat...)
. nepiehliZet pocity (pomoc Zakim udélat si v pocitech porddek)

. odbouravat stereotypy a Sablonovité mysleni (neskatulkovat)

. rozvazné pouzivat chvalu (chvdla by se méla tykat konkrétnich vykonii..)

. budovat prostiedi spoluprace

A L W N

. umét vyjadiovat hnév (hnév sdélovat v prvni osobé...)

(PASCH, TREVOR, GARDNER A KOL., 1998, s. 328)

Spilkova charakterizuje klima ve ttidé z hlediska tii zakladnich dimenzi:
- Emocionadlniho: pohoda, duvéra, bezpedi, jistota, radost;
Socidlniho: otevrenost, vstFicnost, vzdjemny respekt a porozuméni, iucla,
ohleduplnost, tolerance, spoluprdce;
- Pracovniho: Fad, respektovani pravidel, pracovitost, ¢inorodost, soustFedénost,
dotahovani ¢innosti a ukoli do konce, dislednost *

(SPILKOVA A KOL. 2005, s. 58)

Dal$i dimenzi v oblasti socialné-vztahové, na kterou je kladen velky diraz, je kvalita
komunikace mezi $kolou a rodinou. Tuto komunikaci ze strany 3koly zajist'uje
ptedevsim ucitel.

Ucitel i rodice by se méli snazit o vzajemny respekt, o vzajemnou divéru a otevienost.
Je tfeba si uvédomit, Ze i ucitel ma své nezastupitelné role a funkce ve vychové ditéte,
stejné jako rodiCe, ktefi maji pravo se podilet na veskeré vychové tykajici se jejich déti.

Ucitel by se mél proto snaZit zapojit rodice i do zaleZitosti téidy a $koly a umozZnit jim,
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aby se stali soucasti déni ve Skole. Pro vzajemné vztahy a respektujici komunikaci
mezi $kolou a rodiéi, je potfeba, aby ucitel sdéloval rodi¢im uz od pocatku informace
tykajici se pojeti a cili vyuky. Mél by se snazit, aby rodi¢e porozuméli zvolenym
pfistupim a principum ve spole€nych ¢innostech ucitele a zaki. Mél by rodi¢um davat
najevo, Ze jsou pro n¢j duleZitymi partnery a maji spoleény cil — co nejkvalitnéji
rozvijet jejich dité.

Rodi¢e se také mohou podilet na né€kterych aktivitich Skoly (t¥idy). Mohou se

zapojovat do vyuky jako asistenti, nebo jako odbornici na uréitou oblast.

2.1.4. Poznavaci proces, jeho pojeti ve vvucovani

Jednim ze zédkladnich kameni nového pfistupu je konstruktivisticky pFistup ke
vzdélavani, ktery navazuje zvlast€¢ na pedagogiku J.Deweye a psychologii J.Piageta.
Kli¢ovymi principy konstruktivistického pojeti poznavaciho procesu pfi vyuéovani jsou

predpoklady, které uvadi Tonucci :

1. Zdk vi a prichdzi do $koly, aby premyslel nad svymi poznatky, aby je
organizoval, prohloubil, obohatil a rozvinul — a to ve skupiné (pojeti ditéte jako
., héjak " kompetentniho),

2. Ucitel zajistuje, aby kazdy Zdk mohl dosdhnout co nejvyssi virovné za ucasti a
pFispéni vSech (ucitel jako garant metody);

3. Inteligence je urcita oblast, ktera se modifikuje a obohacuje restrukturovanim

(SPILKOVA A KOL., 2005, s. 61)

Toto pojeti se zasadné 1iSi od tradi¢niho (transmisivniho) pojeti, které v zasadé
nerespektuje pfedchozi zkusenosti a znalosti zaka.

Mezi dilezité cile konstruktivistického pojeti vyudovani patii rozvoj kritického a
tvofivého mysleni. Ve vyuce se proto snaZzime navozovat uréité problémové situace,
které v Zacich vzbuzuji zajem a chut’ problém feSit. Nechavame dostateény prostor pro
vyjadieni jejich prekoncepci — pfedchozi zkuSenosti, poznatky. Zaci se se svymi
prekoncepty dostanou do vzajemné konfrontace, ktera spomoci ucitele vyusti

v diskuzi, polemiku ¢i debatu a Zaci si tak navzajem upfesiiuji sva stanoviska. Konflikt,
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ktery pii vzajemné konfrontaci mize vzniknout, napomaha k reorganizaci dosavadnich
nazori a zkusenosti ditéte. Zaci tak sami diky prozitku z konfliktu dospéji k poznani a
nalezeni FeSeni a jsou zaroveil i motivovani k dal§imu ptekonavani prekazek.
Zavérecnou Casti poznavaciho procesu je vytvareni pojmu.

Zjednodusenou variantou konstruktivistického modelu v praxi je tzv. tFifizovy model
vyucovaciho procesu, ktery ma fazi evokace, fazi uvédoméni si vyznamu a fazi

reflexe. (SPILKOVA A KOL., 2005, s. 64)

Mizeme tedy fici:

., .. Ze konstruktivistické pojeti vyucovani chdpe uceni jako proces objevovani,
konstruovdni a rekonstruovani poznatkii, postoji, dovednosti a hodnot na zdkladé
vlastni ¢innosti a dosavadnich zkuSenosti s pomoci ucitele a v kooperaci se spoluzdky.
Klade diiraz na rozvoj myslenkovych dovednosti, na porozuméni, pochopeni souvislosti
a schopnost pouZiti poznatku k FeSeni problémii v situacich redlného Zivota, na
pochopeni smyslu uceni, na zaujimani viastnich postojii a stanovisek, na posilovani
odpovédnosti za vlastni uceni a rozvoj. “

(SPILKOVA A KOL., 2005, s. 64)

2.1.5.Poieti metod vyucovani a organizaénich forem

V novém pojeti vyuCovani je kladen diraz piedevsim na ¢innostni metody, které davaji
prostor pro myslenkové i praktické ¢innosti Zak(i a umoziuji tak, aby ziskali vlastni
zkuSenosti. J. Dewey vyznam vlastni ¢innosti téZ zdlraziioval, stejné jako J. Piaget.

V tomto ¢innostné pojatém vyudovani jsou nejvice vyuZivany metody: projekty,
dialogické metody, feSeni problémovych ukold, diskuze, mySlenkové mapy,
brainstorming, tvofiva hra, dramatizace, experimentovani.

V organizaci vyucovani je predev§im kladen diraz na skupinovou formu prace,
kooperativni ueni a samostatnou ¢innost zaki.

., PFi kooperativnim uceni jsou Zaci spojeni do smiSenych skupin, které bud’ pFi ucebnim
tikolu uspéji, nebo neuspéji jako celek, protoZe vsichni jsou zodpovédni za vysledky

uceni ostatnich.“ (PASCH. TREVOR, GARDNER A KOL., 1998, 5.249)
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Diive bylo, a v nékterych skolach jesté je, rozSitené tzv. kompetitivni (soutézivé) uceni,
které ale mizZe zpisobit potlaceni sebedcty a komunikace, a naopak podpofit sobectvi.
V dnesni spole€nosti je spiSe Zadouci rozvijet u déti jejich schopnost spoluprace a
vzajemné komunikace. Déti se pomoci kooperativniho uceni u¢i nabizet pomocnou
ruku a zaroven pomoc i pfijimat.

Dobfte tungujici kooperativni uceni zlepSuje socidlni klima ve t¥idé, piispiva k rozvoji
kritického a tvotivého mysleni, posiluje Zakovu sebediivéru a vnitini motivaci, také

posiluje jeho pozitivni postoje k uciteli, Skole a vzdélavani.

Kooperativni u¢eni musi nést tyto znaky:
1. Pozitivni vzajemna zavislost
2. Interakce tvafi v tvar
3. Osobni odpovédnost a osobni skladani G&ta
4. Formovani a vyuZiti interpersonalnich a skupinovych dovednosti
5. Reflexe skupinové ¢innosti

(KASIKOVA, 1997, s. 39-40)

2.1.6. Pojeti hodnoceni v souéasné $kole

Co je vlastné hodnoceni?

,» Hodnoceni je dovednost intelektudiné vysoce ndroénd, ktera umoznuje clovéku na
zdkladé subjektivniho pFistupu rozlifovat v okolnim svété jevy dileZité od nedileZitych
a mezi dileZitymi jevy dobré od Spatnych. Hodnoceni pat¥i neoddélitelné k hodnotdm,
souvisi s jejich uvédomovdnim, objevovdnim, vyzdvihovdnim, potvrzovinim nebo
zpochybriovdnim a kritizovanim. “ (SLAVIK, 1999, s. 22)

V pojeti na dit¢ orientovaném vyucovani je kladen diiraz na hodnoceni kvalitativni,
individualizované, formativni, autonomni, diagnostické a intervenujici.

Skolni hodnoceni ma nékolik funkci. Za zakladni funkci hodnoceni je povaZovana
funkce informativni. Informaci, kterou z hodnoceni Zak ziska je pro Zdka zpétnou

vazbou a miiZze se tak dozvédét, jak probiha proces, na némz se podili. Tuto informaci



samoziejmé ucitel neptedava pouze Zakovi, ale i rodi¢im zaka. Tato funkce je uzce
spojena s motiva¢ni funkci hodnoceni, ktera ovliviiuje zakav vykon.

Diagnosticka funkce hodnoceni spoéiva vtom, Ze uditel pozoruje a posuzuje Zika,
shromazd’uje o ném informace, zaznamenava jeho pokroky, problémy a snazZi se
zasazovat svoje poznatky do $irSich souvislosti.

Jestlize klademe dtraz na interven¢ni funkci hodnoceni, znamena to, Ze ugitel
neposuzuje pouze souc¢asny stav, aktualni Groven znalosti, mys$leni, motivace u¢ebnich
strategii, samostatnosti, odpovédnosti, tvofivosti..., ale snazZi se hledat, vysvétlovat a
uvazovat o moznych pfi¢inach uspéchu ¢i neuspéchu zaka a pokousi se zvolit takova
opatfeni, kterd by byla prospéSna Zzikovy uspésnosti. Tento zplsob hodnoceni
umoziuje zakovi tzv. vstficnou vazbu, kterou pomahame zakim stanovovat kratkodobé
i dlouhodobgjsi cile pro budouci u¢eni.

V novém pojeti vyuCovani je potieba zasadit se zejména o pozitivni hodnoceni. To
nam muize umoznit hodnoceni podle tzv. individuilni vztahové normy a pribé&zné
hodnoceni, které mize spocivat i v uéitelovych neverbalnich projevech (usmév). Ugitel
by mél také vytvaret takové ucebni situace, aby bylo pro dité realné dosahnout uspéchu.
Dité by se mélo aktivné podilet na hodnoceni a ugitel by mél vést déti ke schopnosti
sebehodnoceni, které rozviji potfebu pfemyslet o své praci, podporuje kladeni
osobnich cilti a odpovédnost za sebe.

Vzdy bychom méli usilovat o co mozZna nejobjektivnéj§i hodnoceni a omezit
subjektivni vlivy na hodnoceni zaku.

Z hlediska formy odpovida tomuto pojeti nejlépe slovni hodnoceni, které muiize
dopliiovat, nebo zcela nahrazovat klasifikaci. Neni viak jesté dosud prilis rozsitené a to
zejména proto, Ze klade na uCitele vysoké naroky. Pro Zzaky i rodi¢e ma vsak tento
zptsob hodnoceni vysokou vypovidajici hodnotu, kterou nemlize poskytnout tradiéni
klasifikace.

V tomto zpusobu hodnoceni se také méni piistup k chybé Zika. Chyba neni
povaZzovana za nezadouci jev uceni, ale je vnimana jako pfirozeny a priavodni znak

poznavani. Plati zde réeni: ,,Chybami se ¢lovék uéi.“ (SPILKOVA A KOL., 2005)

Na zavér mizeme tedy Fici, Ze jednim ze zikladnich principli transformace &eského

Skolstvi po roce 1989 je princip humanizace. V této kapitole jsem ptibliZila co je



zdkladem humanistického pojeti vyu€ovani. Zejména jsem zdidraznila dulezZitost
maximdlniho pfizpusobovani vyu€ovani a uceni zdkovi, rozvoje individuality a
socializace ditéte, udrZzovani ptiznivého klimatu ve tiidé a také dulezitost kvalitni
komunikace mezi $kolou a rodi¢i. Dédle je pak kladen duraz na konstruktivisticky

pfistup k vyu€ovacimu procesu a na kooperativni uéeni, jako ¢innostni metodu.
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3. Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Tento program vznikl v souladu s novymi principy kurikularni politiky a otevira tak
prostor pro pozitivni zmény v zédkladnim vzdélavani.

Tyto kurikuldrni dokumenty jsou vytvafeny na dvou trovnich — statni a Skolni.
Ramcovy vzdélavaci program spadd pod uroveri statni, v systému kurikularnich
dokumenti.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) vymezuje zavazné

ramce vzdélavani v této etapé.

RVP podporuje to, aby:

- Byly zohlediiovany vzdélavaci potfeby a moZnosti Zakti pfi dosahovani cilt
zakladniho vzdélavani

- Byla uplatiovéana individualizace a variabilita organizace vyuky podle potieb a
moznosti Zakl
Byla vytvarena SirSi nabidka povinné volitelnych ptedméti pro rozvoj zajmi a
individualnich pfedpokladi Zaki

- Bylo vytvéafeno pfiznivé emociondlni, socialni a pracovni klima zaloZené na
motivaci, spoluprici a aktivizujicich metodach vyuky

- Byly prosazeny zmény v hodnoceni zdkii smérem k pribéZzné diagnostice,
individualnimu hodnoceni jejich vykonu, zvlasté pak podporuje $ir$i vyuZivani
slovniho hodnoceni

- Bylo podpofeno zachovani heterogennich skupin 24kt ve vzdélavani co nejdelsi
moznou dobu

Byla zvyraznéna u¢inna spoluprace s rodi¢i zaku

Zakladni vzdélavani ma zakim pomoci utvdret a postupné rozvijet klicové kompetence

a poskytnout spolehlivy zdaklad vSeobecného vzdélani. (RVP ZS s. 4)
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Proto usiluje o naplnéni téchto cili:

Umoznit Zaklim osvojit si strategie u€eni a motivovat je pro celoZivotni uc¢eni
Podnécovat zaky k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a k feSeni
problémui

- Vést zaky k vSestranné, G¢inné a oteviené komunikaci
Rozvijet u zaki schopnost spolupracovat a respektovat praci a uspéchy vlastni i
druhych
Pripravovat Zdky ktomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a
zodpovédné osobnosti, uplatiiovali sva prava a napliiovali své povinnosti
Vytvatet u Zakd potiebu projevovat pozitivni city v chovani, jednani a
v prozivani Zivotnich situaci; rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem,
prostiedi i k pfirodé

- Udit zaky aktivné rozvijet a chranit fyzické, dusevni a socialni zdravi a byt za né
odpovédny

- Vést Zdky ktoleranci a ohleduplnosti kjinym lidem, jejich kulturam a
duchovnim hodnotam, uéit je Zit spole¢né s ostatnimi lidmi
Pomahat Zakim poznavat a rozvijet vlastni schopnosti, v souladu s realnymi
moznosti a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi
rozhodovani o vlastni Zivotni profesni orientaci

(RVP ZV s. 4-5)
V RVP ZV byly stanoveny jako kli¢ové, tyto kompetence:

Kompetence k uéeni

- Kompetence k feSeni problémiy
Kompetence komunikativni
Kompetence socialni a personalni
Kompetence ob&anské

Kompetence pracovni

(RVP ZV s. 6)



Klicové kompetence jsou chapany jako souhrn dovednosti, védomosti, schopnosti,
postojii a hodnot, které jsou dlleZité pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena
spole¢nosti a pravé smyslem a cilem vzdélavani je vybavit timto souborem kompetenci
vSechny Zaky a to na takové urovni, ktera je pro né dosazitelna.

V RVP ZV jsou kli¢ové kompetence chapany také jako prolinajici se, multifunkéni,
s nadpifedmétovou podobou, které lze ziskat vZdy jen jako vysledek celkového procesu
vzdélavani.

Muzeme tedy fici, Ze k jejich rozvijeni pfispiva veskery vzdélavaci obsah i aktivity a
¢innosti, které ve Skole probihaji. Tim, Ze jsou stanoveny oéekavané vystupy, je
definovano k jakym dovednostem, postojim, védomostem a hodnotam by méli Zaci na

konci dané etapy vzdélavani dospét.

Vzhledem k tomu, Ze se ve své diplomové praci vénuji rozvoji socialné — personalni

kompetenci, uvedu nyni jeji charakteristiku:

» Kompetence socialni a personalni
Na konci zakladniho vzdélavani zak:
o Ucinné spolupracuje ve skupiné, podili se spolecné s pedagogy
na vytvareni pravidel prdce v tymu, na zdkladé pozndni nebo
PFijeti nové role v pracovni cinnosti pozitivné ovliviiuje kvalitu
spolecné prdce
o Podili se na utvdfeni pFijemné atmosféry v tymu, na zdkladé
ohleduplnosti a ucty prFi jedndni sdruhymi lidmi prispivad
k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahii, v pFipadé potFeby
poskytne pomoc nebo o ni pozdda
o PrFispiva kdiskuzi v malé skupiné i k debaté celé tFidy, chdpe
potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pFi FeSeni daného
ukolu, ocernuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje riiznd hlediska

a cerpd pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, Fikaji a délaji



o Vytvari si pozitivni predstavu o sobé samém, ktera podporuje
jeho sebedivéru a samostatny rozvoj; ovlada a ridi svoje jedndani
a chovani tak, aby dosahl pocitu sebeuspokojeni a sebeiicty

(VUP, 2007, s. 44)

RVP ZV nové zavadi vzdélavaci oblasti, které jsou tvofeny jednim nebo vice obory,

které jsou si navzajem obsahové blizké. Pro 1. Stupeil ZS jsou to oblasti:

- Jazyk a jazykova komunikace
Informaéni a komunikacni technologie
Clovék a spole&nost

- Uméni a kultura

- Clovék a zdravi

- Clovek a svét prace

- Clovek a jeho svét

Matematika a jeji aplikace

Dal$im nové zavedenym jsou tzv. Prifezova témata, ktera reprezentuji okruhy
aktualnich problému soucasného svéta. Vytvateji pfileZitost pro individualni uplatnéni
zaka i pro jejich vzajemnou spolupraci. Pomahaji rozvijet osobnost Zzaka v oblasti
postoju a hodnot.

Obsah prifezovych témat je rozpracovan do tematickych okruht, které nabizeji témata

(Cinnosti, naméty), jejichZ zpracovani je v kompetenci $koly.

V RVP ZV jsou vymezena tato prifezova témata:

- Osobnostni a socidlni vychova
Vychova demokratického ob¢ana
- Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Multikulturni vychova



Environmentalni vychova

Medialni vychova

Ramcovy vzdelavaci program predevSim umoziuje ucitelam, aby se mohli podilet na
vytvareni $kolniho vzdé€lavaciho programu, kde mohou zohlednit potieby a moZnosti
Zakd a zaroveni i moznosti Skoly. Na zakladé vytvofeni tohoto dokumentu, mohou
ucitelé uplatnit své zkuSenosti a znalosti z oblasti vzdélavani a mohou tak lépe vyjadfit
svij nazor a prosadit tak zmény, které citi, Ze je potieba ve vzdélavani provést. V tuto
chvili maji u€itelé moznost rozvijet tvofivy styl prace a nejsou omezeni dfive danymi
metodami, nebo ¢asem. Mohou tak zefektivnit vyuku a vychazet z konkrétnich potieb
Zakd. V tuto chvili si kazdy ucitel mizZe ur¢it smér, kterym pijde, bude-li dodrZzovat
pravidla Ramcového vzdélavaciho programu.

Tato situace tu vSak dlouha léta nebyla a i pfesto se objevil program, ktery svym
pojetim vyuky a celkovou strukturou byl schopen se prosadit a pfinést do $kol zmény,
které prinesly mnoho nového a zajimavého. Je to program Zagit spolu, ktery byl jiz
diive prijat nékterymi uciteli a Skolami a nyni ma mozZnost se uplatnit na vicero
Skolach, vzhledem ktomu, Ze jeho standardy se svym pojetim velmi priblizuji

stanovenym kli¢ovym kompetencim v RVP ZV.
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4. Inovativni a alternativni vzdélavani

Jak uZ jsem zminila, transformace S$kolstvi pfinesla vét§i podporu inovativnim a
reformnim Skolam. Tyto $koly a jejich programy prakticky napliiuji mySlenky RVP ZV
a v CR jiz né&jakou dobu funguji. Mezi tyto koly patii napt. Waldorfské, Daltonské a
Skoly Montessori. Pedagogika Montessori svymi vychodisky inspirovala také program
Zacit spolu, ktery detailné popisi v nasledujici kapitole.

Rada bych se tedy nyni vénovala otazce inovativniho vzdélavani u nas, které
vnimadm jako pocatek vnitfni promény 3kol, kterd sméfuje k naplnéni reformnich
zaméra kurikularni reformy.

Abychom vymezili pojem inovativni vzdélavani, je tfeba zac¢it od pojmu ,alternativni
vzdélavani*:

Pro pojem alternativni 3kola dosud neexistuje uspokojiva definice. K jeho
objasnéni mizZeme pouZit synonymické ekvivalenty, jako jsou napfiklad pojmy volna
Skola, netradi¢ni $kola, oteviena $kola, nezavisla $kola. Smérodatné pro vymezeni
tohoto pojmu jsou ur€ité aspekty, ptistupy a kritéria, ktera povaZzujeme za uréujici.

Tyto aspekty mizeme tfidit na:

Skolskopoliticky aspekt, ktery zahrnuje rozdil mezi $kolami z hlediska zfizovatele,
kterymi miZou byt: MSMT CR, obec, kraj, soukromy zfizovatel, cirkev &i jiny rezort.
Terminem alternativni $koly se podle tohoto aspektu mohou oznacovat 3koly viech
druhd, které funguji mimo sektor vefejnych $kol, ale soubé&zné s nimi.

Ekonomicky aspekt sleduje rozdily mezi $kolami, podle zpusobu jejich financovani.
Sleduje to, zda jsou Skoly financovany ze statnich, & jinych vefejnych zdrojh, nebo
jsou financovéany zcela nebo Caste¢né zfizovateli a rodi¢e zaku téchto 3kol, pak plati
urcité Skolné. Za alternativni Skoly bychom pak ozna¢ili $koly, ve kterych rodi¢e zaka
museji platit $kolné, ¢imzZ si zajidtuji zvlastni sluzby, naptiklad ve formé jinych nez
béZné rozsitenych vzdélavacich programd. Tento aspekt vSak pii vymezeni
alternativnosti §kol neni smérodatny, protoZe i $koly vefejné, ve kterych se neplati
$kolné, mohou byt §kolami alternativnimi.

Z hlediska pedagogického a didaktického aspektu, miZeme povazovat za alternativni

viechny takové Skoly, které uplatiiuji zvlastni, inovativni, nestandardni, experimentalni



formy, obsahy ¢i metody vzdé€lavani ¢i jiné didaktické pkistupy, na rozdil od bézné
uplatiiovanych pedagogickych a didaktickych koncepci. Tento aspekt je z hlediska
vymezeni pojmu alternativni $kola rozhodujici.

Jako alternativni muiZzeme tedy chapat vSechny typy $kol, bez ohledu na
ziizovatele, tedy Skoly soukromé, cirkevni a vefejné, které maji jeden podstatny rys a to
ten, Ze se néCim odlisuji od hlavniho proudu standardnich (b&Zznych, pfevazujicich) skol
dan¢ho vzdé€lavaciho systému. Tato odliSnost muiZe spocivat v jinych zplsobech
organizace vyuky déti ve Skole, v jinych kutikularnich programech, ¢i parametrech
eduka¢niho prostiedi. MiiZze spocivat také v jinych zpisobech hodnoceni vykont zak,
nebo v jinych vztazich mezi $kolou a rodi¢i, $kolou a mistni komunitou aj.

(PRUCHA, 2001)

Pojem ..inovativni $kola“

V pribéhu 90. let se objevila cela fada $kol, které rozvijeji principy alternativni
pedagogiky. Tyto Skoly se jako celek zaméfuji na respektovani zakladnich principi,
které oznacuji za ,imovujici“. Zejména jde o princip respektovani individualnich
specifik osobnosti kaZzdého ditéte, Einnostni charakter uéeni, poznavacich procest,
sméfovani déti i dospélych k rozvoji vlastni odpovédnosti, utvafeni vlastniho ué¢ebniho
planu a kurikula Skoly. VétSina t&chto $kol a ugiteld, patii ke ¢lenim pedagogickych
asociaci Pratelé angaZovaného uceni (PAU, o.s.), Nezavislé mezioborové iniciativy
NEMES, SdruZeni 3kol podporujicich zdravi, Kritické mysleni, Step by Step CR,
Tvofiva skola, Skola pro viechny... (SPILKOVA A KOL., 2005)

Cilem inovace je zkvalitnéni vychovného a vzdé€lavaciho systému.

Zavérem lze tedy fici, Ze diky nejrizné&jsim pfi¢inam doslo ke zménam ve vzdélavani.
Tyto zmény mizeme nazyvat jako inovace, které se snazi o zkvalitnéni vychovného a
vzdélavaciho systému. Diky t€mto inovacim se zacaly v Ceské republice uplatiiovat

nejriznéjsi pedagogické sméry a programy, mezi které patfi i program Zacit spolu.
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5. Program Zacit spolu

Program Zagit spolu prichazi do Ceské republiky v roce 1994, kdy bylo do programu
zapojeno 10 matefskych Skol, ze kterych se staly Skoly modelové a od roku 1996 se
tento program se souhlasem MSMT rozsifil i do zakladnich $kol, kdy 6 prvnich tfid
v CR vyuzilo nabidku Open Society Fund Praha, pfenést program Zagit spolu na pidu
ZS. (LUKAVSKA, 2003)

Program Zacit spolu s mezinarodnim oznacenim Step by Step, vznikal v USA jiz v 80.
letech 20. stoleti, scilem vychovat malé déti v duchu demokratickych principd,
prostiednictvim ugiteld, ktefi zméni své postoje, nazory a pohledy na dité. Tento
program vznikal diky finan¢ni a metodické pomoci Sorosovy nadace.

V Ceské republice také pisobi neziskova organizace Step by Step CR, o.s. , ktera
monitoruje program, jeho evaluaci a implementaci v CR.

Program pfedstavuje velmi otevieny systém. UmoZiuje kazdé 3kole a ugiteli,
pfizpisobit jeho konkrétni podobu kultufe, zvykiim a tradicim dané zemeg, jejimu
vzdélavacimu systému i potfebam konkrétnich déti.

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)

Program Zacit spolu se snazi pfipravovat déti na to, aby se dokazaly vyrovnat s naroky

a problémy 21. stoleti. Snazi se rozvijet a podnécovat zejména tyto rysy osobnosti:

schopnost pFijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovndvat;
- schopnost kriticky myslet, umét si vybirat, nést za svou volbu odpovédnost;
- schopnost rozpozndvat problémy a FeSit je;
- predstavivost a IVOFivost;
- zdjem a odpovédnost viici spoleCenstvi, obci, zemi a prostFedi, ve kterém Zijeme;

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003, s. 13)
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Program Zacit spolu zduiraziuje individualni pfistup k ditéti a partnerstvi $koly, rodiny i
$irSi spole¢nosti v oblasti vychovy a vzdélavani. UmoZiiuje a prosazuje inkluzi déti se
specidlnimi potfebami - jednd se o déti nadprimérné¢ nadané, déti s vyvojovymi
poruchami uceni a tyka se i déti s postiZenim. Velmi uZite¢ny je i pro déti z riznych
etnickych menSin. Jedna se o program, ktery predstavuje pedagogicky prFistup

orientovany na dité.

S.1.Vvchodiska programu Zacit spolu

V piedchozi ¢asti mé diplomové prace jsem se vénovala otazce humanizace vyu¢ovani.
Jak uZ jsem zminila humanistické a demokratické pfistupy ptredstavuji stéZejni pilif
reforem soudobého Ceského Skolstvi a zaroveri jsou i jednim z hlavnich vychodisek
programu Zacit spolu.

Tato vychodiska se zejména projevuji v individualizaci, v tematickém planovani a
v kooperativnim uceni.

V programu Zacit spolu je ve vzdélavani uplatiiovan pfistup orientovany na podporu
individuality, potfeb a zajmu ditéte. Tento pedagogicky ptistup zaméfeny na Zika je
inspirovan dilem C. Rogerse, ktery byl vyznamnym piedstavitelem humanistické
psychologie.

Rada bych se proto nyni vénovala odkazu C. Rogerse, ktery inspiroval svymi nazory i

pedagogy, ktefi se podileli na tvorbé programu Zagit spolu.

5.2. Odkaz C. R. Rogerse

C. R. Rogers patfi mezi humanistické psychology a psychoterapeuty, ktefi svymi
nazory mohou obohatit nase pedagogické uvazovani.

Jednou z jeho ustfednich myslenek je konstatovani, Ze smyslem lidského Zivota je
potieba sebeaktualizace. Sebeaktualizace v Rogersové pojeti je brana jako tendence
organismu, kterd je vrozena vSem lidskym bytostem. K aktualizaci sebe sama tedy

sméfuje organismus a jastvi (sebepojeti). (LUKAVSKA, 2003, s. 29)
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Tyto tendence jsou v mensim €i vét§im rozporu ¢i souladu. Dité se musi naudit vzdavat
se urCitych tendenci organismu, protozZe se jejich projevy blizkym dospélym nelibi.
JestliZze se déti zachovaji podle tendence svého organismu a dospéli na jejich chovani
negativné zareaguji, protoZe se jim chovani déti z néjakého divodu nelibi, u déti se pak
na zakladé té€chto socialnich interakci vyviji sebehodnoceni, které je jadrem sebepojeti.
Nepfijimané a nepiijatelné tendence byvaji vytésiiovany. Dité chce byt takové, jaké ho
chtéji mit jeho rodice a ne takové, jaké je.

Tento rozpor mezi organismem a sebepojetim vystupuje v jisté mife po cely Zivot.

V socialnim chovani se pak projevi orientace osoby bud’ spiSe na:
- seberozvoj, postaveny na akceptovani pocitii a impulsii, umoznujici realistické
smysleni o sobé
Ci na sebeobranu, postavenou na neakceptovani pocitii a impulsit vedouci
k uzkosti a zamezeni rozvoje vlastniho potencidlu

(LUKAVSKA, 2003, s. 29)

Ve své sebeaktualizacni teorii dospiva Rogers k zavéru, Ze vyznamné pro ¢lovéka je jit
cestou ztotoZnéni sebepojimani s organismem. Uvédomovani si pfijeti a vyjadieni
svych pocitil a potieb.
Rogers dospél k mySlence, Ze nase pocity jsou stejné dilezitou soudéasti kurikula
jako naSe mySlenky.
Ve své knize Zptisob byti vymezuje uéeni zaméfené na ¢lovéka takto:

Piedpoklad: osoby, které jsou vniméany jako odpovédné osoby, jsou si

dostate¢né jisti sami sebou a svymi vztahy s druhymi lidmi.

JestliZe je splnén pfedpoklad, lze piejit k charakteristice:
Facilitatoti sdili s ostatnimi — Zaky a pokud moZno i srodi¢i ¢i vefejnosti-
odpovédnost za ucebni proces
- Facilitatori zajidt'uji zdroje u€eni — z vlastniho nitra a vlastni zku3enosti, z knih
a dal$ich materiala ¢i ze zobecnénych zkuSenosti
- ZAci vytvafeji své vlastni studijni programy, a to jak samostatné, tak ve

spolupréci s ostatnimi
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Je vytvorena facilitativni atmosféra uceni — atmosféra zajmu, upfimnosti.

-V ohnisku pozornosti u€eni je pfedev§im péce o probihajici proces uéeni.
Kazen nutna k dosazeni cili zaku je sebekazni
Hodnoceni rozsahu a vyznamnosti u€eni kazdého z zaku je ¢inéno ptedevsim
samotnym zakem.
V takové atmosféfe napomahajici ristu jsou poznatky spie hlubsi, ptichazeji
mnohem rychleji a maji trvalejsi platnost v Zivoté a chovani Zaka nez poznatky
ziskané v tradi¢ni Skole.

(LUKAVSKA, 2003), (ROGERS, 1998)

K tomu, aby zminéna atmosféra podporovala osobnostni rist, je podle Rogerse potieba
téchto podminek:
autenti¢nosti, opravdovosti ¢i kongruence
bezpodmine¢ného pozitivniho pfijeti druhého
- empatického naslouchani
(ROGERS, 1998)

Rogers byl svym vymezenim ramce a podminek, pfi kterych muze probihat proces na

dit¢ orientovaného vzdé€lavani, pro tviirce programu Zagit spolu, inspiraci.

5.3. Odkaz F. Perlse

Dal§im zdrojem, ktery nas muZe obohatit 0 nové pohledy na Elovéka je i text
psychoterapeutil.

Frederik a Laura Perlsovi ve 40. letech dvacatého stoleti, zaloZili Gestalt terapii. Tato
terapie je fazena k proudu humanistické psychoterapie.

Cilem této terapie je klientovo uvédomovani si toho, co déla, jak to déla a jak to miize
zménit — uci se pobyvat sam sebou.

V Gestalt terapii jsou vymezeny ¢tyfi zakladni kategorie, které napomahaji zdravému,

plnému a autentickému Zivotu jedince.
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Patii mezi né proces zrani, ktery znamena rozvijeni schopnosti stat se a chodit na
vlastnich nohou. Abychom tento proces zrani jako ucitelé podpofili, musime se
vyvarovat tzv. falzifikanim nastrojim, které jsou podle Perlse v podobé piehnaného
oc¢ekavani a v podobé zahlcovani slovy, kterym mame uvéfit bez pfilezitosti sami véci
zvazit. Stejné jako u Rogerse se jedna o respektovani ditéte takového, jaké je.

Dalsi kategoriii je odpovédnost, tedy schopnost reagovat na sva vlastni
otekavani, touhy, fantazie a jejich projevy u druhych. S odpovédnosti souvisi
schopnost uvédomovat si vlastni potfeby a dokazat je uspokojit. V této souvislosti
hovofi Perls o uZite¢nosti frustrace — bez frustrace neni potfeb.

My jako uéitelé bychom méli vést Zaky k védomému vyjadfovani toho, co potfebuji, co
citi a co si pfeji. Dit& by mélo byt schopno formulovat JA vyroky, za které piejima
odpovédnost.

Sebeaktualizace je dalsi kategorii. Gestalt terapie povaZuje sebeaktualizaci za
mozZnou jen tehdy, kdyZz se lidé identifikuji se sebou jako rostoucimi, ménicimi se
organizmy. Aby doSlo k sebeaktualizaci, musime se snaZit o to, abychom vnitiné
pfijimali své problémy. Ve Skole bychom tedy méli ke kazdému jedinci pfistupovat
individualné a jejich individualitu respektovat, dale je pak hodnotit tak, aby hodnoceni
bylo konkrétni a oceftovalo jejich dosazené vysledky.

Posledni kategorii je autenticita, jako pfirozena prezentace vlastniho JA.
Jedinec si pln€¢ uvédomuje kvalitu své vnitini zkuSenosti, ztotoZiiuje se s ni a vefejné ji
vyjadfuje pomoci symbolu. V tomto okamziku je gestalt uplny.

Autentické pocity se mohou projevovat i v podobé napf. vzteku nebo odporu a ucitel by
v tomto pfipad€ mél Zaky i sebe ugit schopnosti uvédomovat si a transformovat tyto pro
okoli neptijemné projevy.

Toto pojeti uvedenych kategorii mtZe napomahat budovat zdklad humanistického
pfistupu k vyucovacimu procesu.

(LUKAVSKA, 2003)
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5.4. Odkaz E. Fromma

Erich Fromm se ve svych pracich zaobiral otazkami tykajici se vztahu moci a bezmoci,
svobody a nesvobody, hledani prostoru pro promluvy, pro regulovani napéti a
rozhodovani a také odpovéd’'mi tykajici se obrazu nového ¢lovéka a jeho zvaZovani —
mit, nebo byt?
Fromm rozliSuje dva zakladni pojmy a to svoboda od - osvobozeni se od okolniho
svéta, ve které vSak Clovék neni svobodny k sebeovladani, k realizaci své individuality,
a svoboda k — svoboda k realizaci sama sebe, objevovani vlastni podstaty. Fromm
svobodu k povaZzuje za pravou pozitivni svobodu.
U kazdého jedince dochazi k procesu individualizace, ktery ma dva aspekty:
rast sily vlastniho JA
- rust osamélosti — ¢im vice se dit€ vy€lefiuje, tim vice si uvédomuje, Ze je samo,
to zpiasobuje pocity bezmoci a uzkosti
Proces individualizace tedy znamena vy¢lefiovani se.
Pocity bezmoci a izolace, vedou podle Fromma k pouZiti mechanismid k tniku.
Mechanismy uniku jsou zplsoby, kterymi ¢lovék unikd pifed mozZnosti vlastni
seberealizace.
Jestlize vznika snaha o podporu procesu individualizace, vedouci k osvobozovani se od
a sméfujici k svobod€ k, tak se vychovatel nevyhne feseni otazek tykajici se autority a

soucasn¢ partnerstvi.

(LUKAVSKA, 2003)

5.5. Odkaz A. Adlera

Dalsim psychoterapeutem, ktery inspiroval program Zagit spolu je A. Adler. Smér,
ktery vytvofil, nazval smérem individudlni psychologie. Pojem individualni musime
v tomto pfipadé vnimat jako nedélitelny.

» Individudlni psychologie tedy jedince chdpe ve vztahu ke spolecenskému prostfedi a
pFiklada vzajemné interakci jedince a spolecnosti zdasadni vyznam ve vyvoji. “

(LUKAVSKA. 2003, s. 34)
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Podle Adlera kazdy jedinec touzi stat se ¢lenem spoleenstvi a pti pokusech vélenovani
se, muze kazdy zakusit pocit ménécennosti, zplisobeny osobnimi nedostatky, které
jedinec odhaluje na zdklad€ srovnavani se s ostatnimi. Pro zvladnuti tohoto pocitu je

velmi dulezita rodina a jeji vnitini vztahy.

5.6. Teorie multicetnych inteligenci podle H. Gardnera

Nyni bych se rdda vénovala teorii multietnych inteligenci podle Gardnera, ktera je
jednim z vychodisek programu Zagit spolu. Teorie multi¢etnych inteligenci vyjadiuje
zajimavy pfistup k chapani lidskych schopnosti. Gardner tvrdi, Zze kazdy ¢&lovék ma
minimalné osm typu inteligenci (schopnosti) a samotna inteligence je souborem mnoha

schopnosti, které uplatiiujeme pfi feSeni situaci kazdodenniho Zivota.

Typy inteligenci podle Gardnera:
Jazykova inteligence
- Hudebni inteligence
Logicko-matematicka inteligence
Prostorova inteligence
- Télesné pohybova inteligence

Personalni formy inteligence — interpersonalni, intrapersonalni, ptirodni

(GARDNER, 1999)

Idealem je jedinec, ktery ma vSechny typy inteligence rozvinuté rovnomérné, ale

skute¢nosti je, Zze kazdy z nas ma nékteré typy inteligence rozvinuté vice, nez typy jiné.

Program Zagit spolu vyuziva téchto poznatki a usiluje o to, aby aktivity, které ugitelé
pro Zaky piipravuji, rozvijely vSechny typy inteligenci. Tento pfistup se odrazi zejména
v centrech aktivit, ve kterych ma Zak moznost volby z nékolika piedem ptipravenych
¢innosti, které se vztahuji ke spole¢nému tématu, a vybere si takovou ¢innost, ktera

odpovida jeho schopnostem a moznostem. Takto pfipravené ¢innosti pak déti motivuji,
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umozni jim zazit spéch a ziskat sebejistotu, diky které se pak odhodlaji i k €¢innostem,

které by si zpo€atku nevybraly, protoZe se jim mohly zdét obtizné.

Nyni uvedu tabulku, ktera struéné charakterizuje vSechny typy inteligence podle

Gardnera a kterou ve své publikaci uvadéji Krej¢ova a Kargerova:

Typ inteligence

Struéna charakteristika inteligence

Potieby a zaliby

Verbélini Schopnost ovladnout a obsahnou Cteni, psani, vypravéni
viechny stranky jazyka ptib&hd, slovni hry,
rozhovory
Logicko- Schopnost uvaZovat logicky, Manipulace
matematika systematicky, védecky s pfedméty,badani,
pokusy,feSenf logickych
skladanek, hlavolami,
technické z4jmy
Prostorova Schopnost pfesné& postfehnout, Modelatstvi,
pochopit, uloZit do pamé&ti navrhafstvi, vizualni
a vybavit si tvary, uspofadani znazoriiovani,
pfedmétt v prostoru, schopnost skladacky, ilustrované
orientace v prostoru knihy, navitévy muzei
vytvarného uméni
Hudebni Schopnost porozumét rytmickym a intona&nim modelim | Zpivani, piskani,
hudby, kvalitim tén& a zvukd, schopnost pamatovat si | broukani, vytukavani
informace ve zvukové podobg rytmu, prozp&vovani
b&hem dne, poslech
hudby, hra na hudebni
nastroj
Télesné- Schopnost velice obratn& pouZivat svého t&la jak pro | Tanec, b&hani, skakani,

kinesteticka

sebevyjadreni, tak pro &innosti zaméfené k urditému cili
(sport, herectvi), schopnost dovedn& zachazet s pfedméty.

hrani roli, dramatické
uméni, aktivni fyzické
zapojeni do &innostf,
dotykové zkuSenosti,
sportovni hry

Interpersonéini

Schopnost viimat si chovani a pocitd jinych lidi,
rozpoznat a chapat rozdily v jejich temperamentu,
schopnostech, pohnutkach a naladach

Vedeni, organizovani,
shromazd’ovani,
navstéva spoletenskych
akci, kolektivni hry,
tymové prace, pratelské
rozhovory

Intrapersonaini

Schopnost rozvijet a ovladat vlastni pocity a proZitky,
porozuméni vlastnimu ja

Meditovani, snéni, klid
na samostatné
uvazovani a planovani,
nezavislost, vyhranénost
nazoru

Piirodnf

Schopnost vnimat zmé&ny v pfirod&, zvy3ena citlivost
k percepci
Ptirodnich jevii a schopnost ugit se z nich.

Pobyt v ptirod€, chov
zvifat a p&stovani
rostlin, sledovani
literatury a filmd

s ptirodovédnou
tematikou

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)
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Gardner na zakladé nékolika vyzkumu popisuje nejen slozky inteligence, ale i jejich
vyvoj. Tento vyvoj jednotlivych inteligenci se téZ promita do konkrétnich vystupt
klicovych kompetenci, uvedenych v RVP ZV zadand obdobi. Tyto kompetence
postihuji védomosti, dovednosti i postaje Zaka, které vyuziva k tomu, aby diky nim
Gspésné zvladal dkoly a situace, do kterych se dostava béhem studia a pozdéji i

v osobnim Zivoté a praci.

5.7. Zasady programu Zacit spolu

> dité je schopné rast, vyvijet se, ucit se a samostatné myslet

Tato zasada vychazi z pifesvédéeni, Zze kazdé dité disponuje vnitini tendenci k ristu a
rozvoji a ve Skole by proto mély byt vytvofeny takové podminky, které tuto tendenci u

ditéte neblokuji, ale naopak podporuji.

Dal3im ptesvéd¢enim programu Zacit spolu je:

déti se nejlépe uci prostfednictvim vlastni praktické cinnosti a na ni navazuji
reflexe. Tyto reflexe vedou dité k pojmovému uchopeni toho, co pravé prozilo,
délalo, zjistilo. Proto je ve $kole vénovano maximum ¢asu samotnym aktivitdm
deti. Ucitel pak prechazi do role pomocnika a pozorovatele. Aby byl napliiovan
konstruktivisticky pfistup, dostava dité prostor také pro jiz zminénou reflexi.
Divéra, nds pedagogii, v sebe samé, ktera je spojena s nasi vlastni sebeuctou a
sebevédomim. Vira vsebe sama, je také nezbytnou podminkou viry ve
schopnosti druhych.

Respektovat i odlisnd pojeti. Jestlize chceme rozvijet demokraticky model
vzdélavani, je nezbytné respektovat zkusenosti a tradice, které mohou zastavat
nasi kolegové, rodi¢e déti apod. Je proto potieba vést s nimi dialog o cilech a
prostiedcich Skolni prace. Tyto diskuze nam pak i umoziiuji lépe reflektovat

vlastni ¢innost.
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PFizndvat hranice svych znalosti a kompetenci. Protoze v dne$ni dobé je
pfedevsim kladen pozZadavek na tymovou spolupraci — nelze byt odbornikem ve

vSem.

» Odpovédnost za ucebni proces sdileji ulitel, dité, rodice i verejnost

......

rodice prostor pro spolurozhodovani a sdileni odpovédnosti za to, co se v jejich Skole

odehrava.

Proto:

Rodiciim ddvdme prileZitost podilet se na chodu koly - i v otazkach spojenych
s obsahem vzdélavani a s jeho metodikou.

Rodice jsou pro nds dileZitymi partnery. Klademe proto dtiraz na spolupraci a to
i pfimo ve tfidé, kde rodiCe mohou vystupovat vroli asistenta nebo
pozorovatele.

Téma, o kterém se ucime, volime Casto na zdkladé prani déti, jejich zdjmit a
zkuSenosti. Jestlize déti zapojujeme do tvorby témat, je to pro déti zaroven i

velka motivace k ¢innosti.

» UCitel zajist’uje pro uceni rozmanité zdroje a podnétné prostredi.

Je to snaha o to, aby zdrojem uceni nebyly pouze knihy, nebo jim podobné materialy

obsahujici zobecnéné zkuSenosti, ale abychom do vyuky pfinaseli i své vlastni

zkusenosti, ve kterych podporujeme i Zaky samotné.

Centra aktivit, ktera poskytuji dostatek moZnosti pro individualni a skupinovou
préaci.

Zdi tfidy i chodeb, které jsou vyuzivany k prezentaci vysledkii individudlni,
skupinové i spolecné prdce déti. Déti (pfipadné i rodi¢e) tak maji na ocich
produkty vlastni prace i prace druhych.

ZkuSenosti déti a jejich zdZitky, které jsou velice dulezitym zdrojem uéeni. Proto

vytvafime prostor, v némz by se déti o tyto vlastni zkuSenosti podélily.



Ucime se jeden od druhého.

» Dité si samo Fidi své viastni uéeni

Vedeme Zdky k tomu, aby si samostatné stanovovali viastni cile. Z4ci tak nesou
odpovédnost za sméfovani svého vlastniho vyvoje, za nasledky své volby. Je
tfeba vSak upozornit, Ze dovednost planovat a Fidit vlastni praci je velmi
dileZzita, ale vyZaduje, aby se ji Zdk uéil postupné. Proto si déti nejprve
stanovuji velmi konkrétni a kratkodobé cile a formuluji sva kratkodoba
rozhodnuti. Potfebuji také nasi spoluti¢ast na jejich rozhodovani az do doby, nez
ziskaji jistotu a vice zkuSenosti.

Ucebni proces vychazi ze zdjmu déti a je zpracovan metodikou integrované
tematické vyuky, ktera podporuje globalni vnimani skute¢nosti a souvislosti
mezi jevy naseho svéta.

Kazdé dité si stanovuje individudlni cile.

Kazdé dité nese odpovédnost za splnéni cili, které si stanovilo.

» Uféeni vyZaduje pozitivai atmosféru ve tFidé
Pozitivni atmosféra ve tfid€ je zdsadni podminkou efektivniho ugeni. Tato atmosféra by
méla byt prosycena upiimnosti, zdjmem, chdapajicim naslouchanim. Pro tvorbu

I3

pozitivni atmosféry program Zagdit spolu vyuZiva:

- Metody kooperativniho uceni. Déti spolupracuji pfi feSeni ukoll ve skupinach.

- ,Kruh“ - jako organiza¢ni forma. DéEti vném maji prileZitost udit se
dovednostem jako naslouchani, vyjadfovani vlastniho néazoru, pocitd,
nesouhlasu a dal$im komunikativnim kompetencim.

- Respektovani ucebniho stylu ditéte. DéEti mohou pracovat svym vlastnim
tempem, na uUkolech pfiméfenych jejich schopnostem, mohou se radit,
spolupracovat...)

Kazdy je ve tFidé vitdn.
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» Proces uceni je stejné duleZity jako jeho vysledek

Zpétnad vazba, reflexe procesu uceni, je samoziejmou souéasti 8kolni prace. Tato
reflexe probiha zejména v rannim a odpolednim kruhu.
Portfolia a Zakovské dotazniky, jimiZ se dokumentuje pribéh uceni kazdého

z déti.

» Sebekdzeri je pFedpokladem dosaZeni individudinich i skupinovych cilii

Program Zacit spolu usiluje o to, aby sebekazeni byla détmi pochopena a pfijata jako

jejich individualni odpovédnost.

. Pravidla chovdni“, které jsou dlleZitou ,,normou* usmériiujici projevy déti a
které se vytvafeji spole€né se vSemi détmi ve tfidé. Déti pak takovymto
pravidlim lépe rozumi a chapou jejich duleZitost.
Prace s tFidni umluvou. Ta vede déti k sebekazni.
Specifickad pravidla kdzné, ktera jsou vyvésena v nékterych ucebnich koutcich a

vyjadiuji zvlastni pozadavky €innosti v daném prostiedi.

Zikladni formou hodnoceni je sebehodnoceni

Kazdé dité vedeme k tomu, aby si samo vyhodnocovalo viastni prdce, které jsou
nashromazdéné v portfoliu, hodnotilo své uspéchy, neuspéchy, navrhovalo cesty
ke svému zlepSeni.

Individudlni vztahova norma. To znamena, Ze déti neporovnavame mezi sebou,
ale kazdy je hodnocen na zidklad€ porovnani vlastnich souéasnych a
pfedchozich vysledk prace. Tomuto odpovida i forma hodnoceni, ktera ma

¢asto formu slovniho hodnoceni.

» V'procesu uceni se Zik angaZuje jako celd osobnost

To znamena, Ze se snaZzime vytvafet takové prostfedi, ve kterém maji déti ptilezitost

angaZovat se jako celé osobnosti — se svymi pocity a vaSnémi, stejné jako intelektem.

Praktické cinnosti déti, na kterych je zaloZena vétSina udeni ve tiidach
s programem Zacit spolu.
Osvojovani dovednosti a formovadni postoju je stejné dllezité jako uceni se

védomostem.
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- Skola jako Zivot sam. Skola neni chapana pouze jako pfiprava, ale jako Zivot
sam, ktery Ziji déti prave ted.

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003, s. 21-27)

5.8. Kli¢ové strategie programu Zacit spolu

Program Zacit spolu vychazi a je stavén na péti klicovych strategiich — kurikularni,
organizacni, metodické, socialné vztahové a diagnostické a hodnotici. Nyni se budu

vénovat podrobnéjSimu objasnéni té€chto péti kliCovych strategii programu Zagit spolu.

5.8.1.Kurikuldrni strategie

Tvorba $kolniho a tfidniho kurikula

Program Zacit spolu v tomto ohledu klade na ucitele velké naroky. Ugitel musi
hledat cestu, kterd spojuje tradici jeho kultury vyjadienou jako cile a obsahy
ramcového kurikula (RVP ZV) sjedineénymi schopnostmi, zijmy a
pifedpoklady své tfidy a jednotlivych Zakd. Ucitelé pak dale tvoii ttidni
kurikula, ve kterych zohlediiuji individudlni moZnosti zakd ve tiidé a jejich
zajmy.

Kroskurikularni pfistupy

Jedna se o aktivity, které jdou napri¢ kurikulem. Tato tematicka integrace se
netykd pouze propojeni jednotlivych ucebnich prfedmétd, ale tyka se také
zpusobu prace, ktery spojuje Zaky z rliznych ro¢nikii a umozZiiuje jim spolupraci.
Individudlni vzdélavaci programy

Jak uZ bylo fec¢eno v zasadach programu zacit spolu, Zaci jsou vedeni k tomu,
aby si samostatné stanovovali vlastni cile a vytvareli si svlj individualni

vzdélavaci program.
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5.8.2. Organizadni strategie

Podnétné prostredi

Jak uz jsem zminila, prostredi tfidy v programu Zacit spolu je uspofadano to
center aktivit, kterym se jesté budu podrobnéji vénovat.

Individualni a skupinové formy vzdélavani

Centra aktivit poskytuji détem prostor, jak pro praci individualni, tak
skupinovou.

Flexibilni ¢asova struktura

Vyucovani je organizovano prostfednictvim vyucovacich blok®, které nemusi
nutné odpovidat klasické vyucovaci jednotce. Prostfednictvim tematickych
projektd jsou propojovany jednotlivé pfedméty do logickych celki s ohledem na

globalni vnimani svéta. DileZitym organizanim celkem je tyden.

5.8.3. Metodické strategie

Kooperativni uceni

Spoluprace je jednim ze stéZejnich principl programu Zadit spolu. Déti se uéi
pracovat v riaznych rolich, spolupracovat na feSeni ukold ve dvojicich ¢i
v mensich nebo vétsich skupinach.

Projektové vyucovani/integrovana tematicka vyuka. Prozitkové u¢eni hrou a
¢innostmi.

Tato metodika vychazi z poznatki o fungovani mozku a efektivnim uéeni. Déti
se vtomto systému prace uci vlastnim prozitkem, jsou vedeny k fedeni
komplexnich problémd, u¢i se pfemyslet v souvislostech a ziskavaji zkuSenosti
vlastni praktickou €innosti. Vychodiskem tohoto zplsobu prace je spoleiné
téma, ze kterého se odvijeji konkrétni vyukové postupy a k némuz jsou

vztahovany vzdélavaci standardy.
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5.8.4.Socidlné — vztahové strategie

Participace déti — spoluucast déti

Jednou z dilezZitych podminek efektivniho u€eni v programu Zagit spolu je
spoluiicast déti na vlastnim vzdélavani. Kazdy Zak se miZe podilet na
rozhodovani o zaleZitostech své tfidy — stanovovani pravidel, tfidni umluvy

apod.

Spoluprice s rodinou a s Sir§i komunitou

Jak uz bylo zminéno v zasaddch programu Zagit spolu, i rodi¢e se mohou
podilet na chodu $koly z hlediska jejiho tizeni, organizace, financovani a také
v otazkach spojenych s obsahem vzdélavani a jeho metodikou.

- Tymova spoluprice pedagogi

5.8.5. Diagnostické a hodnotici strategie

Pozorovani

Vzhledem k tomu, Ze hodnoceni v programu Zaéit spolu je ptevazné zaloZeno
na individudlni vztahové normé€, pozorovani je jednim z prostfedki ziskavani
dostate¢nych informaci o ditéti. Tato pozorovani uitel zpracovava priibézné
pisemnou formou.

Portfolio

Portfolio je souborem praci ditéte, které ma vétSinou podobu desek, krabic,
Sanonii nebo jsou tyto prace ditéti shromaZd'ovany ve tiid¢ napt. v policich. Dité
si prace shromazd'uje samo a je velmi duleZité, aby si zakladalo viechny prace
opatfené datem vzniku prace, aby ucitel nebo rodi¢ mohl sledovat individualni
rozvoj Zaka. Program Zacit spolu rozliSuje tfi typy portfolii a to sbérné — soubor
portfolio — soubor zdznami na zakladé¢ kterych ugitel vytvafi souhrnné
hodnoceni ditéte.

Sebehodnoceni
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Déti hodnoti svou préci a chovani ustné nebo pisemné. Sebehodnoceni sméfuje
k vétsi samostatnosti ditéte a ddva mu moznost uvédomit si své vlastni kvality.
Analyza a evaluace vlastni prace

Vyuzivani strategii programu Zacit spolu pfi vyucovani, vede ucitel k potiebé
vétsi reflexe toho, co se v jednotlivych ttidach i ve 3kole jako celku odehrava.
Tim, Ze opousti tradi¢ni postupy a metody, je potieba Cast&ji ujistovat veiejnost,
Ze pouZivané ptistupy jsou Ucinné a efektivni. Pro program Zacit spolu je proto
dillezitd nejen vnéjsi evaluace (provadi Ceska $kolni inspekce), ale i vnitni
evaluace. Pro tuto vnitini evaluaci jsou dileZité vnitini standardy ugitele a
programu Zacit spolu, které uvadim v nasledujici ¢asti diplomové prace.

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)

5.9. Centra aktivit

Nyni se budu podrobnéji vénovat centrim aktivit, kterymi se budu zabyvat i ve své
vyzkumné ¢asti diplomové prace.

Jak uZ jsem zminila, centra aktivit jsou soucasti dne v programu Zagit spolu a zaroveti i
soucasti realizovanych projekti.

Tiidy a herny v programu Zacit spolu by mély byt uspofadany tak, aby jejich prostor
byl ¢lenén do mensich pracovnich koutkil. Tyto koutky by mély byt vybavovany tak,
aby podnécovaly déti k aktivité (praci a hie). Tyto koutky jsou oznacovany jako centra
aktivit.

V centrech aktivit se déti u¢i pfimou zkuSenosti. Déti maji v centrech aktivit prostor pro
praci, hru, manipulativni ¢innosti a experimentovani s riznymi ptedméty a materialy.
Poskytuji prostor jednak pro praci materialni, tak i pro skupinovou. Déti se zde uéi od
sebe navzajem diky pozorovani a napodobg. Toto uspotadani tiidy dava détem mozZnost
vzajemné komunikovat, fesit nejrizn€jsi problémy, upeviiovat vzajemné vztahy tim, Ze
musi respektovat ostatni spoluzaky ve skuping, ale zarovefi ma i moZnost vyjadfovat
svilj nazor. Déti jsou vedeny k samostatnosti, ale i ke spolupraci zaroveri.

Podobn¢ uspofadané ucebni prostfedi miZeme vSak pozorovat jiz pred vznikem

programu Zacit spolu a to v obdobi reformni pedagogiky, ktera se rozvijela od pocatku
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20. stoleti, zvlasté pak v jeho 20. a 30. letech. Marie Montessori patfila mezi vyznamné
myslitele reformni pedagogiky a svymi nazory na vychovu a vzdélavani se velmi blizi
pojeti programu Zacit spolu a to i v uspofadani pracovniho prostoru, ktery se déli podle
jednotlivych oblasti u¢eni. Tyto oblasti nazyvala: prakticky Zivot, smyslovy material,
jazykovy materidl, kosmickd vychova, matematicky material. Pro kazdou z téchto
oblasti navrhla i pomicky, se kterymi déti mohou pracovat, manipulovat a ziskavat tak
cenné zkusenosti — ¢innostni uceni. Ucitel je zde pouze v pozici pomocnika, veskera
aktivita tak pfechazi na dité.

Toto podnétné uspofadani pracovni plochy se objevuje také ve freinetovské, daltonské

pedagogice ¢i v jenském planu.

5.9.1. Usporadani center aktivit

Ugebni koutky by mély byt jasn€ vymezeny a to pomoci nabytku, ktery mame ve tiidé
k dispozici. Détem by mélo byt jasné, kde které centrum za¢ina a konéi a jaky prostor
maji v daném centru k dispozici. Z hlediska bezpec¢nosti by centra méla byt usporadana
tak, aby mél ucitel o détech neustaly prehled. Ugitel by mél pti rozmistovani center
myslet na to, kterd centra vyZaduji vétSi pracovni ruch a ktera naopak klid. Mgl by

proto rozmistit bliZ k sobé hlu¢né;jsi centra a ti33i centra od téchto umistit co nejdale.

5.9.2. Vybaveni center aktivit

Ucitel by se mél snazit, aby kazdé centrum bylo vybaveno dostate¢nym mnoZstvim

pomticek, které by mély byt dostupné pro kaZdého Zaka ve skuping.
Centra aktivit na prvnim stupni ZS jsou usporadina nasledovné:

» Centrum Cteni a psani — slouzi k podchyceni zdjmu o literaturu, &teni a psani,

k podpofe rozvoje gramotnosti u déti.
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» Centrum matematiky a manipulativ — déti se zde uéi chapat matematické
zakonitosti a vidét vztahy mezi nimi. Ziskavaji konkrétni zkuSenosti s
“matematikou z realného svéta®, ktery je obklopuje

» Centrum pokusy a objevy (pfirodni a socidlni védy) - slouzi k riznym
pozorovanim, pokusim biologickym i chemickym, objevovani a
experimentovani. MiZe obsahovat i koutek Zivé pfirody, kde se déti staraji o
drobna zvitata nebo péstuji rostliny.

» Centrum ateliér — umoznuje détem vyjadfit své pocity, dojmy a zazitky
prostfednictvim vytvarnych ¢innosti. Déti zde maji prostor pro rozvoj fantazie a
tvotivosti. Osvojuji si zde rizné vytvarné techniky, poznavaji vytvarné umeéni.

» Centrum kostky — zde se déti u¢i vzdjemné spolupraci a komunikaci, rozvijeji
jemnou i hrubou motoriku, matematické dovednosti, prostorovou orientaci a

tvofivost, upeviuji si znalosti z riznych oblasti.

Ve tiidé také nesmi chybét prostor pro spolecnou praci, kde se déti schazi naptiklad pfi

rannim ¢&i odpolednim kruhu.

To, jak si ugitel uspofada svou tfidu, zavisi jen na ném, je v3ak tieba vzdy myslet na to,
aby toto uspofadani splfiovalo urcita hygienicka pravidla, ktera zaruduji pohodlnou
praci déti i u¢itele. Hlavnim tkolem utitele neni viak pouze uspofadat tfidu tak, aby
vytvotil détem podnétné prosttedi, ale hlavné, aby ptipravil pro déti takové aktivity,
které jim umoZni pracovat v centrech samostatné a pfi nichZ se naudi, i bez naseho
pfimého vedeni a kontroly, co je tieba.

Ukoly, které jsou ptipraveny v centrech, vychazeji z tématu projektu, ktery je v daném
obdobi zpracovavan. V kazdém centru by mély byt Gkoly jiné a s riiznou obtiZnosti.
Déti si pak podle stanovenych pravidel zvoli centrum, ve kterém chtéji pracovat.

Béhem tydne by se déti mély vystfidat v kaZzdém centru. Takto organizovana &innost
respektuje individuélni tempo ditéte, jeho ucebni styl a biorytmus.

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)
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5.10. Standardy uditele a programu Zadit spolu

Standardy jsou jednim zhlavnich nastroji jak zajistit a Fidit kvalitu
vzdélavaciho programu Zacit spolu. Standardy programu a Standardy uditele
byly vytvofeny tymem odbornikd pod zastitou Mezinarodni asociace Step by
Step (ISSA — International Step by step Association) a ve spolupraci s ni.

Tyto standardy formuluji pozadavky na charakter vzdélavaciho programu

orientovaného na dit¢ a kvalitu prace ucitele. Zahrnuji oblasti:

> Standardy programu
— Interakce ucitel — Zdk
- Zapojeni rodiny
- Planovani programu zaméreného na dité
- Techniky smyslupiného uceni
- Ucebni prostredi
- Zdravi a bezpecnost
» Standardy ucitele
- Individualizace
- Ucebni prostredi
- Zapojeni rodiny
- Vyukové techniky pro smysluplné uceni
- Planovani a evaluace

- Profesni rozvoj

Standardy pomahaji planovat a realizovat vychovné-vzd€lavaci praci a vyhodnocovat
konkrétni koly a ucitele ve vztahu k vizim, hodnotam a charakteristikam typickym pro
demokratické vzdélavani, které sméfuje k celozivotnimu uéeni kazdého jedince.
Standardy jsou uréeny nejen pedagogiim, ale i rodi¢im partnerim 3koly.

Kazda obsahova oblast standardi je rozpracovana tak, aby jasné vymezila pozadavky

na praci uCitele a charakteristiku vzdélavaciho programu. Kazda obsahova oblast
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standardu je pak doplnéna o pozorovaci archy, které slouZi k posouzeni toho, v jaké

mife jsou standardy naplfiovany.

Standardy jsou nastrojem pro:
Samotné ucitele — rozbor vlastni prace
Vedeni Skoly (Feditele) — rozbor prace uéitelt pfi hospitaci
Projektovani plani trvalé obnovy skoly

Rodice, ktefi se dozvidaji vice o charakteru vzdélavani

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)

5.11. Struktura dne v programu Zacit spolu

Réda bych se nyni vénovala podrobn€jSimu rozebrani struktury dne v programu Zagit
spolu. Je tfeba zdiraznit, Ze v programu Zacit spolu neexistuje jednotna organizaéni
Sablona, protoZe konkrétni struktura dne se fidi potfebami déti a také zavisi na
zvoleném tématu pro jejich praci. Pfesto vSichni ucitelé v programu Zacit spolu

vyuZivaji nasledujici organiza¢ni formy prace.

» Ranni kruh (20-30 minut)

Rannim kruhem zagina $kolni den. Ranni kruh umozZiuje détem spoleéné
setkani a sdélovani si svych zazitkiu z pifedchoziho dne, nebo vikendu. Mohou
zde vyjadfovat své momentalni pocity nebo pfipominky. Ranni kruh lze
vyuzivat také pro zahajeni vyukové ¢innosti, kdy nam poskytuje prostor pro
motivaci, ¢i vzajemnou diskuzi k danému tématu, o kterém se déti uéi nebo
budou uéit.

Ucitel zde ma prostor probrat riizné organizacni zaleZitosti tykajici se $kolniho
dne, nebo jinych akci. Tyto informace mohou byt zprostfedkovany pomoci
rannich dopisii — rannich zprav. Muze déti informovat i o riznych aktivitach,

které probihaji i mimo $kolu (zdjmové krouzky, soutéze...).
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Ranni zprava by méla byt dobfe ¢itelna i pro mladsi zaky, jednoducha a pokud

moZzno i vtipna.

Ranni zprdva slouZi:

k usnadnéni pFechodu z domova do skoly

k informovani o tom, co nds v daném dni cekd

k posilovani nové ziskanych dovednosti cteni a pisemného projevu

k soustFedéni na novy matematicky problém nebo pojem

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003, s. 79)

Spole¢na prace (asi 60-90 minut)

VétSinou nasleduje uceni se ,triviu“. Ucitel ma pro déti pkipravené udivo
z ¢eského jazyka a matematiky, které jim zprostfedkovava prostiednictvim
didaktickych her. Déti pracuji bud’ samostatné, nebo kooperativné ve dvojicich

¢i skupinach. V této ¢asti dne pracuje cela tfida na spole¢ném zadani.

Prestavka (asi 20-30 minut)
Déti mohou béhem prestavky setrvat ve tfidé nebo v prostorach $koly, které jsou

pro tyto ucely urCeny.

Prace v centrech aktivit (asi 60-90 minut)
Po prestavce déti pracuji v centrech aktivit. Ulohy, které jsou pro déti v centrech
piipraveny, se vztahuji k tématu projektu, ktery se v daném obdobi fesi.

Centrim aktivit se budu bliZe v€novat v samostatné kapitole diplomové prace.

Hodnotici (zavére¢ny) kruh (asi 20-30 minut)

Na zavér dne se opét vichni sejdou v kruhu, kde déti prezentuji vysledky své
prace, hodnoti, co a jak se jim dafilo, nedafilo a pro¢. Sdéluji si tak vzdjemné
své zkusenosti, ¢imz se u¢i od sebe navzdjem. Déti se uéi reflektovat svou praci
a stanovuji si i cile dal$iho uceni. Je zde samoziejmé& prostor i pro hodnoceni

déti utitelem. (KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)
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5.12. Projekt v programu Zacdit spolu

Vzhledem k tomu, Ze centra aktivit jsou soucasti projektd tvofenych v programu Zagit
spolu, budu se ted vénovat otazce integrované tematické vyuce a vyulovani
v projektech.

Zakladem pro model integrované tematické vyuky (ITV) jsou vyzkumy lidského

mozku, které ukazuji, Ze ¢lovek je schopen se efektivné ugit za uréitych podminek.

Tyto podminky byvaji oznacovany jako mozkové kompatibilni slozky, které uvadi

Kovalikova:

Nepritomnost ohroZeni
Smysluplny obsah
- MozZnost vybéru
PFiméreny cas
Obohacené prostredi
- Spoluprace
Okamtitd zpétna vazba
- Dokonalé zvladnuti

(KOVALIKOVA, 1995)

Mezi dal$i argumenty pro¢ zavadét ve vzd€lavani tematické celky patii védecké
poznatky o tom, Ze védecké objevy které vznikaji, vznikaji na zakladé
multidisciplinarnich pfistupt a tymové spoluprace odborniki.

Ptipravu projektu v programu Zacit spolu miZeme oznagit za velmi naroénou,
vyzadujici po uciteli schopnost shromazd'ovat, vytvaret a hledat studijni materialy nebo
pomcky. Ptiprava projektu je i velmi ¢asové naro¢na.

Vychodiskem prace na projektu je spole¢né téma, od kterého se pak odviji

konkrétni vyukové postupy a ke kterému vztahujeme vzdé€lavaci standardy.
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Kritéria pro vybér tématu uvadi Kovalikova:

Téma musi mit obsah souvisejici se skutecnym svétem a byt v ném pouzitelné
Téma musi byt realizované ve tridé
Téma a jeho realizace jsou primérené véku déti
Téma musi stat za cas, ktery mu vénujeme
Téma je pojitkem mezi dil¢imi podtématy
- Ndzev tématu by mél déti ,, chytit*
(KOVALIKOVA, 1995)

Kazdé téma je rozpracovano do dil¢ich aplikaénich ukold, které jsou situovany do
center aktivit ve tfidé.

Planovani aplika¢nich tkold pro déti vyzaduje tyto kroky:

» 1. krok - volba tématu a vymezeni Casu, ktery vénujeme projektu; formulace
cile projektu a klicového u¢iva

» 2. krok — pisemna formulace aplika¢nich ukold

» 3.krok-pfti tvorbé aplikacnich ukoli vychazet z pozadavki individualizovaného
pfistupu ve vychové a vzdélavani.. Aplikacni tkoly by mély byt vytvoieny ke
kazdému typu inteligence u déti. Pfi pfipravé obtiZznosti vzdélavacich ukold,
bychom méli vyuzivat Bloomovy taxonomie vzdélavacich cili.

» 4. krok - formulace pravidel pro praci zakd na kazdém aplika¢nim ukolu:
samostatna price, prace ve skupinach, kolik ¢leni ma byt ve skuping, v jaké
formé bude ofekavany vysledek...

(KREJCOVA, KARGEROVA, 2003)
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5.13. Zavérem o programu Zadit spolu

Mizeme fici, Ze program Zacit spolu sleduje transformaéni cile vzdélavani.
Individualizaci préace, ktera je jednou ze zadkladnich myS$lenek humanizace vzdélavani,
program Zacit spolu uplatiiuje na zakladé toho, Ze vychazi zteorie multi¢etnych
inteligenci podle H. Gardnera. Zéiroveni mezi jeho metodické strategie patti
kooperativni uceni, na némz jsou zaloZené organizaéni formy humanisticky pojatého
vyucovaciho procesu.

Nové pojeti ditéte ve vzdélavani vyzaduje zvlastni ohledy na détstvi a tudiz stejné jako
v programu Zacit spolu, je kladen diiraz na respektovani a napliiovani détskych potfeb a
podporu individuality. Tento pedagogicky pfistup zaméfeny na Zaka je inspirovan
dilem C. Rogerse, ktery byl vyznamnym piedstavitelem humanistické psychologie a
ktery svymi nazory inspiroval i pedagogy, ktefi se podileli na tvorbé programu Zadit
spolu.

Dalsi spoleénou myslenkou je kladeni diirazu na komunikaci mezi $kolou a rodinou,
kterou program Zagdit spolu povazuje za jednu ze zdkladnich strategii.
Konstruktivisticky ptistup ke vzdélavani je jednim ze zakladnich kamen® nového
pfistupu. Tento pfistup je v programu Zacit spolu napliiovan prostfednictvim jeho
zasad. Dal$im spole¢nym prvkem je zpsob hodnoceni déti, kdy je v programu Zagit
spolu velmi dilezit¢ hodnotit déti podle individualni vztahové normy, vyuZivat
slovniho hodnoceni a pracovat s chybou, ktera neni povazovana za nezadouci jev uceni.
Zavérem lze tedy fici, Ze program Zalit spolu, predstavuje humanisticky a
demokraticky pfistup k vychové a vzdélavani. VyuZivd nejnovéjSich poznatkd
védeckych i pedagogickych, které uplatiluje ve volbé metod, organizaci vyuovani a
v tvorbé podnétného prostiedi, ve kterém se déti vzdélavaji. Tento program
predstavuje pedagogicky pfistup orientovany na dité.

Diky individualizaci prace, praci v centrech aktivit, integrované tematické vyuce a
prosazovani tzké spoluprace rodiny a $koly, se program Zagit spolu snazi vychovavat
déti, které jsou schopné odpovédnosti, kritického mysSleni, spoluprace, flexibility a déti,

které se i v budoucnu dokazou aktivné zajimat o uceni.
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6. Zavér teoretické casti

V teoretické ¢asti jsem se pokusila pfibliZit soucasné cile transformace ve vzdélavani
tykajici se humanistického pojeti vyuky. Zminila jsem nékteré pedagogické sméry,
které se z v&tsi ¢i mensi ¢asti podilely na vyvoji vzdélavani v Ceské republice a jejichz
tilozofie se odrazila i v obsahu programu Zacit spolu. Souéasti teoretické ¢asti je i
charakteristika RVP ZV, ktery je v souCasné dobé zakladnim vychodiskem pro veskeré
vzd&lavani v CR.

Znacnou ¢&ast teoretické ¢asti jsem vénovala samotnému programu Zacéit spolu. Program
Zacit spolu je jednim z programi, ktery jiz pfed kurikularni reformou usiloval o
napliiovani soudasnych cild vzdélavani. Je to program, ktery diky svému
humanistickému a demokratickému pfistupu k vychové a vzdélavani vychovava jedince
schopného vyhovét sou¢asnym pozadavkiim spole¢nosti.

Soucasti programu Zacit spolu jsou i tzv. centra aktivit, které jsem podrobnéji popsala a
jejichZz prostiednictvim se budu snaZit napliiovat jednotlivé cile vyzkumné ¢&asti

diplomové prace.
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VYZKUMNA CAST

1. Cile vvzkumné ¢asti

Ve vyzkumné Casti své diplomové prace se budu zabyvat otazkou rozvoje jedné
z klicovych kompetenci a to konkrétné kompetenci socialné personalni. Ve své praxi se
pokusim tuto kompetenci rozvijet prostfednictvim center aktivit programu Zacit spolu.
Budu se snazit vybrat pro déti takovou ¢innost a téma pro celou jejich praci, aby se tyto
kompetence u déti rozvijely a to zvlasté jejich spoluprace, vzajemna tolerance,
sebekazeni a sebeovladani. Prostfednictvim akéniho vyzkumu se pokusim tuto praci
pfipravit a popsat, aplikovat do praxe a na zakladé sebereflexe pfipravit dal3i ¢innost
pro déti, ktera bude odrazem mnou pravé nabytych zkuSenosti z pfedchozi prace déti a
jejich reakce na dané ukoly. Doufam, Ze tyto zkuSenosti potiebné pro zkvalitnéni své
pedagogické praxe ziskam a aspofi CasteCné se zaslouZim o rozvoj déti po strance
socidlni a personalni, protoZe jsem si védoma, Ze rozvijeni této kompetence je

dlouhodoba zalezitost vyzadujici stalou pozornost pedagoga.

Na zakladé akéniho vyzkumu zkvalitnit vlastni pedagogickou ¢innost.
Naplanovat a realizovat praci v centrech aktivit a zjistit, jaka podoba
center je pro mou vlastni pedagogickou ¢innost nejvhodnéjsi.

Pokusit se rozvijet u déti pomoci center aktivit, pfedevi§im kompetenci
socialni a personalni.

Popsat realizovana centra aktivit.
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2. Akéni vvzkum

Nyni bych se rada vénovala akénimu vyzkumu, protoZe jak uz jsem zminila, akéni
vyzkum jsem si zvolila jako metodu zkvalitnéni své pedagogické praxe a vyuzivam jej

v celé vyzkumné ¢asti své diplomové prace.

Za zakladatele ak¢niho vyzkumu je povaZovan Kurt Lewin. Do Ceské pedagogiky a
Ceské Skoly, se akéni vyzkum dostava teprve v posledni dobg.

Co to vlastné ak¢ni vyzkum je? John Elliot fika Ze: ,, Akcni vyzkum je uciteli provadéna
systematicka reflexe profesnich situaci s cilem jejich dalsiho rozvinuti. “(ELLIOT, 1981,
s. 1) V pedagogice je tedy ak¢ni vyzkum chapan ,,jako ndstroj, ktery uciteliim pomaha

lépe pozndvat problémy své viastni praxe a Fesit je.“ (MANAK, SVEC, 2004, s. 52)

2.1. Charakteristicka akéniho vvzkumu

Charakteristické pro akéni vyzkum jsou:

Cile akéniho vyzkumu:
ziskavani konkrétnich poznatku o praxi s cilem zménit ji k lepSimu
ucitel se chce néco dozvédét

ucitel zkouma

Vyzkumné otdazky:
vyplynou z potfeb ucitele

mohou se v pritbéhu vyzkumu ménit

Plan vyzkumu:

vyviji se, miize byt v prubéhu ménén

Vyzkumny vzorek:
nereprezentativni

muZe byt kdykoli zménén
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Shér dat:
- probihad nedogmaticky
metody sbéru dat mohou byt kdykoliv zménény

Metody vyhodnocovdni dat:
analyza dat

- deskriptivni statistika

Jazyk:
- jazyk uciteliv

Vysledky:
- jsou bezprostiedné k dispozici
- jsouplatné ., ted a tady*
- jsou subjektivni

., majiteli“ poznatkii jsou ucitelé

Dopad:
bezprostredné piisobi na jednadni konkrétniho ucitele

viastni zkuSenosti

Jjednani je autonomni

(MANAK, SVEC, 2004, s. 54)
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2.2. Faze akéniho vvzkumu

Vychozim momentem ak&niho vyzkumu je problémova situace, kterou ugitel proZiva
jako subjektivné vyznamnou. Nasleduje faze FeSeni problému, kdy uditel nejprve sbira
poznatky o problému a v dalsi fazi uplatfiuje akéni feSeni problému. Tyto dvé faze

feSeni problému se opakuji v gradujicim cyklu:

Akce,

pozorovani,
Akce, prakticka
pozorovani, teorie,
prakticka napady pro
teorie, napady akci

'Akce, pozorovani,  Pro akci
prakticka teorie,
napady pro akci

Pribéh akéniho vyzkumu lze tedy nejlépe vyjadiit dvéma fazemi a to reflexi a
jednanim.

D. Nezvalova rozliSuje pro-aktivni ak¢ni vyzkum a reaktivni akéni vyzkum.

Pro-aktivni ak&ni vyzkum — nejprve akce pak reflexe

Reaktivni akéni vyzkum ~ nejprve reflexe a potom akce.

J. Maridka V. Svec se viak domnivaji, Ze jestliZze akéni vyzkum vychazi z urdité akce, je

vzdy pro-aktivni a reaktivni sou¢asné.
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Faze ak¢éniho vyzkumu podle Johna Elliota:

Akéni vyzkum vychéazi z akce — ta je reflektovana - na zaklad® reflexe je vytvofena

prakticka teorie - z té jsou odvozeny ndpady pro akci - ty jsou uskutedfiovany opét

v akel.

2.3. Metody ak¢niho vvzkumu

Nyni uvedu metody, které se uplatiiuji v akénim vyzkumu.

» Metody hledani a vytvafeni vychodisek akéniho vyzkumu

O

O

O

O

pedagogicky denik
brainstorming
skupinovy rozhovor

rozhovor s ,kritickym pfitelem* apod.

» Metody ziskavani a shromazd’ovani dat

O

O

O

rizné typy pozorovani
videozaznamy, popf. audiozdznamy a jejich nasledna transkripce
ruzné typy interview

artefakty — détské prace, testy, dopisy, zapisky, zpravy apod.
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Metody analyzy dat

o

O

O

O

vytvareni kategorii a kddovani dat
vytvaieni metafor
testovani tezi

analyza dilemat apod.

Metody vytvareni a ovéfovani strategii jednani

O

O

brainstorming

myslenkové testovani alternativ jednani apod.

Zpusoby prezentace akéniho vyzkumu:

o Ptipadova studie

o Zprava z vyzkumu apod.
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3. Charakteristika vvzkumného vzorku.

Mij akéni vyzkum probihal v Prvni jazykové 3kole Horatkova, ktera se nachazi na
Praze 4. Jak uz nazev $koly napovida, jedna se o $kolu, ktera je zamé&fena na rozsifenou
vyuku jazyki, kterou uplatiiuje uz od prvni tfidy.

Tato Skola je specifickd zvlasté tim, Ze déti, které ji cht&ji navitévovat, museji
absolvovat pfijimaci fizeni. Jedna se proto o $kolu vybé&rovou, ktera uptednostiiuje
nadané zaky. Nyni Zaci nav§tévuji 8kolu jiz od prvni tfidy, v minulé dobé& v3ak 3kola
pfijimala zaky az do tfeti tfidy.

To, Ze $kola pfijima jen vybérové Zaky, s sebou pfinasi mnoho pozitiv. Uéitelim se ve
tfidach lépe pracuje, déti jsou rychlej$i v praci i v pochopeni ugiva. Jsou také i
ambiciozng&jsi, tudiZ vétsina z nich o u€eni projevuje vétsi ptirozeny zjem. Rodice déti
pak ale také kladou vét3i naroky na Skolu i u€itele. Ugitel v takové tfidé vyb&rovych déti
musi byt neustéle ve stfehu a pfipraven zodpovidat nejriiznéjsi a nejzaludngjsi otazky a
snazit se podporovat jejich zvySenou zvidavost. BohuzZel se v3ak objevuii i jista negativa
a to zejména v tom, Ze déti jsou mnohdy pfetiZené nejrizngjsimi krouzky, které maji i
mimo $kolni vyucovani. Takeé se velmi €asto objevuji déti, které maji nékdy az ptehnané
vysoké sebevédomi. Leckteré¢ déti maji pocit velké vyjimecnosti, ve které jsou
podporovani svymi rodi€i. V3echny tyto faktory a mnoho dalsich pak vede ke
zhor3enym vztahiim ve tfid&.

Ve vétsiné tfid prvniho stupné probiha vyuka podle programu Zagit spolu. Tento
program je ptizpusoben podminkdm Skoly a osobnosti pedagoga, ktery povétsinou
respektuje mnozstvi probirané latky v jednotlivych ro&nicich a program podle toho
uzpusobi.

Neéktefi pedagogové vyuzivaji vyukového programu Tvofiva skola — &innostni uéeni.
Kazdy rok skola vyhlasi tzv. projektové dny, které jsou povinné pro viechny tfidy.
Kazdy ro¢nik si zvoli spole¢né téma.

Myslim si, Ze tato $kola umoziiuje ucitelim moZnost seberealizace a dava volné pole
pusobnosti pro uplatiovani riiznych programd, jestliZe je respektovan skolni vzdélavaci

plan a dodrZovéano naplfiovani obsahu $kolniho vzdélavaciho programu.
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Samotny akéni vyzkum budu realizovat v paté t¥idé, ve které jsem prvnim rokem
tfidnim uditelem. Ve tfid€ je celkem 29 déti z toho 15chlapct a 14 divek ve véku mezi
10 a 11 lety. Jedna divka pochazi z Ciny. Ve tfidé je uz pres rok, ale stale se vyhyba
komunikaci s ostatnimi détmi. Komunikuje pouze se svou kamaradkou a to
prostfednictvim anglického jazyka. Cesky jazyk ji po gramatické strance nedini tak
velké problémy, jako po strance konverzaéni.

Vétsina déti je materialné dobfe zajiSt€éna. Bohuzel se i tak najdou propastné rozdily

mezi jednotlivymi détmi, které se odrazi na vzajemnych vztazich.

Nyni nastinim, vjakém vyvojovém stadiu se nachazeji déti, se kterymi budu ve
vyzkumné ¢asti pracovat.

Déti jsou ve véku, ktery se oznacuje jako ,,mladsi skolni vék*. Jako , mladsi skolni veék*
oznacujeme dobu, od vstupu ditéte do Skoly do doby, kdy dochazi k pohlavnimu
dospivani i s privodnimi psychickymi projevy. Obecné se da Fici, Ze takto oznaujeme
obdobi, kdy dité navitévuje prvni stupefi ZS. Pfi béZzném pohledu miZeme nabyt dojem,
7e se vtomto obdobi nic zajimavého nedéje. Proto se také toto obdobi oznaduje za
obdobi ,latence®. Je to etapa, kdy je ukoncena jedna &ast psychosocialniho vyvoje a
kdy zakladni emo¢ni a pudova slozka dfima az do zac¢atku pubescence. Pokud budeme
chtit toto obdobi n&jak charakterizovat, oznaCime jej za obdobi stfizlivého realizmu.
Skolak je totiZ zaméfen na to, co skuteéné je a jak to skutetné je. Chce pochopit okolni
svét a véci v ném, jak jsou doopravdy. Stale vice se zajima o knihy, a véci, které mu
zprostredkuji fungovani svéta. Dava také pfednost realisticky provedenym ilustracim.
Také ve hfe se snazi co mozna nejvérnéji spodobnit realné situace. Zprvu je dité zcela
zavislé na tom, co se dozvi od okoli, az pozdé&ji ziskava svij vlastni kriticky pohled.
Dit& nechce jen pasivné ptijimat, ale chce se aktivné podilet na poznavani a objevovani

svéta. (LANGMEIER 1991, s. 105-106)
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Materialni vvbaveni tridy

Ttida je mimo lavici a Zidli vybavena je§té¢ pianem, velkym poétem skiini, které
poskytuji dostatek prostoru pro ukladani détskych praci a ptipadnych pomticek. Déti
maji k dispozici i koberec, ktery je urCen k relaxaci, nebo je vyuZivan béhem vyuéovani
(napf. ranni kruh). Kazdé dit¢ ma svij polstar, kterym si mizZe zpfijemnit sezeni ve
tride.

Diky pomoci rodi¢i muzu fici, Ze béZzné pomuicky napf. na vytvarnou vychovu jsou
détem k dispozici. Vétsinu ostatnich pomiicek si musi ucitel opatfit nebo vyrobit sam. I

tak si myslim, Ze tato $kola je vyjime¢né dobte vybavena.

Usporadani tridy

Vzhledem k tomu, Ze tfidu navstévuje 29 déti, prostor ve tfidé je trochu stisnény. Lavice
jsou ve tfidé uspofddany dvojim zplsobem. Do center, kdyz probiha vyuka
prostfednictvim center aktivit nebo klasicky. Uspofadani lavic do center nazyvame také
jako hnizda, to znamen4, Ze jsou k sob€ pfipojeny ti lavice a kolem nich jsou zidli¢ky
uspofadané do pismena U. Pfi klasickém uspofadani, jsou lavice sefazeny do tii fad za
sebou a postranni lavice jsou mirn€ natoCeny tak, aby déti v nich sedici vidély dobie na

tabuli. Pro uptesnéni obojiho typu uspofadani ptikladam planky:
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Obr. 1 - Uspotadani lavic do CENTER AKTIVIT - | hnizd*:

pidno

koberec

katedra

Obr. 2 - Uspofadani lavic klasickym zpiisobem:
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4. Vvzkumna problematika

Do této Skoly jsem byla ptijata v zafi roku 2007. Rozhodla jsem se nastoupit do praxe i
ptesto, Ze stale studuji, abych ziskala vice zkuSenosti. Jako mou prvni t¥idu jsem dostala
tfidu patou, kterou jsem ziskala po pani ucitelce, ktera odesla na mateiskou dovolenou.
Pani ugitelku i déti ze tfidy jsem méla moZnost poznat i v ptedchozim roce, protoze
jsem s nimi absolvovala Skolu v pfirod¢, a kdyZ bylo potieba, zastupovala jsem pani
ucitelku i ve skole.

Pani uéitelka vedla tfidu v duchu programu Zagit spolu a umoznila mi tak bliZze se
s timto programem seznamit. Déti proto byly zvyklé na vyudovani v centrech aktivit a
tomu odpovidalo i uspofadani t¥idy (viz. obrazek ¢&. 1). Méla jsem velkou vyhodu, Ze
jsem nastoupila po této pani ucitelce, protoze déti byly velmi dobte vedeny a myslim si,
ze me i jako novou pani ucitelku dobfe pfijaly. Vzhledem k tomu, Ze je to pata tiida,
déti mély jiz zabéhly ur€ity fad, ktery vyhovoval i m&. Méla jsem diky tomu jako ugitel
zatate¢nik velmi dobie pfipravené prostfedi a diky piedchozi pani ugitelce i dostatek
informaci o détech, které jsou velmi podstatné pfi rozhodovani v riznych situacich.
Kdyz jsem do této tfidy nastoupila, zdalo se mi, Ze atmosféra ve t¥idé je velmi ptatelska.
Jako ugitel novacek, jsem byla od ostatnich ugitelti upozoriiovana, Ze déti v paté tiideé,
se vzhledem ke svému psychologickému vyvoji velmi rychle méni a musim tedy s touto
zménou pocitat.

[ ptes informace od predchozi pani ucitelky se pro mé stava nevyhodou, Ze déti neznam
jiz od tieti tiidy, kdy se jako kolektiv poprvé setkaly. Stava se to nevyhodou hlavné
v otazce hierarchie vztahii ve tfidé. Za pill rok, ktery ve tfidé pisobim, jsem samoziejmé
jistou nyn&jsi hierarchii vztahG odhalila, ale zjistila jsem, e né&které udalosti
z ptedchozich let, zasahuji i do nynéjSich vztahi ve t¥ide.

Jak uz jsem uvedla, byla jsem upozornéna na zmény, které nutné ve tfidé prob&hnou,
vzhledem k vyvojovému stadiu déti. Opravdu jsem vypozorovala vyraznou zménu
v chovani déti, které se odrazilo i do jejich vzajemnych vztaha, zvlaste po ptichodu do
Skoly po Vano¢nich prazdninach. Velmi vyrazné se tato zména projevila i v chovani
jednoho chlapce, ktery ovliviiuje celou tfidu, a feknéme, Ze i narusuje celkovou

soudrznost kolektivu. Tento chlapec je vyraznou osobnosti a ze strany rodi¢a je velmi
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podporovana jeho jedinec¢nost. Citi se tak byt nééim vice neZ ostatni déti ve tridé.
Chlapec je velmi dobrym mluv¢im a svou fe¢i dokaze ovlivnit vétsinu tiidy. V posledni
dobé zacal fesit otazku spravedlnosti a zacalo tak ve tiidé dochazek k incidentiim, které
mé jako ucitele znepokojily. DéEti na sebe ve tfidé zacaly vice Zalovat, navzajem se
zacaly osocovat a zhorSila se 1 jejich vzdjemna spoluprace. Zacalo se stavat, Ze
vy€lenily ze svého kolektivu né&jakého spoluzaka, se kterym prestala vétsina tridy
mluvit a nechtély s nim ani pracovat. Nelze samoziejmé fici, Ze za tyto projevy celé
ttidy mize pouze chlapec, kterého jsem uvedla, ale mohu fici, Ze tim, Ze se stal
»vidcem* tfidy, mél na téchto incidentech vétsi podil.

Dalsi vyrazngjsi roli v téchto incidentech méla divka, ktera je téZ vyraznou osobnosti,
pochazi z velmi dobfe materialné zajist€né rodiny, je velmi ambiciozni, uspésna jak ve
Skole, tak i ve svych zajmech. Stavala se Casto teréem pro ostatni déti a byla ta, ktera
byla vy¢lefiovana z kolektivu nejcastéji.

Ve tfidé se zacalo stavat problémem usadit nékteré jedince do spoleéné lavice s nékym
jinym. Tim, Ze byly lavice uspofadany do ,,hnizd“, kde sedélo najednou 5-6 déti, stavalo
se, Ze by si nékteré déti nemély s kym sednou, protoze se vzdy nasel nékdo, s kym se
nesnesly. Abych predchézela t€émto konfliktim, zvolila jsem nové uspofadani lavic a to
frontalné (viz.obrazek ¢.2), nepovaZovala jsem to v3ak za feSeni celé situace.
Atmosféra ve tiidé se zaCala vyrazn¢ zhorSovat, rozhodla jsem se proto pro dalsi
opatieni, ke kterym patfilo i to, Ze jsem se chtéla pokusit zlepsit vzajemné vztahy
prostfednictvim center aktivit, které jsem ptedev§im sméfovala na rozvijeni socialné —
personalni kompetence. Ukoly do center jsem se snazila vybirat tak, aby se déti
vzajemné vice poznaly a zaroven se i od svych spoluzaki dozvédély, jak je vidi oni.
Neékteré ukoly jsou nastaveny tak, aby déti hledaly na svych spoluzacich ptedev§im
kladné vlastnosti.

Vim, Ze zlep$ovani vztaht ve tfidé je béh na dlouhou trat, ale véfim, Ze se détem podari
znovu obnovit sva pratelstvi, schopnost vzajemné spoluprace a tolerance. Pro svou
praci jsem tedy zvolila akéni vyzkum, protoZe se domnivam, Ze mi umoznil zlepsit svou
pedagogickou praxi a udélat alespon krii¢ek v naplnéni socialng-personalni kompetence

u déti a zlepsit tak celkovou atmosféru ve tiide.

66



5. Vyuzité metody akéniho vvzkumu

Metody, které bych rada vyuzila pfi svém akénim vyzkumu, jsou:

Pro sbér dat:

» Nestrukturované pozorovani, které mi umozni pruzné sledovat udalosti, jevy a
osoby, na které je mij ak¢ni vyzkum zaméfen. Konkrétné bych vyuzila variantu
terénniho zapisu, ktery umoziiuje rozhodovat, co je pro mé pozorovani dilezité a
o ne.

Terénni zapis vyZaduje vychazet pfedevdim z otazek Kdo?; Co?; Kde?; Kdy?;
Jak dlouho?; Jakym zplsobem?; Pro¢? Velmi diilezity je zde zapis pozorovani a

poté jeho okomentovani — reflexe.

> Artefakty — détské prace, které bych rada vyuzila jako zpétné vazby. Na zakladé
t&chto praci bych rada ziskala dilezité informace, které by mi napovédély, zda
doslo k naplnéni nékterych cilt mé diplomové prace.

Pro analyzu dat:

» Reflektivni denik a vlastni sebereflexe — rada bych analyzovala a reflektovala

aplikované ukoly v centrech aktivit a nasledné vystupy a pfipadné reakce déti.
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6. Vlastni ak¢éni vvzkum

6.1. Vstup do vvzkumu

Na zaklade situace, ktera zacala vznikat ve tfidé, jsem se snaZila najit zplsob, kterym
bych se pokusila u déti rozvijet jejich socialné-personalni kompetenci a docilila tak
toho, aby déti spolu navzdjem vice spolupracovaly, komunikovaly, respektovaly se a
zarovenl se rozvijela jejich sebekazeni a sebeovladani. Védéla jsem, Ze to rozhodné
nebude lehké, vzhledem k tomu, Ze kazdé dité se postupné méni a ve tiidé, ktera je
vybérova, vznika urcita rivalita vyvolana sebeprosazovanim se. V takovéto tiidé se
navzdjem setkavaji nejrizné€jsi, ale vSechny svym zpGsobem vyrazné osobnosti.
Dochazi tak ¢astéji ke konfliktim.

U téchto déti nelze také podcenovat jejich inteligenci, ktera se projevuje ve zplisobu
feSeni problémovych situaci. Jak uz jsem psala v pfedchozi ¢asti mé diplomové prace,
deti se poprvé jako kolektiv sesly az ve treti tfid¢ a ja jsem je pievzala aZ pti vstupu do
paté tfidy. V tomto obdobi mezi 3. a 5. tfidou vznikaly nejrizn&j$i zmény ve
vzajemnych vztazich déti, vznikaly ur¢ité kiivdy, které se postupné nashromazdily a
nyni se zaCaly projevovat jistou nesnaSenlivosti nékterych déti, ale doslo také ke
zménam samotnych osobnosti déti. BohuZel toto obdobi znam jen z vypravéni
pfedchozi pani ucitelky, takZze mi unikaji n€které informace, které by mi jist¢ mohly
pomoci pfi mé snaze o rozvoj socialné-personalni kompetence.

Zacala jsem si klast otazky, na které jsem se snazila najit odpoved’.

1. Co mohu udélat pro to, aby se atmosféra ve tiidé zlepsila?

2. Jakym zpisobem skloubit u¢ivo a vyraznéji ovlivnit zlepseni atmosféry ve tridé?

Po polozeni prvni otazky jsem dospéla k nazoru, Ze je mimo jiné u déti potieba rozvijet
predevdim kompetenci socialné - persondlni se zaméfenim na upeviiovani vztaht
s druhymi. To znamen4, Ze bych rada sméfovala déti k tomu aby:

- vyslovovaly sva ocenéni napadii a prace druhych diive nez kritiku; dékovaly

druhym za uznani. radovaly se z Usp&chi celé skupiny
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pfi potizich, nezdaru neshazovaly vinu na druhé
pracovaly na své sebekazni a sebeovladani
Dale bych se zaméfila na to, abych détem zprostiedkovala vzajemné bliz$i poznani,

které by mohlo byt prostfedkem rozvoje socialné-personalni kompetence.

Na druhou otazku jsem si odpovédéla tak, Ze nejvhodnéjsim zplisobem vzhledem
k situaci a moznostem je zprostfedkovat détem vhodné téma a &innost prostrednictvim
center aktivit. ProtoZe si myslim, Ze centra aktivit mimo jiné umoZiiuji détem:

vzajemny kontakt

vzajemnou kooperaci

uz§i komunikaci

samostatné feSeni problému bez zasahu ugitele

prostor pro feSeni vzajemnych vztaht

vyraznéji uplatnit své sebeovladani

vyslovovat sva ocenéni nebo kritiku

zaziti aspéchu

- sblizeni s ostatnimi détmi v centru

Nyni bych se proto zaméfila na pfipravu vhodného tématu a &innosti v centrech aktivit.

6.2. Pripravna faze pred akci

6.2.1. Vvbér tématu

Nejprve jsem se zamySlela nad vhodné zvolenym tématem. SnaZila jsem se, aby mnou
zvolené téma spliiovalo tato ofekavani:
- aby bylo dostate¢né Siroké a flexibilni
- davalo vyrazny prostor pro uplatnéni socialng-personalni kompetence
zahmovalo ugivo paté tiidy
- bylo pro déti zajimavé a motivujici

bylo pro mne inspirujici
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Nakonec jsem zvolila téma, o kterém jsem byla pfesvéd€ena, Ze tato o€ekavani splituje.

Tématem tedy bylo: Ja, ¢lovék

6.2.2. Priprava formalni stranky center aktivit

Vzhledem k tomu, Ze jsem se chystala na svd prvni centra aktivit, nejprve jsem
promyslela, jakou zvolim formalni stranku podoby center. Jak uZ jsem psala, pfedchozi
pani ucitelka vyu€ovala déti podle programu Zacit spolu, tudiZ déti znaly zplsob prace
v centrech aktivit a znaly také jednotliva pravidla prace v centrech. Nebylo tedy potteba
déti na tento zpusob prace pfedem pfipravovat.

S pani ucitelkou jsem v kontaktu, takZe jsem vyuZila informaci, které mi poskytla pti

ptipravé center. Nejprve jsem se zamyslela nad otazkami:

Jak rozdélit jednotliva centra aktivit?

Kde jednotliva centra aktivit budou, tak aby se d&ti nerusily navzajem?
Jakou formou zadavat détem tkoly v centrech aktivit?

Jak déti rozdélit do center aktivit?

Jaky zvolit systém pfi vyméné center aktivit?

AN A

Kolik ¢asu détem na centra aktivit vymezit?

AD 1. Rozhodla jsem se pro déleni center na:

- Jazykové hry a &teni — usoudila jsem, Ze lze lépe Gasové a tematicky
zkombinovat ob€ centra, prace se mi pro centrum bude lépe pfipravovat, pro déti
nebude prace jednotvarna.

- Psani — zde jsem se rozhodovala, zda dat dohromady centrum jazykové hry a
psani, nebo jazykové hry a Cteni. Psani jsem nakonec dala jako samostatné
centrum, protoZe po rozhovoru s détmi o tom, jak probihala jednotliva centra
piedtim, jsem usoudila, Ze tvofivé psani vyZaduje vice ¢asu a klidu.

- Matematika — toto centrum jsem ponechala samostatng. Matematika vyzaduje
vZdy mnoho Casu a soustfedéni. Je dostateCné Sirok4, aby pro déti nebyla prace

stereotypni.
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- Objevy — ponechala jsem samostatné, tak jak byly déti zvyklé.
- Ateliér — také jsem ponechala samostatné, protoZze vyZaduje téZ vice ¢asu pro

zpracovani ukolu v ateliéru.

AD 2. Prostor tfidy je trochu stisnény, snaZila jsem se alespoi, aby hlu¢néj$i centra

byla co nejdale od téch, co vyZaduji vétsi klid. Uspofadani center vypadalo nasledovné:

[ pidno ]
0 0 0 0
o o
Psani Pokusy a objevy
Matematika
[¢] 0 0 0
Jazykové hry a ¢teni Ateliér
koberec
katedra

AD 3. Rozhodla jsem se pro formu pracovnich list{i, na kterych byly zadany instrukce
bod po bodu. Kazdé dité si tento list zaloZilo. V nasledujici &asti, jednotlivé pracovni

listy pfedstavim.

AD 4. Pro kazdé centrum jsem pfipravila arch papiru, na ktery jsem nadepsala
maximalni pocet déti, které miiZou v centru pracovat. Pfedpokladala jsem, Ze se déti
pted zacatkem center zapisi.

AD 5. Zvolila jsem nahodné prohazovani skupin po centrech, podle toho, které centrum

vyzadovalo po détech vice aktivity, nebo soustfedénosti.
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AD 6. Po dlouhém rozhodovani jsem se Fidila zkuSenosti predchozi pani ucitelky a

v kazdém dni jsem vymezila tii hodiny na praci v centrech aktivit.

6.2.3.Cile center aktivit na téma Ja, ¢lovék

Nasledovala pfiprava jednotlivy tkoli v centrech aktivit. Nejprve jsem si urdila cile
podle Bloomovy taxonomie vyukovych cili, které bych prostfednictvim center aktivit

chtéla naplnit, s ohledem na rozvoj predevsim socialné-personalni kompetence.
Dil¢i cile jednotlivych center aktivit:

Jazykové hry a ¢teni
ZAci ptitadi k podstatnému jménu vhodna pridavna jména
Zaci obhaji volbu ptidavného jména
Zaci ptitadi k ptidavnému jménu jejich druh
Zaci budou schopni vyvodit obecné zavéry z piecteného uryvku
Zaci navrhnou feseni problému z preéteného aryvku
- Z4ci budou schopni na zaklad¢ dil¢ich informaci doplnit text

ZAci budou schopni ilustrovat fungovani vlastni party

Psani

- Zaci vyjadii vlastnimi slovy sviij nazor na piatelstvi

Matematika
Zaci budou schopni aplikovat své znalosti o obsahu pfi feseni problému

- Zaci ptitadi kazdému spoluzakovi kladnou vlastnost

Pokusy a objevy
- Zaci budou schopni respektovat jednotlivé kroky navodu, na jehoz zaklad¢ si

vyzkousi praci s mikroskopem
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- Zaci budou schopni na zakladé interpretace informaci ziskanych z encyklopedii,
navrhnout a realizovat zpracovani modelu kiize.
- Zaci uspotadaji dané vlastnosti a jevy do obrazku mozku.
Ateliér
- Zaci dokéazou respektovat navod.
Zaci budou schopni na zakladé své fantazie barevné dotvofit svou masku.

Zaci rozhodnou, jakou barvu pfifadi k jednotlivym spoluzakim

6.2.4. Priprava jednotlivvch center aktivit + oéekavani

Pti ptipravé center, jsem se nejprve zamyslela nad tim, jak napliiovat spoleéné téma
viech center (Ja, Clovék), jejich cile a zdroveri jak rozvijet kompetenci socialng-
personalni. Nejprve jsem si vytvofila asociaéni mapu, ktera by se tykala tématu.
Dospéla jsem k nazoru, Ze napfiklad v centru Jazykové hry a &teni vytvoiim takové
ukoly, které by se tykaly predevSim problematiky p#itelstvi — to znamena tolerance,
sebeovlidani, spoluprice, sebekizei, upeviiovani dobrych mezilidskych vztahi.

Tato kritéria se pak promitla i do tvorby ostatnich center aktivit.

Snazila jsem se, aby formulované iikoly ve viech centrech byly:
stru¢né
- jasné
ptehledné

- systematicky navazujici

6.2.4.1.Ukolv v centru Jazykové hry a &teni:

1) Pracujte spolecné a zapiste na ctvrtku do dvou sloupcii pouze pomoci pFidavnych jmen:
Miij pritel by mél byt: Muj pFitel by nemél byt:

PFi nalézani vhodnych pFidavnych jmen diskutujte a zditvodnujte pro¢!!!
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U prvniho ukolu jsem chtéla docilit toho, aby si déti uvédomily, jak se rizni jednotliva
ofekavani déti od toho, jaky by mél byt jejich ptitel. Chtéla jsem, aby se tak déti
navzajem lépe poznaly a uvédomily si, jestli tfeba spliiuji oéekavani ostatnich déti. Déti
tento ukol mél vést k zamysleni nad druhymi i nad samy sebou.

Tim, Ze déti maji pracovat spolecn€, museji se shodnou na spoleéném nazoru, to
znamena tolerovat se navzajem, spolupracovat a ptipadné rozvijet své sebeovladani.

Zarover si déti mély procvi€it ur€ovani ptidavnych jmen.

2) U kazdého pridavného jména urcete, jestli je tvrdé nebo mékké — vzdjemné si nahlas

zduvodnéte.

Druhy ukol je zamé&fen pouze na procviceni uréovani tvrdosti ptidavnych jmen.
Cteni:

a) Prectéte si kazdy sam prvni uryvek z knihy Martiny Drijverové- Domov pro Martany.

b) Z &eho ma Michala nejvétsi strach?

¢) Napis, co bys ji poradil/la, aby se Michala rychle skamarddila s novymi détmi v nové

tFide. Jak by se méla chovat, co by pro to mohla udélat?

d) Precti si druhy uryvek z knihy
e) Skym si myslis, Ze se bude Michala kamarddit a pro¢? Svou odpovéd’ prodiskutuj

s ostatnimi.

Pro ¢teni jsem volila knihu od Martiny Drijverové — Domov pro martany. Tato kniha je
pro déti velmi srozumitelna a nabizi zamySleni nad n&kolika otazkami. J4 jsem zvolila
otazku pratelstvi. Uryvek jsem vybirala tak, aby mély déti moznost poznat, Ze nékteré
problémy, které fesi, jsou problémem i jinych déti. Opét jsem se zaméFila na to, aby se
déti zamyslely nad tim, co mohou udélat pro vzajemné pratelstvi. Cht&la jsem. aby rady,
které budou sméfovat k hlavni hrdince knihy, jim byly pfipadnou inspiraci.

Kladené otazky pak zarovei procvicuji a rozvijeji éteni s porozuménim.
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f)  Precti si uryvek v éitance na str. 48

g Dopln pracovni list

Komiks
o Dopln komiks o text
o Zjaké knihy je tento komiks?
»  Mds, také néjakou partu, jako maji kluci z pFibéhu? Jaky musi byt ten, ktery by chtél
patrit do tvé party?

Uryvek zknihy Jaroslava Foglara ~ Zahada hlavolamu a doplnéni pracovniho listu,
mélo opét rozvijet Cteni s porozuménim a nasmérovat déti k tématu pratelstvi.
Nasledujici ukoly sméfovaly déti k vzajemnému poznani a samostatnému zamysleni
nad tim, co jejich pfitel musi spliiovat, aby s nimi mohl kamaradit.

Dale bylo zamérem u déti rozvijet fantazii a schopnost tvtiréiho psani.

Své odpovédi a doplnéni komiksu srovnej a prodiskutuj s ostatnimi.

Tento zavéreény ukol mél dovést déti ke vzijemné konfrontaci svych nazorii a daval

prostor pro vzajemnou diskuzi a prezentaci svych nazor.

6.2.4.2. Ukoly v centru Psani

Viyber si jedno z témat:
e Mij kamarad
e Jd jako kamardd

o K cemu je dobré prdtelstvi?

Zamysli se a o vybraném tématu citelné napis.

75



Témata jsem volila opét takova, ktera by sméfovala k feSeni pratelstvi a tim i k rozvoji
socialné-persondlni kompetenci. Chtéla jsem, aby se déti zamyslely nad pojmem
kamarad, a aby si uvédomily, pro¢ je dobré mit ptitele. Chtéla jsem se také dozveédét,
jaky maji déti na tuto problematiku nazor.

Déti si mély také procvicit psani a formulaci svych myslenek do souvislého textu.

Po splnéni tohoto tkolu bych byla rada, aby déti své prace prezentovaly. Prezentace

vsak bude dobrovolna.

6.2.4.3. Ukoly v centru Matematiky

1) Narysujte pro kaidého ve skupiné, ve dvojici, ¢i trojici na balici papir
Ctvercovou mrFiz, kterd se skldada ze ctvercii s obsahem 100cm2.
2) Po dokonceni prvniho tikolu, si lehni na balici papir a pozddej kamardda, aby té

obtdhl na ctvercovou sit’ vyraznou fixou nebo pastelkou.

Pii tomto tkolu si déti mély procviéit jednak uréovani obsahu a zaroveii si i uvédomit
svou ,rozlohu®. Déti museji bezpodmine¢né vyuzit pomoci kamarada. Snazila jsem se,
aby déti byly schopné pozadat o pomoc a byly tak nucené spolupracovat. Tento kol
vyzadoval téZ ur¢itou zrucnost v rysovani ctvercové sité a chtéla jsem, aby daval prostor
pro dalsi spolupraci déti. Zajimalo me, jestli déti budou &tvercovou sit’ rysovat samy,
coz je velmi naro¢né vzhledem k celkovému rozméru celé sité, nebo vyuziji pomoci
spoluzaka.

3) Pomoci ctvercové sité vypocitej co nejpfesnéji obsah svého obrysu téla. Zapis

SVIij postup a vypocty:

S obrysu mého téla =

Pti plnéni tohoto tikoly si déti mély procvi€it vypocet obsahu prostiednictvim &tvercové
sit¢. Tento ukol vSak neni sméfovan ke ,spravnému“ feSeni, ale k tomu, aby déti

zapojily své logické mysleni a hledaly zplsob, jak se co nejvice piiblizit k co
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nejpfesnéjdimu vypoctu obsahu. Dilezitym faktorem zde byla ptedstavivost a vyuziti

kratkodobé paméti.

4) Porovnej obsahy obrysii v celé skupiné a zapis:
Nejvétsi obsah mél:
Nejmensi obsah mél:
O kom si myslim, Ze nejpFesnéji spocital obsah svého obrysu:

Soucet viech obsahii:

U tohoto ukolu si déti mély procvi€it porovnavani, spravny zapis tdaja, uvédomit si, Ze
nejen vyska, ale i Sife rozhoduje o tom, jaky kdo m4 ,,obsah“. Dale zde d&ti mély vyuzit
své predchozi zkuSenosti se spoluzaky, uvédomit si naptiklad to, kdo je jak peclivy,
nebo uspé€Sny pii vypoltech tohoto druhu a podle toho uréit, o kom si mysli, ze

nejpiesnégji spocital svij ,,obsah®.

5) Sviyj obrys vystrihni a dokresli si oblicej. Zapis kamkoli na vystFizenou Sfiguru jeji obsah
a svou 'prezdivku, nebo kiestni jméno.

6) Poloz svou figuru na koberec a ostatnim napis do figury to, éeho si na nich vdzis, nebo
Jaké si myslis, Ze md dobré viasmosti. Pokus se toto zapsat do vsech figur tvych

spoluzaka.
Témito Gkoly jsem chtéla docilit toho, aby si déti uvédomily a hledaly klady na vech
spoluZacich i na téch, ke kterym maji pfipadné antipatie.
Zdpalkové hiicky:
1) Zdvandcti zdpalek sestrojte obrazec, ktery ma obsah
a) 5 étverecnych zdpalek
b) 4 ctverecné zdpalky

c) 3 cétverecné zdpalky

Zakresli své FeSeni:
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Zapalkové hiicky jsou ukolem, od kterého jsem ocekavala, Ze déti zapoji své logické
mySleni, opét si procvi¢i a ujasni svou pfedstavu o obsahu a zaroveit jsem tento kol
zafadila jako doplnkovy, kdyby vznikaly vyrazngjsi rozdily mezi tempem déti, pfi

plnéni jednotlivych ukola.

6.2.4.4. Centrum Pokusy a obievy

1) Vytrhni si vias i s koFinkem a vioZ jej mezi dvé sklicka, kterd dej do vchyfii
mikroskopu a snaz se vlas zaostrit.
2) Zakresli co vidis, pripadné porovnej sviij vias s viasy kamardda. Vedle tvé

kresby vlasu nalep i vias, ktery jsi pozoroval pod mikroskopem:

Muj vias:

Tyto tkoly mély déti sméfovat ke spolupraci, protoze jsem méla v imyslu dat détem
jeden mikroskop do dvojice. To by znamenalo rozvijet vzajemnou toleranci pti praci,
jistou sebekazeri (necha podivat do mikroskopu stejny ¢as i druhého spolupracovnika,
budou se u mikroskopu stfidat pfi zaostfovani...) a sebeovladani pti ptipadném nezdaru
pfi praci.

Mimo jiné mél tento kol seznamit déti s praci s mikroskopem a &astmi lidského téla a

jeho strukturami.

3) Pozoruj pod mikroskopem vzorky, které mds k dispozici a zkus uhodnout,

o které vzorky se jednad. Zajimavy vzorek si zakresli.
Pfedpokladala jsem, Ze tento ukol u déti vzbudi zdjem o poznavani okolniho svéta a

uvédomi pfipadnou riznost sloZeni zkoumanych vzorkd. Timto tkolem jsem chtéla

détem dat prostor, pro vlastni ,,védeckou ¢innost®.
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4) Najdi v encyklopedii stavbu kiiZe a pomoci pomiicek (modelina, provdzek, papir,

igelit, lepidlo) vytvoF model prirezu kuzi. Model také zakresli a pomoci encyklopedie
DOpIS.
Tento kol byl nastaven jako samostatna ¢innost déti. Déti si mély prakticky vyzkouset

napodobit sloZeni ktiZe, aby si jej 1épe zapamatovaly.

5) Do mozku napis, odkud myslis, Ze pochazi smich, laska, sny, prdtelstvi, radost a dalsi
véci, které té napadnout. Tato mista barevné vyznac tak, aby bylo jasné, kolik mista

nap¥. sny zabiraji. Zkus pomoci encyklopedii najit néjaké informace o mozku a precti si

je.

Mij mozek

Tento ukol mél déti jednak seznamit s &astmi mozku a jednak rozvijet jejich vlastni
fantazii. Zapisem a vyznacenim vyjmenovanych vlastnosti a jevi, jsem sméfovala déti
k tomu, aby se zamyslely nad tim, kolik kterému jevu nebo vlastnosti vénu)i mista
v mozku, coZ by vypovidalo i o pfistupu déti k t€mto vlastnostem a jeviim a rozvoji
jejich sebepojeti. To by mohlo napovédét i meé jako uditeli nebo jinym détem o tom,
jaké dité je. Samoziejmé je to pouze jen ,napov€da“ a nejspis tomu nelze piisuzovat

velkou vahu.
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6) Pracujte vsichni spolecné. Vezméte si Ctvrtku velikosti A3 a casopisy s novinami,
které madate v centru. Budete potfebovat lepidlo, niiZky a psaci potFeby. Z novin a
casopisu vystrihejte a nalepte vse, co by mohlo vyjadrovat zdravi. Nalepte také to, co si

myslite, Ze je dobré pro nase zdravi fyzické i psychické.

Tento kol je zaméfen na vzajemnou spolupraci celé skupiny. To znamena rozdélit si ve
skupiné role, urCit co kdo bude délat, vzajemné komunikovat, respektovat nazor
ostatnich, ale pfiméfené prosazovat i ndzor vlastni. Prace ve skupiné vyZaduje i jistou
miru sebeovladani a sebekazné.

Zaroven mél tento ukol dovést déti k tomu, aby si uvédomily a seznamily se s tim, o
¢em si mysli, Ze je zdravé. Po dokonceni vSech center, budu chtit, aby déti své malé

projekty o zdravi konfrontovaly s ostatnimi skupinami.

6.2.4.5. Centrum Ateliér

Pro déti jsem vytvofila tyto instrukce:

1) Nast¥ihej noviny na obdélniky velikosti asi 5x3cm

2) Zred' do pripraveného kelimku lepidlo s vodou v poméru 2:1

3) Sadrovy odlitek obliceje namaz vrstvou krému

4) Pokryj oblicej nastFihanymi novinami — udélej prvni vrstvu

5) Namdcej dalsi papirové ctverecky do ziedéného lepidla a vytvdarej dalsi vrstvy na
sadrovém obliceji (minimdlné tFi vrstvy). Pozor, papirek vidy trochu o okraj misky
vyidimej, aby byl jen vihky.

6) Pockej, az maska uschne, mezitim si na papir udélej ndvrh, jak by méla barevné
vypadat. Pouzij pastelky.

7) Masku opatrné sejmi a nat¥i tenkou vrstvou akryldatového tmelu

8) AZ tmel zaschne, vezmi tempery a jednu polovinu masky nabarvi barvami, které se
myslis, Ze té vyjadruji.

9) Pozadej spoluzdky, aby ti kazdy na druhou polovinu masky udélal barevnou skvrnu —

barvu zvoli podle toho, o které si mysli, Ze té vyjadruje.
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10) Namalwj spoluzdkovi na jeho polovinu masky jednu barevnou skvrnu. Barvu vol

takovou, o které si myslis, Ze spoluZaka vyjadruje. (Barvy miizes michat!!!)

Zvolila jsem takovou ¢innost pro déti, kterd je zajimava svou technikou a zaroven si déti
uvédomi anatomii lidské tvare z hlediska biologie i z hlediska vytvarného. Tento ukol
mél provéfit zruénost déti a schopnost fidit se instrukcemi v zadani kolu, tudiz i jejich
samostatnost. Zavére¢ny ukol byl sméfovan zejména na rozvijeni socialné — personalni
kompetence a to konkrétné na to, aby prosttednictvim barev lépe poznaly svého
spoluzaka a zaroven byly schopny vyjadtit se barvou a slovy popsat diivod, pro¢ tu ¢&i
onu barvu pfifazuji zrovna ke spoluzdkovi. Domnivam se, Ze tento ukol sméfuje Zaky

k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahi a k rozvoji svého sebepojeti.

6.3. Obecna oc¢ekavani

Nyni jsem popsala, jakym zplGsobem jsem uvaZovala nad volbou tkol&. Do popisu
jednotlivych ukold jsem promitla i svd ocekavani, kterdA bych mohla shrnout

nasledovné:
» Ukoly zadavané v centrech aktivit budou pro déti:

motivujici
srozumitelné
- inspirujici
splnitelné
pfiméfené

zajimavé
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» Budou u déti rozvijet predevsim:

socialné — personalni kompetenci to znamena:

ze dité bude ucinné spolupracovat ve skupiné, piijme roli, ktera mu bude uréena
ve skuping, bude nabizet svou pomoc, nebo ochotné vyhovi pti Zadosti o pomoc
dit¢ se bude podilet na utvafeni pfijemné atmosféry vtymu, bude ptispivat
k upeviiovani dobrych mezilidskych vztahi

bude si vytvaret pozitivni pfedstavu o sob& samém a zaroveii i o spoluZacich

bude tolerovat nazor i chovani druhych

> Budou napliiovat cile RVP

» Umozni détem také to, co uz jsem uvedla na za¢itku mé vyzkumné

price:

praci ve skupinach

individualni préci

moznost seberealizace

vzajemny kontakt

vzajemnou kooperaci

uz$i komunikaci

samostatné feseni problému bez zasahu ugitele
prostor pro feSeni vzajemnych vztahi
vyraznéji uplatnit své sebeovladani
vyslovovat sva ocenéni nebo kritiku
zaziti ispéchu

sbliZeni s ostatnimi détmi v centru
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6.4. Akce a reflexe akce

Po pfipravé center jsem piesla k praxi. Nejprve bych se rada zaméfila na otazky, které
jsem si kladla hned v Gvodu, a na to, zda ma rozhodnuti byla v praxi efektivni &i
nikoliv.

Byly to otazky:

[a—

Jak rozdélit jednotliva centra aktivit?

Kde jednotliva centra aktivit budou, tak aby se déti nerusily navzajem?
Jakou formou zadavat détem ukoly v centrech aktivit?

Jak déti rozdélit do center aktivit?

Jaky zvolit systém pfi vyméné center aktivit?

ISARED A

Kolik ¢asu détem na centra aktivit vymezit?

1. To jak jsem rozdélila centra na Cteni a jazykové hry, Psani, Matematiku, Pokusy
a objevy a Ateliér se ukazalo jako pfijatelné rozhodnuti. Déti zvlasté v centru
Psani potiebovaly na svou tvorbu vice ¢asu, vzhledem k tomu, Ze vétsina déti
nejprve své volné psani psala nanedisto a poté hodné ¢asu vénovaly na piepis.
Celkové byla centra se svou naro¢nosti na ¢as velmi vyrovnana, zaleZelo
samoziejmé na tom, jaka skupina jednotliva centra absolvovala. Nejméné €asu
na splnéni viech ukolt potiebovalo zv1asté centrum Cteni a jazykové hry.

2. V praxi se ukazalo, Ze uspofadani center, tak jak jsem je naplanovala, neni zcela
vyhovujici. Problémem se stal zvySeny hluk nejen v centru Ateliér, jak jsem
ocekavala, ale hlavn€ v centru Pokusy a objevy. Tim, Ze prostory tfidy nenabizi
mozZnost uspofadat centra separatn€, dovolila jsem détem, které pracovaly
vcentru Psani a kterym hluk nejvice vadil, aby své centrum piesunuly na
chodbu 3koly, kde mohly v klidu pracovat. Déti byly velmi disciplinované a na
chodbé velmi pilné pracovaly a neruSily. PFi pFipravé dalSich center aktivit se
budu muset vice zamyslet nad FeSenim hluku, ktery déti pri praci vytvareji.

3. V praxi jsem zjistila, Ze zadani ukol do center aktivit pouze formou pracovniho

listu neni Upln€é vhodné. Détem k pracovnim listim chybély jesté jasné
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instrukce pro celou skupinu nebo tzv. priivodni dopis, ktery seznami déti s tim,
co vlastné v centru aktivit budou délat. Stalo se tak, Ze jsem détem musela na
zaCatku dne vysvétlovat, Ze si museji vzit pracovni list ten a ten, a pracovat
v dané navaznosti — velmi ¢asto se stavalo, Ze déti opominuly pfedchozi kol a
pieskakovaly jednotlivé ukoly, které na sebe navazovaly. Musely se pak vracet,
coz je zdrzovalo a n€které tkoly pak postradaly sviyj smysl. V p¥istich centrech
aktivit tedy vytvofim i dané instrukce tak, aby ma asistence nebyla
nezbytné nutni. Nebude tak snad dochazet k ¢asovym prodlevam.

Déti se zapisovaly na archy vkazdém centru. Pfi zapisech vznikal trochu
zmatek, ale nakonec se déti rovnomérné zafadily do center bez konfliktd.
Zatazovaly se hlavné podle pratelstvi.

Vyménu center jsem trochu podcenila. Doslo k situaci, Ze jedna skupina méla
slibeny prechod do centra Pokusy a objevy, ale to bylo vzhledem k lichému
poctu center nemoZné, protoZe by se déti v centrech nevysttidaly a jedna skupina
by tieba navstivila stejné centrum dvakrat. Déti potom byly rozladéné a vznikaly
mezi jednotlivymi skupinami konflikty. MiZzu tedy Fici, Z¢ pFi niahodném
stfidiani center miZe dojit ke konfliktim. PF¥i priStich centrech zvolim
radéji cyklicky zpisob vymény.

Zjistila jsem, Ze tfi hodiny byly pro praci déti zcela dostadyjici. Pouze pro
prezentaci bylo potfeba vymezit ¢as navic — jednu vyu€ovaci hodinu. V dalSich

centrech budu tedy pocitat s hodinovou ¢asovou rezervou.

6.4.1. Reflexe iednotlivvch center aktivit

Nyni se budu vénovat reflexi jednotlivych center aktivit a ptipadnym otazkam a

problémiim, které v prib&hu vyuky vznikaly.

6.4.1.1. Jazykové hry a ¢teni

Da se Fici, ze toto centrum déti stihly nejrychleji. Pfedpokladala jsem, Ze déti budou

vyuzivat vice skupinové price, ale spiSe plnily vSechny tkoly individualng. V prvnim

ukolu, pii kterém mély pracovat spolecné, zvolily za zpisob spoleéné prace to, Ze
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nechaly papir kolovat, aniz by se zajimaly o to, kdo tam co napiSe. Musela jsem pak
détem pfipomenout, Ze maji napsané vyrazy spole¢né prodiskutovat. Nékteré skupiny se

tak zachovaly a skute¢né spolecnou praci prodiskutovaly, jiné ji spise odbyly.
Nejcastéji se objevovaly tyto vyrazy:

Miyj pFitel by mel byt: ohleduplny, hodny, chytry, sympaticky.

Mij pritel by nemél byt: sobecky, falesny, pysny, zly

Velmi zajimavé vysledky byly skupiny, ktera se skladala pouze zdévéat. Ty
Pii plnéni tohoto ukolu se projevoval urdity odstup mezi kluky a holkami, protoZe se

také objevovaly vyrazy, Ze mij pfitel by nemél byt 40l¢ici nebo klucici.

Z vysledki praci déti usuzuji, Ze déti poznaly, jak se mohou riznit jednotliva oéekavani
déti od pritele a zvladly naplnit jednotlivé vyukové cile.

Na zikladé pozorovani déti mohu Fici, Ze déti pracovaly spiSe individuilné, ale
dokazaly si spole¢né urdit jisty rezim price, na kterém se shodly. PFi vzijemné
diskuzi nevznikaly vyrazné konflikty a bylo zajimavé sledovat, jak se nazory
nékterych déti pod vlivem skupiny méni.

Celkové mohu Fici, Ze odekavani tykajici se rozvoje socialné-personalni
kompetence, ktera jsem sledovala praci v tomto centru aktivit, se z vétSi &asti

naplnila. Vybrané prace déti prezentuji v priloze.
Navrhy pro dalsi prici v centrech aktivit

- Ptipravit vétsi nabidku ukoli a zvysit jejich naroénost pro centrum jazykové hry
a Cteni

- v instrukci explicitné vyjadfit o¢ekavani toho, Ze déti budou pracovat ve skupiné

- formulovat ukoly do center aktivit tak, aby byl specifikovan minimalni pocet

spravnych odpovédi, aby nedochazelo k vyraznym rozdilim mezi pracemi déti
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vyZadovat od déti pisemnou reflexi po absolvovani kazdého centra aktivit, abych
ziskala vyrazné&j$i zpétnou vazbu od déti, tykajici se rozvoje socialné-personalni

kompetence

6.4.1.2. Psani

Déti v tomto centru pracovaly samostatné. VSechny déti dobfe hospodafily s ¢Casem a
praci stihly. VétSina déti si vybrala téma: ,MUj kamarad“. Nékteré prace byly opravdu
zajimavé a byla jsem prekvapena, Ze déti, které jsou prevazné tiché a nevyjadiuji ¢asto
sviij nazor, vytvofily promyS$lené a zajimavé slohy. Vétsina téchto praci byla psana na
téma: K ¢emu je dobré pratelstvi. V priloze uvadim nejzajimavéjsi prace, o kterych
mohu Fici, Ze splnily ma o¢ekavani a tudiz i to, Zze u déti, které prace psaly, doslo ve
vétsi miie k rozvoji socialné — personalni kompetence.

Pro nékteré déti viak prace nebyla dostate¢né zajimava a omezily se pouze na nékolik
fadka.

Pro vétsinu chlapci, ktefi si vybrali téma: Muj kamarad, bylo nejduilezit&jsi i to, jaké
kamarad vlastni elektronické hracky, nebo jaky déla sport. Dévgata, ktera méla toto
téma, vétsinou zvolila popis své nejlepsi kamaradky, kde se spiSe zaméfila na jeji
vzhled. Néktera dévcata popisovala i konkrétni situace, které zazily s kamaradem.
Celkové mohu fici, Ze tato tématika byla pro déti velmi naro¢nd a vétSina déti se
vyhybala hlub$imu zamysleni nad tématy. Usuzuji tak pouze na zakladé vysledku

détskych praci.

Navrhy pro dalSi praci v centrech aktivit

- piesné vymezit poZadovany rozsah prace

specifikovat literarni styl
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6.4.1.3. Matematika

Ukazalo se, Zze nékteré déti nestihly vSechny ukoly splnit. Nejvice ¢asu détem zabralo
narysovat ¢tvercovou sit. Vypozorovala jsem. jak se déti ze za¢atku zdrahaly pozadat o
pomoc spoluzdka ze skupiny, pfi rysovani sit€. Postupné vsak dospély k tomu, Ze
nejrychlej$i zpisob, jak narysovat €tvercovou sit, je vyuzit pomoci svého spoluzika.
Déti do této faze vzajemné spolupriace dospély béhem cca 15 minut. Zjistily, Ze
nejlépe se jim pracuje s dlouhymi Skolnimi pravitky, odhodlaly se tak jit si vypujgit
pravitka i z jinych tfid. Samy si pravitka zajistily i je vratily. Zmiiiuji tento fakt proto, Ze
déti byly schopné jednak poZzadat o pomoc svého spoluZika, ale i uéitele, kteFi jim
pomucku poskytli. Projevily tak svou samostatnost a schopnost fesit problém i bez mé
asistence.

Déti tedy pracovaly pfevazné ve dvojicich. Velmi se projevovala peélivost jednotlivych
dvojic. Méné peclivé dvojice ¢i trojice rysovaly nepfesné a odhadovaly jednotlivé
vzdalenosti. Ve dvojici nebo trojici, ve které se sesly déti, kde jeden byl pe¢livy a druzi
ne, vznikal maly konflikt. Reseni konfliktu pak napfiklad probéhlo tak, ze peclivé dité
prohlasilo: ,,Fajn, tob& to narysujem, jak chce§ ty, ale mé hezky.”“ Druhé dité pak na
tento navrh pfistoupilo, ale vé€tdinu prace pak nechalo na peélivém ditéti, nicméné
dodrzelo dohodu.

Myslim, ze mé ocekavani spoluprice a toho, ze dité bude schopné pozidat o

pomoc, se naplnilo.

Déti byly velmi pfekvapené z toho, jak vypada jejich obrys téla. P¥i pIlnéni tohoto
ikolu vznikla velmi pFijemna, pfatelski a uvolnéna atmosféra, byly svymi
podobami velmi pobavené a spole¢né porovnavaly své figury. Tento kol byl pro déti
z hlediska rozvijeni socidlné-personilni kompetence velmi pFinosny -
spolupracovaly, mezi détmi byl vzajemny kontakt, pomahaly si navzijem.

Pfi vpisovani pozitiv dokonce i ty déti, které tfeba zrovna s nékym nemély tak dobré
vztahy, projevily o svého spoluzaka zajem a pozdéji mu i ony vepsaly do figury velmi
pékna slova. Bylo hezké sledovat. jak se opravdu snaZi najit ta nejlepsi stova, agkoli to
pro nékteré bylo opravdu tézké. Nakonec se do vpisovani do figurin zapojili i

sourozenci nebo kamaradi z jinych tifid. Obc¢as se sice objevila i néktera ne zrovna
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pozitivni slova, ale ta byla détmi (nejen majiteli figurin) vymazavana. Myslim si, Ze
diky tomuto ukolu se nékterym détem zvedlo sebevédomi a vSem udélaly vyroky

spoluzaku radost. Tento ukol urcité prispél ke zlepSeni celkové atmosféry ve tridé.

Pfi potitani obsahii jednotlivych figurin se projevila peélivost déti. Vétsi problém
s vypoétem mély celkové dévcata, kterym kluci vysvétlovali, jak lze dosahnout co
nejpiesnéjsiho vysledku. Tento kol nebylo mozZné ptesné zkontrolovat, ale i tak se
dalo porovnat, jestli se dané vypocty blizi pravdé ¢i nikoliv, podle srovnani se viemi
figurinami. Déti nejCastéji zapominaly zapsat jednotku obsahu za vypocet ve spravném

znéni.

Posledni ukol se sirkami mély déti prekvapivé rychle hotovy a v3echna fe3eni byla

spravna.

Lze Fici, Zze ukoly détem prinesly nové zkuSenosti a napomohly k celkovému

zlep3eni atmosféry ve tFidé.

Navrhy pro dalSi prici v centrech aktivit

.....

- instrukce zadavat systematictéji a oddélit je od pracovnich listi

- zafadit i lépe kontrolovatelné ukoly

6.4.1.4. Pokusy a obievy

Centrum pokusii a objevii bylo pro déti velmi poutavé. Poprvé se zde setkaly
s mikroskopem.

Pii pripravé center jsem se vilbec nezamyslela nad tim, zda déti uméji s mikroskopem
pracovat. Tento fakt jsem v zadani utkolu nezohlednila. Ma ptitomnost byla u tohoto
centra tudiZz nezbytna do té¢ doby, dokud jsem détem nevysvétlila, jak maji pracovat
s mikroskopem a neukazala jim, kdy uZ je zkoumany vzorek zaostteny. Tato skute¢nost

pak zpisobila nékteré organizacni problémy — ma pfitomnost v tu dobu byla nutna i
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v jinych centrech. Déti na mé musely Cekat a nudily se, znamenalo to také Casové
zdrZeni a zkraceni ¢asu pro samotnou praci déti.

Détem byl dan jeden mikroskop do dvojice. Velmi pékné si pomahaly se zaostfovanim
vzorkl v celé skupiné a navzajem si ukazovaly své ,,objevy“. Ve skupiné pfevladala
badatelska atmosféra a byla jsem piekvapena, co vie déti o¢ima mikroskopu zajimalo —
kfidovy prach, prach, krev, bodlina kaktusu... Pod vlivem vysokého zajmu déti jsem
détem umozZnila pozorovat i jednobunécné zivocichy (trepky) a rozsifila jsem tak ucivo
mimo ramec celkového tématu.

Ve skupiné byl vZdy zvolen jeden vedouci (zajimavé bylo, Ze to byl ten, ktery se naudil
s mikroskopem zachazet nejlépe), ktery organizoval &innost ostatnim détem. V tomto
centru nevznikaly Zidné konflikty. Déti celkové nejvice Casu vénovaly praci
s mikroskopem a opomijely tak dal$i ukoly, na které jsem je musela upozornit. To se
projevilo zejména v nakresech, které déti odbyly.

Pti zakreslovani jevll a pociti do obrazku mozku se déti snaZily tyto informace najit
v encyklopediich. Vé&tSina déti ptidélila nejvice mista smichu, snim a pratelstvi.
Nékteré pak vyznaCovaly jesté rozsah inteligence. A¢koli tato price byla myslena
jako samostatni, déti na tomto vkolu pracovaly prevazné skupinové a vznikaly
mezi nimi zajimavé diskuze o tom, co by mélo zabirat vice mista a co ne, a to zejména

podle dulezZitosti.

Posledni ukol déti zpracovaly velmi rychle. Rozdélovaly si role, podle toho, kdo co
bude délat. VSichni se viak podilely na vybéru obrazki, které chtély do projektu zatadit.

V3echny skupiny projekt vypracovaly podobné.

Domnivam se, Ze centra Pokusy a objevy napliiovala ma oéekavani tykajici se
rozvijeni socialné-personilni kompetence, protoZe nedochizelo ke konfliktim, déti
vyuzivaly pomoci spoluziki, zvladly pracovat spole¢né a dobraly se k uréitym
vysledkim, umély si ur¢it role ve skupiné tak, aby jejich price byla efektivni,

celkova atmosféra ve skupiné byla pratelska.
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Navrhy pro dalsi praci v centrech aktivit

- ziskat informace o tom, zda déti dokazou ovladat pomticky vyuzivané pfi praci
vytvofit navod pro pouzivani naro¢néjsich pomuicek
- zpresnit celkové instrukce postupu pfi plnéni dkolt

klast duraz na peclivéjsi vyhotoveni nakrest v pracovnich listech ze strany déti

6.4.1.5. Ateliér

Pro déti ¢innost v ateliéru byla zcela nova. Ackoli instrukce mnou zadané byly velmi
podrobné, musela jsem détem postup ukazat prakticky. Tim, Ze déti pracovaly
s lepidlem, baly se, Ze instrukce znici a proto je podrobné neéetly.

U tohoto centra se projevovala zejména trpélivost déti, kdyZz musely nanaset nékolik
vrstev papiru na sadrovy odlitek. Kdo nebyl trpélivy, maska se mu tolik nepovedla —
nedrzela tvar, byla potrhana. Protoze nékteré déti musely pracovat pouze s jednim
sadrovym odlitkem ve dvojici, musely spoleénymi silami vytvofit dvé masky pouze
zjednoho odlitku. To znamena, Ze se nejprve dohadovaly, komu bude patfit prvni
maska. Tato dohoda vyZadovala od déti dostatek tolerance a nasledné pak sebekazné,
aby ten kdo uz mél masku hotovou, neodbyl masku, kterou délaly az jako druhou.
Ostatni déti udélaly ob&é masky nezavisle na tom, komu budou patfit. Rozdélily si je az
po dokonéeni prace. Jedna divka uvedla v zavére¢ném hodnoceni: ,,Ta prvni se
vydafila, udélala sem pét vrstev a J dvé a ja dostala horsi ®“ Ackoli to divka napsala
do zavérecného hodnoceni, se spoluZackou tuto zaleZitost pfimo nefesila a radéji prijala
horsi masku. Chtéla se tak vyhnout konfliktu se svou kamaradkou. Pro ni ziistala tato
zalezitost neuzaviena a mozna ocekavala, Ze za ni tuto kiivdu vyfesim ja. Na tomto
piikladé jsem chtéla ukazat, jak bylo dileZité, aby se déti navzajem tolerovaly, ale
zaroveil aby byly schopné vyjadfit sviij ptipadny nesouhlas s jednanim svého spoluzaka.
Pro déti byl tento zpusob prace jisté cennou zkuSenosti.

Pfi dotvafeni masek barvami, které mély vyjadfovat svého majitele, bylo wzasné
pozorovat, jaké barvy kdo komu pfifazuje a jak to déti komentuji. Jedna divka
komentovala hnédou barvu, kterou pfifazovala kamaradce nasledovné: ..Hnédou ti

davam proto, Ze jsi takova vzdycky na zemi a si hrozn€ mila a hnéda je prosté takova
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prijemna a vyzatuje teplo jako ty.* Z komentare, ktery divka fekla, je patrné, Ze se nad
pfifazovanou barvou opravdu zamyslela a snazila se svou spoluzacku vystihnout. Pfala
jsem si, aby déti takto hledaly barvu pro vSechny své spoluzaky a tim jim sdélily to, jak
na né¢ spoluzak pusobi. Samoziejmé se objevovaly i komentafe typu: ,,Jo tuhle barvu ti
davdm proto, Ze jsem ji zrovna namichal.“ Vét§i problém s vyjadfovanim a
oduvodiovanim barev méli kluci. Né&které déti ptitazovaly svym kamaradim i vice
barev.

Pti této ¢innosti, kterou absolvovala cela tfida najednou, vladla pFatelska atmosféra a
myslim si, Ze vétSina déti k této Cinnosti pfistupovala zodpovédné. Podle reakce a
komentaiu déti usuzuji, Ze doSlo Kk jistému posunu na cesté ke zkvalitnéni

vzajemnych vztahu ve tiidé.

Celkové lze Fici, Zze tento ukol od déti vyzadoval vziajemnou toleranci a
ohleduplnost, zvia§té pii spoleéném tvofeni masek. Déti se v zivéreéné &asti ukolu
musely zamyslet nad svym spoluzikem a uvédomit si, jakym zpisobem ho vnimaji,
jak na né pusobi a nasledné dat tento postoj slovné i barevné oteviené najevo.
Domnivam se tedy, Ze se podafilo timto ukolem rozvijet socidlné — personalni

kompetenci.

Navrhy pro dalsi praci v centrech aktivit

urit v centru jednoho vedouciho, ktery bude mit na starost instruovani déti

6.4.2 Hodnoceni center aktivit

Centra aktivit jsem se snazila hodnotit spoleCné s détmi priibézné. Do hodnoceni se
zapojovaly déti v jednotlivych centrech aktivit, nedochazelo tak k prabéznému
hodnoceni déti pfed celou tfidou, ale pouze v ramci skupiny.

Hodnoceni probihalo tak, Ze mi déti v kazdém centru pfedstavily, nebo ukazaly, co
vytvorily, nebo na ¢em pracovaly a ja jsem pak slovné tuto praci okomentovala a dala

zaroven i prostor pro sebehodnoceni jednotlivych déti.
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Kazdé dité dostalo také formulaf, ktery si mohlo vyplnit na konci dne, nebo na Gplny
zaveér center aktivit. Nékteré vyplnéné formulafe uvadim v ptiloze.

Tento formulaf obsahuje kolonky, které dité u jednotlivych center aktivit vypliiuje:

ikoly - zde by mélo napsat, co se vlastné v jednotlivych centrech délalo. Tato
kolonka mi dava zaroveri signal, ktery mi muZze odhalit, které ukoly déti zaujaly,
na které si nejvice pamatuji.

sebehodnoceni - déti zde zhodnoti svou vlastni ¢innost a maji prostor pro
vyjadieni, zda je prace bavila ¢i nikoliv.

ucitelka - tato kolonka je urena pro ulitele, ktery se slovné ke komentaiim a

k praci ditéte vyjadii
Na druhé strané formulafe jsem pak vyuzZila kolonek:

Co jsem se naucil/la:

- Na ¢em musim jesté pracovat:

Na zavér kazdého dne jsem chtéla, abychom se sedli v kruhu, ve kterém by déti mély
dostatek ¢asu a prostoru pro svou reflexi. Diky obc¢asné ¢asové tisni, se tento zamér

vZdy neuskute¢nil.

Détem jsem hodnotila klasifika¢nimi stupni (znamkou) pouze jejich slohové prace,
modely kiZe a masky. Pfi hodnoceni téchto praci jsem si uréovala jednotliva kritéria

hodnoceni, se kterymi jsem déti seznamila doptedu.
Kritéria hodnoceni
Slohova préce:

stylistika

pravopis

originalita
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Modely kiize:
provedeni, napad

stavba kiize odpovidajici realité

Maska:

- pec€livost provedeni (maska je pevna, drzi sviij tvar, nepotrhand)

- jedine¢nost
Pfi dal3i realizaci center aktivit bych se rada zaméfila na pisemné hodnoceni
jednotlivych center aktivit détmi. Zvolila bych proto metodu volného psani nebo
vytvofila dotaznik, ¢i tabulku, ktera by vice postihovala reflexi déti, tykajici se socialné-

personalni kompetence.
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7. Zavér vvzkumné ¢asti

V souladu s akénim vyzkumem, jedna etapa kon¢i. Vyzkum v této etapé mi pfinesl dalsi

ukoly, nad kterymi je tteba se zamyslet.

7.1. Ukoly a navrhy jeiich reseni

1) Zvyseny hluk pii préaci v centrech aktivit — problém se budu snazit fesit navrhem
novych pravidel prace vcentrech aktivit. Uréim jednoho Zzaka z centra
oficialnim vedoucim celé skupiny, ktery bude muset dohliZet na své spoluzaky
v centrech. Bude dohliZet na to, aby se dodrzovala pravidla pro praci v centrech.

Tyto pravidla obohatim spolecné s détmi o tyto zasady:

Nebudu zbyte¢né zvySovat hlas

Budu se vyjadfovat pouze k tématu prace, zadané v centru aktivit

2) Casova prodleva, ktera vznikla diky nejasnym instrukcim ~ tento problém se
pokusim vyfesit vytvofenim takzvaného Privodniho dopisu, pomoci kterého déti
uvedu do problematiky tématu, uvitdm je v centru a upfesnim v ném, jak maji
postupovat pfi plnéni jednotlivych ukold, v jakém potadi maji vypracovat
pracovni listy v ptipadé, Ze zadana prace bude vyzadovat systematicky postup.

Oddélim tedy instrukce od pracovnich lista.
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3) Konflikty pfi ndhodném stFiddni center — pro pfisti centra zvolim cyklické
stfidani center, které bude pfedem dané a tudiZ neménné. Nebudou pak vznikat

dohady o tom, kdo chce kam jit. Budu volit nasledujici zpasob sttidani:

4) NedostateCnd &asova rezerva — pro daldi centra bude vhodné potitat
s hodinovou {asovou rezervou, kterdi umozni détem prezentovat vytvofené
projekty, wuklidit a d4 prostor pro zavéretné zhodnoceni dne v

komunitnim kruhu.

7.2. Zavérecné navrhv pro dalSi praci v centrech aktivit

- pfipravit vétsi nabidku ukol a zvysit jejich naro€nost v centru jazykové hry a
¢teni

- formulovat koly do center aktivit tak, aby bylo jasné, Ze zadany tkol vyzaduje
skupinovou spolupraci

- formulovat koly do center aktivit tak, aby byl specifikovan minimélni po&et
spravnych odpovédi, aby nedochézelo k vyraznym rozdilim mezi pracemi déti

- vyzadovat od déti pisemnou reflexi po absolvovani kazdého centra aktivit, abych
ziskala vyrazngjsi zpétnou vazbu od déti, tykajici se rozvoje socialné-personalni
kompetence

- ptesné vymezit pozadovany rozsah prace
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specifikovat literarni styl v centru psani
- zaradit i 1épe kontrolovatelné ukoly
ziskat informace o tom, zda déti dokaZou ovladat pomicky vyuzivané pti praci

vytvofit ndvod pro pouZivani naro¢néjsich pomutcek

klast diiraz na pe¢livéjsi vyhotoveni nakrest v pracovnich listech ze strany déti

7.3. Navrhy dalSich center aktivit

Na zakladé ukonceni prvni etapy akéniho vyzkumu, jsem vyuZila poznatky, které mi
tato etapa prinesla, a pokusila jsem se vytvofit dalsi Gkoly do center aktivit, které
pokracuji v rozvoji socialné-persondlni kompetence a ve kterych se snaZzim zohlediiovat
viechny navrhy pro dal$i praci v centrech aktivit, které vyvstaly v priibéhu prvniho

cyklu akéniho vyzkumu.

Nyni uvedu navrhy jednotlivych ukola v centrech aktivit, které jsem vytvorila na téma:
. VESMIR“

7.3.1. Centrum jazvkové hry a ¢éteni

Privodni dopis a zdkladni instrukce:

Ahoj, dnes budete odhalovat taje hvézdnych znameni a zkusite se piesvédéit nebo
nepiesvédEit o tom, jestli to, v jakém se narodime mésici, ¢i roce, ma n&jaky vliv na to,
jaci jsme. No uvidime, jestli ziskdme né&jaké presvéd€ivé informace, které by nam
napovédély. Tento ukol pro vas bude téZky zvlasté v tom, Ze budete muset pfiznat své
dobré, ale i horsi vlastnosti, abychom se trochu ptibliZili pravdé o horoskopech. Drzim

vam palce, aby se vam to podaftilo©
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Postupujte postupné podle bodii:

D

2)

3)
4)

3)

6)

7)

8)
9)

Vyber si list oznaCeny jedniCkou, podle toho, ve kterém znameni jsi se
narodil/la.

A4 i s vlastni ilustraci.

Az budete s timto ukolem vsichni hotovi, predstavte si sva znameni.

Na list papiru napiste své jméno a nechte tento papir kolovat ve skuping. Kazdy
na papir s kamaradovym jménem napiSe alespon tii véty (Citelng), které
charakterizuji (vystihuji) majitele listu. Zaméfte na popisovani vlastnosti, ne
vzhledu a snaZte se, abyste nepsali stejné véty jako ti pred vami. Ten kdo dopise
posledni charakteristiku, da list na hromadku doprostied stolu.

Vezmeéte si novy papir a kazdy sam za sebe napiste charakteristiku své osoby —
alespori deset vét.

Az dokonCite svou charakteristiku, srovnejte ji stou, kterou vam napsali
kamaradi.

Spole¢né prodiskutujte a ptipadné se zeptejte na véci, které byste potiebovali od
pisatele jesté objasnit.

Kazdy si ptipravi papir velikosti A4, na ktery napiSe své znameni a jméno.
Pracujte vSichni dohromady: Vezméte charakteristiky znameni z horoskopu
oznacen¢ Cislici dvé. Kazdy ve skupiné piette jedno ze znameni ( které ma
nékdo ve skuping) nahlas. Prodiskutujte, zda ten, kterého to je znameni je
opravdu takovy, jak fika charakteristika. Spole¢né vytvoite charakteristiku
spoluzaka, ktery se ve ¢teném znameni nachazi — ten si nové vzniklou
charakteristiku zapisuje na pfipraveny papir A4. Takto pokradujte, dokud kazdy

ze skupiny nebude mit svou vlastni charakteristiku,

10) Piectéte si vSechny charakteristiky stroml z keltského horoskopu (oznacené

¢islici tii) a vyber tu, o které si nejvic myslis, Ze t& vystihuje.

11) Zkontrolyj si, ve kterém znameni stromu podle keltského horoskopu jsi.

12) Do tabulky ke svému jménu pfipi$ ano/ne podle toho, jestli jsi se shodl/la, ¢i

nikoliv.

13) Vezmi si pracovni list a fid’ se instrukcemi na ném.
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7.3.2. Centrum Matematika

Privodni dopis a zikladni instrukce:

Ahoj, tak je to tu, dnes odhalite taje Cisel, ktera poletuji na$i sluneéni soustavou.
Dozvite se spoustu novych informaci. Mozna trochu potrapite va§ mozek, ktery snad
diky vysokym obratkam nerozzhavite na trovefi nasi nejblizsi hvézdy. Ceka vas hodng
prace, také spoluprace, tak se do toho pust'te a ukaZte, jak umite pocitat, rysovat, kreslit

a spolupracovat©

1) Piecti si pfiloZeny text &islo 1.

2) Odpovézte na otazky v pracovnim listé ¢islo jedna.

3) Doplii tabulku v pracovnim listé &. 2. ve$keré vypocty pi$ piehledné do prazdné
plochy pod tabulkou nebo na druhou stranu!

4) Vytvoite skupinku po dvou nebo po ttech.

5) Pracujte spole¢né a postupujte podle navodu v pracovnim list& &.3.

Texty a pracovni listy k matematice pFikladam v pFiloze.

7.3.3. Centrum Psani

Pruvodni dopis a instrukce:

Ahoj, dnes vas Ceka psani, které pro vas bude jisté zajimavé. Budete muset zapojit svou
fantazii a vytvofit si svét, ktery jest€ nikdo nikdy nevidél a neobjevil. Ten svét bude jen
vas a jen podle vas. Je to jist€ velmi naro¢ny ukol, ale vétim, Ze vy to zvladnete a

poodkryjete nam kousek toho vaSeho svéta, ve kterém vam je dobie. ©
1) Prectéte si iryvek z knihy, vlepte jej na papir A4 a zkuste na né&j navazat svym

volnym psanim tak, abyste dotvofili pfibéh.

Cela prace bude i s ilustraci na dvé A4
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7.3.4. Centrum pokusy a objevy

Privodni dopis a instrukce:

Ahoj, dneska se vydate za tajemstvim naSi slune¢ni soustavy. Planety naSi slune¢ni
soustavy budou vasim novym domovem, ktery pfiblizite nam obyéejnym
pozem§tantim. Budete nas chtit pozvat za krasami, ale i nastrahami vasi planety. Budete
nas chtit seznamit s vasim planetopisem i pfirodopisem podle nejnovéjSich poznatku,
které naleznete v knihach, které mate k dispozici a nakonec pfedstavite i sami sebe —
planet’any, ktefi dokaZou Zit v podminkach, ve kterych my pozemst'ané Zit nedokaZeme.
Tento tézky ukol je nutné zpracovat na velky arch papiru, ktery budete mit k dispozici.
Budete jej potfebovat na meziplanetarni konferenci, ktera se bude konat na konci tydne,
na které svou planetu piedstavite.

Pteji hodné zdaru a trpélivosti pfi vzdjemné spolupraci vas vsech©

1) Vyberte si jednu planetu, kterou predstavite na konferenci. K této planeté se

vSichni zapiSte jménem:

Merkur

Venuse

Mars

Jupiter

Saturn

Uran

Neptun

99




7.3.5. Centrum Ateliér

Pruvodni dopis a instrukce:

Ahoj, tak uz jste tu. Ocitli jste se v galaxii, ktera schovava mnoho planet a jedna z téch

planet je i ta vaSe a dnes je ten pravy den, kdy bude odhalena. Kazdy z vas ji ma jinou,

ale viechny jsou krasné, protoze jsou jedinecné. Az doctete toto psani, zaviete si oci a

piedstavte si ji, jak vypada, jak voni, jaka je na dotyk a pak se tu vasi planetku pokuste

vyrobit. Ur¢it€¢ se vam to viem podafi a uz se moc t&$im, az ji uvidim a na dotek

ucitim®©

1)
2)
3)
4)

3)
6)

7

8)

9)

Vezméte balonek a nafouknéte ho tak, jak chcete aby vase planeta byla velika.
Nastiihejte noviny na vétsi obdélniky

Rozdélejte lepidlo s vodou 2:1

Na balonek postupné davejte namodené dilky novin — nesmi z nich kapat
lepidlo!

Udglejte alespoi tfi vrstvy novin

Nechte balonek uschnout a vénujte se navrhu vasi planety na papir A4

Vezméte materidly, které jste si pfinesli a vzniklou balénkovou planetu
polepujte, tak aby pfedstavovala vasi planetu.

Az budete mit hotovo a uschne lepidlo, obejdéte v3echny ve tfidg,
NEUKAZUJTE JIM SVOU PLANETU, feknéte jim, at” zavfou o&i, vezméte
jejich ruku, ved’te ji po planeté a ptejte se, co citi, pak jim planetu mizete
ukazat.

Vymyslete nazev pro svou planetu — miiZete pouzit nazev ze své povidky.
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7.3.6. Hodnoceni

Pro hodnoceni prace ve skuping, jsem vytvofila pro déti formulaf, ktery by mél
zmapovat to, jak si déti vzajemné ve skupiné pomahaji, jak vnimaji jednotlivé
spoluzaky pfi skupinové praci a jak je hodnoti. Dale pak sleduje komunikaci ve skupiné
a podil jednotlivych déti na feseni problému. Tento formulaf piikladam v ptiloze.

Rada bych také vyuzila metodu volného psani, abych se vice dozvédéla o tom, jak déti
vnimaly jednotlivé dkoly, jaké poznatky si z celého dne odnesly a zda déti udélaly

pokrok v rozvoji socidlné-personalni kompetence.

7.4. Reflexe center aktivit na téme: Vesmir

V dalsi etapé mého akéniho vyzkumu se nyni zminim o tom, zda zohlednéni nékterych
navrhi pro dalsi €innosti v centrech aktivit ptineslo zlepseni.

Nejzasadngjsi posun vnimam u udkolu, ktery jsem si po oduéeni prvnich center aktivit
dala a to, odstranit ¢asovou prodlevu. Diky privodnimu dopisu, ktery jsem do téchto
center aktivit nové zafadila, se mi podatilo dat détem zakladni instrukce, které je pak
nasmérovaly k dalSim Cinnostem. Aby priivodni dopis plnil tuto funkci lépe, uréila jsem
jednoho zaka z kazdcho centra aktivit jako tzv. vedouciho, ktery mél za ukol seznamit
ostatni déti ve skupin€ s priivodnim dopisem a dohliZet na to, aby ukoly, které byly
timto zpiisobem zadané (nasledné pak i v pracovnich listech), vsichni plnili postupné.
Jestlize byl ukol zadan tak, Ze vyzadoval skupinovou spolupraci, vedouci skupiny musel
opét dohlédnout na to, aby opravdu vsichni na zadaném ukolu pracovali spole¢né a
zajistoval také to, aby ostatni pockali s praci na pomalejsi spoluzaky. Podatilo se mi tak
pfenést na déti zodpovédnost za organizaéné spravné a systematické feSeni ukold,
zadanych v centrech aktivit. Nedochazelo tak k ¢asovym prodlevam, protoze déti
nebyly vazané na mnou zadavané dopliiujici instrukce k organizaci center aktivit, ale
s ptipadnymi dotazy se nejprve obracely na vedouciho skupiny a teprve potom aZ na
mé. V realizaci dalSich center urcit¢ znovu vyuziji privodniho dopisu a funkce

vedouciho skupiny.
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Jednim z dal8ich dkold bylo vyfe$it nedostate¢nou ¢asovou rezervu. Diky odstranéni
Casové prodlevy, bylo snazsi uSetfit ¢as a dohlédnout na to, aby détem v zavéru dne
zbylo dostatek ¢asu na prezentaci svych projekta a reflexi. Musim fici, Ze diky tomu, Ze
déti tentokrat védély, Ze v zavéru dne budou muset své projekty prezentovat, 1épe
hospodafily se svym ¢asem, aby stihly projekt dokoncit a pfi praci byly mnohem
disciplinovanégj$i, to znamena, Ze pracovaly systematicky, nenechaly nikoho ze skupiny
zahalet, rozdé€lily si mezi sebou ukoly rovnomérnéji a citily mnohem vétsi
zodpovédnost za vysledek své prace. Tyto fakta jsem si uvédomila aZ pii oduceni téchto
center. Déti, které mély projekty zadané v centru Pokusy a objevy byly dokonce
schopné se na prezentaci dilezitd fakta naucit zpaméti a pfipravily velmi pékné a
plynulé prezentace, které udélaly pro ostatni déti zajimavé i pfipadnou dramatickou
scénkou.

Diky oduceni téchto i pfedeslych center, jsem si uvédomila, jak je pro déti dilezité
uzaviit den v centrech tim, Ze pfedstavi to, co cely den délaly a vyhnou se tak pocitu, Zze
délaly néco jen tak. Motivuje je to i pro dalsi praci nasledujici den.

Pti dalsich centrech aktivit se budu snazit tuto asovou rezervu vZdy mit.

Pfi té&chto centrech aktivit jsem se snazila také ziskat vice informaci, tykajici se
sebehodnoceni déti a hodnoceni price v centrech aktivit. Vytvofila jsem proto
formulaf, ktery mi mél pomoci vyhodnotit praci jednotlivet ve skupinach a zjistit, jak
vnimaji svého spoluzaka pfi praci ostatni déti. Musim podotknout, Ze jsem jednotlivé
déti nehodnotila pouze na zakladé tohoto formulare.

Déti tento formulaf vypliiovaly kazdy den, hned po dokongeni prace v centrech aktivit.
Nékteré déti své formulafe vypliiovaly velmi peClivé, jiné jen tak zb&Zné. Ziskané
informace t¢mito formula¥i mi pak pomohly doplnit obrazek, ktery jsem si vlastnim
pozorovanim vytvofila o tom, jak jednotlivé déti pracovaly.

V piistich centrech aktivit bych se vice zaméfila na metodu volného psani, kterou jsem
pii téchto centrech aktivit vyuZila jen malo a i pfesto jsem byla ptekvapena, kolik
informaci mi ze strany déti pfineslo. Formulafe mi sice také pfinesly dalezité
informace, ale pro nékteré déti nebyly pfili§ zajimavé, takze mohu pochybovat o kvalité

ziskanych informaci.
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Na zavér mohu fici, Ze oduCeni dal$ich center aktivit mi pfineslo mnoho novych
zkusenosti a ve své€ praxi jsem se posunula zase o kousek doptedu. Vé&tim, Ze kdyz budu
pokracovat timto zpsobem dal, podafi se mi napliovat i dal$i Ukoly, které mi ma

pedagogicka ¢innost pfinasi a nad kterymi je tieba se zamyslet.

7.5. Zavérem

Ve vyzkumné Casti jsem si vyzkousela, jak se pfipravuji centra aktivit v programu Zagit
spolu s ohledem na rozvoj socialné-personalni kompetence. Metoda ak¢éniho vyzkumu
mi umoznila zamyslet se nad tim, jak uskute¢nit tyto centra v praxi a pomohla mi
nalézat odpovédi na otazky, které vyvstavaly v pribéhu celé realizace center aktivit.
Béhem vyzkumné ¢asti jsem se naudila vice pfemyslet a reflektovat sva vlastni
rozhodnuti, pracovat s vlastni chybou a vice si v§imat a zaznamenavat reakce a praci
déti.

Myslim si, Ze diky akénimu vyzkumu a celkovému zaméru celé vyzkumné asti na
rozvoj socialné-personalni kompetence, se mi podatilo zprostiedkovat détem mozZnost
zlepsit vzajemnou spolupréci, pracovat na vzajemné toleranci, poznani a sebepoznani.
Na zavér mohu fici, Ze pro mé celd vyzkumna ¢ast byla velkym piinosem a zajimavou
zkuSenosti, ktera mi pomohla s rozhodnutim, jakou cestou se budu ubirat ve své dalsi

pedagogické ¢innosti.
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Zavér diplomové prace

Tvorba diplomové prace byla pro mne velmi cennou zku$enosti. Vyzkousela jsem si
hledat informace, které by mi pomohly napliiovat vytyené cile a donutila jsem se
hloubgji uvaZovat nad problematikou vzdé€lavani Zaki se zaméfenim na rozvoj
socialné-persondlni kompetence. V teoretické ¢asti jsem se pokusila pfibliZit souc¢asné
cile transformace ve vzdélavani, tykajici se humanistického pojeti vyuky. Podatilo se
mi tak nastinit soucasné pojeti vychovy a vzdélavani, které se promita do vyuky na 1.
stupni ZS. Znaénou &4st mé teoretické asti jsem vénovala programu Zatit spolu, jeho
soucasti bylo 1 vymezeni vyznamu center aktivit. Myslim si, Ze se mi podafilo do
tohoto programu proniknout a véfim, Ze budu vyuZivat jeho metody i vmé dalsi
pedagogické praxi.

Na uplném zafatku jsem si kladla nékolik otazek, na které jsem hledala
odpovéd’. Mezi né patfila otazka, zda budu umét pfipravit centra aktivit. Pfipravit
centra aktivit se mi opravdu podafilo. Do té doby jsem netusila, jaké jsou v tomto
ohledu kladeny naroky na ucitele. Vyzkousela jsem si, jak je daleZité vybrat spravné
téma a neustale hledat informace, které pak maZu détem zprostfedkovat. Bylo velmi
tézké volit ukoly, které by napliiovaly mij dal$i zajem a cil a to rozvijet u déti
piedevs§im socidlné personalni kompetenci. Vyzkumna ¢ast mi umoznila hlubsi
zamys$leni nad pfipravou center aktivit a pomohla mi tak aste¢né zodpovédét i dalsi
otazku, kterou jsem si vuvodu kladla a to jakym zplGsobem formulovat ukoly
v centrech aktivit tak, aby déti byly schopné pracovat samostatné a efektivné. Doslo
mi, Ze na tuto otazku si nemohu odpovédét hned. Vyzkum mi pomohl uvédomit si, Ze je
tieba neustale zkouSet nové a nové zplisoby a moznosti, jak pfipravovat centra aktivit a
jak v nich formulovat dané ukoly. Ukézal mi, Ze ke zlepSeni vlastni praxe je dilezité
vyuzivat sebereflexe a Ze neexistuje jeden kli¢, podle kterého bych tkoly do center
aktivit formulovala tak. aby déti vzdy pracovaly efektivné a samostatn&. Mazu to pouze
neustale zkouset a na zakladé n€kolika faktor vé&fit, Ze se to podaii. Vyvstala tak dal3i
otazka a to:

% Jakymi jeSté€ zpisoby lze ptipravovat centra aktivit?
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To znamena:
- O jaké ukoly centra aktivit je§té doplnit?
- Jak jesté jinak volit uspofadani a zadavani ukolti do center aktivit?

Kdo by se vSechno mél na pfipravé center aktivit podilet?

Myslim si, Ze se mi prostfednictvim center aktivit podafilo udélat alespoii kricek
v rozvoji socialné-personalni kompetence u déti a je pro mé velkou vyzvou ve svém
zameru nadale pokraCovat, protoZe jak uZ jsem uvedla, udrZovat pratelskou atmosféru

ve tfid¢€, znamena umoznit détem efektivnéjsi vychovu a vzdélavani.
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Priloha ¢&.
a)

1: Ukdzky praci z centra Jazykové hry a &teni:

-

PP



b)

c) Napi3, co bys ji poradil/la, aby se Michala rychle skamaradila s novymi détmi v nové tfidé. Jak
by se méla chovat, co by pro to mohla udélat?
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Priloha ¢.2: Ukazky praci z centra Psani
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PFiloha ¢&. 3: Ukazky praci z centra Pokusy a objevy:

a)
i {
4) Najdi v encyklopedii stavbu kiie a pomoci pomucek (modelina, provazek, ;iaplr, igelit,
lepidio) vytvof madel prifezu ki#i. Model také zakresli a pomoci encyklopedié popis.

v(AS

POKoz x

rna

VLASOV Y
pOT N{,
L A2 Koz M

CEvKY
b)

v

+  5) Do mozku napi, odkud mysli, fe pochdzl smich, ldskd, sny, pFatelstvi, radost a dalf véci
+ které té napadnout. Tato mista barevné vyznat tak, aby;bylo jasné, kolik mista napf. sny
*  zabiraji. Zkus pomoci encyklopedif najit n&jaké informace o mozku a pfetti si je.

celni laiok temenni lalok

tylovy
lalok
spankovy lalok

mozecCek
mozkovy kmen
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Priloha &. 4: Ukdzka sebehodnoceni riznych déti po centrech aktivit:

a)

TEMA: B
UKOLY SEBEHODNOCEN(
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b)

Co jsem se naudil/a:
A oY l}i

Na &em musim jedté pracovat:




Priloha ¢&. 5: Fotografie

Obr. 1 Figury z centra aktivit Matematika



Obr.3 Detail masek z centra aktivit Ateliér



Obr.5 Deti pracuji na figurinach v centru aktivit Matematika

Obr.6 Deti pracuji v centru aktivit Pokusy a objevy
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Obr.7 Déti pfi praci v centru aktivit J azykové hry a &teni

Obr.8 Centrum aktivit Pokusy a objevy
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Obr.9 Centrum aktivit Ateliér
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Piiloha ¢§. 6: Pracovni listy z center aktivit na téma: Vesmir

1)

2)

3)

4)

5)

Matematika — pracovni list islo 1.

Kolik desetin procent pfedstavuje veskera hmota celé slunecni soustavy, vynechas-li
Slunce? Zapis zlomkem i desetinnym Cislem:

Jestlize vime, Ze Slunce ma pramér 1 392 000km a vimé, Ze tento prameér je 104x
vétsi nez pramér Zemé. Jaky ma prumér Zemé? Zapis i vypocet!

Kolik km je rozdil mezi nejvétsi vzdalenosti Marsu od Slunce a jeho nejmensi
vzdalenosti od Slunce?
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Pracovni list €.2
Dopli tabulku, jestlize vis, Ze:

Mars je 0 170 000 000 km dal od Slunce nez Merkur.

Zemé je od Slunce vzdalena, tak jako kdyz k Venusiné vzdalenosti od Slunce pfi¢teme
0.42 x 100 000 COOkm.

Mars je vzdalen bez 12 000 000 km dvakrat vice od Slunce nez Venuse.

Jupiterova vzdalenost od Slunce je o 550 000 000km vét$i nez Marsu.

Kdybychom Uranovu vzdalenost od Slunce vydélili 1 000 000km, Uran by mél ve
vyjadfeném poctu kilometrl udavajicich vzdalenost od Slunce na misté jednotek
jedni¢ku, na misté desitek sedmicku, na misté stovek osmiku a na misté tisich
dvojku.

Jestlize vydélime Uranovu vzdalenost od Slunce 1 000 000, pak je Saturn o 14 390
desetin bliz Slunci nez Uran. Abys ziskal koneénou vzdalenost Saturnu od Slunce
musi3 tento vysledek vyndasobit zp&t 1 000 000.

Neptun je vzdalen od Uranu 1 627 000 000 km

Kdyz vis, Ze svétlo ze Slunce na Zem doleti za 8 minut, za jak dlouhou dobu pfileti na
ostatni planety ve sluneéni soustavé? Své vypocty zaokrouhli na celd &isla.

Planeta | Vzdélenost od Slunce | Doba, za kterou pfileti svétlo k planeté od Slunce

' Merkur | 58 milidnd km

Venuse

Zemé 8 minut

Mars

’Japiter

Saturn

Uran

Neptun
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Pracovni list ¢islo 3.

1) Vezméte si karton a spole¢né namérte a vystfihnéte takovy obdélnik, aby se vam
na tento prostor vesla cela slunecni soustava tak, Ze uprostied obdélniki bude
Slunce a od Slunce nakreslite vzdy nasledujici planetu s celou jeji obéznou drahou.
Pfipocitejte rezervu 15 cm. Doporucuji zaméfFit karton aZ po provedeni vypoctu
celého cviceni jedna.

Pomoci tabulky, kterou mate jiz vyplnénou prevedte jednotlivé vzdalenosti
v méfitku 1:10 000 000 000 000.

Prevedené vzdalenosti:
Merkur:

Venuse:

Zemé:

Mars:

Jupiter:

Saturn:

Uran:

Neptun:

2) Karton polepte bilym papirem.
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3) V nasledujici tabulce jsou uvedeny priméry jednotlivych planet. Tyto praméry
opét prevedte podle méfitka, tentokrat 1: 10 000 000 000.

Tabulka ¢. 2

Planeta | Primér v km | Hodnota pfevedena v méfitku

Slunce | 1392 000

Merkur | 4 875

Venuse | 12 104

Zemé 12 756

Mars 6 780

Jupiter | 142984

Saturn | 120533

Uran 51118

Neptun | 49 528

4) Narysujte pomoci kruZitka Slunce.
5) Urcete stfed kruZnice zobrazujici Slunce.

6) Stfedem kruZnice vedte pfimku, ktera bude plit obdélnikovy karton
horizontalné.

7) Od Slunce namérte vzdalenost viech planet a vyznacte vidy jejich stfed a to

v osove soumeérnosti. Dejte pozor na to, abyste zachovali spravnou vzdalenost
mezi planetami.

8) Vezméte dva pfipinacky a ty zapichnéte nejprve do stiedi Merkur(. Vezméte

nejkratsi provazek, svaite jeho konce a smyéku navléknéte na pfipinacky. Tuzkou

navleCenou do provazku nakreslete oval. Tento postup opakujte, akorat vidy
pfipinacky posuiite do stfed(i nasledujici planety a vezméte vidy delsi provazek,
ktery mate pripraveny.

9) AZ nakreslite obézné drahy viech planet. Dorysujte a vybarvéte viechny planety.
K jejich dorysovani poutZijte vami vyplnénou tabulku é&islo dvé.
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Priloha &.7: Matematika a psani - texty

V.centru nasi soustavy je ohromné slunce, které predstavuje témér 99.9% veskeré hmoty celé
slunecni soustavy. Kolem Slunce obihd devét planet spolu s malymi télesy, jako jsou planetky a
komety. Viechna tato télesa podléhaji gravitaci slunce. Ctyfi nejvétsi planety maji své prstence,
prstenec Saturniv je nejvétsi.a nejkrdasnéjsi. Vsech osm planet obihd kolem Slunce ve stejném sméru a
témér v jedné roviné. Obéiné dréhy jsou zplostélé kruZnice, elipsy. Kdyby planeta méla kruhovou
obéinou dréhu, pfi obéhu by se nemeénila jeji vzddlenost od Slunce. U eliptické obéZné drdhy se ale
vzddlenost méni, napfiklad u marsu od 249milioni km(nejvétsi vzddlenost) po 207milioni
km(nejmensi vzddlenost) od Slunce.

Psani: Text

Po pul hodiné pilot ohldsil: ,,Za deset minut provedeme spojeni. Ovéfte si laskavé, zda jste dobfe
upoutdn.”

Floyd ho poslechl a odloZil také své papiry. Cist pFi kosmické akrobacii na poslednich péti stech
metrech cesty znamenalo koledovat si o obtiZe; kdyZ sebou kosmicky letoun zaéal kratkymi zdZehy
raket trhat vzad a zase vpred, bylo nejlepsi zavFit oéi a cely se uvolnit.

Za nékolik minut uZ zahlédl, na vzddlenost pouhych nékolika kilometrt, Tranzit 1. Vyle§téné kovové
kryci platy zvolna se otdcejiciho stometrového disku se tipytily a blystély odraZenym sluneénim
svétlem. Nedaleko od néj splyval po stejné orbité raketopldn Titov-V s deltovitymi kfidly a blizko ného
takrka kulovity Aries-1B, kosmicky soumar, z néhoZ po jedné strané énély kratké tlusté nozky tlumici
pro lundrni pFistdvdni.Raketopldn Orion Ili sestupoval z vy3$i obéiné drdhy, a tak se jim oteviel
pFekrdsny pohled na...

(Artur C Clarke, Vesmirnd Odyssea)
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Ptiloha &. 8: Formulaf: Hodnoceni prace v centrech aktivit
Mé jméno:

Jméno spoluzdka, kterého hodnotim:

Spoluprace Komunikace Podil pfi FeSeni
problému
Bod
o | ©OO©e ©OCooe ©OOooe
Slovni
hodnoceni
Jméno spoluzaka, kterého hodnotim:
Spoluprace Komunikace Podil pfi FeSeni
problému
Bod
o | QOO ©OOoee OO
Slovni
hodnoceni
Jméno spoluzaka, kterého hodnotim:
Spoluprace Komunikace Podil pfi feSeni
problému
Bod
v O©OC0ee ©OCoee OO
Slovni
hodnoceni —
Jméno spoluzaka, kterého hodnotim:
Spolupréce Komunikace Podil pti Feeni
problému
Bod
ady OO ©OOeee ©OOoee
Slovni
hodnoceni
Jméno spoluZaka, kterého hodnotim:

Spoluprace Komunikace Podil pfi Feeni
I problému
B | ©O©0ee ©Ooeove OO

Slovni
hodnoceni
I B
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