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ABSTRAKT

Diplomova prace ,,Metodika zaclenovani zakl s odliSnym matefskym jazykem do
bézné zékladni Skoly“ Vv teoretické Casti shrnuje legislativni rdmec integrace zaku
s odliSnym matefskym jazykem a seznamuje CcCtenafe s aktualnimi koncepEnimi
dokumenty. Jsou zde predstavena metodickd doporuceni Skolam vcetné navrhu
podpirnych aktivit pro uspésné zvladnuti jazyka a zaclenéni do kolektivu. Dale je zde
upozornéno na mozna uskali pocatecni adaptace zaka na jiné sociokulturni prostredi.
Popisuje se netspésny proces integrace a jsou zde ptilozeny navrhy pedagogiim, jak si
pocinat, aby se integrace zakt s odliSnym mateiskym jazykem dafila. Empiricka ¢ast je
zpracovana jako piipadova studie, ktera pfiblizuje Skolni koncepci integrace zaka
s odlisSnym matef'skym jazykem sledované $koly. Je zde popsan zptsob organizace a obsah
individualizované vyuky ¢eského jazyka a dalsi podptrné aktivity, které skola pro své zaky

S odliSnym matefskym jazykem potada.

KLICOVA SLOVA
Integrace zaki - cizincl, zak s odliSnym matefskym jazykem, adaptace na jiné
sociokulturni prostfedi, individudlni pfistup, metodika zaclefiovani zak s odliSnym

matefskym jazykem, ¢estina jako druhy jazyk



ABSTRACT

This diploma thesis focuses on integration of pupils with different maternal
language to Czech primary schools. It concludes legislation of integration of foreign pupils
in the Czech Republic. It suggests methodology and activities that can help foreign pupils
to integrate to Czech school environment. It describes unsuccessful proces of integration
as well. Practical part of this thesis is a case study that describes conception of integration

in concrete primary school.

KEY WORDS

Integration of pupils with different maternal language, adaptation to different socio-
cultural environment, individual approach, methodology of integration, inslusion, foreign

pupil, Czech as the second language
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UvVoD

Tato prace je vénovana otdzce integrace zakl cizincl, vhodnéji zaki s odliSnym
matefskym jazykem (déale jen zdk s OMJ) do bézné zékladni Skoly. Teoretickd ¢ast je
vystavéna ve tfech kapitolach, pficemz kazda z nich se snazi naplnit jeden ze ti cila prace,

které jsou definovany otazkami:

1. Jak pristupuje k zakum s OMJ Skolsky zdakon a jaké jsou narodni strategie?
2. Jaké jsou moznosti integrace zaku s odlisnym materskym jazykem do bézné Skoly?
3. Co predstavuje integrace pro Zaka samotného? Lze patologickym jevium pri integraci

predchazet?

V prvni kapitole je stru¢n¢ nastinéno legislativni pozadi zaclenovani zakd s OMJ a
jsou zde predstaveny koncep¢ni dokumenty, které se integraci zaki s OMJ zabyvaji.
Zaroven je zde objasnén pojem zak s OMIJ a je vysvétleno, proc je uzivani tohoto oznaceni
vhodnéjsi oproti doposud frekventovanéjSimu oznaceni zdk — cizinec. Je zde také
poukazano na chybéjici konkretizaci organizace jazykové piipravy a spiSe celkovou

obecnost navrhované koncepce.

Dal$im okruhem zdjmu této prace jsou metodicka doporuceni, kterymi se Skoly
maji fidit ¢i inspirovat nejen pii pfijimani zakti s OMJ do vyucovaciho procesu, ale také
vjeho prabéhu. Je zde zpracovano doporuceni pro sestavovani individualniho
vzdélavaciho planu ¢i vyrovnavaciho planu a popsany funkce a moznosti hodnoceni.
V subkapitole aktivity a dal§i podplrné opatteni se nabizi cela fada mozZnosti, jak se Zaklim
s OMJ specializované vénovat, poskytovat jim nejen jazykovou ptipravu, ale tézZ moZnost
poznavani redlii, zvySovat jejich sociokulturni kompetence, a tak pfispivat
k uspéSné integraci.

Na kvalité prubchu integrace Zdka s OMJ se podili fada faktorid. Odborna vetejnost
se shodla na tom, a tato priorita je téZ ukotvena v koncepénich materialech, ze zakladnim
pfedpokladem uspéSné integrace zavisi na jazykovém vzdélavani. Nedilnou soucasti
integrace jako procesu jsou vsak také aspekty interkulturni komunikace a mira odliSnosti
sociokulturniho prostfedi. Zavérecnd kapitola teoretické casti piiblizuje situaci, kdy se
s integraci Zdka s OMJ konfrontuji jeho spoluzéci, ucitelé 1 Zakova rodina. Jsou zde
popsany psychické projevy pii pocatecni adaptaci ditéte na nové sociokulturni prostiedi.
Je poukazovano na nutnost rozsifovat a prohlubovat sociokulturni dovednosti pedagogt

zabyvajicimi se vzdélavanim zakt s OMJ.
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Empirickd ¢ast je pojata jako piipadova studie, kterd ¢tenari ptiblizuje konkrétni
zpisob zaclenovani zékd s OMJ do bézné zakladni Skoly. Autorka v vodu zpracovani
ptipadové studie vytycila dva ukoly prace, samotny popis koncepce integrace zaki s OMJ
na sledované zakladni Skole a déle porovnani této koncepce s navrhovanymi opatfenimi

organizace META.
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1 ZAci s odlisnym mateiskym jazykem v zakladnich §kolich

1.1 Kdo je Zak s odliSnym materskym jazykem a kategorie Zaki — cizincii
Stiredobodem této diplomové prace je zadk, dit€¢ — jehoz matefskym jazykem neni
¢estina. Neznamena to nutné, Ze se jednd o malého cizince. Dité¢ mlze pfichazet s migrujici
rodinou, tedy muze byt rodi¢t cizi narodnosti, ale zarovenn s ¢eskym obcanstvim. Cizi
narodnosti muze byt jen jeden z rodicu, Cili se jedna o dité vyristajici
v bilingvni roding. Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. fika, Ze viechny $koly maji zajistit viem
détem rovny piistup ke vzdélani, proto i déti cizich statnich ptislusnikii maji stejna prava a
povinnosti jako déti ob&ant CR. Avsak aZ novelizaci vyhlasky 73/2005 Sb., o vzd&lavani
zékl a studentll se specialnimi vzdélavacimi potiebami a déti a studentii mimotfadné
nadanych, nové vyhlaska 147/2011 Sb., doslo k Gpravé definic zdka se socidlnim
znevyhodnénim, za néjz je nyni povazovan i zak znevyhodnény nedostatecnou znalosti
vyucovaciho jazyka. Tato vyhlaska alesponn formaln¢ rovny piistup zarucila, nebot’ do té
doby tito Zaci (nebo alesponl nékteré kategorie z nich) neméli narok na jazykovou ptipravu,
na prostfedky individualizace jakymi jsou naptiklad individualni vzdélavaci plan ¢i narok
na asistenta pedagoga. Zaci s eskym ob&anstvim, ale jinym matefskym jazykem byli
V tomto sméru opomenuti zcela. Kategorie, o kterych zde hovotime, rozdé€luji déti — cizince
dle typu pobytu v Ceské republice nebo zemé ptivodu. Jsou to jednak ob&ané Evropské
unie, dale azylanti a zadatelé o azyl a nakonec ob¢ané takzvang tfetich zemi. Do neuvadéné,
ale existujici kategorie bychom mohli zatadit déti nelegalnich migrantt, pro které rovnéz
plati povinna Skolni dochazka.

V soucasné dobé¢ se tedy jiz stale ¢astéji mizeme setkat s terminem Zak s odliSnym
matefskym jazykem neZ s oznaCenim zak — cizinec, tedy s pojmenovanim, které je svym
obsahem uz§i neZ skupina déti, kterou chceme definovat. Spole¢né pro tyto zaky plati, Ze
se vzdelavaji v jazyce, ktery zpo€atku neovladaji. V anglicky mluvicich zemich se pouziva
pojem EAL learners (EAL - English as an Additional Language), tzn. zaci, pro které je

angli¢tina druhym jazykem?. Vzhledem k tomu, Ze v legislativnich dokumentech oznageni

LRADOSTNY, Lukas$. Zdci s odlisnym mateiskym jazykem v ceskych skoldch. Praha: Meta
- SdruZeni pro pfilezitosti mladych migranti, 2011. ISBN 978-80-254-9175-1.
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zék s odliSnym matefskym jazykem doposud nezakotvilo zcela, bude misty uvedeno i

neaktualni oznadeni zak — cizinec.

Kanadsky pedagog a badatel Jim Cumminse uvadi, Ze osvojovani jazyka je
rozdéleno na dvé faze. ,,Napred ziskavame komunikacni schopnosti a nasledné kognitivni
akademické dovednosti, pricemz dovednost komunikace v béznych kazdodennich situacich
trva od Sesti do dvou let a rozvinuti jazyka na uroven akademickou miize trvat az sedm let
(Jim Cumminse in Zaci s odlinym matefskym jazykem v Geskych $kolach, META, o. p.
s., 2011, s. 14). Zaci s OMJ v détském kolektivu maji mnoho piileZitosti
k rozvijeni komunikac¢nich dovednosti, avSak skolni ucivo se stdva takovym pohyblivym
cilem tim, Ze jeho mnozstvi a naroc¢nost stale pribyva, ale porozumeéni jazyku a schopnost

jej kriticky uzivat se nabyva pomaleji.
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1.2 Koncepce integrace cizincii jako narodni strategie

Komplexné se problematikou integrace cizincti zabyva vlada CR. V roce 2000 byla
piijata Koncepce integrace cizinci, ktera do tohoto planu zapojuje kromé nékolika resortii
véetn¢ Ministerstva Skolstvi, mladdeze a télovychovy i dalsi organizace, naptiklad nestatni
neziskové organizace. V roce 2016 vlada schvalila aktualizovanou Koncepci integrace

cizincl — Ve vzajemném respektu a Postup pii realizaci Koncepce integrace cizincii v roce

2016.

Dokument v uvodu analyzuje aktualni tskali integrace a dale nabizi feSeni
a postup pii zavadéni navrhovanych opattenich. Jednou z problematickych oblasti
integrace je znalost Ceského jazyka a pfistup ke vzdelavani. Naptiklad dokument uvadi, ze
na nékterych Skolach pfetrvava praxe zatfazovani zakl — cizincl bez znalosti ¢eStiny az o
nékolik ro¢niki nize nez by odpovidalo jejich véku. O vhodnosti nechat zaky — cizince
pted nastupem do vyuky v béznych tfidach absolvovat intenzivni kurz Cestiny se vede
diskuze. Stéle jesté neni vyfeSeno financovani vyuky Cestiny a doucovani zakt — cizinct
na Skolach.

To vSe by méla fesit Koncepce systémové a komplexni podpory vzdélavani zaki —
cizincl/zéka s odliSnym matefskym jazykem. Ta by meéla zajistit naplnéni Skolského
zékona — tedy pravo na bezplatnou jazykovou ptipravu a dalSich podptrnych aktivit, které
by bylo finan¢né zajisténo flexibilnim zptuisobem, to znamena, Ze by prostiedky byly
dostupné v takové mife a ve chvili jejich potfeby. M¢l by byt vypracovan model intenzivni

jazykové ptipravy pro nove prichozi zaky s OMJ.

Problém predstavuji také nedostacujici kapacity pro piipravu pedagogt k vyuce
déti — cizincl ¢eskému jazyku a zvySovani jejich interkulturnich kompetenci. V tomto
sméru vytvotilo MSMT CR v roce 2014 sit’ 13 krajskych kontaktnich center podpory, které
maji zabezpecovat informacni a metodickou pomoc ucitelim a skolam prostfednictvim tzv.

krajskych koordinatort.

MSMT CR chce také fesit problém s dochazkou nékterych zaki — cizinct tzv. 2.
generace. Z celkového poétu 16 819 v CR evidovanych déti s trvalym pobytem jich 6 772
nenavstévuje zadnou zékladni Skolu. Je mozné, ze pobyvaji v zemi ptivodu, ale také nemusi
plnit povinnou $kolni dochazku viibec. Nékteré déti jsou v péci jinych osob nez rodict a je

také otazkou, zda vSechny takové plni povinnou Skolni dochéazku.
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V aktualizovaném dokumentu Koncepce integrace cizinci — Ve vzdjemném
respektu (dale jen KIC) jsou definovany planované postupy CR v oblasti integrace cizinci.
Zvysena pozornost je vénovana détem a rodinam. Usili je vyvijeno smérem k zaélefiovani
déti do vzdeélavaciho systému, k ziskani dobré znalosti Ceského jazyka jako podminky
dalsiho vzdélavani a osobnostniho rozvoje a k zapojeni déti cizinci spole¢né s détmi
majority do volnocasovych aktivit. Rodindm se maji zprostiedkovat informace
0 vzdélavacim systému véetné povinné Skolni dochazky, o vyznamu mimoskolnich aktivit

a ma se podporovat komunikace a spoluprace rodin se Skolou.

V dokumentu je stanovena znalost ¢eStiny jako priorita planované realizace KIC.
Doslova je znalost ¢estiny povazovana za zakladni pilif integrace cizincl do spole¢nosti.
Naopak nedostatecna znalost ¢estiny limituje Skolni ispé$nost a tim znesnadituje moznost
dalsiho vzdélavani a pozdé€ji ziskani zaméstndni. Je tieba se zaméfit i na zvySovani

kompetenci pedagogli pro vzdélavani déti s odlisSnym matetskym jazykem.

Mezi konkrétni navrhovana opatient, ktera se maji pod dikci MSMT CR zavést do

praxe do konce roku 2016, patfi:

- Poskytovani kurzi ¢eského jazyka pro cizince ve $kolach v rozsahu
podle diagnostikovanych turovni, pocitd se S rozfazenim do tii az ¢tyt Urovni.

- Zajistovani podpory vyuky ¢eského jazyka nad rdmec bézné vyuky
prostfednictvim modularniho programu na podporu zaki — cizinc.

- Zavedeni ve skolach systém individudlniho douc¢ovani téchto zak.

- Zavedeni do Skol podpory dvojjazy¢ného spolupracovnika.

- Poskytovani  Skolici a metodické pomoci pedagogickym
pracovnikiim.

- Podpofteni zvySovani interkulturnich kompetenci u€itelt mimo jiné i
prostiednictvim e-learningovych vyukovych kurzi.

- Naplnovani webového portalu www.cizinci.nidv.cz informacemi ze
vSech oblasti vzdélavani zakl — cizincti.

- Srozumitelné a jasné€ zprostiedkovavat Skolam informace
o veskerych moznostech, nastrojich a zdrojich k podpofe integrace zaki — cizincu.

- Zajistovani podpory Cinnosti krajskych kontaktnich center podpory,

analyzovat a vyhodnocovat ¢innost téchto kontaktnich center.
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- Prosttednictvim dotaci ze statniho rozpoctu nebo z finan¢nich zdroj
EU zajistit vytvofeni e-lerningového prostfedi pro vyuku cestiny jako druhého

jazyka pro zaky — cizince navitévujici MS, ZS a SS?

Doposud jsem nenasla informaci, zda je pocitano s kurzy jazykové piipravy jesté
pied zahajenim vlastni povinné $kolni dochazky, nebo zda tyto kurzy pobézi soubézné
s povinnou vyukou. Chybi zde idaje o obsahu a rozsahu kurzl a dalsi zptesnujici pokyny
tykajici se organizace a rozdéleni ukolii. Navrhovana opatieni této koncepce se jevi spise

jako obecné tendencni planovani.

2 Aktualizovand ,,Koncepce integrace cizincii — Ve vzdjemném respektu*: Postup pri
realizaci aktualizované Koncepce integrace cizincii v roce 2016 [online]. , 47 [cit. 2016-
04-16]. Dostupné VA
http://cizinci.cz/repository/2154/file/Aktualizovana%20K1C%?20a%20Postup_2016.pdf,
s.19-20, 27-28, 32-33.
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1.3 Pristupy k vyuce Zakii se znevyhodnénim

V této kapitole si pfipomenme Ctyfi mozné varianty piistupu k zakim se
znevyhodnénim ¢i  postizenim. Nyni je ploSné¢ preferovan pfistup inkluze a
kurikularni legislativni dokumenty a opatieni maji v pribéhu nékolika let tento pfistup

V Ceském Skolstvi umoznit a zcela zavést.

, Inkluze je chdapdana jako vyssi kvalita integrace, kdy riznost zZdkii a jejich
vzdélavacich potieb je vaimdna jako normalita. Jednd se o bezpodminecné akceptovini
specialnich potreb vsech deti* (Lechta 2010 in META, 2011, s. 13). Oproti jednotnému
vzdélavacimu cili budou cile diferencované a pro jejich naplnéni budou voleny rtizné
metody. Na zéky budou kladeny nestejné pozadavky a jejich vykony budou posuzovany
podle riiznych kritérii. VSichni Zaci, at’ se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ¢i bez nich,
jsou tedy vzdélavani dohromady, jsou uspokojovany vzdélavaci potieby kazdého z nich,
riznost je pro n¢€ béznym jevem, a tak jsou pfipravovani na zivot vV heterogenni spole¢nosti.
V idedlnim ptipadé v inkluzivnich tfidach ptsobi asistent pedagoga, zaci se vzdélavaji na
zékladé€ individualnich vzdé€lavacich plani a pocet zaku je ptizpiisoben mife jejich potieb.

Opacénym krajnim pfistupem ke vzd€lavani zdkd Sriznou mirou postizeni,
znevyhodnéni ¢i ohrozeni je exkluze. Oficidlné se s ni v nasem edukanim prostiedi
nesetkame, ale naptiklad nevhodné zvoleny pedagogicky postup miize i tfeba neplanované
vést k vylouceni z vyuky, tedy k urcité form¢e exkluze. Dalo by se fici, ze vzdélavani zaka
s OMJ s malou znalosti ¢i dokonce bez jakékoliv znalosti vyucovaciho jazyka, aniz by byly

zajistény specidlni podminky, tohoto zéka zcela vylucuje z u¢ebniho procesu.

Mnoho odbornikit h4ji vyhody specializovaného pfistupu na konkrétni potieby
zakl. Tento piistup zajiStuji nejcastéji specidlni Skoly a pfed nové chystanym Akénim
planem inkluzivniho vzdéldvani se jedna o obvykly zpisob vzdélavani zaki
znevyhodnénych ¢i postizenych. Segregace vSak znaci vylouceni z béZzné spolecnosti a tim

1 potvrzeni spolecenské stratifikace a nerovnosti.

Mnoho zaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami se vzdélava v béznych
zakladnich Skolach — skupinové ve specidlnich tfidach nebo individualné v kmenovych
tfidach. Zaci jsou na zakladé rozhodnuti rodi¢i a po poradé s piisluinymi odborniky
integrovani v bézné Skole/ttidé. Na jejich vyuce se mohou podilet také specidlni

pedagogové. Pokud integrace pro tyto Zzdky neni vyhovujici, napiiklad chybi specialni
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materidlni vybaveni, vraci se zdk zpét do specializovaného skolského zatizeni. Coz ovSem

plati v pfipad¢ jin¢ho nez jazykového znevyhodnéni.

Pro zaky s OMIJ doposud nikdy nebyly vytvoteny specidlni skoly, ale ani kurzy,
kde by se vzdelavali, vzdy byli hned se zahajenim Skolni dochazky integrovani do béznych
ttid. ,,Problem ovsem je, Ze hlavni vzdélavaci proud na né neni zdaleka pripraven. Chybi
jak odbornici na vyuku cestiny jako ciziho jazyka, tak asistenti pedagoga. Presto si
myslime, zZe zarazeni téchto déti do bézné skoly je jedina spravnd cesta k naplnéni rovnosti
Sanci vSech ucastnikii vzdélavaciho procesu“ (META, 2011,

s. 15).
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1.4 Inkluze jako sou¢asny postoj spolecnosti

Mira a zpusob zaclenovani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami (kam
novelou Skolského zdkona z roku 2011 patii i zaci znevyhodnéni nedostatecnou znalosti
vyudovaciho jazyka) se v posledni dobé stale vice diskutuje. MSMT CR piipravilo Akéni
plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 2016 — 2018, ktery povede k postupné inkluzi zaki
se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Tento plan si klade za cil pomoci mnoha opatieni
zajistit rovny piistup ke vzdélavani vsem zakam.

Soucasné se zverejnénim dokumentu o planované inkluzi vyslo v platnost nové
znéni Skolského zdkona ¢. 82/2015 Sb. Kategorie zakli se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami se vyrazné rozSifuje o zaky dfive oznaCenymi jako Zzaci se socidlnim
znevyhodnénim, zdravotnim znevyhodnénim nebo zdravotnim postizenim. Tyto tfi
jmenované kategorie se timto rusi. § 16 tohoto zidkona® definuje zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami jako zéka, ktery k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi potiebuje
poskytnuti podpiirnych opatteni. Podplirnymi opatfenimi se rozumi nezbytné upravy ve
vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi
nebo jinym Zivotnim podminkam Zaka. Zaci se specialnimi vzd&lavacimi potfebami maji
pravo na bezplatné poskytovani podpurnych opatieni Skolou a Skolskym zafizenim.
Podplirnymi opatfenimi se mimo jiné rozumi Gipravy organizace, obsahu, hodnoceni, forem
a metod vzdélavani a vyuZzivani Skolskych sluZeb, pouziti specidlnich uc¢ebnic ¢i pomicek,
uprava o¢ekavanych vystupli vzdélavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdélavacimi
programy, vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu, vyuZiti asistenta

pedagoga, a dalsi.

Dale je piesné specifikovana poradenska pomoc Skolskych poradenskych zatizeni
a zaveden institut takzvanych revizi Skolskych sluzeb.

Do SirSiho pojeti zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami pottebujiciho
podptlirna opatfeni, které znamenaji upravy ve vzdélavani odpovidajici kromé zdravotniho
stavu také kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkam zaka, vSak autofi tohoto

ro~vor

zékona netadi Zaky — cizince. Jimi se zabyva az § 20 Vzdélavani cizinct.

8 Skolsky zdkon ¢ 82/2015 Sb. [online]. [cit. 2016-03-30]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/35181/
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Zde je v podstaté legislativné zastfeSena ¢ast Koncepce integrace cizinct, vénujici
se vzdélavanim zaki — cizinct. Zaci cizincl viech kategorii maji narok na bezplatnou
jazykovou piipravu K jejich za¢lenéni do zakladniho vzdélavani, tzn. vyuku ¢eského jazyka
piizptisobenou potiebam téchto zakd. Zaci, jejichz rodice jsou ob&ané jiného &lenského
statu EU, budou podporovani ve vyuce mateiského jazyka a kultury zemé¢ jejich piivodu,
ktera bude koordinovana s béznou vyukou na Skolach. V obou piipadech se na organizaci
vzdélavani zakt — cizincl budou podilet krajské urady, které rovnéz zajisti ptipravu

pedagogickych pracovniku, ktefi ji budou uskutecnovat.

Nejen novela $kolského zakona (SZ ¢&. 82/2015 Sb.) nefadi zéky s odlisnym
matetskym jazykem mezi zdky se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami se vSemi
,vyhodami®, které tito Zaci mohou vyuzivat. Pi prostudovani Akéniho planu inkluzivniho
vzdélavani na obdobi 2016 — 2018* jasné vyplyva, Ze Zaci s odlisnym mateiskym jazykem
sice nejsou povazovani za zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ale v ramci pravé
probihajici inkluze na skolach je i na né¢ pamatovano. V kapitole Podpora systémové prace
s zaky s odliSnym mateiskym jazykem je kratce shrnuto, ze tito Zzaci budou nadale
podporovani ve vyuce Ceského jazyka vhodnou metodikou vyuky, bude ptipraven
podpiirny e-learningovy program, bude podpoien informacni a poradensky systém skolam
a Skolskym zafizenim v jednotlivych krajich (provoz krajskych kontaktnich center
podpory) a bude vytvofen diagnosticky nastroj pro zjistovani jazykové urovné zaku

s odliSnym matetskym jazykem.

* AKCNI PLAN INKLUZIVNIHO VZDELAVANI NA OBDOBI 2016 - 2018 [online]. , 58
[cit. 2016-05-09]. Dostupné z:
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/apiv_2016 2018.pdf, s. 26.
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1.5 Zaci - cizinci ve $kolskych poradenskych za¥izenich

V roce 2014 zpracoval na zakladé usneseni vlady CR Narodni ustav pro vzdélavani
analyzu sluzeb Skolskych poradenskych zafizeni pro zaky — cizince. Zprava podava
informace o dosavadnim pribéhu poskytovani sluzeb Skolskych poradenskych zatizeni
(zejména se jednad o pedagogicko-psychologické poradny) zakiim — cizinctim, ale navic

navrhuje systémové feseni péce o zaky — cizince ve Skolskych poradenskych zatizenich.

Uvodni analyza vychazela z dostupnych statistik, které hovoii pouze o Zaku —

cizinci, tedy o takovém zéku, jehoz rodice ani on sam nemaji ¢eské obcanstvi.

Mezi kritickd mista poskytovani poradenskych sluzeb zakim — cizincim patii
nevyjasnénad definice pojmu zak — cizinec pro potieby Skolského systému (zejména
vzhledem k nastaveni naroku pro ziskani odpovidajicich podpurnych opatieni) a
nedostatecnd informovanost téchto zakt a jejich rodicii o roli a piinosu pedagogicko —
psychologickych poraden. Vyznamnou roli pii diagnostickém a intervenénim procesu hraje
komunikac¢ni jazyk. Psychologové nemaji k dispozici tlumocniky, nebot’ neni oSetfeno
jejich financovéni, ani nejsou definovany jejich kompetence, prava a povinnosti (napf.
nezaujatost, ml¢enlivost, apod.) Bylo by zapotiebi rozsifit testovou databézi o dalsi testovy
material a metodické materidly pro tuto specifickou skupinu klientd. Pracovnici
pedagogicko — psychologickych poraden by méli mit moznost dal§iho studia tykajiciho se
kulturnich specifik, prace s anamnézou a interpretace vysledkl testd v kontextu kulturni

odliSnosti a neznalosti ¢eského jazyka.

Pro feSeni vSech kritickych mist bude pod zastitou Narodniho ustavu pro vzdélavani
stanovena pracovni skupina, jejiz pisobeni by mélo sméfovat k optimalnimu nastaveni

poradenskych sluzeb pro Zdky — cizince ve Skolskych poradenskych zatizenich.
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1.6 Pocet zakii s OMJ vV Ceskych Skolach

Rok co rok se v evropskych statech zvysuje pocet migrantt. V Ceské republice
nartista procento cizinctl trvale od roku 1989. Ceska $kolni inspekce provedla ve $kolnim
roce 2014/2015 analyzu situace zakl s odliSnym matefskym jazykem ve Skolach. Do
inspekcéniho elektronického zjistovani bylo zapojeno 3810 =zakladnich Skol. Ve
sledovaném skolnim roce se ve Skolach zapojenych do vyzkumu vzdélavalo 20 102 zakt
s odlinym mateiskym jazykem, z toho 14 967 z4ki cizinct (74,5 %) a5 135 zakt z Ceské
republiky, pro které je ¢estina druhym jazykem (25,5 %). Celkem tvofili Zaci s odlisSnym
matefskym jazykem 2,5 % z celkového poctu zahrnutych z4ki.°

Dle teditelt skol potiebuje jazykovou podporu 22,4 % z celkového poctu zakt
s OMJ, pticemz dostava se ji jen 20,7 % z nich. Ve zmifiovaném $kolnim roce byla

jazykova podpora zakim s OMJ poskytovana mnoha zptsoby, napiiklad:

ziizenim individudlniho vzdélavaciho nebo vyrovnavaciho planu

(60,1 %),

- individualnim nebo skupinovym doucovénim cestiny po vyucovani
(59,8 %)

- Ucasti asistenta pedagoga v dob¢ vyuky (19,1 %)

- zavedenim hodin cestiny jako ciziho jazyka v dobé bézné vyuky,
zejména namisto ¢eského jazyka (18,4 %)

- jinym zpusobem, naptiklad jazykové kurzy a krouzky po vyucovani

(13,2 %)

Zavérem této kapitoly tedy mitzeme podotknout, 72 MSMT CR vyhodnotilo
dosavadni zkuSenosti a tendence v pfistupu skol a ucitelt ke vzdélavani zaki s OMJ a doslo
ke zjisténi, Ze individualizované podpory (zfizovani individudlnich vzdélavacich pland,
asistenti pedagoga pro zaky s OMJ) neni tolik vyuzivano, Skoly davaji pfednost a citi
potfebu jazykového vzdélavani spolu se zvySovanim kompetenci pedagogl

Vv jazykovédnych a sociokulturnich dovednostech.

S Tematickad zprava Vzdélavani déti a Zdakii s odlisnym materskym jazykem [online]. , 39
[cit. 2016-09-15]. Dostupné z: https://portal.csicr.cz/Clanek/260, s. 14-27.
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2 Metodika zaélenovani zaku s OMJ

2.1 Prijimani zakia s OMJ do Skoly

Zahajeni povinné $kolni dochazky ditéte v Ceské republice piedchazi fada
administrativnich kont. Pti zapisu zdka — cizince do zakladni Skoly se musi rodice vykazat
dokladem o pobytu v CR a podle novely skolského zakona &. 343/2007 Sb. je také potieba

piedlozit vysvéd¢eni nebo jiny doklad o dosavadnim skolnim vzdélavani ditéte.

Skoly by mély rodice seznamit s pravidly $kolni dochazky, ktera musi Zaci a rodice
respektovat. Jde naptiklad o nutnost omlouvani déti z vyu€ovani, konani pravidelnych

rodi¢ovskych schiizek, konzultaci s uciteli, apod.

Zpusoby, jakymi Skola informace pieda rodi¢im, jsou velmi individualni.
Doporucuje se vsak, aby ptfeddvané informace byly v pisemné podobé, idedlne
v matefském jazyce Zaka, nebo v nékterém ze svétovych jazyki. Skoly si mohou pro rodice
zaka s OMI ptipravit informacéni brozury ¢i letaky doptedu. Mohou vyuzit prace odborniki
z fad neziskovych 1 statnich organizaci, zabyvajicich se touto problematikou, nebo vyuzit

jimi poskytované tlumocnické a piekladatelské sluzby. Obsahem broZury by mélo byt:

- struéné predstaveni vzdélavaciho systému CR

- vzdélavaci plan dané Skoly — nabidka predméti
- obvyklé a doporucené pomtcky

- povinnosti zaki a rodicl vici skole

- organizace Skolniho roku

- dilezité kontakty

2.1.1 Zarazeni do ro¢niku

v fad¢ ohledl ovliviiuje Skolni UspéSnost zaka. Naptiiklad Pricha vysvétluje oficialni
doporuceni zatadit zdka — cizince do tfidy podle jeho dosavadnich Skolnich znalosti. Ale
proto, ze diky zadkové neznalosti CeStiny mnohdy dosavadni znalosti ovéfit nelze,
doporucuje tedy posoudit dosavadni vzdélani dle doloZenych vysvédceni, kde je uvedeno,
ve kterych pfedmétech a jak dlouho se v piivodni Skole dotyény Zak vzdélaval. Zaroven ale
také cituje feditele zakladni Skoly s dlouhodobou zkuSenosti se zacleniovanim zakia s OMJ,

ktery doporucuje ve vétSing piipada zatadit Zaka o jeden rok niZe. Tim zék ziské jeden rok
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¢asu na adaptaci a na zvladnuti ¢estiny. Nevhodné je podle Prichy zatadit Zaka nize o vice
nez jeden ro¢nik, protoze bychom ho tak izolovali od vrstevnikil, coz by mohlo byt pfi¢inou
nezédoucich pocitl frustrace a odcizeni, nevhodného chovani a v disledku toho bychom

mohli i ohrozit zakovu $kolni Gisp&snost.®

2.1.2 Volba tiidy a vytvoreni priznivého klimatu

Ke zvazeni ptijde rovnéz uvaha, zda zaradit nove ptichoziho zéka s OMJ do tfidy,
ve které jsou pouze Cesti zaci nebo do tiidy, ve které se vzdélava jeho krajan nebo zak
S jinym matetskym jazykem. Vyhody a nevyhody ptinasi oboji feSeni. V prvém ptipadé
neni novy zak rozptylovan komunikaci ve svém matetském jazyce, je nucen se spolehnout
jen sam na sebe a své schopnosti a spise je motivovan k rychlej§imu ovladnuti ¢eStiny. Dva
krajané v jedné tfid¢ si naopak mohou vypomahat a ten se znalosti ¢eStiny mulze také

pomoci uciteli jako tlumocnik.

Doporucuje se zvolit ve tiidé patrona, 1épe alespoii dva patrony (aby tiha
zodpovédnosti byla rozloZena a netizila jednoho Zaka). Patroni nové pfichozimu Zakovi
mohou pomahat v jeho pocateénim piivykani na nové prostiedi, pomohou mu zorientovat

se ve $kolni budové i pfi samotném vyucovani.’

Na ptichod nového Zaka je tieba pfipravit také tfidu — jeho budouci spoluzéky.
Pokud o vstupu nového zdka vime piedem, coz nebyva €asto, mohou spoluzaci pfipravit
plan Skoly pro lepsi orientaci nejen zakovu, ale i jeho rodi¢l. SpoluZzaci mohou rovnéz
piichystat sadu tzv. komunikac¢nich karti¢ek (nebo vyuZzit ¢i se inspirovat podobnymi
pomiickami pro praci napt. s détmi s poruchami autistického spektra). Podobné jako tomu
byva pii vyuce ciziho jazyka, mohou zaci polepit vybaveni tfidy kartickami s ¢eskymi
nazvy predméti. Samoziejmée je vhodné do té€chto aktivit posléze v€lenit samotného zaka,

nebot’ prave on si miize pomoci takovych aktivit rozsifovat slovni zasobu.
Kromé jazykové ptipravy je tieba zaméfit se 1 na klima tfidy, které by mélo byt
pratelské a oteviené. Toho ucitel docili citlivym zplisobem pomoci vhodnych metod.

PtiliSné upozoriovani a poukazovani na jinakost nového zaka neni zadouci. Naopak

8 PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a rozs.
vyd. Praha: Triton, 2011. ISBN 978-80-7387-502-2., s. 82.

" tamtéz, s. 83.
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k nové ptichozimu zdkovi s OMJ bychom méli pfistupovat jako k jakémukoliv novému
zakovi. Doporucuje vytvafet védomé situace, pii kterych dochazi k budovani vztaht.
Prikladem muze byt ritudl, kdy kazdy ze spoluzéka ptipravi pro nového zdka darek c¢i
namaluje obrazek.®

Doporucuje se, aby novy zak absolvoval se tfidou vSechny mimoskolni aktivity,
dochazel do skolni druziny, navstévoval vhodny zajmovy krouzek, kde by i po vyucovani

mél moznost vlastni seberealizace a navazovani ptatelskych vazeb.

2.2 Tvorba individualniho vzdélavaciho planu

Individualni vzdeélavact program je zavazny pracovni material slouzici vsem, kdo
se podileji na vychové a vzdélavani integrovaného Zaka. Vznika na zdklade spoluprace
mezi ucitelem, pracovnikem provadéjicim reedukaci, vedenim Skoly, Zakem a jeho rodici
(zakonnymi zdstupci), pracovnikem pedagogicko — psychologické poradny nebo specialne

— pedagogického centra“ (Zelinkova, 2011, s. 172).

Skoly mohou zavést vyrovnavaci opatteni diky vyhlasce &. 147/2011 Sb., ktera
v § 1 nyni zahrnuje mezi zaky se socidlnim znevyhodnénim také zaky s nedostatecnou
znalosti vyucovaciho jazyka. Jednim z takovych vyrovnavacich opatfeni je vzdélavani
podle individualniho vzdélavaciho pléanu (déle jen IVP) nebo podpora asistenta pedagoga.

Individualni plan ndm umozni planovat vzdélavani s ohledem na zékovy schopnosti
a dovednosti, s pfihlédnutim kjeho potfebam a jeho osobnostni charakteristice.
Individualnim planovanim tak pfisp&jeme k tomu, aby zak snaze zazil pocit uspéchu a aby
bylo mozZné Zaka spravedlivé hodnotit, nehledé¢ na poskytnuti vychodisek pro Zakovo

sebehodnoceni.

2.2.1 Jak konstruovat individulni vzdélavaci plan

Pocinaje Skolnim rokem 2016/2017 se podle aktualni koncepce v souladu s novelou
Skolského zakona a vyhlaskou ¢. 27/2016 Sb. bude rozliSovat mezi tzv. Planem
pedagogické podpory (PLPP), ktery nastavuje Skola v 1. stupni podptrnych opatieni (PO)
a mezi Individudlnim vzdélavacim planem (IVP), ktery Skola nastavuje na doporuceni

Skolského poradenského zatizeni od 2. stupné podptirnych opatieni dale. Jinymi slovy se

SRADOSTNY, Lukés. Zdci s odlisnym mateiskym jazykem v ceskych skoldch. Praha: Meta
- Sdruzeni pro ptilezitosti mladych migrantt, 2011. ISBN 978-80-254-9175-1., s. 32.
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jedna o dvé moznosti individudlniho pldnovani znamych jako na zvySeny normativ

narokovatelny IVP a vyrovnéavaci plan.

74k, ktery nerozumi nebo nedostateéné rozumi vyu¢ovacimu jazyku, je povazovan
za 7éka s potfebou podpurnych opateni ve 3. nebo 2. stupni. V jeho ptipad¢ bude Skola
postupovat podle doposud uplatnované¢ho postupu pro konstruovani IVP. Pro zaky, ktefi
maji mirné obtize ve vzdélavani vlivem nedostate¢né znalosti vyucovaciho jazyka,

zpracuje skola plan pedagogické podpory zéka.

Po tfech mésicich vzdélavani dle vypracovanych plant pedagogické podpory skola
vyhodnoti, zda podplirné opatfeni vedou k naplnéni stanovenych cilii. Pokud ne, doporuci

Skola dalsi vyuziti poradenské pomoci skolského poradenského zatizeni.

Na strankach www.inkluzivniskola.cz v sekci Organizace aneb cizinci ve Skole se

1ze sezndmit s doporu¢enimi pro tvorbu vyrovndvaciho planu, nove tedy plan pedagogické

podpory.

2.2.2 Priklad konstrukce IVP pro Zakyni s OMJ

Kapralek a Bélecky® uvadéji zajimavy piiklad konstrukce IVP pro zikyni bez
znalosti ¢eského jazyka. Z auditu situace vyplyva, ze se jedna o anglicky mluvici zakyni
pfichazejici s rodici z Jihoafrické republiky. V rodné zemi chodila do paté tfidy. Dle
ovéfené¢ho vysvédéeni formou slovniho hodnoceni a také na zakladé pohovoru bylo
zjiSténo, Ze znalosti Zdkyn€ odpovidaji obsahu predméti 4. a 5. ro¢niku a Ze ovlada
gramatiku anglického jazyka na urovni devaté tfidy. Konstrukce IVP se ubirala zajimavym
smérem. Zakyni byla pfisouzena jako kmenova tfida 4. A., avSak udebni plan Zakyné
na sladéni vyucovani vice tfid. Dvé vyuCovaci hodiny anglického jazyka se zakyné
vzdélavala v osmé tfid¢€, jednu travila ve své kmenové tfidé, aby mohla uplatnit roli toho,
kdo vyu€uje 1 pomdha ostatnim. Oproti tomu na ¢ast hodin pfedmétu cesky jazyk a
literatura, dochazela do tieti tfidy a zdejSi pani ucitelka také zajiStovala odpoledni
individuélni vyuku. V u¢ebnim planu Zdkyné byla zkracena ¢asova dotace n¢kterych jinych

predméti (matematika, vlastivéda, vytvarnd vychova), aby vznikl prostor pro hodiny

9 KAPRALEK, Karel a Zdenék BELECKY. Jak napsat a pouzivat individudlni vzdélavaci
program. Praha: Portal, 2004. Pedagogicka praxe. ISBN 80-7178-887-2., s. 103-105.
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cestiny. Ttidni ucitelka kmenové tiidy vytipovala 2 az 3 zaky, ktefi nové zakyni pomohou
S pocatecni orientaci ve Skole a pfi vyuCovani. Specifické vzdélavaci cile byly zaméteny
na budovani jazykovych dovednosti a seznamovani s ceskymi sociokulturnimi

konvencemi.

Zékyné byla hodnocena vyhradné slovnim hodnocenim podle individualni
vztahové normy, to znamend, Ze byl sledovan vyhradné pokrok Zakyng. Zakyné si vedla
vlastni sebehodnoceni, na jehoz struktute se podileli vSichni zainteresovani ucitelé. Neni
zde uvedeno, Vv jakém jazyce, jakou formou a v jaké frekvenci si zakyné sebehodnotici

zapisy vedla.

Nastroji pro evaluaci byly zvoleny tyto: pozorovani vyucujicimi, analyza seSitu se
sebehodnocenim zakyné, vzajemna konzultace vyucujicich, hospitace ve vyucovani
(provedené rodic¢i zakyné spolu s feditelkou Skoly), konzultace s rodici. Pisemné prace
z matematiky byly Zzakyni zadavany pouze s vyuzitim Cislic a symboll. Piedmétem
zkoumani byl pokrok zakyné v osvojovani si Ceského jazyka, prospéch v ostatnich

predmétech a zaclenéni zakyné do kolektivu.

Na zéklad¢ tohoto piikladu z praxe lze doplnit odkazovana doporuceni na portale
Inkluzivni $kola o dal$i bod, ktery by se tykal evaluace. ,,Smyslem evaluace je predevsim
poskytnuti zpétné vazby, posouzeni ucelnosti zvoleného postupu, vyhodnoceni vysledkii
vzdeélavani integrovaného zZaka, a dale pak ziskani informaci pro planovani dalsiho

postupu “ (Kapralek, Bélecky, 2004, s. 49)

Olga Zelinkova uvadi nékolik principt, podle nichz je tvofen IVP. Dva z nich se
tykaji diagnostiky — diagnostiky odborného pracovisté a déale pedagogické diagnostiky
ucitele.!® Problémem viak je pravé samotna diagnostika. Totiz, jak jiz bylo feceno,
Vv soucasné dob& neexistuji standardizované diagnostické testy feCovych dovednosti zaki

s OMJ. Vysledky takového testu by se pfitom mohly stat jednim z piedpokladii pro

10 ZELINKOVA, Olga. Pedagogickd diagnostika a individudlni vzdélavaci program:
[ndstroje pro prevenci, napravu a integraci]. Vyd. 3. Praha: Portal, 2011. Pedagogicka
praxe (Portal). ISBN 978-80-262-0044-4., s. 174.

Y KOSTELECKA, Yvona. Zdci-cizinci v zakladnich $koldch: Fakta, analyzy, diagnostika.
Praha: Uni verzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN ISBN 978-80-7290-
630-7., s. 81.
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vytvoieni IVP ,na miru“ danému zékovi. Pomoci takového testu bychom mohli také

objektivné kvantifikovat zakv pokrok ¢i porovnat progres zaki riznych etnickych skupin.

28



2.3 Hodnoceni

2.3.1 Hodnoceni zaka s OMJ

Hodnoceni zaka, ktery neovlada vyucujici jazyk, je vzdy problém. S pifihlédnutim
k § 52 skolského zdkona ale mohou ucitelé na konci pololeti Zaka v povinném piredmétu
neklasifikovat. Pak se ale musi pokusit zaka doklasifikovat nejpozdéji do dvou
mésict nového pololeti. Ale i v ndhradnim terminu je mozné zaka neklasifikovat. Nelze
vsak pfedmét ponechat bez klasifikace na konci ro¢niku i za ptedpokladu, ze zdk s OMJ
zahajil §kolni dochidzku b&hem druhého pololeti. Zak musi byt ohodnocen nejpozdgji

V nahradnim terminu na konci zafi nasledujiciho Skolniho roku.

Jistou vyhodu pro zéky cizince a jejich ucitele skyta vyhlaska ¢. 48/2005 Sb., ktera
ve své novelizované podobé z roku 2012 v § 15 stanovuje, Ze urovein znalosti vyucovaciho
jazyka pfi hodnoceni zakil cizincli se povazuje za zadvaznou souvislost ovliviiujici jejich

vykon. To umoziiuje ptihlizet k urovni jejich jazyka pti hodnoceni ve vSech pfedmétech.

2.3.2 Funkce a formy hodnoceni

Od hodnoceni o¢ekavame, aby se zaci dozveédéli co nejvice informaci o tom, jak
zvladli ucivo ¢i vyhoveéli pozadavkim. Ma tedy funkci poznavaci. Je dobré, kdyz si zak
vezme z hodnoceni ponauceni, nasméruje ho ke zméné ve zplsobu prace nebo chovani.
Hodnoceni by mélo motivovat k dosahovani lepSich vysledki. Prostiednictvim hodnoceni
st zék také vytvari obraz o sobé samém. Hodnoceni ma ve Skole dilezité misto a nelze jej
vynechat ani v pfipadé, ze nam hodnoceny zak nerozumi. Je tieba se vSak zamyslet nad

zpusoby, které¢ jsou vhodné pii hodnoceni zaki s OMJ.

Abychom se vyhnuli komplikacim v pfipadé hodnoceni pomoci klasifika¢nich
stupnll ve tiidé, kde se vzdelava integrovany zak a kde bychom se museli vyporadavat
svolbou hodnoceni zdka dle dosazeni cild kriteridlnich, individualizovanych ¢i
normativnich a naslednou obhajobou tohoto hodnoceni pred vSemi zaky ttidy, doporucuji
Kapralek a Bélecky uchylovat se spiSe k Sir§Simu slovnimu hodnoceni. Dle jejich nazoru pti
hodnoceni zaki se zvlaStnimi vzdélavacimi potfebami plati, Ze vidy hledame takovou
formu proverovani jejich znalosti a dovednosti, aby ziskané vysledky byly specifikami
zakova postizeni co nejméné ovlivnény. Rada bézné uzivanych postupii je pro hodnocent
integrovanych Zaku krajné nevhodnad a jejich eliminace je pro ucitele sice frustrujici,

nicméné v zajmu techto deti nezbytna (Kapralek, Béelecky, 2004, s. 54).
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2.3.3 Zakovské portfolio

., Zdkovské portfolio je soubor dokladii o Zdkové uceni, které vznikaji za urcité
obdobi pri dosahovani vzdelavacich cilii. Slouzi jako pomiicka pro sledovani, dokumentaci
a hodnoceni procesu uceni komplexni povahy, kdy jde nejen o zmnalosti, ale také o

dovednosti. Portfolio miize mit rozmanité podoby a slouzit riznym cilum hodnoceni‘

(Kostéalova, Mikova, Stang, 2008, s. 112).

Portfolio propojuje vyuku a uceni s hodnocenim. Zejména pii procesu osvojovani
si ciziho jazyka dava moznost uciteli 1 zakovi monitorovat vyvoj u€eni. Ucitel se pfti
hodnoceni muze opftit o prubézné archivovanou zakovu praci, mohou o této praci spole¢né
vést diskuzi. Hodnoceni mize byt srozumitelnéjsi také pro rodiCe, pokud se alespoil
vizualné setkaji s zdkovou praci, aniz by textim vice porozuméli. Hodnotit sbirku
materiald nemusi vZdy jen vyucujici, 1 Zak se mlize ucit rozpoznavat kvality své prace a
ucit se tak hodnotit sdm sebe. Zejména uciteli portfolio poskytne zpétnou vazbu pfi

evaluaci IVP — jak je dosahovano cila.

Spise nez o dokumentacni ¢i reprezentativni charakter portfolia mdme na mysli
portfolio pracovni. Zak (napiiklad do $anonu nebo do krabice) uklada béhem uritého
obdobi vSechny prace jednoho nebo vice pfedméti. Zde mame na mysli vytvaieni portfolia
slozeného zejména z materialti tykajicich se vyuky ceského jazyka. Coz vSak neni
ohrani¢eno predmétem cesky jazyk a literatura, nebot’ CeStina je vyucovacim jazykem
vSech pfedmétl. Tim spiSe ale budeme shromazd’ované materidly rizné cClenit. Zvlastni
vyvoj budeme sledovat u materiali tykajicich se osvojovani pisma, gramatickych jevi,
pozdg¢ji slohovych ¢i literarné tviréich praci a podobné. Testy €i jiné samostatné (oveétujici)
prace by mély nalezet k dokumenttim, ve kterych zak testované ucivo zpracovava. Zvlast
budeme zarazovat dokumenty o vlastni cetbé, ktera je 1 v rané fazi osvojovani ciziho jazyka
mozna a velmi efektivni. Jednotlivé sekce by mély byt oznaCeny pro lepsi orientaci

v portfoliu.

Doporuéuje se jednou za &as podrobit portfolio jakési ,,inventuie®. Zaci si projdou
materidly z urcitych sekci a heslovité ke kazdé napisi, ¢eho si na praci ceni, co se v této
fazi naucili, zda se zdokonalili dostatecné, ¢i jesté néCemu nerozumi. V zavislosti na ucivu,
vyuc€ovacich cilech a jazykovych dovednostech miize zak uvést napt. znam mékké a tvrdé
souhlasky, nechybuji/délam chyby ve (kterych) slovech, dokazu napsat dopis, apod. Takto
zéak sbira informace o své praci a uvédomuje si jeji kvality. Ucitel mize riznymi formami

podnécovat zaky k sebehodnoceni — individualnimu, ¢i svd hodnoceni sdilet ve dvojici
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nebo s celou skupinou. Nakonec by mél u¢itel komentarum zaku v portfoliu vénovat sam

svou pozornost a idealn¢ se ke kazdému vyjadrit a tak praci hodnotit.

Pro zavére¢né (sumativni) hodnoceni zdka i pro ptredstaveni dlouhodobé prace
rodi¢iim bychom z pracovniho portfolia mohli ,,vydélit“ tzv. reprezentacni portfolio.
Ugelem tohoto portfolia je ukazat to nejlepsi, co zak dokéazal. Vybér nejlepsich praci dané

sekce €i oblasti u¢eni mize byt také pro zaka jisty zptisob sebehodnoceni.

2.3.4 Kriterialni hodnoceni

Ucitelé jsou pii hodnoceni zéka s OMJ integrovaného do vice ¢i méné rtiznorodého
kolektivu takika vybizeni k jinému zpiisobu hodnoceni nez podle socidlni vztahové normy.
Prace zéka pfti zahdjeni vzdélavaciho procesu v Ceské Skole t€Zko mlze byt srovnavana
S pracemi ostatnich spoluzakti. Neznamena to vSak, Ze u nového zaka nemame co hodnotit.
Naopak je tieba se v souvislosti s planovanim vyuky integrovaného zaka zamyslet nad tim,

jaké vysledky a v jaké kvalité 1 kvantité¢ budeme ocekavat a nasledné hodnotit.

.,V tomto pripadé si musime nejdrive sestavit sadu kritérii. Sada kritérii popisuje
ocekavany vykon soucasné v nékolika slozkach (kritériich) a kazdé kritérium pribliZuje
V riiznych kvalitach (indikatorech) splneni ,,(Kostalova, Mikova, Stang, 2008, s. 80).
Kritéria jsou vlastné takovy vybér toho nejpodstatnéjSiho z aktudlnich ucebnich cill a ty
1ze naplnit (zvladnout ur¢itou dovednost, splnit zadani) v rizné mife — to posuzujeme podle
indikatort kvality. Kritéria s indikatory mohou pomahat zakovi, kterému slouzi jako
voditko pfi praci a snaze tak pochopi, pro¢ jeho vykon vyhovuje ¢i nevyhovuje. Zpoc€atku
mizeme pracovat se sadou kritérii sestavenou ze symbold, protoze slovnim popisim by

74k jesté nerozumél.
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2.4 Formy jazykové pripravy a dalsi podpiirna opatieni

Proces integrace zaki s OMJ se vyznacuje potfebou individualniho pfistupu a
zmnozenim podpurnych aktivit vedoucich k nabyti jazykovych dovednosti a celkové
adaptaci na nové prostiedi. ,,V mnoha pripadech nemiizeme spoléhat na rodinu, protoze
rodice nemusi ovladat cesky jazyk a nemusi disponovat financemi potiebnymi pro
soukromé doucovani a kurzy,, (Kostelecka a kol., 2013, s. 61). Skola, a¢koli na takové
aktivity neziskdva automaticky zadné specialni prostiedky, by méla vytvaret prostor pro
rozliéné aktivity, které témto détem pomohou. Pro $koly neexistuje jednotny manual, jak
aktivity organizovat a jakym zpusobem je financovat. Kazda Skola postupuje dle svych
moznosti. Tato kapitola predstavi mnozstvi aktivit, kterymi Ize integraci zaki s OMJ

usnadnit.

Od roku 2012 plati novela Skolského zékona, kterd rozSifuje v § 20 narok na
bezplatnou jazykovou piipravu nejen pro déti obcanti ostatnich statti Evropské unie, noveé
také pro déti azylantli a zadateli o azyl ¢i pro déti obCanu tfetich zemi. Kurzy jsou
financovany z rozvojovych programt, které kazdoro¢né vyhlaSuje Ministerstvo Skolstvi
mladeze a télovychovy, pficemz pro kazdou z kategorii cizincli je vyhlaSen jeden
rozvojovy program. Z obdobi pted novelou je zachovan piedpis jazykovych kurzii pro déti
obcant jinych clenskych stati EU, které organizuji krajskymi ufady vybrané Skoly.
Rozsah, obsah a cile jsou vyjadfeny ve vyhlasce ¢. 48/2005 Sb., podle niz maji tyto déti
narok na bezplatnou jazykovou pfipravu v rozsahu minimélné 70 vyucovacich hodin po
dobu piil roku. Obsah vyuky ¢eského jazyka je uréen ocekavanymi vystupy vzdélavaciho
oboru Cizi jazyk stanovené¢ho RVP ZV. Konkrétni obsah a metody vzdélavani zohlednuji
potieby jednotlivych zaki, kterych mize byt v jedné skupin€ maximalné deset. Rozvojové
programy zamétfené na déti obCanti z tzv. tietich zemi a déti azylantl a zadatel o azyl
prozatim nemaji jednoznaénou koncepci. Zadat o né vsak mohou $koly samy, rovnéz
realizace vyuky je zcela v kompetenci zadajicich Skol. Pro kurzy jazykové ptipravy avSak
neexistuji jednotné osnovy, neni ani pozadovana specialni odbornost vyuc€ujiciho. VyuZiti
téchto rozvojovych programi je tedy velice nejednotné a nepokryva potieby vSech zaki ve
Skolach. ,,Napriklad za rok 2013 se v Karlovarském kraji nezadala Zadna Skola, prestoze

se zde v daném skolnim roce vzdeélavalo 750 cizincii“ (META, 0. p. s., 2014, s. 22).

2.4.1 Asistent pedagoga, dvojjazy¢ny asistent
VyhlaSkou €. 147/2011 Sb. maji Zaci s OMJ nejen narok na zfizeni individualniho

vzdelavaciho planu, ale i na pridéleni asistenta pedagoga. Asistent pedagoga je
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pedagogicky pracovnik, ktery je zameéstnancem Skoly a ktery vykonava piimou
pedagogickou ¢innost ve tfidé, v niz je zaclenén zak nebo zaci se specialné vzdélavacimi
potfebami — napiiklad zaci S OMIJ. Vice o pozici asistenta pedagoga, jeho pedagogické

zpusobilosti a kvalifikaci udava zakon ¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich.

Hlavni ¢innosti asistenta pedagoga je pomoc pii vychovné a vzdélavaci ¢innosti a
pomoc pii komunikaci se zdky a zdkonnymi zéstupci zak a komunitou, ze které zak
pochazi (s plnénim toho bodu se setkdvame prevazné u romskych nebo také vietnamskych
asistentll). Asistent pedagoga podporuje zaky pti adaptaci na Skolni prostredi, pomaha jim
pii vyuce i v pfipravé na vyuku.

Organizace META, o. p. s. doporucuje pro praci s zaky s OMJ navic dvojjazycné
asistenty. Dvojjazy¢ni asistenti pedagoga jsou v podstaté¢ bézni asistenti pedagoga s tou
vyhodou, Ze ovladaji dalsi jazyk, v idealnim piipadé stejny jazyk jako zaci s OMJ v jejich
t¥idé.}? Znalost jazyka i kulturniho prostfedi svych zakGi mohou vyhodné zhodnotit
V procesu u¢eni — mohou 1épe porozumét potiebam zaki, poskytovat individudlni podporu
a navic komunikovat i s jejich rodi¢i. ,,Dvojjazycni asistenti pedagoga funguji jakozto
mediatori mezi puvodni kulturou Zakii a kulturou ceské spolecnosti. Uvadeni zZdka do
nového skolniho prostredi skrz jeho matersky jazyk za pomoci asistence se osvedcilo jako

efektivni prostiedek v zahdjeni adaptacniho procesu* (META, 0. p. s., 2014, s. 23).

Néplni prace asistenta pedagoga je poskytnout zakim s OMJ pomoc pii
pfekonavani jazykové bariéry. Asistenti pedagoga maji Casto jazykovy rozvoj na starosti,
respektive jsou pro vybrané déti pfi¢lenéni pravé proto, aby svéfené zaky pii vyuce a pii
osvojovani Cestiny podporovali. Pro zaka s OMJ piedstavuji komunikaéniho partnera,
navic mohou také zprostfedkovavat komunikaci mezi jim a jeho spoluzaky. ,,Asistenti
pedagoga figuruji jako priivodci v procesu socializace. Zprostredkovavaji svym Zakim
informace o0 obvyklém zpiisobu chovani a jednani, aby tak predesli moznym konfliktiim na
pocatku adaptace. V pripadé dvojjazycnych asistentii pedagoga je velkou vyhodou, Ze si

adaptacni fazi v nové zemi sami prosli, a proto se do pocitii zaka s OMJ umi snadno vzit

(META, 0. p. s., 2014, s. 27).

12 TIREROVA, Kristyna a kol. autort. Hledd se dvojjazycny asistent. Praha; META -

SdruzZeni pro pfileZitosti mladych migranti, 2014., s. 21.
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Asistent pedagoga se také kromé ucitele podili na planovéani hodiny, pficemz
prihlizi na zakovy potieby a schopnosti. Asistent pedagoga zaka 1épe zn4, proto spiSe mize
s ucitelem stanovit adekvatni a smysluplné cile. Pii vyu€ovani usnadnuje zdkovi zapojeni
do vyuky a poméha se zvladnutim ukoli. Spolecné s ucitelem promysleji vyucovaci
strategie, pfipravuji ucebni materidly (jedno nebo dvojjazycné), spolecné konstruuji
individualni vzd€lavaci program. Ucitel se také individualng vénuje integrovanému zakovi,
pfi¢emz asistent pedagoga po urcitou dobu miize pievzit ucitelovu roli. Nékdy je vyhodné,
aby zak s asistentem pedagoga pracovali individudlné mimo kmenovou tfidu. Pokud ma
zék s OMJ jen velmi malé nebo dokonce vitbec zadné znalosti CeStiny, t€zko muze dojit
k protnuti prace tfidy s individualni praci asistenta pedagoga se svym zakem. Uvadi se, Ze
takovymto zptisobem prace by se nemélo ,,plytvat®. Bohuzel vSak na nasich Skolach stéale
pfevazuje, a to nckdy i1 u déti, které by vice potiebovaly byt pfitomny ve tfid¢ za podminky
ptizptisobené vyuky. ,,Protoze cilem zvysené podpory ZzZdikii s OMJ je postupné
osamostatinovani v ramci bézné vyuky, podpora mimo tridu by méla mit adekvatni
opodstatnéni a ostatni cinnost by méla smérovat k zapojeni Zdaka do bezné (i kdyz
prizpiisobené) vyuky“ (META, o. p. s., 2014, s. 33). Prosp€Sna mlze byt i pomoc asistenta
zékovi v pfipravé na vyuku a s praci na domacich tkolech, ktera se odehrava v dob¢ po
vyuCovani. Je otazka, jakou formou se takové ,,doucovani odehrava, zda formou
soukromého doucovani, odpolednich kurzi, ¢i je tato prace jest¢ zahrnuta do pracovni
naplné asistenta pedagoga. At je tomu jakkoli, i zde by mélo byt pamatovano na to, ze
asistent pedagoga nesupluje rodiCe a rovnéZ by se mélo sméfovat k postupnému

osamostatiovani.

2.4.2 Specialni tridy

Kostelecka ve své studii uvadi, Ze vétSina Skol nehodnoti kladné ztizovani specialni
t¥idy pro zaky s OMJ. Podle nich to vede k segregaci namisto kyzené integrace. Reditelé
téchto skol preferuji spiSe ,,promichanost®. Neradi zatazuji vice zaki stejné narodnosti
do jedné ttidy, a pokud tak ucini, nejrad€ji by jim ,,zakazali“ hovofit spolu matetskym
jazykem. Jako nezadouci jev hodnoti spontanni seskupovani vice zakt stejné narodnosti.
Ne jedné skole vSak maji se specidlni tfidou dobré zkusSenosti. Nabidli zakim s elementarni
znalosti ¢estiny intenzivni kurz v rozsahu 8 — 9 hodin tydné v dobé povinného vyucovani
ve specialni tfidé. Po roce intenzivni vyuky se jejich fecové dovednosti natolik zlepSily, ze
se nadale mohli zapojit do vyuky vSech ptedmét. Jako vyhodu tohoto projektu uvadi

rychlost zvladnuti vyu€ovaciho jazyka. Oproti odpolednimu doucovani odpada také inava,
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navic zaci nemusi nikam dochdzet, tfida se nachazi pifimo ve Skole. Skola tento postup

doporucuje dal§im $kolam s vétsim podtem zaki s OMJ.13

2.4.3 Aktivity béhem Skolniho roku

Skoly, které poradaji n&jaké kurzy &estiny pro své zaky, voli rtizné organiza¢ni
formy. V ramci sbéru poznatkl o sou¢asné situaci zakt s OMJ na ¢eskych $kolach shrnuje
ve své publikaci Kostelecka rizné varianty téchto kurzl. Jejich vyuka probihd v ramci
povinné vyuky, nebo v dobé volnocasovych aktivit. Do kurzi byvaji zaci zatazovani
zejména podle znalosti Ceského jazyka. V dopolednich hodindch zic¢astnéni zaci misto
vyuky ve své kmenové tfidé absolvuji hodiny Cestiny jako druhého jazyka. Ne ve vSech
Skolach se zptsob vyclenovani zak zejména vyssiho véku osvédcil. Jedna Skola proto
nabidla zakiim s OMJ kurz cCestiny jesté pred vyuCovanim. Jind Skola otevird pouze
odpoledni klub uréeny détem prvniho stupné. Klub pro zaky druhého stupné byl pro malou
ucast na této Skole zruSen. Dalsi Skola nabizi odpoledni klub €eStiny otevieny nejen pro
zaky s OMJ. Obecné na Skolach byva zvykem, ze kurzy probihajici v dob& bézné Skolni
vyuky financuji Skoly ze svého rozpoctu. Oproti tomu odpoledni kurzy byvaji hrazeny
z prispévkl rodici. Nekteré skoly Cerpaji finance pro poradani kurzd z riznych grantt.
U¢ivo, cile a dalsi podrobnosti o pribéhu kurzii autofi neuvadi. Zmifuji se pouze o piipadu
jedné skoly, kde funguje nepovinny pfedmét Dramaticka vychova, ktery navstévuji ceské
déti, ale je hodné¢ doporucovan i zdkim s OMJ. Obsahem tohoto kurzu je pievazné
komunika¢ni vychova, pii které Zaci nenasilnou formou prostfednictvim jednoduchych
scének a etud odstrafiuji komunikaéni bariéry a zabrany vyjadfovat se na vefejnosti.}*Dale
tato studie uvadi piiklad jiné Skoly, kde jiz n&kolik let funguje odpoledni vlastivédny
krouzek urceny zejména pro Zak s OMJ, ktefi si na vylety mohou pozvat svého (Eeského)
kamarada. Obsahem tohoto kurzu je poznavani ¢eskych realii zejména v nejbliz§im okoli

Skoly.

Organizace META, o. p. s. uvadi, Ze pokud mame ve $kole v rdmci 1. nebo 2. stupné

minimalné 7 zakt s OMJ, je mozné pro n¢ vytvoftit volitelny predmét, ktery bude piesné

18 KOSTELECKA, Yvona. Zdci-cizinci v zakladnich skoldch: Fakta, analyzy, diagnostika.
Praha: Uni verzita Karlova v Praze, Pedagogicka fakulta, 2013. ISBN ISBN 978-80-7290-
630-7., s. 66-67.

14 tamtéz, s. 66.
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odpovidat jejich potiebé. Obsah piedmétu by byl uré¢en o¢ekavanymi vystupy vzdélavaciho

oboru Cizi jazyk stanoveného RVP ZV®.

2.4.4 Aktivity pro predskolni déti

Jesté pred nastupem do prvniho ro¢niku se nabizi nékolik moznosti, jak se seznamit
s &estinou a ¢eskou kulturou, pokud se jiZ s témito dité nesetkalo v mateiské $kole. Rada
Skol otevird piipravné tiidy, které jsou zaméefeny na vytvaieni pracovnich navykl a svym
obsahem uciva jsou vyhodné pro budovani zakladl ¢eského jazyka. Ucebni osnovy se fidi
Ramcovym vzdé&lavacim programem pro predskolni vzdélavani'®. Cilem pripravné tfidy je
systematicky  pfipravovat déti  ze sociokulturné znevyhodnéného  prostiedi

k bezproblémovému zaélenéni do vzdélavaciho procesu od 1. ro¢niku zakladni skoly.

Pokud skola neotevira ptipravné roéniky, mize pro své budouci zaky otevfit
alesponi kurz pro predSkolaky. Nevyhodou je, ze kurz neni tak intenzivni, navic klade
casové naroky na rodice, kteti musi své déti na kurz doprovazet. Déti se zde vSak alespoii

seznami s prostiedim Skoly, kde se budou brzy vzdélavat.

Béhem letnich prazdnin nékteré skoly poradaji intenzivni kurzy ¢estiny. Mohou byt
uréeny primarn¢ pro budouci prviacky, pro budouci zaky prvniho i druhého stupné i pro
soucasné zaky Skoly, ktefi tak dostanou Sanci si ptfed zahajenim Skolniho roku osvézit
znalosti ¢eského jazyka. Rozsah zavisi na moznostech a preferencich kazdé skoly. Aby byl

kurz smysluplny, méli by byt frekventanti kurzu rozdéleni dle véku i jazykové urovné.

2.4.5 Kurzy ¢eského jazyka pro rodice

Jedna z oslovenych §kol vyzkumu pracovnikt prazské Pedagogické fakulty uvedla,
ze se do budoucna chyst4 oteviit kurzy ¢eského jazyka pro rodice a pratele zakl Skoly.
»Reagovali tak na vyzvu rodicu, kteri navstevovali drahé jazykové kurzy v jazykovych

vevr

vztahy mezi Skolou a rodinami Zakii*“ (Kostelecka a kol., 2013, s. 67).

S Jazykova priprava: dle § 20 SZ [online]. [cit. 2016-09-01]. Dostupné z:
http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-aneb-cizinci-ve-skole/jazykova-priprava-dle-
§s20-sz

18 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani [online]. , 47 [cit. 2016-06-30].
Dostupné z: http://www.nuv.cz/file/696/
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2.5 Spoluprace s dalSimi organizacemi

2.5.1 Spoluprice se §kolskymi poradenskymi zafizenimi

Skolska poradenska pracovisté (pedagogicko — psychologické poradny a specialné
pedagogicka centra) i Skolni poradenska pracovisté také pracuji se zaky s OMJ. Pro takto
specifickou praci vsak témto poskytovatelim sluzeb chybi napiiklad upravené
diagnostické nastroje, kterymi by bylo mozné zjist'ovat specialni vzdélavaci potieby zaka
bez porozuméni jazyku. Rovnéz je problém v komunikaci s rodi¢i klienta. Tato zafizeni
pochopitelné¢ nejsou vybavena pro komunikaci v nékolika jazycich, bohuzel vsak ani
nemaji moznost vyuzivat tlumocnické sluzby. Zcela zasadni nedostatek lze spatfovat
V nepfipravenosti téchto pracovniki pracovat se zaky ze sociokulturné odlisného prostiedi
a s jazykovym handicapem. Pfitom adaptace na nové sociokulturni prostiedi pfinasi fadu
uskali, u nékterych zakt se mize projevit tzv. syndrom vykoienéni, dité zaziva akultura¢ni
stres, ktery jej zatéZuje rliznymi zpusoby. Cilena psychologickd pomoc by byla velmi
prospésna. V soustavé poradenskych zafizeni postradame specializovana pracovisté
s odborniky na tuto problematiku a rovnéz neni osetfen, podobn¢ jako ve Skolach, zptisob
dorozumivani s klienty rtiznych narodnosti. Skoly, pokud chtéji pro svého zaka zajistit
asistenta pedagoga nebo individudlni vzdelavaci plan, musi mit doporuceni poradenského

zafizeni, coz mize byt diky vyse uvedenym skutecnostem problém.

V ramci pusobeni Skolnich poradenskych pracovist mohou na Skolach ptisobit
Skolni psychologové a specialni pedagogové, ktefi by své odborné kompetence méli
roz§ifovat také smérem k potfebam zakiti s OMJ. Povinné na Skolach plisobi vychovny
poradce a metodik prevence. Pfinejmensim metodik prevence je pravé ta osoba, ktera by
me¢la mit v oblasti interkulturniho vzdélavani co nejSirsi ptehled. Metodik prevence by mél
realizovat ve Skole preventivni programy se zaméfenim na interkulturni aspekty
vzdélavani, napiiklad s tématy migrace, xenofobie, tolerance, porozuméni a odbouravani

strachu z odlisnych kultur.

Vsem témto uvedenym pracovnikiim — psychologiim, specidlnim pedagogim,
vychovnym poradciim ¢i preventistim chybi ucelené informace o této problematice a
specidlni dovednosti ziskané pii studiu vysoké Skoly pfipravujici na jejich profesi, rovnéz

chybi jejich plosné a systematické proskolovani.
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2.5.2 Spoluprace s nestatnimi neziskovymi organizacemi

Ackoli za zajisténi vzd&lavani cizincti zodpovida MSMT CR, $koly zatim postradaji
konkrétni navod i nastroje pro zajisténi podptrnych opatieni. Skolam, u¢itelim, rodi¢tim i
samotnym zakiim mohou v mnohém pomoci nestatni neziskové organizace, kazda dle
svého zaméfeni poskytovanych sluzeb. Jak jiz bylo uvedeno, MSMT CR naplituje jednu
ze svych hlavnich priorit tim, ze mimo jiné vydalo Metodické doporuceni feditelim Skol
k vyuce zakli — cizinct pro jejich lepsi orientaci v dané problematice, ale zejména
vyhlasovanim rozvojovych a dotacnich programti na jazykovou ptipravu a dalsi integracni

aktivity. Bohuzel téchto zplisobli financovani jazykovych aktivit vyuziva jen nékolik skol.

Nestatnich neziskovych organizaci plisobicich v oblasti vzdélavani cizinct je cela

fada. Pov§imnéme si alespon nékterych z nich.

2.5.3 Spole¢nost pro prileZitosti mladych migranti, META, o. p. s.

Vyznamné se v oblasti vzdeélavani vSech migrantl bez rozdilu véku, zemé ptivodu
¢i divodu pobytu angaZuje Spolecnost pro prilezitost mladych migranti, META, o. p. s.
Pracovnici METY, o. p. s. se zabyvaji kromé& poskytovani pracovniho poradenstvi,
poradanim jazykovych kurzii pro déti i dospé€lé také mnoha dalSimi aktivitami, které vedou
ke zm&nam v koncepci vzdélavani cizincti v Ceské republice. Jednim z cili organizace je
dosaZzeni systémové zmény ve vzdélavani zakt s OMJ smérem k inkluzi. Navrhuji
systémova opatieni v jednotlivych podoblastech vzdélavani. Vyznamné tato organizace
pomaha skolam a pedagogiim v rozvoji kompetenci pro praci se zaky s OMJ. Nabizi celou
fadu akreditovanych seminafti s riznym zaméfenim pro pedagogy matetskych, zakladnich
i sttednich $kol. Pedagogim poskytuji metodickou podporu a mnoho vyukovych materiala.
Nekteré z nich a spoustu dualezitych informaci jsou
k dispozici na strankach www.inkluzivniskola.cz. Asistenti pedagoga této organizace
pusobi v nekolika Skolach, nové také organizace nabizi Skoldm dvojjazyCné asistenty,
jejichZ finanéni zajiSténi, stejné jako ostatni aktivity, je pokryto nékterym z rozvojovych
programll ¢i grantl. Nové META o. p. s. nabizi Skoldm pomoc s ¢erpanim dotaci

Z rozvojovych programil.

2.5.4 Integracni centrum Praha
Hlavnimi cili Integracniho centra Praha, o. p. s. je zajiSténi rovnych pftilezitosti
migrantim, vytvoreni koncepce integrace cizincll na uzemi hlavniho mésta Prahy, sniZzeni

napéti mezi jejimi obyvateli a migranty, zapojeni migrantti do vefejného Zivota a propojeni
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¢innosti aktért integrace. Organizace poskytuje cizinciim pravni a socialni poradenstvi a
kurzy Cestiny, potfada komunitni a kulturni akce pro cizince a ostatni obyvatele. Skoly

mohou diky této organizaci vyuzit bezplatné sluzeb piekladatele a tltumocnika.

2.5.5 Clovék v tisni

Organizace Clovék v tisni o. p. s. vytvofila vzd&lavaci program Varianty. Poslanim
této sekce je poskytovani informacni 1 metodické podpory a odbornych konzultaci a
asistenci Skoldm a pedagogim v oblasti interkulturniho vzdé€lavéani, dale potadani
vzdé¢lavacich kurzi a vydavani didaktickych materialti. Organizace Vv této oblasti zaroven
prosazuje systémové zmény, které by mély piispét k tomu, aby byl vzd€lavaci systém

inkluzivni a schopny lépe reagovat na vyzvy soucasného svéta.

2.5.6 Centrum pro integraci cizinci

Centrum pro integraci cizincil, 0. p. s. se zaméfuje na poskytovani socialniho a
pracovniho poradenstvi, realizuje nizkoprahové (oteviené) kurzy cestiny, pro néz byla
spolupracovniky Centra zpracovana metodika, vyuzitelna i pro ucitele cestiny jako druhého

jazyka, dale se zabyva vzdélavanim lektoru a uciteld ¢eStiny a cizich jazyku.

2.5.7 Klub Hanoi

Klub Hanoi je pro vSechny, koho zajima Vietnam, jeho kultura, historie a tradice,
pomaha v n¢kolika rovinach Vietnamctim v integraénim procesu a zaroven se zasazuje o
zachovanti si vlastni identity. Hlavnimi cili Klubu Hanoi jsou Sifeni informaci o Vietnamu
a vietnamské kultufe, prosazovani principu rovného pfistupu a rovnych ptilezitosti pro
Vietnamce, ktefi zde Ziji, zvySovani podilu vietnamské komunity na spolecenském déni
v CR a podporu samostatnosti jednotlivych ¢lenti vietnamské komunity. Klub Hanoi nabizi
kromé obligatnich sluZeb, jakymi jsou socidlni a pravni poradenstvi, navic prekladatelské
a tlumoc¢nické sluzby, kurzy CeStiny jako druhého jazyka a ke staZzeni na svych strankach

také kvalitni vyukové materialy.

2.6 Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

Na vzdélavani a vychové zaka s OMJ se podileji vSichni pedagogicti pracovnici
Skoly - ucitelé, vychovatelé skolni druZiny i pracovnici Skolnich poradenskych pracovist'.
»Valna vetsina pedagogii v praxi se vSak shoduje, Ze na praci s touto skupinou zZakii nebyla
béhem svého studia takika vibec pripravena“ (META, o. p. s., 2014, s. 30). Vyjime¢né¢ se
o tématu mohou studenti ucitelstvi dozvédet v predmétech zamétenych na multikulturni €1
interkulturni vychovu. Pfistupem pedagogii k vyucovani Cestiny jako druhého jazyka se
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zabyvaji jen vybrané fakulty zejména na katedrach Ceského jazyka, okrajové i na katedrach
primarni pedagogiky. Pfitom plati, Ze osvojeni rozdilnych koncepci vyuky ¢eského jazyka
pro rodilé mluvci a CeStiny jako druhého jazyka je pro Uspésné zaclenéni zakti s OMJ
zéasadni. V piipad¢ piisobeni pedagoga, ktery tyto dovednosti nema, neni ptili§ mozné, aby
doslo k efektivnimu zapojeni a zaclenéni zédka do vyuky cCeského jazyka. ,,CoZ je
V soucasné dobé velky problém, na ktery nardazime témér ve vsSech Skolach vzdélavajicich

zaky s OMJ*“ (META, o. p. s., 2014, s. 30).

Kromé univerzitniho studia na nékterych fakultich nabizejicich studijni obor
zaméieny na cestinu jako druhy jazyk se mohou ucitelé o metodach prace s zaky s OMJ
seznamit také v kurzech. V Praze ma jiz nékolikaletou tradici Dvousemestralni
zdokonalovaci kurz k vyuce &estiny jako ciziho jazyka potadany Ustavem jazykové a
odborné piipravy Univerzity Karlovy. Kurz je zaméfen na prohloubeni znalosti z oblasti
metodiky a didaktiky vyu€ovani cizich jazykli se zaméfenim na CeStinu jako cizi jazyk.
V prednaskach je dan prostor i pfedavani poznatkl ze sociokulturni oblasti a seznameni

s evropskou politikou vyuky cizich jazyk.

Nemeén¢ zajimavé a ptinosné jsou kurzy pofadané Centrem pro integraci cizinct, o.
p. s. ve spolupréci s organizaci META, o. p. s. Kurzy jsou kratkodobé i1 déletrvajici a jsou
zameéteny na lektorské dovednosti prace s heterogennim kolektivem a na rozdily v pfistupu

ve vyuce cestiny pro rodilé mluvci a Cestiny jako druhého jazyka.

Piedstaveni principu vyuky ¢estiny jako druhého jazyka, rady a tipy do vyuky
1 hotové didaktické materidly neleznou ucitelé také na webovych strankach
www.inkluzivniskola.cz v zalozce Cestina jako druhy jazyk, na portale Www.rvp.cz
v sekci Digitalni uéebni materialy a Clanky se nachazi také uziteéné informace nebo
inspirace do vyuky.

Dtlezitou roli v ptipravé pedagogii hraje také interkulturni senzitivita. Neni mozné,
aby ucitelé zaujimali, ba dokonce projevovali rasistické a xenofobni postoje. Naopak je
zadouci, aby si budovali piehled a prohlubovali znalosti v oblasti kulturni diferenciace, tzv.

sociokulturni minimum.
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3 Interkulturni aspekty za€lefiovani Zaki s OMJ

3.1 Interkulturni komunikace a sociokulturné odliSné prostiedi

74k s OMJ pochazi z kulturné odligného prostiedi, kde jiny matetsky jazyk je jen
jeden z prvkit vymezujici jeho kulturu. Nemusi se vzdy jednat o dité narozené na uzemi
ciziho statu. Zak zkulturnd odligného prostfedi miaze byt ditétem pochazejicim ze
smiseného partnerstvi, mohlo se narodit zde, avsak jeho rodina — rodice jsou nositelé jiné

kultury.

Pro vysvétleni konceptu kultury existuji desitky definic z riznych obori. Dle
zamé&feni této diplomové prace uvedme pojeti ,kultury jako systém, ktery ovliviuje
hodnoty, vnimani, chovani a zpiisob mysleni sdilené urcitou skupinou lidi, systém, jehoz se
stavame soucasti diky socidlnimu prostiedi a to vétsinou podvédome “ (Janebova, 2010, s.

8).

., Interkulturni komunikaci rozumime druh komunikace, které se ucastni prislusnici
odliSnych kultur. Vyznacuje se tim, Ze ucastnici komunikace nardzi na rozdily ve
vzdjemnych komunikacnich stylech, na rozdilné vnimadni a chovani a mohou doslova

zakopavat o komunikacni bloky *“ (Janebova, 2010, s. 45).

Interkulturni komunikace miize zptisobovat jednomu nebo obéma komunika¢nim
partnerim nékteré negativni pocity. Nejistota, kterda muize byt soucasti vzijemné
komunikace, vSak muize byt projevena navenek zcela opa¢nym, tfeba arogantnim
zpisobem. Ve vztahu ucitel — Zak se miZe objevit nesoulad, kdy naptiklad ucitel neuznava
zakovy zpusoby oblékani ¢i stravovani, ale jeho profese mu nesmi dovolit takové projevy
nevhodné komentovat €1 odsuzovat. Vzijemnou komunikaci mohou provazet mnoha
nedorozuméni zplisobend mimo jiné predpokladanim jisté podobnosti. Napiiklad
ocekavame, ze druhy ¢loveék bude komunikovat a v komunikaci reagovat obvyklym
zpisobem. Do komunikace se individualné promitaji i predsudky vaci cizim kulturam.

Neni zadouci, aby se v komunikaci objevovala nediivéra, ¢i1 dokonce neptatelstvi.

Obecnym cilem interkulturniho vzdélavani je podpora a upeviiovani vzdjemnych
‘

vtahii mezi sociokulturnimi skupinami, predevsim mezi majoritou a minoritami’

(Kostalova a kol., 2005, s. 10).
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3.2 Aspekty integrace posuzovanych subjekti - Zak, spoluzaci, uditel,

rodic, §kola

3.2.1 Z4ak v odli$ném Kulturnim prostiedi

Pro zaky s OMJ, potazmo zaky z odliSné¢ho kulturniho prostiedi, mlize ceska Skola
Znamenat ohroZeni pro jejich dosavadni zkuSenosti. I jen slova ¢i gesta mohou znamenat
néco jiného a reakce, které vyvolavaji, mohou byt zcela odlisné od reakci typickych pro
zékovu matefskou spolec¢nost. Ve skole se kromé nabyvani obecnych védomosti seznamuji

S kulturou majoritni spole¢nosti, coz jim umozni se do spolecnosti integrovat.

Zaci s OMJ se musi n&jakym zptisobem postavit ke kulturni jinakosti ¢eské skoly.
Zaroven to plati i1 pro jejich spoluzaky i ucitele. KaZzdodenni situace, které nastavaji a jsou
vSemi témito UcCastniky feSeny, mohou mit v matetské kultufe jiny vyznam, pficiny,
disledky, ba dokonce feseni. Nam se muze jevit jednani zaka s OMIJ jako neadekvatni,
konfliktni, nepfedvidatelné nebo nesrozumitelné a to i v pfipadé, ze tento zak jedna
s nejlepSimi umysly a v souladu s jeho vychovou.

Jakykoliv nové piichozi zak do $koly si musi vybudovat své postaveni v kolektivu
hostitelska spolecnost homogennéjsi a ma mensi/kratsi zkusenost s ,,jinymi*“, ale také ¢im
Jje od zemé puivodu deti migranti nabozensky a kulturné vzdalenéjsi" (Jarkovska a kol.,
2015, s. 177) Kazdy z Zakt chce citit sounaleZitost se svou Skolou a tfidou, ale pokud zaziva

stres a napéti, nemizeme ocekavat zadouci chovani ani dobré studijni vysledky.

Odlisnost kultury, ze které pochézi zak a jeho rodice, od kultury zdejsi a proces
integrace véetné akceptovani nové kultury, miize komplikovat vztahy uvnitt rodiny. Pokud
pusobeni rodiny na dité je zcela odlisné, ba dokonce v nékterych bodech rozporné od
plsobeni Skoly, mohou vznikat konflikty. Dité ve Skolni tfid¢ se do majoritni spole¢nosti

integruje v jiném tempu a v odlisné intenzité nez jeho rodice.

Zkoumanim kulturnich charakteristik vice nez 50 zemi svéta se zabyval
nizozemsky odbornik na vyzkum mezinarodniho obchodu a podnikani Geert Hofstede.
Kvantitativné vyjadfil nékteré kulturni charakteristiky — kulturni dimenze. Nésledujici
tabulka pfevzata z Hofstedeho publikace uvadi hodnoty jedné ze zkoumanych dimenzi —
vzdalenosti moci u 74 statt ¢i regionii. Hodnota vyjadiuje vzdalenost mocenskych pozic,
¢ili jak velky maji socialni odstup lidé v mocenském postaveni (napt. feditelé firem,

ucitelé) oproti lidem v podfizeném postaveni (napt. zaméstnanci, zaci). Naptiklad ve skole

43



je pro velkou vzdalenost moci pifiznacné autoritativni prostiedi. Pfi vyucovani panuje
absolutni klid — Z&ci mohou hovofit, jen kdyz jsou k tomu vyzvani a uciteli v zddném
ptipadé neodporuji. U¢itel, kterému je projevovana tcta, ma absolutni vliv na vzdélavaci
proces, zaci jej ovlivnit ptilis nemohou. Ucitel je nositelem poznéani. Naopak tam, kde je
vzdalenost moci mala, ucitelé jednaji se studenty jako sob& rovnymi, je cenéna studentova
iniciativa a zasahovani do vyuky. Studenti vii¢i u€iteli vyjadiuji nesouhlas i kritiku. Pokud
se objevi vychovny problém, pfizvani rodi¢e se spise pfikloni na stranu ditéte. VSe ma
kofeny v rodin€. Tam, kde je vzdalenost moci velka, se ocekava, ze déti budou své rodice
poslouchat a nékdy je tato poslusnost projevovana i mezi mladS$imi a star$§imi sourozenci.
Nezavislé chovani déti neni zadouci, naopak je projevovana patii¢na tcta vici rodiciim,
prarodicim a dal$im star§im ¢lentim rodiny.

O starnouci rodice jejich déti pecuji, podporuji je finanéné a je zvykem, Ze pohromadé Zije
vice generaci. Naopak tam, kde je vzdalenost moci mal4, se s détmi zachdzi jako
s rovnocennymi partnery. Déti jsou podporovany ve svém prosazovani a nezavislosti na
rodi¢ich. Ucta a respekt jsou vyjadiovany neformalné. Rodi¢e se mnohdy ve staii museji o
sebe postarat zcela sami, neni vzdy zvykem sdilet se svymi starymi rodi¢i jednu domacnost

¢i je podporovat finanéné.
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TABLE 2.1 Power Distance Index (PDIl) Values for 74 Countries
and Regions

COUNTRY/REGION SCORE RANK COUNTRY/REGION SCORE RANK
Malaysia 104 1-2 Colombia 687 30-31
Slovakia 104 12 Salvador 66 32-33
Guatemala o5 3-4 Turkey 66 32-33
Panama o5 3-4 East Africa 64 34-36
Philippines 24 S Peru 64 34-36
Russia 93 (S Thailand 64 34-36
Romania 90 74 Chile 63 37-38
Serbia 86 8 Portugal 63 37-38
Suriname 85 o Belgium Flemish 61 39-40
Mexico 81 10-11 Uruguay 61 39-40
Venezuela 81 10-11 Greece 60 41-42
Arab countries 80 12-14 Korea (South) 60 41-42
Bangladesh 80 12-14 Iran 58 43 -44
China 80 12-14 Taiwan 58 43 -44
Ecuador 78 15-16 Czech Republic S7 45-46
Iindonesia 78 15-16 Spain 57 45-46
India < 27 i17-18 Malta 56 a7
West Africa T 17-218 Pakistan 55 48
Singapore 74 s K= Canada Québec 54 49-50
Croatia 73 20 Japan 54 49-50
Slovenia Ti 21 italy S0 54
Bulgaria 70 22-25 Argentina 49 52-53
Morocco 70 22-25 South Africa* 49 52-53
Switzerland Trinidad a7 54
French 70 22-25 Hungary 46 55
Vietnam 70 2225 Jamaica 45 56
Brazil 69 26 Estonia 40 57-59
France 68 27 -29 Luxembourg 40 57-59
Hong Kong 68 27-29 United States 40 57-59
Poland 68 27-29 Canada total 39 60
Belgium Walloon 67 30-31 Netherlands 38 el

continued

continued
TABLE 2.1 Power Distance Index (PDI) Values for 74 Countries
and Regions

COUNTRY/REGION SCORE RANK COUNTRY/REGION SCORE RANK
Australia 36 62 Ireland 28 89
Costa Rica 35 63-65 Switzerland

Germany 35 63-65 German 26 70
Great Britain 35 63-65 New Zealand 22 Ta
Finland 33 66 Denmark ais 72
Norway 34 67 -68 Israel i3 73
Sweden 34 67-68 Austria b 1 3 74

Scores for countries or regions given in bold type were calculated from the IBEM database. Scores for other
countries were based on replications or estimates.

1 The data were from whites only.

Prevzato z Hofstede, Geert H. and Hofstede, Gert J. Cultures and Organizations:
Software of the Mind. New York: McGraw-Hill, 2005. ISBN 0-07-143959-5, s. 43-44
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Podle tabulky na piedchozi strané je patrné, Ze vétsi socialni odstup oproti Ceské
republice, kterad lezi se svymi hodnotami né¢kde uprostied, blize vys§im hodnotam, maji
zejména staty Asie, vychodni Evropy, Stiedni a Jizni Ameriky, Blizkého vychodu.
Z evropskych statli jsou svym socidlnim odstupem vyrazné Slovensko a Francie. Naopak

cv w7

Rakouska.

Prtcha uvadi ptiklad za skandinavského Skolstvi, kde se mala socidlni distance
projevuje naptiklad ve vzajemném oslovovani, které je velmi neformalni. Ucitelé tykaji
svym zaklim a ti je naopak oslovuji kiestnimi jmény. Jako protivdhu tomuto jednani
pfipomind situaci na ¢eskych stfednich Skolach, kde jsou vyucujici oslovovani svymi

studenty ,,pane/pani profesorko*.t’

Zajimava je také dal$i Hofstedem popsana kulturni dimenze, kterou lze u zaku
s OMJ pozorovat — kolektivismus versus individualismus neboli mira samostatnosti ve
spole¢nosti. Opét plati, ze vztah jednotlivee vici skuping je budovan v rodiné. Pokud chce
ucitel v kolektivistickém staté vést diskuzi na néjaké téma, musi jednotlivé zaky vyvolavat,
aby hovofili. V individualistickych zemich je diskuze b&zna véc a ucitel naopak s zaky
musi tvotit pravidla, aby vSichni nemluvili nardz. V individualistickém prostiedi se stiraji
etnické a jiné rozdily. Naopak v kolektivistickych zemich je nemorélni, kdyz ucitelé¢ a

vedeni Skoly neupifednostiiuje a nezvyhodiuje ¢leny stejného etnika ¢i rodinného ptivodu.

Hofstede popisuje zajimavy rozdil mezi kulturami ve spatfovani smyslu vzdélavani.
V individualistické kultufe je smyslem u€eni naucit se ucit, nikoli naucit se nckolika
poznatkiim. Pfedpoklada se, ze Skolou vzdélavani nekonci a je tieba se ucit cely zivot.
V kolektivistickych narodech se klade diiraz na osvojeni dovednosti, diky nimz se ¢lovek
stane pfijatelnou a pfinosnou soucasti celku. Uceni je brano jako jednordzovy proces, ktery
zajisti vy$§i socialni statut (napf. univerzitni diplom), ale nepfida, jako je tomu
Vv individualistickych spole¢nostech, pocit radosti a sebetcty.

Eduka¢ni klima asijskych zemi je charakteristické vyuZzivanim strategii uceni
zaméfenych na opakovani, diky niZ si zaci osvojuji nékolik tisicti znakii ¢inského

ideografického pisma, pticemz Biggs tvrdi, Ze ,,pritom nejde o povrchni, nybrz

T PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: piirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a rozs.
vyd. Praha: Triton, 2011. ISBN 978-80-7387-502-2, s. 141.
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o smysluplné ucent, vyzadujici hlubsi porozuméni. Rika, ze kdyz se asijsti studenti uci
repetitivne, musi myslet “ (Biggs in Priicha, 2010, s. 164). Timto mimo jin¢ objasiuje vétsi
uspésnost studenti asijskych zemi oproti zemim Zapadu.

Dalsi kulturni dimenze zkoumaji pievahu pritbojnosti oproti skromnosti neboli
maskulinitu oproti femininité, vztah k nejistoté a dlouhodobou dynamickou orientaci na

budoucnost ¢&i statickou orientaci na minulost.

3.2.2 Spoluzaci

Spoluzaci z majoritni spolecnosti oteviraji dvefe do své kultury tim, Ze mezi sebou
navazuji socialni vztahy. Pokud bychom déti z jinych kultur jakkoli segregovali od
vrstevnikli z majoritni spolecnosti, jen bychom posilili pocit odcizeni a marginalizace
v dané spolecnosti, ba dokonce by mohlo dojit k neakceptovani hodnot, norem a vzorct

chovani vét§inové spolecnosti.

3.2.3 Utitelé

., Vztahy vyucujicich k détem z jinych kulturnich prostiedi a pristup knim jsou
nestabilni povahy a mohou se meénit podle okamZzité situace. Presto jsou ovlivnény
stabilnimi (i kdyz vnitiné nepriznanymi) stereotypy c¢i zamlcenymi predpoklady, které casto
mivaji formu predsudkit nebo jsou zaloZeny na nedostatecné znalosti kultury, z niz deti

prichazeji* (Weinstein, Tomlinson-Clarke a Curran in Jarkovska a kol., 2015, s. 179).

Ucitelé nevnimaji etnicitu ve skole jako néco, co by mélo samo o sobé& specifikovat
jejich praci. Autorky vyzkumu, zabyvajiciho se mimo jiné také ptistupem uciteld k stale
vice etnicky nehomogennim tfiddm, nazvali tuto strategii ,,stejnosti navzdory riiznosti« 8,
coz muzeme vysvétlovat tak, Ze vSechny déti jsou stejné bez ohledu na etnicky ptvod,
pfi¢emz kazdé je unikatni, jedinecné a originalni. Kofeny vnimani jedine¢nosti bychom
mohli spatfovat v polistopadovém kladeni diirazu na individualitu. ,,Ucitelé nejvice resi

jazykovou jinakost, tedy zameéruji se spiSe na prekonavani jazykové bariéry, coz jim

18 JARKOVSKA, Lucie, Katefina LISKOVA, Jana OBROVSKA a Adéla SOURALOVA.
Etnicka rozmanitost ve skole: stejnost v riiznosti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-
0792-4, s. 40.
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umozni pracovat a hodnotit tyto Zdky podle Ceskych standardi. Jinak prdci s etnicky

smiSenou tridou nespecifikuji “ (Jarkovska a kol., 2015, s. 41).

Ucitelé negativné hodnoti proces integrace, ktery neni tak hladky a bezproblémovy.
~Predpokladaji, ze kazdy, kdo se integruje do nasi spolecnosti, by mél predevsim ,,chtit*
docilit dokonalé integrace. Neberou v potaz situaci, kdy dité je presunuto do ciziho

prostredi, ackoli o to samo nestalo “ (Jarkovska a kol., 2015, s. 41).

Pokud nastanou problémy v komunikaci, ucitel by mél byt predevsim trpélivy a mél
by projevit interkulturni senzitivitu a schopnost vcitit se do cizi mentality. Konfliktnim
situacim by mély ob¢ strany pfedchazet, ale pokud uz ke konfliktu dojde, mél by ucitel

pfemyslet o nejvhodnéjSim feseni.

3.2.4 Rodice

Pro zaky s OMJ je velkou nevyhodou, pokud jejich rodic¢e nepiekonavaji jazykovou
bariéru, jsou v komunikaci se Skolou pasivni, nesnazi se ani proniknout do procesu
vzdélavani svych déti. Nejsou schopni pomoci svym détem se Skolnimi tlohami a
s konkrétnimi problémy, se kterymi se ve vyuce potykaji. Mnozi rodi¢e se prakticky
neucastni zddné komunikace se Skolou — nedochdzi na tfidni schlizky, nevyuzivaji
konzultaci s vyucujicimi. ,,Nejsou ani blize seznameni s prostiedim skoly, kterou jejich deti
navstévuji a chybi jim pozmnani jejich vyucujicich a spoluzakii, coz by jim usnadnilo
poskytovat svym détem podporu naprosto nezbytnou pro ndaslednou Skolni uspésnost “
(Jarkovska a kol., 2015, s. 180). Pfitom by mohli vyuzivat bezplatnych piekladatelskych
sluzeb, které nabizi n€kolik neziskovych organizaci. ,, Déti migrantii vlastné Ziji de facto
na rozhrani kultur, ¢i spiSe permanentné migruji mezi dvéma kulturami a s touto Situaci se
musi vyrovndvat nejen ony samotné, ale také jejich rodiny “ (Berry a kol., in Jarkovska a
kol., 2015, s. 181). D¢ti potiebuji podporu a zajem ze strany svych rodict, i to je jeden

z faktort jejich Skolni Gispésnosti.

3.2.5 Skola
Skola viem svym zakéim nejen zprostiedkovava pienos poznatki, ale nesmime
opomenout jeji socializacni roli. Prostfednictvim Skol jsou détem ptfedavany hodnoty,

vzorce jednani a spoleenské normy.

Skola na v§echny Zaky ptisobi svym skrytym kurikulem. ,,7im je mysleno predavani
hodnot, dispozic, aspiract, ocekavani ¢i vzorcii jednani ani ne tak prostiednictvim vyuky

Jjako spise organizaci kazdodenniho Zivota ve Skole a skolni tridé. De facto jde o snahu
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vytvaret u deti navyk dodrzovat a akceptovat dominujici hodnoty, normy, vzorce jednani a
autoritu skoly, coz je nezbytnym predpokladem akceptace dalsich socialnich instituci a tim
i existujiciho socidlniho Fadu dané spolecnosti* (Illich in Jarkovska, 2015, s. 182). Skola

je mistem, kde ugitelé prezentuji kulturu a zaroven ji spoluvytvaie;ji.°

Podivame-li se na problematiku migrace a integrace ponékud zeSiroka, jako jeden
z klicovych faktorti ispésné integrace spatiujeme ve Skole, v jejim vlivu na spole¢nost jako
takovou. Skola a vzdélavani je totiz jednim ze zasadnich prostiedkii vyrovnavani $anci,
které spolecnost ma. Spravna integrace déti znaci presah 1 pro dospélou populaci, rodice a
piibuzné téchto déti. Zrovnopravnénim déti ve Skole pfijimame vlastné celou integrujici se
komunitu, pocitame s ni a bereme ji jako pfirozenou soucast. Pokud zlistaneme na pudé
Skoly, pak nejen rodice Ceskych déti mohou zasahovat do déni Skoly a piimo jej ovliviiovat.
Muzeme se setkat srodi¢i, pro néz je CeStina jazykem cizim, ale chtéji se néjakym
zpusobem podilet na Zivoté Skoly jejich déti tim, Ze se stavaji cleny samospravy, pomahaji

s organizaci riznych akci nebo asistuji pfimo v pedagogickém procesu.

19 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN 978-
80-7373-063-5, s. 28.
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3.3 Znalost ceStiny jako vstupenka do ¢eské kultury

Nedostatky v ¢estin¢ dale diferencuji $kolni praci — obsah ¢i rozsah uciva, zptsob
zadavani ukoll, zpusob hodnoceni, individualni pfistup. Jazyk je tedy tim, ¢im se déti
s OMJ vymezuji a co je nejvice vnimano jak zaky, tak uciteli.

Janebova prirovnava nezbytnost dobrého ovladnuti ¢eského jazyka ke vstupence

t.20

mezi majoritni spolecnost.”” Hovoii zde o emancipaci neboli zplnomocnéni. Uceni se

V poéatcich pobytu v Ceské republice, tedy jestd bez znalosti destiny, nemaji déti (spolu
se svymi rodici) stejnou moznost dorozuméni, uplatnéni nebo ovlivnéni okolniho déni. Az
teprve dostate¢na znalost jazyka dovoli lidem vyjadfit své zkuSenosti, svlij pohled na véc,
ale také svoje potfeby. Znalost jazyka zaroven umozni pfistup k informacim a celkové

pomuze V zapojeni do spole¢nosti jako rovnocenny partner.

Rozhodujicim znakem pro jinakost je jazyk, kterym se zaci bézné mezi sebou
dorozumivaji. Kolektiv autorek z Masarykovy univerzity v Brn¢ v ramci svého vyzkumu
popsal situaci v devaté ttidé z jedné z osmi zkoumanych $kol jednozna¢né ve smyslu —
vzdas-li se svého rodného jazyka, piijmeme t& mezi sebe.?! Détem vadila skupinka mezi
sebou rusky hovorticich divek. Pfislo jim neslusné, aby se spolu divky bavily jazykem,
kterému vétSina nerozumi. Jedna z divek se v diskuzi na toto téma vyjadrila takto: ,,Vzdyt
my nedélame nic jiného nez vy — taky mluvime svym rodnym jazykem* (Jarkovské a
kol.,2015, s.73). V jiné devaté tiid¢ se objevily dvé skupiny etnickych Rusu - tfi z nich
pouzivali rustinu pro béznou komunikaci (uz proto, Ze jedna z divek stale jesté¢ dost dobie

nekomunikovala Cesky), dvé déti pattily dle soucasné terminologie k uspé$né

integrovanym — rustinu na pudé skoly nepouzivaly a nékde mezi tim se pohybovala jesté

20 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN 978-
80-7373-063-5, s. 30.

21 JARKOVSKA, Lucie, Katefina LISKOVA, Jana OBROVSKA a Adéla SOURALOVA.
Etnicka rozmanitost ve skole: stejnost v riiznosti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-
0792-4.
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jedna divka — mluvila bezchybnou ¢estinou bez pfizvuku, ale s kamaradkami z Ruska

klidné presla do rodného jazyka.??

Autorky zkoumani se také setkaly se situaci, ze ve tfidé bylo n€kolik zakl jiné
etnicity, aviak na nékteré bylo pii pfedstavovani pozapomenuto jak zaky, tak uéitelem. Slo
o zéky ze smiSenych svazki, bilé rasy a s Ceskym obc¢anstvim. Zapomnélo se pravé na dva
z nich — s dokonalou &estinou. Oproti tomu Cechofrancouz pro sviij silny francouzsky

piizvuk opomenut nebyl.?

Ptikladani dilezitosti pravé znalosti jazyka dané kultury se ve svété povazovalo za
fakt davno pied imigraéni vlnou v Ceské republice z po&atku devadesatych let. ,,Pro skolni
uspesnost a pozdeji profesni zacleneni deéti se ukdazaly byt nejdiilezitéjsi jazykové

kompetence “ (Rasanen in Vagnerova, 1999, s. 367).

22 JARKOVSKA, Lucie, Katetina LISKOVA, Jana OBROVSKA a Adéla SOURALOVA.
Etnicka rozmanitost ve skole: stejnost v riiznosti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-
0792-4, s. 83-92.

2 tamtéz, s. 62.
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3.4 Aspekty zdarné integrace

3.4.1 Interkulturni komunikace a senzitivismus

Integrace Zzaka s OMJ je podminéna spolupraci v komunikaci — vyzaduje
naslouchani, pozorovani, reflektovani a napravovani nedorozuméni, upravovani svych
vyjadiovacich navyka. Lidé, ktefi jazyk ovladaji (ucitelé, spoluzéaci) by toto neméli
zneuzivat a povySovat se nad témi, kteti jesSté ve znalosti jazyka pfili§ nepokrocili (déti
s OMJ, jejich rodice). Ve spolecenstvi, kde se zadk s OMJ pohybuje (Skolni tidy, skola) by
se méla rozvijet vzajemnd empatie. Kazdy nema stejnou zkuSenost, tedy ocitnout se
v détském veéku v prostiedi, kde se hovoii jinym jazykem a kde zvyklosti a uspofadani
zivota Skoly se také v rizné mife lisi od toho znamého. Janebova proto doporucuje
aplikovat pfi vyucovani nékteré z mnoha aktivit k rozvijeni empatie vuci t€ém, pro které
ceStina neni rodny jazyk. Jako ptiklad uvadi pravidlo, kdy béhem diskuze nikdo nesmi
pouzit napt. predlozky nebo slova obsahujici vybrané pismeno. Jde o slovni hru, pfi které
se musi hraci vyrovnat s do¢asnym jazykovym handicapem. Je dobré s zaky reflektovat
prozitek véetné pocitli a navrhnout moznosti, jakym zptsobem by bylo mozné ptekonat
problémy a nedorozuméni napravit. Autorka doporucuje tyto aktivity pro jejich velké
transformacni disledky, nebot’ Zaci tak 1épe pochopi skryté uzkosti a také jako zaci s malou

znalosti jazyka budou muset vyvinout velké usili, aby se mohli vyjadfit.?

Komunikaéni dovednosti se 1épe rozvijeji v pratelském prostredi spolupracujicich
Clenii. Takové prostfedi snizuje nejistotu, stres a dalSi bariéry, které v interkulturni
komunikaci mohou nastat. Janebova k tomu naptiklad uvadi, Ze se nemiZeme spokojit
pouze s rovinou partnerského souziti. Zasadni vliv na interkulturni komunikaci m4 mira
diivérnosti a intimity vztaht uvnitf kolektivu.?® Je tieba posilovat a udrzovat pfatelstvi mezi
¢leny kolektivu, protoZe to s sebou piinasi respekt a piijeti. Pratelstvi se péstuje diky
spole¢nym aktivitdm, at’ uZ Skolnim ¢i mimoskolnim. Bylo by dobr¢, kdyby se Zaci s OMJ
ucastnili veSkerého Zivota Skoly — nejen vyucovani, ale 1 kolektivniho traveni volného ¢asu
mezi vyucovanim, spole¢ného stravovani, pobyvali ve Skolni druziné ¢i
v Skolnim klubu, absolvovali vylety, exkurze, vyjezdy, Skoly v pfirod¢ apod. Pouze tak

nastava piilezitost navazat nova a udrzet stavajici pratelstvi. Byt s malou nebo témét

24 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. Praha; Fortuna, 2010. ISBN 978-
80-7373-063-5, s. 32.

% tamtéz, s. 33.
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nulovou znalosti ¢estiny by mél byt zak s OMJ zapojen rovnéz do vyucovani a vybidnut
ke spolupréci v takové mifre, jaka bude vzhledem k jeho jazykovym dovednostem redlna.
Déti v neznalosti jazyka u komunikac¢niho partnera nespatiuji velkou piekazku. Naopak
tento rozdil ptisobi jako motivacéni faktor ke sptateleni. Dle vyzkumu, jehoz zavér shrnuje
Janebova,?® se déti chtély dovédét néco o sobé navzajem. Jazykova bariéra hrala na poéatku
ptatelstvi dilezitou roli, rozdily v nedorozuméni je naopak motivovaly k tomu, aby spolu
o to vice mluvily. Spatna vyslovnost, nespravné pouziti tieba nespisovnych slov uvadély
jako zdroj humoru a zébavy. Jedna tietina ze zkoumanych déti dokonce uvedla, ze si
vyvinuly sviij vlastni systém komunikace s novymi slovy, nebo naopak vypujckami z obou

jazykt. Tento systém pak byl pro ptatele jedine¢nym pojitkem.

3.4.2 Sociokulturni minimum

Na pedagogy je kladen pozadavek byt empatickym ve vztahu ke vSem zakim. Ne
kazdy je schopen se vcitit do druhého v dostate¢né mife, je vS§ak mozné si pomoci znalostmi
o zvyklostech dané kultury, pfi¢emz informaci takového druhu lze ziskat jak z odborné
literatury, tak cetbou literatury popularn¢€ nauéné i beletrie, nékteré informace lze dohledat
na internetu. Pokud budeme chtit, mnoho cennych a zajimavych informaci nam sd¢li
samotné dcti. Veskera fakta nelze obsahnout, ale alespoil postaci nereagovat na rizné
situace afektované ¢i s predsudky. Je nutné mit zdravy rozum a brat v potaz rliznd jina
vysvétleni 1 zcela nestandardniho chovani. Integraci zdka do kolektivu je vhodné usnadnit
tim, Ze se zajimavosti o spoluzédkové kultufe dovédi také ostatni déti. Ucitel by mél

poukdazat nejen na odliSnosti, ale mél by umét najit 1 podobnosti.

J. Sindelafova a S. Skodova?’ upozoriiuji na nezbytnost uéitelovy sociokulturni
kompetence, bez které nelze moderni jazykovou vyuku realizovat. Ob& védkyné se
zabyvaji lingvodidaktikou, jsou nase ptfedni odbornice na metodiku vyuky cestiny jako
ciziho jazyka. Mezi sociokulturni kompetence fadi znalost kultury, tradic a zvykid zemi, ze

kterych Zaci ¢i jejich rodi¢e pochéazeji. Vedle znalosti z konkrétnich okruht, jako je

26 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN 978-
80-7373-063-5, s. 33.

2" SINDELAROVA, Jaromira a Svatava SKODOVA. Metodika préce s Ziky - cizinci v
zakladni  Skole [online]. MSMT CR, 2012 [cit. 2016-11-06]. Dostupné z:

http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/metodika-prace-s-zaky-cizinci-na-
zakladnich-skolach.
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naptiklad kazdodenni Zivot nebo vzdé€lavani, maji vyznamnou komunikacni tlohu také
parajazykové prostiedky — fe¢ téla. Ceského uditele pak mohou zaskogit typické projevy

zaka ze vzdalenych zemi se zcela odlisnou kulturou a naopak.

Osvojeni si sociokulturniho minima, poznani spolecnych, ale i rozdilnych jevl
V jazykové roviné a ziskani informaci o spoleenskych a kulturnich prostiedich, mize
vyrazné prispét k rychlejsi integraci zakt z kulturné odlisného prostiedi do vzdélavaciho
procesu, ale miize také vést k odhaleni nedostatkii ve vzdjemné komunikaci a tim

piedchazet nedorozuméni a nepochopeni.

Sindelafova a Skodova ve své metodice zpracovaly interkulturni rozdily vedouci
k odlisnému chovani v eduka¢nim klimatu zakt pochazejici z arabského svéta, Japonska,
Koreje v porovnani s prostfedim arménskym, ruskym a ukrajinskym. Tato publikace je
jednim ze zdkladnich zdroji informaci pro vSechny pedagogy pracujici s multikulturnim
ttidnim kolektivem. Nésledujici dva ptiklady interkulturnich rozdilt jsou prevzaty
z této publikace.?

Korejské tradi¢ni hodnoty miizeme pochopit jen ve vztahu ke konfucianismu. Do
kazdodenniho styku (pracovni vztahy, rodina, Skola) se promitd péct zdkladnich
konfucianskych vztahti zaloZenych na principu nadfizenosti — podfizenosti. Korejci jsou
kolektivistickym narodem, coz se projevuje také ve Skolstvi, kde dlraz na individualitu
nema oproti zapadnimu svétu uplatnéni. Korejsky zak chova svého ucitele ve veliké tcté,
je pro n¢j autoritou, nikdy s u¢itelem nemluvi bez vyzvani a nedovoli si uciteli odporovat
a odmlouvat. Kritika ucitelovych chyb je povaZovana za nezdvofily projev. Patelstvi ze
Skolnich let byvaji pevna a ptetrvavaji po cely Zivot. Spoluzéci spoléhaji jeden na druhého
a to i v pripad¢ psani testt, kdy od sebe v podstaté opisuji. Oproti evropskym spoluzaktim
jsou nesamostatni. Mivaji tendenci ucit se texty zpaméti, ¢asto aniZ by textu porozuméli.
V evropské Skole se korejSti Zaci musi vypotadat s odliSnym (v lecCems opacnym)
zpisobem vyuky. Nedorozuméni v interkulturnim dialogu mezi naptiklad ¢eskym ucitelem
a korejskym zakem muze zpisobit i nevinny ismév. Korejsky zak totiz takto reaguje na

vytku jen proto, aby skryl rozpaky. Upfeny pohled do o¢i znaci neuctu. Naopak uctu a

28 SINDELAROVA, Jaromira a Svatava SKODOVA. Metodika price s Zdky - cizinci v
zdkladni  $kole [online]. MSMT CR, 2012 [cit. 2016-11-06]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/metodika-prace-s-zaky-cizinci-na-
zakladnich-skolach.
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respekt k druhému (uéiteli) zak vyjadii tak, ze odpovi na otazku az po chvilce ticha. Dotek
ma znacnou vahu, je jim vyjadieno pratelstvi, icta a respekt.

Pro kulturn¢ blizSiho arménského zdka a jeho rodice je problém zorientovat se
V Ceském systému Skolstvi. V Arménii se po vzoru sovétského vzdélavaciho systému
vzdé¢lani ziskava na tzv. vSeobecné stfedni Skole, ktera je desetileta (6 - 16 let) a je
proto tito Zaci byvaji dobrymi studenty. Zaci se vii¢i uéitelim chovaji uctivé. Rodice se
o studium svych déti zajimaji a aktivné spolupracuji s uciteli. Divodem konfliktu mtize byt
mylné oznacCeni Rus naptiklad nepfili§ dostatecné obezndmenym spoluzakem, nebot’

Arméni se dohovoii bézn¢ rusky.

3.4.3 Multikulturni vychova

Prostiedi, ve kterém k integraci dochdzi, by mélo byt pratelské — kolektiv otevieny
a ptijimajici, uitel jakozto priivodce a ochrance. Rizikem muize byt, pokud je kolektiv viici
novému zaku uzavieny a nechce jej mezi sebe pfijmout ani po del§i dob&. To mlize vést az
k Sikan¢ jedince nebo skupiny zakt. Jako prevence nezadoucich jevil a naopak vyuziti
vyhod, které multikulturni prosttedi nabizi, je do Skolnich vzd€lavacich programi zafazena
multikulturni vychova. Bylo popsano mnoho technik a zpiisobii, jak multikulturni vychovu
aplikovat, coz jsou mimo jiné prostfedky, jak pracovat
s kulturné heterogennim kolektivem. Prucha definuje multikulturni (interkulturni) vychovu
jako ,,edukacni cinnost zamérenou na to, aby ucila lidi z riiznych etnik, ndarodu, rasovych
a nabozenskych skupin Zit spolu, vzajemné se respektovat a spolupracovat. Provadi se na
zakladeé ruznych programii ve Skolach a v mimoskolnich zarizenich. Jsou s ni spojovany
velke nadéje, i znacné financni prostiedky, ale jeji skutecny efekt neni spolehlivé prokdzan *
(Prtcha, 2011, s. 15).

Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani fadi Multikulturni vychovu
jako jedno z prufezovych témat, které Skoly zapracovavaji do svych vzdélavacich
programll. RVP ZV z roku 2013 charakterizuje Multikulturni vychovu jako seznamovani
74k s riznymi kulturami, jejich tradicemi a hodnotami, coz by mélo vést k uvédomovani
si svoji vlastni kulturni identity a hodnoty. Poznani vlastni kultury a porozuméni odliSnym
kulturam rozviji smysl pro spravedlnost, solidaritu a toleranci, vede k chapani a
respektovani sociokulturni rozmanitosti. Podporuje mensinova etnika v rozvijeni svych
kulturnich specifik a pracuje na respektujicim vztahu mezi menSinami a majoritou. Dotyka

se mezilidskych vztahti mezi viemi Ulastniky edukaéniho procesu. Skola by méla
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zabezpecit rovnopravnost pro vSechny, uspéch musi zarucit 1 détem z minorit. Tim také
prispivda k vzijemné toleranci, k odstranovani nepfatelstvi a ptredsudkii vuci

,»hepoznanému.

Piinos prifezového tématu Multikulturni vychova k rozvoji osobnosti zdka?®

Prinos k rozvoji osobnosti v oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti:

- poskytuje zaktim zakladni znalosti o riiznych etnickych a kulturnich
skupinach zijicich v ¢eské a evropské spolecnosti

- rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti a vyuzivat
interkulturnich kontakti k obohaceni sebe i druhych

- uci zdky komunikovat a Zit ve skupin€ s piislusniky odlisnych
sociokulturnich skupin, uplatiiovat sva prava a respektovat prava

druhych, chapat a tolerovat odlisné zajmy, nazory i schopnosti
druhych

- udi prijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si,
ze vSechny etnické skupiny a vSechny kultury jsou rovnocenné a
74dna neni nadtfazena jiné

- rozviji schopnost poznavat a tolerovat odliSnosti jinych
narodnostnich, etnickych, nabozenskych, socialnich skupin a

spolupracovat s piislusniky odliSnych sociokulturnich skupin

- rozviji dovednost rozpoznat projevy rasové nesndsenlivosti a
napomaha prevenci vzniku xenofobie

- uci zéky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich
i neverbalnich projevil a pfipravenosti nést odpovédnost za své
jednani

- poskytuje znalost nékterych zékladnich pojmi multikulturni
terminologie: kultura, etnikum, identita, diskriminace, xenofobie,

rasismus, narodnost, netolerance aj.

29 Ramcovy vzdélavact program pro zdakladni vzdélavani [online]. , 165 [cit. 2016-03-26].
Dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_ZV_2016.pdf
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V oblasti postojit a hodnot:

- pomaha zakim prostiednictvim informaci vytvaret postoje tolerance
a respektu k odliSnym sociokulturnim skupinam, reflektovat zdzemi
ptislusnikl ostatnich sociokulturnich skupin a uznavat je

- napomaha zakim uvédomit si vlastni identitu, byt sdm sebou,
reflektovat vlastni sociokulturni zazemi

- stimuluyje, ovlivituje a koriguje jednani a hodnotovy systém zaku, uci
je vnimat odlisnost jako pfilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj

konfliktu

- pomdha uvédomovat si neslucitelnost rasové (nabozenské ¢i jiné)

intolerance s principy zivota v demokratické spolecnosti

- vede k angaZovanosti pfi potirani projevl intolerance, xenofobie,

diskriminace a rasismu

- uci vnimat sebe sama jako obc¢ana, ktery se aktivné spolupodili na

utvareni vztahu spole¢nosti k minoritnim skupinam

Aktivity multikulturni vychovy zpracovaly napiiklad Dana Moree a Petra
Morvayova .3° Vychodiskem pro aktivity jsou pohadky a pfibéhy. Autorky zpracovavaji
témata a podrobné popisuji (doporucuji) aktivity na zdkladé ¢teni rozli¢nych autorskych
textl ¢i pohadek. Aktivity jsou zamétené na sledovani a analyzu jednani postav, srovnavaji

pojeti hodnot, hledani paralel mezi sou¢asnymi zkusenostmi a historickymi udalostmi.

3.5 Nezdarena integrace

Jak jiz bylo feceno, problémy v adaptaci vznikaji na zaklad¢ rozdilnosti kulturnich
prostfedi — ptivodniho a nového. Pro kazdé z kulturnich prostiedi jsou vZzité vzorce chovani,
ustalené normy a zvyky, jina mentalita. To plati i pro smiSené pary, kdy oba z rodic¢u jsou

nositeli a pfedstaviteli znaka své kultury.

Adaptace na nové kulturni prostfedi nemusi byt vzdy uspé$na. Asi bychom mohli

souhlasit, Ze vétSina vietnamskych déti se adaptuje na nové prostiedi bez vétSich obtizi.

% MORVAYOVA, Petra a Dana MOREE. Dvakrdt mér, jednou iez: od multikulturni
vwchovy ke vhledu. Praha: Clovék v tisni, 2009. ISBN 978-80-86961-86-6.
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V nasledujici kapitole je vysvétleno pro¢ tomu tak je. Mtizeme se setkat i s jedincem, ktery
adaptaci na nov¢ kulturni prostfedi nezvladne a zaziva tzv. akulturacni stres. ,,Ten se miize
projevovat strachem, zmatenim, dezorientaci nebo depresivni reakci. V extrémnim pripadeé
se, casto tehdy, kdy pobyt je nedobrovolny, mohou vyskytnout psychosomatické problémy,
prohloubeni socialni izolace, miize dojit k nastoleni nepratelského postoje Vviici
., domorodeé* kulture ci ztrate identity“ (Janebova, 2010,

s. 40). Sila kulturniho soku mtze byt silnd v zavislosti na rozdilnosti domaci a cizi kultury.
Jinak se také bude projevovat u dospélého a jinak u ditéte. Reakce bude rovnéz odlisna.
Dité¢ nema tolik zkuSenosti a znalosti, aby se situaci racionaln¢ vyrovnalo. Vice se projevi
emoce a transfer prozitki do psychosomatiky. Mohou se objevit bolesti hlavy, bficha,
zvySena unava a vetsi potfeba spanku. Janebova shrnuje ptiznaky kulturniho Soku u déti

Vv téchto bodech:3!

- strach

- zmateni

- dezorientace

- deprese

- pocit ztraty a deprivace souvisejici napt. s absenci ptatel, kamarada,
rodict

- psychosomatické problémy (spavost, bolesti bficha a hlavy)

- ptecitlivélost na vnimanou kritiku

- vzdor a agrese

- pocit odmitnuti ze strany ,,novych kamarada* ¢i zaziti Sikany

- regrese ve vyvoji (vyvojove se muze vratit o stupen zp¢t)

Miize se stat, ze dit¢ zacne odmitat dochézet do skoly, protoze to je pro né€ cizi svét

a citi se v ohroZeni. Pocit bezpe¢i maji jen v pfitomnosti rodict.

Cristina Igoa nazvala obtizné obdobi adaptace jako fenomén vykofenéni

(uprooting). Situaci pifirovnava k vytrZzeni a pfesazeni rostliny. Stejné jako piesazena

31 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN 978-
80-7373-063-5, s. 40.
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rostlina potiebuje péc¢i zahradnika, 1 ,,pfesazené* déti potiebuji citlivé pomoci pedagog,

vrstevniki a ostatnich, aby zvladly sviij pfechod do nového spolegenského prostiedi®,

Vykotenéni, tedy jeho projevy v podatcich zakovy adaptace, lze popsat takto:3

- zak proziva tzv. tiché obdobi (silent period), kdy se nezapojuje do
aktivit ani komunikace

- rychle se unavi

- nevhodné se chova (skli¢enost, zloba) diky frustraci, Ze nerozumi a
nemuze se zapojit

- styska se mu po domové a po pratelich

Proces zmén, ktery se déje kazdé migrujici osobé€, se nazyva akulturace. Jsou

rozeznavany &tyfi typy takzvanych akulturaénich strategii:>*

asimilace - jedinec nebo skupina usiluje o co nejvétsi splynuti s kulturou

hostitelské zemé¢, pricemz potlacuje vlastni kulturu

separace - izolovani se od hostitelsk¢ kultury a snaha o maximalni

zachovani vlastni kultury

marginalizace - vyrovnavani se s novym kulturnim prostfedim, pficemz

nedojde ke ztotoznéni ani s jednim z nich

32 Vykorenéni [online]. [cit. 2016-07-11]. Dostupné z:

http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogika-aneb-cizinec-v-tride/vykoreneni

8 Reakce na  vykorenméni [online]. [cit. 2016-07-11]. Dostupné z:

http://www.inkluzivniskola.cz/pedagogika-aneb-cizinec-v-tride/reakce-na-vykoreneni

% Berry in JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve skole. Praha: Fortuna, 2010.
ISBN 978-80-7373-063-5, s. 43.
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integrace - uznavani dulezitosti hostitelské kultury spolu s do jisté

miry udrZzovanim kultury vlastni

Na rozsah i prib¢h akulturacniho stresu u déti ma vliv mnoho faktorti. Pokud se
jedna o nedobrovolnou migraci nebo je Ceska republika pouze tranzitni zemi, a pokud
rodice jsou zatizeny akultura¢nim stresem ve vétsi mife, t€Zko miizeme o¢ekavat motivaci
k adaptaci u jejich déti. Vice problémi také zplsobi znacné odlisné zvyklosti
V konfrontovanych kulturach. Mira akultura¢niho stresu zavisi kromé¢ situacnich faktort
i na osobnosti jedince. Pokud se bude jednat o rigidni ¢i izkostné&jsi typ, bude jeho adaptace
pravdépodobné vice problémova. Rovnéz politicky a socidlni systém hostitelského statu,

zejména jeho mira otevienosti vac¢i imigrantim, hraje roli v adaptacnim procesu.
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3.6 V ¢em tkvi uspéSna integrace vietnamskych déti?

Ve studii Jarkovské a kol.*® je ve dvou kapitolach piedstaven pribéh a vysledky
integrace vietnamskych déti. Svym Setfenim mezi rodi¢i (zéstupci prvni generace
vietnamskych imigrantl) a jejich détmi (zastupci druhé generace vietnamskych imigrantl)
dosli k zavérecnému vysvétleni obecného uspéchu vietnamskych déti na poli vzdélavani.
TotiZ rodige podle tohoto vyzkumu opustili svou vlast a piesunuli se do Ceské republiky
vyhradné s cilem zajistit svym détem lepsi vzdélani a s tim spojené lepsi vyhlidky na
kvalitni Zivot. Jejich déti védomé napliuji prani svych rodict, kteii takika ,,zapieli sami
sebe® a ,,obétovali® sviij Zivot ve prospéch svych déti. Zacali zit v cizi zemi, kde se sami
nehodlaji integrovat, protoze se po dospéni a zajisténi svych déti hodlaji navratit zpét do
Vietnamu. Zamér rodict autorky definuji jako ,,migraci pro déti“ a
o vzdélani hovofi jako o hlavnim tématu migrac¢niho i rodinného projektu. Vzdélani je
Vyzva, jez musi byt naplnéna a zaroven také biemeno, se kterym se musi déti vyrovnat.

Téma potvrzuje i Janebova, ktera tika, ze spravné ovladnuti ¢eStiny ma vysokou
vahu u druhé generace déti Vietnamct, o ¢emz se mizeme presveédcit ve Skolnich soutézich

v Ceském jazyce, kde tito z4ci excelu;ji.®

Na tento jev poukazuje i Priicha®’ tvrdice, Ze vzdélani pro Vietnamce piedstavuje
vysokou zivotni hodnotu, a proto vietnamsti rodice vedou déti od raného véku k tomu, aby
se dobfe ucily, aby mély respekt pred uciteli, aby dosahly co mozna nejlepsiho vzdélani, a
tim si zajistily v dospélém Zivoté co nejlepsi postaveni.

., U druhé generace Vietnamcii pozorujeme jistou ambivalenci mezi snahou jejich

rodici poskytnout détem vse k integraci a simultannim tlakem na zachovani vietnamské

identity “ (Jarkovska a kol., 2015, s. 160). Mnohdy si tito rodi¢e najimaji ¢eské chivy,

35 JARKOVSKA, Lucie, Katefina LISKOVA, Jana OBROVSKA a Adéla SOURALOVA.
Etnickd rozmanitost ve Skole: stejnost v riiznosti. Praha: Portal, 2015. ISBN 978-80-262-
0792-4, s. 125-162.

36 JANEBOVA, Eva. Interkulturni komunikace ve $kole. Praha: Fortuna, 2010. ISBN 978-
80-7373-063-5, s. 31.

ST pPRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. 2., aktualiz. a rozs.
vyd. Praha: Triton, 2011. ISBN 978-80-7387-502-2, s. 77.

61



které se jejich détem vénuji ve volném Case. S chitvami déti ¢tou Ceské pohadky, pecou
Ceské cukrovi a délaji dalsi ,,ceské véci. Chluivy funguji paralelné vedle skoly jako hlavni
zdroj kurikula. Obrovské snahy rodict prvni generace zajistit svym détem co nejkvalitnéjsi
vzdélani maji nezamyslené disledky. Jejich déti jsou jiz znaéné adaptovani, vice splynuly
S majoritni spole¢nosti a svym rodi¢im pomahaji s kontaktem s vétSinovou spole¢nosti.
Jejich rodice si viak ztézuji, ze déti ztraci svou pavodni kulturni identitu. Rada z téchto
déti neovlada, nebo jen velmi malo, vietnamstinu. Také se mizeme setkat s rodinami, kde
Z rodich se naucil ¢esky jen jeden z nich, zatimco jejich déti hovoii uz jen Cesky. ,,Rodice,
pokud najimaji ceské chuvy pro své deti, se na né prilis spoléhaji a s pocitem, zZe pro
vzdelani a adaptaci svych deti udélali maximum, se vénuji prevdazné svym pracovnim

zalezitostem ** (Jarkovska a kol., 2015, s. 143-162).
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4  Pripadova studie

Koncepce zaclenovani Zaki s OMJ na bézné zakladni Skole ve velkém mésté

4.1 Metodologicka vychodiska

Na téma vzdélavani zakll — cizincl ¢i zdkt s OMJ bylo vytvofeno mnoho
kvantitativnich i1 kvalitativnich studii, z nejaktualnéjSich uved'me napiiklad kvantitativné
zaméfenou studii Yvony Kostelecké a kolektivu Zaci — cizinci v zakladnich §kolach vydané
Pedagogickou fakultou Univerzity Karlovy v Praze vroce 2013, ¢i etnografickymi
metodami zpracovanou studii Etnickd rozmanitost ve Skole Lucie Jarkovské a kolektivu
vydané v roce 2015 nakladatelstvim Portal. ProtoZe nikdy nebyl vytvofen piesny navod
pro Skoly, jak si poc¢inat pii vzdélavani zaki cizinct ¢i zakt s OMJ, vytvari si kazda Skola
svou originalni metodu, své know — how.

Ptipadovou studii jako formu empirické ¢asti jsem volila pro to, ze svym

charakterem nejlépe napomuze vyresit ukoly této prace:

- Popis koncepce integrace zaki s OMJ sledované zakladni Skoly.
- Konfrontovat popsanou koncepci integrace zaki s OMJ s navrhovanymi

opatfenimi organizace META, o. p. s.

V odborné literatufe jsem nenasla jednotné vymezeni piipadové studie. ,,Hranice
mezi jednotlivymi pojetimi vsak nejsou prilis ostré a v zasade Ize Fici, Ze pripadova studie,
jak vyplyva z ndazvu, je empirickym designem, jehoz smyslem je velmi podrobné zkoumani
a porozuméni jednomu nebo nékolika malu pripadii (Svaticek, Sed'ové a kol., 2007, s.
97). Ptipadova studie umoziuje odhalit nové, statisticky neméfitelné jevy. Svaiicek a
kolektiv autort charakterizuji tuto vyzkumnou strategii jako ,,pripad, kdy predmeét vyzkumu
je integrovany systém s vymezenymi hranicemi (prostorové
i casové)“(Yin, 2003 in Svaiiéek, Sedova a kol., 2007, s. 97) a ,,kdy je podstatné, Ze
badatel usiluje o komplexni porozuméni pripadu v jeho prirozeném prostiedi “ (tamtéz,

s. 98).

Zdrojem dat pro sepsani této ptipadové studie je dlouhodobé zucastnéné
pozorovani. Sledovanou $kolou a jejim piistupem k zaclenovani zakt s OMJ jsem se
zabyvala po osm Skolnich let. Vychodiskem pro zorientovani se, pochopeni ba dokonce
ziskani urc¢itého vhledu do vymezené problematiky bylo dlouhodobé pozorovani, pii némz
jsem jako pozorovatel participovala na déni riznou mérou, V mnoha ptipadech S piimou

osobni ucasti Cili pfimym pedagogickym plsobenim. Rozsah zGc¢astnéného pozorovani
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S piimou 1 nepiimou osobni ucasti lze ¢asové vymezit obdobim osmi Skolnich let,
s ¢asovou dotaci prumérné 6 vyucovacich hodin tydné, a to celkem v jedenadvaceti tiidach
prvniho stupné a osmi ttidach druhého stupné, jednom oddéleni $kolni druziny, ponejvice
vSak ucasti na hodinach individualizované vyuky zakt s OMJ i pii mimoSkolnich

aktivitach.

Dale pomoci neformalnich rozhovorti S informatory (vSemi pedagogickymi
pracovniky Skoly) a také studiem $kolnich dokumentti (Zadosti o granty, zaveére¢né zpravy,
zpravy z pedagogicko — psychologické poradny, informacéni letdky pro rodice, obsah
preventivniho programu, webové stranky a podobng¢) jsem se bliZze seznamila
s koncepénimi strategiemi Skoly v oblasti integrace zaki s OMJ jako i s dal$imi
souvislostmi, které predstavuji vychodiska pro sepsani této piipadové studie.

Po celou dobu jsem si vedla zaznamy ze zi¢astnéného pozorovani. Zaznamy uvadi
jednak popis sledované aktivity (vyucovaci hodina, mimoskolni akce, odpoledni pobyt ve
Skolni druziné a podobn¢), ktery je doplnén o mé postiehy, udaje o chovani ucastniki,
atmosféte, uspéSnost realizované aktivity, pfipominky. V pfiloze ptikladdm zdznam
S poznamkami z pozorovani prvniho dne Skoly v pfirodé tfidy 5. B, uskute¢néné ve
$kolnim roce 2011/2012. Ve tiidé se vzdélava 10 zaki s OMJ. Vétsina z nich pobyva v CR
delsi dobu, takze ¢esky rozumi velmi dobie (dva zaci z Ukrajiny, dva zaci z Vietnamu a
jedna zakyné z Ciny). Dale jsou zde Zaci, ktefi nepobyvaji v ¢eské skole pfili§ dlouho
(jeden az dva 8kolni roky), ale také vyuku v ¢eském jazyce zvladaji bez nutnosti jazykové
podpory. Nakonec do tiidy chodi druhym rokem jesté dva zaci z Ciny, ktefi dochézi na

individualizované hodiny ¢estiny a Skoly v ptirod€ se nezucastnili.

Pro to, aby bylo moZzné¢ splnit ukoly piipadové studie, tedy popsat koncepci
integrace zakti s OMJ sledované Skoly a tu pak konfrontovat s navrhovanymi opatfenimi
organizace META, bylo potieba se s celou problematikou co nejdiivérnéji a pokud mozno
data, ktera bylo zapotiebi nasledn¢ analyzovat, propojit a zapracovat do ucelené zpravy,
tedy dat smysl shromézdénym tidajim. Pfi zpracovavani nashroméazdénych dat jsem volila
holisticky zptsob, kdy jsem dochdzela k zavérim posuzovanim dat jako celku. Soustiedila
jsem se na proces, jehoZ soucasti jsou osoby, jejich potieby a postoje, d&je, jejich pticiny,

souvislosti a nasledky.
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4.2 Pocty zaku — cizincii na Skole

Nasledujici tabulka uvadi data, ktera jsem cerpala z vyrocnich zprav Skoly.
V tabulce je pro kazdy skolni rok uveden celkovy pocet zakli — cizincli (pocitano
k poslednimu dni $kolniho roku). Vyro¢ni zprava neudava pocet zaku s Ceskym
obCanstvim bez znalosti Ceského jazyka ani jiné zastupce kategorie zak s odliSnym
mateiskym jazykem. Proto zde ponechame oznaceni zak — cizinec. Mezi pocet zakl v péci
asistentky pedagoga vSak fadime 1 zdky s OMJ — necizince, nebo déti z bilingvnich rodin.
Nejpocetnéjsi narodnostni zastoupeni maji pro vSechny Skolni roky Ukrajinci, Rusové a

Vietnamci, v mensi mife pak Slovaci, Bélorusi, Srbové, Turci, Arméni a Cifiané.

Stcolni rok Celkovy pocet zaka Pocet zakti v péci
— cizincu na Skole asistenta pedagoga
2006 / 2007 92 41
2007 / 2008 88 28
2008 /2009 97 41
2009/ 2010 110 34
2010/ 2011 112 37
2011/2012 137 33
2012 /2013 151 27
2013 /2014 167 22
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4.3 Prijimani zakia s OMJ do $koly a zarazovani do tiid

Zpusob pfijimani zakti s OMJ do Skoly probihal dle aktudlnich legislativnich
pokyni obdobné jako na jinych zdkladnich Skolach. Rodice zadka se museli vykazat
platnym dokladem o pobytu v CR dle novely $kolského zékona ¢. 343/2007 Sb. a museli
také ptedlozit vysvédceni nebo jiny doklad o ptfedchozim vzdélavani zaka spolu

s dokladem o zdravotnim pojisténi svého ditéte.

Vyssi pocet zakti s OMJ na Skole byl zptisoben vétSi koncentraci migrantskych
rodin bydlicich v okoli $koly. Jejich piijeti bylo podminéno tedy také spadovosti. Zaci
s OMJ s jinou spadovou oblasti hlasici se do Skoly byli odmitani, protoze by zde hrozilo
realné nebezpedi odlivu déti z majority v piipadé, Ze by se podil Zakl — cizinct v celkovém

sloZeni $koly vyrazné zvySoval.

Vedeni Skoly a néktefi ucitelé pouzivali v komunikaci s rodi¢i a novym zakem
nejcasteji rusky nebo anglicky jazyk, avS§ak mnohdy se akt ptijimani nového zéka s OMJ
neobesel bez tlumocnické pomoci jiného zaka skoly ovladajiciho potfebny jazyk. Bohuzel
Skola neposkytovala zakim a jejich rodi¢im zadny informaéni material zhotoveny v jejich
rodném jazyce. Vydani vicejazyéné informaéni brozury bylo v planu ve spolupraci
sufadem piislusné meéstské casti. Rodice byli informovani pouze ustné, poptipadé je
pisemnou formou kontaktovali tfidni ucitelé nebo vychovatelky Skolni druziny. Rodice
dale méli k dispozici pisemné informace napiiklad o pribéhu a organizaci Skolniho roku

na webovych strankach skoly.

Zatazovani novych zaka s OMJ do tfid bylo v gesci vedeni Skoly a to ve vétSiné
ptipadt volilo strategii zatfadit zdka o jeden roc¢nik nize, paklize se nejednalo o zadka
nastupujiciho do prvniho ro¢niku. Zaroven bylo pohlizeno na pocet zakii s neznalosti
ceského jazyka v jedné tiidé. Vzhledem k vyS$8i koncentraci zdkid s OMJ na Skole se
v kazdé tiidé vzdélavalo vice téchto zaki, ale dbalo se o to, aby rozlozeni zakt bez nebo

S minimalni znalosti ceského jazyka ve tfidach jednoho ro¢niku bylo rovnomérmné.

Uroven po¢atenich komunikaénich dovednosti se zjistovalo pomoci rozhovoru.
Pro tento akt nebyl vytvofen jednotny scénaf. Zakiim se nepiedkladaly zadné testy, ani
nepokladali konkrétni otazky. Pouze formou jednoduchého rozhovoru bylo zjistovano, do

jaké miry zak rozumi a je schopen samostatné se vyjadfovat.

Ptijeti a predstaveni zakli pfimo ve tfidach probihalo riiznymi zpisoby, avSak

vSichni tfidni ucitelé vybirali pro nového Zdka pomocnika — patrona. Patroni byli vybirani
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s ohledem na komunikac¢ni jazyk nového zaka, mnohdy byl ale vybran cesky zak bez
znalosti jazyka svého svéfence a ukolu se zhostil svédomité a uspé$né. Stalo se, Zze byl
patron nahrazen jinym zdkem, protoze pluvodni zak jiz nechtél pro narocnost ukolu
patronem byt. Podstatou patronstvi bylo v rizné mite dle véku a schopnosti zaka postarat
se zejména zpocatku o nového zaka pti presunech tiidy/druziny po budové, pii traveni ¢asu
o prestavkach, pii seznamovani s potifebnymi pomuckami, vybavenim tfidy a Skoly,
poskytovani pomoci pii pocate¢ni komunikaci se spoluzaky nebo dal§imi pracovniky

Skoly, pomoc s orientaci ve vyuce a pomoc s plnénim uc¢ebnich tkolt.

Rodi¢tim i zékovi byl rovnéz nabidnut informacni letak o probihajicich odpolednich
krouzcich, zejména byly novym zakiim doporucovany aktivity zamétené na vyuku cestiny

jako druhého jazyka.

4.4 Asistentka pedagoga

Pouzivani ¢estiny jako dorozumivaciho jazyka s uciteli a vrstevniky a schopnost
se v tomto jazyce vzdélavat bylo vSemi pedagogy povazovano za zcela nejdulezitéjsi
podminku k usp&$né integraci. Ukol asistentky pedagoga spoival v realizovani mnoha
podpirnych aktivit smétfujicich k uspésné integraci zakti s OMJ po strance zvladnuti
ceského jazyka. Vedeni Skoly vytvofilo koncepci integrace zakl
s OMJ a zajistilo finanéni prostiedky z dotacnich a rozvojovych programi. Aktivity
realizované asistentkou pedagoga (dale jen asistentka) se zamétovaly na vyuku Cestiny
jako druhého jazyka, na douceni Ceské gramatiky a pravopisu i na poznavani realii.

Pro vyuku cestiny jako ciziho jazyka byla ve Skole zfizena specidlni tfida.
V pribchu let se zlepSovalo nejen vybaveni tfidy (novy nabytek, potifeby pro psani,
vytvarné ¢innosti), ale obohacovala se 1 sbirka vyukovych a odbornych materiali a
technického vybaveni. Zna¢né finanéné narocné bylo vybavit tfidu interaktivni tabuli
s vyukovym softwarem SMART board a zfizeni pocitacového hnizda s moZnosti
procvi¢ovani pomoci vyukovych programi. Pribézné skola dokupovala uéebnice,
knihy, encyklopedie a dalsi didaktické pomicky - vzdy v souvislosti s objemem financi

ziskanych z dota¢nich programt i s tim, jak se nové materialy objevovaly na trhu.

Obecné lze fici, Ze cilem individualizované vyuky bylo budovéni a zdokonalovani
jazykovych kompetenci v€etné douceni a upevnéni ¢eské gramatiky a pravopisu. Vyjimku

tvotil obsah 1 zpiisob prace u prviiackia. I s nimi asistentka pracovala individualng. Plan

hodin zde vice kopiroval u¢ivo kmenové tfidy, avSak s vétSim diirazem na porozuméni
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¢tenému textu a rozSifovani slovni zasoby. Ve vSech ostatnich ptipadech se u¢ivo predmétu
Cesky jazyk za prvni pololeti liSilo od uciva tohoto predmétu kmenové tiidy. Bylo
zapotiebi, aby si kazdy zak vytvoftil jazykovou zakladnu - jakési jazykové, komunikacni
minimum a aby si doplnil znalosti o jazyku jako systému az do urovné odpovidajici svému
ro¢niku. V nékterych ptipadech, jako napiiklad u nékterych zaka ¢inské narodnosti, bylo
zapotiebi po vice nez pololeti dochazet na individualizovanou vyuku pro rozvoj fe¢ovych

dovednosti, aby bylo prakticky mozné aplikovat gramatické ucivo.

Protoze v dobé¢, kdy asistentka pedagoga zacinala s planovanim cili vzdélavani pii
individualizovanych hodinach, nebyl jesté zpracovan vzd€lavaci obsah cestiny jako
druhého jazyka,® vychéazela proto z dostupnych poznatki a doporuceni. Inspiraci ji byly
metodiky a obsahy ucebnic ¢estiny pro dospélé cizince, které se svym zpracovanim blizily
souCasnému obsahu Cestiny jako druhého jazyka, tedy byly zde zpracovany tematické
okruhy, v ramci nichz si zak osvojoval jazykové kompetence - vyslovnost, pragmatické
strategie, sociokulturni kompetence, obohacovani slovni zasoby, zlepSovani feCovych
dovednosti — ¢teni a poslech s porozuménim, mluveni a psani. Gramatické uc¢ivo v téchto
ucebnicich je vykladano zjednodusené, naptiklad s vynechanim nepravidelnosti, tzv.
parcelace gramatiky. Ucebnice vSak neposkytuji prostor pro procvi¢ovani pravopisnych
jevi a také slovni zasoba je volena pro potieby dospélé populace. Je tedy nutné vyuzivat
V hodinéch vice materialii, véetné¢ bézn¢€ pouzivanych pracovnich sesitti pro predmét cesky
jazyk, poptipadé materidly pro dyslektiky. Seznam vyuZivanych material pfi

individualizovanych hodinéach je uveden jako pfiloha.

4.5 Hodnoceni

Ucitel¢ skoly se témét bez vyjimky drzeli klasického zplisobu hodnoceni pomoci
péti klasifikacnich stupfit a to i1 pfi hodnoceni Zdki s OMJ. Aby tedy mohli dostat
spravedlivému posuzovani vSech zakid ve tfid€, uchylovali se pfi hodnoceni zaki s OMJ
piedev§$im k posuzovani jejich individudlnich dovednosti a schopnosti, s pfihlédnutim
k vyvinutému Usili, aktivit¢ a zaznamenatelnému pokroku. Pfi zavéreéném hodnoceni

ucitelé vyuZivali moZnost povinné predmeéty alespon za prvni pololeti.

8 Vzdélavaci  obsah  CDJ [online]. [cit. 2016-08-19]. Dostupné z:
http://lwww.inkluzivniskola.cz/cestina-jako-druhy-jazyk/vzdelavaci-obsah-cdj
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Protoze nékteti zaci travili vice hodin s asistentkou pedagoga nez v kmenové tiide,
bylo nutné se s vyucujicim daného ptredmétu (vétSinou se jednalo o ¢esky jazyk a literaturu)

dohodnout jak na rozvrzeni ucebni latky, pak také na moznostech a zpiisobech hodnoceni.

Praci v individualizovanych hodinach ceského jazyka asistentka pedagoga
prubézné hodnotila a to pomoci symboli (smajlikil), pomoci zndmek a pokusila se o
vytvareni zakovského portfolia, kam si zaci ukladali své prace. V jejim pojeti mélo
hodnoceni zndmkami, smajliky i sbér praci do zakovské portfolio spliovat zejména
motivacni tlohu. Kazdy zak na poc¢atku obdrzel desky, do nichz si ukladal vSechny prace
od pocatecnich pisemnych pokusii az po samostatné kratké pisemné projevy, takze
portfolia se sebranymi materidly za prvni pulrok témer ve vSech ptipadech ilustrovala
vyznamny pokrok. K portfoliu se vraceli vzdy na konci pololeti, kdy bylo mozné sledovat
vyrazngj$i zlepSeni nejen pisemné podoby, ale také shrnout, co vSechno se Zaci (s riznym

uspéchem) naucili.

Ve druhém pololeti se u mnoha zakt podafilo pfiblizit obsah individualizované
vyuky obsahu vyuky ceského jazyka kmenové tfidy. Ale i tak nebyly podminky pro
vSechny zcela vyrovnané, nebot’ Zaci s OMJ neméli ucivo za kratkou dobu tolik upevnéné,
jako jejich spoluzéci. Proto asistentka ve spolupraci s vyucujicimi upravovala pro tyto zaky

znéni pisemnych praci, obtiznostni Groven nebo rozsah.

Mezi zéky s OMJ bylo mozné pozorovat individudlni pokroky V osvojovani si
Ceského jazyka nejen v zavislosti na osobni vybavenosti, ale také v souvislosti
s interkulturnimi rozdily, kvalitou rodinného zazemi a typem matefského jazyka. Nelze
jednoznaéné fici, Ze by osvojovani Cestiny bylo snazsi pro Slovany, protoze ti, ktefi byli
zvykli na azbuku, méli Casto déletrvajici problémy se ¢tenim nebo psanim nékterych
pismen, ¢i s aplikovanim pravopisnych pravidel. Typickym pifipadem je sklon
k zaménnosti v psani i vyslovnosti ypsilonu a joty po meékkych a tvrdych souhlaskach
u Rusi a Ukrajincti. Obecné snazsi to méli Zaci prvniho stupné. Cim diive se zadali ugit
¢eskému jazyku, tim méné uciva bylo nutné se doucit a procvicit.

Vyznamnou roli, ne-li vyznamné&j$i neZzli tzv. vzdalenost mezi jazykem vychozim
a cilovym, sehrdla v celkové integraci zdka s OMJ vnitini i vnéj$i (rodina i Skola)
motivovanost a také narodnostni charakteristika. Jako pfiklad bych zde rada uvedla
zkusenost s zaky &inské narodnosti. Na §kole se vzd&lavalo n&kolik zaki z Cinské lidové
republiky. Ne&ktefi z nich projevovali zna¢né Usili ve vSech pfedmétech. Mnozi z nich

kromé& povinné $kolni dochazky v bézné Skole navstévovali jest¢ odpoledni Skolu ¢inskou,
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kde se ucili ¢inskému a anglickému jazyku a ¢inské realie. Dle jejich slov bylo uceni
Vv Ceské skole snazsi a ptijemnéjsi. Naptiklad jeden chlapec 6. ro¢niku ¢inské narodnosti
navstévujici obé Skoly k tomuto fekl: ,,Sem si chodim odpocinout, tam musime makat®.
Jeden 74k ¢inské narodnosti se po Ctyiech letech studia prokazoval vybornymi znalostmi
ceStiny. Ve Skole se vSak setkali i s opacnym prabéhem integrace. Nékteti zaci se pro
nizkou motivovanost nedokézali ucit ¢eskému jazyku, jejich aktivni slovni zasoba byla
velmi chuda, s ptibyvajicimi lety stravenymi ve Skole se prohlubovala propast mezi jim a
jeho vrstevniky a v jednom piipadé méla asistentka pocit, Ze akulturaéni stres a syndrom
vykofenéni u zéka se rozvinul do netinosné miry a Ze bylo by zapotiebi zdkovi poskytnout
psychologickou intervenci. Zminovany zak neprojevoval zdjem o zadné aktivity v
individualizovanych hodinach s malym poctem zaka v ucebng, ani v zadném z predméti
v kmenové tfid¢. Jeho postoj byl spiSe shrbeny, zifidkakdy se smal, zaujimal neurcity az
odmitavy vyraz ve tvafi, také byval casto bledy, nebot’ témét vibec netravil zddny cas
venku. Jini zaci ¢inské narodnosti napiiklad pokud vibec komunikovali, uvadéli, Ze by
chtéli zpét do Ciny. BohuZel moznosti v poskytnuti pomoci takovym zdkim byly velmi

omezené také tim, Ze s jejich rodici prakticky nebylo mozné navazat kontakt.

4.6 Individualni vzdélavaci plan

Dva 7zéaci se ve skolnim roce 2012/2013 wvzde¢lavali podle individualniho
vzdélavaciho planu. Jednalo se o zaky patého ro¢niku, ¢inské narodnosti, ktefi se ve skole
vzdélavali jiz druhym rokem. V jejich piipadé bylo mozné dle jejich dosavadniho
studijniho progresu odhadnout, jakych uéebnich cili by mohli zaci dosahnout, a tak
umoznit jim 1 jejich ucitelim vychodisko pro hodnoceni a sebehodnoceni. ProtoZe se
V tomto ptipadé ztizeni individudlniho vzdélavaciho planu osvédcilo, byl pro tyto dva Zaky
vytvofen plan i pro nasledujici Skolni rok. V pfiloze je moZné se seznamit se zpravou
z pedagogicko — psychologické poradny, s vypracovanym individudlnim vzdélavacim
planem pro pifedméty Cesky jazyk a literatura, vlastivéda, ptirodovéda a matematika pro
divku ¢inské narodnosti. Pro predstavu o prabéhu jejiho uceni jsou ptiloZzeny také pisemné

prace této zakyné ze 4. a 5. tiidy.
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4.7 Spoluprace asistenta pedagoga s uciteli

Jak jiz bylo feceno v piedchozi kapitole, komunikace a spoluprace mezi asistentkou
a ostatnimi vyucujicimi spocCivala zejména v definovani a planovani obsahu
individualizované vyuky, zatazovani testii pribéznych a sumativnich pfiméfené narocnosti
a rozsahu, nejvice vSak komunikace smétovala k hodnoceni zaku. To, ze
v péci asistentky byli zaci napfi¢ vSemi ro¢niky, vyzadovalo udrzovat soustavné spojeni
s mnoha vyucujicimi. Ne vzdy byla spoluprace idealni. Se vSemi zainteresovanymi
vyucujicimi se nedafilo asistence pravideln¢ se schazet a tak se v mnoha piipadech
vyucujici spoléhali na jeji usudek pti volbe a rozlozeni uciva ¢i vybéru metod a fesili s ni
jen zaveérecné testovani a hodnoceni.

Asistence se nepodatilo obhajit navrh vyuzit pravidelnych pondélnich provoznich
porad vSech pedagogickych pracovnikii Skoly a po jejim skonceni pokracovat

S vyucujicimi informaéni poradou o prubéhu individualizovaného vyucovani.

4.8 Komunikace s rodici
Asistentka se s rodici setkavala spise ojedinéle. Vétsinou $lo o jednani rodict zaka
s tiidnim ucitelem, kterého se také ucastnila. Divodem téchto schiizek srodi¢i bylo

Castokrat hledani pti¢in vychovnych problému nebo nizké aktivity zdka ve vyucovani.

Rodice zaka asistentka pisemné informovala o planovanych aktivitach a
programech pro zadky s OMJ. Neékteii rodice se sami pfisli na individualizované hodiny

svych déti podivat.
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4.9 Aktivity napomahajici uspéSnému zacleniovani Zaki s OMJ do

kolektivii a vyuky
4.9.1 Aktivity zamérené na vyuku CeStiny

4.9.1.1 Kontinualni individualizovana vyuka ¢eského jazyka (dopoledni)

Vyuku zajistovala asistentka pedagoga. Uciteli indikovani Zaci s rliznou trovni
znalosti ¢estiny absolvovali n€které hodiny ¢eského jazyka mimo svou kmenovou ttidu.
Nékolik zakt vytvotilo ¢astené homogenni skupinu alespont z hlediska v&ku — resp.
zafazeni do rocniku. Bohuzel se Casto nedatfilo dodrzet homogenitu i po strance jazykové
urovné. Pokud se v jedné tiid¢ ¢i ro¢niku sesli zaci Slované s Neslovany, byli zafazeni do
vyuky spoleéné. Vyuku bylo poté nutné individualizovat i vramci vytvofené

mikroskupiny.

Obsahem individualizovanych hodin bylo vybavit Zaky zdkladnimi komunika¢nimi
dovednostmi nezbytnymi pro porozuméni ucivu vSech predméti. Déle dle moznosti

kazdého zaka bylo mozné zah4jit doucovani a procvicovani uciva ceského jazyka.

Dochéazku na individualizované hodiny indikoval vyucujici (tfidni ucitel nebo
cestinar). Dochazka byla indikovana v riizném rozsahu od jedné aZ po devét vyucovacich
hodin tydné po dobu jednoho pololeti i po dobu vice let. VéEtSina rodicl toto opatienti
piijimala pozitivné, asistentka se setkala i s pozadavkem rodict, aby jejich dité dochazelo
na co nejvétsi pocet individualizovanych hodin, aby se co nejrychleji naudilo jazyk.
Asistentka zaznamenala pouze jedno odmitnuti individualizované vyuky a to v ptipadé
dvou ¢inskych chlapct, bratri, zakt prvni tfidy, kteti se chtéli, a¢ cesky zcela vubec
nerozuméli, vzdélavat ve své tfidé se svymi spoluzaky. Toto jejich pfani bylo respektovano

a s porozuménim textl jim po vyucovani pomahala jejich tfidni ucitelka.

4.9.1.2 Odpoledni konverzacni kurzy

Na rozvijeni komunikacnich dovednosti byly zaméfeny lekce odpoledniho
komunikacniho kurzu. Lekce se tykaly zvoleného komunika¢niho tématu nebo okruhu,
jako napiiklad bydleni, zaliby, doprava a podobné. Zaci zde pracovali s mnoha
riznorodymi texty (uCebnicové texty zriznych uclebnic CeStiny jako ciziho jazyka,
Casopisll, novin ¢i encyklopedii, nebo i s pracovnimi seSity napiiklad pro prvouku),
pfi¢emz dliraz byl kladen zejména na porozuméni textu, obohacovani aktivni slovni zdsoby

o odborné nazvy, praci s typickymi frazemi a obraty. Gramatika nebyla zasadnim prvkem
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z4jmu, ackoli bylo nutné obc¢as upozornit ¢i zpiesnit nékterou nejasnost. Kurz mél dvé
podoby — pro mladsi a pro starsi zaky. V obou skupinach byly velmi oblibené hravé aktivity
— pexesa, kvarteta, kvizy, hadanky, kiizovky. Pro cviceni poslechu s porozuménim byly
vyuzivany zejména pisiové texty (napiiklad z dilny Jaromira Nohavici ¢i Zdenka

Svéraka), ale také fragmenty z dila serialu Ulice (situace ve Skole, doma).

Z4ci mé&li moZnost ptijéovat si domi knihy adaptované prozy. S témito knihami se
pracovalo i ve vyuce tzv. zpisobem pied-pii-po. Pied ¢tenim asistentka vytipovala slova,
jejichz vyznam bylo nutné si vysvétlit. Poté nasledovalo ¢teni textu s dalSim vyjasiiovanim
neznamych slov, kdy si navzajem pomahali Zaci svymi znalostmi, nebo slovu porozuméli
na zaklad¢ opisu, nebo se vyuzilo ptekladového slovniku. Nasledovalo ¢teni textu jesté
jednou, a kdo potieboval, dohledal si vyznam dal$ich slov ¢i obratd. Po ¢teni zaci fesili
ukoly, kdy méli svymi slovy nebo slovy pouzitymi v textu odpovédét na otazky, dopliovat
chybéjici slova, zaskrtnout spravny vyznam slova nebo slovniho spojeni, pfehdzené véty

poskladat spravné poporadé nebo prevypravét piibéh pomoci jednoduché osnovy.

4.9.1.3 Doucovani

Skola diky finanéni dotaci poskytnuté Gfadem méstské &asti, oddélenim prevence
nabizela Zzaklim, ktefi neméli jinou mozZnost pomoci s domdci piipravou, bezplatné
doucovani. Doucovani poskytovaly dvé pani ucitelky 1. stupné a asistentka pedagoga.
Doucovéni probihalo po cely Skolni rok. Kazda z vyucujicich se zcela individudlné
vénovala zaktim 1. stupné, ktefi méli vyznamné potize se zvladnutim uciva ceského jazyka
pocinaje obtizemi s plynulosti ¢etby u prviiackii po zvladnuti naro¢néj$iho gramatického
uéiva U starSich zakt. Vyucujici zejména plnily zakazky, respektive reagovaly na
pozadavky tfidnich uciteld, ktefi presné specifikovali, co se ma procvicovat,

popiipad¢ zakiim pomahaly s feSenim domacich uloh.

4.9.1.4 Krouzek ¢eského jazyka pro nejmensi

Krouzek pro nejmensi Skolaky (zaky prvniho az tietiho ro¢niku) vedla po nékolik
let pani ucitelka prvniho stupn€. Méla vypracované okruhy témat a k nim pfipravené
pracovni listy, se kterymi v pritbéhu roku Zaci pracovali. Hlavnimi cili tohoto krouzku bylo
rozvijet schopnost porozuméni a vlastniho ustniho vyjadifovani a budovani aktivni slovni
z4soby na pozadi vhodné volenych témat. Obsah ¢asteéné kopiroval prvouéné uéivo. Zaci
si jednotlivé pracovni listy zakladali do slozky a tvofili si vlastni knihu encyklopedického

charakteru.
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4.9.1.5 Prazdninovy kurz ¢eského jazyka

Kurz byl uréen zejména pro budouci prviiacky bez znalosti ¢estiny, ale ucastnili se
ho i zaci starsi, nebo zéci, pro které bylo vhodné si pied zahdjenim nového Skolniho roku
,0svezit“ komunikaci v ¢eském jazyce a procvicit gramatické ucivo. Kurz byl tedy
organizovan pomoci dvou tfid. Na piipravé ucebniho planu se podilela asistentka

s ucitelkou anglického jazyka.

Skupina, se kterou pracovala asistentka, byla zastoupena budoucimi prviacky, tedy
zéky bez dovednosti Cist a psat, a podle toho se 1 odvijel zptisob prace. Cilem této skupiny
bylo vybavit zaky zakladnimi komunika¢nimi dovednostmi a pomoci jim s orientaci
Vv prostiedi a napomoci tak jejich GspéSnému zahajeni Skolni dochazky. Prace s touto
skupinou byla podfizena zejména stavu pozornosti déti, proto byly pracovni bloky casto
stfidany. Zaci pracovali s pracovnim se§item pro piedskolaky, ktery umoznil rozvijet
kromé slovni zdsoby také postteh, pozornost, smyslové vniméni, schopnost orientace
Vv prostoru, logické a kombina¢ni mysleni, piedstavivost a pamét’. V ucebné byl k dispozici
koberec, vytvarné poteby a mnoho didaktickych pomiicek typu pexeso, pexetrio, domino,
kvarteto, obrazkové sady, déle také hracky typu obchod a podobné. Déti se ucily pisnicky,
sehraly znamou pohadku ,,.Boudo, budko®, s upravenymi replikami o slova aktivni slovni
zasoby. (,,Domecku, kdo tady bydli?*, ,, Tady bydlim ja, myska.*,

,» Mizu bydlet s tebou?*, ,,Ano, miizes.“, atd.)

Skupina, se kterou pracovala ucitelka anglického jazyka, byla tvofena vSemi
ostatnimi star§imi zaky. Dle tendenci poslednich let, kdy o kurz jevili zdjem 1 budouci Zaci
druhého stupné, by bylo nadale vhodnéjsi kurz organizovat ve ttech skupinach. Kromé
rozvijeni komunikacnich dovednosti a budovani aktivni slovni zasoby si zde zaci mohli
vyzkouset ¢teni ¢eského textu a psani latinkou. Pro mnohé to byla viibec prvni zkuSenost
s ¢estinou. O kurz miva kazdoro¢né z4jem 1 par zaka, kteti do skoly jiz rok chodi a radi by
si procvi¢ili n¢jaké ucivo. Ze zkuSenosti vyplyva, Ze mnoho prostoru pro douceni
gramatického a pravopisného uciva v tomto kratkém kurzu nezbyva. Kurz je metodicky
koncipovan spiSe zaZitkové a s dirazem na komunikaci — Zaci se uci texty pisni, hraji slovni
hry, zpracovavaji tkoly ve dvojicich ¢i ve skupiné. Obé skupiny spolupracuji pti nékterych
aktivitach, navic se pohybuji nejen ve svych dvou tfidach, ale vyuzivaji také prostornych
zéakouti s koberci na chodbach a Skolni hiiste.

Pro ob¢ skupiny je v zavéru kurzu ptipraven jednodenni vylet. V poslednich letech

se osveédc¢il vylet do prazské ZOO, pricemz jednu cestu ti¢astnici absolvuji lodi.
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Na kurz ptihlasovali rodice své déti. Informace byla vzdy umisténa na webovych
strankach Skoly, o kurzu se rodi¢e rovnéz mohli dozvédét z informacnich letaki vydanych

méstskou ¢asti za ucelem informovanosti o sluzbach pro migranty.

4.9.1.6 Pripravny kurz pro predskolaky

Organizovat kurzy pro predskolaky zacala skola ve Skolnim roce 2012/2013. Kurzu
se ucastnily déti z okolnich matei'skych skol, budouci prviiacei, v prumérném poctu 15 déti.
Skola diky piidélené dotaci poskytla tento kurz détem s OMJ zdarma a zakoupila také

pracovni ucebnici pro kazdé dite.

Cilem tohoto kurzu bylo rozvijeni komunika¢nich dovednosti, osvojovani si slovni
zasoby a péstovani pozitivnich interpersondlnich vztahit ve skupiné s jazykovym
handicapem. Neschopnost vyjadfit své potieby, pfani a nazor byva casto pri¢inou
nevhodného chovani mezi détmi i v interakci s uc¢itelem. DéEti si pochopitelné vezmou, co
se jim libi, odchazi (naptiklad na toaletu) kdykoli se jim zachce, ve snaze navéazat kontakt
S jinym ditétem se chovaji hrubé nebo dokonce agresivné. Déti se pomoci hernich aktivit
ucily pouzivat obvyklé fraze a obraty, které se pouzivaji pii navazovani kontaktli mezi
détmi. Dale aktivity sméfovaly k osvojovani pravidel chovani ve skupiné a k ptivykani si

na styl prace podobajici se Skolni vyucovaci hoding.

Kurz probihal dvakrat tydné po jedné vyucovaci hodiné. Jedna cCtyficeti péti
minutova vyucovaci hodina tedy byla pro Zaky pomérn€ naro¢né na pozornost. Bylo nutné
Casto stfidat druhy ¢innosti. Pracovalo se zde s pracovnim seSitem pro pfedskoléky, hraly
se didaktické hry koberci, komunikovalo se v kruhu, rtizna témata se zpracovavala

vytvarné. Také se vyuZzila interaktivni tabule.

Na kurz pfihlaSovali své déti sami rodi¢e na zdklad€¢ informaéniho plakatku

umisténého v jejich matetské Skole.
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4.9.2 Aktivity zamérené na poznavani realii a lepsi integraci do kolektivu

4.9.2.1 Mimoskolni aktivity

Jendou z rovin skolni koncepce integrace cizinci bylo poradani mimoskolnich
aktivit, které si kladlo za cil kromé rozvijeni komunikacnich dovednosti také poskytnout
zéktim s OMJ sociokulturni minimum a urychlit zaclenéni do majoritni skupiny ostatnich
zéku. Aktivity umoznily zakiim seznameni se zakladni orientaci v hodnotovém systému,
pravidly spole¢enského chovani, kulturou CR, zvyky, spoleéenskymi konvencemi, ritualy
a obyceji v konkrétnich situacich, prostoru a terénu. Byly pofadany 4 akce béhem Skolniho
roku, na které si mohli zaci s OMJ pozvat jakéhokoli kamarada. Tendence organizovat
aktivity takového charakteru striktn€ jen pro zaky s OMJ by byla podle zkuSenosti zdejSich
pedagogti mylnd. Tyto aktivity (mnohdy se jednalo o vylety, navstévy galerii a muzei, ale
téz vanoCni pracovni dilna ve Skole) pfipravovala asistentka, ptficemz mnohdy vyuzila
moznost témata odpolednich konverzac¢nich hodin protnout s cili jednotlivych akei.
Napftiklad: navstéva Narodniho muzea v Praze - vystava Staré povésti ¢eské, vylet na horu
Rip (v hodinach &etba adaptovanych Starych povésti Geskych), navstéva noéni ZOO
v Praze skomentovanou prohlidkou (v hodinach pfirodovédna témata), vylet na
Zbraslavské oppidum, vanocni dilna s peCenim pernickit (v hodinach vanocni tradice),
muzeum Zeleznic na prazském Smichové (v hodinach vlastivédné ucivo), putovni vystava
IQ Parku v Praze (témata z piirodovédy, chemie, zdravovédy), prochazka historickym

centrem Prahy (spolu s ¢etbou Prazskych legend) a dalsi.

Na mimoskolni aktivity se ptfihlaSovali sami Zaci na zakladé pozvanky

s informacemi pro rodice.

4.9.2.2 Tydenni adaptacni vyjezd zakua 6. tiid

Integrace a multikulturni vychova je proces obousmérny, na jehoz priubéh a vyvoj
maji vliv jak integrujici se jednotlivci pak také skupina, do které se véletiuji. Skola proto
pocinaje Skolnim rokem 2011/2012 zacala s potfddanim tydennich adaptacnich vyjezdi
zakl nové vzniklych 6. tfid. Cilem bylo navazat a upevnit ve dvou nové vzniklych tfidach
(pterozdélenim zakl z ptivodnich tii patych tiid) pratelské vazby, uvédomit si dilezitost

spoluprace, komunikace a vzdjemného respektu.

4.9.2.3 Tydenni intenzivni vyjezdovy kurz
Ve skolnim roce 2008/2009 skola poradala pro své zaky s OMJ tydenni vyjezdovy

kurz. Na kurz se piihlasilo 25 Zzaka raznych néarodnosti. Kurz byl spoluorganizovan
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S organizaci, specializujici se na mimoskolni volnocasové aktivity pro Skolni kolektivy,
ktera zajistila ubytovani a stravovani, dopravu, vychovatele a také zajistila na kazdy z péti
dnl poznavaci vylet ¢i exkurzi v bliz§im i1 vzdalen&jsim okoli. Plan jazykové vyuky pro

kurz ptipravila asistentka. Kurzu se zac¢astnil jesté vychovatel Skolni druziny.

Ugastnici byli ubytovani v penzionu v Malé Skale, vylety a exkurze sméfovaly
k poznavani okoli (zticenina hradu Frydstejn, hruboskalska skalni mésta, hrad Kost, zamek
Sychrov, mésto Harrachov s néavstévou sklarny a kratkym vyletem k Mumlavskym
vodopadim v Krkonosském narodnim parku, cestou zpét do Prahy jesté zajimava exkurze
do mladoboleslavské automobilky). Dalo by se fici, Zze program po strance poznavaci byl
velice atraktivni. Aktivity jazykového zaméfeni probihaly soucasné — pfi programu v
terénu a dale ve veCernich hodinach.

Jak jiz bylo feceno, kurzu se Ucastnili zaci jiné nezli ¢eské ndrodnosti na rizné
jazykové urovni, vétSinou vSak nové ptichozi zaci do Skoly a tedy s minimalni znalosti
¢estiny. Vychozim zamérem bylo umoznit témto zakim intenzivni jazykovy kurz na
pocatku 8kolniho roku navic s poznavanim realii Ceské republiky, jehoz cilem bylo

prohloubit motivaci zakidl poznavat novou zemi a zejména ucit se novému jazyku.

Vychovatelé museli zarucit, aby vSichni Zaci pochopili organiza¢ni pokyny a museli
dbat o bezpecnost jednotlivct i celé skupiny. V pribéhu kurzu vsak vychézelo najevo to,
jak je obtizné s takovouto narodnostné¢ smisenou skupinou pracovat. Napiiklad bylo
obtizné vysvétlovat pravidla pro naSince notoricky zndmych her. Skupiné tvotené pouze
zaky z riznych koutli svéta chybéla de facto spojujici, jednotici majorita. Mnozi Zaci
nejspis nebyli viilbec zvykli na rezim pii podobnych vyjezdech, paklize se vibec kdy ve
sve domoviné néjakého vyjezdu ucastnili. Néktefi Zaci jevili znamky Unavy z pfemiry
aktivit v cizim jazyce. Na srazy nepiichazeli v¢as, vychovatelé pro né museli dochazet do
pokojli a upozorfiovat na to, Ze zacina dalsi spole¢ny program, jehoz se nakonec pfiili§

aktivné neudcastnili.

Po ukonéeni tohoto tydenniho vyjezdu organizatoii na pude skoly shrnuli poznatky
a postiehy z jeho priitbéhu a dosli k nézoru, ze se kurz pfili§ neosvédcil a od poradani

dal$ich vyjezdovych kurzii pouze pro Zaky migrantl upusti.
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410 Skolni Kklima a prevence socialné patologickych jevi

S interkulturnim podtextem

Skola méa vétsi nav§tévnost zaka s OMJ nezli je tomu i ve $kolach v sousedstvi.
Z divodu ptedchazeni patologickym jeviim, které by snad v této souvislosti mohly
vzniknout (jakékoliv nepfijatelné chovani a jednani vii¢i zaku nebo skupiné zakt odlisné
narodnosti), Skola zaClenuje do svého preventivniho programu aktivity zacilené na
predchazeni socialné patologickym jeviim s interkulturnim podtextem. Jedna se napiiklad
o spolupraci a vyuzivani sluzeb obcanského sdruzeni Divadelta. Toto sdruzeni pracuje
metodou divadla forum, kterd umoznuje aktivizovat a motivovat divaka prostiednictvim
divadelniho ptfedstaveni. Na tvodni Cast pfedstaveni navazuje interaktivni cast, pti které
jsou ucastnici aktivné zapojovani do déje a prozivaji jej prakticky svym télem, hlasem,
jednanim. Tim, Ze se vsichni aktivné zapoji, si odnaseji nezapomenutelny zazitek. Témata,
kterd tym Divadelty takto zpracoval, se zabyvaji naptiklad Sikanou, financni gramotnosti,
nastrahami internetu, problematikou navykovych a omamnych latek a podobné. V- mozaice
aktivit preventivniho programu S$koly ma predstaveni Divadelty pravé reagovat na
problematiku vyssiho poctu kulturné odlisnych spoluzaki. Pro skolu ptipravila spole¢nost

divadelni pfedstaveni, které kazdym rokem navstévuji Zaci druhého stupné.

Ve Skole se kazdoro¢né€ projedndvaji a fesi rizné vychovné problémy zaki, véetné
74k — cizincti. Skola nema statistické idaje o tom, kolik takovych piipadi se tykaji zaka
ceskeé narodnosti a kolik Z4kl jinych narodnosti. Obecné lze fici, ze Zaci jinych kultur
nepiedstavuji vétsi zatéZ pro Skolu z hlediska problematického chovani, nezli ji predstavuji
CeSti zaci. Rozhodné vyssi pocet zakl zjinych kultur nema vliv na zhorSeni nebo
zhorSovani klimatu Skoly. Klima Skoly odpovida poctu a slozeni zaka, velikosti
pedagogického sboru i té skuteénosti, Ze se jedna o sidlistni $kolu méstské periferie. Skola
ma prakticky staly pedagogicky sbor, ucitelé odchazeji spiSe z divodu odchodu do penze
¢i na mateiskou dovolenou. Skolu neopousti ani nijak vyznamngj$i pocet zaki, vyjma

soucasného trendu piechodu v paté tiid€ na viceleta gymnéazia.
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4.11 Spoluprace se statnimi i nestatnimi neziskovymi organizacemi a se

Skolskymi poradenskymi pracovisti

Vlastnim pfic¢inénim Skola dokazala financovat vEétSi mnozstvi aktivit, nez byva
zcela obvyklé. Vyuzivala pro to moznost Cerpani penéz z nékolika dotacnich programii
resortni (MSMT CR) a krajské (emergentni projekt Gfadu méstské &asti) politiky. Zadosti
o pridéleni dotaci, jejich prerozdéleni a zGc¢tovani 1 ndsledné vyhodnoceni zpracovava

vedeni Skoly.

Skola dale vyuziva sluzeb poskytovanych riiznymi neziskovymi organizacemi.
Organizace Integracni centrum Praha o.p.s. zprostiedkovalo Skole sluzbu tlumoc¢nika pro
komunikaci se zakonnymi zastupci zéka, dale prekladatele naptiklad textu informacniho
letaku nebo zakovského vysvédéeni. Navic zastupkyné obcanského sdruzeni nabidla Skole
moznost doudovani 74k, na kterém by se podilel dobrovolnik sdruzeni. Skola tuto moznost
vyuzila a nabidla doucovani dvéma cinskym zaklm, pro které se zdalo byt navySeni
individualizovanych hodin velice prospé$né a zddouci. Dobrovolnici, kterd se zdkiim
vénovala, bylo navrzeno tfidnim ucitelem, aby s zadky procvicovala u¢ivo vlastivédy a
piirodovédy. Casem vsak dochazelo k tomu, Ze Z4ci na odpoledni hodinu prestali
pravidelné dochazet. Dlivodem v ptipad€ jednoho z 74k byl celkovy nezajem
o jakékoli hodiny doucovéni nad ramec povinnych pfedmétii a v piipad€ druhé zakyné tato
doucovaci hodina kolidovala s jeji dochdzkou na vyucovani v ¢inské Skole. Tato forma
doucovani tedy probihala jen ve Skolnim roce 2012/2013.

Spoluprace skoly s organizaci META, o.p.s. probihala hned na n€kolika trovnich.
Nékolik ucitelt absolvovalo kurz Cestiny jako druhého jazyka, o tom vice v nasledujici
podkapitole. V roce 2010 se asistentka zucastnila pracovni skupiny na pidé organizace
META, jejiz vystupy by mély ptispét k vytvoreni koncepce asistence pedagogtim pro praci
s zaky — cizinci na zakladnich Skolach. Ve skolnim roce 2010/2011 se $kola zGcastnila
literarni a jazykové soutéze ,,Cestina je i mij jazyk“. Na tvorbé planu $koly
s popisky pro nové zdky s OMJ se podilela skupina zak tehdy navstévujicich
individualizované vyu€ovani. V roce 2012 vyuzila asistentka moznosti supervize za
ucelem pomoci s opakovanym nezdarem zapojit jednoho zdka ¢inské narodnosti do
vyucovani. V roce 2014 se asistentka zG¢astnila kulatého stolu organizovaného spolecnosti
META, ktery se vénoval pozici asistenta pedagoga Vv procesu vzdélavani a zaclenovani

zaktd s OMJ s dlirazem na asistenta dvojjazy¢éného.
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Skola spolupracovala s pedagogicko — psychologickou poradnou v souvislosti
s zdkem — cizincem pouze v piipadé vystaveni posudku dvou zakl se specialné
vzdélavacimi potfebami a ndvrhu postupu pii individualni integraci, na zaklad¢ které Skola
vypracovala pro tyto zaky individudlni vzd€lavaci plan. Jiz jsem na n€kolika mistech této
studie uvedla, Ze se Skola potykala s problémem pasivniho piistupu a neuspe€snou integraci
n¢kolika zakt ¢inské narodnosti. Mnoho uciteltl, kteti se podileli na vzdélavani téchto
74k, se shodlo, ze by pravdépodobné byla vhodné psychologicka intervence, avsak sluzby
pedagogicko-psychologickych poraden nepokryvaly tuto poptavku psychologického

poradenstvi.

Na skole plnilo své praxe mnoho studentii Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.
Zejména bohaté zastoupeni zakl s riznou znalosti ¢estiny ldkalo pro plnéni studijnich a

vyzkumnych ukolll mnoho studentt katedry ¢eského jazyka.
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4.12 Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki

Vedeni skoly zaujimalo k dalsimu vzdé€lavani ucitelt v jakémkoliv sméru postoj
volitelnosti. Absolvovani studia bez zajmu jen pro splnéni povinnosti jisté neni efektivni a
smysluplné. Kurzy zamétené na zvySovani kompetenci pro vzdélavani zaka s OMJ byly
pedagogtim nabizeny, ale bylo Cisté na jejich rozhodnuti, zda se nékterého zucastni. Dle
slov asistentky pedagoga by vSak bylo na mist¢, kdyby se vSichni ucitelé seznamili alespon
se zakladnimi principy vyuky CeStiny jako druhého jazyka, aby nedochéazelo ke stietu
zajmu s plany individualizované vyuky. U¢itelé by pak nepozadovali, aby se novi zaci hned
zpocatku rychle doucili veskerému gramatickému ucivu, coz neni mozné bez vytvoreni

komunikacni platformy.

Asistentka pedagoga absolvovala tyto kurzy zamétené na vyuku CeStiny jako

druhého jazyka a zvySovani sociokulturnich kompetenci:

Cestina z druhé strany, jak ji naucit déti — cizince, kurz potadany Narodnim

institutem pro dal$i vzdélavani v rozsahu 25 vyucovacich hodin.

Interkulturni vzdélavani pedagogil, kurz potadany obecné prospésnou spolecnosti

Clovék v tisni v rozsahu 4 hodin.

Dvousemestralni zdokonalovaci kurz k vyuce €estiny jako ciziho jazyka poradany

Ustavem jazykové a odborné piipravy pii Univerzité Karlové v rozsahu 128 hodin.

Cestina pro cizince — metody prace s heterogenni skupinou, kurz potadany

obcanskym sdruzenim Centrem pro integraci cizincl v rozsahu 16 vyucovacich hodin.
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4.13 Koncepce integrace zZaki s OMJ sledované Skoly vs. navrhovana

opati‘eni organizace META

V této kapitole bych rada porovnala koncepci zacleniovani zakti s OMJ sledované
zakladni Skoly s navrhovanymi opatfenimi organizace META, o. p. s., ktera se po fadu let
cilené¢ a systematicky touto problematikou zabyva a tato sva doporuceni shrnula v publikaci
Vzdélavani a zaClenovani zakl s odliSnym mateiskym jazykem; systémova doporuceni
vydané v roce 2014. Pfedmétem srovnani bude bod tykajici se organizace a rozsahu

jazykové ptipravy.

Jako jeden bod optimalizace systému je METOU doporu¢ovana zména zpusobu
organizace a rozsah jazykové ptipravy. Po pfichodu Zaka bez znalosti ¢eStiny se doporucuje
skolam zajistit intenzivni vyuku ¢estiny jako druhého jazyka (dale jen CDJ) v rozsahu 320
hodin (META, o. p. s., 2014, s. 24). Skoly s vy$§im poétem t&chto zaki, by mély oteviit
jazykovou tiidu pro vyuku CDIJ, ve které by se heterogenni skupiny (vékové, jazykové i
podle tirovni) vzdélavaly misto nékterych hodin b&zné vyuky. Vyuka CDJ by se konala 20
hodin tydné po dobu 16 tydnii. Zaci by byli hodnoceni pouze za predméty, které absolvuji
se svou kmenovou tfidou a za CDJ. Skoly s mensim poétem 7akii s OMJ by mély
individualizovanou vyuku CDJ poskytnout také alespoii po dobu tif hodin tydn& a pro
béZnou vyuku zajistit Zaktim vyuku dle IVP, poptipad€ za pomoci asistenta pedagoga ¢i e-
learningem. Vyuku CDJ by mél vést ugitel CDJ ¢&i externi lektor. Po dokonéeni této
intenzivni piipravy je doporucovano nadale poskytovat jazykovou podporu 3 hodin CDJ

tydné po dobu jednoho az dvou let.

Situace na sledované Skole, kterd patii k t¢ém s pocetnéjSim zastoupenim Zzakl
s OMJ, se blizi k navrhovanym opatfenim tim, Ze intenzivni vyuka Zakti s OMJ probihala
v dobé& b&zné vyuky na misto nékterych predmétii. Zaci se vzdélavali v mikroskupinach ve
specidlné zfizené a vybavené ucebné. Protoze bylo potieba respektovat pevny rozvrh tfid,
setkavali se ve skupinéch Zaci sice vékove blizci, avSak mnohdy na riizné jazykové trovni.
Doba, kdy se Zak vzdélaval formou individualizované vyuky, se u kazdého lisila. O tom,
jak dlouho je potteba zakovi poskytovat individualizovanou vyuku, rozhodoval jeho tfidni
ucitel, poptipadé ucitel ceského jazyka. Hodnoceni byli Zaci ze vSech vyucovacich
prfedméth véetné ceského jazyka a literatury vyjma moznosti neklasifikovat v nékterych
pololetich, jak bylo popsdno v subkapitole Hodnoceni. Vzdélavaci obsah
individualizované vyuky nespliioval zcela parametry metodiky CDJ. Vyuka byla vice

protknuta béZnym ucivem ceského uciva, na cestinu jako druhy jazyk byla zaméfena

82



spiSe odpoledni vyuka v konverzac¢nich kurzech. Dle IVP se v nékterych predmétech
vzdélavali pouze dva zaci s OMIJ. Asistentka pedagoga pro vzdélavani zakt s OMJ se
v oblasti CDJ proskolila aZ v pribéhu svého pisobeni, s principy &estiny jako druhého

jazyka se dale v ramci kratkodobych kurzt proskolilo jesté nékolik pedagogt.
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4.14 Shrnuti

V piedchozich kapitolach jsou popsany aktivity, které skola pro zédky s OMJ
piipravuje s jedinymi cili — osvojit si ¢esStinu v takové mifte, aby bylo mozné dale se bez
vétSich obtizi vzdélavat ve vSech vyucovacich pfedmeétech v Ceském jazyce a vytvorit
u zakl sociokulturni kompetence pro zivot v odlisné kultufe. Pfipravované aktivity jsou
tedy primarné urCeny pro zaky s OMJ, ktefi se béhem né¢kolika vyucovacich hodin
V tydennim rozvrhu a po dobu né¢kolika mésict vzdélavaji oddélen¢ od své kmenové tiidy.
Neznamena to vsak, ze by Skola chtéla zaky segregovat mimo hlavni vzdélavaci proud.
Skola vyuziva dotaénich programi také na podporu multikulturniho prostfedi a dobrych
vztahll mezi zaky 1 uciteli naptiklad 1 pro poradani adaptacniho kurzu pro Sesté roc¢niky
nebo kazdorocné potada seridl mimoskolnich aktivit, kterych se mohou t¢astnit Zaci bez
ohledu na jazykové schopnosti ¢i néarodnost. V zavéru této Casti jsou porovnany
navrhovana opatteni fundované organizace se zptisobem organizace individualizovaného

vyucovani zaki s OMJ.
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ZAVER

Teoretickd a nasledn¢ i1 prakticka Cast této prace smefovala k naplnéni tfi v uvodu
vytyCenych cili. Vzdélavani zaki s OMJ je zastfeSeno v nékolika bodech Skolského
zakona. Ty nejpodstatnéjsi, tedy rozliSeni mezi kategoriemi zaku cizinct, daje tykajici se
povinné $kolni dochéazky, zplisobu hodnoceni, narokli na podplrnd opatfeni, jsou
piiblizeny na nékolika mistech této prace. V kapitole Zak s odlisnym matei'skym jazykem
jsou piiblizeny celospoleenské tendence v piistupu k (Zakiim) cizincim, které jsou
zapracovany do aktualnich koncep¢nich dokumentt.

Moznosti integrace zaki s OMJ do bézné Skoly jsou v této praci ilustrovany
mnozstvim podpurnych aktivit, které skoly pod vlivem novych tendenci mohou pro své
zaky ptipravovat. Model konkrétniho pfistupu k zaclenovani zaku s OMJ popisuje
ptipadova studie. Jsou zde uvedeny konkrétni tipy pro realizaci podptrnych aktivit, obsahy
nc¢kterych kurzili, moznosti dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniku, vyhody
spoluprace se zainteresovanymi organizacemi, zejména s t€émi neziskovymi. Rovnéz je zde
uvedena zminka o moznostech financovani podptirnych aktivit.

V samostatné kapitole této prace se autorka zabyvéa interkulturnimi aspekty
zacClenovani zakd s OMJ. Mezi uciteli casto mizeme slychat, ze ke vSem svym zakiim
pristupuji stejné, at’ se jedna o zaka se specifickymi poruchami u¢eni nebo naptiklad
o zéka bez znalosti CeStiny. Toto sdéleni si vSak v jeho disledku miizeme ptedstavit na
ptikladu. U¢itel, ktery se s zadky vénuje napiiklad u€eni o savcich, predkladd vSem zakim
text ve stejném rozsahu, vS§em klade stejné otazky a v§em nakonec ptedlozi totozné znéni
pisemného testu. Tento ptiklad stejného pristupu nastésti patii ddvno k minulosti. Ucitelé
tim stejnym pfistupem spiSe maji na mysli stejnost v poskytovani individualniho pfistupu
ke vSem zdkim jakozto individualitim. V soucasnych znacn€ edukativné i1 kulturné
heterogennich tfidnich kolektivech leckdy nemuize ucitel vyuku diferencovat s ohledem na
individualni vzdélavaci potteby vSech jednotlivel,, ale musi vyuzivat jistych podob
V narocich na tempo prace, narocich na pomoc s porozuménim a zpracovanim samostatné
prace u dvojic ¢i skupin zakl. K ucelné diferenciaci uciva a poskytovani individualniho
piistupu je nezbytné nutné, aby ucitel své zaky predevsim dobie poznal, ale aby se také
dostate¢né seznamil s jejich handicapem. Tim je v naSem ptipad€ mysleno praveé zkoumani
kulturnich charakteristik, sociokulturnich odlisnosti, problematika adaptace ditéte na jinou

kulturu a v neposledni fad¢ také seznameni s metodikou predmétu ¢estina jako druhy jazyk.
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Prevence sociopatologickych jevi je reflektovana i v pfipadové studii, kde bohuzel
muzeme postradat udaje o Setfeni klimatu sledované Skoly, nebot’ je skola nepodstoupila.
Jako jedno z vychodisek socialn¢ patologickych jevi sledované $koly bychom mohli uvést
kladeni dirazu na podptrné jazykové aktivity pro zaky s OMJ, pfi kterych jsou vSichni na
podobné urovni, odpada stud a pocity ménécennosti, kdy naopak vhodné volena vyuka i
zpusob hodnoceni jim umoznuje zazit pocit uspechu a dava nadéji pro dobrou budoucnost
ve Skole — Skolni UspéSnost, zdarné navazovani vztahli, moznost se uplatnit a byt
rovnocennym ¢lenem Skolniho tymu.

Adaptace na nové prostiedi piedstavuje pro zaka samotného zna¢nou psychickou
zatéz. Pedagogové se musi vyrovnavat s uskalimi a fesit jisté problémy, které v procesu
integrace vyvstavaji. Méli by proto disponovat odbornymi kompetencemi a zarovei byt
ob¢ansky a lidsky zputsobili pro praci s kulturné heterogennim kolektivem. V otazce
zaclenovani zakli s OMJ do tfid ovSem také velmi zéalezi na postoji vedeni kazdé Skoly.
Ucitelé¢ tézko mohou vSe zvladnout sami, bez organizovani jazykové pfipravy, bez
materialniho zabezpeceni a bez dosahovani odborné zptisobilosti naptiklad formou dal$iho
vzdélavani pedagogickych pracovniki.

Ze zéavérecné stru¢né komparace metody zacleniovani zakti s OMJ sledované skoly
s navrhovanymi opatfenimi organizace META vyplyva, Ze Skola se lehce odchylila od
téchto navrhovanych opatfeni, potazmo idealniho zpisobu, ke kterému pomalu smétuji
1 legislativni opatfeni.

Avsak na druhou stranu bychom mohli povazovat za jakési poselstvi vSem Skolam,
ve kterych se vzdélavaji zaci s OMI, aby i ony zavadély byt ne zcela dokonalou organizaci
individualizované vyuky.

Nejhorsi je, jak bylo feceno pii ptiblizeni pojmu exkluze, kdyz ucitelé ponechavaji
adaptacni priibéh svych Zaki s neznalosti vyucovaciho jazyka zcela svému osudu, nesnazi
se je zapojit do vyuky, by dokonce se s nimi ani nesnazi komunikovat, ,,vzdyt Cesky
nerozumi*.

Takovy pfistup osobné povazuji za nepfiijatelny.

Sledovana skola se oproti tomuto pfistupu vyznacovala zna¢nou Vvlastni aktivitou
jak ve snaze vyuzit veskerych moznych finan¢nich zdroji, pak také rozsahlou nabidkou

podplrnych aktivit.
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Prirodovéda - 5. ro¢nik

[gkolni vystupy
Zak podle svych jazykovych moZnosti

Ucivo

Poznamky

| —hut

Za pomoci obrazkl planet a Slunce vysvétli uspofadani
vesmiru (sestavi model slune¢ni soustavy).

Ve skupiné se spoluzaky znazorni pomoci globusu a
jinych vhodnych pomdcek pohyb Zemé a ostatnich planet
sluneé&ni soustavy kolem Slunce.

Objasni pojmy hvézda, planeta, druZice.

Pochopi podstatu stfidani fazi mésice, vyhledava v
kalendafi symboly fazi Mésice a uvede vyznam téchto
symboll.

Obijasni stfidani dne a noci i roénich obdobi na Zemi.
Vysvétli, co je zemska pfitazlivost.

Vi, co jsou magnety, jak magnety souvisi se svétovymi
stranami.

Zemeé ve vesmiru

Zari-fijen-listo

PopiSe rozmanitost Zivota v podnebnych pasech.

Urd&i podnebi a podminky Zivota mirného pasu.

Popise Zivoc&ichy cizokrajnych oblasti znamé ze ZOO.

S pomoci jednoduchych kli¢u, atlast a vhodnych
odbornych publikaci zafadi konkrétni zastupce Zivocichd
do znamych skupin.

Rozmanitost
pfirody

Prosinec-ledel

Vysvétli zakladni podminky Zivota na Zemi.

Vymezi postaveni lovéka mezi organismy.

Uvédomuje si spoleéné viastnosti lidi bez ohledu na barvu
pleti a narodnost.

Rozpozna zakladni soustavy lidského téla a dokaze Clenit
jednotlivé soustavy na organy.

Vyhleda v encyklopediich a struéné popise funkce
nékterych organt a organovych soustav ¢lovéka.

Objasni vyznam osobni a intimni hygieny, denniho rezimu
- sestavi jidelni¢ek podie zasad spravné vyZivy.

Popisuje a hodnoti sv(j denni rezim.

Vi, které potraviny a tekutiny prospivaji zdravi.

Zna skodlivé latky, nebezpeci koufeni, alkoholu a drog.
Umi spravné reagovat v modelovych situacich pfi styku
se $kodlivymi latkami nebo pfi mimofadnych udalostech.
Dba na bezpec&nost, chrani zdravi.

Umi provést osetfeni pfi drobném urazu.

Dokaze zavolat rychlou zdravotnickou pomoc.

Clovék

Unor-duben

Vysvétli vyuzivani jednoduchych stroji v béZném Zivoté.
Zakresli jednoduché schéma nakionéné roviny, paky.
Dba na bezpeénost pfi praci s rGznymi jednoduchymi
stroji, pfedchazi Grazim.

Za pomoci schémat popise vyrobu Zeleza, skla,

papiru a cukru.

Objasni vyuzivani energie Clovékem a jeji pfemény,
pfifadi ke zdroji typ elektrarny, ktery se v ni vyuziva.
Popise, jaké pfirodni zdroje &lovék vyuziva.

Chape, Ze pfirodni zdroje jsou vyterpatelné i obnovitelné.
Vi, Ze Zivotni prostfedi musime chranit.

lovék a technika

Kvéten-Cerven
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PRILOHA 3 - Test znalosti lidského t&la v ramci individualizované vyuky, Anicka, 4.

02

ZDRAVI A FYZICKY STAV

ro¢nik

LEKCE 02

1.1  Napiste, co je bFicho, hlava, noha, ruka, oko, ucho, vlasy, zada a zskb.

2.1 Kterd slova budou ve vété ,Mam zlomenou....” a ktera slova budou ve vété ,Boli mé...“?
bticho / hlava / nohu / ruku / oko / zadda / zub
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PRILOHA 4 - Test jazykovych dovednosti, Ani¢ka, 4. roénik

Test4.B
1. Kdy t°// delas? jafe viét podzim imé
plavu poustim draka- lyZuju jezdim na kole

2. Znas mésice v roce?

a ’
d/bPon I_s_o_a_ Cerpely i ;&d 2n _Vvé_e_
L
3. Nakresli:
modry sesit zelené pero cervené jablko zZluté slunce

o i
i

S

4. Napis, co réd/a déld tvhj/tvoje babicka, dédedek, maminka, tatinek, sestra, bratr.

Nap¥. Moje babicka se rada diva na televizi.

5. Napi3, jak vypada tvij den, co délas.
Vstgvaﬁt&%&dﬂ/W;%}@ / A{/

6. Nakresli hodiny:
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PRILOHA 5 - Test jazykovych dovednosti, Ani¢ka, 4. Ro¢nik

@J©

Pani uElteIkaJevetﬁdé WW%MW MI

?;z,ﬂwqw& ..... WW‘W’?&M‘M"M‘" ey

2. Kde to je?

Tabule je vepredu.
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3. Cojevtasce?

Iz Guma.
Rl | s
4. Cim jede Tereza?

‘ om/
Tereza jede.fm%/ Tereza jede.(M Tereza jedem.

W [ e
&« W I
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PRILOHA 6 - Testy ve Vlastivédé dle podkladt IVP, Anicka, 5. roénik

Vznik Ceskoslovenské republiky

Zakladem samostatného demokratického statu se stala
ustava = soubor Zals'm/....

Jak se jmenoval pwni prezident CSR .1+l elasanhi.........

CSR tvoii 4 zem& — vyznac je na mapé

- [l 0 av 4 @ Slezsko
- Podkarpatska Rus

- Cedhy
- Ssluveanskag

Nakresli ¢eskoslovenskou vlajku.
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1. svétova valka

L1
@1913 1919

a N
S0l b 1915 Ska i irate 1920

Barevi¢ vyznaé staty, které proti sob€ bojovaly:

/7 ? wmg)
tyto s-"o(-lyl?g—/:ﬁ?ﬁ.ha/ll el

. !
JURE S , x);, daby
/ ' o b Lad
(e L4h R L
b )1 ----\-
Lol da S
RBS4g

.....

................................

...............................................
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Plapihy  Lome |
2ErNiNe o

vodstyo
Qjofmm Aol 6 (3) petladdd
B , A b 7
A 5 AERR Al ’

) Uorstrr Avorl 4 suedmy:

CEMERNL MEDN  peedy Tony _ocedy

{ ol 4 /
N Dl / / ’ ’

INDICKY  DCEAN DAY p(ENy
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PRILOHA 7 - Upravena pisemna prace z ¢eského jazyka, Anicka, 5. roénik

777
Pisemna prace 5. ro¢nik (dle IVP
1. Dopliite i/i, y/y:
V obchodé& prodavaj 1_ ko3 le, SVetry, pun&ochy, ponozky, ruén/k
kapesn/ky. Mamink kupuu_ détské §at/_étk yi a bot/¢& y Libi
' dlouh)[ eleru'/kabéf ale je moc drahy -
2. Urgete druhy slov: 05 T /T ‘/)'(f///
Kuba SDCIA 704 MEAK Zaziiea 4 ZAIAEA/
cvigil ﬂ _4’!,5{,.--,-,-;,-- vy S/ czz’gg@ / pét Qufg_[azz;z
vedle Pepiaiky . mi ‘nuly’ ggyﬁgﬁ
3. NapiS slovo vyznamove nadfazené ke sloviim:
tricko kalhoty svetr bunda Cepice
4. Utvof vétu oznamovaci évétu tazaci ze slov : pohadky ... Martin .... &te
Ao - OO ... R
5, Co se deje na"gﬁ{r(lazku'7 Napis pét vét. :
AN, A /. anﬁ& /1 ZELENINAL,
2 . 25 pvIE SAL A
3. TA T/Z/gk Aol Jf/ﬂa/ﬂmﬂwfaxmplmxl
........................ e

V&‘ PAAA Ll RiKAs*
....Rﬁ.@ﬂ.f/{?é%ﬁ ¥/ TMa///r KE

TATTe k. 1S, zmamu ............

* P07/ DA L1
6. Ur&ete u podstatnych jmen pad, &islo a rod.

ve $kole : pad & Jed., rod /ﬂ/tk;/
pod Zidli : pédZ_‘e &jed., rod
k dédeckovi : péd}# ¢.jed., rod

z okna : pad ,&jed., rodSTREPDAL =
pro ugitele : péa 4.p,ejed., rodﬂZZdyj/IzlAd

IO4.
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7. Doplil pismena :

Boli m& zufy (b-p). Bily sniH (h.ch).
Ha D (d-t) se plazi. Hezky obra Z (z-s). gk
Obrazkova kni % (z-$)ka. Vylet na hra i (d-t). o

~

8. Napis spravné vétu:

tikol --- jsem --- domécf --- napsal . 9‘#&\/ «Wé
kup --- Tatinku, --- kytku --- mamince M»&W / : W

ko 0 --- k --- narozeninam --- Petr --- &grveng ---- dostal --; nové ,
... A SHE i AMN.: Lodef, 2 a4 ch% . b ’7%
Jb #

S —
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PRILOHA 8 - Pisanka ke kopirovani pro nejmensi zaky jako doplnék k Dominu
Svatavy Skodové

-

\

13
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PRILOHA 9 - Ukazka vyroby didaktickych pomticek - tabulka pro pravopisna

cviceni na psani i/y

i/}’ uPrasfﬂd K/ ha ko

slova, Slova

Y

kkd™ souhlaska | mykka” souhidska
W20R : i alova (] @

obtjdm' couhlask 0bojef na” souhldska

‘Vﬁ.s'. @ .m'n-( 7

—_— | . ,.
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PRILOHA 10 - Tabulka - struény piehled vétnych &lenti

AR 0 s

i b < P g
PRIVLASTEK

- shodny

- neshodny

PU

Zévisi na slovese, pridavném
jméné, pfislovci = -"'rm,» d, | B
: - kdy, odkdy, dokdy, jak

| PRISLOVECNE URCENI

Eéﬁu

dlouho
B g
DOPLNEK D Zévisi na slovese a zarovefise | sam, rad
vztahuje ke jménu (Po, Pt) Déti se vratily unaveny.
David zastihl otce rozzufeného.
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PRILOHA 11 - Plakatek - ilustrované paradigma vzoru mésto (auto)

(e mish) /)

(MESTO)
kaowco%WHO@ o " b
o IE TO*? () AUT
TO JE .-- 40)})

AUT
*3 ()
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PRILOHA 12- Pouzivané didaktické a metodické materialy ve sledované $kole
Ucebnice cestiny pro dospélé cizince:

Andrasova, H., Podeptelova A.: Desetiminutovky, ¢estina pro cizince. Klett 2008.
Hadkova, M.: Cestina pro cizince a azylanty Al a A2. SOZE 2005.

Hola, L.: New Czech Step by Step. Akropolis 2004.

Matula. O.: Cesky den. Clovék v tisni, Varianty 2007.

Stindl, O.: Easy Czech Elementary. Akronym 2008.

Ucebnice ¢estiny pro déti - cizince:

Douskova, J., Stenclové, K., Fratikova, L.: Cesky vesele a hezky. Centa 2005.
Kotykova, S., Lejnarova, 1., Kinkalova, J.: Cestina pro malé cizince. Knizni klub 2004.
Skodova, S.: Domino. Cesky jazyk pro malé cizince 1, 2. Wolters Kluwer 2010, 2012)
Prochazkova, P. Sociokulturni minimun pro malé cizince. Nebelvir, o. p. s.

Evropské jazykové portfolio pro zaky do 11 let v Ceské republice. Fraus 2012.

Dalsi vyukové materialy vhodné pro vyuku CDJ:

Co uZ umim. Nameéty pro piipravné tiidy. Fortuna 2001.

Mala Z.: Hry a aktivity pro vyuku CeStiny pro cizince. Lingua Ludus 2009.

Muj prvni slovnik ¢eského jazyka. Fraus 2008.

Sup, R.: Uéime se &ist s porozuménim pro 2. - 5. roénik, pro 5. roénik. Sevt 2009.
Pislova S.: Jazykové hry. Fortuna 2008.

Viska V., Novakova. L.: Cestina nas bavi. Triton 2005.

Malé détska encyklopedie. Knizni klub 2012.

Pavucinka: Podstatna jména, Pfidavnéd jména, Vyjmenovana slova, Pravopis. Tobid$ 2005,

2008.

Zelinkova, O.: Cvi¢eni pro dyslektiky I. - IV. Dys 2010.
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Tarabkova, M.: Moje krucky k premysleni. Didaktis 2002.
prekladové slovniky
Metodiky:

Nizkoprahové kursy ¢estiny pro cizince - pfiru¢ka. Asociace uéitelti ¢eStiny jako ciziho

jazyka, Centrum pro integraci cizincd, o. s., Clovék v tisni, o. p. s. 2007.

Nizkoprahové kurzy cestiny pro cizince 2006 — 2009 - ptirucka. Centrum pro integraci

cizincii 2009.

Gjurova, N.: Cestina jako cizi jazyk pro zaéinajici $kolaky. Portal 2011.

Adaptovana proza:

Hola, L.: Pohadky. Akropolis 2013.

Hol4, L.: Povidky malostranské. Akropolis 2012.

Hol4, L.: Prazské legendy. Akropolis 2011.

Hol4, L.: Staré povésti ¢eské a moravské. Akropolis 2012.

Podlesnych, A.: Pohadka o Mrazikovi. Computer Press 2008.

Puskin, A. S., Podlesnych, A.: Tti povidky o lasce. Computer Press 2012.
Capek, K., Kotkova, R.: Povidky z jedné a Povidky z druhé kapsy. ASA 2009.

Lomova, L.: Zlaté ¢eské pohadkyl (Cinsky, rusky). Prah 2008.
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