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Uvod

Pocatek 21. stoleti je v Ceské pedagogice spjat
S kurikuldrni reformou, kterd vyvérd z pozadavka soucasné spo-
le¢nosti, jejich soustavné se rozvijejicich potfeb. Tyto poZa-
davky a potfeby majici pfrimy dopad na proces vzdélavani byly
zachyceny a pojmenovany ve strategicky vyznamném dokumentu -
Ndrodnim programu vzdé€lavani, tzv. Bilé knize, ktery jako sys-
témovy projekt, formulujici mysSlenkovd vychodiska, obecné zd-
méry a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj
vzdéldvaci soustavy ve stfednédobém horizontu' pfedjiméd pro
vzd&lavani zéasadni zmény predevsim v otazkdch zmén cild a ob-
sahu vzdé&lavani, zvyseni kvality vzdélavani, vnitfni promény
Skol, zmény pfipravy, postaveni, kariérového a platového po-
Stupu pedagogickych pracovniki.

Odpovédi na tento systémovy projekt v oblasti kurikula se
od roku 2001 staly ptedevS8im aktivity spojené s tvorbou a pi-
lotazi ramcovych vzdéldvacich programii, které v systému kuri-
kularnich dokument® predstavuji stdtni urover, vymezuji zdvaz-
né rdmce vzdéldvani pro predskolni, zdkladni a stfedni vzdéla-
vdni a stavajl se vychodiskem pro tvorbu Skolniho kurikula -
Skolnich vzdéldvacich programii. V roce 2005 pak nabyl na u&in-
nosti? zakon 561/2004 Sb. - tzv. Skolsky zdkon, ktery kuriku-
larni reformu oficidlné zah&jil, a s nim 1 dal$i dokumenty,
Predev3im Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdé&lavéani.

Samotnd kurikularni reforma se tedy v zasadé projevuje ve
t¥ech oblastech: v zavddéni rdmcovych a S$kolnich vzdé&ldvacich

Programi, v posileni  nékterych cdsti  vzdéldvdni (napft.

Srov. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni - Bild kniha. Praha : UIV, nakl.
2Tauris : 2001, s. 7.

S vyjimkou §20, odst. 3, 5 a 7, ktere nabyvaji ucinnosti dnem jeho vyhla-

Seni, a s vyjimkou ustanoveni §77 aZ 79, §80 odst. 3 aZ 10, §81 odst. 1

az 8 a §82 odst. 3, ktera nabyvaji ucinnosti dnem 1. z4&Fi 2007 - viz §192

Zakona 561/2004 Sb. Sbirka zakonu, Castka 190. Praha : nakl. Ministerstva

vnitra CR, 2004.



informacéni a komunikacni technologie, cizi jazyky,
environmentalni vychova) a Vv novém pojeti vzdéldvani, v némz
je kladen diraz na utvdreni kompetenci a zajisténi
individudlniho rozvoje Zdka’.

Cilem vlastni reformy v3ak neni vytvofeni ramcovych
vzdélavacich programd na statni urovni, respektive 5Skolnich
vzdé&lavacich programi na Urovni 8kolni, nybrz ,efektivné&jsi
vzdélavdni - uZitecnéjsi pro déti, Zdky a studenty - vedouci
k rgstu vzdélanosti ndroda a ekonomického potencidlu™?. Proto,
aby bylo tohoto cile dosazZeno, je zapotfebi zdsadné zménit
Nejen zpusob vyuky na S8kolach - zplsob pfeddvani vzdélavaciho
Obsahu a jeho osvojovani si zZaky, ale také cile a obsah
vzd&lavani a jeho kvalitu. MiZeme proto hovofit o nezbytnosti
vnit¥ni promény 3koly, ve které se nositeli zmén stavaji jeji
Pedagogicti pracovnici.

Se zménou vzdé&lavaciho obsahu Gzce souvisi zmény v pojeti

vyuCovacich predmé&tli, respektive vzdé&lavacich obort, které se

Pfimo odraZeji v jejich konstituovani. Plvodné predmé&tové
kurikulum ma v soucasnych dokumentech raz kurikula
integrovaného. vzdé&lavaci obory jsou sdruzovany podle
Charakteru vzd&lavaciho obsahu do 3ir3ich celkl - vzdéldvacich

Oblasti, které umozZfiuji ucCitellim vytvadfet na 3kolni durovni
rizné vyucovaci pfedm&ty o rizném - integrovaném vzd&lavacim
Obsahu®. Tato skutednost Jje jedté& vice umocnéna piitomnosti
klicovych kompetenci a tzv. prafezovych témat majicich
Nadpfedmé&tovy - kroskurikuldrni charakter.

Uvedené zmény, Jjak jiZ bylo naznaceno, maji zasadni vliv na
Jednotlivé vzdélavaci obory, tedy i na hudebni vychovu, jiz je

tato prace vénovana. Prace nazvanad ,Hudebni vychova ve svétle

Srov. Stanovisko SKAV ke koncepci a realizaci reformy kurikula [online],
Prosinec 2005 [citovéno 9.1.2007]. Dostupné z:
<http://www.skav.cz/docs/StanoviskoSKAV kurikulum.doc>

Srov. SIMONOVA, J., STRAKOVA, J. Vymezeni hlavnich problémi ohrozujicich
realizaci kurikuldrni reformy [online], fijen 2005, s.48 [citovano
9.1.2007]. Dostupné z: <http://www.skav.cz/docs/stuc e rvp.pdf>

To ovsem nevyluduje moZnost vytvaret tradi¢ni - ,jednooborové", vyudovaci
pfedméty - pozn. autora
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nového kurikula“ si proto klade za cil ozrfejmit vychodiska pro
konstituovdni hudebni vychovy v novych podminkdch a podobu hu-
debni vychovy® v novych kurikuldrnich dokumentech pro zdkladni
S$kolu a gymndzia. M&la by se stat uZiteénym radcem i pomocni-
kem v8em, kte¥i se chté&ji v souasnych zmé&nach orientovat
i té&m, kte¥i jako budouci ucditelé hudebni vychovy budou posta-
veni pfed nelehky uUkol vytvorit smysluplny obsah hudebni vy-

chovy pro 8kolni kurikulum, respektive hudebni vychovu ucit.

Na tomto misté je vhodné upozornit na skutecnost, Ze vzdé&lavaci obor vy-
mezeny pro realizaci hudebni vychovy v novych kurikuldrnich dokumentech
Nese v Ramcovém vzdé&lavacim programu pro zdkladni vzdé&lavani (RVP ZV) na-
zev Hudebni vychova, kdeZto v dokumentu urceném pro vzdé&lavani v gymnaziu
(RVP G) nese ndzev Hudebni obor. V této praci budeme dale pouZivat obec-
neho pojmu hudebni vychova. Pouze v téch pfipadech, kdy budeme pojmenova-
vat hudebni vychovu jako vzd&lavaci obor v dané etapé vzdé&lavani (popri-
Padé v daném dokumentu), uZijeme nazev Hudebni vychova, respektive Hudeb-
ni obor - pozn. autora.



1,

Zdroje a vychodiska pro konstituovani vzdé-
lavaciho obsahu hudebni vychovy v novém ku-
rikulu

Pro problematiku konstituovani hudebni vychovy - jejiho
Pojeti v novém kurikulu lze vymezit dva okruhy zdroji a vycho-
disek. Prvnim z nich jsou obecnd vychodiska ptrinaddejici zéasad-
ni zmé&nu paradigmatu vzdélavani, v némZ tradiéni model zduraz-
fujici poznatkovou sloZzku vzdélavani je nahrazovan ,vyvdZenos-
ti poznatkového zdkladu kurikula, rozvoje kompetenci i osvojo-
vdni postojt a hodnot"’. Druhym okruhem jsou zdroje a vycho-
diska hudebné& pedagogickéd, ktera uzce pfedjimaji wvzd&lavaci
Obsah hudebni vychovy v kurikulu. Oba okruhy vychodisek jsou
Velmi Gzce propojené a vzajemné se podminuji, bez Jjejich zo-
hlednéni v koncepéni praci (kurikulum =zamyS$lené), ale 1 ve
Vlastnim procesu vyuky - tj. ve fazi realizace (kurikulum rea-
lizované), si podobu ,hudebni vychovy tFfetiho tisicileti™

V podstaté nelze prfedstavit.

1.1 obecné zdroje a vychodiska

Jak jiz bylo feCeno, na konci 2. tisicileti dochéazi
ke zm&né& paradigmatu ve vzd&lavani. Tato zména je predeviim
Odrazem silicich demokratizujicich tendenci v celém svété. Po-
kud se v tomto kontextu zamérime na evropsky kontinent, tak je
Zapottebi ptedevsim zminit péad ,Zelezné opony"“, globalizaci
Svétové (tudiZz 1 evropské) ekonomiky, pohyb pracovnich sil
2 v dasledku toho zmény majici dopad i na poZadavky vzd&lanos-
ti jednotlivych &lend spole&nosti. Tyto a dalsi zmény pak sil-
Né ovliviiujil vzdélavaci systémy jednotlivych statl, respektive

Jejich vzdélavaci politiku.

Srov. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni - Bilad kniha. Praha : UIV, nakl.
Tauris, 2001, s. 38.



V roce 1993 wvznikla na pudé UNESCO Mezinarodni komise
"Vzd&lavani pro 21. stoleti", kterd byla povéfena, aby vypra-
covala navrhy, jeZ by umoZnily prizplsobit vzdélavaci systém
zdkladnim poZadavkim globalni spolednosti 21. stoleti®. vV cele
komise stanul byvaly prezident Evropské komise, vyznamny fran-
Couzsky a evropsky politik Jacques Delors. Vysledky jednani
komise ptrinesla shrnujici zpréava, kterd byla pfeloZena také do
Ceského jazyka a ktera se stala podkladem pro diskuze o pfi-
Pravovaném Narodnim programu rozvoje vzdélavani.

Pokud ma byt vzdélavani uUspé€sSné, musi byt podle pfedlozené
Zpravy zaloZeno na Ctyfech zakladnich typech uceni, které se v
Pribé&hu Zivota kazZdého jedince stanou v jistém smyslu piliri

jeho rozvoje. Témito pili¥i Jjsou:

1. Uéit se poznavat.

2. Ucit se jednat.

3. Uéit se zit spolecné.
4. Uit se byt.

Jak uvadi Cejpek®, udit se poznavat znamena udit se ulit,
OvSem v &irokém pojeti, ucCit se =z nejrt@znéjdich zdroju. To
Pfedpokladd nejen naucit se hodnotit rozSifujici se 3kalu
2droju pro rozvoj vlastni osobnosti, ale osvojit si schopnos-

ti, sousttedit se, pamatovat si a tvofivé myslet.

Ugit se jednat v podstaté predjima sociélni uceni, schop-
Nost jedince vyuZivat nabyteé védomosti a dovednosti nikoliv
Jen pro poznani samotné, ale pro pohyb v socialni spolec¢nosti,
Jinak te&eno: ,Clovék zpravidla nepozndvd svét kolem sebe jen
Pro pozndni jako takové, ale pro své jedndani, kondni a chovd-

ni, které mu umoZni pohybovat se v nejriznéjsich socidlnich

Srov. CEJPEK.J. Knihovnictvi v 3ir3ich souvislostech - vzd&lani a povola-
ni. In CASLIN 2000- vzdéldvani knihovnikid [online]. Elektronicka verze
Sborniku p¥ispévka ze 7. mezindrodniho semindfe konaného 28.5. - 1.6.2000
Vv Luhacovicich, 2000 [citovano 9.1.2007] . Dostupné z:
<http://www.ics.muni.cz/toCP1250.en/casl1in2000/cejpex.html>

tamtéz
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Prostredich od rodinného aZ po prostredi v nejruznéjsich spo-
lecdenskych institucich, predevsim v3ak v profesich, pro néZ se
Yy

5 <72 c 2 Cox s ;110
Svym vzdéldvdnim zdmérné pripravil "".

Ucit se Zit spolec¢né vyzZzaduje jako vyznamnd funkce vzdéla-
vani u&it se od nejutlej3iho véku chéapat, Ze 1idé jsou na jed-
Né strané& rdzni, ruznych povah, narodnosti a ras, na druhé
Strané, Ze jsou si v zakladnich rysech podobni a na sobé& vza-
Jemné zavisli. Intenzivni globadlni vychova je p#i dne3nim
"zmenZovani se" svéta 2zvl1a3t vyznamnou slozkou vzd&lavani. Je

to vychova k toleranci, ke schopnosti empatie.!!

Posledni pili¥ vzdélavani - ucit se byt - mé& charakter
Shrnujici. Vzdélavani by mélo byt takové, aby vedlo k v3e-
Strannému rozvoji kaZdého Jjednotlivce. Clovék je schopen
(pravd&podobné& na rozdil od ostatnich Zivo&ichd) plné si uvé-
domovat sebe sama. V3estranny rozvoj osobnosti znamenad osvojit
81 schopnost jednat autonomné, na zakladé vlastniho usudku
4 osobni odpovédnosti a nezanedbat Z&dné z hledisek svého
Osobnostniho fondu: pamét, mySleni, smysl .pro krasu, fyzické
Vlastnosti, komunikaéni schopnosti atd. U&it se byt lze také
Chipat jako ur&itou obranu proti dehumanizaci v dtsledku pro-
ristani technickych prostfedkl a technologii do organizmu spo-
leénosti(i kdyZz se na druhé strané musime ucit s nimi 2Zit),

Proti nejrtzné&jdim ideologiim apod.™

Spole¢né s témito pilifi se pri konstruovani kurikula pro
Lfeti tisicileti vyrazn& uplatfiuji tzv. klidové kompetence.
Klicové kompetence poprvé popsal Mertens v roce 1974!3

4 uzil jej ve spojeni s problematikou nezamé&stnanosti

CEJPEK, J. Knihovnictvi v SirSich souvislostech - vzdé&lani a povolani.
In CASLIN 2000- vzdéldvdni knihovnikd [online]. Elektronickd verze
sborniku ptispévkd ze 7. mezindrodniho semindfe konaného 28.5. -

1.6.2000 v Luhad&ovicich, 2000, s.3 [citovano 1.7.2007]. Dostupné z:
I <http://www.lcs.munl.cz/toCP1250.en/caslinz2000/cejpek.html>
1 tamtéz

tamtéz

BELZ, H., SIEGRIST, M. Klicové kompetence a jejich rozvijeni. Praha
Portal, 2001, s.27.
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V oblasti ekonomické. V té dobé byla Evropa vystavena prudkému
naristu nezam@stnanosti a bylo potfeba najit fresSeni v situaci,
kdy &lovéku ji? nestacila jedind kvalifikace, ale spoleCnost
a predev3im ekonomika si Zadala pripravené, stdle se ucici,
flexibilni a adaptabilni zaméstnance, kte¥i jsou schopni vy-
rovnat se se zménami, tedy mit ,schopnosti, které ddvaji oso-
bdm orientaci a které presahuji jednotlivd povoldni a jsou

Stdle vice vyZadovdny také na trhu prdce!*".

Klic¢ové kompetence
jako konstrukt maji pomoci naklédat s odbornymi =znalostmi.
Pfedstavuji soubor =znalosti, schopnosti a dovednosti, které
»Vylistuji v kompetence, s jejichz pomoci je moZno v daném oka-
mZiku zastdvat vétsi pocet pozic a funkci a které jsou vhodné
ke zvldddni problémit celé fady vétdinou nepredvidatelné méni-

cich se pozadavkd v priibdhu Zivota' ™.

Je tedy zrejmé&, Ze pojem
kligove kompetence se stal dalsSim, ,klicovym prvkem“ p¥i kon-
Stituovéani kurikula. Problematice klicovych kompetenci a je-
Jich projekce do hudebni vychovy se budeme nadale vénovat

V nasledujici subkapitole 1.1.1 a kapitole 2.

Zmény na poli vzdélavéani sice byly podniceny, jak jsme jiZ
né€kolikrat uvedli, zmé&nami ve spole&nosti - globalizujicimi
tendencemi na poli ekonomickém, politickém a kulturnim, ale
1 novymi poznatky ve védé, které se stavaji dbleZitym hybnym
Prvkem ovliviaujicim tvorbu a podobu kurikula pro tfeti tisici-
leti. 7z hlediska zamy3leného, ale v podstaté i realizovaného
@ predevsim pak dosazZeného kurikula se totiZ nejednd pouze o
Lo, co je zapotfebi, aby &len spolednosti umél a znal, ale ta-
ké je zapotfebi velice podrobné si vSimat toho, Jjak Zadané po-
Stoje, védomosti a dovednosti jedinec ziskd. Obecné tendence
Ve Skolské politice tu v tomto pfipadé nejsou v rozporu s vé-
deckymi poznatky, pravé naopak. Jak napfiklad dovozuje Kovali-

16w

kova ,Cilem vzdélavani je zachovani demokracie Vedle tohoto

14
Tamtéz, s.26.

1; Tamtéz, s.174.
KOVALIKOVA, S. Integrovand tematickd vyuka. Krom&#iZ : SPIRALA, 1995,
s.13.
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Clle v3ak uvadi dalsi, tzv. nové memy1 pro vzdélavani, které

miZeme chapat jako teze, v jistém smyslu programové prohlaseni

Predjimajici nové paradigma vzdélavani tretiho tisicileti:

¢ Cilem vzdélavani je zachovani demokracie

¢ Skuteény Zivot je tim nejlepSim kurikulem pro déti; kuri-
kulum pro 21. stoleti musi byt zaloZeno na skutecnosti,

nikoliv na vyucovacich predmétech a ucebnicich
e Uceni je individudlni zaleZitosti
e Kurikulum by mélo sestavat z pojml, dovednosti a postoju

(hodnot), které miZe student ziskat pfimou zkuSenosti

e Vyukové postupy by meély Zakdm poskytnout daleko méné ,vy-
kladd o.™ a mélo by byt zaloZeno na prozkoumdvani, obje-

vovani a pouzivani pojmi ve skute&ném svété

¢ Hodnoceni by mé&lo byt zaloZeno na realité

Kovalikovd se ve své praci pfitom opird o studium mozku

4 propaguje tzv. mozkové kompatibilni udeni, které tvori osm

Slozek!®:

17

¢ Nepritomnost ohrozZeni
¢ Smysluplny obsah

e Moznost vybéru

® Priméfeny cas

¢ Obohacené prostredi

® Spolupréace

® OkamzZitd zpétna vazba

¢ Dokonalé zvladnuti

Pro slovo mém neexistuje v Seském jazyce Cesky ekvivalent, nebot jde o
novotvar. V anglickém jazyce lze nalézt ekvivalenty jako jsou terminy
myty, poselstvi, ptfesvédéeni apod. Slovo je vytvorené Richardem Dawkin-
sem, ktery je pouzil ve své knize Tkanivo mysli. Srov. KOVALIKOVA, S.
Integrovand tematickd vyuka. Krom&riz : SPIRALA, 1995, s.7.

KOVALIKOVA, S. Integrovand tematickd vyuka. Krom&#iZ : SPIRALA, 1995,
s.18.
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Celou problematiku uceni pak zavrSuje v modelu tzv. Inte-
grované tematické vyuky, ktery je na tfech principech'® (krace-

N0 a upraveno podle Kovalikové).

1. Novodoby vyzkum mozku pfind31l zéasadni poznatky o procesu
u¢eni. Tyto poznatky se musi stdt =zdkladem pro vSechna
rozhodnuti, kterd maji za cil zlep3eni vykonu Zaka 1 uli-
tele.

2. Postup ulitele ve vyuce je uménim i vé&dou

3. Ptriprava kurikula nesmi byt svéfena vydavateldm udebnic,

kurikulum se musi tvorit na Urovni tridy

Tento skuteéné& jen velmi letmy exkurs do problematiky ude-
Ni a vlivu vé&deckych poznatkl na konstituovani kurikula ukazu-

Je na zminénou provazanost vzd&lévaci politiky a pedagogiky.

Pochopitelné& na nové pfistupy k uleni opfené o védecké po-
Zndni a vyzkum v pedagogickych védach reagovali ve druhé polo-
Ving 20. stoleti tvarci ,alternativnich“ vzd&lavacich progra-
mi, ale i samotni pedagogové 1 rodi&ovskad vefrejnost, ktera by-
la a stale vice je za&lefiovdna do vzdé&lavaciho procesu. Na
tomto mist& je vhodné zminit nap¥. mezindrodni program Step by
Step, respektive c&eskou podobu tohoto programu s nazvem Zadit
Spolu. Tento vzdélavaci program opfeny o individudlni p¥istup
k ditéti, partnerstvi rodiny, Skoly a $ir8i spolecnosti, klade
diraz na podnétné prostredi, wvyuZzivd kooperativniho uceni,
Projektového vyucovani a integrované tématické vyuky. Zahajen
byl v roce 1994 v materskych Skoldch a od roku 1996 i ve 3&ko-

lach zakladnich.

Vedle tohoto programu pripomenme Jje3té dal3i program
S ndzvem Reading and Writing for Critical Thinking (&tenim

2 psanim ke kritickému my3leni, zkracené RWCT). Tento program

19
Srov. KOVALIKOVA, S. Integrovand tematickd vyuka. Kromé¥i? : SPIRALA,

1995, s.21.
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vyvinulo Consorcium for Democratic Pedagogy. Zminény mezina-
rodni vzdé&lavaci program je urCen pro vzdélavani pedagogu a je
realizovan v 19 zemich stfedni a vychodni Evropy a Asie. Fi-
hanc¢né je podporovan siti kancelari Open Society Institute (v
Ceské republice Open Society Fund Praha), kterou zalozil Geor-
ge Soros. V CR ziskal program podporu také od MSMT CR, MZV CR,
Nadace Jana Husa, U.S.I.A. Tento vzd&lavaci program p¥inasi
uCiteldm na v3ech stupnich vzd&lavani konkrétni praktické me-
tody, techniky a strategie sestavené v otevfeny, ale provazany
Celek, v efektivni systém velmi snadno pouZitelny primo ve
Skole. Program sam neklade diraz na pedagogické, psychologické
Ci literadrni teoretické poznatky, prestoZe je na jejich zakla-
du postaven, ale zduraziiuje pfimé proZiti wucéebnich &innosti

& jejich naslednou analyzu®®.

Vratme se ale zpét na uroven vzdélavaci politiky. Pro vy-
Voj Geské vzdé&lavaci soustavy ve stredné&dobém horizontu, a te-
dy jako dulezité vychodisko, byl vytvofen Narodni program
Vzdélavani (dale jen Biléd kniha), ktery reflektuje ,evropskou
dimenzi“ vzd&lavani. Kurikuldrni reforma &eského 3kolstvi se
Pak 1logicky odvijela na zakladé této platformy. Vedle této
Platformy je v3ak =zapotfebil priblizit si 1 sdilené vize -
Strategie, s nimiZz ptichazi na poli vzdélavani Evropskad unie.
Teprve pochopenim a prijetim sdilenych vizi Evropské unie
a doporuceni v Bilé knize Jje mozZné vytvorit zaklad pro zmény,
ktere je nutné do vzdélavaciho procesu zaclenit tak, aby byl
Jedinec pfipraven na nové situace ve sjednocujici se Evropé,

Tespektive v glob&lnim svété.

Srov. KritickeMysleni.cz [online.[citovano 4.7.2007. Dostupné z:
<http://www.kritickemysleni.cz/kdojsme detaily.php>
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1.1.1 Klicdové kompetence v kontextu strategické vize
Evropské unie a jejich specificky dopad na hudebni vy-
chovu

Pro evropské spoleCenstvi se hlavni vizi stal strategicky
Cil formulovany pro obdobi 2000 - 2010 Evropskou radou
V Lisabonu v bfeznu roku 2000. Podle néj by se Evropa méla
Stat ,nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamictéjsi ekonomikou na
Svété, kterd Cerpd ze znalosti a dovednosti a je schopna ne-
Pretrzitého hospoddfského ristu pri soucdasném dosaZeni vétsiho
Mnozstvi lepSich pracovnich prileZzitosti a vétdi socidlni

soudrznosti"?!.

Takto formulovany cil vSak klade veliké naroky na profesi-
Oondlni pripravu vsech <&lenl spoleCnosti a vyrazné& zasahuje
Sféru vzd&lavani. Proto byl iniciovan a schvalen Pracovni pro-
9ram formulujici cile systémd vzdélavani a odborné ptFipravy,
Na némZ se shodli ministfi ¢lenskych stath Evropské unie zod-
Povédni za vzdé&lavani a odbornou pfipravu. Evropskd komise v
Léto souvislosti vyty&ila tFi strategické zdméry a tFindct ci-
14*2 7z nich%z cil 1.2 (viz Priloha 1 - str.86) je zaméfen na
Tozvijeni klicovych kompetenci ve spolednosti zaloZené na zna-

lostech.

V ramci takto formulovaného cile v8ak bylo zapotfebi kli-
Cové kompetence néjakym zpusobem vymezit. Proto Evropskd komi-
Se identifikovala pro etapu zdkladniho vzdé&lavani 8 klicovych
kompetenciﬂ, které lze z hlediska vnitf¥niho ¢lenéni dale roz-
d€lit na kompetence vztahujici. se ke konkrétnim disciplindm
(resp. vyuCovacim predmétim), a na kompetence tzv. kroskuriku-

ldrni, nadpredmétové (viz Priloha 2 - str.87).

Vzdéldvdani a odbornd priprava v Evropé: riizné systémy, spoledné cile do
roku 2010. Praha : M3MT CR, 2003, s.7.

Srov. Vzdéldvdni a odbornd priprava v Evropé: rizné systémy, spolecné
cile do roku 2010. Praha : M3MT CR, 2003.

Srov. HUCINOVA, L. Identifikace klidovych kompetenci [online], 2006.
[citovano 26.6.2007]. Dostupné z:
<http://old.vippraha.cz/index.php?op=sections&sid= 31>
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Jako nadprfedmétovd Jje spolecné s kompetencemi UCit se
u¢it, Interpersondlnimi socidlnimi a obdanskymi kompetencemi
@ Podnikatelskymi dovednostmi formulovana 1 kompetence Kultur-
ni rozhled (v orig. cultural awareness), kterd je definovéna
Jako ,schopnost vdZit si projevi kultury a spoledenskych mravi

1 schopnost vdZit si literatury, uméni, hudby a dal$ich forem

tvirdich projevi d¢&lovéka“. Presto, Ze je jejl nadpredmé&tovy
Charakter zfrejmy - d& se hovofit o jakémsi konceptu ,kulturni
Jramotnosti“, stédva se tato klicova kompetence dllezZitym vy-

Chodiskem i stimulem pro koncipovdni cillt a obsahli predmé&tt
(respektive oborti) oblasti Uméni a kultura, a to jak na za-
kladni &skole, tak na gymnadziu. Z hlediska hudebni vychovy mi-
Zeme prohlé&sit, Ze 7jmenovand kompetence zahrnuje (pfedjima)
Jak sloZku receptivni, tak sloZku produktivni a interpretac&ni.
Schopnost vaZ?it si uméni - hudby je moZné rozvijet predeviim
Prostfednictvim aktivit, <&innosti, které jsou v ramci vzd&la-
Vaciho procesu soustavné a clillené - aktivni poslech hudby,
Vlastni kreativni tvorba, hudebni reprodukce a produkce aj.
Vedle toho je ov3em nezbytné, aby ve 3kole podnécovany vztah
k uméni a kultute byl podporovan ze strany rodiny Z&ka, aby
Nasel odezvu v jeho projevech, v jeho Zivotnim stylu.

V novych kurikuldrnich dokumentech - réamcovych vzdéléava-
Cich programech je kli&ovad kompetence Kulturni rozhled zahrnu-
ta pfedeviim v kompetenci ob&anské a kompetenci komunikativni.
Ty pak Jjsou, spolec¢né s ostatnimi vymezenymi klicovymi kompe-
tencemi, reflektovany prostfednictvim cilového zaméfeni vzds-
ldvaci oblasti Uméni a kultura (podrobnéjsi popis vzdéléavaci
Oblasti Umé&ni a kultura a Hudebni vychovy jako vzdé&lavaciho

Oboru ptinese kapitola 2).
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1.1.2 Bila kniha a jeji uréujici zmény pro konstituova-
ni hudebni vychovy v novém kurikulu

Vedle vzdéléadvaci strategie Evropské unie, Jjmenovité poZa-
davku rozvijeni kliGovych kompetenci, jsme jako daldi z vycho-
disek uvedli Bilou knihu. Cely tento koncepé&ni dokument p¥ine-
Sl fadu faktl, progndz, =zaméru a doporuleni dileZitych pro
dalsi rozvoj vzd&lavaci soustavy v Ceské republice.

Zasadni podnéty pro konstituovani hudebni vychovy v novém
kurikulu lze vsak &erpat pfedevsim z druhého oddilu?! jmenova-
Ného dokumentu, v némZz je pozornost vénovana tzv. ,priifezovym

funkcim" vzdélavaciho systému, jimiZz jsou:

O péce o kvalitu, relevanci a efektivitu vzdélavani
O zajisténi podpory a motivace pro praci skol a uéitelu

O péée o rozvoj lidskych zdroju v rezortu

K zajisténi ,funkénosti™ prufezovych funkci vzd&lavaciho
Systému v novych podminkdch je v uvadéném druhém oddilu doku-
Mentu vy&lendna fada mechanismi, dil&ich opatfeni a navrhova-

Nych doporu&eni tykajicich se pfedevdim té&chto okruht:

1. Zmény cild a obsahu vzdélavani
2. Zvysovani kvality vzdélavani
3. Vnitfni promeny skoly

4. Pedagogickych pracovnikd jako nositeld zmén

Srov. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni - Bild kniha. Praha : UIV, na-
kl. Tauris, 2001, s. 35 - 60.
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1.1.2.1 Zména cild a obsaht vzdélavani

Pro zajisténi péce o kvalitu, relevanci a efektivitu vzdé-
ldvani je zapotfebi navodit zejména zmény cild a obsahl vzdé-

ldvdni a zvysovat kvalitu vzdéldvdni.

Bild kniha pfinasi tato doporuceni:

Realizovat navrZeny systém vzdélavacich programi na vsech

drovnich
Realizovat nové pojeti kurikula

Postupné zavadét vyuku dvou cizich jazykd na vsech typech

skol

Vytvorit fond udebnic a dalSich podpirnych materialt

Pro hudebni vychovu Jje nejdilezitéj$im momentem existence
rdmcovych vzdéldvacich programi (RVP), které se v systému vi-
Celroviiového kurikula stavaji de facto?® jedinymi normativnimi
dokumenty na stdtni urovni. Tyto dokumenty vymezuji zdvazné
rdmce vzdéldvdni pro jednotlivé etapy, tj. predskolni, zdklad-
Ni a stredni vzdéldvdni - nové definuji cile vzd&lavani, vyty-
Cuji klicové kompetence a stanovuji ramcovy vzdélavaci obsah
Pro jednotlivé vzdé&lavaci oblasti. Vedle RVP jsou to tzv.
Skolni vzdéldvaci programy*® (SVP), které rozpracovavaji

2 do realiza&ni roviny rozvadéji pozadavky RVP.

Zména obsahu a cilu vzdélavani se promita do tzv. vzdéld-

Vacich oblasti vymezenych v ramcovych vzdélavacich programech.

25

V souladu s novymi principy kurikuldrni polaitiky, zformulovanymi
v Narodnim programu rozvoje vzd&lavani v CR a zakotvenymi v zakoné
¢.561/2004 Sb., o predSkolnim, =zakladnim, stfednim a vy$5im odborném

a jiném vzdé&lavani je systém kurikularnich dokumentd tvofen na dvou
Urovnich, pficemZ stadtni Uroven predstavuje Narodni program vzdé&lavani
a Ramcové vzdé&lavaci programy. Do této chvile v8ak neni Narodni program

vzdélavani, presto, Ze je na néj v RVP odkazovano, stdle vytvofen.
26
Srov. Zakon 561/2004 Sb., o pfedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$3im

odborném a jiném vzd&lavani Zakon 561/2004 Sb., o pfedikolnim, zaklad-
nim, stfednim, vy$s$im odborném a jiném vzdélavani. Sbirka zdkond 2004,
Castka 190. Praha : Tiska&rna Ministerstva vnitra CR, 2004.
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Vzdé&lavaci oblasti v sob& sdruZuji ty vzdé&lavaci obory, které
jsou si obsahové blizké, pracuji s obdobnymi systémy (napfi-
klad oblast Jazyk a jazykové komunikace pracuje se znakovym
Systémem jazyka, oblast Uméni a kultury pracuje s uméleckymi
Znakovymi systémy atp.). Jednotlivé vzdélavaci oblasti pak
Propojuji svaj vzdélavaci obsah prostrednictvim cilového zamé-
Feni oblasti s klidovymi kompetencemi.

Hudebni vychova je v tomto systému predstavena jako vzdé-
ldvaci obor, ktery je soudasti vzdéldvaci oblasti Uméni a kul-
tura a ktery spole&n& s Vytvarnou vychovou tvofi vzdé&lavaci
Obsah této oblasti. Problematice nového obsahu hudebni vycho-
vy, JakoZ 1 jejimu konstituovani v RVP se budeme spolecné
§ jiZz uvadénou problematikou cilového zaméfeni (viz kap. 1.1)

Venovat bliZe v kapitole 2.

1.1.2.2 zZvySovani kvality vzdélani

Zvysovani kvality a soucasneé 1 efektivnosti vzd&lavani je
Podpofeno odklonem od tradi¢niho osvojovani si co nejvétsiho
Objemu fakt® a pfiklonem k vytva¥eni vyvdzZené struktury védo-
Mosti, dovednosti a hodnot uplatnitelnych v profesnim i prak-
tickém Zivoté - v podstaté tak miZeme hovofit o konceptu upo-

tfebitelnosti vzdélani.

Zzdanlivé deklarativnl povaha uvedené formulace ma svij re-

alny.  zaklad v klicovych kompetencich, které se stavaji
nUstfedni hodnotou vzdél4vani", respektive smyslem a cilem
Vzdéldvéni?’. Uvedenou skute&nost tak miZeme zobecnit ve smys-

ze klicové kompetence vymezované v rdamcovych vzdéldvacich
Programech reflektuji obsah klicovych kompetenci identifikova-

Nych Evropskou unii a predstavuji souhrn védomosti schopnosti,

Srov. JERABEK, J. et al. Ramcovy vzd&lavaci program pro zakladni vzd&-
lavani s ptilohou upravujici vzdéldvdni 24k s lehkym mentdlnim posti-
Zenim. Praha : UIV, nakl. Tauris, 2005, s. 14.
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postoju a hodnot diileZzitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kaz-

dého &lena spolecénosti.

Bild kniha pfinadsi s ohledem na problematiku zvys$ovéani

kvality vzdé&lavani dvé zésadni doporu&eni:

-~ Dobudovat systém evaluace a monitorovani

Vytvorit systém zavérecného hodnoceni a rozsifit a nové

koncipovat poradenské sluzby

Podstatné pro kvalitu a efektivitu vzdélavani z hlediska
hudebni vychovy je prace uéiteld (viz téz 1.1.2.4). Jsou to
Pravé uditelé, kteri svym pristupem, zplUsobem vyuky, vyb&rem
toho, co je a dulezité atd. umoZiuji Zakdm, aby dosdhli odekéa-
Vanych vystupd a utvorili si klicové kompetence. K tomu je
VSak zapottebi i jejich schopnost rozpoznat osobni maximum Z&-
ki, jejich dispozice a moZnosti. K tomu mnohdy mi%e pomoci
Pravé institut Skolniho psychologa, respektive spolupréace
S psychologem popf#. specidlnim pedagogem.

Kvalita a efektivita vzdelavani je dosahovdna tim, Ze se
Postupné vytvari systém evaluace, ktery zajistuje relevantni
V¥povéd - zpétnou vazbu o tom, zda poZadovaného cile bylo do-
SaZeno, zda do8lo ke zlepSeni, pokroku, zda se vzdélavaci pro-
Ces stal efektivnéjsim apod. Jinak receno, je zapotfebi nejen
Stanovit spravny obsah a cil vzdélavéni, ale také uplatnit va-
lidni a reliabilni kritéria a nastroje, kterymi je moZné zpét-
Mou vazbu poskytnout. Pro hudebni vychovu to znamen& stanovit
Si smysluplny vzdé&ldvaci obsah a dosaZitelné cile a byt scho-
Pen zjistit, zda obsah byl realizovdn a cile byly dosazeny.
K tomu, aby tohoto byl uc¢itel schopen, je zapotrebi zavést ve
Skole systém evaluace podpofeny evaluacni kulturou, v ramci
Pregradudlniho vzd&lavani uéitele na novou situaci pFipravit
9 poskytnout jim moZnost daldiho kvalitni vzd&lavani. To vse
SOouvisi s motivovanosti u&itele podporenou vnitfni promé&nou
§»koly,
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1.1.2.3 vnit#¥ni proména Skoly

Vnitfni proména 3koly Jje zavisla na mnoha okolnostech,
Pfedevsim vSak na tom, jak je 3kola schopna reagovat na zmény
Pfichizejici =zvn&jsku, tedy =z makroprostfedi (to miZe byt
Napr. demografické, ekonomické, politické, kulturni) a Jjak
kvalitni zp&tnou vazbu poskytuje, respektive chce poskytovat -
MiZeme hovorit o tzv. cilovém prostfedim prostfedi Skoly
(trhy, konkurence, =zakaznici, sluZby, vefejnost atp.). Bila
kniha k problematice vnitfni promény 3koly prindsi t#i zésadni

doporugeni?®:

Vytvorit uceleny systém ndstroju pro uplatnéni autonomie

Skoly
ZaloZit Program rozvoje §kol

Vybudovat spolednou podpurnou infrastrukturu

Z hlediska hudebni vychovy je vnitfni proména 3koly podmi-
Néna predev3dim zajisténim metodické podpory, ktera umozni pe-
dagog&m realizovat nové kurikulum v hudebni vychové. Tato me-
todicka podpora zahrnuje vytvafeni pfirudek dobré praxe, meto-
dickych &lankd na ruznych portalech (nap¥. Metodicky portéal
Www.ryp.cz) apod. Dal3im vyznamnym stimulem je navazéni spolu-
Pridci se 3kolami, které maji zkuSenosti s efektivnimi metodami
A4 formami prace v hudebné& vychovném procesu a vyuziti nabidek
dalsiho vzdé&lavani organizovaného prostfednictvim instituci
(nap¥. N&arodniho institutu pro dalsi vzdélavani, fakult).
Vnity¥ni proména Skoly ale musi byt podporena predevsim samot-
Nymi pedagogy, proto na vyznamu nabyva i koncept pedagogického

Pracovnika, jako nositele zmén.

Srov. Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni - Bild kniha. Praha : UIV, na-
kl. Tauris, 2001, s. 38
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1.1.2.4 Pedagogi&ti pracovnici jako nositelé zmén

Prenos pozadovanych zmén do vzdélavaciho procesu muzZe
Z2jistit pouze pedagog. Bez jeho aktivity by veSkeré poZadavky
kurikularni zmény, byt podpofené masivni kampani, nemély
efekt. Zmé&ny bez pritomnosti zprostfedkovatele vzd&lani, tedy
uCitele, se mijeji ucinkem. Nositeli zm&n se proto musi stéat
Pedagog. Pak teprve miuzZe dojit k uzavieni celého kruhu - cyklu
Zmeén, které provazeji kurikuldrni reformu od stanoveni si ob-
SahGl a cilu vzdélavani, pfes vlastni realizaci kurikula aZz po
2jisténi a zhodnoceni vysledku.

Bild kniha vzhledem k problematice pedagogickych pracovni-

kg jako nositell zmén prinasi tato doporuceni:

Zlepsovat postaveni pedagogickych pracovnikd jako socio-

profesni skupiny

Zvysovat kvalitu a funkénost pfipravného vzdélavani udi-

telu

Diferencovat pedagogické cinnosti a realizovat systém ka-
riérového a platového postupu
Zalozit systém Fizeni lidskych zdroju
Z hlediska problematiky hudebni vychovy jde pozadavek
Zlepseni postaveni pedagogickych pracovnikad ruku v ruce
S uznanim dileZitosti a potfebnosti hudebni vychovy jako ne-
dilné soudasti vzd&lani jedince. Jinak Pe&eno, hudebni pedagog
S¢ do&ka uznani soucasné s tim, kdyZ spole&nost uznd i dilezi-
tost vzd&lavani v hudebni oblasti. Vedkeré trendy a zaméry ku-
Likularni politiky prostfednictvim RVP k tomu davaji dostate&-
MY prostor jak v pfedskolnim, tak v zakladnim i st¥ednim (gym-
Nazidlnim vzd&lavani), i kdyz faktem zUstava skutecnost, Ze

V Ramcovém vzd&lavacim programu pro gymnazia (viz téZz kapitola
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2.1.2) je Hudebni obor povinn& zafazen pouze do 1. a 2. ro&ni-
ku ¢tyfletého gymnazia®®.

Snahy o podporu hudebni vychovy lze vysledovat i na mezi-
Narodnim féru, at jsou to aktivity ISME &i EAS. DuleZitym do-
kumentem z hlediska podpory hudebni vychovy je Charta o hudeb-
ni vychové na v3eobecné vzdéldvacich $koldch v Evropé, které
Ve svych jednotlivych &léancich jakoby pfredjimala vysSe uvedena
doporu&eni (napt¥. &ldnek 7 Charty: vychova kvalifikovanych
ucitel®®® a doporudeni zvySovat kvalitu a funkénost pripravného
Vzdéldvani uliteld) .

DilezZitym, a to nejen z hlediska hudebni vychovy, se Jjevi
1 posadavek kariérniho riistu. Katedra hudebni vychovy Pedago-
9ické fakulty Univerzity Karlovy FeSila tento poZadavek v rdm-
Ci experimentu, na jehoZ konci mé&l stat atestovany uditel hu-
debni vychovy *'. Experiment byl ve své podstat& dimysln& pii-
Pravenym modelem systému kariérového rustu a platového postupu
Pedagoga hudebni vychovy. Obdobné ambice m&ly v jistém smyslu
Napfiklad aktivity zamé&fené na rozvoj informa&ni gramotnosti
UCiteld realizované v ramci Statni informa&ni politiky ve
Vzdélavani (SIPVZ), nebo v souCasné dob& aktivity zamé&¥ené na
Lozvoj jazykovych dovednosti ulitell realizované v ramci Roz-
VOojového programu metodické a jazykové ptipravy pro uitele 1.
Stupné 78 bez odborné kvalifikace pro vyuku cizich jazyka

4 jazykovou piipravu pro uCitele M§, 1. stupné& ZS a ZzUS.

V soutasné dob& je Hudebni obor na yymndziu souCasti vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura, pficemZ na urovni $Skoly si 24k voli predmét tak, aby
mél moZnost probrat bud Hudebni, nebo Vytvarny obor v kontinuu dvou
let. Snahy tvarcd RVP GV, jakoZ 1 nékterych zainteresovanych pedagogu
V rédmci pilotniho ovéfovani tvorby Skolnich vzdélavacich programtt vsak
byly puvodné takové, aby vzdé&lavaci obsah oblasti Uméni a kultura byl
zarazen jako povinnd soucdst vzdélavani i do tfetiho rocéniku.
MEDNANSKA, I. Eurdpska dimezia hudebnej pedagogiky. Hudebni vychova,
1 2006, rod&. 14, &.1, s. 1-2.
Pro =ziskani atestace bylo nezbytné, aby se adept =zuastnil kurzQ
vV Rychnové nad Kné&Znou, které byly vénovany modernizaci hudebni vychovy
na $kolach poradanych ve spolupraci s Ceskou hudebni spole&nosti kated-
rou HV PedFUK, nésledné zpracoval préaci veénovanou urlité problematice

30

a uspél u pohovoru. Vysledkem celého procesu atestace byla ,Zprava o
Uspé&sném absolvovani“, kterd obsahovala doporudeni k platovému postupu
uCitele.
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1.2 zZdroje a vychodiska hudebné pedagogicka a metodo-
logicka

Zména paradigmatu vzdélavani, promény ve spolecnosti,
S$jednocujici se Evropa atp. a to v3e pojmenované ve strategic-
kych dokumentech 1lze chéapat jako obecné zdroje a vychodiska
Pro  kurikuldrni zmény. Jak jiZ bylo uvedeno, nejdilezité&jsim
dokumentem, ktery zmény potvrzuje a v podob& zamy3leného kuri-
kula prinasi, jsou rdmcové vzdéldvaci programy. Z hlediska po-
Jeti hudebni vychovy Jje vSak zapotfebli vénovat pozornost
Podnétim a zdrojum, které prinasi i samotna hudebni pedagogi-
ka, a zaroven reflektovat déni v kulturni oblasti, zejména pak
V hudbé&, nebot hudebni kultura na pocatku jednadvacatého sto-
leti stoji pred ,explozi rliznych tendenci a trendd, pluraliza-

W“Wo<

C1 hudebni produkce a recepce. Tyto trendy a tendence na-
Sledné logicky pronikaji do 3kolni hudebni vychovy, v ni? se
UCitelé na poli vyuky ,stfetdvaji™ napf. z hlediska audiovizu-
alnj techniky s mnohdy ,lépe vybavenymi Zaky"“, ale predev3im
S jinym systém hodnot, ktery je umocnén hedonisticky pojimanou
funkci hudby, kterd je diky médiim dostupna a vSudypfitomna.
Vychodisko z této situace naznacuje Vaclav Drabek (1998) ve
SVé knize Tvorivost a integrace v receptivni hudebni vychové,
V' niy pise: ,..hudebni vychova obhdji své postaveni v budoucnu
Jen tehdy, nabidne-1i mlddeZi to, co média nemohou - aktivni
tvorivé muzicirovdni jako prostfedek hudebni komunikace, jako
V¥raz zdkladni lidské potfeby hudbu sdm tvoFfit. Hudebnost by
Pfitom nemé&la byt chdpdna jen jako schopnost zpivat nebo hrat
ndstroj, nybrZz jako schopnost reflektovat hudbu, pronikat
k nj prostfednictvim etby, ndvStév koncerti, zvukové techniky
Ci positada"?® 2 uvedeného vyplyva, Ze takto pojatd hudebni vy-

Chova vyZaduje hudebni vychovu aktivni, kreativni a integra-

—

3
‘ Srov. SLAVIKOVA, 2. Ud&itel hudby na prahu 21. storodia. Vyddno vlastnim
3 nakladem, tisk J&n Bural. PreSov : Jovsa, 2000, s. 53.
DRABEK, V. Tvorivost a integrace v receptivni hudebni vychové. Praha :
Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 1998, s. 5.
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tivni. Tyto pojmy pfimo konotuji s pojmem <&innost a odkazuji
tedy na ¢&innostni pojiméni hudebné vychovné prace. PoZadavek
Cinnostniho pojeti, zcela zasadni a v hudebni vychové dlouhou
dobu proklamovany, plné& koresponduje s vychodiskem nazna&enym
Drabkem.

A pravé c¢innostni pojeti v hudebni vychové umozZni Zakovi
komunikovat s hudbou tak, aby ji byl schopen ,okusit“ ve v3ech
MoZnych podobach a funkcich. Jinak feceno, jedinec nemize plné
Prozit interakci s hudbou, pokud neni Z&kem 2ZUS, amatérskym
nNadSencem", <&lenem muzikantské rodiny ¢i jiné ,hudebni socie-
ty". Tuto pfileZitost mu nabizi vyhradn& obecni hudebni vycho-
Va v zakladni 3kole. V ramci produktivnich a receptivnich hu-
debn& vychovnych &innosti se tato interakce stava dileZitym
faktorem pro rozvoj Jjedince nejen =z hlediska hudebniho (ve
Smyslu rozvijeni jeho hudebnich schopnosti a dovednosti) ale
2 hlediska rozvoje jeho celkové osobnosti (inteligence, vol-

Nich vlastnosti aj.).

Jaroslav Herden v prirucCce Elektronické klavesové nastroje
V hudebni vychové s odkazem na projekt ‘modernizace pojeti
Skolnich osnov®® z konce 60. let v3ak piSe: ,0d té doby se moz-
Nosti aktivni, kreativni a integrativni hudebni pedagogiky
Skloriuji ve vSech pddech. Teoreticky. Priklady Spidkovych udi-
teld ani nabidky modernizadnich kurzu vSak nejsou s to preko-
Nat si]lu ldkavé pohodlnéjsi tradice" *°. Doklada tak, bohuzel,
28 mnohé snahy na poli teoretickém se Casto mijeji s realitou
Ve Skolach. Mozna pravé pozadavek, ktery prind3i kurikuldrni
Yeforma, toti? do $kolniho vzdélavaciho programu na z&akladé
Sir3iho ramce pripravit vlastni osnovy a podle téchto osnov

VYu€ovat, bude jednim z pozitivnich stimuld zmé&ny.

Jak jsme jiZ v uvodu této kapitoly uvedli, pro utvareni

®bsahu hudebni vychovy v novém kurikulu je zapotrebi popsat

3
4 Srov. POLEDNAK, I., BUDIK, J.: Hudba - $kola - zitFek. Praha : Supra-
% DPhon, 1969.
HERDEN, J. Elektronické kldvesové ndstroje v hudebni vychové. Praha
Sdruzeni MAC, spol. s.r.o., 2003, s. 5.
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podnéty a zdroje, které jsou v Ceskeé hudebni pedagogice upred-
nostfiované a v ramci dlouhodobé vize uplatiované. Priklad ta-
kovych zdroja miZeme nalézt nap?. v Hudebni pedagogice®® Milana
Holase. Holas zde pripominad nap?. metodu Maxe Batkeho, systém
hudebné& pohybové vychovy Emila Jacquese Dalcrozeho, metodiku
madarského pedagoga Zoltdna Koddlyho, ,Schulwerk" Carla Orffa,
vedle toho uvadi podnéty vzedlé z Ceské hudebni pedagogiky -
Nap?¥. plisobeni Cceskych kantord a hudebnich skladateld v 18.
a 19. stoleti, nebo vytvdfeni vlastnich variant metod (zvldsté
intonacnich) &i konstituovdni hudebné vychovnych systéma (sys-
tém rozsifené vyuky hudebni vychovy) Ceskymi pedagogy ve sto-
leti 20.

Nejednd se né&m v3ak o historicky exkurs do déjin ceské
(a evropské a mimoevropské) hudebni pedagogiky - neni to ani
Cilem, nybrz o pfipomenuti zésadnich podnétld z hudebni pedago-
9iky, které se uplatfiuji v obecné hudebni vychové a které maji

Potencial byt nosnym prvkem v konstituovani nového kurikula.

1.2.1 zahraniéni zdroje a inspirace a jejich uplatnéni
V Ceské hudebni pedagogice

U&itelam hudebni vychovy v <&eskych Skolach bude asi nej-
Zname§si Orffav ,Schulwerk". Je v3ak pravdou, Ze v laické ve-
fejnosti ptreziva mylny nazor, Ze pouhé vyuzivani Orffovych na-
Stroja v hodindch hudebni vychovy je brano jako vyuka vedené
Podle orffovy 3koly. Samotnd Orffova Skola je zalozZena prede-
V8im na rozvoji. rytmického cité&ni budovaného prostfednictvim
vtmizace slov, vét, Frikadel a jejich ozvucovanim hrou na té-
lo, k nemuz dale pr¥istupuje zpév s hrou na deétské - tzv. orf-
fOVy hudebni nédstroje. Orffiv Schulwerk tedy pfedstavuje kom-

Plexni hudebn& vychovny systém pro elementdrni muzickou vycho-

Srov. HOLAS, M. Hudebni pedagogika. Praha : AMU, Hudebni fakulta,
2004.
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Vu, ktery v pohybovych ¢innostech a projevech prebral nékteré

Principy Dalcrozovy metody (viz dale).

Orffuav Schulwerk je napsan v némeckém Jjazyce a pro ucely
Ceské hudebni pedagogiky jej bylo treba prevést do &eského ja-
Z¥ka. Proto vznikla Ceskad adaptace ,Orffovy Skoly“, kterou vy-
LvoFili v Sedesatych letech minulého stoleti skladatelé Ilja
Hurnik a Petr Eben a na kterou ve své skladatelské a predeviim
Pedagogické praci navazal Pavel Jurkovié. I v soucCasnosti se
Néktefi pedagogové hlasi k odkazu Orffa, predevdim v ramci
Skolni praxe a v ramci svého ptsobeni v Ceské Orffové spole&-
Nostij,

Ptesto, Ze se ,Ceskd Orffova Skola“™ jako komplexni hudebné
VYChovny systém plo3né neujala, pfinesla pro obecnou hudebni
V¥chovu nenahraditelné a cenné prvky predevdim v podobé vyuzi-
Vani nastrojd orffova instrumentdfe p#i doprovodné h#e, hfe
jednoduchYch skladbic¢ek a improvizaci. Kone€né na smysl vyuzZi-
ti Orffovy Skoly poukazoval mimo jiné Budik a Polediak ve své
Studii ,Hudba-3kola-zittek™, v niZ jednim z vyznamnych poZa-
davk(, na moderni hudebni vychovu zazniva pozadavek na zajisté-

Nl prace s pouzitim prvkd Orffova Schulwerku®’.

Dal3im inspirac¢nim zdrojem pro utvédreni vzdélavaciho ob-

Sahu hudebni vychovy v novém kurikulu je hudebné& pohybovy sys-
tém Svycarského pedagoga Emila Jacquese Dalcroze. Jeho systém
postaven na rytmické (pohybové) vychové. Dalcroze vychéazi

2 Presvédéeni, Ze ,studium rytmiky umoZriuje clovéku, aby té-
lesng prozival a vyjadrfoval hudbu ke svému zadostiulinéni,
@ jeho cvideni tvori samo o sobé dokonalé uméni, které jest

V neustdle Zivém pohybu“’?.

UCelem rytmickych cviceni pak bylo
Upraveni prirozenych télesnych rytmi a po jejich zautomatizo-
Vanj vytvoreni koneénych rytmickych pfedstav v mozku®’. V ramci

tohoto systému by se dalo s jistou nadsdzkou £Ffici, Ze se

37
Srov. BUDIK, J., POLEDNAK, I. Hudba - 5kola - zitrek. Praha : Supra-
3 Phon, 1969, s.48.
3 DALCROZE, J.E. Rytmus. Praha : Prulom, 1927, s.90.
Srov. DALCROZE, J.E. Rytmus. Praha : Pralom, 1927, s.99.
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V podstaté& jednd o vycvik ,koordinovaného vtélesnéni“, které
Se stiva projevem ,vnitrni plastiky, inspirované témitéZ city,

40w

které odusevriuji hudbu Jak uvadi Sedlék:,..télo Zdka se std-

Vd ndstrojem hudebniho obrazu, vyrazu, charakteru skladby,
vnit#niho hudebniho proZitku (plastickd improvizace)?™, slovy
Dalcrozeho: ,Cilem rytmiky je ztélesnéni hudebnich hodnot po-
Moci zvldstnich prostrfedkil, jez v nds hromadi prvky k tomu po-

tfebnen??,

Dalcrozeho metoda se stala inspirac¢nim zdrojem pro hudebni
bPedagogy v celé Evropé, ale i v USA. V Némecku ve &kole
V Hellerau u Dré&Zdan, kterou Dalcroze zalozZil a v niZ rozvijel
SVoji metodu, studovali Antonin OcendSek a Karel Pospi$il,
Vid&¢i osobnosti Sokola. Jejich prosttednictvim pak puasobil
Vliv Dalcrozovy metody intenzivn& na vyvoj sokolskych cvi&eni
V minulém stoleti (zejména détskych a Zenskych, spoled&né
S podnéty stylu Isadory Duncan) **. 2 Dalcrozeho Cerpali i dalsi
CeSti hudebni pedagogové a skladatelé, nap¥. Ferdinand Krch,
Jaroslav Kricka. V soucasnosti jsou Dalcrozeho mySlenky zpro-
Stfedkovavany a rozvijeny prostfednictvim pravidelnych setkéa-
Vani pedagogli a taneé&nich choreografl v Hellerau a v Zenevé"
4 jejich naslednou pedagogickou ¢innosti.

Vyznamny impuls pro hudebni vychovu pfedstavuji dalsi me-
tody, napt. metoda némeckého pedagoga Maxe Battkeho &i madar-
Ského hudebniho skladatele Zoltana Kodalyho. I kdyZ je Kodaly-

metoda mnohymi vnimdna predevsim Jjako intonadni metoda,

Jédnid se o komplexni hudebné& vychovny systém zahrnujici hudeb-

vychovu od matefské Skoly aZz po Skolu vysokou, hudebni vy-

40
4 Srov. DALCROZE, J.E. Rytmus. Praha : Prilom, 1927, s.89.

" SEDLAK, F. aj. Nové cesty hudebni vychovy. Praha : SPN, 1983, s.55.

.3 DALCROZE, J.E. Rytmus. Praha : Prulom, 1927, s.89.
Srov, Ustav hudebni védy Filosofické fakulty Masarykovy univerzity
Vv Brné.Cesky hudebni slovnik osob a instituci [online]. [Citovano
10.1.2007] Dostupné z:
<http://www.musicologica.cz/slovnik/hesla.php?op=heslo&hid=1001681>
Srov. NOVOTNA, D. Hudba a pohyb - myS$lenky a ideje J.E.Dalcrozeho z po-
hledu dneska. Moderni vyulovani(online]. IX. Roénik, &islo vydani
10/2003. Kladno, AISIS 2003, s. 22-23 [Citovano 11.1.2007] Dostupné z:

<http://www.nodernivyucovani.cz/mv/clanek.aspx?a=1. prmKod=MV My10a22220
03y T
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Chovu vieobecnou i specidlni i vychovu dospé&lych®. Nejvyuziva-
Néjsim prvkem celé této metody v podminkdch Eeské hudebni vy-
Chovy se stala pravé ona ,intonaéni metoda“, respektive vyuZi-
ti fonogestiky p¥i intonovani ténd a rytmickych slabik. Samot-
Na metoda pak Cerpa z metody ,Tonika-sol-fa"“™, 2z metody ,Toni-
ka-po“ a z &iselné metody Galin - Paris - Chevé, z niZ Kodaly
Pfevzal principy rytmickych slabik®®.

Metoda Maxe Battkeho nazvana ,Primavista“ je tézZz komplexni
hudebng vychovnd metoda. Jeji intonac¢ni ,Cast™ je zaloZena na
felativni solmizaci, na principu tzv. jednotného kli&e, kdy
kazda tonika je DO*’. Principy relativni solmizace nalezneme
VSak také i u ¢eskych hudebnich pedagogl v jejich intonaé&nich
Metodadch (napf. u Bohumila Cefka- viz téZ kapitola 1.2.1.2).

Kromé& vys$e zminénych hudebné vychovnych metod je zapotrebi
Upozornit 1 na dalsi hudebn& vychovné systémy a pfistupy
k vyuce. V 2. poloviné 20. stoleti se ve svét&, a tedy i u
N4s, zacal uplatfovat systém Yamaha. Yamaha - systém byva spo-
Jovan predev3im s elektronickymi hudebnimi nastroji. Koneéné
MoZnosti uplatnéni elektronickych hudebnich nastrojd v obecné
hudepn 1 vychové propaguje Jaroslav Herden’® ve své prirucce
Elektronické klavesové nadstroje v hudebni vychové. Zaroven na
tuto skute&nost upozornil na seminari “YAMAHA v hudebni wvy-
Chove”, ktery se konal na ptdé pedagogické fakulty Karlovy
UNiverzity v Praze v roce 2000. Nicméné podstata systému Yama-
ha Je predevdim v pristupu k vyuce, v niz se uplatiuji princi-
BY tymové préace. Principy tymové prace ve hre na klavesové na-
Stroje vyty&il Genichi Kawakami a prvni $kolou, kde byli Zaci
takto vedeni, byla sSkola zaloZend v r.1954 v Tokiu. Prosttred-

Nlctyinp zminénych principd se vSak Zaci u¢i 1 na klasické hu-

Srov. SEDLAK, F. Didaktika hudebni vychovy II. Praha : SPN, 1985,
§.192,
Srov. HOLAS, M. Didaktika profesiondlni hudebni vychovy. Praha : AMU,
«; Hudebni fakulta, 1999, s.25.
HOLAS, M. Didaktika profesiondlni hudebni vychovy. Praha : AMU, Hudebni
4 fakulta, 1999, s.24.
Srov. HERDEN, J. Elektronické kldvesové ndstroje v hudebni vychové. Pra-
ha : sdruZeni MAC spol s.r.o, 2003.
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debni néastroje, rozvijena je Jjejich hudebnost, intonac¢ni do-
vVednosti, védomosti =z oblasti harmonie, organologie aj.
V Evropé& se o propagaci systému Yamaha, jehoZz nazev je odvozen
od jména zakladatele stejnojmenné firmy - Torakusu Yamahy,
Star4d spolelnost Yamaha Europe GMBH. *?

Vyraznym pfesahem, ktery umozhuje ,vymanit se z Cisté
Mizickych aktivit“ a rozsitit chapani vyuky hudebni vychovy na
Jeji presahy do bé&Zného Zivota je interdisciplinarni pristup,
integrativni pojeti 3kolské hudebni vychovy. Na cilené vyuzZi-
Vdni mezipfedmétovych pfesahl a vazeb a jejich uvadéni do sou-
vislosti upozornil v 60. letech minulého stoleti J. Budik a I.
Polediidk ve své publikaci Hudba - $Skola - zitfek, kde mimo ji-
Né pisi: ,Domnivdme se zdrover, Ze by bylo na misté zafadit do
nejvyssich rodnik zdkladni Skoly prfedmét, ktery by mifil
k sceleni ponékud roztfisténych dosavadnich zkuSenosti, tj.
dovednosti a poznatkil, ke zvyraznéni integradnich momentd,
k bochopeni nejelementérnéjéich poznatkd z estetiky“.50 Inte-
Jrativni pojeti hudebni vychovy v ramci tzv. polyestetickeé vy-
Chovy je v soucasné dobé& rozvijeno zejména- Wolfgangem Rosche-
fem 4 jeho Zakem Wolfgangem Mastnakem v salzburském ,Mozar-
teu“., Roscher, jakoZto zakladatel Institutu pro integrativni
hudebni pedagogiku a polyestetickou vychovu, se ve svém pfi-
Stupu snazi o smysluplné a funkéni propojeni vé&dy s uménim

8 kulturni politikou®.

Teoreticky ale 1 prostrednictvim prak-
tickych namétl propaguje a rozviji v oblasti &eské hudebni pe-
dagogiky my&lenku integrativniho pojeti vyuky hudebni vychovy
véclav Drabek. Ten také poukazuje ve své publikaci Tvorivost
2 integrace v receptivni hudebni vychové na moZnosti pojeti

integrace v sou&asnych podminkach $koly a upozornuje na chyby,

ktGIYCh je mozné se VvV ramci integrace dopouStét. Integraci

Srov.HOLAS, M. Didaktika profesiondlni hudebni vychovy. Praha : AMU,
50 Hudebni fakulta, 1999, s.28.

POLEDNAK, I., BUDIK, J. Hudba - $kola - zitfek. Praha : Supraphon,
s, 1969, s.20.

Srov. HOLAS, M. Hudebni pedagogika. Praha : AMU, Hudebni fakulta,

2004, s. 28.
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rozdéluje na jednooborovou, zamérenou k jednomu médiu (tedy
Integraci v ramci hudby), dale hovori o tzv. integraci inter-
Medidlni (polyestetické) a interdisciplindrni, JjeZz integruje
uméni a estetické jevy s Sirokou oblasti pfirodnich a spole-
éensk}’Ich véd.”® Zzaroven na prikladech dovozuje, Ze integrace
V hudebni vychové se miZe realizovat jak v ,klasické“ vyu&ova-
Cl hodiné&, tak v deldim Casovém celku napf¥. formou dlouhodobé-
ho projektu. Priklady vyuzitl integracnich tendenci v projek-
tovém vyu¢ovani v hudebni vychové byly prezentovany i na kon-
ference s nazvem Multimedidlni komunikace v hudebni a polyes-
tetické vychové, kterd se konala v Praze 9. a 10. listopadu
V roce 2000. Presto se zrejmé nejvice v ramci vyuky hudebni
v37Chovy na zakladnich 8kolach ale i v gymnaziich bude uplattio-
Vat integrace jednooborovd - integrace v ramci hudby, ktera
UmozZni uchopit hudebni problém - namét prostfednictvim propo-

Jeni hudebnich &innosti a aktivit spojenych s hudbou.

1.2.2 Hudebni vychova v &eskych zemich v 2. poloviné
20. stoleti

Vedle zdroju pusobicich na formovani podoby hudebni vycho-
VY dne3nich dn@ je zapotfebi si viimnout vyvoje hudebni vycho-
VY a hudebni pedagogiky v &eskych zemich a vedle toho si pri-
Pomenout i nékterad jména s timto vyvojem spojenych. Proto se
V této kapitole nevyhneme urditému historickému exkursu. Cilem
Vsak nebude historizujici popis, dotkneme se Jjen =zasadnich
fakts a pripomeneme nejdilezit&jsi okamZiky z obdobi t&sn&
predchézejiciho soucasné kurikularni reformé - tedy obdobi 2.

Poloviny 20. stoleti.

Srov. DRABEK, V. Tvorivost a integrace v receptivni hudebni vychové.
Praha : Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 1998, s. 107.

30



1.2.2.1 vVvyvoj hudebni vychovy od 2. poloviny 20. stoleti
do podatku let 90.

DileZitou ulohu v pfistupu k hudebni vychové v dobé po 2.
Sveétové valce sehrala skutecCnost, Ze vychozim hudebnim materi-
dlem pro vlastni vyuku zlstala lidova pisei®’. Vedle toho exis-
toval pozadavek na seznamovéni Zakd s dily nejvyzna&né&jdich
Skladatelt (predevdim 2. stupefl) a s hudebnimi formami (na 3.
Stupni). Z&kladem celé hudebni vychovy v3ak mél byt zpév
4 uvédomé&lad intonace. Proto se také do popfedi dostal z&jem
O intona¢ni metody a diskuse o nich. Pripomenme predev3im in-
tonaéni metodu Bohumila Cenka, kterd vychdzel 2z intonovani
Operného trojzvuku, dale metodu FrantiSka Lyska, kterd vychéa-
2ela z materie lidovych pisni a byla metodou napé&vkovou. Dale
S& u ngs v 50. letech rozditrila tondlni metoda pisiovd Ladi-
Slava Daniela. K orientaci v tondlnim prostoru - k intonaci
Voln& nastupujicich stupfiit uZivd Daniel opé&rné pisné&, které
byly détem dobFe znamy.

Nezanedbatelny vliv na utvareni podoby hudebni vychovy
V té dob& mé&la i skutenost, Ze jsme jako stat byli soucasti

vychodniho bloku. Tento fakt se projevil v prebirani so-
V€tského vzoru hudebni vychovy - angaZovany zpév pro masy. Tim
Vlastn& doslo ke zdfiraznéni vokélnich &innosti a rozvoji sbo-
Tového zpévu. Vedle toho se v3ak rozvijela receptivni hudebni
V¥chova, ptedevdim pak za prispé&ni vychovnych koncertd.

Béhem 50. let v3ak postupné doSlo k degradaci hudebni vy-
Chovy, kdy radné hudebni vychovy se dostavalo pouze Zakim 1. -
7. rogniku a kdy prevazovaly nazory, ktere poukazovaly na do-
State¢nost mimosdkolnich hudebnich aktivit 2&k0 v souborech 1i-

dové tvorivosti, sout&Zich a produkcich.>’
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Srov., GREGOR, V., SEDLICKY, T. D&jiny hudebni vychovy v &eskych zemich
s, @ na Slovensku. Praha : Supraphon, 1990, s.115.

Blize viz GREGOR, V., SEDLICKY, T. Dé&jiny hudebni vychovy v Geskych ze-
ss Mich a na Slovensku. Praha : Supraphon, 1990.

tamteéz
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I kdyz ne velky, pfece Jen jisty posun Vv pristupu
k hudebni vychov& nastal na sklonku 50. let, kdy byla na za-
kladé predchoziho tlaku pedagogické vefejnosti podporovaného
Svazem &eskoslovenskych skladatelt a hudebnimi pedagogy (pEfi-
Pomenime napt. Josefa Plavce jako predsedu odborné komise pro
hudebni vychovu, profesora Adolfa Cmirala, ktery byl jako ex-
Pert na hudebni vychovu povolan v roce 1957 do Vyzkumného
Ustavu pedagogického v Praze) zavedena nepovinnd hudebni vy-
Chova do 8. rodniku osmiletek a kdy s podafrilo zabranit pre-

Jmenovani hudebni vychovy na ,zpév".

Dile3itou Ulohu v této dobé sehrala priprava novych osnov
Pro hudebni vychovu a jejich postupné zavadéni do praxe. Je-
Jjich zakladni slozkou byly aktivni hudebni ¢&innosti - zpév
3 poslech hudby. Tyto osnovy JjiZ nepfedepisovaly ani pisné,
ani povinné skladby ur&ené k poslechu ani urcitou intonagni
Metodu, zakladni ulebni material pfinasely zpévniky a ucCebni-
Ce.%® Nové osnovy zadaly platit od Skolniho roku 1960/61 v 1. -
6. rocniku a od Skolniho roku 1963/64 byly postupné zavadéné

Na celou zakladni, ted jiz devitiletou Skvlu. Novinkou bylo

2a¥azeni tzv. populdrni hudby do 8. postupného rocniku.

Vyznamnou roli v celé pfipraveé novych osnov a jejich zava-
d€ni do praxe, ale také v dalsim vyvoji hudebni vychovy méla
Osobnost Ivana Poledhndka. V dob& jeho plsobeni ve Vyzkumném
Ustavy pedagogickém v Praze byl zaloZen Gramofonovy klub, coz
byla 5kolni Frada gramofonovych desek vydavanych spolu s pfi-
Yu&kami Poslech hudby, jejichz byl autorem. Za jeho prispéni
Vznikla v 60. letech Ceskoslovenska spolecnost pro hudebni vy-
Chovy. D@lezitym momentem pro nové pojeti hudebni vychovy,
ktere se zacalo hledat v 70. letech, vsak byla vize, kterou
Polednak popsal spolu s Janem Budikem v publikaci Hudba, Sko-

la, zit¥ek®’. Mnohé z toho, co v této publikaci autofi popiso-

Srov. GREGOR, V., SEDLICKY, T. Dé&jiny hudebni vychovy v Zeskych zemich
a na Slovensku. Praha : Supraphon, 1990, s.127.

POLEDNAK, I., BUDIK, J. Hudba - $kola - zitfek. Praha : Supraphon,
1969,
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vali, se stalo platnym i inspirujicim pro soucasnou podobu hu-

debni vychovy. P¥ipomefime si proto nékteré teze a mySlenky.

Za nejvy33i cile hudebni vychovy je chéapano ,formovani
Clovéka, ktery své hudebni proZitky, esteticky hodnotici pfi-
Stup k hudb& a schopnost bohaté diferencovaného citového Zi-
Vota prendsi do své mordlky a Zivotni filosofie, do svych me-
zilidskych vztaht".”® Jinak teCeno, podle slov autord, jde o
humanizaci &lovéka. Takto pojaty cil ovSem autofi chéapou jako
Otevieny ideal, jehoZ nelze pln& dosahnout. Dotvareni, respek-
tive dosahovani tohoto cile bude probihat prakticky po cely
Zivot jedince. V zakladnim vzdélavani (rozumi se v tehdejsi

zdkladni devitileté Zkole) je mozno budovat jen jeho zaklady.

V ramci navrha ke zmé&né stdle neuspokojivého stavu tehdej-
$1 hudebni vychovy se objevovaly 1 dalsil pozadavky. Bylo to
Pfedevdim zajidténi prace s pouZitim prvkd Orffova Schulwer-
ku®*, zazniva zde pozadavek rozvijeni détské tvofivosti, zacle-
Néni instrumentalni hry déti, vyuziti prvkd tanecni - pohybové
Vychovy, spojeni s konkrétnim Zivotem a hudebni praxi, vyuZiti
Modernich audiovizudlnich pomicek, postiZeni etapovitého cha-
Yakteru rozvoje hudebnich schopnostil a zajmh ditéte (rozclené-
N1 vyzdélavaciho obsahu, respektive uciva do téchto etap se
Projevilo vyrazné&ji napfiklad v osnovach hudebni vychovy ve

Vzdélavacim programu Zakladni skola®).

Vedle té&chto pozadavkl se objevuje revoluc¢ni mySlenka in-
tegrace. V publikaci autofi pisi: ,Domnivdme se zdrover, Ze by
byio na misté zaradit do nejvy$sich ro¢nikl zdkladni Skoly
Predm&t, ktery by mifil k sceleni ponékud roztfisténych dosa-
Vadnich zkudenosti, tj. dovednosti a poznatkid, ke zvyraznéni
integraénich momentti, k pochopeni nejelementdrnéjsich poznatkd

¢ estetiky" 61,

Srov. POLEDNAK, I., BUDIK, J. Hudba - Skola - zitrek. Praha : Supra-
,, Phon, 1969, s.104.
g lamtéz, s.48.

Srov. JERABEK, J. et al. Vzdéldvaci program Zdkladni skola. Praha
51 Fortuna, 1996, s. 216.

Tamtéz, s. 20.
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Stejné pozZadavky sméfované k hudebni vychové zaznivaji
V komplexni studii vénované koncepci =zakladni &koly®?, ktera
byla vyddna o rok pozdéji, tedy v roce 1969 Vyzkumnym ustavem
Pedagogickym. I zde jsou jasné a v souladu s nastinénou kon-
Cepci v jiZz zminované publikaci Hudba, 3kola, zitFek formulo-
Vany cile hudebni vychovy a charakterizovany hlavni momenty
POjeti hudebni vychovy na ZDS. Tato studie pak byla doplnéna
4 pfepracovana v roce 1972%. Jak je patrné, celda 70. léta se
Nasledn& odvijeji v duchu hledadni nového pojeti vzdé&lavani,

které bude mit zasadni dopad i na hudebni vychovu.

V roce 1976 se zac¢ind realizovat projekt DalSiho rozvoje
Ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy®. Hudebni vychova
S¢ podle tohoto projektu vyucovala pouze v 1. - 7. rocniku
S Casovou dotaci jedna hodina tydn&. V 8. ro&niku pak hudebni
V¥chova byla v podobé sborového zpé€vu, hry na nédstroj &i zpévu
a Pohybové vychovy zarazena pouze jako nepovinny predmét. Tato

Sltuace vratila hudebni vychovu v podstaté zpét do 50. let.

PrestoZe 7jsme se doposud vyraznéji v3imali problematiky
Audebn vychovy na zakladni Skole, ani na gymnaziu nebyla si-
tuace nejlepsi. RA&dné vyuky se hudebni vychové dostavalo od
Skolniho roku 1969/1970%, projektem Dal3iho rozvoje cCeskoslo-
Veénskeé vychovné vzdélavaci soustavy byla zavedena hudebni vy-
Chova na gymnaziu opét pouze jako nepovinny pfedmét.

Timto se dostdvéme do 80. let, kdy v obecné hudebni vycho-
Ve by mélo byt jiZ plné realizovano to, co pfinesl zminovany
Projext palsiho rozvoje cCeskoslovenské vzdélavaci soustavy. Je
- Qobrg pripomenout si cile, které byly pro hudebni vychovu

¥ zpay vyty&eny:

62
sy BliZe CIPRO, M. et al. Ke koncepci zdkladni $koly. Praha : SPN, 1969.
Srov. CIPRO, M. et al. Ke koncepci zdkladni $koly - Soubor studii. Pra-
ha : spN, 1972.
Srov. Dals$i rozvoj Ceskoslovenské vychovné vzdéldvaci soustavy. Dilé&i
8y Projekty. Praha : SPN, 1976.
Srov.GREGOR, V., SEDLICKY, T. D&jiny hudebni vychovy v Geskych zemich
@ na Slovensku. Praha : Supraphon, 1990, s.137.
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,Cilem hudebni vychovy a zpévu je soustavné rozvijet vztah

2kt ke zpévu, hudbé a vytvdret u nich esteticky vkus.

Na prvnim stupni ZzZdci v hudebnich ¢&innostech (zpév, pohyb
Spjaty s hudbou a poslech hudby) aktivné prozivaji hudbu a uci
Se ji rozumét.

Na druhém stupni rozvijeji Zdci v hudebnich ¢&innostech své
Znalosti zpévu, své védomosti z oblasti hudebni teorie a uci
Se pozndvat a chdpat sloZitdjsi hudebni dila. Postupné se ori-
entuji v pokrokové hudbé riznych zdnrl, kulturnich oblasti
2 vyvojovych obdobi a pozndvaji piinos socialistické hudebni
tvorby. Hudebni &innosti, na nichz se Zdci podileji podle in-
dividudlnich schopnosti, jim poskytuji podnéty pro kulturni
Vyusivdni volného Sasu. 0d dosavadniho pojeti se tento predmét
li8i predevsim ideovosti a aktivnim podilem Zdka. UEi je pro-
Nikat do hudby, zpivat i hrdt na jednoduché hudebni ndstro-
Jjeb6

Prvni osnovy hudebni vychovy pro 1. stupefi byly vydany
V roce 1975 jako prozatimni osnovy, v roce 1978 v podobé 2.
Vydani jako osnovy tradné. Dal3i vydani osnov v podobé revido-
Vané yychazi roce 1983 jako 1. vydani, 2. vydani vychazi v ne-
Zménénérpodobé v roce 1986. Rozdil mezi osnovami z roku 1978
% 1983 je patrny pfedevdim ve formadlnim usporadani - v osno-
Vach 7z roku 1983 je u&ivo rozdéleno do ¢asti hudebni material,
V némz jsou uvadény 1 povinné pisné, a hudebni <¢innosti,
V nichsz je popisovéno to, co by se V rdmci vyuky mélo v daném
Yo&niky realizovat. Navic vyb&r hudebniho materialu je zde ur-
Sen obsahem u&ebnic Hudebni vychovy pro 2. - 4. ro¢nik (autor

Budik, respektive J. Budik a M. Jurkovic - 4. ro¢nik). Jed-

se tak o urdity posun oproti star$im osnovam, nebot ty uva-
dély povinné pisné i popis ¢innosti vidy pod spolecnou kapito-

1 f o Y i
U v ramci jednotlivych rocniku.

L3
Paléi rozvoj seskoslovenské vychovné vzdéldvaci soustavy. Diléi pro-
jekty. Praha : SPN, 1976, s.19.
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Dalsi rozdil u obou typl osnov je v pojeti zavéreclné kapi-
toly s nazvem ,Prostfedky Kk realizaci vychovnych a vzdélava-
cich cila“. I kdyz oba typy osnov byly vytvareny v dobe, kdy
Jsme jako stat patfili k zemim tzv. vychodniho bloku, prave
Oona problematika ideovosti a angazovanosti Jje vice patrna
Ve starSich osnovach, kde je primo podkapitola s nazvem Ideo-
Vost hudebné& vychovného procesum. Z hlediska vlastni hudebné
Vychovné prace vsak osnovy rozdilneé pojeti nepfinesly. DulezZi-
té vsak je, Ze osnovy reagovaly na pozadavek C¢innostné pojaté
hudebn 1 vychovy, které bylo predjimédno v koncepci I. Polednaka
a J. Budika a dale rozvadéno teoreticky v pracich F. Sedléka
3 jeho spolupracovniki (Didaktika hudebni vychovy na 1. stup-

Ni, Nové cesty hudebni vychovy apod.).

Tak, jako byl poZadavek na ¢innostni pojeti hudebné vy-
Chovné prace kladen na 1. stupefi, stejny pozZadavek nalezneme i
V osnovach hudebni vychovy 2. stupné. Osnovy pro druhy stupen
Jako osnovy prozatimni byly vydany v roce 1978 a jako ,fadné"
V podobé& 2. vydani v roce 1980 a v nezménéné podobé 3. vydani
V roce 1983. V roce 1986 byly pod &islem jednacim 21 - 557/86
200 Mipnisterstvem &kolstvi CSR schvaleny nové ulebni osnovy
Budepni vychovy pro 2. stupefl a v roce 1987 nasledn& vydany
Statnim pedagogickym nakladatelstvim. Vzdélavaci obsah hudebni
VYchovy u obou ,pojeti osnov" se pEilis nelisi, je stale zasa-
28n do spoledensko - politického ramce tehdejdi doby®®, coz je
Patrng i z nazva tematickych celkd jako Lidovd pisen v Zivoté
q kulture socialistické zemé& (5. rocnik) ¢Ci Umélec, vlast
? spolednost s podtitulem Tvirci ndrodni hudby - Za demokracii
? socialismus (7.ro&nik). DluzZno ovSem Fici, Ze zminovany
Podtitul zahrnovaly osnovy z roku 1980, v osnovach z roku 1987
iz zminé&ny podtitul u tematického celku nenalezneme. Vyrazné-

JI se yzak ideové kulturni plisobeni hudby projevuje u tzv. po-

s Srov. Udebni osnovy pro 1. - 4. ro¢nik. Praha : SPN, 1978, s.141.
Srov. Udebni osnovy zdkladni Skoly, Hudebni vychova a zpév 5. - 7.
rodnik. Praha : SPN, 1980. Ulebni osnovy zdkladni Skoly, Hudebni vy-
Chova a zpév 5. - 7. roénik. Praha : SPN, 1987.
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Vinnych pisni, kterymi jsou naptfiklad Pisen prdce (5. ro&nik),
Internaciondla (6. roc¢nik), Hymna SSSR (7. roc¢nik), nebo
U pisni a skladeb urcenych ke zpévu &i poslechu. V pripad& os-
oV z roku 1980 jsou navic tyto dal3i pisné a skladby expli-
Citn& jmenovany (napf. Aturov: Partyzdnskd - 5. ro&nik, D.
Sostakovid - Pisell brigddy - 6. rocnik, nezndmy autor: Na ¢i
Stran& jsi? &i Pochod rudych nadmofnikl; J. Seidel: Zpév svobo-

- 7. ro¢nik). V osnovach z roku 1987 jiZ ndazvy pisni
4 skladeb (krom& pisni povinnych) chybi, nicmén& vzhledem
ktOmu, e se ve vyuce pouzivaly jednotné ulebnice®®, jejichz
Obsah se neménil, neméla tato skutecnost prakticky zadny dopad

Na vzd&lavaci obsah hudebni vychovy.

Zdsadné&jsi rozdil mezi osnovami starsimi a osnovami z roku
1987 je snad ten, Ze v osnovach hudebni vychovy z roku 1987
Nalezneme vychovné vzdélavaci cile disledn&ji rozdé&lné a tedy
L Popsané v jednotlivych c¢innostech (péveckych, instrumentdl-
Ulch, pohybovych a poslechovych). Budiklv a Polediiakiv pozada-
Vek formulovany v jiZ zmifiované publikaci Hudba - &kola - zit-

totiZ ,zaradit do nejvyssich roéniki zdkladni 3koly pfed-
MSt, ktery by mifil k sceleni ponékud roztristénych dosavad-

1

Nich gzkuSenosti." vsak ani v té&chto osnovach nebyl naplnén,
4 anj byt nemohl, nebot, Jjak jsme JjiZ uvedli vySe, diky pro-
Jektu Dpalsiho rozvoje cCeskoslovenské vychovné vzdélavaci sou-
Stavy se hudebni vychova vyu&ovala pouze v 1. - 7. ro&niku.
Nezbyval tedy prostor pro hlubdi rozvedeni obsahu hudebni vy-
ChoVy'ani jeho integraci do scelujiciho vyucCovaciho pfedmétu -

lapy, s vytvarnou vychovou, ktera byla, na rozdil od HV, jako

poVinny predmét zafazena 1 do 8. rocniku.

Co se tykad zarazeni hudebni vychovy do gymnazidlniho vzdé&-
léVéni, jiZz bylo uvedeno, Ze na gymnaziu byla hudebni vychova
konce 70. let zavedena pouze jako nepovinny pfedm&t. Ve

Vlastni vyuce pak byla realizovana jednak jako dvoulety kurz

\\.
69

Témito uebnicemi jsou my$leny ulebnice hudebni vychovy autord RAJMON,
STRELAK, M. (5. ro&nik) MIHULE, J., STRELAK M. (6. rodnik), MIHU-
lE, J., JURKOVIC, P., STRELAK, M. (7. roé&nik) — pozn. autora
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Nepovinného predmé&tu, ktery byl urceny zakam 1. a 2. rocdniku,
Jednak jako nepovinny pfedmét zafazeny do 1. - 4. ro¢niku. Ne-
Povinny predm&t v t&chto rofnicich mohl mit troji podobu, bud
S¢ jednalo o pévecky sbor, nebo o instrumentalniho souboru ¢i
hudebni klub’®. Po vzoru hudebni vychovy na zakladni Skole
Ly pfipad& dvouletého kurzu nepovinné hudebni vychovy na gym-
Ndziu pyly jejim zékladnim rysem hudebni aktivity zZakd, tedy
péveckd, posluchadskd a podle diferencovanych podminek téz
instrumentalistickd a hudebnépohybové“”. Osnovy takto pojatého
Pfedm&tu predpokladaly roéni absenci hudebni vychovy u zaku,
kteri vyuku skon¢ili v 7. rocniku z8, nebyli Zzaky tehdejsich
LSy (lidovych 8kol uméni, dneSnich zUS), a ktefi tudiZ neméli
Mo¥nost kontinuadln& pokradovat v hudebnim vzdélavani (se).
Proto jeden z UkollQ, ktery si pred sebe takto pojatd hudebni
VYchova postavila bylo v prvé radé sjednoceni urovné vSech Za-
kte¥i si hudebni vychovu v této etapé& vzdélavani voli. Ci-

le nepovinné hudebni vychovy se proto nachazely ,v oblasti
roz3irovdni, kultivace a dalsiho podnécovdni pocdtecniho zdjmu
éékﬁ, a zejména v oblasti vytvdfeni takovych. postojl, které je
Po apsolvovani kursu povedou k daldimu vzdéldvdni a aktivni

hudepni &innosti“’?.

Zatazenim nepovinné hudebni vychovy v$ak nemohlo dojit ke
kontipnualnimu vzdeélavani zakd v oblasti estetickovychovné.
V ugebnin planu gymnazii z let 80. sice existovala nabidka
tzy, volitelnych predmétii pro 4. roénik”. Mezi témito volitel-

Nymi predmdty byl zaFazen pfedmé&t s nazvem Estetika’® &i D&ji-

Stejné moznosti realizace nabizely jiZz dt¥ive osnovy ze 70. let. Srov.
Ministerstvo 3kolstvi Ceské socialistické republiky. Hudebni vychova

, Udebni osnovy gymnasia. Praha : SPN, 1972, s. 21 - 26.
Srov. Nepovinné ptredméty. Ucebni osnovy gymndzia. Praha : SPN, 1986, s.
150 - 151. Hudebni vychova. Ulebni osnovy pro gymndzia. Praha : SPN,
1984, s. 1 - 2, Hudebni vychova. Experimentdlni ucebni osnovy pro gym-

;, Ndzia. Praha : SPN, 1979, s. 2.

;y Tlamtéz, s.2.
Nepovinné predmé&ty. Ucebni osnovy gymndzia. Praha : SPN, 1986, s. 4, 7.
Srov. Ministerstvo Skolstvi Ceské socialistické republiky. Experimen-
tdlni ucdebni osnovy gymndzia. Estetickd vychova. Praha : SPN, 1979. Mi-
Nisterstvo 3kolstvi Ceské socialistické republiky. Ucebni osnovy gymnd-
zia. Nepovinné predméty. Praha : SPN, 1986.
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Ny uméni’®, nicméné& oproti ucdebnim osnovam z let 60.’°® zde ne-
lze vy podstaté uplatnit vzajemnou podminénost a navaznost
Vzdélavani mezi jednotlivymi ,estetickovychovnymi predméty",
Nebot, na rozdil od let 60., byla hudebni a vytvarna vychova

Pouze predmé&tem nepovinnym.

Estetika v podani osnov z let 60. je pojata jako ,povinny
lebo volitelny 1 nepovinny predmét v nejvy$sim rocniku gym-
Nlasia“, ktery ,md shrnovat, sjednocovat a zavrSovat stfedo-
Skolskou estetickou vychovu uméleckou 1 mimouméleckou,; inte-
Jrovat esteticky rozvoj a umélecké vzdéldni, jichZ Zdci dosdh-
i na zdkladni a stfedni Skole ve vychové literdrni, vytvarné,
hudepni a taneéni, dramatické a filmové, rozvijet estetickou
tvorivost a tribit vkus p#i vychové k utvdfeni Zivotniho pro-

e Py v . Py 77
Stfedi a Zivotniho slohu"“ '’.

Tomu odpovidaly i1 tematické celky
Obsahu u&iva s nazvem Shrnujici pfehled vyvoje evropského umé-
M a estetického myS$leni a Uvod do marxistické estetiky a teo-
Tie uméni. Je jasné, Ze v této dobé& ideologickd zatiZenost by-
la zretelna a odpovidajici tehdejsimu kulturné politickému
Stavu. Nicménd my3lenka sjednocujiciho predmétu (viz Polednak,
Budik) zde byla, na rozdil od 2S5, svym zpGsobem uplatnéna,
to i proto, Ze hudebni ¢i vytvarna vychova se stala, oproti

néSledujicim letlim 70. a 80., predmé&tem povinné volitelnym.

Vratme se ale zpét k hudebni vychové na zdkladnich S&ko-
laCh. Do udrZeni a rozvoje tradic hudebnosti v obdobi pred
fokem 1989 vyrazné zasahl experiment s roz3irenou hudebni vy-
Chovoy. vznik zakladnich Skol s rozSirenym vyucovanim hudebni
vyChovy jsou spojeny s tzv. olomouckym experimentem a se jme
fem profesora Ladislava Daniela. Z jeho iniciativy byla zalo-

“®na v roce 1966 v Olomouci na tFidé Svornosti prvni zakladni

;
5 V pripadé realizace tzv. D&jin uméni musela byt splnena podminka, ze se
Pfedmé&t vyucoval pouze v zam&feni studijniho oboru na kulturné vychov-
Nou ¢innost, kde se D&jiny uméni staly predmétem povinné& volitelnym.

Iov. Nepovinné predméty. Ucebni osnovy gymndzia. Praha : SPN, 1986,
g S.7.

Srov. Esteticka vychova. Vytvarnd vychova. Hudebni vychova. Esteti-
»n KXa.Udebni osnovy gymnasia. Praha : SPN, 1969.

Tamtéz, s.23.
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70
1o

Skola s rozdifenou vyukou hudebni vychovy. Podivejme se na
Cely experiment trochu bliZe, nebot se jednd o jedine&nou za-
leZitost nejen v ramci vyuky hudebni vychovy v nas$ich zemich,

dle také v ramci ostatnich zemi Evropy.
1.2.2.2 Olomoucky experiment jako dalsi zdroj inspirace

Oficialni experimentalni projekt s rozSifenou hudebni vy-
Chovou, ktery byl zastfeSen Vyzkumnym Ustavem pedagogickym
V Praze a jeho? garantem z dned3niho pohledu byl tehdejsi pra-
Covnik vyzkumného ustavu Frantisek Mouryc, byl =zahdjen aZ
V roce 1987. Pfed tim, v roce 1975, byl experiment sice ufedné
V olomoucké 3&kole ukon&eny, nicméné& aktivity s nim spojené
pfetrvévaly didl a roz3irily po celém uzemi tehdej3iho Cesko-
Slovenska. Velkou dlohu pritom sehraly pravé zkuSenosti, které
V¥8ly 2z ,olomouckého experimentu“. Zakladni koncepéni znaky
®lomouckého modelu, které se staly vychodiskem pro zminény ex-
Periment, uvadi Hana Vanovéd ve svém <&lanku ILadislav Daniel

@ S8koly s RVHV. Pro ptehlednost je uvadime:
* propojenost zakladni 3koly a zakladni umé&lecké Skoly,
* zajidténi vy&si Casové dotace pro vyuku hudebni vycho-
VY,
* yytvoreni metodickych rad,
» zavedeni povinné kolektivni hry na zobcovou flétnu,

. . . . . ~ 7
* snaha po rozmanitosti v nastrojové hre .

Tyto zakladni =znaky byly pfi konstituovani vzd&lavaciho
0bSahu roz8itené hudebni vychovy uplatinovany v podstaté ve
YSech zkolach ucastnicich se zmin&ného experimentu. Experimen-

t41ni yeebni pldn a udebni osnovy pro tfidy zdkladni Skoly

Srov. VANOVA, H. Ladislav Daniel a $koly s RVHV. Hudebni vychova,2007,
ro&.15, s.48 - 49.

Blije viz VANOVA, H. Ladislav Daniel a Skoly s RVHV. Hudebni vychova,
2007, ro&.15, s.48 - 49.
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V¥ukou hudebni vychovy se v ramci probihajiciho experimentu
kaZdym rokem setkavali, predavali si zkuSenosti na jejichZ za-
klade byly dal osnovy upravovany ¢i ptripravovany pro dalsi

roc¢niky.

1.2.2.3 90. léta - ukondeni experimentu a dals$i vyvoj hudebni

V¥chovy

Vyhlaskou 291/1991 Sb.% MSMT CR o zakladni &kole byla
V roce 1991 ustanovena moZnost ztizovani t¥id s roz§itenym vy-
UCovanim. Na jejim zaklad& byl pripraven ve Vyzkumném ustavu
Pedagogickém Metodicky néavod k zfizovani t#id s RVHV v&etné
Zplsobu financovani - moZnosti kryti finan&nich narokd. Tento
Metodicky pokyn v3ak zustal pouze v rukopise a mé€l interni po-
Vahu. Tato skute&nost ale neméla na dal3i pokradovani experi-

Mentu v podstaté& vliv, experiment dale probihal.®!

ZavrSenim experimentu bylo setkdni pedagogl Skol RVHV na
Pudé Ministerstva &Skolstvi, mladeZze a té&lovychovy v Praze
5. 1997 a néasledné vydani ucCebnich osnov pro §koly

S rozgitenou vyukou hudebni vychovy®*. U&ebni plan pro Skoly
S rozgi¥enou vyukou hudebni vychovy vSak vy3el aZ o rok pozdé-

J1 v ramci doplnéného vydéni Vzdé&lavaciho programu Zakladni

Vyhlaska MEMT CR ze dne 14. &ervna 1991 o zakladni 3kole, §6, odst.l.
Sbirka zdkony 1991, Castka 53, s. 1244.

Na tomto misté pfipominame nékolik duleZitych dokumentd, které mé&ly
dopad na tvorbu vzd&lavaciho obsahu hudebni vychovy ve Zkolach

S roz§itenou vyukou Hv a jejich dals§i vyvoj: Standard zdkladniho vzdé-
ldvani (22.8.1995, &.j. 20819/95-26), dale pak Standard vzdéldvidni ve
CtyFletém gymndziu (1996 &.3.27 532/95-2) a Pokyn ministra §kolstvi,
kterym se stancvuji rdmcovd pravidla a postup pri schvalovdni vzdéldva-
Cich programii pro zdkladni Skoly (bod 5 B, druhy odstavec, Véstnik MSMT
CR, ro&nik 57, sedit 6, kv&ten 1996)

Osnovy byly schvaleny pod jednacim &islem 28 147/97 - 20 a zvetejnény
Ve V&stniku MSMT.
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Skola®®. v takto upraveném vydani je ucCebni plan zpracovan jako

Modelovy ulebni plan pro Skoly s rozSifenou vyukou HVE.

JestliZe Jjsme popsali situaci pokracujiciho experimentu
Z pfedchozich let, je zapotfebi zminit vyvoj vSeobecné hudebni
Vychovy v této dob&. Novelou 35kolského =zakona 29/ 1984 Sb.
Z roku 1990% doslo k opé&tovnému zavedeni povinné devitileté
Skolni dochazky, pricem? prvni stupefi zahrnoval vzd&lavani
V-1. - 5. roéniku a druhy stupefi v 6. - 9. roéniku. Zaroven
byla dana mo#nost vyuc¢ovat hudebni vychovu v 9. ro&niku®®, coz
Znamenalo pot¥ebu vytvorit i preklenovaci u€ebni osnovy pro HV
V 9. roé&nicich. Obdobné tomu bylo i v gymnazidlnim vzd&lavani.
Osnovami z roku 1991% byl zaveden predmét hudebni vychova jako
POvinng souldst vzdélavani do 1. a 2. ro&niku &ty¥letého cyklu
V alternaci s vytvarnou vychovou a jako volitelny pfedm&t -

dVOUIety kurz.

V pripadé osnov hudebni vychovy pro 9.ro&nik zakladnich
Skol se da hovofit o logickém navazani na osnovy pfedchazeji-

€1, v p¥ipad& osnov pro gymnadzia 3lo o zcela prepracované udi-

VO, kdy u&ivo v 1. ro&niku je zamé&feno na vyvoj evropské hudby
do 20, stoleti a u&ivo 2. ro&niku je zamé&feno k 20. stoleti®,
Pritems obsah tvori vedle hudebnich &innosti té? hudebni mate-

Yid1, hudebni pojmy, pojmy z obecné estetiky a z kulturnich

P¥es vedkerou snahu vSak do té doby platné kurikuldrni do-

kumenty - osnovy nemohly dostacovat poZadavkim rychle ménici

Vzdé&lavaci program Zdkladni Skola véetné uprav a doplrikd. Praha : For-

tuna, 1998. Upravy a doplitky ze dne 30.4.1996 byly schvaleny pod &.75.
9, 16 847/96-2
g5 lamtéz, s.333.

Srov. zakon &. 29/1984 Sb. o soustavé zdkladnich a stfednich 3kol

(8kolsky zakon) ve zné&ni zakona 171/1990 Sb. Sbirka zdkond 1990, &Sastka
s 30. Praha : Federadlni ministerstvo vnitra, SEVT, 1990.

Srov. Udebni pldn a udebni osnovy prechodného 9. rocéniku zdkladni Sko-
» ly. Praha : SPN, 1990.

Srov. Hudebni vychova. Udebni osnovy ¢tyfletého gymndzia. Praha : For-
% Ctuna, 1991.

Srov. Hudebni vychova. Udebni osnovy ¢tyfletého gymndzia. Praha : For-
g Cuna, 1991, s. 2.

Tamtéi, s. 1.
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8¢ spole&nosti a pfedevSim s tim Uzce souvisejicim pozadavkum
Na zpadsob vyuky ve Skoldch. Na Jjedné strané moderni vyzkumy
Z oblasti pedagogiky a psychologie (napf. vyzkum mozku, viz
kapitola 1.2.1) a na strané druhé stale $ir3i uplatnovéani al-
ternativnich metod a forem vyuky a s tim spojené zptsoby peda-
90gické prace vychédzejici ze =zahraniénich zku3enosti (nap?f.
Pedagogika montessori, daltonsky plan, waldorfské 3Skoly, jiZ
ZMinované RWCT) ke zméné& vybizely, respektive ji pfimo vyzZado-
Valy. V takovémto pluralitnim prostfedi nebylo moZno prosazo-
Vat jediny ,spravny" smér. Bylo zapotfebi vymezit prostfedi,
V ném? by se mohly pohybovat jak ,tradi&ni 3koly“, tak 3koly
ndlternativni“. Proto byl v roce 1995 vytvofen Standard za-
kladniho vzd&lavani® a v roce 1960 Standard vzd&lavani ve
CtyFletém gymnaziu®'. Na zakladé té&chto dokumentd mohly vznik-
lout nové vzdélavaci programy Jjako ,komplexni kurikula“ pro
ékOly a vedle téchto vzdélavacich programi vznikaly dals$i al-
ternativni vzd&lavaci programy ze zahranic¢i pfejaté a pro po-
tfeby Ceského prostfedi 3Skol upravené vzdélavacli programy
(ap¥. waldorfska %kola). Standard se tak stal zakladnim kri-
tériyum pro posuzovani vzdélavacich programt a jejich schvalo-
Vani—Ssteynou uGlohu plnil pfi posuzovani kvality u&ebnich tex-
ta, pokud vydavatelé zZadali o jejich =zatazeni do seznamu
SChVélenYCh ucebnic. Zasadni vyznam mel jiZ pro zminénou tvor-
by novych vzdélavacich programt. Tvarci téchto programi museli

uCebnich dokumentl zahrnout jak obecné a specifické cile

¢akladniho vzd&lavani, tak jednotlivé okruhy kmenového u&iva.®?

Pro feditele a ucitele z&kladnich Skol standard v sou-
Arnne podobé formuloval podstatné vzdélavaci cile i soubory
ZaVaanCh vzdélavacich obsahl, pro reditele stfednich S$Skol

1lavic yymezoval obsah zakladniho vzdé&lavani, ktery je tfeba

%0
Standard zakladniho vzd&lavani. Véstnik MSMT CR, ro&nik 51, se3it 9,
24%¥i 1995, Praha : Fortuna, 1999.
Standard vzdé&lavéani ve &tyfletém gymnaziu. Véstnik MSMT CR, ro&nik 52,
5 Sesit 4, duben 1996. Praha : Fortuna, 1999.
Srov. véstnik MSMT CR. Ro&nik 51, sedit 9, zAa¥i 1995. Praha : Fortuna,
1999,
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respektovat pfi tvorb& kritérii prijimaciho tizeni Zakd na
st¥edni &koly.”’

Postupné se standard mél stat i uéinnym nidstrojem sebe-
evaluace 3kol zamé&fené jak na zjistovani efektivnosti (jed-
notlivych) vzd&lavacich &innosti, tak na hodnoceni vysledku

o . v~ 2 4
dosazenych zaky.’

7 hlediska vzd&lavaciho obsahu Jje hudebni vychova v obou
standardech popisovéna shodn&, (viz Pfiloha 3 a 4 - str.82 -
92) . Nejprve Jjsou uvedeny specifické cile, které Jjsou
2 pochopitelnych davodd odlisné u hudebni vychovy na zédkladni
Skole a u &tyfletého gymnézia, za cili se pak nachazeji okruhy
kmenového udiva. Témito okruhy jsou vok&lni, instrumentalni,
hudebn& pohybové a poslechové &innosti. 2 tohoto pohledu lze
Eici, e se jednd o prvni normativni dokumenty, které v podobé
»Tdmcového minima“ popsaly, respektive potvrdily &innostni za-
klad hudebni vychovy na 2. a 3. stupni. Neznamena to ovSem, Ze
by &innostni povahu pf¥edmétu nepodporovaly osnovy pfedeslé,
OvSem diky tomu, %e se v nich dopodrobna v podobé témat roze-
Pisovalo u&ivo pro jednotlivé rolniky, Cinnostni ,duch™ jako-
by, a to predevdim na gymnaziu, zistal za témito formulacemi

SChovan.

Zavedené standardy se v souladu se 3kolskym zakonem’ staly
Platformou pro vznik rznorodych vzdélavacich programi, a to
Jak vzd&lavacich programi pfedstavujicich hlavni ,pedagogicky
Proug" ve smyslu tradi¢ni vyuky - napf. Zakladni 3kola, Obecna
Skola a Obcanska 5kola &i Narodni Skola, tak alternativni smé-
ty - ji%z zminovany vzdélavacl program Waldorfska $kola, pro-
9ram Montessori aj. Né&které Skoly se v ramci nabizenych moz-

NOsti obracely na M3MT CR a Zadaly o schvéaleni vlastnich uprav

Srov. Véstnik MSMT CR. Ro&nik 51, sedit 9, zari 1995. Praha : Fortuna,
5 1999,
93 Tamtéz
Srov. Zakon &. 138/1995 Sb. ze dne 22.c¢ervna 1995, kterym se méni
a doplfiuje zakon &. 29/1984 Sb., o soustavé zakladnich a stfednich Skol
(Skolsky zakon) v pozdéj3im znéni. Sbirka zdkoni 1995, &astka 37. Praha
! Ministerstvo vnitra CR, 1995.
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uebnich plént a osnov tak, jak to vyhovovalo jejich pedago-
gické praxi 1 zamé&teni. Tato skuteCnost nepfimo anticipovala
Poradavek jesté vétdi autonomizace ve smyslu rozhodovani, jaké
kurikulum a kdy S8kola zafadi do vzdélavani. Tento opravnény
Pofadavek se stal jednim z impulsh pro nové pojeti kurikula na

PoCatku t¥etiho tisicileti.

Pokud bychom se podivali na vzdeélavacl obsah hudebni vy-
Chovy nap¥. ve vzdélavacim programu Narodni &kola®® a Obecna
Skola®” (1. - 5. ro&nik) a Ob&anskd skola™ (6. - 9. roénik)
a odhlédli od filosofickych a pedagogickych vychodisek téchto
Programi, a specifickych cild, které jsou v programech svym
Zplisobem v podstat& totoZné, zjistime, Ze na 1. stupni i 2.
Stupni u&ivo v HV &lenéno do jednotlivych &innostil (vokdlnich,
iDStrumentélnich, hudebné& pohybovych a poslechovych). V pro-
9ramu N&arodni &kola je toto clenéni =zachovano 1 na druhém
Stupni s tim, Ze jiZ od p&tého rocniku prvniho stupné je jeste
Pfibran okruh hudebni nauka.

S jinym &lenénim uciva hudebni vychovy se setkame ve vzdé-
lavacim programu Zakladni $kola®. UZivo kazdého ro&niku je
Yozvrstveno do dvou &asti (v grafické podobé& do dvou sloupctl).
v levém sloupci Jsou uvedeny stéZejni pojmy, s nimiZ se
V hudebni vychové daného ro&niku pracuje, a v pravém sloupci
Jsou pak pojmenovany zadsadni &innosti. Zajimavy je i pristup
k Obsahu a organizaci vyuky. Hudebné vychovna préce je Clenéna

t¥i fazi - obdobi hudebnich her (1. - 3. rocnik), obdobi
manipulace s hudebnim materidlem, ,hudebni dilna“™ - manipulace
S hudbou (4. - 6. ro&nik) a obdobi ,vhledd“ do hudby a jejich
Spolesenskych funkci (7. - 9. ro¢nik). Na problematiku dé&leni

Organiza&ni struktury reformované Skoly do triad (1. - 3., 4.

Srov. Asociace pedagogt zakladnich Skol CR. Vzdéldvaci program Ndrodni
Skola. Praha : SPN, 1997.

Srov. Vzdéldvaci program Obecnd Skola. Praha : Portal 1996.

Srov. Vzdéldvaci program Oblanskd Skola. Praha : Portal 1996.

Srov. JERABEK, J. et al. Vzdéldvaci program Zdkladni Skola. Praha
Fortuna, 1996.
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= 6. a 7. - 9.) poukazoval jiZ Polednak'®. Toto dé&leni 3lo ru-
ku v ruce s dé&lenim t#¥i hlavnich etap ontogeneze dité&te (6 - 9
- mlad3i prepubescenti, 7 - 11 - starsi prepubescenti, 12 - 15

pubescenti) a s ni spojené ontogeneze hudebni, v jejimz du-
Sledku je poukazovano i na odlisné zajmy ditéte nachdzejicim
S¢ v dané etapé vyvoje'’'.

DileZzitym momentem osnov hudebni vychovy, ale 1 celého
Vzdélavaciho programu Zakladni Skola, byla formulace jistych
intériim‘%VYrokﬁ), kterd byla uvedena za uc¢ivem kazZdého roc&-
Niku v podobé& ,co by mél Zak umét“. Tyto vyroky lze oznadit
Svym zptisobem za ,evalua¢ni kritéria“™, kterd se jako prvni
V této podobé ve vzdé&lavacich programech objevila.

Z hlediska alternativniho pojeti vzdélavani si p¥ipomefime
Napf#. pojeti hudebni vychovy ve vzdélavacim programu Wal-
dorfské &koly.'%? zakladnim obsahem hudebni vychovy je zpév,
Nauka a hra, ptricemZz v jednotlivych roénicich se silné& uplat-
Nuje aspekt waldorfského pojeti pedagogiky s uplatné&nim antro-
Posofie Rudolfa Steinera. To se Vv hudebni vychové projevuje
Nap?. tak, ze vychodiskem se stavad vyjadreni ,kvintové nala-

kterd odpovida duSevnimu usporadani ditéte v druhém sed-
Mileti jeho vyvoje. Jednohlasy pisni zpév formovanych cirkev-
Dimi toéninami miZe byt ve tretim ro&niku obohacovan &aste&nym
Vicehlasem vrstvenych kvart a kvint. Od 2. ro&niku vznikad po-
2adavek kromé& jiz vyuzZivané flétny v 1. roc¢niku zaclené&ni hry
Na d&tskou harfu a mé&l by pribyt i smy&covy nastroj (v soukro-
Meém vyu&ovani). Fixovani rytmickych hodnot je poZadovéno od 4.

103

focniku v souvislosti s po&itanim se zlomky atp. Dalsi vé&no-

10 ’ ~
° Srov. POLEDNAK, I., BUDIK, J. Hudba - $kola - zitfek. Praha : Supra-

10 Phon, 1969. . ]

Srov. nap¥. DRABEK, V. ABC hudebnich koncertu : vychovné koncerty ja-

ko systém. Praha : Olympia, 1987. DRABEK, V. Strucny privodce hudeb-

ni psychologii. Praha : Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta,

2004,

Srov. &eské sdruZeni pro Waldorfskou pedagogiku. Vzdéldvaci program Wal-

dorfské $koly. Program schvaleny pro pokusné ovérovani dne 18.12.1996

1p; Pod &.j.:23 641/96-20. Nepublikovano
Srov. Utvdfeni vyuky v 1. aZ 8.tridé Waldorfské Skoly. 2, vyd. Ostrava
Pedagogicka fakulta v Ostravé, 1998.
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vVani se problematice konstituovani osnov hudebni vychovy v al-
ternativnich programech $kol 90. let minulého stoleti jde ale
JiZ nad ramec této kapitoly i celé préace. Pfesto by vdak po-
hled na utvareni vyuky hudebni vychovy v prostfedi alternativ-
Dich &kol, respektive vzd&lavacich program® jisté& zasluhovalo
hlupsi sondu v nékterych dalSich moZnych odbornych pracich.

V zavéru této kapitoly si JesSté znovu pripomenme situaci
S roz§irenou vyukou hudebni vychovy. B&hem let se ukazalo, Ze
bude treba zajistit 1 navaznost mezi zakladnimi 3kolami a gym-
Nazii, kterd maji v umyslu zfizovat t¥idy s RVHV. Proto byly
V roce 1999 vydany Ucebni dokumenty pro gymnazia'®®, v nichz
Vedle generalizovaného ulebniho planu pro &tytlety cyklus jsou
Stanoveny podminky pro jednotliva zamé&feni gymndzia. Zamé&feni
9Yymnazia na estetickovychovné pfedmé&ty zde najdeme pod &islem
19 -~ 02 - 5/72. Osnovy pro rozSirenou vyuku hudebni vychovy na
9Yymnaziich vsak vytvofeny nebyly, predevSim z duvodu nové pti-
Pravované kurikularni reformy, Jjejiz idea spoc¢ivala na dvou-
Stuptiovém kurikulu. Statni urovei mely zajiStovat pravé ramco-
V& vzdelavaci programy, S8kolni uroven pak- 3kolni vzdé&lavaci

Programy.

10q
Srov. U&ebni dokumenty pro gymndzia. Praha : Fortuna, 1999.
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2 Koncepce hudebni vychovy v novém kurikulu

V této kapitole se jiZz dostavame k podstaté celé préace,
totiz ptedstaveni koncepce hudebni vychovy jakoZto vzdélavaci-
ho oboru v novém kurikulu. Zzdroje a vychodiska, kterd jsme se
Shazili priblizit a popsat v prfedchazejicich kapitolach, se
Stala zasadnim prvkem formujicim podobu hudebni vychovu v ku-
ikulu tf¥etiho tisicileti. Je v3ak vice neZ zfejmé, Ze to ne-
bylo pouze onéch poslednich padesat let, Ze je zde odkaz Jana
Amose Komenského v podobé jeho rozmérné teoretické prace (ptfi-
Pomerime napf. Informatorium Skoly matefské, Velkou didaktiku
4].), e je zde dlouhodobd tradice hudebni rozvijena od 18.
Stoleti &eskymi kantory, Ze je zde plsobeni dalSich vynikaji-
Cich geskych hudebnikt a pedagogd v dob& pied prvni svétovou
Vdlkou a mezi dvéma svétovymi valkami(nap¥. F. Spilka, J.
Kfiéka, F.Krch, V. Helfert aj.). Nicméné jistou syntézu téchto
°dkaz 1lze vysledovat pravé v podob& hudebni vychovy posled-

dtych let. Proto Jjsme také jako (jedno ze zdroju
a vychodisek pro konstituovani hudebni vychovy zvolili pravé
V¥voj hudebni vychovy a jejiho kurikula od 50. let minulého
Stoleti. vVedle toho Jsme si ovS8em v3imali také podnétd
2 oblasti obecné pedagogické Uzce provazané S vyvojem
V oblasti spoleenské a politické. P¥ipomenme si tedy znovu,
teq jiZ ve struc¢ném souhrnu, ony zdroje a vychodiska, a to jak

"Obecna™ tak ,hudebn& - pedagogicka“:

~ Narodni program rozvoje vzdélavani, tzv. Bilad kniha

jako koncep&ni zéklad pro kurikuldrni reformu v CR

— Vzdélavani pro 21. stoleti - <cinnost Evropské komise
pri UNESCO (Delorsovy pilife Jako podnét k utvareni

podoby - obsahu nového kurikula)
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-~ Lisabonské strategie (3 strategické zaméry a 13 cilt,
identifikace klicovych kompetenci - kli&ové kompetence

jako zakladni stavebni kamen nového kurikula)

— Alternativni pristupy ke vzdélavani (vzdélavaci pro-

gramy podporené novymi vyzkumy - vyzkumy mozku)

— Podnéty =zahrnujici =zkuSenosti s vyvojem kurikula hu-
debni vychovy od padesatych let a novou koncepci HV z

konce 60. let minulého stoleti (FukaC - Polednak)

— ZkuSenosti =z experimentu na olomoucké 3Skole (Daniel)
a ze Skol realizujicich rozsifenou vyukou hudebni vy-

chovy

— Zahrani¢ni zdroje a inspirace (intonac¢ni metody, Orf-

fova skola, Skola YAMAHA, integrativni pedagogika)

V uvedenych zdrojich a podnétech lze tedy nalézt predobraz
Podoby kurikula hudebni vychovy pro 21. stoleti. Zavazné kuri-
Kulum vseobecného vzd&lavani v zakladni Skole a v gymnaziu,
Jeho? soudasti je i kurikulum hudebni vychovy, piindSeji Rdm-
Cové vzdéldvaci programy, které vznikly v rozmezi sedmi let po
¢Vefeijnéni Bilé knihy. Ramcové vzdélavaci programy (RVP) pred-
Stavuji stdtni trover dvoustupriového kurikula a vymezuji pre-
devsim cile vzdélavani, klicové kompetence, zavazny vzdélavaci

orienta¢né <¢&lenény do deviti (respektive osmi
V Radmcovém vzd&lavacim programu pro gymnazia) vzdélavacich ob-
laSti, prirezovad témata, podminky vzdélavani Zakd se special-
Mmi vzd&lavacimi potfebami a Zakl mimoradné nadanych, materi-
personalni, hygienické a jiné podminky pro uskutednovani

a v neposledni radé zasady pro zpracovani Skolniho vzdéla-

105

Vaes ‘ . vz . > -
aciho programu Ramcové vzdélavacl programy tak predstavuji

%dkladni vychodisko, chceme-li standard, a to jak cilovy, tak

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdé-
lﬁva’ni s prilohou upravujici vzdéldvdni Zdki s lehkym mentdlnim posti-
2enim. Praha : UIV - nakl. Tauris, 2005. JERABEK, J. et al. Rdmcovy
Vzdéldvaci program pro gymnazidlni vzdéldvdni, pilotni verze. Praha
ULV, nakl. Tauris, 2004.
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% pro tvorbu a realizaci Skolnich

svym zptsobem i evalua&ni'
vzdéldvacich programu (dale také SVP), které ptedstavuji dru-
hou uroven kurikula - uroven Skolni. Jinak lze také pojimat
rdmcové vzddlavacl programy jako kurikulum zamySlené, kdeZto
Skolni vzd&lavaci programy jako zC&asti kurikulum realizované
(to se odrazi predevdim v charakteristice vyucovacich piedmé-
tl, ve vychovnych a vzdéladvacich strategiich) a z&asti jako
kurikuylum dosazené (vystupy jednotlivych vyulovacich predmeé-

td). 0 podob& Skolniho kurikula - SVP, respektive o osnovéach

Vyu¢ovaciho pfedm&tu ,hudebni vychova™ vsak jesté bude rec.

2.1 Hudebni vychova v Ramcovych vzdélavacich programech

Hudebni vychova v Ramcovém vzdélavacim programu pro za-
kladni vzdeélavani (dale RVP 2V) 1 v Ramcovém vzdé&lavacim pro
9ramu pro gymnazia (RVP G) a Ramcovém vzdélavacim programu pro
Jymnazia se sportovni pEipravou (RVP GSP) je jako integralni
Sougist zasazena do vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Jiz
Nazev oblasti napovidad Ze =zde dochazi k urCité zméné. Drive
byla hudebni (a vytvarnd vychova) fazena mezi predméty tzv.
®Steticko - vychovné. Toto zallenéni vsak JiZ neni pro potfeby
vhudepni vychovy na prelomu tisicileti™ wvyhovujici. ,Hudbu ne-
lze totiz chdpat pouze jako uméni, nybrZ jako esteticky kore-
ldt zvukové zkudenosti &lovéka, jako ndstroj komunikace, plni-
Ci vedle estetické také zdbavné Ci terapeutické ¢i dal3i spo-

w107

leéenské funkce Jinak feceno, nejde Jjen o poznavani

2 ,statické pfedavani hotovych hodnot a norem hudebniho uméni™

10g e .
Evaluaéni proto, Ze jeho prostfednictvim se bude zJjistovat jednak to,

zda Skolni vzdélavaci program obsahuje vSechny ndleZitosti jim pfede-
Psané (napt. predepsanou strukturu, respektive predepsané cCasti, které
M4 skolni vzd&lavaci program obsahovat), ale také to, zda jsou ve 3kol-
Nim vzdélavacim programu nejen popséany a rozvedeny poZadované vzdélava-
ci obsahy, ale také, zda Jjsou ve vyuce realizovany. OcCekavany vystup,
Stejn& jako kli&ova kompetence se tak stava svym zpusobem jakymsi ,eva-

10y luadnim kritériem“ pro zjistovani vysledkd vzdélavani - pozn. autora.
DRABEK, V. Tvofivost a integrace v receptivni hudebni vychove. Praha
Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta, 1998, s.5.
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jde o to, aby bylo 24akim umoZnéno proZivat radost =z jejich
vlastni, byt neumé&lecké tvorby,, aby déti mély moZnost poznat
‘hudebni material ve vlastni interakci s hudbou v produkci, re-
Cepci i reflexi, aby déti mé&ly téZ moZnost poznavat hudbu ve
viech deiich funk&nich, Zanrovych a slohovych podobach (i do-
Sud se lze jesté setkat s nazory, Zze Z@odg;niﬂhgdba do hudebni
Vychovy nepatfi, 2Ze Jji déti, respektive studenti znaji.")
apod. Hudba je nejen nedilnou souasti uméni jako jeden z jeho
druhd, ale i kultury ve smyslu ,kultury vSedniho dne" chapané
V §ir3im kontextu a zahrnujici napfiklad kulturu odivani, ces-
tovani, te&i apod. Z tohoto pohledu proto nelze hudbu vydélo-
Vat a separovat od ostatniho svéta, ale naopak ji u&eln& do
tohoto svéta integrovat a tuto integraci poucené vnimat a pfe-

ddvat dal.

Oblast Uméni a kultura Je tedy =zastoupena v zakladnim
Vzd&lavani vzdélavacimi obory Hudebni vychova a Vytvarnd vy-
Chova a v gymnaziu pak vzdélavacimi obory Hudebni obor a Vy-
tvarny obor. Tyto obory - jejich vzdélavaci obsah - jsou po-
Vinnymi obory, které musi Skola zafadit do svého 3kolniho ku-
Tikula a ve vyuce je realizovat. V rémcovych vzdélavacich pro-
9ramech jsou pro vzdélavaci oblast Uméni a kultura, jakoZto
Pro kasdou vzdélavaci oblast, vymezeny minimalni c&asové hodi-
Nové dotace (viz Pfiloha 5 a Priloha 6 - str. 93 a 94).
v zdkladnim vzd&lavani to znamend, Ze pfi plném vyuZiti této
hodinoyé dotace pfipadd na hudebni vychovu minimélné v kazdém
fo¢niku prvniho i druhého stupné (potazmo niZz8ich ro&nikd vi-
Celethh gymnazii odpovidajicich druhému stupni 23) 1 hodina
tydné, v gymnaziu pak po dvou hodindch v prvnim a druhém roc-
Niku gymnazia (respektive odpovidajicim ro&niku viceletého)
9Yymnizia. Tato minimdlni hodinové dotace v3ak neni pro obor
limitujici, bude zaleZet predevdim na konkrétnim Skolnim kuri-
kuly - §vp, v némz S&kola vyjadri sv(j vzdéladvaci zamér -

V pfipads, ze se Skola bude chtit zam&fit na oblast U a K, pak
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mize vyuzit dals3i hodiny, které ji davaji tzv. disponibilni

hOdiny.

Presto, Ze hudebni vychova v kurikulu zé&kladniho vzd&lava-
ni i gymnazia vytvari propojeny celek s kontinuadlni navaznos-
ti, v ka?dé etapé, tedy Jjak 1. stupni, tak 2. stupni
iy gymnédziu, nalezneme specifika (individudlni hudebnost,
Stupefi hudebné ontogenetického vyvoje atp.). Tato specifika se
Zakonité promitaji do konstituovani kurikula hudebni vychovy
Ve zmifiovanych vzdélavacich programech. V nasledujicich kapi-
tolach se proto budeme obsahu hudebni vychovy v jednotlivych

Stupnich, respektive etapéch, vénovat blize.

2.1.1. Hudebni vychova v kurikulu zakladniho vzdélavani

Podoba kazdého oboru je v RVP ZV svym zpdsobem standardi-
20vana. Kazdy vzdé&lavaci obor je soulédsti né&jaké 3irsi vzddla-
Vaci oblasti, ktera v sobé sdruZuje ty obory, které jsou si
Obsahové blizké!'%®, vyuzivaji v radmci poznani podobné principy,
POstupy, materii apod. Ka?da vzdélavaci oblast, respektive
Vzd&lavaci obor, je formalné uspotrédéna tak, Ze je &lenéna do
tfech ¢4sti. Prvni &ast pfinéd3i charakteristiku oblasti (obo-
fu). pruhd &ast je s charakteristikou uzce svazana a pf#inasi
Cilové zaméreni oblasti. Ve tFeti &asti je pak formulovan

Vzd&ldvaci obsah jednotlivych vzdélavacich oborl.

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zékladni vzdé-
ldvdni s p#ilohou upravujici vzdéldvdni Zdku s lehkym mentdlnim posti-
Zenim. Praha : UIV - nakl. Tauris, 2005, s.18.
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2.1.1.1 Charakteristika vzd@lavaci oblasti Uméni a kultura ja-

ko vstupni brana do kurikula hudebni vychovy

Pro pochopeni ukotveni hudebni vychovy v oblasti Uméni
2  kultura (viz  vySe) je nejprve nutné seznadmit @ se
S charakteristikou celé vzdélavaci oblasti. V ni je popsano
Celé pojeti, vztahy a vazby oborl k uméni a kultufe, vzajemné
Souvislosti mezi nimi, jejich obsahové vymezeni.
V charakteristice celé oblasti je moZné se dolist, Ze: ,Vzdé-
ldvini v této oblasti prindsi umélecké osvojovani svéta, tj.
Osvojovdni s estetickym ulinkem. V procesu uméleckého osvojo-
Vdni gsvéta dochdzi k rozvijeni specifického citéni, tvorivos-
ti, vnimavosti jedince k uméleckému dilu a jeho prostfednic-
tvim k sob& samému i k okolnimu svétu. Soucddsti tohoto procesu
Je hleddni a nalézdni vazeb mezi druhy uméni na zdkladé spo-
leénych témat, schopnosti vcitit se do kulturnich potreb
OStatnich 1idi a jimi vytvorenych hodnot a pristupovat k nim
S védomim osobni t&asti. V tvorivych c¢innostech jsou rozvijeny

Schopnosti nonverbdlniho vyjadfovani prostfednictvim tdnu

@ zvukuy, linie, bodu, tvaru, barvy, gesta, mimiky atp“.!%®

7 uvedené &asti charakteristiky Jje tedy patrné, Ze spojo-
Vacim mistkem mezi hudebni vychovou a vytvarnou vychovou, re-
Spektive mezi Hudebni vychovou a Vytvarnou vychovou jakoZto
Vzdélavacimi obory v zakladnim vzdé&lavani Jjsou pfedevSim na-
Sledujici znaky:

Umélecké osvojovdni si svéta

Rozvijeni specifického citéni, vnimavosti a tvofivosti je-
dince

Hledini a nalézani vazeb mezi uménimi

Rozvijeni schopnosti nonverbalniho vyjadrovani a komunikace

109
Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zakladni vzde-
ldvéni s pfilohou upravujici vzdéldvdni Zdki s lehkym mentdlnim posti-
Jenim. Praha : UIV, nakl. Tauris, 2005, s.64.
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Tyto znaky se pak prioritné promitajl do vzdéldvaciho ob-
Sahu oboru Hudebni vychova. Ale nejen tam, jelikoZ se hudebni
éychova popisovand v RVP ZV ve své komplexnosti snaZi vyuzit
toho, co bylo progresivni a Ustrojné v daném oboru (viz kapi-
tola 1.2) a zaroved musi zahrnout nové trendy a pristupy. To
Nove, co musi akceptovat predev8im, jsou klidové kompetence
(viz Pfiloha 6 - str.94). Kli&ové kompetence v zékladnim vzd&-
lavani jsou definovany jako ,soubor predpoklddanych védomosti,
dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot diileZitych pro osobni
Tozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spolednosti a budouci

. . .. < w110
Uplatnéni v Zivoté" .

Tvori tak =zaklad pro Uspé&3ny rozvoj
SChopnosti celoZivotniho uceni Zakd. V rdmci vztaZeni se Hu-
debni vychovy jako vzdélavaciho oboru, respektive celé oblasti
Um&ni a kultura ke klicdovym kompetencim je v RVP ZV formulova-

No tzy, cilové zaméfeni oblasti.

2.1.1.2 cilové zaméFeni vzdélavaci oblasti Uméni a kultura
V RVP ZV a jeho vyznam pro obor Hudebni vychova v zakladnim

Vzdélavani

v o

Cilové zaméreni oblasti pfrinasi ve zhuSténé podobé to ,&im
pfiSpivé dand oblast (obor) k utvdreni a rozvijeni klicdovych
kompetenci zaka". Pro oblast Uméni a kultura je definovdno ci-

love zamé&feni nasledovné***:

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdé-

ldvdni s prilohou upravujici vzdéldvdni Zdkd s lehkym mentdlnim posti-
1, Zenim. Praha : UIV, nakl. Tauris, 2005, s.14.

Srov. Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni

Vzdeldvdni s prilohou upravujici vzdéldvdni Zdkd s lehkym mentdlnim po-

StiZenim. Praha : UIV, nakl. Tauris, 2005, s.65.
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Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti smérfuje k utvareni

A rozvijeni klicovych kompetenci tim, Ze vede zaka k:

* pPochopeni uméni jako specifického zpusobu pozndni a k uZivani
Jazyka uméni jako svébytného prostredku komunikace

* chapani uméni a kultury v jejich vzajemné provazanosti jako
neoddélitelné souddsti lidské existence; k ufdeni se prostred-
Dictvim vlastni tvorby opirajici se o subjektivné jedinecdné
Vvnimani, citéni, prozZivani a predstavy; k rozvijeni tvuardéiho
Potencialu, kultivovani projevi a potfeb a k utvareni hierar-

chie hodnot

Spoluvytvareni vstrficné a podnétné atmosféry pro tvorbu, po-
Chopeni a poznani uméleckych hodnot v Sirsich socialnich
@ kulturnich souvislostech, k tolerantnimu pfistupu k rdzno-
rodym kulturnim hodnotdm soucasnosti a minulosti i kulturnim
Projevim a potfebam rdznorodych skupin, ndrodi a narodnosti
uvédomovani si sebe samého jako svobodného jedince; k tvori-
Vému pristupu ke svétu, k mozZnosti aktivniho pfekonavani Zi-
Votnich stereotypi a k obohacovani emociondlniho Zivota
Zaujimdni osobni udasti v procesu tvorby a k chapani procesu
tvorby jako zpiisobu nalézdni a vyjadfovani osobnich prozitku

postojid k jevim a vztahim v mnohotvarném svété

Tyto zdanlivé proklamativni formulace se vSak promitaji do
€118 hudebni vychovy. Ty, a¢ nejsou explicitné v dokumentu
formulovény, lze velmi snadno na zakladé vymezeného cilového
2am&feni (viz vy3e - spoleCné znaky oboru Vytvarné vychovy
% Hudebni vychovy) a v souladu s charakteristikou celé oblasti

Uméni a kultura snadno odvodit.

Cilem hudebni vychovy v zakladnim vzdé€lavani tedy je:

* Poznat podstatu hudby a proniknout do hudebniho uméni -
prostfednictvim soustfedéné a védomé reflexe hudby
i vlastni tvorby je Zak veden k poznavani a porozuméni hu-

debnimu uméni a hudb&, jejim funkcim, hodnotdm i normém,
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k jejimu sledovédni a hodnoceni na pozadl historickych,
spolecenskych a technologickych zmén

* Pochopit hudebni jazyk Jako specifickou a nezastupitelnou
formu komunikace - hudebni vychova Zaka vede k chapani
hudby jako specifického zpisobu komunikace probihajici me-
z1 GCastniky umé&leckého procesu za pomoci hudebnich znakt;
na zaklad® toho jej vede k vhodnému vyuzZivdni hudebnich
znakll pfi komunikaci s ostatnimi

* Pochopit vazby a souvislosti mezi hudebnim uménim a jinymi
uméleckymi druhy - hudebni vychova rozviji schopnosti Z&ka
odlisovat podstatné hudebni znaky od znakl ostatnich druht
umé&ni, tyto znaky porovnavat a uvédomovat si moZné vztahy

a vazby mezi jednotlivymi druhy uméni

* Orientovat se v Sirokém spektru funkénich a stylové -
Zanrovych typu hudby - na zakladé této orientace je Z&k
veden k uv&domovani si a pochopeni rlznorodych funkci hud-
by a s nimi spojenych umé&leckych i kulturnich norem a hod-
not rozliénych etnik, socialnich skupin, narod® a néarod-

nosti i k jejich kritické reflexi

Krom& cill hudebni vychovy vSak cilové zaméfeni anticipuje
! tzv. vychovné a vzdéldvaci strategie, tj. to, co v osnovach
Grovni &kolniho kurikula predstavuji ,vhodné volené cesty,
metody a formy prdce, jimiz ve vlastni vyuce je umozZnéno Zdkum

Utvdret a rozvijet klidové kompetence" 2.

Vlastni tvorba
VYChovnYCh a vzdéléavacich strategii, a to at JjiZ na urovni
SkOly (strategie skoly), tak na urovni vyuCovaciho predmétu,
g veliky vyznam pro uveédoméni si propojenosti vzdé&lavaciho
°bsahy  hudebni vychovy (oCekdvanych vystupd 1 ucdiva - viz
déle, kapitola 2.3.1.3) s klicovymi kompetencemi, které jsou

v Podstaté téZ cilovou kategorii, nebot na konci zakladniho

Vodxt 2. . 2 . e . Cx . .
2d€lavani ma 2&k vymezené klidové kompetence mit ,utvorené

—

Srov. CHARALAMBIDIS, A. et al. Manudl pro tvorbu SVP v zdkladnim vzdé-
ldvdni. Praha : UIV, nakl. TAURIS, 2005, s.34,s.60.
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a rozvinuté“, tedy ma& jimi disponovat. Pro Jjesteé lepsi
Pochopeni  vztahu cilového zaméreni, potazmo  vychovnych
a vzdélavacich strategii a klicovych kompetenci, je zapotfebl

S¢ na problematiku klicovych kompetenci podivat ponékud bliZe.

2,1.1.2.1 Klidové kompetence ve vzdélavacim oboru Hudebni vy-
chova a jejich projekce do vzdélavani v podobé vychovnych

q vzdélivacich strategii

Ve vzd&lavacim oboru Hudebni vychova jsou specifickym zpl-
Sobem utvareny a rozvijeny v3echny klicové kompetence (viz
PFiloha 7 - str.95 - 97), ptredev3im v3ak kompetence komunika-
tivni, kompetence socidlni a persondlni a s nimi Gzce spojené
kompetence obdanskd a pracovni. Rada klic¢ovych kompetenci mizZe
b¥t pritom utvatena a rozvijena spolen& v ramci jediné hudeb-
N1 aktivity - nelze napfiklad pfi spole¢né praci na hudebni
kompozici (hudebnim objektu) od sebe odtrhnout kompetenci pra-
Covni, socialni a personalni a kompetenci komunikativni. Proto
lze odekavat, Ze pfi vytvafeni spolecnych vychovnych a vzdéla-
Vacich strategii budou Vv nékterych pripadech tyto strategie

formulovane pro vice kliZovych kompetenci najednou.

7 hlediska rozvijeni kompetence komunikativni lze pohliZet
Na hudebni vychovu jako na vzdéldvaci proces, v némz je proces
koMunikace pritomen jak v &innostech hudebné percepcinich, tak
1 v &innostech reprodukénich a tvofivych. TéZzisté hudebni ko-
Mnikace spo&iva predevdim v Cinnostech hudebné percepcnich
(Zahrnujicich interakci subjektu s hudebnim objektem) - v RVP
Zv jsou takto oznadeny Cinnosti poslechové. V téchto cinnos-
tech se 34ci udi hudbu vnimat a hodnotit. P¥i procesu vnima-
N se uskutecnuje esteticky dialog, uméleckd komunikace vnima-

tele s hudebnim dilem''’. Vnimani a hodnoceni hudby v procesu

JEZ11, P. Uloha hudby v budoucnosti. e-Pedagogium [online]. 2003, roc.
3, & 1 - mimoradné. [Cit. 7.5.2007]. Dostupné z:
<http://epedagoqg.upol.cz/epedl.2003/mimo/clanek26.htm>.
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komunikace (estetického dialogu) probiha ve trech vzajemne
Propojenych rovinach'!* - v roviné& hmotné, vyznamové a obsaho-
vé. 74k si v tomto procesu uvédomuje napfiklad to, jak na néj
hudba ptsobi, které vyrazové prostredky hudba pouzivd ke sdé-
leni, co mu hudba rikd apod. Tim, Ze hled4 odpovédi na tyto
a4 podobné otéazky, pronikéa do vyznamové a obsahové vrstvy hu-
debniho dila, udi se de3ifrovat sdéleni, které je komunikovano
Prostfednictvim hudebnich znakd - hudby, udi se hudbé porozu-
mét,

Obdobné i kompetence oblanskd se utvari predevsim
V Ginnostech hudebné& percepénich (vztah ke kulturnim tradicim

kulturni a historické dédictvi, respektovani presvédceni -

V tomto pripadé hudebniho nézoru - druhych).

Kompetenci socidlni a persondlni si Zaci utvareji a rozvi-
Jeji ptedevsim v ramci spole&né hudebni produkce
V &innostech reprodukénich (vokalni a instrumentalnich), hu-
debné pohybovych a tvofivych. PEl1 téchto Cinnostech Zaci po-
2ndvaji rtzné role, vstupuji do nich a uéi se je priji-
Mat (zp&vak, tanelnik, hra¢ na doprovodny -nastroj, sélista,
sbOrista), v hudebnich dialozich vedenych s partnerem se ucil
feagovat na podnéty druhého, spolupracovat ve dvojici 1 ve
skupiné, obecné& se podili na vytvarenl a dodrzZovani pravidel
Spoluprace a vysledky takovéto spoluprace kriticky hodnotit.

Kompetenci pracovni rozvijeji Zzaci v c¢innostech reproduk&-
Nich a tvotrivych, tedy v &innostech, ve kterych pouZivaji hu-
debni nastroje (tvorba a hra doprovodd) jako zdroje hudebniho
Zvuku. Zaci seznamuji se zplsoby hry na tyto nastroje, vybira-
J1 nastroje podle jejich vyuZiti a urceni (rytmicky doprovod,
Melodicky doprovod, hra fundamentdlniho basu apod.), spoluu-
tvéfeji pravidla ,spolecné hry™.

Pochopitelné se v hudebné vychovném procesu rozviji i kom-

Petence k udeni a kompetence k fedeni problémi. Jelikoz hudeb-

DRABEK, V. Strudny privodce hudebni psychologii. Praha : Univerzita Kar-
lova, Pedagogicka fakulta, 2004 s. 39.
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ni vychova je oborem, ktery je zaloZen na ¢innostni bazi, pak
i kli&ové kompetence k uceni a feSeni problémi si zZaci utvafe-
ji a rozvijeji ptredevsim v &innostech, a to jak sluchové per-
Cep&nich (poslechovych), Vv nichZ se Zak prostfednictvim este-
tického dialogu (viz vySe) u&l dedifrovat hudebni sdéleni, tak
i v &innostech reprodukénich, hudebné& pohybovych (koordinace
Pohybu, ,ueni se“ vyuZivat krokl, gest pfi pohybu na hudbu
atp.) a tvorivych. Pravé posledné zminéné cinnosti predstavuji
Pfile?itosti pro rozvoj kompetence k FfeSeni problémd. Pro-
St¥ednictvim tvorivosti, kterd je chapana jako ,elementdrni,
Samostatnd hudebni ¢&innost, kterd na zdkladé vybéru a kombina-
Ce jednotlivych hudebnich predstav vytvdri relativné novou
@ objektivné vyjddfenou hudebni kvalitu"'’?®, 24aci prochazeji
iznymi etapami - fazemi (od vlastni pfipravy, pfes zrani mys-
lenky, nalezeni a zpracovani feSenil az po vlastni ov&freni)te.
Samotng pritomnost kreativniho procesu v hudebni vychové ucl
2éky rozpoznavat jeho jednotlivé faze, porozumét jim a osvojit
8i je jako model, ktery budou aplikovat v dalsSich situacich.
Témito situacemi mohou byt improvizace jednoduché hudebni for-

My, tvorba doprovodu, vlastni kompozice.

JestliZe jsme uvedli, Ze cilové zaméfeni mé& svym zplsobem
deklarativni povahu, pak na zaékladé vySe uvedeného je moZné
tVrdit, >e v hudebni vychové skutecné lze rozvinout vs$echny
kligove kompetence, respektive, Ze proces formovani klicovych
kompetenci pri dobfe vedené vyuce je neustale pritomny (ima-
Nentnim hudebné vychovném procesu).

S timto vé&domim je pak moZné  formulovat do Skolniho kuri-
kula vychovné a vzdélévaci strategie, jejichZ mozZné pfiklady

Wadime v Pfiloze 8 (str.98).

VANOVA, H. Hudebni tvorivost Zdki mladsiho $kolniho véku. Praha : Editio
1, Supraphon, 1989, s.50.

Srov. DRABEK, V. Tvorivost a integrace v receptivni hudebni vychové.

Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 1998, s. 50.
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2.1.1.3 vzdélavaci obsah hudebni vychovy v RVP ZV

Patrnd nejdileZit&jsi cast vzdélavaciho oboru Hudebni vy-
chova v RVP ZV je jeji vzdéldvaci obsah. Na problematiku uspo-
t4dani vzd&lavaciho obsahu v hudebni vychové lze pohlizet ze
dvou rovin - ptredné& =z hlediska hudebni ontogeneze jedince
(aspekt psychologicko - pedagogicky) a Jjednak z hlediska for-
milniho a  obsahového  ¢&lenéni  obsahi v ném  uvddénych
S pfihlédnutim k poZadavku komplexnosti a integrativnosti hu-
debnji vychovy (aspekt hudebn& - didakticky), pficemZ je jasné,
Ze oba tyto aspekty tvofri provazanou platformu pro konstituo-
Vdni vzd&lavaciho obsahu hudebni vychovy, a to jak v zakladnim

Vzd&lavani, tak ve vzd&lavani gymnazialnim.

2.1.1.3.1 &lenéni vzdéldvaciho obsahu v RVP ZV. z hlediska hu-

debni ontogeneze jedince

Vzd&lavaci obsah vzd&lavaciho oboru Hudebni vychova je
tvofen o&ekavanymi vystupy a ucivem (vice viz 3.1.1.3.2) a je
rozd&len do tii etap - 1. a 2. obdobi I. stupné a II. stupné
DﬁVOdﬁ, pro¢ je vzdé&lavaci obsah Hudebni vychovy (a stejné tak
1 jinych oborl v RVP ZUV) rozdélen do téchto etap je vice. Za-
Sadnim dtvodem je fakt, Ze zadkladnl vzdeélavani se realizuje ve
dvoy stupnich, tedy prvnim a druhém. KaZdy z téchto stupil ma
Sva specifika, navic toto rozdéleni v naSem Skolském systému

tradic¢ni.

Dile?it&jsi v8ak je pohled na toto Clenéni z hlediska psy-
hologického vyvoje ditéte, z hlediska jeho zajmld, stupn& roz-
Voje schopnosti rozumovych, psychomotorickych. Na problematiku
deleni organizaéni struktury reformované Skoly poukazoval jiZz

Polednak a Budik''’. Toto dé&leni 8lo ruku v ruce s d&lenim t#i

hlavnich etap spojenych s ontogenezi ditéte (6 - 9 - mladsi
prepubescenti, 9 - 12 - stars$i prepubescenti, 12 - 15 - pu-
beScenti). S timto je spojena i ontogeneze hudebni a poukazo-

POLEDNAK, I., BUDIK, J. Hudba - skola - zitrek. Praha : Supraphon, 1969,
§5.64 - 7o,
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Vano je 1 na odli3né zajmy déti v danych etapach vyvoje (napt.
Drabek - Popularizace hudby)''®.

Podrobnéjsi c¢lenéni =z hlediska hudebni ontogeneze ditéte
Nalezneme napfiklad u Holase''?, kdy hovo¥i o rozd&leni hudeb-
Nich schopnosti na elementdrné systémové a strukturdlné systé-

lové., Faze hudebniho vyvoje jedince pak dé€li nédsledovné:

~ Orientace ve zvukovém prostoru
obdobi prenatdlni - 1. rok Zivota)

- Orientace v toénovém prostoru
a/ faze difuzni 1,5 - 4 roky
b/ faze srovnavaci 4 - 6 let

- Orientace v hudebnim prostoru
a/ faze analyticko syntetickd 7 - 10 let
b/ faze evoluéni 11 - 14 let

c/ féze systémova 15 - 18 let

Jiné &len&ni je3té nalezneme u Drabka'?®, ktery uvadi na-

Stin 6 f4zi hudebniho vyvoje osobnosti:

1. obdobi - prenatalni - 280 dni (od poceti do naroze-

ni), kojenecky vék (do jednoho roku)

2. obdobi batoleci (od jednoho do t?i let)

3. obdobi - starsi predskolni vék (od &ty¥ do Sesti
let)
4. obdobi vstup do skoly - mladsi skolni vék (3est az

jedenact let)
5. obdobi - puberta (dvanact azZz patnéact let)

6. obdobi - adolescence (patnact aZ osmnact let)

1]8
1, Srov. DRABEK, V. Popularizace hudby. JinoCany : H & H, 1992.

HOLAS, M. Hudebni pedagogika. Praha : AMU, Hudebni fakulta, 2004, s.51 -
52

Srov. DRABEK, V. Strucény priivodce hudebni psychologii. Praha : Univerzi-
ta Karlova, Pedagogicka fakulta, 2004, s.56 - 58.
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Faze uvadéné Holasem sice neodpovidaji &clenéni uvadéné Bu-
dikem a Poledidkem (mlad3i prepubescenti a star3i prepubescen-
ti, pubescenti) a Drabkem (mlad3i 3kolni vék a pubescenti),
Z hlediska hudebni ontogeneze je v3ak presnéjsi. Nicméné
Vzhledem k tradi&nimu uspofadani vzdélavani(organizace Skoly)
Na I, a II. stupeh (viz vy3e), Je zapotfebi najit vhodny kom-
Promis, a tedy i usporadani vzdélavaciho obsahu hudebni vycho-
Vy. Jak jiz tedy bylo uvedeno vySe, vzdélavaci obsah je rozdé-
len do t¥i etap - 1. a 2. obdobi I. stupné a II. stupné (viz
Pfiloha ¢.8 - str.98 - 99).

V prvnim a druhém obdobi jsou vzdélavani ZzZaci ve veku od
® do 11. let, tedy ve shod& s Clenénim, které popisuje Drabek
(viz vyse), tedy #aci mladsiho Skolniho véku. Prvni obdobi je
Ur&eno vzd&lavani zaka ve veku 6 - 8(9) let, tj. mladsSim pre-
Pubescentim (ve shodé s &lenénim Budikovym a Polednadkovym), ve

obdobi zakam 9(10) - 11 letym, tj. stardim prepubescentim.
Z pohledu Holase tedy mGZeme fici, Ze cely prvni stupen zahr-
Nuje pyedevdim fdzi analyticko syntetickou, a tomu musi odpo-
Vidat nejen u&ivo, ale i vystupy. Problém samozfejmé spociva
Vtom, e na vstupu (tj. na zacatku 1. rocniku) pfichazeji do
2&kladnich 3kol déti ruzné hudebné vyspélé, nicméné ukolem pe-
dagoga je, aby tyto schopnosti zakd velmi rychle rozvinul
a Svym zpusobem ,srovnal“. PrestoZe v tomto prvnim obdobi ho-
Vo¥ime o mladSich prepubescentech (Polednak, Budik), je jisté,
2@ i pa konci 1. obdobi budou Zaci na rozdilném stupni ,hudeb-
ne ontogenetického vyvoje“, Ze jejich hudebni schopnosti ana-
lyticko syntetické (viz Holas) budou rozdilné. Proto ocCekavané

vS?Stupy na konci 1. obdobi jsou chapany Jjako vystupy orientac-
nj .

OSekdvané vystupy na konci 2. obdobi (tj. na konci I.
Stupng) jsou jiz chapany jako vystupy zavazné. Zde kon&i 1.
etapa vzdé&lavani zahrnujici cely I. stupen. Zde také,
2 hlediska hudebni ontogeneze, dochdzi k postupnému zavrSovani
Féze analyticko syntetické (jejiz uplny =zavér v3ak spada -
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bodle vé&ku 2z4akt - az pfibliZné do poloviny 6. roéniku II.
Stupné. Pravé proto i ocCekavané vystupy na konci 2. obdobi re-
Spektuji tuto skutecénost a presto, Ze jsou formulovany jiz ja-
ko zavazné, moZnost individudlniho pohledu na vykon Zaka

V sobé& zahrnuji.

Ale 1 uc¢ivo, byt je V RVP ZV pouze doporuéené121 a které
Podle Holase ,predstavuje =zdkladni prostredek efektivni 1in-
terakce mezi pedagogem a Zdkem ve vychovné vzdéldvacim procesu
Na vsech typech dkol"?? (s.43) musi byt usporadano tak, aby
feflektovalo onu analyticko syntetické obdobi (fazi) a ve spo-
Jeni s oGekdvanymi vystupy tvorilo vhodny vzd&lavaci obsah.
Proto je na I. stupni kladen diraz predevdim na poznadvani hu-
debniho materiadlu (rytmus, melodie, barva aj.) a praci s nim
(viz pfiloha 9 - str.100 - 102) v ramci elementarnich hudeb-
Nich forem. Diraz je kladen na vSechny hudebné& vychovné &in-
Nosti. Zakam tohoto obdobil Jje proto zapot¥ebi dat dostatek
PfileZitosti ,osahat" hudebni materii, systematicky zac¢it roz-
Vijet schopnosti sluchoveé, psychomotorické, analyticko synte-
tické i hudebné intelektové na vhodné volenych cvicéenich, hu-

debnich skladbach (hudebnich objektech).

Je jasné, Ze tento zpusob ,zmochovéni se hudby" je dale
roZVijen na II. stupni. Zde Z&ci pfichazeji do véku pubescenti
9 z hlediska hudebni ontogeneze nastavéd fdze evolucni, které
Se zavr3uje v osmém a devatém roc¢niku, kdy uprostfed devatého
fodniku zak stoji na prahu posledni - systémové - faze. Vyuka
Na IT. stupni ma smé&Fovat k tomu, aby Zdci méli zdklad samo-
Statné, tvorivé manipulace s hudebnim materidlem pronikat
thubéji do sémantémové vrstvy hudebnich projevi, Zdci si po-
Stupneé zacdinaji uvédomovat a chdpat vyznam hudebniho sdéleni,

OSvojuji si vicedilné hudebné tektonické struktury, rozvijeji

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zikladni vzdéld-

vdni s prilohou upravujici vzdéldvdni Zdki s lehkym mentdlnim postizZe-
1, Mim. Praha : U1V , nakl. Tauris, s.18.

HOLAS, M. Hudebni pedagogika. Praha : AMU, Hudebni fakulta, 2004, s.43
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své schopnosti samostatného usudku v oblasti interpretace’®.
Z hlediska vzdélavaciho obsahu (Pfiloha 9 - str.100 - 102)
Jsou proto zatazeny do jednotlivych domén uciva témata feSici
Problematiku vztahu autora hudebniho dila, pozndani a pochopeni
hudebnich stylt, interpretace hudby riznych stylt a Z4nrg
apod. a to vde pak s moZnostil vyjddfeni vlastnich soudi a pre-
ferenci 24kG. To vSe nachdzi opét odraz v konstituovani odeka-
Vanych vystupl, v nichZz je znovu prihliZeno k individualité

Jedince, stupni jeho hudebni vyspélosti.

VSeobecné je obdobi puberty chépano jako obdobi velice
slo?ité a pro utvareni vztahu k hudbé& i citlivé, nebot ,mlady
Clovek pozndvd sebe sama a vriustd intenzivné do spolecnosti.
K tomu mu pomdhad hudba jako nejvlastnéj$i symbol generalni

Prislusnosti™ ?4.

Z hlediska hudby je v3ak nebezpeci, zZe se
takovy mlady &lov&k zacne ztotoZfiovat s hudbou pochybnych kva-
lit (at jiz estetickych Ci etickych - problematika nasili, ra-
Sismu) ve snaze pribliZit se dospé€lejsim jedincim (vzory). Zde
Je zapotfebi s Zakem diskutovat, nabizet mu osv&d&ené a kva-
litng ukdzky hudby a tfeba pravé z Zanrového okruhu hudby,

kterou on sam posloucha. Jak uvadi Drébek!?®

» Je to predevsim
hudpa rockova, nicméné& vedle ni to miZe byt také hudba hip -
hopova a tanedni elektronickd hudba (rQizné styly hause music
2 techna). Pfedeviim ale v hip - hopu (rapu) zazniva (podobné
Jako v letech 70. v hudbé& punkové) hlas protestu proti kon-
Ven&nimu zpusobu Zivota, respektive proti wur&itym normam
(napf. gangsta rap) a s rebelantstvim a kritikou v3eho je toto
®bdobi (obdobi pubescence)spojené. Proto, jak jiZ bylo nazna-
C&no, je zapotfebi, aby hudebni vychova plnila funkci jakéhosi
katalyzétoru a nabizela vedle hudby ,klasické"™ kvalitni alter-

Natiyy rekrutujici se pravé z téchto oblasti hudby. A tyto

MoZnosti jsou otevieny a nabizeny pravé prostfednictvim u&iva

123
Srov. HOLAS, M. Hudebni pedagogika. Praha : AMU, Hudebni fakulta, 2004,

12‘1 8-52,53. )
Drabek, V. Struény privodce hudebni psychologii. Praha : Univerzita Kar-
lova, Pedagogicka fakulta, 2004, s.58.
tamtéz
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V jiz zminovanych doménach (¢innostech - vok&lnich, instrumen-
talnich, hudebn& pohybovych a poslechovych) a ové&fitelné pro-
Stfednictvim ocekdvanych vystupl. Problematice oceké&vanych vy-
Stupd a uc¢iva, Jjejich vyznamu a uspofadani v ramci vzdé&léavaci-
ho obsahu oboru Hudebni vychova z hlediska didaktiky pfedmétu

Se budeme vé&novat v néasledujici kapitole.

2.1.1.3.2 Vzdélavaci obsah Hudebniho oboru v RVP 2ZV
2 hlediska formidlniho a obsahového clenéni s prihlédnutim

k pozadavku komplexnosti hudebni vychovy

Jak Jiz bylo nékolikrat uvedeno, vzdélavaci obsah oboru
Hudebni vychova tvofri ucivo a ocCekavané vystupy. U¢ivo hudebni
V¥chovy je v RVP ZV roz&lenéno do obsahovych domén, které jsou
V podstaté& reprezentovény jednotlivymi hudebné& vychovnymi &in-
Nostmi, tedy vokdlnimi, instrumentdlnimi, hudebné pohybovymi
2 poslechovymi. Toto nabizené ¢&lenéni neni Zadnou novinkou,
dle snazi se do disledku dovést to, co svym konceptem nabizela
JiZ nékolikrat zmin&na koncepce Budikova a Poledhdkova, v niz
Se ¥ika: ,Pro potfeby osnov je problematika ¢lenéna jinym zpi-
Sobem. Pod hudebni <&innost jsou =zarazeny dJ&innosti vokdlni
(hlasovs a péveckd vychova, intonaéni a rytmicky vycvik), in-
Strumentdlni (instrumentdlné technickd priprava, souborovd
hra)h poslechové (percepcni priprava, vlastni poslech) a ko-

lecn& tanednd pohybové (hudebné pohybovd priprava, tanedéné po-

hYbovy projev). V kaZdé z téchto Cinnosti se mohou - ba primo
tusj _ prolinat pristupy reprodukéni, recepcni a produkéni™
126

Na rozdil od puvodniho pojeti vSak zde nalezneme jisty po-

SUn. v prvé radé v pojeti udiva. USivo, kterym v Hudebnim obo-




fu v RVP 2ZV rozumime jednotlivé <¢&innosti (obsahové domény)
d témata v té&chto doménach, neni povinné. To, co se v3ak stava
POvinnym standardem jsou ocekdvané vystupy, které tvori ,ode-
kdvanou vystupni prokazatelnou, pozorovatelnou a hodnotitelnou
kvalitu» a stdvaji se svym zpGsobem ,kritérii, jimiz vykon Z4-

ka mize byt pomérovén".

Timto se pomalu dostavame ke komplexnosti'?’ hudebni vycho-
VY, respektive k tomu, aby vzdélavaci obsah oboru Hudebni vy-
Chova tak, jak jej RVP ZV predklada, tuto komplexnost zajidto-
Val. Ji? v kapitole 1.2 jsme zmifiovali, Ze dalezité je, aby
hudebn i vychova v zdkladnim vzd&lavéani, ale také ve vzd&lavani
9ymnazialnim), byla aktivni, kreativni a integrativni. vVedle
toho je zapotfebi vSimat si vlivu médii, kterd hudbu, mnohdy

V deformovaném stavu, recipientovi nabizeji.

Zminény pozadavek, ktery byva neustdle pf#ipominédn, totiz,
by hudebni vychova byla aktivni, kreativni a integrativni
iz kapitola 1.2), je tedy nezbytné promitnout do podoby sou-
Casného kurikula. Samotny poZadavek na aktivni hudebni vychovu
& zajistén tim, Ze odekdvané vystupy (viz Pfiloha 8 - str. 98
99) jsou formulovany ,aktivnimi slovesy"'*® tak, aby bylo pa-

trhé, 7e 24k své schopnosti a dovednosti rozviji a védomosti

2iskava prostfednictvim jednotlivych €innosti (viz uivo - do-
"€ny = hudebné& vychovné cinnosti), ale také tim, Ze o&ekavané
"YSstupy nelze prokdzat jinak, ne# ,aktivn&“ - urcitymi doved-

noStmi (receptivnimi, reprodukCnimi a produkénimi). MiZeme tak

hOVOfit o jistém zplsobu operacicnalizace vzdéldvaciho obsahu

o Srov. CHARALAMBIDIS, A. Komplexnost hudebni vychovy. Metodicky portdl
Www, rvp.cz [online]. [Citovano 8.10.2007] Dostupné z:

12 <htip://www.rvp.cz/clanek/224/8942a#2a>
Pojem aktivni sloveso (Cesky ekvivalent pfevzaty z anglosaské a americké
literatury - action verbs) se uZivad jako terminus technicus pro formulo-
Vani o&ekdvanych vystuptu v Ceském kurikulu, pricemZ tato aktivni slovesa
Yeflektuji &len&ni kognitivnich cill Bloomovy taxonomie. Tato taxonomie
VSak zmifiuje i dalsi domény - afektivni a psychomotorickou, v nich? se
Nachizeji dalsi vzdélavaci cile. Proto formulace ocekavanych vystupll pro
Hudebni obor (a nejen pro néj) musi tyto domény respektovat tak, aby by-
lo celé spektrum cild pokryto - pozn. autora.
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(u¢iva). S pozadavkem aktivni hudebni vychovy se ale velmi uz-

Ce poji 1 poZadavek kreativity.

PoZadavky integrativnosti hudebni vychovy je feSen ve
Vzd€lavacim obsahu oboru Hudebni vychova tak, Ze ocekavané vy-
Stupy nejsou pirifazeny jednotlivym doménam, ale stoji nad nimi
(viz priloha 8 - str.98 - 99). Jsou tedy popsany souborné
4 teprve na uciteli je, jakym zplsobem dany vystup pojme, roz-
Pracuje jej do svého Skolniho vzdé€lavaciho programu, respekti-
Ve vzdé&lavaciho obsahu ,hudebni vychovy"“. Takto popsané oCeka-
Vané vystupy (respektive vzdé&€lavaci obsah) predjimaji ono Za-
douci komplexni pojeti hudebni vychovy v tom smyslu, Ze djed-
Notlivé &innosti od sebe nelze oddélovat, ale je nutné je rea-
lzovat (nabidnout) spolecné v ramci probiraného tématu. Jednéa
S¢ v podstaté o jednooborovou integraci'®® - tzv. integraci
V. ramci hudby, kdy je zapotfebl organicky propojit vsechny
Slozky hudebni vychovy p¥i zmocriovdni se ur&itého hudebniho

Problémy.

To ale neznamenda, Ze nékterd z téchto. sloZek nemiZe ve
Vlastni vyuce dominovat, Ze neni moZné se na n&kterou z nich
am&¥it. Soucasnd oviem neni moZné jakoukoli &ast - &innost
(doménu) - zcela potlacit, respektive v procesu vzdélavani

%Cela pominout.

Pro né&zornost vyjdéme z prikladu, kterym miZe byt napf.
Pey, v momenté&, kdy Jje celd vyucovaci hodina vénovéna pouze
2péVu, aniZ? by pisen, ktera je nacvidovéna, byla zasazena do
daléich hudebnich (kulturnich, spolelenskych) souvislosti,
niy by Zaci mé&li moZnost Jji1 doprovodit na doprovodné nastro-

tvorivé s ni pracovat (melodicky pozménovat predvéti a za-
ety vytvatet vlastni doprovody, ,ménit“ zplsob harmonického
dOprovodu, se zakladd urcitéd chyba, kterd pozd&ji bude ,perio-

dicky opakovana“, aZz se s nil stane obvykly ucditel@v postup

Srov. DRABEK, V. Tvorivost a integrace v receptivni hudebni vychové.
Praha : Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 1998, S.107.
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(ndvyk), kdy ucitel pfi tomto zplsobu vyuky setrvd po celou
dobu praxe (nacvik pisné& a jeji reprodukce). Takovyto p#istup
uCitele v ramci realizace kurikula hudebni vychovy je pak jen
Ftévi obhajitelné//bothm tvrzenim, Ze ,ucCitel Jje predevsim
EBormistr a déti rady zpivaji“ apod. Zpév se v tomto pripadé
MiZe do budoucnosti stat jedinou aktivitou, kterou Z4aci i udi-
tel v hudebni vychové vyvijeji. Ze zp&vu se tak ale stane
kligé. gzaci zOstanou ochuzeni o ostatni &innosti, o moZnosti
Pronikat do hudby a hudebniho uméni prostfednictvim daldich
aktivit. Postupné mizZe dojit i k opadu za&jmu o plvodné& vst¥ic-
N€ prijimany zpé&v (vy331 roéniky, mutace - pfedevdim u chlap-
Cl, pristupovani k hudb& pod vlivem okoli jako ke kulise
apod.) a ucditel jiZ nebude schopen Zaklm nabidnout nic dal3i-
ho. predeviim viak samotnd hudebni vychova bude ,degradovana“
Na zp&v, pfi némZz budou opomijeny jiné, dileZité slozky hudby

4 funkce hudby.

DileZitym prvkem hudebni vychovy, jak jiZ bylo uvedeno, je
tvotivost (kreativita). Hana VaRova definuje tvofivost Jjako
n@lementdrni, samostatnou hudebni Cinnost, kterd na zdkladé
V¥béru a kombinace jednotlivych hudebnich pfedstav vytvdri re-
lativn& novou a objektivné vyjddfenou hudebni kvalitu™®,
S p¥ihlédnutim k uvedené definici a vlastné k celé problemati-
C¢ tvotivosti v hudebni vychové (a nejen v ni) miZeme pro di-

daktické acely tvofivost rozdélit do t¥i krokf:
*» OPAKUJ (princip imitace)

» POZMEN (Castend improvizace - napf. zména predvéti,

doplnéni zavéti apod.)

» UDELEJ JINAK (improvizace dochdzejici aZ do vlastni,

samostatné kompoziéni préce

139
VANOVA, H.Hudebni tvofivost zaki mlad3iho &kolniho véku. Praha : Editio
Supraphon, 1989, str.50.
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I tuto podobu hudebni vychovy nové kurikulum zajistuje
A nabizi. Predev3im ve vokalnich, instrumentdlnich a hudebné
pPohybovych <¢innostech (viz Priloha 9 - uéivo - str. 100 -
101, respektive 102). Nicméné, jestliZe jsme ulivo v RVP ZV
Oznac¢ili pouze jako doporucCené viz vySe), pak platformou pro
kreativitu kromé& charakteristiky Hudebniho oboru (respektive
Charakteru pojeti hudebni vychovy v zdkladnim vzdé&lavani)

S e « . ) . 131 >
Prindseji ocekavané vystupy ~°, napr.:

rytmizuje a melodizuje jednoduché texty, improvizuje

v ramci nejjednodussich hudebnich forem (1. obdobi)

vytvari v ramci svych individualnich dispozic jednoduché
Predehry, mezihry a dohry a provadi elementarni hudebni im-
provizace (2. obdobi)

reprodukuje na zakladé svych individudalnich hudebnich
schopnosti a dovednosti riizné motivy, témata i dasti skla-
deb, vytvari a voli jednoduché doprovody, provadi jednodu-

ché hudebni improvizace (Z2.stupen)

Cela problematika kreativity je ovSem mnohem 3irsi, nicmé-
N€ 7z uvedeného je zrejmé, Ze 1 s aspektem tvorivosti nové ku-
Tikulum poCita. Je vsak pravdou, Ze samotné formulace a dobfe
V¥stavena platforma jed3té& nembZe =zajistit spravné fungovéani

V praxi (viz dale - otazka komplexniho pristupu).

V neposledni radé je zapotfebl zminit vliv médii a jejich
Projekce do vzdélavaciho obsahu hudebni vychovy. Hudba, ktera
J& zprosttedkovana predev3im (i spide jedind) médii, oslabu-
J& z valné &asti potfebu vlastniho aktivniho vstupu do komu-
Nikace s ni. Chut si zahrat a zazpivat, premySlet o tom, jak

hudba usporaddéana, co chce rici, ustupuje pravé této sku-

teCnosti. P¥itom zpév (potazmo vokdlni <&innosti) se stava

~
131

Srov. JERABEK, J. et al. Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdé-
ldvdni s prilohou upravujici vzdéldvdni 24k s lehkym mentdlnim posti-
Zenim. Praha : UIV , nakl. Tauris, 2005, s. 66 - 67.
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pouze dil&i &asti celého hudebné vychovného systému. Primét
d&ti - Z&ky divat se na hudbu jinak, pfemySlet o ni v jinych
souvislostech, nez jako o dobré kulise, odbourat mnohde stéale
Zazitou predstavu, Ze hudebni vychova = zpév se podatri préavé
Sirokou nabidkou &innosti, kterd umoZni Z&kim uplatnit jejich
individudlni schopnosti a dovednosti, ale téZ podpofi jejich
Zajmy popfipadé jejich zajmy kultivuje. U&inné zde proto miZe
byt propojeni vzd&lavaciho obsahu Hudebni vychovy v RVP 2ZV
(témat  napf. v poslechovych ¢innostech  jako orientace
v hudebnim prostoru a analyza hudebni skladby - postihovdni
hudepbné vyrazovych prostfedkil, vyznamné sémantické prvky uZi-
té ve skladbé; hudebni styly a Zdnry - chdpdni jejich funkci
Vzhledem k Zivotu jedince 1 spolecnosti, kulturnim tradicim

a zvykim atp. - viz Priloha 8) s tématickymi okruhy'??

prure-
Zového tématu Medidlni vychova v RVP ZV (napf. stavba medial-
Nich sdéleni, fungovani a vliv médii ve spolednosti atp.) na
Urovni spole&nych (mini)projektd v ramci hodin hudebni vycho-
vyl3s

Z vySe uvedeného Jje zfejmé, Ze kurikulum hudebni vychovy
Popsané v RVP zZV svym obsahem anticipuje integrativni pojeti
hudebng vychovné prace (pfedevsim tim, Ze akcentuje integraci
Oborovou), respektuje vliv médii a zdUrazfiuje aktivitu a krea-
tivitu jedince. MaZeme tedy Fici, Ze vzd&lavaci obsah oboru
Hudebni vychova komplexni pristup svym zplUsobem zajidtuje. Sa-
mOtny komplexni pfistup se v3ak projevi aZ pri nasledné reali-
2aci ve vlastni vyuce. Pfece jenom je zapotfebi si stale uvé-
dOmovat, e kurikulum popisované v RVP ZV je kurikulum zamy$S-
lené, jehoZ pravéd podoba se ,pozna“ az pfi realizaci ve vlast-

nj vyuce. Je tecy nezbytne veSkeré poZadavky na komplexnost

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdé-
ldvdni s prilohou upravujici vzdéldvdni Zdkd s lehkym mentdlnim posti-
Zenim. Praha : UIV , nakl. Tauris, 2005, s 102 - 103,

Ukazky moZnosti propojeni medialni vychovy s vhodnym tématem (tematic-
kym celkem) z hudebni vychovy pfindsi napf. publikace A.Charalambidise

Hudebni vychova pro 2. stupeni zdkladni §Skoly - Metodicky pridvodce
{Srov. CHARALAMBIDIS, A. Hudebni vychova pro 2. stupen zdkladni Skoly -
Metodicky privodce. Praha : SPN, 2007.) - pozn. autora
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hudebni vychovy promitnout jiZz do koncepce vyucovaciho pfedmé-
tu v Svp, predeviim do jeho vzdélavacim obsahu, jisté také do
vychovnych a vzdé&léavacich strategii, které naleznou svoji ode-
zZvu prostfednictvim vyuZiti raznorodych metod a forem préace
Podporujicich aktivni, kreativni a integrativni p¥istup k hud-
b&. Vv tomto smyslu pak jiZ nezdleZi na tom, zda je vyudovaci

Predmét v kurikulu 8&koly koncipovan jako jednooborovy134

¢i in-
tegrovany, ale zda je hudebni vychova (hudba) ustfednim, nos-
nym prvkem celé vyuky.

Timto se v3ak jiz dostdvéme k tvorbé vlastnich uc&ebnich
Osnov. Tvorba osnov ve své podstaté predstavuje specifickou
odbornou ¢&innost a lze proto predpokléadat, Ze si uditelé jiz
Nevystadi s pouhym ,prepsanim starych osnov“, ale teprve na
z2aklad& poznatkll ziskanych =z vlastni praxe, predevdim v3ak
Ziskanych na zdkladé dalsiho vzdéldvdni, které je pro praci
Moderniho pedagoga vlastné JiZz nezbytnou soudisti, budou
Schopni takové osnovy vytvorit. Podrobn&jgi vysvétleni celé
této problematiky jde vSak jiZz nad ramec prace, ale pfesto je
MoZné zminit alespont fakt, Ze na trhu existuje dostupnd lite-
fatura'?®, ktera problematiku tvorby osnov u&itelim dokaze pri-
bliiit, e krajské poboc¢ky Narodniho institutu daliiho vzdé&la-
Vani ve spolupréci s odborniky na danou problematiku potradaji

rizné seminare zaméfené pravé na tvorbu ucebnich osnov.

Prosttednictvim jednooborového predmétu je moZné klast vétdi daraz
na funk&ni propojovani jednotlivych hudebné& vychovnych &innosti s vyu-
2itim mezipredmé&tovych vztahi a vazeb na dal3i druhy uméni popripadé
obory na urovni relace a interakce. V pfipadé komplexni integrace je
mozné vyuzit tzv. priniku (asimilace)k zesileni u&inku hudby (napfiklad
Pfi realizaci projektu v ramci polyestetické vychovy) - pozn. autora.

Srov. napr. CHARALAMBIDIS, A. Hudebni vychova pro 2. stupen zdkladni
$koly - Metodicky pruvodce. Praha : SPN, 2007. CHARALAMBIDIS, A. et
al. Manudl pro tvorbu SVP v zdkladnim vzdéldvdni. Praha : UIV, nakl.
Tauris, 2005. LISKOVA, M. Hudebni vychova pro 1. stuper zdkladni $ko-
ly - Metodicky privodce. Praha : SPN a.s., 2007.
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2.1.2 Hudebni vychova v kurikulu gymnaziu.

Obdobné jako v RVP ZV je 1 v Ramcovém vzdélavacim programu
Pro gymnazia (dale RVP G) '’° nedilnou soulasti oblasti Uméni
@ kultura Hudebni vychova, respektive Hudebni obor. Ten svym
Pojetim navazuje na obor Hudebni vychova v zdkladni Skole
& svym vzdé&lavacim obsahem umoZiuje dale rozvijet to, co si
Zici osvojili v etap@ zakladniho vzdé&lavani. Formalni &lené&ni
Oblasti Umé&ni a kultura (tj. cast charakteristika oblasti, ci-
lové zaméfeni a vzd&lavaci obsah oborll) je shodné s &lené&nim
vzd&lavaci oblasti (oboru) v RVP ZV, proto jej zde nebudeme
JiZ tak dopodrobna popisovat. VSimneme si p¥edev3im té&ch obsa-
h strukturalnich <&asti, které pfindseji vyrazn& nové prvky

a4 posouvaji hudebni vychovu dale.

2.1.2.1 Ccilové zaméfeni Hudebniho oboru v RVP G a cile v&eo-

becné hudebni vychovy

Podobn& jako v RVP ZV, i v RVP G jsou formulovany klicové
kompetence z&ka(viz Priloha 11 - str.106 - 107). Utvafeni
2 rozvijeni klicovych kompetenci zZakd se tak stava Ustfednim
Cilem, k némuz jako wucitelé sm&fujeme ve v3ech vyudovacich
Pfedm&tech (oborech) prostfednictvim vhodné volenych vychov-
Nych a vzdé&lavacich strategiil vyuCovéani. Je tedy zfejmé, Ze i
V oblasti Um&ni a kultura v gymnaziu je formulovdno cilové za-
M&feni, které predjimé cile Vytvarného i Hudebniho oboru a vy-
tvayg platformu pro rozvahu forem a metod prace (podobné jako

V zakladnim vzd&lavani, viz kapitola 3.1.1.2). Cilové zam&reni

Pro gymnazia se sportovni pripravou byl vyddn RVP GSP. Oblast Umé&ni

a kultura, respektive Hudebni obor, je v tomto programu FeSen identic-
ky, proto neni zapotfebi tuto skuteénost dale zmifiovat. Proto to, co
bude vykladano z pozice RVP G plati i pro RVP GSP. Srov. JERABEK, J. et
al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia se sportovni pripravou. Pl-

v

zefi : V0P, nakl. Bily slon, 2007. Pozn. autora
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Vzdélavaci oblasti Uméni a kultura je v RVP G vymezeno néasle-

dovna 1%7

Vzdélavani v dané vzdélavaci oblasti sméruje k utvareni

2 rozvijeni klicovych kompetenci tim, Ze vede Zzaka k:

poznavani a porozuméni uméni prostrednictvim soustfedéné
a védomé reflexe a vlastni tvorby, sledovani a hodnoceni
uméni na pozadi historickych, spolecenskych a technolo-
gickych zmén,;
chdpéni uméni jako specifického a nezastupitelného zpiiso-
bu komunikace probihajici mezi vsemi uéastniky uméleckého
procesu, k schopnosti odlisovat podstatné znaky jednotli-
vych druhu uméni na zakladé porovnavdni a uvédomovani si
jejich shodnosti a odlisnosti,
uzZivani jazyka uméni jako prostredku k vyjadfeni nejriz-
néjsich jevi, vztahid, proZitkd, emoci a predstav a k
schopnosti svij zpusob vyjadfeni hodnotit, porovnavat
a nabizet ostatnim élenum society;
aktivnimu podileni se na vytvareni vstficné a podnétné
atmosféry (na zadkladé porozuméni, tolerance, ale i kri-
tidnosti) pro poznadvani a porozuméni kulturnim hodnotam,
projevim a potrebam riznorodych socialnich skupin, etnik
a naroddi a na vytvadreni pozitivniho vztahu ke kulturnimu
bohatstvi soucasnosti i minulosti;

* uvédomovani si vlivu vychovy a vzdélani na rozvoj tvorivé
osobnosti v roli tvirce, interpreta a recipienta a na

kvalitu jeji dcasti v uméleckém procesu.

Z uvedeného ciloveého zaméfeni hudebniho oboru na gymnaziu

jasné odvodit zakladnl cil hudebni vychovy v gymnaziu, ale

Ve své podstat& komplexni cil vdeobecné hudebni vychovy ve

Srov. JERABEK, J. et al. Ramcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Plzen
v0P, nakl. Bily slon, 2007, s.51.
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Skole, totiZ wvychovat pouceného recipienta hudby. V navaznosti
na cile hudebni vychovy (viz kapitola 3.1.1.2) v zakladnim
vzd&lavani jde tedy o logické zavrSeni kontinua v ramci dvou
vzdélavacich etap. Je vSak pochopitelné (i1 vzhledem ke
konceptu celoZivotniho vzd&lavani a formovani tzv. kulturni
kompetence - viz kapitola 1), Ze se jednd o cil dlouhodoby
a tedy tyto etapy pfekracujici.

DileZzitym spole¢nym cilem, ktery vS8ak oblast Uméni
a kultura, a tedy nejen hudebni vychova, ma&, je formovdni
Schopnosti kritické reflexe ,jakéhokoliv" audiovizudlniho
Sdéleni, a to jak uméleckého, tak 1 neuméleckého (komercniho).
Tento jasné& integrujici cil v8ak stavi p#ed odborniky
V oblasti vzdé&lavani novou vyzvu, definovat auditivné vizudlni
gramotnost a stanovit jeji jasnd kritéria'®®. VvV tento okamZik
Se vsak jednd spise o jakysi prvotni koncept, ktery miZe byt
Pouhou diléi soucasti napf. kulturni gramotnosti. KaZdopadné
V ramci pojeti oblasti Umé&ni a kultura v RVP GV koncept jiZ
$ilng prekradujici a svym zplsobem nahrazujici tradiéni
Jramotnost hudebni. Ke zpusobu postupného formovani této
Jramotnosti ve vyuce mlZe pfispivat napfiklad propojeni
Oblasti Umé&ni a kultura (respektive vzdélavaciho obsahu
Hudebniho oboru) s Medialni wvychovou jakoZto prufezového
tématu, stejné tak napfiklad realizace povinného integrujiciho

tématu Umé&lecka tvorba a komunikace (viz kapitola 3.1.2.2.1).

Pokus o nastinéni konceptu auditivné vizudlni gramotnosti byl uéiné&n ve
Vyzkumném ustavu pedagogickém v Praze (CHARALAMBIDIS, A., PASTOROVA, M.
Uvodni uvahy o ,Rdmci kontinudlniho vzdéldvdni v oblasti Uméni a kultu-
ra na gymndziich, strednich Skoldch a odbornych uciliStich. Praha
VOP, nepublikovana stat, 2006.), v niZ autofi vychazejici =z konceptu
kulturni gramotnosti, ktera je definovédna jako ,..schopnost participovat
na ufivéni prvkd kultury v jejich vlastni podstaté“ (KOLLARIKOVA, Z.,
PUPALA, B. Predskolnd a elementdrna pedagogika. Praha : Portal, 2001,
S. 264.), prihliZeji k dosavadnimu pojeti hudebni, vizuadlni i funké&ni
gramotnosti a snaZi se v ramci konstituovani oblasti Umé&ni a kultura
vV RVP G a jejiho provazani s ,estetickym vzd&lavanim“ ve stfed-
nich odbornych 38kolach a wucilistich zohlednit vyvojové trendy majici
zasadni vliv na proménu chapani pojeti vzd&lavani v této oblasti -
pozn. autora.
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2.1.2.2 Charakteristika Hudebniho oboru a jeho vzdélavaci ob-

sah v RVP G

139 opblasti Uméni a kultura uvadéné v RVP

Z charakteristiky
G je patrné, Ze obdobné&, jako v zakladnim vzdélavani, i =zde
tvo¥i nosnou patefr obsahu hudebni a vytvarna vychova, respek-
tive Hudebni obor a Vytvarny obor. Z charakteristiky Hudebniho
Oboru dale vyplyva, Ze jeho\vzdélévaci tvori vzéjemng provaza-.-
né okruhy hudebnich ¢&innosti - produkce, recepce a reflexe.
Jak je tedy patrné, v gymnazidlnim vzdélavani jiZ tedy necle-
Nime u&ivo do domén, ale do c¢innostnich okruhii, které poskytu-
31 doméném vymezovanym v RVP ZV $irdi rdmec. Navic povinnym
Standardem JjiZ nejsou pouze ocekdvané vystupy, ale také udi-
vol"  (yiz Ppfiloha 11 - str.106 - 107). Tim dochézi
k vyrazné&jsimu ptekrac¢ovani domén s diraznéjsim akcentem na
Vzadjemnou podminé&nost jednotlivych ¢&innosti a na integrativni
Pojeti v ramci oborové integrace. Vzhledem k dalSimu hudebnimu
Vyvoji zaka je totiZz v etapé gymnazidlniho vzdé&lavani kladen
Vv&t§i dGraz na kognitivni strdnku jeho osobnosti: schopnost
Ziskané poznatky usoustavnovat a hudbu kriticky reflektovat,
Jinak fe&eno schopnost komplexné hudbu interpretovat. Na tomto
Mist& si proto pripomenme fdzi systéemovou (15 - 18 let), o niz
Holas hovofi pri nabizeném Clenéni hudebné ontogenetického vy-
Voje jedince. Pravé v této fazi, v dobé& psychosomatického do-
2ravani jedince, dochazi k ,pochopeni a tvorivému vyuZivdni
¢dnrovych, stylovych a slohovych intonaci; osvojeni hlavnich
tektonicchh principll hudebni kompozice, vytvoreni si hodnoto-
VY¥ch kritérii a orientaci, rozvijeni schopnosti tvofivého po-

141w

Chopeni dila jako celku apod. Jinak frecCeno, nejde tedy jen

O to hudebni dilo poznat, zaradit jej do hudebniho obdobi po-

Srov. JERABEK, J. et al. Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia. Plzef
o VUP, nakl. Bily slon, 2007, s.50 - 51.

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia. Plzef
1, ¢ VOP, nakl. Bily slon, 2007, s. 12.

HOLAS, M. Hudebni pedagogika. Praha : AMU - Hudebni fakulta, 2004, s.53
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pf¥ipadé& rozpoznat uZité vyrazové prostfedky, Jjde i1 o to vyjad-
Eit se ve smyslu zafrazeni poslouchaného do Sirsiho kontextu
tvorby, tj. vsimat si procesu tvorby a interpretace z pohledu
zahrnujiciho celou fadu aspektl osobnostnich i socialnich,
brat v uvahu spoledenské déni a jeho dopad na utvafeni hudeb-
Niho dila i jeho prijeti spolecCnosti atp. a vedle toho vyjad-
Fit i svaj nazor opfreny o faktické znalosti a rozvinuté schop-

nosti.

Priklon k reflexi vSak 7jeSté neznamend opomijeni dalsich
SloZek. Naopak, reflexe ve smyslu komplexni interpretace je
V podstaté& ,prodlouzZenou rukou“ recepce - receptivnich ¢innos-
ti, v nichz hudba vystupuje v instruktivni podobé a umoZnuje
Vyvozovat nové hudebné teoretické poznatky a davat je do sou-
Vislosti s poznatky JjiZz ziskanymi. Proto je vzdé&lavaci obsah

recepce a reflexe popisovan spolecne.

Cinnosti v té&chto okruzich zahrnuji poslech hudby od pros-
tého prijeti zvukové informace sluchovym receptorem aZ po jeji
Zpracovani a prevedeni do ,verbalni polohy"“ ve smyslu vyjadre-
Ni se k ni.

Nedilnou soucasti Hudebniho oboru je i produkce (viz PFi-
loha 11 - str.106 - 107), zahrnujici $Sirokou $kdlu &innosti od
Prosté reprodukce az po cinnosti vyrazné kreativni. Pat?fi sem
Cinnosti spojené s hlasovym projevem, tedy vlastnim zpévem (a
intonaci), ¢innosti instrumentdlni a hudebné pohybové. Bez
Schopnosti a dovednosti formovanych a rozvijenych témito &in-
Nostmi je nemoZné si predstavit navazujici - a je3té 1épe
S nimi propojené a jimi podminéné ¢innosti z okruhu recepce
§\\”a reflexe.

7 uvedeného je zfrejmé, Ze ,striktni distribuovani“ vzd&la-
Vaciho obsahu Hudebniho oboru do jednotlivych okruhQl &innosti

v ramci vlastniho hudebné vychovného procesu v mnohém ohle-
du |, uymgle™ z davodd, které jiZ byly naznadeny, toti?, Ze jed-
Notlivé okruhy spolu Uzce souviseji a vzajemné se podmifiuji

2 nelze si je pfi vlastni realizaci v praxi pfredstavit oddé&le-
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né jeden od druhého. V dilCich pripadech to jisté mozné Je,
ale asi obtizné si lze predstavit napf. zpév vicehlasé kompo-
zice bez jejiho predeSlého zasazeni do Sir3iho spolecenského
a kulturné historického kontextu, poslechu této ¢&i obdobné
kompozice, bez ,kritického" vyjadreni se Zaka (byt
Ve zjednoduSeném smyslu - co zvladneme okamZité - co zname,
Ceho jsme schopni, co je zapotfebi procviéit, zdokonalit, jaké
Jsou interpretaéni naroky a jak skladbu interpretovat, abychom
Se priblizili ,ide&dlu doby" atp.).

Problematika zastfeSeni tak, 3Jjak Jej ve svém konceptu
Zmifiuje  Poledndk s Budikem (viz  kapitola 1.2.2.1) je
V gymnaziu Fe3ena zafazenim integrujiciho tématu Umé&lecka
tvorba a komunikace. JelikoZ v ramci uméleckych presahu
hudebni obor dovadi zaka dal, neZ k pouhé reflexi toho co je
»vyhradné“ hudebné imanentni, tedy k reflexi uméni a umélecké

tvorby tam, kde je hudba presahovdna dal$imi druhy uméni

(nap¥r. vytvarnym C¢i dramatickym), bylo zapotfebi  tuto
Skutednost né&jakym zplsobem ,kodifikovat™. Proto integrujici

téma Um&leckd tvorba a komunikace Jje v. ramci vzdé&lavaci
oblasti Uméni a kultura =zafazeno Jjako téma samostatné
34 povinné a svym pojetim a obsahem predstavuje v kontextu obou
sum&leckych oboru" védomé prihldseni se k presahlim a vazbdm

Mezi jednotlivymi druhy uméni

2.1.2.2.1 Umélecka tvorba a komunikace jako integrujici téma

Integrujici téma Uméleckd tvorba a komunikace jako inte-
rujici téma ,umoZriuje Zdkovi teoreticky reflektovat a usou-
Vztasriovat (systematizovat) poznatky jiZ ziskané. V souladu se
Soudasnym stavem véd o kultufe, teorie a déjin uméni tvofi ty-
to poznatky integrovany Strukturovany systém, ktery spojuje
tvorivou a receptivni ¢innost v jednotlivych oborech vzdéldva-
€1 oblasti Uméni a kultura se znalostmi sémiotiky, sémantiky
Umeéni, umé&lecké teorie a umélecké historie. Tim je umoZnéno
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pochopit tuto vzdéldvaci oblast jako komplexni oblast se spe-
cifickymi, Zddnym jinym zpusobem lidské ¢innosti nenahraditel-
nymi pozndvacimi a komunikacnimi funkcemi, neodlucitelné spja-

nige

tymi s estetickym proZitkem subjektu Svym obsahem nahrazu-
Je doposud existujici obsah ,estetiky - estetické vychovy"“ vy-
uCovanou jako volitelny predmeét ve 3. a 4. ro¢niku gymnazia
a z¥eteln® umocnuje v oblasti Uméni a kultura integrativni
tendence ve vzd&lavani. Umélecka tvorba a komunikace se tedy
zabyva jak obecnymi principy charakterizujicimi Jjednotlivé
Obory spole&né - jejich vzajemnymi pfesahy a vzajemnym propo-

jenim, tak také specifickymi otdzkami obord.

V rémci tohoto tématu Jje kultura pfedstavena Jjako histo-
ricky se vyvijejici dynamicky systém (tvofeny nejen hmotnymi
Pamatkami, ale zejména zvyky, postoji, znalostmi &lend socie-
Ly, zavedenymi systémy jejich vzajemnych vztahd, vytvafejicimi
Platformy pro jejich spole¢né sdilend kulturni wuvédoméni).
Funkce kultury, strukturné diferencované vi&i subjektu a va&i
Societ& zajidtuji jak osobni emancipaci kazZdého subjektu, tak
také jeho vzajemnou kooperaci a koordinaci s ostatnimi subjek-

Ly v socidlni existenci.

Umélecky proces je v této souvislosti prezentovan jako ex-
Perimentdlni pole, v némZ societa ziskava a testuje komunikac-
N1 opsah nové vzniklych znakd a znakovych systémd v souvislos-
ti s novymi existenénimi podminkami, do nichZz se dostavad a v
N&mz subjekt uvadi tyto znaky (respektive si v tvir&im procesu
Vytva¥i znaky vlastni) v Jjejich tvorbé& i recepci do vztahu ke
Svym jedine&nym, neopakovatelnym vjemim, zazZitkim a zkuSenos-
tem a takto je schopen jejich osobni aktualizace a socialniho

Sdileni.

TP , , ,
DRABEK, V., CHARALAMBIDIS, A. PASTOROVA, M., VANCAT, J. Uméleckd tvorba

a komunikace ve vzd&lavaci oblasti Uméni a kultura. Metodicky portdl
www. rvp.cz [online]. 2007 [citovéano 12.10.2007]. Dostupné z
<http://www.rvp.cz/clanek/330/593>
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Obsah integrujiciho tématu Umélecka tvorba a komunikace
tvori t¥i sté&Zejni tematické okruhy'®®: Umélecky proces a jeho
vyvoj, Role subjektu v uméleckém procesu a Uloha komunikace
vV uméleckém procesu, jejichZz obsahy (viz Priloha 12 - str.108)
jsou realizovany prostfednictvim tvurcich semin&?, tvar&ich

dilen, multimedidlnich projektl apod.

Obsahem tematického okruhu Umélecky proces a jeho vyvoj je
Seznamovani se s funkci tvlrce, recipienta, uméleckého trhu,
Public-relations a jejich uplatnéni v uméleckém procesu, odha-
lovani vztahu znak a realita, hledadni a ovéfovani si zaklad-
Nich atributd magického, mytického, univerzalistického (reali-
ta - dilo - recipient), modernistického a postmodernistického

Modelu uméni, otevrenost k neocekavanému.

Obsahem tématického okruhu Role subjektu v uméleckém pro-
Cesu jsou osobnostni (smyslové a psychické), mimovédomé a vé-
domé predpoklady uCasti v uméleckém procesu, jejich ontogene-

2e, vliv vychovy a vzdélani na jejich rozvoj.

Obsahem tematického okruhu Uloha komunikace v uméleckém
Procesu je odhalovani tvorby vyznamu znakovych prostfedkt
V kontextu umélecké komunikace a promény hodnot v historii pod
Vlivem néboZenskych, filosofickych, védeckych a technologic-

kych postojua clovéka.

Realizaci takto pojatého obsahu dochdzi k prekondvdni hra-
Nic mezi recepci a tvorbou, k nalézani souvislosti mezi umé-
Nim, estetickym citénim a Zivotem &lovéka, propojenim hodnot
tradice a soucdasnosti. Jde o vycvik soustf¥edéného a citlivého
VNimani, dovednosti vyjadfovat my3leni a citéni sdé&litelnou
formou (vlastni vytvor, kritika, esej), o rozvijeni tvorivosti
2 smyslu pro komunikaci a tymovou praci. Té&Zzisté vyuky spociva
V seznameni s logikou vyvoje jazyka uméni, se specifickou jeho

Poznavacich a komunikad&nich funkci.

Srov. JERABEK, J. et al. Rdmcovy vzdéldvaci program pro gymndzia, Plzen
VOP, nakl. Bily slon, 2007, s.55 - 56.
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Uméleckd tvorba a komunikace si stavl jako cil poucCeni Je-
dince o tvorbé& uméleckého dila jako znakového systému (séman-
tickd analyza struktury dila), o estetickych, psychologickych
a sociadlnich aspektech tvorby, vcetné historickych souvislos-
ti, dadle o komunikac¢nich funkcich uméni (umé&lecké druhy a Zan-
ry, analyza vyznamu a tvorby hodnot uméni, sféra prezentace

a4 interpretace uméni).

Ve vstupni fazi vzdélavani na gymndziu si studenti v jed-
notlivych oborech vzdélavaci oblasti Uméni a kultura prostfed-
Nictvim d&innosti ovéfujil a upeviuji své znalosti, védomosti
2 dovednosti ziskané v interakci s umé&nim béhem z&kladniho

Vzdélavani.

V dald3i féazi vzdélavani zZaci sméruji k odborné poudenému
uméleckému hodnoceni, k némuZ patfi i1 schopnost ocenit novost
dila, jeho specifiénost, individualitu tvarce, zplsob inter-
Pretace apod. V postmoderni dob& se v uméni objevuje fada no-
Vych jevid, dochazi k posunu hodnot, k utvafeni novych multime-
didlnich forem umé&ni. SouCasné se uplatfiuje novéd sloZitost
2@ mnohostrannost estetickych relaci, nové projevy krasna, kte-
ré vyystupuji casto jako kritika dosavadnich norem. P?i respek-
tovani plurality pfistupl a jejich vysledkl je 2ak schopen
Uplatnit uvedené komplexni systémové hledisko, které propoje-
Nim tvotrivych a komunikativnich dovednosti dokaZe aktualizovat

Jeho osobni vniméni a poznavani i jeho socidlni interakce.

2.1.2.2.2 MozZnosti realizace integrujiciho tématu ve Skolnim

kurikxulu

JelikoZ je integrujici téma Uméleckd tvorba a komunikace
V kurikulu oblasti Uméni a kultura prvkem novym, je vhodné
minit se podrobné&ji o zpusobu jehoc realizace ve vyuce. Téma
Navazuje na vzdélavaci obsahy hudebniho a vytvarného oboru

¥ rozgifuje je o témata vztahujici se k uméleckému procesu
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vV jeho celistvosti a Jeho zakladni principy zobechuje pro
vSechny umélecké obory. Prochazi napfiC vzdeélavacimi obory ob-
lasti Uméni a kultura a podtrhuje koncepci oblasti vytvarejici
zdm&rné prostor pro mezioborové vazby. V gymnazidlnim vzdéla-
vani se tak oteviraji rGzné moZnosti pro zplsoby jeho realiza-
Ce.

Z hlediska potfeb a moznosti Skolni praxe to budou s nejvétsi

pravdépodobnosti tyto dva priklady'*‘:

* realizace tématu prostrednictvim samostatného vyuéo-

vaciho pfedmeétu

» zarazeni tématu jako integralni soucasti samostatnych

vyuéovacich pfedmétd (napf. HV a VV)

V ptripad& realizace Umélecké tvorby a komunikace jako sa-
Mostatného vyudovaciho predmétu se bude jednat o vyudovaci
Predmét, ktery bude uréen vSem Zakim. Jinymi slovy pajde o ta-
kovy vyugovaci predmé&t, ktery zuroi pozndni v jednotlivych
Oborech realizovanych ve 3kolnim kurikulu samostatnymi p¥edmé&-
Ly (napf. hudebni vychovou a vytvarnou vychovou) a jehoZ pro-
Stfednictvim se zavr3i vhled do oblasti Uméni a kultura.
Z hlediska kontinua pozndvéni uméni a kultury se jako nejvy-
hodnéjéi jevi jeho =zafazeni do 3. roc¢niku ¢&tyfletého gymna-

2ia'%% nicméné jako samostatny pfedm&t jej lze realizovat i v

Podle zkuSenosti, které =ziskali pracovnici VUP v Praze z provadénych
analyz osnov S8VP pilotnich gymnazii v ramci pilotaZe tvorby 3VP
v projektu Pilot G, jenZz byl soucésti systémového projektu ESF, se ten-
to predpoklad potvrzuje - pozn. autora.

Phvodni koncepce oblasti Uméni a kultura pfedpokladala, Ze integrujici
téma Um&leckd tvorba a komunikace (jakoZto téma ,syntetizujici™ - viz
tés v praci nékolikrat zminovana koncepce Budika a Poledfidka, ktera
koncept ,scelujicim pfedmétu™ uvadi v souvislosti s poslednimi ro&niky
zdkladni Skoly) se stane ve Skolnim kurikulu samostatnym vyucovacim
pfedmétem 3., popripadé i 4. rocniku. Z toho také vyplyva pavodni navrh
autort, aby vzdé&lavaci oblast Uméni a kultura byla povinné& zafazena do
vzd&lavani minimalné aZz do 3. roéniku gymnazia. Soudasné udebni plany
viak rFadu vzdélavacich oblasti jako oblasti povinnych vymezuji pouze do
2. ro&niku (viz pfriloha 6) - pozn. autora.
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1. nebo ve 2., poptipadé v obou roc¢nicich soubéZné& s HV 1 VV,.
Pokud by byl vyucovaci predmét realizovan ve 3. rocniku, Jje
zapottfebi vyuZzit nékterou z disponibilnich hodin, kterou réam-
covy uCebni plan v RVP G nabizi. V pfipadé vytvorenl samostat-
ného predmétu v 1. a 2. roCniku lze k jeho realizaci vyuzZit
hodinové dotace ptrifazené v ramcovém ucebnim plénu oblasti
Uméni a kultura. I v tomto pripadé je vSak vhodné vyuzit dis-
ponibilni hodiny tak, aby nebyl omezen prostor pro tvaréi ak-
tivity v predmétech realizujicich vzd&€lavaci obsah obord hu-

debniho a vytvarného.

Jinym zpusobem pfistupu k integrujicimu tématu je moZnost
jeho rozpracovani do vzdéldvacich obsahii jednotlivych vyudova-
cich predmétd vytvorenych na zdkladé vzdéldvacich oborl hudeb-
niho a vytvarného. V takovém pfipadé se Uméleckd tvorba a ko-
Nunikace stavad integrédlni soucasti vzdélavaciho obsahu v3ech
Predm&tt, které ve Skolnim kurikulu oblast Umé&ni a kultury
rozpracovavaji (tedy napf. hudebni vychova a vytvarnd vychova)
Obsah zaélenénych tematickych okruh@ ucéiva (Umé&lecky proces
a jeho vyvoj, role subjektu v umeéleckém procesu a tloha komu-
Nikace v um&leckém procesu) umozZhuje pri realizaci ,odd&le-
Nych“ hudebnich i vytvarnych c¢innosti tyto &innosti systema-
ticky propojovat a reflektovat je ve vztahu k uméni jako cel-
Ku, Nabidnuty zpusob realizace by bylo vhodné doplnit ro&ni-
kovymi projekty, pEii nichZz je v3ak zapotfebi dbat na to, aby
Se slozka hudebni a vytvarna, popfipadé slozky jinych druht
Uméni, u¢elné a funkéné propojily (viz vySe - problematika in-

tegrace).
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3 Zavér

Zpusob a forma realizace integrujiciho tématu Umeélecka
tvorba a komunikace popsaného v predchazejici kapitole stejné
jako celého obsahu oblasti Uméni a kultura, a to Jjak
Vv zakladnim vzdélavani, tak v gymnaziu, se se zavedenim ramco-
vych vzdélavacich programid stava zaleZitosti Skoly. V tomto
Ohledu se naplfiiuje hned nékolik doporuceni z Bilé knihy, které

jsme zminili v kapitole 1.1.2 a které se dotykaly téchto okru-
hy:

1. Zmény cild a obsaht vzdélavani

. ZvysSovani kvality vzdélavani

Ww N

. Vnit¥ni promény skoly

4. Pedagogickych pracovniki jako nositelid zmén

To, e se pedagog stava tvarcem 3Skolniho kurikula, ijej
Predurduje k tomu, aby se stal i onim nositelem zmén. Skola
timto aktem potvrzuje svoji autonomii a pfebira plnou zodpo-
V&dnost .za zpusob a formu realizace kurikula, za obsahovou na-
Pln vzdé&lavani, které je ,ramcové" prostfednictvim RVP vyzna-
Cena. To, co prinasi ramcové vzdélavaci programy, jakozZto ku-
Pikylum zamy3lené, se tedy plné projevi (a potvrdi) az
V praxi, tedy aZ se z nich prostfednictvim Skolnich vzd&lava-
Cich programd stane kurikulum realizované a - méfeno vykony
24kt na vystupu - kurikulum dosaZené. V tomto ohledu byl peda-
909 nositelem zmén svym zpusobem dfive - jiZ ptedchozi osnovy
My dovolily v urcéitée (byt omezené) Siri prizplsobit obsah
Pledm&tu i zphsob vyuky danym situacim, nicméné& teprve zavede-
Nim ramcovych vzdé&lavacich programd md ucitel zcela ve své mo-
Ci tvorbu a distribuci uc¢iva do jednotlivych ro&nikd, zptsob a
formu vyuky, a také, Jak JiZ bylo feceno, prebira plnou zodpo-

V€dnost. Nelze tedy jiZz poukazovat na fakt, Ze napsané osnovy
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jsou nesplnitelné, nebot autorem téchto osnov se stava on sam

a on sam garantuje i jejich proveditelnost v praxi.

Ke zméné obsahil a cilui vzdéldvdani v hudebni vychové pak
dochazi predevsim propojenim obsahu Hudebni vychovy
Vv zakladnim vzdé&lavanli a Hudebniho oboru v gymnazidlnim vzdé-
ldvani s novymi obsahy vzdéldvdni (prifezovymi tématy) popii-
padé zasazenim integrativnich prvka do vyuky. Hudebni vychova
jiZ neni a nemlZe byt odtrZena od praktického Zivota a od ak-
tudlnich témat - stévd se soucasti komplexniho kurikula, pri-
ndsi prvky, které jsou na jedné strané& ,hudebné imanentni“,
vlastni ji samé, na druhé strané takové prvky, které se vy-
znamné podili na formovani klicCovych kompetenci jedince (viz
kap. 1.1.1 resp. 2.1.1.2.1) a bez nichZ by bylo kurikulum za-

kladniho i gymnazialniho vzd&lavani neUplné.

Uvedené zm&ny budou mit jisté dopad na kvalitu vzdéldvani.
Z pohledu hudebni vychovy to pfedpoklada, Ze ve &kolnim vzdé-
lavacim programu, respektive v uCebnich osnovach hudebni vy-
Chovy, bude muset ucitel nastavit takové obsahy, které budou
Splnitelné, které budou ,obsahovat™ validni kritéria pro hod-
Noceni 24k% tak, aby se kvalita vzdélani - hodnota na vystupu
= bezpe&né& rozpoznala. Z tohoto hlediska bude je3té& zfejmé za-
Pottebi vytvofit pro hudebni wvychovu ,indikdtory kvality"™,
ktere spolehlivé kvalitu vzdélavani postihnou a ur€i. Je po-
Chopitelné, Ze kvalita vzdeélavani neni urcCena jenom kvalitnim
Vystupem ve smyslu vystupu Zaka. Jde o podminky vyuky i vlast-
Ni hudebn& vychovny proces ~ jeho monitoring i zptsob hodnoce-
NI (i zde je zapotfebl stanovit kritéria a indikatory, jimiz
lze kvalita posoudit a rozpoznat). V tomto sm&ru v ramci hu-
debné vychovného procesu by mohly v budoucnu vyznamnou roli
Sehrat rtzné projekty zamérfené naptiklad na zpisob autoevalua-
Ce 3koly a hodnoceni Zaka v jednotlivych predm&tech. Jisté
VSak je, Ze klicCem k novému kurikulu, jeho realizaci, je uci-
lel, Ten se vyrazn&, jako nositel zm&n (viz vyse) podili jak

Na kyalité vzdélavani, tak i na vnitfni promén& &koly, ktera



musi nastat v souladu se zménami, které nové kurikulum antici-

puje.

Ze vseho, co bylo v praci uvedeno je z¥ejmé, Ze problema-
tika realizace vzdélavaciho obsahu Hudebni vychovy
v zdkladnich $§kolédch a Hudebniho oboru v gymndziich Je
Z hlediska nového kurikula véci naroc¢nou a dlouhodobou. Proto
bude zapotfebi jak ze strany organl odpov&dnych za prub&h ku-
rikularni reformy, tak strijch kurikula, ale také fakult pri-
Pravujici uc¢itele, vytvorit takové prosttredi, aby se popsané
kurikulum, které se jevi jako kurikulum zamy$lené, mohlo plné

V praxi realizovat.
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Priloha 1

Strategické zaméry a cile vytycené Evropskou komisi

Strategicky zamér &. 1 - ZlepSovani kvality a efektivity sys-
témi vzdé&lavani a odborné pripravy v Evropské unii

Cil 1.1 ZlepSeni vzdélavani ucitelu

Cil 1.2 Rozvijeni klic¢ovych kompetenci ve spole&nosti zaloZené
na znalostech

Cil 1.3 zajidténi pfistupu k informadnim a komunikad&nim tech-
nologiim pro vSechny

Strategicky zamér ¢. 2 - ZajiSténi pristupu ke vzdélavani
a odborné ptipravé pro vSechny

Cil 2.1 Vytvoreni prostfedi otevieného pro udeni

Cil 2.2 zvySeni atraktivity uceni

Cil 2.3 Podporovéani aktivniho ob&anstvi, rovnych prileZitosti
a socialni soudrZnosti

Strategicky zamér &. 3 - Otevfeni systéml vzd&lavani a odborné
Pfipravy okolnimu svétu

Cil 3.1 Posileni vazeb mezi svétem prace, vyzkumem a celou
ostatni spolecnosti

Cil 3.2 Rozvijeni podnikatelského my&leni
Cil 3.3 zkvalitfovani studia cizich jazykd
Cil 3.4 Posileni mobility a vymén

Cil 3.5 Rozvijeni evropské spoluprace.
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Priloha 2

Klicové kompetence identifikované Evropskou komisi

O Komunikace v materském jazyce
O Komunikace v cizim jazyce

O Matematickd gramotnost a kompetence v oblasti p¥irodnich

véd a technologii
O Kompetence v oblasti informacéni a komunikaéni technologie

O Ucit se uéit (kompetence k uceni, v orig. learning to
learn)

O Interpersonalni socidlni a ob&anské kompetence

O Podnikatelské dovednosti (v orig. entrepreneurship)

kulturni rozhled (v orig. cultural awareness)
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Priloha 3 - Standard zakladniho vzdélavani - Hudebni
vychova

Hudba
(hudebni aktivity)

Specifické cile
Proces vzdé&lavani sméruje k tomu, aby Zaci:

- kultivovali svou hudebnost v oblasti hudebniho sluchu,
zpévniho hlasu, smyslu pro rytmus, melodického a harmo-
nického cité&ni, hudebni paméti, predstavivosti a fanta-
zie

— rozvijeli své receptivni, reprodukéni a c¢asteCné i pro-
duk&ni schopnosti a dovednosti aktivitami vokdlnimi, in-

strumentédlnimi, poslechovymi a hudebné pohybovymi

- porozum&li hudebné vyjadfovacim prostfedkim a spoleden-
skym  funkcim hudby jednotlivych uméleckych epoch v je-

jich zakladnim slohovém a stylovém rozvrstveni

- ziskali vhled do hudebni kultury &eské i jinych naroda,
seznamili se se schopnosti uméni minulosti i dned3ka emo-

cionalné pusobit a vytvaret mosty mezi lidmi

Okruhy kmenového uciva

Vokalni slozka

Elementarni dovednosti nutné k technicky spravnému zpévu (pé-
Vecké dychani, nasazeni ténu, tvofeni hlavového ténu, vyrov-
Ndvani wvokalu, vyslovnost, pévecké déleni slov, frazovani,
hlasova hygiena) .

Roz3ifovani hlasového rozsahu - v propojeni s intonadnim a
Lytmickym vycvikem.

Jednohlas, dvojhlas a Ca&steéné i trojhlas v durovém a mollovém
Ynorodu.
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Melodizace textl; prvky vokdlni improvizace.

Instrumentalni slozka
Zaklady hry na snadno ovladatelné hudebni néstroje bici i me-
lodické - v propojeni s rytmickym vycvikem.

Hra jednoduchych doprovodi.

Poslechova slozka

Zvuk, tén, vlastnosti ténu, nejjednodussdi vztahy mezi dvéma
a tfemi tény - v propojenl s vokadlni, instrumentdlni, posle-

chovou a hudebné pohybovou sloZkou.
Hudba vok&lni a instrumentéalni; hudba polyfonni a homofonni.

Hudebni nastroje a lidské hlasy v zdkladnich typech hudebnich
SdruZeni pfri interpretaci hudby lidové, tzv. vaiZné a populédr-
ni.

Zvukové promé&ny hudby (hudba jednotlivych uméleckych epoch,

epizody ze Zivota skladatel?).

Spole&enské funkce hudby.

Hudebné pohybova slozka

Vyjaddteni metrorytmického &len&ni hudby "hrou na t&lo" a tak-
tovanim.

Pohybové vyjadfeni metra, rytmu, charakteru melodie, hudebni
Ndalady a hudebni formy v komponovaném pohybovém projevu i im-
Provizované.

2dkladni poznatky o tempu, dynamice, agogice, taktu, notopisu

2 hudebni formé.
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Priloha 4 - Standard vzdelavani ve c¢ty¥fletém gymnaziu -

Hudebni vychova

5. OBLAST ESTETICKOVYCHOVNA
Obory:

hudba (hudebni aktivity)

Vytvarné uméni (vytvarné aktivity)

Realizaci estetickovychovnych aktivit Zaci rozvijeji, kultivu-
Ji a harmonizuji svij vnit¥ni svét, vytvafeji si zaklady indi-
vidudlnich norem estetického hodnoceni uméleckych d&l, uzitého
uméni, svych hudebnich a vytvarnych projevd, pfirodnich kras

i kazdodenni reality.

Formativni vliv estetického vzdé&lavani je v jednotlivych akti-
Vitadch cilen pfedevsim k naroc¢né&jsim hudebnim a vytvarnym &in-
Nostem. Zaci v nich poznavajl a emocion&lné& prozivaji vyznamna
dila hudebniho a vytvarného uméni. Hledaji, srovnavaji a nalé-
2aji vzajemné souvislosti mezi umé&leckymi druhy, Zanry a sty-

Poznatky a osvojené dovednosti pak promitaji do svého hu-

debniho a vytvarného projevu.

Hudba (hudebni aktivity)
Specifické cile
Proces vzdélavani sméfuje k tomu, aby si Zaci:

rozvijeli sluchové analytické schopnosti, rytmické, melo-
dické a harmonické citéni, hudebni pamét a predstavi-

Vost ;

> zdokonalovali receptivnl, reproduk&ni a &astedné i produkcéni
SChopnosti v aktivitéach vokalnich, poslechovych, instrumentdl-

Nich a hudebné& pohybovych;
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~ pri manipulaci s hudebnim materidlem rozvijeli svou kreati-

vitu a invenci;

- roz&itovali vhled do hudebni tvorby ceskych skladatell i au-
torl jinych narodu;

~ prohlubovali orientaci v zakladnich druhovych, slohovych,

Zanrovych a ¢aste¢né i stylovych hudebné vyjadfovacich pro-

st¥edcich hudby tzv. vazné, populdrni a lidové;

— osvojovali schopnost rozliSovat a stru&né charakterizovat —
s pfihlédnutim k paralelnimu vyvoji v dalSich druzich uméni —

jednotlivé umdlecké epochy v hudbé.

Okruhy kmenového uciva

Vokalni slozka

Rozvijeni a upeviiovani péveckych dovednosti a navykl.
Intona&ni a rytmicky vycvik.

Jednohlasy, dvojhlasy a trojhlasy vokdlni projev (a cappella
V propojeni s instrumentalnimi a hudebné pohybovymi aktivita-

mi),

Lidové pisn&, pisné a skladby autor hudby tzv. vaZné a popu-
larni.

Melodizace textu.

Tvotivé hry a hlasové improvizace v durovém a mollovém ténoro
du.

Poslechova slozka

vZtahy mezi dvéma a tfemi tdény, nejjednodudsi vztahy mezi
hlavnimi akordy v téniné dur a moll (v propojeni s vokalnimi,

instrumentalnimi a hudebné pohybovymi aktivitami) .

Hudba jednotlivych um&leckych epoch (a epizody ze Zivota skla
dateld poslouchanych skladeb). Hudba velkych hudebnich forem,

hudba populérni a lidova. Hudba instrumentdlni a vokalni.
Y1



Hudba realizovana koncertné i ve vazbé na jiné druhy uméni.
Zadkladni typy hudebnich sdruzZeni pfi interpretaci hudby tzv.
vaZné a populdrni. SpoleCenské funkce hudby a vychodiska jeji

tvorby. Vzajemné souvislosti vyvoje mezi rdznymi druhy uméni.
Instrumentialni slozka

Hra doprovodid a jednoduchych skladbiéek na snadno ovladatelné
hudebni nastroje orffovského instrumentéate, keyboardy &i néa-
stroje klasické (v propojenl s vokdlnimi a hudebné& pohybovymi

aktivitami).

Tvo¥ivé hry s hudebné vyjadfovacimi prostfedky a texty v ramci

malé hudebni formy.
Hudebné pohybova slozka

Pohybové vyjadfeni rytmu, metra, charakteru melodie, hudebni
formy a hudebni nadlady ,hrou na télo", improvizovaném &i pre-
dem vypracovaném pohybovém projevu jednotlivce nebo skupiny
24k (v propojeni s poslechovymi, vokdlnimi a instrumentalnimi
aktivitami). Taktovani tempa, dynamiky a hudebniho vyrazu (v
Propojeni s vokdlni a instrumentalni sloZkou). Prvky dobovych

tanch a tancu spolecenskych.
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Priloha 5 - Ramcovy ucebni plan pro zakladni vzdélavani

1. stupen 2. stupen
Vzd&lavaci oblasti |Vzdélavaci obory 1. - 5. roénik 6. - 9. roénik
Minimalni casova dotace
Cesky jazyk
_ 38 16
Jazyk a jazykové a llteratura
komunikace
Cizi jazyk 9 12
Matematika a jeji aplikace 29 16
Informa&ni a komunikacni technologie 1 1
Clovék a jeho svét 12 -
Déjepis
Clovék a spolec-| N _ 12
Nost Vychova k ob&an-
stvi
Fyzika -
Chemie _
Clovék a ptriroda 22
Prirodopis -
Zemépis -
Hudebni vychova
Uméni a kultura 12 10
Vytvarna vychova
Vychova ke zdravi. -
Clovék a zdravi 11
Télesna vychova 10
Clovék a svét préace 5 4
PrGfezovéa témata P p
¥
isponibilni 5 g
Casova dotace
Celkova povinna casova dotace 118 122
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Priloha 6 - Ramcovy ucebni plan pro vzdélavani v gymnaziu

o ‘ 5 Minimalni
Vzdélavaci oblasti L. ro¢nik | 2. roénik | 3. roénik | 4. roénik |&asova dotace
Vzdélavaci obory za 4 roky
Jazyk a jazykova komunikace
Cesky jazyk a literatura P P P P 12
Cizi jazyk P p P P 12
Dalsi cizi jazyk P P P P 12
Matematika a jeji aplikace p P P \Y 10
Clovék a pfiroda P P \Y \Y
Fyzika
Chemie
Biologie
Geografie
Geologie S 36
Clovék a spolegnost P P \% \%
Obcansky a spolecensko-
védni zaklad
Déjepis
Geografie
Clovék a svét prace <« X
v 4 r\
Uméni a kultura
Hudebni obor P P Vv \% 4
Vytvarny obor |
Clovék a zdravi P
Télesnd vjchova ~ |-—-F- S S . S 8
Vychova ke zdravi <+ > .
Informatika a informacni v v
a komunikaéni technologie \ \4 4
Volitelné vzdglavaci aktivity \% A% P P 8
Prifezova témata < X
Disponibilni ¢asova dotace 26
Celkova povinna ¢asova dotace 132

Casova dotace v jednotlivych roénicich musi byt minimalné 27 hodin, maximalng 35 hodin
Vysvétlivky: -
P - vzdélavaci obsah oborl dané vzdé&lavaci oblasti musi byt zafazen v prisluiném roeniku (ro¢nicich)
\' - zafazeni vzdélavaciho obsahu obori dené vzdélavaci oblasti do ro¢niku/li stanovuje SVP
< » - vzd&lavaci obsah vvzdélévaci oblasti (oboru) vymezeny v RVP G musi byt v pribéhu vyznaceného
obdobi do SVP zafazen; SVP stanovuje, v jakém rocniku (ro¢nicich) a Jakym zpiisobem se vzdg-
lavaci obsah realizuje
X - &asovou dotaci stanovuje Svp
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Priloha 7 - Klic¢ové kompetence v RVP ZV

Kompetence k uéeni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

vybira a vyuziva pro efektivni uéeni vhodné zpiisoby, metody a strategie, planuje, organizuje
a fidi vlastni ueni, projevuje ochotu vénovat se dalsimu studiu a celoZivotnimu uéeni

vyhledava a tfidi informace a na zakladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné
vyuzivéa v procesu uceni, tviir€ich ¢innostech a praktickém zivoté

operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti, propojuje do
Sirsich celkt poznatky z rGiznych vzdélavacich oblasti a na zakladé toho si vytvari komplexné;si
pohled na matematické, pfirodni, spoleéenské a kulturnijevy

samostatné pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje
z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

poznava smysl a cil uéeni, ma pozitivni vztah k ueni, posoudi vlastni pokrok a urgi prekazky ¢i
problémy branici uéeni, naplanuje si, jakym zpGisobem by mohl své ueni zdokonalit, kriticky
zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

Kompetence k FeSeni problémi

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

- vnima nejriznéjSi problémové situace ve $kole i mimo ni, rozpozna a pochopi problém, premysli
o nesrovnalostech a jejich pficinach, promysli a naplanuje zpiisob feseni problému a vyuziva k
tomu vlastniho usudku a zkuSenosti

- vyhled4 informace vhodné k FeSeni problému, nachézi jejich shodné, podobné a odlisné znaky,
vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovani riiznych variant feseni, nenecha se odradit
ptipadnym nezdarem a vytrvale hleda kone&né feseni problému
samostatng fesi problémy; voli vhodné zpiisoby feseni; uziva pfi feSeni problémd logické, mate-
matické a empirické postupy

- ovéfuje prakticky spravnost feSeni problémii a osvédeené postupy aplikuje pfi feseni obdobnych
nebo novych problémovych situac, sleduje vlastni pokrok pfi zdolavani problémii

- kriticky mysli, ¢ini uvazliva rozhodnuti, ;je schopen je obhdjit, uvédomuje si zodpovédnost za sva
rozhodnuti a vysledky svych ¢inl zhodnoti
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Kompetence komunikativni

Na konci zakladniho vzdé€lavani zak:
formuluje a vyjadfuje své mySlenky a nazory v logickém sledu, vyjadfuje se vystizng, souvisle
a kultivované v pissmném i ustnim projevu

nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na né reaguje, u¢inné se zapojuje do
diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje

rozumi rliznym typlm textd a zaznami, obrazovych materiald, b&zn€ uzivanych gest, zvukl
ajjinych informa¢nich a komunikaénich prosttedki, premysli o nich, reaguje na né€ a tvofivé je
vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spole¢enského déni

vyuziva informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni a G¢innou komunikaci
s okolnim svétem

vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni vztahii potfebnych k plnohodnotnému

,

souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi

Kompetence socialni a personalni

Na konci zakladniho vzdélavani Zak:

uginné spolupracuje ve skupin€, podili se spole¢né s pedagogy na vytvareni pravidel prace
v tymu, na zéklad€ poznani nebo piijeti nové role v pracovni &innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu
spolecné prace

podili se na utvare'nl prijemné atmosféry v tymu, na zakladé ohleduplnosti a ucty pti jednani
s druhymi lidmi pfispiva k upevitovani dobrych mezilidskych vztahd, v pfipadé potteby poskytne
pomoc nebo o ni pozada

prispiva k diskusi v malé skupin€ i k debat& celé tidy, chape potiebu efektivné spolupracovat
s druhymi pfi feSeni daneh'o ukolu, ocefiuje zkusenosti druhych lidi, respektuje riizna hlediska
a Gerpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli, fikaji a délaji

vytvéti si pozitivni pfedstavu o sobé samém, ktera podporuje jeho sebediivéru a samostatny roz-
voj; ovlada a Fidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu sebeuspokojeni a sebeucty
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Kompetence ob¢anské

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

respektuje presvédCeni druhych lidi, vazi si jejich vnitinich hodnot, je schopen vcitit se do situaci
ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si povinnost postavit se proti fyzické-
mu i psychickému nsili

chépe zdkladni principy, na nichZ spo¢ivaji zakony a spoletenské normy, je si védom svych prav
a povinnosti ve $kole i mimo $kolu

rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti (&innou pomoc
a chova se zodpovédné v krizovych situacich i v situacich ohrozujicich zivot a zdravi &lovéka

respektuje, chrani a oceni naSe tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje pozitivni postoj
k uméleckym dildm, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se zapojuje do kulturniho déni
a sportovnich aktivit

chape zakladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy, respektuje pozadavky na kva-
litni Zivotni prostfedi, rozhoduje se v zajmu podpory a ochrany zdravi a trvale udrzitelného roz-
vaje spolenosti

Kompetence pracovni

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

pouziva bezpetné a uCinné materily, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena pravidla, plni po-
. . 4 M -4 - ’ ’ ?

vinnosti a zdvazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni podminky

pfistupuje k vysledkim pracovni €innosti nejen z hlediska kvality, funkénosti, hospodarnosti

a spoleenského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svého zdravi i zdravi druhych, ochrany Zzivot-

niho prostfedi i ochrany kulturnich a spolegenskych hodnot

vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdélavacich oblastech v zajmu vlastniho

rozvaje i své piipravy na budoucnost, &ini podlozena rozhodnuti o dal§im vzdélavani a profesnim

zaméreni

orientuje se v zakladnich aktivitach potfebnych k uskuteénéni podnikatelského zaméru a k jeho
realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikéni, rozviji své podnikatelské mySleni
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Priloha 8

Priklady moznych vychovnych a vzdélavacich strategii
v ucebnich osnovach hudebni vychovy

Tal/

e V produkénich cinnostech vyuzZivame skupinovou prici, tim
umozZnujeme Zdkovi prijimat podle jeho individudlnich schopnosti
a dovednosti uréité role (zpévik, instrumentalista, tanednik)
a tim jej vedeme k porozuméni hudebnimu dilu, kompozici (kompe-
tence komunikativni) a kooperaci s druhymi v rdmci vytvoreni

konecéného ,tvaru“ hudebniho dila

(kompetence socidlni a personalni)

Tb/

Pro utvdfeni a rozvijeni kompetence komunikativni ucditel vy-

uzivd tyto postupy, metody a formy prdce a zdkim nabizi tyto

aktivity a prileZitosti:

" skupinové prdce pri pfipravé a realizaci hudebniho objektu

(pisné, skladby, improvizace)

" sémantické rozbory v receptivnich &innostech, prostrednictvim
nichZ dochdzi k odhalovdni vyznamové a obsahové vrstvy hudeb-

niho dila

" pluralitni diskuzi zahrnujici vyjadrovdni vlastnich soudd

a preferenci v receptivnich &innostech

" hudebni dialogy mezli jednotlivymi Zdky v ramci improvizace

a stylizace

Pro utvdrfeni a rozvijeni kompetence obcanské a kompetence

socidlni a interpersondlni ucitel vyuZivd tyto postupy, metody

a formy prdce a Zakim nabizi tyto aktivity a prileZitosti:
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» vyyklady, navstévy muzei, prezentace a referdty Zdku, rizené
diskuze apod. tematicky =zahrnujici problematiku historie
i soulasnosti hudebniho uméni. Zdkovi je tak umoZnéno poznat
kulturni a duchovni hodnoty soulasné i minulé, utvdfet si
tolerantni a nepredpojaty postoj k riznorodym kulturnim
a duchovnim hodnotdm na zdkladé jejich pozndni, vyjddfit
vlastni presvédceni a svobodné rozhodnuti pro prijeti a sdi-

leni &i odmitnuti téchto hodnot.

Komenta¥: PFi tvorb& vychovnych a vzd&lavacich strategii uditelé ne-
vychazeji pouze =z kliCovych kompetenci a cilového zamé&feni oblasti,
ale povétdinou se nejprve seznami se vzdélavacim obsahem Hudebni vy-
chovy v RVP ZV a teprve pak se pokou3i provazat vzdélavaci obsah Hu-
debni vychovy s klicovymi kompetencemi tak, aby nalezli sty&né plochy
(platformu) pro nalezeni vhodnych metod, postupli, cest - tedy vychov-
nych a vzdé&lavacich strategii. V soudasné dobé& se v rémci projektu
Metodicka podpora vzdeélavani na 1. stupni ve Vyzkumném ustavu pedago-
gickém pracuje na obdobném, metodicky zpracovaném textu, ktery by te-
oreticky i s praktickymi uk&zkami nabidl &5kolam, respektive (proza-
tim) uditellm 1. stupné zpUsob nalezeni optimdlnich strategii pro je-
jich vyu&ovaci predméty.

Predlozené modelové formulované strategie vychdzeji ze zku3enosti,
které pfinesla pilotéZz Skolnich vzdélavacich programd v ramci pilot-
niho ov&fovani tvorby SVP v ramci projektu realizovaného Vyzkumnym
ustavem pedagogickym v Praze. Pri pozorném d&teni takto modelové for-
mulovanych strategii v nich nalezneme aspekty pfedjimajici integruji-
ci pojeti hudebné& vychovné prace, které jsou pak jedté& vice umochova-
ny v hudebnim oboru na gymnaziu.
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Priloha ¢.9

Vzdélavaci obsah vzdélavaciho oboru Hudebni vychova
v RVP ZV

1. stupen

Oc¢ekavané vystupy — 1. obdobi

zak
>
>

>
>

>

>

zpivd na zdkladé svych dispozic intonacné Cisté a rytmicky presné v Jjednohlase

rytmizuje a melodizuje jednoduché texty, improvizuje v ramei nejjednodussich hudebnich fo-
rem

vyuzivd jednoduché hudebni ndstraje k doprovodné hre

reaguje polybem na znéjici hudbu, polybem vyjadfuje metrum, tempo, dynamiku, smér me-
lodie

rozliSuje jednotlivé kvality tonii, rozpoznd vjrazné tempové a dynamické zmény v proudu zné-

Jjici hudby

rozpoznd v proudu znéjici hudby nékteré hudebni ndstroje, odlisi hudbu vokdlni, instrumen-
talni a vokdlné instrumentdlni

Ocdekavané vystupy — 2. obdobi

zak
> zpivd na zdkladé svych dispozic intonacné Cisté a rytmicky pfesné v Jjednohlase ¢i dvajhlase
v durovych i mollovych tonindch a pFi zpévu vyuzivd ziskané pévecké dovednosti
> realizuje podle svych individudlnich schopnosti a dovednosti (zpévem, hrou, tancem, dopro-
vodnou hrou) jednoduchou melodii &i piseri zapsanou pomoci not
> vyuZivd na zdkladé svych hudebnich schopnosti a dovednosti jednoduché popFipadé sloitéjsi
hudebni ndstroje k doprovodné hfe i k reprodukci jednoduchych motivii skladeb a pisni
> rozpoznd hudebni formu jednoduché pisné & skladby
> wytvdfi v ramei svych individudlnich dispozic jednoduché predehry, mezihry a doh ry
a provddi elementdrni hudebni improvizace
> rozpoznd v proudu znéjici hudby nékteré z ufitjch hudebnich vyrazovjch prostredku, upo-
zorni na_metrorytmické, tempové, dynamické i zietelné harmonické zmény
> zvdriiuje hudbu pohybem s vyuZitim taneénich kroki, na zdakladé individudlnich schopnosti
a dovednosti vytvdri poltybové improvizace
Ucivo
VOKALNI CINNOSTI

pévecky a mluvni projev — pévecké dovednosti (dychani, vyslovnost, nasazeni a tvorba ténu
dynamicky odliSeny zpév), hlasova hygiena, rozsitovani hlasového rozsahu ,
hudebni rytmus —realizace pisni ve 2/4, 3/4 a 4/4 taktu

dvojhlas a vicehlas — prodleva, kanon, lidovy dvojhlas apod.

intonace, vokilni improvizace — diatonické postupy v durovych a mollovych toninach

(V., 1. a I. stupef, volné nastupy VIII. a spodniho V. stupné apod.), hudebni hry (ozvéna, otaz-
ka - odpovéd’ apod.)

zdznam vokilni hudby — zachyceni melodie pisné pomoci jednoduchého grafického vyjadieni
(napf. linky), nota jako graficky znak pro tén, zapis rytmu jednoduché pisné, notovy zapis jako
opora pfi realizaci pisné
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INSTRUMENTALNI CINNOSTI

hra na hudebni nastroje — reprodukce motivi, témat, jednoduchych skladbi¢ek pomoci jedno-
duchych hudebnich nastroji z Orffova instrumentate, zobcovych fléten, keyboardii apod.
rytmizace, melodizace a stylizace, hudebni improvizace — tvorba predeher, meziher a doher s
vyuzitim tdnového materialu pisn€, hudebni doprovod (akcentace t€zké doby v rytmickém do-
provodu, ostinato, prodleva), hudebni hry (ozvéna, otazka — odpovéd’), jednodilna pisiiova for-
ma(a—Db)

zaznam instrumentalni melodie — Cteni a zapis rytmického schématu jednoduchého motivku i
tématu instrumentalni skladby, vyuziti notatnich programi

HUDEBNE POHYBOVE CINNOSTI

taktovani, pohybovy doproved znéjici hudby — dvoudoby, tfidoby a Ctyfdoby takt, tanecni
hry se zp&vem, jednoduché lidové tance

pohybové vyjadieni hudby a reakce na zmény v proudu znéjici hudby — pantomima

a pohybova improvizace s vyuzitim tane¢nich kroki

orientace v prostoru — utvafeni pohybové paméti, reprodukce pohybil provadénych pfi tanci ¢i
pohybovych hrach

POSLECHOVE CINNOSTI

kvality tont — délka, sila, barva, vySka

vztahy mezi tény — souzvuk, akord

hudebni vyrazové prostiedky a hudebni prvky s vyraznym sémantickym niabojem — ryt-
mus, melodie, harmonie, barva, kontrast a gradace, pohyb melodie (melodie vzestupna

a sestupna), zvukomalba, metrické, rytmické, dynamické, harmonické zmény v hudebnim prou-
du

hudba vokalni, instrumentalni, vokaln¢ instrumentalni, lidsky hlas a hudebni nastroj
hudebni styly a Zanry — hudba tane¢ni, pochodova, ukolébavka apod.

hudebni formy — mala pisiiova forma, velka pisiiova forma, rondo, variace

interpretace hudby — slovni vyjadreni (jaka je to hudba a proc je takova)

2. stupern

O¢ekavané vystupy

Zak

>
>

5

vyuzivd své individudlni hudebni schopnosti a dovednosti pFi hudebnich aktivitich

uplatituje ziskané pévecké dovednosti a ndvyky pri zpévu i pfi mluvnim prajevu v béiném Zi-
voté; zpivd dle svych dispozic intonacné Cisté a rytmicky presné v jednohlase i vicehlase, do-
kdze ocenit kvalitni vokdlni prajev druhého

reprodukuje na zdikladé svpch individudinich hudebnich schopnosti a dovednosti rizné moti-
vy, témata i &isti skladeb, vytvari a voli jednoduché doprovody, provddi jednoduché hudebni
improvizace

realizuje podle svych individudlnich schopnosti a dovednosti pisné a skladby riznych stylii

a Zdnri

rozpoznd nékteré z tancii riznych stylovyjch obdobi, zvoli vhodny typ hudebné pohybovych
prvkii k poslouchané hudbé a na zikladé individudlnich hudebnich schopnosti a pohybové
vyspélosti predvede jednoduchou pohybovou vazbu

orientuje se v proudu znéjici hudby, vaimd ufité hudebné vyrazové prostiedky

a charakteristické sémantické prvky, chdpe jejich viznam v hudbé a na zikladé toho pristu-
puje k hudebnimu dilu jako k logicky utvifenému celku

zaFadi na zdakladé individudlnich schopnosti a ziskanych védomosti slySenou hudbu do stylo-
vého obdobi a porovndvd ji z hlediska jeji slohové a stylové prislusnosti s dal§imi skladbami
vphleddvd souvislosti mezi hudbou a jinymi druhy uméni
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Uéivo

VOKALNI CINNOSTI

pévecky a mluvni projev — rozsifovani hlasového rozsahu, hlasova hygiena, hlasovéa nedosta-
te¢nost a nékteré zplsoby jeji napravy, mutace, vicehlasy a jednohlasy zpév, deklamace, tech-
niky vokalniho projevu (scat, falzet apod.), jejich individualni vyuziti pfi zpévu i pfi spol,eénych
vokalné instrumentalnich aktivitach

intonace a vokalni improvizace — diatonické postupy v durovych a mollovych téninach, im-
provizace jednoduchych hudebnich forem

hudebni rytmus — odhalovani vzajemnych souvislosti rytmu fe¢i a hudby, vyuzivani rytmic-
kych zakonitosti pfi vokalnim projevu

orle.ntz.lce v notqvem zaznamu vokalni skladby — notovy zapis jako opora pfi realizaci pisné ¢i
slozit&jsi vokalni nebo vokalné instrumentalni skladby

rozvoj hudebniho sluchu a hudebni pfedstavivosti — reprodukce toni, prevadéni melodii

z nezpévné do zpévné polohy, zachycovani rytmu popripadé¢ i melodie zpivané (hrané) pisné
pomoci grafického (notového) zaznamu

reflexe vokalniho projevu — vlastni vokalni projev a vokalni projev ostatnich, hledani moznosti
napravy hlasové nedostatecnosti (transpozice melodie, vyuziti jiné hudebni Ginnosti)

INSTRUMENTALNI CINNOSTI

hra na hudebni nastroje — nastrojova reprodukce melodii (motivka, témat, pisni, jednodu-
chych skladeb),.hra a tvorba. doprovodii s vyuzitim nastrojii Orffova instrumentare, keyboardii a
potitae, nastrojova improvizace (jednoduché hudebni formy)

zaznam hudby - noty, notaCni programy (napft. Capella, Finale, Sibelius) a dalsi zplisoby za-
znamu hudby

vyjadfovani hudebnich i ‘nchudebnich pfedstav a mySlenck pomoci hudebniho nastroje —
predstavy rytmické, melodické, tempové, dynamické, formalni

tvorba doprovodii pro hudebné dramatické projevy

HUDEBNE POHYBOVE CINNOSTI

pohybovy doprovod znéjici hudby — taktovani, tane¢ni kroky, vlastni pohybové ztvarnéni

pohybové vyjadieni hudby v nivaznosti na sémantiku hudebniho dila — pantomima, impro-
vizace s
pohybové reakce' na zmény v proudu znéjici hudby - tempové, dynamické, rytmicko-
metrické, harmonické

orientace v prostoru — rozvoj pohybové paméti, reprodukce pohybii provadénych pii tanci ¢i
pohybovych hrach

POSLECHOVE CINNOSTI

orientace v hudebfll’m prostoru a analyza hudebni skladby — postihovani hudebné vyrazo-
vych prostFedl_(u, vyznamne Serpantncké prvky uzité ve skladbé (zvukomalba, dusemalba, pohyb
melodie, pravidelnost a nepravidelnost hudebni formy) a jejich vyznam pro pochopeni hudebni-
ho dila

hudebni dilo a jej" autor — hudebni skladba v kontextu s jinymi hudebnimi i nehudebnimi dily
dobou vzniku, Zivotem autora, vlastnimi zkuSenostmi (inspirace, epigonstvi, ky¢, médnost

a modernost, stylova provazanost)

hudebni styly a iénﬂry — chapani jejich funkei vzhledem k Zivotu jedince i spoleénosti, kultur-
nim tradicim a zvykim

interpretace zne]l?l hudb'y — slovni charakterizovani hudebniho dila (slohové a stylové zataze-
ni apod.), vytvafeni vlastni soudi a preferenci
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Priloha ¢.10

Klicové kompetence RVP G

Kompetence k uéeni

Zak:

* své uceni a pracovni Cinnost si sdm planuje a organizuje, vyuziva je jako prostfedku pro sebereali-
zaci a osobni rozvaj;

» efektivné vyuziva riizné strategie uceni k ziskani a zpracovani poznatki a informaci, hleda
a rozviji G1¢inné postupy ve svém uceni, reflektuje proces vlastniho uceni a mysleni;

*  kriticky pristupuje ke zdrojiim informaci, informace tvofivé zpracovava a vyuziva pti svém studiu
a praxi;

* kriticky hodnoti pokrok pti dosahovani cilii svého uceni a préace, ptijima ocenéni, radu i kritiku ze
strany druhych, z vlastnich aspéchii i chyb &erpa poudeni pro dalsi praci.

Kompetence k FeSeni problémi

Zéak:

* rozpozna problém, objasni jeho podstatu, roz&leni ho na ¢asti;

* vytvafi hypotézy, navrhuje postupné kroky, zvazuje vyuziti riznych postupti pfi feSeni problému
nebo ovéfovani hypotézy;

* uplatiiuje pfi feSeni problémi vhodné metody a dfive ziskané védomosti a dovednosti, kromé ana-
Iytického a kritického mySleni vyuziva i mysleni tvofivé s pouzitim piedstavivosti a intuice;

*  kriticky interpretuje ziskané poznatky a zjisténi a ovéfuje je, pro své tvrzeni nachazi argumenty
a ditkazy, formuluje a obhajuje podlozené zavéry;

* je otevieny k vyuziti riznych postupl pfi feSeni probléma, nahlizi problém z riiznych stran;

* zvazuje mozné klady a zapory jednotlivych variant feSent, v&etné posouzeni jejich rizik
a dasledka.

Kompetence komunikativni

Zak:

* s ohledem na situaci a i€astniky komunikace efektivng vyuziva dostupné prostiedky komunikace,
verbalni i neverbélni, vEetn€ symbolickych a grafickych vyjadieni informaci riizného typu;
pouziva s porozuménim odborny jazyk a symbolické a graficka vyjadfeni informaci riizného typu;

* efektivné vyuziva moderni informacni technologie;
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vyjadtuje se v mluvenych i psanych projevech jasné, srozumiteln€ a pfiméfené tomu, komu,
co a jak chce sdélit, s jakym zdmérem a v jaké situaci komunikuje; je citlivy k mite zkuSenosti
a znalosti a k moznym pocitim partnerd v komunikaci;

prezentuje vhodnym zpilsobem svou préaci i sdm sebe pfed znamym i neznamym publikem;

rozumi sdélenim rizného typu v riznych komunikaénich situacich, spravn¢ interpretuje pfijimana
sdéleni a vécné argumentuje; v nejasnych nebo spornych komunikaénich situacich pomaha dosah-
nout porozuméni.

Kompetence socialni a personalni

Zak:
posuzuje realné své fyzické a duSevni moznosti, je schopen sebereflexe;
stanovuje si cile a priority s ohledem na své osobni schopnosti, zdjmovou orientaci i Zivotni pod-
minky;
odhaduje dasledky vlastniho jednani a chovani v nejriznéjich situacich, své jednani a chovani
podle toho koriguje;
pizplsobuje se ménicim se Zivotnim a pracovnim podminkdm a podle svych schopnosti
a moznosti je aktivné a tvofivé ovliviiuje;
aktivné spolupracuje pfi stanovovani a dosahovani spole¢nych cili;

prispiva k vytvafeni a udrzovani hodnotnych mezilidskych vztahii zalozenych na vzajemné icté,
toleranci a empatii;

projevuje zodpovédny vztah k vlastnimu zdravi a k zdravi druhych;

rozhoduje se na zaklad¢ vlastniho Gsudku, odolava spolecenskym i medialnim tlakim.

Kompetence ob¢anska

Zak:
informované zvazuje vztahy mezi svymi zajmy osobnimi, zajmy $ir$i skupiny, do niz patfi,
a zajmy vefejnymi, rozhoduje se a jedna vyvazeng;
o chodu spole€nosti a civilizace uvazuje z hlediska udrzitelnosti Zivota, rozhoduje se a jedna tak,
aby neohrozoval a nepoSkozoval pfirodu a Zivotni prostfedi ani kulturu;
respektuje riiznorodost hodnot, nazori, postojii a schopnosti ostatnich lidi;
rozsifuje své poznani a chapani kulturnich a duchovnich hodnot, spoluvytvati je a chrani;

promysli souvislosti mezi svymi pravy, povinnostmi a zodpovédnosti; k plnéni svych povinnosti
pfistupuje zodpovédné a tvofive, haji sva prava i prava jinych, vystupuje proti jejich potlaovani a
spoluvytvati podminky pro jejich napliiovani;

chova se informované a zodpovédné v krizovych situacich a v situacich ohrozujicich Zivot

a zdravi, poskytne ostatnim pomoc;

posuzuje udalosti a vyvoj verejneho Zivota, sleduje, co se d&je v jeho bydlisti a okoli, zaujima

a obhajuje informovana stanoviska a jedna k obecnému prospéchu podle nejlepsiho svédomi.
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Kompetence k podnikavosti

Zak:
cilevédomé, zodpovédné a s ohledem na své potieby, osobni ptedpoklady a moznosti se rozhoduje
o dal3im vzdélavani a budoucim profesnim zaméieni;
rozviji sviij osobni i odborny potencial, rozpoznava a vyuziva ptileZitosti pro sviij rozvaj
v osobnim a profesnim Zivot¢;
uplatriuje proaktivni ptistup, vlastni iniciativu a tvofivost, vita a podporuje inovace;
ziskava a kriticky vyhodnocuje informace o vzdélavacich a pracovnich piilezitostech, vyuziva
dostupné zdroje a informace pfi planovani a realizaci aktivit;

usiluje o dosazeni stanovenych cilii, priibézné reviduje a kriticky hodnoti dosazené vysledky, kori-
guje dalsi ¢innost s ohledem na stanoveny cil; dokonguje zahdjené aktivity, motivuje se

k dosahovani tspéchu;

posuzuje a kriticky hodnoti rizika souvisejici s rozhodovanim v realnych Zivotnich situacich

a v pripadé& nezbytnosti je pfipraven tato rizika nést;

chape podstatu a principy podnikani, zvazuje jeho mozna rizika, vyhledava a kriticky posuzuje
ptilezitosti k uskutecnéni podnikatelského zaméru s ohledem na své predpoklady, realitu trzniho
prostiedi a dalsi faktory.
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Priloha 11
vVzdélavaci obsah Hudebniho oboru - RVP G (RVP GSP)

PRODUKCE
Odekavané vystupy
zak
> wyuzivd sviyj individudlni pévecky potencidl pFi zpévu, pFi mluvnim prajevu vede sviij hlas
znéle a pFirozené, sprdvné artikuluje, logicky ¢leni vétu (obsah sdéleni), uplatituje zdsady
hlasové hygieny v béiném Zivoté
» vyutzivd jednoduché a podle vybaveni Skoly i sloZitéjSi hudebni ndstroje (keyboardy, keybo-
ardy ve spojent s poCitacem) pFi individudlnich Ci spoleCnych hudebnich aktivitdich
a pfimérené svym hudebnim schopnostem a dovednostem pouZivd hudebni ndstraje jako
prostredek sdélovdni hudebnich i nehudebnich myslenek a predstav
> reaguje na hudbu pohybem, ztvdrituje ji imérné svym hudebnim schopnostem a pohybovym
dispozicim;pohyb ve spojeni s hudbou vyuZivd k vyjddreni viastnich predstav a pocitii
> orientuje se v zdpise jednoduchych, pFipadné i slofitéjSich vokdlnich, instrumentdlnich
i vokdIné-instrumentdlnich pisni a skladeb; na zdkladé svych individudlnich hudebnich
schopnosti tyto skladby realizuje

Ucivo
vokalni ¢innosti — kulti.vace péveckého a hlasového projevu, intonaéni a rytmicky vycvik, so-
lovy a sborovy zpév, orlentaf:e v notovém (grafickém) zapisu vokalnich kompozic, improvizace
jednoduché vokalni kompozice (pfedvéti a zavéti, perioda)
instrumentalni &innosti — hra a tvorba instrumentalnich doprovodii (rytmicko-melodické do-
provody, jednoducha aranzma), hra a tvorba jednoduchych instrumentalnich kompozic (hudebni
véta, mala pistiova forma, rondo), orientace v notovém a grafickém zapise instrumentalnich
kompozic, moderni hudebni nastroje a pogitad
hudebné pohybové ¢innosti — pohyb hudby a gesto, pohybové etudy, tanec jako zptisob komu-
nikace

RECEPCE A REFLEXE
Ocekavané vystupy
zak
> vydéluje podstatné hudebni znaky z proudu znéjici hudby, rozpozndvd hudebné vjrazové pro-
stredky uzité ve skladbé, uvédomuje si hudebni formu dila a k dilu pFistupuje jako k logicky
utvdfenému celku
» popise a na vybranych hudebnich dilech (édstech hudebniho dila) ukdZe dileZité znaky tvorby
a interpretace, vysvétli, v Cem tkvi origindlni a nezaménitelny prinos skladatele a interpreta,
moind poselstvi sdélovand prostfednictvim hudby na zdkladé svych schopnosti, znalosti i zis-
kanych zkuSenosti desifruje a interpretuje
> interpretuje hudbu na zdkladé védomosti a individudinich hudebnich schopnosti; vytvdari
viastni soudy a preference, které dokde v diskusi obhdjit
> orientuje se ve vyvoji hudebniho uméni; uvédomuje si rozdilnost hudebniho mysleni
v jednotlivych etapdch, rozliSuje hudebni slohy podle charakteristickjch hudebnich znakii, na
zdkladé historickych, spoleCenskych a kulturnich kontextii popiSe podminky a okolnosti vzni-
ku hudebniho dila
>  odlisi hudbu podle jejiho stylového zaFazeni, vyznamu a funkce, rozpoznd vhodnost
& nevhodnost vyuZiti urcité hudby v konkrétnich situacich
>  uvédomuje si roli hudebniho primyslu v soucasném svété; popise moinosti vyuiti hudby
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v ,,mimohudebni“ oblasti a je schopen poukdzat na p¥iklady jejiho zneuZivani

» uvédomuje si rozdilnost p¥istupi jednotlivych lidi k hudbé a hudebni tvorbé, vaimd hudbu ja-
ko zpuisob prezentace viastnich ideji a ndzorii i ideji, pocitii a ndzori ostatnich lidi
a na zdkladé toho je schopen se s hudbou ztotoZnit &i ji odmitnout

» upozorni na ty znaky hudebni tvorby, které s sebou nesou netoleranci, rasismus a xenofobii, a
dokdZe se od.takové hudby distancovat

Uéivo

hudba jako organizovany zvuk — hudebni dilo — hudebni objekt, hudebné vyrazové prostied-
ky, hudebni forma, hudebni znak, formalni struktura a sémantika skladby

+ hudebni nastroje, nové technologie v hudbé, zaznam hudby, pfima a nepfima komunikace
hudby
hudebni styly a Zanry, funkce hudby — hudba a jeji vyuziti v b&zném Zzivoté, hudba jako kul-
turni statek a jako zboZi, estetickd a umélecka hodnota hudebniho dila, hudebni primysl, hudba
na objednavku a moznosti jejiho zneuziti

«  vznik a vyvoj hudby — hudba vokalni a instrumentalni, periodizace hudebniho vyvoje (hledisko
obecné historické, kulturné historické, hudebné imanentni), charakteristické hudebni znaky jed-
notlivych slohd, priniky, syntézy, hledani novych cest
hudebni skiadatel a interpret, interpretace v hudbé, umélecky provoz
hudba jako zpisob identifikace, sebeprezentace a druh generaéni vypovédi

« interpretace hudebniho dila — popis hudebniho dila v roving vyznamu, vyrazu a vystavby, za-
fazeni dila do historického a socidlniho kontextu, hudebni dilo jako mozné poselstvi, vlastni
hodnoceni
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Priloha 12

Spoleény vzdélavaci obsah hudebniho i vytvarného obo-

ru

(integrujici téma oboru)

UMELECKA TVORBA A KOMUNIKACE

Oéekavané vystupy
zak
> védomé uplatiiuje tvorivost pri viastnich aktivitich a chdpe ji jako zdkladni faktor rozvoje

své osobnosti; dokdZe objasnit jeji vyznam v procesu umélecké tvorby i v Zivoté

> vysvétli umélecky znakovy systém jako systém vnitiné diferencovany a dokdZe v ném rozpo-
znat a nalézt umélecké znaky od objevnych ai po konvenéni

> na pFikladech vysvétli umélecky vyraz jako neukonCeny a nedefinitivni ve svém vyznamu;
uvédomuje si vitah mezi subjektivnim obsahem znaku a vyznamem ziskanym v komunikaci

» uvédomuje si vpznam osobné zaloZenych podnétii na vznik estetického proZitku; snaZi se od-
halit vlastni zkuSenosti i zkuSenosti s uménim, které s jeho vznikem souviseji

> vysvétli, jaké pFedpoklady jsou zapotiebi k recepci uméleckého dila a zejména k porozuméni
uméleckym diliim soucasnosti

> objasni podstatné rysy magického, mytického, univerzalistického, modernistického pFistupu
k uméleckému procesu, dokdZe je rozpoznat v soucasném uméni a na piikladech vysvétli po-
sun v jejich obsahu

> objasni podstatné rysy aktudlniho (pluralitniho, postmodernistického) pFistupu
k uméleckému procesu a na zakladé toho vysvétli proces vzniku ,,obecného vkusu“
a ,estetickych norem*

» dokdZe vystihnout nejpodstatnéjsi rysy dneSnich promén a na p¥ikladech uvést jejich vliv
na proménu komunikace v uméleckém procesu

Ucivo

umélecky proces a jeho vyvoj — vliv uméleckého procesu na zpiisob chapani reality; dynamika
chapani uméleckého procesu — jeji osobnostni a socialni rozmér; znakova podminénost chapani
svéta — znakové systémy jednotlivych druhii uméni; historické promény pojeti uméleckého pro-
cesu (magicky, myticky, univerzalisticky, modernisticky a postmodernisticky, pluralitni model
uméni); prezentace uméleckého dila

role subjektu v uméleckém procesu — smyslové vnimani a jeho rozvoj; ptedpoklady tvorby,
interpretace a recepce uméleckého dila; mimovédoma a uvédoméla recepce uméleckého dila;
tvoFiva osobnost v roli tviirce, interpreta a recipienta

Gloha komunikace v uméleckém procesu — postaveni uméni ve spole€nosti, jeho historické
promé&ny; umélecka a mimoumélecka znakovost; uméni jako proces tvorby novych, socialng
dosud nezakotvenych znakii; role umélce v societé; publikum a jeho G¢ast v uméleckém proce-
su; socialni a technologické promény dneska (nové technologie, nové umélecké discipliny a je-
jich obsahy) a jejich vliv na alohu komunikace v uméleckém procesu; subjektivni chapani ume-
leckych hodnot ve vztahu k hodnotdm povazovanym za spolecensky uznavané
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