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Abstrakt

Tato diplomova prace objasiuje dulezZité pojmy, postupy, formy a metody
hodnoceni v soucasné Skole se zaméfenim na nové trendy v této oblasti.

Cilem diplomové prace je zjistit, jak je ve Skolnim hodnoceni zastoupeno
formativni hodnoceni a mapy ucebniho pokroku, at uZz vytvorené spolecnosti SCIO
¢i dotazovanymi uciteli.

Teoretickd c¢ast pojednava predevsim o formativnim Skolnim hodnoceni, jeho
funkcich a specifikach. Druhou oblasti, na kterou se teoreticka ¢ast zaméruje, jsou inovace
v oblasti hodnoceni v souvislosti s technologiemi prostoupenou dobou.

Empiricka c¢ast predkladd zpravu, zda a jakym zplsobem se s mapami ucebniho
pokroku pracuje na zakladni Skolach. Zda ucitelé téchto Skol tento pojem znaji

a pripadné, at uz v jakékoli podobé&, mapy ucebniho pokroku pouZivaji.

Klicova slova
Hodnoceni, formativni hodnoceni, konstruktivisticky pfistup ve vyuce, portfolio, mapy

ucebniho pokroku, ¢tenarska kontinua



Abstract

This thesis explains important concepts, procedures and forms of assessment
in current school with a focus on new trends in this area.
The thesis aim is to find out how is formative assessment and learning progress maps

represented in the school assessment, whether created by SCIO or interviewed teachers.

The theoretical part deals primarily with the formative school assessment,
its functions and specifics. The second area on which the theoretical part focuses
are innovations in the field of evaluation in connection with technology steeped era.

Emperical part presents a report on whether and how is worked with progress
maps on basic schools. Whether the teachers at these schools know this concept

and optionally use learning progress maps in whatever form.

Keywords

Assessment, formative assessment, constructivist approach in teaching, portfolio,

progress maps, reading continuum
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Motto

,Zddny typ hodnoceni nebyvd dobry nebo Spatny sém o sobé, vidycky zdle? na

zplisobu a souvislostech jeho pedagogického vyuZiti.“ (KolaF, Sikulova, 2009, str. 37)



1 Uvod

v

Ackoli znalosti zakd ucitelé hodnoti bez vétsich problémd, stalo se, Ze pfi dnesni
zméneé pristupu k vyuce, se do velké miry pro né hodnoceni zkomplikovalo. S takovouto
zménou kazdodenni pedagogické praxe, k niz na nasich skoldch dochdzi, vzrlsta potreba
uciteld vyuzivat nové zplsoby hodnoceni prace zak( ve vztahu k nové tvorenym cilim,

tfeba i se zapojenim modernich technologii.

Tato prace nahlizi na skolni hodnoceni v soucasné Skole, nabizi stru¢né shrnuti
pojm0 a klicovych slov, které se hodnoceni tykaji. Pozornost je vénovana proméné
vzdéldvaciho pfistupu jako takového, se kterym hodnoceni bytostné souvisi.
Podle platnych kurikuldarnich dokument(, jakymi jsou Ramcové vzdélavaci programy, Bila
kniha — Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, Strategie vzdélavaci
politiky 2020, dnes pouze nestaci Zaky ucit znalostem a opakovat hotové dovednosti,
ale Zaci sami se maji seznamovat s dovednostmi a znalostmi prostfednictvim vlastnich
Cinnosti, rozumét lépe v souvislostech, posuzovat vyznamy a aplikovat vie v realném
Zivoté. V této souvislosti se s proménou vzdélavaciho systému méni i Skolni hodnoceni,
jeho napln, funkce a forma. Nedilnou souédsti téchto zmén je samoziejmé rychly rozvoj
a nastup modernich technologii do vzdélavaciho procesu i mimo néj. Pomoci
strukturované zpétné vazby s motivacnim vyznamem se zak dozvida konkrétni informace
o svém vykonu, situaci a postupu. Je kladen dlraz na zpétnou vazbu, kterou zak postupuje
sam sobé i ostatnim spoluzaklim, aniz by k tomu potreboval dospélého ¢i uditele. Proto si
tato prace klade otazku, zda mizeme Skolnimu hodnoceni rozumét a realizovat ho tak, ze
na konci vzdélavaciho procesu je nejen posuzovany vykon Zaka, ale i jeho dovednosti,
reflektované zkusSenosti a vlastni sebehodnoceni. Oproti minulosti se dnes dostava do
popredi pravé oblast sebehodnoticich kompetenci zakd. Ukolem $koly v této oblasti je tak

zak, ktery je zodpovédny za své uceni.

Sam pojem hodnoceni zacina byt dosti Uzky, aby zachytil jeho dnes$ni proménu, coz
je predevsim pojeti hodnoceni jako soucast uceni, které ma velkou motivacni funkci.
Ucitel ma vsak velmi tézkou praci s tim, jak tento Ukol realizovat, proto se druha ¢ast

prace zaméruje na pouzivani formativniho hodnoceni u vybranych ucitell, pripadné
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zapojeni v projektu Mapy ucebniho pokroku spolecnosti SCIO, ktery ma ambici se stat
dalsim hodnoticim prostfedkem v moderni Skole. Projekt, na kterém pracovalo nékolik
tymQ externich a internich pracovnik( spole¢nosti SCIO, tézi ze zahranic¢nich inspiraci
a v nékterych sSkolach se sam stava vychodiskem pro vlastni hodnotici strategie dané

Skoly.

Prace tedy pfinese detailnéjsi popis Map ucebniho pokroku spole¢nosti SCIO,
dlvody skol, proc¢ se (ne)zapojily do tohoto projektu, ptripadné zkusenost z takové, kde si

tyto Mapy uéebniho pokroku vybrali jako zaklad své vlastni hodnotici strategie.

11



Teoreticka cast

2 Hodnoceni

Naprosta vétsina lidskych Cinnosti, aktivit a operaci sméfruje k dosazeni néjakého
vysledku. Takovato cinnosti je tedy v naprosté vétSiné (napfiklad hra nesméfuje
k naplnéni cile, protoZze ¢innost samotna je jeji cil) smysluplna, zamérna, jsme ji zaujati,

nebot jejim prostrednictvim sledujeme dosaZzeni urcitého cile.

Po realizaci samotné Cinnosti, po uskute¢néni stanoveného planu by mélo, u téch
¢innosti, které maji cile jasné stanovené, vidy nasledovat vyhodnoceni vysledku.
Hodnoceni zde mda formu predevsim srovndvani dosazeného vysledku s nasi pUvodni
cilovou predstavou. Je to jedna z moznosti zpétné vazby, v niz porovndvame néco s nécim
a tuto informaci vnimame jako zpravu o spravnosti postupu, prabéhu ¢i vysledku. Co tedy

vlastné délame, kdyz hodnotime? Co je to hodnoceni?

Slavik (1999) definuje hodnoceni jako: ,Hodnoceni je dovednost intelektudiné
vysoce ndrocnd, kterd umozZniuje clovéku na zdkladé subjektivniho pristupu rozlisovat
v okolnim svété jevy dileZité od neduleZitych a mezi duleZitymi jevy dobré od Spatnych.
Hodnoceni patfi neoddélitelné k hodnotdm, souvisi s jejich uvédomovdnim, objevovdnim,
vyzdvihovdnim, potvrzovdnim nebo zpochybriovdnim a kritizovdnim.” (Slavik, 1999,

str. 22)

Hodnoceni provadi kaidy z nds témér permanentné, aniz si to uvédomujeme.
Obecné vzato je to porovnavani nééeho s nécim, pfi kterém rozliSujeme lepsi a horsi, ¢i se
snazime najit cestu k ndpravé ¢i zlepSeni horSiho. Je vnimdno jako organickd soucdst
kazdého naseho jednani spole¢né s procesem rozhodovani. Neustdle se pro néco
rozhodujeme a vybirame, at uz se jedna o nevyznamné mali¢kosti, nebo o zavainéjsi
aktivity, postupy, postoje. ,,Rozhodovdni umozZriuje clovéku, ktery se nachdzi v situaci
alternativnich moznosti, volit jednu z nich, neboli ddt prednost jedné alternativé

pred jinou. Kazdé rozhodovdni v sobé skryvd i procesy hodnoceni.” (Dorotikova, 1999,

str. 26-34)
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Hodnoceni je tedy soucdsti zpétné vazby, kterd vede k ndpravé nespravnych
vykon(l a zabranuje tak hromadéni omyld. Hodnoceni je velmi slozita aktivita, kterd
obsahuje prvky ,zorientovdni se, rozhodovdni se mezi mozZnostmi, porozuméni, ocenéni,
uspordddni, zaujeti stanoviska, reagovdni na skutecnost i ménéni skutecnosti.” (Mares,
1991, str. 11) Hodnoceni je tak tedy zatizeno osobnostnimi rysy lidi, specifiky
posuzovaného objektu, situaci, v niz je hodnoceni provadéno a také vlivy mikro a makro
socialnimi.

Pokud ma pro clovéka hodnoceni takovy vyznam, jaky byl v predchozim textu
naznacen, je pak dllezité, abychom tomuto procesu rozuméli a naucili se mu. Naucit
¢lovéka hodnotit vSak neni mozné jen tak, Ze my ho budeme hodnotit a on pfijme nase
hodnotici kritéria. Je tfeba mu dat prileZitost a vytvofit ve vzdélavacim procesu podminky

pro to, aby se mohl Gcastnit aktivit, které mu umozni si osvojit znalosti a dovednosti pro

takovyto proces.

Mare$ (1991) tikd, Ze ,hodnoceni slouZi v nasem Zivoté ruznym cilim, neboli pIni
rtzné funkce. Charakter hodnoceni se lisi dle toho, jakd funkce pravé previddd;” (Mares,
1991, str.12) a uvadi tyto funkce:

a) Motivacni

Ta je zavislda na emocionalni (citové) strance hodnoceni a zasahuje do intimni
osobni sféry. Bezprostiedné se tedy dotyka pocitl a prozitk( ¢lovéka, ktery hodnoti nebo
je hodnocen. Neni vnimano jako negativni, ale jako néco, co ndm pomaha v dalSim

rozvoji.
b) Poznavaci

Tato funkce hodnoceni souvisi pfedevsim s rozumovou strankou a tyka se objekt,
které hodnotim. Ptame se na ni analytickymi otazkami a umozinuje ndm proniknuti
k vyznamu, smyslu a dulezitosti hodnoceného. Dava nam tedy dostatek konkrétnich
a v€asnych informaci, které ndm pomohou se zorientovat ve svych vysledcich a konanému

procesu.
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c) Konativni

Funkce konativni souvisi hlavné s vali k ¢inu. Aktivné plsobime na skutecnost,
na zmény souvisejici s hodnotami, které ¢lovék uznava. Funkce je bezprostfedné spjata

se ziskem kvalitnich informaci o vykonu i sméru, kterym se pfi opraveé vysledku vydat.
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3 Skolni hodnoceni

Skolni hodnoceni je jakymsi specidlnim p¥ipadem hodnoceni, plati pro néj vie, co
pro hodnoceni obecné. Ve své podstaté je srovnatelné s jakymkoli jinym hodnocenim
(napriklad ve védé, technice, uméni a podobné...). Na druhé strané je preci jen nécim
vyjimecné, a to tim, Ze se odehrava v specifické socialni instituci, Skole, ktera se od mnoha
jinych socialnich institucich lisi. Toto hodnoceni se vztahuje ke zvlastnimu procesu — vyuce
(to je uceni a vyucCovani) a jejim cCiniteldm (to je Zakdm, uciteldm a vysledkim).
Proto potfebuje svlj vlastni jazyk k porozuméni neopakovatelné Skolni zkuSenosti

s hodnocenim a hodnotami.

Hodnoceni probihajici ve skole, tedy Skolni hodnoceni, ma velké mnoZstvi podob
a dotykd se mnoha rlznych vztahl v systému Skoly. Ucitel hodnoti zaky a Zaci hodnoti
sami sebe, své spoluzaky, svého ucitele... Do hodnoticiho procesu se také zapojuji rodice,
zfizovatel skoly a zainteresované statni instituce. Je obtizné shrnout vSechny podoby
a vztahy Skolniho hodnoceni. Jeho vymezeni zahrnuje velmi Sirokou Skalu hodnoticich

aktivit.

V odborné pedagogické literature mlizeme nalézt rizna vysvétleni pojmu Skolni
hodnoceni, z nichZ za zminku stoji pfedevsim ty, které jsou nejéastéji citovany a pouzivany
jak v odbornych, tak laickych kruzich, a které tento pojem co nejpresnéji vysvétluji v celé
jeho Sifi.

Jan Slavik (1999) rozumi skolnimu hodnoceni tak, Ze jsou to ,vSechny hodnotici
procesy a jejich projevy, které bezprostiedné ovliviuji skolni vyuku nebo o ni vypovidaji.”

(Slavik, 1999, str. 23)

Jana Skalkova (1971) uvadi, Ze Skolni hodnoceni je ,zaujimdni a vyjadrovdni
kladného nebo zdporného stanoviska k riiznym c¢innostem a vykonim Zakd pri vyucovani,
které muze mit v praxi nejriiznéjsi formy: od souhlasného nebo nesouhlasného pokyvnuti
hlavou, pfisného pohledu, tonu hlasu, kladné ¢&i negativni pozndmky, zdjmu o osobnost
Zaka, pochvaly ¢i napomenuti, odmény ¢i trestu aZ po zndmku, pfipadné podrobnéjsi

analyzu vykonu vcéetné zdvére¢ného hodnoticiho soudu.” (Skalkova, 1971, str. 93)
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Skolni hodnoceni je systematickou, cilevédomou a pfipravenou &innosti, kterou
doprovazi jeho/jeji zamérné opravy, revize, korekce a prakticky jeho jedinymi vnitfnimi
posuzovateli (hodnotiteli) jsou uditelé a Zaci. Kvalitni Skolni hodnoceni by tak mélo zakovi
ukazovat jeho zlepSeni v pribéhu uceni, mélo by odrdziet jeho skutecné vysledky
v dlouhodobém a Sirsim rozmezi, ackoliv i dil¢i kazdodenni hodnoceni vede k motivaci

k u€eni, k touze se vzdélavat a posilovat védomi vlastni Uspésnosti.

3.1 Specifika Skolniho hodnoceni

Skolni hodnoceni byvé v jeho specifiénosti chapano nékdy velmi tzce, tedy jen jako
hodnoceni zaméfené na Zaka, pfipadné na jeho osobnost (schopnosti, motivaci,
temperament a podobné...), jeho Skolni vykon a chovani. Specificnost se nenaléza jen
vtom, koho, kdy a jak hodnotime, ale spiSe v nékolika obecnéjsich oblastech, a to

predevsim:
a) Systemati¢nost hodnoceni

Hodnoceni ve Skole vymezuje Pasch (1998) jako ,systematicky proces, ktery vede
k urceni kvalit a vykonu vykazovanych Zdkem nebo skupinou Zdki ci vzdéldvacim
programem.” (Pasch, 1998, str. 104) Jan Slavik (1999) dodavd, Ze ,se jednd
o systematickou pedagogicky fizenou a rozvijenou stranku hodnoticich procesu.” (Slavik,
1999, str. 24) Oba autofi tedy zdlraznuji, Ze se jedna o systematickou cinnost, tedy

¢innost, ktera je dlouhodob3, pripravovana a s jasnymi cili a vystupy.

Systematicnost hodnoceni zakll ve vyuce spatfujeme vtom, Ze toto hodnoceni
ucitel pfipravuje a provadi pravidelné a vysledky porovnava podle stejnych kritérii
a shodného uplatnéni na vSechny Zaky stejné. Pravé timto specifikem ma Skolni
hodnoceni velky vliv na povahu vyucovani viibec, na intenzitu a kvalitu u¢ebnich procesl
zakl. Systemati¢nost je také dana tim, Ze vyucujici musi pracovat s tzv. vzdélavacimi
standarty, at uz se jednd o Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani ¢i z ného
vychazejici Skolni vzdélavaci program dané skoly. Tyto standarty chapejme jako kritéria,

ktera je zahodno v hodnoceni poutZit.
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b) Objekt a prlibéh hodnoceni

U rady lidskych cinnosti k hodnoceni dochazi az po jejim skonceni, hodnotime tedy
vysledek dané Cinnosti. Ve vzdélavacim procesu vsak jde o hodnoceni jak vysledkd (¢eho
zak dosahl, ve smyslu osvojeni znalosti, dovednosti, postoju), ale zaroven s tim
posuzujeme kvalitu prlibéhu tohoto procesu. V rfadé situaci ve vyucovani se vénujeme
hlavné analyze a hodnoceni procesu, kterym je vysledku dosahovano. Tedy sledujeme

proces i vysledek.

Ve Skole se pak tedy setkavame s hodnocenim, které ma podobu zpétné vazby a je
ve své podstaté permanentni hodnotici aktivitou ucitele zamérenou na srovnavani,

analyzu a zkvalitiovani konkrétnich ucebnich ¢innosti, hledani pficin a souvislosti.
c) Potrebnost (nezbytnost) hodnoceni

Nezbytnost hodnoceni ve vzdéldvacim procesu je dalsi specifickou soucasti
Skolniho hodnoceni. Je totiz velmi zdvaznou slozkou komunikace mezi aktéry vyucovaciho
procesu, zejména mezi ucitelem a Zakem, ale také mezi ucitelem a rodici. Neuspésnost
zaka Ci jeho problémy s chovanim ve sSkole jsou nejcastéjsim dlvodem pro komunikaci
Skoly a rodicli. Dle toho, jak jsou Zaci hodnoceni a jak toto hodnoceni koresponduje
s minénim rodicl, rodice Skolu posuzuji. Hodnoceni Zaka muizZe byt také nejcastéjSim
pfedmétem komunikace mezi ditétem a rodi¢i. Skolni hodnoceni neni jednoduchou
zalezitosti, a to, jak je realizovéno, ovliviiuje nejen kvalitu vychovné vzdélavaciho procesu

a rozvoj zaka, ale i celkové klima Skoly, tfidy a vztahy mezi rodinou a Skolou.

3.2 Funkce skolniho hodnoceni
Vymezeni funkci Skolniho hodnoceni je velmi naroc¢né, ¢asto dochazi k tomu, Ze
pro oznaceni jedné funkce jsou uzZivany rGzné nazvy. LiSi se i nazory jednotlivych

odbornikd.

Velikani¢ (1973) uvadi pét zakladnich funkci hodnoceni: motivacni, kontrolni
(informacni, regulaéni), diagnostické (prognostické), vychovné a selektivni. Stefanovi¢

(1988) a dalsi autori hovofi o jedenacti funkcich hodnoceni: kontrolni, aktivizacni,
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diagnostické, selektivni, prognostické, sebehodnotici, didaktické, regulacni, motivacni,
vychovné a informativni a jiz citovany Mare$§ (1991) o tfech funkcich hodnoceni:
motivacni, pozndvaci a konativni. VSechny uvedené funkce se navzajem prekryvaji,

a nékteré jsou jmenovany vice obecné nez jiné.

My se vSak budeme vtéto prdci zabyvat ndsledujicimi péti funkcemi Skolniho
hodnoceni, jez jsou povazovany za dllezité z hlediska ucebnich ¢innosti zakd a rozvoje
zakovy osobnosti a pokryvaji vSechny funkce vySe zmifiované. Jsou jimi funkce: motivacni,

informativni, regulativni, vychovna, prognosticka.

a) Funkce motivacni

’

Motivacni funkce hodnoceni patfi k nejfrekventovanéjSim a nejvyuZivanéjsim
funkcim hodnoceni ve Skolach, pobizi Zaka k dalSimu uceni, neodrazuje ho od svého
zdokonalovani. Ucitel se opirda zejména o pozitiva zdkova vykonu, napfiklad o pocet
zvladnutych jev(, nikoli o jeho nedostatky. Vede k utvareni a zméné naseho systému
hodnot, k pfijimani a zméné své Cinnosti uréitym smérem, k vytrvani urcitého jednani.
Jednoznacné tak mize Zaka hodnoceni ,vyrazné povzbudit, miZe byt pro Zdka vyznamnou
pobidkou jako odména za vykon, ale stejné tak v rukou netaktniho ucitele, mize stejného
Zdka vyrazné ,otravit”, znechutit mu prdci v nékterém predmétu nebo u konkrétniho
ucitele, v horsim pfipadé jakoukoli prdci ve skole. Hodnoceni muzZe také fungovat jako
potrestdni za nedostatecny vykon. Motivacni funkce je nejvyuZivanéjsi funkce hodnoceni
a v praxi Skoly je hodnoceni nejcastéji vyuzivano, nékdy i zneuZivdno, a to v pripadé, Ze je
ucitelem pouZito jako prostredek k udrzeni kdzné ve tridé.” (Kola¥, Sikulova, 2009, str. 46)
Motivaéni hodnota hodnoceni ve skole je znaénd, protoZe se dotyka vSech potfeb Zdka
(naptiklad potfeba Uspéchu, uznani, sebelcty, seberealizace). Lze tedy fici, Ze motivacni
funkce je v podstaté jedna z nejsilnéjSich v procesu vyucovani. Intenzita souvisi s tim, Ze

hodnoceni se vyrazné dotyka citové stranky osobnosti.
b) Funkce informativni

Hraje dualeZitou roli ve vyucovani jako zpétnd vazba. Jde o zpétné informace
o vykonu Zaka, o jeho ucebni ¢innosti, o vynaloZzeném Usili. Prostfednictvim hodnoceni

podava ucitel informaci Zdkovi o tom, jak se pfibliZil cilové normé, jaké urovné je jeho
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vykon ve srovnani s ostatnimi hodnocenymi Zaky. Tyto informace nepredava ucitel
prostfednictvim hodnoceni jen zakim ale i jejich rodi¢liim, pfipadné jinym zajemcim
o zakovy vykony. Hodnoceni ucitele slouzi tedy Zakovi jako zprava, kterou ziska informace
o svém spravném ¢i chybném vykonu. Formy hodnoceni, které ucitel ve vyuce pouziva,
plni tuto funkci v razné kvalité. Informacné nedostatecnym a chudym se stava hodnoceni
v situaci, kdy ucitel formuluje znamku bez pfislusného a vysvétlujictho komentare,
ve kterém by zdlGvodnil, pro¢ takovou zZakovi udélil. Aby hodnoceni, které uditel zakovi
dava, mélo skutecné smysl, musi se ucitel zaméfit na skute¢nou informacni hodnotu, tedy
na to, jak Zak ukol zvladl vzhledem ke stanovému vystupu, co se naucil, s jakym nasazenim
a pracovnimi postupy a co je mozné ¢i nutné do pristé zlepsit. Pro ucitele samotného

znamena skolni hodnoceni také zjisténi kvality jeho vlastni ulitelské Cinnosti.
c) Funkce regulativni

Hodnocenim reguluje ucitel kazdou dalsi ucebni ¢innost Zaka. Ovliviiuje tak kvalitu
zakovi prace, a to nejen konecny vysledek, ale i ¢innost samotnou. Hodnoceni dokonce
funguje jako hlavni prostiedek regulujici Zakovu ¢innost. V souvislosti regulativni funkce
s pouzivanim klasifikace, jako prevazujici formy hodnoceni, se vétSina pedagogické
verejnosti shoduje, Ze je to nedostatecny regulativni impuls. Amonasvili (1987) dodava,
Ze v kazdodenni ucitelské praxi v jakémkoli ro¢niku zakladni Skoly zjistime, Ze kdyz Zaci
za urcité znalosti ¢i dovednosti dostanou znamku, malokdy se k nim zpétné vraci. Panuje
tedy shoda na tom Ze, regulativni funkci plni hodnoceni jen tehdy, pokud ucitel provadi
podrobnéjsi analyzu vykonu, orientuje se na Zakovu ucebni metodu a doporucuje
postupy, které ma zdk pouzit pfi daldim uceni. Stefanovi¢ (1988) dodava, Ze regulaéni
funkce hodnoceni také tkvi v tom, Ze v jeho priibéhu ucitel vymezuje a konkretizuje obsah
uciva. Rika tak Zakovi, ,,co je a neni podstatné.” (Stefanovi¢, 1988, str. 315-316) Hodnoceni
se pak také stava vychodiskem seberegulace, kdy Zak sam muze ohodnotit vysledek své

prace a intenzivnéji ho pak prozit.
d) Funkce vychovna

Hodnoceni plsobi celkové na osobnost Zaka, jeho prostrednictvim se utvari Zakovo

sebepojeti, sebeobraz, jeho hodnoceni sebe sama. Hodnoceni uditele je tak velmi silnym
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nastrojem, ktery maze zdkovu osobnost podporovat, rozvijet, ale i naopak demotivovat
a nicit. Vychovnou funkci spatfujeme v tom, Ze by méla vést k formovani pozitivnich
vlastnosti a postoju Zaka, napr. odpovédnosti k sobé samému i ke svému okoli, vytrvalosti,
svédomitosti. UCitel miZe hodnocenim, tady hlavné pozitivnim, nejen ovlivnit Zakovu
hodnotovou orientaci velmi vyraznym zplsobem, ale i sebevédomi a utvareni postojl
k sob& samému. Stefanovi¢ (1988) Fika, Ze z vychovného hlediska jsou 7adouci jen takové
ucinky hodnoceni, které plsobi pozitivné na utvareni Zzakovy osobnosti a uditel by proto

nemél, a nesmi, za zddnych okolnosti zanedbat pouzivani vychovné funkce hodnoceni.
e) Funkce prognosticka

Na zakladé dlkladného pozndni Zakovych moznosti a dlouhodobéjsiho hodnoceni
provadéného ucitelem, muze ucitel s urcitou pravdépodobnosti predpokladat dalsi
zakovu studijni perspektivu. Prognostickd funkce spocivd vtom, Ze na zakladé
diagnostikovani urovné zakovych védomosti, dovednosti, navyk(, jeho zajm( a vlastnosti

predpokladat jeho dalsi vyvoj, napftiklad volbu dalsiho studia ¢i nejvhodnéjsi povolani.

3.3 Kritéria hodnoceni

Pfi hodnoceni jsme Casto, zejména na pocéatku, zahlceni celkovym dojmem, ktery
v nds hodnoceny objekt vyvolal. Takovéto hodnoceni je zalozeno na obecném dojmu,
jakési povSechné, byva citové, upfimné, ale pouze konstatuje, Ze véci jsou ¢i nejsou
v poradku. Aby tedy bylo hodnoceni Zaka co nejvice konkrétni, umoznovalo Zakovi i uiteli
sledovat miru jeho rozvoje, je tfeba si stanovit kritéria takovéhoto hodnoceni vzhledem
k stanovenym ciliim. Takové hodnoceni je pak jednoznacné, srozumitelné a prospésné
dané véci. Inspiraci nalezneme ,ve sportu, kde nékteré discipliny jako krasobrusleni, tanec,
gymnastika a dalsi jsou hodnoceny podle relativné subjektivnich kritérii, ale vysledky jsou

vnimdny jako nezpochybnitelné a spravedlivé.” (Chval, 2008, str. 56)

Kritérium je popis néjaké slozky prace, znak, ktery na praci chceme v néjaké kvalité
vidét. To znamena, Ze urcitou, a pro nds zavazinou, vlastnost objekt bud ma ¢i nem3, nebo

ji ma jen v uréité mire, a podle toho je hodnocen.
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,Je to ndzev pro viastnost, kterd se vyskytuje u nékolika rozmanitych objektd, ale

pripad od pripadu nabyvd rizné miry hodnoty.“ (Slavik, 1999, str. 41)

Jednou z mnoha profesnich dovednosti ucitele je také uméni konkrétné popsat
a presné formulovat oekdvanou kvalitu Zakovy ¢innosti, ucitel se tedy snazi vyjadfit, ¢im
by se mél vyhovujici Zaklv vykon v urditém zadani ¢i ukolu vyznacovat. Stanovuje tak
kritéria hodnoceni. Kritérium hodnoceni vymezuje v problému néjaky podproblém
k feSeni a poukazuje na to, co je dulezité hodnotit. Kritéria muZeme samoziejmé
seskupovat do rlGznych skupin a vytvaret tim tak sadu kritérii, ktera ndm popise
ocCekavany vykon soucasné v nékolika slozkach. Z jakého dlivodu jsou kritéria pro zaky
dllezita? Jednoznacéné proto, Ze jim pomahaji srozumitelné sdélit, co se od nich ocekava,
slouZzi jim jako voditko pfi realizaci Ukolu ¢i prace a umoznuji rozpoznat, v ¢em jejich vykon
vyhovuje a v ¢em nikoli. Podle zkuSenosti J. Kratochvilové (2011) z ¢eskych i evropskych

Skol Ize kritéria definovat takto:

1. Z hlediska obecné povahy pro:
a) Vseobecné (klicové) kompetence (kompetence k uceni, k feSeni problémd,

komunikativni, socialni a personalni, ob¢anské a pracovni)

Coz jsou dlouhodobé a obecné cile vzdélavani ditéte, které se vzajemné prolinaji,
navazuji na sebe a Zaci se v nich postupné rozviji. U¢itelé by jim méli velmi dobfe rozumét,
k ¢emuz napomahd jejich podrobna analyza v dil¢i slozky, kterou mulzeme nazvat
rozklicovanim kompetenci. Tato analyza ndm pomuzu pochopit, kterymi védomostmi
a dovednostmi je kompetence tvorena a jaké tedy schopnosti a postoje jsou k jejimu
rozvoji Zadouci. Pfi porozuméni kompetencim mohou ucitelé spolupracovat také s zaky, ty
dovedou vyjadrit, jak dané kompetenci rozumi. Jejich formulace se pak maze stat rovnéz

voditkem pro stanoveni kritérii.

b) Specifické kompetence (ocekdvané vystupy v jednotlivych vzdélavacich

oblastech Rdmcového vzdélavaciho programu)

Jsou soucdsti vSeobecnych kompetenci a ucitel k nim sméfruje své pedagogické

usili. Jsou formulovany obecnéji a uditel je musi umét pretransformovat do jazyka zak.
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Zaci postupné prejimaji hodnotici jazyk pFi svém hodnoceni, opiraji se o uvedend kritéria

a tim se tak snizuje subjektivita hodnoceni.
c) Produkt

Pracujeme-li se zaky na urcitém produktu, vyrobku ¢i vysledku prace méli bychom
vzdy znat kritéria, dle kterych budeme produkt hodnotit. Znaji-li Zaci kritéria predem,
spolupodileji se na nich a rozumi jim, nabyva produkt vyssi kvality a minimalizuje se tak
pfipadné subjektivni zhodnoceni uclitelem a Zakova nespokojenost s takovymto

hodnocenim.
d) Proces, postupy reseni ukoll

Kritéria hodnoceni mGzeme také nastavit pro pribéh néjaké Cinnosti, kterou zak
vykondva. Ta pomadhaji Zzakim dosahnout stanoveného cile. Jsou ¢asto definovana jako

doporucené kroky nebo seznam krokd, ktery vede k cili.

2. Zhlediska tvorby mohou byt kritéria definovana jako:

a) Komplexné predlozend ucitelem

Tato strategie je vhodnd hlavné na pocatku prace s kritérii, kdy se predlozeny
seznam stava jakymsi modelem. Ucitel dava zakam pfriklad znéni kritérii a uci je rozumét

jejich obsahu.
b) Utvarena ve spolupraci se Zaky

Zde ucitel se Zaky cilené spolupracuje, dava jim prostor pro hledani pozadavku
a jejich vyjadreni, pfi kterém ale koriguje jejich naméty, ¢imz zajistuje odpovidajici pocet

kritérii a vystihnuti dlezitych hodnoticich znakd.
¢) Navriena zaky

Jsou-li k tvorbé kritérii vedeni od pocatku skolni dochdazky, jsou pak Zaci schopni
definovat kritéria zcela samostatné. Jejich kompetence jmenovat kritéria se s vékem

neustdle zdokonaluje.
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3. Z hlediska casového mohou kritéria vznikat:
a) V pocatku osvojovani si kompetence
Vytvoreni kritérii hned v podatku osvojovani si. Zaci tim ziskdvaji jasnou
pfedstavu o poZadavcich a kvalité odvedené prace. Takovyto postup je pro
zaky velmi motivacni, na druhou stranu také mlze u nékterych vyvolavat

obavu ze souhrnu narok(. Ucitel zde proto musi postupovat velmi citlivé.

b) Pribézné pfi osvojovani si kompetence

Dle toho, jak se Zaci uci, tim jednotliva kritéria ptibyvaji. Takovyto postup je velmi
srozumitelny mladsSim zakim a pUsobi velmi motivacné. Ucitel by mél ucit své zaky

pokladat si otazky typu: Umim to jiZz? Je mdj vysledek dostatecny? Co jesté musim udélat?
c) Po osvojeni si kompetence

Takovyto postup je sumarizaci toho, co se Zaci naucili. Jsou pak schopni vytvofit
seznam kritérii, které slouZi pro (sebe) hodnoceni. Formulace kritérii je zaroven i zpétna

vazba pro ucitele, jak si Zaci danou kompetenci osvojili.

Zvladnutd a dobfe sestavena kritéria pro celkové hodnoceni zak( vyuzZivajici
uvedené body maiji nékteré skoly dnes jiz zapracované ve svych dokumentech. Bohuzel je

viak ,bézné, Ze systematickd prdce s kritérii ve Skole chybi.” (Chval, 2008, str. 50)
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Obrazek €. 1: Jednotliva kritéria pro Skolni hodnoceni zakladni §ko|y1

Priklad zndzornéni vyroki zastupujicich jednotlivé stupné a jednotliva kritéria hodnoceni /pracovni material/:

kvalita osvojeni
X 3 uplatiiovani kvalita pile, snaha, : 3
h:;:g::ni z;snkaalztcih znalosti kvalita mys$leni komunikativnich pristup ke :;:;:;’:::;i :;:II:: fhco ::;‘:’s::;:; o5
& hovednasti e dovednosti dovednosti vzdélavani udit
ovlada ucivo |samostatné samostatny, tvorivy, | vyjadiuje se vystizné, | je pilny, snazi |aktivné pracovats | pinohodnotné samostatné se
1 uplatiiuje znalosti | pohotovy, dobie souvisle a piiméfené |se informacemi spolupracuje uéi
- vyborny a dovednosti chépe souvislosti, | véku, pfesné,
originalni spravne
vpodstaté | vyzaduje drobnou | celkem samostatny, | vyjadiuje se celkem | celkem se pfi praci pii spolupraci uci se celkem
ovlada pomoc pfi tvofivy a pohotovy | vystizné, souvisle snazi, s informacemi, vyZaduje drobnou | samostatné,
2 uplatiovani zpravidlajei | potiebuje drobnou | podporu nebo vyzaduje drobnou
- chvalitebny znalosti a pilny pomoc s jejich pomoc pomoc
dovednosti tfidénim nebo
interpretaci
ovlada s vyzaduje pomoc, | mené samostatny, |vyjadiuje se ne vzdy |k praci pii praci pfi spolupraci se samostatnym
3 mezerami je mené tvofivy, pohotovy, | pfesné, nékdy potiebuje dost |s informacemi vyzaduje podporu | uéenim ma nékdy
- dobry samostatny vesmeés nesouvisle, casto Casto podnét, | potiebuje pomoc nebo pomoc problémy,
napodobuje ostatni | déla chyby reaguje na ngj vyzaduje pomoc
vybérové
ovlada se znalosti napodobuje ostatni, | vyjadiuje se malé pile, pii praci pii spolupraci se samostatnym
4 zévaznymi | a dovednosti i pfes [ oviem ¢asto se znacnymi snaha, ato s informacemi déla | vyZaduje vyraznou |ucenim ma
S dostatong mezerami pomoc uplatiiuje | chybné, obtizemi, nesouvisle |i pfes podnéty |zasadni chyby podporu nebo znacné problemy,
Y se zasadnimi nesamostatny, pomoc vyzaduje pomoc
chybami nechape souvislosti
neovlada neovlada znalosti | nesamostatny, ani s pomoci se podnéty k praci (i pfes poskytnutou | i pfes vyraznou ipfes
5 a dovednosti tézkopadny, nékdy |neumi vyjadiit nebo |jsou neiéinneé |pomoc nedokaze podporu nebo poskytovanou
- bezradny jen jednoduchym vybrat, utfidit nebo | pomoc nedokéze |pomoc se
nedostateény zplsobem interpretovat spolupracovats  |nedokaze
informaci ostatnimi samostatné ugit

3.4 Typy Skolniho hodnoceni

Na zacatku je nutné poznamenat, Zze terminologie Skolniho hodnoceni neni ani

u nas, ani v zahranici dosud zcela ustalend a vyznamy nékterych pojmu se prekryvaji Ci

’ v

zaménuji. Kazdy z nasledné nastinénych typl hodnoceni ma ve skole svij jedinecny

vyznam a smysl, a taktéz vyZzaduje zvlastni zpUsob prace. Ucitelé ve své praxi uplatiuji

vSechny typy, nékteré méné, jiné casté&ji, méli by si byt oviem védomi moZnosti

jednotlivych typ(, a tak s nimi i pracovat.

Existuje tedy mnoho typl hodnoceni a jejich autor(, které maji svlj vyznam

vzhledem k cili hodnoceni. V této préci vyuZijeme prehledného rozdéleni od autort Jana

Slavika (1999) a Jany Kratochvilové (2011). Oba autofi totiz rozliSuji hodnoceni z nékolika

kritérii, a to:

! Pravidla pro hodnoceni vysledkd vzdélavani 7akd v souladu se Skolnim vzdéldvacim programem pro
zakladni vzdélavani ,KUK", str. 10; dostupné na:
http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny browser files/files/dokumenty/svp-kuk-2013/2007 09 01-

hodnoceni vysledku vzdelavani zaku-n.pdf
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1. Z hlediska zamérenosti a pfripravenosti:

a) Hodnoceni bezdécné

Pedagogicka psychologie uvadi, Ze pro Zdka je hodnocenim i bezdécné projevy
ucitele, napfiklad Usmév, pokyvnuti hlavou, odmitavé gesto a podobné. Je to hodnoceni
spontanni, citové, které opirdme o nase emoce a je tedy ¢asto doprovdzeno mimikou
a gesty. Jde o celkovy dojem z pfedmétu, ktery hodnotime. Toto hodnoceni je velmi
vyznamné pro sebepojeti ditéte, proto by si méli ucitelé byt védomi jeho sily, méli by
korigovat sva gesta, mimiku a hodnoceni typu povsechného libi X nelibi pouzivat co

mozna nejméné. Tedy hranice mezi bezdé¢nym a zamérnym hodnocenim je velmi tenka.
b) Hodnoceni zdmérné

Toto hodnoceni probihd pod zfetelnou a védomou kontrolou a da se tedy dobre

analyzovat a formalizovat. Z tohoto hlediska se da jesté roz¢lenit na hodnoceni:
i. Zamérné analytické (operativni)

Pouzivame ho v bezprostfedni okamzité situaci, ale se zamérem konkrétné zakovi
sdélit, co nas na jeho vysledku zaujalo. Slouzi k uvédoméni uUrovné vysledku zaka,
pripadné korekci ¢i zméné. Vypovida tedy o tom, co Zak dobre zvladl a co je tfeba naopak

zlepsit.

ii. Zameérné formalizované

Zaznamendva se, uchovava a zpracovdva ve srozumitelné formé, napriklad
hodnotici zpravy. Neposuzuje pouze celek, ale i dil¢i jevy. Jeho nejtypictéjSim Skolnim

projevem je slovni nebo ¢iselné hodnoceni.

2. Z hlediska procesu uceni:

a) Formativni

Hodnoceni, které poskytuje Zakovi informace v prlibéhu uceni, v dobé, kdy se jeho
vykon da jesté zlepsit a slouzi tak k jeho rozvoji (Pasch 1998). Je zamérené na hodnoceni
probihajici ¢innosti, napfiklad jak se zak udi, jak fesi urcity problém, jak spolupracuje ve
skupiné. Pasch (1998) dodava, ze takovéto hodnoceni poskytuje zpétnou vazbu (hodnotici

informaci) ve chvili, kdy se urcity vykon &i ¢innost da jesté zlepsit a neni tak pozdé.
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Dle definice projektu OECD zroku 2005 Formative Assessment ,je formativni
hodnoceni casté a interaktivni hodnoceni pokroku Zdka v uceni, porozuméni ucebnim
potifebdm a pfizplsobeni vyuky témto potfebdm.” (OECD, 2005) Cilem formativniho
hodnoceni je ukazat na klady, pfipadné nedostatky, aby bylo mozné cilené ovliviiovat
prabéh hodnocené c¢innosti. Takovym prikladem mohou byt ucitelovy pfipominky,
korekce, doporuceni. Ma tedy vétsi Sanci byt chdpano ze strany posuzovaného jako
pomoc, prostfedek ke zlepSeni. Tento typ hodnoceni nabyva na vyznamu a mél by byt
v procesu uceni spolu s kriteridlnim vyuZivan v hojné mite, i vzhledem k tomu, Ze ma
funkci podporujici a motivacni. Vice se formativnim hodnocenim budeme zabyvat

v kapitolach 4.1 az 4.4.
b) Sumativni

Je opakem hodnoceni formativniho, je zaméreno na realizaci na konci urcité etapy
vyuky, po urcitém vzdéldvacim obsahu, kdy potfebujeme ziskat konecny prehled
o dosaZzenych vysledcich Zaka. Jeho podstatou je rozhodnuti ano ¢i ne, vyhovuje ¢&i nikoli,
nevede tedy Zaka prlbéiné, ale zarazuje ho, at uZ s umyslem diagnostickym nebo
informaénim. Takovéto hodnoceni castéji provadéji osoby, které se pfimo na vyuce
nepodileji (Mares 1991). Sumativni hodnoceni ma nejcastéji hodnotu pro posuzovaného,
Castéji je omezena na zarazeni do néjaké hodnotové skaly, napfiklad pfijat-nepfijat na
stfedni Ci vysokou Skolu. V nasem prostredi tradi¢né spojeno s klasifikaci. Obecné se vsak
rozviji trend sumativniho hodnoceni kombinovanou formou, tedy verbalné ve spojeni se

stupni néjaké skaly (naptiklad znamky, pismena, procenta, body).

4. Z hlediska vztahové normy:

a) Normativni hodnoceni

Vykon Zaka vztahujeme ksocidlni normé, tedy jeho wvykon porovnavame
s ostatnimi, aniz bychom brali ohled na individualni rozdily. Tento zptsob hodnoceni ¢asto

zaky zranuje a nemotivuje je k dalSim vykonam.
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b) Kriteridalni hodnoceni

Hodnotime vykon Zdka ve vztahu ke zvolenému kritériu ¢i sadé téchto kritérii.
Posuzujeme jeho vykon z hlediska stanovenych kritérii, které mohl stanovit ucitel, Zak ¢i
zaci sami. Toto hodnoceni neporovnava zaky mezi sebou, ale jejich skutecny (absolutni)
vykon. Méfitkem kriteridlniho hodnoceni je tedy splnéni ukolu, bez ohledu na to, zda byl
splnén lépe ¢i hlfe v porovnani sostatnimi. Takovdto metoda hodnoceni je

nejspolehlivéjsi tehdy, jsou-li dobfe stanovena kritéria.
¢) Hodnoceni podle individudlni vztahové normy

Praci zaka vztahujeme k jeho predeslym vykonlm. Pojmenovavame, zda doslo ke
zméné ¢i nikoli vzhledem ke stanovenému cili. Timto hodnocenim uplatiujeme
individualizaci ve vyuce a podporujeme tzv. Mastery learning (blize se tématem budeme

zabyvat v kapitole 4.3.1).
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4 Skolni hodnoceni a koncepce vzdélavani

Debaty vedené v evropskych zemich, nads nevyjimaje, o testovacich metodach,
pouzivani modernich technologii nebo o vhodnosti zndmkovani ukazuji na velmi tésné
vazby mezi charakterem Skolniho hodnoceni a celkovym pojetim, nebo-li koncepci
Skolniho vzdélavani. VSechny rozmanité vztahy, podoby a hlavné obsahy a naplné
Skolniho hodnoceni ve svém dlsledku plsobi na funkce a vyvoj vzdélavaciho systému, ke

kterému patfi. Opacné taktéz ovliviiuje vzdélavaci systém podobu hodnoceni.

Skolni hodnoceni tak nejde oddélit od $koly, jako celku a instituce, a proto by nés
mél zajimat SirSi rdmec, neboli vzdélavaci koncept, ve kterém se hodnoceni ve skole
uplatriuje. Sociolog Meighan (1993) vymezuje koncepci vzdélavani jako ,rozsdhly a vnitiné
provdzany systém ideji a presvédceni o zplsobu vzdélavani, jenZ vyzndva urcitd skupina
lidi, a ktery se projevuje v jejich chovdni i v komunikaci.” (Slavik, 1999, str. 26) U nas
takovouto vzdélavaci koncepci reprezentuji dokumenty, jako: Skolsky zékon, Bild kniha
vzdélavani — Narodni program rozvoje vzdéldvani v CR, Ramcové vzdélavaci programy,
Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdéldvaci soustavy Ceské republiky na obdobi

2015-2020.

Vymezeni pojmu vzdélavaci koncepce je mnoho, pro ucel této prace vsak vybirdame
pro svou srozumitelnost, jasnost a prehlednost model Francesca Tonucciniho (1994),

ktery se pfiklani ke dvéma pojetim Skoly. A to transmisivni a konstruktivistické.
1. Transmisivni Skola

Transmisivni Skola predpokladd, Ze vSichni Zaci jsou stejni, a Ze v zasadé nic nevi
(neumi), coz je tfeba zménit. V souladu s touto stejnosti se v takovéto Skole nedafi chapat
a akceptovat rGznost a individudlni pozadavky. Hlavnim hybatelem je tu transmise cili
predani (pfechod) poznatkl od utitele k (do) 74ka. Ukolem Zdka je pak, naslouchat,
zapamatovat a zopakovat. Nepredpokldda se tu zadna horizontalni komunikace (tedy
komunikace ve skupiné mezi zaky), protoze mezi témi, ktefi nic nevédi, Zzadnad komunikace

probihat ani nemuze.
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Dle Tonucciho (1994) je dobré nazyvat tuto Skolu Skolou transmisivni, nikoli
tradi¢ni, protoze tak vyjadfime jeji podstatu, ale nikoli hodnotici soud. Tato Skola je

zaloZena na tfech predpokladech:

a) dité nevi (neumi) a do Skoly jde proto, aby se vSe naucilo;
b) ucitel vi (umi) a do Skoly prichazi proto, aby vse naucil toho, kdo nic nevi;
c) inteligence je prdzdnd nadoba, ktera se postupné naplnuje kladenim poznatkd na

sebe.

Hodnoceni je v takovéto $kole tedy pojaté jako méFeni 7dka. Zaci se nachazeji na
stejné pozici (nic nevi), vSem je nabidnuta pfilezitost se ucit, a proto zda se jeden nauci
a druhy nikoli je jen na Zaku samotném. Jde tedy o to zméfit, o kolik se plivodné prazdna

nadoba naplnila.
2. Konstruktivni Skola

Tato Skola stavi na rlznosti a rozmanitosti a pfijimd déti stim, co znd a umi.
Akceptuje tak, Zze kazdy zdk nosi do Skoly své vlastni zkuSenosti a poznatky a vychazi
z nich. Stavi se tu na individudlnim vztahu uditel-zak a blizké zkuSenosti (pfimé, redlné
a kritické poznavani). Tonucci (1994) by také rad uvital vice vékové nehomogenity, tento
nedostatek nas ochuzuje o pomdahani mladsim a uceni se od starsich. Tonucci (1994) tuto
Skolu oznacuje jako konstruktivni z dlvodu jeji zakladni charakteristiky: konstrukce
(vystavby) poznani zaka. Oznaceni této Skoly vystihuje jeji zakladni charakteristiku, tedy
konstrukci, neboli vystavbu vlastniho poznani Zakem. Skola stavi na opacnych

predpokladech nez Skola transmisivni, tedy na:

a) dité vi a prichazi do skoly, aby pfemyslelo nad svymi poznatky, aby je organizovalo,
prohloubilo a rozvinulo, a to ve skupiné;

b) ucitel zajistuje, aby kazdy Zzak mohl dosahnout co nejvyssi mozné drovné za ucasti
a prispéni vsech;

c) inteligence je urcita oblast, ktera se modifikuje a obohacuje restrukturovanim.

Co se tyce hodnoceni, vtomto pfistupu nabyva zcela novy charakter. Nema zde

smysl hodnoceni, omezujici se na vystupy z uceni. V takovéto Skole je kladeno vice naroki

29



na ucitele, ten by mél vést pozorovani a dokumentaci vSech ¢innosti, které obvykle
nezanechdvaji hodnotitelné stopy (napfiklad chovani, postupy pfi dosahovani cile,
diskuse, zapojeni ve skupiné apod.). Uvedené pozorovani a dokumentaci pak musi umét

analyzovat a interpretovat a neustale ovérovat.

Vladimira Spilkova (1997) k tématu pridava, Ze hodnoceni zak( jen jedna ze
soucasti celkového pojeti vyucovani. Vyucovanim tak rozuméjme slozity systém, v némz
spolu jednotlivé prvky (cile a obsah, vztah ucitel a Zak, metody a organizace vyucovani,
zpUsob hodnoceni a motivovdni, vztah skola a rodina apod.) navzajem velmi Uzce souvisi.
Nelze izolovat jeden prvek a nahradit ho jinym beze zmén celého systému. Nelze tedy
zasadné zménit zplsob hodnoceni (napfiklad odstranit zndmkovani) bez vazeb na zménu
celkového pojeti vyucovani, jako je pristup k ditéti, vzajemna komunikace, atmosféra ve
vyucovani a podobné. Spilkova (1997) naznacuje ve tfech bodech nutny kontext, v némz

by formativni hodnoceni mohlo fungovat:

1. konstruktivistické pojeti vyu€ovani, vychdzim z predpokladu, Ze Zak néco vi;

2. komunikativni, kooperativni a participa¢ni pojeti vyucovani, zdkladem je
partnersky vztah k Zakovi;

3. omezeni frontalniho vyucovani ve prospéch skupinové prace, dliraz je kladen na

vnitfni regulaci Zaka.

4.1 Formativni hodnoceni ve Skolni vyuce

Ackoli pojem formativni hodnoceni je vsoucCasné dobé uZivan velmi casto,
prevlada nazor, ze , teorie formativniho hodnoceni neni dostate¢né propracovdna a pojem

formativni hodnoceni neni jasné vymezen.” (Stary, 2007)

Pojem formativni hodnoceni (Formative Evaluation) se poprvé objevuje na konci
60. let 20. stoleti ve Spojenych statech americkych a za puvodce byvd oznacovan
psycholog B. Bloom (1971), ktery spolu s dalSimi autory publikoval pfiru¢ku Handbook on
Formative and Summative Evaluation on Student Learning. Jako formativni hodnoceni
bylo oznaceno takové hodnoceni, které se zaméruje na proces uceni a jeho hlavnim

ukolem je poskytnout Zakovi motivaci a zpétnou vazbu. ,,Hodnoceni se stavd formativnim,
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kdyZ monitorovdni vysledk( a procest uceni primdrné slouZi k tomu, aby vyuka odpovidala

potiebam Zdaka.” (Black, Wiliam, 1998, str. 139-148)

V letech 2002-2004 realizovalo Centrum pro vyzkum a inovace ve vzdélavani
spadajici pod Organizaci pro hospodarskou spolupraci a rozvoj v Evropé (OECD) projekt
Formativni hodnoceni v programu Schooling for Tomorrow, ktery vyzkumné probihal ve
Skolach v téchto zemich: Anglie, Kanada, Australie, Novy Zéland, Finsko, Dansko, Italie.
Tézisté tohoto projektu byly pfipadové studie na nékolika anglickych skolach a prehledové

studie anglické, francouzské a némecké literatury na toto téma. Zavérec¢nd zprava

projektu predklada 3 hlavni divody pro zavadéni formativniho hodnoceni:

1. zdsadné rozviji kompetenci k uceni;
2. zvysuje celkovou skolni Uspésnost Zaka;

3. podporuje spravedlivy pfistup ke vzdélavani

Jednim z vystupl projektu také bylo vymezeni Sesti klicovych komponent(

formativniho hodnoceni a jejich vzajemnych vztah. Jsou to:

1. Skolni klima, které podporuje interakci, uZivani hodnoticich nastroji a je
zakladnim predpokladem pro UspéSnou realizaci formativniho hodnoceni.
Budovani takovéhoto prostredi je dlouhodobd a soustavna ¢innost. Pro zaky by
se mélo stat zcela bézné, Ze se zapojuji do hodnoticich procesu, napfiklad formou
vrstevnického hodnoceni ¢i sebehodnoceni.

2. Stanoveni ucebnich cilG, coZz vede k srozumitelnéjsimu ucebnimu procesu pro
zaky. Vi, co se od nich ocekava a mohou se na to pfipravit. Mira splnéni téchto
cilt je formulovana v podobé kritérii.

3. Uizivani rtiznych vyukovych strategii, za Gcelem naplnéni rGznorodych potreb
zaka.

4. Uzivani riznych pFistupl ke zjistovani vysledkt uéeni zaka, kam patfi predevsim
diagnostika pfi nastupu do skoly nebo na zacatku skolniho roku.

5. Zpétna vazba, ktera je jddrem formativniho hodnoceni a musi mit informativni

charakter.

6. Aktivni uceni zaku je o¢ekavanym vysledkem formativniho hodnoceni.
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Zminény projekt OECD se snazi integrovat rdzna pojeti formativniho hodnoceni
a hleda zpUsoby jeho rozsiteni. Mezi prekazky zavedeni formativniho hodnoceni do praxe
patfi pretrvavajici napéti mezi snadnou prokazatelnosti vysledkd sumativnich test(
a nesnadnym prokazovanim vysledkl formativniho hodnoceni. Vysledky formativniho
hodnoceni se stavaji viditelnymi az po dlouhodobéjsim plsobeni a skoro vZdy nepfimo.
DalSimi prekazkami mohou pfipadné byt: vysoky pocet Zak( ve tfidé, mald ochota

a odvaha ze strany ucitell nebo také vedeni skoly.

4.2 Formativni hodnoceni ve skolni vyuce v zahranici

Struény prehled vyvoje pouzivani formativniho hodnoceni v dalezZitych evropskych

statech ¢i oblastech poddava K. Stary (2007).

Formativni hodnoceni ve frankofonnich oblastech:

Ve Francii, Svycarsku, ale také ve francouzské ¢asti Kanady se pojem formativni
hodnoceni zacind objevovat pocatkem 70. let 20. stoleti. Zakladnim vychodiskem pro
pojeti formativniho hodnoceni v téchto oblastech byla Bloomova koncepce tzv. Mastery

learnig (kapitola 4.3.1).

Velky ddraz je kladen na aktivhim zapojeni Zaka do hodnoticiho procesu
prostfednictvim sebehodnoceni, vzdjemného vrstevnického hodnoceni a propojovani

zakovského a ucitelova hodnoceni.

Francouzské pojeti formativniho hodnoceni déle rozliSuje dvé uUrovné, jedna se
tyka zaku, ktefi jsou hodnoceni, druhd nastava v situaci, kdy data z tohoto hodnoceni jsou

pouzita uéitelem pro planovani budoucich vyukovych aktivit

Formativni hodnoceni v Némecku:

V Némecku ma formativni hodnoceni dlouho tradici a je zde spojovano predevsim
s alternativnimi pedagogickymi sméry a osobami, napfiklad Steiner, Kerschensteiner.
Pouzivaly se tady alternativni hodnotici nastroje, jako je diagnostické formulare

(Diagnosebegen), deniky (Lerntagebiicher), Zzdkovské tydenni plany nebo Zakovska
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portfolia. Odborna diskuse se pak v Némecku vedla nad tématem znamky versus slovni
hodnoceni a v roce 1970 se zavedlo v 1. a 2. tfidach hodnoceni slovni. Nasledné studie
ukdzaly, Ze pokud je formativni hodnoceni pouzivano kaZdodenné, pfindsi vyrazné
pozitivni efekty, zvlasté u slabSich Zakd. Téma formativniho hodnoceni v némecké

pedagogice je$té Uplné nezdoméacnélo a je podobné diskutovano jako v Ceské republice.

Formativni hodnoceni ve Velké Britanii:

Ve Velké Britanii byl koncept formativniho hodnoceni pfijat prekvapivé pozdé,

vzhledem k nulové jazykové bariére vici Spojenym statlim americkym.

Na zakladé metaanalyzy domacich i zahranicnich vyzkum( (PISA, TIMSS) se
rozhodli P. Black a D. William (1998) dokazat, Ze Z4ci, ktefi jsou hodnoceni formativné,

dosahuji v priméru lepsich vysledk( nez Zaci, ktefi jsou hodnoceni sumativné.

Ve vSech téchto oblastech se tedy shodli, Zze ,formativni hodnoceni pomdhad
ponejvice Zdkiim slabsim, aniZ by ale sniZovalo uroveri Zdku vsech, a ddle na tom, Ze
takovéto hodnoceni obsahuje vyznamny potencidl k rozvoji konceptu spravedinosti ve

vzdélavani.” (Black, Wiliam, 2005, str. 223-237)

4.3 Zahranicni trendy a inspirace
Jako zastupce dvou inspirativnich trend( ve vzdélavaci oblasti jsme vybrali
Mastery learning a Dovednosti pro 21. stoleti. Oba, byt ne soucasné, reaguji na tendence

ve vzdélavacich systémech v integraci obsahu a osamostatnéni se Zaka a ucitele.

4.3.1 Mastery learning

Hodnoceni zakovy prace je cenné jen tehdy, pokud podporuje dalsi uceni. Tato
myslenka hraje velkou roli ve vzdélavaci teorii, kterou od 60. let minulého stoleti vyvijeli
americti psychologové, zaklad polozil roku 1963 John B. Carroll. Carroll se zabyval otazkou
pomeéru casu, ktery mél zak k reseni urcitého problému k dispozici a ¢asu, ktery by byl

potfeboval. Neznamena to, Ze vsichni se naudi latku ve stejném rozsahu ¢i hloubce, ale
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vsichni mohou ziskat znalosti a dovednosti, které potrebuji k dalSimu postupu v uceni.
Carrolovy (1963) vyzkumy a teorie v roce 1968 rozpracoval jeho americky kolega B. Bloom

(1968) do ucelené teorie Mastery learning (¢esky prekladano jako ,,Zvladaciho uceni“).

Tento koncept méni pohled na neuspésné zaky, a to tim, Ze odpovédnost za zaklv
Uspéch se presouva na zvoleny zpusob vyuky a podminky k uceni. Selhani se tedy pak
nespojuje s zakovou neschopnosti ¢i lenosti, ale s nekorigovanou chybou, tedy tim, zZe
ucitel nezachytil jeho neporozuméni a nepomohl mu ho véas odstranit. Na vyznamu tak
nabird bezprostredni zpétna vazba a formativni hodnoceni jeho prace. Vyucujici tedy musi
respektovat, Ze na konci etapy uceni budou mit Zaci o tématu rldznou predstavu,
a soucasné stim se musi snazit, aby se tyto predstavy co nejvice pfibliZily platnému

védeckému pojeti ¢i uznavané kulturni normé.

Abychom mohli co nejptesnéji planovat, je dobré detailné rozpracovat postupné
cile uceni, ziskdme tim mapu vyvoje, tedy popis zdkovy cesty krok za krokem, kterd
pomaha sledovat, kde se Zak pravé nachazi. Vyvojové mapy lze skvéle vyuZivat pro
rozvijeni klicovych kompetenci Zdka, takovou vyvojovou mapou jsou pravé mapy

ucebniho pokroku (viz kapitola 5.3).

4.3.2 Dovednosti pro 21. stoleti (21st Centrury Learning Design Rubrics)

V posledni dobé se ve wvyspélych statech strendem inovativniho
a konstruktivistického vzdélavani dostava do popredi termin ,, Dovednosti pro 21. stoleti.”
Pod timto pojmem se schovava celosvétovy myslenkovy proud, ktery ma ambici
preformulovani cild soucasného vzdélavani. Snahou je transformovat vzdélavani do
podoby, kterda bude vychazet z potfeb moderniho ¢lovék ve 21. stoleti. Tento model je
zaloZen na zjisténi, Ze mezi dovednostmi, které jsou v budoucnu nezbytné a inovativnimi
vyukovymi metodami je velmi silnd souvislost. Vznika tak Sest hlavnich charakteristik

vyukovych aktivit a dovednosti zak(, a to (Neumajer, 2014):
1. Spoluprace

Zaci pracuji spole¢né, spolupracuji na daném problému a hledaji jeho feseni.
Takovato spoluprace muize probihat i elektronicky a mohou byt do ni zapojeni i lidé mimo

dany kolektiv.
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2. Budovani znalosti

Dochdzi k nému, kdyz Zaci neopakuji jen to, co se naucili. Dllezitym prvkem je zde
kritické mysleni, tedy vlastni interpretace problému, analyza, syntéza a hodnoceni

informaci.
3. Rizeni sebe sama

Ve $kole jsou ponejvice 74ci organizovani ucitelem. Rizeni sebe sama (sebekazeri)

71,0 v 7 s

vyZaduje od Zak( prijmout zodpovédnost za svUj Zivot, praci a vzdélani.
4. Reseni problémi skuteéného svéta a inovace

74k je postaven pred skutecny, redlny problém, se kterym se dosud nesetkal. Jde

tu o zkoumani vSech moznosti, generovani ndpad, a jejich ovérovani.
5. Vyuzivani ITC pro uceni

Za vyuiziti ITC prostiedk(l lze povazovat pouze to, co vede pfimo k dokonceni celé

nebo alespon ¢dasti vzdélavaci aktivity.
6. Pokrocily zplisob komunikace

Pokroc¢ila komunikace probiha, kdyz zak vyjadfuje vzdjemné propojené myslenky
a sdéleni. Za vicepruhovou komunikaci je pak povazovano pouziti vice komunikacnich

prostredku, které se vzajemné dopliuiji.

Dovednosti pro 21. stoleti Uzce souvisi s formativnim hodnocenim. Ve vzdélavacim
procesu jsou ¢asto aktivity Zaka fizeny ucitelem. Rizeni sebe sama naopak vyZaduje od
zaka odpovédnost za svij rozvoj, a aby mohl Zak svou praci také hodnotit, musi se jednat
o dlouhodobéj$i a formujici vyukovou aktivitu. ,Zdk mdZe na zdkladé zpétné vazby od
ucitele, spoluZzdaki a podobné revidovat svoji prdci jesté pred tim, nez-li ji odevzdad.”
(Neumajer, 2014, str. 10) U kazdé zvySe uvedené dovednosti je také hierarchicky

usporadany soubor indikator(.
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Obrézek ¢.2: Soubor indikatorl uvedeny na prikladu dovednosti spolupracovat 2

4.4 Formativni hodnoceni v ceské skole

V Ceské republice prevlada podle zjisténi OECD sumativni forma hodnoceni 74k
nad formativni. DdleZitym impulsem pro zvy$eni zdjmu o formativni hodnoceni v Ceské
republice byla zprava OECD zroku 2012, ktera ukdzala potfebu zavadéni tohoto
hodnoceni do skol. Podle této zpravy je v Ceskych sSkolach ,maly duraz kladen na
poskytovdni zpétné vazby Zdkim a na rozvijeni interakce mezi ucitelem a Zdkem, které
napomdhd uceni” (OECD, 2012)

Vramci formativniho hodnoceni se v Ceské republice setkdvame s témito

formami, metodami a nastroji:

> NEUMAIJER, Ondfrej. Inovativni vyukové aktivity pro rozvoj dovednosti pro 21. stoleti: studium: Ucitelstvi
praktického vyucovani; kurz: Technologie ve vzdélavani. Praha: Univerzita Karlova v Praze, Pedagogicka
fakulta, 2014. ISBN 978-80-7290-653-6, s. 9.
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1. Slovni hodnoceni

Slovni hodnoceni je nejznamé;jsi formou formativniho zplsobu hodnoceni ve skole.
Je to kvalitativni posuzovani vykonu Zaka nebo jeho chovdani formou slovni zpravy.
Zasadou je, Zze by mélo obsahovat jen vypovéd (popis) o cinnosti, jejim prabéhu,
o vysledcich uceni (co je zvladnuté, a které dalsi cile nas ¢ekaji) a nikoli hodnoceni Zaka,

jako jeho osoby ¢i vlastnosti.

Toto hodnoceni mlze byt komplexnim hodnocenim rozvoje celé osobnosti Zaka,
neomezené jen na popis vykonu, ale zaméfuje se i na Uroven mysleni, motivace,
samostatnosti, tvorivosti, spoluprace, kvalitu slovniho projevu a podobné. Slovni
hodnoceni ma mnoho podob a forem. MuizZe byt Ustni (komentovani konkrétni prace
ditéte) nebo pisemné (dopis, denik, kniha). Prvotni, experimentalni skoly se takto po roce

1989 utvrdily, Ze hodnoceni a vyuka (jeji styl a zptsob) jdou ruku v ruce (Spilkova, 1997).

Informovanost slovniho hodnoceni spocivd na tom, zda se vném Zik dozvi
kritérium hodnoceni a miru své Uspésnosti pti jeho naplfovani. Aby slovni hodnoceni bylo

opravdu pfinosné, je tfeba podle Slavika (1999), aby obsahovalo nasleduijici:

a) vymezeni obsahu kritéria, jeho vyznam;
b) stanoveni miry jeho dosazeni;
c) popis kontextu a vysvétleni divodd hodnoceni;

d) progndza budouciho vyvoje, pfipadny rozvoj ¢i naprava.

Typické pro tento zplsob hodnoceni je pristup k Zakovské chybé, chyba zde neni
povazovana za nezadouci jev ueni, za projev nevédéni, ktery mame trestat, ale naopak
jako jev pfirozeny, jev provazejici poznavani a jako velmi dllezZitd etapa v konstruovani

uceni.

Pfipadna kritika na slovni hodnoceni sméfuje predevSim na termin slovni
hodnoceni, ktery sam o sobé nefika nic o kvalité hodnoceni. Slovni hodnoceni mize byt
méné informativni nez klasifikace, presto ma pfi zamysleném uziti nesporné vyhody

v podobé dialogické formy: obraci se na Zaka, jako na partnera v rozhovoru.
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2. Zakovské portfolio

Zakovské portfolio je souhrn zakovskych doklad(l o uéeni, které vznikaji za urcité
obdobi pfi plnéni vzdélavacich cild. SlouZi jako dUlezitd pomlcka pro sledovani,
dokumentaci a hodnoceni procesu uceni, které ma pak komplexnéjsi podobu. Mlize mit
rozmanité podoby a slouZit rdznym cilim hodnoceni. Divod( pro¢ Zakovské portfolio

vyuZit je podle autorl Kostalové, Mikové a Stang (2008) hned nékolik:

a) Umoznuje propojit vyuku a uceni s hodnocenim. Hodnoceni tak slouzi uceni.

b) Poskytuje dulezZité a komplexni informace o vysledcich uceni, a tim se stdva
podkladem pro Uvahy o dalsi vyuce.

c) Prispivd k pocitu odpovédnosti Zak( za vlastni préci, tedy kjejich vlastni
angazovanosti.

d) Umoznuje planovat cile vyuky a sledovat je.
Dle uvedenych autor( se portfolia také mohou lisit, a to:

a) Podle ucelu
i. kpribéZnému monitorovani zakovské prace;

ii. k sumativnimu hodnoceni pfi konzultaci ucitele, Zaka a rodica;

iii. k formativnimu hodnoceni pfi procesu uceni, to znamena poskytovat zakovi
prabéZnou zpétnou vazbu, aby mohl vylepSovat svoji préci. V takovém pripadé
musi obsahovat kromé finalnich produktt i zaznamy o tom, jak se Zakova préace
vyvijela (napfiklad plany, prvni verze, koncepty, myslenky, opravy).

b) Podle toho, kdo rozhoduje o zafazeni prace do portfolia

Zdali je to zak, ucitel, zak s ucitelem, rodice, Uredni autorita a podobné.
c) Podle stupné usporadanosti a vybérovosti

i. pracovni portfolio (procesni, sbérné);

ii. dokumentacni (hodnotici) portfolio;

iii. reprezentacni (vystavni, vybérové) portfolio.

V odborné pedagogické literature existuje fada moznosti tfidéni portfolii podle

raznych hledisek. Prehledné tridéni podle ucelu uvadi Donald Graves (1994):
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a) Pracovni

Umoziuje ndm propojit hodnoceni s uéenim. V prvni fazi zaklddaji zaci vSechny
postupné vytvarené prace. Postupem casu si Zaci navyknou na probrani dokument(
a jejich opatfeni zpétnou vazbou, na které heslovité zachycuji, proc si prace ceni,
popfipadé pro€ by pristé méli tuto praci z portfolia odstranit. Pfi takovémto postupu je
dllezita diskuse a komentare (rdznou formou, sdileni, skupina, celd trida). V zakovskych

pracich a v portfoliu obecné hledame jako ucitelé spiSe doklady o pokroku nez chyby.
b) Dokumentacni

Dokumentacni portfolio obsahuje na rozdil od pracovniho jen nékteré prace. Jsou
to takové prdce, které doklddaji zdkovo postupné zlep3ovani ve stanovenych cilech. Zak
pfi dokumentovani hledd takové prace, které ukazuji jeho posun, jeho zlepseni.
Dokumentacni portfolio také obsahuje popisné hodnoceni, kde zak vystihne, jak se s Ukoly
popasoval (naptiklad zaznamovy list, volné psani). V dokumentacnim portfoliu mohou byt
pochopitelné zarazeny i prace kontrolniho charakteru, pokud ovSem souviseji s cili, k nimz

73k portfolio shromazduje.
c) Reprezentacni

Ulelem takovéhoto portfolia je ukazat to nejlepsi, co 7k dokézal. Na rozdil od
predchozich typ(, které obsahuji i postupny vyvoj a nehotové verze, je reprezentacni
portfolio souhrnem pouze dokonéenych projektli. Slouzi tedy predevSim k sumativnim

ucellim, bud' k zavérecnému hodnoceni anebo jako podklad pro Zakovu dalsi cestu.
3. Sebehodnoceni zaku

Sebehodnoceni je takové hodnoceni, které svéfime do rukou Zaka, aby svym
prostfednictvim porovnal sviij vykon vzhledem ke stanovenému cili (porovnani s ostatnimi
zaky, se svymi drivéjSimi vykony a podobné). Sebehodnoceni je prostfedkem, ale i cilem
vzdélavani a je také legislativné ukotveno ve vyhlasce cislo 48/2005 Sb., O zdkladnim
vzdéldvani a nékterych ndleZitostech povinné skolni dochdzky i ve znéni jeji novely
vyhlaskou ¢. 256/2012 Sb. a je taktéz zahrnuto ve Skolnim radu skoly. , Pravidla hodnoceni

Zaku jsou soucdsti Skolniho rddu a obsahuji zejména: a.) zdsady a zplsob hodnoceni

39



a sebehodnoceni vysledk( vzdéldvdni a chovdni Zdkid, véetné ziskdavdni podkladi pro

hodnoceni, b.) kritéria pro hodnoceni.”

Zak, ktery je schopny vlastniho sebehodnoceni, by mél sam (Kostalova, Mikovd, Stang,

2008):
a) rozpoznat slozky vlastni prace, které dokladaji, Ze splnil dany cil ¢i se k nému blizi;
b) popsat a objasnit, pro€ je povazuje za zvladnuté;
c) najit polozky, kde se musi jesté zlepsit;
d) popsat a objasnit, v ¢em se lisi od stanoveného cile (vykonu).

Sebehodnotici dovednosti musime Zaky ucit, nem(ze cekat, Ze si je osvoji
a zvladnou sami. Pro dobré sebehodnoceni je tfeba také zajistit vhodné podminky (klima
tridy, partnersky pfistup, bezpeci, ¢as) a vhodné nastroje (kritéria, indikatory, ukazatele).
Zak by mél pojmout sebehodnoceni jako pfirozenou a trvalou souddst své prace, mél by

umét premyslet a pojmenovat o svych dobrych a také méné uspésnych vysledcich.
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5 Nové nastroje hodnoceni v soucasné ceské skole

Vzhledem k pronikdni modernich technologii do vSech oblasti lidského Zivota
a dnesnim dlirazem na sebehodnotici dovednosti zacala vznikat rizna online prostredi,
ktera s hodnocenim pracuji nebo se jim zabyvaji. Vychazeji z jeho formativniho pojeti, do
kterého zapojuji SirSi spektrum uUcastnikl, naptiklad rodinu, kamarady, pedagogy
zajmového vzdélavani. Za zminku stoji v ceském prostredi vzniklé projekty, jimZz se nyni

budeme vénovat.

5.1 Coumim

Projekt nadace Kamaradi vzdélavani a spole¢nosti EDUin® Co umim je digitalni
aplikace, kterda mapuje dovednosti zak(/déti se zamérenim na pozitivni, silné stranky
zaka/ditéte. Mapuje formalni i neformalni vztahy ve Skole a rodiné a pracuje s portfoliem
(tzv. portfolio diikazi), kde jsou vysledky Zakovské prace. Projekt si vzal za své podporu
neformdlniho vzdélavani, kdy role formalniho vzdélavani (ve Skole) postupné oslabuje
a ¢im dal tim vice znalosti a dovednosti ziskavaji Zzaci mimo Skolu (rodice, internet,
kamaradi, zajmova cinnost). Aplikace je urcena Zzdkim/détem od tretiho pripadné
¢tvrtého roc¢niku zakladni Skoly, u mladsich zakd/déti je samoziejmé nutnd asistence

dospélého (ta zavisi na urovni pocitacové gramotnosti).

Dulezitym cilem této aplikace je propojeni rodiny, Skoly a neformalniho vzdélavani
(jakékoli zajmové Cinnosti). V idealnim pripadé jsou vSechny tyto slozky zapojeny a v ramci
moznosti dlouhodobé spolupracuji. Dle oficidlni odpovédi Eduinu je v této aplikaci

registrovano tisic osm set uzivatel(, z toho tfi sta az Ctyfi sta ji aktivné pouzivaji.

? http://www.eduin.cz/
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Prihlaseni

Vitejte
na strankach

Heslo
projektu

Zapomenuté heslo

Obrézek ¢. 3: Uvodni okno aplikace (http://coumim.cz/)

5.1.1 Vyuiziti aplikace ve skolnim prostredi

Aplikace Co umim je zamérena predevsim na individudlni préaci s Zakem/ditétem,
ma ale i predpoklady pro zapojeni do tfidniho kolektivu. Pracuje s jedine¢nosti kazdého
svého uZivatele, a proto ma ucitel moznost pozndvat své zaky daleko lépe. Z4ci jisté oceni
pracovat také ve Skole na néem, co se dotykd spiSe jeho mimoskolni ¢innosti. Aplikace
téz pomaha pfi hodnoceni takovéhoto Zadka a jeho zpétné vazbé, je tedy mnohem
jednodussi hodnotit individudlni pokrok jednotlivce a hloubéji tak napliovat klicové
kompetence z Rdmcového vzdéldvaciho programu. Samoziejmé jako i v jinych oblastech

dllezitou soucasti prace s touto aplikace je srozuméni a spoluprace s rodi¢i daného zaka.

5.1.2 Jednotlivé casti aplikace

Jednim z hlavnich prvku je tzv. sbirka diukazi, tedy zaznam@ o urcitém vykonu Ci
uspéchu ditéte. Po uZivateli se vyzaduje, aby takovyto zdznam byl vérohodnym zpUlsobem
také dolozZen, napfiklad videozaznamem, fotografii, textovymi soubory a podobné. Kazdy
takovyto zaznam je pak dlkazem, Ze dité/zak zvlada urcitou dovednost. Jakakoli dalsi

prace pravé vychazi z tohoto. PFi vkladani nového dikazu je po ditéti/zakovi pozadovano
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sebehodnoceni, uréity typ osobniho pfinosu, ktery vkladana skutecnost pfinasi ¢i pfinesla.
K dispozici je ndsledujici napovéda: Jaky mdm ze svého vykonu pocit? Co se podafilo a co
ne? Co bych pristé mohl/a zlepsit? Co bylo pro mé nejtézsi a co nejlehéi? Co mé bavilo a co
ne? Co nového jsem se naucil/a? (EDUIN, 2014) K dispozici jsou také emotikony, tvirci
aplikace je vsak zamérné doporucuji spiSe jako jisté zpestrfeni, nikoli jako nahradu
slovniho komentare.

Pro tfidéni dlikazt bylo v aplikaci definovano osm slozek z osobniho rozvoje, ktera
volnéji kopiruji vzdéldvaci oblasti z RAmcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani, a jsou to:

1. Komunikace: rodny jazyk, cizi jazyk, vyjadiovani;

2. Svét kolem mé: misto, zemé, kde Ziju, déjiny, organizace akci;

3. Informacni a komunikacni technologie: ovladani pocitace a dalsi techniky,
uZivatelska znalost programd, internet, komunikacni programy (napfiklad e-mail,
Skype), socialni sité (napriklad Facebook, Twitter), pocitatova animace, webové
stranky, programovani;

4. Uméni (co jsem sam vytvofil, co mam rdad): hudba, vytvarné uméni, tanec,
literatura (knihy, vlastni tvorba), divadlo, fotografie, film;

5. Ja a lidé kolem mé: Slechetnost, ville, charakter, rodina, pratelé, spoluprace,
pomoc ostatnim, dobry skutek;

6. Manualni zrucnost, vlastni vyrobek, modely, dilna, stavebnice, Siti, vareni,
zahrada;

7. Priroda: co vim o pfirodé, pobyt v pfirodé, biologie, fyzika, chemie, matematika;

8. Sport a zdravi: sport, Zivotosprava, zdravy Zivotni styl, reZim dne, stravovani,

prvni pomoc.
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listopad : E

Dom0  Novyddkaz  Ma portfolia Mé plany Jak jsem na tom

ME DUKAZY

Zna problematiku
digitalnich
verifikacnich

odznaky

ZNALEC

et 28.11.2015 @

Obrazek €. 4: Ukézka digitalniho odznaku (http://coumim.cz/)

Druhou dulezitou slozkou této aplikace je portfolio, vsekci Ma portfolia.
Shromazdovani urcitych vytvor( a vyrobku je vlastni soucasti kazdého z nas. O to vétsi silu
pak maji tyto véci dohromady a na jednom misté. Takovato sbirka pozitivné ovliviiuje
vnimani sebe sama a zdakovi/ditéti davd odvahu pokradovat v budovani zdravého

sebevédomi. V takovémto pripadé ma pak aplikace (tato sekce) cenu, i kdyZz nejsou

pouzivany nadstavbové funkce. Je jakymsi , digitdlnim pamdtnikem“ ve vyvoji a Case.

co U‘ I .“ l . { Dalibor Neckar
Odhlasit se

0 .‘
) | listopad | E

Domd  Novydbkaz ~ Maportfolia  Méplany  Jakjsemnatom

" g . 2 F | Prejmenovat Zde napis hledany text e
Vytvorit nové portfolio Utim se pracovat s Co umim | Smazat

[Zadej nazev nového portfolia, napf. ,Pro dédu”, ,Pfijimaci zkousky" apod. ]

Ty
Pozvanka | Zobrazit Nahled D Zna probl "
! problematiku : -
©]10) B:fz portfolia digitalnich Podle oblasti (8 z 8)
Q)6 verifikagnich Podle letopoctu (12 1) v
ZNALEC odznaks
28112015

Ma portfolia N’

Uéim se pracovat s Co umim

Obrazek €. 5: Ukazka okna aplikace, sekce portfolia (http://coumim.cz/)
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Treti ¢asti je digitdlni odznak. Ten je jednim z typU pfrilohy, kterou lze do aplikace
nahrat. Digitdlni odznak je ve své podstaté mikrocertifikdt v podobé obrazku, ktery
obsahuje informace kdo, od koho a za co byl tento certifikat udélen. Odznaky obsahuji
kritéria a mohou se tedy pouzit jako potvrzeni Uspéchu, zkousky, aktivity ¢i jako digitalni
verze diplomu a osvédcéeni. Dobrou vlastnosti takovychto odznaku je jejich herni prvek,
ktery spociva v jejich sbirani. Aplikace Co umim doporucuje a podporuje pro digitalni

odznaky platformy veriod.cz.

ST RGN G

veriod FAQ  ZISKAT ODZNAK  ZISKANE ODZNAKY  VYDANE ODZNAKY  DALIBORNECKAR  ODHLASIT

Ziskané odznaky

Podle data ziskani Podle vydavatele

Sleduje Veriod - platformu pro digitalni odznaky - zverejnény
@ Veriod
28.11.201511:51

Zna problematiku digitalnich verifikagnich odznaki - skryty

@ Veriod
28.11.201511:44

Obrazek €. 6: Ukazka okna aplikace, prehled ziskanych certifikat(i/odznaku (http://coumim.cz/)

Planovani je samozfejmou soucasti této aplikace a Zak/dité si zde muzZe stanovit
svlj konkrétni rozvojovy cil. Diky grafickému posuvniku uZivatel vidi, jak se mu dany cil
dafi ¢i nedafi napliovat (nejde vSak o matematickou presnost, spiSe o odhad, ktery slouzi

k dlouhodobé motivaci na cili pracovat).
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Dalibor Neckar

Odhlasit se

listopad | = E

Domd  Novydlkaz ~ Maportfolia ~ Méplany  Jakjsem natom

AKTUALNI PLANY

!
Zadej plan /C

Nautit se pracovat s aplikaci Co umim Uprav
Smaz

® 0%

Obrazek €. 7: Ukazka okna aplikace, sekce plany (http://coumim.cz/)

Sekce Jak jsem na tom nabizi jednoduchou analyzu uloZzenych dlkaz(. Hlavnim
ukazatelem je graf znazornujici pocet dlikazi v dané oblasti. Tyto pocty naznacuji, jakym
oblastem dava zak/dité prednost, které jsou ve stfedu jeho zajmU. Aplikace také pracuje
s grafickym zndzornénim pomoci tzv. shluku, mraku, ¢im castéji se slovo, které jsme pfi
popisu dikazu pouzili, vyskytuje, tim je zde zobrazeno vétsim pismem.

Domd Novy dOkaz Ma portfolia Mé plany Jak jsem na tom

@000 HO 6

Zna problematiku
digitalnich
verifikagnich

ZNALEC odznak

S 28.1.2015 @

Obrazek ¢. 8: Ukazka okna aplikace, sekce prehled (http://coumim.cz/)
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5.2 Ctenaiska vyvojova kontinua

Za timto hodnoticim projektem stoji program Pomdhame 3$koldm k uspéchu
nadace The Kellner Family Foundation * a tym lidi, zastoupenych ptedevéim Hanou
Kostdlovou a Ondfejem Hausenblasem, ktefi Cerpali inspiraci z mnoha zahranicnich
materialQ a cest, napfiklad Australie, Novy Zéland, Canada (VUP 2011). Tento projekt je
pilotovan na zhruba deseti spolupracujicich a modelovych $kol® vramci celé Ceské
republiky. Ctendiské vyvojové kontinuum (neboli mapa ucebniho pokroku) popisuje
pomoci indikatora sestavenych do linii vyvoj ¢tenarské gramotnosti ditéte v Urovnich a ve
zvolenych oblastech.

Kontinuum je pomdcka, kterda dlouhodobé podporuje zaklv ctenarsky rozvoj
napti¢ rocniky i predméty. Popisuje pravdépodobny vyvoj uceni ditéte, a to skrze
orientacni body na vyvojové linii ¢tendrstvi. Pti ¢teni a budovani vyznamu textu probiha
paralelné a provazané rada kognitivnich, emocnich a socidlnich procesl. Kontinuum se

tento Zivouci proces snazi zachytit, podivat se na néj zblizka, rozebrat ho a poskladat do

urcitého modelu tak, abychom ¢tendrskou gramotnost ve Skolach daleko Iépe rozvijeli.

OBLAST Ctenarské chovani

Urovei 1. 1. . Iv. V. VL.
PREDCTENAR ZACINAJICI POSTUPUJICI POKROCILY ZDATNY SAMOSTATNY
Linie1: Zacina si vybirat Zacina si Zacinasi Samostatné si Zacina si vybirat Samostatné si
Vybér textl pro | materialy ke cteni | ujasnovat svij samostatné vybira knihy, narocnéjsi knihy vybira narocnéjsi
zazitekz cetby | zejména podle ctenarsky zajem... | vybiratknihy, které mu prinaseji | pro zazitek; knihy pro vlastni
Deskriptory ilustraci... které mu prinaseji | ctenarsky projevuje svj potéseni...
ctenarsky zazitek... odstup od zanru
zazitek... détske Cetby...
Linie 2:

Obrazek €. 9: Ukazka ctenarského vyvojového kontinua, oblast chovani e

* Webové stranky nadace http://www.kellnerfoundation.cz/
http://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/projektove-

5

Pfehled dostupny

skoly/modelove-skoly

na:

® Kriticka gramotnost o praxi, textech a kontextech 2015, http://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-
skolam-k-uspechu/download/692/kriticka-gramotnost-2015-1.pdf
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http://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/download/692/kriticka-gramotnost-2015-1.pdf

Na rozdil od standard(, které vychazeji z o¢ekdvanych vystupl v Ramcovych vzdélavacich
programech kontinuum nestanovuje, jakého vystupu (vykonu) ma zdk dosdhnout,
neurcuje tedy jak by na tom mél byt v uréitém véku ¢i rocniku, ale umoznuje ndm lépe
odhadnout, kde se Zdk momentalné nachazi a vzhledem k tomu stanovit dalsi vzdélavaci
cile.

Kontinuum ma slouzit také zakim ke sledovani vlastni drahy Cteni a usnadnuje
informovani rodicu.

Nutno fici, Ze ¢tenarské vyvojové kontinuum v ramci projektu Pomahame Skoldm
k Uspéchu je stdle v procesu tvorby. Oblasti ¢tenarstvi, kterymi se bude zabyvat, jsou:

b) ctenarské chovani;

c) ctenarskd odezva;

d) porozumeéni textu;

e) ustdlené prvky;

f) porozuméni v kontextech;
g) dekddovani.

Na oblasti dekéddovani si mizeme lehce ukdzat, jak ¢tenarské vyvojové kontinuum
bude vypadat. Tato oblast je rozdélena do péti linii, pficemzZ popis v kazdi linii se nazyva
deskriptor, nebo-li ukazatel.

1. obrazek a text;

2. text jako nositel vyznamu;

3. prace se zvukovou strankou reci;
4. prace s grafikou;
5

rozvoj dovednosti dekddovani.
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PREDCTENAR
rany

PREDCTENAR
hravy, experimentujici, experimentator

PREDCTENAR
pokrocily, zkuseny, pfredskolni,
pFipraveny na skolu

Obrazek
atext

11

Odlisuje obrazek (kresbu) od pisma—
poznava jiz, Ze se jedna o rizné formy
sdéleni.

1.2
Zajimaji jej predevsim obrazky, existenci
textu pouze registruje.

1.1

Zacina chapat, Ze obrazek a text jsou
rizné formy zaznamu. Zkousi Cist (hraje
sinato, Ze v textu ¢te) a zkousizapisovat
slova.

1.2

Pri sledovani vyznamu sdéleni stale
preferuje obrazek nad textem. PFi
predcitani se zajima o dalsi grafické
prvky (mnozstvi pisma, jeho umisténi,
barvy...).

1.1

Uvédomuje si stale vice, Ze obrazek
a text mohou byt ve vzajemné
souvislosti.

1.2

Svoji pozornost ¢im dal vice sméfuje

k obsahu textu, presto v odvozovani
vyznamu je pro néj obrazek neustale
velmi dilezitym faktorem. P¥i predcitani
sméruje pozornost stale vice

k zapsanému (vytisténému) textu.

Obrazek €. 10: Ukdzka Etenafského vyvojové kontinua, vazba obrazek a text ’

TaktéZ na oblasti ustalenych prvku. Tuto oblast se autofi rozhodli zapojit po delsi

Uvaze, protoZe se na nasich $koldch probira jen velmi malo (PSU, 2015, str. 25). Ustalené

prvky mizeme najit ve vSech typech textli (odbornych i uméleckych) a v riznych vrstvach,

nékterych si vSak vS§imneme az tehdy, pokud nacteme vice textl stejného typu, autora Ci

doby.

V zahrani¢nich materidlech se celd tato oblast nazyva ,craft and structure”. Autofi

se tak museli shodnout na chdpani ustalenosti jako na urcité ocekavatelné opakovani.

S nékterymi se setkavame castéji bud’ ve stejném textu, anebo v textech rlznych. Opakuji

se jazykové prostiedky (vyznamy slov, obraty a podobné), prostiedky vystavby text( (celé

pasaze se rytmicky vraceji napfiklad v pohdadce), ¢lenéni textu. Ustdlené prvky potvrzuji

¢tenarovi jeho ¢tenarskou zkuSenost, pomahaji se mu orientovat, udrzuji souvislost mezi

tim, co zn3, a tim co je nové.

7 Kriticka gramotnost o praxi, textech a kontextech 2015, http://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-
skolam-k-uspechu/download/692/kriticka-gramotnost-2015-1.pdf
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5.3 Mapy ucebniho pokroku (MUP)

Jednim z hlavnich dlvoduU, pro¢ se spolecnost SCIO pustila do tohoto projektu je
jeji vnimani formativniho hodnoceni jako velmi dllezitého principu vzdélavani.
Progresivni svétové vzdéldvaci systémy (obsazujici predni mista Zebricku PISA, TIMSS
a podobné jako Austrélie, Svédsko, Singapur, Skotsko) povazuji formativni hodnoceni za
stéZejni. Svou roli také sehraly Dovednosti pro 21. stoleti, viz kapitola 4.3.2.

Mapy ucebniho pokroku (v angli¢tiné Progress Maps) zachycuji proces, kterym zak
prochdzi pti osvojovani znalosti a dovednosti v urcité oblasti. Takovato mapa pak nabizi
sledovani jednotlivych krok( a poskytuje k tomu Zakim a ucitellim zakladni prostredky.
Hlavnim inspiracnim zdrojem pro spolecnost SCIO byla koncepce map pouzivand
v Austrdlii od poloviny 90. let 20. stoleti. Pro evaluacni ndstroje a struktury mapy pak
rovnéz vychdzeli s typy uloh vyuzivanych pro testy PISA.

SCIO se zamérné v mapdach vyhyba slovu predmét, a tak zde najdeme pouze
predmétové oblasti, kterych je Sest a spojuji nékdy i vice predmétu, jsou jimi:

1. ctendrska gramotnost;

2. Cesky jazyk (mluveny a psany projev);
3. anglicky jazyk;

4. matematicka gramotnost;

5. pfirodovédna gramotnost;

6. spolecenské védy.

Kontinuum je zde predstaveno jako souhrn charakteristickych projev(l zaka pfi
osvojovani si dané predmétové oblasti. Obsahové zde neni mezi tim, co nazyvame
kontinuem a mapou v podstaté rozdil (v literatufe uvadéno tak casto velmi podobné
napriklad progress map, developmental kontinuum). Charakteristika je zde uvadéna jako
stru¢né formulovana konkrétni podoba Zakova projevu. Nejde pfimo o cil uéeni, ale
o rysy, které nasvédcuji tomu, Ze je naplinovan, mizeme se také v této souvislosti setkat
s pojmy jako je indikator, kritérium, vystup a podobné. Velké riziko spociva v tom, Ze by
méla konkrétné a jasné popsat znalost, dovednost ¢i rozmér porozumeéni, aby Zaci, ucitelé
a rodi¢e rozuméli, o€ jde a zaroven vsak, aby vyjadfovala veSkerou Sitku projevi dané

dovednosti. ,,Napriklad v raném stddiu jazykové znalosti anglictiny, kdy je slovni zdsoba
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limitovand, neni mozZné charakterizovat znalost tak, Ze dité porozumi barvdm, protoZe déti
na stejné trovni mohou rozumét zviratum nebo predmétiim ve tridé, ale barvy neovlddat.
Definovat ranou dovednost tak, Ze dité znd dvacet slov, je vsak také nedostatecné.
Pouzivdme tedy formulaci, Ze déti jsou schopny slova, kterd znaji spojit s obrdzkem nebo
oznacit ve svém okoli.” (SCIO, 2014)

V kazdé predmétové oblasti jsou tzv. jednotlivd vidkna, ktera se skladaji
z charakteristik sefazenych ve vzestupném sledu, ktery uddva postupné osvojeni

predmétové oblasti.
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Obrazek €. 11: Ukazka mapy (kontinua), Matematicka gramotnost 8

K tomu, aby se zdk mohl co nejpfesnéji umistit v dané oblasti a prlibéiné pak sledovat
svlj postup, jsou pfipraveny nastroje, a to:
1. Aktivity
Aktivity jsou autory povazovany za stéZejni nastroj zjistovani dané Urovné a jsou

Sirokym spektrem ¢innosti, pfi nichz Ize urcit, zda Zadk odpovida konkrétni charakteristice

#5C10 2014, dostupné na https://mup.scio.cz/Content/Files/kontinua.pdf
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v mapé. Jejich popisy maji jednotnou grafickou formu se zakladnimi udaji, jako je Casova
a prostorova ndrocnost a pripadné pom’cky.

»Ndsledujici priklad ukazuje, jak postupovat pri hodnoceni vystupt déti. Soucdsti
jedné aktivity v ramci ¢tendrské gramotnosti je i tento ukol: Po precteni a predvedeni celé
fikanky vyzveme Zdky, aby se pokusili nakreslit na papir zvirdtka v tom poradi, v jakém sla
za sebou. Kontrola: pfecteme znovu text celé fikanky, déti si samy kontroluji poradi.”

,Podle toho, kolik jednotlivych charakteristik aktivitou ovérujeme, tolik musime
vyplnit tabulek. Je totiZ pravdépodobné, Ze Zdk bude v ruznych dovednostech na riznych
urovnich. Tabulka je pfipravena tak, aby Zdkiv vykon na dané urovni popsala ve tfech
stupnich, podle popisu projevu v jednotlivych stupnich se ucitel rozhodne, do kterého Zdka
zaradi. V aplikaci pak pouze najde pfislusny formuldr, ve kterém zaskrtne A, B, C — pod
jednotlivymi pismeny se skryvd zpétnd vazba, kterou Zdk dostane. Tato pripravend zpétnd
vazba miZe byt doplnéna osobnim komentdrem. Vlastni komentdr ucitele se Zdkovi
zobrazi pod jeho mapou pfimo v textu konkretizujicim pohyb vlajecky.” (SCIO, 2014)
Ukdzka aktivity z oblasti Cesky jazyk a psany projev pfilozena v pfiloze této prace.

2. Testy

Test je zde povaZovan za podplrny ndstroj se svou rozumnou vahou. Ulohy jsou

zde predkladany z prostredi, které je zak(m blizké, napriklad evokuje pocitacové hry. Je

zde ponechan velky prostor pro ucitele, na jeho zvazeni je, zda a jak bude testy vyuZivat.
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Cesky jazyk - demo
00800000000 v

4. otazka

Najdi skryta viastni jména déti v presmyckach.

Prepis je sprané s velkym pocatecnim pismenem

tezare

chalmi ‘7'
kubja

ligkae |

kaslu |

o

s =3

Obrazek €. 12: Ukazka okna aplikace, test z ceského jazyka9

Matematika - demo
0000000000 v 4

3. otazka

1. 4

Vyber, co patfi do bilych okének na konci fady.

Obrazek €. 13: Ukazka okna, test matematika®®

%5C10 2014, dostupné na https://mup.scio.cz/

%510 2014, dostupné na https://mup.scio.cz/
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3. Projektovy namét
Rozdil mezi projektovym ndmétem a aktivitou je vtom, Ze v pfipadé aktivity
hodnotime vysledek Zakovi prace, oproti tomu v projektu neni stanovena vysledna
podoba, ta je ve své podstaté nejista. Dlraz se tak klade na pribéh projektu a ucitelé zde
mohou zvolit, kterym aspektlim Zakovy prace se budou vénovat. Projektovy namét

v oblasti Cesky jazyk a psany projev pfilozen v pfiloze této prace.

Grafické zndzornéni aplikace

Funguje v ramci webového rozhrani, tedy webové aplikaci pfimo ve Skole, doma ¢i
jinde. Symbolicky zde autofi pouzili vytvarné zpracovani zdolavani hor. Zaci se tak stavaji
turisty a postupné se dostavaji vys a vys. Kazdy Zak se po svém prihlaseni mize pohybovat
po své cesté na horu a vidét tak svdj celkovy prehled, svoji aktualni podobu ma

oznacenou vlajeckou.

matematicka Cesky jazyk anglicky prirodovédna spolecenské Ctenaiska
gramotnost a psany projev jazyk gramotnost védy gramotnost

2 detail soucasné trovné

Obrazek ¢.14: Ukazka okna aplikace, Zakova cesta svyznaCenou dosazenou urovni v matematické

.11
gramotnosti

Pod jednotlivymi vlakny jsou oznaceny charakteristiky jednotlivych oblasti a jejich

naplnéni, proto je hora rozdélena do Sesti krajinnych pdsem, které predstavuji jednotlivé

1'5C10 2014, dostupné na https://mup.scio.cz/
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urovné. Pokud zak uz nékterou z aktivit jednim z nastroja ovéroval, svou zpétnou vazbu

najde taktéz prehledném zobrazeni.

1 predchozi uroven

. aktivity a projekty ‘testovani | nasledujici troven e

Cislo a proménna
@ Potitam od 0 do 1 000 a rozliuji sudd a licha &isla. Pfi uréovani pottu a pofadi pouzivdm nasobeni a déleni (mald nasobilka). Pfi pocitani
pouzivam i zavorky.

Cteni a zapis &isel
© Ctu a zapisuiji &isla od 0 do 1 000.
Ctu a zapisuji ¢isla od 0 do 1 000. - tohoto vysledku jsi dosahl/a v ramci aktivity Cisla v textu.
Cisla porovnava a upravuje
o Porovnavam &isla v oboru od 0 do 1 000, umistuji je na &iselnou osu, fadim &isla vzestupné a sestupné.

Porovnadvam disla od 0 do 1 000, umistuji je na ciselnou osu, fadim Cisla vzestupné a sestupné. - tohoto vysledku jsi dosahl/a v ramci aktivity
Cisla v textu.

Pocita s Cisly
o Resim sloZené priklady za pomoci pravidel o prednosti operaci a noéitani se zavorkami do 1 000.
Zatim samostatné nefesim priklady se zdvorkami, ani pfednosti operaci. KdyZ je mi pfiklad vysvétlen, rozumim, jak bylo dosaZeno
vysledku. - tohoto vysledku jsi dosahl/a v ramci aktivity Cisla v textu.
@ scitam a odéitam pisemné i zpaméti do 1 000 s prechodem.
@ Nasobim a délim zpaméti v oboru malé nasobilky.
(4] Resim Ulohy, kde je &slo nebo operace nahrazena znakem pfi praci s pfirozenymi &isly do 1 000.
Hleda a analyzuje Ciselné vztahy, Fesi dlohy
0 Rozeznavam pravidelnost a dopliuji &iselné Fady pfi praci s pfirozenymi ¢isly do 1 000.
SnaZim se najit pravidelnost v ¢iselné fadé s &isly do 1 000, s pomoci to dokdZu. - tohoto vysledku jsi dosdhl/a v ramci aktivity Cisla v textu.
0 Hledam ¢&isla podle zadanych podminek: vy$si fady, nasobky malé nasobilky.
Hiedim &isla podle zadanych podminek: vy$si fidy, nésobky malé nésobilky. - tohoto vysledku jsi dosahl/a v ramci aktivity Cisla v textu.
@ Resim jednoduché a sloZené lohy s chybnym, nadbyteénym nebo se zavadéjicim zadanim (s antisignalem).

Obrazek €. 15: Ukazka okna aplikace, souhrnné vysledky za oblast matematické gramotnosti12

Veskeré zaznamy do aplikace provadi ucitel, pokud se zaci hodnoti sami, ucitel bez revize
jejich zaznamu prepise vysledky jejich hodnoceni. Hodnoceni probéhach testl provadi
samotna webova aplikace, testy jsou hodnoceny centralné, je tedy dllezité, aby po téchto
vysledcich ndsledoval rozhovor uditele o zhodnoceni a dalsi praci. Aktivity nebo
komplexnéjsi ukoly mize ucitel ¢i spoluzaci hodnotit podle hodnotici tabulky, ktera je

v priloze této préce, ¢i svého hodnoceni, svych stanovenych kritérii.

2 5c10 2014, dostupné na https://mup.scio.cz/
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Nazev testu: Pomér spravné/Spatné zodpovézenych dloh
Cesky jazyk 4 S 2 2 X

Urovné uloh v testu:
3. droven, 4. arovein Spatnd (7) —_

Cas ukonéeni:
30. 3. 2015 16:42:35

Spravna fesSeni uloh nemas zobrazena, ve vyhodnoceni
sleduj své vysledky za jednotlivé dovednosti uvedené
pomérem spravné a Spatné vyfesenych uloh.

N
"\ Spravné (23)

Charakteristika Spravné Spatné Celkem

Rozeznam jednotlivé ohebné slovni druhy, podstatna jména spravné pfiradim ke vzordim. U odvozenych slov

an 2 3 2 5
uréim piedponu.
Vyhledam podmét a pfisudek v jednoduché vété. Rozezndm vétu jednoduchou a souvéti, uréim druh véty

s 2 e S5 = ek 5 0 5

podle postoje mluvéiho. Vytvoiim jednoduché souvéti.
Zvladam dalsi pravopisné jevy ( i/y ve vyjmenovanych slovech, koncovky pfidavnych jmen a sloves ve 4 1 5
shodé podmétu s pfisudkem, tvary zdjmene mné/me).
Spravné pracuji s ohebnymi i neohebnymi slovnimi druhy (slovesné kategorie, druhy z3ajmen, cislovek, 5 0 5
hromadna/pomnozZna podstatna jména).
Ve vété jednoduché urcim zakladni vétné ¢&leny, poznam pfeneseny vyznam véty. Rozeznam stavbu > 3 s
jednoduchych souvéti.
Zvliadam sloZitéjsi pravopisné jevy ( i/y ve vyjmenovanych slovech, zdvojené souhldsky, i/y ve shodé 4 1 s

podmétu s pfisudkem, pfedpony s-/z-/vz-)

Obrazek €. 16: Ukazka okna aplikace, vysledky testu z ¢eského jazyka13

Vice o vyuZiti projektu Mapy ucebniho pokroku najdeme v empirické ¢asti této

prace.

35010 2014, dostupné na https://mup.scio.cz/
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EMPIRICKA CAST

6 Metodologie vyzkumného Setireni

6.1 Vyzkumny problém a jeho teoreticky kontext

Téma prdace je vymezeno jako ,Inovativni formy hodnoceni v souc¢asné Skole se
zamérenim na projekt Mapy ucebniho pokroku.” Jak jsme jiz ukazali v teoretické c¢asti této
prace, je hodnoceni obecné, a o to vice hodnoceni ve Skole, sloZitym tématem a stdle
dokola a casto diskutovanou otazkou. Pravé proto, Ze probiha neustdle a kazdy z nas je
jeho ucastnikem i tvlircem, k nému zaujimame casto jednoznacné soudy. Presto vsak
bude , hodnoceni vysledkt uceni Zaki vZdy kombinaci interniho i externiho, kriteridlniho
i normativniho, formativniho i sumativniho pristupu. Je na ucitelich, aby peclivé zvazovali
a volili takovou formu, kterd bude slouZit rozvoji jeho Zdk.” (Stary, 2008, str. 70) Nase
empiricka ¢ast je pak cilené zaméfena na zjistovani, zda a jak se pfi hodnoceni Zakt na

zakladnich skolach vyuziva koncept map u¢ebniho pokroku, potazmo na jeho pfinos.

6.2 Formulace vyzkumnych otazek

Na zakladé formulace vyzkumného cile a prostudované problematiky v teoretické
Casti byly vytyCeny nize uvedené zdakladni vyzkumné otdzky, na které se vyzkum snazi

hledat odpovédi.

Vyzkumné otazky:

1. Existuji dle uciteld inovativni pfistupy v hodnoceni zakl a vyuZivaji je?
2. Jak a ¢im nejcastéji hodnoti ucitelé?

3. Jak ucitelé rozuméji terminu mapy ucebniho pokroku?

4. Pouzivaji ucitelé néjaky systém, ktery je na mapach ucebniho pokroku zalozeny (vlastni
¢i privatni)?
V navaznosti na posledni poloZzenou otdzku pak jesté hleddme odpovéd na nasledujici:

57



5. Vyuzivaji skoly, které si zazddaly o pfistupové udaje Mapy ucebniho pokroku od

spole¢nosti SCIO? Pokud ano, pro¢? Pokud ne, proc?

s

Prvni otazka ,Existuji dle ucitellti inovativni pfistupy v hodnoceni zaka a vyuzivaji
je?” je dulezitou startovni otdzkou. Ucitelé budou dotazovani, co vSechno za inovativni
pfistupy v hodnoceni povazuji a jak dalece toho vyuzZivaji pfi své praci.

Otazka ,Jak a ¢im nejcastéji hodnoti ucitelé?” zjistuje jejich praktickou urover
navazujici na otdzku predchozi. Dotazovani tu mohou konkrétné uvést jednotlivé priklady
z praxe.

Dalsi otazkou: ,Jak ucitelé rozuméji terminu MUP?“ budeme zjistovat, jak dalece
rozumeéji dotazovani tomuto terminu a v jaké Sifi.

Prostfednictvim otdzky ,Pouzivaji néjaky systém, ktery je na MUP zaloZeny
(vlastni €i privatni)?“ jsou zkoumdny vlastni systémy hodnoceni dotazovanych. Tato
otdzka pak otvira cestu otdzce paté a dopliujici, tedy jestli Skoly pouzivaji aplikaci Mapy

ucebniho pokroku od spole¢nosti SCIO.

6.3 Vyzkumné metody

Pro nds vyzkum zaméreny na inovativni formy hodnoceni v soucasné skole jsme
zvolili kvalitativni i kvantitativni metodu vyzkumu, protoZe jsme usoudili, Ze obé tyto
metody budou zkoumanému tématu pfinosné, pravé diky tomu, Ze se mohou vhodné

doplriovat a kompenzovat tak sva jednotlivda omezeni.

Dominantni ¢ast naseho vyzkumu je kvalitativni. VyuZili jsme metodu
polostrukturovaného rozhovoru s aktéry pedagogického procesu. Rozhovory byly vedeny
od obecnéjsich otdzek ke konkrétnéjsim. Z kvantitativniho vyzkumu jsme zvolili metodu
dotaznikového Setfeni konkrétni uvadéné skutecnosti, tedy pouZivani Map ucebniho
pokroku spoleénosti SCIO na zakladnich Skoldch. Z hlediska sbéru dat bylo dotaznikové
Setfeni provadéno v predstihu rozhovordm, které pak poslouzily na hlubsi pochopeni

nékterych souvislosti.
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6.3.1 Kuvalitativni vyzkumné metody

Kvalitativni vyzkum ma celou fadu metod a technik, kterymi muzete danou
problematiku zkoumat. Hlavnim rysem kvalitativniho vyzkumu je dlouhodobost,
intenzivnost a podrobny zapis. Na ¢ast prace vénovanou rozhovorim tedy aplikujeme
kvalitativni pfistup, nebot podle naseho ndazoru nejvice odpovida vlastnostem
zkoumanych faktord. Jako vyzkumnou metodu jsem si tedy zvolil polostrukturovany
rozhovor, nebot tento vyzkumny pfistup nejlépe umozruje hlubsi nahlédnuti pod povrch
zkoumanych faktord. Jeho vyhodou je také méné pevna struktura, kdy tdzajici muize
flexibilné reagovat na dotazované. Uvadéné rozhovory vychazi z problémovych otazek,
které vice konkretizuji. Zacinaji obecnéji terminem hodnoceni, jeho predstavou pro
dotazovaného, a mifi ke konkrétni situaci v dané zakladni Skole. Jsou tedy tvoreny
z logické uvahy a v posloupnosti, kdy se postupuje od obecnéjsiho ke konkrétnimu, od
méné ndrocného k ndro¢nému, od abstraktna k logickému. Strukturu rozhovoru jsme
tvofrili se zdmérem, kdy od obecnéjsSich otdzek se s tdzanymi dostavame do konkrétnich
situacich. Dllezité bylo zjistit, co si vibec pod obecnym terminem hodnoceni predstavuji,
jak ho chdpou. Tématem taktéz bylo jejich pohled na dobré pfistupy v hodnoceni zaki,
jejich vlastni hodnotici systém a orientace v konceptu map ucebniho pokroku. Paklize
v rozhovoru zaznél néjaky soud, doptaval jsem se na néj, stejné tak v pripadé praktické

zkuSenosti. Struktura je uvedena v pfiloze této prace.

6.3.2 Kvantitativni vyzkumné metody

Jak je zndzvu zfejmé, kvantitativni vyzkumné metody pracuji s Ciselnymi udaji
a zjistuji tak rozsah & ¢etnost vyskytu jevd, tedy jejich miru. Ciselné udaje se daji
matematicky zpracovat, mlzZeme je scitat, prlmérovat a podobné. ,Kvantitativné
orientovani vyzkumnici jsou hrdi na moZnost precizniho a jednoznacného vyjddreni
vyzkumnych udaju v podobé Cisel.” (Gavora, 2000, str. 31) Hlavnim cilem kvantitativnich
metod je tedy rozttidit udaje a vysvétlit pric¢inu jevu. Dotaznikové Setfeni, které je jednou
z forem kvantitativniho vyzkumu vychazi z vyzkumné otazky a ma za ukol zjistit, kolik Skol
pouziva hodnoceni pomoci Map ucebniho pokroku od spolecnosti SCIO, a doplnit tak

vyzkum kvalitativni. Okruh dotazovanych skol oficidlné poskytla sama spolec¢nost SCIO na
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pfimy dotaz, kterou tyto Skoly samy pozadaly o pfistupové Udaje a pouzivani dané
aplikace. Toto dotaznikové Settfeni bylo provedeno elektronickou formou a zjistovalo, zda
dotazovani (ne)pouzivaji hodnoceni pomoci Map ucebniho pokroku od spole¢nost SCIO
a proc. Dotazovani méli odpovédét na zakladni otazku VyuZivdte Mapy ucebniho pokroku
od spolecnosti SCIO? s vysvétlenim dlvodu. Ukdzka dotazniku je uvedena v pfriloze této

prace.

6.3.3 Charakteristika vyzkumného vzorku

Vybér respondentll pro rozhovory byl zdmérny a soustfedil se predevsim na
ucitele a reditele v rdmci fakultnich zakladnich Skol Pedagogické a Pfirodovédecké fakulty
Univerzity Karlovy, kde jsme predpokladali, Ze respondenti budou vice aktivni nez na
béZnych skoldch vramci hlavniho mésta Prahy. TaktéZ se vybér ucastniki omezil
na zadkladé dostupnosti vybiranych, tedy na zakladni Skoly ve mésté Praze. VSichni
dotazovani jsou stejného profesniho zaméreni, i kdyz v rlznych fazich své profesni drahy,
pfipadné stupné (napfiklad ve funkci vychovného poradce, Skolniho metodika prevence,
feditele Skoly a podobné). Mirné prevazuji respondentky, a to z prevahy ve $kolnim
prostredi jako takové. Vybér respondentl probihal po dohodé s vedenim dané skoly ¢i na
doporuceni kolegl zvlastni instituce. Kvalitativni vyzkum tedy obsahuje jedenact
rozhovor(li, deset uciteld a jeden feditel. Dotazovani byli z rdznych zakladnich skol
a s rlznou délkou praxe. Kvantitativni ¢ast pak probéhla elektronickym dotaznikem
zaslanym tfiapadesati Skolam rGzného typu (zakladni, stredni, gymnazia), které si zazadaly
o pfristupové udaje kaplikaci Mapy ucebniho pokroku spole¢nosti SCIO, znichz
odpovédélo dvaadvacet Skol. U dvou respondent(i nastal pfekryv s dotaznikem, jejich

pracovisté bylo do tohoto Setfeni zahrnuto.

6.3.4 Realizace vyzkumu

Realizace obou metod vyzkumu, tedy rozhovor( i dotazniku, probihala v obdobi
zari az tijen roku 2016. Dotaznik byl zasilan elektronickou postou feditelim Skol, jejichz
kontakty jsem ziskaval na jejich webovych strankach. Rozhovory ve Skolach byly
domlouvany aZz na vyjimky pres vedeni jednotlivych skol, kde probéhlo i odkazani na
urcité osoby. Néktefi dotazovani pak v pribéhu c¢asu doporucovali dalsi, ¢ehoz bylo

vyuzito.
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7 Kvalitativni Setfeni — rozhovory

Tyto rozhovory vychdazeji z formulace urcité problematiky, na kterou jsem se
zaméfil, a na kterou jsem v prlibéhu dalSiho vedeni rozhovoru navazoval. Jednotlivé
rozhovory probihaly na zakladnich Skolach, kde doty¢ni pracovali. Dotazovani byli vybirani
na zdakladné doporuceni uvedené skoly, jejiho vedeni, a na zakladé vzajemného
doporuceni jednotlivych dotazovanych. Jednotlivé rozhovory jsem se souhlasem nahraval
na mobilni telefon, pak doslovné prepisoval a nasledné kdédoval. Rozhovory vychazely
kolem dvaceti minut a v prepisech rozhovorl jsem nezaznamenaval nonverbdlni projevy
tdzaného a neslo tak o komentovanou transkripci, ktera pro tento vyzkum nebyla
dllezitd. DulezZité a srovnatelné Udaje tazanych jsou uvedeny v nasledujici tabulce.

Jednotlivé prepisy rozhovoru jsou uvedeny v pfiloze této prace.

Tabulka €. 1: Pfehledova tabulka dotazovanych

Jméno veék Praxe Aprobace Funkce ve £kole
Andrea 29 6 studuje Uditesltvi 1. stupné 75
Marie 30 5 Uéitelstvi 1. stupné 78 krouzek DV
FrantiSek 30 6 Uéitelstvi 1. stupné 75 krouzek FT, vede Skolni parlament
Michal 32 8 Bc. FJ-Al
Lucie 30 6 Uéitelstvi 1. stupné Z8 vedouci metodického sdruzeni TV
Jana 25 zacina Uéitelstvi 1. stupné 75
Jan 41 pres 10 Uditelstvi 1. stupné 7S reditel
Radek 28 4 Uéitelstvi 1. stupné 78 koordinator Enviromentalni vychovy
Tereza 28 2 Uéitelstvi 1. stupné 78
Katefina 27 2 Uditelstvi 1. stupné Z8
Vendula 31 3 Uditelstvi 1. stupné 75

7.1 Kdédovani rozhovort

J. Hendl (1999) uvadi o kédovani v kvalitativnim vyzkumu nasledovné: ,, Kddovdni
znamend stdlé srovndvdni fenoménd, pfipadud, pojmi atd. a formulaci otdzek ohledné
textu (proces nepretrZitého srovndvadni). Pritom se k Cdstem empirického materidlu
pfifazuji oznaceni neboli kddy, které jsou nejdfive pojmové velmi blizké textu a pozdéji se
stdvaji stdle abstraktnéjsi.” (Hendl, 1999, str. 195)

Nahrané rozhovory jsem nejdfive prepsal a poté analyzoval. Tento proces se

nazyva oteviené kdédovani. J. Strauss (1999) popisuje oteviené kddovani jako: ,...Cdst
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analyzy, kterd se zabyvd oznacovdnim a kategorizaci pojmi pomoci peclivého studia
udaji. BEhem otevieného kddovdni jsou udaje rozebrdny na samostatné cdsti a peclivé
prostudovdny, porovndnim jsou zjistény podobnosti a rozdily a také jsou kladeny otdzky

o jevech udaji reprezentovanych.” (Strauss, Corbinova, 1999, str. 43)

7.2 Interpretace rozhovorti

V nasledujicich podkapitolach uvedeme interpretace jednotlivych rozhovori

s uciteli.

7.2.1 Respondent¢. 1: Andrea

Respondentka je devétadvacetiletd ucitelka zdkladni Skoly s Sestiletou praxi.
Momentdlné uci treti rocnik a doplriuje si aprobaci v kombinovaném studiu na
Pedagogické fakulté UK v Praze tretim rokem. Na fakultni zdkladni skole v Praze pusobi

tretim rokem.
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka vidi v hodnoceni Zzak( predevsim zpUsob, jak davat najevo
kreativnim zplsobem ocenéni, které si zak zaslouzi. ,V mysli se mi vybavi ndstroj nebo
néjaky kreativni zpusob, jakym mohu hodnotit rizné vykony, a hlavné ddt mozZnost

néjakého ocenéni za zdsluhy, které si dité zaslouZi.” (Andrea)

Jako inovativni pfistupy uvadi svou zkuSenost z predchoziho pUsobisté, kde se
hodnotilo po celou dobu skolni dochazky slovné. Pfidavd k tomu jesté portfolio zak(
a jejich vlastni sebehodnoceni. Od letosniho roku zacina pouzivat klasifikaci, ktera je vsak
pro celou Skolu jasné a jednotné vymezena. Za dllezity prvek v hodnoceni povaZuje
hodnoceni chovani zak(, pfi kterém vyuzivd kalendar a systém semaforu (zelen3,
oranzova a Cervena barva). ,DuleZity taky je chovdni, coZ hodnotime denné formou
kalenddre, kde déti mapuji své chovani, pfiddvame k tomu ustni zpétnou vazbu, kterou
uzavirame cely den.” (Andrea) O mapach ucebniho pokroku cetla v odborném casopise
a spise si ho spojuje jen s oblasti ¢tenarstvi. Chape je vSak jako moZznost kontinualniho

sledovani vyvoje. Za vyhodu u nich povaZzuje zfetelnou individualni stranku takovéhoto
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hodnoceni, naopak za nevyhodu ¢asovou narocnost pro ucitele pfi pouzivani. Kolegové
ani Skola Mapy ucebniho pokroku od spole¢nosti SCIO nepouZivaji, i kdyZz o nich néktefi
jisté védi. Jako svij systém, ktery se mapam ucebniho pokroku podobd oznacuje mésiéni
sebehodnoceni osvojeného uciva, kdy se Zaky rekapituluje a do této rekapitulace zahrnuje
také klicové kompetence. , Taky se snazim mapovat vybrané oblasti, aby déti i rodice méli
moZnost vidét pokroky, kterych jsme za néjaky obdobi dosdhli. K tomu bezvadné slouZi

portfolio.” (Andrea)

7.2.2 Respondent €. 2: Marie

Respondentka je tricetileta ucitelka zdkladni skoly s pétiletou praxi. Momentdlné
vede treti rocnik. Ve fakultni zdkladni Skole v Praze, kde je pdtym rokem vede dramaticky
nepovinny krouZek. Vystudovdno UCitelstvi pro prvni stuperi zdkladni Skoly na Pedagogické

fakulté UK v Praze.
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka vidi v hodnoceni Zaka predevsim obavy a jistou nekomfortni situaci.
Hodnotit Zaky je pro ni naroc¢nd disciplina, kterd spotfebovavd hodné jejiho casu
a energie. ,,Ano, ja kuprikladu velmi silné, bohuZel jsem takovd povaha. Hrozné dlouho
a svédomité nad tim premyslim, je to pro mé ndrocnd cinnost. A stres.” (Marie) Jako
inovativni pfistupy vidi u kazdého ucitele néco jiného, zaleZi na jeho osobnim naladéni.
Uvadi, Ze kdyby se méla zbavit stresu, muselo by se vypustit pololetni a zavérecné
vysvédceni, které zatim déla slovné. Od treti tfidy hodnoti znamkami, ale pfidava k nim
své slovni komentdare. Taktéz provozuje Ctvrtletni konzultace s ditétem a jeho rodici, kdy
vyuziva predchozi sebehodnoceni zaka. O mapdach uéebniho pokroku slySela jen okrajové,
ale zatim do nich nepronikla, ale terminu rozumi jako cesté, ze které je mozné vysledovat
kroky, které byly, a kroky, které musi byt. ,,Chdpu to jako presné zmapovani toho, na jaké
ucebni urovni se Zdk nachdzi, jakou mad za sebou cestu, myslim tim jeho pokrok, a kam by
mély jeho dalsi kroky vést.” (Marie) Jako klad uvadi, Ze je neustale vidét, kde se zak
nachazi a jaky pokrok udélal, naopak minus vidi malé motivaci u zaku, ktefi jsou zvykli na

vétsi prisnost nebo ji sami vyZzaduji. Sama ani kolegové na skole Mapy ucebniho pokroku
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od spolecnosti SCIO nepouzivaji. Nad podobnym vlastnim systémem mozna v budoucnu

bude uvaZovat, zatim vSak nic podobného nevyuziva.

7.2.3 Respondent ¢. 3: Frantisek

Respondent je tricetilety ucitel zakladni skoly s Sestiletou praxi. Momentdlné vede
pdty rocnik. Na fakultni zdkladni Skole v Praze, kde je Sestym rokem vede Zdkovsky
parlament a nepovinny krouZek filmové tvorby. Vystudovdno md Ucitelstvi pro prvni

stupen zdkladni Skoly na Pedagogické fakulté UK v Praze.
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondent vnimda hodnoceni Zaka v trochu Sirsi perspektivé, a to predevsim jako
zpétnou vazbu, kterda zaky, rodi¢e a dalSi stupné vzdélavani informuje o zvladnuti
dllezitych dovednosti. ,Ale jo, zpétnd vazba od ucitele, aby déti a rodice védély, jak se jim
podarilo zvlddnout urcité dovednosti, a jako informace pro dalsi skoly ¢i zaméstnavatele,
kde se Zdk bude uchdzet o studium nebo zaméstndni.” (FrantiSek) Co se tyce inovativnich
pfistupl ddraz klade na portfolio, formativni hodnoceni a hodnoceni vystupl
u jednotlivych projektd ¢i €innosti. Je si také védom, Ze existuji i rizna online feseni,
predevsim ve Spojenych statech americkych, u firem jako je Google, Microsoft a podobné.
,Urcité jo, napriklad portfolio, formativni hodnoceni, hodnoceni na zdkladé vystupu
projektu a podobné. Urcité taky néjaké internetové nebo online formy, nejspise na skoldch
v USA.” (FrantiSek) Momentalné hodnoti klasifikaci se kterou vnitiné nesouhlasi, taktéz se
snazi o popis konkrétnich véci. , Ponejvice znamkami, i kdyZ s tim tak trochu vnitiné
bojuju. Do 3. tfidy je u nds slovni hodnoceni, a pak najednou... trochu kotrmelec. Jinak
popisky konkrétnich véci a ustné.” (FrantiSsek) O mapach ucebniho pokroku slysel a rozumi
jim jako takovému prehledu znalosti a dovednosti. Dodava, Ze je dllezité hodnotit to
podstatné, tedy naskrabany test z pfirodovédy nehodnotit optikou Upravy pisma, ale
optikou prirodovédy. Jako pfinos takovych map uvadi prostor pro rychlejsi i pomalejsi
zaky a celkovy prehled pro nas jako uditele. Za nevyhodu oznacuje prehlcenou vSemi
informacemi a ¢asovou naroc¢nost projektu. Skola ma Mapy ucebniho pokroku od
spolec¢nosti SCIO ma registraci, ale nevyuZivaji je. Pfedevsim z divodu nendavaznosti na

Skolni vzdélavaci program. ,Jednoznacné plus je, Ze jsou vytvorené a navdzané na RVP, ale
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co mi chybi je moZnost dopracovat si je podle SVP Tvé skoly. To je velky handicap.”
(FrantiSek) Sv(j vlastni systém na podobném principu teprve hleda a vymysli,
momentalné se mu osvédcilo u znamek pracovat s jejich jednotlivou hodnotou v ramci
nastaveni v elektronické Zakovské knizce. ,Ne, zatim ne, ale pracuji na ném. Hleddm
inspiraci, kde se dd, ale zatim nechci odkryvat karty. Je taky mozZny, Ze to nikdy neddm

dohromady, ale uvidime...” (FrantiSek)

7.2.4 Respondent ¢. 4: Michal

Respondent je dvaatricetilety ucitel na zdkladni Skole s osmiletou praxi.
Momentdlné vede Ctvrty rocnik na fakultni zdkladni Skole v Praze, kde je osmym rokem,
kde uci anglicky a francouzsky jazyk na druhém stupni a je tfidnim ucitel ctvrtého rocniku.
Vystudovdno mdad anglicky a francouzsky jazyk na bakaldrském stupni na Pedagogické

fakulté MU v Brné.
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondent vnima hodnoceni zakl celkem jako rutinni uditelskou praci, ktera ma
probihat v hodiné i mimo ni. ,,BéZnd ucitelskda praxe, kteréd by méla pravidelné probihat
v hodindch i mimo né. Myslim, nejen jako vyplriovani ,,povinnych” dotaznik( Zdky a uciteli,
ale i jako drobnd pochvala i néjakd vytka smérem k Zdkovi.” (Michal) Dle tohoto
respondenta spiSe nezZ na inovativnich pfistupech k hodnoceni zalezi na osobnosti ucitele,
na jeho lidskosti, empatii, ddlezité je dle néj, jak hodnoceni, at je jeho forma jakakoli,
sdélim zakovi. ,Néjaka lidskost, empatie, to tam patfi. Procenta, ¢isla... to je jedna véc, ale
to jak to sdélim, co doddm a podobné...” (Michal) Hodnoti klasifikaci doplnénou Ustnim
povysvétlenim, pochvalou ¢i vytkou, zavedl také bodovy systém v rdmci rlznych soutézi.
O mapach ucebniho pokroku neslysel, ale terminu rozumi tak, Ze jde o mapovani vyvoje
Zaka vzhledem k pfihlédnutym kritériim, tedy hodnotici proces za urcité ¢asové obdobi. Za
plus takovéhoto hodnoceni uvadi dlouhodobé pozorovani zakova vyvoje, ze kterého lIze
potom vyvodit néjaké zavéry, oviem shledava v ném velkou ¢asovou naroénost, vzhledem
k vysokému poctu zakd ve tridé. Vlastni hodnoceni na podobné bazi nema a neuvazuje
o ném. ,,Nevim, do jaké miry jde pouze o standardizované hodnoceni, ald... mame néjakou

tabulku, do které dité zaskatulkujeme.” (Michal)
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7.2.5 Respondent ¢. 5: Lucie

Respondentka je tficetiletd ucitelka na zdkladni Skole s Sestiletou praxi.
Momentdlné vede druhy rocnik na soukromé fakultni zdkladni Skole v Praze, kde je
vedouci metodického sdruzeni pfedmétu télesnd vychova. Vystudovdno mad Ucitelstvi pro

prvni stuperi zdkladni skoly na Pedagogické fakulté UK v Praze
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka vidi hodnoceni zakd jako narocny ukol pro ucitele. Vyjmenovava
jednotlivosti, jako klasifikace, obrazkové ¢i slovni hodnoceni. M3 za to, Ze inovativni
pfistupy v hodnoceni jsou, ale sama je aZ tak silné nevyuziva. , Od klasickych zndmek je
nejspise nejvice inovativni slovni hodnoceni a sebehodnoceni déti, ne?” (Lucie) V hledani
odpovédi na inovativni pfistupy se odrazi od klasifikace, kterou pojima jako jeden pdl
odpovédi. Uvadi, Ze hodnoti zndmkami, které doplfiuje riznymi razitky, smajliky ¢i Ustné
dle povahy Cinnosti nebo ukolu. Snazi se o zhodnoceni na konci kazdé hodiné, ne vidy ji to
ale vyjde. O mapach ucebniho pokroku zatim neslySela, ale terminu rozumi tak, Ze jde
o sbér (zakladani) sebehodnoceni nebo prace zakl, na kterych mizieme vidét zakav
pokrok. Jako pfinos uvadi, Ze Zak je potom schopen svij pokrok slovné popsat, za
negativum uvadi, Ze pro Zdka je sebehodnoceni nesmirné obtizny a slozity ukol. Mapy
ucebniho pokroku od spolecnosti SCIO nevyuziva, u kolegl nevi. ,Jd jsem o tom nikdy
neslysela, nepouZivam to, protoZe jsem se o tom nedoslechla. Asi neméli Zadnou kampar,
nebo ano?“ (Lucie) Sama nic podobného nema s odlvodnénim pracovni vytiZenosti
a nedostatku ¢asu. ,Né, to nemdm. Vse, co mam, jsem rfekla. Bohuzel ucitel ma ¢asu mdlo,

uZ tak si beru spoustu prdace domi a ma budouci rodina je tak v ohroZeni...” (Lucie)

7.2.6 Respondent . 6: Jana
Respondentka je pétadvacetiletd zacinajici uéitelka. Momentdlné vede prvni rocnik
na fakultni zdkladni Skole na okraji Prahy. Vystudovdno mad UCcitelstvi pro prvni stupen

zakladni skoly na Pedagogické fakulté UK v Praze.
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka vnima problematiku hodnoceni Zakd UzZeji a vztahuje problematiku

pouze na klasifikaci. Sama se uvadi jako ,stara” Skola. ,Zndmky. Asi jsem mladd, stara
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skola...” (Jana) Za inovativni pristupy oznacuje portfolio, sebehodnoceni zaka a slovni
hodnoceni. Se Zaky se snaZi pracovat, jak nejlépe umi, ale dle svych slov ji zahlcuje
»papirovani“. Hodnoceni ji pfrijde jako tézky ukol, nad kterym neustdle premysli. , VSak vis.
Musim nad tim pfemyslet, abych nékoho svym zplsobem neurazila, nerozplakala, kdyZ
tfeba délad néco jiného, ale zdroveri, aby si byl védom toho, Ze néco je Spatné.” (Jana)
Vzhledem ktomu, Ze zacind rozdava v prvnim rocéniku razitka. O mapdach ucebniho
pokroku neslySela a neumi se k nim tedy vyjadfit. Svou Skolu oznacuje jako tradicni
a pouzivani Map ucebniho pokroku od spolecnosti SCIO vylu€uje. Néjaky svij systém na
podobném principu neuvadi, dle respondentky je prvni rocnik zakladni Skoly spiSe
o sebeobsluze a negativné mluvi o predskolnim vzdélavani. ,Ne, zatim ne a myslim, Ze
prvni tfida je spise neZ o hodnoceni o néjaké sebeosbluze. Ja bych vlastné viibec nejradéji

nehodnotila.” (Jana)

7.2.7 Respondent¢. 7: Jan
Respondent je jednactyfricetilety reditel fakultni zakladni Skoly v Praze, kterou vede
pres deset let. Vystudovdno mad UCcitelstvi pro prvni stupeni zdkladni skoly na Pedagogické

fakulté UK v Praze.
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondent uvadi hodnoceni Zakl do trochu Sirsi roviny vzhledem k pozici reditele
zakladni 8koly. Uspéch své $koly vidi hlavné v tom, 7e se pedagogicky sbor u&i sdm od
sebe, mezi sebou. Véci se neresi direktivné, ale svobodnou spolupraci a dlvérou.
Inovativni pristupy v hodnoceni zak(l vnima jako néco nového, nevyzkouseného, co se
ovéruje, i kdyz fika, Ze i ucitel, ktery nebyl zvykly se Zaky o vysledcich mluvit a ted zacéne,
ma také svlj inovativni pfistup. , Tak to jsou pro mé zcela nové a nevyzkousené formy,
které se ovéruji. Na druhou stranu inovaci v hodnoceni Zak( v konkrétni tridé muze byti i
to, kdyzZ ucitel, ktery nebyl zvykly se Zdky o vysledcich mluvit, obhajovat je, tak ten zacne.
Rozlezi se mu to a rfekne si, ahd, ono by bylo docela dobré jim k tomu pdr slov rict...” (Jan)
Hodnoceni dle ného rozhodné nejsou znamky v Zakovské kniZce a jednou za pUl roku
tridni schiizky s rodici. Na skole, kterou vede se pracuje se sebehodnocenim zaka, kde se

pak Zdak, rodi¢ a ucitel domlouvaji na silnych a slabych strankach spole¢né. , TakZe u nds
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se pracuje hlavné se sebehodnocenim Zdkd, tak, aby oni ve spoluprdci s ucitelem a rodici si
fekli co, kde a jak je tfeba vytdhnout. Takovéhle sebehodnoceni mad v riznych tfiddch
rtiznou podobu, vyvrcholenim jsou pak konzultacni tria, kdy se ucastni Zdk, ucitel a rodi¢
a tam to pékné spolu proberou, no a v neposledni fadé ndm pfi slovnim hodnoceni
pomdahaji MUP.“ (Jan) Na Skole nepouzivaji Mapy uéebniho pokroku od spole¢nosti SCIO,
protoZe chybi jejich ndvaznost na Skolni vzdélavaci program, ale své vlastni, které se
postupné tvofi a jsou zaloZzeny na Bloomové taxonomii vzdéldvacich cil(i. Ukazka takovéto
Mapy ucebniho pokroku je uvedena v pfiloze této prace. , Tyhle mapy jsou vytvoreny jako
soubor rlzné ndrocnych, ale coZ je dulezité méritelnych cili k tématu néjaké oborové
dovednosti. JelikoZ hlavnim cilem vzdéldvdni v nasi Skole je rozvoj mysleni déti, vyuZili jsme
k definovdni jednotlivych stuprii ndrocnost cili Bloomovu taxonomii, kterd definuje
jednotlivé urovné mysleni. Tento soubor vytvdri vzdéldvaci cestu jednotlivym détem,
kterou miZeme snadno mapovat. Dobré je taky to, Ze umoZnuji sledovat ten individudini
pokrok Zdka, nesrovndvd ho s nikym a je tak pro vsechny duleZitym zdrojem informaci.”
(Jan) Jejich nevyhodu spatfuje v ¢asové a mentalni narocnosti pfi tvorbé a praci a také

nedostatecna zkuSenost kolegl takové mapy tvofit

7.2.8 Respondent €. 8: Radek
Respondent je osmadvacetilety ucitel na zdkladni skole se Ctyrletou praxi.
Momentdlné vede tfeti rocnik na fakultni zakladni Skole v Praze, kde je environmentdlnim

koordindtorem. Vystudovdno ma UCcitelstvi pro prvni stupen zdkladni Skoly na Pedagogické

fakulté UK v Praze
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondent hned zpocdtku uvadi, Zze hodnoceni je velkd nespravedinost a je
neobjektivni. ,Reknu to takhle, kdyZ jsem byl Z?ék skolou povinny vZdycky jsem si Fikal, Ze
hodnoceni je velkd nespravedinost. Neni objektivni, vétsinou jsem nesouhlas, moZnd to
bylo tim, Ze jsem mél pani ucitelku, tusim asi 4. ¢i 5. tfida, kterd nékteré déti
uprednostriovala a jiné ne.” (Radek) Presto vyuziva jako synonymum slovo dialog. Dle jeho
slov, dialog sam se sebou, se Zzakem, s rodici. Za inovativni pfistup oznacuje trend, kdy je

hodnoceni co nejvice konkrétni a objektivni, bez zbytecnych subjektivnich pocitl. Taktéz
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by za takovy trend oznacil tendenci se s Zaky o tom bavit a nerozhodovat direktivné. ,Ale
vrdtim se na zacdtek, ano, myslim, Ze dnes je takovym novéjsim trendem se o vécech
sdétmi bavit, nedélat rozhodnuti direktivné a ddvat jasné mantinely co a jak budu
hodnotit.” Slovni hodnoceni, které spliiuje tato kritéria je také inovativnim pfistupem
samo o sobé. Momentalné hodnoti slovné s pomoci nékolika razitek na kontrolu cviceni
a domacich Ukol(l. Zéci se pak tydné sebehodnoti a spole¢né to rozebiraji a vraci se
k tomu. O mapach ucebniho pokroku slysel, ale jen vztazené ke spolecnosti SCIO. Na Skole
s timto systémem nepracuji. ,Ano, myslim, Ze Skola maé pridélené pfistupy, ale pokud vim,
zatim s tim nikdo nepracuje.” (Radek) Jako plus uvadi, Ze by takovéto hodnoceni méli
pripravené az pod nos. Sdm néjaky systém na podobném principu zatim nema z davodu

¢asové narocnosti.

7.2.9 Respondent . 9: Tereza
Respondentka je osmadvacetiletd ucitelka na zdkladni skole s dvouletou praxi.
Momentdlné vede druhy rocnik na fakultni zdkladni skole v Praze. Vystudovdno mdad

Ucitelstvi pro prvni stupen zdkladni skoly na Pedagogické fakulté UK v Praze
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka ze své pozice vnima hodnoceni zak( jako velmi tézkou a obtiznou
véc, slozity proces, pfi kterém se trapi. ,Cinnost, pfi ktery se ucitel Easto trdpi, aby byl
spravedlivy. Strasné téZzka véc.” (Tereza) Na inovativni pfistupy v hodnoceni si vzpomina
v ramci vysokoskolského predmétu na Pedagogické fakulté, vybavuje se ji zakladni Skola
ve Spojenych statech americkych, kam uZ Zaci nedochazeli, ale ucili se pres pocitac
s osobnimi roboty. ,Ano, fekla bych, Ze jisté. Vzpomindm si na fakultu, kdy jsem méla
takovy predmét s dr. Brdi¢kou, kde vsechny tyhle véci padaly. Dokonce uzZ i Skoly, kam se
nechodilo a déti se ucili pfes PC s roboty...” (Tereza) V hodnoceni pouzivad ke klasifikaci
také slovni ¢i pisemné doplnéni, dale pouzZivd hodnoceni na procenta a riznou vahu
znamek v elektronické Zakovské knizce. O mapdach ucebniho pokroku slysela v nedavné
dobé na odborném seminafi a jde podle ni o sledovani individualniho pokroku ditéte.
Velkou vyhodu spatfuje v individualizaci takového hodnoceni. Mapy uc¢ebniho pokroku od

spole¢nosti SCIO na Skole nevyuZivaji, sama si na takovou zménu netroufne. Nevyhodou
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vSak je pouze online pojeti, zvlasté pro starsi ro¢niky, které doted' jesté bojuji s emailovou
schrankou. M3 za to, Ze pouziva podobny systém pfi ¢tenarské dilné, a to graf vykonu,
kam si zdk zaznamenava od prvniho ro¢niku pocet stran, které precetl. ,MozZnd, ale nevim,
zdali je to presné ono. Mné se osvédcil graf vykonu. Samo dité na ném sleduje svuj posun.
PouZivdam ho ve vyuce ve Ctendriskych dilndch, dité si tam zaznamendvd od 1. tfidy pocet

stran, které precetlo.” (Tereza)

7.2.10 Respondent ¢. 10: Katefina
Respondentka je sedmadvacetiletd ucitelka na zdkladni skole s dvouletou praxi.
Momentdlné vede Ctvrty rocnik na fakultni zdkladni skole v Praze. Vystudovdno mdad

Ucitelstvi pro prvni stupen zdkladni Skoly na Pedagogické fakulté UK v Praze
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka vnima u hodnoceni jisté rozhodovaci dilema. ,Zpétnd vazba,
dilemata, hodnoceni individudlniho pokroku daného Zdka, poZadavky na srovndni a maly
rozsah hodnotici Skdly v pripadé klasického skolniho hodnoceni 1-5.” (Katefina) Jako
inovativni pfistupy uvadi slovni hodnoceni a hodnoceni pomoci néjakych vystup, kritérii.
Slovni hodnoceni je dle ni nejobjektivnéjsi. Momentdlné hodnoti zndmkami, pfi
pololetnim a zavérecném vysvédéeni doplnéné o slovni komentar. Uvadi, Ze ve vychovach
vzdy hodnoti dle néjakych predem danych kritérii a nehodnoti tak obsah, ale to, zda splnil
¢i nikoli. ,,Ve vychovnych predmétech pak ¢asto pouZivam pro hodnoceni néjaké kritérium,
napriklad v hudebce musis zazpivat 1 pisen, neni duleZité jak, zda tedy Cisté nebo falesné,
ale to, Ze tohle spinil, tedy zazpival. Myslim, Ze Zdci na to dobrfe reaguji.”“ (Katefina)
O mapach ucebniho pokroku slysela od kolegl a terminu rozumi tak, Ze vSichni Ucastnici
mohou v pribéhu uceni sledovat pokrok a vyvoj Zaka, v cemz spatfuje velké plus. Jako
nevyhodu uvadi ¢asovou naroénost pro kantory a také to, Ze se Zaci budou srovnavat mezi
sebou. Mapy ucebniho pokroku od spole¢nosti SCIO nepouziva ona, ani skola a vlastni
systém tomuto podobny zatim nevymysli za casovych dlvod(. , Ne, zatim na tohle
nemdm dostatek Casu, rekla bych, Ze se mi md prdce jesté neusadila natolik, abych
podnikala a vymyslela takovéhle projekty, ale znovu fikam, pro¢ ne za néjaky cas.”

(Katefina)
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7.2.11 Respondent ¢. 11: Vendula
Respondentka je jednatricetiletd ucitelka na zdkladni skole s tiiletou praxi.
Momentdlné vede druhy rocnik na fakultni zdkladni skole v Praze. Vystudovdno mdad

Ucitelstvi pro prvni stupen zdkladni skoly na Pedagogické fakulté UK v Praze
Interpretace analyzovaného rozhovoru:

Respondentka vnima dlleZitost a velkou miru odpovédnosti za hodnoceni zaka.
»,Zndmkovadni, ale i sebehodnoceni Zdki samotnych a taky velkd mira zodpovédnosti.
Zvldsté u mensich déti, které bychom méli motivovat pro dalsi uceni, ale zase jim také Fici,
jak jsou opravdu na tom.” (Vendula) Vinovativni roviné uvadi formativni hodnoceni
a vyzdvihuje slovni. Momentalné hodnoti zndmkami s dopomoci razitek, ale v planu ma
ambici na zapojovani sebehodnoceni Zak(. , Myslim si, Ze posune Zdka vic formativni
hodnoceni, ale zase pokud uvidi lepsi zndmky u svych spoluZdkd, které jsou dle mého
viditelnéjsi nez tieba slovni hodnoceni, tak ho to poZene vice kupfedu. Ovsem zdlezi taky
na povaze Zdka, kaZdy je individudIni.“(Vendula) O mapdach ucéebniho pokroku vi velmi
malo, vnima, Ze nepracuji s celou skupinou, ale s jednotlivci. Ona ani Skola Mapy uéebniho
pokroku od spolecnosti SCIO nepouzivaji, zatim ma cas zahlceny zafizovanim
a administrativou. ,Nemdm, mdm spoustu starosti vibec s organizaci, administrativou

a tak.” (Vendula)

7.3 Kodovani a kategorie

V rdmci otevieného kddovani, které jsem provadél rucné, rovnou do
prepisovanych rozhovor(, jsem oznacil opakujici se jevy, kolem kterych jsem seskupil
pojmy, které s témito jevy néjak souvisely. Ukazka tohoto kddovani je uvedena v pfiloze
této prace. Nasledkem toho pak vznikly kategorie. Tento proces se nazyva kategorizace a
J. Strauss (1999) ho definuje néasledujicim zptisobem: , Proces seskupovdni pojmd, které se
zdaji pfisluset stejnému jevu.“ (Strauss, Corbinova, 1999, str. 45)

Po procesu otevieného kdédovani jsem vytvofil ndasledujici kategorie.
U jednotlivych kategorii cituji nékteré vybrané vypovédi respondentl, vztahujici
se k danému tématu.
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1. pojem hodnoceni

2. inovace v hodnoceni

3. hodnotici praxe

4. termin mapy ucebniho pokroku

5. pouzivani Map ucebniho pokroku od spole¢nosti SCIO

6. vyhody a nevyhody map ucebniho pokroku, vlastni systém jim podobny

7.3.1 Kategorie €. 1: Pojem hodnoceni

Cty¥i respondenti uvadéji, e pro né je hodnoceni zak{l jako takové velkou mérou
narocny ukol, pti kterém prozivaji stres, strach, tihu rozhodovani a jista dilemata. , Stres,
strach, zndmky, zkousSeni versus seberozvoj, sebehodnoceni, pokrok, hrdost. Spousty
a spousty véci.“(Marie). Uvadi, Ze je to pro né rozhodovani, které je stoji spoustu energie
a citi potfebu byt obzvlasté spravedlivi. T¥i jejich kolegové naopak vidi v hodnoceni zaku
jakousi vyzvu, kreativni ukol, ktery je dullezity, ale predevsim v oblasti pozitivni, tedy
v oblasti pochval, zasluh a ocenéni. ,V mysli se mi vybavi ndstroj nebo néjaky kreativni
zpusob, jakym mohu hodnotit rizné vykony, a hlavné ddat moZnost néjakého ocenéni za
zdsluhy, které si dité zaslouZi.“(Andrea). T¥i zbyli respondenti pfemysleji nad hodnocenim
zakl jako nad béZnou naplini ucitelské profese a maji taktéZz konkrétni predstavy pod
timto pojmem. ,...béZnd ucitelska praxe, kterd by méla pravidelné probihat v hodindch

i mimo né...” (Michal); ,,zndmka, pochvala, smajlik, mracoun, usmév, podpis...“ (Lucie)

7.3.2 Kategorie €. 2: Inovace v hodnoceni

Vsichni respondenti jako jeden souhlasi s tim, Ze inovativni pfistupy v hodnoceni
zaku existuji. Blizsi pohled také ukazuje, Ze konkrétni vnimani véci je u jednotlivcd vcelku
podobné. Pét respondentll uvadi jako inovativni pfistup v hodnoceni zak( jejich vlastni
sebehodnoceni, kde je pro zaky prostor, ktery jim v minulosti davan nebyl. ,,...pro jiného

sebehodnoceni Zdkd, protoZe jim pred tim prostor neddval...” (Marie)

Pro vétSinu dotazovanych, tedy sedm z jedenacti je taktéZz mozno zahrnout do této
diskuse slovni hodnoceni zakul, které u nich na skolach probiha rtzné, nékde po celou

Skolni dochdzku, nékde do patého rocniku, jinde do tfetiho a podobné. ,...pro mé je to

vvvvv
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uvadéji, ze u raznych uciteld a na raznych Skoldch mize byt inovativni hodnoceni
pojimano ruzné. Tam, kde ucitel a Zak spolu dfive o svych vysledcich nemluvili, a zacnou,
mlzZeme o inovativnim pfistupu mluvit. ,,Na druhou stranu inovaci v hodnoceni Zdki
v konkrétni tridé muZe byti i to, kdyZ ucitel, ktery nebyl zvykly se Zdky o vysledcich mluvit,
obhajovat je, tak ten zacne. RozleZi se mu to a rekne si, ahd, ono by bylo docela dobré jim
k tomu pdr slov rict...” (Jan); ,,U nds ve skole se hodnoti do 5. tfidy slovné, coZ mé je velmi
sympatické. Ovsem ne vsude to tak maji, takZe i slovni hodnoceni muzZe byt jesté dnes také
takovy inovativni pfistup.” (Radek); ,...No, spiSe, neZ inovativni pristupy ci novinky dle
meého zdleZi na osobnosti ucitele, jak k hodnoceni Zaka pristoupi. Néjakd lidskost, empatie,

to tam patfi...”“ (Michal)

TFi Ucastnici uvadéji také portfolio zaka, dva uvadéji hodnoceni dle stanovenych
kritérii, nebo vystupl ,,...popisnd forma, ta se mi zdd nejobjektivnéjsi, a také hodnoceni
pomoci néjakych stanovenych kritérii...” (Katefina); ,...hodnoceni na zdkladé vystupu

projektu...” (FrantiSek) Jeden dotazovany uvadi obecné pojem formativni hodnoceni.

7.3.3 Kategorie €. 3: Hodnotici praxe

Valnd vétsina dotazovanych pouZiva klasifikaci v rozmezi péti stupnd, byt néktefi
prechazeji pravé ze slovniho hodnoceni. ,...letos poprvé zacindm zndmkovat...” (Andrea);
»--Ponejvice zndmkami, i kdyz s tim tak trochu vnitiné bojuju. Do 3. tfidy je u nds slovni
hodnoceni, a pak najednou... trochu kotrmelec...” (Frantisek) Vice jak polovina tazanych
vSak také dodavd, Ze ke znamkam pridava néjaky druh dalsi zpétné vazby, slovni
komentaf, razitko, samolepku, uUstni okomentovani a podobné. ,..NepouzZivim jen
zndmkovdni, snazim se vidy zndmku doplinit alespori o slovni komentdr..” (Tereza);
».Zndmkami, razitky, pochvalou, smajliky a mracouny. Taky samolepkami, déldme
tydenni sebehodnoceni a snazim se o sebehodnoceni na konci kazdé hodiny...“ (Lucie)
V ramci rozhovorl dva Ucastnici uvadéji v rdmci hodnotici praxe také konzultace ¢i tzv.
tripartitu, tedy rozhovor rodiée, zZdka a ucitele. ,,...vyvrcholenim jsou pak konzultacni tria,
kdy se ucastni Zak, ucitel a rodi¢ a tam to pékné spolu proberou...” (Jan); ,...plus se k tomu
pfiddvaji  konzultace, takzvand tripartita..” (Marie) Dale pak dotazovani uvadéji
hodnoceni pomoci prace srlznou vahou znamek v elektronickych systémech, typu

elektronickd Zakovska knizka, systém bodovani v ramci tfidnich soutézi ,..bodovymi
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systémy v rdamci rtznych motivacnich soutéZi. Neni to tedy stejné a neni to nuda...”
(Michal), zhodnoceni ukolu dle danych vystupl, obzvlasté ve vychovnych predmétech
»...ve vychovnych pfedmétech pak casto pouzZivdm pro hodnoceni néjaké kritérium,
napriklad v hudebce musis zazpivat 1 pisen, neni duleZité jak, zda tedy Cisté nebo falesné,
ale to, Ze tohle splnil, tedy zazpival...” (Katetina) a v neposledni fadé také slovni hodnoceni

(dva dotazovani).

7.3.4 Kategorie €. 4: Termin mapy ucebniho pokroku

Osm z jedendcti dotazovanych tento termin slySelo a md o ném néjaké povédomi.
».Ano, lehce jsem o nich slysela, ale nepronikla jsem do nich. Tedy moc nevim...” (Marie);
»..Ano, slysela, dokonce teda neddvno, na néjakém semindri...“ (Tereza); ,,...Ano, slysela.
Trochu z rychliku, ale ano...” (Katefina) PrestoZe tfi dotazovani tento termin neznaji az na
jednoho si vsichni dokazali tu vice, tu méné konkrétnéji tento termin vylozit. Vétsina
odpovédi je pak v duchu, tvrzeni, Ze mapy ucebniho pokroku ukazuji, mapuji Zakav vyvoj,
pokrok a také mu ukazuji, kde jsou jeho mezery. ,..rozumim tomu jako systému
hodnoceni, které pracuje s Zakem jako s individualitou, nikoli s celou skupinou, jak je tomu
u zndmek. Vidi svij pokrok...” (Vendula); ,...V pribéhu uceni mohou vsichni ucastnici
pomoci takovéhle mapy sledovat v jaké fdazi se Zdk prdvé nachdzi...” (Katetina); ,,...Tento
soubor vytvdri vzdélavaci cestu jednotlivym détem, kterou muiZeme snadno
mapovat. Dobré je taky to, Ze umoZnuji sledovat ten individudlni pokrok Zdka, nesrovndvad
ho s nikym a je tak pro vsechny dileZitym zdrojem informaci...” (Jan) Vesmés je hodnoti
jako zajimavé a do budoucna o nich néktefi pfemysli, jeden z dotazovanych vsak také vidi
mimo jiné tuto nevyhodu: ,,...nevim, jak bude dostupny pro vsechny, i pro mé kolegyné,

které si sotva oteviou mail...” (Tereza)

7.3.5 Kategorie €. 5: Pouzivani Map ucebniho pokroku od spolec¢nosti SCIO
Zadny z dotazovanych na své 8kole ¢ on sam nevyuZivda Mapy uéebniho pokroku
od spolecnosti SCIO, a to z rliznych davod(i. Dva respondenti uvadéji, ze by s takovou
zménou mélo pfrijit vedeni skoly. ,,...Na nasi Skole se tak nehodnoti a ja jako tridni ucitelka
si sama na takovou zménu netroufnu. To by muselo pfrijit ze shora...” (Tereza); ,,...nase
vedeni se o ném v souvislosti s hodnocenim Zdku nezminuje...” (Vendula); ,,...do néjakych

novinek takovéhleho rozméru se nepoustim...” (Katefina) Podle nékolik z dotazovanych
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také chybi jakdsi osvéta, mnoho uciteld o tom mnohé nevédi. ,,...Asi to neni mezi kolegy
zas tak zndmé...” (Andrea); ,..nepfisla jsem snimi pfimo do kontaktu a sama je
nevyhledala, predpokldadam, Ze takhle to md vétsina kolegi...” (Marie); ,,...Abych rekl
pravdu nevim, vim jen, Ze to tady jednu chvilku prolétlo éterem, ale nedostal jsem se
k tomu bliZe...” (Radek); ,....Jd jsem o tom nikdy neslySela, nepouZivam to, protoZe jsem se
o tom nedoslechla. Asi neméli Zddnou kampan...” (Lucie) Podle Frantiska a Jany
nepouzivani mlze spocivat v tom, Ze uvedené SCIO Mapy ucebniho pokroku jsou dosti
obecné, a byla by tak velka prace je napasovat na Skolni vzdélavaci program v jednotlivych
Skolach. ,...Podle mé jsou prilis komplikované a obecné. Je na nich flra prdce...”
(Frantisek); ,,...mapy ucebniho pokroku maji smysl jen tehdy, pokud mapuji skute¢ny obsah
Vasi skoly. SCIO to ma viceméné hrozné obecné, my potrebujeme vice detailt, kam SCIO

nemdZu...” (Jan)

7.3.6 Kategorie €. 6: Vyhody a nevyhody map ucebniho pokroku, vlastni systém

jim podobny

Ctyfi z dotazovanych uvadéji, 7e néco na podobném principu maji, nebo na tom
alespon pracuji. ,..teprve stim zacindme, je to béh na dlouho trat, zminoval jsem
ndrocnost takovyhleho projektu. U nékterych déti a v nékterych oblastech vsak jiz MUP
pouZivdme pfi slovnim hodnoceni, takovd pomticka, ndvod... Casem bychom na ném rddi
postavili priibézné i zdvérecné hodnoceni déti...” (Jan) Prakticky vSichni pak zdUraziuji
Casovou naroc¢nost takového projektu, a to také vidi jako jeho nejvétsi slabinu. ,,...pracuji
na ném. Hleddm inspiraci, kde se dd, ale zatim nechci odkryvat karty. Je taky mozny, Ze to
nikdy neddm dohromady, ale uvidime...” (Frantisek); ,...Pordd se snaZim vyuZivat riizné
ndstroje, jak se k MUP pribliZit, ale je to na dlouho...” (Andrea) Za hlavni vyhody map
ucebniho pokroku uvadéji vsichni ve shodé individualni rovinu pfi hodnoceni kazdého
jednotlivého Zaka, naopak nevyhodu shleddavaji v mentdini i ¢asové narocnosti pfi tvorbé
takovych map, a pak také to, Ze ucitelé je stale jesté neumi tvofit. ,...Nékolik, ale hlavné
casovou i mentdlni ndrocnost tvorby map, a taktéZ nedostatecné dovednosti ucitelll je
tvorit...” (Jan); ,,...myslim, Ze vétsina kolegii ma spousty jiné prdce a urcité by do niceho
takové nesla...” (Radek); ,,...Jako minus bych uvedla ¢asovou ndroc¢nost pro nds kantory...”

(Katerina); ,...Jako minus bych fekl, Ze to urcité bude hodné ¢asové ndrocné. V tomto
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pocCtu déti ve tridé, mam jich 28...“ (Michal); ,...Nevyhodu bych spatroval v prehlceni

informacemi a dost casu nad takovymto projektem...” (Frantisek)

7.4 Shrnuti rozhovort

Vsem respondentim byly poloZeny stejné otazky, ke kterym se méli vyjadfrit. Jejich
odpovédi samoziejmé nemohou byt stejné a utvarela je celd skupina riznych ciniteld. At
uz je to délka praxe, vék, ¢asova vzddlenost od studia nebo jejich funkce ¢i postaveni
v jejich skole.

Vsichni hovofili o dlleZitosti hodnoceni a byli si védomi, jak dalezZity ukol na nich
spociva. Ukdazalo se, Zze u nékterych z nich tato vdha odpovédnosti, kterou mozna na sebe
kladou az pfili§ vainé, zplsobuje jisté nepohodli a zavérecnym hodnocenim Zaka
vynakladaji nemalé mnozstvi ¢asu a energie. Respondenti také viceméné potvrdili, Ze ve
Skolach stéle jesté prevlada zabéhnuta klasifikace, byt doplnéna o nejrizné;jsi formy jinych
sdéleni, naptiklad psany ¢i Ustni komentar, razitko, pismeno za Upravu a podobné. Co se
tyCe inovativnich pfistupl viceméné vsichni uvadéli slovni hodnoceni, které jak se zd3,
stdle jeSté nezapustilo v ceskych Skolach hluboké kofeny. To, Ze se na Skolach,
u vybranych respondentll, nevyuzivaji mapy ucebniho pokroku, at uz v jakékoli formé,
davaji dotazovani za vinu nedostatku casu. Ve svych zaméstnanich travi dcas
uz neni ¢as, nékde ani podpora kolegu ¢i vedeni skoly.

Tedy z uvedenych rozhovori vyplyva, Ze uvedeni dotazovani i pfes snahu, a nékdy
i pouziti, inovativnich prvkl, stdle spiSe pfi hodnoceni zakl inklinuji k zabé&hnutym

poradkam.
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8 Kvantitativni setreni

Kvantitativni vyzkumné Setfeni ma slouzit jako doplnéni predeslého. Dotaznikové
Setfeni jsem zvolil pro jeho nejvhodnéjsi uplatnéni vzhledem kjiz jednou poloZené
vyzkumné otdzce, které uvadim nize.

VyuZivaji skoly, které si zaZddaly o pfistupové udaje Mapy ucebniho pokroku od
spolecnosti SCIO? Pokud ano, pro¢? Pokud ne, proc?

Tato otdzka byla rozesldana vsem, které méla spole¢nost SCIO uvedené, Ze si

pozadali o pristupova hesla, aby mohli jejich Mapy u¢ebniho pokroku vyuzivat.

8.1 Kvantitativni vyzkum-dotaznik

Na pocatku dotaznikového Setfeni jsem si stanovil ndsledujici hypotézu, kterd se
jasnéji ukazovala pti kontaktovani jednotlivych $kol na doporuceni spolecnosti SCIO, kde
v praxi Mapy ucebniho pokroku méli vyuzivat. Zacalo se ukazovat, Ze skoly, které mi byly
doporuéeny stimto systémem nepracuji. Stanovend hypotéza zni: Skoly, které si
o pfistupovd hesla k Mapdm ucebniho pokroku fekly je aktivné nevyuZivaji. Vysledky

Setfeni jsem zpracoval do nasledujici tabulky a graf(:

Tabulka €. 2: Vyzkumné setieni v roce 2016. Pouzivani Mapy ucebniho pokroku od spole¢nosti SCIO u $kol,

které si zazadaly o pFistupové udaje.

1 ZS stfedosesky kraj aktivné nevyulivaji

2 238 Olomoucky kra aktivné nevyuiivaji [Akuvné nevyuZivajf |18 3kol
3 zatall v tomto 3kolnim roce do budoucna |3 3kol
4 23 Olomoucky kraj aktivné nevyuliva)i 1 2kola
5 Gymnazium kraj Vysocina aktivné nevyulivaji celkem 22 3kol
6 Stfedni odborna skola Stredocesky kraj |aktivné nevyulivaji

7 25 Karlovarsky kraj aktivné nevyulivaji

8 Gymnazium Stiedocesky kra) aktivné nevyulivaji

9 ZS Karlovarsky kra) aktivné nevyulivaji

10 mnaézium Praha uvaha do budoucna

11 Z5 Liberecky kraj uvaha do budoucna

12 Z5 a MS Praha aktivné nevyulivaji

13 Z3 Praha aktivn& nevyulivaji

14 25 a MS Karlovarsky kraj dvaha do budoucna

15 28 pPraha aktivné nevyuiivaji

16 ZS Praha aktivné nevyulivali

17 28 a M3 Jihomoravsky kra) aktivné nevyuiivaji

18 Z8 a M8 Moravskoslezsky kraj aktivné nevyudivaji

19 25 Pardubicky kraj aktivné nevyulivaji

20 Z8 Moravskoslezsky kraj aktivné nevyulivaji

21 Z5 Pardubicky kraj aktivné nevyulivaji

22 Gymndzium Ustecky kraj aktivné nevyulivajl
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Graf ¢. 1: Vyzkumné Setieni v roce 2016. Divody proc Vase skola nevyuzivda MUP od spolecnosti SCIO

O Chybi navaznost na
Svp (14)

B Nepodporovano
pedag. shorem (3)

0O €asova naroénost
projektu (3)

ONevhodny pro
stiedni Skoly (1)

Celkem 21 skol

8.2 Ovéreni hypotézy
Hypotéza: Skoly, které si o pFistupova hesla k Mapam uéebniho pokroku fekly je

aktivné nevyuzivaji.

Tato hypotéza se potvrdila. Jasné se ukdzalo, Ze drtiva vétSina uvedenych skol
uvedenou aplikaci nevyuzivaji. Dlvody pro¢ tomu tak jak jsou v kazdé skole jiné, vesmés,
jak je v grafu €. 1 ukdzano, se vSak jedna o nenavazovani tohoto hodnoticiho ndstroje na

Skolni vzdélavaci program dané skoly.

Skoly, které naopak tuto aplikaci vyuZivaji nebo ji chtéji v budoucnu vyuZivat,
z dotaznikového Setfeni slovy Ctyfi, se pak shoduji, Ze velkou prfednosti je
predpfipravenost této aplikace a mozZnost individualniho hodnoceni kazdého Zaka.

U jedné z téchto Skol prevlada jako divod zvédavost.

8.3 Interpretace zjisténych udaji

Z dotaznikového Setfeni jasné vyplynulo, Ze Mapy ucebniho pokroku od
spoleénosti SCIO nevyuziva, az na vyjimku, Zadna z nimi registrovanych skol. Nékolik mdlo
Skol o poutziti tohoto nastroje do budoucna uvazuje, nevime vsak, zda se tomu opravdu
tak stane. TaktéZz pfi jednotlivych rozhovorech s uéiteli na skolach nebyl jediny priklad

aktivniho pouZivani této aplikace. Jako jeden z hlavnich dlivodl, pro¢ tento hodnotici
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nastroj Skoly a jejich vedeni nevyuzivaji je jeho nendvaznost na skolni vzdélavaci program
v jednotlivych Skolach. SCIO Mapy ucebniho pokroku jsou povazovany za obecné a muize
se tak s nimi vdané skole Spatné pracovat. Dalsim divodem je pak c¢asova ndrocnost
projektu, i kdyZz néktefi uvadi, Ze pfipravenost tohoto projektu je jednim z dlvodu, ktery
také muze sehrat roli, proc¢ skoly tento nastroj pouzivaji ¢i zacnou pouzivat. Pro jednu
skupinu tazanych tedy znamena to stejné néco jiného, nez znamend pro druhou skupinu
dotazovanych. Podle zjisténého to tedy vypad3d, Ze v praxi se hodnotici nastroj spole¢nosti

SCIO Mapy uéebniho pokroku fadné neusadil.
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9 Vyzkumny zavér

Cilem vyzkumu bylo zjistit odpovéd na ndsledujici vyzkumné otazky:

1. Existuji dle uciteld inovativni pfistupy v hodnoceni zakl a vyuzivaji je?

2. Jak a ¢im nejcastéji hodnoti ucitelé?

3. Jak ucitelé rozuméji terminu MUP?

4. PouZivaji néjaky systém, ktery je na MUP zaloZeny (vlastni ¢i privatni)?

5. Pouzivaji aktivné registrované skoly online hodnotici nastroje od spole¢nosti SCIO Mapy

ucebniho pokroku?

Vyzkum probihal jak kvalitativné, tak kvantitativné a ve vysledku pfinesl nasledujici
zjisténi.

| kdyZ si dotazovani spojuji hodnoceni zakd s velkym a dlleZitym Ukolem je to
oblast, kde se viceméné drzi starych a osvédéenych metod. Ve vétsiné odpovédi se
uvadéla skolni klasifikace, byt doplnénd o néjaky ten psany ¢i slovni komentar.
Respondenti vSak c¢asto uvadéli, Ze inovativnimi pfistupy, ve kterych se celkem
orientovali, rozumi napfiklad Zakovské portfolio ¢i formativni hodnoceni obecné nebo
slovni hodnoceni konkrétnéji. | tedy presto, Ze u nich existuje velké povédomi
pravé ona. Sami dotazovani se pak povétsinou hlasili k tomu, Ze oni formativné hodnoti,
nebo se o to alespon snazi. O terminu mapy ucebniho pokroku valna vétsina slysela, byt
jen néktefi povrchné &i pouze v jistych vzdélavacich oblastech, klasicky ve ctenarské
gramotnosti. Dokazali tak tento termin objasnit z hlediska individualniho, dlouhodobého
a motivacniho pfistupu k Zakam, zdroven uvadéli, Ze je takovyto ndstroj velmi narocny
Casové i mentalné, prestozZe valna vétsina z nich si Zadny takovyto hodnotici nastroj na své
Skole nevyzkousela. Na nedostatek ¢asu a zavaleni administrativou si postézovali vSichni
Ucastnici vyzkumu.

Co se tyce druhé ¢asti vyzkumu, a to zjistovani praktického a aktivniho vyuZivani
online aplikace Mapy uéebniho pokroku od spoleénosti SCIO se viceméné jasné prokazalo,

Ze registrované Skoly tuto nabidku nijak aktivné nevyuzZivaji. Ponejvice proto, Ze jim chybi
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navaznost na jejich Skolni vzdélavaci program a pak také pro ¢asovou a administrativni
narocnost projektu.

Dovolime si nakonec vyzdvihnout jeden aspekt z nasi interpretace vyzkumného
zaméru, a to pro¢ se Mapy ucebniho pokroku od spolec¢nosti SCIO u dotazovanych
neujaly. Rekli bychom, 7e ve $kolnim prostfedi je dileZita, konec koncd jako viude,
podpora zdola, podpora od jednotlivych pedagogickych pracovnikd takovému projektu.
Nejlépe pfijimané zmény, koncepty Ci projekty jsou takové, na kterych se sami pracovnici
dané instituce aktivné podileji. Takové projekty se pak vyznacuji vétsi motivaci Gcastnikd

pfi zapojovani do praktického provozu.
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Ministerstvo skolstvi, mladeze a télovychovy. Vyhlaska 48/2005 Sb. o zakladnim
vzdélavani a nékterych ndlezitostech plnéni povinné Skolni dochazky. Dostupné z:

http://msmt.cz/

Narodni Ustav pro vzdélavani. Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.

Dostupné z: http://www.nuv.cz/

Vyzkumny Ustav Pedagogicky. Manual pro tvorbu skolnich vzdélavacich programi v

zédkladnim vzdélavani. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/

ZS Kunratice, Praha. Pravidla pro hodnoceni 7ak{l. Dostupné z:

http://www.zskunratice.cz/files/users/2/tiny browser files/files/dokumenty/svp-kuk-

2013/2007 09 01-hodnoceni vysledku vzdelavani zaku-n.pdf

ZS Londynska, Praha. Klasifikaéni fad. Dostupné z:

http://www.londynska.cz/index.php?p4=dokumenty
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Prilohy

Seznam pfiloh:

Pfiloha 1: Struktura rozhovoru

Ptiloha 2: Prepisy rozhovoru

Pfiloha 3: MUP ZS Praha

Priloha 4: Ukazka kddovani rozhovoru

Priloha 5: Dotaznikové setreni

Ptiloha 6: Ukdazka aktivity Mapy ucebniho pokroku SCIO, oblast ¢esky jazyk
Pfiloha 7: Ukazka projektu Mapy ucebniho pokroku SCIO, oblast Cesky jazyk

Pfiloha 8: Ukdzka hodnoceni aktivity Mapy ucebniho pokroku SCIO, oblast ¢esky jazyk
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Pfiloha ¢. 1 Struktura rozhovoru

1) Co se Vdm vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zaka?

2) Existuji dle Vds v hodnoceni Zdku néjaké inovativni pfistupy?

3) Rekl/a byste, e hodnotite Zdky inovativnimi formami?

4) Rekl/a byste, %e pouZivdte formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni, které Zdka
posunuje?

5) Jak, ¢im hodnotite?

6) Slysel/a jste o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?

7) A jak tomuto terminu rozumite?

8) Kde jsou podle Vds mozné + a — MUP?

9) PouZivate Vy ¢i Vase Skola MUP od SCIO?

10) Proc¢ pouZivate/nepouZivate MUP od SCIO?

11) Kde vidite mozné + a — MUP od SCIO?

12) Mdte néjaky viastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pfipadné jak funguje?
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Priloha €. 2 Prepisy rozhovort

Rozhovor s ucitelkou Andreou, praxe 6 let, momentalné 3. tfida

T: Ahoj Andreo, dékuju, Ze jsi svolila.

U: Ahoj Dalibore, neni viibec zac. Treba mi to jednou oplatis, taktéZ mé to za 2 roky ceka.
T: TakZe zaciname, pripravend?

U: Samoziejmé, jak jinak.

T: Co se Ti vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zaku?

U: V mysli se mi vybavi ndstroj nebo néjaky kreativni zplisob, jakym mohu hodnotit riizné

vykony a hlavné dat moznost néjakého ocenéni za zdsluhy, které si dité zaslouZi.
T: Existuji dle Tebe v hodnoceni Zaku néjaké inovativni pristupy?

U: Rozhodné ano, sama jsem pred touto skolou pracovala na Skole, kde bylo misto zndmek
slovni hodnoceni od 1. do 9. tiidy. BohuZel bylo vsak hodné Sablonovité, hlavné na druhém
stupni. Presto jsem vZdycky bojovala a do kaZdého vysvédceni dala kus sebe. Vim, Ze se
jednd o formdlini dokument, ale preci jen, Ctou ho déti, se kterymi trdavis hodné Casu a
kazdi z nich tam chce najit to pohlazeni. Hloupy bylo to, Ze vedeni té skoly si hodné stdlo za
svym a nechtélo o néjakych upravdch slyset. No, a jako dalSi moderni pristupy beru

portfolio a sebehodnocent.
T: Rekla bys tedy, Ze hodnotis Zdky inovativnimi metodami?

U: Doufdm, Ze ano. Pordd se snazim hledat nové cesty, jak udélat Zdkim hodnoceni tak,
aby jim vyhovovalo a zdrover, aby byl prostor i pro ndzor rodicu. Urcité délam vse proto,
aby vsechno, co délame mélo néjaky prinos, sama nesndsim miliony papirt a zpétnd vazba

Zadna.

T: Rekla bys, Ze pouZivds formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni, které Zdka posunuje?
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U: Uprimné si nejsem jistd, letos poprvé zacindm zndmkovat To budu moci zhodnotit aZ na
konci roku, zda mé hodnoceni nékam Zdky posunulo. Teda spiSe to zhodnoti oni. Sama
jsem na tohle zvédavd, protoZe na minulé skole jsem méla pocit, Ze od 4. tfidy slovni

hodnoceni Zdky nikam neposouvd, uvidime, jak to bude se zndmkami...
T: Hm, jak, ¢im hodnotis?

U: Mdm 3. tfidu, takZe od letoska zndmkami. Taky k nim ale priddvam slovni komentdr ¢i
reflexi od ostatnich. Pocet chyb je jednotny pro celou skolu, takze se ridim podle tabulky,
s tim, Ze nehodnotim vsechno na zndmky. Nejsem pfiznivcem honu na jednicky. Déti se
maji ucit hlavné pro sebe, nikoli pro jednicky. DuleZity taky je chovadni, coZ hodnotime
denné formou kalenddre, kde déti mapuji své chovdni, pfiddvdme k tomu ustni zpétnou

vazbu, kterou uzaviradme cely den.

T: Slysela jsi o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?
U: Ano, cetla jsem o tom v Casopise Kritické listy.

T: A jak tomuto terminu rozumis?

U: Chdpu to jako mozZnost sledovat a hodnotit néjaky vyvoj v tomhle pfipadé pokrok

v oblasti ¢teni a Ctendrstvi, kterého dité dosdhlo za urcity obdobi.
T: Jsou podle Tebe néjaké + a — MUP?

U: Mezi plusy bych zaradila individudini hodnoceni, kde kazdé dité vidi, jak na tom je.
Nezdvisle na okoli. Mezi minusy pak jednoznacné ndrocnost a obsahovou strdnku, protoZe
je celkem tézké se v tom zpocldtku zorientovat a utfidit co a jak vlastné hodnotit. Teda

alesporn na mé to tak plsobi.
T: Pouzivds Ty ci Tvoje Skola MUP od SCIO?

U: Nase skola zatim ne, ale vim, Ze néktefi kolegové se podili na riznych semindrich a

konzultacich pro MUP.

T: A miZu se zeptat proc nepouZivate MUP od SCIO?
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U: Asi to neni mezi kolegy zas tak znamé, nevim kolik z kolegti by se chtélo poustét do

néceho nového. Vétsina podle mého ndzoru ddvd prednost zabéhlym zplsobim.
T: Mds néjaké vlastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pfipadné jak funguje?

U: Pordad se snaZim vyuZivat riizné ndstroje, jak se k MUP priblizit, ale je to na dlouho.
Vytkla bych mozind sebehodnoceni, kdy se spolu se Zdky po mésici hodnotime do
zdznamového archu. Nejlépe ucivo, které jsme za mésic probrali a zahrnujeme do toho i
klicové kompetence. Taky se snazZim mapovat vybrané oblasti, aby déti i rodice méli
moZnost vidét pokroky, kterych jsme za néjaky obdobi dosdhli. K tomu bezvadné slouZi

portfolio.
T: Skvélé, dékuju za Tvij Cas.

U: Neni, méj se pékné.

Rozhovor s ucitelkou Marii, praxe 6 let, momentalné 3. tfida, vede dramaticky krouzek
T: Dobry den, pani ucitelko. Musim Vdm podékovat, Ze jste mi vysla vstfic.

U: Dobry den, to je v pordadku. Taky jsem byla rdada, kdyZ mi pri studiich lidi, kolegové

z praxe pomohli. To je jasné.
T: Tak zac¢indme... Co se Vam vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zak(?

U: Stres, strach, zndmky, zkouseni versus seberozvoj, sebehodnoceni, pokrok, hrdost.

Spousty a spousty véci.
T: Uvedla jste stres a strach, proZivate ho pfi hodnoceni?

U: Ano, ja kuprikladu velmi silné, bohuZel jsem takovd povaha. Hrozné dlouho a svédomité

nad tim pfemyslim, je to pro mé ndrocnd ¢innost. A stres.

T: Ano, rozumim. Existuji podle Vds v hodnoceni Zaku néjaké inovativni pristupy, které by

kupfikladu Va@s stres zmensily nebo zmirnily? Co myslite?
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U: Myslim, Ze ano. ZdleZi na kaZzdém uciteli, co pro néj inovativni pfistup znamend. Pro
nékoho je to slovni hodnoceni, protoZe je zvykly na zndmky, pro jiného sebehodnoceni
Zdka, protoZe jim pred tim prostor neddval. TakZe ano. U mé to vsak se stresem dobre
nevidim. Jediné, Ze bych byla zbavena pololetnich a zdvérecnych hodnoceni na vysvédceni,

pak ano.

T: Cha, cha, tieba to jednou pfrijde, ale ted, rekla byste, Ze hodnotite Zdky inovativnimi

formami?

U: Nevim, zda-li inovativnimi, ale urcité odlisnymi od jinych skol urcité. Mdme tu u nds

slovni hodnoceni, sebehodnoceni Zdku, zndmky doplnéné pismeny.

T: Rekla byste tedy, Ze pouZivdte formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni, které Zdka

posunuje?
U: Doufdam a véfim, Ze ano.
T: Jak, ¢im hodnotite?

U: Od treti tfidy hodnotim zndmkami, které jsou doplnény pismeny, coZ je jakdsi stupnice
splnénych urcitych kritérii prdce. KaZzdy mésic pak provddime krdtké sebehodnoceni, ve
Ctvrtleti rozsirené sebehodnoceni formou tabulky a komentdre ze strany rodice, Zdka,
ucitele, plus se k tomu priddvaji konzultace, takzvany tripartita. No a pak vysvédceni se
znamkami doplnéné tabulkou ohodnocenych dovednosti s komentdrem. A tohle vsechno je

prdve ten stres.

T: Rozumim, spousta casu, Ze?

U: Ano, presné tak.

T: Slysela jste o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?

U: Ano, lehce jsem o nich slySela, ale nepronikla jsem do nich. Tedy moc nevim.
T: A jak tomuto terminu rozumite?

Chdpu to jako presné zmapovdni toho, na jaké ucebni urovni se Zdk nachdzi, jakou mad za

sebou cestu, myslim tim jeho pokrok, a kam by mély jeho dalsi kroky vést.
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T: Kde jsou podle Vds mozné + a — MUP?

U: Velké plus je, Ze zdk ma stdle na ocich to, kam se posunul, jaky pokrok udélal. Pfesné
pak vi, jak by mél pracovat i naddle. Riziko vidim u déti, kterym toto hodnoceni moc
nesedne, takové, co jsou zvyklé z domova na néjakou prisnot, na bic. Na ty by to nemuselo

zabirat.

T: Pouzivdte Vy ci Vase skola MUP od SCIO?

U: Ja nepouZivdm a nikoho v okoli neznam, kdo by je pouZival.
T: A vite Pro¢ nepouZivate MUP od SCIO?

U: Neprisla jsem s nimi pfimo do kontaktu a sama je nevyhledala, predpokldddm, Ze

takhle to ma vétsina kolegt. Sama ani nevim, jaky je rozdil mezi MUP a MUP od SCIO.
T: Mdte néjaky vlastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pfipadné jak funguje?
U: Nemdm, ale tfeba jednou, kdo vi.

T: Tak jo, dékuju Vam za rozhovor, méjte se pékné.

U: Neni za¢, at Vam to dobre dopadne.

Rozhovor s ucitelem Frantiskem, praxe 6 let, momentadlné 5. tfida, vede s$kolni

parlament a Skolni TV

T: Dékuju Frantisku, Ze jsi dal souhlas a jdes do toho.

U: Neni zac, co bych pro kolegu ucitele neudélal...

T: Prima, jdeme na to. Rekni mi prosim Té, co se Ti vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zdki?

U: Uf... Ale jo, zpétna vazba od ucitele, aby déti a rodice védély, jak se jim podarilo
zvladnout urcité dovednosti, a jako informace pro dalsi skoly ¢i zaméstnavatele, kde se Zdk

bude uchdzet o studium nebo zaméstnadni.

T: Aha, jsou podle Tebe v hodnoceni Zaku néjaké inovativni pristupy?
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U: Urcité jo, napriklad portfolio, formativni hodnoceni, hodnoceni na zdkladé vystupu
projektu a podobné. Urcité taky néjaké internetové nebo online formy, nejspiSe na skoldch

v USA.
T: Myslis?

U: No jasné, tam Skoly spolupracuji s technologickymi firmami, Microsoft, Google. Myslim,

Ze tam by to stdlo za to jet se inspirovat.

T: Naprosto souhlasim, kdy vyrazis?

U: To vis, s ucitelskym platem a rodinou... Tak nevim, tfeba néjaké prdzdniny, cha, cha...
T: Dobrd, tak zpét. Rekl by, Ze hodnotis Zdky inovativnimi formami?

U: To asi nemohu fici, ale snazim se.

T: Hm, a jak a ¢im hodnotis?

U: Ponejvice zndmkami, i kdyZ s tim tak trochu vnitfné bojuju. Do 3. tfidy je u nds slovni

hodnoceni, a pak najednou... trochu kotrmelec. Jinak popisky konkrétnich véci a ustné.
T: Rekl bys tedy, Ze pouZivds formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni, které ZGka posunuje?

U: Rekl bych, Ze snad ano. Vrdmci moZnosti pracuji s riiznymi véhami zndmek
v elektronické ZK. Déti tak mohou pribéiné sledovat, jak se zdokonaluji a pfitom vi, Ze do

vysledné zndmky se promitne aZ to hodnoceni, které ukdze jejich findIni osvojeni uciva.
T: Aha, Slysel jsi o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?

U: Ano

T: Ano? A jak tomuto terminu rozumis?

U: Rozumim tomu tak, Ze mapy Zdkovi ukazuji prehled dovednosti a znalosti, které si ve
skole ma osvajit. Kazdy Zdk by mél mit mozZnost ,jet” si svym tempem. Tedy nebdt se
zpomalit, kdyZ né¢emu nerozumim, a nebdt se jit napred, kdyZ rozumim v dané oblasti
vSemu. Dalezité vsak je, aby mu mapy nabidli a jasné definovali, co je potreba zlepsit. KdyZ

nékdo odevzdd test z prirody ,naskrabany”, nemél by styl psani podle mé ovlivnit
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hodnoceni prirody. To by se mélo promitnout jinde v mapé, kde Zdk jesté neprokdzal

dostatecné citelné psani, nebo se v mapé vraci zpét. Docela je to zajimavé.
T: Urcité, kde jsou podle Tebe mozné + a — MUP?

U: Za plus bych dal pfehlednost osvojenych znalosti a dovednosti, prostor pro rychliky i pro
pomalejsi, samoziejmé prehled pro nds jako ucitele. Nevyhodu bych spatroval v prehiceni

informacemi a dost ¢asu nad takovymto projektem.

T: Rozumim. PouZivds Ty ¢i Vase skola MUP od SCIO?

U: Ne, mdme registraci, ale ne.

T: Pro¢ nepouZivate MUP od SCIO?

U: Podle mé jsou prilis komplikované a obecné. Je na nich fira prdce.
T: Vidis tedy néjaké + a — MUP od SCIO?

U: Jednoznacné plus je, Ze jsou vytvorené a navdzané na RVP, ale co mi chybi je moZnost

dopracovat si je podle SVP Tvé skoly. To je velky handicap.

T: Dobfe a Mds néjaky vilastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pripadné jak

funguje?

U: Ne, zatim ne, ale pracuji na ném. Hledam inspiraci, kde se dd, ale zatim nechci odkryvat

karty. Je taky moZny, Ze to nikdy neddm dohromady, ale uvidime...
T: Tak to jsem zvédavy.

U: No, ja taky.

T: Tak dékuju!

U: Neni zac.
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Rozhovor s ucitelem Michalem, praxe 8 let, momentalné 4. tfida+ uci na 2. stupni FJ a AJ
T: Dobry den, dékuju moc za Vds ¢as, snad Vds dlouho nezdrZim.

U: Dobry den, neni za¢, mam asi tak 30 minut, pak musim jit na dozor do Skolni jidelny.

T: Dékuju, chdpu, zapindm nahrdvani.

T: Pane uciteli, co se Vam vybavi, kdyZ se rekne hodnoceni Zaki?

U: Béznd ucitelskd praxe, kterad by méla pravidelné probihat v hodindch i mimo né. Myslim,
nejen jako vyplriovani ,,povinnych” dotaznikt Zdky a uciteli, ale i jako drobnd pochvala ci

néjakd vytka smérem k Zdkovi.

T: Hm, rekl byste, Ze se dd k hodnoceni pristupovat néjak nové? Existuji dle Vds

v hodnoceni Zdk( néjaké inovativni pfistupy?

U: No, spise, neZ inovativni pFistupy ¢i novinky dle mého zdleZi na osobnosti ucitele, jak

k hodnoceni Zakd pristoupi.
T: Aha, co je u Vds tedy dulezZité?

U: Néjaka lidskost, empatie, to tam patri. Procenta, ¢isla... to je jedna véc ale to, jak to

sdélim, co dodam podobné...
T: Aha, rekl byste tedy, Ze hodnotite Zdky inovativné?

U: Ne, to si nemyslim, spiSe se snaZim o motivaci, aby Zdci vnimali hodnoceni ne jako

nudnou ¢innost, co se musi.
T: A jak to déldte?

U: Tradiéné znamkami, potom také ustni pochvalou ¢i vytkou, bodovymi systémy v ramci

rtiznych motivacnich soutéZzi. Neni to tedy stejné a neni to nuda.

T: Aha, rekl byste tedy, Ze pouZivate hodnoceni, které Zdky nékam posunuje, tzv.

formativni hodnoceni?

U: Snazim se o to. Naprosto jasné si uvédomuju, jak tenkd je hranice, jak tenkd hranice

miZe byt mezi tim, jak Zdka muZete v budoucnu néjakym nevhodnym hodnocenim ovlivnit.
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T: Slysel jste o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?
U: Neslysel
T: Aha, rozumite tomuto terminu néjak?

U: Zrejmé se mapuje vyvoj Zdka v riiznych ohledech s prihlédnutim k rdznym kritériim, kde
se u zdka za urcité casové obdobi hodnoti jeho proces. Krom ucitele se na tomhle

hodnoceni podili nejspise i samotny Zdk. Je to tak? Nebo tak néjak?
T: Nu, vidite, nejspise jste o tom uZ slysel.

U: Ha, ha. Je to mozné.

T: Kde jsou podle Vds mozné + a — MUP?

U: Plus je jednoznacné néjaky vyvoj, ktery Ize pozorovat dlouhodobé a vyvodit z néj zaveéry.
Jako minus bych rfekl, Ze to urcité bude hodné casové ndrocné. V tomto poctu déti ve tridé,

madm jich 28.

T: Pouzivdte Vy ci Vase skola MUP od SCIO?

U: BohuZel, nevim o tom. SpiSe bych fekl, Ze ne.

T: Proc¢ nepouZivate MUP od SCIO?

U: Neumim odpovédét.

T: Napadaji Vds néjaké moziné + a — MUP od SCIO?

U: Nevim, do jaké miry jde pouze o standardizované hodnoceni, ald... mdme néjakou

tabulku, do které dité zaskatulkujeme.

T: A mdte néjaky vlastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pfipadné jak funguje?
U: Ne, nemdme.

T: Dobre, tot vse, dékuju za rozhovor.

U: Neni zac.
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Rozhovor s ucitelkou Lucii, praxe 6 let, momentalné 2. tfida, vedouci MS TV

T: Dobré odpoledne, pani ucitelko, dékuji za svoleni k nahrdvdni naseho poviddni.
U: Nemdte zac, Dalibore.

U: Jak se Vam tu libi?

T: Je to tu pékné, prostornd, moderni skola. Chvdlim.

U: Dékujeme.

T: Neni za¢. mohu se presunout k 1. otdzce?

U: Jistée

T: Co se Vam vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zaki?

U: Znédmka, pochvala, smajlik, mracoun, usmév, podpis... takové volné asociace, ano?
T: Ano, neni problém. Existuji dle Vds v hodnoceni Zdki néjaké inovativni pristupy?

U: Od klasickych zndmek je nejspise nejvice inovativni slovni hodnoceni a sebehodnoceni

déti, ne?

T: Ano, je to mozné. Rekla byste tedy, e hodnotite Zdky inovativnimi formami?

U: Ano, pokud jsem tedy sprdvné pochopila inovativni pristupy hodnoceni, tak ano.
T: Jak a ¢im tedy hodnotite?

U: Zndmkami, razitky, pochvalou, smajliky a mracouny. Taky samolepkami, délame
tydenni sebehodnoceni a snaZzim se o sebehodnoceni na konci kazdé hodiny, ale obcas to

casové nestihnu. To mé trapi.

T: To spousta ucitelti... Rekla byste, Ze pouZivdte formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni,

které Zaka posunuje?
U: Ano, fekla bych, Ze ano.
T: Slysela jste o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?

U: Ne, neslysela. Mél jsem? Néjakd novinka?
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T: MozZnd a jak tomuto terminu rozumite?

U: Dite, u malych prvidcka ucitel si provadi sebehodnoceni, které si zakladd, postupné asi
taky doplriuje a muZe na nich vidét svij pokrok. Ted, kdyZ nad tim pfemyslim, zdd se to, Ze

je to docela zajimavé... Asi tak?
T: Napadaji Vds moZné + a — MUP?

U: Jako prinos bych asi vidéla to, Ze dité vidi svou cestu ke zlepseni a dokdZe ho pak slovné
popsat. Neni to takovéto anonymni. Jako negativum uvddim, ale nevim, jen domyslim, Ze

dité neni natolik soudné a neni schopné redlného sebehodnoceni v tomhle.
T: PouzZivdte Vy Ci Vase skola MUP od SCIO?

U: Jd osobné ne, nevim, jak kolegové... To musite za nimi.

T: Pro¢ nepouZivate MUP od SCIO?

U: Ja jsem o tom nikdy neslySela, nepouzivdm to, protoZe jsem se o tom nedoslechla. Asi

neméli Zadnou kampari, nebo ano?

T: To jd nevim, nemohu to posoudit, ale mdte néjaké vilastni hodnoceni postavené na

systému MUP, a pfipadné jak funguje?

U: Né, to nemdm. Vse, co mdm, jsem rekla. BohuZel ucitel md ¢asu mdlo, uz tak si beru
spoustu prdce domi a md budouci rodina je tak v ohroZeni.. Je mi lito, to vam

neposlouzim.
T: Nevadi, i tak dékuji a pékny den.

U: I vam.

Rozhovor s ucitelkou Janou, za€inajici, momentalné 1. tfida
T: Jano, dékuju, Ze jsi svolila k nahrdavdni a k rozhovoru.

U: Neni zac, nevim, jak Ti budu platnd.
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T: Nu, jisté bude dobry i pohled zacinajiciho ucitele, ktery se 5 let pfipravoval a ndsledné

zacina.

U: Snad... Ha, ha...

T: Jano, co se Ti vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zaku?

U: Zndmky. Asi jsem mladd, stard Skola...

T: To nevadi.., ale jsou podle tebe néjaké inovativni, moderni formy v hodnoceni Zéki?
U: Jisté, Ze ano. Treba portfolia, slovni hodnoceni, sebehodnoceni déti.

T: Aha a fekla bys, Ze hodnotis inovativné?

U: SnaZim se, to vis, je to spousta starosti kolem. Nejvice mé zahlcuje papirovdni a zatim

jsem s détmi stdle v rozjezdu.

T: Dobre, fekla bys tedy, Ze hodnotis tak, abys Zdka nékam posunovala? Tedy formativné?
U: No, snaZim se o to, ale je to pékné tézké.

T: Proc?

U: VSak vis. Musim nad tim premyslet, abych nékoho svym zplsobem neurazila,
nerozplakala, kdyZ tfeba déla néco jiného, ale zdroven, aby si byl védom toho, Ze néco je

spatné.
T: Jisté, chdpu. Jak a ¢im hodnotis?

U: Mdm prvni tridu, jak jsem fekl, takZze na zacdtku roku pro povzbuzeni, klasika, razitka.

K nicemu hlubsimu jsem se zatim za tu chvili nedostala.
T: Dobra. Slysela jsi o mapdch ucebniho pokroku? (MUP)
U: Ne, bohuzel, bohudik?

T: A rozumis tomuto terminu néjak?

U: Ach, to nevim. Asi nemuzu na tohle odpovédét. Na tohle se mé asi viibec neptej, prosim.

Viibec bych nevédéla, neumim ti na tohle odpovédeét.

99



T: Dobrd, nevadi a nevis, zdali Tvoje skola pouzivé MUP od SCIO?

U: Nevim, ale asi ne, dost bych o tom pochybovala. Jsme tradi¢ni skola, né moc na

novinky. Rozumis?

T: Ano, a ty sama nemds néjaké vlastni hodnoceni, které by sis mohla myslet, Ze je

postaveno na néjakych danych kritériich a postupech, tfeba jako MUP?

U: Ne, zatim ne a myslim, Ze prvni trida je spiSe neZ o hodnoceni o néjaké sebeosbluze. Ja

bych vlastné vubec nejradéji nehodnotila.
T: A neni ndhodou sebeobsluha tématem uZ v MS?

U: Asi je, ale tam to uZ dneska asi nedélaji. Kolegyné na mistni skoly pékné naddvaji, déti

jsou nepfipravené.

T: Tak to chdpu. No nic, tedy i tak Ti dékuji za cas.

Rozhovor s feditelem Janem, praxe pies 10 let, momentalné feditel Z$ a MS v Praze
T: Pane rediteli, jesté jednou se radéji ptdm, mohu si vds nahradt?

R: Neni problém, snad to bude slyset, moznd bych si mél sednout bliZe, zkusime to.

T: Vase skola je dovolim si fict vyhldsend, nedostatkem Zdku asi netrpite, nebo ano?

R: Ne, to urcité ne. Naopak, Zdky musime nejen do prvnich tfid odmitat. Rekonstruujeme
patro na presunuti tfid a skolni druZiny a taktéz sklepni prostory, kde by mély vzniknout
prostory pro skolni klub a taky pro jiné aktivity. Treba doucovadni Zaku cestiné nebo psani

domdcich ukold.
T: Tak jen at to vydrZi.
R: Dékuju.

T: Po tom vSem, co o Vasi Skole vim a co jste pravé ted' rekl, si jsem jist, Ze vzdéldvaci

inovace nejsou pro vasi skolu Zadné tabu...
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R: Jsme otevieni viemu... Snazime se hlavné domluvit a ufidit se mezi sebou, nemd cenu
nikomu nic nafizovat, pokud ucit matematiku podle pana Hejného nékdo nechce, tak ji
neuci, ale na druhou stranu mu rikdm, je to skoda, koukni na to. SnaZim se s ostatnimi

pracovat trpélivé a né shora.
T: Aha, mohu se tedy optat co jsou pro Vds inovace v hodnoceni Zak(?

R: Tak to jsou pro mé zcela nové a nevyzkousené formy, které se ovéfuji. Na druhou stranu
inovaci v hodnoceni Zdki v konkrétni tridé maze byti i to, kdyZ ucitel, ktery nebyl zvykly se
Zdky o vysledcich mluvit, obhajovat je, tak ten zacne. RozleZi se mu to a rekne si, ahd, ono

by bylo docela dobré jim k tomu pdr slov rict...
T: A tady u vds na Skole? Mdte tu néjaké?

R: Samoziejmé, i kdyZ to neni asi UpInd novinka, stdle vsak se spousta skol dr#i starych a

podle nich osvédcenych receptd.
T: Co tim mdte na mysli?

R: Myslim, zdpis zndmky do Zdkovsky a jedno za pololeti schiizky s rodici. Se Zdky se o tom

nemluvi, respektive mluvi, co si maji opravit, jak a do kdy.
T: Hmm...

R: TakZe u nds se pracuje hlavné se sebehodnocenim Zdku, tak, aby oni ve spoluprdci
s ucitelem a rodici si fekli co, kde a jak je tfeba vytdhnout. Takovéhle sebehodnoceni mad
v rlznych triddch riznou podobu, vyvrcholenim jsou pak konzultacni tria, kdy se ucastni
Zak, ucitel a rodi¢ a tam to pékné spolu proberou, no a v neposledni fadé ndm pfi slovnim

hodnoceni pomdhaji MUP.
T: Aha, MUP, myslite mapy ucebniho pokroku?
R:Anoa ...

T: Omlouvam se, Ze Vam skdcu do reci, ale mohu se zeptat, jak bych tento termin mél

podle Vds chapat?
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R: MUP je mapa ucebniho pokroku. Tyhle mapy jsou vytvofeny jako soubor riizné
ndrocnych, ale coZ je dulezité méritelnych cill k tématu néjaké oborové dovednosti. JelikoZ
hlavnim cile vzdéldvdni v nasi skole je rozvoj mysleni déti, vyuZili jsme k definovdni
jednotlivych stupri ndrocnost cili Bloomovu taxonomie, kterd definuje jednotlivé turovné
mysleni. Tento soubor vytvdri vzdéldvaci cestu jednotlivym détem, kterou miZzeme snadno
mapovat. Dobré je taky to, Ze umoZniuji sledovat ten individudlni pokrok Zdka, nesrovndvad

ho s nikym a je tak pro vsechny ddleZitym zdrojem informaci.
T: To zni skvéle. A vidite néjakou nevyhody?

R: Nékolik, ale hlavné ¢asovou i mentdini ndrocnost tvorby map, a takté nedostatecné
dovednosti ucitelu je tvofit. VZdycky je to o tymu lidi, nikdy by nemélo dojit k tomu, Ze se

tohle udéla nékde v reditelné a pak dd vsem befelem.
T: TakZe vase Skola asi MUP od SCIO nepouZivd, nebo ano?

R: Ne, mél jsem mozZnost se podilet na jejich tvorbé, ale nemdme je. Sou¢asnou verzi ani
nezndm. NepouZivdme je, protoZe neodpovidaji nasemu vzdéldvacimu programu. Mapy
ucebniho pokroku maji smysl jen tehdy, pokud mapuji skute¢ny obsah Vasi Skoly. SCIO to

ma viceméné hrozné obecné, my potrebujeme vice detailt, kam SCIO nemuzu.
T: Rozumim a madte tedy néjaké viastni MUP?

R: Teprve s tim zacindme, je to béh na dlouho trat, zmirioval jsem ndroénost takovyhleho
projektu. U nékterych déti a v nékterych oblastech vsak jiz MUP pouzZivame pfi slovnim
hodnoceni, takovd pomticka, ndvod... Casem bychom na ném rddi postavili pribéiné i

zavérecné hodnoceni déti. Neni problém se podivat, mdme je na webu.

T: Tak to se jisté podivam, dékuju. Zda-li Vds, pane rediteli nenapadd néjakd reakce Ci

pripominka mnohokrdat Vam dékuji za Vs ¢as a odpovédi.

R: Nenapadd, takté? dékuju. Méjte se pékné pane kolego.

102



Rozhovor s ucitelem Radkem, praxe 4 roky, momentalné 3. tfida, environmentalni

koordinator
T: Pane uciteli, mockrat Vam dékuji za rozhovor a podle nasi domluvy spoustim diktafon.
U: Neni za¢, samoziejmé. Snad nebudu nervézni a nebudu pldcat...

T: Myslim, Ze se neni ¢eho bdt. Zeptal bych se Vds na pdr otdzek ohledné, jak sam zajisté
uzndte, velmi slozitého tématu, a to tématu hodnoceni. Co se Vam vybavi, kdyZ se rekne

hodnoceni?

U: Hm, tézkd otdzka, takhle hned na zacdtku... Co se mi vybavi. Reknu to takhle, kdyZ jsem
byl Zdk skolou povinny vZdycky jsem si fikal, Ze hodnoceni je velkd nespravedinost. Neni
objektivni, vétsinou jsem nesouhlas, mozZnd to bylo tim, Ze jsem mél pani ucitelku, tusim
asi 4. ¢i 5. trida, kterd nékteré déti uprednostriovala a jiné ne. Ja byl v té druhé kategorii,
Cili jsem treba i s takovych predmétu jako je vytvarka Ci pracovky mival trojky a dokonce i
Ctyrky. VZdycky pak v pololeti Ci na konci rekla, Ze musela zavfit obé océi a zatnout zuby a
dostal jsem za jedna. Ja nechdpal pro¢, protoZe co se po mné chtélo jsem udélal, ale
nejspise to nebylo podle jejich predstav. TakzZe to je nespravedinost. Dnes, ve svém véku
musim Fict Ze to, co se mi vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni, tak je dialog. Dialog-rozhovor,
sdm se sebou, ale hlavné pak se Zdkem, kterého se to tykd. Proc tohle, pro¢ tamto, proc
ono... duleZité je, aby ucitel i dité védélo co mad udélat a co se hodnotit bude. V tom je

podle mé zaklad. TakZe dnes se mi vybavi dialog.

T: Hmm, to je zajimavé pfirovndni, je vidét, Ze nad tim dost pfemyslite, existuji podle Vds

tedy néco néjaké nové véci, inovativni pristupy v hodnoceni?

U: Ano, fekl bych, Ze je to pravé ta zména, kdy se davd, klade duraz na to, aby hodnoceni
bylo co nejvice objektivni, tedy bez zbytecnych néjakych kudrlinek. Samozrejmé, kazZdy
ucitel to muZe mit jinak, ale u nékterych mi posedlost zndmkami C¢i neustdlym
komentovdnim s hodnoticimi soudy pfijde aZ skodlivé. VZdyt se nemusi vsechno zhodnotit,
pretrdst, rozebrat, v nékterych vécech je tfeba i jen radost s aktivity, kterd ani nemusi mit
néjaky vystup. Ale vrdtim se na zacdtek, ano, myslim, Ze dnes je takovym novéjsim

trendem se o vécech s détmi bavit, nedélat rozhodnuti direktivné a ddvat jasné mantinely
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co a jak budu hodnotit. U nds ve Skole se hodnoti do 5. tfidy slovné, coZ mé je velmi
sympatické. Ovsem ne vsude to tak maji, takZe i slovni hodnoceni muZe byt jesté dnes také

takovy inovativni pristup.
T: TakZe byste o sobé fekl, Ze hodnotite inovativnimi formami?

U: Vau... téZzko sam sebe hodnotit, ale pokud se podivdm na jiné skoly a k jinym kolegiim,
tak viceméné se to dd i takto rici. U nds ve Skole, a ja taktéZ se hodné soustrfedime na
sebehodnoceni Zdki. TakZe uZ od prvni tfidy se déti postupnymi kriicky a diskusi zkousi
zreflektovat. Myslim, Ze se jim to celkem dafi. J& se svymi détmi pracuji spiSe na

hodnoceni, respektive sebehodnoceni chovdni, dodrZovdni pravidel neZ na sloZce uceni.

T: Ehm, jak vds posloucham,rekl byste, Ze pouZivate formativni hodnoceni, tedy takové,

které Zaka nékam posunuje?

U: Aby to neznélo neskromné, Ze jsem néjaky nafoukany, ale myslim, Ze ano. VSak se preci
fika, Ze chybami se clovék uci, takZe u déti to neni jinak. Co mé Stve, je to, co po treti tridé.
Do té doby slovni hodnoceni a odpovidajici pristup a potom? Jak jim budu vysvétlovat, Ze

chybami se uci, kdyZ jim budu muset ddt spatnou zndmku a rodice jim to omldti o hlavu?
T: Rozumim. Nu, a ¢im tedy hodnotite ted?
U: MomentdlIné slovné.

T: Ano, ale zda-li mdte treba néjaké pevné stanovené prubéiné hodnoceni. Zminil jste to,

Ze pracujete se sebehodnocenim u chovani, jak to vypada?

U: Ach, ano. Co se tyce néjakych cviceni Ci ukoliu mdme razitka. RGzné typy, smajliky,
zvifata, razitka s ndpisy jako je: Pridej plyn, nebud’ Snek a podobné... Jednou tydné ci
jednou za 14 dnu se pak hodnoti v nékolika predmétech a ja jim tam pripadné dopisuji své
komentdre. Co se tyce hodnoceni chovdni vZdycky se najde ¢as na kruh na koberci a rozbor

za co bych se dnes ocenili a co naopak zlepsili.
T: jak na to reaguji?
U: VSichni si poctivé uvédomuji co a jak ten den délali a poctivé se priznaji.

T: To je dobré a opravdu vsichni?
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U: Ano, nékomu se nékdy musi jen trochu pomoci néjakou ndvodnou otdzkou Ci

pfipomenutim.

T: Rozumim, slysel jste o mapdch ucebniho pokroku?

U: Ano, slysel. Je to od té vzdéldvaci instituce pana Stefla, Ze?
T: Ano, spolecnost SCIO.

U: Ano, myslim, Ze Skola md pridélené pfistupy, ale pokud vim, zatim stim nikdo

nepracuje.
T: Aha, nevite proc¢? Vidi v tom ostatni, pripadné vy néjaké negativa?

U: Abych rekl pravdu nevim, vim jen, Ze to tady jednu chvilku prolétlo éterem, ale nedostal
jsem se k tomu blize. Neumim to teda posoudit, ale urcité to vytvareli ve spolupraci ucitelt

a odborniku, takZe bych negativa moc nehledal.
T: A plusy?

U: No, velky plus je urcité, Ze to mdte pfimo aZ pod nosem. Nemusi se nic vytvdret, vse uZz

je. Jen do toho proniknout...

T: O terminu MUP jste tedy slysel, na skole podle Vds jsou, ale nevyuZivaji se. Nemdte tedy
néjaky svij vlastni podobny systém nebo jinak: Neni u vds ve skole poptdvka si néco jako

tyto Mapy od SCIO vytvorit?

U: Hm..., dobrd otdzka, ale myslim, Ze vétsina kolegli ma spousty jiné prdce a urcité by do
niceho takové nesla. MozZna je to Skoda, nevim, asi ano, ale vétsina z nds je tu od pul
sedmé, od 7 rdno do kolikrdt 5, 6 vecer, takZe toho je opravdu hodné. Ale moznd ted o tom

vice popremyslim o kouknu na to.

T: No vidite. Tak to alespori nebyl pro Vds se mnou ztraceny ¢as. Mockrat Vam dékuju za

rozhovor.

U: neni zac, nashledanou.
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Rozhovor s ucditelkou Terezou, praxe 2 roky, momentalné 2. tfida
T: Ahoj Terko, dékuju, Ze jsi svolila. Jak to jde?

U: Ahoj, to je jasné. Snad dobrfe, momentdlné jsem v jednom kole, dneska schizky,

matematickd olympidda, kontrola sesit(, porada... Hriza. Ale zatim mé to bavi...

T: Tak to je velmi dobrd zprdva, nebudu Té zdrZovat a zacneme. Co se Ti vybavi, kdyZ se

rekne hodnoceni Zaki?
U: Cinnost, pfi ktery se ucitel asto trdpi, aby byl spravedlivy. Strasné tézkd véc.
T: Hm, to jisté, myslis, Ze existuji v hodnoceni Zaki néjaké inovativni pristupy?

U: Ano, fekla bych, Ze jisté. Vzpomindm si na fakultu, kdy jsem méla takovy predmét s dr.
Brdickou, kde vsechny tyhle véci padaly. Dokonce uZ i skoly, kam se nechodilo a déti se

ucili pfes PC s roboty... To k ndm ale dorazi tak za 100 let...

T: Ano, zajimavy predmét, taktéZ jsem ho absolvoval. Rekla bys tedy, Ze hodnotis Zdky

inovativnimi formami?

U: SnaZim se spise o to, aby hodnoceni nebylo pouze zaskatulkovdni Zdk( do skupin, tfeba
jedna skupina vyborné, druhd chvalitebné a tak ddl... chci, aby hodnoceni bylo pro déti

pfinosny a poskytlo jim zpétnou vazbu a radu, jak pokracovat ddl a trebas i lépe.

T: Rekla bys, Ze pouZivds formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni, které Zdka posunuje?
U: Ano, urdité.

T: Jak, ¢im hodnotis?

U: Hodnotim rtznymi zpusoby a formami. NepouZivdm jen zndmkovdni, snaZim se vZdy
zndmku doplnit alespori o slovni komentar. Hodné se mi osvédCil zplsob hodnoceni pres

procenta.
T: Aha, a to prepocitavads ve volné chvili, nebo jak to délas?

U: No, nastaveni je na tobé v Bakaldrich. Tam si spousta véci Ize upravit, napfiklad vahu

zndmek nebo pravé procenta a jiné.
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T: Ach ano, rozumim. No a Slysela jsi nékdy o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?
U: Ano, slysela, dokonce ted neddvno, na néjakém semindfri.
T: A jak tomuto terminu rozumis?

U: Rekla bych, Ze je to ndstroj ke sledovdni individudiniho pokroku ditéte. Je to néjaky
online program, takZze nevim, jak bude dostupny pro vSechny, i pro mé kolegyné, které si

sotva otevrou mail.
T: Pokrok bohuzel nebo spisSe bohudik nezastavis. Vidis nékde néjaké + a — MUP?

U: Vidim je prdvé vsude, v jakémkoli vyucovani, at uZ je to Cesky jazyk, matika, prvouka.
Toho Zdka nemusiS srovndvat s ostatnimi, ale hodnotiS pouze jeho v rdmci vlastni

seberealizace. To je skvélé.

T: PouZivds ty ¢i Vase skola MUP od SCIO?
U: Ne, rekla bych, Ze ne.

T: A proc?

U: Na nasi skole se tak nehodnoti a jd jako trfidni ucitelka si sama na takovou zménu

netroufnu. To by muselo pfijit shora.

T: Chdpu. A zeptam se na posledni otdzku. Mds néjaky vlastni hodnoceni postavené na

systému MUP, a pfipadné jak funguje?

U: Moznd, ale nevim, zda-Ii je to pfesné ono. Mné se osvédCil graf vykonu. Samo dité na
ném sleduje svuj posun. PouZivdm ho ve vyuce ve ctendriskych dilndch, dité si tam

zaznamendvd od 1. tiidy pocet stran, které precetlo.
T: Aha, dobre. Dékuju za rozhovor. Méj se pékné.

U: Taky, ahoj!
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Rozhovor s ucitelkou Katerinou, praxe 2 roky, momentadlné 4. trida

T: Dobry den a dékuju, Ze jsme se takhle stihli potkat.

U: Dobry den, neni zac. Tak co na mé mdte?

T: Ha, had. Par otdzek k hodnoceni Vasich Zak(, nemusite se viibec bdt, nic neni Spatné.
U: Tak to rada slysim.

T: Zacnu trochu obecnéji, co se Vam vybavi, kdyzZ se fekne hodnoceni Zaku?

U: Zpétnd vazba, dilemata, hodnoceni individudlniho pokroku daného Zdka, poZadavky na

srovndni a maly rozsah hodnotici skdly v pfipadé klasického Skolniho hodnoceni 1-5
T: Hm, existuji podle Vds néjaké inovativni pristupy v hodnoceni Zaki?

U: Ano, fekla bych, Ze ano a celkem se je snaZim reflektovat. Napfiklad slovni hodnoceni,
sebehodnoceni Zdkd, popisnd forma-ta se mi zda nejobjektivnéjsi a také hodnoceni pomoci

néjakych stanovenych kritérii.

T: Rekla byste tedy, Ze hodnotite inovativnimi formami?

U: Snazim se, jak jsem fekla, ale ne vZdy se mi to dafi. TakZe ano, ale nepravidelné.
T: Jak a ¢im tedy hodnotite?

U: V nasi skole mdme 1.-3. rocnik slovni hodnoceni, tedy ja ve své 4. tridé uZ bohuZel
znamkami, ale vZdy na vysvédceni, respektive na Ctvrtleti, pololeti a konec roku se slovnim
komentdrem. Ve vychovnych prfedmétech pak casto pouZivdam pro hodnoceni néjaké
kritérium, napriklad v hudebce musis zazpivat 1 pisen, neni dilezité jak, zda tedy Cisté

nebo falesné, ale to, Ze tohle spinil, tedy zazpival. Myslim, Ze Zdci na to dobre reaguji.
T: Slysela jste o mapdch ucebniho pokroku?
U: Ano, slysela. Trochu z rychliku, ale ano.

T: A jak tomuto terminu rozumite?

108



U: Zdk, ucitel i rodi¢, maji dopfedu pfed sebou pldn nékolika kroki, kterych md Zdk
postupné dosdhnout. V pribéhu uceni mohou vsichni ucastnici pomoci takovéhle mapy

sledovat v jaké fdzi se Zdk prdvé nachdzi. Velkda vyhoda tohoto je individualizace uceni.
T: To jsem se prdvé chtél zeptat, kde vidite moZné plusy a minusy MUP?

U: No, jisté. Plusy jsou pravé v té individudlini roviné, taky vétsi motivace Zdku podilet se na
svém pokroku a transparentnost pro ucitele i rodic¢e. Jako minus bych uvedla ¢asovou
ndrocnost pro nds kantory a mozné srovndvdni Zakt mezi sebou. MuZou se chlubit mezi

sebou ,Jd jsem ddl, neZ ty, he¢!”

T: PouZivdte Vly nebo Vase skola MUP od SCIO?
U: Ne, ani jd, ani skola.

T: Pro¢pak?

U: Jd jsem v praxi relativné krdtce, 2 roky, takzZe se pordd jesté rozkoukdvam a do néjakych

novinek takovéhleho rozméru se nepoustim, ale uvidime, nebrdnim se.
T: A mdte néjaky viastni systém postaveny na principu MUP?

U: Ne, zatim na tohle nemdm dostatek casu, rekla bych, Ze se mi md prdce jesté neusadila
natolik, abych podnikala a vymyslela takovéhle projekty, ale znovu fikdm, pro¢ ne za

néjaky cas.
T: Tak Vam preju at se dafi a dékuju.

U: To ja Vam taky.

Rozhovor s ucitelkou Vendulou, praxe 1 rok, momentdlné 2. tfida

T: Ahoj Vendy, dékuju, Ze sis nasla ¢as.

U: Ahoj, neni zac, ja to znam, neddvno jsem byla v Tvé pozici, takZe rada pomuzu.
T: Dékuju, takZe zacindme.

U: Dobre.
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T: Co se Ti vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zaka?

U: Zndmkovdni, ale i sebehodnoceni Zaki samotnych a taky velkd mira zodpovédnosti.
Zvldsté u mensich déti, které bychom méli motivovat pro dalsi uceni, ale zase jim také Fici,

jak jsou opravdu na tom.
T: Existuji podle Tebe v hodnoceni Zdku néjaké inovativni pristupy?

U: Existuji, velkym trendem je formativni hodnoceni, pro mé je to predevsim slovni

hodnoceni, které je Sifeji prijimané.
T: Rekla bys, Ze pouZivds formativni hodnoceni?

U: Zatim nepouzivém, ale rada bych. Myslim si, Ze posune Zdka vic formativni hodnoceni,
ale zase pokud uvidi lepsi zndmky u svych spoluZdku, které jsou dle mého viditelnéjsi, nez
treba slovni hodnoceni, tak ho to poZene vice kupfedu. Ovsem zdleZi taky na povaze Zdka,

kaZdy je individudini.
T: Jak a ¢im hodnotis?

U: Momentdlné hodnotim zndmkami, razitky, ale chci do budoucna pracovat zejména na

sebehodnoceni Zdkd.

T: Slysela jsi o mapdch ucebniho pokroku (tzv. MUP)?
U: Jen zfidka a velmi mdlo.

T: A jak tomuto terminu rozumis?

U: Rozumim tomu jako systému hodnoceni, které pracuje s Zdkem jako s individualitou,
nikoli s celou skupinou, jak je tomu u zndmek. Vidi svij pokrok a miZe to pomoct Zdakim

s malym sebevédomim ¢i Zakiim s SPU.
T: Jsou podle Tebe u MUP néjaké plusy a minusy?

U: To neumim Fici, spiSe bych se ptala ve skoldch, které si tento program hodnoceni

vyberou.

T: TakZe predpokldddm, Ze Ty ani Tvoje sSkola nepouZivate MUP od SCIO?
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U: Ne, uhddl jsi.
T: A proc?

U: ProtoZe jsem si o tom jesté nezjistila dostatecné mnoZstvi informaci a nase vedeni se o

ném v souvislosti s hodnocenim Zdku nezmifiuje.

T: A mds néjaké vlastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pFipadné jak funguje?
U: Nemdm, mdm spoustu starosti viibec s organizaci, administrativou a tak.

T: Chdpu, ale dékuju a pékny den.

U: Neni zac, tobé taky.

111



P¥iloha €. 3 MUP ZS Praha

[op p’
OFPAREM FRDGRAWM MARA
ASASTARLITE

MAPA UCEBNIHO POKROKU

Ucit se ucit s'nysgtg 3"
DOVEDNOST — PRIPRAVA NA VYUCOVANI Ry

ZnaZ rozvrh hodin? Vyjmenujed predméty v jednotivych dnech?
Vyjmenujes pomucky. které potfebujes na jednotiivé predméty?
Popises svou pripravu pomucek do Skoly na dalsi den?
Kontrolujes si pred odchodem do Skoly pomucky v tasce?

DOVEDNOST — PLNENI UKOLU

Kde najdes informace o ukolech do Skoly?

Popide Ukoly, které mas na jednotiivé predméty?

Zaznamenavas si ukoly z jednotiivych predmetu do sveho zaznamniku i
s terminem spinéni?

Popises swij zplsob pinéni tkoll do Skoly na dalsi den?

Kontrolujes si spinéni tichto dkolll a jejich termind?

DOVEDNOST — PRACE S UCIVEM
Kde najdes informace o tom, co se uéite v jednotlivych pfedmétech?

Vyjmenujes, co se zrovna ucite v jednotlivych predmétech?
Opisujes si prehledné pojmy uéebniho tématu?

Vypises z uéebni textu dlleZité pojmy?
Vytvoris z uéebniho textu vypisky pro uceni (pojmy a jejich vysvétieni)?

Popises zpusob uéeni. ktery ti vyhovuje a nevyhovuje?

PRAHA & EU : INVESTUJEME DO VASI BUDOUCNOSTI
EVROPSKY SOCIALNI FOND
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Pfiloha ¢. 4 Ukazka kédovani rozhovoru

Rozhovor s ucitelem FrantiSkem, praxe 6 let, momentdlné 5. tfida, vede skolni

parlament a skolni TV

HODNOCENI
INOVACE
PRAXE

T: Dékuju Frantisku, Ze jsi dal souhlas a jdes do toho.
U: Neni zac, co bych pro kolegu ucitele neudélal...
T: Prima, jdeme na to. Rekni mi prosim Té, co se Ti vybavi, kdyZ se fekne hodnoceni Zdkii?

U: Uf... Ale jo, zpétnd vazba od ucitele, aby déti a rodice védély, jak se jim podarilo
zvlddnout urcité dovednosti, a jako informace pro dalsi Skoly ¢i zaméstnavatele, kde se Zdk

bude uchdzet o studium nebo zaméstnadni.
T: Aha, jsou podle Tebe v hodnoceni Zaku néjaké inovativni pristupy?

U: Urcité jo, napriklad portfolio, formativni hodnoceni, hodnoceni na zakladé vystupu
projektu a podobné. Urcité taky néjaké internetové nebo online formy, nejspise na Skoldch

v USA.
T: Myslis?

U: No jasné, tam Skoly spolupracuji s technologickymi firmami, Microsoft, Google. Myslim,

Ze tam by to stdlo za to jet se inspirovat.

T: Naprosto souhlasim, kdy vyrazis?

U: To vis, s ucitelskym platem a rodinou... Tak nevim, tfeba néjaké prdazdniny, chacha...
T: Dobrd, tak zpét. Rekl by, Ze hodnoti§ Zdky inovativnimi formami?

U: To asi Nemohu fici, ale snazim se.
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T: Hm, a jak a ¢im hodnotis?

U: Ponejvice znamkami, i kdyZ s tim tak trochu vnitiné bojuju. Do 3. tfidy je u nds slovni

hodnoceni, a pak najednou... trochu kotrmelec. Jinak popisky konkrétnich véci a ustné.
T: Rekl bys tedy, Ze pouZivds formativni hodnoceni? Tedy hodnoceni, které Zdka posunuje?

U: Rekl bych, Ze snad ano. Vrdmci moZnosti pracuji s rtznymi vahami zndmek
v elektronické ZK. Déti tak mohou priibézné sledovat, jak se zdokonaluji a pfitom vi, Ze do

vysledné zndmky se promitne aZ to hodnoceni, které ukdZe jejich findIni osvojeni uciva.

T: Aha, Slyse jsi o mapdch uc¢ebniho pokroku (tzv. MUP)?

U:-

T: Ano? A jak tomuto terminu rozumis?

U: Rozumim tomu tak, e [iiGBINGKOVINIKGZUINDICHIEGNGOVEaroStNaaloStNKIETEIe
_. Kazdy Zdk by mél mit moznost ,jet” si svym tempem. Tedy nebdt se

zpomalit, kdyZ né¢emu nerozumim, a nebdt se jit napred, kdyZ rozumim v dané oblasti

viemu. DileZité vSak je, aby mu [iiGR)MMGDIGINGYGSHENIEHNOVAINCOYEIPORDGNZIEPSIT. K dly:
nékdo odevzdd test z prirody ,naskrabany”, nemél by styl psani podle mé ovlivnit
hodnoceni pfirody. To by se mélo promitnout jinde v mapé, kde Zdk jesté neprokdzal

dostatecné Citelné psani, nebo se v mapé vraci zpét. Docela je to zajimavé.

T: Urcité, Kde jsou podle Tebe mozné + a — MUP?

U: Za plus bych do iEUROSNOSOICNCNENGIOSHIGIOVEGIOSE o rostor pro rychiiky i pro
pomalejsi, samozrejmé _ Nevyhodu bych spatfoval v prehlceni
informacemni o [ NUSUGGNGROUODIOIEReH

T: Rozumim. PouZivds Ty ¢i Vase skola MUP od SCIO?
u: ., madme registraci, ale ne.

T: Proc¢ nepouzivate MUP od SCIO?

U: Podie mé jsou pfilis komplikované a obecné. ENGINIGNIUNGIDRGEE
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T: Vidis tedy néjaké + a — MUP od SCIO?

U: Jednoznatné plus je, Ze [SSNNNINOICHENGNIGUARGHENGNRVE o' o NSRUBNENHOaos]
BRSNS EICHIESVRNERKE. 7o ) velky handicap.

T: Dobfe a Mds néjaky vilastni hodnoceni postavené na systému MUP, a pfipadné jak

funguje?

U: Ne, zatim ne, _ Hledam inspiraci, kde se dd, ale zatim nechci odkryvat

karty. Je taky mozZny, Ze to nikdy neddm dohromady, ale uvidime...
T: Tak to jsem zvédavy.
U: No, ja taky.

T: Tak dékuju!
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Pfiloha ¢. 5 Dotaznikové setreni

Mapy ucebniho pokroku-dotaznik

Pouziva Vase skola aplikaci Mapy ucebniho pokroku od
spolecnosti Scio?

O Ano
O Ne

Pokud Vase skola pouziva uvedenou aplikaci, uvedte prosim
proc.

Pokud Vase skola nepouziva uvedenou aplikaci, uvedte prosim
proc.

ODESLAT
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Priloha €. 6 Ukazka aktivity Mapy uc¢ebniho pokroku SCIO, oblast ¢esky jazyk

Nazev aktivity

Vypravovani

Kliova slova

Cesky jazyk a psany projev

mluveny projev

Miuvi jednoduse a srozumitelné o tom, co je mu blizke.

1

45 — 90 minut

individudlni / mozZno i skupinova (pri sdileni)

prace podle pokynd, sdileni ve dvojici nebo pred celou tiidou,
samostatna prace

papir formatu A4, tuzka, pastelky

ucebni tiida

kniha, beletrie, literatura, cteni, vyrazné cteni, prednes, pohadka,
nzhravka
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Cilem aktivity je vypravovat o jednom ¢lenu rodiny. Casova dotace zavisi na poctu Zakd ve Hidé, aby
se vsichni vystiidali pii svém vypravovani.

Evokace: Rodina — co si vybavim, kdyZ se fekne slovo .rodina"? Zak vybere, o kterém clenu své
rodiny bude vypravovat a proc (co pro n€j dany clen dél3, kolik s nim travi casu nebo co spolu prozili).

Uvédomeéni: Zamysli se nad konkrétni osobou z rediny a uvédomuje si, co o ni vi. Informace zapise
do myslenkové mapy. Vysledek své prace mdze sdilet pred tfidou nebo ve dvojici, mize jej doplnit
o daléi ndpady na zakladé slyseného. DEti nenutime, aby své myslenky sdilely.

Reflexe: Informace o clenu rodiny, kieré se objevily v myslenkové mapé, si utiidi do patilistku. Pii
tvorbé pétilistku postupuji viichni soucasné podle pokynd ucitele, ktery tvori pétilistek na tabuli.
Nejmladsi zaci, pokud jesté nepisi, tuto fazi vynechaji.

Na zdkladé svého pétilistku kazdy Zak kratce wypravuie o clenu své rodiny. MiZze odpovidat na
navodné otazky uditele,

Teoretickeé / Metodické okénko

Evokace, uvédoméni, reflexe — faze uceni

Myslenkova mapa a pétilistek jsou metodami kritického myslen.

Myslenkova mapa - Na papir A4 doprostied Zak napise a2 da do krouzku klicové slovo, coz bude
v tomto pripadé jeden clen rodiny, napr. MAMINKA. Kolem tohoto slova zapisuje nebo kresli pojmy

nebo obrazky, které se vztahuji k této osobé — jaka je, co umi, co déla atd. Pokud aktivitu plni Zaci v 1.
rocniku, myslenkovou mapu pouze kresli.

Pétilistek — je rozloZen na pét radkd. Prvni fadek = jedno slovo, napi. MAMINKA. Druhy radek = dvé
slova, kterd vyjadiuji Jjaka je" (vétsinou piidavna jména). Treti radek = i slova, kterd vyjadiuji, .co
dél3 nebo umi" (slovesa). Ctvity fadek = véta o ¢tyrech slovech; véta vyjadiuje, co je$té o mamince
v pétilistku nezaznélo. Paty radek = jedno slovo nebo souslovi, kterym vyjadiime, co k mamince
citime, co ji charakterizuje, jak ji oslovujeme, méze to byt i prezdivka, napi. NEJLEPS] MAMINKA nebo
ANDEL apod. Pokud aktivitu plni Zici v 1. rocniku, vynechdvaji pétilistek a rovnou vypravuji nebo
odpovidaji na otdzky.
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Mezipfedmétove vztahy:
Clovék a jeho svét — Lidé kolem nas

Vytvarna vychova

Odkazy inspirace

https:/fis.muni.cz/th/5575%/pedf m/Priloha-3-RWCT.pdf

2C0=

Formulace vystupl

o Zak vydrZi kratsi dobu naslouchat.

o Zak pozada o vysvétleni, kdyZ slySenému nerozumi.

o Zak mluvi srozumitelné.

o Zak pouziva jednoduchou slovni zasobu, kterou vyjadiuje svét kolem sebe.
o Zak vypravuje o tom, co je mu blizké.

o Zak intonuje intuitivné.

Doplriujici / Pracovni material

| Pracovnim materidlem by mohly byt karticky s pojmy jednotlivych clend rodiny, s obrdzky Cinnosti.
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Priloha €. 7 Ukazka projektu Mapy ucebniho pokroku SCIO, oblast ¢esky jazyk

Nazev projektu Hadej, kdo jsem

cesky iamk - Dl'semn' v projev

Oblast v JSlavani cesky jazyk — mluveny projev
cesky jazyk — komunikace a prezentace
cesky jazyk - hodnoceni

‘Diagnostika / Rozvoj psani kratsich textd na zadané téma

Urovedi 1. droven

(celkova a piip. po fazich) /"

Forma projektu | individualni/skupinova

Predispozice zak cte, piirazuje texty a pise

Pomiicky psaci potreby, pomiicka (obrazky a karticky zviiat)
Misto ucebna

Klicova slova Eteni, prepisovani, zvifats, tvoreni hadanek, kniha
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Projektem vznikne drobna knizka s ndzvem: ,Hadej, kdo jsem?". Zaci poznavaji domadi zvired
rodiny, a to prostrednictvim pripravené pomicky. Ta jim je inspiraci pro tvorbu vlastnich hadanek,
které si sami vymysli. Kromé prepisu pripravenych hadanek zaci vymysli a zapisi své viastni texty.
Pracuji s jazykem, slovni zasobou.

Véechny texty se svazi, Zaci si vytvoil titulni stranku a knizka s hadankami je na svété. Velkou
motivaci pro samotné zaky je povédomi o tom, Ze knihu pfipravuji naps. pro spoluzaky v paralelni
tridé, pro prichozi nové Zaky apod.

Detailni popis jednotlivych krokd
1. Prace s pomickou — mozno pracovat ve skupinach, kazda skupina obdrzi celou sadu obrazkd

e Nejprve Zak (skupina/dvojice/trojice...) sestavi z obrazkd zvireci rodiny, a to vybérem
vhodnych trojic (samec, samice, mlade).

e K jednotlivym obrazkim (sam nebo ve skuping) piadi spravné nazvy (napi. kohout —
slepice — kure).
e K jednotlivym rodinam s prirazenymi nazvy vybere spravnou hadanku.
2. Vlastni psani (zpracovani pripravenych pomticek) — skupinové/ individualni
e Vyucujici rozdéli tiidu na skupiny po 12 détech, kazda skupina dostane sadu pripravenych
trojic obrazkd.
e Kazdy z3k ve skupiné si nyni vybird jednu zvireci rodinu, o které chce psat.
o Zak vytvoii list do spolecné knizky Hadej, kdo jsem? - piepise hadanku na volny list a na
pripraveny list s fotografil zvireci rodiny dopise pod obrazek spravny nazev zvirete,
e Pokud je Z3kd ve tiidé vice jak 12, mze vzniknout kniZek vice, nebo se v jedné knize
budou zviratka opakovat, protoZe kazdy zak vytvori jeden list a zvirdtka se pak opakuji.
3. Viastni tvoreni a psani
o Zak si vybere nové zvire, o kterém chce psat, néco se dozvadét a které se zatim mezi
zviratky (bod 1) neobjevilo.

e Nejprve zZjisti spravné nazvy jednotlivych clend zvireci rodiny (napr. lisak — liska — lisce),
pak zkusi vymyslet svoji hadanku.

e Text mohou Zaci dopinit i kratkou zajimavost.
o Kazdy Zak tak vytvori jeden list s vybranou zvifed rodinou, Zaci mohou prinést vytisténé
obrazky zvirat, obrazky sami nakreslit a listy tak ilustrovat.
4, Prezentace informaci, hadanek, zajimavost
o Zaci prednaseji ostatnim své texty a hadanky.
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« Procvicuji si spravnou vyslovnost a prezentaci pied tridou.
5. Tvorba titulni strénky - skupinova
o Zci si vytvoii titulni strdnku knizky s nazvem, ilustraci a piehledem autord.
e O podobé titulni strany diskutuji, rozdéli si dkoly — obrazek, titulek, apod.
6. Zhodnoceni
e Z&ci se pod vedenim uéitele na konkrétnich prikladech prace pokusi zhodnotit prilbéh a
vystup své prace, uvédomi si tak, co se jim podarilo, ziskaji zpétnou vazbu.

Popis vystupt a vysledk{ projektu

Vystupem je drobna knizka s nazvem: ,Hadej, kdo jsem?". BEhem prace Zaci stiidaji celou radu
cinnost a forem prace. Zavérecny vystup je pak spolecnym dilem.

Formulace rozvijenych/ovérovanych dovednosti

e 73k spravné prepise tiskad pismo do psané podoby.

o Z3k tvoii jednoduché smysluplné véty se spravnym poradkem slov.

o 73k vytvoii otazku.

o 73k mluvi srozumitelné.

o Zak vydizi kratdi dobu naslouchat.

o Z3k udizuje oéni kontakt s mluvicim.

o 73k napise jednoduché sdéleni (hadanku).

e Zak porozumi jednoduchym pokyn@im a vhodné na né reaguje.

o 73k prednese pred tiidou kratky text (v tomto piipadé hadanku ¢i daléi zajimavost z listu).

o 73k pod vedenim uitele a na konkrétnich pitkladech jednoduse vyjadii, kterd prace se mu
podarila.

Odkazy inspirace

zdroj fotografii: www.google.cz (obrézky)
Prilohy:
Priloha 1~ obrézky, Pfiloha 2 - trojice ndzvl, Pfiloha 3 — hadanky
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Priloha €. 8 Ukazka hodnoceni aktivity Mapy ucebniho pokroku SCIO, oblast ¢esky jazyk

Nazev aktivity Vypravovani
Jak MI to jde

s pomoci z vétsi Gasti ukoly

alespoii z Easti splnit ukoly plnit bez vétSich

splnit dkoly aktivity problémd &
samostatné

e Vydriel/la jsem kratéi dobu naslouchat.

e Pozadal/la jsem o vysvétleni, kdyz jsem
slySenému nerozumél/la.

®  Miuvil/la jsem zcela srozumiteiné.

* Poutzival/la jsem vhodnou jednoduchou
slovni zasobu, kterou jsem dobfe

vyjadfoval/la svét kolem sebe.

e Vypravoval/la jsem zajimavé o tom, co mi je
blizké.

« Intonoval/la jsem intuitivné spravné.

Souborné hodnoceni ucitele

Jak TI to jde
1. Aktivitu se ti podafilo s pomodi 2. Aktivitu jsi spinil/a z vétsi casti 3. Aktivitu jsi spinil bez vétSich
alespoii z €asti spinit samostatné problémd
* SudrZenim pozornosti ma$ zatim *  Jedté mivas problém s udrzenim * Vydrzel/la jsi krat3i dobu naslouchat.
problém, ale po kratkou dobu jiZ vydrZis pozornosti, ale také se dokazes po
naslouchat. kratkou dobu soustfedit a naslouchat.
* Poiéadal/la jsi o vysvétleni, kdyz jsi
® Pokud nerozumid tomu, co slysi3, nékdy * Pokud nerozumis tomu, co sly3is, slySenému nerozumél/la.
se zeptas. vétsinou se zeptas.
®  Miluvil/la jsi zcela srozumitelné.
*  Tvij projev je jiz Castecné srozumitelny. *  Mluvil/la jsi z v&tsi éasti srozumitelné.
* Poutival/la jsi vhodnou jednoduchou
* Za pomoci uéitele najdes vhodna slova, slovni zasobu, kterou jsi dobfe
aby ses na néco zeptal/a * Neékdy ti utitel pomaha hledat vhodna vyjadfoval/la svét kolem sebe.

slova, aby ses spravné vyjadfil/a.
* Vypravoval/la jsi zajimavé o tom, co ti je
* Snatis se vypravovat o tom, co je ti blizké o Dafi se ti vypravovat tom,co je ti blizké, z blizké.

. VEtsi Easti zajimave.
* Vintonaci zatim jedté chybujes.

* Intonoval/la jsi vétinou intuitivné * Intonoval/la jsi intuitivné spravné.
spravné, chybujed jen obcas.
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