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ABSTRAKT

Ptedlozenéd diplomovéa prace s nazvem Promeéna literarnich hrdinii u deti v predskolnim
veku, se vénuje Ctenafské situaci vrodinach a hlavné zkouma promény oblibenych
literarnich hrdina ptfedskolnich déti. Diplomova prace je rozd€lena na dva hlavni useky —
teoretickou Cast a praktickou cast. Teoreticka ¢ast se zabyva ditétem piedskolniho véku,
jeho vyvojem v jednotlivych slozkach (t€lesnym vyvojem, socialnim a emocionalnim
vyvojem, myslenim a vyvojem feci). Dilezitou kapitolou teoretické cCasti je Ctenaiské
gramotnost a pregramotnost. Déale zde najdeme kapitoly vénujici se faktortim ovliviiujicim
¢teni, praci s knihou v matetské skole, ¢tenarskymi koutky a détskou knihovnou v roding.
Teoretickou ¢ast uzavird kapitola Literarni hrdina. Cilem praktické ¢asti bylo zjistit, jaky je
nejoblibengjsi literarni hrdina u dneSnich pfedskolnich déti, se kterymi hrdiny se déti
nejcastéji ztotoznuji a jak se proménovala obliba literarnich hrdinti u generace jejich rodict
a prarodicd. Vyzkumné Setfeni se skldda ze dvou casti — kvantitativniho vyzkumu
v podobé¢ dotaznikového Setfeni a kvalitativniho vyzkumu v podobé rozhovort s rodinami.
Nésleduje analyza anonymnich dotaznikli obsahujicich otdzky zabyvajici se ctenim
dne$nim pfedskolnim détem, oblibenosti knih pro déti a ztotoziiovanim se s hrdiny
z détskych ptibéhti. Vysledky jsou zpracované v grafech s patfiénym komentafem. Dale
zde najdeme analyzovany rozhovory s péti rodinami, ve kterych jsme zjistovali jejich
¢tenafskou situaci, zazemi a oblibu literarnich hrdinil u tfi generaci. Kvalitativni vyzkum se
opird o odbornou literaturu J. Travnicka. Data kvantitativniho vyzkumu potvrdily mé

hypotézy, které¢ jsou jesté podlozené kvalitativnim vyzkumem.

KLICOVA SLOVA
predskolni vék, gramotnost, ¢tenafskd gramotnost a pregramotnost, Ctenarstvi, kniha,

literarni hrdina, literarni postava



ABSTRACT

The submitted diploma thesis with title Trasformation of literary heroes from preschool
children poin of view is devoted to the reading situation in families and mainly examines
the transformations of popular literary hereos of preschool children. The diploma thesis is
divided into two main sections — the theoretical part and the practical part. The theoretical
part deals with the preschool child and his development in variol components. The central
chapter is reading literacy and pre-literacy. There are also chapters on factours influencing
reading and working with a book in kindergarten. The theoretical part concludes with the
chapter Literary hero. The aim of the practical part was to find out who is the most popular
literary hero in today’s preschool children. The research survey consists of two parts —
quantitative (questionnaire) and qualitative (interview with families) research. The
following is an analysis of anonymous questionnaires. The results are processed in graphs
with appropriate comentary. Furthermore we find analyzed interview with families
containing questions about reading situation, the popularity of children’s books and
identifying with heroes from children’s stories. Qualitative research is based on the
professional literature of J. Travni¢ek. We were interested in which books and heroes their
children liked, whether parents read to their children and also the preferences of the books

of the parents and grandparents.

KEYWORDS
preschool age, literacy, reading literacy and pre-literacy, reading, book, literary hero,

literky charakter
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1 UVOD A CiL

Zamg¢ieni diplomové prace je na promény literarnich hrdini. Diplomova préace se déli do
dvou ustiednich oddilti, a to na teoretickou a praktickou ¢ast. Teoreticka c¢ast diplomové
prace se bude opirat o tituly odborné literatury. Mimo studium odborné literatury budou

informace Cerpany z adekvatnich internetovych zdrojt.

Cilem diplomové prace bylo zjistit, o jakou literaturu a jejich hrdiny maji predSkolni déti
nejvetsi zdjem a se kterymi hrdiny se ztotoziuji. Hlavni cil se pak zaméroval piimo na
literarntho hrdinu a jeho promény. Praktickd cast diplomové prace zaznamenava,
se kterymi hrdiny se dnes$ni ,,mali ¢tenafi“ nejCastéji ztotoziluji a zda se tito hrdinové
z kniznich ptibéhd v prubéhu let proménuji, nebo ne. Proto se v teoretické Casti prace
zabyvam také otazkou rozvoje Ctenafstvi, Ctenafskou gramotnosti a pregramotnosti u déti
predskolniho véku. Prace zpracovava, které vlivy na né pasobi, a do jaké miry ma na c¢teni,
Ctenafstvi a préci s knihou vliv dne$ni moderni doba plna jinych mozZnosti (televize,
pocitac, média obecn¢).

ro~r

V prvni, teoretické casti diplomové prace, bude pfipraven teoreticky zaklad pro druhou,
praktickou c¢ast. Pozornost bude zaméfena na dnes velmi aktudlni téma, ctenéaiskou
pregramotnost a Ctenafskou gramotnost, jejich charakteristiku a vyvoj. Bude ptedstaveno
nékolik definic mnoha odbornikli a mezinarodnich vyzkumi. Pravé Cctenaiska
pregramotnost uzce souvisi s vybranym tématem diplomové prace. Pro rozvoj Ctenaiské
pregramotnosti je obdobi pfedskolniho véku klicovou vékovou skupinou, proto se zde
objevi 1 dilezitd kapitola PfedSkolni ve€k, ktera se bude vénovat tomuto vyvojovému
obdobi ditéte. Pravé na tuto fazi vyvoje je diplomova prace zacilena, jelikoZ zkouma

proménu literarnich hrdinu déti v predSkolnim véku.

Y4

Druha polovina teoretické ¢asti bude orientovana na literaturu pro déti a mladez. Pozornost
bude zejména vénovana titulim urCenym pro piedsSkolni veék. Dalsi kapitola se bude
zabyvat analyzou Réamcového vzdéldvaciho programu pro piedskolni vzdélavani
v souvislosti se Ctenaiskou pregramotnosti. V nasledujici kapitole budou predstaveny
faktory ovliviujici €teni, Ctenarstvi a vztah k nému. V neposledni fad¢ se prace zamé&fi na

,,Svet™ literatury, kde budou ptedstaveny prestizni literarni ceny.



Praktickd cast diplomové prace bude postavena na smiSeném designu vyzkumu. Pro
kvantitativni ¢ast vyzkumu bylo zvoleno dotaznikové Setfeni. Dotaznik cili na otdzky
oblibenosti literarnich hrdini déti ptedSkolniho véku a ztotoziiovani se s nimi. Zjistuje, zda
jim rodi¢e doma c¢tou, a zkouma oblibené knihy déti i jejich rodi¢lh. Prostfednictvim
kvantitativniho vyzkumu dale zjistime preference aktivnich ctenafi, kterym kniham dévali
prednost jako mali a jakou literaturu vybiraji nyni pro sebe, své deti ¢i vnoucata.
Kvalitativni vyzkum zahrnuje rozhovory s rodinami. Tyto rozhovory jsou vystavény na
tematickych okruzich tykajicich se ctenarského zazemi v rodiné€ (pfilezitosti ke ¢teni, pocet
knih v domécnosti), vzpominek na détstvi a situaci soucasné¢ho ctenafstvi vSech c¢lent

rodiny.

Bude nés zajimat, zda nckteré tituly a jejich hrdinové setrvavaji v povédomi a oblibenosti
Ctenafll, nebo se preference literarnich hrdinti v pribéhu let méni. Na zékladé analyzy
vysledkt kvantitativniho i kvalitativniho vyzkumu bude zjistovano, jak si détské knizni

tituly a jejich literarni hrdinové stoji u dnesnich ¢tenari predskolniho véku.
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Teoreticka cast

2 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

,,Obdobi predskolni je nejpozoruhodnéjsi etapou vyvoje lidského jedince, spojuje
vSe, co bylo u ditéte vrozeno stim, co se vychovou a ucenim stane zlatym mostem
k budouci dospélé osobnosti. Je to doba, na kterou si jiz v dospélosti vzpomindame, ke které
se vracime, kterd zanechdva v nasi pameéti jiz mnohé stopy* (Lisa, Knourkova, 1986,

s. 174).

Zivotni etapy ¢lovéka se déli do nékolika fazi vyvoje. Prvni z mnoha za¢ind jiz
v prenatalnim obdobi. Toto vyvojové stadium je velice dilezité, zavisi na ném dalsi zdravy
vyvoj jedince. V této dobé je samotny plod napojen na matku, kterou siln¢ vnima a rozviji
se v jejim liné¢.

Pokud se budeme zabyvat problematikou lidského vyvoje vice dopodrobna,
setkdme se s nékolika faktory, které ho vyrazné ovliviiuji. Vyznamnou roli zde maji
dédicné predpoklady, neboli dispozice, které jsou pouze genetickymi vlohami pro rozvoj
jednotlivych psychickych vlastnosti. Ve vztahu k definitivni podobé¢ rozvoje psychickych
vlastnosti je nutno uvést vnéjsi vlivy prostiedi (socio-kulturni vlivy), do nichZ zatazujeme
predevsim puasobeni rodiny, ve které dit¢ vyrasta a blizkého okoli, ve kterém Zije a kde se
nejcasteji pohybuje. Tyto vlivy mohou jedince formovat jak pozitivnim, tak i negativnim

zpusobem (Vacinova, TrpiSovska, Farkova, 2010).

Obdobi ditéte, které je vymezeno zpravidla mezi tfetim rokem Zivota a ndstupem do
primarniho vzd€lavani (na zakladni Skolu), coZ tvofii cilovou skupinu této diplomové prace,
je faze predskolniho véku. Je nadmiru diilezité, v jakém prostiedi se dit€ v tomto klicovém
veéku pohybuje, jelikoz pravé v predSkolnim veku se dité rozviji v mnoha smérech a jeho
rozvoj ovliviiuje spousta rtiznych podnéta a vlivii z blizkého okoli. Jiz v pfedskolnim véku
se kazdé dit¢ formuje diky riznym cinitelim, které na néj plsobi v prostiedi, ve kterém
jedinec vyrtstd. Tito Cinitelé pomahaji ditéti utvaret celkové chapani svéta, emociondlni

prozivani a mysleni (Priicha, Kot'atkova, 2013).
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U ditéte bychom méli zajistovat jeho komplexni vyvoj. Nezamétovat se pouze na
psychomotoricky vyvoj, ale i na kognitivni (poznavaci) vyvoj, ktery se zakladd na
zvySovani inteligence a schopnosti spravné uvazovat. V neposledni fad¢ by se nemél
zanedbat také vyvoj funkci jako je vnimani (sluchové, zrakové), mysleni, fantazie,

pozornost pamét’ a fe¢ (Langmeier, Krej¢itova, 20006).

Kazdy jedinec piedskolniho véku se u¢i hlavné napodobou toho co vidi nebo slysi
okolo sebe a velmi Casto chovani ¢i1 mluvu opakuje. Proto je dilezité, aby prostiedi, ve
kterém dité vyristd, jak v rodiné, tak v matetské Skole ¢i kdekoli jinde, bylo pln€ podnétné
a vhodné pro zdravy détsky vyvoj. PredSkolni obdobi je vék iniciativy, dité by mélo byt
aktivni. Aktivita, at’ uz pohybova ¢i psychicka, je povazovana za klicovou potifebu obdobi

ditéte predskolniho veéku (Véagnerova, 2000).

Etapa predskolniho véku je dllezita v mnoha ohledech. VSechno, co si dit€ v tomto
veéku prozije, ma vliv a pisobnost do jeho budouciho zivota. Terminem piedskolni vék
myslime Zzivot ditéte obvykle od tfi let do ukonceni ptedskolniho (preprimarniho)
vzdélavani a pfechodu do zdkladni Skoly (primarniho vzdélavani). To se déje zpravidla
mezi Sestym a sedmym rokem. Toto vyznamné obdobi je kli€¢ové pro rozvoj jedince po
vSech strankdch. Dité vyspiva télesn¢, pohybove, intelektoveé, citové 1 spoleCensky

(Matgjicek, 2005).

vvvvvv

znama otazka ,, Proc¢? “. Aby se déti mohly dozvidat nové véci, mély by travit hodné Casu
ve spole¢nosti dospélych (rodi¢t, prarodiét, uéitelek v MS), ktefi jim na jejich zvidavé

otazky odpovi, a uspokoji tak jejich zvédavost (Kuric, 1964).

2.1 Télesny vyvoj

Ptedskolni veék je obdobim velkych zmén a dit¢ jde ve fyziologickém vyvoji mezi
tretim a Sestym rokem rychle kupfedu. Dochéazi k vyraznému zrychleni riistu. Co se tyce
télesnych zmén, tak pravé vtomto obdobi projde télo ditéte nejveétsimi proménami.
Z malého a buclatého batoleciho vzhledu se stava vysoka, protahld a hubena postava.

Détské télo méni svou dosavadni fyzickou podobu a dostava vzhled, ktery jiz pfipomina
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télo dospélého Cloveéka. Diky zméné stavby téla se pohyby ditéte zacinaji ¢im dal vice
zdokonalovat a pohybova koordinace nabyva na kvalité. Zhruba od ¢tvrtého roku zacina
dit& vice vyuZivat jednu ruku jako obratn&jsi a od pé&ti let je jiZ lateralita' hornich kon&etin

evidentngjsi (Bednatova, Smardova, 2015).

Celé toto obdobi je vyznacovano velkou pohyblivosti. Nastupuje prudky rozvoj
hrubé i jemné motoriky a s tim je spojena zlepsujici se konstruktivni schopnost. Muze za to
mozkova kura, kterd po tetim roce Zivota vice zasahuje do fizeni pohybii t€la. Obdobi
ptedskolniho véku je hlavné obdobim, kdy se projevuje vysoky stupenn koordinace
drobnych pohybt jednotlivych svalii a svalovych skupin, proto se hlavn¢ v tomto obdobi
rozviji jemna motorika. Dit¢ se pak snadno nauc¢i manipulaci s tuzkou a v zapéti nastupuje

rozvoj grafomotoriky® (Bednafova, Smardové, 2015).

2.2 Socialni a emocionalni vyvoj

., Proces socializace se odviji od vzniku JA, od objeveni sebe v kontextu s nécim, co

mé obklopuje* (Kotatkova, 1998. s. 18).

Socializace predskolniho ditéte probihd piedev§im v rodiné, ktera je pro dité
nejdulezitéjsi socialni skupinou. Charakteristickym znakem piedSkolniho obdobi, ktery se
ty€e socidlniho vyvoje, je postupné uvoliiovani ditéte od rodiny a hlavné od matky. Po
nastupu do matetské Skoly se dalsi diileZitou socialni skupinou ditéte stava pravé tfida
v matetské Skole. Dité zacind navazovat kontakt s vrstevnickou skupinou, ve které zaujima

urcitou roli a také se v ni uci soupeteni a spoluprace (Vagnerova, 2000).

Zasadnim pozadavkem tohoto obdobi je aktivita. Dit¢ ma potiebu byt neustale
aktivni. Dal$im dilezitym tkolem obdobi pfedSkolniho véku je sebeprosazovani a kontakt
s vrstevniky. Zaroven dité vyZaduje stabilni zdzemi, jistotu a bezpeci. Také u néj vznika

socialni cit, jenZ se vaze nejen na lidi, ale 1 na véci kolem n¢j (Vagnerova, 2000).

! Lateralita: dominance pravé & levé ruky.

* Grafomotorika: je soubor psychomotorickych &innosti, které jsou vykonavany pfi psani a kresleni. U téchto
¢innosti je potieba vykonavat ucelné pohyby, které jsou zalozeny na koordinaci oka a ruky. Béhem vyvoje
grafomotoriky se tato koordinace zdokonaluje a umozni ditéti spontanni graficky projev a pozdéji i psani.
Grafomotorika. Grafomotorika.eu [online]. [cit. 2021-03-17]. Dostupné z:
http://www.grafomotorika.eu/grafomotorika/
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., Ve skupiné vrstevnikii dochdzi postupné k diferenciaci a specifikaci socialnich
roli. Dité ziskava postaveni, které odpovida urcité roli a ma urcity status. V détské skupiné
se rozviji schopnost souperit i spolupracovat. Uc¢i se uplatiiovat svoje schopnosti

a prosazovat se mezi ostatnimi *“ (Vagnerova, 1997, s. 125).

V tomto obdobi se déti setkavaji s autoritami, seznamuji se, jak to funguje
v kolektivu a tim se pfipravuji na zZivot ve spolecnosti. V socidlnim uceni ptfedSkolniho
ditéte maji nezbytnou ulohu dospéli, konkrétné jejich rodice, od kterych se uci hlavné
napodobou, ¢imz si osvojuji socidlni dovednosti. Za hlavni socidlni dovednosti
povazujeme verbdlni i neverbalni komunikaci. V matefské Skole s détmi pracujme na
pravidlech a jejich dodrzovani. Je také vhodné poukazat na vyhovujici a oCekavajici
chovani, aby dit¢ mélo prakticky ptiklad a pfedstavu, jak je to spravné (Bednétova,

Smardova, 2015).

Dulezitym procesem v predskolnim veéku je nejen socializace, ale také emocionalni
vyvoj ditéte. V tomto véku se utvaii osobnost ditéte, vyhraiuji se osobnostni rysy, meni se
struktura détské psychiky, a to se také projevuje na jeho chovani. Pravé chovani je
dilezitou emocionalni sloZkou pro dalsi funkce, a tou je funkce socidlni. Jedna se o role
emoci v socidlni interakci (Nakonecny, 2000). Je proto Zadouci, aby bylo dité¢ v téchto

oblastech fadn¢ stimulovéano a rozvijeno (Vagnerova, 2005).

Emoce provazeji ¢lovéka jiz od narozeni. Uz v prvnich mésicich Zivota je dava dite
najevo prostiednictvim projevil libosti, nelibosti, radosti a strachu. Cim vic dité roste, tim
vice dava také najevo své emoce. V obdobi mezi tfetim aZ Sestym rokem se kvalita
détského citového Zivota méni. Jedinec v této fazi ziskava vice zkuSenosti a city se stavaji
komplexné&jSimi. V tomto véku probiha ,.citova revoluce® a v €ase vstupu do Skoly city
dozravaji. Pravé tehdy je tikolem rodicli a pedagogii co nejvice pomoci ditéti ve vstupu do
spolecnosti a vybavit ho co nejlépe do zivota (Pruzinska, 2006).

V interakci s dospélymi se dité stale vice obohacuje potfebnymi informacemi a ma
pro n¢j velky vyznam citit zajem druhé osoby. V opacném pftipad¢, pokud jsou o tento
kontakt s rodici ¢i jinou dospélou osobou ochuzeni ¢i potfeba neni spravné naplnéna, miize

mit tato emocni ztrata negativni disledky na jeho dalsi vyvoj (Pruzinska, 2006).
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., S citovym vyvojem uzce souvisi i prvni chapani zakladnich moralnich kvalit, co je

dobré a co spatne. V pochopeni ma vychovny vyznam hra* (Vagnerova, 1997, s. 176).

Nezastupitelny vyznam pro emocni citéni déti maji pohadkové piibéhy, které se
vyznacuji jasnymi a jednoznaénymi pravidly, jez dit€ snadno pochopi. Dobro vzdycky
zvitézi a zlo je potrestano. Pohadkovy svét je pro dité jasny a hlavné mu bezpecné rozumi.
V pohadce je navic vitézstvi dosazeno podporou a pomoci ostatnich postav hlavnimu
hrdinovi. Tento jev podporuje v ditéti prosocidlni chovani a ukazuje mu diilezitost dobrych

mezilidskych vztahti — kamaradstvi (Langmeier, 1998).

2.3 Mysleni

Schopnost jasn€¢ a spravné myslet, vniZz lze nalézt slozky, jako naptiklad
samostatné zkoumani a chapani pojmu, zaujima dualezitou pozici pii vzdélavani ditéte
(Fontana, 2003). Détské mysleni je nepfesné¢ a nerespektuje zasady logiky. Typickymi
znaky détského mysleni jsou egocentrismus’, fenomenismus®, magi¢nost’ a absolutismus®

(Vagnerova, 2000).

Predskolni vék je vyvojova faze, ve které se mysleni rozviji velmi intenzivné.
V tomto véku se u déti zdokonaluji myslenkové operace. Konkrétné jde o analyzu, syntézu,
tfidéni, zobeciiovani a srovnavani. Typickym znakem mysleni ditéte pfedSkolniho véku je

utrzkovitost a nepropojenost (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Détskému mysSleni chybi komplexni pfistup a charakterizuje se jako egocentrické,
to znamena, ze je dité stfedem vlastnich pfedstav a nebere v uvahu jiny tthel pohledu. Dité
v tomto véku neni schopno odpoutat se od svého subjektivniho pohledu na svét. Castym
ukazem détského mysleni je usuzovani na zaklad€ analogie, ¢ili podobnosti jevil. Zvlastni
charakter zpiisobu détského usuzovani davd pak také magické mySleni (Langmeier,

Krejcitova, 20006).

? Egocentrismus: jednani a mysleni se vztahuje k vlastnimu ,,J4“, které poméha potvrdit vlastni vyznamnost.
* Fenomenismus: dit& je piesvédceno, Ze véci okolo ngj jsou takové, jak je vidi, usuzovani dle vngjsich
znakd.

> Magiénost: fantazijni chapani realného svéta.

% Absolutismus: kazdé poznani ma definitivni platnost, dit& povazuje ziskanou informaci za neménnou.
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2.4 Redovy vyvoj

Pro to, abychom se mohli pohybovat v dané spolecnosti, musime mit zvladnutou
jejich jazykovou vybavu a fe¢. Tento proces osvojovani daného jazyka je dlouhy. Zac¢ina
jiz v raném véku, kdy se u¢ime pravidla feci (Dolezalova, 2018), protoze mluveny jazyk je

vvvvvv

(Fontana, 2003).

Jde o specificky lidskou cinnost, jejimz vykonavanim se tedy jednd o socialné
determinovany jev. Pro dité je klicové, aby pied vstupem na zakladni Skolu, zvladlo fe¢ jak
po strance obsahové, tak i formélni a slouzila mu jako kvalitni dorozumivaci prostredek.
Na rozvoj détské fe€i plsobi pozitivnim zplisobem povzbuzovani dospélym. V tomto
pripad¢ jsou déti motivovany k tomu, aby vyuzivaly fe¢ za ucelem sdélovani svych pocitl
a k vyjadfovani myslenek. Timto pfistupem podporujeme jejich emocionalni vyvoj

(Fontana, 2003).

Re¢ovy vyvoj je ovlivnén hned nékolika hledisky. Mezi piedni determinanty
uvadime vrozené dispozice a zdravotni stav ditéte. Jako dalsi dilezité hledisko vyvoje feci
u ditéte uvadime socio-kulturni vlivy a podminky, ve kterych dit¢ vyrtsta. Dilezitym
faktorem je uroven intelektovych a motorickych schopnosti, sluchového a zrakového
vnimani. Charakter vyvoje feci ovliviluji hlavné nasledujici faktory: stav centralni nervoveé
soustavy (CNS) a vrozena mira nadani pro verbalni komunikaci (Klenkova, Kolbabkova,

2002).

Vyvoj teci zacina jiz v obdobi pfed narozeni ditéte, v prenatadlnim obdobi. V tomto
stddiu se nejednd o vyvoj feci jako takovy, ale pfipravuji se budouci funkce feCovych
organtl. Dité v prenatalnim obdobi vnima zvuky, jakymi jsou napfiklad matcin hlas, tlukot

jejiho srdce a dalsi zvuky vnéjsiho svéta (Svorad, 1956).

Jiz v prvnich mésicich svého Zivota zaCind novorozenec, a nasledné¢ kojenec,
vyluzovat rizné zvuky. Dit€ jiZ mezi Ctvrtym a Sestym mésicem Zivota aktivné vyuziva
mluvni organy (hlasivky) a postupné stale vice rozSifuje sviij zasobnik zvukli pomoci
zmény vySky, melodie, ale i sily hlasu, se kterym takto experimentuje. Tyto projevy se
skladaji ze smésice souhlasek a samohlasek, které nam dokonce mohou pfipominat urcita

slova, ale v této fazi se jedna pouze o vyluzovani zvuki (Svorad, 1956).
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Zde se ale nejednd o reprodukci zvukil, které dité sly$i okolo sebe, protoze
vydavané zvuky nelze zaradit do konkrétniho jazyka. Zatim jde pouze o pudovou ¢innost
hlasivek ditéte. Mluvime o tzv. pfedieCovém obdobi a tato faze je zndma jako broukani
nebo zvatlani a trva ptiblizné od ¢tvrtého do dvandctého meésice, pricemz piiblizné od
Sestého az osmého mésice se tato pudova Cinnost méni a nastupuje faze napodobujiciho

zvatlani (Svorad, 1956).

Jak dit€¢ ztohoto pfediecCového obdobi pifejde na uzivani samotné feCi a zaCne
pouzivat slova, kterd sly$i okolo sebe, neni zcela jasnd. Mlizeme se pouze domnivat, Ze ve
vétsSing pripadu se fe¢ ditéte vyviji skrze jeho experimentovani se zvuky. Prvni détska
slova se vétsinou objevuji pospolu s prvnimi pokusy o chiizi. Od té¢ doby, kdy dité zacne
chodit, se postupné rozsituje jeho slovni zasoba. Tu mizeme rozdé€lit na slova, kterym dité
rozumi (tzv. pasivni slovni zasoba) a slova, které dit¢ pouziva (tzv. aktivni slovni zasoba),

téch je vyrazné méné (Pricha, 2011).

Prudky rozvoj teci je charakteristickym znakem celého obdobi piedskolniho véku.
Dité projevuje vazny zéjem o rizné formy feci. Z hlediska fecového vyvoje je obdobi
ptedskolniho véku oznacovéano jako senzitivni (citlivé). Je to zplisobeno tim, Ze ndm tato
perioda poskytuje neopakovatelné predpoklady k co nejucinnéjsimu vychovnému vyuziti.
S vyvojem feci jsou blizce spjaty dvé dovednosti, ¢teni a psani. Samotnd vyuka Cteni je
fizena velice podobnymi zdsadami jako jazykova vyuka. Dillezitym faktorem je pfedev§im

to, aby dité vyristalo v ¢etbu podporujicim prostiedi (Fontana, 2003).

Re¢ predskolniho ditéte se velice rychle zlepsuje, a tim i formy komunikace se
s postupujicim Casem zdokonaluji. Pfiblizné od ctvrtého roku je dit€¢ schopno rozliSovat
zpusob komunikace podle toho zda hovoii s dospélym ¢i vrstevnikem (Vagnerova, 2005).
Tady dochazi k rozvoji tzv. pragmatické roviny feci, kdy dité¢ pomoci feci dosahuje cile ¢i
dodrzuje pravidla konverzace a spoledenského kontaktu (Bednafova, Smardova, 2015).
V piipadé, ze dit€¢ mluvi s dospélou osobou jeho komunikace je obsahlejSiho razu a snazi

se o lepsi formulace vét. Pokud ale hovofti s vrstevnikem stejného véku, ve vyjadiovani se

wvewr
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2.4.1 MysSleni a fe¢

Dvé¢ slozky, mysleni a fe€, se rozviji soucasné v tésné blizkosti. Vzajemné se tyto
dva procesy ovliviiuji a dopliuji, ale 1 pfesto maji své vlastni principy. Jako prvni se tvofi
mysleni, az poté ptichazi na fadu fe¢ (Langmeier, Krej¢itova, 2006). Tyto dvé slozky jsou
si velmi blizké a uzce spolu spjaty. Bez mluvené feci Ize sice myslet, ale ve chvili, kdy
vznikla fe¢, mysSleni se dostalo na vyssi stupen. V tuto chvili mohli lidé své myslenky
sdilet mezi sebou a tim padem se spolecnost posunula na jinou troven a jejich vyvoj ucinil
velky krok vpted. A tak je velice dulezité zajistit ditéti co nejlepsi podminky pro spravny

vyvoj feci, na kterém pak zavisi dalsi faktory rozvoje (Fontana, 2003).

Dva zakladni znaky, které nas odliSuji od svéta zvifat, jsou pravé mysleni a fec.
Jedna se o dvé hlavni podminky existence spolecenského Zivota. Diky feci, v jakékoli jeji
formé, se dorozumivame mezi sebou. Ale teC je také predpokladany zdklad pro mysleni.
Mluvenym slovem totiz své myslenky vyjadiujeme, a proto se jedna o dva spole¢né

jmenovatele (Svorad, 1956).

2.5 Fantazie

PredSkolni vék je obdobim velmi Zivé a bujné fantazie. Projevem fantazie
predskolniho ditéte je v prvni fad¢€ jeho hra. Ve vétsin€ piipadi se jedné o rolové hry nebo
hry ,,na néco“. Fantazie totiZ napomahd k pochopeni a vnimani reality. Détskou fantazii
velice snadno pfizivuji také oblibené pohddkové pribéhy, na které se dit¢ diva v televizi ¢i

mu je predcitaji rodi¢e nebo prarodice (Vagnerova, 2012).

Ditkazem toho, aby byla pro dit¢ realita srozumitelngj$i, dopousti se tzv.
konfabulace’ neboli nepravych 1zi. Ty se &astokrat nepiesné zaméiuji za Ihavost, kdy dité
vyklada nepravdépodobné zdzitky a fantazijné si pfibarvuje skute¢nost. Takto smySlena
realita je zplisobend neznalosti svéta a détskou nezralosti. Dit¢ pfedskolniho véku si jeste
neni schopno uvédomit rozdily mezi fantazijni produkci a skutec¢nosti. Také se Casto stava,
ze déti zaméerné ignoruji véci, které by jim pohled na svét mohly komplikovat (Vagnerova,

2005).

7 Konfabulace: zkreslovani vzpominek, ale také chorobna obrazotvornost, smyslenka.
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Détstvi je také typickym obdobim personifikace®. Sklon k oZivovani neZivych
predmétii piasobi jako pfiCina tajemnych a nadpfirozenych bytosti. Z tohoto divodu
mluvime u déti pfedikolniho v&ku o magickém mysleni’. AZ mezi patym a sedmym rokem
toto pojeti svéta ustupuje do pozadi a prenechava prostor redlnému svétu (Vacinova,

TrpiSovska, Farkova, 2010).

¥ Personifikace: oZivovani, pfenaSeni vlastnosti Zivé bytosti na nezivé piedméty.
? Magické mysleni: je stadiem vyvoje mysleni, bshem néhoz déti véii, Ze jejich myslenky a piani zptsobuji
jevy okolo nich.
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3 GRAMOTNOST

,, Gramotnost je socialné kulturni jev. V nasi kulture predstavuje komplex
vedomosti, dovednosti a postojit pro praci s textovymi informacemi a pro vykondvani
matematickych ukonii. Zahrnuje aktivni a funkcni dovednosti cist, psat a pocitat*

(Dolezalova, 2018, s. 5).

Zasadni ucel, ktery patii k pozadavkim celozivotniho vzdélavani jedince jiz od
rané¢ho véku, je rozvoj gramotnosti. V soucasnosti pojem gramotnost zahrnuje interakci
mezi pozadavky spolecnosti a kompetencemi jedince. Po staleti byl pojem gramotnost
zalozeny jen na dvou dovednostech, Cist a psat. AZ pozd¢ji se gramotnost jako termin
rozsifil na fadu dalSich dovednosti, napt. pocitacova gramotnost, kulturni gramotnost,

matematickd gramotnost, ¢tenarska gramotnost a dalsi (Kostalova, 2010).

wJako hlavni oblast, jez se Fadi pod celkovou gramotnosti clovéka, je povazovanad

Ctenarska gramotnost (Altmanova, 2010, s. 7).

,,CeloZivotne se rozvijejici vybavenost cloveka védomostmi, dovednostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vSech druhu textit v riznych
individuadlnich a socidlnich kontextech. Ctenarsky gramotny clovek vyuziva cteni

k viastnimu rozvoji i ke svému kondni, cetbu ziirocuje v dalsim Zivoté* (VUP, 2009).

Je definovéano né€kolik dimenzi gramotnosti, konkrétné:

e lingvistickd dimenze ma za ukol rozvijet Ctyfi sloZzky komunikace (psani, cteni,
mluvu a naslouchéni),

e kognitivni dimenze pracuje s teoriemi zvladnuti psané feci,

e sociokulturni dimenze napomahd kuvédoméni si vyznamu psané feCi ve
spole¢nosti,

e emocionalni dimenze monitoruje estetické a citové prozitky s texty, ¢imz se utvari
pozitivni postoje a zajem o ¢teni knih (Zapotocna, Petrova, 2010).

vvvvv

gramotnosti je povazovana ¢tenafska gramotnost.
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4 CTENARSKA GRAMOTNOST

Ctenai'ska gramotnost je rozvijena v pritbéhu celoZivotniho vyvoje ¢lovéka, a proto
muzeme rozlisit tfi v€kova stadia rozvoje Ctenaiské gramotnosti: piedskolni veék (3-6 let),
kde se pracuje na rozvoji ctenafské pregramotnosti, Skolni vék (6-15 let) a dospé€lost (18-30
let). Bez rozvinuté &tenaiské gramotnosti neni moZné udit se a poznavat. Ctenaiskd
gramotnost je nezastupitelna ¢ast lidského vzdélani. Ze se nejedna pouze o dovednost &ist
a psat, je patrné z nejruzngjSich definic, které se snazi postihnout celou §iii dané oblasti

(Rybérova, 2019).

Ctenafskéa gramotnost je velice slozity a rozsédhly koncept. Nasledujici podkapitola
nas sezndmi s existujicimi definicemi Ctenédiské gramotnosti. Dozvime se, jak se k ni stavi
fada riznych odbornikli a mezinarodni vyzkumy. Nasledné¢ ndm také predstavi a uceli jeji

vyznam.

4.1 Definice a vyznam ¢tenarské gramotnosti

V dnesni dob¢€ se obsah pojmu Ctenarska gramotnost velmi rozsifuje a je kladen
velky diraz na jeji pragmatickou (vécnou) slozku. Lze tak usuzovat hlavné na zakladé¢
vzniku riznych definic a vymezeni pojeti ¢tenafské gramotnosti, kterych stale ptibyva.
V poslednich letech, diky realizaci fady vyzkumi nejen u nds, ale i v zahrani¢i, se

Ctenafska gramotnost stala Castym celosvétové zminovanym tématem.

Jelikoz méli ¢esti autofi dojem, Ze mezinarodni vyzkumy se potad pfiili§ soustiedi
na testovatelné polozky a funkéni povahu cteni, byla ¢tenafska gramotnost v Ceském
prostfedi definovdna odbornym panelem Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze
(VUP) timto zptsobem: ,, CeloZivotné se rozvijejici vybavenost cloveéka védomostmi,
schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani vSech druhii textii v riiznych
individudalnich i socialnich kontextech “ (Altmanova a kol. autorti, 2007, s. 9). Tato definice

-----

hodnotovy, postojovy a volni, tak aspekt znalostni a dovednostni (Laufkova, 2020).

Definice c¢tendiské gramotnosti mezindrodniho vyzkumu PIRLS (2001) zni:

,Ctendiska gramotnost je schopnost rozumét formam psaného jazyka, které vyZaduje
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spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Mladi ctenari mohou
odvozovat vyznam z iroké Skaly textii. Ctou, aby se ucili, aby se zapojili do spolecenstvi

Ctenaru, a pro zabavu. “

V roce 2015 byla mezinarodnim vyzkumem PISA definovana ¢tenarskéd gramotnost
takto: ,, Ctenarska gramotnost predstavuje porozuméni, vyuzivani, posuzovani
a angazovani se v psanych textech za ucelem dosazeni cilu jedince, rozsireni jeho znalosti,

potencialu a aktivni ucasti ve spolecnosti““ (Blazek, Ptihodova, 2016).

Tato definice ndm objasiiuje, ze kromé& dovednosti Cist a psat je klicovou slozkou
schopnost dokazat tézit z ¢teného textu, porozumét mu, vyuzivat ho a aplikovat nabité

znalosti v praxi.

Vychozim bodem v definicich mezindrodnich vyzkumi PISA a PIRLS se stala
pragmatické filosofie. Ta nam zdlraziiuje schopnost Ctendie o textu pfemyslet, uplatiiovat
své myslenky a zkuSenosti. Ctenat své schopnosti ze ziskanych informaci nasledné pouziva
pro funkéni ucely a uplatiiuje v praktickém zivote. Klade se tedy diiraz na funkéni povahu

¢teni, které souvisi s konceptem celozivotniho u¢eni (Laufkova, 2020).

Ctenafskd gramotnost je zpohledu psychologického vniméana jako cesta
k aktivnimu ¢tenafstvi. Ctenafska gramotnost se utvaii celozivotné. Kazdy &tenaf je
vniman v roli hledajiciho jemu vyhovujici zplsob cCtenarské strategie (viz- kapitola
Ctenaiské strategie) a vlastni ¢tenai'skou identitu, ve smyslu vidét sebe sama jako &tenéie

(Helus, 2012).

Travnicek (2011) vymezuje rozdily mezi ¢tenim, Cetbou a Ctenatstvim. Podle néj je
Ctenafstvi planovité a cilené rozvijeni Cetby za pomoci vzdélavacich instituci jako jsou

Skoly, knihovny a jiné.

Cteni Ize pokladat za narognou ¢innost. Zadné centrum &teni v mozku neexistuje.
Cteni od ¢tenafe vyzaduje nesnadnou aktivitu a tou je ustaviéné mysleni. Jen tak mazeme
dosahnout odekavanému porozuméni textu. Ctenafskou gramotnost oplyva fada rovin,
které nelze v jejim kontextu vynechat. Jednou z téch neopominutelnych je vztah ke cteni,

samotnd vnitini potfeba Cist a potéSeni z Cetby. To vSechno tvoii pfedpoklad pro nasledné
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rozvijeni Ctenarské gramotnosti. Vasen nebo alespoil potiebnou sympatii ke ¢teni miize

v budoucim ctenafi vzbudit jenom ten, kdo je sdm pro ¢teni zapaleny (Altmanova, 2011).

Cteni je medialni aktivita zaméfend na knihy (Casopisy, noviny) a jejich duSevni
pfisvojovani; ¢as vénovany kniham; zakladni aktivit souvisejici s knihami; socio-kulturni

dovednost ¢i kompetence (Travnicek, 2011).

U cCtenaiské gramotnosti se nejedna pouze o dovednosti Ctenarské, ¢ili umét texty
piecist a porozumét jejich obsahu, ale také dovednosti jako vyhledavat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazené v textu ¢i reprodukovat obsah textu (Pricha, Walterova,

Mareg, 2009).

., Cetba je vice ne: zdkladni aktivita zamérend na knihy (Casopisy a ctendrska
média), je z ni patrnd néjaka intence, planovitost, hodnotovy vztah ke kniham a jejich
vybéru; jde o vztah, ktery nevznika jednordzove, ale musi byt po urcitou dobu rozvijen

a udrzovan “ (Tréavnicek, 2011, s. 42).

Ctenaiské dovednosti &lovék nutné potiebuje. Jedna se bezpochyby o velmi
dalezité clanky pro zZivot v kazdé spolecnosti. Spolu s naslouchanim a myslenim tohle
vSechno zastit'uje pojem ¢tenarska gramotnost. Rozvijeni ¢tenaiské gramotnosti by se mélo
stat jednim z hlavich cili vzdélavaciho procesu (Altmanova, 2011), navic -

,,Ctendrstvi a mira cCtendrské gramotnosti déti je jednim z vyzmamnych faktoru
urcujicich jejich uspésnost ve studiu — zdatni détsti ctendri jsou ve studiu uspésnéjsi nez ti,
které cteni minulo. “* (Altmanova, 2011, s. 6).

Za Ctenafstvi v pravém smyslu slova se povaZzuje stav ¢lovéka, ktery sam z vlastni
ville a chuti useda s knihou a nerusené, zaujaté a soustiedéné si éte. Ctenafska gramotnost
pak znamend, Ze Ctenaf dokdZe porozumét ctenému textu, vystihne hlavni myslenku,

pfemysli nad ni a pfina$i mu to radost a potéSeni (Havlinova, 1987).

Podle profesorky Wildové (2005) zahrnuje ¢tendiska gramotnost rozmanity soubor
dovednosti a kompetenci, jez mohou ovlivilovat dal§i gramotnosti jedince. Na zakladé
tohoto tvrzeni o gramotnostech, miiZzeme vymezit dvé hlavni Grovné ¢tenarské gramotnosti.
Prvni Uroven ctenarské gramotnosti udava jedinci roli tzv. konzumenta. Ten je zde

povazovan za pasivniho ¢tenafe. Text je v tomto ptfipadé sice precteny a zapamatovany, ale
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v pfipad€é pasivniho ctenafe neni dale rozvinuta schopnost uplatnit vyS$i kognitivni

10 o . . . oy . ’ v ™ y ) e ey
procesy . Ve druhé trovni se jedinec stava naopak aktivnim Ctendiem a v této situaci je jiz
Ctenaf schopen rozklicovat myslenky prostiednictvim pravé vyse zminénych vysSich

kognitivnich procesi.

Dnes existuje celd fada definic Ctenafské gramotnosti, které pochéazeji z riznych
zdrojii. At uz byly sepsany odborniky zabyvajicich se timto tématem ¢i vznikly na
zéklad¢ provadénych mezinarodnich vyzkum, vSechny definice se snazi zachytit podstatu

Ctenafské gramotnosti a jeji ucel.

1 .. , , , . . . . , vy sy oy v .
% Kognitivni (poznavaci) proces: biologické a psychické procesy umozitujici poznani skute&nosti. Faktory —
védomi, pozornost, vnimani, pamét’, mysleni, imaginace, jazyk.
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5 CTENARSKA PREGRAMOTNOST

Na =zaklad¢ vySe definované CcCtenaiské gramotnosti miizeme vycClenit tzv.
Ctenafskou pregramotnost, jez predchazi gramotnosti Ctenarské. Ctendiska pregramotnost
se buduje postupné a je rozvijena pravé v predSkolnim véku ditéte. Jednd se o rozvoj téch
Cist ani psat. Ctenarska pregramotnost zahrnuje pravé Cinnosti a dovednosti, pfedchazejici
samotnému c¢teni a psani. Rozvoj Ctenatfské pregramotnosti rozumime jako ptredpokladu

pro nadchazejici ¢tenarskou gramotnost (Rybarova, 2019).

,»Ctendrskou pregramotnost muzZeme definovat jako soubor postojii, dovednosti,
vedomosti a navyki smerujici ke ctenarstvi, tedy ke schopnosti Cist s porozuménim textu
a pouzivat c¢teni (i psani) pro potreby svéeho vzdélavani a pracovnich vykonii, ale také pro

zabavu “ (Svejdova, 2019, s. 5).

V soucasnosti je pravé na ctenafskou pregramotnost pohliZzeno jako na nezbytny
pocatek pro rozvoj Ctendiské gramotnosti, jelikoz praveé zde se tvoti zéklad predpokladii
pro budouci &teni. Ctenatska pregramotnost je komplexem schopnosti, dovednosti, postojt
a hodnot, kter¢ jedinec potfebuje pro uspéSné rozvijeni Ctenafské gramotnosti
(Kropackova, Kucharska, Wildova, 2014). Pfed¢tenarska uroven zahrnuje tedy ta vyvojova

ot W v

(Havlinova, 1987).

., Budouci c¢tenar je definovan jako ten, ktery jesté necte a s uméleckou slovesnosti
se setkava postupné formou naslouchani nebo ji vnima ve vizudlné akustickém spojeni.
Prikladem je televize, ¢i prohlizeni knizky soubézné s tim, jak je vypravovan pohadkovy

piibéh* (Gebhartova, 1989, s. 17).

V ptedskolnim véku mizeme u déti pozorovat aktivity a projevy zajmu o pismo,
psanou kulturu a Cetbu. Predskolni déti zacinaji zajimat vSelijaké napisy, se kterymi se
mohou setkat v bézném zivoté, napodobuji chovani dospélého ¢tenare pii Cetbé, jevi snahu
o zaznamenani svého ,,pisemného projevu“ a ten nasledné ,,pfecist“. To nam muze
prozradit, Zze jsou na dobré cesté¢ k pochopeni principu ¢teni, vybudovani si kladného

vztahu k Cetbé a praci s psanym textem. Kazdé dité, kterému je pravidelné pfedcitano, ma
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vnitini motivaci samo si knihy prohlizet a textu se snazi porozumét. Tim padem nastane

rozvoj slovni zasoby. Nova slova za¢ne dité postupné ovladat a aktivné vyuzivat (Wildova,

2005).

Ukolem dospélych je vybudovat u ditéte kladny vztah k etb& a vytvatet pozitivni
postoj ke kniham. Dité by se mélo aktivné zajimat o psanou fe€ a tésit se na to, az si bude
umét samo néco precist. Dit€¢ by mélo v Cetbé vidét zdbavu a moznost, jak se néco nového
dozvédét. V matetské Skole ukazujeme cCteni jako zajimavou c¢innost a vhodné déti
motivujeme k poslechu pohadek, pii kterych vyuzivame ctenéaiské strattegie11 (viz- kapitola
Ctenaiské strategie) k ¢inorodosti a zapojeni déti. U predskolniho ditéte péstujeme dilezity

navyk ,,éteni“ zleva doprava a shora dolt (Svejdova, 2019).

U piedskolniho ditéte jsou rozvijeny psychické funkce, které blizce souviseji se
¢tenim, a to napf. pozornost, rozvoj feci, predstavivost, prostorovd orientace, pamét,
sluchova a zrakova percepce (vnimani). Rozvijeni vSech téchto funkci napomahaji
zavedené standardy Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani'?,

jejichZ snahou je zkvalitnéni vzdélavani (Rybarova, 2017).

Ctenafska pregramotnost predchazi tenaiské gramotnosti a pravé v mateiské $kole
tuto gramotnost u predskolnich déti rozvijime. Je velice dulezité, v jaké mife bude v tomto

veéku podchycen jeji rozvoj, protoZe se od toho bude odvijet dalsi vyvoj ditéte.

5.1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani a ¢tenarska
pregramotnost

Tato kapitola nabidne nahlédnuti do obsahii dvou verzi Rdmcovych vzdélavacich

programi pro piedskolni vzdélavani. Pro srovnani a zjisténi zmény v pfistupu ke ctenarské

gramotnosti a pregramotnosti v téchto dokumentech se podivame nejdiive na vydani z roku

2017 a nasledné posledni aktudlni verzi, ktera pfisla v platnost 1. ledna 2018. Bude nés

zajimat, jak se stavi ke Ctenafské gramotnosti a pregramotnosti.

" Ctenaiské strategie: jsou postupy, které tenafi pomahaji, aby 1épe porozumél &tenému textu.
12 Ramcovy vzd&lavaci program pro piedikolni vzd&lavani (RVP PV): vymezuje hlavni pozadavky,
podminky a pravidla pro institucionalni vzdelavani déti predskolniho veéku.
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V Ramcovém vzdelavacim programu pro predskolni vzdélavani (dale jen RVP PV)
zroku 2017 pojmy jako jsou cCtenafska gramotnost a Ctendiskd pregramotnost
nevyskytovaly. Cteni, Gétenaiskou gramotnost a &tenaiskou pregramotnost mizeme zatadit
mezi nezbytné piedpoklady k rozvoji péti klicovych kompetenci, které RVP PV obsahuje.
Mezi témito kompetencemi miizeme sledovat prolindni a ndvaznost se ¢tenaiskou
gramotnosti a pregramotnosti, kterd se dale profiluje ve vzdélavacich oblastech a jejich

ocekavanych vystupech (viz- dale v této kapitole) (Rybarova, 2017).

Blize se mizeme podivat napt. na komunikativni kompetenci. Pro tuto oblast bylo
vytyceno nekolik pozadavkil, které souvisely se zatazenim ctenaiské pregramotnosti do
RVP PV. Hlavnim cilem bylo dosahnout toho, aby dit¢ rozumélo tomu, co slysi, a ovladalo

veskeré dovednosti pfedchazejici ¢teni a psani (Rybarova, 2017).

Dale bylo dulezité, aby dité umélo rozlisit nékteré symboly a dovedlo je vyuzit jako
informaéni a komunikacni prostfedky. V matefské Skole se v tomto sméru velmi casto
uplatiiuje naptiklad prace s piktogramy'®, které se staly Gastym prostiedkem v psané

komunikaci mezi u€itelkou/ucitelem a piredskolnimi détmi.

Jak zni poZadavek pro rozvoj ctenafské pregramotnosti, aby bylo mozZné fict, zda
vymezeni RVP PV dostacuje, ¢i nikoli? Je potifeba si ujasnit, co vSechno vlastné

potiebujeme u déti rozvijet (viz- kapitola Ctenaiska pregramotnost).

Kazdy budouci ¢tenatr ze vSeho nejvice potfebuje rozvijet kognitivni dovednosti.
Konkrétné mluvime o paméti, pozornosti, pfedstavivosti, kritickém mysleni, schopnosti
analyzovat a vybirat podstatné informace z ¢teného textu. Dillezitou a potfebnou vlastnost,
kterou je tfeba probudit jiz u malého ditéte predSkolniho véku, je motivace. Diky spravné
motivaci bude mit dit¢ zajem o obsah a zane vnimat sebe sama jako budouciho Ctenare.
K tomu vSemu sbirdme jiz od utlého véku patticné znalosti, slovni zasobu, jazykové

dovednosti a nakonec zkuSenosti (Rybarova, 2017).

Pole puasobnosti c¢tenafské pregramotnosti je znaén€ komplexni a zasahuje
nejriznéjsi oblasti rozvoje pfedSkolniho ditéte. Jmenovité jsou to oblasti smyslového

vnimani, mysleni, paméti, feci, slovni zasoby a nakonec také slozky emocniho a socidlniho

" Piktogram: graficky znak (ideogram), ktery znazorfiuje sd&leni &i pojem obrazovym zpiisobem. Vétsinou
se jedna o maly a srozumitelny nakres.
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rozvoje. Zaroven je dulezité, umoznit détem dostatek pfilezitosti, tyto jednotlivé slozky
vyuzivat prakticky. To znamend, jak v prabéhu raznych fizenych cinnosti, at’ uz
skupinovych nebo individudlnich, tak v situacich pti volné hie, kdy si dité mize samo
zvolit naptiklad ,.cteci koutek®. Ucitelky a ucitelé (matetskych i zakladnich Skol) by méli
mit na paméti, ze cilem je, aby se v pozdé€jsim véku z déti stavaly aktivni ¢tenafi, a k tomu

pouha dovednost Cist a psat nestaci (Rybarova, 2017).

Aktualizovand verze RVP PV zroku 2018 hovoii o rozvijeni cCtenaiské
pregramotnosti jako o vytvafeni ptedpokladi pro jednotlivé gramotnosti. Bohuzel se zde
jiz nedoc¢teme, co by mélo byt hlavnim cilem, ke kterému chceme pii vzdélavani déti
dospét. Aby se z ditéte mysliciho a zijiciho v poli pisobnosti mluveného slova stal jedinec,
ktery dovede pro svij zivot vyuzivat pismo a vSechny dostupné komunikacni prostfedky

(Rybarova, 2019).

Ackoli pojem ctenarskad pregramotnost v RVP PV (2018) pfimo nalezneme pouze
ve slovnicku pojmi, je zastoupen v mnoha vzdélavacich oblastech. Konkrétné¢ miizeme
uvést napi. Dité a jeho télo. V této vzdélavaci oblasti je dilezity rozvoj pohybovych
dovednosti, drZeni téla zahrnujici také rozvoj hrubé a jemné motoriky. V ocekavanych
vystupech pfimo najdeme ovladani koordinaci ruky a oka, vniméni a rozliSovani pomoci
vSech smysli coz je pro budouciho ¢tenare jisté velmi dilezité. Dale je na misté zminit
oblast Dité a jeho psychika, jez skryvéa podoblast Jazyk a rec, kterd souvisi a ma tzkou
vazbu na Ctenafskou pregramotnost i gramotnost. V dil¢ich vzdélavacich cilech se pfimo
uvadi ,,osvojeni si nekterych poznatkii a dovednosti, které predchdazeji cteni a psani, rozvoj
zdjmu o psanou podobu jazyka“ (RVP PV, 2018, s. 17). V o¢ekavanych vystupech pak
muizeme najit, ze by dit¢ mélo projevovat zdjem o knihy, poznat napsané své jméno ci

rozlisit nékterd pismena (Rybarova, 2019).

Planovana forma vzdélavani v matetské Skole je realizovana formou integrovanych
blokii. RVP PV (2018) uvadi, ze ,,bloky jsou tvofeny tak, aby zasahovaly (integrovaly)
vSechny vzdélavaci oblasti (s tim, Ze néktera oblast mliZze pfevazovat, jiné se mize blok
dotykat jen velmi okrajové); tyto bloky jsou tedy vzhledem ke vzdélavacim oblastem RVP
PV prifezové. Integrované bloky se vztahuji k uréitému tématu, vychdzeji z praktickych

zivotnich problému a situaci nebo jsou zamétfeny k uritym cCinnostem, k praktickym
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aktivitdim apod. Mohou tak mit podobu tematickych celkl, projekt ¢i programi.” (RVP
PV, 2018, s. 30).

RVP PV je kli¢ovy dokument pro predskolni vzdélavani a hlavni vychodisko pro
préci vSech uciteli matetskych skol. Je dilezité v ném umét spravné ¢ist a vyuzivat jeho

nabidku.

5.2 Slozky ¢tenarské gramotnosti a pregramotnosti

Slozky ctendiské gramotnosti a pregramotnosti jsou dulezitou soucasti pro
pochopeni a porozuméni této vzdélavaci oblasti. Nékdy mohou byt také nazyvany
Stenafskymi dovednostmi (Ctenaiska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého zaka,
CSI, 2010). Jedna se o hodnotové a postojové slozky, diky nim mizeme pochopit pojem

Ctenafska gramotnost a pregramotnost v $ir§im kontextu (Laufkova, Goldmannova, 2020).

Predstavime zde hned n€kolik slozek ¢tenarské gramotnosti a pregramotnosti, které
1ze povazovat za klicové a nelze je pfi jejich rozvoji opomijet. Jako prvni mizeme uvést
vztah ke cCteni. Je to dillezitd slozka, ve které dit€¢ motivujeme k Cetbé. Zatazujeme zde
prohlizeni a prace s knihou. Je dilezité podporovat vnitini motivaci ditéte a zajistit
prozitek a potéSeni z tohoto druhu €innosti. Na vztah ke ¢teni tzce navazuje dalsi slozka,
kterou je sdileni. Zde spolecné reagujeme, vyjadiujeme a sdilime nase prozitky z Cetby.
Slozka zpracovani informaci nadm v pfedSkolnim véku ur€uje porozuméni textu, udava
nam, kdy je dit¢ schopno text dekodovat. Vysuzovani a hodnoceni je slozkou, kde dité
kriticky uvazuje o pfeCteném textu a vyvozuje zaveéry. Soucasti Ctendiské gramotnosti je
také navyk seberegulace, coz znamend dovednost odrazejici zdmér vlastniho cteni

(Kostalova, 2010).
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5.3 Faktory ovliviiujici vztah ke ¢teni

Vybudovani si vztahu k ¢etbé ovliviiuji vnitini a vnéjsi faktory. Vnitini faktory jsou
zavislé na osobnosti jedince, kde hraji roli genetické dispozice. Za vnéjsi faktory je
povazovano socidlni prostiedi, ve kterém dit¢ vyrGstd a pfi svém vyvoji je jim
ovlivitovano. Mezi témito dvéma faktory dochazi k vzajemné interakci.

Vtomto sméru lze vycClenit dva faktory ovliviiujici Ctenafskou gramotnost.
Endogenni faktor se tyka Ctenaie a zahrnuje jeho vlastnosti a dispozice, které jsou bud’
vrozené¢ nebo ziskané. Pusobi tedy jako vnitini faktor. Exogennim faktorem se mysli
kontexty a text, jez se lisi svou formou ¢i Zanrem, coz miize ovlivilovat samotnou kvalitu
porozuméni textu. To za&visi na zkuSenosti ¢tenare. Je tedy vnéjSim Cinitelem, ktery ptsobi

predevsim na socialni vlivy (Dolezalova, 2018).

,,Détem bychom méli nabizet knihy obsahové primérené jejim véku a esteticky
hodnotné, jakoz i Zanrove pestré. Mely by jim byt dostupné, aby si je mohly prohlizet
a ,, cist“, kdykoliv to budou potrebovat “ (Dolezalova, 2018, s. 12).

Je velice dulezité, aby dité vyrustalo v podporujicim prostiedi, kde jsou knihy brany
jako hodnota a jejich Cteni je kazdodenni soucasti zivota a maji v rodiné neochvéjné
postaveni. V tomto smeéru hraje prostiedi mateiské Skoly casto nezastupitelnou roli,
protoze ne vzdy je podndtné prostiedi vytvafeno vrodiné (Cteme si, hrajeme si,

poznavame, kol. autort, 2019).

Pro spravny rozvoj postoji ke knize jako ke zdroji potéSeni a informaci je potieba
zajistit ditéti podporu a vhodné prostiedi — dostatek ptilezitosti pro setkavani s knizkami,
dostatecné mnoZstvi ¢asu pro volnou hru, kdy ma dit¢ moznost samostatného prohliZeni
knih, ale 1 pro spolecné piedcitani. Dité, které ma nakroceno stat se v budoucnu aktivnim
Ctenafem, vydrzi u pied¢itani i prohlizeni knizek, napodobuje ¢tendiské chovani a ma své
Ctenatské ,ritudly*. DéEti pottebuji mit moznost uchylit se s knizkou nékam, kde nebudou

ruseny (Cteme si, hrajeme si, poznavame, kol. autort, 2019).

Doméci prostiedi a rodina, ve které dit¢ vyristd, ma nejvetsi vliv na pristup ditéte

ke kniham a literatufe obecné. Vasen ke Cteni, nebo alesponn sympatie ke knihdm, mtze
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vzbudit v ditéti jen ten, kdo je sdm pro Cteni zapaleny. Zde velice zélezi na vybudovanych

hodnotach a zvycich dané rodiny (Chaloupka, 1995).

Jednim z moznych nastroju, jez negativné ovliviiuji ¢teni dnesnich déti, je televize.
V soucasné dob¢€ rozmachu audiovizuélni kultury a digitadlnich moznosti je velmi snadné
vybrat si jinou dimenzi kulturniho vyziti a tak ptechdzi ctenafstvi na vedlejsi kolej

(Lederbuchova, 2004).

cey

At uz prace s détmi v matefské Skole, tak 1 domaci prostiedi a osoby zde Zijici, maji
vliv na to, jakym zplsobem budou déti vnimat knihy a jak se bude vyvijet jejich dalsi
zajem o Cetbu. V idealnim ptipadé by se o dit€¢ méla v tomto smeru primarné postarat
rodina. Vzhledem k pfistupu ke Cteni, je ptsobeni rodiny pro dit¢ v obdobi od narozeni az
po vstup na zakladni Skolu, ale 1 bezprostiedné poté, klicové. Déti si v tomto véku buduji
zakladni hodnoty a postoje ke ¢tenarskym dovednostem a je dilezité, aby mély podnétné
prostiedi, které v nich bude probouzet a zakoteni v nich celozivotni zajem o knihy

(Altmanova, 2011).

Ditéti, kterému rodice, nebo prarodice, piipadné dalsi clenové spolecné doméacnosti
béZné Ctou, povidaji si s nim o knihach, diskutuji nad piibchy, které spole¢né Cetli, bere
tuto aktivitu jako souast svého Zivota a vytvari si kladny vztah ke ¢teni 1 ke knitham jako
takovym. Kniha se tak muze stat jiz v tomto raném obdobi vychovnym prostiedkem a také
muze prispét k utvareni osobnosti jedince (Cteme si, hrajeme si, pozndvame, kol. autord,

2019).

Cteni pohadek piispiva a podporuje détskou fantazii a rozvoj mysleni. Pro takové
dit¢ je mnohem jednodussi vybudovat si vztah ke ¢tenéfstvi nez v rodiné nectenait. Dité,
které ma vnitini motivaci prohliZet si knihy a ¢ist, se snazi ¢tenému textu také porozumét.
Détem, kterym je Castéji pred¢itano, maji veétSi moznost absorbovat ze ¢teni velkou slovni

zasobu (Lautkova, Goldmanova, 2020).
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5.4 Ctenaiské strategie

Proto, aby se stal z jedince skutecny Ctenar, musi pfi ¢teni umét premyslet a ,,Cist
mezi fadky“. Pfi Cteni nejde pouze o dekddovani znaktl, ale zdroveit o dovednost
proniknout do podstaty textu a dojit k jeho pochopeni. Porozuméni textu je Ccisté
individudlni, jelikoz zavisi na aktivnim pfistupu Ctenafe a jeho vlastniho zplisobu

interpretace (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkova, Harazinova, 2019).

Pii praci s jakymkoli textem potiebujeme sledovat, jak mu déti rozumi, a neustale
hledat nové zpisoby, které jim to usnadni. Jednou z ucinnych metod je Cetbu vhodné
pferuSovat, klast podnétné otdzky a s détmi hovofit a text komentovat. Je potieba vSak
vedét, jaké postupy kdy zvolit a jak vhodné pokladat otazky. My sami si potiebujeme byt
védomi, jaké metody miizeme vyuzit a jak se kterou pracovat. Tyto postupy jsou v odborné
literatute nazyvany jako tzv. ,,Ctenaiské strategie™. V obecné rovin€ chapeme strategii jako
zvolené kroky a jejich vhodnou posloupnost ke zvladnuti tkolu. Kazdy z nas si hleda tu
strategii, kterd mu nejvice vyhovuje. Takto Ize postupovat i pifi cteni. (Wildova,

Vykoukalova, Rybarova, Ronkova, Harazinova, 2019).

., Ctendrské strategie jsou védomé postupy a metody, které umoziuji porozumét
textu a souvislostem s nim spojenym“ (Afflerbach, 2008 in Wildova, Vykoukalova,

Rybérova, Ronkova, Harazinova, 2019, s. 5).

Jako ucitelky a ucitelé matetskych Skol volime pfi praci s textem takové strategie,
které¢ odpovidaji pedagogickym zisadam pro praci s détmi piedSkolniho véku. Tyto
Ctenaiské strategie vedou malé posluchace k lepSimu vnimani a k hlubSimu pochopeni
smyslu konkrétniho literarniho dila. Pfi praci se strategiemi klademe velky dliraz na vlastni
proces, tedy na to jakym zpilisobem pracujeme. Jsou to zejména: propojovani / hledani
souvislosti, vizualizace, usuzovani, pfedvidani, hodnoceni, shrnovani. Nasledujici
podkapitoly (viz-nize) nam tyto jednotlivé metody étenaiskych strategii objasni (Svejdova,
2019).

Zakladni strategii vhodnou pro praci s piedSkolnimi détmi je kladeni otdzek. Pro
jejich zvladnuti sta¢i mysSlenkové procesy, kterymi disponuji 1 predskolni déti. Obecné
plati pravidlo: ¢im méné ,,zkuSené* déti, tim obsahové jednodussi texty volime. (Wildova,

Vykoukalova, Rybarova, Ronkova, Harazinova, 2019). Pii ovéfovani ctenatskych strategii
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v praxi se osveédCilo postupovat po malych kriccich a na déti ptili§ nespéchat. Uciteli
v matetské skole by nemé¢lo jit o kvantitu, ale o kvalitu jeho prace smétujici k tomu, ze dité
rozumi vem sloviim a celkovému obsahu byt i kratkého a jednoduchého textu (Svejdova,

2019).

Ctenaiské strategie ditdti pfedstavujeme pomalu a postupné prostiednictvim metody
scaffolding (leSenim). Tato metoda obsahuje nékolik stupniti. V prvni fazi strategii pouziva
sam ucitel a dit¢ ho pfi tom pozoruje a poslouchd. Ve druhé fazi ucitel stale pouziva
strategii a dit¢ se pomalu zapojuje. Ve teti fazi jiz dit¢ strategii pouziva a ucitel mu pfi
uzivani strategie pomahd. V posledni fazi jiz dit¢ pouziva strategii samo a ucitel ho jen
pozoruje. Spole¢né s metodou ,,leSeni lze vyuzivat také metodu modelovani, a to tehdy,
kdyz ditéti ndzorn¢ ukazujeme, jak metodu v praxi pouzivat a tedy komentujeme vlastni

myslenkové pochody (Rybarova, 2016).

5.4.1 Propojovani/ hledani souvislosti

Nasim tkolem je podnécovat déti k vybavovani si svych predchozich zkuSenosti,
které mohou propojit s danym tématem. Tato strategie je klicova pfi orientaci v textu, jeho
porozuméni a zapamatovani si jeho obsahu (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkova,

Harazinové, 2019).

Déti  aktivizujeme pomoci provadénych cinnosti nebo otazek pokladanych
v pribehu ¢teni, na konci, ale 1 na samotném zacatku. Mizeme vyuZzivat tzv. ,startéry*

“«“

typu: ,,Co o tom vis...? Uz jsi se nékdy...? Znas nékoho...? To mi pripomind, kdyz...“ Pro
lepsi pochopeni miizeme vyuzit diagramy, tabulky nebo zdpisy pomoci piktogrami. Tato
strategie se da vyuZivat nejen v matetské Skole, ale 1 pfi praci s uméleckymi 1 odbornymi

texty (Svejdova, 2019).

5.4.2 Vizualizace
Cim vice detailtl si dokazeme pfi Eetb& vybavit, ¢im vétsi je nase pedstavivost, tim
siln€j8i je nas vlastni proZitek. Vizualizaci 1ze spojit s tou pfedchozi (propojovani / hledani

souvislosti) a souvislost také najdeme v pfindSeném potéSeni z ptibéhu (Wildova,
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Vykoukalova, Rybarova, Ronkova, Harazinova, 2019). Proto pii praci s touto strategii
vychdzime a pracuje s rozvinutim smysli a smyslovych predstav déti - (zrakovych,
sluchovych, hmatovych, ¢ichovych i chutovych). U strategie vizualizace je dilezita snaha
navodit ditéti pfedstavu prozitku, kterou pak dité sdili s ostatnimi. ,,Startéry” mohou byt
véty typu: ,, Vypadd to jako... Md to chut jako... Citim viini podobnou jako...“ (Svejdova,
2019).

5.4.3 Usuzovani

Usuzovani pracuje s odkryvanim vyznamu textu. Vychazi z na$i zkuSenosti, je
spojeno s informacemi v textu, a tim vznika konec¢ny usudek. ,,Startéry” jsou obvykle
formulovany otdzkami typu: ,, Proc¢?* ,,Kdo?* ,, Jak? “ Pti praci s détmi mizeme vyuzit
hru ,,Na detektivy* a hledat souvislosti a vztahy, které¢ se v textu objevily a zjistit, jak spolu

mohou souviset (Svejdova, 2019).

5.4.4 Predvidani

Strategie predvidani je urcitd dedukce o dal§im mozném vyvoji textu — ,,Jak to
bude dal?* Zakladem této strategie je opé€t vlastni zkuSenost Ctenafe, jeZ je doplnéna
o jeho nazor, z toho pak vzniké pfedpoklad odhadu dal§iho vyvoje déje. ,,Startéry* mohou
byt naptiklad véty: ,, Co si myslis, Ze se stane? Jak by to mohlo dopadnout? “ Timto déti
vedeme k tomu, aby hledaly dikazy pro svou domnénku. Pfedviddme nejprve z obrazku,

pozdéji z textu (Svejdova, 2019).

Kdyz k tomu co uz zname, pfiddvame novou informaci z textu, na jejimz zakladé
vyvodime informaci novou, ktera neni v textu explicitné vyjadiena, mluvime o usuzovani.
Piedvidani zacind ve stejnou chvili, kdy dité sahd po knize. Strategie je vhodna i pro velmi
malé déti, které jesté neumi Cist, ale podle ilustraci na obdlce dokazou ptedvidat, o Cem
kniha bude. Strategie usuzovani a pfedvidani jsou vzdjemné velmi blizké a v praxi Casto
dochazi k jejich nendsilnému propojovani (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkova,

Harazinova, 2019).
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5.4.5 Hodnoceni

Strategie hodnoceni obsahuje urcité zaujeti a postoj hodnoticiho k chovani dané
postavy v textu. Vhodné je pouzivat otdzky typu: ,, Co si myslis o tom, Ze...? * ,, Libilo se ti,
kdyz...?* ., Pro¢? Co bys délal ty?* , Jak by to §lo Iépe?* (Svejdova, 2019). Kdyz text
hodnotime, nejde o vyjadieni libosti ¢i nelibosti, ale o zaujmuti stanoviska k rozuzleni
piib¢hu, jednani postav a jejich motivi (Wildova, Vykoukalova, Rybarova, Ronkova,

Harazinova, 2019).

5.4.6 Shrnovani

Shrnovani znamena, ze dité dokdze d¢j strucné prevypravét, dovede vybrat klicové
momenty, které vystihuji podstatu déje. U této strategie nejde pouze o prevypraveéni déje,
ale o zachyceni dulezitych informaci. Pro pfedSkolni déti je dovednost shrnovani velmi
naroc¢na, détem miiZe Cinit potize identifikovat hlavni myslenku, odlisit ji od toho, co je
osobn¢ zaujalo, nebot’ maji tendenci zaméfit se na emoc¢né zabarvené a pro né¢ zajimavé
momenty. S détmi tedy spiSe rozvijime pocatky budouciho shrnovani, a to kladenim otazek
typu ,, O cem to bylo? O kom pribéh vypraveél?“ Cilem strategie shrnovani je vystihnout
podstatné myslenky textu a v zavéru Cteni je samostatné vyjadfit. Vhodné je pouZivat

otazky, grafické znazornéni ¢i diagramy (Svejdova, 2019).
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6 SVET LITERATURY JAKO DOBRODRUZSTVIi

Svét literatury v sobé ukryva jednu z dimenzi dobrodruzstvi, a to ve ¢teni pribéht
ruznych zanrQ, poezie i naucné literatury. Vztah k literatuie se péstuje uz u nejmensich déti
— pomoci détskych ftikadel, rozpocitadel, basni¢ek ¢i obrazkovych leporel. Samotné
Ctenafstvi totiz spoluutvaii vyslednou podobu poselstvi dila. Mali ¢tenaii by neméli byt
pouze pasivnimi piijemci ¢ten¢ho textu, ale méli bychom je motivovat k aktivité, po které

by mélo dojit k naslednému porozuméni (Chaloupka, 1995).

., Vychova ditéte prostiednictvim literatury je dlouhodoby proces pozvolného
pusobeni rozlicnych faktoru, jejichz moc i hranice musime znat. Ale jedno je jisté — dité si
v knihach aktivné své vzory a modely pro jednani hleda, tak jako si hledad pratele. (...)
Knihy jsou pro déti nevycerpatelnym zdrojem uméleckych zazitkii a poznani a zpravidla

nechavaji odezvu na cely zivot* (Opravilova, 1984, s. 10).

Opravilova klade velky diiraz na skutecnost, aby se dit¢ setkalo s knihou v co
nejran¢jSim veéku. Z vyvojového hlediska je povazovana za dilezitou. Kniha stejné jako
hra napliiuje prirozenou potiebu ditéte. Knihy mohou ditéti pomoci s orientaci a prvnimi
zkuSenostmi s okolnim svétem. Mohou davat do souvislosti to, co dit€¢ vnima okolo sebe

(Opravilova, 1984).

,, Knihy maji v Zivoté cloveka své misto. Jejich tradicni funkci je vzdélavat a pro déti
predstavuji jeden z prvnich pramenu védeni, s nimz se dité uci pracovat. (...) Knizka
s obrazky mu predstavuje charakteristické predméty z okoli, jejich typické vlastnosti
a souvislosti, zprostredkovava skutecnost nendsilné jednoté slova a obrazu v prirozeném

kontextu tak, jak by si je mély deti uvédomovat. “ (Opravilova, 1984, s. 12).

ProhliZzeni a ¢teni knih predstavuje pro déti oblibenou Cinnost. Navic s knihou, se
kterou se dit¢ seznami jiz v raném véku, jej mize poznamenat a zanechat odkaz na cely
zivot. Opravilova hovoti o poslani détské knihy a zdlraziuje, Ze je jim pilisobeni na rozvoj

tecCi ditéte. ,, Prvni rymy a rikanky, se kterymi se déti seznamuji jesté vlastné v predrecovém

36



obdobi, pomdhaji rozvijet jejich fonematicky sluch'® a schopnost verbdlni komunikace

(Opravilova, 1984, s. 11).

U filmi a pohadek, které déti sleduji v televizi, mohou prozivat ptibéh hrdint na
platné. Pti této aktivité bohuzel déti nemusi myslet ani zapojovat svou fantazii, protoze vse
vidi pfed sebou na obrazovce. Na druhou stranu kniha nabizi svym ¢tenafim, ze se mohou
postavami z piib&hu p¥imo stat. Ctenafi se mohou vnitiné ztotoZnit s hrdinou, zapojit svou

vlastni fantazii a sami prozivat jeho dobrodruzstvi ve svych predstavach (Foster, 2014).

S literarnim hrdinou se dit¢ miize ztotoznit, ale na druhou stranu se mu muze také
protivit. Pokud se dité veiti do hrdiny z ptib¢hu, proziva spolu s nim jeho osud, place, boji
se, smé&je se. Sblizuje se s knizni postavou na spole¢nych vlastnostech a rozpoznani svych

vlastnich chyb (Homolové, 2009).

Velice mé zaujala definice Opravilova (1984), kde tvrdi, Ze knihy maji v Zivoté
clovéka své misto. Knihy nam nabizi védéni, tinik z reality do fantazijniho svéta jejich
pfibeht a radost. Kniha je zdrojem nepieberného mnozstvi informaci a miize nas mnoho

naudit, proto si myslim, Ze je opravdu dilezit¢ seznamovat s knihami déti jiz v co

cvwr

6.1 Rodic v roli zprostiedkovatele a vybéru knihy

Prvni setkani s knihou u malych déti je nepiimd, potfebuji n€koho, kdo jim cteni
zprostiedkuje. Jakou knihu si dit¢ vezme do ruky a se kterym hrdinou se nasledné¢ mtize
ztotoznit je zcela v kompetenci dospélého z nejblizSiho okoli ditéte, nejcastéji rodice.
Podle Opravilové: ,muzou znamenat aktivizacni pusobeni jak ctenim Ci interpretaci
obsahu, tak i naslednou stimulaci k dal§Simu zpracovani“ (Opravilova, 1984, s. 22).
Dospély je ten, kdo vybira ditéti knihy a nese zodpovédnost za sviij vybér (Opravilova,
1989). Chceme-li naucit déti propojovat pojmy, pocity a osobni reflexe, tak podle Wolfové

(2020) je potieba vénovat vybéru literatury zvySenou pozornost a dbat na riznorodost

textu.

14 . ) ’ roro ¥ r cv S , 710, ,
Fonematicka sluch: Jde o schopnost sluchového vnimani a pfesného rozliSovani zvukovych rozdila hlasek.
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., Pri volbe knihy muzeme vychazet bud z véku ditéte a jeho zdjmového zamérenti,
nebo z zanroveho déleni.” (Opravilova, 1989, s. 11). Dospély tak napliuje roli
zprostiedkovatele. Rodi¢e velmi Casto vybiraji détem takové knihy, které sami znaji a na
které si v détstvi zvykli. Mizeme mluvit o psychologickych a sociologickych diivodech

(Chaloupka, 1989).

V CR je kladen piili§ maly diiraz na &teni pro potéSeni / radost - déti a Zaci jsou
malo motivovani si Cist ,,jen tak®, sami pro sebe a maji méné prilezitosti volit si knihu
podle vlastniho vybéru (PIRLS, 2011). KdyZ si déti sami vybiraji vlastni ¢etbu za ti¢elem
potéseni, mnohem vice si zapamatuji, Cteni je bavi, a tim paddem se pozd&ji stavaji
zdatngj$imi cCtenafi. Déti, které jsou motivované, travi Ctenim pfirozené vice Casu. Je
prokazéano, ze déti, které Ctou v raném Skolnim véku (i pozdéj$im) jen tak pro radost,
mivaji v pozdé&j$im véku ve Skole lepsi studijni vysledky, a to dokonce 1 v matematice.

(Krashen, 1993).

Jednim z neopomenutelnych divodu, pro¢ travit s dité¢tem ¢as nad knihou, je uceni
se zachazet s matefskym jazykem. Dité je schopno si béhem ptedcCitani rozsifit slovni
zasobu a upravit vlastni vyjadfovaci schopnosti. To vSak zaleZi na mife a ochoté rodict
s détmi komunikovat (Chaloupka, 1982). Ptistup rodici je dle Chaloupky dulezity.
Projevuje se prave ,,(...) nejen vyberem cCetby u deti, které samy ctou, nejen predcitani
pohadek a vypravenim pohddek u téch nejmensich, ale i v (...) roviné vedeni rozhovoru *

(Chaloupka, 1995, s. 31).

Toto miizeme povazovat za oveéfenou cestu, kterd pomiize rodi¢im, aby jejich déti
nalezly vtah ke kniham. Jak jiZ vime, dit& se u¢i napodobou. Dité spiSe voli variantu, ktera
je bézna v jeho roding. Jestlize dospéli ¢lenové rodiny bézné doma ctou a povazuji tuto
aktivitu za soucést svého zivotniho stylu, budou se postupné takto chovat i jejich déti

(Vagnerova, 2000).

Vztah ditéte k cetbé zacina diiv, neZ ma vibec potiebné znalosti ke ¢teni. Pocatky
nalezneme ve slovnich hrach s rozpocitadly a fikadly, v obdobi, kdy se dit¢ uc¢i prvni
jednoduché verSe. V zasadé jde vlastné€ o to, co bude ditéti predano dospélym. Rodi¢ovsky

vzor je pro dit€¢ uvodni a rozhodujici Zivotni instrukei, prvnim ukazatelem toho, co je
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spravné a co ne. Takze chceme-li se ptat, jestli dit€ Cte, byla by spiSe na misté predevsim
otazka, zdali ¢tou jeho rodice (Chaloupka, 1995).

a pfejima od nich jejich zkuSenosti. Rodi¢e by méli mit na paméti jejich dalezité poslani
pfi vychové déti a pii volbé vhodné knihy zrovna tak. Zde bych zduraznila nazor
Chaloupky (1995), ktery tvrdi, ze je dualezité nejen predCitdni pohadek, ale také vedeni

rozhovoru mezi dit€tem a rodi¢em.

6.2 Domaci détska knihovna

,,Postoj ke ctenarstvi je komplexnim vztahem jedince ke vSem projeviim fenoménu

existence (umélecké) literatury a k procesu jejiho prijimani. “ (Homolova, 2009).

Pokud se rodice rozhodnou vést své dité (déti) ke Ctenafstvi, je na misté vytvorit
k tomu vhodné doméci podminky, které by k tomu déti ptirozené vybizelo. V této
podkapitole se podivaime na to, jakym zplisobem usporadat détskou knihovnu, k jakym
kniham by mé&ly mit déti pfistup a jejich dostupné usporadani tak, aby knihovna plnila sviij
ucel.

Domaci knihovna by méla byt soucasti prostiedi, v némz dit€¢ vyristd a méla by
jednoduse patiit k jeho ,,svétu“. O dulezitosti ,,nékolika policek” hovoti kuptikladu
Chaloupka: ,,Jakmile si zacne dité rovnat na policku knizky, ty knizky k nému budou také
patrit, a ne jenom v onom preneseném, duchovnim smyslu, ale docela vécné, hmotné,
skutecne.“ (Chaloupka, 1995, s. 68). Chaloupka déle zdlraziuje, ze by méla odpovidat
z4ymum ditéte. ,, Détskd knihovnicka neni ozdobou détského pokoje, ale ma byt kusem
ditete samotného, soucasti jeho Zivotni paméti, jeho citu, vzpominek, ldasek, pratelstvi.*

(Chaloupka, 1995, s. 73).

Vyznam domaci détské knihovny zanika v okamZziku, kdy se do jeji organizace
prili§ angazuji dospé€li, nebo do ni dokonce umistuji své knihy. Pfitomné knihy
v knihovni¢ce by mély byt skute¢né ditéte v tom smyslu, Ze jsou jim také pouzivany, zna
jejich obsah, ilustrace a piibéhy. Pokud mé knihovna pouze dekorativni cel, Gplné ztraci

svlyj smysl (Chaloupka, 1995).
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Rozdil mezi détskou knihovnou kde déti nemaji vlastni knizky a tou, kterou dité
opravdu pouziva, je patrny na prvni pohled. ,, Tento rozdil poznate, jakmile u nékoho na
navsteve vejdete do détského pokoje: v prvéem pripadé jde o knizky oSoupané, potrhané,
casto prehdzené, v druhém pripadé jsou krdasné zachované a vétsinou srovnané bud’ podle
abecedy, nebo pohadky vedle sebe, pribéhy o deétech vedle sebe atd. atd.* (Chaloupka,
1995, s. 74).
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7 LITERATURA PRO DETI A MLADEZ

V zacatcich teoretického zajmu o LPDM se miizeme setkat s nazvy typu: detské
Cteni, detské pisemnictvi, detska Ccetba, deétské spisy, pripadné spisy pro mladez
(Encyklopedie literarnich zanr, 2004). Otakar Chaloupka a Vladimir Nezkusil — fesi
problém s pouzivanim dvou termini: hovotime o ,,literature pro deéti a ,,detské literature.
V obou pfipadech je jasné, Ze se jedna o literaturu urcenou specifické skupiné ¢tenaiti. Oba
terminy jsou pouzivany jako synonyma. Ackoli je ,, détska literatura“ nepiesny pojem, jde
o tak zazity termin, ze jeho vyznam je vSem zcela jasny (Chaloupka, Nezkusil, 1973).
Adjektivum ,,détsky* uzivame také v jinych souvislostech (détska kresba, détsky zpév
apod.), urcuje détskou ¢innost nebo jeji vysledky. Takto vyraz, détska slovesnost, oznacuje
vlastni slovesné produkty déti, détské cetba to, co déti ¢tou apod. Termin détska literatura
se vsak podle Chaloupky (2005) vzil a je srozumitelny, bylo by zbyte¢né ho odmitat jako

pomocny.

Podobné to spatfuje 1 souCasnda odbornd vetejnost, v Cele s literarni
teoretickou Janou Segi Lukavskou, kterd se priklani vice k pojmu ,,détska literatura®™, a to
zejména z divodu, ,,Ze fato literarni oblast neni zdaleka urcena jen détem, ale vybiraji ji,

kupuji a v neposledni rade takeé ctou dospéli “ (Segi Lukavska, 2018, s. 13).

Naopak Rosova tvrdi, Ze: ,, pojmem détska literatura rozumime literarni tvorbu déti
— vysledky jejich slovesné tvorivé Ccinnosti (Rosova, 2002, s. 5). Vzhledem
k jednoznacnosti a ustalenosti pojmu ,literatura pro deti a mladez* se rovnéz klonim

k tomuto oznaceni a nadale jej pouzivam ve zkratce ,,LPDM*.

Vysvétleni pojmu literatury pro déti a mladez najdeme v Encyklopedii literarnich
zanra (2004): LPDM je postavena na specifickych jazykovych prostiedcich a na
obrazotvornych motivech. Ptistupnost a pfitazlivost jsou dva urcujici faktory LPDM, spolu
s vnéj$i motivaci jsou urcené pro piijemce nizsich vékovych kategorii, zpravidla se jedna
o skupinu déti v ptedikolnim a mlad$im $kolnim véku. Podobné i Cetikova ji definuje jako
literaturu, ktera je pfimo urcena v€kové skupin€ zpravidla mezi tfetim a Sestnactym rokem,
zahrnuje tvorbu piimo urcenou pravé détem a mladezi, a pravé oni ji vnimaji jako ,,svou

etbu* (Cetikova, 2006).
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Nejtypicteéjsim zadnrem, bez kterého bychom si literaturu pro déti jen tézko mohli
predstavit, je pohadka. Na déti ma tento zanr az terapeuticky ucinek a plisobi na jejich
zdravy psychicky vyvoj. Svou neurcitosti (bylo, nebylo), vyuzivanim magickych ¢isel (tfi
zlaté vlasy, sedmero krkavctl), ozivovanim véci a zlidStovanim zvifat se pfiblizuji détské
mentalit¢ (Urbanova, 1996). Pod ndzvem pohadka si miizeme ptedstavit bajné a nadcasové
zivotni pravdy, jako je vira v dobro a kouzelnou moc slova. Takto 1ze charakterizovat napf.
pohadky bratii Grimmi, Bozeny Némcové, nebo také Karla Capka a Jana Wericha.

Vypravéni pohadky prameni z tdch nejhlubsich piani ¢lovéka (Cetikova, 2006).

Pohadky lze definovat jako prozaicky utvar se smySlenym déjem, jez v v sob¢ nese
zivotni moudrost a touhu po spravedlnosti, ve kterém by mélo dobro zvitézit nad zlem.
Jedna se o Zanr, ktery je v literatufe pfitomen jiZ po staleti, a proto také patfi k nejstarSim
vypravécim epickym Zanrim. Slovy Gebhartové miZeme doplnit, Ze , pohddka mad své

domovske pravo v lidové slovesnosti“ (Gebhartova, 1989, s. 21).

7.1 Vyvoj literatury pro déti a mladez

7.1.1 Historie

Dle vyjadieni Chaloupky (1989) byla ceska literatura pro déti ve své podstaté od
pocatku chapana jako ,.celondrodni zdjem kulturni a spolecensky* (Chaloupka, 1989,
s. 10). Tento fakt miizeme povazovat za nemeénny bod v celé jeji historii az dodnes. I kdyz
byla détska literatura jako uméleckd tvorba podcenovand, dokdzala pravy opak. Pomérné
brzy po svych zalatcich se zafala drzet tradice, jejimz rysem bylo drzet se lidové

slovesnosti (Chaloupka, 1989).

Ve starovéku a stfedovéku, kdy literatura pro déti a mladez (dale jen LPDM)
neexistovala, byl kontakt déti s literaturou omezen pouze na memorovani vyrokd,
posvatnych textl, recitaci a zpévu. V obdobi stfedoveku byly détem piedkladany biblické
piibéhy ve sttedoveékych klasternich Skolach. Dité vyrlstajici bez vzdélani bylo odkazano
na folklorni zdroje (bajky, fikadla, ptislovi, ukolébavky, povérecné historky) a pozdé¢ji na
knizky lidového ¢teni s romanticko-fantastickymi a rytifskymi piibehy (Encyklopedie

literarnich zanra, 2004).
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Za prvni dilo pro déti se ve svétovém kontextu povazuje ilustrovany slovnik Jana
Amose Komenského, Orbis pictus (puvodni nazev — Orbis sensualium pictus, &esky
pieklad — Sveét v obrazech). V 17. a 18. stoleti byla tato kniha nejrozsitenéjsi knihou pro
déti. Sice texty urcené détem muizeme naleznout jiz mnohem diive (napf. verSované
bajky), tak prvenstvi je pfic¢itdno pravé Komenskému pro jeho rozeznani a zdlraznéni

zvlastniho vyznamu knihy pro déti (Chaloupka, 1989).

Az v druhé polovin¢ 18. stoleti, v kontextu s osvicenskymi reformami, se tvofily
zaklady pro LPDM. Je tomu tak pravé proto, Ze aZ do konce 18. stoleti bylo dit& brano jako
»maly dospely*. Pochopeni détstvi a potieb této faze vyvoje pfislo praveé az s osvicenstvim.
To pfineslo zijem o vychovu a vzdélavani ditéte (Cenkova, 2006). Jednou z dileZitych
reforem bylo zavedeni povinné Skolni dochdzky (u nas od roku 1774 za Marie Terezie). Od
19. stoleti se strukturovaly stéZejni zanry LPDM. Konkrétn¢ jde o autorskou pohadku,
historicky a dobrodruzny roman, prézu pro divky, védeckou fantastiku a ptibéhovou prozu
s détskym hrdinou (Encyklopedie literarnich zanra, 2004).

Na pifelomu 19. a 20. stoleti prozivala LPDM rozkvét a dokonce se stala jednim
nazor na veékovou hranici détskych ¢tenarii. Zatimco v 18. stoleti byly za détské Ctenaie
pokladany pouze Skolni déti (zpravidla od 6 let), kone¢né v druhé poloviné 19. stoleti byl

do povédomi vzaty i predskolni vek (Encyklopedie literarnich zanrt, 2004).

Po Druhé svétové valce se v literatuie objevuji nové Zanry vzniklé kiiZzenim zanrQ
klasickych. Prvni polovina 20. stoleti je ve znameni vylepSovani literarnich styli a vznika
humoristickd préza pro déti. Mezivalecné obdobi je pak oznacovano za zlaty vék LPDM.
Piinos pak shledavame ve vyvoji autorské pohadky, dobrodruzné prozy a vzniku ¢eského

komiksu (Encyklopedie literarnich zanrt, 2004).

V mezivale¢ném obdobi vstupovali do svéta détské literatury, hlavné svymi
pohédkami, autofi literatury pro dosp€lé. Pro ukdzku mizeme jmenovat napiiklad: Karla
Capka (Devatero pohddek, 1931), Vladislava Vanduru (Kubula a Kuba Kubikula, 1931),
Karla Polacka (Edudant a Francimor, 1933) a v neposledni fad¢ Josefa Ladu (Pohddky
naruby, Bubdci a hastrmani, 1939), (Encyklopedie literarnich Zanrt, 2004).
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20. stoleti bylo velice plodné. Od samého kraje stoleti se dosti zfeteln¢ rozmahala
tvorba pro déti jak to poctu knih, tak i1 piSicich autorii. Na tento fakt bohuzel doplacela
hodnotova slozka téchto d¢l, ale 1 tak najdeme velmi kvalitni autory a jejich dila, ktera jsou

pro détskou literaturu piinosem (Chaloupka, 1989).

V 50. letech 20. stoleti na scéné¢ LPDM tvofili pro déti napt. FrantiSek Hrubin
(Kurdtko a obili, 1953, Spalicek versii a pohddek, 1960) a Bohumil Riha (Honzikova cesta,
1954). V 90. letech miizeme jmenovat Jitiho Zadka (Aprilovd Skola, 1983), Pavla Sruta
(Hlemyzd' Cilisnek, 1983), Josefa Capka (Kam odesly lané, 1985, Proc ten ptacek z vétve
nespadne, 1988) a Milose Macourka (Mach a Sebestovd, 1989) (Encyklopedie literarnich
zanra, 2004).

90. 1éta 20. stoleti ptinesla uvolnéni na kniznim trhu. Zacaly se objevovat reedice,
adaptace dél, ale hlavné nové¢ vznikajici literatura, diive omezend a zakdzana — komiksy,
knihy s nabozenskou tématikou a pribyvala ¢asto nekvalitni, ptekladova literatura. Nartst
takového mnozstvi literatury zptsobil rapidni piibytek nakladatelstvi (Encyklopedie

literarnich zanra, 2004).

7.1.2 Soucasnost

V soucasné literatuie pro déti jsou stale Castéjsi autorska dila, ktera tvoti celé série,
s cilem vyvolat zdjem o pokracovani. Typickymi zastupiteli jsou tzv. fenomény détské
literatury 21. stoleti, k nimz zarucené patii zahrani¢ni kniZni série Uisp&$né britské autorky
J. K. Rowlingové, Harry Potter. Tato fada fantasy piibéhti o kouzelnickém svété sice
nepatii budoucimu ¢tenaii predskolniho véku, ale vétSina téchto déti se s pribehy setkala ve

filmovém zpracovani (Encyklopedie literarnich zanrt, 2004).

21. stoleti uvadi do pohybu kroky, které maji snahu ozivit a pfiblizit literaturu vSem
¢tenafim. Spolecnymi znaky dneSnich knih jsou piesah adresata a obtizné vymezeni zanru,
ktery je dnes tak raznorody, Ze jej nelze zaradit do jedné kategorie, proto je mnoho knih
témeét pro kazdy ve€k. Literaturu dostalo do vétstho povédomi hlavné vyhldSovani

literarnich cen a akce typu Celé Cesko &te détem &i Noc s Andersenem (Urbanova, 2009).
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Oblibou této doby se staly knizni vydani rozhlasovych a televiznich pohadek,
Z téch nejznaméjsi nesmime zapomenout uvést Krtka (Knizni klub, 2004), Maxipsa Fika
(Albatros, 2004) a Boba a Bobka (Albatros, 2003). Dalsim hitem 21. stoleti jsou vydavané
reedice oblibenych titulti. Po letech naptiklad opét vyslo dilo: Miij medved Flora Daisy
Mrazkové (Baobab, 2007), (Urbanova, 2009).

7.2 Funkce literatury pro déti a mladez

Specifickou funkci LPDM je do popiedi vstupujici vychovné vzdélavaci zamér této
literatury. Z hlediska zdméru cilové skupiny rozliSujeme dva druhy literarnich texti
LPDM. Lze tak ucinit na zaklad¢ jejich predpoklddaného a primarné uréené¢ho piijemce.
Mluvime o intencionalnim'® a neintenciondlnim dile. Adresaty intencionalniho dila jsou
pfimo d¢ti, naopak neintenciondlni texty jsou pavodné uréeny dospélym ctenditim.
Druhové se vSak tato tvorba stala trvalou soucasti détské literatury (Encyklopedie

literarnich zéanri, 2004).

LPDM tak nabizi détskym ctendiim rozvoj estetického citéni, ovlivituje jejich
samotny vztah ke kniham, podporuje jejich fantazii a sdileni prozitkl. Pfi tvorbé textl pro
tuto specifickou skupinu je vyznamné respektovan détsky Ctenar a jeho potieby. Uvazuje

se, jaky pohled na svét je skrze dila détem nabizen (Gebhartova, 2011).

V LPDM miuiZeme najit texty, které nabizeji aktudlni témata pro détského Ctenate,
ze kterych se sam muze poucit. Jde o sdilené zkuSenosti soucasnych déti, ale nalezneme
také tadu titull, které svym obsahem jiz aktudlni nejsou. Muzeme také uvazovat
o literatufe podminénou generacné, ve které najdeme pouze témata pro danou generaci.
Vedle toho mlzeme zafadit texty nalezici k nad¢asové literatuie pro déti (Encyklopedie

literarnich zanra, 2004).

Literatura pro déti zahrnuje mnoho forem 1 Zanrti. V Zanrovém spektru s odliSnym
rozsahem se prolinaji tii estetické funkce (didakticka, poznavaci a imaginativni). Ulohou

didaktické funkce je rozvijeni hodnotové orientace, emocionality a socialnich dovednosti

1 L P s s S vy er s e s e . ..
> Intenciondlni: vyznam ciziho slova = zamérny, sm&fujici k ur&itému cili (www.slovnik-cizich-slov.abz.cz)
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zejména predSkolni déti se vSe teprve uci a objevuji. Funkci poznavaci maji napiiklad
détské encyklopedie, Casopisy, historicka a biograficka proza. Imaginativni'® funkce ma za

ukol rozvijet hravost a détskou fantazii (Encyklopedie literarnich zanrt, 2004).

Jak upozoriiuje Lautkovd a Goldmannova (2020), jiz v matefské $kole je podstatna
variabilita — z hlediska zanrt 1 typa textl: psané, obrazové, kombinujici ob¢ tyto podoby;
dale texty rtiznych zanri, funkci a stylovych rovin, s pievahou tisténych texti, ale mizeme

déti seznamovat i s rukopisnymi, pfipadné elektronickymi typy textt.

7.3 Literatura pro predsSkolni déti

Tento literarni Zanr nas bude nejvice zajimat, jelikoz se tyka nasi cilové skupiny,
predskolnich déti. Urcité zanry z oblasti LPDM jsou piimo zacilené a urcené pro
specifickou skupinu déti predskolniho véku (zpravidla 3—6 let). Jedna se o leporelo,
fikadla, obrazkové knihy, jednoduché povidky s détskym a zvifecim hrdinou. Nedilnou
soucasti literatury uréené pro déti, které jest¢ samy nectou, je bezpochyby ilustrace.
U nékterych Zzanrd je rovnocennd, nebo i nadfazeni literdrnimu textu. Je dilezitd hlavne

kniZky ,,pfecist* samy (Encyklopedie literarnich Zanra, 2004).

,, Kniha je pro dité zdroj citovych zazZitkii (...) Pro dité je tedy setkani s knihou
potiebou vyvolanou nutnosti nasycovat aktualni duchovni potieby (...) Proto svét knih,
ktery si dité priviastiuje, miizeme povazovat za symbolickou Sifru, ktera oznacuje jejich
viastni byti. Tim, co deti ctou, odpovidaji viastné na otazku, jaké jsou (Opravilova, 1933,

s. 4).

' Imaginace: obrazotvornost, predstavivost (www.slvnik-synonym.cz)
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7.4 Nakladatelstvi détskeé literatury

Na konci 80. let 20. stoleti dominovalo na scéné statni nakladatelstvi Albatros,
které se udrzelo na vrcholu az do soucasnosti a stale patii mezi producenty literatury pro
déti od ptredskolniho v€ku. Dnes toto nakladatelstvi nese ndzev Albatros Media.
V soucasné dobé¢ je nabidka trhu velice pestra a kromé statnich nakladatelstvi vydavaji

détské knihy také mala regionalni nakladatelstvi (Encyklopedie literarnich zanrt, 2004).

Kratce na to zacCala plisobit nadnarodni nakladatelstvi a nadmérné velky pocet
malych nakladatelstvi byl postupné redukovan. Tento zvrat a produkci nadnarodnich
nakladatelstvi umoznilo otevieni hranic a tuzemského trhu (napt. nakladatelstvi Egmont
orientujici se na vydavani tituld filmové ptedlohy — Walt Disney Company). Tato nabidka
je vsak kvalitn¢ diskutabilni, ale bohuzel lakava pro velké procento neorientujicich se

rodi¢t (Maly, Nespor, 2015).

V Lexikonu ceskych nakladatelstvi se miiZeme piesvédCit o soucasné situaci
vzristajicim se poctu nakladatelstvi, kterd vydéavaji knihy pro déti. Ve zminéném lexikonu
nebylo, Cesta domti, Meander, Host, Labyrint, Mlad4 fronta, NaSe vojsko, Paseka,
Pasparta, Petrkov, Pikola, Portal, Prah, Thovt, Verzone a ostatni (Axioma, Grada,
Fragment, Svojtka). (Maly, NeSpor, 2015).

Pro bliz§i pfedstavu o tomto nepieberném mnoZstvi nakladatelstvi dale uvadim

vybér nékterych z nich, které strucné piiblizim:

e 65. pole — (vznik v roce 2007), nazev byl inspirovan Sachovnici (64 poli), knihy pro
déti vychazeji v edici Politko, kde vyslo: Marenka uz iikd R! (E. Stara)

e Albatros — (puisobi jiz od roku 1949), je to nejvétsi knizni nakladatelstvi v CR, které
zastituje dal$i nakladatelstvi (jako piiklad mlizeme uvézt CooBoo, Fratgment,
Egmont a dalsi), je to exkluzivni nakladatelstvi, jez vydava knihy uspésnych
zahranicnich autorii (naprv. A. Lindgrenova, J. K. Rowlingova)

e Baobab — (vznik v roce 2000 v Praze), jako malé rodinné nakladatelstvi dava Sanci
zaCinajicim ilustratorim a vytvarnikim. Vydalo napf.: Mij medvéd Flora

(D. Mrazkova)
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e Beziliska — (zalozeno teprve v roce 2013) samostatnou edici tohoto nakladatelstvi je
Mikroliska, cilem nakladatelstvi je oslovit Siroké spektrum ctenait.

e Host — brnénské nakladatelstvi zname vydavanim tituli vysoké trovné, bohata
sekce prekladové literatury obsahuje napt. tituly: Zubr si hleda hnizdo, Medved
nechce jit spat (O. Bulla) (Lautkova, 2020).

e Meander — (pusobi od roku 1995 v Praze), pozndvacim znakem knih tohoto
nakladatelstvi je jejich promyslend grafickd tprava. Mezi jejich uspeésny titul patii
napt.: Natalcin Anduldk (1. Bfezinova)

o Milada fronta — (pusobi od roku 1945), vydavalo Casopisy: Materidouska, Slunicko,
dnes je to napt. Puntik.

e Paseka — (vzniklo v roce 1989), vydalo napft. knihu, kter4 ziskala ocenéni Magnesia
Litera v roce 2009: Lichozrouti (P. Srut)

e Petrkov — (v roce 2010 vzniklo pfejmenovanim plivodniho nakladatelstvi Literdrni
cajovna), knihy tohoto nakladatelstvi ziskali mnoho ocenéni (Magnesia Litera,
Muriel, Zlata stuha), je zaméfeno na francouzskou a ¢eskou literaturu. Ocenény
autor tohoto nakladatelstvi: Pavel Cech (Dobrodruzstvi pavouka Cendy, O klici)

e Portdl — (zalozeny v roce 1990 v Praze), z velké Casti se zaméfuje na odbornou
literaturu predevSim pro ucitele v matefskych skolach. Knizku pro déti zde nelze

neuvést: Papuchalk Petr (P. Horacek)

7.5 Literarni ceny

Pro snadnou orientaci v nepifeberném mnozstvi titull literatury pro déti nAm mohou
slouzit rizné encyklopedie, které obsahuji jejich piehled. Pokud chceme mit jistotu, ze
vybereme kvalitni dilo détské literatury, v tomto ohledu ndm pomohou Zebticky ocenénych
knih za literaturu pro déti a mladez. Mezi ty nejznaméjsi udélované ceny patii: Cena Hanse

wevr

Magnesia Litera a mnoho dalSich (Encyklopedie literarnich Zanra, 2004; Laufkova, 2020).
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Nasledujici podkapitoly se pfimo vénuji a blize rozebiraji vyse zminované literarni
ceny. Jejich tkolem bude seznamit nas s historii, i¢elem a kategoriemi, ve kterych se ceny

za literaturu vyhlasuji.

wewr

vevr

kultury spolu s Pamatnikem narodniho pisemnictvi. Poprvé se tato cena ud¢lovala uz
v roce 1928 s tehdejSim nazvem Soutéz o krdsnou knihu. Pod timto ndzvem probihala jesté
65 let, nez ji pfejmenovali ndzvem, ktery zname dnes: Nejkrasnéjsi kniha roku, a to v roce
1993. Cena se udili v sedmi kategoriich, mezi kterymi najdeme také cenu za literaturu pro
déti a mladez. Knihy, které dostaly ocenéni, miizeme vidét vystavené na téchto mistech:
veletrh Svét knihy, Pamatnik narodniho pisemnictvi, Designbloku, Moravska galerie

v Brn¢, nebo Narodni technické muzeu (Laufkova, 2020).

Cena za literaturu pro déti a mladez 2020:

e Milada Rezkova: To je metro, ¢éce! (2019), Paseka

7.5.2 Cena Muriel
Jedna se o ocenéni nejlepsich komikst, kterou vyhlasuje Cesk4 akademie komiksu
a je pojmenovand po divce zkomiksu K&ji Saudka. Ceny se vyhlasuji v jedendacti

kategoriich, jejichz soucasti je udéleni ceny za Nejlepsi komiks pro déti (Laufkova, 2020).

7.5.3 Anketa: Suk — ¢teme vSichni

Anketa o nejoblibenéjsi knihu pro déti a mladez se vyhlaSuje od roku 1993 a je
zadtiténd Narodnim pedagogickym muzeem a knihovnou Jana Amose Komenského
v Praze. Hlasovani probihd ve Ctyfech kategoriich: Cena déti, Cena knihovnikd klubu
détskych knihoven SKIP, Cena ucitelll za ptinos v rozvoji détského Ctenafstvi a Cena Noci
s Andersenem (té se ucastni pouze Ucastnici této specidlni akce). Praveé zapojeni déti v této

anketé¢ ndm nabizi moZnost zjistit jejich preference (Laufkova, 2020).
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7.5.4 Magnesia litera

Propagace a popularizace kvalitni Ceské i zahrani¢ni literatury je cilem této
prestizni ceny za literaturu. Magnesia Litera udéluje ceny v 11 Kkategoriich.
Jsou to: Magnesia Litera kniha roku, Litera na prozu, Litera za poezii, Litera za nau¢nou
literaturu, Litera za publicistiku, Litera za ptekladovou knihu, Litera za nakladatelsky ¢in,
Litera pro objev roku, Litera za knihu pro déti a mladez, Kosmas cena ¢tenaiti a Magnesia

blog roku (Laufkova, 2020).

Litera za knihu pro déti a mladez 2020:
e David Bohm: 4 jako Antarktida — Pohled z druhé strany (2019), Labyrint / Raketa

7.5.5 Mezinarodni literarni cena H. Ch. Andersena

Kazdy druhy rok, jiz od roku 1956, je udélovano toto prestizni ocenéni pro autory
pisici v oblasti literatury pro déti. Z ¢eskych autorti toto ocenéni ziskali napt. J. Trnka
(1968) a B. Riha (1980). Tuto cenu udéluje IBBY (International Board on Books for

Young People) ve dvou kategoriich: spisovatelé a ilustratoti (Lautkova, 2020).

7.5.6 Zlata stuha

Toto kazdoro¢ni ocenéni je udé€lovano tviircim nejlepsich knih pro déti a mladez.
Je jedinou cenou v CR, ktera se specializuje pouze na détskou literaturu. D4 se fict, Ze
Zlata stuha je garantem kvalitnich détskych knih. Cenu vyhlasuje Ceska sekce IBBY —
Spolec¢nost pratel knihy pro mladez, a spolupotadateli Klub ilustratorti détské knihy, Obec
prekladatelt, Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského a Pamatnik

narodniho pisemnictvi."’

Literarni ¢ast — beletrie pro déti 2020:

vvvvv

e Petr Borkovec: Kazdad véc ma néco spolecného se stestim (2019), Béziliska

17 7lata stuha. Zlatd stuha [online]. [cit. 2021-03-31]. Dostupné z: http://www.zlatastuha.cz/cs
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7.6 Casopisy pro déti

Samotna kniha a jeji ¢tenaf jsou ohrozenym druhem. Natoz pak Casopis. Miizeme
se na to ale podivat z jiného uhlu pohledu: ,, ... nejsou snad jeho stranky témi prvnimi,
které si dité rado prolistuje samo? Drzi v rukou pribéhy, které patii jen a jen jemu,
a s kazdym ,ohmatanym‘ cislem si zaroven predstavuje to dalsi. Jaké pohadky mi maminka
precte, bude mit prihoda o malém klokanovi z kresleného serialu Stastny konec a jaké
obrazky si budu moci vystiihnout? Zcela potichu, schovanda pred nasimi zraky do intimniho
kouta detského pokoje, se nam tu rodi ctenarska zvedavost. Kdo rika, ze prvnim impulzem
Ctenarského zazitku musi byt kniha? Treba casopis tolik nekouse...* (Sekerdkova, 2014,

s. 10).

V souvislosti s rozvojem ctenaiské pregramotnosti je dulezité vedle détské
literatury dale zminit také Casopisy pro déti. Svého ¢asu byly jednim z nejlepSich zdrojti
kvalitnich basnicek a ptibe¢hl. Ptispivali do nich autofi, ktefi nesméli z politickych divodi
samostatné publikovat. Dnes se bohuzel ¢asopisy proménuji spiSe v reklamni ,,bulletiny*.
Je tedy velmi tézké vybrat vhodny ¢asopis. M¢li bychom se fidit tim, zda je ptivodni, ¢i

prelozeny ze zahranic¢i (Sekerdkova, 2014).

Casopisy pro déti predikolniho véku tady nejsou od toho, aby jim pfinasely
aktualni informace ze svéta, ale urCité¢ plni funkci pravidelné stimulace, zpeviiovani
vedouci k jejich kulturni orientaci. Jednim z dtlezitych vyznamu pro ptedskolni déti je
rozvoj jejich motoriky pravé skrze ¢asopis, kde mohou vystiihovat, dolepovat, kreslit — tim

je naplnéna jeho funkce experimentujici a objevnd (Opravilova, 1984).

V soucasné dobé je velka nabidka Casopist pro déti, véetné déti piedSkolnich, ale
maji riznou uméleckou 1 literarni troven. Obecnymi neSvary jsou komeréni zaméteni
nékterych &asopist (napt. Smoulové, Ddada, Medvidek Pii), Gzky okruh piispévateld
(Pastelka — vydavani v roce 2019 ukonceno), nizkd uroven vybranych textl a jejich az
polopaticka a nasiln& vychovna charakteristika (Méda Pusik). Castym ne$varem je i velké

mnozstvi reklam (Kupcova, 2019).
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V popiedi zdjmu na zaklade spole¢né zkuSenosti pedagoglh matetskych Skol jsou napf. tyto

casopisy:

® Raketa — inspirativni, neobsahuje zadné reklamy, cely obsah je vénovany détem
a ma originalni a zajimavou vytvarnou stranku. Tvirci ¢asopisu uzce spolupracuji
s nadanymi autory a vytvarniky

e Puntik — velmi oblibeny piedSkolnimi détmi, kvalitni ilustrace 1 dobré texty,
reklamy jsou nendpadné a Casto tematické

o Slunicko — patii ke stalicim, Skoda jen, ze pro mnozstvi reklam je né€kdy obtizné
Zjistit, co je obsahem Casopisu

o Materidouska — souCasné hleda zpatky svoji tvar, ale mé na to zprostfedkovat
,predvybére na cesté k hravému a pfemyslivému ctenatstvi

e Predskolak — pravidlem zpracovani jeho obsahu je komiks a zabavné tkoly pro
pfedskolni déti na procvicovani a zdokonalovani schopnosti a dovednosti

predchazejicich ¢teni a psani (Kupcova, 2019).

Zakladnim informa¢nim zdrojem o jednotlivych casopisech urcené piredskolni déti

najdeme na strankéach projektu Bookstart'®:

e Bdjecnd Skolka — dvoumésicnik, vydava nakladatelstvi Fragment (Casopisem
provazi skiitci — Matysek a Majdalenka)

e Ben, Jd, Mina — skautsky €asopis (obsahem jsou ptirodovédné aktivity)

e CtyFlistek — komiksovy asopis

e Dracek — mési¢nik (cilem tohoto Casopisu je podporovat u déti analytické myslenti,
logické uvazovani a rozvoj fantazie)

e Pastelka — mési¢nik (obsahuje vzdy ¢ast naucnou a procvi¢ovaci — pracovni listy
pro rozvoj dovednosti piedskolnich déti)

e Predskolik — dvoumési¢nik (tento Casopis slouzi jako ptiprava pro vstup na

zakladni skolu, obsahuje pracovni listy na procviceni vSech dovednosti déti)

'8 Bookstart. Bookstart - S knizkou do Zivota [online]. [cit. 2021-03-31]. Dostupné z:
https://www.sknizkoudozivota.cz/
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Puntik — mésicnik (oblibeny Casopis pro déti od 2 let, je specificky vétsi odolnosti
papiru)

Raketa — pro déti od 5 let, nakladatelstvi Labyrint (t¢émét 50 strankovy casopis
plny autorskych texti, basni, tkoll a tvotfeni)

Slunicko — od roku 1967 (Casopis prosel jiz né¢kolik obménami pro zvySovani

kvality, obsahuje komiksy, hadanky, dopliiovacky a hlavolamy), (Lautkova, 2020).
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8 PRACE S KNIHOU V MATERSKE SKOLE

Zatazeni Cinnosti s knihou je u pifedskolnich déti nezbytnou soucasti aktivit
v mateiské Skole. Cilem prace s knihou v matetské Skole je plisobeni na celkovy rozvoj
osobnosti ditéte, protoze pravé tam déti rozviji zédklady pro Ctendiskou gramotnost. Vliv
knih na rozvoj ditéte je probiran mnoha odborniky v oblasti pedagogiky i psychologie.
Préce s literaturou obecné je vyznamnym a velmi ucinnym faktorem ovliviiujicim vyvoj
ditéte. Nejednd se zde pouze o Cteni pohddky pied polednim odpocinkem, ale knihu
bychom méli zatazovat a vyuzivat primarné do hlavnich vyukovych ¢innosti (Opravilova,

1984).

Jako ucitel¢ v matetské Skole vyuzivdme veSkerych dostupnych prosttedkli —
predc¢itani, vypraveni, recitace, prohlizeni obrazkii a vypravéni o nich, dramatizace
pribéht, vytvarné vyjadieni d&jovych situaci apod. Tohle vSechno se dé&je vzdy
systematicky a zamérné. Pro ucitele jde o nelehky tkol snazit se v ditéti budovat zaklady

pozitivniho vztahu ke knihdm nenésilnou a pro dité pfirozenou formou.

Pii praci s knihou je dobré vyuzivat i doprovodnou manipulaci s riznymi pfedméty,
které¢ détem napomadhaji k pochopeni ¢teného ptibehu. ProtoZze je détské mysSleni v tomto
véku hodné konkrétni, je na misté pracovat na rozvijeni vSech smysli. V pochopeni svéta
détem pomahaji pravé pohadky, jeZ maji zjednoduSeny dé€j a jasna pravidla. Zaroven
kladné ptispivaji k formovani détské identity prostfednictvim ztotoziovani se s détskym

hrdinou z pohadkového ptibéhu (Vagnerova, 2005).

Kniha je pro dit¢ velmi cennym pokladem. Prostfednictvim knihy se dit¢ dozvida
nové informace, je zdrojem kultury, uméleckym dilem a otevira détem dvefe fantazie.
V matefské Skole jde prace s literaturou ruku v ruce s vychovou jazyka. Primarné se
zaméefujeme na jednu z klicovych oblasti — naucit déti ovladat mateisky jazyk, vyuZzivat jej
k mysleni, dorozumivani a dal§imu vzdélavani. Z praktického hlediska plni kniha tlohu
rozvoje slovni zadsoby a miize déti zdokonalovat v matefském jazyce, ale také seznamit je

s jazykem cizim (Opravilova, 1984).
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Plsobeni ¢teného slova je nenahraditelnym piikladem pro rozvijeni a obohacovani
détské slovni zasoby. Je pro dit€ zaroven ptirozenym zdrojem poznavani okolniho svéta se

vSemi souvislostmi, které pomahaji ditéti v lepsi orientaci (Chaloupka, 1995).

Déti predskolniho véku vsttebavaji nescetné podnétll, jez mu v prostiedi matetrské
Skoly zprosttedkovava ucitel. V matetské Skole je kniha vyuzivana z velké ¢asti k cetbé
pied spanim, ale prace s ni ma jist¢ 1 dalsi vyuziti. Déti v matei'ské Skole mohou z prace
s textem nacerpat spoustu informaci a pfiznivé tak rozvijet celou svou osobnost. Uz v tak
raném véku muizeme u déti péstovat vztah k literatuie a zdjem o ni. RovnéZz miiZzeme
rozvijet schopnost porozuméni ¢tenému textu, naslednou diskusi a sdilenim svych prozitki

z Cetby s ostatnimi (Vagnerova, 2005).

Stejné jako je dulezitd knihovna doma, tak i1 v pfedSkolnim zafizeni by méla byt
nezbytnou soucasti kazdé tfidy. U takové knihovni¢ky by mél byt pfitomny 1 ¢teci koutek
(sedaci vak, ¢i pohovka v détské velikosti na svétlém misté), kde si dit¢ mize v klidu

knizku prohlizet a nebude u této ¢innosti nijak ruseno.

Tzv. ¢tenatsky koutek se miize jevit jako moderni pojem, ale timto pojmenovanim
se v CR b&zné oznaduje misto uréené kniham (knihovnicka s mistem pro éteni). Existence
takového ctenadfského koutku ma své opodstatnéni pravé pro rozvoj cCtenaiské
pregramotnosti. Pravé takovy koutek, kde budou mit déti volny pfistup ke kvalitnim
titulim, ke kterym si déti vytvofi citovy vztah, jim pomulZe v rozvoji dovednosti

predchazejicich ¢teni a psani (Laufkova, 2020).

Ve cCtendrském koutku by mély byt pfitomné knihy rlznych trovni, aby byly
uspokojeny vSechny vékoveé kategorie predSkolnich déti, a knihy tak odpovidaly jejich
individualnim potebam. Tuto skute¢nost o vhodné knize pro urcité dit€ neni viibec snadné
zjistit. Lze se vSak spoléhat na konkrétni zajmy ditéte. Pokud se kniha tyka tématu, které

dit¢ n¢jakym zplisobem zajima, bude tak k cetbé vice motivované (Laufkova, 2020).

Kvalitni tituly, kterymi naplnime ¢tenéisky koutek, jmenuje celd fada publikaci. Pti
vybéru téchto knih bychom neméli zapominat ani na klasickd dila ceské i svétoveé
literatury. Inspiraci najdeme napi. Chaloupka (1982, 1989, 1995), Urbanova (1996),
Gebhartova (2011), Lepilova (2014), (Lautkova, 2020).
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., Cim je vek ditéte nizsi, tim se fakta a jevy soucasného sveta, aby je deti sndze
pochopily, zobrazuji jednoduseji a schematictéji. Cim je obraz svéta jednodussi, tim méné

Jje sice pekny, ale tim vice mu déti mohou porozumet. “ (Opravilova, 1933, s. 5).
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9 LITERARNI HRIDNA

Hrdina je obecné povazovan za kladnou a vétSinou za hlavni postavu piib&hu.
Kdybychom chtéli popsat samotny pojem ,,hrdina“, narazime na problém vyznamu tohoto
slova. Pivod slova nalezneme v fectin€. S hrdinou jsou spojovany obvykle nadlidské
schopnosti, diky kterym se stane slavnym. Castym typem hrdiny v mytologii je kulturni

hrdina, ktery vystupuje obvykle v mytech o poradku svéta a lidstva."

Literarni postava je subjekt vystupujici v literarnim dile, bez postav neexistuji
pribéhy. Ve slovniku literarni teorie (1984) je literarni postava chépana jako: ,, kazdy
fiktivni subjekt, vystupujici v literarnim dile, jenz je v tematickém planu dila realizovan
v motivech, které predstavuji jeho vlastnosti” (VlaSin, 1984, s. 286). Obecné se tedy
pouziva literarni postava, ale ve starSim pojeti literatury jsme se spiSe mohli setkat
s terminem hrdina. Toho Ize definovat jako ,, klicovad postava literarniho dila, tj. postava,
ktera se objevuje v ohnisku fabulacniho utvareni a aktivné se v epickych a dramatickych
Zanrech podili na jeho vyvoji.“ (Vlasin, 1984, s. 294). Podobn¢ i Hrabdk (1973, s. 217)
povazuje literarniho hrdinu za Gsttedni bod, ke kterému se sbihaji a od kterého se rozbihaji

3

vSechny nitky literarniho dila.

Ivo Pospisil tvrdi, Ze ,,literarni postava je soucasti literarniho dila a soucasné
slozkou, kterda presahuje, ktera z ného vycnivd, kterd je pruvodcem a ukazatelem rozpori,

., zasitymi nuzkami literarni védy. “ (Pospisil, 2001, s. 57).

Dalsi tvrzeni najdeme v Poetice literarniho dila 20. stoleti, kde se piSe ,, Postava
Jjako nositel déje, urcité myslenky, ideologie, jako funkce textu predstavuje v literarnim dile
prvek ¢i slozku budovanou prostrednictvim vypravéce bez jeho prostrednictvi v sérii
vystupu a promluv, zminek o ni, tedy v toku explicitnich a implicitnich informaci.*
(Hordova, 2001, s. 543). Foster (2014) to konkretizuje: postava ndm slouZzi k realizaci
zéapletky, je rekvizitou a muze byt 1 vyjadienim tématu knihy. Jeji pfitomnost nam
dopomahd k tomu, aby se udalosti odehraly, dokresluji atmosféru prostiedi. Loweova (in

Segi Lukavska, 2018, s. 112) dodava, Ze pokud dité¢ neporozumi motivacim postav,

nemuze sledovat piibéh.

" Hrdina. In: Wikipedia: the free encyclopedia [online]. San Francisco (CA): Wikimedia Foundation, 2001 -
[cit. 2021-04-05]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Hrdina
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Autofi publikace Lexikon teorie literatury a kultury uvadi, ze: ,, Postavy jsou
slozeny z prvkii textu, které maji vztah k literarnim typum, jakoZz i ke zpusobum vnimani
osob. Diky tomu jsou koherentni, takze mohou byt obohaceny o dalsi informace.*
(Nunning, Travni¢ek, Holy, 2006, s. 616). Podobné¢ i Peterka (2007, s. 217) doplnuje, ze
,, literarni postavy jsou bytosti ¢i subjekty ucinkujici v pribéhu, zpravidla jsou urceny svym

jménem a predstavuji téma clovéka (treba i neprimo, v nelidskych formach). “

Jak je ztéchto predchozich definic riznych odbornikii patrné, vSichni literarni postavu
povazuji za ,,stfedobod* dila. Literarni postava ¢i literarni hrdina, ja sama tyto dva pojmy
vnimam jako synonyma, jelikoz hlavni postavé se Casto fika hrdina ptib¢hu, i kdyz je to
vlastn¢ ustfedni postava. Podle Vlasina (1984) je literarni postava fiktivni subjekt,
vystupujici v literdrnim dile, dle PospiSila (2001) je literarni postava soucasti literarniho
dila a Peterka (2007) dodava, Ze literarni postavy jsou subjekty Gc¢inkujici v ptibéhu. Jak
muzeme vidét tyto 3 definice takhle za sebou, pfili§ se od sebe nelisi. Na zavér tedy

muzeme shrnout, Ze literarni postavy tvori d¢j a jsou nejdulezitéjsi soucasti pribehu.

9.1 Déleni literarnich postav
LPDM je urCena détem, a proto 1 hrdinové této literatury jsou velmi specificti.

V literatute pro détské ¢tenare najdeme tti hlavni typy postav:

e détsky hrdina (napt. Kosprd a Teleci ze stejnojmenné knihy pro déti, kterd jim
pomaha v adaptaci na matetskou Skolu)
e zvifeci hrdina (napf. papuchalk Petr nebo Snek Flandil)

e neZivy nebo antropomorfizovany predmét (napf. Pinocchio nebo Louskacek)

Ve vétsing piipadii obsahuje jeden piibéh jednoho hlavniho hrdinu, ale mohou se objevit

vyjimky a v ptibéhu byt vice hlavnich postav (napft. Jenicek a Matenka).

Podle dulezitosti v ptibéhu mizeme postavy ¢i hrdiny rozd¢lit na hlavni a vedlejsi

(napt. Krtek — hlavni postava: Mygka, Zajic, Jezek a Zabka — vedlejsi postavy).

Dals$im délenim postav 1ze urcit hledisko etické funkce, a tim postavy definujeme.

Postavy kladné (ptedstavuji dobro, napt. Karkulka) a postavy zaporné (predstavuji zlo,
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napt. vlk). Tato skupina zapornych postav Casto vytvaii zépletku déje. Kazdy pohadkovy
piibé¢h je opfeden bojem mezi dobrem a zlem. Ve své publikaci Josef Peterka uvadi, ze:
»Kladna postava zosobnuje prevahu dobra (muzZe pritom byt navenek nelibiva), v ramci

fikcniho sveta ostatni postavy mordlné prevysuje. Jeji konstrukci slouzi idealizace.

(Peterka, 2007, s. 219).

Pojeti kladné literarni postavy je pro dit¢ piedSkolniho véku velice dulezité. Jejim
ukolem je pomoci malym recipientim s utvofenim etickych postoji jiz v tomto véku.
Slovy Strnadové (1989, s. 27).: ,,Jednoduché, ale pusobivé priklady kladnych postav
a dobrych vlastnosti usnadnuji ditéti orientaci ve slozitem svete mezilidskych vztahii,

I3

pomahaji mu vclenit se do néj a jsou voditkem pri tvorbé etickych postojit a hodnocent. *

Kromé¢ kladnych a zdpornych postav existuji také postavy neutrdlni (napf. otec
z Pernikové chaloupky, myslivec ze Sn¢hurky), tedy postavy, které nelze charakterizovat
ani kladné, ani zaporné. S témi se vSak v LPDM pfili§ Casto nesetkavame. Je tomu tak
hlavné proto, Ze predskolni déti pottebuji jasné¢ definované postavy, aby je mohly lehce
zatadit do urcité skupiny a nebyly jejim konadnim pozdé€ji zmatné (Strnadova, BiciStova,

Veberova, 1989).

Pojeti postav urCuje také potfeba daného literdrniho zanru, ve kterém se postava
pravé vyskytuje (napf. pohddkovéa babicka a Babicka BoZzeny Némcové). Podle toho
dostane potiebné vlastnosti. Vyznamnym a ur€ujicim elementem je dale spravné zvolené

jméno postavy, které ji jasné charakterizuje a zapada do daného ptib&éhu (Peterka, 2007).
Charakteristiku vyvoje postav nabizi také J. Hrabak a z hlediska vyvoje postavy
vycletiuje charakteristiku konstantni (nepftihlizi se k vyvoji charakteru) a vyvojovou
(sleduje vyvoj postavy v prabéhu déje) (Hrabdk, 1973).
Dale rozliSujeme jesté¢ postavy dle toho, zda jsou redlné, ¢i nikoli. Pro LPDM je

kategorizace postav dle vztahu k realité¢ velmi dillezitd. V této skupiné rozeznavame Ctyii

typy postav:

e piirozené — ,, postavy, které existuji v ramci fyzikalnich zakonitosti. ““ (Peterka, 2007,

s. 221), s témito postavami se jinymi slovy mizeme potkat v redlném zivoté, do
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této skupiny postav bychom mohli zatadit napi. Botika z knihy Borikovy lapdlie od
V. Steklage, ¢ Macha a Sebestovou ze stejnojmenné knizky M. Macourka,

e nadpfirozené — ,,jsou to postavy z fantastickych svetu, které fyzikalni zdkonitosti
prekracuji. “ (Peterka, 2007, s. 221), do této skupiny miizeme zafradit Certy, rizna
strasidla ¢i vily (napf. détmi oblibenou vilu Amalku),

e fantastické — ,,jsou tvorené z nezivych predmétii a pripominaji loutky (napriklad
cinovy vojacek), hyperbolizované ¢i groteskni (obri, trpaslici ¢i sedmihlavy drak) “
(Peterka, 2007, s. 221-222),

¢ antropomorfizované — napt. Broucci, LiSka Bystrouska $Snek Flandil apod. Do této
skupiny patfi napt. jednorozci, superhrdinové z komikst a u dnesnich predskolnich

déti velice oblibend filmova Tlapkova patrola i se svou knizni verzi.

Romanopisec Foster bere postavu jako nadiazenou dé&ji. Prichazi se zcela novou
klasifikaci postav. Postavdm dava jména, pohlavi, pfifazuje jim gesta a umoznuje jim
mluvit uzitim uvozovacich znamének a chovat se konzistentné. Postavy rozdéluje je na
ploché a plastické (Foster, 2014). ,, Zatimco ploché postavy jsou snadno rozeznatelné
a snadno zapamatovatelné, plastické postavy pozname podle toho, Ze jsou schopné

prekvapit nejakym presvédcivym zpiisobem. “ (Fott, 2008, s. 19).

Na Fosterovo déleni odkazuje také Josef Peterka, ktery postavy déli taktéZ na:

e ploché — tuto skupinu postav potkame zejména v LPDM, ktera je ur¢ena skupiné

nejmladsich Ctenail, jednd se o postavy statické, coZ znamend, ze nepodléhaji
vyvoji, dle Forstera si ploché postavy lépe pamatujeme, je tomu tak diky jejim
nekomplikovanému sméfovani (napft. 7 trpasliki):
,, Ploché postavy jsou nékdy nazyvany typy a nékdy karikaturami. Ve své nejcistsi
podobé jsou konstruovany okolo jednoduché myslenky ¢i kvality.” (Foit, 2008,
s. 14). Plochymi postavami dle Fostera (2014) byvaji také postavy vedlejsi, naopak
hlavni postavy byvaji plastické, rozvinuté, kompletni, trojrozmérné.

e plastické — tato skupina postav si zaklada na svém duSevnim vyvoji, oznacujeme je
tedy jako postavy dynamické (dochazi u nich ke zmén¢€), v LPDM je nalezneme
pouze v knihach pro star§i déti (nejcastéji divéi a dobrodruzné romany), do této

skupiny vSak lze zatadit tfeba postavu Popelky, ktera prochdzi duSevnim vyvojem
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a z mladé ne pfili§ sebevédomé divky se stava naslednice trinu. Jako dalsi ptiklad
1ze jesté uvést tteba Maugliho (Peterka, 2007).

., Plastické postavy zobrazuji také dusevni udalosti a procesy, na rozdil od vnéejsich
akci obracené dovniti. Soucasti tohoto diferencovaného vnitrniho Zivota postav
Jjsou emociondlni stavy, snéni, rozvazovani, vzpomindni apod.‘ (Peterka, 2007,

5. 222).

Autor ma dv€ moznosti jak nalozit s literarni postavou. Bud' ji muze plné
charakterizovat a nabidnout tak Ctenafi svij pohled, nebo mu naopak ponechd moznost
udélat si o postaveé vlastni ,,obrazek®. Touto charakterizaci postavy se zabyva fada autord,
zde uvedeme napt. Danielu Hodrovou, kterd postavy d¢li na postavu-definici a postavu-

hypotézu (Hodrova, 2001):

.S individudlnosti pronika nékdy do zobrazeni postavy, jejiho chovani a jednani
moment neocekdvanosti. nevysvétlitelnosti, nedopovezenosti, ambivalence, které postavu-
definici rozkladaji, respektive posouvaji ji smeérem k postave-hypotéze.“ (Hodrova, 2001,

s. 547).

Postavu-definici Hodrova (2001, s. 546) charakterizuje jako , beze zbytku
vysveétlitelna, explicitni, plné v textu determinovana postava.”“ Takto charakterizovana
postava je podminéna vyuzitim nadosobniho vypravéce, tedy vypravéce, ktery ,, stoji vné
pribéhu a je plné informovan. Zna skryté myslenky a pocity postav, nahlizi bez omezeni do

zdkulisi.* (Peterka, 2007, s. 211).

Postava-hypotéza je naopak ,, vysvétlitelnou jen castecné, ne zcela explicitné,
neuplné determinovanou.“ (Hodrovéa, 2001, s. 547). Pravé takto tajemné a nelplné
determinovana postava umoziuje détskému ctenafi hodnotit postavu ze svého thlu
pohledu. Chceme-li postavu charakterizovat, chapeme tim ,, postupy, které danou postavu
profiluji* (Peterka, 2007, s. 224). Pfi tomto procesu vyuzivame dvoji charakterizaci, a to

pfimou a nepfimou.

~Prima charakterizace pojmenovava urcity rys adjektivem, abstraktnim podstatnym

Jjménem Ci jinym typem podstatného jména nebo casti promluvy. “ (Foit, 20006, s. 63).
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Nepiiméa charakterizace ,,urcity rys primo nepojmenovavd, ale vyjadruje

a exemplifikuje ho nejruznejsimi zpusoby. “ (Fotit, 20006, s. 64).

Chatmantv princip poznavani literarnich postav pfirovnava k situaci, kdy
poznavame nové znamé. ,, Cteme je takvikajic mezi radky — na zdklade toho, co vime a co
vidime, vytvarime hypotézy, snazime se je pochopit, predpovédet jejich ciny atd.*

(Chatman, 2008, s. 125).

9.2 Konstelace a reprezentativnost postav

Pojem konstelace v tomto piipadé¢ rozumime jako interakci nékolika postav
v daném piibchu. Konstelace postav se dle Peterky (2007, s. 223) ,, uplatiuji pri konstrukci
pribéhu ¢i dramatického konfliktu.“. Téchto konstelaci muizeme najit celou ftadu.
Reprezentativnost postav Ize pak definovat jako ,,jejich obecny vyznam a kulturni viiv*
(Peterka, 2007, s. 223). Jedna se o to, ze kazda postava ma svou ustalenou roli. Takovych
postav najdeme v LPDM mnoho. Jako pfiklad mizeme jmenovat SaSka, rytife ci

loupezniky.

9.3 Ztotoznovani s hrdinou

S postavami z knih dité souciti, jsou to jeho hrdinové, proziva jejich pfibéh, ale také
se jim muiiZe protivit, za jeho ¢iny mu spila, zamilovava se do nich nebo ma strach o jejich
zivot. Pfi Cteni ¢i poslechu dava maly ¢tenaf najevo svou ucast a proziva vse s hrdinou. Po
dobu cetby se sblizuje s hrdinou a dojde az k tzv. duSevni pifibuznosti — dité se stava
hrdinou z knihy (Homolova, 2009). Totéz dodavéa i Ortmanova (1995) — déti se nadSené
identifikuji s hrdiny pfibehii a ptejimaji jejich jednani a postupy pfi feSeni problémi. Navic
détem dle Homolové (2009) ne€ini problém ztotozZnit se jak s détskym (napt. Pipi Dlouha
punCocha, Alenka z titulu Alenka v risi divii, Mikulas titulu z Mikulasovy patalie), tak
zvitecim (napt. Krtek, Maxipes Fik, Bob a Bobek) ((Homolova, 2009) ¢i

antropomorfizovanym hrdinou (napf. autem, panenkou, loutkou, plySdkem).
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Foster (2014) uvadi, ze idedlni je Hemingwayova teorie ledovce — autor nechava
pievaznou cast toho, co o postavach vime, skryto pod povrchem. Vytvaieni postavy je
potom prace pro Ctenafe — a tento fakt poskytuje dostateCny prostor pro rozvoj fantazie
détského Ctenate. To odpovida recepcné teoretickym konceptlim, které zdiraziuji, Ze
postavy si utvari ¢tenar (Niinning, 2006 s. 617).

Loweova (in Segi Lukavska, 2018, s. 116) upozoriiuje, Ze kniha nabizi vétsi prostor
pro hlubsi tvahy o postavach, pokud je Ctena stile dokola, a pomaha také, pokud se déti

setkavaji v riznych dobrodruZstvich stymiZz postavami, postupné jim za¢nou rozumét

a jsou schopné predvidat jejich reakce a jednani.
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Prakticka cast

10 CIL A DESIGN VYZKUMU

v

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, ktetfi jsou nejoblibengjsi literarni
hrdinové dnesnich ptredskolnich déti, a jak se jejich obliba proménila v pribéhu nékolika
generaci. Podstatné pro oblibu literarniho hrdiny je také ¢tenarské zazemi, proto jsem se
soustfedila také na otazky, jaky vyznam pfisuzuji dneSni generace dospélych pred¢itani
détem, zda oni sami vzpominaji na knihy svého détstvi a zda jsou ¢tenafi dodnes, jestli
vedou ke kniham 1 své déti ¢i jak si knihy nejcastéji potizuji a kolik knih maji doma.
Vzhledem k tomuto cili byl volen smiSeny design vyzkumu, ktery kombinuje kvantitativni

a kvalitativni pfistupy, metody a techniky sbéru a analyzy dat (Janik, Knecht a Sebestova,
ed., 2011).

V kvantitativni ¢asti vyzkumu jsem pouzila dotaznik, ktery byl distribuovan mezi rodice
a prarodi¢e soucasnych ptedSkolnich déti. AvSak neposkytl mi odpoveédi na mé otazky.
Proto jsem se rozhodla pro tzv. prohlubujici modul, ktery poskytuje skrze kvalitativni

vyzkum vysvétlit vztahy zjiSténé kvantitativnim vyzkumem.

V kvalitativnim vyzkumu jsem pouzila jako metodu sbéru dat dotazovani — vedla jsem

online rozhovory s rodi¢i, prarodici déti pfedSkolniho veku, ale také s détmi samotnymi.

Doséhla jsem tak triangulacniho modelu, ktery umoznuje nahliZzet na problém z rliznych
th1d tak, aby byly vysledky co nejvice podlozené a uplné (Janik, Knecht a Sebestova, ed.,
2011).
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11 Kvantitativni vyzkum: online dotaznik

Proménu literarnich hrdinti jsem zjistovala pomoci anonymniho online dotazniku.
Ten byl vytvoten na: Survio: viastni elektronicky dotaznik zdarma [online]. [cit. 2021-02-
13]. Dostupné z: https://my.survio.com. Oslovovani byli emailem primarné rodice
predskolnich déti, ale zucastnila se celd fada dospélych riznych vékovych kategorii, ¢imz
doslo ke zkresleni nékterych vysledku, na které reaguji pii interpretaci dat. Diky online
zprostfedkovani byla zaruCena pfedevSim anonymita dotaznikli, coz slibovalo vysokou
navratnost. Rozeslalo se pfiblizné sto dotaznikl, vratilo se jich 66 plné vyplnénych.

Navratnost tedy ¢inila 66 %.

Dotaznik obsahoval celkem 10 polozek, z nichZ prvni tvotila identifikacni otdzku a ostatni

polozky mizeme zatadit do 3 tematickych okruhd:

1. Ctenafské zazemi — pocet knih doma, ritualy s knihou, soudasna preference knih
k predcitani ditéte.

2. Oblibené knizZni tituly z détstvi.

3. Oblibena literarni postava z détstvi a ztotoznéni se s postavami z détskych knih (tykala

se jak déti, tak dospélych).

Nasledovalo zpracovavani vysledki, analyza a vyhodnoceni jednotlivych odpovédi
pomoci graft a jejich interpretace. Zvolila jsem prave tuto metodu sbéru dat, nebot’ se mi
jevila v souvislosti s potfebou vyzkumu jako nejsmysluplnéjsi. Diky metodé dotaznik
jsem méla moznost anonymné zjistit, zda rodi¢e povazuji knihy za dileZitou soucast svého
Zivota 1 Zivota svych déti. Také jsem mohla zjistit, se kterymi literarnimi postavami se déti
nejcastéji ztotoznuji. A hlavné jsem méla moznost zjistit proménu literarnich hrdind, coz

jsem si zadala jako cil diplomové prace.
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11.1 HYPOTEZY ke kvantitativni ¢asti vyzkumu

1. U generace prarodici dnesSnich predSkolakii ptfevlada obliba hrdinti z verneovek,

mayovek a pohadek ¢eskych klasiki (Némcova, Erben).

2. U generace rodi¢t dnesnich piedskolaki pfevlada obliba postav z Easopisu Ctyilistek,

Ladovy postavy, Sekoriiv Ferda Mravenec ¢i Milerav Krtek.

3. U generace soucasnych predSkolnich déti prevlada obliba literarnich postav, které maji

také filmovou podobu.

4. Vrodindch se silnym ctenafskym zdzemim (vysoky pocet knih doma, pravidelny
navstévy knihoven, kniha jako darek, ¢tenaiské ritudly) prevazuje obliba literarnich postav

z kanonickych d¢l predavanych z generace na generaci.

5. Vrodinidch snizkym ctenafskym zazemim (vysoky pocet knih doma, pravidelny
navstévy knihoven, kniha jako darek, ¢tenarské ritualy) ptevazuje obliba literarnich postav,

které maji také filmovou adaptaci.

11.2 Charakteristika dotazniku

Zamg¢fteni tazatelskych otdzek se tykalo predevSim literarniho hrdiny tak, jak ho
vnimaji dne$ni déti pfedSkolniho veéku. Dekadové odlisnosti zarucoval vysoky veékovy
rozptyl respondentll. Déle se otazky zamétovaly na podporu Ctendistvi v roding. Otazky
byly vystavény tak, aby zjiStovaly situaci ¢teni knih v rodinach. Zajimalo mé, jaké tituly
preferuji dnesni déti a které knihy se naopak libily nejen jejich rodi¢tim, ale i ostatnim
zuCastnénym, od kterych jsem se chtéla dozveédét, jak vnimaji oni literarni hrdiny a knihy

a zda existuje v jejich rodinéch tradice pfedavani oblibenych knih a jejich hrdint.

Odpovédi respondentli ziskané v dotazniku budou nasledné zpracovany do
pomocnych grafii s nalezitym a vysvétlujicim komentafem. Stanovené hypotézy budou

potvrzeny nebo vyvraceny.
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11.3 Charakteristika respondentii dotazniku
Odeslany dotaznik byl urcen cilové skupiné rodict s predskolnimi détmi, ale do

vyzkumného Setfeni se zapojili také prarodi¢e dnesnich predskolnich déti i mladi dospéli.

Vékova struktura respondenttl, jak ukazuje graf €. 1, byla nesmirné bohata. Nejnizsi
vekova hranice respondentl je 16 a nejvyssi vé€kova hranice je 63 let. Nejvice respondentil
obsahla vékova skupina 16 — 25 (24 respondentil) a 26 — 35 (21 respondentti). D4 se fici, ze
anonymni dotaznik obsahuje odpovédi ze tii generaci respondentli. Dotaznikového Setieni
se tedy zucastnili jak nactileti a mladi dospéli, tak generace rodica a prarodi¢ti dne$nich

pfedSkolnich déti.

Graf 1 — Vék respondentii

(zdroj: vlastni graf)
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11.4 Kvantitativni vyzkum: vysledky

11.4.1 Tematicky okruh 1: Ctenaiské zazemi

Jednozna¢na prvni otdzka ,, Jsou z Vas dnes silni ctendri? “ mapuje podil ¢tenara ze
vzorku respondentti. Touto otazkou jsem chtéla uzaviit badani v oblasti oblibenych
literarnich postav a ztotoziovani se s hrdiny z détstvi a zjistit, zda respondenti stale ¢tou
a svét literatury jim neni cizi ani dnes. Graf ¢. 2 ndm jasné ukazuje, Ze na$i respondenti
jsou z 62 % silnymi Ctenéfi, coz je v dnesni pfedimenzované dob¢ plné jinych moznosti

ptijemné zjisténi, i kdyZ na tak malém vzorku, Ze i dnes 1idé radi sdhnou po knize.

Graf 2 — Ctenar

Jsem silny ¢tenar

® Ano
m Ctu obdas

™ Ne

Druha otazka tohoto okruhu, uzaviend, zjistovala, zda bylo respondentiim v détstvi
predc¢itano. Respondenti zde méli na vybér ze 3 moznosti odpoveédi (Ano / Ne / Nevim).
Vysledky ukazuje graf ¢. 3 — 83 % respondentim bylo predc¢itano, kdyz byli détmi
predskolniho véku. To je velmi pfijemné zjiSténi a predpoklada to, ze sami piijdou ve
stopach svych rodict a svym détem ¢tou nebo budou také Cist. Gabal a HelSusova (2002)
uvadi, ze nejsilngj$im motivem z hlediska moZnosti ziskat dité pro ¢teni je rodina, kterd je

pro ¢teni pfiblizné dvojndsobné vyznamnéjsi nez skola.
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Graf 3 — Cteni détem

Rodice cetli

m Ano
H Ne

= Nevim

(zdroj: vlastni graf)

Tieti otazka tohoto tematického okruhu se zaméfovala na situace, pii jakych
ptilezitostech bylo respondentim piedcitano (konkrétn€ Uvedte konkrétni situace, kdy
a jaké knihy Vam rodice cetli.). Doufala jsem, Ze se dozvim, zda se rodice cilené¢ svym
détem vénovali jinak nez ¢tenim ptfed spanim a pomoci ¢teni a prohlizeni knih u nich
rozvijely budouci Ctenafstvi. Graf ¢. 4 poukazuje, ze 73 % détem Cetlo vyhradné pred
spanim, vyjime¢né¢ pfi nemoci, po ob&dé ¢i v dopravnim prostfedku. Knizka tedy nejspise
funguje pfi uspavani deti, nikoliv prostiedkem zébavy, objevovani a jako rozmanity

prostiedek rozvoje déti.
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Graf 4 — Kdy ¢tou rodice svym détem?

Situace:

B Pfed spanim
BV nemoci

H Po obédé

B Nedcetli

H Nevim

H V dopravnim prostiedku

(zdroj: vlastni graf)

Posledni otdzka tohoto okruhu sméfuje k doprovodnym aktivitdm s knihami
(konkrétn€ otdzka Prohlizite si ¢i povidate si s detmi nad knihami?). Takto specificky
formulovanou otdazkou jsem chtéla pfimo zjistit, zda existuji okamziky, krom¢ ¢teni pred
spanim, kdy se rodi¢e zamérné vénuji svym détem a spolecné si prohlizi knihy, povidaji si
o nich, vyuzivaji ¢tenaiské strategie vedouci k porozumeéni textu apod. Graf ¢. 5 ukazuje,

ze 82 % respondenti se doprovodnym aktivitdm s knihami se svymi détmi vénuje.
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Graf 5 — Predcitani a prace s knihou

Aknitivy s knihou

H Ano

HNe

(zdroj: vlastni graf)

Mezinarodni vyzkum PIRLS (2016) potvrzuje, Ze vysSiho skore v testech ctenaiské
gramotnosti dosahovali Zaci, ktefi si do Skoly pfinesli jiz osvojené dovednosti ¢teni, jejichz
rodice s oblibou cetli a zaci byli motivovani ke ¢teni. Vyzkum Gabala a HelSusové (2002)
dopliiuje, ze malé Ctenédfe najdeme v rodindch, kde déti travi vice Casu spolecné se svymi

rodi¢i (povidanim, hranim, vylety) apod.

11.4.2 Tematicky okruh 2: Oblibené knizni tituly z détstvi

Tomuto tematickému okruhu odpovidala otazka (Které knihy jste mél/a v détstvi
nejradeji?), kterou jsem chtéla zjistit, které tituly respondenti preferovali v predskolnim
véku, a také m¢é zajimalo, zda se néktery titul bude opakovat v ptipad€ oblibenosti
dnesnich ptedskolnich déti. Tuto otazku jsem vSak neformulovala dobie, protoze mnozi
respondenti neuvadéli konkrétni knizni tituly, ale literarni zanry (pohadky, dobrodruzné
knihy, proza se zvifecim hrdinou, préza s détskym hrdinou, fantasy, komiksy). Dalsi ¢ast
respondentll vypocitavala oblibené spisovatele a ilustratory: mezi nejcastéji zminovanymi

byli z doméciho prostiedi Lada, Hrubin, Foglar, Némcovd, ze zahrani¢i pohadkafi bratii
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Grimmové, H. Ch. Andersen a nositelka vyznamného ocenéni Hanse Christina Andersena,

ato A. Lindgrenova. Nejoblibengjsi knizni tituly potom ukazuje graf €. 6.

Graf 6 — Oblibené tituly literatury pro déti a mladez

LPDM

M Déti z Bullerbynu

B Krtek

M Broucci

B Ferda mravenec

M Neznalkovy pfihody
m Daserka

1 Pipi dlouhd pun¢ocha
= Maly princ

Povidani o pejskovi a kocicce

(zdroj: vlastni graf)

Pokud bychom se podivali na oblibené knizni tituly z hlediska generacniho
zastoupeni, ukazuje se nam, ze u generace dnesnich prarodict predskolnich déti prevazuje
jednoznaéné obliba titull Déti z Bullerbynu, Sekortiv Ferda Mravenec ¢i Nezndlkovy
prihody. V generaci rodic¢l soucasnych ptredSkolnich déti se nejcastéji objevoval Milertiv
Krtek. Oblibené jsou také knihy bratii Capkii, a to jak Ddseiika Karla Capka, pak Poviddni

o pejskovi a kocicce Josefa Capka.

Naésledujici otazka v dotazniku zjist'ovala, které tituly ptfedcitaji respondenti svym

détem. Zajimalo mé, zda rodice travi se svymi détmi ¢as nad knihami a jaké knihy vybiraji.

NS4

Graf ¢. 7 nadm ukazuje, ze 100 % respondentim svym détem doma Cte.
V odpovédich byl nejcasteji uvaddén zanr pohadek. Mezi nejcastéji zminovanymi kniznimi
tituly se objevovaly ty, jako v pfedchozi otazce, tj. Krtek, Ddsenka, Déti z Bullerbynu,

Povidani o pejskovi a kocicce, Broucci, zazn€li i nové jako Kocour Modroocko ¢i Vila

72



Amalka. Z téchto odpovédi mlzeme usuzovat, Ze se jedna o tituly, které jim byly
pred¢itany, kdyz byly détmi — tedy v rodindch funguje pfedavéani oblibenych kniznich
tituldi. Jen vyjimecné se objevovaly tituly ze soucasné tvorby, a to napiiklad Dobrodruzstvi

pavouka Cendy.

Cast respondentt (18 %) uvadéla, ze &tou ,, cokoliv®, zde respondenti odpovidali
napt. ,,Cokoliv co dostaneme k Vanociim ¢i narozeninam“ nebo ,,To co se nam libi
v knihkupectvi“. Mj osobni nazor na tuto odpovéd’ je, zZe respondentiim by urc¢ité nemélo
byt ,,jedno®, jaké knihy svym détem ctou. Prece musi védét, co jim chtéji predat a jaky vliv
na né knizka bude mit. Cteni s dospélym jim nic nenahradi a ve vyvoji jim to hodné

zleva doprava, maji moznost sdilet své porozumeéni a utuzuji se vzdjemné rodinné vazby.

Graf 7 — Cteni détem dnes

0%

Jaké knihy?

B Pohadky, détské knizky, rikadla
= Cokoliv

M Nectu

(zdroj: vlastni graf)
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11.4.3 Tematicky okruh 3: Oblibeni literarni hrdinové
Tento tematicky okruh byl zaméfen na oblibu literarnich hrdin. Tomu odpovidala
otazka: Meéli jste oblibenou postavu z literarniho pribéhu?. Z grafu ¢. 8 vyplyva, Ze 76 %

respondentll mélo svou oblibenou literarni postavu.

Graf 8 — Oblibena literarni postava I

Mam oblibenou postavu

m Ano
M Ne

= Nepamatuiji si

(zdroj: vlastni graf)

Jako zdlivodnéni se nejcastéji objevovaly tyto argumenty:
o _Ano, rada jsem si predstavovala, jak bych si s ni povidala, kdyby skutecné
existovala. “
e, Ano protoze mi pripomina blizkou osobu. “
o, Ano mam, pro dany charakter té postavy.

o Ano, byl ditkazem lidské laskavosti.

Z odpovédi je patrné, ze obliba literarni postavy je v uzkém vztahu s jejim
charakterem, ktery respondenty oslovoval, imponoval jim. Mezi nejCastéji zminované se
objevoval (jak poukazuje graf ¢. 9) obecné jen ,,détsky hrdina®, ale vyskytly se i konkrétni
priklady détskych hrdinti, a to Ronja dcera loupeznika a Pipi Dlouhd puncocha. Déle byli

Casto zminované princezny z pohadek (Zlatovlaska, Popelka), nebo vedlejsi postavy
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(Kouzelna babicka), mezi dal§imi se objevovaly postavy z mayovek (Vinnetou) ¢i jiz
nckolikrat zminovany Krtek nebo Ferda Mravenec. Ale u generace rodict soucasnych déti
pfedskolniho v&ku se objevuje postava Harryho Pottera ¢i postavy z Tolkienovy trilogie

(Gandalf).

Graf 9 — Oblibena literarni postava Il

Moje oblibena postava

H Détsky hrdina
M Zlatovlaska, Popelka
B Kouzelna babicka
M Vinnetou
W Harry Potter
H Krtek
1 Ferda mravenec
= Maly Princ
Gandalf

(zdroj: vlastni graf)

Nasledovala otazka, kterd smétfovala na to, zda se respondenti s nékterym hrdinou
ztotoznovali. Vysledky (viz graf €. 10) potvrzuji oblibu détskych postav z pfedchozi otazky
— objevuje se zde obecné détsky hrdina, u zen byvaly zminovany princezny (napi. Popelku,
Zlatovlasku, Fantaghiro, Malou motskou vilu), u muzii Vinnetou. Nové je zde uvadén
superhrdina, coZ souvisi s generaci rodic dnesnich piedskolnich déti a oblibou filmovych

hrdind (Superman, Batman, Spiderman apod.)
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Graf 10 — Literarni hrdinové respondenti

Hrdinové respondentu

W Détsky hrdina
H Ne

M Princezna

H Nevim

B Superhrdina

m Vinnetou

(zdroj: vlastni graf)

Posledni otazka: (S kterymi hrdiny z knih se ztotoznuje vase dité/deéti? Podle ceho
tak usuzujete?) méla za cil zmapovat preferenci literarnich hrdinti dneSnich déti, a to
z pohledu respondentti (tedy rodict ¢i prarodict téchto déti). Tuto otazku lze brat jako
klicovou mého dotazniku, jelikoz odhaluje odpovédi na hlavni otazku ohledné promény

literarnich hrdint. Piehled odpovédi zaznamenéva nasledujici graf ¢. 11.
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Graf 11 — ZtotoZiniovani se s literarnim hrdinou

Hrdinové déti

W superhrdina
H nevim

W's zZadnym

M princezna

H Medvidek Pu
H Hasici

W Pat a Mat

W Pirati

(zdroj: vlastni graf)

Na zebficku ztotoznovani se s hrdinou, ktery vyplynul z odpovédi respondenti,
jsou na prvnim misté superhrdinové. Dalsi Castou odpovédi bylo ,,s zadnym®, u divek
vedou princezny. MensSim podilem byl zminovan medvidek Pu. S nizkym poctem hlasii
pak hasi¢i, Pat a Mat a pirdti — mlzeme tak uvazovat o postavach, které jsou
u predskolnich déti v oblibé z hlediska jejich zajmi. Bohuzel v tak nizkém mnozstvi
zuCastnénych a jesté pii nejasnych odpovédich nelze brat tento vysledek v grafu za
smérodatny. Je tfeba zvazit celkovy pocet titulli Ceské i zahrani¢ni literatury na trhu. Tento
graf mize slouzit spiSe pro predstavu a velmi orienta¢né. Zajimalo mé, ktefi literarni
hrdinové se objevi v odpovédich respondentii. Mozna jsem méla otazku vice specifikovat,
doufala jsem v konkrétnéjsi piiklady hrdind, ale dostala jsem pfevazné obecné odpovédi.
Dutivod podle ¢eho tak rodi¢e usuzuji, byla zodpovézena jen Castecné. Vétsina respondentti

na ni vitbec neodpovédelo.
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Na mou dvoj-otazku se objevilo pouze nékolik ucelenych odpovédi, nize je uvadim:
o Synové se ztotoznuji s Patem a Matem. Radi néeco stavi. *
e, Zatim u nas vede jakykoli hasi¢, mame obrazkovou knihu o hasicich.
o Spiraty, jeho oblibené pohadky, porad si na piraty hraje.
o , Medvidek Pu (hodné medu).

o .S hlavni hrdinou, protoze chce taky prozit jeho pribéh z knihy.

11.5 Shrnuti vysledki kvantitativni ¢asti vyzkumu

Aktudlni ctenafskd situace v rodinach podle kvantitativniho vyzkumu vychazi
nadmiru pfiznivé. Bylo zjisténo, Ze velkd ¢ast dneSnich rodici doma détem cte, nejcastéji
pted spanim, ale také se béhem dne détem vénuji a nad knihou si spole¢né povidaji. Tuto
informaci potvrdi dale i kvalitativni vyzkum, ve kterém jsem se dozvédéla z rozhovorii
s rodinami, ze vétSina z nich travi s détmi spoustu ¢asu nad knihami a vSichni dotazovani

svym détem ¢tou minimalné¢ pred spanim.

Dle ziskanych dat kvantitativniho vyzkumu miiZeme piedstavit tyto vysledky:
e 62 % respondentll je dnes silnymi Ctenari
e 83 % respondentiim rodice ¢etli, kdyz byly sami v pfedskolnim véku
e 73 % respondenti ¢te svym détem pied spanim

e 82 % dnesnich rodic¢u travi s détmi ¢as nad knihou

Stanovené hypotézy ke kvantitativnimu vyzkumu se mi potvrdily.

Co se tyce oblibenych détskych knih a literarnich postav, tak z vyzkumu vyplyvaji tyto
Zavery:

Hypotéza 1 — U generace prarodi¢li dneSnich predskoldkt pievladd obliba hrdint

z verneovek, mayovek a pohadek ceskych klasiki (Némcova, Erben).

e Hypotéza byla ¢astecné potvrzena. V generaci prarodi¢ii dnesnich pfedSkolnich déti
byly oblibené knihy téchto autort: Némcovd, Lada, Hrubin. Mezi oblibenymi tituly
byly nejcastéji zminovany Déti z Bullerbynu Astrid Lindgrenové ¢i Nezndlkovy

prihody Nikolaje Nosova.

78



procentudlné dosahli Déti z Bullerbynu v odpovédich respondentti 25 %

Hypotéza 2 — U generace rodict dneSnich ptedSkolaka prevlada obliba postav z Casopisu

Ctyilistek, Ladovy postavy, Sekortiv Ferda Mravenec ¢i Milertiv Krtek.

V generaci rodicli soucasnych piedskolnich déti se nejcastéji objevoval titul Ferda
Mravenec a Krtek, coz potvrdilo mou stanovenou hypotézu o oblibeném titulu
generace dne$nich rodicu.

Ferda Mravenec byl oblibeny u 11 % a Krtek u 14 % respondenti

Hypotéza 3 — U generace soucasnych predskolnich déti prevlada obliba literarnich postav,

které maji také filmovou podobu.

V generaci soucasnych predSkolnich déti prevladd v oblibé superhrdina jako
literarni postava. Tato otdzka se ukézala jako velmi zapeklitd. Respondenti Casto
nevédéli, se kterym hrdinou se jejich déti ztotoziuji, a valnd vétSina odpovidala
pravé superhrdinu obecng. Casto dodavali, Ze uréité skladnymi, dobrymi
a stateCnymi postavami.

Tuto hypotézu nemliZzu na zaklad¢ dotaznikového Setfeni ani potvrdit, ani vyvratit,
ale v doplilyjicim kvalitativnim vyzkumu se mi ukazalo, Ze v rodindch, s nimiz
jsem vedla rozhovor, déti preferuji hrdinu, ktery ma také svou filmovou verzi
(Krtek, Blesk McQueen, Hodny dinosaurus) a zaroven oplyva kladnymi

vlastnostmi.

Hypotéza 4 — Vrodinach se silnym c¢tendiskym zédzemim (vysoky pocet knih doma,

pravidelné navstévy knihoven, kniha jako darek, Ctendiské ritudly) pifevazuje obliba

literarnich postav z kanonickych d¢€l pfedavanych z generace na generaci.

Hypotéza byla potvrzena. Vysledky ukazaly, ze pokud maji ptedskolni déti silné
ctenarské zdzemi, rodice jim nabizi kvalitni knihy a plné se jim vénuji, jejich
oblibenymi knihami a literarnimi postavami se Casto stavaji prevzaté tituly jejich
rodici.

Mezi genera¢né predavanymi tituly byly zminovany — Krtek, Dasenka, Déti

z Bullerbynu, Povidani o pejskovi a kocicce, Broucci.
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Hypotéza 5 — V rodinach s nizkym ctendiskym zazemim (vysoky pocet knih doma,
pravidelné navstévy knihoven, kniha jako darek, Ctenaiské ritudly) prevazuje obliba

literarnich postav, které maji také filmovou adaptaci.

e Hypotéza se potvrdila. Naopak, nez v piedchozim ptipad¢ je to v roding, kde se tak
Casto necte a déti se vice divaji na televizi, vznika obliba hrdint, ktefi maji svou

filmovou adaptaci.

e Mezi zaznamenanymi odpovéd'mi byl zminény napi. medvidek Pu a Pat a Mat
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12 Kvalitativni vyzkum: Rozhovory s rodinami

Podle Gabala a HelSusové (2002) existuji dalsi faktory, které siln¢ doprovazeji
a podporuji détské ctenafstvi. Rozhodujici jsou socioekonomické charakteristiky rodiny,
jako je vys$si vzdélani rodict, jejich postaveni v zaméstnani a vys§i piijem. Cas, ktery
rodic¢e vénuji spolecnému cteni s ditétem v jeho raném véku, pozitivne ovliviiuje jeho dalsi
¢tenatské navyky. 70% déti, se kterymi rodice Cetli pravidelné, kdyz byly malé, ¢tou dnes
denn¢ jiz samostatnd. Ctvrtina rodi¢ alespoit jednou tydné se svym ditétem o Getbé

hovori.

Travnicek (2017) rozd€luje Ctyfi generace:

e Rozhlasova (soucasni prarodi¢e a praprarodice) — u této generace pievlada
sledovani televize a poslech rozhlasu; jsou oznacovéany za tzv. ,tahouny* ceské
populace co do poctu rocné prectenych knih

e Televizni (soucasni prarodice, piip. rodi¢e adolescentil) — sledovani televize jako
medidlni aktivity je nejpocetnéjsi zastoupeni v této generaci

e Pocitacova (soucasni rodice déti predskolniho, mladsiho Skolniho, pfip. star§iho
Skolniho vé&ku) — tato generace preferuje praci s pocitatem a sledovani televize,
jejich specifikum je, ze vyrazné vice knihy nakupuji a buduji vlastni domaéci
knihovny (obsahuji tituly jak pro déti tak i dospélé)

e Internetova (narodily se po politickych zménéch roku 1989) — pfevazuje u ni prace
s pocitatem a socialni sité, jedna se tedy o generaci online, jsou oznac¢ovani jako

,»digitdlni domorodci*

12.1 Tematické okruhy
Predtim, nez zapocaly samotné rozhovory s vybranymi rodinami, jsem si stanovila

Ctyfi okruhy, kterych se pii1 rozhovoru budu drzet:
1. Identifikaéni otazky — vek, vzdéelani, velikost obce

2. Ctendiské zazemi — dostupnost vefejné knihovny, kniha jako darek, pocet knih doma,

ptilezitosti ke Cteni (pfed spanim, béhem dne, aj.)
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3. Vzpominky na détstvi — dotazovani rodict, zda jim bylo pfed¢itano, jaké zanry ¢i tituly,

otazka na oblibenou détskou postavu a diivod jeji obliby

4. Soucasné Ctenarstvi — obliba knih v soucasnosti, tituld i literarnich zanra, ¢teni détem,

sami pro sebe, jak Casto

Vyjma téchto stanovenych okruhti povedu rozhovory s détmi, diky nimz budu chtit zjistit
piimo od nich jejich oblibené tituly, které si rady prohlizi nebo ¢tou s rodici a jejich

v

nejoblibengjsi literarni postavu.

12.2 Vyzkumné otazky
Vyzkumné otazky vztahujici se ke kvalitativni ¢asti vyzkumu (rozhovory s rodinami)
Vzhledem k cili mé diplomové prace jsem si stanovila 3 vyzkumné otdzky:
e Jaké typy literarnich hrdinti jsou oblibené u déti predskolniho véku?
e Jaci literarni hrdinové byli oblibeni u rodicti souc¢asnych ptedskolnich déti v dobé,
kdy oni sami byli détmi?
e Jaci literarni hrdinové byli oblibeni u prarodicii soucasnych ptedskolnich déti

v dobé, kdy oni sami byli détmi?
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12.3 Rodina 1: ,,Ctenarska rodina se silnym ¢tenarskym zazemim*

Tematicky okruh 1: Identifika¢ni otazky

Charakteristika rodiny

Rodina, vniz oba rodi¢e dosahli vysokoskolského vzdélani. Maji dvé déti
predskolniho véku, oba chlapci ve véku 1,8 a 4,4 let (internetova generace). Ve spolecné
domaécnosti s prarodici, ktefi jsou oba statnimi zaméstnanci a maji stiedoskolské vzdélani

s maturitou. Rodina zije v Praze.

Tematicky okruh 2: Ctenaiské zazemi

Pti rozhovoru s matkou, jsem zjistila, kolik maji doma knih a o této rodiné¢ miizeme
fici, Ze je opravdu ¢tenaiska. Pouze détskych knih maji cca 250 a knihy pro dospé€lé scitaji
1100 knih (odborné, nau¢né, beletrie, aj.). Pied situaci COVID-19 navstévovali déti
s matkou pravidelné¢ méstskou knihovnu, a to jednou tydn€. Mimo knihovnu navstévuji
také divadla, galerie a muzea. Knihy dostdvaji déti také pravidelné¢ darkem, rovnéZz
dostavaji knihy i1 rodice. Détem je ptedcCitdno veCer pred spanim, knihy si prohliZeji
i béhem dne, Casto o nich mluvi, s rodi¢i si nad nimi ¢asto povidaji; déti si knihy ¢astokrat
berou 1 samy, jsou obklopeny né€kolika knihovnickami v détskych pokojich, kuchyni

1 spole¢ném prostoru obyvaciho pokoje.

Oblibené zanry. tituly knih a literarnich postav dle jednotlivych generaci

Chlapec (4,4 let)

ja: Mas svoji oblibenou knizku?

chlapec: O Bleskovi

ja: Aha. A kdo je Blesk?

chlapec: No to je auto.

ja: A ty mas rad auta?

chlapec: No jo.

ja: A pro¢ mas rad toho Bleska?

chlapec: On jezdi hrozné rychle, je rychlost, je rychly jako blesk, proto se tak jmenuje. Je
to zavodak, vyhrava zavody. A taky pomahad, treba Kingovi. A mad kamarady, treba Sally,
Kinga, Buraka, Doktora.

ja: A ty mas rad zavody?
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chlapec: Ja jo, ale maminka moc ne.

ja: 4 proc¢ je maminka nema rada?

chlapec: Maminka nema rada moc auta. A taky ten film.

ja: A ty toho Bleska znds z filmu?

chlapec: No jo. Dival jsem se na néj s dedou. Vzdycky 15 minut denné. Ale déeda umrel. On
se na mé ted’ diva z nebe a ja mu to vSechno povidam.

ja: A povidas mu o tom Bleskovi?

chlapec: Vsechno mu povidam. Taky ty pribehy z kniZek.

j&: Aha a z jakych knizek?

chlapec: Treba ty o Bleskovi, ty mi koupila maminka, abych moc nekoukal na pocitac. Ja
muzu jen 15 minut denné.

ja: A mas rad jesté néjakou jinou knizku?

chlapec: Ja jich mam opravdu hodné.

Ja: A jaka je jeste tvoje oblibend knizka?

chlapec: Treba Jak Egu dojel az na konec svéta. To je taky o auté. Ale tohle je Zluty trabant
a cestuje Afrikou a Amerikou. Ma kamardda taky druhého Zlutého kamardda trabanta
Babu a taky motorku AnezZku a malého fiatka Malucha.

ja: A ten Egu se Ti libi?

chlapec: Jo, on nebyl moc hezkej a silnej, lidi se mu smali — Ze nebrzdil, kdyz jel z kopce, Ze
ho do kopce museli tlacit a ze smrdel. Ale on byl moc odvdznej — jel sam az na konec svéta,
cestoval trajektem a jel v pisku, az dojel na konec svéta.

ja: Aha. A mas rad jesté jiny dopravni prostiedek, o kterém si treba ctete?

chlapec: No jo. Viaky. Treba Motorak Hugo a masinka Maienka — ty taky procestovaly
cely svet.

ja: A kde treba byly?

chlapec: Byly tieba u kolosea v Rimé nebo jely pies svycarské Alpy. Musely davat pozor na
rozchod koleji, takze treba do Ruska jet nemohly.

j4: A mas jesté néjaké oblibené knizky — co treba ted’ ctete pred spanim?

chlapec: Maminka mi cte kazdy vecer pred spanim — tieba pavouka Cendu ... Kniholapa, o
pejskovi a kocicce.

ja: A mas rad, kdyz se Ti cte?
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chlapec: No jo. Rad pri tom usinam. Ale taky si o nich rad povidam a prohlizim si obradzky

a taky si na né nekdy hraju.

Chlapec (1,8 let)

Pozn. Chlapec se velmi ostycha, knihy vSak nosi a ukazuje tazateli:

ja: Mas rad, kdyz ti maminka cte?
chlapec: (piikyvne)
j&: Mas oblibenou knizku?

chlapec: (odbéhne do pokoje a vraci se s nékolika knihami)

Chlapec podle vyjadieni matky preferuje prohlizeni knih nad &etbou dlouhych
ptibéha bez ilustraci. Jeho matka dopliuje, Ze mé rad zvitata a podobné jako jeho starsi
bratr dopravu. To se projevuje také tim, kdyz na otazku tazatele ma prinést oblibenou
knihu — pfinasi titul Medvidek a potopa svéta Katariny Macurové, listuje v ni a ukazuje
zejména zvifata — antropomorfizovanou postavu medvéda, kozu, rejnoka, velrybu,
chobotnici, tukana, hada apod. Upozoriiuje také na ponorku, coZ jen potvrzuje slova matky
0 oblibé dopravnich prosttedkli. Na vyzvani piinese jest¢ dalsi oblibenou knihu, coz je
wimmelbuch R. S. Bernerové — Jaro. Ukazuje a pojmenovava na kazdé dvoustranné kocku

—sleduje jeji ptibéh v knize. A poukazuje i na dalsi zvifata, autobus ¢i popelare.

Na pfepisu rozhovoru se star§im chlapcem je patrné, Ze se jedna o dité internetové
generace, kterd sleduje televizi 1 programy na internetu, ale rodice (v tomto piipadné
explicitné zminovana matka) ¢as na ném omezuje. Obrovsky vliv médii se vSak projevuje
pfedevSim v oblibé postavy — chlapec bez véhani zminuje filmovou postavu auta
z produkce Disney Cars (Pixar). AvSak dodéava, ze doma maji také knihy, a Ze jich maji
hodné. Mezi dalSimi tituly jmenuje opét titul vénujici se autliim (zluty trabant) a rovnéz
tteti kniha je vénovdna dopravnimu prostiedku (vlak). V téchto preferencich lze tedy
vysledovat jasnou pievahu literarni postav antropomorfizovanych, a vstupuji sem do velké
miry preference zajml déti (doprava u starS$iho syna a zvifata u syna mladsiho). A zaroven
lze vypozorovat ztotoziiovani se s postavami, které jsou kladné, resp. vykazuji pozitivni

charakterové vlastnosti (pomdaha, je pratelsky).
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e Generace téchto predsSkolakii preferuje filmové hrdiny a postavy tematicky

odpovidajici jejich zajmim (auta, vlaky, zvitata).

Rodice predskolnich déti (matka 35 let, otec 40 let) — pocitacova generace

Matka

ja: Vzpomenete si, kdo vam v détstvi nejcastéji cetl?

matka: Ano, nejcastéji mi predcital otec a dédecek. Pamatuji si, jak déda vidycky prisel
z prace, lehla jsem si vedle néj v obyviku na sedacku, polozila mu hlavu na hrud a on mi
predcital. Milovala jsem klasické pohadky i Karafiatovy Broucky. Moznd mé tam
oslovovala ta poslusnost, ale i to, jak se z neposedného broucka staval poslusny

a zodpovedny otec.

Pti rozhovoru s matkou jsme si dale povidaly o jejich oblibenych détskych knihach.
Jmenuje celou fadu titull — v oblibé méla pohadky — klasické i1 autorské (tfeba O chytré
kmotre lisce), rizné naucné knihy, ale nejvice ji oslovila kniha Heidi, dévcéatko z hor,
o které se rozpovida detailnéji:
matka: Bezpochyby Heidi, dévcatko z hor. Mam rada hory, prostredi Svycarskych Alp mi
pripominalo léta stravend s prarodici na chalupée v Sumavském podhuri. Empaticky jsem
prozivala situaci osirelého devcatka.
ja: A jaka byla vase oblibena postava, predpokladam, zZe to mohla byt Heidi?
matka: Ano, presné tak, Heidi, déviatko z hor — na Heidi jsem obdivovala jeji silu,

pracovitost, ale také schopnost lasky ke svym blizkym a jeji ochotu a chut pomdhat.

Rozhovor se dale ubiral smérem aktualniho cteni. Matka ¢te s détmi détskou
literaturu, aby véd¢la, jaké knihy jim nabizet. Sama ¢te zejména odbornou ¢i nau¢nou
literaturu. A kdyZ si najde ¢as, preferuje historické romany, véetné téch soucasnych:
matka: Ted’ jsem docetla treba ocenénou trilogii Prasina Vojtécha Matochy a vSechny tri
dily jsem Cetla jednim dechem. Byla jsem ke knize nejdrive skepticka, Foglarova Stinadla
nepatrila k mym nejoblibenéjsim titulum. Ale tajuplné misto Prahy a prolinani minulosti se

soucasnosti mé uchvatilo.
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Otec

ja: Cetli Vam rodice, kdyz jste byl maly.

otec: Ne, bohuzel necetli.

ja: Aha.

otec: Ale pamatuji si, Ze mi babicka cetla casopis Ctyrlistek a diky tomu jsem se naucil
rychle cist (a to ho, jak jsem se dale dozvédéla, ovlivnilo 1 pii Cetbé svému synovi):
Nekteré ty staré dily si pamatuji doted. Slysim babiccin hlas, intonaci, jak ty vety
pronasela. A jsem rad, kdyz je ted” mohu cist i svéemu starsimu synovi, ktery z nich uz
zacind mit rozum.

ja: To mate moc peknou vzpominku na babicku.

otec: To ano. A Dédecek mi pro zménu cetl ruské, resp. kavkazské pohadky.

ja: Jaka byla vase oblibena literarni postava?

otec: Old Shatterhand — Projektoval jsem se do néj. Byl zdatny, spravedlivy a cCestny — a to
kontrastovalo hlavné s padouchy. Mél mimoradné schopnosti, které mé fascinovaly a chtél
jsem byt jako on — umét tak dobre strilet, byt vytrvaly v behu, byt tak bystry, inteligentni,
umeét resit problémy a zdroven ziistat lidskym. Imponoval mi.

ja: Cemu ke cteni davdte prednost dnes?

otec: Kromé odborné literatury ctu casopisy o letectvi a kosmonautice, Astropis a Vesmir.
Cist romany, na to ted nemam cas. Ale mam rad treba romany Umberta Eca, Nakobokova
nebo Dostojevského.... A ted’ mam rozectenou knihu More v plamenech mého oblibeného

spisovatele Milose Hubacka.

e Generace rodi¢u stouhou po spravedlnosti, prosocialnimu chovani a tihnouci

k nauéné literatufe.

JA)

Zajimavé je, Ze u obou rodici méli silny vliv na rozvoj ¢tenafli ne rodice, ale
prarodice, s nimiz déti travily pomérmé mnoho ¢asu. U otce prevlada odbornd, naucna,
faktograficka literatura a Casopisy. A kdyZ uZ mé jmenovat oblibenou literarni postavu,
uvadi Old Shatterhanda, kterého charakterizuje adjektivy jako superhrdinu (kladna
postava, chytry, fyzicky zdatny, ma mimotadné schopnosti). U matky je diiraz na rozvoj
prosocidlniho chovani. Ukazuji se zde tedy genderové charakteristiky, na které upozoriiuji

mezinarodni (PIRLS, PISA) i ¢eské vyzkumy (Travnicek, Prazova a kol.).
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Travni¢ek (2017) uvadi, ze pravé pro tuto generaci je charakteristickd obliba
Sasopist Ctyilistek nebo Ohnicek a mezi oblibenymi Zanry a tituly jsou to mayovky,
verneovky, ale také Broucci nebo kultovni fenomén Harry Potter. Ve vypovédich
respondentt se jak Ctyilistek, tak Broucci & mayovky objevovaly, naopak Harry Potter ani

jednoho z respondentti neoslovil.

Prarodice (babicka 56 let, dédecek 57 let) — vékoveé odpovidaji televizni generaci, ale oba
shodn¢ uvadi, ze televizi sleduji minimaln¢, max. tfi hodiny tydné.
Babicka

Pti rozhovoru s babickou jsem zjistovala, zda si vybavuje, jestli ji rodice Cetli, a na
které knihy si s détstvi nejvice pamatuje. Babicka si, ze by ji rodie pfili§ Casto Cetli,
nepamatuje:
babicka: Viibec si to nepamatuji. Navic ja nebyla moc klidny dité. Rada jsem litala venku.
Nejvice jsem méla rada asi pohadky BozZeny Nemcove.
Na otazku o oblibenych détskych knihach babicka uvadi tyto tituly — Kocour Modroocko,
Bubaci a hastrmani; Kocour Mikes; Déti z Bullerbynu.
babic¢ka: Nejradsi jsme méla ilustrace Heleny Zmatlikové. Tak asi proto Kocour
Modroocko nebo Déti z Bullerbynu. No a potom mam rdda zvirata — asi uz od détstvi.
Obliben¢ho hrdinu babicka zddného nema a na téma dnesni Cetby babicka odpovédéla, ze

nejcastéji cte detektivky nebo romany, n€kdy i1 meditativni knihy a literaturu.

Dédecek

S dédeCkem jsem zahajila rozhovor o tom, kdo mu Cetl v détstvi. Dozvédéla jsem
se, ze mu Cetla zeyména jeho matka, a to pohadky: Misu Kulicku; Heidi, déviatko z hor
nebo Lassie se vraci. Poté mé zajimaly jeho oblibené détské knihy. Odpovédél tituly:
Kocour Mikes; O chytré kmotie lisce; Bubaci a hastrmani; Kocour Vaviinec a jeho
pratelé:
dédecek: Teda koukam, ze skoro samy Lada. Mam rad ty jeho obrazky. Ladiiv kalendar
Jjsme mivali kazdy rok doma a jeho rikanky si pamatuju doted.
Nasledné pfisla fe¢ na oblibeného hrdinu, dédecek odpovédél, ze jednoznaéné Kocour

Mikes
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dédecek: Mam rad kocky, navic tahle ma pod cepici, vyvadi Zertiky, asi mi tim imponoval.
Nebyl jsem uplné vzorné dite.

ja: Jaky vyber knih preferujete dnes?

dédecek: Mam rad krimindlky a z literatury jednoznacné detektivky nebo thrillery. Nejvic
mé bavi rozplétat, kdo byl vrah.

Shrnuti: Generace prarodici ,,revoltujici*

Oba stfedoskolsky vzdélani prarodi¢e se shodovali na oblibé knih Josefa Lady —
Kocour Mikes; Bubdaci a hastrmani; O chytré kmotie liSce. Knihy jim byly blizké svou
ilustraci, zvifecimi postavy, které jsou chytré, ale zaroven rozverné, lumpaci, nékdy az
revoltuji (oba se pfiznali, ze doma chovaji kocky, a ze ve Skole nebyli vzornymi zaky,
naopak drobnd revolta — 1 vii¢i rezimu — jim byla vlastni).

Obliba ilustraci a d¢l Josefa Lady odpovida vyzkumu Travnicka (2017)

12.3.1 Shrnuti 1. rodiny

V této prvni roding je zajimavé, Ze ackoliv se jedna o rodinu se silnym ¢tenaiskym
zdzemim s vysokym poctem knih doma i pfetrvavani cetby do dospélosti vysledujeme jen
minimum stejnych tituld, jejich obliba by se predavala z generace na generaci — objevuje
se jen Heidi, dévcatko z hor, kterou zminuje rodi¢ predskolniho ditéte a prarodi¢, shodou
okolnosti otec respondentky. I pies toto silné Ctenarské zazemi starSi chlapec jako svou
nejoblibengjsi postavu zminuje antropomorfizované auto z produkce Pixar, tedy postavu,
kterd ma svou filmovou ptedlohu, i kdyZ pozdé&ji je schopen uvést dalsi postavy, Ciste
kniZni, které maji spole¢ny jmenovatel — jedna se o antropomorfizované postavy, kladné,

které odrazi zajmy ditéte — dopravni prosttedky.
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12.4 Rodina 2 ,,Vzdélana rodina s primérenym ¢tenaiskym zazemnim*

Tematicky okruh 1: Identifika¢ni otazky

Charakteristika rodiny

Rodina Zije v Praze a skyta 4 ¢leny. Matka dosdhla vysokoskolského vzdélani
a otec stfedoSkolského vzd€lani. Maji dva syny. Chlapctim je 3 a 5 let. Oba prarodic¢e maji

dosazen¢ vysokoskolské vzdélani a bydli v Ostrave.

Tematicky okruh 2: Ctenaiské zazemi

V domacnosti maji pfiblizné 100 knih. Zanrové se jedna o détské pohadky,
encyklopedie, zivotopisy, romany, dobrodruzné knihy, sci-fi a nau¢nou literaturu. Knihy
jako darek dostavaji Casto déti i rodice, ale také knihy sami radi daruji. Nyni uz knihovnu
nenavstévuji. Slovy matky to jiz neni potieba, ale diive si chodili pijéovat knihy docela
Casto. Détem Ctou oba rodice pravidelné kazdy vecer pfed spanim, a kdyZ je Cas, tak i pies

den. Velmi Casto si o to chlapci sami feknou a pfinesou matce ¢i otci knihu k pied¢itani.

Oblibené zanry, tituly knih a literarnich postav dle jednotlivych generaci

Chlapec (5 let)

ja: Kterou oblibenou knizku si s maminkou nejradeji ctes?

chlapec: Mam rad hodné knih, hlavné ty o bagrech, o zviratkach a hlavé a dinosaurech.

j&: Mas rad dinosaury

chlapec: No jasné, ty neznas pohadku o hodném dinosaurovi?

j&: Neznam, povis mi o ni?

chlapec: No tam je prece maly zeleny dinosaur. On se ztrati a najde kluka a oni jdou pak

spolu domu a ten kluk vitbec nemluvi, vis?

Matka nésledné dodava, Zze pred spani ¢tou nejcastéji klasické pohadky a béhem
dne si s chlapci prohlizi encyklopedie dopravnich prostiedki a encyklopedie zvirat, které
kluky hodné bavi prohlizet, ukazuji na jednotlivé obrazky a pojmenovavaji, co na nich je.
Novée maji interaktivni knizky Albi, u kterych kluci vydrzi velice dlouho pozorné sedét.
Oblibena postava z knihy je momentalné¢ Hodny dinosaurus, kterého chlapec nejdiive vidél

ve filmu, chtél film vidét stale znova a znova, tak mu rodice koupili knizni verzi a chlapec

90



s touto knihou spi dokonce v posteli. Chlapec je na sviij veék chytry, zajima se o ptirodu,
techniku, dopravu, lidské t€lo a vesmir. Matka vzpomina na jeden zazitek s knihou.
matka: Kluci dostali k Vanocum knihu: A pak se to stalo. Diky této knihy si bez Feci oba

dva cisti zuby rano i vecer. (smich)

Chlapec (3 roky)

Mladsi sourozenec ma totozné zajmy jako jeho starsi bratr (pfiroda, doprava). Rad
pracuje s interaktivni knizkou od Albi. Matka podotyka, Ze je rad, kdyz je jeho star$i bratr
v jiné mistnosti, protoze kdyz se k interaktivni knize dostane starsi sourozenec, Albi tuzku
ovlada zdsadn€ on. Rovnéz jako jeho bratr mé rad postavu Hodného dinosaura. Pfi snaze
hovofit s mladSim sourozencem mi stale odpovidal velice neposedny a aktivni starsi
sourozenec. Ten mi dokonce vypravél, jak jeho maly braska udélal pti prohlizeni jedné

knihy rovnou tfi.

Dle zaznami rozhovort a dopliujicich informaci od matky je opéct patrné, Ze se
jednd o internetovou generaci predSkolnich déti, jelikoZz oba bratfi maji oblibené¢ho
literarniho hrdinu, kterého znaji primarné z filmu. V tomto pfipad¢ se opét jednd o film
z produkce studia Pixar (The Walt Disney). Ale jak uvadi matka chlapcti. Pfi seznameni

s knihou si ji oblibili stejné€ jako filmovou verzi.

Rodice predskolnich déti (matka 29 let, otec 36 let) — tyto rodiCe Ize povaZovat za pielom
pocitacové a internetové generace
Matka

Od matky jsem se dozvédéla, ze kdyz byla mala, predcCitala ji hlavné babicka.
Vzpomina na to, jak ji etla pohadky pred spanim.
matka: Byla jsem velmi zvidavé dité a pamatuji si, Ze mi babicka Cetla riuzné naucné
encyklopedie. Asi to kluci maji po mne.
ja: Vzpomindate na néjaké oblibené knihy z détstvi?
matka: Ano, moc rdada jsem cetla Andersenovy pohadky, prohlizela si deétské encyklopedie
vseho druhu a mam dodnes rada Alenku v Fisi divii, jak knizni tak filmovou verzi.
ja: A co vase oblibena literarni postava?
matka: Mala morska vila, mam rada vodu a libilo se mi na ni jak je zvidava, coz mame

spolecné.
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ja: Které knihy ctete nejradeéji dnes?
matka: Asi romany nejcasteji historické, potom naucnou literatura. Aktualné mam

rozecteno — Chatrc, Krehka struna, Jak prezit svého muze.

Otec

Otec se zminil, Ze mu rodic¢e cetli spoustu knih, matka mu cetla pohadky pred
spanim. Rad sedaval sotcem, ktery mu piedc¢ital knihy s technickym zaméfenim,
dobrodruzné a sci-fi ptfibéhy a m¢l knihu o mamutech. Oblibenymi knihami z détstvi se
staly Maugli a Mikulasovy patalie. S literarni postavou, se kterou se otec v détstvi
ztotoznioval, byl Maugli:
otec: Libilo se mi, jak neohrozené skdce na liandch, je silny a nebojacny.
Kdyz ma cas, ¢te zrovna rozectenou knihu Bohaty tata, chudy tata: Robert T. Kiyosaki, ale

vice nez sam pro sebe ¢te a vénuje se synim.

Prarodice (babicka 55 let, dédecek 75 let) — televizni generace
Babicka

Babicka vypravi o své mamince, ktera ji pred¢itala ruské pohadky. Oblibena détska
kniha je stejné jako u jeji dcery Alenka v Fisi divii. Zde se nam potvrzuje generacni
predavani oblibenych titul v roding. Oblibenou literarni postavu méla pravé Alenku:
babicka: S Alenkou jsem se ztotoZnovala, a casto jsem si predstavovala, jak vstupuji do
jiného sveta, otkavam kloboucnika a zazivam spoustu dobrodruZstvi jako ona.

V dnesni dobé¢ ¢te nejcasteji naucnou literaturu, romany.

Dédecek

Dé&decek si na predcitani v détstvi moc nevzpominal, ale pamatuje si, jak mu jeho
matka nékdy cetla pohadky, ale spiSe mu je vypravéla, nez ze by je Cetla z knihy. Jeho
oblibenou knihou z détstvi byl titul: Kouzelné slovo Valentiny Osejové. Oblibeny literarni
hrdina byl Dédecek a jeho postava se vyskytovala praveé v t€chto zminénych povidkach.

Dnes ma rad oddechové cCteni, ale 1 naucnou literaturu a romany jako jeho manZzelka.

92



12.4.1 Shrnuti 2. rodiny

Druhé rodina mé piimétrené Ctenadiské zazemi. Knihovnu sice nenavstévuji, ale maji
pro své déti dostatecny vybér knih v domacnosti. V této rodiné si chlapci oblibili praci
s knihou s edice Albi kouzelné ¢teni, které je moc bavi. Chlapci jsou velmi zvidavi, coz jak
tvrdi matka, maji po ni. Vzpominala, jak ji babicka pted¢itala nau¢né encyklopedie, proto
maji 1 oni doma spoustu détskych obrazkovych encyklopedii. V této rodin¢ najdeme
generacni podobnost mezi matkou a starSim synem. Oblibeny hrdina téchto ¢lenti rodiny

ma také svou filmovou adaptaci (Hodny dinosaurus u syna, Mald motska vila u matky).
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12.5 Rodina 3 ,,Televizni a internetova rodina bez silného ctenarského

zazemi*

Tematicky okruh 1: Identifika¢ni otazky

Charakteristika rodiny

vey

Ctyi¢lenna rodina Zijici na okraji Prahy. Matka i otec dosahli vysokoskolského
vzdélani. Maji 2 déti, divka (2 roky a 8 mésicli), chlapec (6 meésict). Prarodice bydli
daleko (nejsou pfili§ v kontaktu).

Tematicky okruh 2: Ctenai'ské zazemi

Ani jeden s rodicl se Cetbé knih pfiliS nevénuji. Argumentem obou byly hlavné
¢asové diavody. V jejich domécnosti najdeme nékolik odbornych knih a casopist. Détska
knihovna je vybavena piiblizné 50 tituly. Zanrové se jedna o détské pohadky, iikadla,
leporela, obrazkové encyklopedie a tzv. kousaci knizky pro pilro¢niho syna. Knihy jako
darek dostavaji déti obcas, k narozenindm ¢i pod stromecek dostdva knizky dcera. Do
knihovny s détmi rodice nechodi. Détem ¢te hlavné matka, vétSinou pied spanim. Béhem

dne si s détmi prohlizi obrazkova leporela a fikadla.

Oblibené zanry, tituly knih a literarnich postav dle jednotlivych generaci

Divka

Od 1 roku dcery jsou nejoblibenéjSimi knizkami Krtek a Prasatko Peppa. Matka upfesiiuje,
Ze ¢im je divka star$i a zacind se rozmlouvat, pousti ji také mluvené pohadky, nejcastéji
Véeli medvidky. Casto se spoleéné divaji na oblibeny serial divky Berunka a Bambulin.
matka: Vim, Ze to neni uplné vhodné, ale je to pro mé velka pomoc a uleva, kdyz dceru na
chvili zaparkuju u televize a vim, Ze se bude urcity cas divat a ja se mohu postarat se
o malého syna.

ja: Travi dcerka u televize hodné casu?

matka: No urcité se diva kazdy den, ale dlouho ji koukat nenechavam, spise si hrajeme,
prohlizime si knizky nebo néco vyrabime, snazim se byt kreativni matka.

ja: Tak to mate pestré. A kdyz je tedy u televize, na co se divda kromé zminiovaného serialu?
matka: Ted’ aktualné uz ma dcera zajem i o ty klasické pohadky, které jsme koukali my jako

mali, jako tieba Kata a Skubdnek nebo Pohddky z Parezové chaloupky.
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ja: Vypozorovala jste u dcery nejakou oblibenou postavu?

matka: Na plné care vede Krtek, jak knizky, tak i seridal. Ma i knizku, ktera je jenom
obrazkova, jmenuje se Vesela kniha o malém krtkovi a ty obrazky ji hodné zajimaly uz od
toho necelého roka, jen jsme si ji prohlizely a rikaly si, co na nich vidime za zviratka a to

moc bavilo. Kromé Krtka mad v oblibé jesté Pejska a Kocicku od Josefa Capka.

Podle ziskanych informaci o divce lze shrnout, Ze s matkou Ctou a prohlizi si
obrazkové knizky. Momentaln¢ jeji nejoblibenéjsi postavou je Krtek. Kromé¢ knih jsou
divce poustény audio pohadky a v neposledni fad¢ sleduje détské seridly a pohadky
v televizi ¢i na internetu, které ji rodice nabizeji. Veskeré pohadky, jez matka jmenovala,
ze ma divka rada jsou pohadky se zvifecim hrdinou. V preferencich mizeme tedy

vysledovat jasnou pfevahu literarni postav zvifecich, a konkrétné antropomorfizovanych.

Rodice ptedskolniho déti (matka 28 let, otec 32 let) — internetové generace

Matka

V détstvi si matka nevybavuje, Ze by ji bylo néjak Casto ¢teno. Vzpomina akorat na par
situaci pfed spanim, kdy ji matka cetla. SpiSe se divala na Vecernicek v televizi ptred
spanim.

Jja: Méla jste v détstvi preci jenom oblibenou knihu?

matka: Ano, mélo jsem jako mald nékolik knizek a ta nejoblibenéjsi byla urcité Capkova
pohddka Povidani o pejskovi a kocicce.

ja: A existovala néjaka literarni postava s pribéhu, kterou jste méla jako oblibenou?
matka: Ja jsem obecné jako dité moc necetla, to mi vlastné vydrzelo az do dospélosti. Asi
Jjsem zadnou oblibenou postavu ani neméla.

ja: A dnes tedy viibec nectete?

matka: Ale jo, néco se sem tam najde. Ted momentalné nectu nic. Vecer padnu za viast a
jsem rada, Ze jsem rada. spis si hledam clanky ohledné vychovy a kreativni vytvarné

casopisy, kde hledam inspiraci pro tvoreni s détmi.

Otec
Rozhovor s otcem se neuskutecnil z divodu nemoci. Informace mi poskytla matka. Podle
matky jeji manzel pochazi z rodiny ¢tenafd, ale sém moc necte. Jako malému mu rodice

Cetli, ale na tituly détskych knizek si nevzpomnéla. Jedinou knihu, kterou ma dodnes
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z détstvi, je Krtek. O oblibeném literarnim hrdinovi vibec nevédéla, jelikoz spolu
rozhovory o knihach pfili§ Casto nevedou.

matka: Aktualné necte nic ani mij manzel, hleda si internetové clanky ohledné dnesni
situace a odborné c¢lanky z oblasti pocitaci. Je to programator, takze kdyz neco cte tak

casopisy a clanky o programovani.

Rodice piedskolnich déti jsou v tomto piipadé velmi mladd generace. Opét zde
muzeme potvrdit teorii generaci od Travnicka (2017). To se projevuje na pousténi pohadek
détem a praci rodicl na internetu. Tato rodina vzhledem k mladi rodict se cela zatazuje do
posledni internetové generace a zastdvaji jasnou Travnic¢kovu charakteristiku. Matka
pochazi z rodiny nectenaid a sama také moc necte, otec sice pochazi ze Ctenaiské rodiny,
ale vztah ke kniham pfili§ neprojevuje. Dle informaci jsou oba rodice pfili§ zaméstnani
a na Cteni jim nezbyva ¢as. Davaji pfednost praci s pocitatem, kde na internetu vyhledavaji

ruzné odborné ¢lanky.

Prarodice
informace o prarodi¢ich v tomto ptipadé chybi.

matka: Ani moji rodice asi nic nectou. Mozna tak noviny.

12.5.1 Shrnuti 3. rodiny

Tuto rodinu mizeme shrnout jako ne pfili§ Ctenarsky zaloZenou, ale snazi se
seznamovat s knthami své déti. Je zde také vidét generacni pfedavani knizniho titulu, kdy
Krtek figuroval v détstvi otce a momentalné vede v Zebficku oblibenosti u jeho dcery.
Potizuji knihy obéma détem. Matka mé také sezndmila s tzv. kousacimi knihami pro
pulro¢niho syna a ukdzala mi ¢ernobilé knizky podle M. Montessori, které jsou ucelové jiz

pro kojence, protoZze miminka vnimaji kontrastni barvy.
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12.6 Rodina 4 ,,Vérici rodina s minimem knih v domacnosti¢

Tematicky okruh 1: Identifika¢ni otazky

Charakteristika rodiny:

Siln€ vétici Ctyfélenna rodina bydlici v Praze ve dvougeneracnim domeé spolecné
s rodi¢i matky. Oba rodice jsou vysokoskolsky vzdélani, stejné tak vSichni prarodice. Pocet

déti v rodiné — 2 (oba chlapci).

Tematicky okruh 2: Ctenaiské zazemi

Rodice vlastni pfiblizn¢ 30 knih, z nichz je vétsi ¢ast vénovana détem. Knihu jako
darek dostavaji obcas. Naposledy to byly détské tituly Bible v obrdzcich a Babiccina
Fikadla. Mé&stskou knihovnu nenavs§tévuji ani s détmi, ani samotni rodi¢e. Détem je

predcitano pred spanim a také béhem dne v ramci hry.

Oblibené zanry. tituly knih a literarnich postav dle jednotlivych generaci

Chlapec (2,6 let)

Chlapec byl velmi stydlivy, takze jsem se veSkeré informace dozvidala pouze od
matky. Ditéti je kniha nabizena jiz od n¢kolika mésict. Rodice si s nim knihy prohlizeji,
pojmenovavaji obrazky a spolecné si povidaji. Radi si prohlizi knihy s riznymi fikadly,
logopedickymi pisnickami a basnickami, které matka chlapce uci. O ty chlapec jevi velky
z4jem. Mezi oblibené tituly ditéte matka zatadila: Bible v obrazcich, Velka pohadkova
kniha, Spalicek versii a pohddek. Jako oblibené postavy syna matka vnima JeZise, Kocoura
v botach a Palecka. Matka tvrdi, Ze chlapec vyZaduje ¢teni knih denné.
matka: Obcas se stava, ze malem precteme celou nasi malou knihovnicku, jednou ke mnée

syn prisel s knizkou v ruce se slovy ,,Jesté tuto knihu jsme dnes neprecetli maminko!

Chlapec (6 mésict)

Stejné tak jako u prvniho sourozence, tak i druhého syna rodice seznamuji s knihou
jiz v tomto v€ku. Chlapec ma rizné Sustici, kousaci knihy a leporela. Vzhledem k nizkému
véku nema chlapec zadné preference oblibenych knih ani literarnich postav. Dité je zatim

I3

ve fazi zkoumani a slovy matky: ,, Syn zuzla cokoli, co mu prijde pod ruku.
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Rodice predskolnich déti (matka 24 let, otec 28 let) — Internetova generace rodict

Matka

ja: Cetli Vam rodice, kdyz jste byla mala?

matka: Ano.

ja: Vzpomenete si na oblibené knihy z détstvi, které jste méla rada?

matka: Nejradéji jsem méla Velkou pohadkovou knizku a Spalicek versii a pohadek, kdyz
jsem byla mala, predcitali mi ji rodice. Kdyz jsem se pak sama naucila cist, cetla jsem
v nich na stridacku skoro kazdy den.

ja: Jaka literdarni postava byla Vase nejoblibenéejst

matka: Na Zdadnou literarni postavu, si nevzpominam, tak asi Zadnou. Moje nejoblibenéjsi
postava byla a stale je princezna Locika z filmu Na vidsku.

ja: Sledujete rada pohadky?

matka: Ano, na animovanych pohadkach od Disney jsem vyrostla a rada na né koukam
dodnes. Nékteré dokonce zaujmou i syna, kdyz se s manzelem divame, ale zatim z toho
Stejné nema rozum. Se synem si nejradéji ¢tu a ucime se rikadla, to on miluje.

ja: A vy sama pro sebe néco ctete?

matka: Ano, jsem docela ctenar, i kdyz moc knih doma nemame. Neni na né tady moc
mista. Ale loni jsem od rodicii dostala ctecku a tam mam romadny, néjaké detektivky a

humoristickou prozu. I kdyz od druhého porodu nemam na cteni moc cas.

Otec

ja: Cetli vam rodice v détstvi?

otec: Ano, docela casto pred spanim. Pamatuji si, Ze velmi Casto riizné pohadky.

ja: Jaké pohadky byly vase nejoblibenejsi?

otec: Urcité Dlouhy, Siroky a bystrozraky a jesté kniha Spalicek versit a pohadek. To mdame
se zenou spolecné a také tuto knihu cteme nasim detem.

ja: Vzpomenete si na vasi oblibenou literarni postavu z pohadky?

otec: Tak to byl v mém pripadé Kocour v botach. Libila se mi jeho neohrozZenost a divtip.
ja: Ctete i ted’ v dospélosti?

otec: Ano, mam rdd ruzné detektivky a humoristickou prozu. Se Zenou mame knihy nahrané

na ctecce, kterou si pujcujeme, nebo nekdy cteme spolecne.
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Velmi mladi rodice patfici do internetové generace. Oba rodice ¢tou, ale také se
radi divaji na filmové pohadky. Oblibend postava matky potvrzuje teorii o oblibenosti

spise filmové postavy.

Prarodice (babicka 49 let, dédecek 57) — rodice matky, televizni generace prarodict

V této rodin€ jsem méla moznost hovotit s prarodi¢i obou rodict piedskolnich déti.
Dle vypovédi obou prarodic¢ii jsem se dozvédéla, ze jim bylo v détstvi predcitano pied
spanim. Babic¢ka uvedla jako oblibenou knihu Spalicek versii a pohddek. V tomto piipadé
se opét potvrzuje moje hypotéza ohledné predavani knih z generace na generaci. Za
oblibenou literarni postavu babicka uvedla Snéhurku. V soucasné dobé€ je z ni, jak sama
uvadi, ,,docela silny ¢tendi“. Z preferovanych literarnich zanrd uvedla historické romany

a odbornou literaturu.

Z vypoveédi dédecka jsem si zaznamenala, Ze jeho oblibenou knihou z détstvi byla
obecn¢ fikadla, ta mu rodice Cetli nejcastéji a dokonce se jich spoustu naucil nazpamét'. Na
oblibenou literarni postavu si nevzpomina. Dle jeho vyjadfeni se kniham v détstvi ptilis

nevénoval a mnohem radégji travil ¢as venku. Aktudlné knihy necte.

Prarodice (babicka 48 let, dédecek 58) — rodice otce, televizni generace prarodict

Obéma prarodi¢im bylo v détstvi pred¢itano jejimi rodi¢i. Oblibenou détskou
kniZkou babicky byly: Krkonosské pohddky. Z této knihy ma babicka také svou oblibenou
literarni postavu, Ance. Dodnes tuto pohddku miluje i v jejim seridlovém zpracovani.
Dédecek svou oblibenou knihu ani postavu neuvedl. Babicka i dédecek dnes Ctou radi, ale

silnymi Ctenati slovy babicky ,,rozhodné nejsou®.

12.6.1 Shrnuti 4. rodiny

Ctvrta rodina vyznava kiestanskou viru a tyto hodnoty piedava i svym détem
prostfednictvim obrdzkové bible, coZ se oblevuje u vyctu oblibenych postav starSiho syna
(Jezis). Domadcnosti sice nemaji velké mnozstvi knih, ale détem c¢te matka kazdy den.
Ackoli ¢lenové této rodiny nejsou piili§ Ctenafsky zalozeni, vyskytuje se v této rodiné
genera¢ni predavani knizniho titulu Spalicek versii a pohddek pies tii generace, coz byl

v mém vyzkumu jediny pfipad s timto zjiSténim.
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12.7 Rodina 5 ,,Hudebni rodina nabizejici détem zahranicni tituly*

Tematicky okruh 1: Identifika¢ni otazky

Charakteristika rodiny:

Rodina s dvéma détmi (divkou a chlapcem) bydlici v Praze. Otec m& dosazené
sttedoskolské a matka vysokosSkolské vzdélani. Oba jsou milovnici hudby a hraji na
hudebni néstroje v hudebnich souborech. U prarodici z matfiny strany dosahla babicka
vysokoskolského vzdélani a dédecek vystudoval stfedni odborné ucilisté. U prarodich
zotcovy strany je tato situaci opatna — babicka stiedni odborné uciliste, dédecek

vysokoskolské vzdélani.

Tematicky okruh 2: Ctenaiské zazemi

Velmi &tenafska rodina s obsahem knih v domécnosti pfiblizné 600 kusii. Zanrové
se jedna o beletrie (magicky realismus, komiks, historicky roman, fantasy, romény tzv.
cervené knihovny, encyklopedie, ucebnice). Knihy jako déarek dostdvaji dle stavajiciho
poctu velice Casto. Da se fici, ze kniha je u nich velmi oblibenych a hlavné chténym
darkem. Knihu dostavaji jak déti, tak 1 rodiCe pii téchto prilezitostech: Vanoce, narozeniny,
svatek, Den knihy, Den déti. Knihovnu navs$tévovali pfed pandemickou situaci vzdy
jednou za mésic. Détem je predCitdno pravidelné pied spanim a v aktudlni situaci
dopoledne v rdmci domaci Skolky (kniha slouzi jako motivace k tématu), nékdy po obédé

k odpocinku.

Oblibené zanry. tituly knih a literarnich postav dle jednotlivych generaci

Divka (5,6 let)

Matka uvadi spoustu oblibenych knih, které s dcerou spolecné ¢tou. Jedna se o série
Hilda (Luke Pearson), Artur a zlaté lano, Marcy a hadanka od sfingy (Joe Todd-Stanton,
Ferda Mravenec, Rok v pohadce, Rok v lese, Albi knizky Kouzelné cteni, leporela Rotraut

Susanne Bernerové Jaro, Léto, Podzim, Zima, Noc, Priserné zlobilky (Martina Drijverova).
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ja: Ctes rada knizky?
divka: No jasne, divej, kolik jich tu mam. Hrozné moc. Ja uz jsem velka a ¢tu sama, ale
maminka to jeste umi lip, tak cteme hlavné spolu i s brachou.
j&: Mas néjakého oblibeného hrdinu z téch tvych knizek?
divka: Jo, mam rada Artura a Hildu. Jsou to hrdinové z mojich oblibenych knizek. Libi se
mi, co tam vSechno délaji, je to zabava a moc napinave.

Krom¢ knizek se divka zajima pfedevSim o hudbu. Z informaci od matky jsem se
dozvédéla, ze ma holc¢icka hudebni nadani a hudebni sluch. Rada zpiva a uci se hru na

klavir. Mimo hudbu rada maluje, jevi z4jem o draky a dinosaury.

Divka se ztotoznuje s détskymi hrdiny z literarnich ptibéht. Jevi o knihy velky
zajem a snazi se knihy sama ¢ist. Dle vypovédi matky neni ve vyc¢tu oblibenych knih ani
jedna ceskd. To mé zaujalo. Moznd jde pouze o ndhodu a tyto knihy byly matce

doporuceny a divka v nich nasla oblibu.

Chlapec (2,5 let)

Chlapci matka ¢te podobné knihy jako jeho starSi sestfe. Jsou to: Hilda, leporela
Rotraut Susanne Bernerové Jaro, Léto, Podzim, Zima, Noc. Matka tvrdi, Ze vétSinou Ctou
dohromady a jen n¢které knihy ¢tou zvlast. Oblibené knihy chlapce jsou: Nebojim se tmy,
Kdo vyleka velkého zlého vilka, Albi mini-knihy a zpivanky, piibéhy z filmu Auta.

Oblibenou postavou z knihy je dle matky jednozna¢né Blesk McQueen.

Chlapec ma podle vypovédi matky podobné zajmy jako jeho star$i sestra. O knihy
jevi velky zajem, nejoblibenéj$i postavou je antropomorfizované zavodni auto Blesk
McQueen. Je to opét oblibena postava, kterou mizeme najit v pohddce z produkce Disney
Cars (Pixar), Opét potvrzeni teorie, Ze se dneSni predSkolni déti (internetové generace)

ztotoznuji s hrdiny, které znaji také z filmovych zpracovani.

Ob¢ déti jsou po vzoru rodict vedeny k hudbé. U divky se projevuje hudebni
nadédni a podezieni na absolutni sluch. Obé déti miluji knihy a maji své oblibené literarni
hrdiny. Divka se ztotoziiuje s détskym hrdinou a chlapec s antropomorfizovanym autem.
Pti srovnani knih z détstvi rodi¢l a oblibenych knih ptfedSkolnich déti nebyla nalezena

zadna kniha, kterd by se nové generaci predavala.
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Rodice predskolnich déti (matka 36 let, otec 35 let) — pocitacova generace
Matka

Matka uvadi, ze ji bylo pred¢itano hlavné pied spanim, ale uz si nevzpomina co,
brzy se nauéila sama &ist a sama si Cetla pohadky (Spalicek versii a pohddek, Déti
z Bullerbynu, Honzikova cesta, Kvak a zblunk, Hup a Hop (Jiti Kafka), komiks Rychlé sipy
a ¢asopis Ctyflistek. Jako oblibené knihu méla Zabi p¥ibéhy Kvaka a Zbluiika. Oblibenou
literarni postavou pak byla Pipi Dlouhd puncocha.
matka: Moc se mi libila jeji neohrozenost a taky jsem chtéla bydlet sama jako ona a hlavné
méla dva uzasné domdci mazlicky. Po opici jsem sice moc netouzila, ale mit toho jejiho

koné jsem chtéla.

Otec

Pti rozhovoru s otcem jsem se dozvédéla, Ze mu rodic¢e hodné Cetli. Pravidelné pred
spanim a cCastokrat i béhem dne. Pamatuje si jednu oblibenou knihu z détstvi — Ferda
mravenec. Dale spiSe uvadél knihy pro star$i Skolni v€k. Oblibenymi knihami byl Harry
Potter, Letopisy Narnie, Pan prstenii, Hobit a Eragon. Z této doby otec také uvadi svou
oblibenou literarni postavu, draciho jezdce Eragorna.
otec: Tato kniha mé uplné uchvatila, draci jsou pro mé magicti tvorové a spojeni clovéeka
s drakem v pribéhu byl genidlni ndpad. S Eragonem jsem se velmi ztotoznoval a taky jsem
chtél mit svého draka.
V soucasné dobé€ otec ¢te a drZi se velmi podobnych Zanrh jako ve Skolnim véku. Vedou

u ngj fantasy a sci-fi ptib&hy.

Prarodice (babicka 67 let, dédecek 67 let) z matCiny strany — televizni generace
Babicka

Babicce rodice Cetli Pohddky tisice a jedné noci, nej¢astéji pred spanim. Oblibenou
knihou byl titul Neznalkovy pribehy a oblibend postava z détstvi byl Vinnetou. S babicky
se stal silny ¢étenaf, nejradéji Gte romany. Aktualnd ma rozeétenou knihu Cernobily sveét

(Stockettova).
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Dédecek
V détstvi mu rodice Cetli, nejradéji meél knihy od Foglara. Oblibené knihy détstvi
byly O letadélku kanéti, Uz zase skacu pres kaluze. Jako oblibenou postavu dédecek uvedl

Neznalka. V soucasné dobé ¢te rad noviny, ¢asopisy a sem tam i né¢jakou zajimavou knihu.

Prarodice (babicka 70 let) z otcovy strany — televizni generace

Od otce jsem se dozvédéla, ze jeho matce rodice Cetli, kdyz byla mala hlavné
pohéadky a basnicky. Dodnes ma rada autory jako je Némcova, Sladek, Karel May. Jeji
oblibend kniha z détstvi byla Krdsa nesmirnd a oblibeného hrdinu méla vzdy podle

aktudln¢ ¢teného prib&hu.

12.7.1 Shrnuti 5. rodiny

Hudebni rodina s vysokym obsahem knih v domacnosti (cca 600). Kniha jako darek
je u nich velmi Castym ptipadem, a i pfes tak vysoky pocet vlastnich knih chodi matka
s détmi jednou mési¢n¢ do knihovny. Tato rodina je velmi specificka tim, ze nabizi détem
pouze zahrani¢ni tituly. Matka s détmi aplikuje domaci Skolku (kdyz jsou ted Skolky
zaviené) a pii té prileZitosti vyuZiva knihu jako motivaci k ¢innostem. V této rodin¢, a¢ ma
silné ctenaiské zdzemi, se generané nepredava zadny titul a dokonce se u mladSiho
sourozence opét vyskytuje obliba literarniho hrdiny se svou filmovou adaptaci (Blesk

McQueen).
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12.8 Shrnuti vysledki kvalitativni ¢asti vyzkumu
Podle urenych vyzkumnych otazek jsem se zaméfila na zkouméni obliby
literarniho hrdiny soucasnych déti predskolniho véku, jejich rodict, kdyz byli sami détmi

a nakonec na détstvi jejich prarodic¢i.

Otéazka ¢. 1: Jaké typy literarnich hrdinti jsou oblibené u déti predSkolniho véku?

Pti rozhovorech srodinami se ukdzalo, ze u soucasnych piedskolnich déti ptrevladaji
antropomorfizované postavy (mluvici zdvodni auto — hlavni postava Blesk McQueen byla
zminéna dvakrat, dinosaurus z filmu Hodny dinosaurus, prasatko Peppa ze stejnojmenného
seridlu), s kladnymi charakterovymi vlastnostmi (pfatelsky, hodny, poméhajici, objevujici),
které maji filmovou podobu (nejcastéji americké filmové studio Pixar, které je dcefinou
spole¢nosti The Walt Disney Company ¢i jiné americké produkce). Mezi dal§imi
oblibenymi détskymi hrdiny byli zminovani: knizni komiksova hrdinka (Hilda): z knih
Luka Pearsona — Hilda a troll, Hilda a pulnocni obr, Kretek a Kocour v botach. Oblibenou
postavou ditéte z véfici rodiny se stal Jezis, kterého znd z Obrdzkové bible. Ve vétsing
pripada se jedna o postavy, které odrazeji oblibena détska témata (tj. dopravni prostiedky,

dinosaufi, zvifata aj).

Otazka €. 2: Jaci literarni hrdinové byli oblibeni u rodict soucasnych predskolnich déti

v dobé¢, kdy oni sami byli détmi?

Rodi¢e dneSnich ptedskolnich déti potvrzovali, ze méli détského literarniho hrdinu, se
kterym se ztotoznovali. Nej€ast&ji uvadéli: Pipi Dlouhd puncocha ze stejnojmenné knihy
Astrid Lindgrenové, Maugli z Kiplingovy Knihy dzungli a Heidi z knihy Heidi, dévcdtko
z hor. Dvé matky (internetova generace) uvedly filmového hrdinu: Locika z animovaného
filmu Na vlasku a Mal4d mofiska vila ze stejnojmenného animovaného filmu. Jeden z otcti
se ztotoznoval s postavou z dél K. Maye, ale nejednalo se pfekvapivé o hlavni postavu
Vinnetou, ale Old Shatterhanda. Ostatni otcové oblibené postavy, s nimiz by se ztotoznili,

neméli.
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Otazka €. 3: Jaci literarni hrdinové byli oblibeni u prarodict souc¢asnych ptedskolnich déti

v dobé¢, kdy oni sami byli détmi?

Kdyz jsem tuto otdzku polozila generaci prarodici, Ctyfikrat jsem dostala odpovéd, Ze
zadnou ¢i si nevzpominaji. Mezi dal$imi odpovéd'mi se vyskytla postava kocoura Mikese,
Neznalka, Vinnetoua, Sn¢hurky a Alenky z knihy Alenka v 7isi divit — 1ze zde vysledovat
gendrovou odlisnost — babicky uvadély Zenské postavy folklornich pohadek (Snéhurka) ¢i
nonsensové pohadky (Alenka v Fisi divir). Dédeckové se ztotoznovali s bystrymi postavami
ze série knih o Neznalkovi, shlavni postavou mayovek — Vinnetouem ¢i
s antropomorfizovanou postavou kocoura MikeSe oblibeného autora této generace, Josefa

Lady.

Krom téchto vyzkumnych otazek jsem se jeSté blize zaméfila na vztah mezi
oblibenymi postavami v jednotlivych rodinach. Snazila jsem se vysledovat vliv
¢tenafského zdzemi v rodinach na oblibu postav déti, a na roli nejvyssiho dosazeného
vzdélani rodich a prarodich (byt si uvédomuji, ze mize byt tento Gdaj zavadéjici vzhledem
k tomu, v jakych obdobi méli moznost zejména prarodi¢e studovat). Rodiny jsem mezi
sebou porovnavala na zéklad¢ téchto okruhii informaci:

e vzdélani rodicu
e navstéva knihovny
e predcitani a prace s knihou (pfed spanim, béhem dne)

e pocet knih doma

Kromé rodiny €. 3 jsou vSichni rodi¢e ¢tenafi. Ve vSech rodindch ma aspon jeden z rodict
¢1 prarodicli vysokoskolské vzdélani. Do knihovny chodi pouze 1. a 5. rodina. Ve vSech
rodindch ¢tou svym détem pravidelné pied spanim a také se jim vénuji béhem dne,
spolecné si prohlizi knihy a povidaji si o nich. V kazdé z téchto rodin je odliSna situace
v poctu knih v domécnosti, rodiny maji pfiblizn¢:

e Rodina 1 —250 (pro déti) 1100 (pro dosp€lé) knih

e Rodina 2 — 100 knih

e Rodina 3 — 50 knih
e Rodina 4 — 30 knih
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e Rodina 5 - 600 knih

Z vyse uvedenych informaci Ize vyvodit tento zaveér:

Pokud ma rodina silné ctendiské zédzemi (tj. chodi do knihovny, oba rodi¢e ¢tou a maji
v domécnosti dostatek knih), je vice pravdépodobné, ze si dit€¢ Iépe a diive vytvori
Ctenafské navyky a ritualy. Také se piredpoklada, ze pii volbé oblibeného hrdiny si zvoli
postavu z kvalitni literatury (viz- rodina ¢. 5: Détsky hrdina — Artur, Hilda) V tomto
ptipad¢ je piekvapivou vyjimkou rodina 1, ktera spliiuje vysSe uvedené body, ale piesto si
dit¢ naslo oblibenou literarni postavu, kterou zna z filmového zpracovani, i kdyz obliba

postavy je podpotena i ¢etbou knih se stejnou postavou.
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13 DISKUZE

Mym prvotnim tmyslem kvantitativniho vyzkumu bylo zaméfit se v dotazniku na
otazku, zda existuji literarni hrdinové z détskych knih, ktefi pfetrvavaji na pomyslném
,,Zebficku® oblibenosti po nékolik generaci déti predskolniho véku. Kdyz jsem se ale nad
touto otazkou vice zamyslela, zjistila jsem, ze v tomto rozsahu by to nebylo proveditelné.
Nejveétsim tskalim dotaznikového Setieni byl prilis maly vzorek respondentii (66) a na trhu
literatury pro déti a mladez je v dneSni dob€ nepfeberné mnozstvi knih odlisné kvality,
které distribuuje nespocet nakladatelstvi. Tento vytyCeny cil vtak malém vzorku
respondentll nebylo mozné naplnit. Prostfednictvim smiSené¢ho designu vyzkumu mohu
konstatovat, Ze existuji ptipady, kdy se ptedavaji oblibené knihy z generace dneSnich
rodict na generaci predskolnich déti, avSak v mnohem mens$i mife, nez jsem ocekavala.
Vypozorovala jsem, Ze je to nejpravdépodobnéjsi v rodindch se silnym ctenafskym

zazemim.

Pfi pldnovani praktické ¢asti diplomové prace jsem kromé dotazniku chtéla jesté
sestavit zebticek nejplijcovanéjsich knih pro predskolni déti ze sit¢ Méstskych knihoven
v Praze. Vyhodnocené udaje, které jsem planovala ziskat ze seznami ,,vypujcek™ tituld,
jsem dale chtéla porovnat s odpovéd’'mi v dotazniku. Zajimalo mé, jestli by se povedla najit
shoda nekterého oblibeného knizniho titulu z odpovédi respondentii a sestaveného zebiicku
z knithovny. BohuZel pokusy o spojeni s Méstskou knihovnou a ziskani kyzenych
informaci byly netuspésné. Vzhledem k aktualni pandemické situaci, kdy jsou knihovny pro

vefejnost uzavieny, mi nezbyvala Z4dna dalsi vychodiska.

Pii zpétném pohledu na provedeni dotaznikového Setfeni si uv€domuji fadu
nedokonalosti. Mohla jsem vice podchytit distribuci dotaznikii, a =zajistit tak vice
zucCastnénych respondentti. Otazky v dotazniku jsem mohla 1épe promyslet a naplanovat
jejich provazanost, abych ziskala konkrétnéjsi a jednoznacné odpovédi. V dotazniku bylo
pfiliS mnoho otazek s otevienou odpovédi a v kombinaci s casto nepfili§ vhodné
formulovanou otazkou se velice obtizné¢ vyhodnocovaly. Zjistila jsem, Ze je mnohem
ucinngjsi vytvorit otdzky s uzavienou odpovédi, abych ziskala ucelenéj$i zavéry mého

vyzkumu.
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Kromé¢ kvantitativniho vyzkumu jsem nésledné provedla jesté vyzkum kvalitativni.
Nakonec se mi podafilo uskutecnit rozhovory s péti rodinami a jejich ptislusniky ve tfech
generacich (ptedskolni déti, rodiCe, prarodice). Tento vyzkum jsem podlozila odbornou
literaturou J. Travnicka (2017) a jeho generacni teorii. Urcila jsem si 3 vyzkumné otazky,
ve kterych mé zajimala pravé generacni proména literdrniho hrdiny. Témito rozhovory
jsem chtéla hlavné podlozit ziskand data v kvantitativnim vyzkumu. U rodin mé také
zajimala kvalita ¢tendiského zazemi, coz se potvrdilo jako velmi dilezity faktor pro rozvoj

déti ve Ctenaiské oblasti a jejich vybér oblibeného hrdiny.
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14 ZAVER

Nad tématem diplomové prace jsem velice dlouho pfemyslela. Hledala jsem takové
téma, které by mé opravdu oslovilo a zabyvanim se jeho problematikou a hledanim
potiebnych informaci mi pfineslo obohaceni a prospéch pro mou budouci profesi ucitelky

v mateiské Skole.

Minuly akademicky rok jsem v zimnim i letnim semestru absolvovala piedméty
s literarni tematikou: Détska knihovna v materské Skole a Literatura pro deéti a média. Toto
téma m¢ velmi oslovilo. O literaturu se zajimam a snazim se shromazd’ovat seznam
kvalitnich tituld, ze kterého mohu v budoucnu Eerpat nejen v matetské Skole, ale i doma
pro své budouci déti. J4 sama sebe mohu povazovat za nadSeného Ctenare. O prectenych
knihdach si dokonce vedu c¢tenafské deniky. Velmi rdada jsem se ztotoziovala
s literdrnim hrdinou a pfi Cetbé jsem spolu s nim prozivala jeho ptibéh. Dobrd kniha mé

vzdy dokézala Gpln€ vtahnout do d&je.

Jako namét své diplomové prace jsem nasledné zvolila literarniho hrdinu a zaméftila
jsem se na hrdiny v knihdch pro déti predskolniho véku. Tyto déti jsou pfi svém vybéru
knih ovlivnény dostupnosti tituld ve svém okoli a postojem ke kniham ze strany rodict
a ostatnich dospélych osob ve svém okoli, (napt. pedagogii v MS). Rodi¢e i pedagogové
matefskych Skol mohou svym c¢tendiskym piistupem dité¢ zasadn€ ovlivnit, jak ostatné
ukazuji 1 vyzkumy, na které ve své praci odkazuji. Zda najde dité v knihach radost a jejich
prohlizenim a dal§imi aktivitami se bude rozvijet je pouze v jejich rukach. Zejména

kvalitnim ¢tenafskym zdzemim se mize z ditéte stat v budoucnu Ctenar.

Diplomova prace piedstavila knihu jako dileZitou soucast Zivota ditéte
predskolniho v€ku, jako pramen informaci a dobrodruzstvi. Pfi jejim zpracovani jsem se
snazila najit odpovédi na tyto otazky:

e Jaky vliv ma kniha na vyvoj ditéte?

e Jak dulezity je rozvoj Ctenafské pregramotnosti?

e Jakou vahu nese prostiedi, ve kterém dité vyrista?

e Jak mohou dospéli ovlivnit vybér a oblibenost knih a jejich literarnich

hrdint?
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Obsah teoretické casti byl Cerpan s odborné literatury fundovanych osobnosti.
Odborny text predstavil kapitolu zabyvajici se predskolnim veékem a specifiky tohoto
obdobi (vyvojovymi stadii, rozvojem fecCi, télesnym vyvojem a vyvojem socidlni
a emociondlni slozky). Nasledné si prace vytycila predstavit obecné vymezeni gramotnosti,
jez navazovalo na definice ¢tendfskou gramotnosti a pregramotnosti, v tomto smyslu se
vyjadfili odbornici, které prace cituje. Dalsi rozsahla kapitola zahrnuje historicky vyvoj
literatury pro déti a mladez, nakladatelstvi vydavajici knihy pro déti, Casopisy urcené
détem a literarni ceny. V neposledni fad¢ se prace soustiedila na mapovani zpiisobl prace
s knihou v matefské Skole a Ctenafskymi koutky. Posledni a velmi diilezitou kapitolou
uzavirajici teoreticky zaklad byl Literarni hrdina. Praktickd cast diplomové prace
pfedstavila kvantitativni a kvalitativni vyzkum. Kvantitativni vyzkum vychazi z metody

dotazovani; kvalitativni vyzkum byl zaloZen na rozhovorech s rodinami.

Zvolenim smisené¢ho designu vyzkumného Setfeni jsem si mohla potvrdit své
hypotézy a vyzkumné otazky. Prostfednictvim distribuovaného online dotazniku, ktery
spadd do — kvantitativni Casti — mého vyzkumu, jsem ziskala pfedstavu o Ctenafském
zdzemi v rodinéch respondentll. Ziskana data jsem zpracovala do grafil, které mi ukézaly
procentudlni pomér odpovédi. Tyto informace jsem rozsifila a zptesnila kvalitativnim

vyzkumem, ktery sestaval z metody rozhovorli srodinami. Analyzou vysledkid obou

provedenych vyzkumu jsem dospéla k témto zaveérim:

Nejcastéji je kniha vyuzita pro ¢teni détem pied spanim. V kvantitativnim vyzkumu to
potvrdilo 73 % respondentti a v kvalitativnim vyzkumu 100 % rodin. VSichni uvadéli

w7

pohadky, jako nej€astéjsi zanry pii volbé knihy détem pred spanim.

Také piedavani titulu z generace na generaci je velmi Casty jev. Z vypovedi respondentl
kvantitativniho vyzkumu jsem se dozvédéla, Ze Casto ¢tou détem ty knihy, které sami
milovali jako déti. Z rozhovori s rodinami jsem vysledovala, Ze jedna rodina dokonce
predala oblibeny titul pfes tfi generace (soucasnych prarodict, rodici, predskolnich déti).

Jedna se o titul — Spalicek versii a pohddek

Oblibeny literarni hrdina se u dnesnich ptredSkolnich déti asto profiluje podle ¢tendiského
zdzemi v rodiné (Ctouci rodice a jejich knihy z détstvi jako vzor, rozmanitost a pocet knih

doma, navstéva knihovny — rozSifovani oborGl a seznamovani se s novymi knihami).
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Kyvalitativni vyzkum prokazal, ze u déti prevazuje obliba literarniho hrdiny, ktery ma svou
filmovou adaptaci (Krtek, Medvidek Pu, Hodny dinosaurus, Blesk McQueen). DalSim
poznatkem je, Ze tyto postavy jsou antropomorfizovani hrdinové a voleni dle soucasnych

zajmu ditéte (dopravni prostiedky, zvitata apod.).

Na Uplny zavér této diplomové prace mohu piispét svymi poznatky, které jsem
béhem zpracovavani nabyla. Existuyje mnoho definic jak CcCtenarské gramotnosti
a pregramotnosti, tak i literarnich hrdint. V soucasné situaci s nepiebernym mnozstvim
literatury riizné kvalitativni urovné je velmi tézké se orientovat, ale existuji adekvatni

zdroje, které nam pomohou pro déti vybrat vhodné knihy.

Prace ucitele v matetské Skole, kterda mé v budoucnu ¢eka, je velice zodpovédna
profese. Pro dité piedskolniho véku zacina vzdélavaci proces, ve kterém se musi mnoho
naucit a osvojit si fadu pravidel, nez se vyda na cestu dalSiho vzdélavani na zakladni Skolu.
Praveé toto obdobi je dulezité pro rozvoj vSech gramotnosti. Diky zpracovavani vybraného
tématu diplomové prace budu moci uplatnit nabyté znalosti ptfi odpovédném vzdélavani

déti a rozvoji jejich ctenatské pregramotnosti.

., Ditm bez knih je jako télo bez duse

Julius Zeyer (1841 — 1901)
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