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ABSTRAKT

Diplomova prace je specialné-pedagogického charakteru a zamétuje se na jazykovy vyvoj
déti pochézejicich z vicejazycného prostiedi. Divodem tohoto zaméteni je jejich zvysSujici
se podet. Zaroveii viak stale existuje relativnd malo publikaci na toto téma v Ceské republice,
nebot’ vétsi daraz je kladen na bilingvismus. V teoretické Casti je snaha obsahnout
komplexnost jazykového vyvoje a nasledné se zaméteni presouva k pojmim vicejazycnost
a bilingvismus. V praktické ¢asti se nachazi kvalitativni vyzkumné Setieni zalozené na tfech
ptipadovych studiich déti z vicejazycného prostfedi. V jednotlivych studiich je detailné
popsan jejich jazykovy vyvoj, véetné ptipadného prolinani jazykovych kodi a moznych
komunikac¢nich obtizi. Dale je zde snaha zjistit, ktery z jazyka u déti pfevazi jako relaxovany.
K ziskani dat bylo pouZzito zejména rozhovord, které byly vedeny s rodici déti a také jejich

tfidnimi uditeli.

KLICOVA SLOVA
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ABSTRACT

This diploma thesis have special pedagogical character and it focuses on language
development of children from multilingual environment. The reason for this focus is their
increasing number. However, there are still relatively few publications on this topic in the
Czech Republic because more emphasis is placed on bilingualism. In the theoretical part, is
trying to cover the complexity of language development and then deal with the concepts of
multilingualism and bilingualism. In the practical part there is a qualitative research
investigation based on three case studies of children from multilingual environment. The
individual studies describe in detail their language development, including the possible
mixing of language codes, and possible communication disabilities. Also, there is trying to
find which of the language becomes relaxed for the children. Interviews with parents and

class teacher mainly used to obtain data.
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1 Uvod

vvvvvv

ve kterém dité vyrtstd. Vzhledem k vétsi migraci a globalizaci ve svété se stale Castéji
setkavame s détmi, které vyristaji ve dvojjazycném, anebo dokonce vicejazycném prostiedi.
Pravé na déti vyrtstajici ve vicejazyCném prostiedi je prace zaméfena. VéEtSina autort
v Ceské republice totiz zkouma spise bilingvni jedince, kteii pouZivaji dva jazyky, nikoli tii
a vice. Pravdépodobné i proto neni termin vicejazy¢nosti v Ceské literatufe jasn¢ vymezen.

Avsak v zahranici je bézn€ pouzivan pojem ,,multilingvismus*.

V teoretické Casti je na zdkladé studia a analyzy odbornych zdroji zpracovéan jazykovy
vyvoj. Je popsdna komunikace, ontogeneticky vyvoj fe¢i i podminky pro jeho spravny
rozvoj. Je zde snaha obsahnout, co nejvice moznych proménnych, ovSem nikdy nelze
obsahnout vSechny. Nasledné je vymezen termin naruSena komunikaéni schopnost a stru¢né
zminény moznosti nasledné logopedické intervence. V druhé ¢asti je snaha vymezit termin
vicejazycnost a bilingvismus, také jsou zmiflovany i moznd pozitiva a negativa bilingvismu.
Dale je pozornost zamétena na specifika jazykového vyvoje déti z vicejazycného prostiedi
a pfipadny vznik naruSené¢ komunikacni schopnosti u téchto déti. Na zavér teoretické Casti

jsou struéné zminéna specifika vzdélavani téchto déti.

Cilem praktické €asti je popsat jazykovy vyvoj vybranych déti z vicejazyEného prostredi.
K tomu je stanoveno né¢kolik dil¢ich cili. Zjistit, zda u ditéte jako relaxovany jazyk
prevazuje jeho matetsky jazyk. Popsat, jak se béhem vyvoje ditéte prolinaly jednotlivé
jazyky, které ovlada. Zjistit, zda se u ditéte projevily obtize s feci, ptipadné je popsat. Popsat
vychovné vzdélavaci proces ditéte a jeho pfipadné obtiZze souvisejici s nedostatkem
komunikacnich kompetenci. Téchto cilti je dosazeno pomoci popisu tii ptipadovych studii
déti z vicejazycného prostiedi. Pfi vybéru respondent bylo diilezité, aby byly déti jiz
od narozeni vychovéavany bilingvné. Konkrétné, aby rodice méli odlisné matefskeé jazyky,

avSak ani jeden z nich nebyl Cesky jazyk.

V zavéru jsou popsany a analyzovany jednotliva zjisténi ve vztahu k dil¢im cilim prace,
také jsou jednotlivé piipady mezi sebou porovnavany. Hlavni metodou pfii ziskavani dat byl
rozhovor podle navodu, ktery byl veden s rodi¢i déti a také jejich tiidnimi ucitelkami, coz

umoznilo komplexnéjsi pohled na jejich jazykové kompetence.



2 Komunikace

Komunikace je nezbytnou a nedilnou soucasti nasich zivott. Jak uvadi Lejska (2003) ,,Neni
na tomto sveté zivé hmoty — zivota — bez potreby prijimat a vydavat informace.* Potiebu
komunikovat médme vrozenou a Ize ji tedy zatadit k instinktim. Provazi nas celym zivotem
aneustale se vyviji. Je soucasti rozvijeni mezilidskych vztahti a pomaha nam uplatnit
se ve spoleCenskych, partnerskych, profesnich i dalSich sférach. (ByteSnikova, 2012)
Nekomunikovat vlastné neumime, Casto si to nemusime ani uvédomovat. Zaroven

komunikujeme i tim, Ze komunikaci odmitame. (Lechta in Skodova, Jedlicka, 2007)

Jasna jednotna definice komunikace se v literatufe nenachazi. Mezi diivody, pro¢ to tak je,
patii i to, Ze tento termin je pouzivan v mnoha rozlicnych védnich disciplinach a zahrnuje
mnoho aspekti a proménnych. (Klenkova, 2006) Vybiral (2009) dokonce zminuje,
ze ,,Vycerpavajici vyctova definice mezilidského komunikovani, jez by zahrnula vsechny
aspekty (kognitivni, filozofické, socialni, lingvistické, kulturni; vSechny potencidalni
promenné a mozné roviny vyznamu a dopadu), neni mozna.” Obecné lze vSak fict,
ze komunikaci rozumime komplexni déj, pfi kterém dochéazi k srozumitelnému vysilani,

pfijimani, dekédovani a porozuméni informacim. (Lejska, 2003)

Slovo komunikace pochazi z latinského slova communicatio, coZ znamena sd¢lovani,
spojovani nebo pienos, spolecenstvi, participace. Lze ji chépat i jako vz4jemnou interakci.
(Klenkova, 2006) Avsak pojem byl diive pravdépodobné mnohem S§irsi. Jak uvadi Vybiral
(2009) ,,... communicatio znamenalo piivodné ,,vespolné ucastnéni a communicare ,, Cinit
néco spolecnym, spolecné néco sdilet”.* Nejedna se tedy pouze o proudéni informaci,
ale 1 o podileni se na €innosti, tfeba jen tim, Ze jsme ml¢ky pfitomni. CoZ potvrzuje i Lejska
(2003), ktery zminuje, Ze komunikace neni pouze zvuk a fec, ale je to komplexni jev majici

mnoho forem.

wev

Komunikaci mizeme n¢kolika zptisoby délit. Nejcastéjsi je déleni na verbalni a neverbalni,
Klenkova (2006) je jesté doplituje o komunikaci ¢inem. ByteSnikova (2012) dale zminuje
déleni komunikace na interindividudlni (vdzané na vnitini prostfedi), extraindividudlni
(vazané na ptirodni prostiedi) a intraindividualni (vdzané na spolecenské prostiedi). Lejska

(2003) ji dé€li na smyslovou (akusticka 1 neakustickd) a mimosmyslovou.



Verbalni komunikace

Jedna se o specificky lidskou ¢innost, kterd mize byt realizovana psanou nebo mluvenou
feCi. Ma velkou socidlni relevanci, nebot’ jsou na ni zavislé veskeré naSe mezilidské
kontakty. (Klenkova, 2006) Proto je tak dilezité ji ovladat, avSak abychom mohli slovné
komunikovat, potiebujeme mit kromé jiného spravné vyvinuté a funkéni orofacialni tstroji.
(Kejklickova, 2016) Verbalni komunikace neni pouze o samotnych slovech, ale 1 o stylu,
jakym jsou pfedavany. V mluvené formé¢ je vzdy doprovazena neverbalni slozkou

komunikace. (Bytesnikova, 2012)
Neverbalni komunikace

Neverbalni, nékdy téz nonverbalni komunikace je fylogeneticky i ontogeneticky starsi.
Dle ByteSnikové (2012) miize byt povazovéna za pravdivejsi a nékdy byvéa nedocenéna,
zaroven také podléha kulturni a etnické odliSnosti. Nej€astéji pomoci ni vyjadiujeme emoce,
city a nalady. Neverbalni komunikace mize fe¢ vhodné dopliovat a napoméhat lepSimu
pochopeni sdélovanych informaci, ale mtze ji i nahrazovat (pf. kyvnuti na souhlas).

(Kejklickova, 2016)

Autofi (Doherty-Sneddon, 2005; Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012; Kejklickova, 2016)
do ni shodné fadi: pohledy o¢i, mimiku (vyraz obliceje), gestiku, kineziku (pohyby téla
a hlavy), haptiku (dotyky), proxemiku (vzdalenost), paralingvistiku (melodie, sila, ton hlasu
apod.), fyzické postoje, tipravy zevnéjsku a Zivotniho prostiedi. ByteSnikova (2012) navic
zminuje chronemiku (zachazeni s Casem), Klenkova (2006) télesny kontakt a zachdzeni
s predméty, Kejklickova (2016) neartikulované zvukové projevy (plac, smich, udiv apod.)
a Doherty-Sneddon (2005) pach.

2.1 Re¢ ajazyk

Jazyk a te€ spolu Uzce souvisi. Jazyk je ,,... schopnost ovladat a pouzivat jisty symbolicky
vyjadrovaci systém, jazykovou kompetenci.* Naopak te€ je skutecné pouziti daného jazyka.
Abychom mohli mluvit (pouzivat fe¢), musime umét dany jazyk, kterym chceme mluvit.

Naopak onen jazyk se nau¢ime prave tim, Ze se pokousime mluvit. (Klenkova, 2006)

Alajouanine (1968, in Neubauer, 2018) definuje jazyk nasledovné: ,Jazyk je vysledkem

slozité neurondlni cinnosti dovolujici vyjadiovat a vnimat dusSevni stavy prostiednictvim



sluchovy znaku (7ec), grafickych znakii (pismo) nebo gest pri vyuziti senzorickych
a motorickych funkci, které k tomuto ucelu nebyly prvotné specializovany.* Jeho pomoci
jsme schopni vyjadrit veskeré myslenky, ptedstavy, védeéni i prozitky o okolnim svéte.
(Klenkova, 2006) Zaroven je zavisly na spolecenské skupiné (narod, mensina, socialni

skupina), proto se jednotlivé jazyky tolik odlisuji. (Slowik, 2016)

.Rec je fyzikalni realizaci jazyka reprezentujict uziti signali vznikajicich lidskou respiraci,
fonaci, artikulaci a rezonanci.* (Neubauer, 2018) Jedna se o typicky biologickou vlastnost
¢loveka, kdy je jedinec schopen pomoci specialnich zvukové artikulacnich symbolii prenést
informaci. (Bytesnikova, 2018) Na tomto procesu se vzajemné¢ podili vrozené mentalni
ptedpoklady, ptedpoklady ziskané aktivnim ufenim a faktory, které aktudlné pusobi
v komunikacni situaci. (Nebeskd, 1992, in Neubauer, 2018) Z vySe uvedené¢ho vyplyva,
ze te€ jako schopnost ndm neni vrozend, avSak mame urcité vrozené dispozice, které se pfi

verbalni interakci s okolim rozviji. (Klenkova, 2006)

Abychom mohli fe€ a jazyk intaktn¢ vyuzit, tedy spravné komunikovat, potfebujeme krome
jiného ovladat tzv. komunikaéni kompetence. Jedné se 0 ,,... schopnost vyuzivani jazykovych
prostredki mluvéim v realnych podminkdach komunikacniho kontextu a pro wrcité
komunikacni ucely.” (ByteSnikova, 2012) Zjednodusené lze tedy fict, ze se jedna o schopnost
vytvorit a pfedat své sdéleni tak, aby ho adresat pfijal a pochopil dany zamér sdé€lovatele.
Zalezi tedy napf. i na schopnosti aktivniho naslouchidni nebo zpétnych vazbach pii
komunikaci. (Planava, 2005) Jedinec musi také disponovat sumou znalosti a dostatkem
informaci, kter¢é umi a muze adekvatné¢ vyuzit, aby byl komunikacné¢ kompetentni

1 z psychologického hlediska. (Vybiral, 2009)

2.1.1 Jazykové roviny

Jazykova rovina je dil¢i systém neboli subsystém jazyka. Jejich rozliSovani vyuZivame
zejména pii logopedické diagnostice feci. RozliSujeme Ctyfi jazykové roviny: foneticko-
fonologicka, lexikalné-sémantickd, morfologicko-syntaktickd a pragmatickd. (Slowik,

2016)



Foneticko-fonologicka rovina

Vétsina odbornikii vénuje této roviné nejveétsi pozornost. Zabyva se zvukovou strankou
feCového projevu a jejimi zékladnimi jednotkami jsou fonémy (hlasky). Souvisi s pohybem
mluvidel pfi fe€i, celym artikulacnim Ustrojim a dale se sluchem. Jedinec musi mit zdravy
sluch, aby mohl hléasky sluchovou cestou postiehnout a naucit se je. S touto rovinou souvisi
1 pofadi fixace hlasek, jednotlivé hlasky si dit¢ osvojuje podle tzv. pravidla nejmensi
namahy. (ByteSnikova, 2016) Vyvoj vyslovnosti zacina jiz brzy po narozeni a konci mezi
5.—7. rokem. Jak uvadi Klenkova (2006) autofi se ve vymezeni véku, kdy by jiz mélo mit
dit¢ vyvoj vyslovnosti ukonceny, piesn¢ neshoduji. Kazdopadné s nastupem do prvni tiidy

zakladni skoly by méla byt vyslovnost v poradku.
Lexikalné-sémanticka rovina

Tato rovina v sobé zahrnuje aktivni 1 pasivni slovni zasobu, Groven zobectiovani a definici
pojmii. Jedna se o spojeni mezi jazykem a myslenim. Zéakladni jednotkou této roviny je slovo
(Iexém), které je pak nasledné zkoumano. Slovni zdsobu muzeme délit na aktivni (slova,
ktera realné pouzivame) a pasivni (slova, kterym rozumime). (ByteSnikova, 2016) K rozvoji
pasivni slovni zasoby zacind dochéazet okolo 10. mésice a okolo 12. mésice dité zacina
pouzivat prvni slova z aktivni slovni zdsoby. S touto rovinou souvisi i hypergeneralizace
a hyperdiferenciace, ke které dochazi v détstvi, nebot’ sem spada 1 nadfazenost a podfazenost
pojmi, antonyma, synonyma apod. K vyvoji této oblasti dochdzi béhem celého zivota.

Kazdy jedinec ma slovni zasobu jinak velkou, tedy individualni. (Klenkové, 2006)
Morfologicko-syntakticka rovina

V této roving sledujeme aplikaci gramatickych pravidel v teci, spravnost slovosledu, slov,
¢isla, padu, rodu, vSe dotykajici se gramatického hlediska. Tato rovina se rozviji az po
prvnim roce ditéte. Typicky je tzv. transfer, kdy jedinec ptendsi mluvni vzorec na mluvu
v podobné situaci. Dité pii fe€i nejprve pouziva zvukomalebné citoslovce, nasledné
se pfidaji podstatna jména, poté slovesa, pfidavna jména a dalsi slovni druhy. VSechny
slovni druhy si obvykle osvoji po ¢tvrtém roku veéku. (ByteSnikova, 2016) V zacatcich
vyvoje dit€¢ nemluvi ve vétach, ale jedno slovo znamena celou vétu. Nasleduji dvojslovné

a trojslovné véty. Bézné je, ze dité klade na prvni misto ve vété slovo, které ma pro néj silny



emocionalni vyznam. S touto rovinou souvisi i pojem fyziologicky dysgramatismus, ktery

obvykle trva do 4 let véku. (Klenkova, 2006)
Pragmaticka rovina

Sledujeme zde schopnost jedince vyjadfit své rizné komunikacni zaméry. Jednd se
o schopnost Ucastnit se konverzace a pfitom zachovat pravidla dialogu, vystihnout
a pfiméfené reagovat na neverbalni podnéty, také neverbalni komunikaci aktivné pouzivat
a reagovat adekvatnimi komunikacnimi styly. Tato rovina je zalozena na psychologickych
a socialnich aspektech. Dilezity vyvojovy meznik je zde mezi druhym a tfetim rokem, kdy

si dité zacina uvédomovat svoji roli komunikacniho partnera. (Bytesnikova, 2016)

2.1.2 Matersky jazyk

Mateisky jazyk obvykle chapeme jako jazyk, kterému je dit¢ vystaveno v raném feCovém
vyvoji, a timto jazykem na dit€ mluvi pecujici osoba. Priicha (2013) ho definuje jako ,,Jazyk
prislusnikii urcitého etnického spolecenstvi, ktery si osvojuji déti hlavné prostrednictvim
komunikace s rodici, vrstevniky aj. Je zakladnim prostiedkem akulturace a socializace lidi.*
Jeho osvojeni probiha spontanné. A jeho pomoci se dit€ u¢i vSemu, k ¢emu jazyk ¢lovéku
slouzi, zejména tedy symbolickému uspotadani svéta. Pfi osvojovani matetského jazyka
si dit€¢ neosvojuje pouze systém znakl, ale také schopnost tyto komunikacni vzorce
adekvatné pouzivat a aplikovat v riznych situacich. (Klenkova, 2006) Jak uvadi Lejska
(2003) ,,Jakékoliv zdravé dité ma vrozenou schopnost osvojit si kterykoliv jazyk. To, ktery

Jjazyk se stane jeho materstinou, zalezi na okoli.*

2.2 Ontogeneticky vyvoj reci

Ontogeneticky vyvoj fe€i zacina jiZ v prenatalnim obdobi a pokracuje az do konce Zivota
jedince. (Kejklickova, 2016) Jedna se o slozity komplex podminénych reflexi souvisejicich
s vyspivanim nervové soustavy. Uskuteciiuje se v obdobi tzv. obligatorniho uceni, coz je
trvalé a neménné vtiskavani informaci do mozku. Kromé jiného se fe¢ vyviji i na zékladé
zdédénych faktorli. Nedédime ovSem nadéani pro konkrétni jazyk, ale pro vyvoj a uplatnéni

feci obecné. (Lejska, 2003)

Jak jiz bylo naznaceno vyse, vyvoj fe¢i neprobihd samostatné, ale je ovliviilovan mnoha

dalsimi oblastmi: mySlenim, motorikou, senzorickym vniméanim, paméti i socialnim
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prosttedim. (Klenkova, 2006) .,V redlném pribéhu ontogeneze reci vlastné ani nelze
postrehnout vSechny promeénné, které ve své nesmirné rozmanitosti, ve vzajemné spojitosti

determinuji vyvoj reci z kvalitativniho i kvantitativniho aspektu.* (Lechta, 2011)

Pii vyvoji feci dochazi v relativné kratkém casovém obdobi k velkému rozvoji mnoha
riznych dovednosti. Dit€ se uci porozumét, dekodovat, rozélenit, adekvatné pouzit
a imitovat slySenou fec. (ByteSnikova, 2012) Jak jsme jiz zminovali, ke zdokonalovani
avyvoji komunika¢nich schopnosti lidi dochazi v prubéhu celého zivota, avSak

Kli¢ova je zejména doba od 3 do 4 let, kdy je vyvojové tempo nejrychlejsi. (Lechta, 2011)

K hodnoceni vyvoje feci je nutné piistupovat individuadlné a ptipustit uréitou ¢asovou
variabilitu. Jednotliva obdobi mohou trvat rtizné¢ dlouho, avSak Zadné nemulze byt
vynechdno. Pfi definovani jednotlivych obdobi se casto setkdvame s nejednotnosti
v terminologii a chdpanim nékterych nazva. I z tohoto divodu existuje mnoho rtiznych

déleni fe¢ového vyvoje. (Klenkova, 2006) Nize jsou popsany pouze dveé nejcastéjsi.
Prenatalni vyvoj

Vyvoj plodu béhem nitrodélozniho Zivota je do jisté miry zkracenou a urychlenou verzi
fylogenetického vyvoje. (Kejklickova, 2016) Dochazi k mnoha dilezitym anatomickym
zménam. Jiz kolem 5. tydne t€hotenstvi se v oblasti obliceje zakladaji primitivni Ustni
a nosni jamky, vznika maxildrni a mandibularni val. Ve 12. tydnu vyvol4 dotyk na rtech,
jejich staZeni, zaroven se vyviji vnitini ucho. Béhem 14. — 16. tydne dostava oblicej plodu
lidsky vzhled. (Vacek, 2006) V 6. mésici jiz dité reaguje na zvuk, je tedy schopno sluchovou
cestou zaznamenat riizné jevy okolo sebe, napt. mluvu matky, dychaci Selesti nebo srde¢ni
tep. Ve 35. tydnu dokadze dokonce rozlisit podobné slabiky (pf. baba, bibi). Veskeré tyto
oblasti naznacuji, Ze ,,osvojovdni jazyka ditétem ma vyvojovy charakter pocinajici jiz
v prenatalnim obdobi.* (Langmeier, Krej¢ifova, 2006)

Priicha (2011) navic zmiiiuje nékolik vyzkumd, které existenci prenatalnich komunikaénich
zkuSenosti dokladaji. V jednom z vyzkumi se napf. zjistilo, Ze déti staré 3 dny dokézaly

rozpoznat hlas své matky. V jiném zase, Ze novorozenci pii pred¢itani preferovali konkrétni

texty, které jim byly prezentovany jiz pfed narozenim.
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Piipravné (predrecové) obdobi

Stadia spadajici do tohoto obdobi trvaji pfiblizn€¢ do jednoho roku ditéte. Jedna se
o predverbalni a neverbalni aktivity, diky nimz se pozd¢ji vyvine skute¢nd fe€. S vyvojem
feCi souvisi 1 primarni funkce artikulaéniho organu, tedy dychani a pfijem potravy.

(Klenkové, 2006)
Obdobi kiku

Jednim z prvnich projevii novorozence je kiik, jednd se o hlasovy reflex. V prvopocatcich
je kiik jednotvarny, ale postupné okolo 6. tydnu se jeho charakter méni a nabyva na intenzité
a rozsahu. Dité s jeho pomoci vyjadiuje svou nelibost, a to, pokud ma kitik tvrdy zacatek,
anasledn¢ i libost, pomoci kiiku s mékkym zacatkem. (Kutilkova, 2010) Pozdéji se
na zéklad¢ zdokonalujicitho se fonacniho fizeni zvuk zalind vice podobat vokalim
a nékterym konsonantim. Dité zac¢ind vydavat také hrdelni zvuky. VSechny tyto zvukové

projevy mizeme souhrnné oznacit jako ,,broukani®. (Bytesnikova, 2012)
Obdobi Zvatlani

Mezi ctvrtym az Sestym mésicem se objevuje pudové zvatlani, kdy kojenec vydava
nejriznéjsi mlaskavé, chréivé i jiné zvuky, které jsou vytvareny pii vdechu i vydechu. Dité
si ,,hraje* s mluvidly, vykonava pohyby jako pfi pfijmu potravy, jez doprovazi hlasem.
(Kejklickova, 2016) Nahodnym postavenim mluvidel pak vznikaji hlasky ¢i slabiky.
Nejcastéji se jedna o vokaly ,,a%, ,,e“ nebo konsonanty ,,p%, ,,b%, ,, m®, ptipadn¢ ,,g“, které
jsou opakovany nékolikrat za sebou. (ByteSnikova, 2012) Lejska (2003) jesté dopliuje,
ze pudové zvatlani ,,neni rizeno kiirou mozkovou, nejde tedy o védomou umysinou cinnost,

ale o ¢innost instinktivni.* Z tohoto diivodu, probihd pudové Zvatlani 1 u neslySicich déti.

Diky rozvijejicimu se smyslovému vnimani, zejména sluchové a zrakové kontrole, se mezi
6. a 8. mésicem objevuje napodobivé Zvatlani. Dité¢ si v§ima pohybl mluvidel pecujicich
osob, které se snazi napodobit. Stejn¢ tak se snazi, co nejvice ptiblizit melodii, rytmu, sile
1 vySce feci svého okoli. Objevuji se fyziologické echolalie, kdy dité opakuje skupiny hlasek
ataké spojuje samohlasky se souhldskami do slabik. (Klenkova, 2006) Jak uvadi

Bytesnikova (2012) ,,Toto obdobi je povazovano za prvni kriticky moment z hlediska vyvoje
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Feci. A to zejména protoze se vyskytuje pouze u slysicich osob, neslysici dit€¢ postupné

Zvatlat prestava.
Obdobi rozuméni reci

Obdobi rozuméni fe¢i nastupuje podle Klenkové (2006), Bytesnikové (2012) a Lechty
(2013) mezi 10. a 12. mésicem, Lejska (2003) a Jedlicka (2007) ptipousti jiz 8. a 9. mésic.
Dité¢ v tomto obdobi reaguje, zejména motoricky, na urcita slova ¢i slovni spojeni. Nejedna
sevSak o pochopeni obsahu slov, ale o reakci na globalni zvukovy obraz ve spojeni s melodii
feci, mimikou a gestikulaci dospélého. (Klenkova, 2006) Vyvoj porozuméni feci jako takovy
trvd mnohem déle, dité se uci rozpoznat fe¢ na vice rovindch — na Grovni nejmensich
vnimatelnych ¢asti, na Grovni slov, na Grovni véty a na Urovni zasazeni do kontextu.

(Neubauer, 2018)

Vlastni vyvoj feci

V tomto obdobi, které zacind okolo jednoho roku véku, dité prochéazi né€kolika stadii,
a to emociondlné-volnim, asocia¢né-reprodukénim, logickych pojmil a intelektualizace feci.

Odlisit a zaradit zvlaSt lIze jesté¢ stddium egocentrické a rozvoje komunikacni feci.

(Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012)
Stadium emocionalné-volni

Objevuje se okolo prvniho roku, kdy dité zacind tvofit prvni slova. Obvykle se jedna
o zvukomalebna jednoslabi¢na slova, zejména citoslovce ¢i podstatnd jména, mohou se
objevit i slovesa (pf. bac, ham, nam). Nékteré déti vSak preferuji 1 jednodussi dvouslabi¢na
slova (pt. baba, papa). Toto jednoslovné vyjadieni zastupuje celou vétu, miize se jednat
0 oznameni 1 otazku, zalezi na gestikulaci, mimice a melodii hlasu ditéte. (Kutalkova, 2010)
Lejska (2003) zminuje, Ze dit€ asto voli konsonanty z I. artikulacniho okrsku, nebot’ jsou
dobfe pozorovatelné o¢ima. Po prvnich slovech se objevuji okolo 18. — 24. mésice prvni
dvouslovné véty, Casto spojené s gestem nebo ukazanim, pt. mama papa, auto brm, boty tata.

Probiha také tzv. prvni vék otazek — co, kdo. (Cervenkova, 2019)
Stadium asociacne-reprodukcni

Toto stadium probiha okolo 2.-— 3. roku. Dité se snazi pojmenovavat véci okolo sebe.

Zjistuje, Ze okoli na jeho fe¢ reaguje a mize dosahnout urcitych cilii, coz ho motivuje k dalsi
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produkci. (Klenkova, 2006) Stale se vSak nachazi na trovni prvni signalni soustavy, takze
komunikuje o tom, co se d¢je ,tady a ted*. Muzeme ale jiz pozorovat urcitou navaznost

mezi jednotlivymi vypovéd'mi ditdte. (Cervenkova, 2019)
Stadium logickych pojmui

Objevuje se okolo 3. roku veku. Dité zacind chapat abstrakei, diky niz nckteré pojmy
zevSeobeciiuje. Jeho tfe¢ prechdzi do druhé signalni soustavy, coz klade velké naroky
na myslenkové operace ditéte. Casto se tak objevuji riizné vyvojové obtize, napt. dysfluence
feCového projevu. Zaroven velmi nartsta slovni zadsoba. Okolo 3,5 let nastupuje druhy vék
otazek — proc, kdy. (Bytesnikova, 2012) V oblasti gramatiky se fec jiz vice ptiblizuje normeé

a dité je schopné slozit kratké souvéti. (Lechta, 2013)
Stadium intelektualizace

Jedna se o posledni stadium, které zacina okolo 4. roku véku ditéte. V tomto stadiu se fec
rozviji po logické strance. Zpiesiiuje se rozliSovani abstraktnich i konkrétnich pojmu,
zptestuji se gramatické struktury a obsah slov, nartistd slovni zasoba. (Klenkova, 2006)
Nésledné se mezi 5. — 6. rokem zac¢ina dokoncovat vyvoj fonematické diferenciace. (Lechta,

2013) Toto stadium pokracuje prakticky po cely Zivot clovéka. (ByteSnikova, 2012)

2.2.1 Refovy vyvoj podle prof. Lechty
Pti tomto déleni se zaméfujeme na jednotlivé vyvojoveé faze a jejich nejtypictéjsi procesy.
»INazvy jednotlivych fazi vystihuji nejtypictéjsi procesy, jezvdané fazi probihaji —
neznamend to tedy, Ze urcité aktivity si clovék predtim nebo potom neosvojuje, napr.
oznaceni faze gramatizace reci nevyjadiuje, ze diive nebo pozdéji tento proces neprobihd,
ale to, ze v dané fazi vrcholi, resp. previada.* (Lechta, 1991 in Lechta, 2003) Podle Klenkové
(2006) je toto ¢lenéni vhodné vyuZit zejména pfi orientaénim posouzeni trovné fe¢i. Radime
sem nasledujici obdobi:

- Pragmatizace;

- Sémantizace;

- Lexemizace;

- Gramatizace;

- Intelektualizace.
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Obdobi pragmatizace probihd pfiblizn¢ do 1. roku véku ditéte. Objevuje se reflexni,
emociondlni a komunikacni kiik, dité reaguje tsmévem na usmév. Tvoii prefonémy
(broukani), nejprve pudové a poté napodobiveé zvatla a také zacina rozumét feci. Nasleduje
obdobi sémantizace od 1. do 2. roku. Zacind produkce jednoslovnych vét v zavislosti
na emocionalné-volnim zameéru ditéte a zapojeni prozodickych faktort feci. Nastupuje prvni

vek otazek (kdo, co) a rozsituje se slovni zasoba. (Lechta, 2003)

Nasleduje obdobi lexemizace, které trva od 2. do 3. roku. Dité zacina rozliSovat jednotlivé
distinktivni rysy hlasek a jejich zptisob 1 misto realizace. Tvoii postupné 1 viceslovné véty,
a pokud je pii komunikaci netispés$né, je frustrované. Chape protiklady a jednoduché ¢asové
tidaje. Ctvrté obdobi gramatizace trva piiblizné od 3. do 4. roku véku ditéte. Objevuje se
druhy vék otazek (proc, kdy) a dochédzi k markantnimu zlepSeni morfologicko-syntaktické
jazykové roviny. Na konci obdobi se obvykle nevyskytuji ndpadné dysgramatismy. Dité jiz
také ovlada 80 % samostatnych konsonantl. Posledni je obdobi intelektualizace zacinajici
po 4. roce. Dité jiz pouziva vSechny slovni druhy, zvlada konverzovat, zlepsuje se stylisticka

stranka fe€ového projevu a okolo 6. roku zvladne vyslovit vSechny hlasky. (Lechta, 2003)

2.3 Podminky spravného vyvoje reci

Vyvoj feéi je velmi slozity proces, ktery ovliviiuje mnoho faktort, a to jak vnéjsich, tak
vnitinich. Veskeré aspekty a proménné podilejici se na vyvoji feci nelze nikdy posttehnout.
(Lechta, 2011) Ddulezit¢é je vSak pohlizet na vyvoj feci v kontextu celkového
psychomotorického vyvoje. (Bytesnikova, 2012)

Autofti Lejska (2003), Jedlicka (2007), Bytesnikova (2012) a Kejklickova (2016) se shoduji
nervova soustava, dobra uroven intelektovych schopnosti, kvalitni sluchova percepce
a dostate¢na troven motorickych schopnosti. Kromé Lejsky (2003) uvadi shodné jesté urcité
vrozené nadani pro fe€ a adekvatni socidlni prostfedi (resp. stimulaci k feci). Lechta (2011),

Bytesnikova (2012) a Kejklickova (2016) navic zminuji, Ze vliv na adekvatni vyvoj feci ma

wev
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Centralni nervova soustava

Zejména v ontogenezi feCi hraje velkou ulohu pravé centralni nervova soustava (CNS).
Jak uvadi Bytesnikova (2012) ,,K tomu, aby se u ditéte vyvijela spravné rec, je tieba, aby
zadny z oddili centralni nervové soustavy nebyl narusen.” Dité se se schopnosti ucit
se a poznavat své okoli jiz narodi. Toto u¢eni mozku probihd ve dvou obdobich. Nejprve
se dité¢ nachazi v tzv. obligatornim obdobi — poznatky, které se v této fazi nauci, zistavaji
trvale jeho soucasti, jsou do mozku ,,vtisknuty*, napt. matei'sky jazyk. Nasledn¢ jedinec
okolo ctvrtého az patého roku prechazi do obdobi fakultativniho, kdy, jiz musi vynalozit

mnoho usili a energie, aby si poznatky spravn¢ ulozil a zafixoval. (Lejska, 2003)
Mysleni

Velmi dulezité pro rozvoj feci je i mysSleni a inteligence. ,,Mysleni a 7ec jsou dve strany jedné
mince. Re¢ prindsi do lidského mozku pojmy, abstrakta, informace. Myslime pomoci reci.
Bez reci by nebylo mysleni a bez mysleni reci.” (Lejska, 2003) Dilezité je ale doplnit,
ze urcity Cas se mysleni a fe€ vyvijeji nezavisle na sobé. Az okolo druhého roku véku ditéte
se mySleni stdva verbalni a fec intelektualni. (Vygotskij, 1970, in Klenkova, 2006) I diky
tomu je mozné, Ze détem s opozdénym vyvojem feci se do urcitého veku rozviji mysleni bez

zjevnych pozorovatelnych dusledku. (Lechta, 2011)
Sluchova percepce

Sluch ma ve vyvoji feci nezastupitelné postaveni. Jak jsme jiz popsali vySe, dit¢ reaguje
na zvuky uZ v prenatalnim veéku. Po narozeni se sluch stejné jako fe¢ velmi rychle vyviji
a velkou tlohu hraje pfi napodobivém Zvatlani, pravé v tomto obdobi byva Casto odhalena
ptipadna sluchové vada. (Klenkovéa, 2006) Diky sluchovému analyzatoru vnimame Sirokou
Skalu zvuki, veetné feci, kterou na jeho zdklad€ i1 realizujeme. Zarovenn se jednotlivé
zvukové vjemy u¢ime nejen piijimat, ale také diferencovat a interpretovat. (ByteSnikova,
2012) U ditéte se pomoci sluchu rozviji také schopnost fonematické diferenciace, kdy
se uci rozliSovat distinktivni znaky jednotlivych fonémt svého matetského jazyka. Tuto
schopnost si dit¢ osvojuje dlouho. Obvykle je schopno diferencovat vSechny zvuky az mezi
6. — 7. rokem, ovSem jednotlivé drobné odliSnosti se u¢i rozpoznavat i pozd¢ji. (Lechta,

2011) Pokud ma jedinec poSkozeny sluch, narusi to tedy nejen percepci feci, ale z diivodu
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omezené akustické zpétné vazby také vyslovnost. Mohou se objevit obtize s prozodickymi

faktory feci, ale také zmensena slovni zasoba. (Lejska, 2003)
Motorické schopnosti

Rozvoj motoriky uzce souvisi nejen s vyvojem feci, ale také s rozvojem pozndvacich
schopnosti. Pokud budeme na realizaci fe¢i pohlizet jako na motoricky akt, mizeme ho
definovat jako ,precizné koordinovany proces jemné motoriky recového aparatu®. (Lechta,
2011) Praveé proto je pro adekvatni rozvoj feci nutna i spravnd funkce feCovych organd,
pokud je jejich motorickd funkce narusSena, objevuji se deficity ve vyvoji feci. (ByteSnikova,
2012) K takovému naruseni muze dojit na Grovni centralni, ale i periferni nervové soustavy
(hlavovych nervll). V dusledku tohoto poskozeni se pak u jedince objevuji nedostatky pfi
provadéni pfesnych jemnych pohybtli orofaciadlniho svalstva. (Lejska, 2003) Lechta (2011)
dale uvadi, ze spojeni vyvoje feci s vyvojem motorickych schopnosti je tak tzké, Ze u déti
s narusenou komunikacéni schopnosti ¢asto zjistime snizené motorické schopnosti. A u déti
s naruSenym vyvojem motoriky se ¢asto objevi opozdény vyvoj fe¢i. Je mozné, Ze spolu tak

uzce souvisi, nebot’ vzptimena chiize a fe¢ jsou typické lidské znaky.
Zrakova percepce

Zrak je dilezitym telereceptorem, nebot’ stejné jako sluch ndm pomaha piijimat vjemy, které
prichazi z dalky. AvSak jak uvadi Lechta (2011) jeho podil na vyvoji fe¢i je Casto
podceniovan. Pfitom zrakové aktivity se prokdzaly jiZ v prenatdlnim obdobi. Pomoci zraku
se u¢ime vnimat, rozliSovat a interpretovat vizualni podnéty. JiZ prvni pokusy o neverbalni
komunikaci jsou Casto zprostfedkovany pravé pomoci navazani o¢niho kontaktu. Dité
pozoruje své okoli, tyto podnéty ho provokuji k vokalizaci, Zvatlani a celkové k feCovym
projeviim. Pozdé&ji se dité snaZi napodobit tvar a pohyby mluvidel pecujici osoby, vcetné
mimiky, coZ mu markantné pomaha pii vyvoji feci. (ByteSnikova, 2012) I prvni slova ditcte
byvaji Casto spojena praveé se zrakovym vjemem, a to s konkrétnim objektem, ke kterému

se slovo vaze. (Lechta, 2011)
Socialni prostiedi

Velky vliv na fe¢ maji také exogenni (vnéjsi) vlivy. Dité si jazyk osvojuje jako sociadlni kod

pro dorozumivani, proto se do n¢j prolind sociokulturni charakter prostiedi, ve kterém
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vyrustd. Na fe¢ maji dopad zejména vychovné vlivy (napft. izkostna ¢i odmitava vychova),
coz muze v extrémnich pfipadech vést az k nemluvnosti ditéte, piipadné opozdénému
feCovému vyvoji. (Lechta, 2011) Dulezit¢ je také celkové tfeCové prostiedi, a to jak
z kvalitativniho, tak i z kvantitativniho hlediska. Diky vyvoji feci se ditéte také naopak uci

adekvatnim socidlnim reakcim a socialni komunikaci jako takové. (Bytesnikova, 2012)

2.4 NaruSena komunika¢ni schopnost

V minulosti se opakované objevovala snaha vymezit pfedmét védniho oboru logopedie tak,
aby byl dostatecné komplexni. Nebot' na komunikacni schopnost je nutné pohlizet
v kontextu vSech jazykovych rovin, celkového vyvoje ditéte i socialniho prostiedi, ve kterém
zije. (Klenkova, 2006) Proto vznikl termin narusend komunikacni schopnost (NKS).
NKS lze definovat ze dvou hledisek, a to jako odchylku od vZité jazykové normy v daném
jazykovém prostiedi (coz vSak nebude spliiovat podminku vSeobecné platnosti) nebo
z hlediska komunika¢niho zdméru jednotlivce. (Lechta, 2003) Pravé z druhého hlediska
vychazi Lechta (2011), kdyz tika, ze ,,O narusené komunikacni schopnosti hovorime tehdy,
kdyz néktera rovina (nebo nékolik rovin soucasné) jazykovych projevii pusobi vzhledem

(13

ke komunikacnimu zdaméru jednotlivce interferencné.” NKS tedy nezahrnuje pouze

mluvenou fec, ale také jeji grafickou formu a mimoverbalni prosttedky. (Slowik, 2016)

Existuji vSak 1 projevy, které jsou NKS podobné, ale nelze je za ni povazovat. Jedna se
o urcité fyziologické jevy, a to fyziologickou dysfluenci (okolo 3. — 4. roku), fyziologicky
dysgramatismus (pfiblizné do 4 let) a fyziologickou dyslalii, u které je nutné individudlni
posouzeni odbornika. (Klenkova, 2006) Jedlicka (2003) zmituje jesté¢ fyziologickou

nemluvnost, kterd probiha v obdobi piedieCového vyvoje, tedy do jednoho roku véku.

NKS muze byt pfechodna nebo trvala a z etiologického hlediska se mize jednat o vrozené
¢i ziskané naruSeni, které mohou zplisobit organové i1 funkéni pficiny. Stejné€ tak mizZe byt
zasazena expresivni 1 percepéni oblast feci, ptipadné ob¢ oblasti najednou. (Lechta, 2011)
Abychom jednotlivé druhy NKS odlisili, miiZzeme naruSenou komunikaéni schopnost délit

mnoha rlznymi zplsoby. Zde zmiiflujeme pouze nékteré nejcastéjSi. Neubauer (2018)

upozorituje na Mezinarodni klasifikaci nemoci MKN-10 nebo na tzv. psycholingvisticky
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pfistup zaméfujici se na pfic¢inu poruchy a nasledné odliSeni na bazi postizeni. Na zaklad¢
tohoto systému rozliSujeme 5 zékladnich postiZeni, a to postizeni:

- Percepce — vliv percepcni bariéry;

- Primarnich funkci orofacidlniho traktu;

- Motorickych feCovych mechanism;

- Individuélniho jazykového systému;

- Kognitivné-komunikacnich poruch.

Déle mtzeme NKS délit podle tzv. symptomatické klasifikace, vznikne nam tak
10 zakladnich kategorii (Lechta, 2003 in Klenkova, 2006):

- Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie);

- Ziskana organova nemluvnost (afazie);

- Ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus);

- Naruseni zvuku feci (rinolalie, palatolalie);

- Naruseni fluence feci (tumultus sermonis, balbuties);

- Naruseni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie);

- NarusSeni grafické stranky feci;

- Symptomatické poruchy feci;

- Poruchy hlasu;

- Kombinované vady a poruchy feci.

Jak vyplyvéa z vySe zminéného, problematika jednotlivych druhii narusené komunikaéni
schopnosti je velmi rozsdhld. Rozebrat detailné tuto problematiku neni cilem této prace,
proto jsou nize podrobnéji zminény pouze dvé konkrétni oblasti, které nejvice koreluji
s tématem nasi prace. Konkrétné€ se jedna o opozdény vyvoj feci a dyslalii.

OpozZdény vyvoj reci

Pospisilova (in Neubauer, 2018) popisuje opozdény vyvoj feci v souvislosti s MKN-10 jako
Lhedostatek predpokladaného normalniho fyziologického vyvoje. Nejedna se tedy
o diagnézu v klasickém smyslu, ale o ,priznak vyjadrujici zpozdéné dosazeni
predpokldadaného fyziologického vyvojového stadia se zahrnutim posunuté hranice®.

Z tohoto diivodu miZeme za opozdéni povazovat i ptipady, kdy osvojeni jazyka probchne

s jednotlivymi vyvojovymi milniky ve spravném potadi, avSak s pomalejSim nastupem.
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Opozdény vyvoj fec¢i muze byt dominantni symptom anebo se miize jednat o ptiznak
a soudast jiné vyvojové poruchy. Miize mit také rizny stupen zavaznosti. (Skodova, 2003)
Klenkova (2006) zminuje d€leni prabehu vyvoje feci na opozdény vyvoj feci (tzv. prosty),
omezeny vyvoj fei, preruseny vyvoj fe¢i a odchylny vyvoj feci.

Prosty opozdény vyvoj feci se obvykle projevuje uritym zdrzenim vyvoje. ,,Rozumeéni reci
je zpravidla umeérné veku, ale vyjadrovaci schopnosti jsou opozdeéné. Nekdy lze pozorovat,
ze i celkova motorika ditéte je ponékud opozdena. Jinak je ale zdravotni stav ditéte v ramci
normy.“ (Kejklickova, 2016) Za nejcCastéjsi pfiiny prostého opozdéni vyvoje fe€i jsou
obecné povazovany: dédi¢nost, opozdéné vyzravani CNS, negativni vychovné vlivy a lehka
periferni porucha sluchu (Skodova a Jedli¢ka 2003; Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012)
Avsak jak uvadi PospiSilova (in Neubauer, 2018), ne vSechny pficiny opozdéného vyvoje
feCi jsou jasné a znamé.

Autofi Skodova (2003), Klenkova (2006), Kutilkova (2010) a Byte$nikova (2012)
v souvislosti s opozdénim vyvoje fe¢i uvadi termin prodlouzend fyziologickd nemluvnost.
Klenkové (2006) k tomuto terminu zminuje, ze intaktni dit€¢ mluvi mezi 2. a 3. rokem
ve vetach. Jestlize je vyvoj feci opozden, ale dité je jinak zdravé, ani neni opozdén dusevni
vyvoj a okoli dit¢ pfiméfen¢ stimuluje, na coz dit¢ reaguje (i kdyz ne pifimo feci), jedna

se pravé o prodlouzenou fyziologickou nemluvnost.

Pii diagnostice se obvykle zamétujeme na celkovy psychomotoricky vyvoj ditéte
s pfihlédnutim k fatickym funkcim, dilezité je také rodicovské hodnoceni. (PospiSilova,
in Neubauer, 2018) Pfi pfipadné terapii se zaméfujeme na individualni pfistup a zadsadu
vyvojovosti. (Lechta, 2005) Snazime se ditéti poskytnout kvalitni mluvni vzor, zvySovat
jeho mluvni apetit a rozvijet celkovy vyvoj. (Klenkova, 2006) Progndza je velmi pfizniva,
nebot’ pokud se jedné o prosté opozdéni vyvoje feci, dit€¢ postupné dosdhne pozadovanych

stadii. (PospiSilova in Neubauer, 2018)
Dyslalie

Dyslalie je nejrozSifenéj$i naruSeni ve vyvoji fe€ovych schopnosti vznikajici zpravidla
v predskolnim véku. (Neubauer, 2018) Jedna se o artikula¢ni odchylku, kterou Lechta (2005)

definuje jako ,,neschopnost pouzivat jednotlivé hlasky ci skupiny hldasek v komunikacnim
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procesu dle prislusnych jazykovych norem.” Coz znamend, Ze je tvofena na nespravném
mistd nebo jinym zptsobem, nez je bézné. (Salomonova in Skodova, Jedlicka, 2003)
Z jazykového hlediska nejvice ovliviiuje fonetickou a fonologickou turoven feci.
(Nadvornikova in Lechta, 2003)

Mezi nejcastéjsi etiologické pfiCiny patii dédi€né vlivy (napf. sniZzend schopnost
fonematické diferenciace), naruseni zrakové ¢i sluchové percepce, organické nalezy

na mluvidlech, poskozeni CNS ¢i nervovych drah a negativni vliv prostfedi. (Salomonova

in Skodova, Jedli¢ka, 2003; Klenkova, 2006; Bytesnikova, 2012)

Dyslalii 1ze délit z mnoha hledisek napfi. z etiologického — na funk¢ni a organovou, nebo
podle rozsahu vadné tvofenych hlasek na dyslalii universalis, dyslalii multiplex a dyslalii
parcialis. Dale z hlediska symptomatologie na mogilalii (vynechévani hlasky) a paralalii
(nahrazeni jinou hlaskou). (Klenkové, 2006) Z hlediska cetnosti se nejvice vyskytuji
sigmatismy (odli$n4 artikulace sykavek) a rotacismy (hlasek R a R). Casty je zejména velarni
rotacismus, kdy je hlaska R ¢&i R artikulovana pomoci vibrace v hrdelni oblasti. A také
interdentalni 1 addentalni sigmatismus, kdy je hrot jazyka pfi artikulaci mezi zuby nebo

se dotyka alveol. (Neubauer, 2018)

Pti diagnostice je nutné pohlizet na vyslovnost ditéte z hlediska celkového aktudlniho stadia
vyvoje fe¢i. Ditlezity je celkovy motoricky vyvoj, napodobovaci schopnosti ditéte
1 fonematicka diferenciace. Podstatné je odlisit, zda se jedna o ,,prostou dyslalii nebo
symptom jiného postizeni. (ByteSnikova, 2012) Také zda se nejedna o fyziologickou
dyslalii, kterd trva pfiblizné do 5 let, anebo prodlouzenou fyziologickou dyslalii (az do
7. roku). (Klenkova, 2006) Pti terapii se zamefujeme na 4 navazné etapy: ptipravna cviceni,
vyvozeni hlasky, fixace nového mluvniho stereotypu a automatizace spravné vyslovnosti.
Jak uvadi Kutalkova (2010) dilezité je zaclit s terapii v€as a systematicky. DodrZovat by
se méla také zasada vytrvalého, avSak kratkého cviceni, které probihd kazdy den.
(Bytesnikova, 2012) Mozné¢ je také zatradit prvky myofunk¢ni terapie. (Neubauer, 2018)
U déti predskolniho veéku je za predpokladu v€asného zahdjeni terapie progndza dobra.
U déti mladsiho $kolniho véku zaleZi na motivaci ditéte i rodicd. (Salomonova in Skodova,

Jedlicka, 2003)
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2.4.1 Logopedicka intervence

Logopedicka intervence je veskera Cinnost a aktivita logopeda, ktera je uskuteciovana
sur¢itym specifickym cilem. (Klenkova, 2006) V minulosti se pozornost zaméfovala
zejména na zvukovou stranku fecového projevu, tedy vyslovnost. Avsak v ramci moderni
logopedické péce se ,,... zaméerujeme na komunikacni proces v celé jeho siFce a sloZitosti,
véetne gramatické stranky, koverbalniho chovani, slovni zdsoby atd.* (Lechta, 2011)
Ditlezitd je mezioborova spoluprace, a to zejména s foniatrem, pediatrem, neurologem,

psychologem, pedagogy a dalSimi lékafi. (Neubauer, 2018)

Cilem logopedické intervence je podle Lechty (in Skodova, Jedlicka, 2003):
- Identifikovat NKS;
- Eliminovat, zmirnit nebo alespoi prekonat NKS;

- Ptedejit tomuto naruseni (zlepSit komunika¢ni schopnosti).

Jedna se o multifaktoridlni proces, jehoz cile se realizuji na tfech vzajemné se prolinajicich
urovnich, a to je logopedicka diagnostika, logopedicka terapie a logopedicka prevence.
(Lechta in Skodova, Jedli¢ka, 2003) V ramci logopedické diagnostiky je hlavnim cilem
stanoveni diagnoézy. K tomu vyuzivdme tfi urovné vySetfeni — orientacni, zakladni
a specialni. Informace ziskané pomoci diagnostiky pak vyuzijeme pii zvoleni konkrétnich

postupt, metod a forem logopedické terapie. (Klenkova, 2006)

S logopedy se miizeme setkat ve tfech resortech — zdravotnictvi, Skolstvi a socidlni oblasti.
V oblasti zdravotnictvi se setkdvame s klinickymi logopedy zejména v nemocnicich
a soukromych praxich. Ve Skolstvi se jedna zejména o matei'ské Skoly, matetské a zakladni
Skoly logopedické, specialné pedagogickd centra, stiediska rané péce a pedagogicko-
psychologické poradny. V resortu MPSV se jedna hlavn¢ o obCanské sdruzeni a zatizeni pro

dlouhodobou péci. (Neubauer, 2018)
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3 VicejazyCnost

Terminologie vicejazy¢éného prostfedi neni v Ceské literature jasné vymezena. Pricha (2011)
uvadi, ze pokud jedinec hovofi tfemi a vice jazyky, jedna se o ,,multilingvismus®. OvSem
Lachout (2017) stejny termin nazyva ,,pluralismem®. Dalsi autofi pak uvadi pouze termin
bilingvismus (dvojjazy¢nost). (Kropacova, 2006; Morgensternova, Sulova a Schéll, 2011;
Héjkova, 2015) Proto jsme se rozhodli v této praci pouzivat pravé zastieSujici termin
»vicejazycnost™, ktery je uveden i ve Spolecném evropském referencnim ramci pro jazyky.
(2002) Co se tyka terminologie v zahrani¢i, tak se setkdme zejména s terminem
~multilingualism* (tfi a vice jazykll) nebo ,bilingualism* (dva jazyky). (Fishman, in

Rodriguez-Yanez, 2005; Lanza in Auer a Wei, 2007; Baker a Wright, 2017)

Ve vicejazycném prostiedi zijeme jako spolec¢nost jiz dlouho, staci se zamyslet napt. nad
¢esko-némeckou a Cesko-slovenskou historii, kdy u nés existovaly dva jazyky soucasng,
a vétSina osob v republice obéma jazyky komunikovala. OvSem v poslednich letech se 0 ném
zaCind mnohem vice mluvit. Je to zplsobeno zvySujici se mobilitou po celém svéte.
(Morgensternové, Sulova a Scholl, 2011) I vzhledem k tomuto faktoru dochazi stale dastgji
k uzavirani jazykové smiSenych partnerstvi, kdy oba partneti mluvi odliSnym jazykem.
Do takovychto rodin se pak rodi déti, které komunikuji dvojjazycné nebo i vicejazycné.
(Lanza in Auer a Wei, 2007) V tomto ptipadé si dit€ osvojuje dané jazyky spontanné

od svych mluvnich vzort. (Pricha, 2011)

Ptitomnost vicejazycného prostiedi, ve kterém dit€ Zije ma na jeho jazykovy i kognitivni
vyvoj pozitivni vliv, a to zejména z hlediska rozvoje praktickych komunikacnich
kompetenci. OvS§em mohou se vyskytnout i nejrizngj$i obtiZze. Pro logopeda je pak
diagnostické zhodnoceni a terapeutickd pomoc nelehkym tkolem. (Neubauer, 2018) Vice

o moznych pozitivech a negativech je uvedeno niZe.

Pokud dit¢ wvyrGstda ve vicejazy¢ném prostredi, vyrasta obvykle také v prostiedi
multikulturnim, nebot’ si osvojuje kulturu obou rodi¢t, kterd mize byt i diky odlisSnému
jazyku velmi rozdilna. CoZ je mimo jiné zplsobené tim, Ze jazyk je hlavnim nositelem
kulturniho odkazu, je to nositel kultury. I to mize byt jedna z moznych piicin, pro€ se rodice
rozhodnou pro vicejazy¢nou vychovu. Chtéji, aby dité znalo kulturu obou rodic¢a, a ptipadné

1 okoli. (Fishman in Rodriguez-Yanez, 2005)
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3.1 Bilingvismus

Bilingvismus neboli dvojjazy¢nost ma mnoho riznych definic. Zalezi, zda na tento fenomén
pohlizime z hlediska individuality nebo skupiny, také zda je zaméfen spiSe na psychologicky
pohled na jedince nebo na konkrétni komunika¢ni schopnosti. (Lachout, 2017) Nékteti autoti
definuji, Ze by jedinec mél byt schopny v daném jazyce nejen komunikovat slovng, ale také
v ném psat a Cist. Jini to vSak do svych definic nezahrnuji. (Baker a Wright, 2017; Lachout,
2017) Komplexné se snazi bilingvismus popsat Sulova a Bartanusz (2010, in Neubauer,
2018), nezapominaji na pragmatickou rovinu jazyka ani kulturni rozmér, kdyz ftikaji, ze
»Dvojjazycny jedinec je ten, ktery ma moznost jednat ve dvou (Ci vice) jazycich, v urcitém
bilingvnim ¢i monolingvnim spolecenstvi podle sociokulturnich ndrokii, komunikacni
kompetence, stejné jako individualnimi kognitivnimi naroky vyzZadovanymi danou
spolecnosti, na stejné urovni jako rodily mluvci. Bilingvni jedinec ma také moznost kladnée
se identifikovat s obéma komunitami nebo jenom s casti lingvistické skupiny a jeji kulturou.*
Baker a Wright (2017) jest¢ dopliuji, ze doty¢ny by mél byt schopny pouzivat oba jazyky
vkazdodennim zivoté. Obecné lze tedy fict, ze u bilingvismu se jedna o schopnost adekvatné
uzivat své komunikaéni schopnosti ve dvou jazycich a zaroven chapat urcité kulturni
a socialni souvislosti s danymi jazyky spojené. (Kropacova, 2006; Harding-Esch a Riley,
2008; Morgensternova, Sulovéa a Schéll, 2011; Priicha, 2011; Lachout, 2017, Neubauer,
2018)

Déleni bilingvismu

Fenomén bilingvismu mtzeme klasifikovat z mnoha riznych hli pohledu. Nize jsou

uvedena nékterd nejcastéjsi déleni.

Zékladni de€leni bilingvismu je na individualni a skupinovy. V této praci se zamétfujeme
prave na individuélni bilingvismus, tzn., ze jedinec nebo jedna rodina hovoii vice nez jednim
jazykem. O spolecenském bilingvismu pak hovotime, pokud na ur¢itém tzemi (geograficke
oblasti) lidé komunikuji dvéma jazyky. Tyto jazyky maji obvykle ve spole¢nosti rizné
funkce. Piikladem takovéto zemé je Spanélsko, kde se hovofi nejen $panélsky, ale také

katalansky. (Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011)

Podle prosttedi, ve kterém si jedinec jazyky osvojil, délime bilingvismus na prirozeny

a umély. Pii pfirozeném bilingvismu se doty¢ny uci jazyk piimo v jinojazy¢ném prostiedi
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pomoci napodoby. U umélého bilingvismu je zamérné vytvaieno fiktivni prostfedi pro
komunikaci v odliSném jazyce (napt. rodi¢ se rozhodne komunikovat s ditétem v jazyce,

ktery neni jeho matetsky). (Hajkova, 2015)

Podle obdobi, kdy dochézelo k vystaveni ditéte jednotlivym jazyktim, miZeme bilingvismus
délit na simultanni (soucasny) a sukcesivni (nasledny). (Hajkova, 2015) Pti simultdnnim
osvojovani dochazi k piisobeni obou jazyka soucasné, a to nejpozdéji do 3 let veku ditéte.
Typickym ptikladem je, pokud dité¢ vyrusta s rodici, ktefi maji odliSny matetsky jazyk, a oba
mluvi na dit¢ svym matefskym jazykem jiz od jeho narozeni. Sukcesivni nastava, pokud
si jedinec osvoji nejprve jeden (obvykle matetfsky) jazyk, a nasledné se uci dalsi. Dité se tak
uci druhy jazyk az ve chvili, kdy ma jiz vytvorené urcité jazykové kompetence. Tato situace
muze nastat napt. kdyz se dit¢ narodi do cizojazycné rodiny. Nejprve si osvoji jeden
matefsky jazyk, ktery je pro oba rodice stejny, a nasledné se v rdmci vzdélavani uci jazyk

okoli. (Paradis in Auer a Wei, 2007)

S vyse zminénym souvisi 1 déleni bilingvismu z hlediska doby vzniku, a to na infantilni
(od narozeni), détsky (ptfedskolni ¢i mladsi Skolni v€k), adolescentni (dospivani) a dospély
(v dospélosti). U infantilniho typu se jedné o bilingvismus simultanni, nebot’ dit¢ se uci oba
jazyky jiz od narozeni. Avsak u détského typu se uz jedna o sukcesivni, nebot’ dité si osvojilo
jeden jazyk a teprve v ptedskolnim ¢i mladSim Skolnim v€ku se uci jazyk druhy. Stejné tak

je tomu u adolescentniho a dospélého typu. (Kropacova, 2006)

Z hlediska ovladani jazyka délime bilingvismus na receptivni (pasivni) a produktivni
(aktivni). Dité si béhem jazykového vyvoje osvojuje Ctyti aspekty jazykovych kompetenci,
a to receptivni dovednosti: porozuméni a ¢teni, a produktivni dovednosti: mluveni a psani.
V obou oblastech je obsazen mluvni i psany komponent. (Morgensternové, Sulové a Scholl,
2011) Vymezit, zda jedinec ovlada obé slozky (recepci i produkcei) nebo pouze jednu, je
velmi obtizné, protoze jednotlivé aspekty jazykovych kompetenci jsou obsahlé. A nebot’
ovladani jazyka je mnohavrstva schopnost, napt. na schopnost ¢teni mizeme pohlizet
z hlediska formalniho ¢teni slov a vét nebo z hlediska funkéni ¢tenaiské gramotnosti. Pokud
bychom tedy chtéli tuto oblast s jistotou definovat, museli bychom jednotlivé aspekty

rozdélit na mnoho mensich detailnich ¢asti. (Baker a Wright, 2017)
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Pokud se budeme snazit na jazyky pohlizet z hlediska dominance, tedy ktery jazyk je pro
dit¢ dominantni, je nutné mit na paméti, ze 1 kdyz je pro dité néktery jazyk dominantni,
neznamena to, Ze tento jazyk ovlada nejlépe. Pfipadné miize mit stejné kompetence ve vice

jazycich. (Baker a Wright, 2017)

3.1.1 Mozny pozitivni a negativni vliv bilingvismu

Otazku, zda je bilingvismus vyhodny nebo nevyhodny, si poklddd mnoho odbornikd.
Jak jsme jiz naznacovali vySe, jednd se o velmi komplexni a slozitou problematiku, ktera
je zévisla na mnoha proménnych (napt. intelekt ditéte, socialni prostiedi, styl vychovy,
dostupnost jazykd, ...) ovliviiyjicich to, jak dité vychovu ve vicejazyéném prostiedi zvladne.

(Kropagova, 2006)

Mezi nejcastéj$i vyhody bilingvismu, které autotfi Kropackova (2006), Morgensternova,

uvédomovani arbitrdrni povahy jazyka (védoma analyza jazyka), vice rozvinuté
metalingvistické schopnosti, nebot’ déti musi premyslet nad tim, s kym hovoii a zvolit
adekvatni jazyk komunikace. S tim souvisi i vétsi citlivost pro sémantické vztahy mezi slovy,
kdy déti jiz od raného véku zvladaji oddélit formu slova od jeho vyznamu (chépou, Ze jedna
pozornost a soucasnou inhibici vice podnétd, coz je divod, pro¢ maji Casto lepsi vysledky
v testech divergentniho a neverbalniho mysleni (jsou schopni 1épe ignorovat zavadéjici
informace a drZet se pouze relevantnich struktur). Jejich mySleni je Casto flexibilngjsi
a kreativngj$i, coz je zplisobené praveé vySe zminénou citlivosti pro sémantické vztahy, kdy

si dité jiz v raném ve&ku osvojuje schopnost abstraktniho mysleni.

V minulosti, zejména v poloviné 20. stoleti pfevazovalo mezi védci piesvédcent,
Ze bilingvismus ma negativni vliv na mysleni a kognitivni schopnosti. Toto tvrzeni je dnes
Jiz vyvraceno, avSak néktefi rodice mohou mit i z tohoto diivodu z bilingvni vychovy stale
obavy. (Morgensternovéa, Sulova a Scholl, 2011; Lachout, 2017) Mezi nej¢asté&j$i mozna
negativa vicejazy¢né vychovy fadi autoti Kropacova (2006), Harding-Esch a Riley (2008),
Priicha (2011) a Lachout (2017) zejména obtize spojené s jazykovym vyvojem (chyby
v pravopise a morfologii, neobvykly slovosled, chybna vyslovnost, nedostate¢né rozvinuté

gramatické struktury ¢i omezend slovni zdsoba). Riziko interference a michani jazyki.
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Opozdény vyvoj fe¢i oproti vrstevnikim. A také, Ze mize nastat obdobi, kdy dit¢ odmita

jeden z jazykt zcela pouzivat, pfipadné ma snizeny zajem se v daném jazyce ucit psat a Cist.

Pti jazykovém vyvoji ditéte dochazi ke kombinaci nejriiznéjSich faktort, které tento proces
ovliviiyji, ¢imz jsou riznou mérou aktivovany rtizné korové oblasti mozku, ,,... ve vysledku
vsSak bylo zjisténo, Ze osvojovani nebo uceni se dalsimu jazyku vedle jazyka materského
neprinasi jedinci vetsi zatizeni jeho mozku. K tomu miize pripadné dojit az pri nabyvani vice
Jjazykii, napr. tri jazyku soucasné, ale i tak takové zatizeni ziistava v mezich unosnosti pro

jedince a nijak ho neposkozuje.* (Hajkova, 2015)

3.2 Jazykovy vyvoj ditéte z vicejazy¢ného prostiedi

Pfi osvojovani jazyka v bilingvnim prostfedi zalezi na tom, jakou strategii vychovy rodice
zvoli. Mezi nejcastéji pouzivanou metodu patii tzv. Grammontovo pravidlo, které¢ zavadi
styl jeden jazyk —jedna osoba. (Hajkova, 2015) Toto pravidlo je pojmenovano po
lingvistovi, ktery ho doporucil pro vychovu bilingvnich déti, aby si byly schopny osvojit oba
jazyky a zaroven aby pfechod mezi jazyky nebyl matouci. Dilezité v tomto ptipad¢ je
dodrzZeni zvoleného jazyka v komunikaci s konkrétni osobou. (Lanza in Auer a Wei, 2007)
Druhym nejcastéjSim zpisobem osvojovani je Fantiniho metoda, kdy si dité osvoji nejprve
jeden jazyk, a nasledn¢ se uc¢i druhému. Jedna se tak o vySe zminovany sukcesivni
bilingvismus. (Hajkova, 2015) Tento zptsob lze vyuzit napt. ve smyslu jeden jazyk — jedno

prostfedi. (Lanza in Auer a Wei, 2007)

Bilingvni dité si jazyk osvojuje v zasad¢é pomoci stejnych mechanismi, jako dité vyrlstajici
v monolingvnim prostfedi, a to ve vSech jazykovych rovinach. OvSem muze se stat, Ze
rychlost osvojeni je o néco pomalejsi nez u vrstevniki hovofticich jednim jazykem, toto
,opozdéni se vSak obvykle nachézi v §ir§i normé fecového vyvoje. (Harding-Esch a Riley,
2008) Dité je v raném veéku vystaveno dvou jazykovym systémim, které si musi osvojit
apostupné se je naucit odliSovat, tento proces trva rtizn¢ dlouho a zavisi na mnoha
proménnych. Jazyky se navic vzajemné ovliviiuji. Na zaklad€ téchto poznatkli vznikl

tzv. tiifdzovy model vyvoje feci v raném veéku u bilingvnich déti. (Kropacova, 2006)
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Trifazovy model vyvoje Feci

V prvni fazi, ktera trva ptiblizné do 2 let, dité pouziva jeden spole¢ny jazykovy systém. Jeho
komunikace je zejména jednoslovna, ptipadn¢ sklada dvouslovné véty. Slova, ktera pouziva,
vychazeji z obou osvojovanych jazykid. Jedinec mezi nimi cilené nerozliSuje a pouziva oba
jazyky zaroven. (Lachout, 2017) Obvykle pokud véc nazve slovem z jednoho jazyka,
ve druhém jazyce ekvivalent neznda. Z pohledu ditéte se totiz nejedna o dvé odlisna slova,
ale o synonymum stejného jazyka, ktery si jest¢ neosvojil. Dit¢€ si také mize vytvaret vlastni
neexistujici slova, ktera vzniknou spojenim odlisnych slov z obou jazykti, oznacujicich vSak

stejnou véc. (Harding-Esch a Riley, 2008)

Druha faze je uvadéna v obdobi od 2 do 4 let. (Lachout, 2017) Dit€ si postupné rozviji slovni
zasobu v obou jazycich a zacina je rozliSovat podle komunikacni situace a osoby, se kterou
hovoii. OvSem stile se mohou objevovat véty, kdy dité¢ pouZije prvky z obou jazyki.
(Hajkova, 2015) Casto se stava, ze dité ozna¢i dany predmét nazvem v obou jazycich. Neni
si totiz jesté jisté, jakou lingvistickou identitu ma v dané chvili pouzit, a tak pouZzije ob¢.
V oblasti syntaxe k takto velkému rozvoji jesté nedochéazi. Dité¢ zatim nedokaze stejnou
pruznost jako ve slovni zasob& projevit i v gramatickych pravidlech jazyka.

(Morgensternové, Sulova a Scholl, 2011)

Tteti faze zalind nejdiive okolo 4. roku, ale také pozdé&ji. ,,Prechod do tohoto posledniho
stadia je postupny a vyzaduje dostatek casu.* (Lachout, 2017) Dit€ je schopno jazyky
odliSovat a tzv. mezi nimi prepinat. Vyskyt interferenci (v€lefiovani) je méné Casty, a to
zejména pokud je jedinec v prostiedi, kde se jeden jazyk vaze k jedné osobé&. Objevit se vSak
muze jakési nadmérné zobecnovani gramatickych pravidel v daném jazyce. (Harding-Esch

a Riley, 2008)
Typické rysy jazykového vyvoje

Autofi Kropacova (2006), Harding-Esch a Riley (2008), Morgensternova, Sulovéa a Scholl
(2011), Baker a Wright (2017) a Lachout (2017) se shoduji na tom, Ze u d¢ti, které vyrustaji
v bilingvnim prostiedi a jazyky si osvojuji simultanné, mizeme pozorovat urcité typické

rysy, které se u jejich vrstevnikd nevyskytuji, anebo pouze ve velmi malé mife. Jedna se
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o jazykovou interferenci (language interference), stfidani jazykovych kodt (codeswitching)

a michani jazykovych kodii (codemixing).

Jazykova interference je odchylka v uzivaném jazyce z divodu piisobeni druhého jazyka.
Jedna se o stav, ktery ,,se projevuje prenosem prvki z jednoho jazyka na jiny, a to jak ve
formé prenosu struktur jazyka, jeho gramatickych pravidel ..., tak i ve formé prenosu
vroviné lexikdlni (prenos slov) nebo fonologické”. (Lachout, 2017) Casto se jedna
0 odchylky v gramatické rovin€, kdy jsou véty upravené tak, aby odpovidaly pravidlim
druhého jazyka (napf. rody, koncovky, Casy, ...). A také ve fonologické roving, a to zejména
zaména vyslovnosti podobnych hlasek, rytmu feci ¢i intonace. Jedna se tedy o urcité fecoveé

odchylky trvalejsiho charakteru. (Kropacova, 2006)

Michani jazykovych kodi, nékdy oznacované jako jazykové vypljcky, se projevuje tim,
ze dité do vypovédi v jednom jazyce vlozi slova z jazyka druhého. Tato vloZena slova Casto
pusobi velmi rusivé a ovliviiuji celkovy fecovy projev. (Lachout, 2017) Obvykle vsak
jedinec zachova spravnou gramatickou strukturu véty. Toto vElenéni miize byt védomé (dite
vyraz v daném jazyce neznd, piipadné je vyraz obtizny na vysloveni) anebo nevédomé.

(Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011)

Pti prepinani jazykovych kodi dochazi k situaci, ,,... kdy dvojjazycny mluvci prechazi
z jednoho jazyka do druhého v ramci vyrazu, véty nebo promluvy*. (Kropacova, 2006)
Jedinec si tohoto pfepinani nemusi byt védom, 1 pfesto ale nedochéazi k naruseni plynulosti
fe¢i. Useky jednotlivych jazykii Ize jasné odlisit a s pfechodem mezi jazyky je spojena
i zména prozodickych faktor, mimiky ¢i mluvniho tempa. (Lachout, 2017) Dtvodu pro
pfepinani je mnoho. Jednim z nich je napt. spoustéci mechanismus. Jedna se o slovo, které
jedinci pfipomene druhy jazyk, a tak do né&j plynule pfejde. Dal§im diivodem miZze byt,
pokud jedinec cituje n€koho, kdo mluvil jinym jazykem, ktery ovlada. Obvykle ho pak cituje
doslovné v daném jazyku a nasledné piejde zpét do pivodniho jazyka promluvy. Ptipadné
muze dité jazyky prepinat podle toho, na kterého rodice danou vétou zrovna cili. (Harding-

Esch a Riley, 2008)

3.2.1 Typy bilingvnich rodin
Nejvetsi vliv na jazykovy vyvoj ditéte ma jeho rodina. Zejména v raném veéku zdvisi

na rodi¢ich, zda se rozhodnou své dité vychovavat bilingvné. ,.Za bilingvni oznacujeme
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takovou rodinu, v niz jeji clenové pouzivaji nebo dokazi pouzivat jako prostredku
komunikace vice nez jednoho jazykového kodu (jazyka).* (Lachout, 2017) Rodiny mizeme
dle Lachouta (2017) klasifikovat podle nasledujicich proménnych — matetsky jazyk rodicu,
jazyk pouzivany ke komunikaci v rdmci rodiny, jazyk socialniho prostiedi a zptisob jazykové
vychovy, do 6 typi:

- Prvni typ: rodiCe hovofi rozdilnymi jazyky, ale do jist¢ miry ovladaji jazyk svého
partnera, jazyk spolecnosti je jazykem jednoho z rodicu;

- Druhy typ: rodi¢e maji rozdilny matetsky jazyk, jazyk spolecnosti je jazykem
jednoho z rodict, ale timto jazykem se v domacnosti nehovoii, naopak se hovofi
pouze jazykem druhého rodice;

- Tteti typ: rodice hovofi stejnym jazykem, timto jazykem se hovoii v domécnosti,
avSak jazyk okoli je odli$ny;

- Ctvrty typ: rodi¢e hovoii rozdilnymi jazyky a v domacnosti se ke komunikaci
vyuzivaji oba, ovSem jazyk okoli je odlisny od obou matetskych jazykt rodici;

- Paty typ: rodice maji stejny matetsky jazyk, tento jazyk je i jazykem spolecnosti,
avSak jeden z rodicli na dit€¢ zdméerné hovoii odliSnym jazykem,;

- Sesty typ: oba rodiGe jsou bilingvni (ve stejnych jazycich), okoli je také stejnymi

jazyky bilingvni a v domécnosti se hovofi bilingvné.

3.3 NaruSena komunika¢ni schopnost u déti z vicejazyéného prostiedi

Jak je zminéno vySe, nejen v evropskych statech ptibyva déti, které mluvi dvéma ¢i vice
jazyky. U téchto déti se mlze, ale nemusi, vyskytnout narusend komunikacni schopnost.
Dulezité je ji odlisit od nepatologickych projevii. Nebot’ pokud dit€ mluvi v jednom z jazyki
bezchybné, zvladne vyslovit jednotlivé hlasky, ale tuto zvukovou strukturu ptenasi i do
druhého jazyka, nejednd se pravdépodobné o dyslalii v pravém slova smyslu. OvSem pokud
bychom u ditéte zaroven zjistili ur¢itou neurovyvojovou nevyzralost, miize se o narusenou

komunika¢ni schopnost opravdu jednat. (Richtrova, 2017)

Baker a Wright (2017) ptipousti u bilingvnich déti jako Casty jev urCité opozdeni ve vyvoji
feci, avSak upozoriuji na to, ze se nemusi jednat o patologicky jev. Toto opozdéni se nejvice
projevuje v lexikdlné-sémantické a morfologicko-syntaktické rovin€. V ur€itém obdobi

muzeme také pozorovat prevahu pasivnich feCovych schopnosti (vCetné slovni zdsoby) nad
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expresivnimi feCovymi dovednostmi. Tento jev je zplsoben zejména nutnosti osvojit
si velké mnozstvi gramatickych struktur a slov ze dvou jazykti. Naproti tomu monolingvni
jedinci si tyto struktury osvojuji pouze v jednom jazyce. (Durdilova, 2017) Obecné lze fict,
ze nebylo dokazano, ze by bilingvismus vedl ke zvySeni pravdépodobnosti vyskytu narusené
komunikac¢ni schopnosti. (Harding-Esch a Riley, 2008) To potvrzuje i vyzkum Korkmana

(2012), ktery uvadi, ze bilingvismus nezhorsuje specifické jazykové problémy.

Pokud se 1 pies vySe zminéné zaméiime na diagnostickou intervenci a naslednou terapii
u déti z vicejazy¢ného prostiedi. Zjistime, ze se jedna o nelehky ukol pro logopedy. ,,/dedlne
je preto osobitne vysetrit uroven znalosti v oboch jazykoch a vysledky pred stanovenim
diagnozy medzijazykovo u toho istého dietata porovnat. Bohuzial logopedicka prax dnes
ukazuje, ze je nesmierne problematické toto jednoduché usmernenie v beznej praxi dodrzat.*
(Kapalkova, 2017 in Neubauer, 2018) V Ceské republice totiz stile schazeji relevantni
diagnostické nastroje pro zhodnoceni komunikacnich schopnosti bilingvnich déti. Neubauer
(2018) tak uvadi alespon urcita vychodiska, ktera by mél klinicky logoped pfi praci s ditétem
z vicejazycného prostiedi dodrzet, zde jsou uvedeny pouze nékterd z nich:

- Bilingvni vychova v roding, kde maji rodi¢e odliSny matetsky jazyk a predavaji
ho ditéti v ramci vztahu rodi¢-dité, je ptirozeny proces;

- Klinicky logoped by mél podpofit pfirozené a diisledné vedeni ditéte, ptipadné rodice
povzbudit pii pfedavani vlastniho matefského jazyka ditéti;

- Klinicky logoped by mél byt sezndmen s poznatky v oblasti vicejazyéné vychovy,
aby zvladl rozpoznat Casté jevy (interference, codemixing, ...), které se u bilingvnich
déti objevuji, avSak nejsou znakem piitomnosti poruchy komunikace;

- Um¢élé formy bilingvni vychovy mohou mit vliv na pfirozeny vyvoj fecové
komunikace a pfipadny komunikacni deficit ditéte;

- Vznik specifické poruchy fecové komunikace (pt. vyvojova dysfazie) neni vazan
na bilingvni prostiedi ¢1 vychovu, ale souvisi s neurovyvojovymi ¢i jinymi
specifickymi deficity, které plisobi na vyvoj ditéte;

- Rozliseni, zda se jedna o fyziologicky proces ¢i nikoliv, je pfedmétem dlouhodobého

individualizovaného diagnosticko-terapeutického procesu.

31



3.4 Vzdélavani déti z vicejazyEného prostredi
Pifi vzdélavani ditéte z vicejazyCného prostiedi hraje roli mnoho faktorti. Jednim
pozdéji. Pokud je dité bilingvni, avSak doma se hovofti i v jazyce okoli, pravdépodobné pro

n¢j bude nastup do Skoly jednodussi nez pro dité, které je v disledku vlastné cizojazy¢né.

(Hajkova a Strnadova, 2010)

V Ceské republice se ve spojitosti se vzdélavanim pouziva zejména termin dité s odlisnym
matefskym jazykem. Tento termin je vhodny hlavné tim, Ze pod né¢j miizeme zatadit jak déti,
které se narodily v Ceské republice, ale Gesky jazyk neovladaji na dostate¢né trovni, tak
déti, které jsou cizinci. Kritériem je v tomto pifipadé pouze jazyk, kterym dité komunikuje.
(Kropacova, 2006) Zakon ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdé&jsich predpist, v § 20 uvadi,
ze déti bez znalosti Cestiny jako vyucovaciho jazyka maji pravo na ,.bezplatnou pripravu
k jejich zacleneni do zdkladniho vzdelavani, zahrnujici vyuku Cceského jazyka
prizpiisobeného témto zakum®. Dale pokud ma zék dalsi specifické vzdélavaci potieby,
vztahuje se na néj § 16, tohoto zdkona, kdy mu na zakladé¢ doporuceni Skolského
poradenského zatizeni mohou byt poskytovana dalsi podplirna opatfeni. Podle vyhlasky
¢.27/2016 Sb., ve znéni pozd¢jsSich predpist, a jeji pfilohy €. 1 lze zakim s odliSnym
matefskym jazykem za urcitych podminek poskytovat zejména prvni tfi stupné podplrnych

opattent.

Rodice bilingvnich déti mohou pfti vzdélavani volit ze dvou hlavnich moznosti. Bud’ dité
budou vzdélavat dvojjazyénd, v Ceské republice se mizeme setkat zejména s Gesko-
anglickymi Skolami, i kdyz v posledni dobé roste moznost vzdélavani i v jinych jazycich.
Nebo zvoli variantu jednojazy¢éného vzdélavani, dite se pak obvykle vzdélava ve vétSinovém
jazyce spole¢nosti. Samoziejmé za predpokladu, Ze rodi¢e nezvoli z hlediska spole¢nosti

Skolu cizojazycnou. (Kropacova, 2006)

Déti z vicejazyEného prostredi se obvykle ve Skole nenauci psat a Cist 1 v jazycich, kterymi

hovoii doma. Je pak na rozhodnuti rodici, zda se budou snazit dité témto dovednostem

vvvvvv

jazyku od sebe vyrazné 1i$i (napf. anglictina a rustina). Ditéte si tak musi osvojit dva riizné

systémy znakl, které zastupuji zvuky v mluvené fe¢i. Rodice se tak mohou setkat ze strany
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ditéte s odporem k jejich snaze o vyuku. V tomto piipad¢ je lepsi na dité netlacit, ale pokud
to lze, zkusit vyuzit napt. rodinného ptislusnika, ktery ovlada pouze onen dany jazyk. Miize
pak ditéti zasilat dopisy nebo pohledy a o to samé pozadat i jeho. Dité je pak vice motivované
k tomu se dané pismo naucit, protoze vi, ze ho realn¢ pouzije a potfebuje. (Harding-Esch

a Riley, 2008)

Jak je zminéno vyse, nebylo dokazano, Zze by mél bilingvismus negativni vliv na inteligenci
ditéte Ci na jeho skolni uspéSnost. (Lachout, 2017) I pfesto se v pfipad¢ zaostavani ditéte
ve Skolnich dovednostech Casto hleda pficina praveé v jeho dvojjazycnosti. Pfic¢in vSak byva
obvykle vice a jsou velmi rozli¢né. (Lechta, 2010) Lechta (2010) uvadi nejcastéjsi vnéjsi
a vnitini faktory, které mohou negativné ovlivitovat skolni vysledky ditéte, zde jsou uvedeny
pouze nekteré:

- Vyulujicim jazykem je jazyk vétSinového néaroda, ktery dité¢ neovlada na dostatecné
urovni, proto neni schopno dostateéné rychle a kvalitné zpracovavat predavané
informace;

- Dité je ve Skole testovano v ramci jazyka, ktery stoprocentné neovldda, dané
védomosti tak redlné¢ mize mit, ale nesd€li je, nebot’ neporozumi otazce;

- Jedinec pochazi z prostiedi, kde jsou nevhodné socioekonomické podminky;

- Vliv maji také osobnostni rysy ditéte a jeho individudlni schopnosti, dilezita je
1 motivace;

- Dité¢ je pfisluSnikem jazykové menSiny a miiZze se stat ter¢em posméskl
od spoluzakii, coz se promita do celkové averze k vyuce a Skole;

- Jedinec mé prehnany strach a obavy ze selhani, pfipadné snizené sebevédomi,
projevit se miize také zvySena tizkost ze Skolniho prostfedi jako celku ¢i pfimo dané
tiidy;

- Vliv mize mit i nedostate¢na aktivita a pomoc ze strany rodict.
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4 Analyza jazykového vyvoje déti z vicejazy¢ného prostredi

4.1 Cile a metodologie

Hlavnim cilem prace je popsat jazykovy vyvoj déti z vicejazyéného prostiedi. Bylo
zjistovano, zda u ditéte jako relaxovany jazyk prevazuje matetsky (ptfipadné jeden
z matetskych jazykl) anebo jazyk okoli. Relaxovany jazyk je dominantni jazyk ditéte, ktery
preferuje a nejvice se s nim ztotoziuje. Krome jiného bylo snahou popsat, jak se jednotlivé
jazyky pfi vyvoji feci prolinaly, a zda se u ditéte objevily komunikaéni obtize, jak probiha
vychovné vzdélavaci proces ditéte, a jestli se objevily obtize souvisejici s nedostatkem

komunika¢nich kompetenci.

K dosazeni hlavniho cile vyzkumného Setfeni byly vytyceny cile dil¢i, a to:
- Zjistit, zda u ditéte jako relaxovany jazyk pievazuje jeho mateisky jazyk.
- Popsat, jak se béhem vyvoje ditéte prolinaly jednotlivé jazyky, které ovlada.
- Zjistit, zda se u ditéte projevily komunikaéni obtiZe, ptipadné je pospat.
- Popsat vychovné vzdélavaci proces ditéte a ptipadné obtize souvisejici s nedostatkem

komunikaénich kompetenci.

V ramci vyzkumu byly formulovany vyzkumné otazky:

- Vyzkumna otazka €. 1: Pfevazuje u ditéte jako relaxovany jazyk jeho matetsky
jazyk?

- Vyzkumni otazka ¢. 2: Jak se v pribéhu vyvoje prolinaly jednotlivé jazyky, které
dité ovlada?

- Vyzkumna otazka ¢. 3: Objevily se u ditéte potize s komunikaci, ptipadné jak se
projevuji/projevovaly?

- Vyzkumnd otdzka ¢. 4: Jak probihd vzdélavani ditéte? Nastaly néjaké obtize

souvisejici s nedostatkem komunika¢nich kompetenci, ptipadné¢ jaké?
Metodologie

V diplomové praci jsou popsany tfi piipadové studie déti pochézejicich z vicejazyéného
prostiedi. Vzhledem k hlavnimu cili, ktery si vyzaduje podrobny popis a pochopeni
nejriznéjSich vazeb v zivoté ditéte, je vyzkumné Setfeni vedeno kvalitativné. Creswell

(1998, in Hendl, 2016) definuje kvalitativni Setieni jako ,,... proces hledani porozumeéni
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zalozeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského
probléemu. Vyzkumnik vytvari komplexni, holisticky obraz, analyzuje rizné typy texti,

informuje o nazorech ucastnikii vyzkumu a provadi zkoumani v prirozenych podminkach.*

O jazykovém vyvoji sledovanych déti jsme se snazili zjistit, co nejvice informaci, proto byl
jako hlavni metoda ziskdni dat zvolen tzv. rozhovor podle navodu, ktery byl veden
s matkami sledovanych déti. V jednom ptipad¢ byl pfitomen i otec ditéte. Abychom ziskali,
co nejkomplexnéjsi pohled na vyvoj ditéte, pouzili jsme stejny zpusob rozhovoru i pfi
komunikaci s tfidnimi ucitelkami déti. Tento typ rozhovoru byl zvolen, nebot jsme se chtéli
drzet urcité vySe vymezené oblasti zkoumani, ale zaroven dat rodi¢tim i ucitelim moznost
doplnit jakékoliv ptipadné souvislosti, které by ndm napomohly vyvoj sledovanych osob
pochopit. Na§ zamér potvrzuje Hendl (2016), ktery uvadi, ze ,,Ndvod k rozhovoru
predstavuje seznam otdzek nebo témat, jez je nutné v ramci interview probrat. Tento navod
ma zajistit, Ze se skutecné dostane na vsechna pro tazatele zajimava témata. ... Soucasné
umoznuje provest rozhovory s nekolika lidmi strukturovanéji a ulehcuje jejich srovnani.
Pomaha udrzet zaméreni rozhovoru, ale dovoluje dotazovanému zaroven uplatnit viastni

perspektivy a zkuSenosti.* VSechny rozhovory byly nésledné doslovné ptepsany.

Dalsi pouzitou metodou bylo nezucastnéné a nestrukturované pozorovani chlapce A.
a divky B., které trvalo po dobu Skolniho vyucovéni jednoho dne a probéhlo ve Skole.
Bohuzel chlapec C. se v dobé zkoumani z divodu koronavirové epidemie vzdélaval pouze
distan¢né, tudiz nebylo mozné stejné pozorovani provést i s nim. Toto pozorovani ndm
pomohlo doplnit komplexnéjsi obraz o sledovanych détech a jejich sou€asnych jazykovych

schopnostech.

Jak bylo uvedeno vySe, vyzkumné Setfeni ma zjistit informace o jazykovém vyvoji ditéte,
zjistit jeho individudlni odliSnosti i pfipadné komunikaéni obtiZe a popsat jeho individudlni
vychovné-vzdélavaci proces. Pii vyzkumném Setfeni byla snaha popsat tyto oblasti
komplexné. Proto bylo zvoleno zpracovani jednotlivych ptipadovych studii. Vhodnost
tohoto zptsobu doklada i Hendl (2016), ktery uvadi, ze ,,V pripadové studii jde o detailni
studium jednoho pripadu nebo nékolika malo pripadii. Zatimco ve statistickem Setreni

shromazdujeme relativné omezené mnozstvi dat od mnoha jedinci (nebo pripadu), v pripade
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pripadové studii sbirame velké mnozstvi dat od jednoho nebo nékolika mdlo jedincu.

V pripadové studii jde o zachyceni slozZitosti pripadu, o popis vztahii v jejich celistvosti.

4.2 Charakteristika vyzkumného vzorku

Pro ziskéani respondenti byla oslovena konkrétni zakladni Skola, ve které se vzdélava mnoho
zakl z bilingvniho nebo cizojazyéného prosttedi. Nasledné bylo pro zvoleni konkrétniho
vyzkumného vzorku vyuzito tzv. metody samovybéru, kdy jsme pomoci Skoly oslovili
vSechny potencionalni respondenty, a ti se ndm nasledn¢ sami ozyvali. Tento zptisob sebou
nese urcitou moznost zkresleni, nebot’ se ndm mohou ozvat spiSe angazovanéjsi rodice,
jejichz déti dle jejich nazoru nemély zadné obtize. Tento jev jsme se snazili alespon ¢aste¢né
eliminovat cilenym doptavanim na mozné abnormality v jazykovém vyvoji u ditéte a také

naslednym rozhovorem s tfidnim ucitelem ditécte.

Vyzkumny vzorek tedy Cini tii déti, jejichz jména jsme z divodu anonymizace zaménili
za kodové oznadeni. Viechny déti bydli momentalné ve stejném kraji v Ceské republice

a navstévuji stejnou zakladni skolu, ktera je dvojjazycna.

4.3 Vlastni Setieni
Vyzkumné Setfeni bylo provadéno pievazné retrospektivng, proto nebyl vyzadovan stejny

vek déti. Chlapci A. a divee B. je shodné 6 let, chlapci C je 11 let.

Chlapec A.

Chlapec se narodil v roce 2014 v Ceské republice, kde doposud Zije. Sourozence nema. Jeho
rodice maji odlisné matetské jazyky — polstina a anglictina. Dit€ bylo jiZ od rané¢ho véku
vychovavéno bilingvné, nebot’ matka na néj hovofila polsky a otec anglicky. Spole¢né pak
komunikovali v angli¢ting€, protoze jak matka uvadi: ,,On viastné manzel jiny jazyk moc
neumt.* Toto rozdé€leni jazykli dodrzuji dodnes. Zaroven je u ditéte pfitomna jesté CeStina —

jazyk okoli.
Rany motoricky vyvoj

Rany motoricky vyvoj nebyl Gplné bez obtizi. Chlapec mél problémy s lezenim. Rodice
s nim cvicili pfes mésic Vojtovu metodu, avSak pak s ni prestali. Matka k tomu uvedla:

,Uplné se nam to nelibilo, tak jsme se rozhodli s manzelem prestat.”* Nakonec pry pomohla
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motivace k pohybu a rGzné dalsi cviky a cvieni. Chlapec nésledn¢ zacal 1€zt a dalsi
motoricky vyvoj byl jiz v poradku.

Predrecovy a rany recovy vyvoj

PredieCovy vyvoj byl v potadku, chlapec broukal, zvatlal, reagoval na zvuky v okoli a snazil
se 0 komunikaci. Samotny fecovy vyvoj byl opozdény, avsak stale v §irsi normé, jak uvadi
matka: ,,No moznd, on zacal mluvit pozde, no mozna tak dva a pul, tri roky mu byly, kdyz
zacal vic mluvit. A skladat véty, pozde, az v téch trech letech tak, skladal ze dvou, tii slov.
Ve trech letech mluvil, Ze jako opravdu mluvil.* Prvni slova opakoval uz diive, avSak také
s mirnym opozdénim. Matka dale pfipousti, Zze chlapci v pocatcich komunikace nebylo
spravné rozumét, ,,no, rozuméli jsme mu, co chtél. Ale to okoli dlouho ne, jak spatné
vyslovoval nebo uplné to nerekl spravné.* Postupné se vSak vyslovnost i porozuméni okolim
zlepsovalo. Rodic¢e toto opozdéni vyvoje feci chapali a neméli pocit naruSeni, nebot’
si uvédomovali, Ze chlapec se musi vyrovnat s vice jazyky najednou. OvSem S§ir$i rodina

se obavala, aby bylo vSe v poradku.

Prvni slova chlapec produkoval zdroven v anglictin€ 1 polsting, oba jazyky v pocatcich
komunikace oddé€loval. Také si zprvu nebyl jisty svou lingvistickou identitou, a tak pouzival
v jedné situaci oba jazyky zaroven, ,,jedna z prvnich vét bylo, no ja to ted’ reknu cesky, ale
on to rekl polsky: mami letadlo, a manzelovi rekl tu samou veétu, ale rekl: dady plane.*
Jazyky jiz od détstvi rozliSoval hlavné podle komunikaéniho partnera, se kterym mluvil.
To trva dodnes, i kdyz na matku ma n¢kdy tendence hovofit Cesky. A to predevsim pokud
predtim s n€kym mluvil v ¢estin€ (pf. online hodina ve Skole, hovor s kamaradem). Matka
v8ak trva na komunikaci v polstin€. Upozorni ho, aby s ni mluvil polsky, a on ji pak jiz
odpovida v polsting, k tomu dodéava ,,ja nechci, aby tu polstinu zapomnél.*

S ¢eskym jazykem se poprvé vice setkal v 6 mésicich, nebot’ méli pani na hlidani. Ta vSak
pochézela z Ukrajiny a mluvila s pfizvukem. Matka si sama zpétn€ neni jista, zda to bylo

dobré rozhodnuti. Nasledné zacal chlapec chodit ve dvou letech do Skolky, kde se s ¢eskym

jazykem setkaval pravidelné kazdy den.
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Jazykové interference a michani jazykovych kodi

V fteci chlapce se jiz od détstvi Casto objevovaly jazykové interference. ,,Problém je ta
gramatika, to mél vzdycky, ze zapojoval gramatiku jiného jazyka do jazyka, kterym mluvil.*
Dochézelo zejména k zapojovani anglické gramatiky do ceské a polské véty. Tyto
interference trvaji stale, navic nyni dochazi i k ¢astému zapojeni polské gramatiky do ceské
vety a naopak. Ucitelka uvadi, ze v Cestiné ,,pouziva hodné polskou gramatiku, predlozky,
i ten slovosled zkoust, i hodné slovicek pouziva, a podle me neumi rozlisit, co je cesky a co
je polsky.*

V posledni dobé, zejména po nastupu do 1. tfidy zdkladni Skoly, zaCalo dochazet
k vzajemnému michédni jazykovych koda, konkrétné v CesStiné a polstiné. Matka k tomu
dodava ,jak jsou ty slovanské jazyky podobné, tak casto rekne vétu polsky, ale doplni ji
o slovo v cestine.* Jednou z moznych pficin je také vétsi cilené vystaveni ceskému jazyku
a kladeni vétsich narokt na komunikaci v CJ. Toto michani funguje obousmérng, protoze
jeho ucitelka zminuje, ze k tomuto jevu ¢asto dochazi i v eskych vétach, které jsou doplnény
o polska slova. Ucitelka i maminka se vSak shoduji, Ze v anglickém jazyce k tomuto michani
az na vyjimecné ptipady nedochazi. Stejné tak ob€ shodné uvedly, Ze je to pravdépodobné,
protoze si jazyky s angli¢tinou nejsou tolik podobné, a také ze ma anglicky jazyk z jejich
pohledu jednodussi gramatiku. AvSak ucitelka zarovenl dodava, ze 1 v mluvené anglicting se
u chlapce objevuji gramatické potize. ,,V té anglictiné komunikuje jako lip, ale také tam

obcas ma chyby, spis gramatické.*
Narusena komunikaéni schopnost

Chlapec ma obtize s foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou a lexikalng-
sémantickou rovinou feci v ¢eském jazyce a v polsting. V posledni dobé se v ceském jazyce
objevuji obtize 1 v pragmatické rovin€. Kdyz byli chlapci 3 roky, zacal dochazet k fecové
terapeutce v polsting, nebot’ spravné nevyslovoval hlasku ,,1%, zaménoval ji za ,,;*, pozdéji
trénoval jesté hlasku ,,r*. Nyni by mél v polstin€ vyslovovat vSechny hlasky spravné a mit
je zafixované. OvSem na terapie dochazi stale. Rozviji si zde hlavné lexikalné-sémantickou
a morfologicko-syntaktickou rovinu feci, a také se zde uci €ist a psat v polsting, coz chlapci

zatim pfili$ nejde a nebavi ho to.
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K ceské klinické logopedce zacal chodit piiblizné pred dvéma lety na zdkladé doporuceni
ucitelek v matei'ské Skole a stale k ni jednou tydné dochazi. Momentaln¢ probiha intervence
pies Skype. Jak uvadi matka: .,V té cestiné tam to teda neni, jesté asi jak by mélo byt
Chlapec Spatné vyslovuje sykavky a projevuje se u n¢j interference z polstiny, misto hlasky
»1“ vyslovi Casto polské ,,1 (ul). Zaméfuji se na vSechny jazykové roviny, nebot’ v ¢esting
potifebuje chlapec komplexnéjsi intervenci. Ucitelka upozorniuje také na to, ze ma
v angli¢tin€ a hlavné v Cestiné nedostateCnou slovni zasobu. Také, ze se stava, ze kdyz Cesky
vypravi o nécem, co se stalo, avSak jeho protéjSek neznéd souvislosti, nedava jeho feCovy
projev nekdy smysl. ,,Ale problém je v tom, Ze neumi si to jako asi rict predem pro sebe
a hodné téch véci, co Fika, nedava smysl. Jo, ale jako ho to neodradi od toho, aby pristé zase
neco rekl, ale opravdu nevime, o cem mluvi. Ze prosté mluvi slova, ale beze smyslu, obsah
vitbec nedava smysl.“

Chlapec nemé zadnou konkrétni logopedickou diagnozu. Napf. o dyslalii v klasickém slova
smyslu v jeho ptipad¢ nelze hovotit. VEtsina jeho potizi totiz prameni z vicejazy¢ného okoli,
které na jeho fecovy vyvoj plsobi. Logopedka podle matky uvedla nasledujici: ,.Jenom jako,
Ze je to zpusobené tim, jak se mu michaji ty jazyky.“ ,,Nebo Ze by mél néjakou tu logopedickou
vadu, to nerekli. Asi prosté potiebuje ten cas, aby si to srovnal, Ze je to hodné jazykii

3

najednou.* Pfi pozorovéani chlapce se vySe zminéné potvrdilo. Kromé slySitelnych
nedostatkll ve fonetické slozce feci, mé obtize také s fonologickou oblasti, coz se projevuje

napf. pfi Cteni a psani slov v Ceském jazyce. Ma také obtiZe i v dalSich jazykovych rovinach.
Vychovné-vzdélavaci proces

Mateiskou Skolu zacal chlapec navstévovat ve dvou letech. Rodice ho nejprve piihlasili do
cesko-italské Skoly, ,.ne Ze by je tam vylozené italstinu ucili, ale asi polovina té tridy byly
italské deéti, takze ten mix jazyku tam byl velky, no.* Matka to zpétn¢ nevidi jako idedlni
feSeni, ale Skolku méli v sousedstvi, proto tuto moznost zkusili. Ve tfech letech zacal
navstévovat jinou Cesko-anglickou Skolku, kde zlstal az do nastupu do zdkladni Skoly.
»INo, tam viastné mohl pouzivat tu anglictinu jako doma. Tam to bylo dobry ...“ Moznost
komunikovat i v angli¢tin¢ spatfovali pro syna jako vyhodu, kterd se jim ve dvojjazy¢né
matefské Skole potvrdila. Proto pro dalsi vzdélavani zvolili ¢esko-anglickou zékladni skolu.

Rodice si také uvédomovali, ze synliv Cesky jazyk neni na idealni arovni. ,,4 urcité i proto
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Jjsme to zvolili, protoze ta cestina vlastné neni na takové urovni, neni to ono. My jsme jako
nechteli, nemyslim si, Ze jsme udélali dostatek proto, aby ta cestina byla na takové urovni.*

,Moznd jsme mu ji méli jako vic zprostredkovat, no.

Momentalné€ chlapec navstévuje prvni tfidu. Ve Skole ma obtize v ¢eském jazyce, nebavi ho
Cist a psat. ,,Donutit ho napsat ukol je tezké. On to pismo prosté psat nechce, nebude to délat.
Musi pak dostat v podstate néjakou odmeénu, pak chce treba pohddky pustit, to musi byt.
Cteni to uz je ted lepsi. Jako taky to nechce, jako piecte néco kratsiho, kdyz musi.* Zajimavé
je, ze ho tyto ¢innosti nebavi ani v jednom z vyse zminénych jazyki. Ucitelka vidi pii psani
obtize hlavné v nedostatecném zafixovani tvard pismen. ,,No zatim viibec nepozna mald
pismena jeste jako vitbec, ma s tim strasny problém, a jinak uz se ted’ snazi vice cist a nékdy
ta pismenka jako kdyz je to slovo dlouhy, tak se v tom ztrati.* Vliv na plnéni tkola ve skole
ma také nedostatecné porozuméni ¢estin€. Zadani je potieba vysvétlit zjednoduSené a vice

ho opakovat.

Nejvice uspesny je chlapec v matematice, ta ho také bavi a pocita rad. Ale i zde je nutné
zadani dovysvétlit a ptipadné zopakovat. ,,70 neni jako, Ze by mél problém s tim predmétem,
ale spis s porozumeénim jazyku toho zadani. TakzZe to zasahuje i do jinych predmetii. To, ze
ukoly z matematiky déla rad, doklada i maminka chlapce. ,,70 je jeho, to on ma rad, porad

pocita. Neustale chce Cisla a pocita rad, to jo. To bude asi jeho.

Ve skole ma veden plan pedagogické podpory zaméfeny zejména na zlepSeni porozuméni
a aktivniho uzivani ¢eského jazyka, zahrnujici individudlni podporu uciteld. Jednou za tyden
ma plulhodinovou lekcei se specialnim pedagogem, kde se zamétuji na zlepSeni kompetenci

v Ceském jazyce, Cteni a grafomotoriku.
Dominance jazykii a jejich aktivni uzivani

Chlapec pouziva ke komunikaci tfi jazyky — anglictinu, polStinu, ¢eStinu. VSechny pouziva
aktivné, dokonce se uci psat a ist ve vSech vySe zminénych. Z hlediska dominance pievazuje
mirné angli¢tina, chlapec ji ovlada nejlépe, a také ji pro komunikaci upiednostiiuje. ,,My se
ho treba ptame, [jméno ditéte] jaky z téch jazykii je ten tviij, kterym mluvis nejradsi, a on
rekne, ze anglictina, Ze ta je jeho nejoblibenejsi.* Ve skole ji preferuje také, jeho ucitelka

uvadi, ze ,,kdyz mluvi ti kamaradi anglicky, on prepne do anglictiny a jede v anglictine.
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Je to pro nej komfortnéjsi, si myslim.“ Je nutné upozornit na to, ze z chlapcova hlediska je
angliCtina nejen matei'sky jazyk, ale také jazyk okoli, nebot’ jim do urc¢ité¢ miry komunikuje
v zakladni skole a komunikoval jim i v matetské Skole. Jeho angli¢tina je na dobré aktivni

urovni a nema problém se v ni vyjadfit ani porozumét instrukcim.

vvvvvv

rodinnymi kamarady. V jeho aktivni feci se objevuji agramatismy a fonetické chyby. Avsak
stale se se dle matky dokaze ucelné vyjadiit a pasivné ji rozumi velmi dobfte. ,,Ja myslim,
Ze v té polstiné on mluvi, jako rozumi vSemu, nebo tak 90 %.* Obtize s porozuménim nekdy
nastavaji pii komunikaci s prarodi€i, ktefi pouzivaji star$i nafeci polStiny, a chlapec
nékterym slovnim obratim nerozumi. Stejn¢ tak si prarodice vSimaji, Ze chlapec
nekomunikuje v polstin€ uplné idealné, ,,oni jako reknou, Ze ne, Ze je jako cizinec, ale Ze je
znat, ze ta polStina neni jako uplné prvni jazyk, Ze to slysi, Ze to neni ono, jako Ze je mu

rozumeét, ale ze to slysi.“

Cesky jazyk je pro chlapce pro komunikaci stale obtizny. Jiz vy3e jsme zmifiovali jeho obtize
vyjadiit adekvatné a srozumitelné zazitek nebo myslenku, Casté gramatické a foneticke
nepiesnosti. Komplikace vSak nastavaji i pfi porozuméni, matka i u€itelka se shoduji na tom,
ze podavané instrukce potfebuje zjednodusit, jinak jim dostatecné neporozumi. Ucitelka
zminuje, ,,Ze potrebuje otazku zjednodusené rict, nebo jako kdyz mu clovék rekne néjaky
dlouhy souveti, tak on neni schopny ho pochytit a on rekne — pockej, co a uplné jako nevi.
Ze on nedokdaze poslouchat jako néjaky delsi vyklad ... Matka jako moZnou piicinu vidi,
ze hodné jejich ptatel je anglicky nebo polsky mluvicich, a tak se s CeStinou setkava

prakticky jen ve Skole.

I ptestoze chlapec sam preferuje anglictinu, tak to, jakym se vyjadii jazykem, zavisi na okoli.
Zminovali jsme jiz jeho odliSovani jazykil u rodici, av§ak k tomuto dochazi i ve Skole, napf.
pokud mluvi sam pro sebe. ,,No, to obcas si jako néco 7ika, ale to zdlezi na predmeétu. Kdyz
je to cestina, tak si to rekne Cesky ... ,,Zadlezi na tom okoli, na uciteli. Myslim, Ze v anglictiné

u [jméno anglicky mluviciho ucitele] by to zase rikal anglicky.*
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Divka B.

Divka se narodila v Moldavsku v roce 2014, do Ceské republiky se prestéhovali, kdyz ji byly
necelé 4 roky. Sourozence nema. Od rané¢ho veéku byla vychovavana bilingvné. Jeji matka
s ni komunikovala rumunsky (obcas rusky) a otec rusky. Matky matetsky jazyk je
rumunstina a rustina, plynné ovlada také anglictinu, nebot’ zila jako dité nékolik let v USA,
odkud pochazi jeji matka (divky babicka). Otcliv matetsky jazyk je rustina, ale i rumunstina
a ovlada také &estinu, nebot’ jeho otec pochazi z Ceské republiky. Rodie spolu jiz od
narozeni divky komunikuji rusky. Kdyz byly divce 3 roky, zacala s ni jeji babi¢ka z matCiny
strany hovofit anglicky. Nasledné se pfidal jesté jazyk okoli — ceStina. Matka k tomu dodava:
90, it’s kind of lot of languages she did spoke to. I'm not sure if it’s good thing, but ...
veah.” (,,Takze, je to trochu hodné jazykii, kterymi mluvi. Nejsem si jista, jestli je to dobra

vec, ale ... jo no.”)
Rany motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj byl v potadku. Divka se pretacela, lezla, chodit zacala v 11 mésicich.
V prvnim roce zivota divky k nim dvakrat po dobu asi dvou mésici dochazela
fyzioterapeutka, kterd s divkou cvicila. AvSak dle matky je to v Moldavsku béZnou zvyklosti,
1 kdyz je vyvoj ditéte v pofadku. Dalsi motoricky vyvoj byl také v normé.

Piediecovy a rany reovy vyvoj

Ptediecovy vyvoj divky byl v pofadku, usmivala se, zvatlala, napodobovala zvuky a snazila
se o komunikaci. V raném détstvi s ni otec hovoftil rusky a matka rumunsky, avsak jak uvadi,
nebyla v tom uplné striktni a nékdy pouzila rustinu. ,,We didn’t make it so strict, maybe
it was better to keep it strict. ... So, from me was a mix of Romania and Russian. From my
husband it was only Russian.” (,, Nedélali jsme to tak striktni, mozna by to bylo lepsi drzet
to striktné. ... TakzZe, ode mé to byl mix rumunstiny a rustiny. Od manzela to byla pouze
rustina.”) Redovy vyvoj byl lehce opozdény, aviak v §ir§i normé. Divka zacala vice
komunikovat po druhém roce véku, v této dobé zacala také skladat dvouslovné véty. Prvni
slova vSak opakovala jiz dtive. ,,I must tell you that she didn’t start to talk clearly fast. ...
I know I'was a little bit uncertain what happened, why. Maybe it was because of the mixture

of the two languages, she talks a bit before, but it was like, no it wasn’t.* (,Ja musim rict,
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Ze nezacala mluvit jasné rychle. ... Vim, ze jsem byla trochu nejista, co se déje, proc¢. Mozna
to bylo kvuli mixovani téch dvou jazykii, ona mluvila trochu uz predtim, ale bylo to jako,

no nebylo to.*)

Prvni slova produkovala divka spiSe v rustiné a az pozdé&ji ptidavala slova v rumunsting.
»All the words she was talking from the very beginning were Russian more than Romania.*
(,,Vsechna slova, ktera vikala, uz od uplného zacatku, tak byla vice rusky nez rumunsky.*)
Do tfech let mezi jazyky striktné nerozliSovala. ,,She was making such a mixture also in the
begging. ... She was using words which are same in Russian and Romanian too, like
magazine. Or she was talking in Romania but use some words in Russian.* (,,Ona to tak
mixovala taky na zacatku ... Pouzivala slova, kterd jsou stejnd v rustiné i rumunstiné jako
casopis. Nebo mluvila rumunsky, ale pouzila néjakd slova v rustine.”) Toto mixovani
zmizelo okolo 3. roku véku. V této dobé se divka naucila jazyky odliSovat. Podle matky
pretrvavaly obtize se Spatnou vyslovnosti nekterych hlasek, ale jazykové kody jiz

nemixovala.

Kdyz ji byly pfiblizn¢ 3 roky pfidala se k jazyklim, které pouzivalo okoli, angli¢tina.
»My mum was traying to talk to her more in Romanian in the beginning because it would
be too much, you know. But then she was three, three and a half and my mum started more
with her in English because even my mum feels more comfort to talk to her in English.*
(,,Moje mama se na ni na zacatku snazila mluvit vice v rumunstinée, protoze to by bylo prilis
mnoho, vite. Ale potom, kdyz ji byly tri, t/i a pul a moje mama s ni zacala mluvit vice

v anglictiné, protoZe i moje mama se citi vice komfortné, kdyz na ni mluvi anglicky.*)

S &estinou se divka setkala aZ po prestéhovani do Ceské republiky, nebot’ se svym dédeckem
pochézejicim odsud se nevidaji. Prvni pill rok zde divka ¢esky skoro nemluvila, poté zménila

matetskou Skolou, do které dochazela, a zacala komunikovat v ¢eském jazyce vice.

Divka svou lingvistickou identitu rozliSuje jiz od raného détstvi podle komunika¢niho
partnera. Doma spolecné Casto hovofti rusky. ,,But it’s interesting how the kids mind work,
because when she talks to me sometimes, she switches immediately and talk to me
in Romanian. And sometimes when she talks turns and switches and talk in Russian. (,,Ale je
zajimave, jak deétska mysl funguje, protoze kdyz mluvi na me nekdy, ona prepne ihned a mluvi

na mé v rumunstiné. A nekdy, kdyz mluvi, otoci se a prepne a mluvi v rustiné.*) V posledni
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dob¢ pouziva také odliseni podle prostredi, pokud je divka ve Skole, okamzité piepne do
¢estiny, coz doklada i ucitelka: ,,Rustinu nepouziva, a to ani s détmi, které mluvi normalné
rusky. I kdyz se ji ty deti na néco zeptaji v rustine, tak ona odpovi Cesky, jako rozumi jim,

ale rusky nemluvi s nikym.*
Jazykové interference a michani jazyki

U divky se jazykové interference v anglickém jazyce neprojevuji a v ruském pouze
vyjimecné. Avsak v ceském jazyce jsou momentalné bézné. Je to pravdépodobné zptisobeno
tim, ze divka nema Cesky jazyk jest¢ dostatecné osvojeny. Ucitelka uvadi, ze ,,do cestiny
se ji asi ta rustina prolina, jako ja neumim rusky, takze nevim, ale nékdy ta gramatika je jako
Jjina. V té cestiné ma agramatismy. Ne Ze by jako pouzivala vylozené ruska slova, to nepouzije
ruské slovo, ale spis ta gramatika jako slovosled nebo tak. Taky vyslovnost, treba

na sykavkach je to znat, ten jakoby rusky prizvuk a Ze zni tak jako tvrdéji.
y J J 4 p J ]

Jak bylo uvedeno vyse, u divky se michani jazykovych kodi objevilo v raném fecovém
vyvoji (ruStina a rumunstina), avSak okolo 3. roku véku vymizelo. Divka pak jednotlivé
jazyky striktn€ odd¢lovala. Nyni po nastupu do zékladni Skoly se vSak zaina objevovat
zapojeni Ceskych slov do vét v ruském jazyce. Matka udava nckolik ptiklad takového
michani. ,,So, sometimes she mixes it now. She’s mixing it because somehow, she doesnt,
she kind of forgets the words. She’s telling me in Russian: Mummy give me please puncochy.
And she said it in Czech puncochy. Or she said in Russian I take ponozky.“ (,,Takze, nékdy
to micha ted. Michd to, protoZe néjak prosté nevi, zapomina ty slova. Rika mi v rustiné:
Mami, dej mi prosim puncochy. A ona rekne v cestiné puncochy.*) Opacné, k zapojeni
ruskych slov do Ceské véty nedochazi.

Naru$ena komunikaéni schopnost

Divka ma v cCeském jazyce obtize ve foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické
a lexikalné-sémantické roviné jazyka. V rustin€ obtize nemd (kromé vySe zminén¢ho
mixovani jazykovych kodil), v rumuns$tin€ v minulosti dochazelo pouze ke Spatné

vyslovnosti nékterych hldsek. Jak budeme ale zminovat dale, divka momentaln¢ rumunsky

ptilis nehovoii. V angli¢ting se v mensi mife objevuje Spatna vyslovnost a gramatické chyby.
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Kdyz byly divce 4 roky, pfemyslela matka o navstévé logopeda, ovsem v té dob¢ zacala
s divkou pracovat logopedka v matei'ské Skole, takze ji nenavstivily. S divkou zde pracovali
dva roky, nez nastoupila do ZS. Nyni na logopedii nechodi, aviak ve $kole s ni pracuje
specialni pedagog, ktery se zamétuje i na zlepseni irovné ceského jazyka. Divka méla obtize
s vyslovovanim sykavek a hlasky ,,r*. Oboji se jiz naucila, i kdyZz pfi vysloveni sykavek je
nekdy stale slySet rusky pirizvuk. Pretrvava jesté neschopnost vyslovit hlasku ,,i*. Matka
s ni chtéla hlasky v minulosti trénovat v Ceském jazyce, ale nebylo ji to doporuceno.
,But the logopaedist told me not to do it with her in Czech because I can’t speak Czech
without dialect, so we were doing some rhymes in English and Russian. (,,Ale logopedka
mi rekla, abych to s ni nedeélala v cestiné, protoze nedokazu mluvit cesky bez prizvuku, takze
Jjsme délaly néjaké basnicky v anglictiné a rustiné.*) Jednotlivé hlasky s divkou vétSinou

trénoval otec, ktery je schopen komunikovat i v ¢estin€.

Divka ma také obtize s fonematickou strankou feci, ktera se projevuje i v jinych jazycich
nez jen v ceStiné. Logopedka v mateiské Skole upozorfiovala na problematickou
kratkodobou sluchovou pamét. ,,/ was teaching her some nursery rhymes and I could see
that she doesn’t know it so fast.* ,,She learns them, and she mispronounces some words,
I can hear it. I'm telling her and again she mispronounces them.* (,,Ucila jsem ji néjaké
détské basnicky a mohla jsem videt, Ze se je nenauci tak rychle.” ,,Naucila se je a Spatné
vyslovovala nékterd slova, mohla jsem to slySet, rikam ji to, a znovu je vyslovi spatné.*)
Dle ucitelky v zakladni Skole se tato slozka jazyka postupné zlepSuje, coZ je vidét napf. i pii

Cteni v Ceském jazyce.

Divka nemé Zadnou konkrétni logopedickou diagndzu, protoze je nutné vzit v tvahu jeji
vicejazy¢né domaci prostiedi. Nelze tak v jejim ptipadé hovofit o klasické dyslalii. Dle
matky logopedka v MS zdiiraziiovala pouze obtize s fonematickym sluchovym vnimanim.
Vychovné vzdélavaci proces

Matetskou $kolu zadala divka navitévovat az v Ceské republice. Nejprve dochazela do
mezinarodni MS, kde byly pouze ¢eské vyudujici. Divka se zde viak po puil roce &esky pfilis
nenautila. Rodi¢e se proto rozhodli, ze bude chodit do b&zné &eské MS v sousedstvi.

,Our main target it’s not an English our main target is Czech. Because she’s gone live

in Czech Republic and I want her to know Czech rules, Czech constitution, everything.*
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(,,Nds hlavni cil neni anglictina, nds hlavni cil je cestina. Protoze bude zit v Ceské republice
aja chci, aby znala ceska pravidla, ceskou ustavu, vSechno.”) Nakonec do ni vSak
nenastoupila. Matka zacala pracovat v anglicko-Ceské matefské Skolce, a tak divka
nastoupila do ni, nebot’ si rodice mysleli, Ze to pro ni bude jednodussi. Divka se zde velmi
rychle v ¢eském jazyce rozmluvila. Kromé jiz vySe zminovanych jazykovych obtizi zadné

dalsi nenastaly.

Do zakladni $koly méla opét nastoupit do b&zné &eské ZS. ,,I want her to be normal like
every kid. I was very scare to give her to international school.* (,,Chci, aby byla normalni
jako kazde dite. Byla jsem velmi vydésend, ze ji dame do mezinarodni skoly.”) Avsak
nakonec se ji rodice rozhodli dat do anglicko-Ceské zakladni Skoly, kterd funguje pod
stejnym ziizovatel jako MS, kam divka dochéazela a kde jeji matka pracuje. Matka je nakonec
rada, protoze divce se zde dafi a ve Skole se ji libi. ,./ don’t regret it. I'm very happy she’s
there.” (,,Nelituji toho. Jsem velmi stastnd, Ze je zde.*) Navstévuje nyni prvni tfidu, ¢teni,
psani i pocitani ji bavi. Ucitelka ji popisuje jako cilevédomou, aktivni a pe¢livou. ,,Md rada
o vSem prehled, na viechno se hned dopta a ma rada jako porddek, aby déti dodrzovaly
pravidla. Nema moc rdda chaos, nebo kdyz nekdo pravidla porusuje, to ji vadi.* Divka
Neni potieba néjak zjednodusovat nebo tak. Souvisi to také s tou jeji povahou, Ze je takova
komunikativnéjsi, peclivéjsi, potiebuje mit o vSem prehled a potrebuje se vyjadrit k nécemu

a tak. Takze i tim si ty jazyky hodné rozviji, protoze chce vse chdpat, védet, reagovat na to.

Se ¢tenim divka obtiZze nema, akorat se nékdy projevi jeji cizojazy¢na vychova a slova Spatné
mekei, prodluzuje, pfipadné jim dava Spatny pfizvuk. Problémy ma divka s grafomotorikou,
zejména s udrZzenim mezer mezi slovy a pismeny. Dle ucitelky jesté poradd nepochopila
princip, ,,Ze jako pise slova dohromady a nedokdze to pochopit, Ze tam maji byt mezery. Ze ji
to zopakuji, ukazu a stejné tu vétu opise uplné stejné bez mezer a nechdpe, Ze kdyz tam nejsou
ty mezery, Ze je to, jak kdyby tam psala jedno dlouhé slovo. ... Ale nevim, jestli ji to jesté
Jjako mozna prosté neseplo, protoze tam neni ten aha efekt.* Matka také uvadi, ze pii psani
ne¢kdy vynechd pismeno ve slové. ,,.She’s skipping some vows I can see it. Like “mother”

and she will skipping ,,t*“ and she misspelling some words sometimes.* (,,Vynechava nékteré
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hlasky, vidim to. Jako ,, matka *“ a ona vynecha ,,t*“ a nékteré slova nekdy spatné vyhlaskuje.*)

Je tak vidét, ze urcité obtize s fonematickou strankou feci stale pretrvavaji.

Divka ma veden plan pedagogické podpory, nebot’ na zacatku roku méla obtize ve vice
oblastech. Nyni je poznat, ze se hodn¢ zlepSila a vyzrala. Jednou tydné ma lekci
se specialnim pedagogem, kde trénuji grafomotoriku, sluchové vnimani a rozliSovani, také

zlepSuji kompetence v ¢eském jazyce.
Dominance jazyku a jejich aktivni uZivani

Divka komunikuje ¢tyfmi jazyky — rustina, rumunstina, ¢esStina a angli¢tina. Zatim pouziva
vSechny na aktivni Grovni, i kdyZz matka pfiznava, ze rumunstina se za posledni rok zacala
presouvat spise do pasivni roviny. Cist a psat se uéi pouze v &eiting a angliéting. Matka
ji chtéla zacit ucit Cist a psat i v rusting, ale vzhledem k odlisnému stylu pisma to divka zatim
odmita. ,,She reads at home in Czech, she doesn’t even think about opening the book
in Russian. English yes, but Russian she doesn’t want to.“ (,,Cte doma v ¢estiné, nechce ani
pomyslet na otevieni knizky v rustine. Anglictina ano, ale rustina, nechce to.*) Z hlediska
dominance nyni pfevazuje ¢estina, a to i presto ze divka 1épe ovlada rustinu. Matka i ucitelka
se shoduji, ze pokud divka mluvi pro sebe, pouzije ¢estinu, a to i doma. Matka k tomu
dodava: ,,I know it because she had her toys, the troll toys and she speak with them only
Czech. Even now we have some rabbits there and she talks to them only Czech.” (,,Vim to,
protoze ma svoje hracky, hracky trollit a mluvi s nimi jenom cCesky. I ted’ mame tady takové
kralicky a mluvi s nimi jenom cesky.*) Diive také divka preferovala pohadky v rusting,
ovSem posledni dobou je chce poustét v CeStin€. Divka Ceskému jazyku rozumi bez
problémt, v jejim aktivnim projevu se vSak stale objevuji jazykové interference z rustiny.

v

Druhy nejpouzivanéj$i jazyk je pro divku ruStina. Pouzivd ji ke komunikaci doma
1 u nékterych znamych. Jeji aktivni projev je v potadku, i kdyZ v posledni dob¢ se objevuje
mixovani s ¢eskym jazykem. Pasivné rozumi vSemu. V minulosti to byl jeji dominantni
jazyk. Podle matky v komunikaci v rustiné nema obtize, av§ak pokud jsou ve vefejném
prostranstvi, upfednostni komunikaci v CesSting. ,,It’s interesting she talks to me Russian
at home, ... The minute we get out of the house, she talks Czech. Outside she is like more
incline to talk in Czech. She is okey with talking in Russian, like when we are with the friends

and she’s not scare at all to talk. But I feel it’s something there that she doesn’t really want
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to show someone that she really talks in Russian, she really doesn’t want.* (,.Je zajimave,
ze doma na mé mluvi rusky, ... Ve chvili, kdy se dostaneme z domu ven, tak mluvi cesky.
Venku vice inklinuje k mluveni v cestiné. Je v pohodé s tim mluvit rusky, jako kdyz jsme
u pratel, tak ona neni vystrasend, vitbec. Ale citim, Ze je to néco, co nechce uplné ukazovat

ostatnim, ze opravdu mluvi rusky, opravdu to nechce.*)

V anglickém jazyce divka hovofi aktivné, ale také se nékdy objevuji gramatické chyby.
S porozuménim nemd problém, ale podle matky, pokud si mize vybrat, zvoli radé¢ji
komunikaci v ¢estiné€ nez v anglictin€. To potvrzuje 1 uCitelka. ,,Myslim, Ze ted uz vice cestinu
i s [jméno spoluzaka], ktery mluvi hlavné anglicky, tak na néj mluvi cesky.* ,,Ale anglictinu

taky jako ovlada dobre, nema s tim probléem.*

Komunikace v rumunstiné se podle matky ptesouva do pasivni roviny. Divka ji pofad rozumi

velmi dobfte, av§ak komunikovat v ni spiSe odmitd. Doma mluvi radé€ji rusky nez rumunsky.

I kdyz divka momentaln¢ vice preferuje Cestinu, i anglictinu a ruStinu pouziva velmi Casto
aktivné. Matka i1 ucitelka se shoduji, ze divka mezi jazyky relativné snadno piepina,
a to podle komunikacniho partnera ¢i okoli, coz potvrzuje i ucitelka: ,,Ona prepind. Podle
toho, na koho mluvi, pokud mluvi na mé, rekne to cesky, a kdyz se otoci na [jméno anglicky

mluviciho ucitele], tak mluvi anglicky.

Chlapec C.

Chlapec se narodil v roce 2009 v Ceské republice, kde momentélné Zije. M4 o 3 roky starsiho
bratra. Rok zil chlapec v Rakousku, avSak némecky se pfili§ nenaucil. Od narozeni byl
vychovavan bilingvné — matky matef'sky jazyk je slovensStina a otce angli¢tina. Matka
pochézi z ¢asti Slovenska, kde se hovoii mad’arsky, ovlada tak plynné€ i mad’arStinu. Chlapec
ji v8ak neovlada, nebot’ ji doma nepouzivaji. Spolecné rodi¢e komunikuji v angli¢ting. Jesté
je ptitomen jazyk okoli — ¢eStina. Chlapec ma zrakovou vadu, vidi $patné¢ zeyména na dalku

a na jedno oko i na blizko. Brylova korekce mu nedostacuje.
Rany motoricky vyvoj

Rany motoricky vyvoj chlapce byl v potfadku. Otacel se, lezl i chodil v normé¢. Rodice

se shoduji, ze zde nebyl zadny problém nebo opozdéni.
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Piediecovy a rany recovy vyvoj

Piedie¢ovy vyvoj chlapce byl v potadku. Zvatlal, opakoval, snazil se komunikovat. Rodi¢e
na chlapce od détstvi hovofili striktné svymi mateiskymi jazyky. ,,We basically separate
basically mum kept strictly Slovak and I kept strictly English, we care on that.” (,,V podstaté
Jjsme to oddélovali, v podstate matka ziistavala striktné ve slovenstiné a ja ziistaval striktné
v anglictiné, zadlezelo nam na tom.) Samotny feCovy vyvoj byl mirné opozdén, ale porad
v §irsi normé. Vice hovofit a skladat dvouslovné véty zacal po druhém roku véku, prvni
slova vSak opakoval jiz diive. Rodice toto lehké zdrzeni ve vyvoji nepiekvapilo. Informace
o vicejazyéném prostiedi si zjistovali jiz pfi narozeni starSiho syna. ,,We were kind
of expecting that because they, they have two languages to sort, they might unsteady, they
might be speaking later, then the other children.” (,,My jsme to trochu ocekavali, protoze
oni, oni maji dva jazyky, které si musi usporadat, miize to byt nestdlé, oni muzou mluvit
pozdéji nez ostatni deti.*)

Chlapec si v pocatcich vyvoje nebyl jisty svou jazykovou identitou, a tak pouzival pii
pojmenovani véci oba jazyky najednou. ,,It was interesting because they were calling some
words also like, for example auticko, but they knew that dad tells them car, so they could say
at the same time car, auto.* (,,Bylo to zajimavé, protoze oni nazyvali néktera slova taky jako,
napriklad auticko, ale oni védeéli, ze tata jim rika ,, car“, tak rekli ve stejny cas ,,car*, auto.*)
Rodic¢e na rozliSeni jazykovych kodi v komunikaci podle komunika¢niho partnera vzdy
trvali. KdyzZ byl chlapec v predskolnim véku a fekl néco otci slovensky, otec mu odpovédél
v angli¢tin€ a vyzadoval tak ptechod do angliCtiny. ,,If they wanted to respond, you know
different language, husband spoke to them, we insisted them that is English. Even he doesn’t
understand anything else so you can use this talking back in English.* (,,Pokud chteli
odpovedet, vite, v odlisném jazyce, manzel na né mluvil, trvali jsme na anglictine. I kdyz
nerozumél viibec nic, tak mohl na né mluvit zpatky v anglictine.*) Rodice se chtéli vyhnout
tomu, ze by déti slovenStinu nebo anglictinu neovladaly, nebot’ maji ve svém okoli rodiny,
kde déti matetskym jazykem jednoho z rodic¢l nekomunikuji. ,,So, we just wanted to both
make sure that they know the mother language of both of us.“ (,,Takze, my jsme si jenom

chteli byt jisti, Ze budou znat matersky jazyk obou z nas.*)
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Prvni slova chlapec produkoval ve slovensting, avSak asi o mésic pozdé¢ji se jiz pridala
anglicka slova. Stejné¢ tomu bylo u vét. Rodice uvadi, ze to bylo pravdépodobné, protoze

doma na matetské dovolené byla s chlapcem matka hovoftici slovensky.

Ceskému jazyku byl chlapec vystaven jiZz od raného véku ve svém okoli. ,, We have a mixture
of friends they have some English friends, but lot of our friends are Czech, so I think he was
interacting with the kids, this is what they early did, the TV on, I think it was around them
all the time, so.* (,,My mame mix pratel, oni maji néjaké anglické kamarddy, ale hodné
nasich pratel jsou Cesi, takze ja myslim, Ze komunikoval s détmi, to je to, co oni brzo délali,
TV zapnuta, ja myslim, Ze to bylo okolo nich vzdycky, no.*) Vice komunikovat v ¢estin€ vSak
zacal az v dobé navstévovani mateiské Skoly. ,,I think the kindergarten helped with the
speaking a lot, because I remember both of them and they went in kindergarten and they
were using a lot of Slovak, but very quickly it didn’t feel months, the Czech was almost
on the same level.” (,.Ja myslim, Ze materska skola pomohla s tim mluvenim hodné, protoze
pamatuji si, ze oba, oni chodili do materské Skoly a pouzivali hodné slovenstinu, ale velmi

rychle, to nebyly ani mésice, cestina byla skoro na stejné urovni.*)
Jazykové interference a michani jazyki

V raném vyvoji se u chlapce jazykové interference neobjevovaly, dnes se nékdy vyskytnou
ve slovensting, kdy chlapec zapojuje Ceskou gramatiku do slovenské véty. ,,Sometimes they
may do usually some mistakes when they want to speak Slovak ... and sometimes the
grammar sounds bit funny.” (,,Nékdy oni muzou udeélat obvykle nejaké chyby, kdyz chteji
mluvit slovensky ... a nékdy gramatika zni trochu vtipné.*) V anglictiné¢ se podle otce
nevyskytuji. ,,They re generally good at separating.* (,,Veétsinou jsou v oddéleni dobri.*)
Interference se nevyskytuji ani v ¢estiné, 1 kdyZ v pisemné podob€ mé chlapec s gramatikou
obtiZe, avSak nikoli pramenici ze zapojeni gramatiky jiného jazyka. Dle ucitelky se jedna

spise o to, ze nema dané gramatické jevy upevnéné. V mluvené podob¢ obtize nema.

K mixovani jazykl v détstvi nedochazelo. Nyni v pozdéjsim véku chlapce se n¢kdy stava,
ze do slovenské véty zapoji ¢eska slova. ... they cannot remember the right Slovak word
and then they use the Czech one.” (,,... oni si nemiizou vzpomenout na spravné slovenské

slovo a pak pouZziji ceske.”) V Cestiné chlapec pouziva slovenska slova malokdy, ale také

se to n¢kdy stane. Zejména nyni, kdyz je na distancni vyuce. ,,Jd jsem si toho vsimla, kdyz
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mi piSe, treba i v neformalni komunikaci na Teamsech, kdyz mi pise nejakou zpravu, nebo
i treba kdyz si volame, abychom néco vyresili spolecné, tak nekdy do té cestiny prihodi
slovenstinu maminky. ... nebo rekne alebo nebo tak.* V anglicting se toto pfiliS nestava, spise
naopak anglictina ovliviiuje ¢estinu a slovenstinu. Matka i ucitelka se shoduji, Ze se stava,
ze si chlapec nemuze vzpomenout na slovicko v daném jazyce a pouzije misto toho slovicko
v anglicting. Ucitelka uvadi, ze ,,nékdy ma spis problém, jako kdyz mluvi, Ze ho napada prvni

anglicky slovo, a nékdy potrebuje pomoc nahodit to ceské slovo k tomu.*
NaruSena komunikacni schopnost

K logopedovi chlapec nikdy nechodil. Rodi¢e zminuji, ze k logopedce chodili pouze
se star§im bratrem chlapce, ktery neumél vyslovit hlasku ,,i*. ,,But with [jméno ditéte] he has
no issue.”“ (,,Ale s [jméno ditéte], on nemél Zadny problém.©) Otec k tomu dodava:
»The speech therapist helped us as well, because neither of us can pronounce this as well.*
(,,Logoped pomohl i nam, protoze ani jeden z nas to taky nedokdzal vyslovit.) Ohledné
feCové produkce a percepce nespatiuje zadné obtize ani ucitelka chlapce. Zminuje pouze
problémy pfii Cteni s porozuménim a s gramatikou v hodinach ceského jazyka. ,,4Ale kdyz
mluvi, tak jako koncovky, slovosled ma spravny, neni to, jako kdyby clovek mluvil treba
s cizinci.*

Vychovné vzdélavaci proces

Do matetské Skoly zacal chlapec chodit ve dvou a ptl letech. Navstévoval béZnou ceskou
MS. Jak jsme jiz zmitiovali vyse, chlapcova Gestina se zde velmi zdokonalila. Nasledng kdyz
bylo chlapci néco pies 4 roky, prest€éhovala se rodina do Rakouska. Zde chlapec navstévoval
mezinarodni matetskou Skolu, ve které se komunikovalo anglicky a némecky. Chlapctv
starsi bratr tam navs§tévoval mezinarodni zakladni $kolu, coZ mu zlepsilo jeho komunikacni
schopnosti v angli¢tind. Rodi¢tim se to libilo, a tak se po navratu do Cech rozhodli dat
chlapce na ¢esko-anglickou zakladni $kolu, coz mu pomohlo ke zlepSeni anglického jazyka.
,And when we came back, we also put [jméno ditéte] to bilingual school, and it was similarly
English really improved. School definitely help bring up the English the level up. (,,A kdyz
Jjsme se vratili zpatky, tak jsme [jmeéno ditete] dali také do dvojjazycné Skoly a bylo to stejné,

anglictina se opravdu zlepsila. Skola rozhodné pomohla dostat anglictinu na vyssi tirovei.)
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V této skole ziistal 4 roky, nasledné ho rodice ptehlasili do jiné Cesko-anglické zékladni

Skoly, kam chodi momentéalné druhym rokem.

Ucitelka zminuje, ze zak se ve Skole chova v nekterych aspektech relativné nevyspéle,
zejména v socialni oblasti zaostava. ,,4 co je hodné vyrazné, je to, Ze on ma jako hodné nizké
vaimani toho, co 7ika a jak to mize ovliviiovat nebo jak to miize piisobit na ty ostatni deti.

V ty socialni oblasti celkove jako trosku zaostava, protoze nékdy rika jako hodné
nevhodné véci, které on povazuje za zert, a rika jakoby to ve srandé a nechce nikoho ranit,
nicméné mnohdy jsou jako takové ostré a ze zamrzi ty déti.* Chlapec tak ve tfidnim kolektivu
neni piili§ oblibeny. Podle ucitelky ma relativné nizké sebevédomi, a proto ho velmi bavi
hodiny v angli¢tin€, nebot’ v nich v ramci tfidy vynika. ,,Myslim, ze mu to pomaha prave
treba s tou sebediiverou, protoze treba pri hodindch anglictiny, nebo jakychkoliv
predmétech, co maji v anglictine, tak tam citi to, Ze jako v nécem vynikd oproti ostatnim
spoluzakim.* Ve trid¢ se sice nachazi vice bilingvnich zakt, ale neni zde nikdo dalsi, kdo

by angli¢tinu ovladal tak dobfte a preferoval ji ke komunikaci.

ObtiZze ma chlapec hlavné pii vyuce ¢eského jazyka, ¢aste€né vSak asi prameni i z jeho
zrakového handicapu. ,,Jd si myslim, Ze je to jako multifaktoridlni jev. Ze samoziejmé tam
ma vliv to, Ze rodice ani jeden cesky nemluvi.* Chlapec ma problémy s porozuménim textu,
a pfi psaném projevu s gramatikou. ,,7ak ma potom probléemy s gramatikou, sklonovani
vitbec mu déla velky problém, ted treba mame skloniovani zajmen a cislovek, tak potom casto
chybuje, potrebuje daleko vic to trénovat, aby se v tom zlepsil.“ Ucitelka proto upozoriuje
na nutnost procvicovani v domacim prostiedi. Vzhledem k zrakové vadé se chlapec pii ¢teni
rychle unavi, proto jsou mu doporucovany audioknihy, které zatim pfiliS neposloucha.
Rodi¢e sami pfiznavaji, Ze pomoc chlapci s vyukou ceského jazyka je pro né naro¢né.
»The difficulty comes that if it’s Czech we cannot help them. So if there’s anything to wright
or explain we cannot help, it’s so different the gramma and then you know.* (,,Obtize
prichdzeji, pokud je to cestina, nemiizeme jim pomoc. Takze pokud je tu cokoliv k psani nebo

vysveétleni, nemiiZeme pomoc, je to odlisné ta gramatika, a tak vite.)

Chlapec ma na zakladni Skole veden individudlni vzdélavaci plan a ma zde také asistentku

pedagoga, avSak tato opatfeni jsou kvili jeho zrakovému handicapu. Potiebuje totiz
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zkracovat a zvétSovat texty, se kterymi pracuje, snizovat diraz na zrakové vnimani,
zkracovat texty, které piSe apod. Ucitelka i rodice se shoduji, ze kviili svému vicejazy¢nému

prostiedi a ptipadnym obtizim z toho pramenicim specialni péci ve Skole nepotiebuje.
Dominance jazykii a jejich aktivni uZivani

Chlapec momentalné€ pouziva tii jazyky — anglictinu, slovenstinu a ¢eStinu. VSechny jazyky
pouziva aktivné. Avsak psat a Cist zvlada pouze v angli¢ting a ¢estiné. Z hlediska dominance
nyni mirn¢ ptevazuje anglictina. Chlapec ji ovlada nejlépe a preferuje komunikaci v ni, avSak
pokud je to potieba, nemé problém vyjadiit se v dalSich vySe zminénych jazycich. Sam
o sob¢ se dokonce vyjadriil, ze obvykle premysli v anglicting. Doklada to i vyjadreni ucitelky
arodicl, zminéné vyse, ze v Cestiné a slovenstiné nékdy hleda spravny ekvivalent slova

a vzpomene si na n¢j pouze v anglicting.

Cestinu a slovenitinu rozliSuje hlavné podle prostfedi. Slovenstinu pouzivd doma
ke komunikaci s bratrem a matkou. Cestinu zase ve §kole i pii komunikaci se spoluzaky
a kamarady. Oba jazyky jsou na velmi dobré aktivni Grovni. V Ceském jazyce ma obtize
pouze pii Cteni a psani, ovSem v mluvené komunikaci se neprojevuji. V obou jazycich
se vSak na rozdil od anglictiny objevuje mixovani jazykovych kodu a ve slovensting také

jazykové interference z Cestiny.

JiZ od détstvi chlapec rozliSuje mezi jednotlivymi jazykovymi kody podle komunikaéniho
partnera. S nastupem do zakladni Skoly a vét§im kladenim dlrazu na komunikaci v ¢eském
jazyce se obcas stava, ze mluvi ¢esky 1 doma na rodice. ,,But since the kids are getting older
it’s sometimes also mix, right. They also say something in Czech because they know
we probably understand quite a bit.“ (,,Ale od té doby, jak déti starnou, je to nékdy taky mix,
vid. Oni taky Fikaji néco v cestiné, protoze védi, ze jim pravdépodobné relativné rozumime.*)
Po nastupu do zédkladni Skoly se také vice projevilo odliSovani jazykovych koda podle
prostiedi, a to zejména mezi ¢estinou a slovenstinou. Rodice 1 ucitelka se shoduji, Ze chlapec
s prepindnim mezi jazyky nema obtiZe. ,,On tireba kdyz prisel s maminkou na n-partity, tak
spolu si povidali slovensky, kdyz prisli. Chvili mluvil slovensky i na mé. Ale kdyz jsme se pak

bavili uz primo pri té n-partite, tak uz zase prepnul na cestinu a mluvil cesky.*
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4.4 Zavéry z Setieni

Settenim byly ziskany informace k zodpovézeni vyzkumnych otazek.
Vyzkumna otazka €. 1: PrevaZuje u ditéte jako relaxovany jazyk matersky jazyk?

U dvou ze tii déti momentalné ptevazuje jako relaxovany jazyk jeden z mateiskych jazyki,
avSak do jisté miry se zaroven jedna o jazyk okoli, nebot’ se v ném déti vzdélavaji. Konkrétné
jsou to chlapec A. a chlapec C., ktefi preferuji anglicky jazyk. Oba vSak navstévuji cesko-
anglickou Skolu, a tak jejich vzd€lavani probiha také v anglictin€. U divky B. momentéalné
jako relaxovany jazyk pfevazuje jazyk okoli, tedy CeStina. Divka ji preferuje, i pfestoze

nejkvalitnéji ovlada rustinu.

Vyzkumna otazka ¢. 2: Jak se v pribéhu vyvoje prolinaly jednotlivé jazyky, které dité

ovlada?

Dve¢ déti ze tii zacaly produkovat prvni slova nejprve v jednom z jazykii a nedlouho na to
ptidaly jazyk druhy. Jediny chlapec A. zacal pouzivat rovnou slova obou jazykt. Chlapci A.
a C. jazyky v raném véku neprolinali. Divka B. své matetské jazyky nejdfive prolinala, avSak
okolo 3. roku toto mixovani zmizelo. Nésledné v pfedskolnim véku k mixovani jazykovych
ko6dt u zadného z déti nedochéazelo. Nyni k nému vSak dochazi u vSech déti. Rodice shodné
uvadéji, Ze toto prolindni zacalo s nastupem Skolni dochazky a kladenim vysSich narokl na
osvojovani ¢eského jazyka. Zejména divka B. a chlapec C. nyni zapominaji slova v jednom
z matefskych jazykll a nahrazuji je Casto slovy zjazyka ceského. U nikoho z déti vSak
k tomuto jevu nedochazi v anglickém jazyce. Pouze u chlapce C. dochéazi k obfasnému
zapojeni anglickych slov do ostatnich jazyktl. K jazykovym interferencim dochazi u vSech
déti, 1 kdyz u chlapce C. se vyskytuji v mensi mife a pouze ve slovenstiné. U divky B.
a chlapce A. k nim dochazi ve velké mite, a to ve vice jazycich, v¢etné Cestiny. VSechny tti
déti volbu jednotlivého jazyka rozliSuji zejména podle komunikaéniho partnera. Jejich

rodice 1 ucitelé se shoduji, Ze obecné s pfepinanim mezi jazyky obtiZze nemayji.

Vyzkumna otiazka €. 3: Objevily se u ditéte potize s komunikaci, pripadné jak se

projevuji/projevovaly?

U vSech déti se urcité potize s komunikaci objevily, 1 kdyz u chlapce C. byly pouze

prechodného charakteru ve velmi raném véku. Re¢ovy vyvoj viech déti byl opozdény, aviak
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v §ir§i normé. Chlapec C. a divka B. zacali vice hovofit a skladat dvouslovné véty po druhém
roce. Chlapec A. vice komunikoval ve dvou a pil letech a dvouslovné véty skladal ve ttech
letech. Nasledn¢ se dalsi komunika¢ni obtize projevily pouze u dvou déti, a to chlapce A.
a divky B. Oba maji v ¢eském jazyce urcité obtize ve foneticko-fonologické, morfologicko-
syntaktické 1 lexikalné-sémantické roviné jazyka. U chlapce A. je patrné i naruseni
pragmatické slozky feci, nebot’ ma obtize srozumitelné piedat svlij komunikacni zamér. Ob¢
deti také v predskolnim véku dochazely k logopedovi, avsak pouze chlapec A. ho navstévuje
1 nyni. Oba maji stale obtize s vyslovnosti, chlapec A. se sykavkami a obcas s hlaskou ,,1*.
Divka B. neuméla vyslovovat sykavky a hlasku ,r, to se jiz naulila. Pfetrvava vsak
neschopnost vyslovit hlasku ,“. Zajimavé je také, ze ob& déti maji vyraznéjs$i obtize
ve fonologické roviné fe€i. Chlapec A. ma navic potiZe s porozuménim ceskému jazyku, coz
se projevuje zejména pii vyuce v zakladni Skole. Déti vSak nemaji Zadnou oficidlni diagnézu,
nebot’ se u nich pravdépodobné nejedna o narusenou komunikaéni schopnost v klasickém

slova smyslu.

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jak probiha vzdélavani ditéte? Nastaly néjaké obtiZe souvisejici

s nedostatkem komunikacnich kompetenci, pripadné jaké?

Vsechny tii déti navstévuji shodné ¢esko-anglickou zakladni Skolu. Dvé chodi do prvni tiidy
ajedno do Sesté. U vSech déti nastaly obtize v hodinach ceského jazyka. U chlapce A.
i v dal§ich predmétech, nebot’ ma obtiZe s porozuménim v &eském jazyce. Casto proto
nechape zadani ukold nebo delsi vyklad v hodiné. Chlapci A. i C. neradi ¢tou a piSou,
s obojim maji také problémy. Zajimavé je, Ze tato nechut’ je prostoupena vSemi jazyky, které
ovladaji. Divce B. ¢teni a psani nevadi, avSak s grafomotorikou a technikou psani ma také
obtize. VSechny déti maji obtiZe s gramatikou, coz je nejvice znat u chlapce C., na kterého
jsou jiz v této oblasti kladeny vys$si naroky. Také ma obtiZe s porozuménim ¢tenému textu,

coz u ostatnich dvou déti, vzhledem k v€ku, zatim nelze pftili§ hodnotit.
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Vsech stanovenych vyzkumnych cilii bylo dosazeno.

Na zakladé vyzkumného Setfeni je mozné formulovat doporuceni pro pedagogickou
praxi:

- Jiz v predskolnim véku u ditéte cilené rozvijet jazyk, ve kterém se bude dale vzdélavat, coz
napomuze snaz$i adaptaci ve Skolnim prostiedi.

- V pfipad¢ nejasnosti v feCovém vyvoji ditéte doporucit navstévu logopeda, aby vyloucil
pfipadnou narusenou komunikacni schopnost nebo jiné obtize.

- Pokud je to mozné zahdjit logopedickou intervenci, i kdyz se nejedend o naruSenou

komunikac¢ni schopnost v klasickém slova smyslu, coz ditéti pomuze v rozvoji

komunika¢nich kompetenci v ¢eském jazyce.
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5 Zavér

Jazykovy vyvoj ditéte ovlivituje mnoho riznych faktort, a to 1 prostiedi, ve kterém vyrista.
V préci jsme se zaméfili na déti vyristajici ve vicejazycném prostredi, pricemz dulezité pro
nas bylo, aby déti byly vychovavany od narozeni bilingvné a jejim matefskym jazykem
nebyla Cestina. Jak jsme zmifovali v teoretické ¢asti, termin vicejazy¢nost neni v Ceské

literatuie jasné vymezen a prozkouman, nebot cCeSti autofi se soustfedi spiSe na

dvojjazycnost.

V praktické casti byly rozpracovany tii piipadové studie déti z vicejazyEného prostiedi
s dirazem na jejich jazykovy vyvoj. Kazdé dit¢ vyrtstalo v odliSnych podminkach,

obklopeno riiznymi jazyky, avSak i piesto se ndm povedlo najit mezi détmi urcité paralely.

Rozhovory s rodi¢i a uciteli bylo zjisténo, ze feCovy vyvoj zkoumanych déti byl opozdén,
avsak stale se nachézel v Sir$i normé. Dvé ze tii déti zacaly nejdiive komunikovat v jednom
jazyce a az nasledné pridaly jazyk druhy. U vSech déti se vyskytuji jazykové interference,
1kdyz v riizné mife. Stejné tak u nich shodné dochazi k mixovani jazykovych kodi, toto
prolinani zacalo v dob& povinné Skolni dochazky. Obtize v komunikaci se objevily pouze
udvou déti. Tyto déti navstévovaly logopeda, avSak ani jedno z nich nemé konkrétni
logopedickou diagnézu, nebot se pravdépodobné nejednd o naruSeni komunikacni
schopnosti v klasickém slova smyslu. Ob¢ tyto déti mély kromé jiného shodné potize
s fonematickou strankou mluvené fe¢i. Ve vzdélavani maji vSechny sledované déti obtize
ve vyuce Ceského jazyka, v ostatnich pfedmétech mé problémy jen jeden chlapec. I tyto
komplikace vSak prameni z nedostatecnych komunikacnich kompetenci v ¢eském jazyce.
U dvou ze tfi déti momentalné pfevazuje jeden z mateiskych jazykt, avSak do jisté miry

se zaroven jednd o jazyk okoli, nebot’ se v ném vzdélavaji.

Tato zjiSténi odpovidaji zahrani¢nim 1 ceskym vyzkumiim a publikacim, ve kterych je casto
uvadén pravé mozny opozdeény vyvoj feci, ptitomnost jazykovych interferenci i mixovani
jazykovych kodl. V souladu je také zjiSténi, Ze pokud se ve vzdélavani vyskytnou obtize,
obvykle prameni z nedostate¢nych jazykovych kompetenci ditéte, nikoliv z niZSich
inteligencnich ¢i jinych schopnosti. (Kropacova, 2006; Auer a Wei, 2007; Harding-Esch
a Riley, 2008; Prticha, 2011; Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011; Baker a Wright, 2017;
Lachout, 2017)
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Jedna se o kvalitativni Setfeni s malym vyzkumnym vzorkem, proto z n&j nelze vyvozovat
obecnou platnost. Prace je pouhy néhled do problematiky vicejazycnosti, ktera jesté stale
neni v Ceské republice pfili§ prozkoumana, nebot’ vétina vyzkumnika se soustfedi zejména
na bilingvismus, nikoli na komunikaci ve tfech a vice jazycich. Pravé i proto ma podle nas
prace ptinos jak v teoretické, tak i v praktické oblasti. Napomoci miize zejména rodicim
deti, ktefi je vychovavaji ve vicejazyéném prostiedi. Stejné tak ucitelim, ktefi se s t€mito

zaky setkaji pti vzde€lavani. A v neposledni fad¢ také logopedum, jez maji takoveé dit€ v péci.
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7 Prilohy

7.1 Témata rozhovoru s rodici

Matetsky jazyk rodict a ditéte.
- Jaky je Vas matetsky jazyk a jaky je matetsky jazyk otce ditéte?
- Kde a v jakém roce se vase dité¢ narodilo?
- Pokud se nenarodilo v CR, kdy jste se sem prestéhovali?

- Jakym jazykem jste mluvili na dité a spole¢né s partnerem po jeho narozeni?

Rany motoricky a fe¢ovy vyvoj.
- Jak probihal rany motoricky vyvoj ditéte?
- Jak probihal ptedifecovy vyvoj ditéte?
- Jak probihal ¢asny fecovy vyvoj?
- Kdy zacal/a tvorit prvni slova a jakym jazykem?
- Kdy zacal/a tvofit véty?
- Kdy zacal/a hovofit i matefskym jazykem druhého rodice?
- Prolinaly se v jeho mluvé oba jazyky nebo je striktn¢ odd¢loval/a?
- Ptislo vam, Ze jeden z jazykl pouzivalo dité vice (dominantnéji)?

- Kdy zacal/a pouzivat cesky jazyk?

Obtize v komunikaci.
- Zpozorovali jste v pocatcich, nebo pozdéji néjaké obtize v komunikaci?
- Dochazeli jste nékdy s ditétem na logopedii?
- Jaké obtize logoped diagnostikoval?
- Jak s ditétem logoped pracoval?

- Jak dlouho jste k logopedovi dochazeli, ptipadné dochazite k nému stale?

Aktudlni fecovy stav ditéte.
- Jakym jazykem mluvi dité nejcastéji nyni?
- Je to, jakym jazykem mluvi, ovlivnéno okolim, pfipadné osobou, se kterou mluvi?
- Pokud si dit€ mluvi samo pro sebe, jaky jazyk pouzije?

- Ktery jazyk si myslite, Ze ovlada nejlépe?



- Myslite si, Ze vSemi zminénymi jazyky hovoii aktivné nebo né€kterym rozumi

spiSe pasivne?

Vychovné-vzdélavaci proces.
- Jak probihalo a probiha vzdélavani vaseho ditéte?
- Nastaly v rdmci vzdélavani néjaké obtize?

- Vyuziva vase dit¢ néjaké podpiirné opatieni?

7.2 Témata rozhovoru s uciteli
Celkovy projev zéka.
- Jak se zak ve skole projevuje?

- Jak byste ho popsal/a?

Jazykovy projev Zéka.
- Jakymi jazyky mluvi zak ve skole?
- Pouzival vsechny tyto jazyky od nastupu do vasi skoly?
- Rozlisuje striktné mezi jednotlivymi jazyky nebo je v mluvé nékdy prolina?
- Jaky jazyk si myslite, Ze ovlada nejlépe?
- Pfijde Vam, Ze vSemi zminénymi jazyky hovofti aktivné nebo n¢kterym rozumi
spiSe pasivne?
- Pokud si dit€¢ mluvi samo pro sebe, jaky jazyk pouzije?

- Jakym jazykem hovoii s kamarady ve Skole?

Mluvni a pisemny projev v ¢eském jazyce.

- Jak zvlada vyuku Ceského jazyka?

- Zvléada Cteni a psani v Ceském jazyce?

- Ma podle Vas zak obtize s Ceskym jazykem?
Obtize pii vzdélavani.

- Objevily se n¢jake obtize pii vzdélavani?

- Vyuziva zak n¢jaka podpiirna opatieni?

- Pokud ano, jaké opatfeni vyuziva?



7.3 Prepis rozhovori
Chlapec A. —rozhovor s rodi¢em
Pouzité zkratky:

- V. = vyzkumnik

- M. = matka

- A. = kodové oznaceni ditcte

- ....=dlouhé pauza

.. Jaky jazyk je matetsky jazyk Vas a Vaseho manzela?

. A.: Takze my mluvime polsky a anglicky. Ja jsem Polka a manzel je Americ¢an.

. Narodil se Vas syn v Ceské republice?

.. A v jakém roce se narodil?

A 2014.

v
M
A\
M. A.: Ano, narodil se tady v Ceské republice, narodil se tady v [ndzev mésta].
v
M
V.: Kdyz se syn narodil, jakym jazykem jste na n¢j mluvili?

M. A.: Tak on, kdyz se narodil, tak mluvili jsme na n¢j, vlastn¢ manzel anglicky a ja jsem

mluvila teda polsky.

V.: A jak jste mluvili spolu?

M. A.: Anglicky. On vlastné manZel jiny jazyk moc neumi.

V.: Jak probihal rany motoricky vyvoj?
M. A.: No on tak Uplné, on [jméno ditéte] upln€ nelezl po Ctyfech vlastné, takze jsme
zkouseli néjaké cviceni, cviky, pohyby. Prosté snaZili jsme se, aby se to teda zlepSilo.

No, namotivovat ho, namotivovat ho k pohybu. A pak to §lo, pak to bylo dobry uz.

V.: TakZe jste cvicili Vojtovu metodu nebo néco podobného?

M. A.: No, Vojtovu metodu jsme cvicili chvili, par tydni,, mozna mésic, mésic a pul. Ale
uplné se nam to nelibilo, tak jsme se rozhodli s manzelem piestat. Mé€li jsme samoziejmée
svoleni doktorky, ale tak jsme se ho prosté snazili hodné¢ motivovat k pohybu, tim okolim

a tak.



V.: A pak uz zacal 1ézt a zbytek uz byl v potadku, i chtiize?
M. A.: Ano. Pak ano.

V.: Jak probihal jeho ptediecovy vyvoj? Broukal si, Zvatlal?
M. A.: Ano, to vSechno bylo v potfadku, nebo ja vlastné nevim co je normalni, j4 nemam to

srovnani. Ale myslim si, ze to bylo v pohodé¢. Jako reagoval, vydaval zvuky.

V.: A jak vypadal jeho fecovy vyvoj? Kdy zacal tvofit prvni slova a v jakém jazyce?

M. A.: No mozna, on zacal mluvit pozd€, no mozna tak dva a piil, tfi roky mu byly, kdyz
zacal vic mluvit. A skladat véty, pozdé no, az v téch tfech letech tak, skladal ze dvou, tii
slov. Ve tfech letech mluvil, Ze jako opravdu mluvil. My jsme to tolik nefesili, ja si fikala,
ze jak ma téch jazyka vic, ze prosté mu trva, nez to v té hlaveé zpracuje, no. Ja nevim, ja jsem

to prost¢ tak citila a néjak jsem to védéla, ze ty tii roky, Ze okolo nich zacne.

V.: A v jakém jazyce?

M. A.: On reagoval na polstinu i na angli¢tinu. On to hodné oddéloval. Vlastné se mu to
neprolinalo v té fe¢i. My jsme se s manzelem vzdycky smali, protoze jedna z jeho prvnich
néjakych vét bylo, no ja to ted’ feknu Cesky, ale on to teda fekl polsky ,,mami letadlo*
a manZzelovi fekl tu samou vétu, ale fekl ,,dad plane®. Takze tak mluvil obojim. Mozna proto
mu to i trvalo dlouho, nez si to v hlavé utfidil. Mluvili rovnou tak i tak. No, ta CeStina ta se

pfidala az pak pozdéji.

V.: A prvni slova fikal také az okolo toho druhého roku?

M. A.: No, ja uz pfesné€ nevim, ale ano. On opakoval, tieba kdyZ jsem fekla polsky podive;j
auto, tak fekl auto. Ale sdm moc jesté ne. Ja bych se musela podivat na néjaké video, uz je
to dlouho. Ale asi n¢jak jako komunikoval, protoze nikdy nam jako netekli nikde, at’ s nim
n¢kam zajdeme, nebo at’ néco feSime. TakZe asi jako se dorozumél. No my jsme s nim
mluvili, on jako samoziejmeé to nebyly néjaké rozhovory, ale rozuméli jsme mu, co chtél.
Ale to okoli dlouho ne, jak Spatn¢ vyslovoval nebo Uplné¢ to nefekl spravné. Tak to okoli

nevédélo, to se pak zmeénilo n¢jak po tom ttetim roce. To mu zacalo rozumét vic to okoli.

V.: Rovnou tedy hovofil obéma matetskymi jazyky a neprolinali se?
M. A.: Ano, on dfiv to neprolinal. Ted’ se to obcas stane, Ze pfijde a fekne vétu a pouzije tam

slovicka Cesky, anglicky 1 polsky. Nebo nejvic u té polstiny, jak jsou ty slovanské jazyky



podobné, tak Casto fekne vétu polsky, ale doplni ji o slovo v ¢estiné. Nebo Casto pouziva
gramatiku toho jiného jazyka. Nejvic tu anglickou, nebo tfeba v polstiné sklofiuje podle
Cestiny. A tak. Diiv to vice oddéloval, zalezelo, s kym mluvi. No asi i proto mu trvalo tak
dlouho si to zpracovat, no, vite mé¢ piijde, ze on mél vzdycky hodné rozvinutou emocni,
no emoc¢ni inteligenci, a to mu ztstalo dodnes. Uz kdyz byl maly, byl hodné¢ citlivy, hodné
prozival vSe okolo sebe a emoce. A to mél vzdycky. Zistalo mu to i dodnes. Asi i proto
mu to prosté dlouho trvalo. My jsme to nechavali hodné byt, davali jsme mu c¢as. Okoli
nekdy prohlasilo, ze jest€ nemluvi, moje rodina hlavné, ze v roce uz by mél mluvit, déti
v roce uz mluvi. Ale ja védéla, ze to pak pftijde, ze potiebuje Cas. Tak jsme ho nechavali, aby

si to v hlavé utfidil.

V.: A dal$i vyvoj feci uz byl pak v potadku?

M. A.: V podstaté ano, on samoziejmé pofad tam bylo znat, ze ma vice téch jazykd.
Ale normalné komunikoval, domluvil se s nami. Komunikoval vlastné ve vSech téch
jazycich. No i ted’, kdyZ mluvi se mnou nebo s prarodi¢emi, tak mluvi polsky a s tatou
anglicky. On nikdy nem¢l problém s timhle, vzdycky mezi jazyky piepinal, Ze tfeba, kdyZ
jsme byli nékde v prostiedi, kde se mluvilo vice jazyky, tak on fekl vétu polsky, a pak vétu
anglicky. Jako nemixoval je, to tak dé&la spi§ az ted’. Ze tieba pouZije tu gramatiku jiného
jazyku, hlavné té anglictiny no. Jako on pofad neni na té urovni jako déti stejného veéku,
pofad je to pomalejsi, hlavné ta gramatika. Ale ma téch jazykl vic, tak mu nechavame cas.
Ted’ tfeba hleda n€kdy slova, Ze nevi, jak se to fekne v tom jazyce, ale to diiv nebylo.

Opravdu ty jazyky sttidal, 1 kdyZz tedy s chybami.

V.: TakZe vlastn¢ volil konkrétni jazyk podle toho, s kym mluvil?

M. A.: Ano, no, protoZe manzel na né¢j mluvil anglicky, a j4 jsem s nim mluvila od malinka
jenom polsky. Na to jsem si davala fakt velky pozor, nechtéla jsem ¢esky. Cesky jsem na né;j
mluvila, jen kdyz jsme byli v takovém prostfedi. My teda mame hodné kamaradi i déti
polskych nebo anglicky mluvicich. Ale kdyZ teda se nékde mluvilo ¢esky, tak jsem na n¢j
promluvila esky taky. Rekla jsem mu to, aby tomu rozuméli i ostatni. Ale jinak jsem mluvila

jenom polsky, protoZe je to mij jazyk.



V.: A ptislo vam, ze jeden z jeho matefskych jazyka byl ohledné pouzivani dominantnéj$i?
M. A.: No takhle, on vzdycky jako mluvil obéma. Ale vim, Ze ta polstina je pro n¢j tézka,
kdybych méla fict, ktery pouziva radsi, tak je to ta anglictina. On i o sob¢ tak mluvi, on fika,
ze anglictina je jeho prvni jazyk. I sdm to takhle fekne. My se ho tieba ptame, [jméno ditéte]
jaky z téch jazyk je ten tviij, kterym mluvis nejradsi a on fekne Ze anglictina, Ze ta je jeho
nejoblibengjsi. A asi ji 1 ovlada nejlépe. Ale rozumi jak anglicky, tak polsky. Ja si myslim,
ze v té polstiné on mluvi, jako rozumi v8emu, nebo tak 90 %. Vim, Ze v angli¢tin€ se nékdy
chodi doptavat, Ze tieba nevi, co je to slovicko, a pfijde a fikd ,,mami co znamena hilarious*®,

ale v té polsting to takhle uplné€ nema. To se nedoptava.

V.: TakZe v té polstin€ si to spiSe doplni z toho kontextu véty, nez Ze by chtél znat ptimo
to slovo?

M. A.: Ano, myslim Ze jo. No vim, Ze kdyz tfeba vold s mymi rodici, s babickou a dédeckem.
Tak mluvi, Ze oni jako feknou, Ze ne Ze je jako cizinec, ale Ze je znat, Ze ta polStina neni jako
GipIné jeho prvni jazyk. Ze to slysi, Ze to neni ono. Jako Ze je mu rozumét, ale Ze to slysi.
A taky ono ten jazyk jejich je troSku jiny neZ polStina ted’. Oni mluvi takovou tou starsi
polstinou a on ty vyrazy n¢které nezna, ze jako jim porozumi, ale neznd ty dané slova. Nebo
tteba se zase nauci naopak slova od prarodici. Ale vlastn€ nejsou, no neni to ono. On je pak
pouziva, ale tieba dé¢ti to neznaji, nevédi. Ten jazyk se méni, no. A on, jak tam pak tfeba

pouzije gramatiku té angliCtiny, tak je to jiny, no n¢kdy.

V.: A kdy zacal pouzivat cesky jazyk?

M. A.: No to bylo, k nam vlastné od asi jeho Sesti mésict, k ndm chodila pani, ktera teda
mluvila ¢esky i na n¢j. Mluvila dobte Cesky, ale byla to Ukrajinka, takze méla ptizvuk. Tak
jé vlastn€ nevim, no on moc se nesetkal, nevim, jestli tohle bylo dobte. TakZe to pfisel do
kontaktu s ¢estinou tak jako prvné. My i mame hodné kamaradt prave polsky nebo anglicky
mluvicich. No a pak jako ve Skolce. On chodil jesté do cesko-italské Skolky, to mu byly tak
dva roky a par mésicli. Ne Ze by je tam vyloZen¢ ital$tinu ucili, ale asi polovina té tfidy byly
italské déti, takze ten mix jazykd tam byl velky no. J& vlastn€ ani nevim, my jsme ho tam
dali, protoze to mame tady kousek blizko domu, tak jsme to zkusili. Nékteré¢ déti mluvily

1 anglicky. Tam byl asi rok a poté pteSel asi ve tfech letech do Cesko-anglické Skolky.



No, tam vlastné¢ mohl pouzivat tu angli¢tinu jako doma. Tam to bylo dobry a ziistal tam az

do skoly.

V.: Zpozorovali jste v nékdy néjaké obtize v komunikaci?

M. A.: No takhle, ono tam toho bylo vic, on vlastné zacal mluvit pozdé&ji, to jsem fikala. Ale
porozumeéni to mél v té polsting 1 anglictiné. Kdyz mluvil, tak mluvil vlastné jako obéma
jazyky. A hodné to oddéloval, ale ted’ teda se Casto stava, ze ty jazyky prolind. Problém je ta
gramatika, to mél vzdycky, ze zapojoval gramatiku jin¢ho jazyka do jazyka, kterym mluvil.
Casto pouziva pravé tu gramatiku angliétiny i v pol§ting nebo &esting. No piijde mi, Ze jako
ta angli¢tina je u n¢j nejlepsi, tam mluvi dobte si myslim. Ta polstina se ted’ trochu, no uz ji
nechce tolik, vic se ted” projevuje ta Cestina. Tieba 1 za mnou pfijde a fekne v polské véte
slova ¢esky. Potad rozumi dobfe, ale nepouziva ji ted’ tolik. Taky kdyz si tfeba hraje né¢jakou
hru ¢esky nebo néco co hraje s kamarady cesky, tak pak za mnou piijde a ptd se na néco
¢esky, ja mu teda odpovim taky v tom jazyce, v jakém se ptd. Ale pak mu feknu, (jméno
ditéte) mluv na me polsky, fekni mi to polsky. Trvam na tom no. Ja vlastné nevim, jestli je
to dobte, jako. Ale ja nechci, aby tu polStinu zapomnél. J& mam prave v okoli takové déti
arodiny, kdy maminka mluvi polsky, ale déti ne, nechtéji. Vic ted” zapomind slova
v polsting. Dfive to striktnéji oddé€loval. Ted vic zacina mluvit i tou ¢estinou. A klade taky
Spatné prizvuk nebo jako jak to fict, tteba my fikdme v polsting ,,¢, ale vy to vyslovite mek¢i
»C, tak mu vysvétlim, Ze (jméno ditéte) musis to fict takhle, ted’ to fikas polsky. Pfijde mi,
Ze ma tendenci tu polstinu jako zmé&kcovat, v €estiné je to takové mékci. Taky si plete na
konci slov, ze tika o sobé¢ ,,byla* misto ,,byl“, nebo ,,méla“, protoZe jak jsem s nim mluvila
polsky ja, tak jsem fikala ten Zensky tvar. A to ma jeste ted’, Ze si to potad plete. Malokdy to
fekne spravné, 1 kdyZ mu fikdm (jméno ditéte), ty jsi kluk, takze ,,byl“, a kdyZ to ndhodou
fekne spravné, tak se opravi, protoZe si mysli, Ze to bylo Spatné. Tak fikam, ne to bylo
spravn¢ jsi kluk. Casto i tfeba fekne mné, Ze jsem ,,mél* misto ,,m¢la*, 1 kdyz ho neustale
opravujeme, tak pofad to nevi n¢jak no. A ma to 1 v angli¢ting, ,,he* ,,she* neustale to plete.

Tteba, fekne ,,he a ,,her* misto ,,his*, manzel ho taky opravuje potad, ale nejde to n¢jak.
V.: A ohledné vyslovnosti m¢l néjaké obtize, ptipadné v jakém jazyce?
M. A.: No v té anglictin€ si myslim, Ze ta vyslovnost je v pofadku. Tam jako maximaln¢ ho

manzel opravuje, Ze jak je v angli€tin€ to ,,th* tak on to fekne jako Cesky ,,d*“, ale to je hodné



tak specifické. Jinak asi ne. No ted” trochu ma obcas pii mluveni britsky pifizvuk, asi kvuli
[jméno anglického ucitele ve Skole], tak to manzel uplné neni rad, tak se mu snazi dat,
zafixovat ten americky, protoze on jako American, no. V polstin¢ tam to mél, to jsme zacali
dochazet asi ve 3 letech uz, k jedné pani tady. Kterd prave uci, a to jsme tam $li, protoze on
neumél ,,1, no on jako fikal ,,j* vétSinou misto toho. Potom vlastné trénovali ,,r, a v podstaté
ted’ to uz by meélo byt vSechno v pofadku. Umi jako vSechno vyslovovat, ma to i zafixované,
a ted’ teda se soustiedi tieba na psani, grafomotoriku a ¢teni v polsting€ vic. On jako ta pani
logopedka tikala, ze jako ta vyslovnost neni dokonald, ale je to v norm¢. KdyZ ho srovna
se stejné starymi vrstevniky, tak je to jako v norme¢, neni to nic neobvyklého. A v té Cestiné
tam to teda neni, jest¢ asi jak by mélo byt. To teda dochézi jesteé k jedné, ma teda polskou
1 Ceskou. A to je pravidelné, maji to ted’ pies Skype, kazdy tyden. Tam ted’ teda pracuji na
sykavkéch, na vyslovnosti. A navic s nim pracuje ve Skole slecna, taky se snaZzi i tu slovni

zasobu zlepsit. To ma taky jednou tydné.

V.: Takze na logopedii jste dochazeli a na obé¢ stale dochazite?

M. A.: Ano, porad.

V.: A kdy jste zacali chodit na tu ¢eskou logopedii?
M. A.: To jsme zacali, ja ted’ nevim, ono to hrozné leti. Ja bych tekla, ze rok, ale on uz je
rok covid. Takze to je déle, no to byl ve Skolce v ... j& si myslim, Ze to bude moZzna tak dva

roky to budou, dva roky a par mésict, tak néjak.

V.: A jak pracuje logoped se synem ted’?

M. A.: Ta polstina, tam ted’ teda uz tu vyslovnost tolik nemaji. Spi§ 1 slovni zéasobu,
tu gramatiku hodné. I psani a Cteni v polstin€. I ten diiraz, jak se mu plete s CeStinou
v jednotlivych hlaskach, tak to taky obcas trénuji. No 1 sluch a tak. V té ¢eské trénuji hlasky,
ty sykavky ted’ mame. Ale gramatiku tu taky tesi. Kde je ve vété sloveso, podstatné jméno,
kam patfi, jak to sloZit. Nebo maji obrazky, pani mu dava obrazky a on z nich ma sloZit vétu,
vlastné spravné za sebou. Tteba no. Ja jako nevim Uplné€ konkrétné, protoZe ja jsem na par
lekcich byla, ale pak to neni ono, on [jméno ditéte] nepracuje, jak by mél. Kouka na mé, neni
to prost¢ ono. TakZe ja tam nejsem, vzdycky ho nechdvam, ono je to lepsi. TakZe vlastné jen

co zaslechnu za dvefmi, nebo. Pak samoziejmé&, co mi pak fekne logopedka, ze délali, Ze



mame trénovat, tak to vim. Nebo i slova, slovni zdsobu taky. Jesté i ... no, délaji ty dva

podobné obrazky, ted’ nevim, jak to je podobn¢, mmm, slyset.

V.: Rymy, myslite rymy?
M. A.: Ano, ano, to taky délaji tfeba ty rymy. TakZe i ten sluchu trénuji no.

V.: Diagnostikoval logoped néjaké konkrétni obtize?

M. A.: Jenom vlastn¢ jako, Ze je to zpisobené tim, jak se mu michaji ty jazyky. Jako netekli
nam nikdy, ne, ze by m¢l tieba tu dyslexii nebo tak néco. To viibec no. Ne, netekli jako,
ze by mél néco takového. Nebo ze by mél néjakou tu logopedickou vadu, to netekli.

Asi prosté potiebuje ten ¢as, aby si to srovnal, Ze je to hodné jazykd najednou.

V.: Jakym jazykem mluvi nej¢astéji nyni, je to ovlivnéno napt. okolim?

M. A.: Ano, on jako ted’ tam dava obcas ty jind slova, ale jde o to, s kym mluvi. Se mnou
pofad polsky, ted’ teda se vic objevuje i ta Cestina. Tieba kdyz hraje néjakou hru, nebo skonci
hodinu v ¢estin€. Tak za mnou pak piijde a mluvi ¢esky. Ale ja mu to pak fikdm, at’ mluvi
polsky, trvam na tom no. Ale jinak vétSinou jako za¢ne tou polstinou se mnou, jenom takhle
kdyz je pohlceny do toho jiného jazyka, tak to jako necha. I j4, jak na néj mluvim polsky,
tak on automaticky odpovi polStinou. Vic se ted’ stava, ze nevi slovo, které chce fict, tak tam
prida ceska slova, nebo pouzije polskd slova s ceskou nebo anglickou gramatikou.

Ta polstina ted’ jako ji tak ma na okraji.

V.: A s tatinkem mluvi, jakym jazykem?

M. A.: No tam se mu tohle nestava, pouziva tu anglictinu. On ji jako preferuje, sam to tika,
Ze ji ma nejradsi. Tam je to dobry. No maximalnég, kdyZ je to tfeba béZi v televizi fotbal a on
to slovo zna Cesky a anglicky ne, tak fekne tieba ,,tyCka*, ale to, protoZe ve Skole to asi ¢asto
pouzivaji, asi ¢asto ted’ ve Skole hraji fotbal, tak to tam slysi ¢esky. A jinak to vlastné nezna.

Ale to je tim, Ze je to specificky, jinak ne. Malokdy se to stane.

V.: Pokud syn mluvi sadm pro sebe, jaky jazyk pouzije?
M. A.: No on to jako asi takhle nema, nebo my se ho tieba 1 ptame, kdyz se mu tifeba zda
sen, [jméno ditéte] a v jakém jazyce se ti to zdalo, co fikali. Tak vétSinou jako nevi, ale mirné

pfevazuje asi ta angliCtina, ale jako ne vyrazné né&jak. On jako pouziva vSechny ty jazyky,



polstinu, ¢estinu i anglictinu. I tady doma pouzivé ¢estinu, i kdyZz vlastné na n¢j my cesky

nemluvime. Asi zaleZi.

V.: Ktery jazyk si myslite, Zze ovlada nejlépe?
M. A.: Myslim, Ze nejvic jako ma tu angli¢tinu, ze ta je nejdominantnéj$i. No myslim, Ze
anglictina. Ale pouzivad je vSechny. I ze ta anglictina je pro n¢j asi nejjednodussi pro

tu gramatiku.

V.: Myslite si, ze vSemi zminénymi jazyky hovoii aktivné nebo nékterym rozumi spise
pasivne?

M. A.: Myslim si, Ze nejhtif rozumi &esky. Ze kdyz mu tfeba zadam instrukce ve viech téch
jazycich, tak nejhorsi to bude v té ¢esting, té jako rozumi nejmin, si myslim. Kdyz mu dam
néjaky ukol nebo néco, tak si myslim, Ze nejhiif to pochopi v té ¢estiné. U té anglictiny
a polstiny si myslim, Ze na to, jak rozumi, tam neni rozdil. Tam pak spis v té aktivni strance,

Ze ta anglictina ma pro néj nejsnazsi tu gramatiku i vyslovnost.

V.: Jak probiha vzdélavani vaseho syna?

M. A.: Tam uz v té Skolce byla vyhoda té anglictiny, Ze mu to poméhalo. A také manzel
hodné chtél, aby se v ni rozvijel. Takze jsme vybrali i ¢esko-anglickou zékladni Skolu, aby
potad tu angli¢tinu tam mél. Aby mu to pomohlo. Ted je vlastn¢ v prvni tiidé. A urcité
1 proto jsme to zvolili, protoze ta ¢eStina vlastné neni na takové Grovni, neni to ono. My jsme
jako nechtéli, nemyslim si, ze jsme udélali dostatek proto, aby ta CeStina byla na takoveé
urovni. Nechtéli jsme, aby vlastné mél jenom tu ¢estinu, aby na néj ty naroky byli vysoké.
Mozna jsme mu ji méli jako vic zprostiedkovat no. Ale jak madme kamarady s détmi, ktefti
mluvi polsky a anglicky. No, takZe ta angli¢tina je pro n¢j urcité lepsi, Ze ma 1 ucitele, ktefi
mluvi anglicky. On i jako nevydrzi u pohddek ceskych tfeba, nechce je moc. Kdyz pustim
¢eskou pohadku, tak se pta ,,nemutze byt asponl polsky*, jako rozumi ji nejminl. NejradSi ma

anglicke, ale jako kdyZ uZ ji pustim v cestiné tak ji dokouka, ale nemé to moc rad.

V.: Nastaly né&jaké obtize béhem Skolni dochazky?

M. A.: Vite co, my jako vidime, Ze on jako Uplné€ na to neni. Nebavi ho psat, nema to rad.
No ta grafomotorika. Donutit ho napsat tkol je té¢Zké. On to pismo prosté psat nechce, nebude
to délat. Musi dostat v podstaté¢ n¢jakou odménu pak, chce prave tieba pohadky pustit,

to musi byt. Cteni to uz je ted lepsi. Jako taky to moc nechce, ale preéte néco kratsiho, jako



kdyz musi. Kdyz ¢teme tieba veCer pohadku, tak kousek, kratka slova precte, ale nebavi
ho to. To, kdyZ mu ¢teme my, tak to jo, to poslouchd, ale sam ne. Vubec, nechce to. Ne.
A ma to ve vSech téch jazycich, vliibec nechce. Jen kdyz mu ¢teme my. Za to matika, Cisla,
toho bavi. To je jeho, to on mé rad, porad pocitd. Neustale chce ¢isla a pocita rad, to jo.
To bude asi jeho. V tomhle asi bude po manzelovi, nebude asi na humanitni védy. Uvidime
no. Takze ja si to tak jako fikam, ona je to asi takova vymluva, ale ze prosté neni studijni

typ. Nebavi ho to.

V.: Mé ve Skole syn néjaka specialni opatieni?

M. A.: M4 ve Skole sesit, kam si piSe slova v ¢esting, kterd nezna a kresli si je. Aby se mu
ta CeStina zlepSila. A ma jednou za tyden tu lekci, kde trénuje grafomotoriku, sluch, a pravé
tu ¢estinu no. Ale ono je tam takhle déti, co neumdi tak ¢esky hodné, takze jsou na to ve Skole

zvykli s nimi pracovat. Jinak jako Zadné specidlni opatfeni nema4, si myslim.

V.: A ve skole se tedy uci psat a Cist ¢esky 1 anglicky?
M. A.: No zatim ¢tou Cesky, ale piSou uz i anglicky a budou v angli¢tiné ¢ist. Zkousime

psani a ¢teni doma 1 v polsting, ale jeho to psani a ¢teni prosté nebavi no. Neni na to.

Chlapec A. — rozhovor s ucitelem
Pouzité zkratky:

- V. = vyzkumnik

- U. = ucitel

- A. =kddové oznaceni ditéte

- ... =dlouha pauza

V.: Jak byste Zaka popsala? Jak se ve Skole projevuje?

U. A.: On je takovy zvlastni, Ze on je napil extrovert a naptl introvert, Ze on ¢asto jako sedi
zahledéni sdm, ale zas na druhou stranu neboji se mluvit. Kdyz tfeba u nas byli Sest’aci na
navstéve ve tiide, tak on mél potad zvednutou ruku a potfdd mluvil, chce se k néCemu
vyjadfovat. Ale problém je v tom, Ze neumi si to jako asi fict pfedem pro sebe a hodné téch
véci, co tika, nedava smysl. Jo, ale jako Ze ho to neodradi od toho, aby pfisté zase néco fekl,
ale opravdu nevime, o ¢éem mluvi. Ze prosté mluvi slova, ale beze smyslu, obsah viibec
nedava smysl. A pak jako pfemysli, a fika, jo ja jsem si to vlastné spletl, ja jsem to chtél fict

jinak.



V.: A opravi se potom?
U. A.: Ne, ani se neopravi, protoze uz nechce potom, zase ale no, takze v tomhle je to

zvlastni. Coz nevim vubec ...

V.: A to neporozuméni je kviili tomu, Ze to nedava smysl, anebo Ze ty jazyky hodné¢ mixuje
dohromady?

U. A.: No mixuje to hodn¢, mixuje to ¢estinu, polstinu do toho dava, on pouziva hodné
polskou gramatiku, pfedlozky, i ten slovosled to zkousi, i hodné slovic¢ek pouziva. A podle
mé neumi rozlisit, co je ¢esky a co je polsky, Ze to slovo je podobné, ale nedokaze to Gplné
rozdélit. V té angli¢tiné komunikuje jako lip, ale také tam obcas ma jako chyby, spi$ jako
gramatické. Tam ¢eskd nebo polska slovi¢ka nepouziva, spi§ ma Spatnou gramatiku nékdy.
Ale mné¢ pfijde, Ze jako jestli neméd malou slovni zdsobu. Ale ... jinak se projevuje, jako déla

vSechny ukoly, nenecha se odradit neuspéchem, prosté to zkousi dal potad.

V.: Jaké jazyky tedy ve Skole pouziva?

U. A.: Cestinu a angliétinu, to ma uz od za&atku, od nastupu do $koly.

V.: A v polstin¢ ve Skole nemluvi?

U. A.: Ne, netika véty v polsting, jenom spiS slovicka, Ze je zaménuje a pouZiva v té cestiné.
V.: TakZe jak jsme fikali, tu polStinu a ¢eStinu tedy hodné prolina?

U. A.: Ano, tam prost¢ ty slovi¢ka podle mé nezn4, v té€ anglictiné to tolik nemixuje. Ale jak
jsem fikala, podle mé& to neumi uplné vzdy rozlisit, nevi, Ze je to polsky a ne ¢esky. A pak

taky hodné ta gramatika, tu ¢eskou tolik asi nezna.

V.: A v angli¢ting také takto zaménuje gramatiku?

U. A.: To nevim, ale to spi§ ne si myslim, angli¢tina je na tohle jednodussi jazyk, ale spis§
hodné problém s ,,I, protoZe v polstin€ se to vyslovuje jako ,,ul*“ a on nedokaze ptecist slovo,
kde je ,,1*, protoZe on tam ¢te to, on tam dava to polské jako. Takze on ma precist pole a on
¢te po a ted’ tam uplné€ si lame jazyk jo, takze on jako mi pfijde, ze musi vzdycky prepnout

z toho, to ,,1*“, Ze mi mame ,,1 jazyk vepiedu a ne vzadu. On to prost¢ jako nedokaze odd¢lit.



V.: Ktery jazyk podle vas ve skole ovlada nejlépe?
U. A.: Ve skole, tady asi tu angli¢tinu, ze mluvi i s témi anglicky mluvicimi kamarady jako

anglicky s [jméno spoluzacky], s [jméno spoluzéka].

V.: Takze pokud si mize vybrat, preferuje i pti komunikaci s kamarady angli¢tinu?
U. A.: Ano, kdyZz mluvi ti kamaradi anglicky, on pfepne do angli¢tiny a jede v anglicting.

Je to pro n¢j komfortnéjsi, si myslim.

V.: A pokud mluvi sdm pro sebe, jakym jazykem mluvi?

U. A.: No, to obcas si jako néco tika, ale to zalezi na predmétu. Kdyz to je CeStina, tak si to
fekne Cesky, polsky si to nefika pro sebe, ale Cesky tieba: ,,Jé ja jsem udélal chybu, bacil
omyl, bacil omyl.“ Ze si to fekne &esky. ... Zalezi na tom okoli, na ugiteli. Myslim si, Ze v

angli¢tiné u [jméno anglicky mluviciho ucitele], by to zase fikal anglicky.

V.: Pokud kamaradi mluvi ¢esky, mluvi s nimi v ¢estiné€, nebo i tak chce mluvit anglicky?

U. A.: Zvlada to v Cesting, zvlada to. Myslim si, ze mu to asi nevadi, ale vic vyhledava
ty kamarady anglicky mluvici, asi je to pro néj jednodussi, nebo si s nimi prosté jenom vic
rozumi no. Ale co jsem si vS§imla zajimavé véci, tak kdyz jsme méli n-partitu, schiizku
s maminkou a [jméno ditéte], tak maminka na n&j promluvila ¢esky a on se na ni dival a fekl
ji ,,nie rozumiem*. Polsky ji prosté fekl, ze nerozumi, a chtél to po ni polsky, ze on viibec
nedokazal jako od ni pochopit jako tu ¢eStinu, a pfitom se ho zeptala uplné jako néjakou
zakladni, co fekla ... néco fekla upln¢ jednoduchého. A on jako, Ze ji nerozumi, Ze jako

nedokéze to uplné ptepnout.

V.: MozZna je to proto, Ze m¢€ maminka fikala, Ze doma na néj mluvi striktné polsky.

U. A.: Jo, no ale pak teda na té n-partité na n¢j mluvila ¢esky a on ji pravé viibec nerozumel.
Nevim, je to zvlastni. Jestli on jako neni, Ze jako ty jazykovy spoje se u néj asi tolik nespojili,
nebo Ze to jako nedokaze prejit tu zménu u toho mluveiho. Asi je hodné vazany na to, s kym

mluvi.

V.: VSemi jazyky zvlada komunikovat aktivné?
U. A.: Ano, tu anglictinu 1 ¢eStinu pouziva aktivné. PolStinu ve Skole nepouziva. A tu
anglictinu ma i doma, tata mluvi anglicky, 1 ve Skole. Pouziva ji tak asi vic neZ tu ¢estinu,

1 ti kamaradi. Diva se na pohadky v angli¢tiné, ma jednodussi gramatiku, takze ...



V.: A jak probiha vyuka ¢eského jazyka? Ma néjaké obtize?

U. A.: Mal4 slovni zasoba, obéas ma problémy s porozuménim. Ze potiebuje zjednodusens
otazku fict, nebo jako kdyz mu ¢lovek fekne néjaky dlouhy souvéti, tak on neni schopny ho
pochytit, a on jako fekne pockej, co a Gplné jako nevi. Ze on nedokaze poslouchat jako
né&jaky delsi vyklad nebo jako néco, ze je jako aha, co? Ale jako jinak, no ma jako jak tam
prolind ta polské slovicka a polskou gramatiku, ptedlozky a prost¢ hodné do té Cestiny
zapojuje tu polstinu. Treba dneska tekl ,,Kluci §li do zachoda.* Protoze ono se fika jako
v polstin€ do ,,tazienki®, fikaji v polstin€. Tak on to pouzil v Cesting, ale to zni jako divné,

ze. Tak ja tikam, ano, §li na zachod.

V.: Jak je na tom ted’ se ¢tenim a psanim?

U. A.: No viibec zatim nepozna mala pismena jesté, jako viibec, ma s tim strasny problém.
A jinak uz se ted’ snazi vice Cist a n¢kdy ta pismenka, jako kdyz je to slovo dlouhy, tak se
v tom ztrati. Ale dneska cCetl a Cetl dobfe, na jeho Uroven jako. Pfi psani se snazi, ale taky
potiebuje jako tu podporu, zZe potiebuje to zopakovat znova. Tieba feknu ,,Napi§ vétu.
a on jesté jednou to potiebuje fict, jako chce to vysvétlit. Asi to opakovani téch pokynili

mu pomaha Iépe porozumét.

V.: A n¢jaké jiné obtize pfi vzdelavani, tfeba v jinych predmétech se objevuji nebo ne?

U. A.: To porozuméni, musi se to jako zjednodusené opakovat no. Ale jako v poctech, kdyz
mu to zopakuji, n¢jak jako jednodusSe, tak uz pak pocitd sam. TakZe to neni jako, Ze by m¢l
problém s pfedmétem, ale spi§ s porozuménim jazyku toho zadani. TakZe to zasahuje i1 do
jinych predmétii. A v anglicting jsou ted’ na zacatku, tam taky snazi se porozumét, poznat
pismenka, tam nevim, Ze by ted’ mél néjaké problémy. Ted oni jako hlavné mluvi, a to on
v tom takovy problém jako v té ¢eStiné nemd, rozumi. Ale taky mi obcas pfijde, ze i tam

ma jako mensi tu slovni zasobu. Ale ja tam na téch hodinach vzdy nejsem.

V.: Mé n¢jaké podplirné opatieni?

U. A.: No, ma vlastné¢ PLPP, ktery ma teda relativn€ hodné déti u nas ve ttid¢, to tvofil Skolni

specialni pedagog. Ale je to spiS jako pomiicka pro nas a informace pro rodice. A on tam ma
. y o e . A s . .

pravé hodné zaméteni na tu ¢estinu, porozumeéni, slovni zasobu, ted’ mé i slovnicek, kam si

pise slova, kterd nevédél a doma je procvicuji. Ale ten teda pouziva spis na lekcich, co ma



prave se specialnim pedagogem jednou tydn€ na piil hodiny. Ale nic neobvyklého, zadna
specialni vétsi opatfeni nema.
Divka B. — rozhovor s rodi¢em
Pouzité zkratky:
- V. = vyzkumnik
- M. = matka
- B. =kbédové oznaceni ditcte

- ... =dlouha pauza

V.: What is your and your husband mother tongue?

(Jaky je matetsky jazyk Vas a vaSeho manzela?)

M. B.: In Moldavia, the place, where we were, I was boring and [jméno ditéte] was boring,
first mother tongue is Russian and Romanian. So, they both considered as mother tongue,
though in our constitution is written Moldovan. That language doesn’t exist. Just for the
information. ... Moldavia is a country, but it was a part of Romania, and then when there
was a war the second world war, Russia took us, then Romania, and then Russia again. There
were a mix of languages. So Moldavian language doesn’t exist. In constitution yes, but other
no. Probably now it will change to Romanian again. Because Romanian was the first
language. And mmm some people want to make Russian also the second language. But in my
family, and most of the people there have it same, the mother tongue is Romanian and
Russian. Both languages you need everywhere.

(V Moldavsku, mist¢, kde jsme se ja a [jméno ditéte] narodili, prvni matetsky jazyk je rustina
arumunstina. TakZe, oba jsou povaZzovany za mateisky jazyk, ackoli v nasi tstave je napsana
moldavstina. Tenhle jazyk neexistuje. Jen pro informaci. ... Moldavsko je stat, ale byl ¢asti
Rumunska, a potom kdyZ byla vélka, druhd svétova valka, vzalo si nds Rusko, potom
Rumunsko, pak Rusko znovu. Byl tady mix jazykl. Takze moldavstina neexistuje. V tstave
ano, ale jinak ne. Pravdépodobné ted’ se to bude ménit na rumuns$tinu opét. Protoze
rumunstina byl prvni jazyk. A mmm néktefi lidé chtéji udélat rustinu také druhym jazykem.
Ale v nasi roding, a vétsina lidi tam to ma stejné, matefsky jazyk je rumunstina a rustina.

Oba jazyky potiebujete vSude.)



V.: Okey, so from early age you have two languages to communicate too?

(Dobie, takze od rané¢ho veéku, mate také dva jazyky ke komunikaci?)

M. B.: Yes, yeah. Russian and Romanian. You need both. ... In schools, if you go to school,
you will learn Romanian grammar. It’s a very, in school is only one possibility you can make
your life easier. You choose either Romanian grammar and language, so it would be the first
language. And then you will learn Russian, grammar, language, read the books. You will not
escape, but I think in some way it’s privilege.

(Ano, ano. Rustinu a rumunstinu. Potiebujete oba. ... Ve Skole, kdyz jdete do Skoly, naucite
se rumunskou gramatiku. Je to velmi, ve skole je jedina moznost, jak mtizete ud¢lat vas zivot
jednodussi. Zvolite si bud’ rumunstinu, gramatiku a jazyk, takze to bude prvni jazyk.
A potom se budete ucit ruStinu, gramatiku, jazyk, ¢teni knih. Neutecete tomu, ale ja si

myslim, ze v né¢kterych ohledech je to privilegium.)

V.: And what is your husband mother tongue?

(A jaky je matefsky jazyk VaSeho manzela?)

M. B.: My husband speaks Romanian, Russian and Czech. His mother tongue is Romanian,
Russian and his dad was Czech.

(Mij manzel mluvi rumunsky, rusky a ¢esky. Jeho matefsky jazyk je rumunstina, rustina

a jeho otec byl Cech.)

V.: So, his mother was from Moldavia too?

(Takze, jeho matka byla také z Moldavska?)

M. B.: Yeah, and his dad was from Czech Republic. And then, the situation was that he has
to go back to Moldavia. So, the communicating, he was communicating with his dad
in Czech and with his mum in Russian and in Romanian, both languages, again. We are
taught like that. But the families choose the language of communication. But in the moment,
you go outside the house people talk both languages everywhere.

(Ano a jeho otec byl z Ceské republiky. A potom, situace byla takova, ze musel odejit zpatky
do Moldavska. Takze, komunikoval, on komunikoval se svym titou v cestin¢ a s jeho
mamou Vv rustiné a rumunstiné, obéma jazyky, znovu. My jsme takto uceni. Ale rodiny si voli
jeden jazyk pro komunikaci. Ale ve chvili, kdy jdete ven z domu, lidé mluvi obéma jazyky

vSude.)



V.: And in your home are your talking in which languages now?

(A nyni doma mluvite jakymi jazyky?)

M. B.: Because [jméno ditéte] we don’t want to forget any language. My husband talks to her
in Russian, I do my best to talk to her Romanian. And then English because her grandma
lives in USA.

(Protoze [jméno ditéte] nechtéli jsme, aby néktery jazyk zapomnéla. Mij manzel na ni mluvil
rusky, ja délala to nejlepsi v mluveni na ni rumunsky. A potom angli¢tina, protoze jeji

babicka zije v USA.)

V.: Okey, so your mum is from USA and your dad is from Moldavia?
(Dobfte, takze dvoje mama je z USA a tvlij otec z Moldavska.)
M. B.: Yeah, yes. I know its lot of.

(Ano, ano. Ja vim, Ze je to hodn¢.)

V.: So when you were kid where did you live?
(Takze, kdyz jsi byla dité, kde jste zili?)
M. B.: I lived in Moldovia, but then I moved to USA with my mum.

(Zila jsem v Moldavsku, ale potom jsem se piestéhovala do USA s moji mamou.)

V.: And your mum was talking to you in English?
(A vaSe mama na vas mluvila anglicky?)

M. B.: Yes.

(Ano.)

V.: So, did you have three languages as well?

(Takze mate takeé tii jazyky?)

M. B.: Well, yes, but I can see my mother tongue like Russian and Romanian, because I,
I did more and my mum talk to me in Romanian too. Because she knew it as well. Of course,
when we moved to USA, we talked more in English. And [jméno ditéte] if we think about
her, she speaks English to her grandma, she speaks Czech at school and with her friends, she
speaks Russian with her dad and Romanian with me. So, it’s kind of lot of languages she did
spoke to. I’'m not sure if it’s good thing, but ... yeah.

(No, ano, ale ja vidim jako mtij matetsky jazyk rustinu a rumunstinu, protoze ja, ja jsem byla

vice a moje madma na m& mluvila v rumunstiné taky. ProtoZe ji taky znala. Samoziejmé, kdyz



jsme se prestéhovali do USA, mluvili jsme vic anglicky. A [jméno ditéte], kdyz pomyslime
na ni, ona mluvi anglicky s babi¢kou, mluvi Cesky ve Skole a s kamarady, mluvi rusky se
svym tatou a rumunsky se mnou. Takze, je to trochu hodné¢ jazykt, kterymi mluvi. Nejsem

si jista, jestli je to dobra véc, ale ... jo, no.)

V.: So, at home you speak Romanian and Russian. And if there is a grandma are you
speaking English?

(Takze doma mluvite rumunsky a rusky. A kdyz je tu babicka mluvite anglicky?)

M. B.: Yeah, only if she talks to grandma, she talks to her in English. Otherwise it’s
Romanian and Russian. She has two languages at home.

(Ano, jenom kdyz mluvi s babi¢kou, mluvi s ni anglicky. Jinak je to rumunstina a rustina.)

V.: And when she was born, you and your husband, what language did you talk together?
(A kdyz se narodila, vy a Va$ manzel, jakym jazykem jste mluvili spolu?)

M. B.: More Russian. More Russian. But it’s interesting how the kids mind work, because
when she talks to me sometimes, she switches immediately and talk to me in Romanian. And
sometimes when she talks turns and switches and talk in Russian. But I do ask her to talk
to me in Czech, she’s no. However, one minute we entered the school that’s the minute she
starts talk only Czech. She switches, she knows when.

(Vice rusky. Vice rusky. Ale je zajimavé, jak détskd mysl funguje, protoze kdyZ mluvi na mé
nekdy, ona pfepne ihned a mluvi na me v rumunstin€. A nékdy kdyZ mluvi otoci se a pfepne
amluvi v rusting. Ale ja se ji ptam, jestli na m¢ bude mluvit ¢esky, ale ona ne. Nicméné,
v minuté, kdy vstoupime do Skoly, tak v t¢ minuté ona zacne mluvit jenom cesky. Ptepne,

vi kdy.)

V.: And when she was born, you talk strictly in Romanian to her?

(A kdyz se narodila, mluvila jste na ni striktné rumunsky?)

M. B.: Yes, but that the thing. We didn’t make it so strict, maybe it was better to keep it
strict. But then again, when we start to make a conversation like detailed one, we start to talk
in one language with my husband. And I think it was more dominant Russian then Romanian.
So, from me sometimes was a mix of Romania and Russian. From my husband it was only

Russian.



(Ano, ale to je ta véc. Nedé¢lali jsme to tak striktni, mozna by to bylo lepsi drzet to striktné.
Ale znovu, kdyz jsme zacali konverzaci jako detailni, zaCali jsme s manzZelem mluvit
ve stejném jazyku. A myslim si, ze vice dominantni byla ruStina nez rumunstiné. Takze,

ode m¢ to byl mix rumunstiny a rustiny. Od manzela to byla pouze rustina.)

V.: And where was she born?
(A kde se se narodila?)
M. B.: She wasn’t born in Czech Republic; she was born in Moldovia.

(Nenarodila se v Ceské republice, narodila se v Moldavsku.)

V.: And what year she was born?
(A v jakém roce se narodila?)

M. B.: 2014.

V.: How old she was when did you come here to Czech Republic?

(A kolik ji bylo, kdyz jste ptisli sem do Ceské republiky?)

M. B.: Mmmmmm let me tell you exacted thing. ... She was in preschool, she was almost
four, almost four. She turns four here, then yeah, yeah, tree years ago. When we came
to Czech Republic, she went to a private kindergarten, but I don’t know why, she didn’t
speak kind of Czech at all. I don’t know like she was coming home and she didn’t really, she
she likes the kindergarten but she, I could see no progress though. She was there from ...
let me tell you, ... from January to July, like seven months, she kind of. You expected your
kid to come and say something more and yes, she turns four that time. So, she was three and
half. And then she go to another kindergarten, to [jméno matei'ské skoly]. And the second
month there, she was talking.

(Mmmm feknu vam to ptfesné. ... Ona byla v ptfedSkolnim zatizeni, byly ji skoro ¢tyfi, skoro
Styii. Tady oslavila étyfi roky, potom ano, ano, pred tfemi roky. Kdyz jsme ptisli do Ceské
republiky, zacala chodit do soukromé matetské Skoly, ale ja nevim proc¢, ona nemluvila jaksi
¢esky vibec. Ja nevim jako ona chodila domt a viibec opravdu, ona, ona méla rada tu skolku,
ale ona, nevidéla jsem Zadny progres. Ona byla tam od ... feknu vam, ... od ledna
do cervence, no sedm mesictl, ona jaksi. Ocekavali byste, ze vase dité pfijde a fekne néco
vic a ano, v té dobé méla ¢tvrté narozeniny. TakZe, bylo ji tfi a pil. A potom ptesla do jiné

matefské Skoly, do [jméno matei'ské Skoly]. A druhy mésic tam, ona mluvila.)



V.: And what about her granddad, does he talk to her in Czech?

(A co jeji dédecek, mluvil na ni v ¢esting?)

M. B.: No, we are not in touch. So, no. She speaks with her grandparents in English and with
the second grandma, from my husband, she speaks in Russian.

(Ne, my nejsme v kontaktu. Takze, ne. Ona mluvi se svymi prarodi¢emi anglicky a s druhou

babickou, od manzela, mluvi rusky.)

V.: Now, I will ask you some questions about your daughter early development.
(Ted’ se vas zeptam na néjaké otazky o raném vyvoji Vasi dcery.)

M. B.: Okey.

(Dobte.)

V.: How was the early motoric skills development? Was she crawling, turning, things like
that?

(Jak probihal rany motoricky vyvoj? Lezla, otacela se, véci jako tohle?)

M. B.: Yes. That’s the think, the, she even now being on the playground just excellent.
We never found this is a problem. Her motor skills were wonderful. However, I didn’t kind
of work with her maybe because I was too caring, didn’t give her scissors, mmm, [ was very,
very, cautious oh she can hurt herself; she shouldn’t cut it. And the minute we came
to [jméno mateiské Skoly, kterou jako druhou, divka navstévovala], when she was a pre-
schooler, she didn’t even know how to cut. And I was like what have I done. Four years old
and she can’t cut properly. She can cut, she was cutting actually, but if you give her a shape,
she will cut it very, not very well. It took her half a year and then it was wonderful, the way
she cut, the way she holds a pencil, she had a good pinch. Otherwise I cannot see, like
crawling, walking, she started walking, I remember it was mmm eleven months and eight
days. ... Yeah, that’s the think in Moldovia, I don’t know if in Czech Republic is it same.
We have to call, after three months, somebody to make massage for kids. Even if it there
1s a problem or not, we have to call someone. Like it’s a good think and they all safe. And
we had very good lady, that was doing massages for kids that have mmmm, you know,
I don’t know how to call this disseises. .... Part of brain it’s not working like it would be,

paralysis, something like that.



(Ano. To je ta véc, no, ona i ted’ na htisti je prosté skveéld. Nikdy jsme tohle neshledavali
jako problém. Jeji motorické schopnosti jsou Uzasné. Nicméné¢, ja jsem s ni nikdy
nepracovala, mozna protoze jsem se prili$ starala, nedavala jsem ji nizky, mmm, byla jsem
velmi velmi opatrnd, oh, mohla by se zranit, neméla by to stiihat. A ve chvili, kdy pfisla
do [jméno mateiské Skoly, kterou jako druhou, divka navstévovala], kdyz byla predskolék,
ona ani nevédéla, jak stifhat. A ja byla jako co jsem to udélala. Ctyfleta a neumi spravné
sttihat. Ona uméla stiihat, ale stfihala vlastn¢, ale kdyz jste ji dali tvar, ona to ustfihla velmi,
velmi Spatné. Trvalo to asi rok a ptl a bylo to dobré, zptsob, jak stiiha, jak drzi tuzku, ma
velmi dobry tchop. Jinak jsem nic nepozorovala, jako lezeni, chlize, zacala chodit, pamatuji
si, ze to bylo mmm jedenact mé&sicti a osm dni. ... A to je takova véc v Moldavsku, ja nevim,
jestli je to v Ceské republice stejné. Musime zavolat, po tfech mésicich nékoho, kdo déla
masaze pro déti. A to, at’ je nebo neni problém, musime né¢koho zavolat. Ono je to dobra véc
a vSichni jsou v bezpeci. A my jsme méli velmi dobrou pani, ktera délala masaze pro déti,
které maji mmm, vite, nevim, jak se ta choroba jmenuje ... Cast mozku nefunguje tak, jak

by méla, ochrnuti, néco takového.)

V.: Oh, in Czech it’s, probably you think, mozkovéa obrna, but in English. ... Cerebral palsy.
(Oh, v cestiné je to, pravdépodobné myslite, mozkova obrna, ale v angli¢ting ... cerebral
palsy.)

M. B.: Yes, but we didn’t call her because [jméno ditéte] would have a problem. We called
her because everybody was telling us how good she is. And I really wanted [jméno ditéte],
we, we never kind of safe the money if it come to kid. I remember every time it had to be
ten sessions and after each session it was such a different. So, the first ten session was
wonderful, then we had a break for three months. And then that lady came when she was six
months and a half. And she was doing again. She stretches her and thinks like that. And
I remember last time I call her, when [jméno ditéte] was eleven months old, and she told me,
she doesn’t need it. She’s a healthy kid. Yeah so, we just want to make sure. But she doesn’t
really need it. There weren’t any problems. She was holding her head, turning, crawling
in time, it was all okey.

(Ano, ale my jsme ji nezavolali, protoze by [jméno ditéte] méla problém. My jsme ji zavolali,
protoze nam vSichni fikali, jak dobré je. A ja jsem opravdu chtéla pro [jméno ditéte], my,

my jsme nikdy neSetfili penézi, kdyz pfislo na dité€. Pamatuji si pokazdé to bylo deset sezeni



a po kazdém sezeni byl vidét takovy rozdil. Takze, prvnich deset sezeni bylo skvélych,
potom jsme méli pauzu tii mésice. A potom ta pani pfisla, kdyz ji bylo Sest a ptil mésict.
A d¢lala to znovu. Protahovala ji a podobné véci. A pamatuji si, naposledy, kdyz jsem
ji volala, to bylo [jméno ditéte] jedenact mésicii, a ona mi fikala, Ze to nepotiebuje. Je zdravé
dité. No takze, my jsme jen chtéli mit jistotu. Ale ona to opravdu nepotiebovala. Nebyly

zadné problémy. Drzela hlavu, otacela se, lezla ve spravny ¢as, vSechno bylo v pofadku.)

V.: How was her early language development?

(Jaky probihal rany jazykovy vyvoj?)

M. B.: Yeah, she was smiling, babbling, yes. She was making noises a lot. ... I remember
when she started to walk, but I don’t remember when she started to talk clearly. I cannot tell
you this. But I must tell you that she didn’t start to talk clearly fast. She ... I cannot, maybe
two years, but I cannot say. I know I was little bit uncertain that, why she is not talking
so clear. But the day she started to talk, she started to talk clear. I know I was a little bit
uncertain what happened, why. Maybe it was because of the mixture of the two languages,
she talks a bit before, but it was like ... no it wasn’t. And again, I talk Romanian and my
husband Russian, when came family or friends we were talking in Russian. Because
in Moldovia it’s like this. If one person is Russia than everybody speaks Russian.

(Ano, smala se, zvatlala, ano. Ona d¢lala zvuky opravdu hodné. ... Pamatuyji si, Ze kdy zacala
chodit, ale nepamatuji si, kdy zacala mluvit jasn€. NemiZu vam tohle fict. Ale j4 musim fict,
ze nezacala mluvit jasn¢ rychle. Ona ... nemizu, mozna dva roky, ale nemtizu fict. Vim,
Ze jsem byla trochu nejista Ze, pro¢ nemluvi tak jasné. Ale jednoho dne mluvit zacala, rovnou
zacala mluvit jasné. Vim, Ze jsem byla trochu nejista, co se d€je, pro€. mozna to bylo kvili
mixovani téch dvou jazykt, ona mluvila trochu uz ptedtim, ale bylo to jako, no nebylo to.
A znovu, mluvila jsem rumunsky a mllj manzel rusky, kdyz pfiSla rodina nebo kamaradi,
mluvili jsme rusky. ProtoZze v Moldavsku je to takhle. Kdyz je jeden ¢lovék Rus, tak vSichni

mluvi rusky.



V.: When did she start saying first words what language she was speaking?

(Kdy zacala tikat své prvni slova a v jakém jazyce?)

M. B.: The first word she said, it was at nine months, she said dada. It means in Romanian
daddy. In Russian it’s papa. She was saying in Romania dada, dada, dada and I was trying
to unteach her, so she would say mama, but mama she said very very later.

(Prvni slovo, které tekla, to bylo v deviti mésicich, fekla dada. To znamena v rumunsting
tata. V rustiné je to ,,papa‘“. Ona fikala v rumunstiné dada, dada, dada a ja jsem se ji

to zkousSela odnaucit, tak aby fekla mama, ale mama fekla mnohem mnohem pozdé;ji.)

V.: Okey, and you were at home with her, when she was little?

(Dobfte, a vy jste s ni byla doma, kdyz byla mala?)

M. B.: Hmmm, [jméno ditéte] didn’t spend so much time, I think she spend more time with
her daddy than with me even. Because I didn’t really have the maternity leave, I had my
language school and my husband could work from home, so we were both with her, but even
more my husband.

(Hmmm, [jméno ditéte] nestravila tolik ¢asu, ja myslim, Ze stravila vice ¢asu s jejim tatou,
nez se mnou asi. Protoze j& jsem opravdovou matetskou dovolenou neméla, méla jsem svoji
jazykovou skolu a mij manzel mohl pracovat z domova, takze jsme oba byli s ni, ale jesté

vic milj manZzel.)

V.: And when did she start using the other language?

(A kdy zacala pouzivat druhy jazyk?)

M. B.: ... All the words she was talking from the very beginning were Russian more than
Romania. Romania was, all the words she talk to were more Russian. And then she start
speaking different, she was making such a mixture also in the begging she could say more
word in Russian, than she start to make a mixture between Russian and Romanian. ...
How should I give you example, she was using words which are same in Russian and
Romanian too, like magazine. Or she was talking in Romania but use some words in Russian.
And Ithink at the age close to three she was able to make the different between them.
She was mispronouncing some, but I don’t think it is because the language. When she was
older, she can’t say “r” but in Russian and Romanian we had “r” too. But some other words

she mispronounces technically I feel it I was already thinking about the speech therapist.



(... VSechny slova, ktera fikala, uz od tplného zacatku, tak byli vice rusky nez rumunsky.
Rumunstina byla, vSechny slova, ktera fikala byli vice ruské. A pak kdyz zacala mluvit
odlisn€, ona to tak mixovala taky na zacatku, fikala vice slov v rustin€, potom zacal d¢lat
takovy mix mezi ruStinou a rumunstinou. ... Jak bych vam dala ptiklad, pouzivala slova,
ktera jsou stejnd v rustin€ i rumunsting jako ¢asopis. Nebo mluvila rumunsky, ale pouzila
n¢jaka slova v rustin€. A ja si myslim, zZe blizko ke tfem roktim, byla schopna mezi nimi
rozlisit. Néco Spatn¢ vyslovovala, ale nemyslim si, Ze to bylo kviili jazykiim. KdyZ byla
star$i, neumela fict ,,r, ale v rustiné a rumunstiné mame také ,,r*. Ale néktera dalsi slova

vyslovovala $patné technicky, citila jsem to, taky jsem pfemyslela, ze navstivime logopeda.)

V.: Okey, so do you remember when did she start talking in short sentences?

(Dobfte, pamatujete si, kdy zacala mluvit v kratkych vétach?)

M. B.: I think it was after two. And then she can split it, two and a half. I’'m not sure, but
I remember two years old, I remember she had a birthday party she was already making
some words together. At one she didn’t speak, no, she didn’t.

(Myslim, ze to bylo po druhém roce. A potom to dokézala rozd¢lit, dva a ptil. Nejsem si jista,
ale pamatuyji si, kdyZ ji byly dva dva roky, pamatuji si, Ze méla narozeninovou party, kde uz

davala néjaka slova dohromady. V jednom roce nemluvila, ne, neuméla.)

V.: And when did she start using an English?

(A kdy zacala pouzivat anglictinu?)

M. B.: She knew songs in English because I was playing them to her. So, she could say some
words in English if she was listening the songs. But my mum was traying to talk to her more
in Romanian in the beginning because it would be too much, you know. But then she was
three, three and a half and my mum started more with her in English because even my mum
feels more comfort to talk to her in English.

(Ona znala pisnicky v angli¢tin€, protoZe jsem ji je poustéla. TakZe zvladla fict n€jaka slova
v anglictiné, kdyZ poslouchala tu pisnicku. Ale moje mama se na ni na zacatku snazila mluvit
vice v rumunsting, protoZe to by bylo pfili§ mnoho, vite. Ale potom, kdyz ji byly tfi, tfi a ptl
amoje madma s ni zacala mluvit vice v anglictin¢, protoze 1 moje mama se citi vice

komfortné, kdyz na ni mluvi anglicky.



V.: Okey, so when she was little the grandma talked to her more in Romanian?

(Dobie, takze kdyz byla malé babicka na ni mluvila vice v rumunsting?)

M. B.: Yes, yes, but the dominant language always always was Russian. But we tried our
best. We didn’t want, my husband was like I can switched to Romanian but that’s
the problem I didn’t want him. Because it would be getting too much already for her. But
it was sometimes hard. Together we needed to talk in one language, so together we usually
use Russian.

(Ano, ano, ale dominantni jazyk byl vzdycky vzdycky rustina. Ale délali jsme, co jsme
mohli. Nechtéli jsme, mlij manzel fikal, mizu pfepnout do rumunstiny, ale to je ten problém,
j& to po ném nechtéla. Protoze uz by to bylo pfili§ moc pro ni. Ale nékdy to bylo tézké.
Dohromady jsme potfebovali mluvit v jednom jazyce, takze dohromady jsem obvykle

pouzivaly rustinu.)

V.: When she was older, was she still using the Russian more than Romanian?
(Kdyz byla starsi, potad vice pouzivala rustinu nez rumunstinu?)

M. B.: Yes, yes. She started to, well older it’s when we came to Czech Republic ...
(Ano, ano. Zacalo to, kdyz byla stardi, kdyz jsme pfijeli do Ceské republiky ...)

V.: And she already knew the Czech or not?
(A ona uz znala ¢eStinu nebo ne?)
M. B.: No, no, she didn’t speak at all Czech. She started to speak here. I think about half
a year. She started to talk very fast in [jméno matetské skoly]. And now in time she started
to, I don’t if this is a problem, but at home when she starts to speak Russian to us, she also
speaks Czech. I would give you an example, we went to a store and she “Ja bych” “Chtéla
bych” and I was like what? In Russian it’s different. And she started to play school with her
grandma, online of course, because they cannot come now. And of course, my stepdad also
talks to her in English. So, they talked to her, but she uses the Czech words, she doesn’t even
. she starts to speak less and less Russian. And I got a little bit surprise that last week,
we told her okey, would you like to watch the Frozen and she is like yeah. But she was
asking my husband “daddy can I watch Frozen in Czech”. And my husband was like [jméno
ditéte], we can find, she always was asking for Russian and I was like why she doesn’t want

to watch it in Czech, but now she was like I don’t want to watch it in Russian. And also



the book, I wanted also her maybe she would start to later not now, in Russian to read.
Because I think Romanian it’s a good language, it’s a very nice language, but Russian it’s
more more international, people know it more, it’s better to know Russian, it could bring
you more benefice. And I was talking to her, let’s learn how to read in Russian and she was
no, no, only Czech. ... She was saying in Russian “grandpa I’m giving you jedni¢ku” and she
doesn’t say it in Russian she said it in Czech. She actually started now I must say last three
weeks being more in school like uses more Czech words already in our conversation.
So, in the Russian sentences she uses it. And she sometimes “mummy how do you say
bonbon”. Though she talks to us Russian. And we go even today to our friends and they are
too Russian, and she talks to their daughter and they were talking in mix of the Czech and
Russian. And now she gives more preferences to Czech, she doesn’t even want to think about
Russian. But the English is very natural for her. She has English in school and had it in
Kindergarten, its Czech and English school. She is okey, if she speaks at school with English
speaking teacher, she knows she had to speak English. But she doesn’t have any preferences,
like she’s okey, it’s not like she would stop to talk to us.

(Ne, ne, ona neuméla ¢esky viibec. Zacala mluvit tady. Myslim okolo ptl roku. Zac¢ala mluvit
velmi rychle v [jméno matetské skoly]. A ted’ zacala, ja nevim, jestli je to problém, ale doma,
kdyZ na nas zacne mluvit rusky, mluvi také c¢esky. Dam vam piiklad, §li jsme do obchodu
aona ,,JJa bych* ,,Chtéla bych* a ja byla uplné co? V rustin€ je to odlisné. A zacala si hrat
na Skolu s jeji babic¢kou, online samoziejmé, protoze nemiizou ted’ pfijet. A samoziejme,
muj nevlastni otec na ni také mluvi anglicky. Takze oni na ni mluvili, ale ona pouzivala
ceska slova, ona ani ... zacind mluvit mén€ a mén¢ rusky. A byla jsem trochu ptekvapena
minuly tyden, fekli jsme ji dobfe, chtéla by si se podivat na Ledové kralovstvi a ona, Ze ano.
Ale ptala se mého manzela ,tati mohla bych se divat na Ledové kralovstvi v cestin€*. A mj
manzel byl jako [jméno ditéte] mizeme najit, ona vzdycky se ptala po rustin€ a ja si fikala,
pro¢ se nechce divat v ¢esting, ale ted’ to bylo jako nechci se divat v rusting€. A taky knihy,
chtéla jsem, Ze by se mozna zacala ucit, pozdé¢ji ne ted’, ¢ist v rustiné. ProtoZe myslim si,
Ze rumunstina je dobry jazyk, je to velmi hezky jazyk, ale rustina je vice vice mezinarodni,
lidé ji vice znaji, je lep$i znat rustinu, mohlo by ji to pfinést vice vyhod. Rikala jsem ji,
nauc¢ime se, jak Cist v rusStin€, a ona ne, ne, jen Cesky. ... Rikala v rusting ,,dédo davam

ti jednicku®, a ona to netekla v rusting, fekla to v ¢estin€. Ona vlastné ted’ zacala, musim fict



posledni tii tydny, jak je vice ve Skole, pouziva vice ceska slova v nasi konverzaci. Takze,
v ruské véte je pouzije. A nekdy ,,mami, jak fekne$ bonbon“. Ackoli na nds mluvi v rusting.
A jdeme zrovna dneska na navstévu k nasim pratelim a oni jsou také Rusové, a ona mluvi
s jejich dcerou a oni mluvi smésici CeStiny a rustiny. A ted’ vice preferuje Cestinu, nechce
viubec ani premyslet o rustiné. Ale anglictina je pro ni hodné pfirozend. Mé anglictinu
ve Skole, méla ji v matetské Skole, je to ¢esko-anglicka Skola. Ale nema zadné preference,

je v pohodé¢, neni to, jakoze by na nés piestala mluvit.)

V.: Okey, so she is still using Russian, but it happens that she mixes languages together?
(Dobfte, takze porad pouziva rustinu, ale stava se, ze jazyky prolind?)

M. B.: She’s mixing it but could feel that the preference is for Czech now. Before she
preference the Russian. Like she’s almost three years in Czech Republic and I must say half
a year she didn’t talk so let’s say two years and a half. Because before she didn’t talk here.
And now she had preference to Czech then Russian. And Romanian it’s like already
forgotten.

(Prolina je, ale mam pocit, Ze ted’ preferuje ¢esStinu. Pfedtim preferovala rustinu. Jako ona je
skoro tfi roky v Ceské republice a musim Fict, Ze pul roku nemluvila, takze feknéme dva
apul roku. Protoze predtim tady nemluvila. A ted’ dava prednost Cestiné nad rustinou.

A rumunStina je jakoby Upln€ zapomenutad.)

V.: Does she still understand if you talk to her in Romanian?

(Rozumi stale, pokud na ni mluvite v rumunsting?)

M. B.: Yes, yes, everything. But she doesn’t want to talk to me anymore. She sometimes
tries to talk to me again and she said something, but then she’s like no let’s talk to Czech.
(Ano, ano, vSechno. Ale nechce na me uz mluvit. Nekdy to zkusi mluvit na mé znovu a fekne

néco, ale potom je jako ne, pojd'me mluvit cesky.)

V.: Okey and how does she talk to you now if it isn’t Romanian?

(Dobie a jak s vami ted’ mluvi, kdyZ ne rumunsky?)

M. B.: It’s interesting she talks to me Russian at home, and again she talks to me mixture
of Russian and Czech she says some Czech word there. The minute we get out of the house,
she talks Czech. Outside she is like more incline to talk in Czech. She is okey with talking

in Russian, like when we are with the friends and she’s not scare at all to talk. But I feel it’s



something there that she doesn’t really want to show someone that she really talks in Russian,
she really doesn’t want.

(Je zajimavé, ze doma na m¢ mluvi rusky, a znovu ona na m¢ mluvi mixem rustiny a ¢estiny,
fika n&jaka ceska slova. Ve chvili, kdy se dostaneme z domu ven, tak mluvi ¢esky. Venku
vice inklinuje k mluveni v ¢estin€. Je v pohod¢ s tim mluvit rusky, jako kdyZz jsme u ptatel,
tak ona neni vystrasena, vliibec. Ale citim, Ze je to néco, co nechce uplné ukazovat ostatnim,

ze opravdu mluvi rusky, opravdu to nechce.)

V.: And when does she speak with your husband, she speaks in Russian or mix of Czech and
Russian?

(A kdyz mluvi s va§im manzelem, mluvi rusky nebo smési ¢estiny a rustiny?)

M. B.: No, no, only Russian, and Czech now. The dominant language is still Russian, we
can feel it, but there are so many words already coming there. So sometimes she mixes
it now. She’s mixing it because somehow, she doesn’t, she kind of forgets the words. Hmmm
she’s telling me in Russian “mummy give me please puncochy”. And she said it in Czech
puncochy. Or she said in Russian “I take ponozky.”. So, it’s kind of yeah.

(Ne, ne, jenom rusky a ted’ ¢esky. Dominantni je stale rustina, citime to, ale je tady tolik
slov, které¢ uz ptichazeji. Takze, n€kdy to micha ted’. Micha to, protoze néjak prosté, nevi,
zapomind ty slova. Hmmm fika je v rustin€ ,,mami dej mi prosim punfochy*. A ona fekne

v ¢estiné puncochy. Nebo fekne v rusting€ ,,beru si ponozky*. TakZe je to trochu, no.)

V.: If she is talking with the grandma for USA, is she still using English?
(KdyZ mluvi s jeji babickou z USA, pouziva stale anglictinu?)
M. B.: With my mum, yes.

(S moji mémou ano.)

V.: And in English is it happing too that she mixes languages?

(A kdyz mluvi anglicky, stava se také, ze jazyky prolina?)

M. B.: No, no, kind of no. And I think it’s because she doesn’t have any words to mixture.
I also notice that if she talks to my dad, she’s like switching to Russian and again. She’s like
“mum I find it hard I just want to talk in Czech more”. But in English it doesn’t happened.
In Romanian she starts to refuse it. She still uses it as a link a little bit. And Russian I will

repeat myself it’s dominant but it’s losing the domination. I can hear it; I can feel it and



English it’s the only language that remains. And Czech is the language when we out
of house.

(Ne, ne, tak ne. A myslim si to, protoze nema zadna slova, ktera by michala. Taky jsem
si vS§imla, ze kdyz mluvi s mym tatou, tak piepne do rustiny a znovu. Ona tikd ,,mami je
to pro mé tézké, chei mluvit vic v ¢estine”. Ale v anglicting se tohle nestava. V rumunsting,
tu zacala odmitat. Pofad ji pouziva jako spojeni trochu. A rustinu, budu se opakovat,
je dominantni, ale ztraci svoji dominanci. SlySim to, citim to a angliCtina je jediny jazyk,

ktery ziistava.)

V.: Were there any difficulties with the language?

(Objevili se n&jaké jazykové obtize?)

M. B.: There’s the mixing. And a mispronouncing. I could feel even in English that she
mispronounces some words. And even when she was in kindergarten the logopaedist told
me to learn some nursery rhymes. She learns them, and she mispronounces some words,
I can hear it. I’'m telling her and again she mispronounces them.

(Je tady to prolinani. A Spatna vyslovnost. Citim to 1 v anglicting, Ze n¢ktera slova vyslovuje
Spatné. A 1 kdyz byla v matetské Skolce, logopedka mi fekla, abych ji naucila n¢jaké détské
basnicky. Naucila se je a Spatné vyslovovala néktera slova, mohla jsem to slyset, fikam ji to,

a znovu je vyslovi $patné.)

V.: And is this in Russian too, or only in English and Czech?

(A v rusting se to stava také nebo jen v anglicting a cesting?)

M. B.: No, in Russian she doesn’t mispronounce any words. She pronounces them all
correctly.

(Ne, v rustiné slova Spatné nevyslovuje. Vyslovuje je vSechny spravné.)

V.: And the grammar in Russian is it okey?

(A gramatika je v ruStin¢ také v potradku?)

M. B.: Yes, in Russian it’s okey. Ou now she starts recently to do mistakes because of Czech.
But it’s only now. Before it was all okey. That’s the difference between Russian and English.
She was pronouncing everything correct, she was using correct grammar, the sentences were

in word order.



(Ano, v rusting je to v potadku. Ou ted’ zac¢ala nedavno dé€lat chyby kvuli ¢estin€. Ale je to
jenom ted’. Predtim to bylo vSe v pofaddku. To je rozdil mezi ruStinou a anglictinou.
Vyslovovala vSechno spravné, pouzivala spravnou gramatiku, slova ve vétach byla

ve spravném potadi.)

V.: And how was it in Romanian, when she used it, was it correct?

(A kdyz pouzivala rumunstinu, bylo vSe spravné?)

M. B.: There were more mispronouncing, ... Some words were mispronouncing but not
grammar, grammatically she wasn’t doing mistakes. She never did kind of mistakes
grammatically but pronunciation only Russian was correct.

(Byla tam Spatna vyslovnost, ... Néktera slova Spatné vyslovovala, ale ne gramatika,
gramatické chyby ned¢lala. Nikdy nedélala jako gramatické chyby, ale vyslovnost, jenom

rustina byla spravnge.)

V.: And in English the grammatic was correct?

(A v anglictiné ma gramatiku spravnou?)

M. B.: Yes, you know like other kid. Like “I be in the park”, she couldn’t say “I was in the
park”. And I think, I heard when in school they were having some online lessons and I heard
she wasn’t using the past time. But she’s now sometimes using it more correct but she’s still
learning.

(Ano, vite jako ostatni déti. Jako ,,ja jsem v parku®, ona nefekne ,,ja jsem byla v parku®.
A myslim, Ze jsem ji slySela, kdyz méli ve Skole néjaké online hodiny, a neslySela jsem ji

uzivat minuly Cas. Ale ted’ to n¢kdy fekne vice spravné, ale potad se uci.)

V.: Did she go to speech therapist?

(Chodila k logopedovi?)

M. B.: No, only in kindergarten she went once in I don’t know once in two or three weeks
to logopaedist there. And now she has once a week in school half hour with special pedagogy
and they are doing like graphomotor skills and reading and ... but Czech too. And I was
thinking to take like [jméno ditéte] to the logopaedist or something like that but then they
told me in kindergarten that there will be a logopaedist and in school now she has some

lecture too. And it was okey.



(Ne, jenom v mateiské Skole chodila jednou za, ja nevim, jednou za dva az tfi tydny
k logopedce tam. A ted’ ma jednou za tyden ve skole ptl hodinu se specidlnim pedagogem
a trénuji grafomotoriku a ¢teni a ... ale CeStinu taky. A ja jsem premyslela, ze vezmu [jméno
ditéte] k logopedovi nebo tak néco, ale kdyz mi tekli, ze v matefské Skole bude logoped

a ted’ ve Skole ma taky lekce. A bylo to v pohodé.)

V.: And what did the speech therapist in kindergarten say about her?

(A co o ni logopedka v matetské skole fekla?)

M. B.: Mmm hearing she was always saying that [jméno ditéte] have a very bad hearing
memory, short hearing memory. But I was still thinking that I don’t know maybe she was
like that. Because I was teaching her some nursery rhymes and I could see that she doesn’t
know it so fast. So, I think the logopaedist was right in some ways. And they were doing
some mispronouncing in Czech too like the “c” “s” “z” and “¢” “§” “Z”. But the logopaedist
told me not to do it with her in Czech because I can’t speak Czech without dialect, so we
were doing some rhymes in English and Russian. She didn’t know the “r” but now she
knows it. She just doesn’t know “i”” for now.

(Mmm sluch, ona potad tikala, ze [jméno ditéte] ma velmi Spatnou sluchovou pamét,
kratkodobou sluchovou pamét. Ale ja si porad myslela, j4 nevim, mozna byla takova.
ProtoZe ucila jsem ji n¢jaké détske basnicky a mohla jsem vidét, Ze se je nenauci tak rychle.
TakZe si myslim, ze v ur¢itém sméru méla logopedka pravdu. A také pracovali na Spatné
vyslovnosti v ¢estiné jako ,,c*, ,.,s%, ,,z* a ,,¢“, ,,§% ,,Z2°. Ale logopedka mi tekla, abych to
s ni ned¢lala v ¢esting, protoZe nedokazu mluvit ¢esky bez ptizvuku, takze jsme d¢€lali néjaké

basnicky v anglicting€ a rustiné. Neuméla ,,r*, ale ted’ uz ho umi. Ted’ uz neumi jenom ,,i*

V.: If you should say what is her dominant language what will it be?
(Pokud byste méla fict, ktery z jazykt je pro ni dominantni, ktery by to byl?)
M. B.: Now it’s still Russian but how I said it’s changing. Czech is more and more using.

(Ted’ je to potad rustina, ale jak jsem fikala, méni se to. CeStinu pouziva vice a vice.)

V.: And if you should say what language she knows the best what will it be?
(A pokud byste méla fict, ktery jazyk ovlada nejlépe, ktery jazyk by to byl?)
M. B.: For the moment it’s Russian, but I feel it’s changing. She reads at home in Czech she

doesn’t even think about opening the book with Russian, English yes, but Russian she



doesn’t want to. But she has English in school too, so she has to. And the films the Frozen.
The first time she was watching the Frozen II. my husband asked her “[jméno ditéte] there
is a version in English and Czech” and she wanted Czech. And the film Vaiana she was
watching it in Russian all the time and Aladin in Russian and everything and now she wants
the Frozen in Czech. And today she tells me “I want to watch Shrek, but I want it in Czech
mummy”. So, I can feel it is changing.

(Pro tuhle chvili je to rustina, ale ja citim, Ze se to méni. Cte doma v &eiting, nechce ani
pomyslet na otevieni knizky v rustin€. AngliCtina ano, ale rustina, nechce to. Ale angli¢tinu
ma ve Skole, takze musi. A filmy, to Ledové kralovstvi. Poprvé, kdyz se divala na Ledové
kralovstvi II, mij manzel se ji zeptal ,,[jméno ditéte] je tady verze v anglictin€ a v ¢esting™
aona chtéla cestinu. A film Vaiana sledovala v rustiné celou dobu a Aladin byl v rusting
a vSechno a ted’ chce Ledové kralovstvi v CeStiné. A dneska mi fekla ,,chci se divat

na Shreka, ale chci to ¢esky mami“. Takze, citim, ze se to méni.)

V.: And when she is talking to herself, what language is she talking?

(A kdyZ mluvi sama pro sebe, jakym jazykem hovoii?)

M. B.: She’s talking in Czech. I know it because she had her toys, the troll toys and she speak
with them only Czech. Even now we have some rabbit there and she talks to them only
Czech. All the time she plays on her own, she talks Czech.

(Mluvi €esky. Vim to, protoZze ma svoje hracky, hracky trolld a mluvi s nimi jenom cesky.
I ted’ mame tady takové kralicky a mluvi s nimi jenom ¢esky. VZdycky, kdyZ si hraje sama,

tak mluvi Cesky.)

V.: Do you thinks some of the languages she speaks more passively?
(Myslite si, ze n¢které z jazyki ovlada spise pasivné?)
M. B.: Romanian, yes, it’s now passive. Other languages she’s using actively.

(Rumunstina, ano, je ted’ pasivni. Ostatni jazyky pouziva aktivng.)

V.: And how was education going?

(A jak probihalo vzdélavani?)

M. B.: For the first time, the half of year here in Czech Republic, it was international
kindergarten, but it was more Czech. It was more Czech, really, because there wasn’t

the second teacher, it was really small, I thought it was international, but it was very small.



And only little kids were there. We didn’t want her to stay all the time there, because we
want to put her to state school. We always wanted her to go to a state school. Our main target
it’s not an English our main target is Czech. Because she’s gone live in Czech Republic and
I want her to know Czech rules, Czech constitution, everything. If she will know something
about Amerika or England, it’s not bad, but we want her to know Czech system.

(Poprvé, pil roku tady v Ceské republice, to byla v mezinarodni mateiské $kole, ale byla
vice Ceska. Byla vice Ceska, opravdu, protoze tam nebyl druhy ucitel, byla opravdu mala,
myslela jsem, Zze je mezinarodni, ale byla opravdu mala. A byly tam jenom malé déti.
Nechtéli jsme, aby tam ztstala celou dobu, protoze jsme ji chtéli dat do statni skoly. Vzdycky
jsme chtéli, aby chodila do statni $koly. N&s hlavni cil neni angli¢tina, na§ hlavni cil
je &edtina. Protoze bude Zit v Ceské republice a ja chci, aby znala ¢eska pravidla, ¢eskou
ustavu, vSechno. Kdyz bude védét néco o Americe nebo Anglii, neni to Spatné, ale chci, aby

znala Cesky systém.)

V.: And the other kindergarten was Czech or no?

(A ostatni d&ti v matefské skole byly Cesi nebo ne?)

M. B..: It was Czech and English-speaking kids. But we choose it only because I was
working there. Like [jméno ditéte] was admitted going to Czech state preschool, but we
didn’t know, but we thought it’s gone be much easier if I would go with her to school and
back.

(Byly to Cesky a anglicky mluvici déti. Ale zvolili jsme ji, jenom protoze jsem tam pracovala.
Jako [jméno ditéte] byla uz piijata do Ceské statni matetské Skoly, ale neveédé€li jsme,

ale mysleli jsme si, ze bude mnohem jednodussi, pokud budu chodit do $koly a zpatky s ni.)

V.: And then the primary school, you choose it because it’s the same founder?

(A potom zékladni $kola, zvolili jste ji, protoZe je to stejny ziizovatel?)

M. B.: We actually want her also to go to state school and I was thinking I want her to be
normal like every kid. I was very scare to give her to international school. But our headmaster
in my job want to take her. And if there is a chance to go to such a good school and
international, even private, [ want to do it for her. Why doesn’t to use this chance for her.

So, she is in Czech and English school. And I don’t regret it. 'm very happy she’s there.



(My vlastné, chtéli jsme ji dat také do statni Skoly a ptemyslela jsem, chci, aby byla normalni
jako kazdé dité. Byla jsem velmi vydésend, Zze ji dame do mezinarodni Skoly. Ale nase
feditelka v mé praci ji chtéla vzit. A pokud je tu Sance, aby chodila do tak dobré skoly
a mezinarodni, 1 kdyz soukromé, chtéla jsem to pro ni udé€lat. Pro¢ tu Sanci pro ni nevyuzit.

Takze je v ¢esko-anglické skole. A nelituji toho. Jsem velmi §t’astnd, ze je zde.)

V.: And is there any problems in education?
(A jsou v jejim vzdélavani néjaké obtize?)
M. B.: No, I don’t think. She just has support at school from teacher like other kids. She
likes reading, counting and with the writing she’s skipping some vows I can see it. Like
“mother” and she is skipping “t” and she is misspelling some words sometimes. And she has
the half hour a week with the special pedagogy, they are improving graphomotor skills and
hearing skills like the skipping vows and spelling and the Czech language too. So. ... But
I think she’s doing okey.
(Ne, nemyslim si. Ona jen potiebuje ve Skole podporu od ucitele jako ostatni déti. M4 rada
¢teni, pocCitani, a se psanim, ona vynechéva nckteré hlasky, vidim to. Jako ,,matka* a ona
vynechd , t* a nékteré slova n€kdy Spatné vyhlaskuje. A mé tu ptl hodinu tydné se specialnim
pedagogem, zlepsuji jeji grafomotorické schopnosti a sluchové schopnosti jako
preskakovani hlasek a hlaskova a taky Cesky jazyk. Takze, ... Ale myslim si, Ze si vede
dobie.)
Divka B. — rozhovor s ucditelem
Pouzité zkratky:

- V. = vyzkumnik

- U. = ucitel

- B. = koédové oznaceni ditcte

- ... =dlouha pauza

V.: Jak byste daného Zéka popsala? Jak se ve skole projevuje?
U. B.: Je takové aktivni, cilevédomad, peclivd, ma rdda o vSem piehled, na vSechno se hned
doptd a m4 rada jako potadek, aby déti dodrzovaly pravidla. Nema moc rada chaos, nebo

kdyz n¢kdo pravidla porusuje, to ji vadi.



V.: Jakymi jazyky mluvi ve skole?
U. B.: Cesky a anglicky a ma tam agramatismy. Rustinu nepouziva, a to ani s détmi, které
mluvi normalné rusky. I kdyZ se ji ty déti na néco zeptaji v rusting, tak ona odpovi Cesky,

jako rozumi jim, ale rusky nemluvi s nikym. Jen anglictina a estina.

V.: A anglicky uméla uz kdyz nastoupila?
U. B.: Ano, uz kdyz ted’ v zafi nastoupila do prvni tiidy, tak pouzivala anglictinu i ¢eStinu,

znala to 1 ze Skolky, kde méla anglictinu taky.

V.: A stava se, ze anglictinu a ¢eStinu nékdy prolina, kombinuje?

U. B.: Ne, cestinu s angli¢tinou vibec. Ale do Cestiny se ji asi ta rustina prolind, jako
janeumim rusky, takze nevim, ale nékdy ta gramatika je jako jind. V té cestiné ma
agramatismy. Ne, ze by jako pouzivala vylozené ruska slova, to nepouzije ruské slovo, ale
spiS ta gramatika jako slovosled nebo tak. Taky vyslovnost, tfeba na sykavkach je to znat,

ten jakoby rusky ptizvuk a ze zni tak jako tvrdéji.

V.: Jaky jazyk, z téch, které ve skole pouziva, si myslite, ze ovlada nejlépe?
U. B.: ... Myslim, Ze ¢eStinu, Ze si je jist&jsi v té cestin€. Ale angliCtinu taky, taky ji jako

ovlada dobie, nema s tim problém.

V.: A myslite si, Ze vSechny jazyky ovlada aktivné?

U. B.: Ano, aktivné, anglictina 1 ceStina. Rozumi jim dobfe i1 komunikuje. Nema
to néjak zjednoduSovat nebo tak. Souvisi to také s tou jeji povahou, ze je takova
komunikativngj$i, pe€livéjsi, pottebuje mit o vSem prehled. A potiebuje k tomu, vyjadiit se
k néCemu a tak. Takze 1 tim si ty jazyky hodné rozviji, protoze chce vSe chapat, védét,

reagovat na to. Nesedi prosté potichoucku n¢kde, hodné komunikuje, fesi véci, a i s détmi.
V.: Pokud jste ve tfid€ vy 1 anglicky mluvici ucitel, jaky jazyk preferuje?
U. B.: Prepind, ona pfepina. Podle toho, na koho mluvi, pokud mluvi na mé, fekne to ¢esky

a kdyz se oto¢i na [jméno anglicky mluviciho ucitele], tak mluvi anglicky.



V.: Jakym jazykem komunikuje s kamarady? O té rustiné jsme tikali, Ze ji nepouzije, ale co
anglictina a CeStina?
U. B.: Myslim si, Ze ted’ uz vic c¢estinu i1 s [jméno spoluzéka], ktery mluvi hlavné anglicky,

tak na né¢j mluvi ¢esky. No, takze ted’ uz cestinu.

V.: A na zacatku to tak nebylo?
U. B.: Obcas mi pfislo, ze s nékterymi spoluzaky si fekli néco anglicky, ale no, uz tehdy

to bylo vic ¢esky. Asi to bylo tim, s jakym spoluzakem mluvila, co preferoval on.

V.: Pokud mluvi ve tfidé¢ sama pro sebe, jakym jazykem mluvi?
U. B.: No, ona si obcas takhle néco fekne pro sebe, ale ¢esky. Nepouziva rustinu nebo tak,

je to Cesky.

V.: Jak vypada jeji projev v hodinach ¢eského jazyka? Ma néjaké obtize?

U. B.: Tak o téch agramatismech jsme mluvili, ona pfi té mluvé je pouziva stale, objevuji se.
Jinak asi ne. Zlep$ila se hodné ve ¢teni, ale ma problém jako s grafomotorikou. Odd¢lit slova
a dat tam mezery. Ze pise jako slova dohromady a nedokéze stale pochopit, Ze tam maji byt
mezery. Ze ji to jako zopakuju, ukazu a stejné tu vétu opise GipIné stejné a zase bez mezer.
A nechape, ze kdyz tam nejsou ty mezery, Ze je to jak kdyby tam psala jedno dlouhé slovo,
které nedava smysl. I pismenka hodn¢ dava k sobé. To je potieba trénovat, ale nevim, jestli
Ji to jako jest€ mozna prosté neseplo, protoZze tam neni ten aha efekt, aha jo, to je takhle.
Tak uvidime. Zrakovku ma dobrou, piSe pismena spravné, uz nezrcadli, ale tady ty mezery
vibec nevim, jak ji to jeSté vysvétlit. Ukazuji na mali¢ek. Ona ma ted’ seSit, kde si piSe

s linkami, ale nevim.

V.: A co se tyka Cteni, to probihd jak?

U. B.: To je v pohodg¢, ted’ uz se tolik ani neprojevuje ten ptizvuk. Zrovna dneska cetla hezky
1 s mékcenim, dneska 1 mek¢ila. A necte si to nahlas, ale Cte si to pro sebe, a pak to fekne.
Ze nepotiebuje si to uz nahlas hlaskovat nebo slabikovat. Prosté vidim, jak to &te, jak to tam
postupné jde a prosté precte rovnou celé slovo. I se hodné zlepsilo sluchové rozliSovani,

uz urci ty hlasky, vi, jak jdou po sobé¢.



V.: A v jinych predmétech se objevuji n¢jaké obtize?

U. B.: Ne, ona se ted’ celkove hodné zlepsila, Ze je takova motivovana, i v matematice hodné
pocita uz bez pomoci, Ze nepouziva prsty ani vicka. A takovy ten vSeobecny piehled ma, coz
je super. Jenom obcas prosté¢ fekne ty véty chybné gramaticky nebo slovosled jiny. Ale
ptehled jako ma. Hodné se ted’ zlepsila za posledni dva, tii mésice. Jako na to, ze mé tolik

jazyku, tak si myslim, Ze dobry, i vyvojove jde jako spravne.

V.: A ma né¢jaké podptrné opatieni?

U. B.: No, nakonec ji d¢lali PLPP, protoze na zacatku roku to upln¢ tak vSechno idealni
nebylo, ale ted’ se opravdu hodné zlepsila. M4 jednou tydné ty lekce s nasim specidlnim
pedagogem, ale to tady maji hodné pravé déti z cizojazyCnych rodin, spi$ jako prevence.
Oni teda ted’ pravé délaji tu grafomotoriku a délali tu sluchovku, ale ta se mozné i diky tomu

ted’ hodné zlepsila.

Chlapec C. — rozhovor s rodici
Pouzité zkratky:

- V. = vyzkumnik

- M. = matka

- O.=otec

- C. =kbédové oznaleni ditcte

- ... = dlouh4 pauza

V.: What is your mother tongue?
(Jaky je vas matetsky jazyk?)

O. C.: English is mine.
(Angli¢tina je muj.)

M. C.: And Slovak is mine.

(A slovenstina je mij.)

V.: When your son was born, were you talking to him what language?
(Kdyz se vas syn narodil, jakymi jazyky jste na n€j mluvili?)
O. C.: We basically separate basically mum kept strictly Slovak and I kept strictly English,

we care on that. Yeah, [ always have known that she will speak Slovak and I English.



(V podstaté jsme to oddélovali, v podstat¢ matka zlstdvala striktné ve slovensting a ja
zustaval striktné v anglicting, zaleZzelo nam na tom. Ano, vzdy jsem véd¢l, ze ona bude

mluvit slovensky a ja anglicky.)

V.: Okey, so it was strictly separate?

(Dobfte, takze jste to oddélovali striktné?)

M. C.: Yes, we even taught the kids basically if they did not respond the language, they were
asking we told them the other question you understand. Even it wasn’t so much this in Slovak
because I was with them more. It was the English. If they wanted to respond, you know
different language, husband spoke to them, we insisted them that is English. Even he doesn’t
understand anything else so you can use this talking back in English.

(Ano, my jsme to déti i ucili, v podstaté pokud nereagovali v tom jazyce, ptali se, fekli jsme
jim jinou otazku, které rozuméli. I kdyz se to tolik nestdvalo ve slovenstin€, protoze jsem
s nimi byla vice. Byla to angli¢tina. Pokud chtéli odpovédét, vite, v odlisném jazyce, manzel
na n¢ mluvil, trvali jsme na anglictin€. I kdyz nerozumél viibec nit, tak mohl na né¢ mluvit

zpatky v anglicting.)

V.: What language you were talking together?

(Jakym jazykem jste mluvili spolu?)

M. C.: Mostly English.

(Vétsinou anglicky.)

O. C.: Yeah, it’s the main language, yes, yes.

(Ano, je to hlavni jazyk, ano, ano.)

M. C.: But since the kids are getting older it’s sometimes also mix, right. They also say
something in Czech because they know we probably understand quite a bit. But yeah mainly
English, I would say.

(Ale od té doby, jak déti starnou, je to n€kdy taky mix, vid’. Oni taky fikaji néco v Cesting,
protoze védi, Ze jim pravdépodobné relativné rozumime. Ale ano, hlavné anglictina bych
fekla.)

O. C.: If 'm in the room it use to be English. Most of the time.

(Pokud jsem v mistnosti, byva to angli¢tina. VétSinou.)



V.: Okey, so now it happened that they talk in Czech, but if they were little you were talking
together in English?

(Dobie, takze ted’ se nékdy stane, Ze mluvi v ¢esting, ale kdyz byli maly mluvili jste spolu
anglicky?)

0. C.: Yes, yes, we try to make that a house rule.

(Ano, ano, snazili jsme se to udélat domacim pravidlem.)

M. C.: No, it wasn’t, it wasn’t. I always spoke to them Slovak.

(Ne, to nebylo, to nebylo. Vzdycky jsem s nimi mluvila slovensky.)

O. C.: Yeah, but together, together.

(Ano, ale spole¢né, spolecné.)

M. C.: Oh, together English. If there’s house conversation doing in English. Everybody
needs to respond.

(Oh, spolecné anglicky. Pokud byla v domé konverzace byla v angli¢tin€. VSichni potiebuji

odpovédét.)

V.: And your son was born in Czech Republic?
(A V4§ syn se narodil v Ceské republice?)
M. C.: Yes, he was born in Czech Republic in [jméno nemocnice] like his older brother.

(Ano, narodil se v Ceské republice v [jméno nemocnice] jako jeho starsi bratr.)

V.: In what year he was born?
(V jakém roce se narodil?)

M. C.: 2009.

V.: How was early motoric skills development?

(Jaky byl jeho rany motoricky vyvoj?)

M. C.: I think it was okey, crawling, walking, everything was fine.
(Myslim, Ze to bylo v potadku, lezeni, chlize, vSechno bylo dobr¢.)
0. C.: No, no delay.

(Ne, zadné opozdéni.)



V.: And the earlier speaking development like smiling, babbling, how was it?

(A rany feCovy vyvoj jako usmivani, zvatlani, jak to probihalo?)

M. C.: Okey, everything was alright. His first words were about one year and something.
It wasn’t something unusually.

(Dobfte, vsechno bylo v poradku. Jeho prvni slova byla okolo jednoho roku a néco. Nebylo
to nic neobvyklého.)

O. C.: I think, we actually know something about the multilingual environment when his
older brother [jméno bratra] were born, we basically strict one language always, that was
the one thing. But also, we, we were kind of expecting that because they, they have two
languages to sort they might unsteady, they might be speaking later than the other children.
But it not really happened they were pretty much like other children.

(Myslim, my jsme vlastné néco o vicejazy¢ném prosttedi védéli, kdyz se narodil [jméno
bratra], jeho bratr, v podstaté jsme striktné mluvili jednim jazykem, vzdycky, to byla jedna
véc. Ale také my, my jsme to trochu ocekavali, protoze oni, oni maji dva jazyky, které
si musi uspotadat, mizou mluvit trochu pozdéji nez ostatni déti. Ale ve skutecnosti se
to nestalo, byli docela dost jako ostatni déti.)

M. C.: Maybe yes, a little. Maybe [jméno ditéte] was a little bit slower than his older brother
in speaking, but I think he really started speaking fully in two years old.

(MoZna ano, trochu. Mozna [jméno ditéte] byl trochu pomalejsi neZ jeho starSi bratr
v mluveni, ale myslim si, Ze opravdu zacal mluvit pln€ ve dvou letech.)

0. C.: We didn’t, we were expecting something like that, it was naturally.

(Nedgélali jsme, my jsme néco takového ocekavali, bylo to pfirozené.)

M.C.: Yeah, his older brother started a little bit earlier, he was year and a half. And [jméno
ditéte] was a little bit later, but it wasn’t that late compere to other kids.

(Ano, jeho star$i bratr zacal mluvit trochu dfive, byl mu asi rok a pil. A [jméno ditéte]

o trochu pozdé&ji, ale nebylo to tak pozd€ v porovnani s ostatnimi détmi.

V.: When he starts talking, in what language it was?
(Kdyz zacal mluvit, v jakém jazyce to bylo?)
0. C.: He said Slovak words before he spoke English words. It was that case. Because mum

was home with him.



(Pouzival slovenska slova predtim, nez pouZzival anglické slova. Byl to tenhle ptipad. Protoze

matka s nim byla doma.)

V.: And the first sentences were in Slovak too?
(A prvni véta byla také ve slovensting?)
M. C.: Yes, I think it was in Slovak, yeah.

(Ano, myslim, ze to bylo ve slovensting, ano.)

V.: When did he start talking in English?

(Kdy zacal mluvit anglicky?)

O. C.: ... It was definitely after Slovak, but I cannot remember how old he was. I think,
I think it wasn’t long, maybe month apart. Yeah.

(... To bylo rozhodné po slovensting, ale nemizu si vzpomenou, jak byl stary. Myslim,

myslim, nebylo to dlouho, mozna mésic od sebe. Ano.)

V.: Okey, so it wasn’t that long?

(Dobfte, takze to nebylo tak dlouho?)

M. C.: No, it wasn’t, because it was interesting because they were calling some words also
like, for example “auticko” but they knew that dad tells them “car”, so they could say at the
same time “car, auto”. So, they knew the differences from the beginning.

(Ne, to nebylo, protoZe to bylo zajimavé, protoZe oni nazyvali n€ktera slova taky jako,
napiiklad auticko, ale oni védéli, ze tata tika ,,car®, tak tekli ve stejny Cas ,,car®, ,,auto®.

Takze, oni to dokézali odlisit od zacatku.)

V.: So, from the beginning he understand both language?

(Takze od zacatku rozumél obéma jazyklim?)

M. C.: Yes, yes, definitely.

(Ano ano, rozhodng.)

0. C.: Yes, yes, they seemed to understand the two separate languages at the same time.

(Ano, ano, zdalo se, ze rozumi dvéma oddélenym jazyklim ve stejny ¢as.)



V.: When he starts talking, was he separating the languages or sometimes was he mixing
them?

(Kdyz zacal mluvit, oddéloval jazyky nebo je nékdy prolinal?)

M.C.:....
O. C.: I think ...
(Myslim ...)

M. C.: Seems we don’t remember mixing it probably was quite separate, but it’s difficult
even now. In our house if you don’t remember the Czech word, they just come out with
the English word or sometimes they come out with the Czech word and ask what English
word that means. I know it’s it’s separated but sometimes the word coming in different
languages. Because you know they read in English, they have internet, Netflix in English,
we watch films in English. So, for them it’s like...

(To vypada, ze kdyz si nepamatujeme prolinani, tak pravdépodobné to bylo docela oddélené,
ale je to slozité, 1 ted. U nds doma, pokud si nepamatuji ceské slovo, tak prosté pouziji
anglické slovo nebo n¢kdy oni pfijdou s Ceskym slovem a ptaji se, jaké anglické slovo tohle
znamena. Ja vim, je to, je to oddélené, ale n€kdy ty slova ptichazeji v odliSnych jazycich.
Protoze, vite oni ¢tou v anglictin€, maji internet, Netflix v angli¢tin€, sledujeme filmy
v anglictiné. Takze, pro n¢ je to jako ...)

O. C.: I think it’s probably the, all educational words they didn’t have them home. And that’s
pretty more obviously. I think Slovak and Czech develop first and then English words was
quite a second, third language.

(J& myslim, Ze je to pravdépodobné, vSechny ty vzdélavaci slova, nemaji je doma. A to je
docela zjevné. Ja myslim, Ze slovensky a ¢esky vyvoj byl prvni, a pak anglick4 slovicka byla
docela druhy, tfeti jazyk.)

M. C.: But also, from the beginning all the films they were watching was in English. Even
the little movies Thomas and cartoons they were watching in English.

(Ale také, od zacatku vSechny filmy, které sledovali byly v angli¢tin€. I filmy pro malé jako

Tomas a animované pohadky, které sledovali v angli¢ting.)



V.: So, usually when he was kid, what language he used depend on the parent?

(Takze, obvykle kdyz byl dité, jaky jazyk pouzil, zaviselo na rodici?)

0. C.: Exactly. We quite kept strictly this. Daddy is English, mum is Slovak. We were quite
strict.

(Ptesné. Docela jsme tohle ponechavali striktni. Téta je anglitina, mama je slovenstina. Byli
jsme docela striktni.)

M. C.: We have some families around us, where the father is English speaking, but the kids
don’t speak English and we really really wanted to avoid this in the very early stage. We just,
I wanted them to speak Slovak, it’s not like, I knew they would know Czech sometimes
anyway because they would go to Czech schools, they would go to Czech kindergarten and
Czech education system. So, we just wanted to both make sure that they know to mother
language of both of us. Even now I think the Slovak is, they cannot write in Slovak because
they don’t continuate their developing their Slovak, they can fully speak and never really see
them reading in Slovak. But the English is because of their school, it’s quite strong. So, they
are advancing in the English, but Czech is for them now the main language.

(Méme okolo sebe né&jaké rodiny, kde je otec anglicky mluvici, ale déti nemluvi anglicky
a my jsem se tohohle chtéli opravdu opravdu vyvarovat uz ve velmi rané fazi. My jsme jen,
chtéla jsem, aby mluvili slovensky, to neni jako, ja jsem védéla, ze budou nékdy znat ¢estinu,
protoze budou chodit do ¢eskych $kol, budou chodit do ¢eské matetské Skoly a ¢eského
vzdélavaciho systému. Takze, my jsme si jenom chtéli byt jisti, Ze budou znat matetsky
jazyk obou z nas. I ted’ si myslim, Ze slovenstina je, oni neuméji psat ve slovensting, protoze
nepokracovali ve svém vyvoji ve slovenském jazyce, umi plynné¢ hovoftit, a Cist
ve slovenstin€ jsem je nikdy nevidéla. Ale anglictina je, kvuli jejich Skole, je docela silna.

TakZe oni se zlepSuji v anglicting, ale ¢estina je pro né ted’ ten hlavni jazyk.)

V.: So, what language you think is main for him?

(Takze, jaky jazyk si myslite, Ze je pro n¢j ted’ hlavni?)

O. C.: In school I think it’s Czech. But I think Czech and Slovak about speaking are on
the same level, English is probably a little bit lover. And in English they can’t written so
good and reading, yeah Czech is probably the best. And the second is probably the Slovak,

is basically that. But they never written Slovak.



(Ve skole si myslim, Ze je to CeStina. Ale ja myslim, Ze ¢estina a slovenstina jsou ohledné
mluveni na stejné urovni, angli¢tina je pravdépodobné trochu niz. A v anglictiné neumi psat
tak dobte a Cist, ano cestina je pravdépodobné nejlepsi. A druhd je asi slovenstina, je to
v podstat¢ takhle. Ale oni nikdy nepsali slovensky.)

M. C.: And they never read in Slovak. At school is Czech and English.

(A oni nikdy necetli ve slovenstin€. Ve Skole je to ¢esStina a anglictina.)

V.: When he is talking with his brother, are they talking in Slovak or Czech?

(Kdyz mluvi se svym bratrem, mluvi spolu ve slovenstin¢ nebo cestin€?)

M. C.: This is not the first time I’m asked this; it was some time ago somebody asked me,
and [ have no idea. I have to actually listen to them, what they speak together, and they speak
Slovak. It surprises me as well, because I thought it will be Czech, but together they speak
Slovak. I don’t know I don’t have idea why.

(Tohle neni poprvé, co se me¢ nékdo pta, pred né¢jakym ¢asem se me nékdo ptal a ja neméla
ani tuSeni. Musela jsem je doopravdy poslouchat, jak spolu dohromady mluvi, a mluvi
slovensky. Také mé to ptekvapilo, protoze jsem si myslela, Ze to bude ceStina, ale

dohromady mluvi slovensky. Nevim, nemam tuSeni proc.)

V.: And are they age close or have a big age gap?

(A jsou si v€kem blizci nebo maji velky vé€kovy rozdil?)
O. C.: Three and half years.

(Tti1 a pil roku.)

V.: When he was kid, did he prefer some of the languages?

(Kdyz byl dite, preferoval néktery z jazyki?)

M. C.: I think he have no choice. Because we kept it so separate. Daddy speaks English and
mummy speaks Slovak that I think for him it was, he wasn’t really ...

(Ja st myslim, Ze nemél na vybranou. ProtoZe jsme to ponechavali tak oddélené. Tata mluvi
anglicky a mdma mluvi slovensky, takze ja myslim pro néj to bylo, nebyl opravdu ...)

O. C.: I think there ... We actually go to Austria for two and half year, so we actually lived
there. He was like four, yeah, he was in kindergarten. And the older brother went there
to international school. When he went to international school the Czech and Slovak was

better. And in international school they speak there English and German, and the English



rapidly went up. And when we came back, we also put [jméno ditéte] to bilingual school,
and it was similarly English really improved. School definitely help bring up the English
the level up.

(JA myslim, ze tady ... My jsme vlastné odjeli do Rakouska na dva a pil roku, takze my jsme
tam ve skutecnosti zili. Jemu bylo tak ¢tyfi, ano, byl v matefské Skole. A jeho star$i bratr
chodil do mezinarodni skoly. Kdyz Sel do mezinarodni Skoly, ¢eStina a slovenstina byly
lepsi. A v mezinarodni Skole mluvili tam anglicky a némecky, a anglictina se rychle zlepsila.
A kdyz jsme se vratili zpatky, tak jsme [jméno ditéte] dali také do dvojjazycné skoly a bylo
to stejné, angliétina se opravdu zlepsila. Skola rozhodn& pomohla dostat angli¢tinu na vyssi
uroven.)

M. C.: And [jméno ditéte] was there in international kindergarten too.

(A [jméno ditéte] tam byl v mezinarodni matefské skole taky.)

V.: Okey, so it really depends on who is he speaking with?

(Dobie, takze opravdu zalezi na tom, s kym mluvi?)

O. C.: Exactly, yes, exactly, normally it shows socially, in school it would be mixing mainly
Czech and maybe Slovak and basically naturally it’s Slovak and Czech, because in school
he is exposed Czech, he heard it lot more, so basically it came more fluent more naturally
for him. And his brother too.

(Pfesné tak, ano, presné, normalné se to projevuje spolecensky, ve skole to bude smisSeni
hlavné CeStiny a mozna slovenstiny, a v podstaté pfirozené je to slovenstina a ¢estina, protoze
ve Skole je vystaven cesting, slysi je o mnoho vice, takze v podstaté se stava vice plynula,

vice pfirozena pro n¢j. A jeho bratra také.)

V.: When did he start talk in Czech?

(Kdy zacal mluvit v ¢esting?)

O. C.: ... I think a combination of friends, so we we have a lot of Czech friends. Basically,
when they were, they were always meeting a Czech friend on the playground, in kindergarten
and friends, they were always exposed to Czech in very early age.

(... Ja si myslim kombinace pratel, tak my my mame hodné ceskych ptatel. V podstate, kdyz
byli, oni vZdycky se potkavali s ¢eskymi kamarady na hfiSti a v matetské Skole a kamarady,

vzdycky byli vystaveni ¢estin€ od velmi rané¢ho véku.)



M. C.: Because we have a mixture of friends they have some English friends, but lot of our
friends are Czech so I think he was interacting with the kids, this is what they early did,
the Tv on, I think it was around them all the time, so. I think the kindergarten helped with
the speaking a lot, because I remember both of them and they went in kindergarten and they
were using a lot of Slovak, but very quickly it didn’t feel months, the Czech was almost
on the same level.

(Protoze my mame mix ptatel, oni maji n¢jaké anglické kamarady, ale hodné nasSich pratel
jsou Cesi, takze ja myslim, Ze komunikoval s détmi, to je to, co oni brzo délali, TV zapnuta,
j& myslim, ze to bylo okolo nich vzdycky, no. J4 myslim, ze matefska Skola pomohla s tim
mluvenim hodné, protoze pamatuji si, ze oba, oni chodili do matefské skoly a pouzivali
hodné slovenstinu, ale velmi rychle, to nebyly ani mésice, ¢eStina byla skoro na stejné

urovni.)

V.: What age did he start going to kindergarten?

(V jakém véku zacal chodit do mateiské skoly?)

M. C.: They both started at two. [jméno ditéte] was two and a half. It was jesle, but yeah
around two.

(Oba zacali chodit ve dvou letech. [jméno ditéte] bylo dva a ptl. Byly to jesle, ale ano okolo

dvou.)

V.: And was it Czech kindergarten or Czech and English kindergarten?

(A byla to ¢eské matetskd Skola nebo ¢eskd a anglickd matetské Skola?)

0. C.: Czech.

(Ceska.)

M. C.: It was Czech. And then kindergarten. Only the school when they started school both.
But actually, the older one went to a Czech school and then we went to Austria and he was
in international school for one year. We came back and he went to the back to his Czech
school. And now he actually the older one study on German school. To make it even more
complicated. So, he is on [ndzev Skoly]. And [jméno ditéte] went to a Czech kindergarten
and he started in bilingual school, were was English and Czech, and now he’s how long it’s
been ... this is the second year in [nazev Skoly], which is bilingual too, he still have English

and Czech.



(Byla ¢eska. A potom matetska Skola. Jenom $kola, kdyZ oba zacali Skolu. Ale vlastné ten
star$i Sel do Ceské Skoly, a potom jsme odjeli do Rakouska a on byl v mezinarodni $kole
jeden rok. Vratili jsme se zpatky a Sel zpatky do jeho Ceské Skoly. A ted’ ten starsi vlastné
studuje na némecké skole. Abychom to udélali jest¢ komplikovanéjsi. Takze on je na [nazev
Skoly]. A [jméno ditéte] Sel do Ceské matetské Skoly a zacal v bilingvni Skole, kde byla
angliCtina a Cestina a ted’, jak dlouho to je ... tohle je jeho druhy rok v [nazev Skoly], ktera
je bilingvni taky, pofad ma anglictinu a CeStinu.

0. C.: Yes, he already started bilingual.

(Ano, on uz rovnou zacal bilingvng.)

V.: Did you see some difficulties in the language development?

(Objevili se n¢jaké obtize v jazykovém vyvoji?)

M. C.: The difficulty comes that if it’s Czech we cannot help them. So if there’s anything
to wright or explain we cannot help, it’s so different the gramma and then you know, maybe
maybe I can feel that [jméno ditéte] that he doesn’t like writing Czech as says, both of them
actually don’t really like to wright. It’s not they favourite thing, I don’t know if it’s language
or if it’s them, but we surely can’t help, we always have the help on the Czech.

(Obtize prichazeji, pokud je to ¢estina, nemizeme jim pomoc. Takze pokud je tu cokoliv
k psani nebo vysvétleni, nemtizeme pomoc, je to odlisné ta gramatika, a tak vite, mozna
mozna ja citim, Ze [jméno ditéte] nema rad psani Cesky, jak fikam, oba vlastné opravdu
nemaji radi psani. Neni to jejich oblibend véc, nevim, jestli je to jazyk nebo jestli je to v nich,
ale urcité nemizeme pomoc, vzdy jsme méli pomoc na ¢estinu.)

0. C.: Yeah, yes.

(Ano, ano.)

M. C.: Both of them had some teachers in the beginning because it was difficult for us to
explain anything.

(Oba méli n¢jakou ucitelku na zacatku, protoZe pro nés bylo obtizné cokoliv vysvétlit.)

O. C.: We knew we could not help. So basically, from the young age we had like traditional
Czech help. That’s I would say that was a help more for us, because of the different language.

English is okey, I can help, but Czech no.



(Védeli jsme, ze jim nepomuzeme. Takze v podstaté od raného véku jsme méli tradi¢ni
¢eskou pomoc. To byla, ja bych fekl, vice pomoc pro nas, protoze jsou ty jazyky odliSné.

Anglictina je v potadku, mizu pomoc, ale ¢estina ne.)

V.: If he starts going to school, did sometimes happen that he used more Czech words or it
was same as before, that he at home still used more English and Slovak?

(Kdyz zacal chodit do Skoly, stalo se n¢kdy, Ze uzival vice Ceska slova nebo to bylo stejné
jako predtim, ze doma pouzival stale vice anglictinu a slovenstinu?)

O. C.: I I don’t think so, I think they actually pretty good, they stick with the languages
speaking the time.

(Ja, ja si to nemyslim, ja si myslim, ze vlastné docela dobie drzeli jazyky v tom case
pii mluveni.)

M. C.: It’s actually interesting because for example today I had friend coming in the morning,
and he is Czech and he notice, often people notice and tell me “wow it’s impressive that they
speak main Slovak to you”. So, I don’t even recognize if they speak Slovak or Czech because
it’s you know we are talking but others recognize that my kids speak really good Slovak
to me. And they notice how they switch speak in Czech and Slovak that is really visible
who they speak to, how they switch. For me, I’'m happy because I wanted them to speak
Slovak, of course they’re in the Czech system so I don’t want on them some writing
or reading, because they’re in the Czech education system and will be. So, this is what they
have to learn but they still keep the difference. Lot of people can notice that they separated
to language, of course the English it’s up to you.

(Je to vlastn& zajimavé, protoze napiiklad dnes tady u nas byl rano kamarad a on je Cech
a on si v§iml, vétSinou si toho v§imnou lid¢, a fikaji mi ,,wow to je pusobivé, mluvi na tebe
hlavné slovensky*. TakZe ja to vétSinou ani nerozpoznam, jestli mluvi slovensky nebo Cesky,
protoze vite my mluvime, ale ostatni to rozpoznaji, Ze moje déti na mé mluvi opravdu dobie
slovensky. A v§imnou si, jak pfepinaji v ¢estin€ a slovensting, to je opravdu viditelné, kdo
s nimi mluvi, tak oni pfepnou. Pro mé, ja jsem §t'astna, protoze chci, aby mluvili slovensky,
samoziejme jsou v Ceském systému, takZe nechci po nich néjaké psani nebo ¢teni, protoze
jsou v ¢eském vzdélavacim systému a budou v ném. Takze to je to, co se musi naucit, ale
stale si drZi rozdil. Hodné lidi si toho vSimne, Ze ty jazyky oddéluji, samoziejmé anglictina

je na tobg.)



O. C.: Yeah, yes. They’re generally good at separating. They switch from the person to
person.

(Ano, ano. Vétsinou jsou v oddé€leni dobii. Prepinaji z ¢lovéka na Cloveka.)

M. C.: Sometimes they may do usually some mistakes when they want to speak Slovak and
they cannot remember the right Slovak word and then they use the Czech one and sometimes
the grammar sounds bit funny. But they wanted me to correct them. I think it’s also why
they speak so good Slovak because they very close to my parents, they grandparents, they
spend, not now in the corona, but they spend some time with them, and in the summers
they’re there. So this also, we keep quite close as a family, so.

(Nékdy oni mizou udélat obvykle néjaké chyby, kdyz chtéji mluvit slovensky a nemtizou
si vzpomenout na spravné slovenské slovo, a pak pouziji ¢eské a n€kdy gramatika zni trochu
vtipné. Ale chtéji po mé&, abych je opravovala. Myslim, Ze to je taky to, pro¢ mluvi tak dobie
slovensky, protoze jsou si velmi blizci s mymi rodi€i, jejich prarodici, oni travi, ne ted’
v koronavirové dobé¢, ale oni travi s nimi ¢as a v 1ét€ jsou u nich. TakZze tohle také, docela
se drzime blizko jako rodina, tak.)

0. C.: Yeah, it’s true, in summers, in normal summers, not covid, their will spend two, three,
there weeks with them. And talking Slovak, and a little bit Hungarian just to make it fun.
(Ano, to je pravda, v 1ét€, v normalnim 1ét€, ne kovidovém, oni tam s nimi stravi dva, tfi

tydny. A mluvi slovensky a trochu mad’arsky jen pro zdbavu.)

V.: Is there any other languages in your home, because you were talking about German
a little bit before?

(Jsou u vas doma néjakeé dalsi jazyk, protoze pied tim jste trochu mluvili 0 ném¢ing?)

M. C.: This is the older son, because we live in Austria for a year, so this is where the German
came from. He wants to speak German and he decided to study at German school. And
I come from an area in Slovakia, where Hungarian is spoken. So, I’'m fluently Hungarian
and this is the language, when they are with my parents, but I don’t, they may recognize
some words, but they don’t speak it. But they suddenly they can recognize immediately
if there some Hungarian.

(To je starsi syn, protoze jsme zili v Rakousku rok, takze tohle je odkud ta némcina pfisla.
On chce mluvit némecky a rozhodl se studovat na némecké Skole. A ja pochazim z Casti

Slovenska, kde se mluvi mad’arsky. TakZe, j& mluvim plynné mad’arsky, a to je ten jazyk,



kdyz jsou u mych rodi¢i, ale ja nejsem, oni mozna rozpoznaji néjaka slova, ale nemluvi jimi.

Ale nahle rozpoznaji ihned, pokud je zde né¢jaka mad’arstina.)

V.: So, you speak fluently Hungarian and Slovak?
(Takze, vy mluvite plynn¢ mad’arsky a slovensky?)
M. C.: Yes.

(Ano.)

V.: So, you both understand Czech, or for you, because your main language is English is it
hard?

(Takze, oba rozumite Cesky, nebo pro Vas, protoze Vas hlavni jazyk je angliCtina je to
tézké?)

O. C.: I think, I think my wife is probably 98 % understanding, but I would say, I I'm like
about 60 %. I can generally follow the conversation. I often don’t understand but I can sort
the context of conversation, so.

(Ja si myslim, ja myslim, Ze moje Zena rozumi pravdépodobné 98 %, ale ja bych fekl, ja, ja
jsem tak okolo 60 %. Obvykle umim sledovat konverzaci. Casto nerozumim, ale umim znat

kontext konverzace.)

V.: Do you think that some of the language he uses more passive?

(Myslite si, ze néktery z jazykd pouziva vice pasivng?)

O. C.: ... I think now, no. But early English would be more passive. But then both of them
go to international school so they, yeah both of them, it was basically before we went
to Austria, English was definitely more passive language. They spoke, but after
the international school they go up the level. Now I think all the three languages are active.
(... J& myslim, ze ted’ ne. Ale dfive anglictina byla vice pasivni. Ale kdyZ oba S§li
na mezinarodni Skolu, tak oni, ano oba, bylo to v podstaté predtim, nez jsme odjeli do
Rakouska, angli¢tina byla rozhodné vice pasivni jazyk. Oni mluvili, ale po mezinirodni
Skole, se dostali na vyssi troven. Ted’ si myslim, Ze vSechny tii jazyky jsou aktivni.)

M. C.: I think even for [jméno ditéte] helped the school with the strong English is it really
helping, is good that they have grammar, they have writing, they have really all
the competencies they need. And it’s really bringing the language up because he’s learning

how to spell, how to write.



(Ja si myslim, Ze 1 [jméno ditéte] pomohla Skola s tou silnou angli¢tinou, to opravdu pomaha,
je dobré, ze maji gramatiku, oni maji psani, maji opravdu vSechny kompetence, které
potiebuji. A opravdu to posouva ten jazyk vys, protoze uci se, jak hlaskovat, jak to psat.)
O. C.: I think is two or three native English speakers there, so it’s really improving.

(Ja myslim, ze jsou tam dva nebo tfi rodily anglicky mluv¢i, takze se to opravdu zlepsuje.)

V.: Do you think, that one of the languages is main for him now?

(Myslite si, ze jeden z jazykt je pro n¢j ted’ hlavni?)

M. C.: I think the Czech is the main, you know I think because this is their friends. They we
may have Slovak friends, but they go to Czech school anyway, so for the daily life, it’s Czech
they live, with like all their friends they speak English and Czech.

(J& s1 myslim, Ze CeStina je ten hlavni, vite, ja myslim, protoze to jsou jejich kamaradi. Oni,
my mame slovenské kamarddy, ale tak jako tak chodi do ceské Skoly, takze pro jejich
kazdodenni Zivot, je to Cesko, kde Ziji, se viemi jejich kamarady mluvi anglicky a &esky.)
O. C.: I think it’s Czech, we’ve got, some American friends, yeah, we’ve got other
nationalities, but basically if the kids together the kids will speak Czech to each other.
All them, whatever they are from, you see, so the Czech is the main language.

(Ja myslim, Ze je to CeStina, protoze my mame néjaké americké pratelé, ano, mame i dalsi
narodnosti, ale v podstaté, pokud jsou déti dohromady, mluvi mezi sebou €esky. VSechny,

odkudkoliv jsou, vidite, takZe ¢eStina je ten hlavni jazyk.)

V.: And about the language development, were there any difficulties? Did you need a speech
therapist?

(A ohledné jazykového vyvoje, objevili se néjaké obtize? Pottebovali jste logopeda?)

O. C.: One thing we did need were “i”.

(Jedna véc, kterou jsme potiebovali byla ,,i*.)

M. C.: “¢”, yes. And only with the older son, it was interesting we needed it only with
the older son, not with [jméno ditéte]. Interesting, really. We went to the speak therapist with
him, even he started, it was on the advice in the kindergarten, because he cannot pronounce
properly. But with [jméno ditéte] he has no issue.

I, ano. A jenom se star§im synem, to bylo zajimavé, potiebovali jsme to jenom se starSim

synem, s [jméno ditéte] ne. Zajimavé, opravdu. Sli jsme s nim k logopedovi, dokonce



on zacal, bylo to na radu v matetské Skole, protoze nedokéazal vyslovovat spravné. Ale
s [jméno ditéte], on nemél zadny problém.)

O. C.: The speech therapist helped us as well, because neither of us can pronounce this
as well.

(Logoped pomohl i ndm, protoze ani jeden z nas to taky nedokazal vyslovit.)

V.: So, it was only about pronouncing “t”?

(Takze, to bylo jenom o vyslovnosti ,,i*?)

O. C.: I think, I think it was the only issue, because in our native languages it’s not. So, after
correction it was fine.

(Ja myslim, ja myslim, ze to byl jediny problém, protoze v nasich rodnych jazycich to neni.

Takze po néprave to bylo v pofadku.)

V.: Do you think at home is one of the languages main for him?

(Myslite si, ze doma je pro néj jeden z jazyki hlavni?)

O. C.: I think it depends on who is in the room. If I wasn’t here it would be Slovak.

(Ja si myslim, Ze zalezi na tom, kdo je v mistnosti. Pokud tam nejsem, bude to slovenstina.)
M. C.: And if I'm not at home, it’s English. So, it’s always who is around them. For them
I think it doesn’t really matter.

(A pokud nejsem doma ja, je to anglictina. Takze vzdy je to podle toho, kdo je okolo nich.

J& si myslim, ze pro n€ na tom nezalezi.)

V.: So, they swich between them?

(Takze, oni mezi nimi prepinaji?)

O. C.: Yes, and they have no choice, because if I don’t know what language they would
speak if there’s nobody else in the room. I don’ know in what language they think. Because
I think in English, my wife thinks probably in Slovak, I’'m not sure what language, if they
use like that. We can maybe ask them. ...

(Ano, oni nemaji na vybér, protoZe pokud, ja nevim, jakym jazykem by mluvili, pokud by
v mistnosti nebyl nikdo jiny. Nevim, v jakém jazyce mysli. ProtoZe ja myslim v anglicting,
moje zena mysli pravdépodobné ve slovensting, nejsem si jisty, v jakém jazyce, jestli to maji

jako takhle. Mozn4 se jich mizeme zeptat. ...)



M. C.: So, it depends. He said English, but then he said it’s sometimes Slovak and sometimes
English in his dreams. And that he usually thinks in English.

(Takze, to zalezi. Rekl, Ze angli¢tina, ale potom fekl, Ze je to nékdy slovenstina a nékdy
angli¢tina v jeho snech. A taky, ze obvykle mysli v angli¢ting.)

0. C.: Actually, it surprising me a lit bit, I thought it will be Czech or Slovak. It’s maybe
that they watch the Tik-Tok videos, YouTube, films, and all that in English, so now their
lot more expose to English and in school too. But I’'m little bit surprise by that.

(Vlastné, to me trochu piekvapuje, myslel jsem, Ze to bude Cestina nebo slovenstina. Mozna
je to, protoze koukaji na Tik-Tok vida, YouTube, filmy, a to vSechno v angli¢ting, takze ted’
jsou asi mnohem vice vystaveni anglictiné a ve Skole také. Ale jsem trochu piekvapeny
timhle.)

M. C.: Yeah, but what I personally notice, is that the kids who come from mix families,
because I'm Slovak and I speak Slovak, I don’t really often speak Czech, the kids don’t care
and they listen to me and understand. Because I think their brain is used to different
languages. But if we are with purely Czech friends and the kids are not exposed to many
languages, they often look at me and asked me “what did you say”, they don’t understand
me. And it doesn’t happen with international families.

(Ano, ale ¢eho jsem si osobné v§imla je, ze déti, které pochazeji ze smiSenych rodin, protoze
j& jsem Slovenka a mluvim slovensky, opravdu ne moc ¢asto mluvim cesky, tak déti
to nezajima a poslouchaji mé a rozumi. ProtoZe ja si myslim, Ze jejich mozek je uzpiisoben
riznym jazyktm. Ale pokud jsme s Cisté¢ Ceskymi kamarady a jejich déti nejsou vystaveny
vice jazykim, obvykle na mé koukaji a ptaji se mné ,,co jsi fikala®, nerozumi mi.
A s mezinarodnimi rodinami se tohle nestava.)

O. C.: It’s interesting, but it’s true.

(Je to zajimavé, ale je to pravda.)

M. C.: And the older son said that it depends on the dream, it can be all three, Slovak, Czech
and English, it depends what it is. Often, it’s Slovak, often it’s Czech and often is English.
(A stars$i syn fikal, Ze to zélezi na konkrétnim snu, miizou to byt vSechny tfi, slovenstina,
&estina a angliGtina, Ze to zaleZi, co to je. Casto je to slovenstina, ¢asto je to eitina a Casto

je to anglictina.)



V.: In education were there any difficulties or struggling?

(Ve vzdélavani, nastaly zde néjaké obtize nebo problémy?)

O. C.: ... I don’t think so.

(... J& si to nemyslim.)

M. C.: ... I don’t know. They were always a bit of strange at school, because they have
so many languages and we lived abroad, so they were a bit ... they just sometimes needed
maybe help with the Czech because we can’t help them, but as I said before, we had helper
for this.

(... J& nevim. Oni vzdycky byli ve Skole trochu divni, protoze méli tolik jazykt a zili
v zahranici, takze byli trochu ... oni nékdy mozna potiebuji pomoc s ¢estinou, protoze my

jim nemuzeme pomoc, ale jak jsem fekla pfedtim, mame na tohle pomocnika.)

V.: Okey, so there weren’t any other difficulties in school?

(Dobfte, takze zadné jiné obtize se ve skole nevyskytly?)

O. C.: I don’t remember any struggles, we ... no, no any big struggles, other than normal
children think, nothing to do with the multilingual environment.

(Ja si nepamatuju zadné potize, my ... ne, ne zadné velké potize, jiné nez normalni déti,

si myslim, nic co by mélo co do¢inéni s vicejazyénym prostredim.)

V.: Has he some help in the school?

(Ma n&jakou pomoc ve Skole?)

M. C.: He has an assistant, but it’s only because of his issues with eyes, he doesn’t see
so well, he has a kind of visual impairment. So, it’s not because of the language or the brain
or something like that. This is all okey and he don’t have any help or so. It’s good.

(Ma asistentku, ale to je jenom kviili jeho problémlim s o¢ima, on nevidi tak dobie, ma tak
jako zrakovou vadu. TakZe, nic kvili jazyku nebo mozku nebo néco takového. Tohle

vSechno je v pofadku a nema Zadnou pomoc nebo tak. Je to v potadku.)



Chlapec C. — rozhovor s uditelkou

Pouzité zkratky:
- V. = vyzkumnik
- U. = uditel
- C. = kbédové oznaceni ditcte

- ... =dlouha pauza

V.: Jak byste daného zéka popsala? Jak se ve skole projevuje?

U. C.: Projevuje se na svlij vék pomérné¢ v nékterych aspektech pomérné nevyspéle v tom
smyslu, ze hlavné jako v porovnani s t€émi ostatnimi vrstevniky ve tfid¢ je hodné smérem
jako détsky. ... A co je hodné€ vyrazné je to, Ze on ma jako hodné nizké vnimani toho, co tika
a jak to mlize ovliviiovat nebo jak to jako mize plsobit na ty ostatni déti. V té socidlni oblasti
celkové jak troSku zaostava, protoze n€kdy tiké jako hodné nevhodné véci, které on povazuje
za zert, a tika jakoby to ve srand¢ a nechce nikoho ranit, nicméné mnohdy jsou jako takové
ostré a ze zamrzi ty déti. Nebo je tieba az jako neslusny, coz je véc, kterou mi jsme fesili
uz od toho prvniho ro¢niku nebo vlastné prvniho roku, co je tady, coZ je vlastné nedavno,
on je tu dva roky. Tak to jsme fe$ili s maminkou a ona si mysli, ze je to kvili tomu, Ze ma
starSiho bratra, ktery je v puberté, takze ma potom takovy ten sarkasticky humor, ktery
ale pouziva prave jeho bratr v prakticky 15 myslim, ktery ale ty jeho spoluZaci prosté ted’
nedokazZou jako chapat a vnimat. Zaroven ja si myslim, Ze to je mnohdy jako osobnostni véc.
Nékdo prosté ma takovy osobnostni sarkasticky humor, ktery ne kazdy chépe a dokdze
ho ocenit. Zvlast’ kdyz to tika clov€ék nékomu, koho nezn4, tak to nechépe jako vtip ale jako
urazku. A to jako v momentech, kdy ho n¢kdo pozada tieba [jméno ditéte] uhni a on fekne
ne. Mysli si, Ze je jako radoby vtipny a téch momentli je bohuZel spoustu. Nebo tfeba
holce. Jako prosté posmiva se t€ém détem za véci, které jako ... No, a ja si myslim, ze to
praveé vedlo k tomu, Ze [jméno ditéte] je dlouhodobé v tom kolektivu no a v té paté ttide,
loni, to bylo jako obzvlast’ byl hodné vyclenény z té tfidy. O prestadvkach mnohdy zistaval
sam a nikdo s nim nechtél travit ¢as. A dodnes jsou tam jako déti, ktery ho viibec nepiijimaji,
ze je jako Stve a otravuje prave to, co fikd a nelibi se jim to, a proto se mu vyhybaji, a dokonce

to nékdy 1 vede ke konfliktim, které musime fesit. On prosté¢ si bohuzel neuvédomuje dopad



téch svych slov, nepfemysli nad tim a tikd, co ho napadne. Podle m¢ ho to na dlouhou dobu
poslalo do socialni bubliny, pak se to né¢kdy ménilo a jako lepsilo, podle toho, s kym
se zrovna v té tfid¢ zacal bavit a nebavit. Ale vzdycky to bylo o tom, Ze chvili dobry, se s nim
kamaradi, a pak to prestielil, a i se mu tieba n¢jakou dobu vyhybal ten kamarad v té trid¢,
ze ho jako nepotiebuje vzdycky. ... Ale ono jako celkove ja si myslim, on ma totiz [jméno
ditéte] hodn¢ nizké sebevédomi, takze ja si myslim, ze tohle jsou projevy, kdy on se snazi
tu tiidu zaujmout, byt takovy tiidni Sasek, nicméné to ned€la uplné dobie, neni to Gplné
dobie pfijimany a nedaii se mu jako ziskat tu pozici v té tfid¢, kterou by si asi pral. Takze

tak no.

V.: A kdyz tedy to vztahneme na jazyky, jakymi jazyky ve Skole mluvi?

U. C.: Je to vlastn¢ hrozné¢ zajimavy, protoze kdyZ je [jméno ditéte] ve Skole a kdyZ mluvi
se mnou tak mluvi jako cesky, vyhradné Cesky. Samoziejmé& dokaze jako plynule ptejit
do anglic¢tiny, kdyz to pottebuje pti jakychkoliv predmétech. Tu tedy taky v hodinach, které
maji anglické, pouziva. Ale i prave je zajimavé tieba to, ja jsem si toho vSimla, kdyz mi piSe,
tteba 1 v neformalni komunikaci na Teamsech, kdyz mi piSe néjakou zpravu, nebo i tieba
kdyz si volame, abychom néco vytesili spolecné, tak nékdy do té cestiny ptihodi slovenstinu
maminky. Jak to ma prost¢ od ni, a ono je to taky vidét, ze kdyz je s maminkou, tak se bavi
slovensky. Kdyz je s tatinkem, pfijde, tak se bavi anglicky. Kdyz je v ¢estin€ nebo kdyz
je tady v ceské skole, tak se bavi Cesky. RozliSuje to vlastné podle toho okoli a lidi, coz
je vlastné hrozné€ zajimavé, protoZe ja jsem ho neslySela vlastné pofadné slovensky mluvit,
pokud jsem ho nevidé€la, Ze pfiSel s maminkou na n-partitu. Nebo pravé ted’ se mi to
piipomnélo, Ze jsme si néco psali nebo fekne ,,alebo* nebo tak. Jinak vlastné tu slovenstinu
od néj tady neslys$im a takZe jako mu v té komunikaci problém ned¢la. Ale jak vlastn€ nema
doma zadny cesky mluvici mluvni vzor, zaroven kviili svému zrakového handicapu, nemiize
potadné ¢ist. On mu ten zrakovy handicap zptisobuje to, Ze je hodn¢ rychle unaveny a chodi
spat tieba v osm vecer, takze ten jeho den je hodné kratsi a kdyzZ je tieba cely den ve Skole,
a pak ptfijde domt, ma tfeba néjaké krouzky, tak uZ mu nezbyva pravée Cas, aby cetl nebo
poslouchal audioknihy, které jim doporucujeme. Tak mé& potom problémy s gramatikou,
sklofiovani vliibec mu déla velky problém, ted” tieba madme sklofiovani zdjmen a Cislovek,

tak potom Casto chybuje, potiebuje daleko vic to trénovat, aby se v tom zlepsil.



V.: A tyhle gramatické chyby déla i kdyz mluvi, nebo spi$ v hodinach ¢eského jazyka?

U. C.: Spis, kdyz délame cvic¢eni zamétené pfimo na ty dané gramatické jevy, vétSinou kdyz
se projevuje, tak tam jako zadné velké problémy se sklonovanim nema. To zvlada klasicky
Ale kdyz mluvi, tak jako koncovky, slovosled ma spravny, neni to jako kdyby ¢lovék mluvil

tieba s cizincl.

V.: A kdyz nastoupil tak pouzival tedy uz anglictinu i ceStinu?

U. C.: Ano, pouzival oboji plynné.

V.: A jinak ty jazyky se mu navzajem prolinaji nebo je spise oddéluje?

U. C.: No takhle, on je to t€zké posuzovat, protoze kdyz piSeme tteba néjaky sloh delsi praci,
tak [jméno ditéte] neni schopny uplné, a ja to po ném ani nechci, on ma jako upravené zadani,
aby toho nepsal tolik jako kolik toho chci po jeho spoluzéacich. Ale kdyz piSe n&jaké kratsi
texty sam z hlavy, tak to tam, jako jasny ma tam né¢jaké chyby v gramatice, n¢kdy je chyba
ve sklonovani, ale jako maly, spiS je to jako spisovnost nespisovnost, nez ze by to bylo
sttidani jazyka, kdyz piSe. To jsem si nevSimla, Ze by jako pouzival slova ze slovenstiny.
Nékdy ma spi§ problém jako kdyz mluvi, Ze ho napadd prvni anglicky slovo, a n¢kdy
potiebuje pomoc nahodit to ceské slovo k tomu. Ale ... ono to jako asi neni nic divného,
zvlast kdyZ tady maji ty predméty v ceStiné a anglictin€ a nékteré véci se uci v anglicting,

ty slovicka mu musim vic pfipominat.

V.: Ptijde vam, ze n¢ktery jazyk je pro n¢j dominantni?

U. C: On jako prepina bezproblémove, ja osobné, ale to je zcela milij osobni dojem, ja si
myslim, Ze se nejlépe citi v anglictin€. A proc si to myslim, protoZe je mu to pomahd prave
tteba s tou sebedlvérou, protoZe tfeba pii hodindch anglictiny, nebo jakychkoliv
predmétech, co maji v angli¢ting, tak tam citi to, Ze jako v néem vynika oproti ostatnim
spoluzdklim. A vi a je schopny prosté plynule mluvit o ¢emkoliv v té€ anglicting, takze
si myslim, Ze ta anglictina je pro n¢j komfortngjsi a vic zadostiucinéni v ni méa. Naopak
potom v ¢estiné tam ma prosté problém s tou gramatikou oproti ostatnim spoluzakiim, takze

tam to jeho sebevédomi trochu upada.



V.: A s kamarady se ve tfidé¢ komunikuje, jakym jazykem?

U. C.: Tady jako striktné ¢esky, s kymkoliv se bavi, nepfepind do slovenstiny, jako n¢kdy
tam Clovek slysi néjaké malé slovicko, ale je to minimalni. A anglicky viibec, protoze tady
v té tfid¢ neni nikdo, kdo by byl takhle uplné¢, nebo taky tady mame dalsi divku, kterd je
bilingvni, z bilingvni rodiny, ale normalné se bavi tady cesky. Neni tady nikdo, kdo by byl
vylozené€ cizojazy¢ny a preferoval anglictinu. Myslim si, Ze kdyby tady byl nékdo, tak by
k nému [jméno ditéte] pifirozené tihnul. Ale tim, Zze neni, tak je nuceny mluvit Cesky

konstantné, a prave tieba i kamaradi ne tak dobte nekteti mluvi anglicky.

V.: Mluvi v§emi jazyky aktivné?

U. C.: Ano, nema problém. I kdyz mame troSku pocit. Ma trosku problém se Ctenim
s porozuménim, obzvlast’ teda, ja mizu mluvit za ¢eStinu, ma problém, kdyz ¢te delsi texty,
tak porozumét tomu obsahu, potom tfeba shrnout o ¢em piibéh, ktery Cetl byl. Nedej boze,
kdyz jsou ty otazky tieba potom komplexné&jsi na to Cteni s porozuménim, nebo na to
vyvozovani obecnéjsich zavérd, co jsem piecetl. Tam se pak vétSinou nechyta. Ale to si
myslim, Ze je problém toho, Ze jako dlouho, dlouho bylo opomijeny to ¢teni u ného. Nebyl

nikdo, kdo by ho k tomu doma vedl.

vvvvvv

nespecifikovali.

U. C.: No, on jako vidi na blizko mnohem osti'eji nez na dalku, na dalku je problém, to on pak
kdyZ to sdm popisuje, tak je to jako kdyz se ¢lovek diva skrz pullitr piva, tak jako matné
a rozmazan¢. On ma takhle hlavné teda to jedno oko postizené, to druhé ma trochu méné.
Ale ten problém je hlavné na dalku. A ma obtize s rozliSenim nékterych barev, tieba kdyz
je to hodné barev najednou, nedej boze tfeba oranzova. Nejvice mu vyhovuje kontrast cerna
a bila. Ale na druhou stranu, ty knihy, které dneska 1 se daji sehnat na tom tabletu, tfeba
s vétSim pismem a riznym kontrastem i barvami. Myslim, Ze ur€it¢ aspoinl stranku denné,
nebo o vikendu chvili by zvladl v pohodé€ 1 s tim jeho handicapem. Nebo ty audioknihy,
ale m¢ spi$ pfijde, ze ty rodice o to ¢teni jako nemaji takovy zdjem, nevim, jestli ho tim
omlouvaji, nebo to berou, Ze jako je to ¢estina, je to na ném, my mu s tim pomoc nemtiiZzeme.

Oni pry 1 maji pfistupy do audiotéky, ale prosté neni tam ta snaha od nich tolik.



V.. Ale ty obtize tedy nejsou zplsobeny tou vicejazyCnosti, ale spiSe tim zrakovym
handicapem?

U. C.: Ja si myslim, Ze je to jako multifaktorilni jev. Ze samoziejmé tam ma vliv, to Ze ti
rodice ani jeden Cesky nemluvi, ale Ze tam ani nebyla moc snaha to podpofit. Pry tedy maji

néjakou pani ¢eskou, ktera jim pomahé s doucovanim a tak, ale nevim no.

V.: Jinak on tedy mezi témi jazyky obecné zvlada prepinat?

U. C.: Ano. On tfeba kdyz piisel s maminkou na n-partity, tak spolu si povidali slovensky,
kdyz ptisli. Chvili mluvil slovensky i na mé. Ale kdyz jsme se pak bavili uz piimo pfi té
n-partité, tak uz zase prepnul na CeStinu a mluvil ¢esky. Opravdu dokaze to prepinat.
Dokonce se i sam opravi, tfeba vim, Ze mi fekl néco slovenského, myslim to alebo, a pak

se sdm jako opravil a pfepnul se to ¢estiny.

V.: V té vyuce Ceského jazyka je tedy hlavni problém ta gramatika a porozumeéni textu?

U. C.: Ano, ptesn¢ tak. N¢kdy samoziejmé, a je tam problém s takovou tou kontrolou, my
ho sice vedeme, ale on si po sob& nezkontroluje, jestli mu nechybi hacky nebo carky a tak.
Nebo tieba nékdy udéla chybu, a potom kdyz se na to dopta, tak to jako dokaze zdivodnit
a dokéze to fict spravné, ale napiSe to pfesto Spatné. Nejvetsi problém je s tou gramatikou
a se Ctenim a samoziejme i s psanim, on, kdyz ma psat néjaky text, tak samoziejme je to pro

n¢j problém. Coz tedy souvisi s tim zrakovym handicapem.

V.. A jiné obtize pfi vzdélavani se neobjevily? Zejména tedy souvisejici s tim jazykovym
vyjadifenim a pochopenim?

U. C.: Ne to jako viibec. Rozumi, pochopi v téch jazycich vSe. Ted’ ma k tomu jesté¢ némcinu
jako dalsi jazyk, to maji volitelny, ale jako musi mit néjaky dal$i zvoleny. Tam mu teda

asistentka pomaha, potfebuje trochu néjaké vedeni. Ale zvlada to.

V.: TakZe ma podplrné opatfeni, ma tedy asistentku?

U. C.: M4, ma asistentku, ma IVP, ale ma to kvili tomu zraku. On prosté uz pottebuje mit
v té vyuce upravy. Mit ten text kratsi, zvétSené vSechno, mensi dliraz na to zrakové vnimani
a tak. Ale kvili jazykiim to neni. To jako zvladé si myslim jako dobfte. Tak prosté néco 1épe,

néco htife, ale jako béZné déti, co nejsou bilingvni.



