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ABSTRAKT

Préce se zabyva problematikou vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka. Jejim cilem je pfispét
k feSeni problematiky vyuziti pisni ve vyuce némciny jako druhého ciziho jazyka. Teoretické
vychodisko ptredstavuje popis postaveni némeckého jazyka v sou¢asném vzdélavacim systému
Ceské republiky, nasleduje piiblizeni zakladnich metodickych koncepci vyuky némeckého
jazyka relevantnich pro zvolené téma a rovnéz specifikace vybranych pedagogicko-

psychologickych problému souvisejicich s vyuzitim hudby v cizojazy¢né vyuce.

Pfedmétem praktické ¢asti je vyzkumné Seteni mezi zaky a uciteli na druhém stupni zékladnich
Skol a na skolach stfednich. Cilem vyzkumného Setfeni je zjistit a popsat soucasnou situaci
vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka a odhalit, kdy a pro¢ dochazi k vyuzivani pisni
v hodinach ném¢iny jako ciziho jazyka. Na zaklad¢ zjiSténych dat ziskanych prostfednictvim
dotaznikového Setfeni a polostrukturovanych rozhovort byl po konzultaci s experty z praxe
vytvofen soubor pracovnich a metodickych listi pro trovné Al, A2 a Bl dle SERR,
ve kterych jsou prezentovany rtiznorodé zptisoby prace s pisni v hodinach némeckého jazyka.
Ty mohou pomoci jako metodicka opora a ptiklady dobré praxe ucitelim némeckého jazyka

k ¢astéjSimu vyuzivani pisni ve vyuce némeckého jazyka.

KLICOVA SLOVA

némcina jako cizi jazyk, pisei, didaktika némeckého jazyka jako ciziho jazyka, zakladni Skola,

stfedni Skola



ABSTRACT

This diploma thesis is focused on the issue of using songs in German language teaching.
Its aim is to contribute to tackling the issue of using songs in lessons of the German language
as a second foreign language. The theoretical part introduces the position of the German
language in the current Czech educational system, presents crucial methodical concepts
of German teaching relevant to the chosen topic and also describes some difficulties with using

music while teaching a foreign language in terms of pedagogy and psychology.

The subject matter of the practical part is a research among students and teachers
of lower-secondary and secondary schools. The aim of the research is to ascertain and describe
the current use of songs in German lessons and detect when and why the songs are used
for teaching German as a foreign language. On the basis of the results collected
by a questionnaire survey and semi-structured dialogues with experts, a collection of nine
worksheets and methodic sheets for working with songs during German lessons has been
created. The sheets present diverse activities and methods suitable for A1, A2 and B1 levels

according to the CEFR.

KEYWORDS

German as a foreign language, song, didactics of German as a foreign language, basic school,

secondary school
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Uvod

Hudba je pro fadu lidi v dne$nim svété témet kazdodenni zalezitosti a zejména generace
mladych lidi fadi v mnoha piipadech poslech hudby na ptedni pticky svych volnocasovych
aktivit. Dostupnost a pfistupnost pisni se obecné¢ v poslednich nékolika letech vyraznym
zpusobem zvysila, coz zcela jisté souvisi také s rychlym rozvojem technologii, které lidem
umoziuji byt v kontaktu s hudbou téméf kdykoliv. Predmétem predkladané prace je poukazat
na to, Ze pisné nejsou urceny jen k poslechu a k zdbavé, nybrz Ze skytaji také velmi vyznamny
didakticky potencial a lze je riznymi zplsoby vyuzit i ve vyuce cizich jazykl, kde mohou
byt efektivnim nastrojem k dosazeni stanovenych cili. Cilem této diplomové prace je proto

prispét k feseni problematiky vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka.

Diplomova prace se sklada ze dvou Casti. Vychozi bod pro nasledné vyzkumné Setieni
predstavuje teoretické ukotveni dané problematiky, které bylo zpracovéano na zakladé¢ studia
odborné literatury a kurikularnich a jinych pedagogickych dokument. Cilem této casti
je priblizeni hlavnich pojmi a okruhli, jez se kdané problematice vztahuji.
Popséno je postaveni némeckého jazyka v sou¢asném systému vzdelavani, tedy v zakladnich
kurikularnich dokumentech, jez pfedstavuji zakladni rdmec pro obsah, formu i cile vzdélavani
v némeckém jazyce. I diky dikladnému studiu téchto dokumentii mohly byt poté vytvoreny
konkrétni navrhy didaktizace vybranych pisni tak, aby spliiovaly vSechny normy a podminky
kladené na vyuku némeckého jazyka. V ndvaznosti na to jsou ptibliZeny cile vyuky némeckého
jazyka se zamé&fenim na osvojovani komunika¢ni kompetence a zékladni metodické koncepce,

u nichz je diraz kladen zejména na to, jak je v jejich ramci mozno hudbu vyuzit.

S ohledem na to, Ze téma diplomové prace 1ze oznacit jako pedagogicko-psychologické,
je dale pojednano také o vybranych problémech tykajicich se individualnich specifik zaki
v pribc¢hu uceni se cizimu jazyku, vyvojovych zvlaStnosti pubescenti a adolescentt,
funkci hudby v cizojazycném vyucovani i motivace a jejiho vlivu na vysledky vzdélavaciho
procesu. Pozornost je pak vénovadna také mezipfedmétovym vztahim a jejich moznému

uplatnéni pravé prostiednictvim zatazeni pisni do vyuky némciny.

Z vyse uvedenych teoretickych vychodisek vychazi vlastni vyzkumné Setfeni,
které je predmétem praktické Casti této prace. Cilem tohoto Setieni je na zdkladé dotazovani
a polostrukturovanych rozhovort s zaky a uciteli zakladnich a stiednich Skol zjistit a popsat
soucasnou situaci vyuziti pisni v hodindch némeckého jazyka a odhalit, kdy a pro¢ dochazi

k vyuzivani pisni v hodinach némciny jako ciziho jazyka. V navaznosti na to je dalSim cilem



vytvoftit soubor metodickych a pracovnich listii pro irovné A1, A2 aB1 dle SERR a prezentovat
tak mozné zplsoby prace spisni v hodindch némeckého jazyka, které se opiraji
nejen o poznatky z odborné literatury uvedené v teoretické ¢asti, ale také o data z autorova
vyzkumného Setfeni a z expertnich rozhovora. Autor chce poukazat na pozitivni vliv vyuziti
pisni v hodindch némeckého jazyka pii osvojovani komunikac¢ni kompetence a na riizné
moznosti jejich vyuziti. Soubor metodickych a pracovnich listii piedstavuje pravdépodobné
nejveétsi prinos predkladané prace, nebot’ prezentuje Sirokou Skalu riznorodych aktivit,

které lze ve vyuce némciny v souvislosti se zafazenim pisni vyuZzit.

Problematice vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka byla dosud vénovéana
jen pomérné mald pozornost. Za zminku stoji zcela jisté jedind monografie na nasem tzemi
zabyvajici se obecné¢ hudbou ve vyuce cizich jazykt, jejiz autorkou je Besedova (2017).
Z naseho pohledu je zapotiebi vénovat této problematice vice prostoru, nebot’ jen tak 1ze docilit
toho, Ze bude metoda Cast&ji vyuZzivana a stane se béZnou soucasti vyuky némeckého jazyka.
Domnivame se, Ze je potfeba tomuto tématu vénovat prostor napiiklad jiz pii pfipraveé
budoucich ucitelll némeckého jazyka, potazmo dalSich cizich jazyk, ale také na poli dalSiho
vzdélavani pedagogickych pracovniki i v oblasti vyzkumu. Bliz§im predstavenim
této inovativni a moderni metody mizeme rovnéz ptispet ke zlepSeni uzivani inovativnich
metod v celém Ceském vzdélavacim systému obecné, coz si klade za cil naptiklad také

Strategie vzdé&lavaci politiky CR do roku 2030+. I to bylo jedno zhlavnich motiva¢nich

vychodisek k vytvoreni této prace.
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1 Postaveni némeckého jazyka v soucasném systému vzdélavani

1.1 Kurikulum

Vzhledem k charakteru této prace je zapotiebi nejprve objasnit zakladni pojmoslovi,
jez povazujeme v nami zkoumané oblasti za zakladni a pro pochopeni problematiky stézejni.
Jednim ze zékladnich pojmt pedagogiky je latinsky termin kurikulum, ktery ma vicero
vyznamil a uziva se 1 v jinych oborech nezli jen v pedagogice. V pedagogice se tento termin
zacal pouzivat v 60. letech 20. stoleti, do dnesni doby je vSak v riiznych statech interpretovan
vicero zplisoby a neni tedy jednozna¢n€ vymezen. Zormanova (2014, 68) pfipomina, ze je timto
terminem oznacovan souhrn veSkerych dokumenti a materidld vymezujicich cile,
obsah a podminky vzdélavani, instituce a nastroje, jimiz se vzdélani realizuje,
a zpusoby hodnoceni. Dle Mandka (2008, 13) je kurikulum souhrn znalosti, jez si ma ¢len
dané spolecnosti osvojit, je soucasti kultury dané spole¢nosti a odrazi nejen uroven jejiho

rozvoje, ale také potieby zivota.

Chceme-li definovat pojem kurikulum v $ir§Sim vyznamu, chapeme ho jako totalni
program vzdélavacich instituci Skolské soustavy daného statu. V tomto smyslu jej vnimame
jako komplex otazek, co ma byt obsahem vzdé€lavani, kdo a v neposledni fad¢ také to,
Jjakym zpisobem ma byt vzdélavan. Uzsi pojeti kurikula se pak vztahuje k obsahu $kolni vyuky,
vybéru uciva a kjeho uspofddani v konkrétni instituci, tedy na daném stupni Skoly

¢i ve vybraném vyucovacim predmétu. (ValiSova, Kasikova, 2010, 126)

Za shrnujici lze dle naSeho ndzoru povaZovat definici uvedenou v Ceském
Pedagogickém slovniku: ,,Kurikulum — obsah veskeré zkusenosti, kterou Zaci ziskavaji ve Skole
a vcinnostech ke Skole se vztahujicich, jeji  planovani a  hodnoceni.
(Pracha, Walterova, Mares, 1995, 106) Tato definice zdlraziiuje z naseho pohledu velice
diilezitou skutecnost, ze vzdélavani je celozivotni zalezitosti, nebot’ lidé se nevzdélavaji pouze
ve Skole a obdobnych institucich, nybrz v pritbéhu celého Zivota. Z této mysSlenky poté vychazi
zakladni kurikularni dokumenty, jeZ poZaduji co moZna nejvétsi propojeni obsahu vzdélavani

ve vzdélavacich institucich s praktickym béznym zivotem.

1.1.1 Zakladni kurikularni dokumenty
K zékladnim kurikuldrnim dokumentim vzd&lavaci soustavy Ceské republiky patii
dle zakona 561/2004 Sb. o ptfedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$im odborném a jiném

vzdélavani (dale jen jako Skolsky zakon) Narodni program rozvoje vzdélavani
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v Ceské republice. Ten je v Seském prostiedi znamy spise jako tzv. Bila kniha. V roce 2014
byl tento dokument nahrazen schvélenim Strategie vzdé&lavaci politiky Ceské republiky
do roku 2020. Déle pak ramcové vzdélavaci programy, které jsou vydavany pro kazdy odbor

vzdélani v zakladnim a stfednim vzdélavani a pro predskolni, zékladni umelecké a jazykové

vzdélavani. (MSMT, 2020, online)

Narodni program vzdélavani byl zpracovavan a vyddvan Ministerstvem Skolstvi,
mladeZe a télovychovy (dale jako MSMT) a vymezuje hlavni oblasti vzd&lavani,
obsah vzd¢lavani a prostiedky, jez jsou nezbytné k dosazeni stanovenych cild. Bilou knihu coby
kli¢ovy dokument vzdélavaci politiky Ceské republiky nahradila Strategie vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2020, jejimZ schvalenim vladou CR pozbyla Bil4 kniha platnosti.
K zédkladnim prioritim tohoto dokumentu patfi snizovani nerovnosti ve vzdélavani
(zvySovani dostupnosti a kvality vzdélavani, zavedeni posledniho ro¢niku ptedskolniho
vzdélavani, snizeni poctu odkladii Skolni dochazky, zlepSovat kvalitu vzdélavani na druhém
stupni zdkladni Skoly jako hlavniho vzdélavaciho proudu aj.), podpora kvalitni vyuky a ucitele
(dokonceni a zavedeni kariérniho systému pro ucitele, zlepSovani podminek pro préci ucitele,
modernizace pocate¢niho vzdélavani ucitelll, modernizace systému hodnoceni apod.)
a odpovédné a efektivni fizeni vzdéladvaciho systému (zlepSeni komunikace mezi aktéry
vzdélavaciho procesu vcetné Siroké vetejnosti, oteviend a srozumitelna prezentace zmeén

rodi¢tim i §irsi vefejnosti aj.). (MSMT, 2019, online)

Jiz na konci roku 2018 byla na zakladé koncici G€innosti Strategie vzdélavaci politiky
CR do roku 2020 zahajena piiprava nové Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+
(dale Strategie 2030+), ktera se ma stat dokumentem zajistujicim kontinualni navaznost
a definujicim priority, cile a opatfeni vzdélavaci politiky a vzdélavaciho systému v dal§im
obdobi. K zdkladnim ukoliim stanovenym v tomto dokumentu patfi mimo jiné pfipravit
vzdélavaci systém naSeho statu na nové vyzvy, které prirozené¢ piichdzeji v dynamicky
se vyvijejici spole¢nosti v riznych oblastech spolecenského zivota, a zaroven fesit problémy,
se kterymi se Ceska vzdelavaci struktura potyka. I vzhledem k tomu, Ze prace na Strategii 2030+
stale jesté probihaji, poklddame s ohledem na ndmi zkoumanou tematiku za dualezité ptiblizit
alespon zakladni cile, se kterymi pracuje, nebot’ nami navrhované aktivity smétuji k obdobnym

cilim stanovenych v tomto dokumentu. (MSMT, 2020, online)

Prvni cil Strategie 2030+ reaguje na rychly vyvoj, kterym celd spole¢nost prochazi

ve vSech oblastech socidlniho Zivota a ktery k nasi spolecnosti zcela neodmyslitelné patii
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a nelze jej opomijet ani ve vzdélavacim procesu. Se témito zménami (digitalizace,
internacionalizace, rozvoj novych technologii aj.) zcela logicky tzce souvisi i ménici se role
a postaveni vzdélavani, které by se podle naSeho nazoru mélo dobé a vyvoji pruzné

prizpisobovat, chce-li vychovavat jedince pro ziti v soucasné spolecnosti.

Jednim z cili Strategie 2030+ je tedy vétsi zaméfeni na ziskédvani kompetenci,
které jsou v soucasné spolecnosti potfebné pro aktivni obcCansky, profesni 1 osobni Zivot,
s ¢imZ pak souvisi nutné inovace vzdélavacich obsahti v rdmcovych vzdélavacich programech
1 zpusobll vyuky v Ceskych Skolach, tedy zména organizace, metod a forem vzdélavani.
Primérni pozornost mé byt vénovana pochopeni, vyuZziti a vzdjemnému provazani znalosti,
dovednosti, postoji a hodnot, jejich hlubsSimu porozuméni a praktické aplikaci v kazdodenni
realité¢ vzdélavaného jedince. S tim pak souvisi i potfebnd zména inovace zplsobu vyucovani
na vSech vzdélavacich stupnich, zavadéni novych a inovativnich metod zamétujicich se na vyse
zminéné osvojovani kompetenci a také efektivni a funkéni vyuzivani modernich technologii
v pribéhu vychovné-vzdélavaciho procesu, rozvoj informatického mySleni a digitalni

gramotnosti. (MSMT, 2020, online)

Dalsi zdil¢ich cili se zaméfuje na snizeni nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu
vzdélavani a umoznéni maximalniho rozvoje potencidlu aktéri vychovné-vzdélavaciho
procesu. Jednim z divodi nerovnosti ve vzdélavani je také nedostatek kvalifikovanych,
aprobovanych a kvalitnich pedagogt jednotlivych pfedméta v ur€itych regionech a na riznych
Skolach. I tento fakt lze pokladat vzhledem k charakteru ptredkladané prace za relevantni.
Nami nize navrhované aktivity si kladou za cil nejen funk¢ni zapojeni a efektivni praci s hudbou
ve vyuce némeckého jazyka, ¢imz dle naseho ndzoru miizeme ptispét k motivaci zakid k vyuce
némciny, a tim 1 pozitivn€ ovlivnit vysledky vzdélavani zakt ve vyuce némeckého jazyka,
nybrz také metodickou podporu ucitelim némeckého jazyka v oblasti inovativnich
a aktivizacnich vyukovych metod, a tim 1 zkvalitnéni vyuky némeckého jazyka v Ceském

prostiedi.

Ramcové vzdélavaci programy jsou rovnéz vydavany MSMT,
oproti Narodnimu programu vzdélavani ale vymezuji jiz povinny obsah, rozsah a podminky
vzdélavani na danych stupnich vzdélavaci soustavy CR, coZ se nasledné odrazi pii tvorbé
Skolnich vzdélavacich program, jejichZ tvorba je v kompetenci kazdé konkrétni skoly, vydava
ho feditel §koly a hovotime tedy jiz jen o $kolni Girovni, ne o Grovni statni. (MSMT, 2019,

online) Ramcové  vzdélavaci programy  vychdzeji ze  strategie  vzdélavani,

13



které pracuje s pojmem klicové kompetence, které¢ by mély byt v pribéhu vzdélavaciho procesu
rozvijeny, vychazi zkoncepce celozivotniho vzdélavani a klade diraz na provéazanost
vzdélavaciho obsahu s praktickym Zzivotem. Vzdélavaci obsah je v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) rozdé€len do deviti vzdélavacich oblasti,
které jsou pak dale tvofeny vzdélavacimi obory, ndmi zvolené téma pak spadd do vzdélavaci
oblasti Jazyk a jazykova komunikace, kam spadaji obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk
a Dal3i cizi jazyk. (MSMT, 2017, online)

Klicové kompetence 1ze charakterizovat jako souhrn veskerych védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot, které jsou dulezit¢ pro osobni rozvoj daného jedince
a pro uplatnéni Cloveéka ve spolecnosti, v niz zije. Vybavit zdky souborem Sesti klicovych
kompetenci (kompetence k uceni, k feSeni problémt, komunikacni, socidlni a personalni,
obCanské a pracovni) je jednim z cili vzdélavani, je vSak nutné vzit v potaz fakt, Zze kazdy zak
je individualni osobnosti a kazdy si tak miZe osvojit kompetence jen do té miry,
ktera je pro néj dosazitelnd. Osvojovani je slozity a dlouhodoby proces, ktery predpoklada,
jak jiz bylo zminéno, celozivotni proces vzdélavani a klade diiraz na schopnost dané znalosti
a védomosti pouzivat v kazdodennim Zivotd. (MSMT, 2015, online) Je dilezité zminit,
ze klicové kompetence nelze chéapat izolované, ba pravé naopak. Jednotlivé kompetence
se riznymi zpusoby prolinaji, jsou multifunkéni a Zaci si je osvojuji v riznych vyucovacich
ptfedmétech i pti riznych vzdelavacich situacich a aktivitach, na které zaci v pribéhu vychovné

vzdélavacich procesu narazi.

Vzhledem k povaze této prace se naSe pozornost bude dale soustiedit na postaveni
vyuky cizich jazykl, zejména tedy némeckého jazyka, v souCasném vzdélavani a v aktudlné
platnych kurikuldrnich dokumentech, blizS§i charakteristiku vySe zminénych dokumentt

nepokladame k nasim ucelim za nutnou.

1.2 Vyuka cizich jazyki a jeji postaveni v rdmcovych vzdélavacich
programech
Hovotime-li o postaveni cizich jazykil v sou¢asném vzdélavani, pokladame za stézejni
priblizit pozici némeckého jazyka v Ramcovém vzdéldvacim programu (dale RVP), pficemz
nasi pozornost zaméfime zejména na Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani

a pro gymnazia/stiedni odborné vzdélavani.
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Vzhledem k ndmi zkoumané oblasti se nase pozornost zaméii na vzd€lavaci oblast
Jazyk a jazykovda komunikace, do niz jsou =zatfazeny nasledujici vzdélavaci obory:
Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Vzdé&lavaci oblast Jazyk a jazykova
komunikace zaujima ve vychovné vzdélavacim procesu zcela jisté stézejni postaveni
a patii mezi vibec nejdilezitéjsi oblasti celého RVP. ,,Dobrad uroven jazykové kultury patii
k podstatnym znakum vSeobecné vyspélosti absolventa zakladniho vzdeélavani.“ (RVP ZV,
MSMT, 2017, online) Pro zaky a studenty je zejména v dne$nim globalizovaném

a multikulturnim svété znalost mateiského jazyka i cizich jazyka naprosto stézejni.

Cilem jazykové vyuky na skolach je pfedevSim podpora rozvoje komunikacnich
kompetenci, nebot’ pravé komunikace by méla ve vyuce cizich jazykl stat na prvnim misté.
Efektivni vyuka cizich jazykli by méla zaky vybavit souborem potiebnych znalosti
a dovednosti, které jsou nezbytné ke spradvnému vnimani riznych jazykovych sdéleni.
Zaci jsou pak diky nim schopni takovym sdélenim porozumét a vhodné se vyjadfovat.
Vyuka cizich jazyki a dalSich cizich jazyk pfispivd ke snizovdni jazykovych bariér
a také k chapani skutecnosti, jeZ pfekracuji oblast jevil, které jsou popsany/zprostiedkovany
matefskym jazykem. Osvojovani cizich jazyka ptispiva k samostatnosti zakt jednat v ramci
integrované Evropy a svéta, umoznuje jim zvySovat mobilitu nejen v jejich dalS§im studiu
¢1 pozdéj$im pracovnim uplatnéni, ale také v jejich osobnim zivot¢. Jen diky znalostem cizich
jazyktl jsou zéci schopni poznavat a vnimat odliSnosti zpiisobu zivota lidi v jinych zemich,
ale také odlisné kulturni tradice. Jak jiz bylo zminéno, ve vyuce cizich jazyka hraje klicovou
roli kompetence komunikacni. Z dal§iho rozboru cilti vyucovani cizich jazyki je ale zfejmé,
ze 1 tato vyuka vede k osvojovani si dalSich klicovych kompetenci, které jsou vymezeny v RVP.

(RVP ZV, MSMT, 2017, online)

Pozadavky na vzdé€lavani v cizich jazycich, jez jsou popsany v rdmcovych vzdélavacich
programech, vychéazeji ze Spolecenského evropského referencniho ramce (dale SERR)
pro jazyky. Tento dokument je zdkladnim a stéZejnim dokumentem pro zpracovavani
jazykovych sylabii, smérnic pro vyvoj kurikula, jazykovych zkouSek a ucebnic v celé Evropé.
Stanovuje veskeré znalosti a dovednosti, které si maji studenti osvojit, aby byli schopni jazyk
funkéné a vhodné wuzivat v komunikacni praxi. Kromé¢ kompetence komunikacni,
tedy lingvistické, sociolingvistické a pragmatické, jsou zde vymezeny i kompetence vSeobecné,
kam mtizeme zaradit znalost sociokulturniho kontextu, do kterého je dany jazyk zasazen,

a redlie piisluSnych zemi, ve kterych se danym jazykem hovofi. V tomto dokumentu,
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jehoz podtitulek je ,,jak se ucime jazykim, jak se vyucujeme a jak v jazycich hodnotime*,
jsou definovany rizné urovné ovladani jazyka, na jejichz zédkladé muzeme méfit pokrok

studentd ve vyuce. (MSMT, 2017, online)

Navazeme-li na to, jak konkrétné jsou stanoveny pozadavky na vzdélavani v cizich
jazycich v ramcovych vzdélavacich programech, zjistime, ze vzdelavani v Cizim jazyce
piedpokladd na konci druhého obdobi zakladniho vzdélavani dosazeni urovné A2 podle
Spolecenského evropského referenéniho ramce (dale SERR) pro jazyky a vzdélavani v DalSim
cizim jazyce predpoklada dosazeni urovné Al. Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia
stanovuje, ze vzdélavani v oboru Cizi jazyk sméiuje k dosazeni trovné B2 podle vyse
zminéného ramce a vzdélavani v oboru Dalsi cizi jazyk pak navazuje na znalosti ze zakladniho
vzdélavani na irovni Al a sméfuje k tomu, aby absolvent studia doséhl trovné B1 podle tohoto
ramce. Jednotlivou uroven, ke které vzdelavani v Cizim jazyce ¢i v Dal§im cizim jazyce
smétuje, si urcuji Skoly samy a jsou pak uvadény ve Skolnich vzdélavacich programech
jednotlivych Skol. Pravé ty pak stanovuji, jaké trovné jazykovych znalosti a komunikacnich
dovednosti  podle  tohoto  ramce zdk na  konci  vzdélavani  dosédhne.

(Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, MSMT, 2007)

Vzhledem k charakteru této prace nebudeme jednotlivé urovné blize popisovat
a zaméfime se konkrétné na to, jaké je postaveni némeckého jazyka v systému soucasného
vzdélavani. V nasi praci se soustiedime na cilovou skupinu Al, A2 a Bl, tedy na ziky
zakladnich a stiednich Skol. Bliz8i charakteristiku téchto Grovni konkrétné ptedstavuji nami

navrzené didaktické situace.
1.2.1 Postaveni némeckého jazyka v kurikularnich dokumentech

Janikova (2002, 136) poukazuje na to, ze od pocatku 21. stoleti je na vSech stupnich
vzdélavani v Ceské republice kli¢ovym jazykem jazyk anglicky, ktery je také nejdilezitdjsim
nastrojem globalni komunikace. Svédéi o tom naptiklad i vladou CR schvaleny Narodni plan
vyuky cizich jazykd na obdobi 2005-2008. Za anglickym jazykem pak nésleduje praveé jazyk
némecky a na tfeti pozici jazyk rusky. Z dat Ceského statistického uiadu z po¢atku roku 2019
vyplyva, Ze naprosta vétSina zakt v ¢eskych Skolach si i v dnesni dobé stale voli jako prvni cizi
jazyk angli¢tinu. (Cesky rozhlas, 2019, online) Tento trend potvrdila pfedtim mimo jiné také
Tematicka zprava Ceské $kolni inspekce z roku 2010, podle které mélo v roce 2010 celkem

99,4 % zaku jako prvni cizi jazyk anglictinu. I z tohoto diivodu jsou pak némcina a rustina
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na vétsing Skol brany az jako druhé cizi jazyky, jejichz vyuka byla na ¢eskych skolach povinné

zavedena az od Skolniho roku 2013/14. (Narodni tstav pro vzd€lavani, 2013, online)

Janikova (2011, 138) v souvislosti s vySe zminénym poukazuje na to, ze angliCtina
je vporovnani snémcinou vraném stadiu osvojovani pro zaky jazykem jednodusSim,
nebot’ Z4ci v kratkém Casovém tseku dosahuji vyraznych uspéchli — jsou schopni vést stru¢né
rozhovory, pokladat otdzky a reagovat na n¢, rozumi fad¢ pokyni a ovladaji zakladni slovni
74k musi pfi osvojovani némeckého jazyka pro dosaZeni srovnatelné jazykové kompetence
jako v anglickém jazyce vynalozit mnohem vice usili, coZ souvisi s mnozstvim gramatickych
jevu, jez si musi zak osvojit, aby byl schopny v ném¢iné komunikovat. V tomto sméru se jedna
zejména o rod a plurdl podstatnych jmen, ¢asovani pravidelnych a nepravidelnych sloves,
specificky a jasné dany slovosled u jednotlivych typl vét, systém predlozek a padi,
ale také o specifickou a pro zdky mnohdy velmi komplikovanou vyslovnost. Piekonat vySe
zminéné nastrahy je pro uciciho se jedince velmi naro¢né a jednim ze zékladnich tkold ucitelt
zustava pokusit se pfipravovat takovou vyuku, jez v Zacich vzbudi motivaci, kterd pretrva

a diky niZ vySe zminéné pocatecni narocné kroky zvladnou a prekonaji.

S ohledem na vySe zminéna fakta budeme v této praci povazovat némecky jazyk jako
Dalsi cizi jazyk a dle RVP pro zakladni vzdélavani tedy predpokladame, ze vyuka na zékladni
skole sméfuje k vystupni trovni Al. , Zdk — rozumi zndamym kazdodennim vyrazim a zcela
zakladnim frazim, jejichz cilem je vyhoveét konkrétnim potiebam, a tyto vyrazy a fraze pouziva.
Predstavi sebe a ostatni a klade jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho razu,
napr. o miste, kde Zije, o lidech, které zna, a vécech, které vlastni, a na podobné otazky
odpovida. Jednoduchym zpisobem se domluvi, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten
mu pomoci.” (RVP ZV, MSMT, 2017, online) Zaci si druhy cizi jazyk mohou volit od $estého
roc¢niku zékladni Skoly, nejpozdéji s nim vSak musi zac¢it v rocniku osmém. Jednotlivé skoly
pak podle svych Skolnich vzdélavacich programii upravuji tydenni hodinovou dotaci tak,
aby byl splnén minimalni poc¢et oducenych hodin, jez jsou nezbytné k tomu, aby si Zaci mohli

osvojit dovednosti a znalosti odpovidajici arovni A1 dle SERR.

Zamétime-li naSi pozornost na konkrétni vzdélavaci obsah vzd€lavaciho oboru
Dalsi cizi jazyk a na ocekdvané vystupy, zjistime, ze jsou zde jednotlivé vystupy

pro 2. stupen vzdélavani rozdéleny do ¢tyt skupin podle jednotlivych jazykovych dovednosti —
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perceptivni  dovednosti: poslech s porozuménim a  Cteni s porozuménim

a produktivni dovednosti: mluveni a psani.
POSLECH S POROZUMENIM

e 74k rozumi jednoduchym pokyniim a otdzkam ucitele, které jsou pronaSeny pomalu

a s peclivou vyslovnosti, a reaguje na né

e 74k rozumi slovim a jednoduchym vétam, které jsou prondSeny pomalu a zietelné
a tykaji se osvojovanych témat, zejména pokud ma k dispozici vizudlni oporu

(piseni, video)

e 7ak rozumi zdkladnim informacim v kratkych poslechovych textech tykajicich

se kazdodennich témat
MLUVENI
e 74k se zapoji do jednoduchych rozhovort

e 7zak sdéli jednoduchym zptsobem zékladni informace tykajici se jeho samotného,

rodiny, Skoly, volného ¢asu a dalSich osvojovanych témat

e odpovida na jednoduché otdzky tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného casu

a podobné otazky poklada
CTEN{ S POROZUMENIM
e 7ak rozumi jednoduchym informaénim népisiim a orienta¢nim pokyniim
e 7ak rozumi sloviim a jednoduchym vétam, které se vztahuji k béZznym tématim

e 7ak rozumi kratkému jednoduchému textu, zejména pokud maé k dispozici vizualni

oporu, a vyhledd v ném pozadovanou informaci
PSANI
e 74k vyplni zakladni tidaje o sob¢ ve formulafi

e 7ak napiSe jednoduché texty tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného Casu

a dal$ich osvojovanych témat

o 7dk struéné reaguje na jednoduché pisemné sdé€leni

(RVP ZV, MSMT, 2017, online)
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V RVP ZV nalezneme také ucivo, s nimz by se méli zaci zdkladniho vzdélavani
v prubéhu vzdélavaciho procesu seznamit. Toto ucivo je nasledné blize specifikovano
a konkretizovano pfi tvorbé Skolnich vzdélavacich programi jednotlivych Skol,
¢imz je tak vyucujicim némeckého jazyka nabizena jakdsi volnost, jak mohou napliiovat
jednotlivé vyse uvedené otekavané vystupy. Zaci se maji v pribéhu zakladniho vzdélavéni
seznamit se vztahem mezi zvukovou a grafickou podobou slov, pasivné znaji fonetické znaky
a ziskavaji zakladni vyslovnostni navyky, osvojuji si slovni zasobu riznych tematickych
okruhii (domov, rodina, skola, volny ¢as, povolani, lidské t€lo, zdravi, jidlo, oblékani, nakupy,
obec, dopravni prostiedky, kalendarni rok, zvifata, ptiroda aj.) a aktivné pracuji s cizojazyénym
slovnikem. Zéaci ziskavaji jazykové znalosti a dovednosti o zakladnich gramatickych
strukturaich a typech vét a poznavaji také redlie némecky mluvicich zemi.

(RVP ZV, MSMT, 2017, online)

RVP pro gymnazia stanovuje pozadovanou vystupni Uroven vzdélavani v oboru
Dalsi cizi jazyk na urovenn Bl podle SERR, pokud je zdkim na pfisluSné Skole nabidnuta
moznost pokracovat ve vzd€lavani se v jazyce, ktery jiz studovali na zékladni Skole.
Pokud tato moZnost zakiim nabidnuta neni, je pak nutné, aby minimalné z jednoho jazyka ziskal
zak jazykové znalosti a komunikaéni dovednosti odpovidajici minimalné urovni B1 dle SERR,
kterd je blize charakterizovana takto: ,Zdk md dostacujici vyjadiovaci prostiedky
a odpovidajici slovni zdsobu k tomu, aby se domluvil a vyjadroval, i kdyz s urcitou mirou
zavahani. Disponuje dostatecnymi opisnymi jazykovymi prostiedky v ramci tematickych
okruhii, jako jsou rodina, konicky a zdjmy, prace, cestovani a aktudlni uddlosti. Zak komunikuje
primérené spravné ve znamych kontextech, vseobecné ovlada gramatiku dobre, ackoliv viiv
materského jazyka je postrehnutelny. Primérené spravné pouziva zasobu beznych gramatickych
prostredkii a vzorcii v ramci snadno predvidatelnych situaci. Pri vyjadrent slozitejsi myslenky
nebo promluvy na neznamé téma se dopousti zavaznych chyb. Zak pouzivd Sirokou Skalu
Jjazykovych funkci a v jejich ramci reaguje. Vyuziva nejbéznéjsi vyjadrovaci prostredky
neutrdlniho funkéniho stylu. (Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, MSMT,

2007, online)

Vzdélavaci obsah stanoveny v RVP pro gymnazia je v porovnani se vzdélavacim
obsahem vymezenym v RVP ZV logicky SirSi a bohat§i a je rozdélen do tii kategorii,

u kterych jsou nasledné blize uvedeny ocekavané vystupy, které maji byt v pritbé¢hu vychovné
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vzdélavaciho procesu naplnény: receptivni fec¢ové dovednosti, produktivni fecové dovednosti

a interaktivni fe¢ové dovednosti.

RECEPTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

7ak rozumi hlavnim bodim ¢i myslenkdm autentického Gstniho projevu i psaného textu
na bézné a znamé téma
zak identifikuje strukturu jednoduchého textu a rozlisi hlavni informace

zék rozlisi v mluveném projevu jednotlivé mluvci, identifikuje rizné styly a citova

zabarveni promluvy
zak odhadne vyznam neznamych slov na zéklad¢ jiz osvojené slovni zadsoby a kontextu
zak uziva rizné techniky ¢teni dle typu textu a ucelu ¢teni

zak vyuziva rGzné druhy slovnikl pfi ¢teni nekomplikovanych faktografickych texti

PRODUKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

zak srozumitelné reprodukuje precteny nebo vyslechnuty, méné naro€ny autenticky text

se slovni zasobou na bé€zna témata

zak formuluje svilj nazor Gstné i pisemné na jednoduché, bézné téma srozumitelné,

gramaticky spravné a stru¢né

zak logicky a jasné strukturuje stiedné dlouhy pisemny projev, formalni i neformalni
text na bézné ¢i zndmé téma

zak sestavi ustn¢ i1 pisemné souvisly text na jednoduché téma jako linearni sled
mysSlenek

zék jednoduse a souvisle popiSe své okoli, své zdjmy a ¢innosti s nimi souvisejici

zak shrne a Gstné 1 pisemné sdéli bézné, obsahové jednoduché informace

zak vyuziva prekladové slovniky pii zpracovani pisemného projevu na méné bézné

téma

INTERAKTIVNI RECOVE DOVEDNOSTI

zak vysvétli gramaticky spravné své nazory a stanoviska pisemnou i Ustni formou

a v kratkém a jednoduchém projevu na téma osobnich z4jmi nebo kazdodenniho Zivota
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e 7ak reaguje adekvatné a gramaticky spravné v béznych, kazdodennich situacich uzitim

jednoduchych, vhodnych vyrazl a frazeologickych obratii

e 7ak s jistou mirou sebedivéry komunikuje foneticky spravné s pouZzitim osvojené slovni

zasoby a gramatickych prostredka

e 7ak se zapoji, ptipadn€ s mensimi obtizemi, do rozhovoru s rodilymi mluvéimi na bézné
a znamé téma \ predvidatelnych kazdodennich situacich

(RVP ZV, MSMT, 2007, online)

Vzhledem k velkému obsahu zdmérné neuvadime a blize nespecifikujeme zavazné
u¢ivo zRVP pro gymnézia, nebot to pro ucely této prace nepoklddame za dilezité.
Z vyse uvedenych ocekavanych vystupli stanovenych v RVP pro zikladni vzdélavéani
a pro gymndzia budeme vychézet pii samotnému vybéru jednotlivych pisni a naslednych
aktivit, které budeme v hodinadch némeckého jazyka vyuzivat a aplikovat. Ocekdvané vystupy
a ucebni/tematické celky se logicky stanou jednim z hlavnich kritérii, nebot praveé
k nim by mélo veskeré vzdélavani jak na zakladni Skole, tak na vysSich stupnich vzdélavani
sméfovat. Zaroven si uvédomujeme, Ze niZze uvedené aktivity sméfujici k vyuziti pisné
v hodinach némeckého jazyka, nejsou uréeny pouze k vyuziti na zakladni Skole ¢i na gymnaziu.
Bereme v potaz to, ze némecky jazyk je vyucovan i na stfednich odbornych skolach a jinych
typech skol, nicméné vzhledem k potfebam této prace nepoklddame za stézejni analyzovat
ramcové vzdelavaci programy pro vSechny typy Skol. Zaroven ale ptredpokladame,
ze nami navrhované aktivity a ¢innosti mohou byt zarazeny i do vyuky na jinych typech skol,

nebot” ucivo, tematické celky a ocekavané vystupy se od vyuky na gymnaziich ptili§ nelisi.
1.3 Vyuka némeckého jazyka v kontextu Ceské republiky

Pieneseme-li na§i pozornost k soutasnému stavu vyuky némeckého jazyka v Ceské
republice, mizeme na zdkladé dat vyplyvajicich ze Statistické roCenky Skolstvi
(MSMT, online, 2020) konstatovat, e se némecky na &eskych zakladnich $kolach ugi ptiblizné
24 9% skolak, coz je necelych 195 tisic déti, pfi¢emz pouze pro 7 052 zaki je némcina prvnim
cizim jazykem, pro vSechny ostatni zdky je némcina druhym cizim jazykem.
Statistiky také potvrzuji nartist zajmu o vyuku némeckého jazyka, nebot’ pred deseti lety
se némecky ucilo o ptiblizn¢ 50 tisic Skoldki méné. Vyuce némeckého jazyka v naSem prostredi

napomaha mnoho faktori.
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Nejdilezitéjsim faktorem, ktery hraje dulezitou roli pfi vybéru némeckého jazyka
jako ciziho jazyka a ktery vyraznym zpusobem pfispiva k motivaci k uceni se tomuto jazyku,
je zcela jist¢ nase geograficka poloha. S timto ptedpokladem pracovaly ve svém vyzkumu
tykajici se motivace k vyuce némeckého jazyka na stiednich Skolach naptiklad také Kubikova
a Kostelnikova (in Rozvijeni interkulturni komunikac¢ni kompetence ve vyuce cizich jazyk,
26, 2019), jez své vyzkumné Seteni provedly na Skolach v Plzeniském kraji, kde predpokladaly
nasledujici motivace: blizké sousedstvi se Spolkovou republikou Némecko, cetné a Casté
mezikulturni 1 zcela  pragmatické interakce, ale také moznost uplatnéni

na pracovnim trhu.

Vezmeme-li v potaz, Ze ve dvou sousednich statech Ceské republiky, tedy ve Spolkové
republice Némecko a v Rakousku, je ném¢ina Gfednim jazykem, je pfirozené, ze je v eském
prostiedi o vyuku némeckého jazyka pomérné velky zijem. Kontakty mezi t€mito zemémi
jsou nepiehlédnutelné, programy na podporu spoluprace stejné tak a mnoho lidi z ptihrani¢nich
oblasti dojizdi do téchto zemi za praci, kterd pfirozen¢ lakd. Némecko coby nejsilngjsi
ekonomika v Evropé a stejné tak i Rakousko nabizeji svym pracovnikiim mnohem lepsi
finanéni ohodnoceni nezli v Ceské republice. Némecky hovofici firmy maji mnohdy
své pobocky i na nasem Uzemi a od svych zaméstnanci vyzaduji alespoiil zakladni komunikaéni
schopnosti v némeckém jazyce. Jednoznacné tak lze konstatovat, Zze poptavka po némecky
mluvicich pracovnicich je v &eském prostiedi opravdu velmi vysoka. Sichova (2011, 50)
poukazuje na to, Ze Spolkova republika pfedstavuje téméf tietinu zahrani¢niho obchodu
Ceské republiky a dal§i dva staty, v nichZ je ifednim jazykem néméina (Rakousko a Svycarsko)

pak rovnéz patii mezi vyznamné obchodni partnery, coz vySe uvedené tvrzeni jen potvrzuje.

Poté, co byla v ¢eském vzdélavacim systému ve Skolnim roce 2013/2014 povinné
zavedena vyuka druhého ciziho jazyka, vznikla v ¢eském prostiedi fada projekti,
které podporuji vyuku némeckého jazyka a snazi se zdky k vyuce némdciny motivovat.
Vyse uvedené argumenty pro uceni némciny zminuje ve své filozofii také Goethe Institut,

vvvvvv

znalost a vyuku némeckého jazyka nejen v Ceské republice, ale po celém svéte.

Hovotime-li o tom, pro¢ je v dnesni dobé v Ceské republice vhodné ovladat némecky
jazyk, musime zminit také argument tykajici se historického ovliviiovani mezi némeckym
a Ceskym jazykem. Na zakladé historického vyvoje je ziejmé, ze mezi némeckym a Ceskym

jazykem dochazelo v historii k bohatym kontaktim, a tim padem 1 k oboustrannému
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ovliviilovani obou jazyki. Toto se tyka lexikalni roviny cestiny, v niz najdeme fadu slov
piejatych znémciny, ale také kuptikladu oblasti frazeologie a uzivanych frazému.
ktery odrazi pocet némecky mluvicich ob¢anti na ¢eském uzemi, silu a dilezitost némeckych
firem na ceském trhu, jez patii podle analyz spolec¢nosti Bisnode (online, 2020) fadu let
k nejvétsim zahrani¢nim vlastniktim ¢eskych firem z pohledu objemu investovaného kapitalu
do zékladniho jméni, i blizkost némecky mluviciho prostiedi. Povazujeme proto za dilezité

a nesporné, ze znalost némeckého jazyka je na naSem uzemi potiebna a je tieba ji i podporovat.
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2 Didaktika némeckého jazyka jako ciziho jazyka

Védou zabyvajici se problematikou vyucovani jazykt je lingvodidaktika,
kterd propojuje zasady obecné didaktiky spolu s vysledky vyzkumné Ccinnosti obecné
lingvistiky matefského ¢i ciziho jazyka, jakoZz také teorii vychovy a psychologii. Na zékladé
predmétu predlozené prace se blize zaméiime na didaktiku cizich jazyk, ktera je védou o vyuce
a uceni se cizimu jazyku. Didaktika ciziho jazyka v sobé& zahrnuje fadu dalSich védnich obort,
bez jejichZ ¢innosti by tato véda nemohla Gi¢inné fungovat. V tomto piipad¢ hovotime zejména
o aplikované lingvistice, pedagogice a jazykové a vyvojové psychologii. Didaktika cizich
jazyku v sobé integruje dvé slozky, které jsou zdkladem pro efektivni a funkéni vyucovaci
proces. V prvnim piipad¢€ jde o jazykovou teorii, v ptipadé druhém pak hovotime o vzdélavaci
a vyucovaci teorii. Janikova (2002, 7) povazuje za didaktiku cizich jazykl pedagogickou veédni
a ucebni disciplinu, jez se zabyva cili a obsahy vybraného uciva a progresi vyuc¢ovani ciziho
jazyka. Ve stfedu zkoumani didaktiky ciziho jazyka stoji tedy zejména stanoveni cile vyuc¢ovani
ciziho jazyka, vybér uc€iva, vyber vhodnych materialli pottebnych k vyuce, ale také vyucovaci
strategie, procesy a metody ¢l planovani vyuky ciziho jazyka.

(Svermova, Necasova, 2019, online)

Vyse uvedené oblasti z didaktiky cizich jazyki jsou relevantni 1 pro nami zkoumanou
problematiku, a proto se nyni blize zamétime pravé na predstavni cilii vyucovani némeckého
jazyka, ale uvedeme také zakladni metodické koncepce, jez jsou ve vyuce némciny aplikovany.
VSse se pak snazime vztahnout k nami zkoumané problematice, tedy k vyuziti pisni ve vyuce

némciny.
2.1 Cile vyu€ovani némeckého jazyka

Stanoveni cili vyucovani némeckého jazyka neni snadné, nebot se vzdy odviji
od spolecenského pozadavku a autofi odborné literatury definuji v zéavislosti na tomto
pozadavku rtizné cile. Stépanik a Smejkalova (2016, 103) se zabyvaji stanovenim specifickych
cili ve vyuce Ceského jazyka a prichazi se tremi cili: cil komunikaéni, kognitivni a formativni.
Dle naSeho nazoru je mozné tyto tfi cile aplikovat i ve vyuce ciziho jazyka, coz doklada také
Chodéra (2006, 74-75), jenz uvadi cile totozné. Stanoveni téchto tii cili z naseho pohledu
dostatecn¢ odrazi jak charakteristiku vzd€lavaci oblasti Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk
v ramcovych vzdélavacich programech, tak i ocekévané vystupy, které RVP stanovuji,

viz kap 1.2.
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Prvnim z cild je cil komunikativni (jazykovy). Stépanik a Smejkalova (2016, 103) dbaji
na to, aby kazda aktivita, kterou do vyuky zafazujeme, smécfovala pravé ke komunikaci.
To je znaSeho pohledu dulezité stejn¢ tak ve vyuce matefského jazyka, avSak mozna jesté
by méla byt schopnost se domluvit, tedy (viibec) realizovat komunikaci. Tomu muizeme

napomoci simulaci praktickych situaci a propojenim s kazdodenni realitou zakd.

Kognitivni cil zahrnuje podle Stépanika a Smejkalové (2016, 106) poznani stavby
jazyka, nebot k vytvofeni jazykoveé spravné a formulacné pifesné vypoveédi je nutné,
aby zak znal alesponl zakladni principy daného jazyka. I ptes tento fakt vSak zlstava tento
cil podtizen cili komunikacnimu, coz z naseho pohledu plati ve vyuce cizich jazykt dvojnasob,
nebot’ primarnim cilem zaki ma byt vést komunikaci v cizim jazyce. To, Ze je tato komunikace
vedena s chybami, je zejména u zacatecnikl zcela pfirozené. Je vSak zapotfebi mit na paméti
to, Ze prehnané drilovani gramatickych pravidel a neustdle opravovani ze strany vyucujiciho

mnohdy vede spiSe k demotivaci aktéri vzdélavaciho procesu.

Formativnim (vychovnym) cilem Stépanik a Smejkalova (2016, 108) rozumi zprostiedkovani
pozitivniho vztahu k jazyku a zdjem o né&j. V ramci tohoto cile ndm jde o to, aby zadk vnimal
jazyk jako soucast kultury, smérem k cizim jazykim na tomto mist¢ mizeme tedy zminit
napiiklad vytvatreni pozitivniho vztahu k cizim kulturdm a narodiim a vytvareni tolerantnich
postoji. U€enim se cizim jazyklim navic dany jedinec ziskava znalosti o vzorcich mysSleni
a jednani, jez jsou typickd pro prostiedi, v némz se dany jazyk pouziva. Diky této znalosti
jedinec jazyku lépe porozumi a v jeho komunikaci pak nedochazi k nedorozuménim

zpusobenym neznalosti daného prostiedi a zvyklosti, jez jsou pro toto prostiedi typicka.
2.2 Komunika¢ni kompetence

Jak jiz bylo zminéno, vSechny vySe uvedené cile tvoii pfi vyuce cizich jazyka jednu
jednotku a ani jeden zcili nelze opomijet. I pfesto vSak v soucasné vyuce dominuje
komunikaéni aspekt a komunikaéni kompetence, z ¢ehoz ostatn¢ vychazi i tato prace, ktera
pracuje s myslenkou toho, ze kazda moderni vyuka ciziho jazyka ma své aktéry vést zejména
ke zvladani béznych kazdodennich komunikacnich situaci. S ohledem na zkoumanou
problematiku této prace pfistoupime nize k detailnéj§imu popisu komunikaéni kompetence,
ktera je jako jedna ze Sesti klicovych kompetenci definovana v ramcovych vzdé€lavacich
programech tak, jak bylo popsano v kapitole 1.2. Uvédomujeme si, Ze jednotlivé klicové

kompetence (kompetence k uceni, k feSeni problémt, komunikacni, socialni a personalni,
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obCanské a pracovni) se navzijem prolinaji a Ze jejich osvojovani je komplexni proces
prostupujici vSechny pfedméty 1 Cinnosti, které jsou do vychovné-vzdélavaciho procesu
zatazovany. Okruh naseho zdjmu vSak vyzaduje zejména detailni porozuméni komunikaéni
kompetenci, ostatni klicové kompetence jsou u nize navrhovanych a predkladanych aktivit
zminény a bereme je v potaz pii sestavovani jednotlivych vyukovych situaci, detailni analyza

téchto zbyvajicich kompetenci vSak neni z naSeho pohledu nezbytn¢ nutna.

Komunikacni kompetenci mizeme charakterizovat jako schopnost/dovednost operovat
s jazykovymi prostiedky daného jazyka v produktivnich i1 receptivnich feCovych ¢innostech,
a to pfiméfené konkrétni komunikaéni situaci a v souladu s komunika¢nimi zvyklostmi
(b&Znym Gzem) v zemi cilového jazyka. RVP ZV (MSMT, 2007, online) definuje ve vztahu

ke komunikacni kompetenci, Ze Zak na konci zékladniho vzdélavani:

e formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se vystizné,

souvisle a kultivovan¢ v pisemném i ustnim projevu

e nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné¢ na né& reaguje,

ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje svilj ndzor a vhodn¢ argumentuje

e rozumi riznym typim textl a zdznami, obrazovych materialii, bézné uzivanych gest,
zvukl a jinych informacénich a komunikacnich prostredkii, pfemysli o nich, reaguje
na né a tvofive je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského
déni

e vyuziva informacni a komunikacni prostfedky a technologie pro kvalitni a G€innou

komunikaci s okolnim svétem

e vyuziva ziskané komunika¢ni dovednosti k vytvafeni vztahd potifebnych

k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupréci s ostatnimi lidmi

Vyse uvedeny vycet ptedstavuje obecnou rovinu osvojeni si komunikac¢nich dovednosti
a komunikacni kompetence v pribéhu zékladniho vzdé€lavani, jde tedy o vystupni souhrn
védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot, které si zdk osvoji v prubéhu celého
zakladniho  vzdélavani  plsobenim  vSech  vzdélavacich  predméti a  aktivit.
Z pohledu némeckého jazyka dochézi k osvojovani si vySe uvedenych bodi komunikacni
kompetence také diky napliovani ocekavanych vystupt, které jsou v RVP ZV definovany,

vizkap 1.2.1.
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2.2.1 Osvojovani komunika¢ni kompetence

Komunikac¢ni kompetenci 1ze rozumét vedeni Zakl k oteviené, vSestranné a Ucinné
komunikaci. Vyucujici by mél byt schopen ve vztahu ke komunika¢ni kompetenci vytvéiet
co mozna nejvice ruznorodych komunikacnich situaci z bézného kazdodenniho zivota
s vyuzitim dostupnych i vlastnich materiali, které jsou rovnéz blizké kazdodenni realité zivota
zaki. Tyto situace se pak logicky stavaji zakladem pozdéjsi komunikace zaki, kteti jsou v nich
nuceni se samostatn¢ vyjadiovat, prezentovat a obhajovat své nazory, pfani, mySlenky
a stiznosti apod. S tim souvisi i role gramatiky ve vyuCovacim procesu. Role gramatiky
je vjednotlivych vyucovacich metodach a koncepcich vyuky némeckého jazyka rtizna,
z naSeho pohledu by vsak jeji role ve vyuce neméla byt pieceniovana a jak jiz bylo zminéno
v kapitole 2.1, v poptedi by mél i nadale stat komunikacni cil. V tomto sméru je dalezity 1 vybér
vhodnych jevli tak, aby vzdy meély pro Zzdka vyznam v praktickém vyuziti jazyka.
V tomto sméru pokladame za stézejni, aby vyucujici piipravoval riznorod¢ situace s riznymi
vychodisky a impulsy — ne tedy pouze otdzky, avS§ak naptiklad také praci s textem, dokoncovani
vét, praci s filmem, hudbou, s obrazky apod. Stejné tak je dulezité, aby byly voleny rtizné
socidlni formy wuceni, tedy mluveni ve dvojicich, trojicich 1 vétSich skupinéch,
ale také monologicky projev. Pfi vyu€ovani hraje dilezZitou roli vedle verbalni komunikace
také nonverbalni komunikace, tedy zejména riznd gesta, mimika, o¢ni kontakt, haptika,
ale naptiklad 1 posturika, tedy postoj cel¢ho téla. Ucitel je ve vyuce pro zaky vzorem a zejména

v pocatecnich fazich vyuky je ze strany zaki ¢asto napodobovan. (Podeptelova, 2006, online)

Weigmann (1996, 111) pfichazi se zamyslenim, jakym zplsobem lze posoudit mira
osvojeni komunikac¢ni kompetence a vychazi pfitom zjednoduché situace, kdy cizinec
komunikuje v cizim jazyce s rodilym mluv¢im daného jazyka a snazi se mu sdélit, ze ma hlad
a zizen, tedy Ze by sirad objednal néco k jidlu a k piti. Z naseho pohledu uvadi Weigmann zcela
idedlni typ kazdodenni situace, se kterou by se mél zak na irovni A1 dle SERR v priubéhu uceni
se cizimu jazyku ve Skole seznamit. Na této komunikaci je sice ziejme, Ze je komunikacni
kompetence daného jedince velmi omezena a ohraniCena jen na jedinou individudlni
a interkulturni elementarni situaci, mluvime-li v§ak o urovni Al dle SERR, jedna se o zcela
vhodny ptiklad, kterak zac¢it nabyvat komunikacni kompetenci. Kazdy, kdo se n¢kdy ucil cizi
jazyk, velmi dobfte vi, ze k vybudovani pokrocilé komunikacni kompetence, a tedy i k osvojeni
pokrocilych jazykovych schopnosti a dovednosti v cizim jazyce, je zapotiebi soustavné

a systematické uceni.
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Moznosti a cest k osvojovani komunika¢ni kompetence je tedy v dnesni dobé velmi
mnoho. Weigmann (1996, 112) poukazuje na to, Ze jiz na konci minulého stoleti zacal proces
zmény Vv konceptech novych ucéebnic némeckého jazyka, které misto ukold a cviceni
zamétenych na dril ¢i pretvareni vét obratily svou pozornost na tzv. komunikacni cviceni,
jez mnohdy pracuji s poslechovymi nebo psanymi texty. Jejich primarnim cilem je rozvinout
u zakl schopnost sd€lovat a jejich podoba je zavisla na mnoha faktorech, které je potieba vzit
v potaz. Jak jiz bylo zminéno vyse, vSechna tato cviceni by méla pracovat s kazdodennimi
tématy a méla by byt zaktim blizka, nebot’ jen tak Ize docilit toho, ze Zaci budou v hodinach
skutecné chtit komunikovat. Obsah a jazykovd komplexnost danych komunikac¢nich cviceni
je zavisla predevsim na urovni jazykovych dovednosti daného jedince, na jeho véku, pohlavi,
ale také napftiklad na Grovni jeho znalosti mimo obor ciziho jazyka. Timto rozumime zejména
dovednost jedince hovofit o riznych tématech, vyjadfovat k nim sviij nazor a postoj,
komentovat je a funkéné se tak zapojit do rozhovoru €1 diskuse. V této situaci vSak jiz hovotime

o

o pokrocilejsi urovni jazykovych dovednosti dle SERR.
2.2.2 Faze vyucovaciho procesu a zapojeni komunikacnich cviceni

Autofi odborné literatury pracuji s pojmem komunikacni cviceni ridznorodé,
nize uvadime nastin problematiky typologie cvi¢eni uzivanych ve vyuce némeckého jazyka
se zaméfenim pravé na jiz zminénd komunikacni cvieni. Weigmann (1996, 113)
uvadi v zavislosti na jazykové vybavenosti dan¢ho jedince nasledujici typy komunikaénich
cviCeni: dialog, hrani roli a diskuse. Vychozim bodem pro vétSinu komunikaénich cviceni
jsou dle Weigmanna texty ¢i poslechové texty, z ¢ehoz vychazi i tato prace. Poslechové texty,
které mohou Zzaci poslouchat vicekrat, 1ze poté imitovat, pozménovat a obsah komunikace
tak pfizptisobovat nové vzniklym komunika¢nim situacim, ¢imz dochdzi k rozvoji

komunikaénich dovednosti.

Hrani roli patfi k oblibenym komunika¢nim cvi¢enim. Jedna se o aktivitu, jejimz cilem
je zaky ptimét ke komunikaci v béZnych kazdodennich situacich (napt. objednévka jidla a piti
v restauraci, nakup v obchod¢, rozhovor se sousedem, nakup jizdenky na vlak ¢i autobus apod.)
a naucit je tyto situace jazykové zvladat a citit se v nich jazykové jisté. Vychozim bodem
k obdobné¢ aktivit¢ mize naptiklad i byt text (¢i poslechovy text), v némz se zaci sezndmi
s jistymi novymi jazykovymi jevy, které nasledné pii této aktivit¢ mohou vyuzit.
Diky takto strukturované vyuce si zaci vytvaii fetézec novych védomosti, které pak mohou

propojovat s prekoncepty, se kterymi do dané situace vstupuji, tedy s tim, co se jiz naucili diive.
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Na vyssi jazykové urovni se nabizi dle Weigmanna (1996, 114) zapojeni diskuse,
pii niz zaci uzivaji jazykové prostiedky k argumentaci a k obhajob¢ svych nazort a postoji,
coz patii zcela jist¢ kzdkladnim dovednostem Clovéka v dneSnim  svéte,
a proto takto postupujeme i v nami navrhovanych didaktickych aktivitich. V tomto ptipad¢
pokladame za velmi dilezitou zejména volbu vhodného tématu k diskusi. VétSinou se jedna
o &asteéné kontroverzni téma, u kterého otekavame rozdilné nazory. Zaci pak musi v ramci
diskuse své mysSlenky vhodné popsat a uvést relevantni argumenty, diky kterym mutze
vzniknout obsahové piinosna a plodnd diskuse. V tomto sméru je dilezité zminit i to,
ze k podobnym aktivitam je velice dllezita také osobnost daného vyucujiciho, jenz je schopen

diskusi moderovat a fidit.

Vyse uvedené typy cviceni a aktivit lze uzit takika v kazdé fazi vyucovaciho procesu,
jak je popisuji Stépanik a Smejkalova (2016, 109): Motivace a aktivizace zakt, opakovani u¢iva
zminulé hodiny, expozice nového uciva, fixace nového uciva, opakovani a shrnuti.
Tyto faze se vztahuji primarné na vyuku Ceského jazyka a uzivaji se v didaktice matetského,
v naSem piipadé, Ceského jazyka, i pfesto je vSak dle naseho ndzoru miZzeme zobecnit a pouZzit

je rovnéz ve vztahu k vyuce ciziho jazyka.

Chodéra (2006, 134) naopak zmifiuje Ctyfi zakladni faze, které jsou typické konkrétné
ve vyuce ciziho jazyka, pfi¢emz poukazuje na to, ze jednotlivé faze v Cisté podobé¢ takika
neexistuji, nebot’ se vzajemné prolinaji a zvladnuti jedné faze se stdva podminkou pro zvladnuti
faze nadchazejici. ,,Kazda expozice uciva je zaroven latentnim zarodkem jeho fixace,

stejné jako fixace je jim viici implementaci (aplikaci).* Tyto jiz zminéné faze jsou nasledujici:

1. Expozice uciva (zakav piijem ucitelem prezentovaného uciva)

2. Fixace uciva (nacvik a postupné sméfovani k vybudovani jisté urovné navyk)
3. Implementace a aplikace uciva (nacvik do urovné sekundarnich dovednosti)

4. Kontrola

(Chodgra 2006, 134-135)

V nami vytvorenych didaktickych situacich byly mimo jiné vyuzity také vyse uvedené
typy komunikaénich cviceni. Jsme si védomi, Ze se jedna o komplexni didaktické aktivity,
které jsou rozvrzeny dle modelu E-U-R, tedy evokace-uvédomi-reflexe. Zaroven si také
uvédomujeme, ze ne vzdy je funkéni, ptinosné nebo casové mozné pracovat s pisnémi ve vyuce

ciziho jazyka v ndmi navrhovaném rozsahu. V tomto pfipad¢ pak mizeme zvolit zafazeni pisni
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pouze do jedné z vyse uvedenych fazi vyucovaciho procesu. To, do jaké faze pisen zaradime,

vSak musime dikladné promyslet a mit na paméti zejména nami zvoleny vyukovy cil.
2.2.3 Model E-U-R

S pfihlédnutim na charakter ndmi nize navrhovanych didaktickych situaci
a didaktickych aktivit poklddame za stézejni zminit model E-U-R = evokace-uvédomeéni-
reflexe, ktery v souvislosti s praci s texty uvadi také Stépanik a Smejkalova (2016, 51).
Nize predkladané aktivity s vyuzitim textG némeckych pisni témét vzdy vychazi z prace
s poslechovym textem a navrh jejich provedeni se fidi vyse zminénym tfifAzovym modelem
uceni, ktery shleddvame pro tento typ prace vhodnym a pfinosnym. Tento postup se ve vyuce
cizich jazykl v poslednich né¢kolika letech velmi osvédcil, nebot’ respektuje principy
piirozené¢ho uceni, sleduje potieby uciciho se jedince, dava mu dostatek prostoru pro praci
s danym tématem v ramci dané didaktické situace a v neposledni fadé vyraznym zpiisobem
rozviji kritické mysleni jedince. Je vhodny také proto, ze se snazi vzdy danou problematiku
vztahovat k osobni zkusenosti ucicich se jedinct, coz je mimo jiné jedna ze zasad RVP a dalSich
vzdélavacich programil. Zaci jsou ve vyuéovacim procesu respektujicim tento model aktivngjsi
a motivovangjsi, diky cemuz se uceni stava efektivnéjsi a poznatky trvalejsi. Funkénost tohoto
modelu byla mnohokrat ovéfovana vyzkumy, v naSem piipadé¢ vSak pii volbé zvoleného
postupu vychdzime zejména z expertni osobni zkusSenosti v pritbéhu Sestileté vyuky na zdkladni

Skole. (Zormanova, 2012, online)

Ptinos tfifazového modelu, ktery je odvozeny z riznych psychologickych vyzkumi
o fungovani mozku pii uceni, jez probihaly v poslednim stoleti po celém svété, vysvétluji
Hausenblas a Kost'dlova (2006, 54). Pozitiva jsou spatfovana zejména pii planovani a realizaci
individualizované vyuky, v jejimz stfedu stoji aktivné pracujici zak. Jedna se o ramec,
jenz je vyuzivany pedagogickym konstruktivismem a slouzi naSemu chépani ucelené¢ho
prabéhu vybrané didaktické situace, kdy si ma dany jedinec osvojit nové poznatky, propojit
je s prekoncepty, se svymi zkuSenostmi a prozitky, a nasledné je ma uspotadat do novych
souvislosti. Nize uvadime stru¢nou charakteristiku jednotlivych fazi modelu E-U-R s tim,
ze vybrané uvedené metody jsou uzity i v nami predkladanych didaktickych situacich.
Tyto metody byly zvoleny na zékladni expertniho posouzeni, které probéhlo na zakladé naseho
vyzkumu na zakladni a stiedni Skole. Pro blizsi charakteristiku uvedenych metod viz Meredith,
Steelova et al. (1997), pro ucely této prace nepovazujeme za nutné jednotlivé metody blize

charakterizovat. Jejich konkrétni didaktické vyuziti je popsano u nami navrhovanych aktivit.
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Prvni faze procesu uceni se nazyva evokace, pii které je dulezité aktivovat zakovy
prekoncepty, tedy pomoci zakovi vybavit si to, co o daném tématu jiz vi, co si 0 ném mysli
a zda ma smérem k dané problematice jiz v této fazi n¢jaké otazky. Diky procesu vybavovani
se dané informace strukturuji a v nasledujici fazi je pak Zaci Iépe propoji s nové piijimanymi
prvky. Soucasné hraje v této fazi velice dulezitou roli vnitini motivace, jejiz probuzeni
je zékladem pro pozd¢jsi aktivni uceni. Podati-li se uliteli v zacich vyvolat jistou miru
zvédavosti ¢i potifebu dozveédét se k dané problematice néco nového, chut’ néco zazit ¢i si néco
vyzkouset, hovotime pak o ispéSném pocatku uceni. Dany jedinec ma pak sdm zdjem na tom,
aby se ucil novym vécem a jeho uceni je efektivnéjsi. K nejvyuzivanéj$im metodam v této fazi
vyucovaciho procesu patii brainstorming, tvorba myslenkové mapy, volné psani, klicova slova,

V-CH-D (vim-chci se dozveédét-dozvedél jsem se), zpiehazené veéty.

Druhou fazi procesu uceni je uvédomeni si vyznamu nové informace, v jejimz prabéhu
zaci aktivnim zplsobem zpracovavaji zdroj novych informaci a prochézeji novou zkusenosti.
Jedna se tedy o fazi expozice a fixace pozadované ucebni latky. Vzhledem k povaze nami
navrhovanych aktivit pfichazi v této ¢asti zdk do kontaktu s novymi informace zejména
prostfednictvim poslechu pisné €1 zhlédnutim videa. Zormanova (2012, online) dale zminuje
napiiklad  praci  stextem, poslech pfednasky ¢ vlastni  experimentovani.
Hausenblas a Kostalova (2006, 54) poukazuji na to, ze nové informace v této fazi ptichazi
z vn¢jSiho zdroje a jsou propojovany s témi informacemi, se kterymi zaci pracovali v ivodni
evokacni fazi procesu uceni. Mezi nejuzivanéj$i metody lze zaradit: I. N. S. E. R. T.,

¢teni s otdzkami, pracovni listy, podvojny denik apod.

Tteti, a zaroven 1 zavérecnou Casti, z nami zvoleného E-U-R modelu je faze reflexe.
Tato faze je z naseho pohledu v soucasném Skolstvi nejvice problematickd, nebot je ji ¢asto
vénovana jen minimalni pozornost, coz lze vyhodnotit jako zasadni chybu planovani vyuky.
Mnoho uciteld si v dnesni dobé Casto stézuje na to, ze jim na tuto ¢ast vyucovaciho procesu
nezbyva Cas. Rutova (2020, online) dle naseho nazoru vhodné komentuje, ze v ptipadé, Ze faze
reflexe ve vyuCovacim procesu neprobéhne, mohou se aktéfi vzdélavaciho procesu zcela
opravnéné ptat, pro¢ vSechny piedchozi aktivity delali a k ¢emu zvolené aktivity viibec byly.
Ve fazi reflexe zak vénuje pozornost probéhlému procesu uceni a vytvaii si novy obraz tématu
¢1 problému. V navaznosti na Givodni evokacni ¢ast nyni dochézi k tomu, ze Zaci jsou nové

nabyté informace schopni formulovat vlastnimi slovy, vyjadiuji k nim své postoje a nazory

a jsou schopni popsat, co se naucili. Hausenblas a Kostdlova (2006, 55) vyzdvihuji,
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ze je pro reflexi velmi dilezité, aby ji délal kazdy zdk sam za sebe, ¢imz rozumime to,
aby si kazdy zak z dané problematiky vybral a zapamatoval to, co je pro n¢j uzite¢né a piinosné.
Ukolem ugitele viak zOstava udit zaky rozpoznavat, co je podstatné a co nikoliv.
Ve fazi reflexe by rovnéz mélo dojit k vyméné ndzort mezi jednotlivymi aktéry vzdélavaciho
procesu, nebot’ jen tak jsou zaci schopni naucit se vnimat rozdilné pohledy a ndzory na danou
problematiku. Ve fazi reflexe se velmi Casto uplatnuji stejné metody jako v tvodni Casti
evokace, tedy predevSim mySlenkové mapy, volné psani, brainstorming, pétilistek,

Venntv diagram, kostka apod.

Model E-U-R je vychozim modelem pro program Reading and writing for critical
thinking (dale RWCT) = Ctenim a psanim ke kritickému mysgleni. V této praci vyuzivame
model E-U-R zejména z toho divodu, abychom upozornili na to, Ze je zapotiebi si uvédomit
postup uceni se novym poznatklim s tim, ze si diky tomuto modelu 1€pe uspotaddme jednotlivé
faze uceni, coz ndm pomiZze pfipravit efektivni vyuku. Rozvrzenim nami navrzenych
didaktickych situaci do vySe uvedenych tii fazi predpokladame nejen zvyseni efektivity vyuky,
avSak také zvySeni atraktivity vyuky némeckého jazyka. Domnivame se, Ze tfifazovy model
planovani vyuky pfispiva k tomu, ze jsou Zaci ve vyuce aktivnéj$i, propojuji si staré informace
snovymi a lépe spolu komunikuji, coZ jsou naSe primarni cile. Zde lze odkazat

jiz na Jana Amose Komenského, jenz podobné zasady také prosazoval.
2.3 Metodické koncepty vyuky némeckého jazyka

Vyucovaci metody lze chéapat dvojim zplGsobem. Chapeme-li vyufovaci metody
v $ir§im slova smyslu, hovoiime o tzv. metodickych konceptech vyuky, v uz§im slova smyslu
pak mame na mysli jednotlivé vyucovaci metody uzivané pifimo ve vyuce cizich jazyki.
Z naseho uhlu pohledu je velmi diilezité, aby si byli vyucujici némeckého jazyka védomi toho,
jakou metodu v priibéhu vzdélavaciho procesu pouZzivaji, nebot’ jen s timto védomim jsou
schopni funkcéné a efektivné planovat svou vyuku s ohledem na stanovené vyukové cile.
Prave proto uvadime vedle novych, tzv. alternativnich metod, také tradi¢ni a historicky velmi
staré vyucovaci metody, nebot’ se domnivame, Ze jsou tyto metody i v dnesni Skolni praxi velmi
hojné vyuzivany. S ohledem na charakter predkladané prace se v této kapitole zamétrime
na predstaveni zdkladnich metodickych koncepci, které jsou pro didaktiku némeckého jazyka
relevantni 1 v dnesni dob¢€. Vzhledem k nami zvolenému tématu se u kazdé koncepce snazime
o shrnuti té€ch zasad, jez jsou vyuzivany i v ndmi navrhovanych didaktickych aktivitach,

a nasledn¢ pridavame komentat, kterak je v ramci vybrané koncepce vyuzitelna pravé hudba.
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VéEtsi pozornost pak budeme vénovat pravé t€ém metodam, v jejichz ramci se hudba ve vyuce
némciny vyuziva.
2.3.1 Pfirozena metoda

Pfirozena metoda je zaloZend na imitaci a na ¢astém opakovani danych jazykovych jevli
pod vedenim rodilého mluvciho, pficemz dochazi k eliminaci matefského jazyka.
Benes (1970, 11) uvadi, Ze touto metodou byly obvykle vyucovany déti v bohatych rodinéch,
které se svymi uciteli a vychovateli rozmlouvaly rodnym jazykem jejich ucitelti o kazdodennich
vécech. Diky témto stereotypnim rozhovorim dochazelo k fixaci a k zapamatovani,
tedy k u€eni jazyka. Pfirozend metoda je hojn¢€ uzivana ve vyuce cizich jazykl i v dnesni dob¢,
zejména pak v hodinach, které probihaji pod vedenim rodilych mluv¢ich. Zasady uplatiiované
v ramci této koncepce byly autorem vyuzity naptiklad pti préaci s pisni Weihnachtsbdckerei,

ktera je zamé&fena na osvojeni spravné némecké vyslovnosti.

Zaci v takovych hodindch nemaji jinou moznost nez s vyudujicim komunikovat v jeho
rodném jazyce, coz pokladdme za piinosné a vzhledem k potfebam dnes$ni doby za klicové.
Domnivéame se, Ze 1 vzhledem k nami navrhovanym aktivitim by bylo vhodné, kdyby je Zaklim
mohl prezentovat rodily mluvéi. Nejen, Ze se v nich pracujeme také s problematikou realii
némecky mluvicich zemi, coz by byl rodily mluv¢i schopen pfiblizit pravdépodobné
Iépe/ptesnéji nez Cesky vyucujici, predpokladame ale, Zze by v takovém pfipad€ i stoupla
motivace zakl hovofit némecky, nebot’ by neméli jinou moznost, jejich rodily jazyk by tak byl

zcela eliminovén, coz je jeden z cilt této metody.

2.3.2 Gramaticko-ptekladova metoda

V centru pozornosti gramaticko-piekladové metody stoji gramatika (gramaticka
pravidla a gramaticky systém daného jazyka), kterd je tak zdkladnim elementem uceni se cizimu
jazyku. Cilem aplikace/pouziti ciziho jazyka je pak v ramci této metody témét doslovny
pieklad, coz Neuner a Hunfeld (1993, 19) popisuji nasledujicim tvrzenim: ,,Kdo umi spravné
prekladat, ukazuje tim, Ze cizi jazyk skutecné ovlada.“ (ptelozeno autorem prace)
Na zéklad¢ tohoto popisu miizeme konstatovat, ze se vyuka znaén¢ omezuje na pouhé Cteni
a prekladani cizojazycnych textl, praci s piekladem literarnich dél a ve vyuce je uzivan pouze

deduktivni princip.

Gramaticko-ptekladova metoda byla pozdéji z riiznych diivodi velice Casto kritizovana,
zejména proto, ze se zaci cizi jazyk uci jen na zaklad¢ jeho psané podoby, ale také pro Casté

memorovani, praci s neautentickymi a pro Zaky zcela neuchopitelnymi texty, ale také pfiliSny
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deduktivni ptistup, ktery zapticinil to, ze zaci byli mnohdy jen pasivnimi piijemci danych
poznatkl. Janikova (2002, 12) poukazuje na to, ze uziti této metody vede Casto k tomu,
ze dani jedinci disponuji jen omezenymi dovednostmi komunikovat v cizi feci a velké problémy
jim déla 1 samotné kazdodenni komunikace, ktera vSak z dnesniho pohledu patii k zakladnim

vyukovym ciliim cizojazy¢éného vyucovani.

Nize navrhované didaktické situace a aktivity sice v jistych ohledech a fazich
predpokladaji zapojeni prekladu z ciziho jazyka do jazyka matefského, pieklad vSak v tomto
piipadé rozhodné neni centralni a zdkladni aktivitou ani cilem. Zaroven vSak volime induktivni
piistup pfi seznamovani se s novymi gramatickymi jevy, napt. v pisni Durch den Monsun,
¢imz se ostfe vymezujeme proti zdsaddm  této metody. Jak  zminuje
téZ Besedova (2017, 67), gramaticko-pfekladova metoda je pro vyuziti hudby zcela nevhodna
a nevyhovujici. Hudba je v ramci této koncepce do vyuky zafazovana jen velmi malo a pokud
ano, tak jen se zaméfenim na preklad textd. Pieklad v jistych fazich ndmi vytvotenych aktivit
chapeme coby potifebny kontrolni prostfedek k porozuméni danému textu, v naSem piipadé
textu pisné¢. Predpokladame, Ze jen diky tomu, Ze si Zaci vybrana slova, fraze, véty ¢i delsi celky
ptelozi, Ize zajistit jasné a jisté porozuméni vSech zaku, které je zakladem pro tispésné zvladnuti
dal$ich kroki. Jedingym bodem, ktery v rdmci niZe uvedenych aktivit vyuZijeme z této metody,
je proto prace se slovnikem. Tuto aktivitu zarazujeme ve vicero vyukovych aktivitach,

jez navrhujeme, vétsi dlraz je na ni kladen naptiklad v pisnich Ist mir egal a Vincent.

Pti kazdé aktivité, v niz zapojujeme do vyuky pieklad, vSsak madme na paméti zejména
to, ze tzv. dvojjazy¢nd sémantizace, tedy ziskani vyznamu prostfednictvim piekladu z ciziho
jazyka do jazyka matefského, by méla stat az na poslednim miste, tedy coby ,,zdchranny*
prostiedek v ptipadé, Ze Zaci neporozumi jiné forme sémantizace. V piipadé€ nize navrhovanych
aktivit pracujeme navic jak se sémantizaci verbalni (definice, vysvétleni, synonymie,
antonymie, piiklad, odvozeni z kontextu aj.), tak i1 neverbalni (pfedvadéni, simulace, vyuziti
gestiky a mimiky, ilustrace, zvuky aj.). Primarnim cilem nami navrhovanych aktivit je vzdy
rozvoj komunikac¢ni kompetence, k ¢emuz vyraznym zptsobem piispéji i jiZ zminéné zplisoby
sémantizace, tedy odvozeni vyznamu danych slov riznymi prostfedky. Jiné zasady gramaticko-
piekladové metody nelze v souladu s piedklddanou praci povazovat za relevantni,
nebot’ navrhované didaktické situace nejsou zaloZeny na memorovani, podporuji induktivni
piistup, aktivni praci zaka, spolupraci ve skupiné a aktivni komunikaci mezi jednotlivymi

aktéry vzdélavaciho procesu.

34



2.3.3 Ptima metoda

Pfima metoda vénuje pozornost primarni funkci jazyka jako spoleCenského
dorozumivaciho prostfedku a v poptfedi vyuky stoji zvukovd podoba ciziho jazyka.
Jazyk je zde chapan coby hlavni dorozumivaci prostfedek. Oproti gramaticko-piekladové
metod¢ odmita piima metoda pteklad a vychozim bodem ve vyucovacim procesu jiz nema byt
pouhé slovo, ale rovnou celd véta. Cizi jazyk ma byt vyucovan piimo, tedy bez zbytecnych
ruSivych mezikrokt, které tvoii naptiklad zprostfedkovani ciziho jazyka jazykem mateiskym.
Besedova (2017, 68) tika, Ze je potieba se cizimu jazyku ucit stejné intuitivné tak, jako se malé
dité uéi jazyku matefskému. Zak si méa v pribéhu uéeni vybudovat novy, samostatné stojici
jazykovy systém, ve kterém je schopny uvaZovat a pfemyslet, ne jej porovnavat s jazykem
matefskym. Klicovou roli pfi u€eni se cizimu jazyku hraje v této metod¢ imitativné-intuitivni
osvojovani ciziho jazyka, ndzornost a obraznost a hlavnim vyucovacim prostfedkem ma byt

dialog.

V centru pedagogického uvazovani ma stat zak, ktery ma byt v prubehu vyucovani
aktivni, ma sam objevovat zékonitosti jazyka a ma byt samostatny; ueni by mélo probihat
nazorng; vzdélavaci proces nema byt jen kognitivni proces zaméieny na osvojovani znalosti
a dovednosti, m& obohacovat také dusi a télo; vyucujici jiz nehraje roli pouhého
zprostiedkovatele poznatkti, ale ma byt pro zaky rovnocennym partnerem; jsou zavadény nové
socialni  vyuCovaci formy — prace ve skuping, partnerska prace apod.
Tato metoda dle Neunera a Hunfelda (1993, 42) stavi do poptedi kazdodenni situace a souc¢asti
vyucovani maji byt i rizné pisné, rymy, piib¢hy a pohadky, které¢ slouzi k dopInéni a zpestreni
bézné vyuky. Dle naseho nazoru piedstavuje pfima metoda vhodny prostiedek k vyuce ciziho
jazyka, nebot’ upousti od frontalni vyuky a snaZzi se pozornost a praci ve vyucovacim procesu
vice zam¢fit na samotné zaky, o coz se snazime i v nasich vyukovych situacich. To potvrzuje
také Besedova (2017, 68), jez vychazi z toho, Ze pfima metoda stavéla do popiedi poslech
a rozvoj ustniho projevu zakl. Zatfazovani hudby, tedy zejména pisni o aktudlnich problémech
a tématech, vedlo k tomu, Ze vyuka byla vedena hravéjSim zptisobem a byla pro zaky zabavnéjsi
a atraktivnéjs$i. Obecné lze konstatovat, Ze zasady pfimé metody jsou nami uplatiovany

ve vSech nizZe popsanych ptipadech.
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2.3.4 Audiolingvalni a audiovizuédlni metoda

Liskar (1969, 37, online) zminuje, ze je tfeba pii uceni se cizimu jazyku vychazet
z jazyka mluveného. Na pocatku tedy vzdy stoji poslech zvukového zdznamu, nasleduje
opakovani a vytvafeni si jistych fecCovych modeld, které se postupnym opakovanim
automatizuji. Vyuka ma probihat pod vedenim rodilého mluv¢iho, kterého maji zaci
napodobovat a postupné si tak osvojovat cilovy jazyk prostfednictvim ¢astého opakovani,
cviceni a drilu, vyuka gramatiky by pak méla probihat zcela zasadné induktivnim zplisobem.
Hlavni piinos této metody je vniman zejména v tom, Ze zvukova podoba jazyka prestala
byt vniména jen jako pouhy dopln€k vyuky jazyka, zérovenl je vyzdvihovan fakt, ze vyuka

ma cilit k vyuce fe€i samotné, ne vyuce o feci.

Zakladni vyucovaci principy audiolingvalni shrnuji Neuner a Hunfeld (1993, 61)
a pro nami navrhované aktivity lze za relevantni povaZovat napiiklad tyto zasady:
poslech a mluveni ma pfednost pfed Ctenim a psanim; gramatické jevy jsou prezentovany
ve formé frazi v dialozich z kazdodennich situacich; napodobovani fe¢i rodilého mluvciho

a zejména jeho vyslovnosti; snaha minimalizovat matetsky jazyk v cizojazy¢ném vyucovani aj.

V ramci dalSiho vyvoje se zaudiolingvalni metody stala metoda audiovizuélni,
v jejimz ramci ma byt dle Liskare (1969, 39, online) cilovy jazyk ve vSech situacich propojen
s nazornym vizudlnim materidlem, ktery ma v pribéhu uceni klicovou roli a je zékovi
prezentovan jesté diive nez jazykova vyrazova forma. Sémantizace tedy nejCastéji probiha
pomoci obrazka, videi, fotek, komixi, filmii, nahravek, nakresi, zvuka, tabulek, grafii apod.
S nékterymi vySe zminénymi materialy se Zaci setkaji v ndmi navrhovanych didaktickych
situacich, kde budou vedle zvuku pisné konfrontovani také s obrazky, videem ¢i dalSimi
vizualnimi prvky, které by jim mély pomoci k efektivnéjSimu uceni zabavnéjsi formou,
coz je naSim cilem. Hudebni ukdzky nebyly dle Besedové (2017, 70) v ramci této koncepce
uzivany tak hojn€, jak by se mohlo zdat, a slouzily zejména coby motivujici prvek.
Z naseho pohledu Ize ve vztahu k ptfedkladanym metodickym a pracovnim listiim v souvislosti
s touto metodou vyzdvihnout praci s videoklipem coby vizudlni oporou dopliujici praci
s textem pisné. Tento ptistup se nejvice uplatituje pii praci s pisni Vincent, ale také Ausldnder,

Korperteil Blues a Ist mir egal.

2.3.5 Zprostifedkovaci metoda
Neuner a Hunfeld (1993, 72) vychazi z toho, Ze v centru vyuky stoji v ivodni fazi

souvisly text, jehoz zaméfeni by mélo byt voleno s ohledem na vek, zajmy a jazykovou Groven
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zaki ve skupiné. Cilem tohoto textu je vzbudit v nich zajem, vyvolat v nich otazky a piimét
je k tomu, aby chtéli védét o daném tématu néco vice. Na zaklad¢ prace s textem dochazi
induktivnim zptisobem k dalSimu uceni a odhalovani gramatickych ¢i jinych souvislosti.
Diraz byl kladen rovnéz na dialogickou kazdodenni komunikaci. Chodéra (2006, 118) uvadi,
ze zprostiedkovaci metoda vyzdvihovala auditivni a ordlni dovednosti, zaroven vSak vénovala
pozornost také kulturologickym prvkim, tedy ze zak mé v pribéhu vyuky poznéavat kulturu
ciziho néroda, coz je z naseho pohledu a vzhledem k nami navrhovanym didaktickym situacim

vhodné a ptinosné.

Zprosttedkovaci  metoda  vychdzi zanalyzy souvislého psaného  textu.
Navrhované didaktické situace jsou rovnéz zaloZeny na analyze textu, nejedna se ale o souvisly
psany text, ale o text pisné. I piesto lze konstatovat, Ze jisté prvky zprostfedkovaci metody 1ze
u téchto situaci najit — doplilovaci cvi€eni (u pisné Auf uns), induktivni princip vyuky
gramatickych jevil (pifi aktivité¢ vztahujici se k pisni Durch den Monsun), zaméfeni se na
dialogickou kazdodenni komunikaci a zvladani komunikace v b&znych Zivotnich situacich

apod.

2.3.6 Komunikativni metoda

Jak potvrzuje mj. také Hrdlicka (2005, online), tato lingvodidakticka koncepce ovlivnila
témert celou lingvistiku. Pfedchozi zminéné didaktické koncepce vzdy stavély do poptedi pouze
n¢kterou ze Ctyt zékladnich fecovych dovednosti, coz jim bylo ¢asto vytykéano. I proto bylo
zapotiebi hledat novy smér, ktery by dokézal propojit vSechny feCové dovednosti. Na pocatku
70. let 20. stoleti doslo k tzv. komunika¢né-pragmatickému obratu, ktery do poptedi prenesl

pravé komunikativni metodu.

Svermovd a Netasova (2019, online) definuji zakladni znaky komunikativng-
pragmaticky orientované metody. Cilem vyuky zlstdva i nadale osvojeni komunikacni
kompetence v cizim jazyce, coz znamena osvojeni si Ctyf feCovych dovednosti —
poslech, mluveni, ¢teni a psani. Rovnéz jazykova/lingvisticka kompetence, tzn. osvojeni
si jistych cizojazy¢nych prostiedkii (slovni zasoby, gramatiky, fonetiky ¢i ortografie),
hraje v prubéhu vzdélavaciho procesu dilezitou roli, a 1 nadale ziistava v popfedi z4jmu,
nebot’ je dilezité pro smysluplnou vyménu myslenek a porozuméni promluv v cizim jazyce.
Chodéra (2006, 118) shrnuje charakteristickou vlastnost komunikativni metody,
kterou je dle né&j , systematické smerovani vyuky ke komunikaci, a to jak v produkci,

tak v recepci.“ Hrdlicka (2005, online) naproti tomu uvadi: ,, TézZisté pozornosti badatelu
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se presouvd od systémovych a strukturnich vlastnosti jazykového kodu (langue) k jeho
recovéemu fungovani a wuzivani (parole) v ménicich se podminkdach spolecenského

komunikace).

K zékladnim rysim komunikativni metody patii dle Hrdlicky (2005, online)
komplexnost, adresnost ¢i uziteCnost. Komplexnosti rozumime vyvézenou miru pozornosti
a rozvijeni vSech Ctyt feCovych dovednosti soucasné, adresnost chapeme jako zaméteni vyuky
na individudlni komunikacni potieby vzdélavaného jedince. Ucivo by mélo byt planovéano
a prezentovano diferencovanym zplsobem, tj. s ohledem na potfeby konkrétniho jedince,
s ¢imz tUzce souvisi 1 nové uplatiované a vyuzivané formy organizace vzdélavani,
kdy je frontalni vyuka, tedy vyuka, jez se dle Manaka (2003, 133) vyznacuje spole¢nou praci
zakl ve tfid¢ s velice dominantnim postavenim vyucujiciho, ¢asto dopliiovana ¢i nahrazovana
napf. individudlni praci, praci ve dvojicich ¢i praci skupinovou. Pii planovani vyuky
je zapotiebi mit neustdle na paméti fakt, Ze vSechny poznatky z vyuky by mély sméfovat
k praktické vyuzitelnosti v béZném Zivoté, coz mlze zvysit motivaci zakl k vyuce cizich
jazykt, nebot’ si sami mohou ovéfit funkénost ziskanych poznatkli v jazykové komunikaci

pfi cestovani, dovolené apod.

Jak zminuje Besedova (2017, 71), komunikativni metoda si klade za cil naucit dané¢ho
jedince efektivné komunikovat cizim jazykem v riznych socidlnich situacich. V tomto piripadé
lze hovotit o tom, ze si ma dany jedinec osvojit komunikaéni kompetenci, viz kapitola 2.2.
V poptedi vyuky i proto stoji vyuzivani autentickych materiald, coz pokladame i s ohledem
na nami navrhované didaktické situace za velmi vhodny pfistup, kterym lze piredejit tomu,

aby byla ucebni cizojazy¢na komunikace fiktivni a nerealnou, jak popisuje Chodéra (2000, 18).

Besedova (2017, 72) také pripomina, ze vyuziti hudby v ramci komunikativni metody
ma veelku Siroké zastoupeni. Hudba je v ramci této lingvodidaktické koncepce velmi cCasto
uzivana coby jeden z dulezitych motivacnich faktorti, ale také k naplnéni formativniho
(vychovného) cile, viz kapitola 2.1. Prostfednictvim hudby poznavaji Zéaci kulturu cilové
jazykové oblasti, diky ¢emuz se mimo jiné seznamuji také s aktualnimi tématy, diskutovanymi
otdzkami ¢i se zdkladnimi vzorci mysleni lidi cilové zemé, coz by dle naseho nazoru mélo byt

jistou soucasti jazykové vyuky v 21. stoleti.

Nami vySe popsany pragmaticky (funkcéni) koncept komunikativni metody nahradil
na pocatku 90. let 20. stoleti interkulturni pfistup ve vyuce cizich jazykl. Neuner a Hunfeld

(1993, 106) popisuji, ze nejvetsim cilem kritiky pragmatického konceptu byla pfilisna orientace
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na realné kazdodenni situace bez zohlednéni zvlastnosti a kulturnich specifik jednotlivych
skupin zakt ¢i jinych aktért vzdélavani. Klicovym bodem tzv. interkulturniho konceptu
je od pocatku 90. let 20. stoleti zafazovani univerzéalnich témat do vyuky ciziho jazyka
a zohlednovani specifik jednotlivych naroda a skupin obyvatel v cilové zemi. Do vyuky zacala
byt Castéji zafazovana témata z oblasti redlii cilové zemé, coz pfispélo k tomu, ze Zaci
v prub¢hu vzdélavaciho procesu nepoznavaji jen jazyk samotny, nybrz také kulturnich rozdily
a specifika jednotlivych narodt, coz je z naseho pohledu v dnesnim multikulturnim svété velmi
dulezité.

Prostfednictvim nize navrhovanych didaktickych situaci pfichdzi Zaci do kontaktu
s vybranymi pisnémi interpretti pochazejicich z riznych oblasti némecky mluviciho prostiedi,
¢imz tedy logicky poznavaji také kulturu téchto zemi. Jednim z hlavnich kritérii vybéru danych
pisni byl fakt, ze se jedna o pisn¢€ v danych zemich popularni (coz miize dokazovat naptiklad
pocet zhlédnuti na YouTube), oblibené a pro Zdky nami zvolené vékové kategorie (druhy stupen
zakladni Skoly a stfedni Skoly) atraktivni. Domnivame se, Ze nékteré vybrané pisné prezentuji
také jisté fenomény a problémy, které jsou v cilovych zemich aktudlni a které jsou v poslednich
nekolika letech predmétem spolecenske diskuse (pisné Vincent, ale také Auf uns i Ausldnder).
Zaci jsou v pribhu danych aktivit vedeni k pfemysleni nad témito problémy, coZ je piivadi
i ke srovnavani kultury vlastni zemé a zemé cilového jazyka. V tomto sméru hovoiime

o tzv. interkulturni kompetenci.

2.3.7 Dalsi vybrané koncepty vyuky ciziho jazyka vyuZivajici hudbu
Metodickych koncepti vyuky cizich jazyki je nespocet a v dnesni dob¢ se témet zadna
metoda zcela jisté nevyskytuje pouze v ¢isté podobé€. Dnesni vyuka povétSinou vyuzivd metody
a postupy ruznych lingvodidaktickych koncepci, nebot je zapotiebi vyuku neustale
prizpisobovat novym podminkdm a reagovat na ruzné vlivy. VySe popsané metodické
koncepce vyuky ciziho jazyka ptedstavuji jakési zakladni historické body, kterymi vyuka cizich
jazyku prosSla. Témto z hlediska historie a rozSifeni zakladnim koncepcim je vénovana
pozornost proto, aby byly pfipomenuty jejich zasady, ale zejména kvili posouzeni toho,
zda je vramci téchto koncepci uzivana hudba coby prosttedek vyuky ciziho jazyka.
Vzhledem k tématu, o némz tato prace pojednavd, nepokladdme za dulezité predstavovat
vSechny metody vyuky ciziho jazyka, nyni vSak chceme naSi pozornost zaméfit

jen na ty metody, které hudbu a poslech pisni do vyuky zatazuji a pracuji s ni.
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Ribarova (2013, online) poukazuje na to, ze diskuse o tom, zda je vyuziti hudby
ve vyuce pouhym zdrojem zabavy a rozptyleni, nebo je tento prostiedek ve vyuce opravdu
prospésny a piinosny, se zacaly vést az v 80. letech 20. stoleti. Tyto diskuse pfinesly dvé teze,
jez povazujeme vzhledem k nami zkoumané problematice za stézejni. Prvni se opird o to,
ze diky ptedstavivosti Ize hudbu a pisnicky v daném jazyce vyuzit k vyuce vsech aspektii ciziho
jazyka. Druha pfinasi nazor, ze v textech pisni jsou Siroce zastoupeny nejen gramatické
jednotky rizného druhu, avSak také velice Siroka slovni zésoba. I diky tomu 1ze hudbu vyuzit

k rozvijeni a procvi¢ovani vSech Ctyf komunikacnich dovednosti. (Salcedo, 2002, online)

Jednou zmetod, jez ve vyuce cizich jazykli vyuzivd hudbu nejvice,
je dle Besedové (2017, 71-72) sugestopedie, ktera vznikla pod vedenim bulharského
psychoterapeuta Georgiho Lozanova na konci 70. let 20. stoleti. Nazev této metody v sob¢€ nese

dve slova: sugesce = podnét, inspirace, vliv na né¢i mysleni, a pedagogika = véda o vychove.

Pti uceni se cizimu jazyku je zapotiebi vychazet z moderniho pojeti lidského mozku
a zapojit tak ob¢é mozkové hemisféry, o cemz piSe také Chodéra (2000, 58-64), ktery vysvétluje,
ze sidlo jazyka, logiky, matematiky a dalSich raciondlnich procest se nachazi v levé ¢ésti
mozku, v té pravé se naopak nachazi centrum emociondlnich a uméleckych aspektt lidské
psychiky. Pro efektivni a optimalni vyuku cizich jazyki je dle zjiSténi Lozanova zapotiebi vétsi

propojeni a zvy$end komunikace aktivovanych mozkovych hemisfér.

Besedova (2017, 71-73) rovnéz popisuje zakladni principy této metody,
podle kterych je dulezité zbavit zaka zabran, které mu brani ve spontdnni komunikaci,
a ptivést ho tak do dobrého psychického stavu, tj. zrelaxovat ho. Ve vyuce ciziho jazyka jsou
dle této metody diilezit¢ kromé verbalnich prostiedki také nonverbalni a paralingvistické
prostiedky, které je potfeba vyuzivat. Stejné tak dilezitou roli hraji rizné zdkovy nevédomé
a iraciondlni projevy. Krom¢ samotné vyuky je pro vysledky uceni dilezité prostiedi,
v némz vyuka probihd. Toto prostiedi, v némz ma dominovat hlas ucitele a zvuk hudby,
by mélo byt specializované pro vyuku pravé cizich jazyki a mélo by byt vybaveno v§im,
co je ktakové vyuce tieba — netradi¢ni a zajimavé dekorativni prvky, pohodlna kiesla,
relaxacni zéna, obrazy a nasténné plakaty aj. Chodéra (2000, 59) piipomind, Zze Lozanov
do vyuky cizich jazykl bézné zapojoval také prvky jogy, napt. rytmické dychani, faze relaxace

a koncentrace.

S ohledem na nami zkoumanou problematiku hudby se nyni podrobnéji zaméfime

pouze na to, jakou roli hraje pravé hudba ve vyuce dle metody sugestopedie, ostatni prvky této
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metody ponechame vzhledem k nami probiranému tématu bez detailnéjsiho pftiblizeni.
Hudba v posluchacich probouzi emoce a plsobi jak na télo, tak i na ducha, daného jedince.
Pro vyuku je dle Besedové (2017, 73) vhodna ta hudba, jez dokaze posluchace psychicky
uvolnit a zaroven také zpomalit télesné procesy. Povétsinou se vyuziva hudba ve Ctyictvrtovém
taktu, kterd ptipomina tlukot srdce. Chodéra (200, 60-61) poukazuje na fakt, ze hudba je podle
této metody soucasti vSech jednotlivych ¢asti vyucovaci hodiny. Hudba by méla byt ptehravana
s ohledem na to, aby byli zaci schopni vnimat texty ve svych ucebnicich, které jsou uvadény
jak v cizim jazyce, tak 1 v piekladu. V tivodni fazi je zakiim piehran zaznam, ktery ma zaky
navodit do relaxujici atmosféry, diky které se mohou v nasledujici cizojazy¢né fazi vyucovani
Iépe soustiedit. V té¢ ucitel ¢te zaklim podle rytmu hudby a ti dany text sleduji ve svych
ucebnicich, poté ndsleduje pauza, po které ptichazi dalsi nahravka, pii které uz Zaci text nectou
a vénuji se pouze poslechu hudby. Zakim neni zaddvana 7adna domaci prace, pro domaci
procvicovani je vSak doporucovan poslech nahravek textl, jejichz prostfednictvim si Zéci
zvykaji na melodii, rytmus a dynamiku cilového ciziho jazyka. Na zikladé nékolikaletych

vyzkum bylo zjiSténo, Ze je pro vyuku cizich jazykl nejvhodnéjsi hudba pomalé a uklidiujici.

Besedova (2017, 74) konstatuje, Ze metoda sugestopedie vyvolala mezi odborniky
1 Sirokou vefejnosti vinu rozporuplnych reakci, pfi¢emz k nejkritizovangj$im oblastem
patii zejména fakt, Ze metoda je zalozena na memorizaci, automatizaci a asimilaci
prezentovaného materialu. Dal$im c¢astym bodem kritiky je to, ze vyuka probiha
v nepfirozeném prostiedi za zcela uméle vytvorenych podminek, které se v zadném ohledu
nepodobaji pfirozenym kaZzdodennim Zivotnim situacim, s ¢imz souvisi i fakt, Ze je tato metoda
jen tézko proveditelna na béznych zakladnich ¢i stfednich Skolach, které k tomu primarné
nejsou vybaveny, nebot’ jim chybi financni prostfedky. Tento fakt zmifiuje mimo jiné
také Chodéra (200, 64), jez tvrdi, Ze je tato metoda hojné¢ vyuzivana v riznych vyukovych
kurzech, v Siroké Skolské praxi je vSak tato metoda spiSe nevyuzitelna, nebot’ k tomu chybi
1 dostate¢né vyskoleni pedagogové. Obecné je této metodé vytykan také nedostatecny duraz

na jazykovou piesnost a preciznost a upozad’ovani gramatického uciva.

I tak lze znaSeho pohledu vitadé prvki této metody spatfit jistou inspiraci,
kterou se snazime uplatnit 1 pii vytvafeni nize uvedenych didaktickych situaci.
Jednd se zejména o vytvorfeni pozitivni, ptatelské a piijemné atmosféry, v niz zaci ztraceji
zébrany, stud a ostych a jsou v priib¢hu vyucovani aktivni. Sugestopedie vyuziva hudbu jako

prostiedek uvolnéni a relaxace a predpoklada, ze diky tomu se zaci dostanou do pozice, ve které
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jsou schopni se 1épe koncentrovat, a tim padem se i efektivnéji a rychleji uéit né¢emu novému.
Nas vsak naproti tomu zajima hudba, ptesnéji feceno pisné, jako prostfedek vyuky némeckého
jazyka coby jazyka ciziho. Tato hudba je zcela jisté také prostfedkem uvolnéni a relaxace,
jeji primarni funkci v navrhovanych didaktickych situacich je vSak prostfedek poznéavani
jazyka — rozvijeni slovni zasoby, odhalovani jistych gramatickych pravidel, poznavani realii

némecky mluvicich zemi apod.

Saldeco (2020, online) uvadi vedle sugestopedie navic jesté metodu Contemporary
Music Approach, ktera byla vyvinuta na poc¢atku 90. let 20. stoleti R. J. Antonem. Tato metoda
vyuziva rizné druhy hudby a pisni coby prostfedku k osvojeni si zdkladnich gramatickych
struktur. Cela metoda je zaloZena na propojeni rytmu, hudby, textu a gramatiky. Anton vychazi
z toho, Ze si je lidska pamét’ schopna na zakladé rytmu vybavit hudbu, ktera mu poté pfipomene
text a gramatiku. V této metodé€ jde o uzké propojeni psychologie, zpévu a uceni se jazyktim.
Aktéti vzdélavaciho procesu jsou v jejim pribchu stejné jako v sugestopedii vedeni
k propojovani pravé a levé mozkové hemistéry, coz vyraznym zptisobem eliminuje potencialni

prekazky a uceni je tak rychlejsi a efektivnéjsi.

Jak jiz bylo zminéno, metodologickych koncepci a metod vyuky cizich jazyku
je opravdu mnoho. V prib¢hu historického vyvoje dochazelo dle Liskate (1969, 43, online)
k témét pravidelnému stiidani striktni aplikace principti jazykové analyzy s protezovanim
a vyzdvihovanim principi psychologickych. Ukézalo se tak, Ze obé tyto discipliny,
tedy lingvistika i psychologie, hraji v cizojazy¢ném vyucovani velmi dtlezitou roli a nelze
je od sebe odd¢lit. V souvislosti s neustale se vyvijejici spolecnosti roste potteba znalosti cizich
jazykl a cilem vyuky cizich jazykt je aktivni ovladani cilového jazyka. Je ziejmé, ze kazda
z metodologickych koncepci mé své kladné 1 zdporné stranky a objektivné 1ze jen velmi tézko
posuzovat, kterd metoda je vhodna ¢i nevhodna. Z naSeho pohledu je dulezité mit na paméti
individualitu vzdélavaného jedince a fakt, ze kazdému ¢lovéku vyhovuje pfi uceni néco jiného.
[ proto pokladdme vySe uvedeny piehled zdkladnich koncepci a metod za dilezity,
nebot’ jen diky nahlédnuti na cely systém uvedenych metod mizeme poznat rGznorodost
pfistupt k vyuce cizich jazyki. V tomto sméru se shodujeme s ndzorem Besedové (2017, 76)
v tom, Ze zadn4 idealni metoda vyuky cizich jazyki neexistuje. Zaddnou metodu nelze uréit coby
univerzalni tak, aby platila pro vSechny Ziky, vzdélavaci instituce ¢&i situace.
Nami vypracovany piehled slouzi k zékladni orientaci v problematice metodologickych

koncepci se zaméfenim na problematiku vyuzivani hudby v pribéhu vzdélavaciho procesu.
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3 Vybrané pedagogicko-psychologické problémy souvisejici s vyuzitim hudby
v cizojazy¢né vyuce

V ptedchozi kapitole jsme se seznamili se zakladnimi lingvodidaktickymi koncepcemi,
které sehraly ve vyvoji vyuky cizich jazykid dalezitou roli. U kazdé koncepce jsme se snazili
vystihnout jeji zakladni rysy, ale sledovali jsme zejména to, jak je vramci jednotlivych
koncepci cizojazyéné vyuky vyuZitelnd hudba. Nyni se zaméfime na dalsi aspekty, které jsou
pii vyuziti hudby v jazykové vyuce diilezité a které je tieba brat v potaz v ptipadé, ze se hudbu
do vyuky rozhodneme zatadit. Jedna se zejména o aspekty pedagogické, psychologické
a o jejich propojeni s teorii hudby ¢i s hudebni psychologii. Jsme si védomi §ife a naro¢nosti
této problematiky, vzhledem k povaze prace jsme vSak rozhodli zaméfit nasi pozornost

v

jen na nejdulezitéjsi okruhy, kterych se zvolené téma dotyka.

Jednou ze zékladnich hypotéz naseho vyzkumu je, ze vyuzitim pisni ve vyuce
némeckého jazyka muzeme pfispét ke zvySeni motivace zdkii ke studiu tohoto jazyka.
Vychazime pfitom z toho, Ze poslech hudby patii mezi mladymi lidmi k velice oblibenym
¢innostem, kterym se vénuji i nékolik hodin denné, coz potvrdilo i ndmi provedené Setient,
viz kapitola 5. I z tohoto divodu pokladddme za dilezité pojednat o motivaci a jejim vlivu
na vysledky vzdé€lavaciho procesu. V souvislosti stouto hypotézou poukazeme
a jazykovy vyvoj, nebot’ jen tak lze dle naseho nédzoru spravnym zptisobem reflektovat potieby
daného jedince v jistém v€ku. Pravé hudebni a jazykovy vyvoj je vzhledem k ndmi zkoumané

problematice pojedndvajici o cizojazy¢ném vyucovani a jeho propojeni s pisni zcela zasadni.

Janikova (2011, 50-51) v souvislosti se zvySe zminénym popisuje jeden ze zdkladnich
cili didaktiky cizich jazykl jako hledani takovych vyukovych metod, které Zakiim pomohou
dosahovat co mozna nejlepsSich vysledktl a které minimalizuji rizné potencialni potize spojené
s timto procesem. Tyto potize mohou byt bud’ psychologické, tzn. napt. individudlni
charakteristika zakl, nebo pedagogicko-didaktické, kam miizeme zatadit volbu nevhodné
metody ¢i nizky stupeni diferenciace pii vyuce. Moderni vyuka cizich jazykii by méla byt

zaméfena na zaka a méla by vénovat pozornost jeho individualnim zvlastnostem.
3.1 Individuélni zvlastnosti zaka v prabéhu uceni se cizimu jazyku

Pti jazykové vyuce je potieba mit na paméti fakt, Ze kazdy ¢lovek je jiny. Kazdy jedinec

ma jiné osobnostni rysy, jiné vyukové potieby, styly uceni, predpoklady k cizojazy¢né vyuce,
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socialni/rodinné podminky apod., a proto je zapotiebi ke kazdému jednotlivci pfistupovat
individualnim zptisobem, coz se ve vyuce projevuje zejména riznym stupném diferenciace
vyuky, na ¢emz je dnesni vzdélavaci systém zalozen. Janikova (2011, 52-54) poukazuje na to,
ze otazka individudlnich zvlastnosti zakl je v odbornych kruzich velmi casto diskutovana
a ani autofi odborné literatury se casto na jednotlivych charakteristikich neshodnou.
Riemer (1997, 232-237) déli faktory, jez ovliviiuji individudlni zvlastnosti v procesu uceni

se cizimu jazyku, na dv€ skupiny — na endogenni (vnitini) a exogenni (vnéjsi).

Tabulka 1 Endogenni a exogenni faktory ovliviiujici individualni zvlastnosti

|Endogenni faktory | Exogenni faktory

vék vjuka o
(napt. biologicky vék, socidlni vék, kog- | (napf. interakce uitel — 2k, vjukové
nitivni vyvoj) | metody, utebn! materialy...)
inteligence/zplsobilost | socidlni plvod

pfedpoklady k uceni se jazykim (napf. podminky k bydleni, rodinné za-

{]E‘l’kﬂ m“iﬁunr ana Jin}'pch pmménn?ch Zemi, pfét6|é, SPDIE‘EE”E;{;’ Stﬂmt]
nezavislé proménng)

| afektivni proménné kontakt
{jako nadfazeny pojem pro motivaci, (napf. uzky &i vzdaleny vztah ke spolec-
postoje, emoce) nosti cilového jazyka a jeho kvalita)
osobnost Zika interakce a jeji kvalita

(tato kategorie postihuje rovinu socialné
komunikativniho kontaktu s cizim jazy-
kem v pojeti diskursivni analyzy)

uéebni styly a strategie

prekoncept

{napf. ve smyslu individuainich zkuSe-
nosti s uéenim se cizim jazykim)

Zdroj: Janikova (2011, 53)

Z vyse uvedené tabulky je zfejmé, Ze faktorti majici vliv na individudlni zvlaStnosti
je opravdu mnoho. Jejich vycet pokladame za dilezity 1 v souvislosti s didaktickymi situacemi,
které navrhujeme a v jejichZz pribchu se snazime tyto faktory reflektovat a zohlednovat.
V tomto sméru je pro nas sté¢zejni faktor véku, nebot’ s nim souvisi vybér pisn€ s vhodnou
tematikou a na odpovidajici Grovni kognitivniho vyvoje. Dilezité jsou ale také afektivni
proménné, které souvisi s motivaci, kterou se u zaki snazime danymi aktivitami zvysit, ¢i pocet
a kvalita prekonceptll, s nimiz zdk do ndmi pfipravenych aktivit vstupuje. Zde bychom radi
odkazali na jiz zminény a nami vyuzivany model E-U-R, diky kterému dojde v ivodni evokaéni
fazi kpréci s prekoncepty, kterd ndm pomize zjistit stav/iroven prekonceptl,

viz vyse kapitola 2.2.3.
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S ohledem na vyse zminéné faktory a didaktické situace, které uvadime, musime zminit
také mozné nastrahy, které z naSeho pohledu mohou pfi provadéni nami navrhovanych aktivit
nastat. Tyto nastrahy z velké ¢asti souvisi s vySe uvedenou tabulkou individuédlnich zvlaStnosti
a faktem, Ze kazdé¢ dit¢ je jiné. Autor této prace vychdzi na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti,
ale také na zaklad¢ dat z vyzkumu, ktery provedl, z ptedpokladu, ze vyuziti hudby ve vyuce
némeckého jazyka ma na zaky pozitivni vliv. Ten se projevuje zejména zvySenou motivaci
k vyuce némciny, tim, ze jsou zéaci v pribéhu vzdélavaciho procesu aktivnéjsi a vytvari
si tak pozitivni vztah k cilovému jazyku. V souvislosti s vySe uvedenou tabulkou je potieba mit
na paméti fakt, Ze se tyto individudlni zvlaStnosti jedinci projevuji v rizném rozsahu
1 zastoupeni, navzajem se ovliviiuji a maji velky vliv na osvojovani ciziho jazyka.
Nase hypotézy a predpoklady rozhodné nelze vztahovat ke v§em zaktim, kteti se vyuky ucastni.
I v situaci, kdy vétSina zaki povazuje obecné vyuziti hudby ve vyuce za pfinosné, zdbavné
a hodnoti ho pozitivnég, viz kapitola 5, vS§ak musime vzit v potaz také rozdilnosti hudebnich
styli a Zanrl, coz je zdlezitosti hudebniho vkusu kazdého jednotlivce. V tomto sméru
je dle naSeho ndzoru vhodné a funkéni vyuzivat ve vyuce pisné riznych interpretd, rliznych
hudebnich stylii a zanrd, nebot’ jen tak lze docilit toho, ze zaci budou akceptovat i ukazky jinych

pisni nez onéch jejich oblibenych styld a Zanra.
3.2 Vyvojové zvlastnosti pubescentii a adolescentii

S ohledem na to, Ze cilovou skupinou nami navrhovanych didaktickych aktivit jsou Zaci
druhého stupné a studenti stiedni Skoly, pro které je némecky jazyk druhym cizim jazykem,
nepokladame vzhledem k tématu za nutné popisovat na tomto misté vyvojové zvlastnosti jinych
veékovych skupin, a pozornost proto zaméefime pouze na jazykovy a hudebni vyvoj jedincii mezi
11-20 lety, ostatni vyvojové zvlastnosti nejsou vzhledem k ndmi zkoumané problematice
relevantni. Vzhledem k tomu, Ze vékové rozpéti nami zvolené cilové skupiny je piilis velké,
je zapottebi jej dale rozdelit na dvé skupiny, které do toho obdobi spadaji. Jedna se o obdobi
pubescence, tedy vék mezi 11.-15. rokem vcetné, ktery koresponduje v souvislosti s nami
probiranou tematikou s Grovni jazykovych znalosti Al, a ndsledné o obdobi adolescence,
které je typické pro osoby mezi 16-20 lety. V nami provedeném Setfeni tento veék reprezentu;ji

jazykové tirovné A2 a B1.

V obdobi pubescence, nebo jak uvadi Besedova (2017, 51) v obdobi ran¢ adolescence,
dochazi k fad¢ promén, dany jedinec si vytvaii svou vlastni identitu a proménuje se z ditéte

na dospé€lého. Vlivem pohlavniho dospivani dochazi velmi casto ke zvySené emocni labilité,

45



uzkostem, ztraté jistoty a k problémtim tykajicim se sebepfijeti. Typické je rovnéz impulzivni
a nepiedvidatelné chovani, s ¢imz se vyucujici velmi Casto setkavaji i v prabéhu vyuky
ve Skole. Mnozi zaci se v pubertalnim obdobi projevuji tim, Ze na sebe potiebuji upoutat
pozornost a byt objektem zajmu celé skupiny, v pribé¢hu vyuky pak ¢asto vyrusuji a jejich
studijni vysledky se zhorSuji. Jini naopak prochazi tzv. obdobim vzdoru k autoritdm,
coz je znat zejména na jejich ptistupu k vyucujicim a k obsahu vyuky, mnozi takovi zaci jsou
drzi a odmitaji plnit pokyny vyucujicich. S ohledem na ndmi navrhované aktivity lze v tomto
veku ocekavat, ze se nektefi zaci budou stydét jakkoliv vice prezentovat pied ostatnimi
spoluzaky, mizeme se setkat s odmitavymi reakcemi a s komentati typu ,.fo je trapny, to délat
nebudu®. Pravé to mize souviset s vySe zminénym obdobim vzdoru a s tim, ze vzdorovity
postoj vici vyucujicimi pfinese zdkovi oblibu a pozornost skupiny. Vyjdeme-li vSak z toho,
ze déti v tomto obdobi rady poslouchaji hudbu, povazujeme zatazeni pisni do vyuky ciziho
jazyka za krok sprdvnym smérem, nebot Ukolem vyucujicich je vzdy vytvofit takovou
atmosféru, v niz se zaci nestydi a jsou ochotni spolupracovat. Nékdy se to podatit nemusi,
to naptiklad 1 vlivem individualnich vlastnosti jednotlivce, vyuzijeme-li v§ak néco, co maji déti
obecné rady, vyrazné tim zvySujeme Sanci na to, ze déti nami navrhované aktivity ptijmou

a budou s nami spolupracovat.

Obdobi adolescence charakterizuje Vagnerova (2012) zjazykového hlediska
jako obdobi bez vyraznych zmén, nebot’ ty probehly jiz v pfedchozim obdobi, coz je pro nasi
praci dulezité. Besedova (2017, 51) vychazi ztoho, Ze v obdobi pozdni adolescence,
tedy v obdobi mezi 16-20 lety, dochézi ke komplexni psychosocialni proméné daného jedince
jako dospéli, k cemuz jim vSak chybi zejména zkuSenosti a odpovédnost. Dochéazi k ukonceni
procesu fyzického zrani a mladi lidé se osamostatituji. V procesu hledani vlastniho mista
ve sveété velmi Casto prevlada pocit nejistoty a obav z budoucnosti. Ty se mnozi snazi zahnat

riznymi debatami o aktudlnich spole¢enskych otdzkéch, na coz cili i ndmi navrhované aktivity.

Zacharova (2012, 59) dale piipomina, ze oblast kognitivniho vyvoje pubescentl
a adolescentd je jiz na velmi vysoké urovni. Jejich pamét’ a pozornost jsou v tomto veéku plné
rozvinuty a postupné pak prechazi z paméti mechanické na pamét’ logickou, s niz se poji
pochopeni dané problematiky/latky do vétSich podrobnosti a jeji pfifazovani k jiz zndmému.
To mimo jiné potvrzuje naptiklad i Piagetova teorie kognitivniho vyvoje (Piaget, Inhelderova,

2001), kdy jedinec ve ¢tvrtém stadiu vyvoje, tedy ve stadiu formalnich operaci, od 12 let véku
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dokaze logicky premyslet o abstraktnich pojmech. Pti feSeni problémovych situaci ¢i zadanych
ukoli jsou lidé tohoto véku schopni formulovat zakladni problém, dokazi danou situaci
zmapovat a orientovat se vni. Sami vytvafi rizné postupy mozného feseni,
oveéiuji je a na zakladé zkuSenosti vyhodnocuji jejich GspéSnost. Zarovenn umi piemyslet

1 0 budoucnosti a 0o néfem, co neni skute¢né.

S ohledem na zkoumanou problematiku a na vyse zminéné charakteristiky nami
vybrané cilové skupiny poklddame za dilezité zminit Casté vykyvy pozornosti, které jsou
pro tuto vékovou skupinu charakteristické. S tim podle Zacharové (2012, 59, online) mimo jiné
uzce souvisi také Sirokd zékladna zdjmi jedince, jeho nevyhranénost, hormondlni zmény
odehravajici se v téle jednotlivce, oslabeni nervové soustavy rychlym riistem, ale 1 orientace
na vlastni ,,pubertalni problémy aj. S touto skuteCnosti je zapotifebi védom¢é pracovat
1 v prubéhu Skolni vyuky. Stfidani fazi koncentrace a relaxace je jednou ze zdkladnich
podminek uspé$ného a efektivniho uceni, nebot’ jen tak jsou Zaci v priibéhu vzdélavaci procesu
schopni udrZet koncentraci po delsi dobu. S tim pocitame 1 v ndmi navrhovanych didaktickych
situacich, v nichZ se rovnéz snazime tyto dv¢ faze pravidelné stfidat a cilen¢ tak pracovat

s pozornosti ndmi vyucovanych zakda.
3.3 Funkce hudby v cizojazyéném vyucovani

Besedova (2017, 79) ve své publikaci zmifiuje, Ze na hudebni a jazykovy vyvoj déti maji
nejvetsi vliv Skolni, mimoSkolni a rodinnéd vychova. V souvislosti s vySe zminénym zaroven
pfipomind, Ze hudba ma vramci vyuky cizich jazyklh dvé zdkladni funkce.
Prvni funkci je formativné-rozvijejici, coz znaSeho pohledu souvisi zejména
sonou ruznorodosti hudebnich styld, Zanrt i1 jednotlivych interpretd. Druhou funkci
je pak funkce vzdélavaci, coz souvisi s tim, ze zaci prostfednictvim hudby poznavaji riizné
roviny jazykového systému cilového jazyka, jejichZ poznéni je zdkladnim piedpokladem
k jejich osvojeni a naslednému vytvareni komunikacni kompetence, coz je i primarnim cilem
nize uvedenych didaktickych aktivit. Zaroven také zaci poznavaji redlie cilovych zemi.
Kromé kombinace téchto dvou funkci, tedy funkce formativné-rozvijejici a vzdélavaci,
vyzdvihuje Besedova také fakt, Ze hudba vyraznym zptisobem piispiva ke komplexnimu
rozvoji osobnosti jednotlivych zakli. Kromé vyse zminénych specifickych funkci hudby
ve vyuce cizich jazykt zminuje Besedova (2017, 20) také obecné rozdéleni funkci hudby

v zivote Cloveka, které lze rozdélit do ctyf skupin. Jde o funkci kognitivni, komunikativni,
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vychovnou a fyziologicko-psychologickou, vzhledem knédmi zkoumanému tématu

vSak nepokladame za dilezité tyto jednotlivé funkce blize specifikovat.

To, jak hudba na jednotlivce ptisobi a do jaké miry ovliviiuje zivot daného jedince,
je zcela individualni a v celém tomto procesu hraje dulezitou roli velké mnozstvi riiznorodych
faktorti. Besedova (2017, 20-22) zminuje problematicky vztah emoci a hudby.
Hudba v posluchacich vyvolava riznorodé emoce, které hraji pfi jejim vnimani, ale také pfi
jejim hodnoceni podstatnou roli. Stejné tak tomu je také v cizojazy¢ném vyucovani i obecné
v mezilidské komunikaci, kterd je na emocich a jejich projevech vice ¢i méné¢ zaloZena.
Ve vztahu k vyuce cizich jazykt 1ze na tomto misté zminit dvé védecké discipliny, jeZ pracuji

s emocemi v komunikaci — psycholingvistika a sociolingvistika.

Domnivame se, Ze je na tomto mist¢ vhodné zminit vyzkum Mandka (2008, 71)
zroku 2007, jenZz byl zaméfen na zjiSténi celkové Urovné absolventa zidkladni Skoly,
na niz se podili skola. Jednou z dotazovanych oblasti byla také hudba. Bylo zjisténo, ze 99,1 %
z celkem 230 ucastnikli vyzkumu uvedlo, ze posloucha hudbu, coz s ohledem na zkoumanou
problematiku jasné dokazuje oblibu hudby u zakidi a studentli vybrané vékové skupiny.
I to je zcela jisté jeden z argumentd, pro¢ je dle naseho nazoru vhodné vyuzivat pisné také
v cizojazy¢né vyuce. Henrici (1996, 439) navic potvrzuje ndmi uvedou hypotézu, Ze prace
s pisni v kombinaci napiiklad s videem podporuje u zaka pozitivni motivaci k vyuce daného

ciziho jazyka.
3.4 Vyuziti pisni coby prostiedku zapojeni meziptedmétovych vztahii

Ve vyuce némeckého jazyka by vzhledem k soucasnym trendim a vzdélavacim
strategiim a mimo toho také k efektivnimu rozvoji komunika¢ni kompetence mélo byt
podporovano integrované vyuziti ciziho jazyka ve spojeni s jinymi vyucovacimi predméty.
Tento fakt jsme vzali v potaz také pii vytvareni nize pfedloZzenych didaktickych situaci.
Hovotime o meziptedmétovych vztazich/souvislostech, jez jsou pro uspésnou a efektivni vyuku
zadouci a nutné, nebot’ jen propojovanim ziskanych poznatki v riznych oborech miizeme nase
zaky komplexné¢ vzdélavat a rozvijet. Mezipfedmétové vztahy jsou Prichou et al.
(2008, 118-119) definovany jako: ,,... vzdjemné souvislosti mezi jednotlivymi predmeéty,
chapani pricin a vztahii presahujicich predmétovy ramec, prostredek mezipredmétove

integrace.
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Zaci se diky mezipfedmétovym vztahtim uéi poznavat svét komplexng, ¢imz rozumime
piedevsim akt volby cesty k osvojovani konkretizovanych vystupii a klicovych kompetenci
bez ostrych hranic mezi jednotlivymi predméty. Diky volbé takového piistupu si zaci 1épe
vytvaieji souvislosti, coZ ma za nasledek lepsi orientaci v dané problematice, ale obecné
1 v zivoté. V rdmcovych vzdélavacich programech jsou dle Hudecové (2010, online) v ramci
mezipfedméetovych vztahil zpracovéna tzv. prifezova témata, kterd je svym charakterem mozno
zatadit prave k tématim, jez spliuji mezipfedmétové parametry. K témto tématim patii
dle RVP ZV nasledujici témata: Osobnostni a socidlni vychova, Vychova demokratického
obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, Multikulturni vychova,

Environmentalni vychova a Medialni vychova. (RVP ZV, MSMT, 2007, online)

S ohledem na ndmi zkoumanou problematiku mizeme charakteristiku a detailni popis
jednotlivych priifezovych témat ponechat stranou a zaméfit se na to, jak konkrétné uplatnit
mezipfedmétové vztahy a priifezova témata ve vyuce némeckého jazyka. Vyjdeme-li z nize
navrhovanych aktivit (viz kapitola 6 a pfilohy), zjistime, Ze tematicky ptesah do jinych

vyucovacich predméti ¢i do prifezovych témat je znaény a uplatiiuje se velmi casto.

Vzhledem k zvolenému tématu je logickym prvnim pfesahem oblast hudebni vychovy,
nebot’ Zaci prostiednictvim prezentovanych pisni poznavaji rizné hudebni styly, rizné Zanry,
ale napfiklad také 1 rizné verze ¢i uméleckd aranzmd jedné konkrétni pisné
(napt. pfi praci s pisni Durch den Monsun od skupiny Tokio Hotel, pfipadné u pisnicky
Atemlos durch die Nacht od Helene Fischer). V priabéhu vyuky pak Zaci zpivaji, coz do oblasti
hudebni vychovy také spada. V souvislosti s t€matem cestovani zarazujeme napiiklad u pisn¢
Ausldnder od hudebni skupiny Rammstein okruhy z oboru zemépisu (specificnost jednotlivych
oblasti, kulturni a naboZenskd riiznorodost, lidské rasy, cizi jazyky, pfirodni klima apod.),
ktera nalezneme naptiklad i v pisni Auf uns od Andrease Bouraniho, ktera mimo jiné vyznamné
propojuje také prvky spadaji do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho spole¢nost — ob&anska
vychova, d&jepis, nabozenstvi aj. (multikulturalismus, historie Berlina, spolecenska tabu,
zivot dnes a v minulosti, Zivot v metropoli apod.). U pisn¢ Ausldnder 1ze navic upozornit také
na presahy do jinych cizich jazykt, nebot’ se v textu objevuji vyrazy v anglickém, Span¢lském,

francouzském, italském a ruském jazyce.

Do hodin némeckého jazyka jsou prostfednictvim naSich aktivit zafazovany
také pohybové aktivity, jez jsou voleny zejména coby relaxacni faze v pribéhu vyucovaci

hodiny, coz je ziejmé napiiklad u pisni In der Weihnachtsbiickerei ¢i Korperteilblues.
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V ramci druhé pisné poukdzeme také na presahy do ptirodopisu, respektive biologie,
nebot” se zde zaci uci némecky pojmenovavat c¢asti lidského téla a pracuji se slovni zasobou
tykajici se téla a zdravi. Zaroven zde spatfujeme piesah také do vytvarné vychovy,

nebot’ zaci sami kresli lidské télo.

Vyznamné ptesahy vidime v navrhovanych situacich také v oblasti prifezovych témat,
ktera v naSich aktivitich rovnéz uplatiujeme. Nejvyraznéj$i zapojeni jiz zminénych
prafezovych témat spatfujeme zejména u pisni Auf uns, Vincent, Auslinder a Ist mir egal.
Jde zejména o oblast socidlni vychovy (uvédomovani si hodnoty riiznosti lidi a nazort),
ale také o okruhy ztémat vychova demokratického obcCana (pfispivd k utvareni hodnot,
jako je solidarita, tolerance, odpovédnost; rozviji a podporuje schopnost zaujeti vlastniho
stanoviska v pluralité nazori; vede k respektovani kulturnich, etnickych a jinych odli$nosti aj.)
a nejvice pravdépodobné z oblasti multikulturni vychovy (poskytuje Zaklim znalosti o riiznych
etickych a kulturnich skupinach; orientuje se v pluralitni spolec¢nosti; u¢i se pfijmout druhého
jako jedince se stejnymi pravy; uvédomuje si, Ze vSechny kultury jsou rovnocenné a zaddna neni

nadiazend aj.)

Vyznamné piesahy lze u nékterych aktivit najit také s oborem informacnich
a komunikacnich technologii, nebot’ je v jejich pribchu vyuzivdna technika a interaktivni
online vzdé¢lavaci aplikace, s nimiz zaci v prubéhu aktivit pracuji. Uvédomujeme si, ze v dnesni
dobé je =zapojeni techniky do vSech wvzdé¢lavacich predméti velmi dualezité.
Vzhledem k rtiznorodosti forem a typt aktivit jsme vSak techniku vyuzili jen u nékterych

predkladanych didaktickych situaci.
3.5 Motivace a jeji vliv na vysledky vzdélavaciho procesu

Loksova a Loksa (1999, 9) popisuji vyznam motivace ve vyucovacim procesu jako zcela
stézejni a  zdkladni faktor, ktery je podminkou Skolni uspé&Snosti  ditéte.
Pozitivni motivace ucebni ¢innosti Zdka je dileZitou, pokud ne primo zasadni podminkou jeho
Skolni uspésnosti.* Autoti odborné literatury se dle Bronece (1991, online) na definici pojmu
motivace neshoduji, jeji klicova role v procesu uceni je vsak nesporna. Cilem vhodné zvolené
motivace je vyvolat a udrzet zajem jedince o predmét ¢i urcitou Cinnost, ktera v pribéhu vyuky
probihd. Nevhodné voleni motivacni Cinitelé pak podle LokSové a Loksi (1999, 9) mohou
zaptiCinit nezdjem zdka o danou Cinnost, dany pfedmét ¢i o uceni vlibec, coz mlze vzrist

v indiferentni postoj ¢i dokonce v odpor k uc¢eni se danému predmétu.
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Bronec (1991, online) chape motivaci jako komplex struktur motivd,
podle kterych urcity jedinec v Zivoté jedna. Vedle motivace pak zminuje také termin
motivacni faktor, ktery blize popisuje jako stimulujici determinant, ktery aktivizuje pozitivni
motivy. K motiva¢nim faktortim fadi mimo jiné také poteby a zajmy, tzn. ze zak je motivovan
tim, ze ho v zivoté néco bavi (= zdjem) Ci tim, ze v zivot¢ néco konkrétniho potiebuje
(= potieba). ,,Miizeme konstatovat, Ze potreby, zajmy a jiné motivacni faktory jsou hybnymi
silami a zakladnim zdrojem motivace a motivit a tyto jsou zase hybnou silou veskeré cinnosti
clovéka.” (Bronec, 1999, online) LokSovd a Loksa (1999, 10) doplnuji, Ze motivace
mé dynamizujici, aktivizujici a usmériiujici funkci. V souladu s témito funkcemi je volen
také primarni cil pfedkladané prace: ukazat na pozitivni vliv vyuziti pisn€ v hodinach
némeckého jazyka, ktery spatiujeme zejména ve zvySené motivaci zaki k uceni se némeckému
jazyku a v jejich aktivni participaci v hodinach némeckého  jazyka.
Predpokladame, Ze vhodné volenymi motivaénimi Ciniteli docilime zvySené motivace,
diky které budou zéci v pribéhu vzdélavaciho procesu aktivngjsi a jejich participace a zéjem

na vyuce némeckého jazyka vzroste.

Umét zaky vhodnym a zadoucim zplisobem motivovat tak, aby jejich motivace
vychazela z aktualizovanych potteb jednotliveli, je velmi narocny pedagogicky tukol,
ktery je jiz tadu let pfedmétem cCetnych a bohatych diskusi mezi pedagogy,
didaktiky 1 vefejnosti. Abychom mohli s motivaci pracovat, je tfeba piiblizit rizné druhy
motivace a faktory, které na n¢ mohou ptisobit. Bronec (1991, online) hovoti o déleni motivi
na primarni (vrozené, organické motivy) a sekunddrni (ziskané motivy — socidlni,

W

duchovni a kulturni), ale také vnitini a vnéjsi.

Vnitini motivace vychazi ze samotného jedince, ktery neocekava zadny vnéjsi podnét,
ocenéni, pochvalu ¢i odménu. LokSova a Loksa (1999, 15) v tomto sméru hovoii o tom,
ze takové jednani je spontanni, pruzné a zak danou Cinnost vykonava proto, protoze sdm chce,
té8i ho a s vysledkem je spokojen. Vezmeme-li v potaz Skolni GispéSnost, jsou zaci, ktefi jsou
k danym ¢innostem (k danému predmétu) nemaji. Vnéjs$i motivace je naopak vyvolana vnéjSimi
faktory, pod jejichZ vlivem se dany jedinec uci. V tomto pfipadé médme na mysli zejména
zajimavost a atraktivitu vyuky, pfistup vyucujiciho daného pfedmétu, pochvaly a odmény aj.
Praveé vnéjsi motivace hraje v nasem piipad¢ a v nami navrhovanych situacich dilezitou roli.

Zatazenim pisni do vyuky némeckého jazyka se snazime nasi vyuku zpestfit, ozvlaStnit a ud¢lat
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jipro zaky atraktivnéjsi, ¢imz zvySujeme faktory vnéjsi motivace. Nasim cilem pak samoziejmé
je, ze vnéjsi motivace preroste v motivaci vnitini, tedy ve stav, kdy si zaci némecky jazyk

natolik oblibi, ze se budou sami chtit posouvat dal a ucit se novym vécem.

Bronec (1991, online) dale hovoii v souvislosti s motivaci ve vyuce cizich jazyki
o0 pozici samotnych ucitelli ve vzdélavacim procesu. Prace ucitelll, jejich osobnost a piistup
k zaktim/studentim, jejich pfiprava na vyucovani, struktura, promysSlenost, organizace
a obsahova napln jimi vedenych vyucovacich hodin, ale také vyuziti technickych prostiedk
v prubéhu vzdélavaciho procesu, jez do vyuky pfinds$i oziveni, upoutani zajmu zaka,
atraktivnost aj., jsou i z naseho pohledu stézejni faktory, které sehravaji v motivovani zaka

k vyuce cizich jazykua zasadni roli.

Hrabal (1989, 26) v této souvislosti poukazuje na to, Ze ucitelé pii své praci motivuji
zéky dvojim zplisobem — védome 1 nevédomé. Védome vytvaii pro vyuku co mozna nejlepsi
podminky, nevédomé pak nejvice zplisobem interakce s jednotlivymi zaky/studenty,
ktera je velmi dilezitym zdrojem kognitivnich motivaénich procest, jejichz smysl spociva
ve vzajemném ocekavani (co ucitel ofekava od zdka, ale i to, co zdk ocekava od ucitele)
a v interpretaci a chadpani vzajemného chovani. Disledkem takovéto interakce mezi ucitelem
a zakem muze byt vyskyt jisttho motivovaného jedndni, chovani a vykonl Zika apod.
Domnivame se, ze ocekavani zakl a studentl Skoly 21. stoleti jsou opravnéné na jisté Grovni,
z ¢ehoz plyne, Ze néaroky na praci uciteld stale stoupaji. To potvrzuje mimo jiné také
Chodéra (2000, 163), jenz hovoii o0 zméné postaveni ucitele v soucasném vzdélavacim systému
vlivem rozvoje pocitatové technologie, ktera nabizi nespocet novych moznosti jak pti praci
ve tfide, tak také pfi pripravé zakli v domacim prostiedi. S tim souvisi zména pozice uciteld,
znichZz se stavaji ,,vysoce kvalifikovani vidci na cesté kjazykové dokonalosti Zakii*.

(Chodgra, 2000, 163)

Nelze zadktim vycitat jejich kritiku smérem napiiklad k frontdlnimu vyucovani,
které dle naSeho nézoru v jistych situacich naprosto postradd smysl a je nutné,
aby bylo nahrazeno novymi metodami, jez se orientuji na zéka a jeho potieby. Nelze se spokojit
s tim, jak vzdé€lavaci systém fungoval v predchéazejicich desetiletich. Doba klade na ucitelské
povolani velké naroky, nicméné bez jejich napliiovani nelze véfit, ze je nase spole¢nost schopna

posunout se dale a drzet svét se soucasnym svétem.
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4 Prizkumné Setfeni — metodologie a vyuzité metody

Cilem diplomové prace je prispét kieSeni problematiky vyuziti pisni
ve vyuce némeckého jazyka. Cilem vyzkumného Setteni je pak zjistit a popsat soucasnou situaci
vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka a odhalit, kdy a pro¢ dochazi k vyuzivani pisni
v hodinach némciny jako ciziho jazyka. V navaznosti na vyzkumné Setfeni je dalSim cilem
vytvofit soubor deviti pracovnich listli pro urovné¢ Al, A2 a Bl dle SERR a prezentovat
tak mozné zpusoby prace spisni vhodindch némeckého jazyka, které se opiraji
nejen o poznatky zodborné literatury, ale také o data znaSeho vyzkumného Setfeni
a z expertnich rozhovorti. Cilem je poukéazat na pozitivni vliv vyuziti pisni v hodinach
némeckého jazyka pii osvojovani komunikaéni kompetence a na rizné moznosti jejich vyuziti.
Z téchto cili vychazi vyzkumné otazky, které se vazi jednak k deskripci, tedy ke zjisténi
a popsani stavu, kdy dochazi a kdy nedochazi k vyuzivani pisni ve vyuce némeckého jazyka,

ale také k explanaci, tedy pro¢ tomu tak je.

Vzhledem k povaze vyzkumnych otadzek byl ndmi zvolen kvalitativni pfistup vyzkumu,
diky némuz jsme ziskali od komunikacnich partnerGi informace, které by nam vyuziti
kvantitativniho modelu neposkytlo. Zvoleny piistup umoziuje dle Svaiicka (2007, 17) odhalit
komplexni obraz dané problematiky, tedy rozkryt a reprezentovat to, jak jednotlivi lidé rozumi
socialni realité. Zaroven je v tomto sméru dulezité podotknout, ze zkoumana problematika
vyzaduje s ohledem na vyzkumné otazky zachyceni subjektivni slozky a osobni perspektivy

jednotlivych aktért, k ¢emuz je kvalitativni ptistup vhodny. (Flick, 2009)
4.1 Hodnotova vychodiska autora

S ohledem na charakter predkladané prace povazujeme za dilezité zminit, Ze se jedna
0 praci normativni, a proto se nyni chceme vyjadfit k hodnotdm, znichZz vychéazime.
Téma prace a problematika vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka byla zvolena na zdkladé
autorovy Sestilet¢ zkuSenosti s vyukou némeckého jazyka na zékladni Skole. S&m autor
ma s vyuZzitim pisni ve vyuce némciny dobré zkuSenosti, tuto metodu jiz nékolik let vyuziva
anetaji se pozitivnim a podporujicim ptistupem k vyuzivani a zlepSovani této vyukové metody,
kterou povazuje smérem k aktérim vzdélavaciho procesu za aktivizujici a motivujici.
Vzhledem ke vzrastajici potfebé znalosti cizich jazykl v dneSnim globalizovaném svété
povazujeme tuto metodu za velmi vhodny prostiedek, kterak zaktim/studentim cizi jazyk

priblizit atraktivni a zcela jinou formou, nez tomu byva v bézné institucionalni vyuce cizich
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jazykl. Zaroven chapeme tento prostfedek coby zpestieni béznych hodin, diky némuz stoupa
motivace zakl k vyuce cizich jazyki, coz by mél byt jeden z hlavnich cilti vSech vyucujicich.
Autor je obecné naklonén modernizaci a podporuje moderni zpisoby vyuky,
alternativni metody 1 uplatnéni technologii v pribéhu vyuky cizich jazykt. Autor si je védom
obecnych 1 subjektivnich rizik, kterd ssebou =zafazeni pisni do vyuky pfinaSeji,
na zaklad¢ vlastni zkuSenosti vSak usuzuje, Ze pozitivni prvky vyuziti této metody pievazuji

nad témi negativnimi.

Predlozend prace si neklade za cil prezentovat odborné pedagogické hodnoceni
vhodnosti vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka. Vyzkum k dané problematice se zaklada
na subjektivnim hodnoceni a na subjektivnich postojich danych aktért (ucitela a zaki),
které nasledn¢ diskutujeme a komentujeme, neklade si vSak za cil je blize ovétovat ¢i odborné
analyzovat. I vzhledem k autorovu postoji a hodnotovému presvédceni se vSak snazi
na zkoumanou oblast nahlizet kriticky a ddva dostate¢ny prostor pro vyjadieni vybranych
aktéru, ktefi se zapojili do nami provedené¢ho Setfeni. Autor si je védom moznych rizik
zpiisobenych subjektivnim pohledem a svym vlastnim vnittnim pfesvédcenim,
v pribehu celého Setfeni se vSak maximaln¢ snazi nahlizet na danou problematiku a na postoje
jednotlivych probandl bez ptfedsudkil, nesnaZzi se jim vnucovat ani podsouvat vlastni hodnotova
presvédceni, nebrani se diskusi ¢i radam, jejichz vhodnost ¢i opravnénost miize dle jeho ndzoru

posoudit pouze konkrétni verifikace v praxi.
4.2 Design vyzkumu

S ohledem na cil prace byla coby vhodny design vyzkumu zvolena ptipadova studie,
jejimz prostiednictvim lze dle naSeho ndzoru nejlépe dojit k naplnéni danych cild.
Diky tomuto pfistupu Ize popsat specificnost a celistvost piipadu a porozumét jeho fungovani
v ramci relevantnich dilezitych okolnosti vztahujicich se k dané problematice. (Stake, 1995)
Dle Sedlacka (in Svaticek, Sed’ova, 2007, 97) je cilem piipadové studie podrobnéjsi zkoumani
a porozuméni jednomu ¢i né€kolika malu ptipadd, coz je pro nami provadény vyzkum
vyhovujici. Tato metoda slouzi pfedevsim k popsani téch jevil, které nemame moznost ptilis
ovlivnit, nebot” to souvisi s vnitini motivaci, viz kapitola 3.5, coz plati 1 pro nami predlozené
vyzkumné Setfeni. Autor vyzkumu nema témeét zddnou redlnou moznost dand zjisténi zmenit,
1 pfesto se vSak snazi prostfednictvim metodicko-didaktickych listh zménit budouci vyvoj

ptistupu k dané problematice.
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V priibéhu vyzkumu se vénujeme zkoumani problematiky na dvou rtiznych tGrovnich,
vyuzivame tedy designu piipadové studie ve dvou fezech. Nejprve jde o zkoumani konkrétni
inovativni metody, tedy metody vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka obecné,
poté ale zamétujeme pozornost 1 na jeji konkrétni verifikaci v praxi, tedy na jeji aplikaci
v konkrétnich Skoldch. Dle Yiana (1994) lze nami realizované Setfeni pfifadit k popisné
piipadové studii, jejimz cilem je popsat dosud malo znamé fenomény a pfijit tak s novou teorii.
Vychazime z toho, Ze vyzkumi zamétujici se na vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka
coby prostfedku k rozvoji komunikacni kompetence v Ceském prostiedi neni pfilis velké
mnozstvi. Za zminku stoji zcela jisté vyzkum Besedové (2017), jez se ve své monografii zabyva
problematikou vlivu hudby na vyuku cizich jazyki hned zrGznych uhla pohledu —
analyzuje nejuzivanéjsi ucebnicové soubory némeckého jazyka pouzivané pii vyuce,
dale se zamé&fuje na ucitele a jejich vztah a ptistup k hudbé a ve tieti fazi svého Setfeni obraci
pozornost k zakiim zakladnich a stfednich Skol, ktefi byli dotazovani na jejich osobni vztah
k hudbé, na preferenci hudebnich styli i obecné na vztah k cizim jazykim. V jistych ohledech
1ze u vyzkumu Besedové spatfit podobnost s ndmi provedenym Setfenim, av§ak pouze v tvodni
¢asti naSeho zkoumani, kdy jde o zjiSténi soucasného stavu vyuzivani pisni ve vyuce
némeckého jazyka, k Cemuz uzivdme stejné jako Besedovd metodu dotaznikového Setieni.
V dalsich fazich jiz uz ale postupujeme po vlastni linii a snazime se prostfednictvim
konkrétnich  didaktickych aktivit poukdzat na rGzné moZnosti prace s pisni,
a tim také na pozitivni vliv vyuziti pisni. V této Casti uz jde tedy o konkrétni realizaci danych
aktivit s cilem zaméfit se na konkrétni aspekty relevantni pro dany thel pohledu, nebot” popsat

danou problematiku v celé jeji $ifi neni mozné. (Yin, 1994)
4.3 Tvorba vyzkumného vzorku

Vybér jednotlivych ptipadll zafazenych do vyzkumného Setfeni byl u¢inén na zakladé
usudku, tedy zdmérnym a nepravdépodobnostnim vybérem, byl vSak realizovan v navaznosti
na formulované vyzkumné otazky a vyzkumneé cile. (Reichel, 2009, 83) Pti hledani jednotlivych
ptipadl byly vyuzity socialni kontakty autora, které ziskal jednak v prabéhu své pedagogické
praxe na zakladni Skole, avSak také v prib¢hu svého studia na Pedagogické fakulté Univerzity
Karlovy v Praze. Diilezité¢ byly z naSeho pohledu také kontakty ziskané v prubéhu riznych
seminaft ¢i kurzti dal$itho vzdélavani pedagogickych pracovnikl, diky nimz mohl byt

pfi uvodni ¢asti vyzkumu, tedy v pribéhu dotaznikového Setfeni, osloven vétSi pocet
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vyuéujicich zriznych zékladnich a stfednich $kol po celé Ceské republice.

Diky vyuziti socidlnich kontaktii doslo k usnadnéni pfistupu k aktéram.

Setfeni sice vzhledem ke kvalitativnimu vyzkumnému pfistupu  necili
na pocet dotazovanych a my nemame ambici dana zjisténi zobecnovat, i tak vSak povazujeme
moznost oslovit vét§i mnozstvi vyucujicich a zakl ze zakladnich i stiednich §kol pro vysledky
prace za piinosné. Obecné Ize konstatovat, ze se do naSeho Setieni zapojilo celkem 207 zakii,
pficemz 89 znich bylo ze zikladnich Skol a 118 zakti ze Skol stfednich
(z toho 84 zakii z gymndzii a 34 zakil z obort stiednich Skol zakoncenych maturitni zkouskou),
vSechny Skoly jsou zfizovany stdtem, zadna Skola neni Skolou soukromou. U vSech téchto zakt
byl spole¢ny fakt, Ze maji némcinu coby druhy cizi jazyk. Druhou vyznamnou skupinou byli
ucitelé, kterych se do vyzkumu zapojilo celkem 13, a to 6 ze zékladni skoly, 3 ze stfednich $kol
a 4 z gymnazii. Expertni rozhovory byly provedeny s Sesti vyucujicimi némeckého jazyka
a s jednou vyucujici anglického jazyka. V ramci vyuky ve dvou tfidach byly navic dotazovany

také dv¢ asistentky pedagoga.

Expertni rozhovory prob¢hly se dvéma vyucujicimi némeckého jazyka ze zékladni
Skoly, se Ctyfmi vyucujicimi némeckého jazyka ze Skol stfednich a sjednou vyucujici
anglického jazyka ze stfedni Skoly. Expertni rozhovory ndm pomohly spole¢né se sekundarnimi
daty v podobé odborné literatury k prvotnimu rozkryti zkoumané oblasti, ale také k vytvoteni
navodu na polostrukturovany rozhovor s uditeli, vytvotfeni kategorii pro kodovani
pti zpracovani dotaznikti od ucitelti a zaki, ale i1 k diskusi dal§ich doporuceni a navrhu dalsich
postupt. Verifikace vytvorenych materialti probihala na zakladni Skole, kde autor prace sam

pusobi, a pro troveit A2 a Bl na gymnaziu.
4.4 Typy vyuzitych dat a jejich sbér

V pribéhu zpracovani prace byly vyuzity dva typy dat. Prvnim typem byla data
sekundarni, ktera slouzila zejména k teoretickému ukotveni a byla vyuzita pfedev$im ve fazi
desk research. Slo pfevazné o odborné monografie, didaktické publikace, legislativni
dokumenty,  kurikularni ~ dokumenty,  statistickd data ¢i  inspekéni  zpravy,

ale také ¢lanky publikované domacimi i zahrani¢nimi impaktovanymi periodiky.

Druhym typem dat byla data primarni, kterd byla ziskdna na zéklad¢ vlastniho
vyzkumného Setfeni. Nami provedeny vyzkum lze roz€lenit do Ctyf fazi — predvyzkum,

tvorba metodickych a pracovnich listd, verifikace metodickych a pracovnich listl v praxi
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a zavérecna faze, pricemz v kazdé této fazi dochazelo ke ziskavani riiznych typi dat a k jejich

analyze riznymi zpiisoby.

Ve fazi predvyzkumu probehl sbér dat od zaka a uciteltl formou dotaznikového Setfeni
s otevienymi a uzavienymi otdzkami (viz piilohy 1 a 2). Cilem této Casti vyzkumu bylo zjistit
soucCasny stav a odhalit, kdy a proc, tedy s jakym cilem, dochazi k vyuziti pisné ve vyuce
némeckého jazyka. Vzhledem k vysokému poctu respondentii ve skupiné zdk povazujeme
dotaznikové Setieni u této skupiny za dostacujici, u skupiny ucitelti vSak v této fazi nasledoval
jeste  polostrukturovany rozhovor, jehoz cilem bylo =ziskat podrobnéjsi informace
o dané problematice. Dle Reichela (2009, 111) se v pfipadé polostrukturovaného rozhovoru
jedna o rozhovor, pfi némz ma dotazujici pfipraveny soubor témat a otazek, avsak jejich poradi
neni pevné stanoveno, viz piiloha 3. Pfi pfipravé rozhovoru jsme vychazeli zpifedem
formulovanych vyzkumnych otazek, z expertnich rozhovora, ale také z dat, kterd nam poskytlo

uvodni dotaznikové Setfeni.

Rozhovory probihaly nékolika riznymi formami v zavislosti na dané situaci.
Rozhovory s pedagogy ze zakladni $koly, kde autor prace piisobi, probihaly v prostiedi Skoly
o volnych hodinach, ptipadn€¢ po skoncéeni pracovni doby. VétSina rozhovort s pedagogy
z jinych zékladnich ¢i stfednich $kol se vSak vlivem aktudlni situace s koronavirovou epidemii
musela konat online, coz jsme pivodné neméli v planu, avSak okolnosti nam jiny postup
nedovolovaly. S ohledem na nasledné zpracovani a analyzu dotaznik byl od respondenti
vyzadan souhlas s nahravanim rozhovorti na zaznamenavani zvuku v mobilnim zafizeni.
VSichni zGc¢astnéni aktéfi s nahravanim souhlasili a souhlasy jsou soucasti téchto nahravek.
V priibéhu rozhovora byly vytvareny pisemné poznamky, které¢ se nasledné staly dulezitym
podkladem pro zpracovani a analyzu ziskanych dat. Vzhledem k ochran¢ osobnich tdaji
jsou vSechna ziskana data anonymni a jednotlivi aktéfi jsou i s ohledem na genderovou
nevyrovnanost pedagogického prostiedi, tedy 1 nami zvoleného vzoru piipadi,

obecné oznacovani jako vyucujici.

Pfed zahajenim druhé faze celého Setfeni sehralo dulezitou roli nékolik faktortd —
expertni rozhovory s experty z praxe, studium odborn¢ literatury didaktického a pedagogického
zaméteni (viz kapitoly 1, 2 a 3), studium kurikularnich dokumentii a zejména pak ramcovych
vzdélavacich programl pro rizné stupné vzdélavani s ohledem na vyuziti pisni ve vyuce
jazyku. Na zaklad¢ toho byly vytvofeny pracovni listy vyuzitelné v hodindch némeckého

jazyka a k nim 1 metodicko-didaktické listy, které maji pedagoglim poskytnout zakladni navod
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k tomu, jak s danymi pisnémi a s nimi souvisejicimi pracovnimi listy ve vyuce pracovat.
Pavodné planovany zamér rozdélit skupiny zakt do tfi skupin dle véku a pro né nasledné
vytvaret pracovni listy nebyl zejména po konzultaci s experty z praxe zhodnocen jako vhodny
a v zavéru byl zvolen novy pfistup, ktery se orientuje spiSe na ocekdvanou uroven jazykovych
znalosti podle Spolec¢enského evropského referenéniho ramce (SERR), s ¢imz pracuji mimo
jiné také ramcové vzdélavaci programy. Na zaklad¢ tohoto pfistupu byly tedy vytvoreny celkem
tii skupiny dle urovné jazykovych znalosti — Al, A2, BI, podle kterych jsme se fidili
pii vytvareni pracovnich a metodickych listli. Stejnym zplsobem postupovala mimo jiné
také Ondrékova (in. Janikova, Andrasova, 231-243), jez se zabyvala rozvijenim kompetenci
¢teni s porozuménim a poslechu s porozuménim a opirala se rovnéz o zasady SERR,
kdy vytvarela aktivity pro skupiny zakd mezi 11-19 lety, tedy pro Zaky druhého stupné

zékladnich Skol a pro zéky §kol stfednich na tirovni A1, A2 a BI.

Pro kazdou skupinu byly vytvofeny celkem tifi pracovni a metodické listy,
které byly nasledn€ podrobeny expertni analyze. Kazdy pracovni a metodicky list se vztahuje
k jiné pisni, coZ znamend, Ze bylo pfi tvorbé didaktickych materidld vyuzito celkem devét
riznych pisni. Pii vybéru pisni jsme vyuzili rovnéz nasich socidlnich kontaktl v oblasti
némecké vyuky, reSerSe internetovych zdrojii, Zebticky oblibenosti pisni v némecky mluvicich
zemi, zebficky poctu zhlédnuti videi na hudebni platformé YouTube apod. Vybér pisni probehl
stejné jako vybér jednotlivych respondenti usudkem. Jednotlivé pracovni listy byly nasledné
podrobeny expertni analyze s vyucujicimi némeckého jazyka, ale také s vyucujicimi jinych
jazyku. Pti expertni analyze byl kladen dtraz na praktickou vyuzitelnost dané¢ho didaktického
materidlu pfi vyuce. Jednotlivi vyucujici si k jednotlivym listim ud¢lali poznamky,
které nasledn¢ s autorem prace diskutovali. Experti postupovali dle piedem ptipravenych
kritérii, viz ptiloha 4. Na zakladé této zpétné vazby pak byl zvolen v kazdé skupiné odpovidajici

jedné jazykové urovni nejvice vyhovujici metodicky a pracovni list.

V priibéhu treti faze naSeho Setfeni doslo k verifikaci didaktickych aktivit ve vyuce.
Vzhledem k casové narocnosti a podminkdm jednotlivych Skol byla v pifimé vyuce
na zakladni/stfedni Skole ovéfovana vzdy jen jedna didaktickd aktivita, konkrétné pak ta,
jez vzesla z expertni analyzy coby nevhodnéjsi. Verifikace didaktické aktivity zaméfené
na jazykovou urovent Al probéhla na zékladni Skole, aktivity pro jazykové urovné A2 a Bl
byly ovéfeny na stiednich Skolach, konkrétné pak na gymnaziich. Autor prace po domluve

s vyucujicimi oducil na zakladé vytvorenych materiali v kazdé tfidé maximalné dvé vyucovaci
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hodiny. Materidly pro urovenn B1 byly ovéfeny distancnim zptsobem. Vlivem koronavirové
situace nebylo mozné uskutecnit pivodni zdmér, a sice nahrat prob¢hlou hodinu
na videokameru, nebot’ byl zkomplikovan ptistup k zdkonnym zastupctim i k zadkiim samotnym

a nepodafilo se ziskat souhlasy vSech zucastnénych.

Pro zavérecnou fazi celého vyzkumu byla nejprve zvolena metoda hromadného
rozhovoru se zaky pftislusnych tfid, v nichz probihala verifikace vytvorenych didaktickych
aktivit. Tento rozhovor byl se zdky veden hned nasledujici vyucovaci hodinu po verifikaci
didaktickych materialt. Cilem rozhovoru bylo ziskat od zakii bezprostiedni zpétnou vazbu
a jejich dojmy a pocity z prob¢hlé vyuky. Zpocatku bylo tieba poklddat navodné otazky,
postupem Casu vSak zdiskuse ve tfidé vyplynuly 1 dal§i dopliujici otazky.
V prubéhu rozhovoru byly autorem zaznamenavany pisemné poznamky a ihned po evalua¢nim

rozhovoru byly vSechny relevantni posttehy a nazory ptisluSnych zaki/studentli sepsany.

V zavérecné fazi Setfeni prob&hla rovnéz analyza probéhlych vyucovacich hodin.
Cilem bylo zejména odhaleni pfipadnych nastrah a problém, jeZ nebyly v prib&éhu analyzy
pted verifikaci brany na zietel. Na zékladé rozhovoru s vyucujicim, jenz byl v priabéhu
celé vyucovaci hodiny, v niZ probihalo testovani navrzené didaktické aktivity, ptfitomen,
doslo ke zjiSténi dalSich pro zmapovani celkové situace relevantnich postiehii a nazora,
kter¢ uvadime v diskusi vysledki a doporuceni. Dany vyucujici ndm poskytl
své pozndmky, které si ucinil v pribehu svého zucastnéného pozorovani vybranych
relevantnich jevil v jednotlivych fazich vyucovaci hodiny, tedy ve fazich evokace-uvédomi-
reflexe, viz kapitola 2.2.3, ptipadné také rady a napady, jak by bylo mozné didaktické aktivity
vylepsit. Tyto rady a napady, stejné tak jako vysledky expertni analyzy jsou soucasti diskuse

a hodnoceni celého Setfeni této prace v Casti diskuse vysledkii a doporuceni, viz kapitola 7.
4.5 Zpracovani a analyza dat

Ziskand data byla néasledn¢ zpracovana formou tematické analyzy.
(Svaticek, Sedova, 2007, 229-230) Tento zplisob analyzy nam umoznil analyzovat
a identifikovat spolecna témata, tzv. kategorie, kterd se v daném Setfeni vyskytuji,
coz je vzhledem k povaze a ke zplisobu naseho zkoumani zadouci. (Braun, Clarke, 2006, 6).
Tento piistup se ukazal byt jako vhodny zejména vzhledem k tomu, Ze ndm usnadnil néslednou

interpretaci a diskusi zjiSténych zavéru.
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Tematicka analyza byla uzita zejména pti vyhodnoceni dotaznikového Setfeni v ramci
predvyzkumu, kdy jsme zjistovali u zakt a ucitelti soucasny stav vyuzivani pisni ve vyuce
némeckého jazyka. Prvotnim krokem této analyzy bylo procteni vSech ziskanych materidlt
a zaznamenavani jevu, které se v jednotlivych dotaznicich objevovaly. Na zakladé toho doslo

ke kategorizaci. Tyto kategorie jsou pak analyzovany a diskutovany.

V piipadé polostrukturovanych rozhovori, které byly v ivodni fazi Setfeni uskute¢nény
s uciteli zékladnich a stfednich $kol i s asistenty pedagoga, byla zvolena metoda ¢astecného
doslovného piepisu (Hendl 1997, 130), nebot’ ne vSechny ziskané informace byly pro naSe
Setfeni nezbytné nutné. Stejné tak bylo postupovano pii analyze expertnich rozhovort.
Predpokladali jsme, ze budeme urCité pasdze zrozhovori citovat vramci analyzy,
proto doSlo k vytvofeni né¢kolika textovych dokumenttl, s nimiz jsme déle pracovali pii analyze

danych materiali, kterd tvofi st€zejni bod predkladané prace, viz kapitola 6 a ptilohy.
4.6 Mozna rizika zvolenych metod

I ptesto, ze jsme se snazili pii vybéru metodologie a vSech uzitych metod zvolit
ty postupy, které nam pomohou dostat stanoveného cile a poskytnou nam odpovédi na vytycené
vyzkumné otazky, je zapotiebi uvést také moznd omezeni a rizika, kterd jsou s témito metodami

spojena.

Vzhledem k pribchu celého Setfeni je z naseho pohledu dilezité zminit podminky,
ve kterych vyzkum probihal. Jednalo se o dobu jara a podzimu 2020, kdy byla celd Evropa,
tedy i Ceskd republika, zasazena pandemii koronaviru, ktera znaénym zptisobem ovlivnila
kazdodenni zivot vSech obyvatel, a vyrazné tak =zasahla také do ceského Skolstvi.
Skolni instituce byly od bfezna do &ervna 2020 téméF nepfetrzité uzavieny,
coz nam vyraznym zpusobem zkomplikovalo nejen pfistup k datim, ale i praci na celém
vyzkumu, ktery vlivem celé této situace musel byt uskuteCnén az na podzim téhoz roku.
I v tomto obdobi jsme vSak museli ptekonavat necekané piekazky, se kterymi jsme na pocatku
pfi planovani vyzkumného Setfeni nepocitali a které mohly mit vliv na vysledky celého
vyzkumu, véetn¢€ opétovného uzavieni skol v fijnu 2020.

V tomto piipad¢ se jednalo zejména o ochotu ucitelit némeckého jazyka spolupracovat
na vyzkumném Setfeni. Ucitelé vlivem celé situace s pandemii na konci minulého $kolniho roku
nemohli oducit fadu hodin, téméf tfi mésice vedli vzdélavani distanéni formou,

a proto byli mnozi znich kSetfeni skepticti a nechtéli se ho Ucastnit.
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Nekteti sucasti ve vyzkumu souhlasili, avSak pouze online formou, coz znamenalo,
ze dotaznikové Setfeni ve fazi predvyzkumu u zaka a ucitelit probéhlo bez nasi pritomnosti.
Respondentim tak byly zaslany dané dokumenty a pozadovana data byla zpét ziskana
prostiednictvim naskenovanych dotaznikl. Polostrukturované rozhovory s nékterymi uciteli
probihaly online pies Skype ¢i MS Teams, kde prob¢hla také verifikace aktivit pro troveil B1.
S ohledem na vyse zminéna fakta hrozilo, Ze aktéti vyzkumu nebudou k Setfeni piistupovat
ochotné a nebudou pfiili§ otevieni. Tyto obavy se vSak nepotvrdily, jednotlivi respondenti

byli ve vysledku velice ochotni a ndpomocni zodpovédét jakoukoliv otazku.

Rizika se tykala i zvolenych metod urenych ke sbéru pftislusnych dat.
Vprvni tadé¢ lze zminit rizika spojend s volbou polostrukturovaného rozhovoru,
jenz je dle Flicka et al. (2004, 209) velmi naro¢ny na osobu tazatele. Rozhovory byly vedeny
s uciteli zékladnich a stfednich Skol, pfipadné s asistenty pedagoga, jejichZ intelektualni
vybavenost je na vysoké irovni, a proto nebyl v tomto sméru problém s pochopenim kladenych
otazek ani s diskusi a vyjadfenim nazort k ptisluSné problematice. V pritbé¢hu rozhovora
s uciteli a v zadvérecné fazi také s zdky/studenty jsme se snazili nepokladat navodné otazky
a snazili jsme se vyvarovat sméfovani komunikacnich partneri do téch oblasti a témat,

kterd sami nevnimaji s ohledem na danou problematiku za dilezité a stéZejni.

Jsme si védomi rizik, ktera souvisi také s vyhodnocovanim jednotlivych ziskanych dat,
zejména pak s moznosti prfili§ subjektivni interpretace odpovédi zaki/uciteld v pribéhu
rozhovori i v dotaznikovém Setfeni. Tematickd analyza, jez byla zvolena
coby prostfedek zpracovani a analyzy dat, s sebou také pfinasi jista rizika, kterd jsou podle
Guesta (2012) spojena s vysokymi naroky na zvladnuti této metody. I v tomto sméru Ize vnimat
jako  riziko na§ subjektivni  pohled pifi  vytvafeni jednotlivych  kategorii.
Témto rizikim jsme se snazili pfedchéazet tim, Ze jsme si jesté pred analyzou odpovéedi
ziskanych na podkladé dotaznikového Setfeni vytvofili jisté kategorie, které vychazely ze studia

odborné literatury 1 zexpertnich rozhovord s pedagogy zakladnich a stfednich Skol.

cwvr

V priibéhu expertnich rozhovort doslo ke zméné ptivodniho planu v oblasti vytvoreni
kategorii/skupin zakl a studentli. Nas§ pavodni plan predpokladal vytvoteni ti skupin dle véku
aktért, na zakladé diskuse s experty vSak doslo ke zméné planu. Tento ptistup z naseho pohledu
1épe reflektuje kurikularni dokumenty, zejména pak ramcové programy pro jednotlivé stupné

Skol, viz kapitola 1.2.
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Ve spojitosti s vytvorenymi skupinami lze jako mozné riziko uvést zejména rozdilnou
hodinovou tydenni dotaci vyuky némeckého jazyka, kterd mize ovliviiovat moznosti vyuzivani
pisni ve vyuce. S ohledem na jednotlivé aktéry je tfeba zvazovat, ze kazdy zak/student ma jiny
hudebni styl, ktery je zalezitosti osobni preference, kazdému vyhovuje jiny zplsob uceni,
kazdy je jinak povahové zaloZen apod., viz kapitoly 3.1 a 3.2. Podobnych nastrah tykajicich
se individualnich charakteristik jednotlivel bychom vSak mohli jmenovat nespocet,
a to u jakékoliv metody, kterou ve vzd€lavacim procesu vyuzivame.
Dle naseho nazoru na tomto misté postaci konstatovat, ze kazdy z nés je jiny a s ohledem
na vyukové aktivity nelze vzdy predpokladat, Ze se trefime do vkusu vSech ¢lent skupiny,
coz je piirozené a zcela bézné. Pak také zédlezi na daném uciteli, jak bude s danym

,»vzdorujicim* Zdkem pracovat.

Nami zvoleny postup v ivodni fazi zjiSt'uje a popisuje soucasny stav z pohledu ucitelt
a zakl zékladnich ¢i stfednich Skol. Ve spolupréci s experty z praxe a po realizaci expertnich
rozhovorti poté predkladame rGzné didaktické aktivity, které maji reflektovat didakticke,
metodologické, ale i1 pedagogicko-psychologické poznatky a maji pfispét k motivaci
a aktivizaci zakt ve vyuce némeckého jazyka. Zavérecna faze poté ptrinasi reflexi téchto aktivit
z pohledu zaki, uciteld 1 expertd. Volbou postupu ziskavani dat a informaci na riiznych
urovnich se snazime poznatky naseho Setieni triangulovat,

¢imz dle Flicka (2009, 445) zvySujeme kvalitu celého vyzkumu.
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5 Vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka — vysledky vyzkumného Setieni
5.1 Popis soucasného stavu z pohledu zaki

Vzhledem ke stanovenému cili bylo nejprve zapotiebi zjistit a popsat souCasny stav dané
problematiky, tedy vyuzivani pisni ve vyuce némeckého jazyka. Na zaklad¢ tohoto zjisténi jsme
pak nésledné¢ mohli pfi vytvéaieni nize predkladanych didaktickych situaci postupovat tak,
aby aktivity byly nejen funkéni a piinosné, avSak také zabavné, atraktivni a poutavé.
S ohledem na soucasné tendence ve vyuce cizich jazyki stoji v centru didaktického uvazovani
zak, knémuz sméfuji veSkeré aktivity, které jsou do vzdélavaciho procesu zafazeny.

Zaroven by ale pfiprava dané aktivity neméla byt mnohondsobn¢ delsi nez aktivita samotna.

Do nami provedeného Setfeni se celkem zapojilo 207 respondentil, kteti byli rozdéleni
do tii skupin podle odhadované jazykové urovné podle SERR. Tato roven byla stanovena
na zakladé délky studia némeckého jazyka jako druhého ciziho jazyka a nésledné byla
diskutovéna s pfislusnym vyucujicim némeckého jazyka. Vzhledem k nami zvolenému dal§imu
postupu povazujeme rozdéleni do skupin dle jazykové trovné za vhodné, nebot’ praveé podle
jednotlivych  jazykovych drovni jsou vytvafeny navrhované vyukové aktivity.
Uvédomujeme si, ze uroven studenti v jednotlivych urovnich neni stejna,
zejména pak napiiklad na zakladni Skole pracujeme v 6. ro¢niku s naprostymi zacatecniky
a v9. rofniku se zdky dosahujicimi trovné A1/A2, vzhledem k nasemu cili v ramci
pfedvyzkumu vSak tento fakt neni relevantni. Nasim cilem bylo zjistit, jaky je souCasny stav
vyuZivani pisni na jednotlivych turovnich dle SERR. Zaroven si jsme védomi toho,
ze se jednotlivé odpovédi mohou liSit v zavislosti na piislusSném vyucujicim, to se v§ak v naSem
Setteni nepotvrdilo. Vzhledem k vysokému poctu respondentii byla zvolena metoda
dotaznikového Setfeni, kterd se ukazala byt vhodnou, nebot nam prace poskytla dostatek

informaci pro popis souc¢asného stavu v jednotlivych skupinach.
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Jazykova tiroveii respondenti
Trida Pocet respondenti
dle SERR

6. tfida zékladni Skoly 15
7. tfida zékladni Skoly 18

Al
8. tfida zékladni Skoly 22
9. tiida zakladni skoly 34
1. ro¢nik stfedni Skoly s maturitou 12
2. ro¢nik stfedni Skoly s maturitou 12

A2
1. roénik gymnazii 22
2. roénik gymnazii 14
3. ro¢nik stfedni Skoly s maturitou 0
4. ro¢nik stfedni $koly s maturitou 10

B1
3. ro¢nik gymnazii 23
4. roénik gymnazii 25

Nami provedené prizkumné Setieni vychéazi z podobného vyzkumného piedpokladu
jako Besedova (2017, 109) a sice, ze vztah zakt k hudbé¢ je pozitivni a ze sami zaci by uvitali
Cast¢j$i vyuzivani hudby ve vyuce cizich jazykl. Jeji vyzkumné Setfeni se vSak na rozdil
od naseho prizkumu soustfedilo na problematiku individualnich postoji a nazort zakua
na vyuzivani hudby ve vyuce cizich jazykl. S vySe uvedenou myslenkou se ztotozilujeme i my,
naSim primarnim cilem vSak nebylo zkoumat individualni postoje a nazory zaka, nybrz od nich
zjistit, jak casto hudbu ve vyuce némeckého jazyka vyuzivaji, jaké aktivity v souvislosti
se zapojenim pisni délaji, zda je tyto aktivity bavi, piipadné zda je nékdy pisent z hodiny natolik
oslovila, ze si ji poté ve volném case sami dohledali a stala se soucasti jejich oblibenych

skladeb.

64



5.1.1 Soucasny stav vyuZzivani pisni na arovni Al dle SERR

Z dotaznikového Setfeni mezi zaky zakladnich Skol, tedy na urovni A1 dle SERR,
jasnym zptisobem vyplyva, ze je hudba v hodinach némeckého jazyka vyuzivana pomérné
malo, dle informaci od Zzékd vétSinou primérné jednou — dvakrdt za mésic s tim,
ze se k ni nejCastéji vazou aktivity dopliiovani slov do textu, odpovidani na otazky tykajici
se textu pisn¢ a preklad textu pisn€. VSichni respondenti této jazykové urovné uvedli,
ze maji hodinovou dotaci némeckého jazyka pouhé dvé hodiny tydné. Domnivame se,
ze prave takto nizkd hodinova dotace mize byt jednim z diivodu, pro¢ vyucujici pisné ve vyuce
némciny nevyuzivaji ¢asteji.

Zacatecnici, tedy zaci 6. a 7. tfid, Casto zminovali, Ze jim vyucujici v hodinach pousti
riizné pisné zamé&fené na procvi¢ovani vyslovnosti. Zaci ¢asto uvadéli, ze s podobnymi pisnémi
nijak dal nepracuji, pouze sleduji videoklip, poslouchaji text pisné a nasledné po vzoru
vyucujicich napodobuji vyslovnost pfislusnych slov. To lze z naSeho pohledu klasifikovat
coby druh fonetického cviceni, kdy je vyuzita nejprve pisen,, na kterou navazuje aktivita
zaméfena na procviceni vyslovnosti. Jeden z zakd uvedl, Ze jim vyucujici pousti pisnicky,
aby si Zaci odpocinuli.

Pro vétSinu zékid na zékladni Skole byla hodina némeckého jazyka prvnim kontaktem
s némecky zpivanou hudbou viibec a naprosta vétSina zakt se vyjadrila k vyuzivani pisni
pozitivn¢, kdyz zhodnotila, Ze je prace s pisni v hodin€ bavila. Za zajimavé lze také oznacit
zjiSténi, Ze zaci v Sestém a sedmém ro¢niku Casto uvadeli, Ze v hodinach némeckého jazyka
pracuji s hudbou skupiny Rammstein. Tato némecka hudebni skupina se v dotaznicich
objevovala velmi Casto, nebot’ ji zaci uvadeli coby skupinu, kterou uz znali pfed samotnou
vyukou némeckého jazyka. Zatimco nékteti star$i Zaci (zaci 8. a 9. tfid) uvedli, Ze se jim dana
pisent z hodiny zalibila natolik, Ze si ji pozdéji ve volném case sami dohledali a poslouchali

ji sami, mladsi Zaci tuto moznost zvolili jen velmi zfidka.

Z vyse uvedenych dat, které nam poskytlo dotaznikové Setieni, Ize vyvodit pro nami
dany vyzkumny vzorek nésledujici zavéry. Na zékladni Skole je hudba vyuZzivéana dle informaci
zakl primérné jednou — dvakrat za mésic. Dlvodem takto nizké frekvence vyuzivani pisni
miZze byt dle naSeho nazoru nizka hodinova dotace predmétu némecky jazyk, kterd ¢ini pouhé
dve hodiny tydné. Pokud je pfi této hodinové dotaci pisen do hodiny zafazena v této frekvenci,
1ze to z naSeho pohledu povazovat za dostatecné, nicméné potencidl vyuziti této metody je jisté

mnohem ve&t§i. Za zajimavy fakt povazujeme také tvrzeni jednoho Zaka,
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ze vyucujici jim pisni¢ky v hodiné pousti proto, aby si odpocinuli, ptipadné coby prostiedek
fonetickych cviCeni zaméfenych na procvicovani vyslovnosti. Domnivame se,
ze pisné by nemély byt pouhym prosttedkem odreagovani, ktery mohou vyucujici pouzit
v relaxacni fazi hodiny. S tim souvisi jiz vySe zminény fakt, Ze v tomto sméru vyucujicim chybi
materialy, které by jim pomohly a navedly je, jak s pisnémi a hudbou v hodinadch némeckého

jazyka pracovat uz i na urovni Al.

Za pozitivni povazujeme zjisténi, ze vétSina zakl uvedla, Ze je prace s pisni v hodiné
némciny bavi. Z naseho pohledu je pravé tento argument potieba vyzdvihnout a prednést
ho vyucujicim némeckého jazyka. PrestoZze naSe Seteni ukézalo, ze zaci na irovni Al nejsou
v souvislosti s pisnémi vedeni k tolika riznorodym aktivitam, fakt, ze 1 tak je prace s hudbou
bavi, povazujeme za motivujici a je tfeba jej rozvijet a metodicky vice podporovat vyucujici

1 v této oblasti.

5.1.2 Soucasny stav vyuZzivani pisni na urovni A2 dle SERR

sttedni Skoly s maturitou a gymnazia. Vzhledem ke statni maturité, kterou skladaji vSichni Zaci
na konci ¢tvrtého roc¢niku, by rozdily ve vyuce na sttednich Skoldch a gymnaziich nemély byt
tak markantni. Do naSeho dotaznikového Setfeni se na trovni A2 zapojilo celkem 60 zaku,
ktefi odpovidali na stejné otazky jako zaci zakladni Skoly. U zakt prvnich a druhych ro¢nika
sttednich ~ Skol/gymnazii se oproti zdkim  zadkladni Skoly castéji  stavalo,
7e se o dané problematice vice rozepsali, ¢imz ndm poskytli upfesniujici informace,

které je mozno vyuzit pti analyze jejich odpovédi.

Intenzita vyuzivani pisni ve vyuce némciny se oproti zakiim zdkladni Skoly nijak
vyznamn¢ nezvysila, nebot’ nejcastéj$i odpoveédi na otazku, jak Casto zaci ve vyuce némeckého
jazyka s pisnémi pracuji, byla odpovéd’, Ze jednou-dvakrat meésicné. V tomto ohledu
vSak musime zminit i tydenni hodinovou dotaci druhého ciziho jazyka, ktera byla u vSech
nami dotdzanych respondentii tfi hodiny tydné, tedy o hodinu vice nez tomu bylo u zaka

zakladni skoly.

Chceme-li shrnout, jaké formy prace a jaké aktivity jsou v souvislosti s nami
zkoumanou problematikou voleny na této urovni, dominuji zde stejné aktivity jako na zakladni
Skole, tedy dopliovani slov do textu, reakce na otazky tykajici se obsahu pisné¢ a pieklad textu
pisné. VéEtSina respondentil vSak zminila mimo tyto aktivity také naptiklad vyuziti textl pisni

coby prostfedku k vysvétleni riznych gramatickych jevi, pififazovani obrazkl k textu pisné
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¢i piseil coby podnét k diskusi nad néjakym tématem. V tomto sméru Ize zminit také ndzorovou
odlisnost jednotlivych skupin studentii. Téméi polovina studentli uvedla, Ze zatimco ,,pouhé*
dopliovani slov do textu pisné ¢i odpovidani na otazky souvisejici s pisni jim spise nevyhovuje,
aktivity sméfujici k vysvétleni gramatickych jevii na textu pisné€ ¢i diskuse nad danym tématem
v ndvaznosti na poslech pisné jsou hodnoceny veskrze pozitivn€¢. Domnivame se, ze studenti
na urovni A2 jiz maji jisté zaklady ciziho jazyka, a proto od vyuky o¢ekavaji riznorod¢é metody
a formy préce, nebot’ jen tak se mohou rozvijet a jejich dovednosti komunikovat v cizim jazyce
se mohou zlepSovat. Zaroven také na této trovni jiz oCekdvame vyspélejsi vyjadfovani
a utvareni nazort.

Nézorova vyhranénost a riznorodost tykajici se hudebniho stylu se projevila také
v otazce tykajici se toho, zda si zaci n€kterou z pisni oblibili natolik, Ze si ji pozdéji vyhledali
a poslouchali ji 1 z vlastni iniciativy. Pozitivnim zjiSténim je fakt, Ze témé&f tf1 Ctvrtiny Zakh
odpovédély, ze ano. Dva Z4ci na tuto otazku odpovédéli dosti razantnim zpiisobem ,,rozhodnée
ne“, coz lze pravdépodobné pficitat tomu, ze je jejich hudebni styl zcela odliSny od pisni,
které byly vyuzity v hodinach ném¢iny ve Skole. Pfekvapivé zjisté€ni pro nds znamen4 také fakt,
ze tém¢eft polovina dotazovanych uvedla, ze poslouchala némeckou hudbu jiz dfive, nikdo vSak
bohuzel neuvedl Zadny konkrétni ptiklad pisné ¢i interpreta. V tomto sméru si uvédomujeme

nedostatek v nami vytvofeném dotaznikl, v némz otazka na konkrétniho interpreta chybéla.

Celkové lze na zéklad€ informaci ziskanych prostfednictvim dotaznikového Setieni
konstatovat, ze zaci prvnich dvou ro¢nikti stfednich Skol a gymnazii jsou k vyuzivani hudby
ve vyuce némeckého jazyka mnohem kritictéj$i, nez byli Zaci na zakladni Skole.
Tato kritika se projevuje zejména tim, ze zaci umi lépe zhodnotit a okomentovat metody
a aktivity, které jsou v souvislosti s vyuzitim pisni do vyuky zafazovany. Obecné miZzeme fict,
ze prace s hudbou studenty bavi a zda se jim byt zabavnou a pfinosnou. Na této jazykové tirovni
jsou vSak dle naSich zjisténi kladeny vétSi ndroky na vyucujici, ktefi musi pfemyslet

nad postupem, kterak pisen vyuziji.

Vzhledem k hodinové dotaci tii hodin tydné je z naseho pohledu vyuzivani pisni
jednou-dvakrat za mésic pomerné malo. Vezmeme-li v potaz, ze stejn¢ Casto se v prumeru
vyuzivaji pisné€ 1 na zakladni Skole, kde nejen, ze Zaci maji nizsi hodinovou dotaci, ale jejich
jazykova trovei jim jes$té nedovoluje s pisni pracovat v takovém rozsahu jako na Grovni A2,
dochazime k zavéru, Ze k vyuzivani v ivodnich ro¢nicich stfednich Skol pisni dochézi jen velmi

malo. Domnivame se, Ze ani v tomto pfipadé nebudou divody této skutec¢nosti rozdilné
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oproti jiz diive uvedenym divodim u zdkladnich $kol, tedy zejména nedostatek materiali

zabyvajici se touto problematikou.

5.1.3 Soucasny stav vyuzivani pisni na urovni B1 dle SERR

V ramci posledni kategorie, kterd spada do oblasti naseho zajmu, tedy ve skupiné zaku
na urovni B1 dle SERR, se do naSeho Setieni zapojilo celkem 58 respondentii, piicemz zde byly
vytvofeny znovu dvé podkategorie — studenti obord stiednich $kol zakoncenych maturitni
zkouskou a studenti poslednich dvou ro¢niki gymnazii. Bohuzel se ndm nepodafilo oslovit
skupinu zaku tfetiho ro¢niku stfedni Skoly, proto je skupina maturitniho oboru stfednich kol

reprezentovana pouze studenty maturitniho ro€niku.

Uroven Bl byla zvolena na zakladé pozadavki, jez jsou podle Katalogu pozadavkii
zkousek spolecné casti maturitni zkousky (2014, online) kladeny na Zaka, ktery bude skladat
maturitni zkousku z némeckého jazyka v rdmci spolecné ¢asti maturitni zkousky. Na zakladé
ziskanych informaci od vSech respondentii musime nejprve uvést tydenni hodinovou dotaci,
kterd se v rdmci této skupiny lisi. Zatimco vSichni dotazovani ze stiednich Skol uvedli, Ze maji
némecky jazyk trikrat tydné jak ve tietim, tak 1 v maturitnim ro¢niku, u studenti gymnazii
je hodinové dotace ve tfetim rocniku tfi hodiny tydné, ve ¢tvrtém rocniku ale jedna hodina
druhého ciziho jazyka ptibyva, tudiz zaci maji hodiny Ctyfi. Vzhledem k ndmi zkoumané
problematice nelze tento fakt opomenout, nebot’ miize z naSeho pohledu hrat jistou roli

1 ve vyuzivani pisni ve vyuce némeckého jazyka.

VysSe zminény predpoklad naSe Setfeni potvrdilo. Na zéklad€ naSich zjiSténi mizeme
konstatovat, ze rozdily vyuzivani pisni v hodinach némciny v maturitnim ro¢niku na sttednich
Skolach a na gymndzii jsou zna¢né. Myslime si vSak, Ze hodinova dotace je jen jeden z vicero
faktorti, které tyto rozdily =zapriCinuji. NejcastéjsSi odpovéd na otdzku tykajici
se frekvence vyuzivani pisni v hodinach némciny bylo dvakrat mésicné, velké rozdily
lze vsak spatfit v tom, jakym zplisobem jsou pisné do vyuky zatazovany na stfednich Skolach
a na gymnaziich.

Vétsina zaki ze stfedni Skoly uvadéla, Ze jsou pisné vyuzivany spiSe okrajove v pripadé,
7ze na konci vyuCovaci hodiny zbude cas, ptipadné v pribéhu ,,voln&jSich“ hodin
pred prazdninami, pfed Véanoci apod. Zaci pak s pisnémi pracuji nejéastéji formou dopliiovani
slov do textu, ptipadné odpovidaji na otazky vztahujici se k textu pisn¢. Z naSeho pohledu
lze rozumét tomu, Zze podobné aktivity zaky pfili§ nebavi, coz takto zhodnotila i1 vice jak

polovina dotazovanych. Kromé toho maturanti ze stfednich Skol uvadéli, Ze ojedinéle ve vyuce
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vyuzivaji videoklipy danych pisni, o kterych si nasledné¢ povidaji a diskutuji o nich.
Toto zjisténi je z pohledu moznosti, které vyuziti pisni ve vyuce cizich jazyk vyucujicim

zejména na této jazykové tirovni pfinasi, a je tak jisté kritickym bodem k diskusi.

Situace na gymnaziich je z naseho pohledu daleko lepsi, coz se neprojevuje CastéjSim
vyuzivanim pisni, nybrz spiSe aktivitami, které jsou pro praci s pisnémi voleny.
Gymnazisté v maturitnim ro¢niku ¢asto uvadéli, Zze s pisnémi pracuji komplexné tieba 1 celou
vyucovaci hodinu, coz je bavi a aktivity s tim spojené hodnoti jako ptinosné, inovativni
a efektivni. Jako nejlepsi byly vyhodnoceny aktivity smétujici k diskusi nad textem pisné
¢inad videoklipem k pisni, ale také vyuziti pisni coby prostfedku k obohacovani slovni zasoby
a k vysvétlovani gramatickych jevi. U péti studenti jsme se i1 piesto setkali s negativnim
postojem vUc¢i vybiranym pisnim. ,,Némcina neni zpévny jazyk a mné se to prosté nelibi,*
uvedl jeden z zaku. I tento argument musime jako vyucujici respektovat, nasim ukolem

je pokusit se ndzor studenta zménit.

Nasi hypotézou bylo, Ze pravé na Grovni B1 bude k vyuZivani pisni ve vyuce némciny
dochazet nejcastéji, nebot’ se domnivame, Ze Zaci na této tirovni jsou jiZ schopni s pisni pracovat
komplexné, dokazou vyjadfit sv€é ndzory a postoje v cizim jazyce a nemaji problém
se zapojenim se do diskuse nad probiranou tematikou. NaSe hypotéza se zCasti potvrdila,
avsak jen v maturitnich ro¢nicich na gymnaziich, kde studentim oproti pfedchozim ro¢nikiim
ptibyva jedna hodina druhého ciziho jazyka navic a maji proto celkem ¢tyfi hodiny némciny
tydn€, coz je v porovnani se stfednimi Skolami s maturitnim oborem o hodinu vice.
Na zékladé naSich zjiSténi lze konstatovat, Ze i tato jedna hodina navic muize hrat dosti
vyznamnou roli. U zaku stiednich $kol se totiz ukazalo, Ze v maturitnim ro¢niku k vyuzivani
pisni dochéazi spiSe okrajové. Pokusime-li se tento zjiStény stav vysvétlit, domnivame se,
ze nektefi vyucujici pod vlivem piipravy studentli na maturitni zkousku v maturitnim ro¢niku
zapominaji na zakladni zdsady vyuky cizich jazyki a snazi se zaky vést ,,pouze* k ptipravé
na maturitni zkouSku a tidi se tim, Ze co studenti nepotiebuji k maturité, to neni dilezité.
V tomto ohledu vSak znovu nardzime na problém nedostatecné informovanosti a nedostatku
vhodnych material, které by vyucujicim ukazali Sirokou §kélu moZnosti, kterak pisné€ ve vyuce
némciny vyuzit efektivné v pfipad€, Ze chceme naSe zaky co moznéd nejlépe piipravit

na maturitu.
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5.2 Popis soucasného stavu z pohledu uciteltl

Aby mohlo byt na nami zkoumanou problematiku nahliZzeno komplexné,
je tieba znat nejen teoretické dokumenty typu RVP & SVP (8kolni vzdélavaci program),
ale také pohledy dalSich pfimych stakeholderti, kterych se vzdé€lavaci proces dotyka.
jazyk a vedle nich pak ucitelé némeckého jazyka. Soucasny stav vyuziti pisni ve vyuce
némeckého jazyka z pohledu zaki jiz zname, v nésledujici ¢asti se proto zaméfime na pohled
uciteld, kterych se do vyzkumu zapojilo celkem 13, a to 6 ze zakladni skoly, 3 ze stfednich $kol
a 4 z gymnazii. VSem dotazovanym byl nejprve predlozen dotaznik, na jehoz zaklad¢ s nimi
poté probihal také polostrukturovany rozhovor dle ndmi pfedem pfipraveného souboru otazek
a témat. Cilem Setfeni u ucitel bylo zjistit, jaky maji postoj k vyuzivani pisni ve vyuce
némeckého jazyka, jak Casto pisné€ do své vyuky zatazuji, pro€ to délaji a jaka je zpétna vazba
jejich zakl na aktivity spojené s vyuzitim pisni. Podobnym zplisobem pii svém zkoumdani
postupovala také Besedova (2017, 95), ktera ptichazi se zaveérem, Ze ¢esti ucitelé cizich jazyki
ve vyuce hudbu pftili§ nevyuzivaji, nebo vyzivaji spiSe sporadicky, nebot’ sami neumi zpivat.
Besedova (2017, 121) uvadi, ze ucitelé némeckého jazyka maji povétsSinou k vyuzivani hudby
ve vyuce negativni vztah a kdyz uz ji vyuzivaji, tak jako motivaéni prosttedek smérem k zakam.
Néami provedené Setieni je sice oproti Besedové zamétfeno vyhradné na ucitele némeckého
jazyka a neni ani zdaleka tak rozsdhlé¢, ndmi zjisténé zavéry nejsou z naseho pohledu

tak negativni ve smyslu toho, ze by ucitelé némeckého jazyka pisné do své vyuky nezarazovali.

Nize uvedena tabulka obsahuje zakladni informace tykajici se dotazovanych pedagogt,
které vzhledem ke zkoumané problematice povazujeme za relevantni. Ptedpokladame,
ze prave tyto faktory by jistym zptisobem mohly ovlivnit pohled uciteld na tuto problematiku.
Konkrétné jde zejména o délku pedagogicka praxe, vék a typ Skoly, na které dani vyucujici
pusobi. V tabulce zamérné neuvadime pohlavi vyucujicich, nebot jsme zjistili, ze toto kritérium

nema v pohledu na ndmi zkoumanou problematiku zadny vliv.

Délka
pedagogické Vék Typ skoly
praxe
1. vyucujici 2 roky 25
zakladni §kola
2. vyucujici 4 roky 29
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3. vyucujici 10 let 35
4. vyucujici 8 let 47
5. vyucujici 25 let 54
6. vyucujici 31 let 61
7. vyucujici 9 let 48
8. vyucujici 12 let 56 stiedni skola
9. vyucujici 14 let 60
10. vyucujici 4 roky 29
11. vyucujici 5 let 31
gymnazium
12. vyucujici 12 let 45
13. vyucujici 14 let 48

Pti analyze vysledka dotaznikového Setifeni u zaka jsme postupovali podle o¢ekavanych
jazykovych dovednosti dle SERR, u uciteli budeme pro piehlednost postupovat
podle jednotlivych typi Skol, coZ ndm zejména u stfednich Skol a u gymnazii poskytne
komplexnéjsi piehled ucitelského uvazovani nad nami zkoumanou problematiku.
I tak vSak musime jednotlivé poznatky od uciteli vztahovat k jazykové urovni zaku,

které dani pedagogové vyucuji.

5.2.1 Soucasny stav vyuzivani pisni z pohledu vyucujicich na zékladnich

Skolach

Jak jiz bylo zminéno, do naseho vyzkumného Setteni se zapojilo celkem Sest vyucujicich
ze zakladnich Skol. Na zakladé vyhodnoceni dat ziskanych v dotaznikovém Setieni a v pribéhu
rozhovort s ptisluSnymi pedagogy lze konstatovat, Ze pohled vyucujicich ze zakladni Skoly
na vyuzivani pisni ve vyuce némeckého jazyka je veelku pozitivni. Vyucujici na zakladni Skole
pisn¢ ve svych hodinach vyuzivaji nejcastéji dle toho ,jak je na to Ccas“,
ptipadné ,jak se to hodi k tématu®. Pro Uplnost pfipomindme, Ze tydenni hodinovad dotace

predmétu némecky jazyk je na zakladni Skole dveé hodiny.
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Kuzivanym patii zejména pisn¢ specialn¢ didakticky upravené pro déti,
které jsou do hodin zafazovany coby prostfedek fonetickych cviCeni, relaxa¢ni Cinnosti
v pribéhu vyucovaci hodiny, ale také jako prostiedek zabavy a zpestfeni. U starSich zakl
pak vyucujici ¢asto voli dopliiovani slov do textu, odpovidani na otazky vztahujici se k textu
pisn¢, piipadné¢ z pisn¢ vybiraji nova slova, ktera poslouzi coby prostiedek rozsiteni

slovni zasoby.

Na&s§ predpoklad, ze metoda vyuzivani pisni ve vyuce cizich jazykti bude vice
uplatinovana u vékoveé mladsSich vyucujicich, se mezi nami vybranymi pedagogy nepotvrdil,
coz povazujeme za velmi pozitivni zjiSténi. Domnivame se, Ze ani délka pedagogické praxe
nema na zapojeni této metody pfiliS velky vliv, u dvou vyucujicich jsme se setkali
s prekvapujicim ndzorem, ze pisné zacali zafazovat az s jistym ¢asovym odstupem od té doby,

co zacali ucit.

Vyulujici 3: ,, Kdyz jsem zacinala, drzela jsem se pevné danych plami a pracovala jsem
s ucebnici a s pracovnim sesitem. Vytvarela jsem si rizné karticky, pexesa, deskové hry, ale vyuZiti
pisnicek prislo az s postupem casu. Nevim, proc¢ mé to predtim nenapadlo, mozna jsem se az prilis drzela

planii a bdla se vyzkouset néco noveho. Jsem ale rada, ze jsem postupem casu pisnicky vyzkousela,

«

protoze to déti opravdu bavi.

VSsichni nami osloveni vyucujici se vSak shoduji na tom, Ze na zakladni Skole narazi
na omezené moznosti tykajici se jazykovych dovednosti danych zaka, coz komplexni praci
s pisni zna¢n¢ komplikuje. Dalsi shodu lze spatfit v oblasti tykajici se nedostatku vhodnych
materialti, metodickych listd ¢i pracovnich listil, které by mohli vyucujici ve vyuce vyuzit.
Vyucujici se shoduji, Ze pokud by se mohli zicastnit skoleni na toto téma, pfipadné si zakoupit

knihu s ukazkami, kterak ve vyuce s pisnémi pracovat, urcité by této moznosti vyuzili.

Vyucujici 2: ,, V dnesni dobé mdame sice internet, kde lze najit opravdu spoustu materiali,
nicmeéné i tak je to velmi casové narocné, a i u svych kolegii mnohdy vidim, Ze se jim s tim nechce ztrdcet
cas. Myslim, ze kdyby bylo k dispozici vice materialu, které by ucitelum ukdzaly, s ¢im a jak pracovat,
vyuzivali by ucitelé podobnych aktivit casteji. **

Vyucujici se shoduji, ze vétSina jejich zdkd ma praci s pisni v hodinach némeckého
jazyka réda, coz by meélo byt zcela jist¢ velkym motivujicim faktorem smérem k tomu,
aby se vyucujici némeckého jazyka v této oblasti dale vzdélavali a zarazovali aktivity spojené
s pisnémi do vyuky castéji a komplexnéji, nejen jako odpocinkovou ¢i doplitkovou aktivitu.

Domnivame se, Ze i v tomto sméru miZze mit nami predkladané prace a zejména pak nami
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navrhované didaktické aktivity velky pfinos, nebot’ vyucujicim ukéazou, kterak lze s pisnémi
pracovat i na urovni A1, tedy s zaky, kteti jeS§té nemaji natolik rozvinuté jazykové dovednosti.
5.2.2 Soucasny stav vyuZzivani pisni z pohledu vyucujicich na stfedni Skolach

a na gymndaziich

Ze sttednich Skol, konkrétné pak z obchodni akademie a ze stavebni primyslové skoly,
se do naSeho Setieni zapojili tfi vyucujici a z gymnazii se ndm podafilo oslovit ¢tyfi pedagogy
némeckého jazyka. Uvédomujeme si, Ze pocet respondentii neni pfili§ vysoky, avSak nami
provedeny vyzkum neni zaméten kvantitativné a pracujeme s tim, Ze nami zjisténé zavéry nelze
vice zobeciiovat a vztahovat na dal$i pedagogy. Zatimco vyucujici na zékladnich Skolach byli
k metod¢ vyuzivani pisni ve vyuce némeckého jazyka velice otevieni, metodu sami zkousSeli
a s velkou motivaci hovofili o tom, Ze by se radi v tomto sméru zlepsili, nebot’ si jsou védomi
vyhod a atraktivnosti této metody pro zaky, vyucujici ze sttednich Skol a gymnazii zaujimayji

k metodé vyznamné kritictéjsi postoje, zejména pak nékteti vyucujici ze sttedni Skol.

Vyucujici 9: ,, Cas od ¢asu si se studenty poustime pisnicky, které jsou v ucebnici, ale vétsinou
je to moc nebavi, proto jsem nikdy nic moc dalsiho nezkousela. Je pravda, zZe k tomu nemdame

ani dobré technické vybaveni, coz by celou situaci komplikovalo.

Vyucujici 8: ,, Nejsem si jisty, Ze pisné ve vyuce jsou to pravé ofechové. Jasné, Ze Zdky to bavi,
otazkou ale je, co jim to prinese. Napriklad induktivni vyvozovani gramatickych jevii je sice v modernim
pojeti didaktiky protezovano, z mé viastni zkuSenosti ale vim, Ze to je urceno spisSe tém Sikovnéjsim
a bystrejsim Zakim, ti ostatni z toho vétsinou stejné nic moc nemaji a chtéji pak vse shrnout do tabulky

. o
a az pak se to nauci.

Jsme si védomi toho, Ze ndm nepfisluSi hodnotit vyucujici ani jejich pedagogické
postupy ¢i nazory, u vySe uvedenych vyucujicich jsme se ale setkali spiSe s odmitavym
a nepfistupnym postojem, ktery se v pribéhu rozhovoru ani po spole¢né debaté nezménil.
Uvédomujeme si, Ze vyucujici 9 zminila velmi dilezity problém, ktery se k ndmi zkoumané
problematice vaze, a to je technika. Jakmile ve Skole nemaji vyucujici k dispozici dostate¢né
technické  vybaveni, je  nemozné nami navrhovanou metodu  vyuzit.
Tento argument lze =ze strany vyuclujici povazovat za opravnény a legitimni,
druhy uvedeny argument tykajici se vyuzivani pisni v ucebnicich vSak pokladame za nest’astny
a nevhodny. Domnivame se, Ze neni spravné, aby se vyucujici jakéhokoliv ciziho jazyka
spokojil pouze s materialy, jez mu poskytuje ucebnicovy soubor, nebot’ vyuka cizich jazyka

by z naseho pohledu méla odpovidat redlnému svétu, ktery se zejména v poslednich letech
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rychle méni, coz by vyuka méla reflektovat pravé i napiiklad volbou aktudlnich materialii apod.
S ohledem na vySe uvedené informace v tabulce lze spekulovat o tom, zda nemulze
mit na postoje vyucujicich 8 a 9 vliv také jejich vek, coz by pak potvrdilo nami jiz diive
zminény piedpoklad, ze mladsi vyucujici budou pisn€ ve vyuce vyuzivat Castéji nez jejich starsi

kolegové.

Ostatni Ctyfi vyucujici (1 ze stfedni Skoly a 4 z gymnazii) jsou k vyuzivani pisni
ve vyuce némciny oteviengjsi, a i oni sami tuto metodu primérné tak jednou-dvakrat za dva
mesice vyuzivaji, nebot’ na podobné aktivity maji od svych studentii pozitivni zpétnou vazbu,
coz doklada tvrzeni vyucujici 11:

., Nekdy se studentum netrefim do vkusu, vetsinou se ale pisnicky dobre uchyti a vznikne
tak dobra atmosféra. Snazim se, aby to byla vzdycky néjaka pisnicka k tématu, které zrovna probirame.
Rekla bych, e diky pisnickam studenti poznavaji redlie némecky mluvicich zemi, je to pro né zabavné,
a navic to vyborné utuzuje kolektiv.“ VyuZziti pisni ve vyuce ma opravdu nejen pozitivni dopady
na jazykové dovednosti zakt, ale jedna se také o metodu, jeZ pomaha vytvatet pozitivni klima

v tfidnickych kolektivech a ma tak pozitivni socialni dopady, viz kapitola 3.5.

Uz nas prizkum mezi zaky ukdazal, Ze na jazykové urovni Bl dle SERR, tedy zejména
v maturitnich ro¢nicich gymnazii, se s pisnémi pracuje komplexné€ a jsou vyuzivany riznymi
zpusoby k tomu, aby zici zlepSovali své jazykové schopnosti, rozvijeli slovni zéasobu,
procvicovali argumentacni schopnosti pii diskuzi nad vybranymi tématy, ale napiiklad také
k vyvozovani novych gramatickych jevli. Gymnazialni pedagogové pozitivné hodnoti navyseni
hodinové dotace v maturitnim ro¢niku, diky ¢emuZz maji na obdobné aktivity vice prostoru
a Casu. Z naSeho pohledu je tento argument pochopitelny, jsme vSak presvédceni o tom,
ze vyuziji-li se pisné funkénim zplsobem k tomu, co maji ucitelé se zdky v danou hodinu

probirat, 1ze pisné€ zatazovat 1 v pfipad¢ nizsi hodinové dotace.

Vyucujici 10: ,,Jd uz od dob svych studii na vysoké Skole miluji némeckou hudbu.
Diky rocnimu pobytu v Berliné jsem vice poznala némeckou hudebni scénu a vekla jsem si,
Ze chci ve svych hodindach vyuzivat pisné tak casto, jak to jen pujde. Snazim se o to, ale nekdy je to dost
narocné. Pokud chci s pisni pracovat treba i celou hodinu, tak to musim dlouhou dobu promyslet,
chystat si vSechny potiebné materidaly atp., coz je opravdu tézké. Skoda, Ze materiali k vyuziti moderni

hudby je tak malo.

Také vyucujici na stfednich Skolach a na gymnéziich se povétSinou shoduji na tom,

ze vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka se u jejich zakt setkava s pozitivni zpétnou
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vazbou. Pouze u dvou vyucujicich jsme se setkali spiSe s negativnim a odmitavym postojem,
ktery mize byt zplsoben vicero faktory, mimo jiné také vékem danych vyucujicich.
Domnivame se vSak, Ze v tomto sméru miZzeme hovofit spiSe o mensi schopnosti adaptability
na inovace, ktera s vékem nemusi uzce souviset. Zminén byl rovnéz socialni efekt vyuziti této
metody, ktera podporuje pozitivni klima ve tfidé a utuzuje zakovsky kolektiv, coz mimo jiné
potvrzuje také sugesestopedie coby metoda, kterd hudbu nejCastéji vyuziva, viz kap 2.3.7.
Na zékladé tvrzeni jednotlivych ucitell mizeme konstatovat, Ze se stoupajicimi jazykovymi
dovednostmi (jazykovou urovni) zak maji vyucujici vétsi Skalu moznosti, kterak mohou pisné
ve vyuce vyuzit. Vyucujici se také shodli na tom, Ze by jim praci usnadnilo, kdyby bylo
k dispozici vicero materidlii tykajici se této metody, ¢imZ jsou mySleny zejména konkrétni

mozné zpusoby vyuziti pisni v hodinadch némeckého jazyka.
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6 Didaktizace vybranych pisni vyuzitelnych ve vyuce némeckého jazyka

Na zaklad€¢ studia odborné literatury didaktického a pedagogického zaméfeni,
kurikuldrnich dokumentii vztahujicich se k obsahu vzdélavani v pfedmétu némecky jazyk
na zakladnich a stfednich Skolach, ale také na zékladé vyzkumného Setfeni s zaky a s uciteli
zékladnich a stfednich skol a po mnohych expertnich rozhovorech jsme piistoupili k didaktizaci
konkrétnich vybranych pisni. Cilem bylo vytvofit materidly, s nimiz budou moci vyucujici
v hodinach némeckého jazyka pracovat. Tyto materidly si kladou za cil byt metodickou oporou
vSem vyucujicim, a zarovein maji ukéazat Siroké spektrum moznosti, jak lze pisn¢ ve vyuce
némciny vyuzit. Ke kazdé jazykové urovni dle SERR, s nimiz v této praci pracujeme,
tedy Al, A2 a Bl, byly vytvofeny metodické a pracovni listy ke tfem némecky zpivanym
pisnim. Tyto materidly byly déale podrobeny expertni analyze, kterd si kladla za cil vybrat
na kazdé Grovni ty nejvice vyhovujici materidly, jez budou dale verifikovany piimo ve vyuce

némeckého jazyka na zékladni ¢i stfedni Skole.

Cilem expertni analyzy, jeZ probchla ve spolupréci s Sesti vyu€ujicimi némeckého
jazyka ze zékladnich a stiednich Skol a jednou vyucujici anglického jazyka ze stfedni Skoly,
bylo zejména posouzeni, zda jsou dané pisné€ jazykové€ srozumitelné pro vybranou jazykovou
uroven dle SERR a zda jsou aktivity, které se k témto pisnim vztahuji, schopny rozvijet klicové
kompetence a ocekavané vystupy tak, jak je stanovuji rimcové vzdélavaci programy
pro zédkladni a pro stfedni Skoly, viz kapitola 1.2. Experti postupovali dle predem piipravenych
kritérii, viz pfiloha 4. Vyucujici némeckého jazyka se shodli na tom, Ze jsou predkladané
aktivity jazykoveé pfimétené jednotlivym trovnim, pficemz vzdy poukdzali na moznost jisté
modifikace dané aktivity smérem ke konkrétni skupiné zakti, s nimiz bude vyucujici pracovat.
Vyhodnoceni, zda dané aktivity dostateénym zpisobem rozvijeji klicové kompetence
a vedou k ocekdvanym vystuptim, bylo usnadnéno tim, Ze byl piimo v metodickych listech
k jednotlivym pisnim uveden primarni cil danych aktivit, ale také dil¢i cile, které vychézeji

praveé z ramcovych vzdélavacich programt pro dané stupné skol.

V dalsi fazi jsme se zaméfili na komplexni posouzeni vhodnosti jednotlivych aktivit,
tedy na jejich obsah a formu, kterak jsou zpracovany smérem k zaktim zakladnich a stfednich
Skol. Zde byly brany v potaz také vyvojové zvlastnosti pubescentli a adolescentl
(viz kapitola 3.2), které by se mohly v pribéhu ndmi navrhovanych aktivit projevit a ovlivnit
tak priitbéh vyuky. Smérem k zaktim zakladni Skoly bylo pozitivn¢ hodnoceno zejména Casté

sttidani riznych aktivit, ale také socidlnich forem prace, nebot’ se tim Casto stiidaji faze
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koncentrace a relaxace, coz je s ohledem na vék pubescentt a jejich Casté vykyvy pozornosti
jisté krok spravnym smérem. U studentti stfednich skol pak expertni analyza kladn¢ hodnotila
volbu témat a s tim souvisejici diskuse/debaty, jez mohou byt pro jedince této vékové kategorie
piinosné. Vychazime-li ztoho, Ze adolescenti chtéji, aby snimi bylo zachazeno
jako s dospélymi, a radi diskutuji o aktudlnich spolecenskych otazkach, jsou ndmi navrhované

aktivity vhodné.

V ramci analyzy ptedlozenych didaktickych materidlti bylo déale pozitivné hodnoceno
mnozstvi riznych aktivit, které se jen malokdy opakovaly. Bohatost a rliznorodost jednotlivych
aktivit je dle expertil velkym pfinosem autorovy prace, nebot’ tim ukazuje Siroké spektrum
moznosti, jak 1ze pisn€ ve vyuce némeckého jazyka vyuzit. Zarovein jsou v ramci téchto aktivit
rozvijeny vSechny jazykové dovednosti, tedy poslech s porozuménim, ¢teni s porozuménim,
mluveni 1 psani, coz by mélo byt dle RVP cilem vyuky némeckého jazyka.
Specialni diraz je kladen na rozvijeni komunikacni kompetence dle zasad popsanych

v kapitole 2.2.

Predkladané vyukové situace jsou postaveny tak, Ze v nich hudba plni obé& jiz vyse
zminéné funkce, tedy funkci formativné-rozvijejici, ale také funkci vzdélavaci, viz kapitola 3.3.
Tento fakt na druhou stranu ztizil vybér nejvhodnéjsich materiali pro danou jazykovou troven,
nebot’ kazdy materidl byl zaméfen na jinou problematiku a na jiné jazykové dovednosti
(zaméfeni na gramatiku, vyslovnostni problematiku, obohaceni slovni zdsoba apod.),
kladl si jiny cil a nedochéazelo k opakovani aktivit a ¢innosti, coz doklada i tvrzeni jednoho

z expertll, jenz byl expertni analyze ucasten.

»Kdybychom méli vybrat mezi tremi pracovnimi listy, které se vSechny zaméruji na gramatiku,
nebylo by az tak tezké, ale v tomhle pripadé je ten vybér opravdu dost narocny, protoze vsude je néco,

co se mi libi a co bych rdd ve svych hodindch vyzkousel a vyuzil.“

Spornou oblasti se na zakladé diskuse s experty stala casovd dotace potiebna
pro realizaci jednotlivych vyukovych situaci. Cast expertl povazuje vyuziti dvou vyucovacich
hodin na aktivity sméfujici k jedné pisni za velmi mnoho, druhd ¢ast vSak poukazuje
na komplexnost jednotlivych aktivit vztahujicich se k danym pisnim, a proto jim navrhované

¢asové rozlozeni nevadi.
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~Pracujeme-li s materidlem, ktery u Zakii rozviji klicové kompetence, sméruje k ocekavanym
vystupim a rozviji tak zZaka komplexné, nevidim problém v tom, Ze budu s pisni pracovat dvé vyucovaci
hodiny. Jisty problém vidim v tom, Ze kdyz treba v pondeli s néjakou tridou skoncim u druhé aktivity,
bude jim ve ctvrtek déle trvat, nez do tématu znovu vstoupi, takze ta navaznost miize byt mensi problém,
ale na pocatku vsech hodin stejné pripomindame to, co se probiralo minule, takze to ted nepripomeneme

smérem k ucebnici, ale k pisni.*

Jsme si védomi toho, ze dvé vyucovaci hodiny na jednu pisenn se mohou zdat dlouhg,
a predpokladame, Ze vétSina vyucujicich pfijde s argumentem, Ze na takové aktivity ve vyuce
némeckého jazyka neni Cas. Tento argument vSak nechceme akceptovat, naopak chceme
vyucujicim némeckého jazyka dokazat, ze diky funkéni a komplexni praci s pisni 1ze dosahnout

nejen dobrych vysledkd, ale také toho, ze zaky bude takova préace bavit.

Na zékladé rozhovorti s experty, ale také s ohledem na jiz vySe zminéné kurikularni
dokumenty (viz kapitola 1.1.1), byly jako nejvhodnéjsi k uziti ve vyuce zvoleny nasledujici
materidly. Pro urovenn Al dle SERR piseit In der Weihnachtsbickerei, jez byla kladné
hodnocena zejména proto, ze se aktivity k ni vztahujici zamétuji na procvicovani vyslovnosti,
coz je oblast, na niz se dle ndzoru a zkusSenosti expertli ve vyuce cizich jazykt vyucujici velmi
Casto nezaméiuji. Pro uroven A2 dle SERR byla k verifikaci v praxi vybrana pisen skupiny
Tokio Hotel Durch den Monsun, u niz experti nejCastéji vyzdvihovali zajimavy zplsob
prezentace gramatického uciva. To je v pfipad€ této pisné zdkim ptredavano induktivnim
zpusobem a 7zaci na zdkladé¢ prace spisni a sjevy, které se v pisni vyskytuji,
komplexné pozndvaji némecky predlozkovy systém. Na trovni Bl byla po dlouhé diskusi
vybrana pisent od zndmé némecké hudebni skupiny Rammstein Ausldnder, ktera byla shledana
pro zaky této vékové kategorie jako nejblizsi. Pozitivné hodnocena byla také rGznorodost

aktivit, které se k této pisni vztahuji.

Tti vybrané vyukové materialy byly posléze ovéfeny v praxi pfimo ve vyuce na zékladni
a stiedni Skole. U zékladni Skoly se jednalo o Sestou tfidu, tedy zacateCniky, u Skoly stfedni Slo
v pfipad¢ Grovné A2 o druhy ro¢nik gymnazia a u Urovné B1 o maturitni roénik gymnazia.
Vlivem koronavirové situace a uzavieni $kol na zékladé rozhodnuti vlady CR byla aktivita
pro uroven Bl verifikovdna distanénim zplsobem, tedy online pfes MS Teams. Na téchto
vyucovacich hodinach byl pfitomen také vyucujici dané tfidy. Zjisténé zavéry a doporuceni

uvadime v diskusi vysledkti a doporucent, viz kap 7.
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6.1 Didaktizace pisn€ pro urovenn Al dle SERR — In der Weihnachtsbdickerei

6.1.1 Metodicky list k pisni In der Weihnachtsbdckerei

Odkaz na pisei: https://www.youtube.com/watch?v=aSG9_7JSHJE — nové&jsi verze

nazpivana zpévackou Helene Fischer. Odkaz na pivodni verzi pisni¢ky od Rudolfa Zuckowski

- https://www.youtube.com/watch?v=IFZqgDcFU40w

Cilova skupina, jazykova drovein studentii: Al
Vzhledem k ndmi navrhovanym aktivitdm doporucujeme aktivitu zejména pro mladsi déti a ty,
kteti s némeckym jazykem zacinaji.
NavrZené téma: Weihnachten, die Aussprache (Phonetik und Phonologie)
Cas potitebny pro realizaci aktivity: jedna vyu¢ovaci hodina = 45 minut
Cil: Zaci si formou hry za doprovodu pisné procvi¢i vyslovnost vybranych némeckych
slov, jsou schopni vyslovnost napodobit, nauci se slova spravné vyslovovat a obohati
si slovni zasobu.
Dil¢i cile:

e Zaci pracuji s cizojazyénym slovnikem, vyhledavaji vyznamy nezniamych slov a obohacuji

si slovni zasobu.

Diikazy o uceni: spravna vyslovnost vybranych slovi¢ek, seznam nové slovni zasoby
na zékladé prace s textem pisn€ a s cizojazy¢nym slovnikem
Vychodiska:
Zaci jsou schopni soustfedéné poslouchat a orientovat se v textu pisng.

Z4ci jsou schopni napodobovat vyslovnost némeckych slov.

Ukoly K pisni:

Faze pred poslechem = faze evokace

Vzhledem k tomu, Ze pracujeme se skupinou zacateCnikli a nédmi navrzené aktivity cili
na procvi¢ovani vyslovnosti, k ¢emuz vyuZijeme vanoc¢ni pisnicku, volime v Gvodni Casti
nasledujici dvé aktivity — nejprve napiSeme na tabuli téma hodiny — Weihnachten a vyzveme
zaky, aby ke kazdému pismenku z tématu hodiny zkusili vymyslet jakékoliv slovo,
které uz v némcin€ znaji, nasledné jim rozddme osmismerku, v niz zaci narazi na slovni zasobu,
se kterou budou nasledné pracovat v dalSich fazich hodiny, viz aktivita ¢islo jedna.

Nejprve zakim sdélime, ze budeme pracovat s vanocni pisnickou, kterd se jmenuje

In der Weihnachtsbdckerei = ve vanocni pekarn€. Nejprve je pozadame, aby v piedlozené
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osmismérce vyhledali nabizena slova. Tuto motivaéni aktivitu muizeme prezentovat
také jako hru — prvnich pét zaki, ktefi vSechna uvedena slova v osmismérce najdou, ziskaji kus
vanoc¢niho cukrovi/bonbon aj.

V moment¢, kdy maji vSichni zaci hotovo, projdeme se zaky jednotliva slovicka, vyslovujeme

je nahlas a Zaci je po nas opakuji.

Foneticky prepis vyslovnosti danych slovicek:
Weihnachten — [ 'vamaxtn]|

Schokolade — [foko'la:do]
Pléatzchen — [ ‘pletsgon]
Leckerei — [lekoa rag]
Béckerei — [beko 'rai]
Schwein — [[fvain]
Rezept — [ke'tsept]
packen — ['pakn]
backen — ['bakn]
Zucker — ['tsuke]
Butter — ['bute]

Milch — [mil¢]

Honig — ['ho:nig]
Mehl — [me:l]

Ofen —['o:fn]

Ei - [a1]

Faze p¥i poslechu = faze uvédoméni

V dalsi fazi se se zéky premistime do prostoru, kde mizeme sedét v kolecku na zidlich
¢i na koberci. Kazdy zak od nas dostane jedno z vyse uvedenych slovi¢ek napsané na karticce.
Toto slovo nesmi nikomu ukazovat. Ukolem Zakim je v pribshu poslechu davat pozor
a jakmile uslysi v pisni¢ce slovo, které maji na karticce (viz aktivita 2), musi si stoupnout.
Jedna se tedy o aktivitu zaméfenou na procvicovani tzv. selektivniho poslechu.

Pted prvnim poslechem se zaky jesté jednou zopakujeme vyslovnost vSech slovicek.
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Po prvnim poslechu nechdme kazdého zaka vyslovit nahlas slovic¢ko, které¢ od nés dostal.
V piipadé potieby vyslovnost opravujeme a nazornym zpisobem pievadime tak,
aby ji po nas Zzaci byli schopni co mozna nejlépe zopakovat. Vyse uvedenou aktivitu
se stoupanim si mizeme opakovat dle chuti zaki a dle ¢asovych moznosti.

V navaznosti na to navrhujeme aktivitu, kdy kazdy zak dostane néjaky listecek se slovickem,
ma za ukol poslouchat piseni, stoupnout si, kdyz uslysi slovicko, které ma, ale zaroven musi
poté do sesitu napsat slovicka, kterd méli jeho spoluzaci, kteti stoji kolem né;.

Pro usnadnéni tohoto ukolu miizeme vSechna slovi¢ka promitnout na interaktivni tabuli/platno,
abychom tim zaktm tuto aktivitu usnadnili. Zarovenn doporucujeme v této fazi pustit zakliim
1 ptivodni verzi pisnicky, aby slySeli jinou vyslovnost a jiné aranzmé nami zvolené pisné.
Faze po poslechu = faze reflexe

Vzhledem k tomu, ze ve vySe navrhovanych aktivitdich nemaji zaci dostatek prostoru proto,
aby sledovali videoklip pisné (at’ uz novéjsi verzi od Helene Fischer, tak 1 origindlni verzi),
navrhujeme nyni zvolit relaxacni fazi a pustit zakiim oba videoklipy bez jakékoliv aktivity,
zaky nechame zpivat, ptipadné Zadkiim dovolime tancit a hybat se.

Nasledné rozdélime zaky do skupin a vyzveme je k tomu, aby si vSech 16 uvedenych slov,
kterd promitneme na tabuli, opsali, s pomoci slovniku vyhledali jejich vyznam a u podstatnych
jmen rovnéz doplnili ¢len.

V zavéru hodiny se Zzaky znovu vSechna slovicka projdeme a snazime se o to,

aby Zaci napodobovali spravnou vyslovnost téchto slov.

DalSi naméty na praci s pisni:
V navaznosti na vyse uvedené aktivity mizeme zaktim jako domaci kol zadat, aby napsali
recept na své oblibené cukrovi, pficemz nam postaci pouze seznam surovin, které mohou zaci

najit ve slovniku a pomoci slovniku na internetu se naucit 1 vyslovnost jednotlivych slovicek.
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6.1.2 Pracovni list k pisni In der Weihnachtsbdickerei

1. Finden Sie die folgenden Worter. = Najdéte nasledujici slova.

Weihnachten
Schokolade
Pldatzchen
Leckerei
Bickerei
Schwein
Rezept
packen
backen
Zucker
Butter
Milch
Honig
Mehl

Ofen

Ei
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2. Kirtchen zur Ubung 2:

Weihnachten

Schokolade

Platzchen

Leckerei

Backerei
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Schwein

Rezept

packen

backen

Zucker

Butter

Milch

Honig

Mehl

Ofen

Ei

&3



6.2 Didaktizace pisn¢€ pro uroven A2 dle SERR — Durch den Monsun

6.2.1 Metodicky list k pisni Durch den Monsun

Odkaz na pisen: https:/www.youtube.com/watch?v=S_Sy5-sOodA

Skupina Tokio Hotel vydala plivodni verzi pisni¢ky Durch den Monsun jiz v roce 2009
a vroce 2020 pak ptidala novou upravenou verzi s novym videoklipem. Vzhledem k nami
zamySlenym aktivitdim doporucujeme pracovat spiSe s plivodni verzi, nicméné pro porovnani
a pro zajimavost zafazujeme také ukidzku nové verze této popularni pisnicky.
Domnivame se, ze novy videoklip a nové aranzmd pisné¢ mulze byt pro zaky zajimavéjsi
a atraktivnéj$i nez verze ptivodni, vzhledem k nasemu vyuziti pisn¢ coby prostfedku k poznani
gramatiky, konkrétné pak predlozkového systému némeckého jazyka,
povazujeme vsak ptivodni verzi za vhodngjsi.

Odkaz na novou verzi pisné z roku 2020: https://www.youtube.com/watch?v=zWvbtxDIDoA

Cilova skupina, jazykova tiroven studentti: A2 (1. a 2. ro¢nik stfednich skol)
Domnivéame se, Ze niZze navrhované aktivity by zvladly i Sikovné&j$i skupiny zékl v 9. ro¢niku,
tedy Zaci na jazykové trovni A1-A2 dle SERR.
Navrzené téma: Grammatik — Pripositionen im Deutschen
Cas potitebny pro realizaci aktivity: piiblizné dvé vyudovaci hodiny 90 minut
Cil: Zaci na zakladé poslechu pisné a navodnych aktivit komplexné poznaji némecky
predloZzkovy systém a priradi priklady predlozkovych spojeni k padim, s nimizZ se poji.
Zaci  vytvoii tabulku na piedloZky se tietim a  &vrtym  padem
a tzv. Wechselpripositionen, tedy predlozky se tfetim i se ¢tvrtym padem a uvedou
gramaticky spravné piiklady danych spojeni.
Dil¢i cile:

e Zaci reprodukuji vyslechnuty text a formuluji vlastni nazor na danou pisef.

e ZAci pracuji s cizojazyénym slovnikem a s gramatickymi piehledy.
Diikazy o uceni: gramaticka tabulka spadovym systémem némeckého jazyka,
ptiklady ptedlozkovych spojeni, skupinova diskuse (rizné nazory, argumentace,

vyslechnuti ndzoru ostatnich apod.) a nasledné prezentace pied tfidou
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Vychodiska:

Z4ci jsou schopni spolupracovat ve skuping, vyslechnout a respektovat nazory ostatnich

a argumentacné si obhgjit sva vlastni tvrzeni.

Z4ci jsou schopni soustiedéné poslouchat, orientovat se v textu pisné, vyhledavat v ném ur¢ité
informace a vést o textu jako celku vécnou debatu.

Z4ci jsou schopni vyjadtit vlastni dojmy z poslechu pisné.

Z4ci jsou schopni na zékladé vyslechnuti pisné vytvofit text s pozadovanymi informacemi.

Z4ci jsou schopni pracovat s gramatickymi piehledy.

Ukoly Kk pisni:

Faze pied poslechem = fiaze evokace

Vzhledem k nami zvolenému cili zacneme evokacéni Cast tim, ze zédky vyzveme k tomu,
aby se rozdélili do mensich skupin a v nich zkusili na papir ¢i do seSitu napsat co mozna nejvice
slovnich spojeni, v nichZ vyuZiji jim znamé némecké predlozky. Pro nazornost uvedeme
par prikladii a upozornime Zaky na to, Ze maji ke kazdé predlozce vymyslet n&jaké spojeni tak,
aby byl zifejmy vyznam dané predlozky. Dale upozornime Zzaky na to, ze je jedno,
s jakym padem se predlozka poji, nebot’ pfedpokladame, ze nékteré piedlozky a pravidlo,
s kterym padem se poji, jiz zaci na této jazykové tirovni znaji.

Zaci maji v pribéhu ukolu k dispozici slovnik. Tuto aktivitu lze pojmout jako soutéz,
kdy zakiim dame omezeny c¢asovy limit a skupina, kterd za tu dobu napiSe nejvice

ptedlozkovych spojeni, vitézi. Odménou mize byt mala jednicka, sladkost atp.

Navrh prikladi piedlozkovych spojeni k ivodnimu ukolu:
e HINTER dem Haus = za domem
e UNTER dem Tisch = pod stolem
e INden Wald=do lesa
e DURCH den Park = skrz/ptes park
e BEl den Eltern = u rodict

Po uplynuti ¢asového limitu si kazd4 skupina spocita pocet slovnich spojeni, kterd napsala,
a vitézna skupina piecte spojeni nahlas. Dalsi kroky v této fazi ned€lame, cviceni

nekontrolujeme, sdélime vSak zaklim, Ze se k témto spojenim jeste vratime.
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Faze pri poslechu = faize uvédoméni

Pfed prvnim poslechem rozdame zadktiim text pisné¢ Tokio Hotel Durch den Monsun.
Kazdy zék bude mit pfed sebou svij vlastni vytisk. V pribéhu poslechu maji zaci za kol
podtrhat v textu pisn¢ v§echny predlozkové vazby, které se v textu vyskytuji. V piipadé potieby
muzeme zakim v této fazi prehrat pisen dvakrat. Pokud zici druhé piehrani
nevyzaduji/nepotiebuji, ddme jim po prvnim poslechu ¢as na kontrolu, piipadné na diskusi
se spoluzaky. Doporucujeme pustit pouze zvuk (poustime plvodni verzi zroku 2009,
viz vySe prvni odkaz) bez videoklipu, nebot ten by wupoutival pozornost zaka,

coz v prub¢hu této aktivity neni Zadouci.

86



Reseni cviceni 1:

Das Fenster 6ffnet sich nicht mehr

Hier drin' ist es voll von dir und leer
Und vor mir geht die letzte Kerze aus
Ich warte schon 'ne Ewigkeit

Endlich ist es jetzt soweit

Da drauBlen zieh'n die schwarzen Wolken

auf

Ich muss durch den Monsun
Hinter die Welt
Ans Ende der Zeit

Bis kein Regen mehr fallt

Gegen den Sturm

Am Abgrund entlang

Und wenn ich nicht mehr kann, denke ich

daran
Irgendwann laufen wir zusammen

Durch den Monsun, dann wird alles gut

'n halber Mond versinkt vor mir

War der eben noch bei dir

Und hélt er wirklich was er mir verspricht
Ich weil3, dass ich dich finden kann

Hor deinen Namen im Orkan

Ich glaub' noch mehr dran glauben kann

ich nicht

Ich muss durch den Monsun
Hinter die Welt
Ans Ende der Zeit

Bis kein Regen mehr fallt

Gegen den Sturm

Am Abgrund entlang

Und wenn ich nicht mehr kann, denke ich
daran

Irgendwann laufen wir zusammen

Weil uns einfach nichts mehr halten kann

Durch den Monsun

Hey! Hey!

Ich kdmpf mich durch die Miichte

hinter dieser Tiir

Werde sie besiegen und dann fiihren sie

mich zu dir

Dann wird alles gut

Dann wird alles gut

Wird alles gut

Alles gut...

Ich muss durch den Monsun
Hinter die Welt

Ans Ende der Zeit

Bis kein Regen mehr fallt

Gegen den Sturm

Am Abgrund entlang

Und wenn ich nicht mehr kann, denke ich
daran

Irgendwann laufen wir zusammen

Weil uns einfach nichts mehr halten kann

Durch den Monsun

Durch den Monsun

Dann wird alles gut

Durch den Monsun

Dann wird alles gut



Po poslechu dame zaktiim cas na to, aby se sami zamysleli a zkusili si k jednotlivym
predlozkam napsat, s jakym padem se dané predlozky poji. Upozornime je na to, Ze si musi
vSimat celé vazby, tedy predlozky ve spojeni s nasledujicim ¢lenem a podstatnym jménem.
V névaznosti na naslednou kontrolu Zakiim mtzeme doporucit, aby si ptedlozky podtrhavali
nasledujicimi barvami: predlozky se 3. padem zelené, ptedlozky se 4. padem Zluté
a predlozky se 3. i 4. padem Cervené/oranzove.

Poté, co zaci dany tkol splni, promitneme na interaktivni tabuli ¢i na platno nasledujici
odkaz, jehoz  prostfednictvim  si  szdky danou  praci  zkontrolujeme.

https://learningapps.org/display?v=pghc2xhvk20

Pti kontrole se Zaci stfidaji u pocitace ¢€i u interaktivni tabule, pfed¢itaji jednotliva spojeni

a vysvétluji, pro¢ dané predlozky spadaji do dané skupiny.

Reseni — piifazeni jednotlivych piedloZek k p¥islunému padu:

Pripositionen mit DATIV (3. Fall):
e bei mir
e zudir
e von dir
e von mir
Pripositionen mit Akkusativ (4. Fall):

e gegenden Sturm
e durch den Monsun
e durch die Machte

Pripositionen mit Dativ und Akkusativ (3. und 4. Fall), ,,Wechselpripositionen*:
e hinter die Welt
e hinter dieser Tir
e vor mir
e ansEnde
e im Orkan
e am Abgrund

Faze po poslechu = faze reflexe

Reseni predchoziho cvideni na piedlozky ponechdme ve zbytku vyuéovaci hodiny
promitnuto na  platné/interaktivni  tabuli a zaddme Zdkim  dalSi  ukol
Ptedpokladame, ze nasledujici cviceni pro né bude spiSe opakovanim, pro ndmi zvoleny cil
ale tento krok povazujeme za velmi dulezity. Pfedlozime zakiim padovou tabulku

(viz aktivita ¢islo dvé na pracovnim listé) a chceme, aby do ni doplnili ¢leny.
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ReSeni tabulky:

Maskulinum Femininum Neutrum Plural
1. Nominativ DER DIE DAS DIE
2. Genitiv DES DER DES DER
3. Dativ DEM DER DEM DEN + N
4. Akkusativ DEN DIE DAS DIE

Je ztejmé, Ze v pisnicce nejsou uvedeny vSechny zakladni predlozky, jez se ke konkrétnim
padiim vztahuji, proto se v nasledujicim kroku pokusime se Zaky list predlozek s Dativem,
Akkusativem a s Wechselpripositionen zkompletovat. Dbame na to, aby zaci jednotlivé
piredlozky pouze nevyjmenovavali, ale aby vzdy s konkrétni piedlozkou uvedli

i n¢jaky ptiklad. Jednotlivé ptedlozky pak zapisujeme k pfislusnym padiim na tabuli.

Reseni — kompletni seznam zakladnich pi‘edloZek a padi:

Pripositionen mit DATIV (3. Fall):
e AUS
e BEI
e MIT
e NACH
e VON
e 7U
e GEGENUBER
e SEIT
Pripositionen mit Akkusativ (4. Fall):
e DURCH
e FUR
e GEGEN
e OHNE
e UM

Prapositionen mit Dativ und Akkusativ (3. und 4. Fall) = ,,Wechselpriapositionen*:

e AN

e AUF

e HINTER

e |N

e NEBEN

e UBER

e UNTER

e VOR

e ZWISCHEN
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Po vyvozeni vySe uvedené tabulky se s zaky vratime k tkolu, ktery méli ve skupinach plnit
v uvodu celé¢ hodiny. Jednotlivé skupiny dostanou nyni za ukol si jednotliva spojeni,
ktera napsala, zkontrolovat pomoci seznamu piedlozek a ptislusnych pada.

V samotném zaveru zakiim pustime novou verzi pisn€ z roku 2020. Zavér hodiny vénujeme
hodnoceni dané pisné¢ a dame zaklim dostatek prostoru pro vyjadieni vlastniho nazoru
na danou pisen. Z naseho pohledu by mohla byt zajimava diskuse nad porovnanim staré

a nové verze pisné, kterd by jisté pro zdky mohla byt velice zajimava a atraktivni.

DalSi naméty na praci s pisni:
Vramci této pisné doporuCujeme vyzkouSet nasledujici webovy odkaz -

https://lyricstraining.com/de/play/tokio-hotel/durch-den-monsun/HZDLKEvHxXZ.

Ukolem zaki je zde na zakladé poslechu pisné dopliiovat (bud’ vybirat, nebo vpisovat)
jednotliva slova z textu pisné. Tuto aktivitu povazujeme za velmi vhodnou k trénovani

poslechu.
Vyuzit mizeme i dvou verzi dané pisni¢ky. Zaky mazeme rozdélit do dvou skupin podle

toho, ktera verze se jim vice libi. Tyto skupiny pak budou mit za ukol nalézt argumenty,

které by ¢leny druhé skupiny mohly ptesvédcit o tom, Ze je jimi zvolend verze lepsi.
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6.2.2 Pracovni list k pisni Durch den Monsun

Grammatik — Priipositionen im Deutschen, Tokio Hotel: Durch den Monsun
1. Hoéren Sie das Lied und unterstreichen Sie im Text alle Priipositionen.

Das Fenster 6ffnet sich nicht mehr

Hier drin' ist es voll von dir und leer

Und vor mir geht die letzte Kerze aus

Ich warte schon 'ne Ewigkeit

Endlich ist es jetzt soweit

Da drauBlen zieh'n die schwarzen Wolken

auf

Ich muss durch den Monsun

Hinter die Welt

Ans Ende der Zeit

Bis kein Regen mehr faillt

Gegen den Sturm

Am Abgrund entlang

Und wenn ich nicht mehr kann, denke ich
daran

Irgendwann laufen wir zusammen

Durch den Monsun, dann wird alles gut

'n halber Mond versinkt vor mir

War der eben noch bei dir

Und haélt er wirklich was er mir verspricht
Ich weil3, dass ich dich finden kann

Hor deinen Namen im Orkan

Ich glaub' noch mehr dran glauben kann

ich nicht

Ich muss durch den Monsun
Hinter die Welt
Ans Ende der Zeit
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Bis kein Regen mehr fillt

Gegen den Sturm

Am Abgrund entlang

Und wenn ich nicht mehr kann, denke ich
daran

Irgendwann laufen wir zusammen

Weil uns einfach nichts mehr halten kann

Durch den Monsun

Hey! Hey!

Ich k&mpf mich durch die Méachte hinter
dieser Tiir
Werde sie besiegen und dann fiihren sie

mich zu dir

Dann wird alles gut
Dann wird alles gut
Wird alles gut
Alles gut...

Ich muss durch den Monsun

Hinter die Welt

Ans Ende der Zeit

Bis kein Regen mehr fallt

Gegen den Sturm

Am Abgrund entlang

Und wenn ich nicht mehr kann, denke ich
daran

Irgendwann laufen wir zusammen



Weil uns einfach nichts mehr halten kann Durch den Monsun
Durch den Monsun Dann wird alles gut
Durch den Monsun

Dann wird alles gut

2. Ergiinzen Sie die Tabelle.

Maskulinum Femininum Neutrum Plural

1. Nominativ

2. Genitiv

3. Dativ

4. Akkusativ
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6.3 Didaktizace pisné€ pro uroven B1 dle SERR — Ausldnder

6.3.1 Metodicky list k pisni Auslinder
Odkaz na piseii:

https://www.youtube.com/watch?v=pat2c33sbog&ab channel=RammsteinOfficial

Cilova skupina, jazykova tGrovei studenti: Bl
NavrZené téma: Reisen und Sprachenlernen
Cas potitebny pro realizaci aktivity: pfiblizné dvé vyucovaci hodiny 90 minut
Cil: Zaci na zakladé poslechu pisné a navodnych aktivit rozpoznaji v némeckém textu
cizi jazyky, hovori o duleZitosti znalosti cizich jazyki v dneSnim globalizovaném svété
a uvédomi si rozdily mezi riiznymi kulturami.
Dil¢i cile:
e 7Z4ci si zopakuji zdkladni némecké spojky a pravidla slovosledu po t&chto spojovacich vyrazech.
e Zaci reprodukuji vyslechnuty text a formuluji vlastni nazor na danou pisefi.
Zaci hovofi o hudebni tvorbé skupiny Rammstein a zaujimaji k ni postoj.
e  Zaci pracuji s cizojazyénym slovnikem a s gramatickymi piehledy.
Diikazy o uéeni: skupinové diskuse (rizné nazory, argumentace, vyslechnuti ndzoru ostatnich
apod.) a nasledna prezentace pred tfidou, zapisky ze skupinové prace, text pojednavajici o muzi

z pisn¢ (prvni a druha sloka, popis muze)

Vychodiska:

Zaci jsou schopni spolupracovat ve skuping, vyslechnout a respektovat nizory ostatnich
a argumentacn¢ si obhdjit sva vlastni tvrzeni.

Z4ci jsou schopni soustfedéné poslouchat, orientovat se v textu pisné, vyhledavat v ném urgité
informace a vést o textu jako celku vécnou debatu.

Zaci jsou schopni vyjadtit vlastni dojmy z poslechu pisné.

Zaci jsou schopni na zéklad¢ vyslechnuti pisné vytvofit text s pozadovanymi informacemi.
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Ukoly k pisni:

Faze pred poslechem = faze evokace

Na uvod se snazime co nejvice zaktivovat prekoncepty a pfipravit zdky na téma,
kterému se budeme v pribéhu dvou vyucovacich hodin vénovat. Volime proto aktivitu,
v niz zaci mluvi o vlastnich zkuSenostech a mohou tak vyuzit své vlastni zazitky z cestovani
a dovolenych. Sdélime zadkiim, ze se budeme vénovat tématu Reisen und Sprachenlernen,
rozdélime je do skupin po dvou/tiech lidech a ddme jim pracovni list k aktivité ¢islo jedna.
Ukolem 74k je Gstné zodpovédét predkladané otazky a komunikovat na toto téma s ostatnimi
zaky ve skupiné. Vyucujici fekne studentim, Ze poté budou mit za kol popsat dovolenou
nekoho ze svych spoluzakti ze skupiny. Ucitel v pribéhu této aktivity obchéazi skupiny
a v zavéru vyzve nekolik zaki, aby promluvili o tom, co se dozvédeli od spoluzakii ve skupiné.
Timto krokem se snazime piimét zédky k tomu, aby se danému tématu opravdu veénovali
a zkusili si nékteré informace zapamatovat.

Faze p¥i poslechu = faize uvédoméni

Zakladni fakta, ktera lze Zaktm Fict pifed prvnim poslechem pisné:
e autor: hudebni skupina Rammstein
e rokvzniku: 2019
e Zanr:rock
e pisen sklidila velky Uspéch, album lame rekordy co se prodejnosti tyce
e mnoho provokace, ktera je pro skupinu Rammstein typicka

Jest¢ pred prvnim poslechem pisné se zakl zeptame na nasledujici otazku:

Wer ist ein Auslinder?

Navrhy feSeni/odpovédi:

e Ein Auslander ist jemand, der in einem anderen Land wohnt.

e Ein Auslander ist jemand, der die Kultur (Geschichte, Feste und Brauche, Musik,
Literatur usw.) und die Sprache eines Landes nicht kennt.

e Ein Auslander ist jemand, der uns fremd ist und der aus dem Ausland kommt.

e Ein Auslander ist jemand, der zu uns nicht gehort.

e Ein Auslander ist jemand, der anders als die anderen Menschen in einer Gesellschaft
ist.

V névaznosti na tuto debatu zopakujeme zaktim, ze uvidi klip, ktery je jistym zptisobem velmi
provokativni a vzhledem k nékterym zabérim je spiSe nevhodny pro déti, na stfedni Skole
u maturanti se vSak vyuziti tohoto klipu nebranime. Klip zobrazuje skupinu némeckych
obyvatel, ktera pfiplula na maly ostrov, jenz je obyvan kmenem mistnich domorodcu.
V klipu jsou zobrazeny pfirodni krasy, ale téZ kultura a zvyky mistniho obyvatelstva.

Z provokativnich zdb&ri mliZeme zminit zejména tance u ohné, popijeni alkoholu,
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ale tfeba 1 zobrazeni nahych Zenskych tél apod. Uz samo o sob¢ téma, které odpovida nazvu
pisné = ,,cizinec, je ve spojeni s Némeckem a uprchlickou vlnou, kterou Némecko zazilo
pted nékolika lety, velmi aktualni a provokativni. Vyse uvedena fakta miizeme pied poslechem
pisn¢ zakim struéné shrnout, nebot je poklddame smérem k vnimani pisné
jako celku za kli¢ova a vzhledem k realii némecky mluvicich zemi za podstatna.

V ramci nasledujici aktivity pustime zaklim pouze uvodni dvé sloky celé pisn€. Nejprve zaklim
tyto dvé sloky jen pustime, pfed druhym poslechem téchto slok jim pak zadame tukol,
viz aktivita 2, ktery spociva vtom, ze maji vlastnimi slovy popsat to, jaky je muz,
ktery tuto pisen zpiva. V piipadé potieby mohou zici vyuzit i text této Casti,
ktery by jim ke splnéni tohoto ukolu mohl pomoci. Po druhém poslechu, tedy jesté predtim,
nez zaci zanou psat, se zakil zeptdme, zda textu rozumi. Pfedpokladame, Ze ncktera slova
budou Zakim ¢init problém, proto se jim se snazime némecky vysvétlit, uvést synonyma,

antonyma, popsat je apod., diky ¢emuz si Zaci zaroven i rozsifi slovni zasobu.

Navrhy rFeSeni/odpovédi:

Slova ¢i slovni spojeni, u kterych predpokladame, Ze by mohla Zakum ¢init obtiZe.
Navrhujeme sémantizaci vysvétlenim, uvedenim synonym ¢i popisem:
Sprachschatz = eine Menge der Worter einer Sprache, Vokabular, Wortschatz

das Schwert = die Waffe, mit der die Ritter gekdmpft haben, es ist lang, spitzig
und scharf

Wortgefecht = das Wort und das Gefecht = der Kampf

das Geschlecht = entweder ein Mann oder eine Frau

verschwinden (min. verschwunden) = schnell weggehen, Beispiel: Jemand
war im Zimmer und dann ist er schnell verschwunden. = er war nicht mehr da.

Ein Text iiber den Mann:

Der Mann liebt reisen und reist sehr viel. Er hat schon viele Lédnder und viele Orte besucht
und spricht viele Sprachen. Er sagt, dass seine Sprache international ist. Das bedeutet,
er beherrscht viele Sprachen und kann auch mit den Menschen im Ausland sehr gut
kommunizieren. Sein Wortschatz ist gut. Er mag auch die Frauen.
Er schlidft mit den Frauen sehr oft, er hat aber immer eine andere Frau.

Vytvofené texty nechame nékolik zakim piecist, v zavéru vyucovaci hodiny si je mizeme
ke kontrole vybrat od vSech zakli, abychom jim mohli dat zpétnou vazbu k jejich pisemnému
projevu.

V nasledujici fazi se zaméiime na praci s refrénem pisné. Zaky rozdélime do tii-&tyi¢lennych
skupin a rozdame jim pracovni material k aktivité t¥i. Zaci dostanou cely refrén rozstiihany
na listeckéch a jejich tkolem je na zéklad¢ poslechu pisné text setadit tak, jak jde za sebou.

Poté zdky vyzveme, aby se vyjadfili k tomu, jaké jazyky se v textu refrénu objevuji,
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pojmenovali je némecky a zkusili fict, co prislusSna slovni spojeni znamenaji.
V této fazi zapojujeme rovnéz znalosti zaki z jinych cizich jazykl, vyraznym zpiisobem
zde proto podporujeme meziptedmétové vztahy. V piripadé potieby dovolime zakim vyuzit
papirovy/internetovy slovnik. Poté se zdky zadanou praci zkontrolujeme.

V ramci této aktivity miZeme zdkim namisto nastfihanych listeckii pfedlozit pracovni list
s danymi ¢astmi textu stim, ze zaci budou mit za ukol dané casti ocislovat tak,

jak jdou v refrénu za sebou.

Reseni aktivity &islo 3:
Ich bin Ausldnder (Ausldnder)
Mi amor, mon chéri
Auslénder (Auslénder)
Ciao, ragazza, take a chance on me
Ich bin Ausldnder (Ausldnder)
Mon amour, 51 1100110 TEOS
Ein Ausldnder (Ausldnder)
Come on, baby, c'est, c'est, c'est la vie

Mi amor = spanisch U Meine Liebe

mon chéri = franzosisch U ein Liebling, ein Schatz, ein Schétzchen
Ciao, ragazza = italienisch J Hei, Mddchen/Médel

take a chance on me = englisch 1 Gib mir eine Chance!

Mon amour = franzdsisch [ meine Liebe

A mro6imro Tebs = russich U Ich liebe dich

Come on, baby = englisch U Komm schon, Kleines

c'est, c'est, c'est la vie = franzdsisch U es ist das Leben...

Faze po poslechu = faze reflexe

V nasledujici ¢asti zadame zaktim ukol, jehoz cilem je zopakovat si zdkladni némecké spojky
a slovosled ve vété. Nami navrhované zacatky vét vychdzi ztextu pisn€ a z videoklipu.
Doporucujeme, aby Zaci v prubéhu tohoto tkolu pracovali ve dvojicich a v pfipadé potieby
mohou vyuzit gramatické piehledy. V piipad¢, ze zaci jesté nekteré uvedené spojovaci vyrazy
neznaji, je potieba jim je pomoci vzorovych vét piiblizit a piedstavit. Uvedené véty
(viz aktivita 4) mUzeme zakim rozdat vytisténé na listeCcich, pfipadné je promitnout
na platno/interaktivni tabuli a zaci je mohou psat do seSitu. Upozornime zaky na to,
ze bychom uvitali, kdyby dané véty vztahovali k tématu, o kterém je v hodiné fec,

tedy Reisen und Sprachenlernen.
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Navrhy FeSeni aktivity ¢islo 4:
Der Deutsche ist ein Mann, der viele Sprachen spricht.
Je mehr Sprachen man beherrscht, desto bequemer kann man reisen.
Als der Mann auf die Insel gefahren ist, war er durch die Natur bezaubert.
Dort waren viele Menschen, die sehr freundlich waren.
Er ist dorthin angekommen, ohne dass er wusste, wohin er fuhr.
Die Menschen auf der Insel sahen so aus, als ob sie nie traurig sind.
Wenn man in der heutigen Zeit keine Fremdsprachen spricht, ist es besser mit anderen
Menschen zu reisen.
Die Menschen auf der Insel benehmen sich so, als ob sie den Mann kannten.
Ich mochte auf diese Insel auch fahren, weil ich diese Atmosphare sehr schon finde.
Der Mann reist viel, da er Reisen liebt.

S ohledem na soucasnou situaci souvisejici s pandemii koronaviru navrhujeme pro odlehceni
zaktim ukazat i nasledujici kratky text, ktery s nami probiranym tématem velmi uzce souvisi.
Vzhledem k pandemii je nyni cestovani vyznamn€ omezeno, coz nahradva vzniku rtznych
jazykovych hfticek. Jednu znich (aktivita 5) volime 1 my, nebot se domnivame,
ze hrou s jazykem se Zaci mohou mnohému naucit. Nejprve zakiim text ukaZeme, vyzveme je,
aby zkusili rozlustit, ktera némecka slova se vném skryvaji a poté chceme,

aby zkusili zaci vymyslet dalsi podobné tvary.

Navrhy reSeni aktivity ¢islo 5:
Das sind meine Reiseziele 2020:
e Haustralien — Haus und Australien
e Sofambik — Sofa und Mosambik
e Kloronto —Klo und Toronto
e Bangladusche — Bangladesch und Dusche
e Balkongo — Balkon und Kongo
o vielleicht gibt es noch einen Abenteuertrip nach Parkistan. — Park und Pakistan

Zaverecnou fazi vénujeme diskusi o tom, co si Zaci o uvedené pisni mysli. Zeptame se jich,
jak se jim pisen libila a dame jim dostatek prostoru proto, aby vyjadfili své pocity a dojmy.
Diskuse muze kratce pokraCovat tim, Ze Zaci obecné promluvi o tvorbé hudebni skupiny
Rammstein, nebot’ je v Ceské republice velice znamé a mezi mnohymi i také velmi oblibena.
V zévéru také se zaky shrneme dulezitost znalosti cizich jazyk( v dnesni dobé¢

a zeptame se na jejich nazor, pro¢ tomu tak je.
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DalSi naméty na praci s pisni:

V zévéreéné fazi lze misto nami piipraveného gramatického cvieni navazat na text,
ktery zéaci psali o muzi zvideoklipu na zdkladé poslechu prvni a druhé sloky.
Tento text predstavuje ,,obraz Evropana®, piicemz tikolem zakt nyni bude vytvofit na zakladé
zhlédnuti klipu text o obyvatelich ostrova, na kterym se klip natacel. Cilem je porovnat obraz
jiz zminéného muze a zivot lidi z kmene na opusténém ostrove. Jako pomtcku mizeme zakiim

predlozit tabulku s jevy, které mohou porovnavat, viz aktivita ¢islo 6.

V névaznosti na nami vyse predkladané aktivity mizeme zadat zakiim domaci tikol, ktery bude
spoivat v ptipravé cesty do n&jaké exotické destinace. Zaci budou mit za ukol udélat podrobny
a konkrétni plan své cesty, sepsat, co vSe bude potieba zatidit. Chceme, aby se zaci nad danym
ukolem skute¢né€ zamysleli, a proto jim pfipomeneme i detaily, o kterych bychom radi slyseli
— potfeba ockovani, zatizeni dilezitych dokumentl jako jsou napiiklad viza, vyména penéz
do cizi mény, zjiSténi kulturnich a nabozenskych odliSnosti oproti své domoving,
kolik je bude pobyt stat, jak budou cestovat, jaké tam bude pocasi, kde budou bydlet apod.
Tyto informace si zaci poznamenaji formou bodt a v nasledujici hoding o nich budou referovat.
Navrhy moznych destinaci — Turecko, Egypt, USA, Brazilie, Dubai, Filipiny, Kanada,
Singapur, Cina apod.
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6.3.2 Pracovni list k pisni Ausldnder

Reisen und Sprachenlernen
1. L Sie die folgenden F d antworten Sie: . . .
esen dSie die folgenden rragen und antworten Sie Wle Slnd Sle

dorthin gefahren?
Welche

Moglichkeiten
hatten Sie?

Wann waren
Sie zum letzten

Mal im Urlaub . .
im Ausland? Wie lang war die

Reise?
Wie lange sind
Sie in diesem
Land geblieben?

2. Horen Sie das Lied (erste und zweite Strophe) und beschreiben Sie mit ihren eigenen Wortern
den Mann, der dieses Lied singt. Wie ist er und was sagt er iiber sich selbst?
Falls Sie Hilfe brauchen, schauen Sie sich den Text von diesen zwei Strophen an.
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Ich reise viel, ich reise gern

Fern und nah und nah und fern
Ich bin zuhause tiberall

Meine Sprache: International
Ich mache es gern jedem recht
Ja, mein Sprachschatz ist nicht

schlecht

Ein scharfes Schwert im Wortgefecht

Wie ist der Text des Liedes? Welche Sprachen kann man im Refrain horen? Was bedeuten

Mit dem anderen Geschlecht
Ich bin kein Mann fiir eine Nacht
Ich bleibe hochstens ein, zwei Stunden

Bevor die Sonne wieder lacht

Bin ich doch schon ldngst verschwunden

Und ziehe weiter meine Runden

die Aussagen in diesen Sprachen, verstehen Sie die Bedeutung?

Ich bin Auslinder (Auslidnder)

Mi amor

mon chéri

Auslénder (Auslénder)

Ciao ragazza

take a chance on me

Ich bin Ausldnder (Auslidnder)

Mon amour

S mo6utr0 TEO

Ein Ausldnder (Ausldnder)

Come on baby

c'est (c'est c'est) la vie

Lesen Sie den Text des Liedes noch einmal und schreiben Sie die folgenden Sitze
bis zum Ende. Achten Sie dabei auf die Konjunktionen und Wortfolge.

Der Deutsche ist ein Mann, der

Je mehr Sprachen man beherrscht,

Als der Mann auf die Insel gefahren ist,

Dort waren viele Menschen, die

Er ist dorthin angekommen, ohne dass

Die Menschen auf der Insel sahen so aus, als ob

Wenn man in der heutigen Zeit keine Fremdsprachen spricht,

Die Menschen auf der Insel benehmen sich so, als ob

Ich mochte auf diese Insel auch fahren, weil

Der Mann ist viel gereist, da
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Lesen Sie den folgenden Text. Welche Worter kann man in diesem Text finden?

Das sind meine Reiseziele 2020:
e Haustralien
e Sofambik
e Kloronto
e Bangladusche
e Balkongo

e vielleicht gibt es noch einen Abenteuertrip nach Parkistan.

DALSI NAMETY NA PRACI S PiSNI:

Nutzen Sie die folgende Tabelle und vergleichen Sie das Leben in Deutschland (Europa)
und auf der Insel, die Sie in dem Video gesehen haben.
Kleidung

Aussehen der Menschen

Grof3e der Familie

Wie funktioniert die Familie?

Einfluss der Religion

Feste und Briauche

Essen
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7 Diskuse vysledkti a doporuceni

V predvyzkumné fazi bylo nasim cilem zjistit a popsat soucasnou situaci vyuZziti pisni
v hodinach némeckého jazyka a odhalit, kdy a pro¢ dochdzi k vyuzivani pisni v hodindch
némciny. Nami zvoleny postup se v této fazi caste¢né shoduje s postupem Besedové (2017),
jez prostrednictvim dotaznikového Setfeni zjiStovala individualni vztah zaka cizich jazykt
k hudbé, zabyvala se vSak také rozdily ve vyuzivani hudby v hodinach rGznych cizich jazyki
¢1 problematikou typil hudby, jez je do hodin cizich jazykl zatazovédna. Zaroven také shodné
jako my obratila pozornost k vyucujicim cizich jazyka a pfisla se zavérem, ze CeSti ucitelé
cizich jazykt hudbu ve vyuce spiSe nevyuzivaji, nebot’ sami neumi zpivat. Ucitelé némeckého
jazyka navic maji dle jejiho zjisténi k hudbé spiSe negativni vztah a kdyz uz hudbu
do svych hodin zatazuji, pak pfedevSim coby prostiedek motivace zakl k vyuce némciny.
(Besedova, 2017, 95) V tomto ptipad¢ byla nase zjiSténi v rozporu s poznatky Besedové.
Nami osloveni vyucujici némeckého jazyka se k problematice vyuziti pisni stavéli veskrze
pozitivné.

Osloveni pedagogové si sami uvédomuji, ze podobné aktivity zadky bavi a jsou
pro n& atraktivni. Kritické postoje jsme zaznamenali pouze u dvou vyucujicich ze stfednich
Skol, ktefi se k ndmi vybrané metodé stavéli negativné, nebot’ obecné nebyli ptili§ naklonéni
inovacim, ptipadné neméli ve Skole odpovidajici techniku, kterd by jim umoznila danou metodu
funkéné wuplatnit. Ostatni vyucujici se shodli na tom, Ze se jednd o metodu,
kterd je velmi vhodnd, avSak velmi naro¢nd na ptipravu, coz je mnohdy divodem k tomu,
pro¢ neni vyuzivana castéji nezli jednou-dvakrat meésicn€, jak zjistil na§ vyzkum.
Obecné tak Ilze konstatovat, Ze by uclitelé ocenili vicero dostupnych materiald,
které¢ by jim usnadnily préci s pfipravou danych aktivit a které by jim poskytly metodickou
oporu. Domnivame se, ze tyto materidly by mohly vyucujicim pomoci také ve vnimdani
vyuzivani pisni smérem k ramcovym vzdélavacim programiim, nebot’ by jim mohly ukazat,
ze didakticky spravné a funkéné sestavené aktivity mohou smeétfovat k osvojeni klicovych
kompetenci a ocekavanych vystupti stejn¢ tak jako jakékoliv jiné¢ aktivity,
jez jsou ve vyuce bézn¢ vyuzivany.

Nami provedené Setfeni u zakli vychazelo ze stejného predpokladu jako jiz zminény
vyzkum Besedové (2017), a sice, ze zaci zakladnich a stfednich Skol maji hudbu radi,
a proto hodnoti jeji zafazovani do vyuky cizich jazykG pozitivné. Tento piredpoklad

byl po vyhodnoceni ziskanych dat od 207 respondentli, zakti zakladnich a stfednich Skol,
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potvrzen, nebot’ naprostad vétSina zakid hodnotila aktivity spojené s vyuzitim pisni ve vyuce
pozitivné, coz nam potvrdili také jiz zminéni dotazovani vyucujici. Jako problematické
se v soucasném stavu vyuziti pisni dle naSich zjisténi jevi uzké spektrum vyuzivanych aktivit,
které jsou do vyuky ve spojeni s vyuzitim pisni zafazovany. Zatimco na zakladni Skole
lze na jazykové urovni Al pfijmout argument, Ze jazykova vybava zak jesté neni na dostate¢né
urovni pro komplexni praci s pisni, na vys$sich urovnich jiz tento argument dle naseho nazoru
nemuze byt akceptovan a nelze predpokladat, ze stale stejné aktivity, jako je kuptikladu
doplnovani slov do textu, odpovidani na otazky vztahujici se k obsahu pisné ¢i preklad textu
pisné, budou zaky bavit. Dle naSich zjiSténi jsou pravé tyto aktivity nejcastéji vyuzivany
jak na zdkladnich Skolach, tak na Skolach stfednich. Zde jsou zaroven pisné vyuZzivany
nejcasteji coby prostiedek fonetickych cviceni zamétfenych na trénink spravné vyslovnosti

¢1 prostiedek relaxaéni faze hodiny.

Zatimco zaci na zakladnich Skolach hodnoti tyto aktivity vétSinou spiSe pozitivné,
sttedoskoléci jsou k nim vyznamné kriti¢téjsi a od vyuky ciziho jazyka ocCekavaji vice diskuse
a Vvetsi rlznorodost zafazovanych aktivit, cCemuz lze smérem kjejich véku,
vyspélejSimu vyjadiovani, ale také vyssi jazykoveé trovni, rozumét. Bylo zjisténo, Ze komplexni
prace s pisni se uplatiiuje spiSe jen na gymndaziich, kde ndm studenti maturitniho roc¢niku
potvrdili, ze podobnou prici povazuji za inovativni, pfinosnou a efektivni.
Diivodi, pro¢ tomu tak je, lze jmenovat hned nékolik — jazykova uroven Bl jiz zakim
umoznuje v cizim jazyce komunikovat daleko vice nez na nizSich urovnich,
¢emuZz obecn€ nahravd také vé€k a mira inteligence téchto studentd, jejichZz vyjadiovani

je obecné vyspélejsi, chtéji sdilet své nazory a pocity a radi diskutuji nad aktudlnimi tématy.

Na zéklad€ zjisténi, jez vyplynula z dotaznikového Setfeni mezi uciteli a Zzaky
zakladnich a stfednich skol, ale také z reserse pedagogickych dokumentii a odborné literatury,
byly sestaveny vyukové aktivity, jez si kladou za cil ukazat vyucujicim némeckého jazyka Skalu
riznorodych  moznosti, jak lze spisnémi v hodindich némciny  pracovat.
Timto krokem se snazime navazat na jiz zminény problém nedostatku vhodnych materiala,
s nimiz by mohli vyucujici pracovat, nebot’ v tomto sméru lze z naseho pohledu spatfovat
nejvetsi nedostatek soucasného stavu. V pribéhu expertnich rozhovort doslo k vybéru
tii nejvhodnéjSich aktivit pro kazdou jazykovou urovenn dle SERR a tyto aktivity
pak byly ovéfeny pfimo ve vyuce némciny. V navaznosti na pifimou verifikaci aktivit v praxi

miZzeme shrnout poznatky ndmi provedeného Setfeni.
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Struktura predkladanych didaktickych aktivit odpovida tfifazovému modelu E-U-R tak,
jak ho popisuji Stépanik a Smejkalova (2016, 51), viz kapitola 2.2.3. Tento model se vzhledem
k charakteru a podobé danych aktivit ukdzal byt velmi vhodnym, coz ndm potvrdila i zpétna
vazba zaku, ktefi byli na hodinach pfitomni. Aktivity, jeZ jsou rozvrzeny do fazi evokace,
uvédomeni a reflexe, na sebe logicky navazuji, a v kazdé fazi posouvaji zaky kupiedu smérem
ke stanovému cili. Zucastnéni pozitivné hodnotili zejména rtiznorodost vybranych aktivit
a Casté stfidani socidlnich forem préce, coz se jim zdalo nejen zédbavné, ale také motivujici.
V dané situaci se potvrdilo, Ze tento model, jenz respektuje principy piirozeného uceni,
sleduje potieby uciciho se jedince a ddva mu dostatek prostoru pro praci s danym tématem
v ramci dané didaktické situace, je vhodny také proto, Ze se snazi vzdy danou problematiku
vztahovat k osobni zkuSenosti ucicich se jedincl, coz se zucastnénym zakim libilo.
Zejména zaci na urovni B1 ocenili, ze mohli v pribéhu aktivit vztahujicim se k pisni diskutovat
a vyjadfovat svilj nazor. Zaveérem lze fict, ze tfifazovy model E-U-R lze povaZzovat za dobrou
volbu, nebot’ diky nému bylo mozné pfipravit ke zvolenym pisnim komplexni aktivity,
jez sméfuji ke stanovenému cili, a proto ho Ize doporucit 1 pro dalsi aktivity volené v rdmci
vyuziti pisni v hodinach némciny.

Ovéfovani aktivit pro trovné A2 a B1 v praxi potvrdilo, Ze drobnou piekazkou miize
byt Casova dotace potiebnd pro realizaci jednotlivych  vyukovych  situaci.
Zakim bylo na po¢atku druhé vyudovaci hodiny (v jiny den) potieba piipomenout,
v jaké fazi skoncila minuld hodina. S ohledem na fakt, ze vétSina zakti hodnotila prob&hlou
vyuku pozitivné a uvedla, ze je aktivity bavily, neméli s ndvaznosti problémy, uvédomujeme
si vSak, ze tento fakt mlze zpilisobit jisté potize. Vzhledem k dal§imu moznému zkoumani
této problematiky Ize proto doporuCit zaméfit se na prizpasobeni danych aktivit
na jednu vyucéovaci hodinu. Jak jiz bylo zminéno, vétSina zakd hodnotila probéhlé vyucovaci
hodiny pozitivng, i tak se vSak nasli v kazdé skupiné jedinci, kteti byli pfi hodnoceni kriticti,
nebot’ zvolend hudba neodpovidala jejich hudebnimu stylu. I tento fakt musime v roli

vyucujicich ciziho jazyka respektovat.

Obecné¢ vSak mulzeme konstatovat, ze verifikace danych aktivit v praxi
podle ptipravenych metodickych pokynii probéhla bez problémt a ani po diskusi s vyucujicimi
ptislusnych tiid, ktefi byli v pribéhu vyucovacich hodin pfitomni,
nedoslo kupravé predkladanych aktivit. Domnivame se, ze vSechny aktivity mohou

byt modifikovany tak, aby Iépe vyhovovaly jakékoliv zvolené skupiné¢ zaku.
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Toto posouzeni je vSak Cist¢ individudlni a zalezi na subjektivnim rozhodnuti konkrétniho

vyucujiciho, jenz danou skupinu zaki zna.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze metoda vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka
je pro zéky velmi atraktivni, nebot’ propojuje vyuku s né¢im, co vétSinu zak denn¢ obklopuje
a bavi, sice s hudbou. Pisn¢ mohou byt vyuzity za riznym ucelem — nacvik vyslovnosti,
vyvozovani gramatickych struktur, rozsifovani slovni zasoby apod., aktivity smétujici k t€émto
pisnim vSak musi byt pfipraveny komplexné a logicky, nebot’ jen tak muze byt vyuka
pro zéky piinosnd, efektivni a také motivujici. Provedené Setfeni dokézalo,
ze vytvorené aktivity odpovidaji také zakladnim  kurikuldrnim  dokumentim,
jimiz se fidi cely systém ceského Skolstvi. Potvrdilo se také, Ze pisné mohou byt
ve vyuce némeckého jazyka efektivné a funkéné vyuzity také jako prostiedek zapojeni
mezipfedmétovych vztahli, diky ¢emuz Zziaci poznavaji svét komplexnéji a osvojuji
si konkretizované vystupy a klicové kompetence bez ostrych hranic mezi jednotlivymi
vyuCovanymi piedméty. V tomto sméru se prokazalo, ze tematické presahy navrzenych aktivit
do jinych vyucovacich predméti ¢i do prlfezovych témat jsou velmi Casté a uplatiuji

se ve velké mifte, viz kapitola 3.4.

Zminit miZeme napiiklad priority zminéné ve Strategii vzdélavaci politiky
do roku 2020, jez si klade mimo jiné za cil zlepSovat kvality vzdélavani na druhém stupni
zakladni Skoly, k ¢emuz cili i1 tato prace. Zasady a priority uvedené v tomto dokumentu
pak dale rozviji Strategie 2030+, viz kapitola 1.1.1, jejimz cilem je naptiklad vétsi zaméteni
na ziskavani kompetenci, které jsou v soucasné spolecnosti potiebné pro aktivni obcansky,
profesni i osobni zivot. S tim pak souvisi nutné inovace vzdélavacich obsahti v ramcovych
vzdélavacich programech i zptisobti vyuky v Ceskych Skolach, tedy zména organizace, metod
a forem vzd€lavani, ale také zavadeéni novych a inovativnich metod. Vyuziti pisni ve vyuce
cizich jazykt lze znaseho pohledu zcela jist¢ oznacit jako novou a inovativni metodu,

ktera si kladce za cil zlepsit a zkvalitnit vyuku cizich jazykd obecnd. (MSMT, 2020, online)

Jak bylo zjisténo, pisn¢ mohou hrat ve vyuce némeckého jazyka dilezitou roli
coby relaxacni prostredek, jejich didakticky potencidl je vSak z naseho pohledu mnohem vétsi,
coz se snazi dokdzat 1 nami navrhované vyukové aktivity. Ty maji zaroven za cil stat
se metodickou oporou vyucujicich némciny a také inspiraci, jak lze s pisnémi funkéné,

systematicky a efektivné pracovat, nebot’ ukazuji, jak vhodnym a U¢innym prostiedkem
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k osvojeni komunika¢ni kompetence pisné jsou. Jsme presvédceni o tom, Ze pisn¢ skytaji velky

didakticky potencial, je vSak zapotiebi se této problematice i nadale vénovat v budoucnu.

Smérem k dalsSimu vyzkumu navrhujeme vénovat pozornost zejména konkrétnim
moznostem, jak lze pisn¢ ve vyuce némeckého jazyka vyuzit. Vyjdeme-li z vysledkli naSeho
Setfeni, neni pochyb o tom, ze pravé konkrétni zplisoby a moznosti prace s pisni predstavuji
oblast, kterou soucasna pedagogicka praxe nejvice postrada.
K tomuto kroku lze znaSeho pohledu pfistoupit hned nékolikero moznymi zplsoby.
S ohledem na kurikularni dokumenty, konkrétné pak na konkretizované vystupy
a klicové kompetence, jeZ stanovuji ramcové vzdélavaci programy, mizeme za vhodny postup
pokladat ten, jenz se zaméii na pifedstaveni a popis aktivit vztahujicim se k pisnim
dle jednotlivych zakladnich dovednosti — poslech s porozuménim, c¢teni s porozuménim,
mluveni a psani. Nami predkladané didaktické aktivity sméfuji primarné k osvojeni
komunika¢ni kompetence a byly vytvoreny komplexné s cilem ukézat co moznd nejvice
ruznorodych aktivit. Jsme vSak toho ndzoru, Ze vytvoreni aktivit vztahujicich se ke konkrétnim
Ctyfem jazykovym dovednostem by celou problematiku vyuziti pisni ve vyuce némciny

vyrazn¢ obohatilo a posunulo kuptedu.
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Zaver
Zpracovani diplomové prace vychazi zptfesvédCeni, Ze pisn¢ nemusi byt
pouze oblibenou volno¢asovou aktivitou, nybrz také velmi vhodnym, efektivnim a atraktivnim

materidlem, s nimz je mozné pracovat ve vyuce cizich jazykl. Cilem této prace proto

bylo ptispét k feSeni problematiky vyuziti pisni ve vyuce némeckého jazyka.

Prostiedkem k naplnéni tohoto cile bylo nejprve na zaklad¢ studia odborné literatury
popsat a pfiblizit zdkladni teoretické problémy a pojmy, jeZ jsou pro ndmi zkoumanou oblast
relevantni. Jedna se zejména o shrnuti zakladnich informaci vztahujicich se ke kurikularnim
dokumentim s dirazem na to, jaké postaveni v nich ma pravé vyuka némeckého jazyka.
Pfiblizeny jsou cile vyuky némeckého jazyka se zaméfenim na osvojovani komunikaéni
kompetence a prostor je vénovan také zakladnim metodickym konceptim vyuky némeckého
jazyka s detailnim popisem toho, jak lze vramci jednotlivych koncepci vyuzit hudbu.
V posledni teoretické Casti je vénovana pozornost vybranym psychologicko-pedagogickym
problémim, jez se vztahuji k ndmi zvolenému tématu — individualni zvlaStnosti zakd,
vyvojové zvlastnosti pubescentli a adolescentii coby cilové skupiny navrhovanych vyukovych
situaci, funkce hudby v cizojazy¢né vyuce, vyuziti pisni coby prostfedku mezipfedmétovych

vztahi a kone¢né také motivace a jeji vliv na vysledky vzdélavaciho procesu.

Cilem naSeho vlastniho Setfeni, které je pfedmétem praktické casti této prace,
bylo na zaklad¢ dotaznikového Setieni a polostrukturovanych rozhovort s zaky a uditeli
zakladnich a stfednich $kol zjistit a popsat soucasnou situaci vyuZiti pisni v hodinach
némeckého jazyka a odhalit, kdy a pro¢ dochazi k vyuzivani pisni v hodindch némciny
jako ciziho jazyka. Tento cil se podafilo naplnit a na zaklad€ zjiSténych dat 1ze konstatovat,
ze zéci 1 uCitelé se vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka viibec nebrani, ba praveé naopak.
Nejvetsim problémem soucasného stavu je dle naSich zjisténi nedostatek vhodnych materidld,
které by vyudujicim poskytly metodickou oporu. Zaci pak za nejvétsi problém oznacovali

nedostatek riznorodych aktivit, které jsou ve spojeni s pisni do vyuky zatazovany.

V navaznosti na to bylo naSim dal$im cilem vytvofit soubor deviti metodickych
a pracovnich listti pro arovné Al, A2 a B1 dle SERR a prezentovat tak mozné zpiisoby prace
s pisni v hodinach némeckého jazyka, které se opiraji nejen o poznatky z odborné literatury
uvedené v teoretické ¢asti, ale také z ndmi provedeného vyzkumného Setieni a z expertnich
rozhovori. Diky témto aktivitdm jsme chtéli poukézat na pozitivni vliv vyuziti pisni v hodinach

némeckého jazyka pii osvojovani komunikacni kompetence a na rtizné moznosti jejich vyuziti.
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Diky wverifikaci vytvofenych materiali v praxi mulzeme zavérem Kkonstatovat,
ze soubor metodickych a pracovnich listl predstavuje pravdépodobné nejvétsi piinos
predkladané prace, nebot’ prezentuje Sirokou Skalu riznorodych aktivit, které lze ve vyuce
némciny v souvislosti se zafazenim pisni vyuzit a zatadit, ¢imz se také podafilo naplnit

nami stanoveny cil.
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Restimee

Diese Diplomarbeit beschéftigt sich mit dem Einsatz des Liedes im Deutschunterricht
als Fremdsprache. Im Mittelpunkt steht dann der Einsatz des Liedes als Mittel der Aneignung
der Kommunikativen Kompetenz. Man geht davon aus, dass die Musik nicht nur die beliebte
Freizeitaktivitit sein kann, sondern auch ein effektives und attraktives Material,
mit dem man im Deutschunterricht sehr gut arbeiten konnte. Das Ziel dieser Arbeit

ist zur Losung der Problematik des Einsatzes des Liedes im Deutschunterricht beizutragen.

Vorliegende Arbeit besteht aus zwei Teilen. Im theoretischen Teil wurden zuerst
aufgrund der Recherche der Fachliteratur und der pddagogischen Dokumente die wichtigsten
und fiir das Thema relevanten Begriffe und Probleme beschrieben und nahegebracht.
Es handelt sich vor allem um das Curriculum, beziehungsweise Lehrplane und Lehrprogramme,
die den Rahmen fiir das ganze Ausbildungssystem bilden/darstellen. Es wurde beschrieben,
welche Position eigentlich der Deutschunterricht in diesen Dokumenten hat.
Man Dbefasst sich auch mit den allgemeinen Zielen des Deutschunterrichts
und die Aufmerksamkeit wurde auch den wichtigsten Methodischen Konzeptionen gewidmet,
wobei im Mittelpunkt die Frage nach dem Einsatz des Liedes im Rahmen dieser Konzeptionen
steht. Im letzten Kapitel des theoretischen Teiles wurden die psychologischen
und péadagogischen Begriffe prédsentiert, die mit dem Thema der Arbeit zusammenhéngen —
Entwicklungsstadium bei den Pubertierenden und Adoleszenten, Funktion der Arbeit
im Deutschunterricht als Fremdsprache, Motivation der Schiiler und ihr Einfluss
auf die Ergebnisse des Ausbildungsprozesses und auch der Einsatz des Liedes als Mittel

der Interdisziplinaritit in den Schulfachern.

Der praktische Teil besteht aus der eigenen Forschung des Autors.
Das Ziel dieser Forschung war zuerst die gegenwirtige Situation des Einsatzes der Lieder
im Deutschunterricht zu dokumentieren. Die Daten wurden mithilfe des Fragebogens
und des Gesprichs von den Schiilern und Lehrern aus den Grundschulen, Mittelschulen
und Gymnasien gewonnen. Es wurde festgestellt, dass die Lieder in der heutigen Zeit
im Deutschunterricht nicht so oft verwendet werden. Die Schiiler und auch die Lehrer bewerten
diese Methode eher positiv, das Hauptproblem stellt vor allem der Mangel an Materialien,
die den Lehrern bei der Verwendung dieser Methode helfen wiirden. Deshalb wurden
dann aufgrund der Daten aus der Forschung des Autors und des Experteninterviews gesamt

neun Arbeitsblitter zu den einzelnen Liedern fiir die Niveaus Al, A2 und Bl gebildet,
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die den Lehrern die verschiedenen Mdglichkeiten der Arbeit mit den Liedern vorstellen sollten.
Zu diesen Arbeitsbliattern wurden auch die methodischen Blitter mit den Hinweisen
fiir den Unterricht gebildet. Es wurde festgestellt, dass die Lieder ein groBes didaktisches

Potenzial haben und sehr effektiv im Unterricht zu verwenden sind.

Die Bearbeitung hat fiir den Autor einen grolen Beitrag geleistet.
Dank der Recherche der Fachliteratur und der eigenen Forschung hat der Autor seinen Horizont
in der Problematik des Einsatzes des Liedes im Deutschunterricht als Mittel der Aneignung
der Kommunikativen Kompetenz erweitert, was ihm in der kiinftigen Arbeit des Lehrers helfen
wird. Die Ergebnisse der Arbeit konnten vor allem den Lehrern an den Grundschulen
und Mittelschulen helfen, indem sie mit den Liedern im Deutschunterricht effektiv arbeiten

konnen. In dieser Hinsicht hat also die Arbeit das Ziel erfiillt.

Dieses Thema bietet ganz sicher noch viele Moglichkeiten fiir die weitere Bearbeitung
an. Man konnte die Fallstudie auch an anderen Schulen machen. Es wére ganz sicher
sehr nutzbringend, mehrere Materialien (Arbeitsblédtter und methodische Blatter) zu bilden,
denn nur so konnte - unserer Meinung nach - diese Methode mehr im Deutschunterricht

mehr verwendet sein.
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Ptiloha 1: Vzor dotazniku pro zéky

Dotaznik pro ucel zpracovani diplomové prace VyuZiti pisné ve vyuce némeckého jazyka

Jjako prostiedku k rozvoji komunikacni kompetence.

e Pohlavi:

o Vék:

e Skola a tiida:

e Kdy jste zacal/a se studiem némeckého jazyka?

e Kolik hodin némeckého jazyka tydné ve Skole mate?

e Vyuziva vase/vas vyucujici v hodinach némeckého jazyka hudbu?

e Pokud ano, jak ¢asto s hudbou ve vyuce némeckého jazyka pracujete?

e Bavi vas hodiny, ve kterych pracujete s némecky zpivanou hudbou?

o Jaké aktivity jste v souvislosti s hudbou ve vyuce dé¢lali? Jaké vam vyhovovaly

a jaké naopak nevyhovovaly?

0O 0O O O O O O O

(@]

dopliovani slov do textu

fazeni textu pisn¢ za sebe

piifazovani obrazkl k ¢astem textu

oprava slov v textu pisné

odpovédi na otazky tykajici se textu pisné

pteklad textu pisné€, obohaceni slovni zdsoby

vyuziti textu pisné k vysvétleni gramatickych jevi

pisen coby podnét k diskusi nad n¢jakym tématem, diskuse nad pisni
préce s videoklipem — diskuse nad videoklipem pisné

e Stalo se vam n¢kdy, Ze se vam hudba prezentovana ve vyucovaci hodin¢ zalibila natolik,

Ze jste si ji poté vyhledali a pustili 1 ve volném Case?

e Poslouchali jste némecky zpivanou hudbu uz n¢kdy predtim?

Dékuji Vam za Vas Cas. V piipadné dotazii ¢i napadi me¢ muzete kontaktovat na e-mailu:

ppokorny.petr@gmail.com



mailto:ppokorny.petr@gmail.com

Ptiloha 2: Vzor dotazniku pro ucitele

Dotaznik pro ucel zpracovani diplomové prace VyuZiti pisné ve vyuce némeckého jazyka
Jjako prostiredku k rozvoji komunikacni kompetence.

Pohlavi a vek:
D¢lka pedagogické praxe:
Skola:
Rocniky, ve kterych vyucuji ném¢inu, a hodinové dotace vyuky némeckého jazyka:
Vyuzivate v hodinach némeckého jazyka pisné?

o Pokud ano, pro¢ v hodinach némeckého jazyka s hudbou pracujete?

o Pokud ano, jak asto s hudbou v hodinéach pracujete?

o Pokud ne, pro¢ hudbu ve svych hodinach nevyuzivate?
Jaké aktivity jste v souvislosti s hudbou do hodin zaradil/a? Jaké se vam osvédcily? Jakeé
naopak ne?
Ptiklad:

o doplnovani slov do textu

o Tazeni textu pisné za sebe

o pfifazovani obrazkl k ¢astem textu

o oprava slov v textu pisné

o odpovédi na otazky tykajici se textu pisné

o preklad textu pisné€, obohaceni slovni zasoby

o vyuziti textu pisné k vysvétleni gramatickych jevi

o pisen coby podnét k diskusi nad n¢jakym tématem, diskuse nad pisni

o préace s videoklipem — diskuse nad videoklipem pisné

o jiné: (uved'te, prosim, které)
Jaka byla reakce 74kl pfi zarazeni némeckych pisni do vyuky? Bavily je podle vaseho
nazoru vami prezentované aktivity?
Ucastnil/a jste se né&kdy DVPP zaméfeného na vyuziti pisni v hodinach némeckého jazyka?
Uved'te, prosim, ptipadné kde.

o Vite o n¢jakém takovém Skoleni?

o V ptipadég, Ze ne, zucCastnili byste se takového Skoleni, kdybyste méli tu moznost?

Dékuji Vam za Vas Cas. V ptfipadné dotazli ¢i ndpadli mé muzete kontaktovat na e-mailu:

ppokorny.petr@gmail.com
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Ptiloha 3: Navod na rozhovor s vyucujicimi némeckého jazyka

Piedstaveni vyzkumu

Pruzkumné Setieni je realizovano jako soucdst diplomové prace a ziskand data budou pouzita
pouze za ucelem zpracovani této prace. Tematem diplomové prace je VyuZiti pisné v hodindch

némeckého jazyka jako prostiedku k rozvoji komunikacéni kompetence.

Zadost jednotlivych respondentii o souhlas s porizenim zvukové nahravky celého rozhovoru

za ucelem snazsiho, presnéjsiho a kvalitnéjsiho zpracovani jednotlivych vypoveédi.

Odpovedi  jednotlivych vyucujicich budou anonymizovany a nikde nebudou figurovat
Jjejich osobni udaje ani nahravky porizené v prithéhu rozhovoru, data poslouzi pouze autorovi

prace.
Obecné informace

e Délka pusobeni na Skole, v€k, vyuCované predméty — vystudovand aprobace,
uvazek ve Skole — pocCet hodin tydné, piedchozi pracovni zkuSenosti

s vyukou némeckého jazyka
ZKkuSenosti s vyuzivanim pisni ve vyuce némeckého jazyka

e Jaky mate osobni vztah k némecky zpivanym pisnim?

e Jak Casto vyuZzivate pisn¢ ve vyuce némeckého jazyka? Kdy jste s tim zacali a pro€ vas
to napadlo? (prvotni impulz, posun v mySsleni)

e Jaké pisn¢ do vyuky zafazujete a proc¢? Na zéklad¢ jakych faktorG vybirate pisné
a jak urcujete vhodnost pro danou skupinu zaka?

o Které metody jste v souvislosti se zafazenim pisni do vyuky némeckého jazyka
vyzkousel/a? ProC zrovna tyto metody? Za jakym ucelem je vyuzivate?

e Jaky pfinos maji dle vaseho nazoru pisné ve vyuce némeckého jazyka?
Myslite si, Ze vyuzitim pisni miizete do vyuky zaradit i riznd mezipfedmétova témata?

e Znate n¢jaké  jiné  metody, které jste ale sam  nezkousSel/a?
Proc jste je dosud nevyzkousel/a? Laka vas to?

e Jak hodnotite praci zaki v hodinach, v nichz vyuzivate hudbu? Jaka je zpétna vazba
z jejich strany? Myslite si, Ze je tato metoda pro zaky atraktivni? Setkal/a jste se nékdy

s reakci zaku, ktera vas prekvapila/zaskocila?



e Pokud pisné nevyuZivaji — Pro¢ pisné v hodinach némeckého jazyka nevyuzivate?
Chtéli byste tuto metodu vyzkouset, co by vam k tomu pomohlo?

o Pokud nechtéji vyzkouset — Jaké k tomu mate divody?
Postoj k dané metodé

e (o si obecné o zafazeni pisni do vyuky jazykii myslite? Spatiujete v této metodé
negativa/pozitiva? Jaka?

e Diskutujete s zaky a s kolegy o této metodé?

e Setkavate se s pozitivnimi/negativnimi reakcemi zaka/kolegl/rodic¢t?

e Zucastnil byste se Skoleni, jez by bylo zaméfeno na vyuziti pisni ve vyuce
némeckého jazyka? Vyuzil byste nabidky zpracovanych materidli ke konkrétnim

pisnim v némeckém jazyce?
Doplitujici

e Dopliujici informace vztahujici se k metodé vyuziti pisni ve vyuce némciny



Ptiloha 4: Kritéria pro hodnoceni metodickych a pracovni listl
Zakladni kritéria pro hodnoceni metodickych a pracovnich listii pfi expertnich rozhovorech.

e Materidly odpovidaji zvolené jazykové trovni dle SERR:
e Materialy odpovidaji véku zvolené skupiny zaka:
e Materialy zpracovavaji pro zaky zvolené veékové skupiny atraktivni téma:
e Navrhované aktivity
o sméfuji ke stanovenému cili:
o stfidani jednotlivych aktivit (délka jednotlivych aktivit, stfidani relaxacnich
fazi a fazi koncentrace/uceni):
o provazanost aktivit pred/v prib&hu/po poslechu:
o stfidani socidlnich forem prace:
o zaméfeni danych aktivit (gramatika, vyslovnost, obohacovani slovni zasoby,
poslech, prace s textem apod.):
o smétuji k rozvoji komunikacni kompetence:
o davaji dostatek prostoru pro vyjadieni pocitli a dojmi z dané pisné:

o davaji dostatek prostoru pro diskusi:

e Materialy smétuji k naplnéni ocekavanych vystuptit RVP:
e Materialy rozvijeji klicové kompetence zaku tak, jak jsou stanoveny v RVP:
e Materialy obsahuji meziptedmeétové piesahy:

e Materialy obsahuji prufezova témata dle RVP:
e Materialy jsou zpracovany piehlednym a funkénim zplisobem:
e Materialy mohou byt ihned vyuzity ve vyuce némeckého jazyka:

e Logicka a piehledna struktura metodického listu:

e Dalsi poznamky, komentéfe ¢i poznatky vztahujici se k danym materialim:



Ptiloha 5: Metodicky list k pisni Kérperteil Blues (A1)

Odkaz na piseri: https://www.youtube.com/watch?v=iXFAunwnIxE

Cilova skupina, jazykova troven studentii: Al

Aktivity 1ze znaseho pohledu vyuzit v jakékoliv tfidé a v jakémkoliv veku déti.
Uvédomujeme si pritom fakt, Ze prezentovany videoklip odpovidd spiSe détem mladsiho
Skolniho véku, nicméné z vlastni zkuSenosti miizeme fict, Ze je vyuzitelny i u starSich déti.
Aktivity lze navic rizné modifikovat a ptizpiisobovat dané skupiné zdka. U mladSich zakh
mizeme zvolit vice pohybovych aktivit, kterymi podpofime relaxaéni féaze
ve vyucovaci hoding, u starSich zdki se pak vice mliZeme soustiedit na rozvoj
komunikacénich dovednosti apod.

Navrzené téma: Korperteile

Lidské télo a zdravi patii k zakladnim tématim jazykové tirovné Al a spadé proto do uciva
zékladniho vzdé€lavani. Vzhledem k tomu povazujeme vyuziti ndmi navrhované pisné
ve vyuce némeckého jazyka za vhodné a z pohledu déti za zdbavné, coz ostatné dokladé i ndmi
provedeny vyzkum, kdy byly nize ptedkladané aktivity vyzkouSeny ve vyuce na zakladni skole.
Navrhujeme, aby byla piseii vyuzita v ivodni fazi, v niZ se zZéci s tématem lidského téla a zdravi
setkavaji poprvé. Dle naseho ndzoru se nabizi pisenn vyuzit coby prosttedek rozvoje
slovni zasoby k tomuto tématu. Slovni zasoba je Zaklim prezentovéana pravé prostfednictvim
pisné, ¢imz dochazi k funk¢ni sémantizaci slov.

Cas potiebny pro realizaci aktivity: dvé vyucovaci hodiny = 90 minut

Cil: Zaci na zikladé poslechu pisné ptiFadi slova z oblasti slovni zisoby lidské télo
k jednotlivym ¢astem lidského téla, popiSi postavu clovéka, dokazi slova spravné
foneticky vyslovovat a precist a nasledné je vyuzit v jednoduchych otazkach.

Dildi cile:

e 74ci na zakladé kontextu pisné a zhlédnuti videoklipu odvodi vyznam neznamych slov.

Diikazy o ufeni: plakit zaméfeny na nové osvojovanou slovni zasobu na téma lidské télo
a zdravi, vyuziti slov v zéavérecné fazi k vytvofeni jednoduchych otdzek tykajicich

se pozadované slovni zasoby

Vychodiska:

Zaci jsou schopni soustiedéné poslouchat a orientovat se v textu pisne¢.


https://www.youtube.com/watch?v=iXFAunwnIxE

Ukoly k pisni:

Faze pred poslechem = faze evokace

Vyucujici napiSe na tabuli nadpis ,,Korperteile®, vysvétli zakiim, Ze se jednd o nové téma
a v prvnim kole zakiim ukazuje na svém vlastnim téle jednotlivé ptiklady ¢asti lidského téla,
vyuziva k tomu némecka slova. Zaci ugitele pozoruji a opakuji po ném dana slova.
Tato aktivita sloZi zejména coby foneticka rozcvicka. Zaci mohou v této fazi vstat a ukazovat
spolu s ucitelem jednotlivé Casti téla a vyslovovat ptislusnd slovicka.

Poté vyucujici zaktim zada jednoduchy ukol, ktery spoc¢iva v tom, ze kazdy zak dostane ¢tvrtku
A4 (ptipadné miize i do Skolniho sesitu), na niz si nakresli velkou postavu lidského téla.
Vyucujici zakim piipomene, ze postava by méla byt velka, aby se k jednotlivym Castem
lidského téla daly vlepovat slovicka pfisluSnych c¢asti téla. V piipadé, Ze vyhodnotime,
7ze zaci by timto ukolem stravili mnoho casu, muzeme jim lidskou postavu predlozit
na vytiSt€éném papite (1ze vyuZzit postavu z aktivity 3), ¢imZ uSetiime cas.

Faze pri poslechu = faze uvédoméni

Zaci usly$i pisen celkem tiikrat (v piipadé potieby i vicekrat). Pfi prvnim poslechu Zaci
pouze sleduji videoklip a soustiedi se na to, co je v ném prezentovano.

Pti druhém poslechu pracuji Zaci s nakreslenou postavou lidského téla a také s kartickami
némeckych slovicek, které jim vyucujici rozda (viz aktivita 2) nastfthané na jednotlivych
liste¢cich. Ukolem 74kl je na zékladé poslechu pisné pfifadit pomoci Sipek a listecki
némecka slova k danym c¢astem lidského téla. Doporucujeme zdky upozornit na to,
aby listecky nejprve pftifadili, lepit je budou az po spole¢né kontrole, kterd probehne poté,
co zaci danou pisen uslysi dvakrat (v ptipadé potieby je mozné piseit prehrat i trikrat).
V pfipadé, Ze maji Zaci hotovo, doporuc¢ujeme jim povolit, aby se u pisni¢ky hybali a tancili,
coz zejména mladsi déti rady oceni.

Poté, co maji zaci hotovo, vyuzijeme projektor k promitnuti lidské postavy na platno
¢i interaktivni tabuli. K promitnuti mize poslouzit nami navrhovany obrazek (viz aktivita 3),
ktery zobrazuje zZenu a muze typicky obleCené na Oktoberfest. Poté, co s zaky zkontrolujeme
zadany ukol, tedy pfifazeni slov k jednotlivym castem lidského téla, mizeme se v ramci
propojeni jazykového uciva a redlii kratce zaméfit 1 na popis obrazkli a zeptat se zaka,
kdo je na obrazku, co a pro¢ maji na sob&, zminit pivni festival Oktoberfest, zeptat se jich,
zda védi, v jakém méstd se tento festival kona apod. Zaci si posléze nalepi dana slovicka

ke své postavé, ¢imz vznikne plakat, z néhoz se mohou pozdéji ucit.



Reseni zadanych tukolii:

die Hiifte — boky der Bauch - bficho
die Schuler — rameno das Bein — noha

die Hand — ruka die Haare - vlasy

die Nase — nos das Ohr - ucho

der FuB3 — chodidlo der Hals - krk

das Auge — oko die Zéhne - zuby

der Kopf — hlava die Brust — prsa, hrud’

der Arm — paze
der Mund — pusa

Doplitujici informace k vyuZitému obrizku — Oktoberfest:
e Oktober =fijen U kona se v fijnu
e nejvetsi pivni festival na svété [l Pivo = oblibeny a typicky ndpoj v Némecku
e misto konani: Miinchen/Mnichov na Terezianské louce L Mnichov = hlavni
mésto nejvetsi spolkové republiky Bavorska
e kazdoro¢né festival navstivi kolem 6 milionu lidi
e vétSinou trva 16 dni, pro Mnichov velka udalost

Faze po poslechu = faze reflexe

V zavérecné fazi vyzveme zéky, aby si danou slovni zésobu jes$t¢ jednou prosli
a zkusili si zapamatovat co mozna nevice cCasti lidského téla. Poté¢ hrajeme se zdky hru.
VSichni stoji v kolecku, jeden zak fik4 — ,,Das ist ein...“ a zmini n€jakou ¢ast lidského téla,
ostatni maji zavdzané/zaviené o€i a maji za ukol ukazovat, ktera ¢ast to je. Ten, kdo se zmyli,
vypadéava. Poté kazdému z zakd nalepime na celo slovicko s vybranou ¢asti lidského téla.
Ukolem z4kd je chodit po tiidé a vytvafet otazky ,Bin ich ein...?“/“Habe ich ...
(spojeni s 1. ¢1 4. pAdem) dokud neuhodnou, co jsou/co maji. Kazdého spoluzaka se pfitom smi

zeptat jen jednou, nasim cilem je, aby vSichni komunikovali spolecné a sttidali se.

DalSi naméty na praci s pisni:

Vyse navrhované aktivity slouzi k ivodni prezentaci nového okruhu neznamé slovni zasoby
a je dalezité na né navéazat. Z naSeho pohledu je vhodné déti upozornit na tvary jednotného
a mnozného (¢isla, které jsou vtomto tematickém okruhu pomérné dulezité
(das Auge — die Augen, das Ohr — die Ohren apod.). V tomto sméru mlizeme vyuzit tvary slov
z pisnicky a ukézat détem, kterak se z jednotného ¢isla tvoii ¢islo mnozné.

U mladsich déti jsme vySe navrhovali tane¢ni a pohybové aktivity, u starSich doporucujeme
transformaci/pfevod pisné do jiného hudebniho stylu. K tomu jim poslouzi vytiStény text
(viz aktivita 4), ktery Zaci mohou zkusit dle vlastni fantazie pfevést do jim oblibeného

hudebniho stylu, ¢imZ razem vznikne zabavna aktivita pro celou tfidou.



Vramci nami zvoleného tématu doporucujeme v navaznosti i nasledujici aktivitu.
Vezmeme si velky rozmér papiru, na ktery obkreslime nékoho z zaki. Zaky poté rozdélime
do skupinek, pti¢emz kazda ze skupin dostane fixu jiné barvy. Casovy limit je dvé minuty
a zaci maji v prubéhu této doby za kol napsat na papir k pfislusSnym castem téla co mozna

nejvice slovicek si pamatuji.



Ptiloha 6: Pracovni list k pisni Korperteil Blues (A1)
1. Zeichnen Sie eine Figur des Menschen.

2. Horen Sie das Lied und ordnen Sie die Worter zu den Bildern zu.

die Hand

die Hiifte

die Schulter

der Ful

die Nase

der Arm

das Bein die Haare

der Bauch

der Hals




3. Zur Kontrolle:

Zdroj: WanderLust (2017, online)



4. Text des Liedes:

Das geht von Kopf bis Fuf3

Von Kopf bis Fuf}

Eine Hand zum Gruf3

Und noch 'ne Hand zum Gruf3

Wir machen winke winke winke winke
Winke winke winke fiir den

Korperteil Blues

Fiir den Korperteil Blues

Ganz oben ist der Kopf

Und auf ihm sind die Haare

Wir sehen mit dem Auge

Und riechen mit der Nase

Darunter ist der Mund

Wir héren mit dem Ohr

Und haben achtundzwanzig Zéhne
Wir singen jetzt im Chor

Das geht von Kopf bis Fuf3

Von Kopf bis Fuf3

Eine Hand zum Gruf3

Und noch 'ne Hand zum Gruf3

Wir machen winke winke winke winke
Winke winke winke fiir den Korperteil
Blues

Fiir den Korperteil Blues

Der Kopf sitzt auf dem Hals
Daneben ist die Schulter

An ihr ist der Arm

Und guckst du an ihm runter

Ist da die Hand mit ihr reibt man sich den

Bauch
Dartiber ist die Brust

Jetzt singen alle laut

Das geht von Kopf bis Fuf3

Von Kopf bis Ful3

Eine Hand zum Gruf3

Und noch 'ne Hand zum Gruf3

Wir machen winke winke winke winke
Winke winke winke fiir den Korperteil
Blues

Fiir den Korperteil Blues

Wir wackeln mit der Hiifte
Und zappeln mit dem Fuf}
Der hingt unten am Bein

Genauso soll es sein

Wir singen jetzt im Chor

Das geht von Kopf bis Fufl

Von Kopf bis Fuf3

Eine Hand zum Gruf3

Und noch 'ne Hand zum Gruf3

Wir machen winke winke winke winke
Winke winke winke fiir den Korperteil
Blues

Fiir den Korperteil Blues



Ptiloha 7: Metodicky list k pisni 80 Millionen (A1)

Odkaz na pisen: https://www.youtube.com/watch?v=uC08L4xxjNM

Cilova skupina, jazykova troven studentii: Al
Pisen doporucujeme tém zaklim na této urovni, kteti jiz znaji ¢islovky pfes tisic.
NavrZené téma: die Zahlen
Cas potiebny pro realizaci aktivity: jedna vyu¢ovaci hodina = 45 minut
Cil: Zaci si procvi¢i a upevni znalosti némeckych &islovek (psanou i mluvenou podobu)
a na zakladé poslechu doplni ¢islovky do textu pisné.
Dildi cile:
e Zici vytvofi rozhovory, v nichz vyuZiji &islovky vyskytujici se v textu pisné.
Rozhovory nasledné prezentuji pted tfidou.

Diikazy o uéeni: seznam ¢islovek vyskytujicich se v textu pisné€, vytvorené rozhovory

Vychodiska:
Z4ci jsou schopni soustiedné poslouchat a orientovat se v textu pisné.
Zaci jsou schopni napodobovat vyslovnost némeckych slov.

Z4ci jsou schopni pracovat ve skupiné a spolupracovat s ostatnimi spoluzaky.

Ukoly k pisni:

Faze pied poslechem = faze evokace

Vzhledem ktomu, ze nami vybranou pisel vyuzivame k procviCovani Ccislovek,
volime jiz do faze evokace aktivitu vztahujici se k ¢islovkam, konkrétné pak diktat ¢isel.
Z4ci v této fazi pracuji samostatné a kazdy pracuje kdekoliv ve tiidé, kde je mu to pohodIné.
Vyucujici Zaktim diktuje nasledujici ¢isla: 14, 567, 897, 767, 109 345, 2 345 676, 369, 434,
254 607, 400 002, 23 467 890. Cisla lze samoziejmé upravit, mizeme jich diktovat
vice ¢i méné v zavislosti na skuping, se kterou pracujeme. Ve druhé fazi jiz mohou Zaci
pracovat ve dvojicich, vyucujici diktuje Cisla znovu a zéci si své zapisy kontroluji,
ptipadné je koriguji ve dvojicich. Poté nasleduje spolecné kontrola — zaci diktuji ¢isla svym

spoluzaklim a ti je zapisuji na tabuli.


https://www.youtube.com/watch?v=uC08L4xxjNM

Faze pri poslechu = faize uvédoméni

Pfed prvnim poslechem rozdélime Zzaky do dvou-tficlennych skupin a vysvétlime jim,
ze pifi prvnim poslechu je jejich ukolem =zapsat cislovky, které v pisni¢ce uslySi.
Poté se zadky dané cviceni nekontrolujeme, ale dame jim piiblizn¢ dvé minuty Casu na to,
aby mohli sva zapsana ¢isla zkonzultovat ve skupiné.

Nasledné¢ pustime zakiim pisnicku jeste jednou a az teprve poté vyzyvame zastupce skupin,
aby na tabuli napsali Cislovky, které se v textu pisné¢ vyskytuji. Chybéjici cislovky
(= ty, co zaci v textu pisn¢ neodhali) doplnime spolecné tim, ze prehravame dané pasaze,

v nichz se chybéjici ¢islovky nachazi.

ReSeni ukolu & 2:

Da wo ich herkomm wohnen eintausend Menschen
Im Ort daneben schon zweimal so viel

300 Tausend in der ndchsten Gro3stadt

Und bald vier Millionen in Berlin

Ich war die letzten fiinf Jahre alleine

Hab nach dem Sechser im Lotto gesucht

Sieben Nachte die Woche zu wenig gepennt

Wie auf ner Achterbahn im Dauerflug

So weit gekommen und so viel gesehen

So viel passiert dass wir nicht verstehen

Ich weil} es nicht doch ich frag es mich schon
Wie hast du mich gefunden?

Einer von 80 Millionen

Hier war das Ufer unserer Begegnung

Du warst schon drau3en und kamst nochmal zuriick
Du sagtest hi und mir fehlten die Worte

War alles anders mit einem Augenblick

Ich war nie gut in Wahrscheinlichkeitsrechnung
Aber das hier hab sogar ich kapiert

Die Chance dass wir beide uns treffen

Ging gegen Null und doch stehen wir jetzt hier

So weit gekommen und so viel gesehen

So viel passiert dass wir nicht verstehen

Ich weiB3 es nicht doch ich frag es mich schon
Wie hast du mich gefunden?

Einer von 80 Millionen




Wenn wir uns, begegnen

Dann leuchten wir auf wie Kometen

Wenn wir uns, begegnen

Dann leuchten wir auf wie Kometen

Wenn wir uns, begegnen

Dann leuchten wir, leuchten wir, leuchten, wir

So weit gekommen und so viel gesehen

So viel passiert dass wir nicht verstehen

Ich weil} es nicht doch ich frag es mich schon
Wie hast du mich gefunden?

Einer von 80 Millionen

Einer von 80 Millionen

(Wenn wir uns begegnen dann leuchten wir auf wie Kometen)
Einer von 80 Millionen

(Wenn wir uns begegnen dann leuchten wir auf wie Kometen)
Ich weil3 es nicht doch ich frag es mich schon

Wie hast du mich gefunden?

Einer von 80 Millionen

vvvvv

text pisn€¢ a az pak pfistoupime ke kontrole. Poté, co mdme na tabuli vSechny cislovky,
které se v textu pisn¢ vyskytuji, doporucujeme zaktiim danou pisen prehrat jesté jednou.
V navaznosti na to polozime zakiim otazku, o ¢em cela pisen je a dame jim prostor

k vyjadieni jejich vlastnich dojmt a pocitii. Zeptame se také, zda se jim pisen libi ¢i nelibi.

Max Giesinger, 80 Millionen:

e Das Lied hat zwei Versionen. Eine Version wurde zur Ful3ball-
Europameisterschaft 2016 extra gemacht und das Stick gehorte
zu einem der EM-Hits.

e Der Text ist iiber Menschen in Deutschland, weil in Deutschland ungefahr
80 Millionen Bewohner sind.

e Der Text der offiziellen Version ist dariiber, dass die Menschen unterschiedlich
sind. Der Text der FuBballversion symbolisiert die Einheit des Volkes
wéhrend Europameisterschaft.

V ptipad¢€ zajmu zakt mizeme piehrat i verzi vytvofenou pro evropsky fotbalovy Sampionat

- https://www.youtube.com/watch?v=WnJOJS7EqIA. V navaznosti na vySe uvedené
aktivity mizeme zakim pisent pustit i v tomto prostiedi -

https://lyricstraining.com/de/play/max-giesinger/80-millionen-em-

version/HVxsilzZWZV#b7c — a nechat je dopliiovat (psat ¢i vybirat) chybéjici slova.



https://www.youtube.com/watch?v=WnJOJ57EqIA
https://lyricstraining.com/de/play/max-giesinger/80-millionen-em-version/HVxsilzWZV#b7c
https://lyricstraining.com/de/play/max-giesinger/80-millionen-em-version/HVxsilzWZV#b7c

Zde pak pracujeme stextem pisné komplexné, nezaméfujeme se pouze na praci

s Cislovkami, coz vSak pokladdme za piinosné.

Faze po poslechu = faze reflexe

Fazi reflexe vénujeme zopakovani Gislovek, které jsme nasli v textu pisné. Zaky nechame
pracovat ve dvojicich. Jejich ukolem je vytvofit rozhovor dvou ptatel, ktefi si povidaji
o riiznych tématech. Jedinou podminkou je to, Ze zaci musi v rozhovoru vyuzit v§echny
Cislovky vyskytujici se vtextu pisn€. V pfipadé¢ potieby mulzeme zakiim nabidnout
tematickou oporu — rozhovor o dovolené, o ndkupech darki aj. Jednotlivé dvojice sepisuji
rozhovory na papir a néasledné je v zavéru hodinu ¢i na zacatku dal$i hodiny prezentuji

pted ttidou.

DalSi naméty na praci s pisni:

V ramci vyuky némciny miZzeme vyuzit dvou verzi dané pisnicky. Text obou verzi se pfili§
nelisi, celkové vyznéni pisné€ vSak ano. V ptipadé ¢asového prostoru a zdjmu 74kt miZzeme
zkusit porovnat ob& verze pisnicky. Tato prace bude zcela jist€¢ vyzadovat praci

se slovnikem, zaci si ale obohati slovni zasobu.

K pisni neni vytvoten pracovni list, nebot’ to charakter aktivit nevyzaduje.



Ptiloha 8: Metodicky list k pisni Ist mir egal (A2)

Odkaz na piseii:
https://www.youtube.com/watch?v=xvcpy4WiZMs&list=LLGixT96X61b503VOnRxepk
w&index=1157&ab_channel=Weilwirdichlieben

Cilova skupina, jazykova uroven student: A2
NavrZené téma: Eigenschaften von den Menschen
Cas potiebny pro realizaci aktivity: jedna vyulujici hodina — 45 minut
(mozno navézat nasledujici hodinu kontrolou zavérecného cvi¢eni a opakovanim
slovni zasoby)
Cil: Zaci si na zikladé poslechu pisné zopakuji, procvi¢i a obohati slovni zisobu
na téma Eigenschaften von den Menschen, kterou nasledné vyuziji k popisu lidi
z videoklipu.
Dil¢i cile:

e Zaici na zakladé kontextu pisné a zhlédnuti videoklipu odvodi vyznam

neznamych slov.

e 7Z4ci na zakladé poslechu spravné sefadi text pisné tak, jak jde za sebou.

e Zaci si na zaklad& poslechu pisné a popisu lidi uvédomuji, Ze kazdy ¢lovek je jiny.
Diikazy o uceni: zapisky z poslechu pisn¢ — co vidime ve videoklipu, sefazeni textu pisné

tak, jak ma jit za sebou, vlastni text — popis obrazkl s lidmi z videoklipu

Vychodiska:

Zaci jsou schopni soustfedéné poslouchat a orientovat se v textu pisné.

Zéci jsou schopni spolupracovat ve skuping, vyslechnout a respektovat nazory ostatnich
a argumentacné si obhdjit své vlastni tvrzeni.

Z4ci jsou schopni vyjadtit vlastni dojmy z poslechu pisné.

Ukoly k pisni:

Faze pied poslechem = faze evokace
V uvodni ¢asti predlozime zaktim pracovni list k aktivité Cislo jedna a vyzveme je,
aby na ném zakrouZzkovali ty vlastnosti, které musi podle jejich nazoru mit spravny revizor

jizdenek. Nékteré vlastnosti jsou pro toto povolani nerelevantni, nicméné pokud je zaci umi


https://www.youtube.com/watch?v=xvcpy4WjZMs&list=LLGixT96X61b5O3VQnRxepkw&index=1157&ab_channel=Weilwirdichlieben
https://www.youtube.com/watch?v=xvcpy4WjZMs&list=LLGixT96X61b5O3VQnRxepkw&index=1157&ab_channel=Weilwirdichlieben

smérem k tomuto zaméstnani vhodné vysvétlit, ponechdvame jim v tomto sméru volnou
ruku.
V ptipadé, Ze jsou néktera slova pro zédky nova, snazime se je popisem vysvétlit,

¢imz zaroven rozvijime slovni zasobu zakl. Zaci maji k dispozici slovnik.

Navrh FeSeni ukolu 1:

aggressiv — ruhig — chaotisch — unordentlich — ordentlich — diplomatisch — hoflich —
unhoflich — ernst — lustig — ehrlich — unehrlich — gerecht — ungerecht — geduldig —
ungeduldig — zuverlissig — unzuverlissig — schnell — langsam — zuriickhaltend — offen —
kontaktfreudig — pragmatisch — systematisch — hiibsch — hisslich — mutig — charmant
— tolerant — intolerant — gutmiitig — bose — faul — fleilig — verantwortungsvoll —
intelligent — dumm — vorsichtig — unvorsichtig — ruhig — nervos — idealistisch —
bescheiden — arrogant — erfinderisch — langweilig — ausdauernd — oberfldchlich -
konfliktlos

Faze pti poslechu = faze uvédoméni

Poprvé uslysi zaci piseit bez zvuku, uvidi tedy pouze videoklip dané pisnicky. Jejich tikolem
je ucinit si alespon 10 strucnych poznamek, co ve videoklipu vidéli. Po prvnim poslechu
se zaky tento kol hned zkontrolujeme a napady zaki zapisujeme jako myslenkovou mapu
na tabuli.

V priibéhu druhého poslechu budou Zéci potfebovat mobil, tablet ¢i pocitac, nejlépe tak,
aby vzdy pracovali ve dvojicich. V pfipadé moznosti mizeme pracovat spolecné
na interaktivni tabuli. Vyucujici jim zaSle pfisluSny odkaz (Ize vyuzit jednotného
komunikaéniho kanalu skoly, zpravy do skupiny na socialnich sitich, ptipadné vyhledavace
na internetu, kde Zaci prislusné cviceni najdou) -
https://learningapps.org/view 146614757 &fbclid=IwAR3BAUQi56631Q0n2wuySCGyRbF
Jgk2RG6szL XL 1] I1MOKITiQngAvBkOYa8. Vzhledem k souc¢asnym tendencim ve vyuce

jazyka volime toto interaktivni online cviceni zamérné, v pfipadé nevyhovujici techniky
lze text pisn¢ pfipravit na papir a zaci mohou jednotlivé ¢asti Cislovat, ptipadné skladat
z rozstithanych listeckli za sebe. Domnivame se, Ze Zzaci by méli v prubehu tohoto ukolu
slySet piseit minimaln¢ dvakrat.

Nasledujici krok sméiuje ke kontrole predchoziho cviceni a také k ovéteni, zda zaci textu
pisné rozumi. Predpokladame, Zze nckterd slova ztextu pisné budou pro zdky nova,
proto vyzveme Zaky k tomu, aby se pokusili dany text pielozit. V této fazi doporucujeme

spolec¢nou praci celé tfidy, nezndma slova zapisujeme na tabuli.


https://learningapps.org/view14661475?&fbclid=IwAR3BAUQi5663IQOn2wuySCGyRbFJqk2RG6szLXL1j1MOKlIiQngAvBkOYa8
https://learningapps.org/view14661475?&fbclid=IwAR3BAUQi5663IQOn2wuySCGyRbFJqk2RG6szLXL1j1MOKlIiQngAvBkOYa8

Vycet slov, u nichZ predpokladame, Ze budou pro Ziky nova:
Hund mit Hei — der Hei = krokodyl
Mann macht Umzug — der Umzug = stéhovani
Bart an Ladies — der Bart = vousy
Keine Kleingeld — das Kleingeld = drobné penize
Keine Trinkgeld — das Trinkgeld = spropitné
Zwiebel schneiden — die Zwiebel = cibule, schneiden = krajet
Kaése reiben — der Kédse = syr, reiben = strouhat
Roboter mit Senf — der Senf = hor¢ice
Mann mit Trommel — die Trommel = buben
Kind mit Bommel — der Bommel = bambule

Faze po poslechu = faze reflexe

V zavérecné fazi pracujeme s materidly, které jsme pfipravili v rdmci aktivity ¢islo dva.
Jedna se o vybrané obrazky z klipu, ktery Zaci jiz vid€li. Pfed timto tkolem jim tento klip
pustime jesté jednou a vyzveme je, aby si kazdy vybral 4-5 obrazka a snazil se co nejptesnéji
popsat lidi, ktefi na obrazku jsou. Upozornime pfitom na to, aby zaci popisovali ostatni lidi,
ne revizora. Ke splnéni tohoto ukolu jim mohou pomoci ndvodné otazky piiloZzené
na pracovnim listé. Jeden z obrazkl pro ovéfeni pochopeni zadani a pro zkouSku udélame
se zaky spoletné s celou tiidou. Zaci pracuji ve dvojicich, mohou vyuzit slovni zisobu
z aktivity cCislo jedna, ptipadné pracuji se slovnikem a snaZzi se vyuzit co nejvice slovni
zasoby na téma Eigenschaften von den Menschen. Vyuzit mohou mimo jiné i poznamky
z myslenkové mapy, kterou ponechavame na tabuli. Tyto pozndmky ndm mohou poslouzit
coby zakladni studijni material. Na pocatku dalsi hodiny némeckého jazyka miizeme se zaky
zacit rychlym brainstormingem na téma, jaka slova/slovni spojeni si zaci z minulé hodiny

pamatuji.

Navrh feSeni ukolu 2:
Auf dem ersten Bild ist ein Junge. Der Junge macht Spagat in der U-Bahn.
Er ist ein Schiiler und ein Sportler. Er ist jung (er kann 17 Jahre alt sein), groB3, freundlich,
sportlich und hat eine gute Kondition. Er sieht gliicklich und zufrieden aus.
Er tragt Sportkleidung - weiles T-Shirt und graue Hosen. Er ist ein Schiiler
einer Sportschule. Er macht Gymnastik.
Ausschnitt aus dem Text — Junge macht Spagat.

Redeni tohoto tikolu si Zaci nasledujici vyudujici hodinu némeckého jazyka zkontroluji
nejprve ve skupinach, poté praci bud’ odevzdaji, nebo vybrané pasaze Ctou pred tiidou.

Jesté pred skoncenim vyucovaci hodiny ddme Zakim prostor, aby danou pisent okomentovali
a vyjadrili svlij ndzor smérem k této pisni. V rdmci diskuse miizeme zaktim fict, Ze se jedna
o reklamu na dopravni podnik v Berling. Pisen jsme vyuzili zejména proto,

ze praveé v dopravnich prostiedcich ¢asto potkavame rtizné lidi, ktefi se néjakym zptisobem



vymykaji ostatnim at’ uz z pohledu obleCeni, chovani atp. Dilezité je vSak zakim

prezentovat, Ze je to naprosto normalni a bézné, nebot’ kazdy ¢lovek je jiny.



Ptiloha 9: Pracovni list k pisni Ist mir egal (A2)

1. Stellen Sie sich vor, dass Sie als Fahrkartenkontrolleur arbeiten. Welche Eigenschaften
muss man als Kontrolleur haben? Wiihlen Sie:

aggressiv — ruhig — chaotisch — unordentlich — ordentlich — diplomatisch — hoflich —
unhoflich — ernst — lustig — ehrlich — unehrlich — gerecht — ungerecht — geduldig —
ungeduldig — zuverldssig — unzuverlissig — schnell — langsam — zuriickhaltend — offen —
kontaktfreudig — pragmatisch — systematisch — hiibsch — hésslich — mutig — charmant —
tolerant — intolerant — gutmiitig — bose — faul — fleifig — verantwortungsvoll — intelligent
— dumm - vorsichtig — unvorsichtig — ruhig — nervés — idealistisch— bescheiden —

arrogant — erfinderisch — langweilig — ausdauernd — oberflachlich - konfliktlos

Haben Sie noch einige Ideen?

2. Wiihlen Sie fiinf von den folgenden Bildern aus und beschreiben Sie sie.

Wie sehen die Menschen auf dem Bild aus?

Was tragen die Menschen?

Wie sind die Menschen? Welche Eigenschaften haben sie?
Was konnten sie von Beruf sein? Und wie alt sind sie?
Was machen die Menschen im Video?

Welcher Ausschnitt des Textes passt zu dem Bild und warum?










-
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Zdroj: BVG (2015, online)



Ptiloha 10: Metodicky list k pisni Atemlos durch die Nacht (A2)

Odkaz na pisen: viz aktivity ve fazi p¥i poslechu
Cilova skupina, jazykova uroven studentii: A2
NavrZené téma: Helene Fischer — die vielfiltige Popsingerin
Cas potiebny pro realizaci aktivity: dvé vyucovaci hodiny — 90 minut
Cil: Zaci poznaji riizné verze pisni¢ky Atemlos durch die Nacht a na zikladé poslechu
doplni text této pisné. Zaci se naudi (si procvii) uZivani frazi, jeZ pouZivime
k vyjadifeni ndzoru, a poté vyjadri své dojmy a pocity z riznych verzi této pisné
a shrnou, o ¢em cela pisen je.
Dil¢i cile:

e 7Z4ci na zékladd kontextu pisné a zhlédnuti videoklipu odvodi vyznam neznamych

slov.
e Zaci na zakladé poslechu poznaji riiznoroda provedeni a zpracovani jedné pisng,

¢imz poznaji rozmanitou tvorbu Uspésné némecké popové zpévacky Helene Fischer.

Diikazy o udeni: doplnénd slova v textu pisné€, skupinova diskuse (riizné nazory,
argumentace, vyslechnuti ndzoru ostatnich apod.) seznam nové slovni zasoby,

tabulka s frdzemi pouzivanymi k vyjadieni nazoru

Vychodiska:

Z4ci jsou schopni soustiedéné poslouchat a orientovat se v textu pisng.

Zaci jsou schopni spolupracovat ve skuping, vyslechnout a respektovat nazory ostatnich
a argumentacné si obhdjit své vlastni tvrzeni.

Zaci jsou schopni vyjadtit vlastni dojmy z poslechu pisné.

ﬁkolv K pisni:

Faze pred poslechem = faze evokace

Vzhledem k tomu, Ze nasim cilem je Zakiim pfedstavit rozmanitost hudebni tvorby némecké
popové zpévacky Helene Fischer, a zejména pak rizné moznosti provedeni (tzv. covery)
jedné konkrétni pisné, zeptdme se na Uvod Zakl, zda znaji néjakou pisent v riznych

provedenich. Muze se jednat o jakoukoliv piseni, v tomto kroku nehledime na jazyk pisné.



V této fazi mlizeme se zaky diskutovat o tom, pro¢ umélci piistupuji k tomu, ze vydavaji
rizné verze jedné pisne.

Nasledn¢ zakiim fekneme, ze se v dneSni hodin€¢ budeme vénovat poslechu pisné
Atemlos durch die Nacht od némecké popové zpévacky Helene Fischer.

Ke struénému pifedstaveni miizeme vyuzit nize uvedeni informace:

Helene Fischer

e némecka popova zpévacky ptivodem z Ruska
sveéd¢i predevsim jeji Gspéchy v riiznych hudebnich anketach, ale také pocty
zhlédnuti
a stazeni jeji tvorby na internetu

e kazdy rok pfipravuje a moderuje Die Helene Fischer Show, kterd se vysila
25. prosince a patii k nejoblibenéj$im a nejsledovanéjsim némeckym potradim

e hit Atemlos durch die Nacht méa na kanéle YouTube vice jak 75 milionu zhlédnuti,
vySel vroce 2013 a stal se hitem nejen v Némecku, ale také v Rakousku
a ve Svycarsku

e pisen Atemlos durch die Nacht mé vicero verzi a podob, které vznikly za riznymi
ucely a byly prezentovany pfi riznych ptilezitostech

v 7

Faze pri poslechu = faze uvédoméni

Nasim cilem je prezentovat zdkim vicero podob/verzi této pisné, pfi¢emz chceme zakiim
ukdzat, jak lze jednu pisenl ztvarnit n€kolika moznymi zplsoby. Vzhledem k tomu,
7ze chceme, aby zéci stihli vénovat pozornost jednotlivym verzim a poté zhodnotili,
ktera verze se jim libi nejvice, ptipadné vyjadrili své dojmy a pocity z poslechu jednotlivych
variant, zadame jim pouze jednoduchy ukol — doplnit slova do pifedlozeného textu.
V ptipadé¢ potfeby mizeme zakiim poskytnout jako pomoc seznam chybéjicich slov.
Vychazime z toho, ze Zaci uslysi pisen v n€kolika provedenich a v kazdé verzi mohou textu
rozumét jinak — lépe, ¢i hafe. I to by se mélo nasledné stat predmétem nasi debaty.
Miizeme zakim navrhnout, aby si u kazdé verze poznamenali pomoci bodového rozpéti
0-10, jak se jim pisen libila z hudebniho hlediska a jak v dané verzi rozuméli textu
= zda jim dana verze pomohla doplnit slova do textu.

Postupné¢ zakliim pirehrajeme nasledujici verze, které doporucujeme vzdy kratce uvést
a okomentovat.

https://www.youtube.com/watch?v=dwWOvyg35eqo — verze z oslav vitézstvi némeckého

fotbalového tymu na brazilském Mistrovstvi svéta ve fotbale 2014

https://www.youtube.com/watch?v=YTjAqlyFsWw — pomalejsi verze z venkovniho

koncertu Helene Fischer v roce 2015


https://www.youtube.com/watch?v=dwWOyq35eqo
https://www.youtube.com/watch?v=YTjAqIyFsWw

https://www.youtube.com/watch?v=7HoMcywbYVo — heavymetalovd verze pisnicky

prezentovana v potradu Die Helene Fischer Show v roce 2019

https://www.youtube.com/watch?v=naiL VvuPCAw — originalni verze pisnicky pii poslechu

z radia (diikaz o oblibenosti pisné mezi Sirokou vetejnosti)
https://www.youtube.com/watch?v=haECT-SerHk — origindlni verze pisnicky a originalni

klip k pisni z roku 2014

Faze po poslechu = faze reflexe

Zavérecnou fazi vénujeme nejprve kontrole textu, ktery méli zéaci pii poslechu pisn€ doplnit.
Domnivame se, Ze je tento ukol pomérné snadny, piesto vSak volime kontrolu tak,
Ze text promitneme na tabuli a Zaci jednotlivé chodi k tabuli a dopliuji na vynechana mista
dané slova. Ve vSech ptipadech se jedna o slovesa v riznych tvarech, o nichz poté mizeme
se zéky také diskutovat, nebot’ se zde nachazi tvary casu pfitomného, casu minulého,
ale také napiiklad rozkazovaci zpusob. Neznama slovesa se snazime zakim rliznymi
zpusoby piiblizit, pokusime se pfitom vyhnout piekladu znémciny do ceStiny.
Zaroven se zakl zeptame, o ¢em uvedena pisenn je. Odpovéd’ je v tomto sméru pomerné

snadna — o lasce a Stésti.


https://www.youtube.com/watch?v=7HoMcywbYVo
https://www.youtube.com/watch?v=naiLVvuPCAw
https://www.youtube.com/watch?v=haECT-SerHk

ReSeni aktivity &islo 1:
Wir ziehen durch die Stralen und die Clubs dieser Stadt
Das ist unsre Nacht, wie fiir uns beide gemacht, oho oho
Ich schliefie meine Augen, losche jedes Tabu
Kiisse auf der Haut, so wie ein Liebes-Tattoo, oho, oho

Was das zwischen uns auch ist
Bilder die man nie vergisst
Und dein Blick hat mir gezeigt
Das ist unsre Zeit

Atemlos durch die Nacht

Bis ein neuer Tag erwacht
Atemlos einfach raus

Deine Augen ziehen mich aus
Atemlos durch die Nacht

Spiir' was Liebe mit uns macht
Atemlos, schwindelfrei

Grofes Kino fiir uns zwel

Wir sind heute ewig, tausend Gliicksgefiihle
Alles was ich bin, teil' ich mit dir

Wir sind unzertrennlich, irgendwie unsterblich
Komm nimm meine Hand und geh mit mir

Komm wir steigen auf das hochste Dach dieser Welt
Halten einfach fest was uns zusammen hilt, oho, oho
Bist du richtig siichtig, Haut an Haut ganz berauscht

Fall in meine Arme und der Fallschirm geht auf, oho, oho

Alles was ich will, ist da
Grofe Freiheit pur, ganz nah
Nein wir wollen hier nicht weg
Alles ist perfekt

Atemlos durch die Nacht

Spiir' was Liebe mit uns macht

Atemlos, schwindelfrei

Grofies Kino fiir uns zwei

Wir sind heute ewig, tausend Gliicksgefiihle
Alles was ich bin, teil' ich mit dir

Wir sind unzertrennlich, irgendwie unsterblich
Komm nimm meine Hand und geh mit mir
Atemlos

Lust pulsiert auf meiner Haut

Atemlos durch die Nacht

Spiir' was Liebe mit uns macht

Atemlos, schwindelfrei

Grofes Kino fiir uns zwei (wooh)

Wir sind heute ewig, tausend Gliicksgefiihle
Alles was ich bin, teil' ich mit dir

Wir sind unzertrennlich, irgendwie unsterblich
Komm nimm meine Hand und geh mit mir
Atemlos




Cilem posledni aktivity vztahujici se ktéto pisni je naucit zaky pouzivat fraze,
jez se vnémciné vyuzivaji v ptipadé, Ze chceme vyjadfit svlj vlastni ndzor ¢i néco
okomentovat. Vyjdeme-li z toho, Ze zaci jeSté tyto fraze neznaji, ptedlozime jim tabulku
(viz  vpracovnim list¢ aktivitu 2) a projdeme snimi jednotlivé fraze.
Nasledné po Zéacich chceme, aby dané fraze vyuzili k tomu, aby vyjadfili své vlastni dojmy

a pocity z verzi pisné, které jim byly v prubéhu piedchozich aktivit piehravany.

Preklady k aktivité 2:
Meiner Meinung nach ... = Podle mého nazoru ...
Ich denke, dass ... = Myslim si, Ze ...
Ich meine, ... = Myslim si, ...
Ich finde ... (Das finde ich auch. / Das finde ich nicht.) = Myslim si, ...
(To si myslim také. / To si nemyslim.)
Ich glaube... (Das glaube ich auch. / Das glaube ich nicht.) = Myslim si, ...
(To si myslim také. / To si nemyslim.)
Da haben Sie/hast du natiirlich Recht. = To méte/mas samoziejm¢ pravdu.
Das stimmt. = To souhlasi. (Souhlasim.)
Das stimmt iiberhaupt nicht. = To nesouhlasi. (Nesouhlasim.)
Ich stimme zu. = Souhlasim s tim.
Ich bin davon {iberzeugt, dass ... = Jsem piesvédceny/a, Ze ...
Ich bin mir nicht sicher. = Nejsem si jisty/a.

Ich sehe das ganz anders. = To vidim uplné¢ jinak.

Ve vztahu k dané pisné lze vyuzit napriklad takto:

Ich finde die langsame Version des Liedes am besten.

Ich glaube, dass die Heavymetalversion nicht so schon ist.

Meiner Meinung nach ist die offizielle Version super, die Version aus dem Konzert

ist aber schoner.




DalSi naméty na praci s pisni:
Vzhledem ktomu, ze text pisné Atemlos durch die Nacht je pomérn¢ snadny,
muzeme v hodin¢ dale pracovat i s nim — vytvofeni otdzek k textu, v rdmci procviceni

selektivniho poslechu Ize vyuzit 1 odkaz - https:/lyricstraining.com/de/play/helene-

fischer/atemlos-durch-die-nacht/HGuRFPTS9G, kde Zaci dopliuji (vybérem ¢i dopsdnim)

slova do textu.


https://lyricstraining.com/de/play/helene-fischer/atemlos-durch-die-nacht/HGuRFPTS9G
https://lyricstraining.com/de/play/helene-fischer/atemlos-durch-die-nacht/HGuRFPTS9G

Ptiloha 11: Pracovni list k pisni Atemlos durch die Nacht (A2)

Helene Fischer: Atemlos durch die Nacht

1. Horen Sie das Lied und erginzen sie die fehlenden Waorter.

Wir durch die Stra3en und die Clubs dieser Stadt
Das ist unsre Nacht, wie fiir uns beide , oho oho
Ich meine Augen, jedes Tabu

Kiisse auf der Haut, so wie ein Liebes-Tattoo, oho, oho

Was das zwischen uns auch ist
Bilder die man nie

Und dein Blick hat mir

Das ist unsre Zeit

Atemlos durch die Nacht

Bis ein neuer Tag

Atemlos einfach raus
Deine Augen mich

Atemlos durch die Nacht

was Liebe mit uns

Atemlos, schwindelfrei

GroBes Kino fir uns zwel

Wir sind heute ewig, tausend Gliicksgefiihle

Alles was ich bin, ich mit dir

Wir sind unzertrennlich, irgendwie unsterblich

nimm meine Hand und mit mir

Komm wir auf das hochste Dach dieser Welt

einfach fest was uns zusammen hilt, oho, oho

du richtig siichtig, Haut an Haut ganz berauscht

in meine Arme und der Fallschirm geht auf, oho, oho




Alles was ich , ist da

Grof3e Freiheit pur, ganz nah

Nein wir hier nicht weg

Alles ist perfekt

Atemlos durch die Nacht

Spiir' was Liebe mit uns

Atemlos, schwindelfrei
GroB3es Kino fiir uns zwei

Wir heute ewig, tausend Gliicksgefiihle

Alles was ich bin ich mit dir

Wir sind unzertrennlich, irgendwie unsterblich

Komm nimm meine Hand und geh mit mir

Atemlos
Lust auf meiner Haut
Atemlos durch die Nacht

was Liebe mit uns macht

Atemlos, schwindelfrei
GroBes Kino fiir uns zwei (wooh)

Wir heute ewig, tausend Gliicksgefiihle

Alles was ich bin, teil' ich mit dir
Wir sind unzertrennlich, irgendwie unsterblich

nimm meine Hand und geh mit mir

Atemlos



2. Lesen sie die folgenden Phrasen und driicken sie ihre Meinung zu dem Lied aus:

Meiner Meinung nach ...

Ich denke, dass ...

Ich meine, ...

Ich finde ... (Das finde ich auch. / Das finde ich nicht.)
Ich glaube... (Das glaube ich auch. / Das glaube ich nicht.)
Da haben Sie/hast du natiirlich Recht.

Das stimmt.

Das stimmt tiberhaupt nicht.

Ich stimme zu.

Ich bin davon iiberzeugt, dass ...

Ich bin mir nicht sicher.

Ich sehe das ganz anders.




Ptiloha 12: Metodicky list k pisni Auf uns (B1)

Odkaz na pisen: https://www.youtube.com/watch?v=k9EYjn5f nE

Cilova skupina, jazykova uroven studentii: B1

NavrZzené téma: Wie leben die Menschen in der heutigen Zeit in einer Metropole?
Povazujeme za vhodné vyuzit tuto pisen vramci tématu Berlin, které patii k zakladnim
okruhitim ustni maturitni zkousky z némeckého jazyka. Tuto provazanost s realiemi navrhujeme
zejména proto, ze klip k pisni¢ce obsahuje fadu zabérl z Berlina, které je vhodné pii vyuce
vyuzit. Nami nize navrhovana aktivita pfedpokladd, ze zaci jiz s tématem Berlin pracovali.
Ptredkladanou pisenit chapeme jako jakousi ,,hymnu mésta®, jez predstavuje Berlin ne z pohledu
historického, avsak spiSe coby moderni multikulturni metropoli, v niZ se misi riizné narody,
jazyky, kultury a v némz ,,nic neni ptekazkou/tabu.

Cas potiebny pro realizaci aktivity: dvé vyucovaci hodiny = 90 minut

Cil: Zaci na zakladé poslechu pisné a navodnych aktivit formuluji fenomény typické
pro moderni Zivot v némecké metropoli, jsou si védomi spolecenskych tabu,

ktera dokazou vysvétlit a porovnat je s tématy aktualnimi v jejich domacim prostredi.

Dil¢i cile:

e Zaci reprodukuji vyslechnuty text a formuluji vlastni ndzor na danou pisei.

e Zéci pracuji s cizojazyénym slovnikem.

e Zici na zikladé zhlédnuti videoklipu a kontextu dané pisné odhadnou vyznam
neznamych slov.

e ZAci sestavi souvisly text na téma — Wie leben die Menschen in der heutigen Zeit
in einer Metropole?

e Zici hovoifi o tom, co je to spoledenské tabu, vysvétli, jaka témata patii mezi
spolecenska tabu a porovnaji tabu v zemi cilového jazyka a ve svém vlastnim domécim

prostredi.

Diikazy o uéeni: skupinova diskuse (riizné nazory, argumentace, vyslechnuti nazoru ostatnich
apod.) a naslednd prezentace pied tfidou, vyjadifeni vlastniho dojmu z poslechu a jeho
zdivodnéni, doplnéni slov do textu refrénu, text na téma Wie leben die Menschen

in der heutigen Zeit in Berlin?


https://www.youtube.com/watch?v=k9EYjn5f_nE

Vychodiska:

Zéci znaji historicky i spoletensky kontext hlavniho mésta Spolkové republiky Némecko
Berlina.

Z4ci jsou schopni spolupracovat ve skuping, vyslechnout a respektovat nazory ostatnich
a argumentacné si obhdjit své vlastni tvrzeni.

Z4ci jsou schopni soustiedéné poslouchat, orientovat se v textu pisné, vyhledavat v ném uréité
informace a vést o textu jako celku vécnou debatu.

Z4ci jsou schopni vyjadfit vlastni dojmy z poslechu pisné.

Ukoly Kk pisni:

Faze pied poslechem = fiaze evokace

Na uvod polozime Zaktim otazku, jejimz cilem je aktivovat prekoncepty, s nimiz zaci do uceni
vstupuji: Co se vam vybavi, kdyz se fekne Berlin?

Zaci poté pracuji na cviteni &islo jedna, kde maji nékolik obrazki a jejich ukolem je vyjadfit,
co obrazky znédzornuji. Pro tuto aktivitu doporucujeme zaky nejprve rozdélit do malych
skupinek, dat jim prostor pro brainstorming a poté vysledky skupinové prace prezentovat
pted tfidou.

Faze pri poslechu = faize uvédoméni

Zakladni fakta, ktera lze zakam Fict pred prvnim poslechem pisné:
e autor: Andreas Bourani
e rokvzniku: 2014
e Kklip se natacel v Berliné a ukazuje typicky Berlin dnesni doby

Zaci poprvé uslysi pisni¢ku a dostanou zadani ukolu &islo dva. Jejich ukolem je doplnit do textu
refrénu slova. Vyucujici vtomto pfipadé mulze zvolit bud variantu s napovédou,
tedy s vyuzitim tabulky slov, nebo variantu bez napoveédy. Tento postup zavisi na trovni dané
tfidy, kterou musi vyhodnotit jednotlivi vyucujici.

Druhym ukolem zaka pii poslechu je splnit kol ¢islo tfi, v némz maji vytvofit sociogram,
do kterého maji zapsat co mozna nejvice situaci a aktivit, které se vyskytuji ve videoklipu.
Tento ukol navrhujeme zaklim prezentovat jiz pifed prvnim poslechem, poté vSak volime
skupinovou praci, kdy Zaci mohou spolenymi silami pfijit na co mozna nejvice danych
situaci/aktivit. Tyto jevy jsou zapisovany némecky a zaktim je k dispozici cizojazy¢ny slovnik

pro ptipad, ze potfebuji n¢které slovicka dohledat. Vysledek skupinové prace je poté zapisovan



na tabuli, Zaci libovolné¢ dany sociogram dopliuji, ptipadné dohledavaji potiebnou
slovni zasobu.

V névaznosti na tuto aktivitu se s zaky vracime k obrazkiim z prvniho ukolu a snazime se zaky
piimét k tomu, aby komentovali, které obrazky patii k uvedenym bodiim ze sociogramu a proc.
Pot¢ szaky diskutujeme nad tim, které scény zvideoklipu bychom mohli oznacit
jako spolecenské tabu, tedy jako téma, o kterém se ve spolecnosti nemluvi, nebo mluvi
jen velmi zfidka. Domnivame se, Ze témata, jez jsou nize zminéna v navrzich feSeni,
jsou v soucasné spolecnosti stale jesté povazovana za ¢aste¢na tabu, coz se s dobou rychle méni.
V tomto ohledu je potfeba mit na paméti i konkrétni skupinu zak i prostiedi Skoly.

V této fazi zatfazujeme do némeckého jazyka také multikulturni vychovu. Snazime se zaky
pfimét k premysleni o tom, kterd z uvedenych témat bychom ke spole¢enskym tabu zaradili
i v Ceské republice. Zaci tak ziskavaji zakladni znalosti o riznych kulturnich skupinach,
jsou si védomi kulturnich rozdili a rozviji schopnost poznéavat a tolerovat odliSnosti jinych
socialnich skupin. Nasi snahou je to, aby Zaci odhalili, Ze dnesni Berlin je v mnohych ohledech

specificky a jedna se o opravdovou pulzujici moderni metropoli 21. stoleti.

ReSeni cvifeni na doplitovani textu:
Ein Hoch auf das, was vor uns liegt
Dass es das Beste fiir uns gibt

Ein Hoch auf das, was uns vereint
Auf diese Zeit (Auf diese Zeit)

Ein Hoch auf uns (uns)

Auf dieses Leben

Auf den Moment

Der immer bleibt

Ein Hoch auf uns (uns)

Auf jetzt und ewig

Auf einen Tag

Unendlichkeit

Navrhy reSeni ze cvifeni 3 — situace/aktivity lidi, které jsou zobrazeny ve videu.
Uvadime zde zejména ty situace, které 1ze z naSeho pohledu povaZovat na naSem uizemi
za tabu.

e Die Farbe der Haut bei dem Sanger

e Party — Menschen, die ganz betrunken aussehen und die sich komisch benehmen,

nehmen sie Drogen?

e Homosexuelle (Jungs und auch Médels)

e QGraphite

o Sexuelles Benehmen in der Offentlichkeit




Faze po poslechu = faze reflexe

V zavéreéné fazi pracujeme s zaky s uryvky z textu pisné€, jez jsou uvedeny ve cviceni 4.
Predlozime zékim pfislusné uryvky, poskytneme jim slovnik a ddme jim ¢as na pfemysleni
o danych vétach/citatech z pisnd. Zaci mohou v této ¢asti pracovat samostatné &i ve skupinach
a jejich ukolem je vysvétlit danéd tvrzeni dle toho, jak jim rozumi. Pfipomeneme zakim,
7ze o danych tvrzenich lze pfemyslet na obecné roving, tedy tak, jak plati mezi lidmi,

ale také v souvislosti s Berlinem. Poté zaci své napady prezentuji pred tiidou.

Navrh komentari k jednotlivym citatim z pisné:

»Wer friert uns diesen Moment ein, besser kann es nicht sein.“ — Wir leben in der guten
Zeit und haben fast alles, was wir haben kénnen. Wir sind gesund, haben Geld, Familie
und da sind keine groferen Probleme, die wir 16sen miissten. Wir wiinschen in dieser Zeit
zu bleiben, weil wir da ja wirklich zufrieden sind. In der Geschichte war das nicht immer
SO.

Im Zusammenhang mit Berlin — Berlin ist eine grof3e, historische Stadt. In der Geschichte
war Berlin eine Stadt, in der viele schlimme Ergebnisse passieren sind.

»Denkt an die Tage, die hinter uns liegen. Wie lange wir Freude und Trinen schon
teilen.“ — Die Menschen in Berlin sind immer da — in den guten und auch in den schlechten
Zeiten. Sie sind immer die Bewohner dieser Stadt und sie teilen alles zusammen, weil das,
was in Berlin passiert, betrifft alle Menschen da.

»Im Regen stehen wir niemals allein und solange unsere Herzen uns steuern wird
das auch immer so sein. “ — Dieses Zitat ist sehr eng mit dem zweiten Zitat verbunden.
Es kann symbolisieren, dass der Mensch eigentlich nie alleine ist, auch wenn man
so was ab und zu denken konnte. Wenn wir Menschen nach gutem Gewissen handeln,
bleiben wir nie alleine stehen.

Im Zusammenhang mit Berlin — Berlin ist eine Metropole, in der viele Menschen wohnen.
Man kann da ab und zu ein Gefiihl der Anonymitdt haben. Man kann in Berlin viele soziale
Minderheiten und Kulturen finden, was auch mit diesem Zitat zusammenhéngt.

V néavaznosti na vySe uvedené aktivity vyzveme v zavéru zaky, aby vytvofili text na téma
Wie leben die Menschen in der heutigen Zeit in Berlin? Jejich tkolem je se zamyslet na tim,
jaky je vlastné¢ soucasny Berlin. K tomu jim mohly pomoci ndmi ptedlozené aktivity,
piipadné i jejich vlastni osobni zkuSenost s navstévou tohoto mésta, coz zakiim zcela jisté
pfipadné usnadni komunikaci o tomto tématu. Tento ukol doporuc¢ujeme zadat jako domaci

cvideni.

Dalsi naméty na praci s pisni:
Z naSeho pohledu lze vice vyuzit videoklip, v némz jsou kromé obrazkl zobrazena také rtizna

slovicka z textu pisné. Ve druha fazi, tedy v aktivitach pfi poslechu, lze Zdkim zadat ukol,



aby si z klipu vypsali co mozna nejvice slovicek, kterd v ném uvidi napsand. V takovém ptipad¢
si zaci sepiSou slovni zasobu, s niz nasledn¢ mohou pracovat pii aktivité, kdy dopliuji slova

do refrénu. Zaci tak pisefi uslysi v této fazi dvakrat.



Ptiloha 13: Pracovni list k pisni Auf uns (B1)

% eben d 'u.l 3

ie leben die Menschen in der heutigen Zeit in
1. Schauen Sie die folgenden Bilder an. Was zeigen diese Bilder?

-

e M

SEXISM
RACISM I




Zdroj: Autor (2019)

2. Schauen Sie sich das Video von dem Lied ,,Auf uns“ von Andreas Bourani an.
Erginzen Sie die fehlenden Worter in den Text des Refrains. Falls Sie Hilfe brauchen,
benutzen Sie die Tabelle mit den fehlenden Wortern:

Ein auf das, was vor uns liegt
Dass es das fiir uns gibt Zeit
Ein Hoch auf das, was uns Leben
Auf diese (Auf diese Zeit) ewig
vereint
Ein Hoch auf (uns) Moment
Auf dieses jetzt
Auf den Unendlichkeit
Der bleibt Beste
_ uns
Ein Hoch auf uns (uns) immer
Auf und Hoch
Auf einen Tag

3. Welche Situationen/Aktivititen der Menschen kann man in diesem Video sehen?
Machen Sie ein Soziogramm.

e Welche Bilder aus Ubung 1 passen zu diesen einzelnen Aktivititen/Situationen und warum?



Werden in diesem Video auch einige Situationen/Aktivititen gezeigt, die als TABU bezeichnet

werden konnten? Welche sind das und warum?

Erkliren Sie die folgenden Ausschnitte aus dem Lied:
Welche Bilder aus Ubung 1 passen zu diesen einzelnen Ausdriicken und warum?

,,Wer friert uns diesen Moment ein, besser kann es nicht sein.*

,Denkt an die Tage, die hinter uns liegen. Wie lange wir Freude und
Tranen schon teilen.*

,,Im Regen stehen wir niemals allein und solange unsere Herzen uns
steuern wird das auch immer so sein.




Ptiloha 14: Metodicky list k pisni Vincent (B1)

Odkaz na piseri: https:/www.youtube.com/watch?v=_rrK-AwCzEI

Cilova skupina, jazykova uroven studentii: B1
NavrZené téma: Liebe und Partnerschaft
Cas potiebny pro realizaci aktivity: dvé vyucovaci hodiny — 90 minut
Cil: Zaci prostiednictvim pisné poznaji, Ze laska a partnerstvi maji rizné podoby,
které je tieba respektovat a tolerovat. Zaci si na zakladé prace s pisni rozsiii slovni zasobu
na téma laska a partnerstvi, jsou schopni vhodné reagovat na otazky tykajici se textu
pisné a zapoji se do diskuse na toto téma.
Dil¢i cile:

e 7Z4ci na zdkladé kontextu pisné a zhlédnuti videoklipu odvodi vyznam neznamych slov.

e ZAaci vytvori seznam nové a jim dosud neznamé slovni zasoby.

e Zaci si na zaklad& poslechu pisné a popisu lidi uvédomuji, Ze kazdy ¢lovek je jiny.

Diikazy o udeni: text — pfedvidani, o ¢em pisent bude, skupinova diskuse (riizné nazory,
argumentace, vyslechnuti nazoru ostatnich apod.) a néaslednd prezentace pted tfidou,

odpovédi na otazky tykajici se obsahu textu pisné€, seznam nové slovni zasoby,

Vychodiska:

Z4ci jsou schopni soustfedéné poslouchat a orientovat se v textu pisné.

Z4ci jsou schopni spolupracovat ve skuping, vyslechnout a respektovat nazory ostatnich
a argumentacné si obhdjit své vlastni tvrzeni.

Z4ci jsou schopni vyjadtit vlastni dojmy z poslechu pisné.

Zaci jsou schopni tolerovat rtizné formy partnerstvi, neprojevuji se homofobné a v piipadé,
7ze maji vuci takovymto formém partnerstvi predsudky, jsou ochotni o nich piemyslet

a vyslechnout nézory ostatnich.

ﬁkolv K pisni:

Faze pred poslechem = faze evokace
Jako tvodni aktivitu v ramci této pisné volime praci s textem. Vyucujici na zac¢atku rozda
kazdému studentovi text (viz aktivita jedna). Tento text byl pfevzat z internetového magazinu

a obsahuje ¢ast rozhovoru se zpévackou a interpretkou Sarah Connor, kterd hovoii o tom,


https://www.youtube.com/watch?v=_rrK-AwCzEI

jak nami vybrana pisefi vznikala. Zaci si maji tento text piedist a nasledné ve skupinich
diskutuji nad tim, o ¢em si mysli, ze predkladana pisen bude. Kazd4 skupina pfitom zaznamena
nékolik klicovych bodl, v nichz shrne sva stanoviska. Nasledn¢ se jednotlivych skupin
zeptame, na ¢em se shodly, a snazime se dat dohromady jednotnou formulaci toho,
o ¢em dana pisen bude.

Faze pri poslechu = faze uvédoméni

V nasledujicim kroku doporucujeme piehrat pisen dvakrat. Poprvé volime piehrani pisné
s klipem bez jakéhokoliv zadani, nechame tak zaky pouze vnimat text pisné a sledovat klip,
ktery jim dle naSeho ndzoru v mnoha pfipadech pomlze se v textu pisné orientovat.
Hned poté se zakli zeptame na jejich ndzor — na to, jak se jim pisnic¢ka libila, co fikaji
na videoklip, jestli textu a pifib&hu celé pisnicky rozumi, a jak celou piseit hodnoti.
Domnivame se, ze Zaci po zhlédnuti videoklipu ihned pochopi, Ze je pisen o lasce dvou muzi,
coz v nich mliZze vyvolat rizné pocity. Pravé proto volime diskusi s zaky ihned po prvnim
poslechu, kdy se snazime piipadné negativni reakce usmérnit tim, Zze ladska a partnerstvi
maji mnoho podob a Ze je podobny vztah v dneSni spolecnosti naprosto normalni
a patii k Zivotu. Z naSeho pohledu je potfeba mit na paméti a pocitat s tim, ze néktefi zaci
mohou mit vici lidem s jinou sexudlni orientaci pfedsudky. Vliv S§kolni vyuky samoziejmé
nemuze zcela odbourat jejich zazité a vzité ndzory a pohledy na svét, nicméné spole¢nou diskusi
nad touto problematikou mizeme docilit alespoil toho, Ze se Zaci nad danou problematikou
zamysli a miizeme je nasmérovat na cestu ke zmeéné. Pevné zakofenéné diskriminacni postoje
nezménime, muzeme se ale pokusit o to, aby zaci v prubéhu nami navrzenych aktivit
premysleli, vyslechli nidzor ostatnich a snazili se své postoje prehodnotit ¢i pozménit.
Pokud se nam to ale nepodafi, neni tfeba si to vycitat, i snaha je v tomto sméru diilezita,
a pravé proto jsme zvolili pisen stouto problematikou. Dle naSeho nédzoru je nutné,
aby byla podobna témata do vyuky vSech predméti zarazovana castéji, nebot vnimame,
Ze je obdobné problematice vénovano malo pozornosti. Zaci diky podobnym aktivitam rozvijeji
dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti, u¢i se respektovat, chapat a tolerovat odlisné
zajmy, ndzory, schopnosti druhych, uvédomuji si, Ze vSechny socialni skupiny jsou rovnocenné
a zadna neni nadfazena jiné, pficemz v nami navrhovanych aktivitaich jde konkrétné
o téma rizné sexudlni orientace a 0 mozné projevy homofobie, coZ je v soucasném svéte velmi
aktualni téma, které se mimo jiné stavd vyznamnou a nedilnou soucasti vzdélavani budoucich

generaci.



V névaznosti na diskusi pustime zakiim pisnicku jesté jednou a predlozime jim material
k aktivité Cislo dva. Jejich ikolem je odpovédét na otazky, které souvisi s textem pisné Vincent.
Zaci mohou pracovat ve dvojicich nebo samostatné a mohou vyuZivat slovnik.
V piipadé potteby miizeme dat zakim k dispozici vytistény text pisné, domnivame se vsak,
7ze jim vtomto sméru kporozuméni textu pomtiize jiz samotny videoklip.
Pred zacatkem prace doporucujeme se zaky projit vSechny predlozené otazky a ujistit se,
ze vSichni otdzkdm rozumi, piipadné dovysvétlit neznamou slovni zasobu.

Nami vytvofené otazky cili na zékladni pochopeni textu a kladou si za cil ovéfit to,
zda se zéci v textu pisné orientuji ¢i nikoliv. Poté, co Zaci na otdzky odpovi, s nimi odpoveédi
zkontrolujeme, pficemz pravdépodobné¢ mnohé postichy propojime s debatou,

ktera jiz probé¢hla.

Navrh reSeni aktivity ¢islo dva:
1) Was machen die Freunde von Vincent in ihrer Freizeit?
O Sie spielen Computerspiele, zum Beispiel GTA.
2) Was macht Vincent in seiner Freizeit?
00 Er hort Musik und tanzt zu Beyoncé.
3) Wie fiihlt sich Vincent, wenn er an den Junge denkt?
O Er fihlt sich traurig und er weill nicht, was er machen sollte. Er denkt, dass er stirbt.
Er kann sich nicht konzentrieren und denkt nur an ihn.
4) Was fragt Vincent seiner Mama, wenn er ein Gefiihl hat, dass er stirbt?
[0 Mama, was soll ich machen?
5) Was antwortet ihm seine Mutter?
O Nein, mein Kind, du stirbst nicht, das ist nur Liebe und da hilft keine Medizin.
6) Wer ist Linda? Was hat sie damals gemacht?
O Linda war eine Mitschiilerin von Vincent. Sie war sehr schon, sie war das schonste Madchen
in der Schule.
7) Wer ist Ben? Was hat er damals gemacht?
Ben war ein Mitschiler von Vincent. Er hat FuBball gespielt und war auch der Freund von Linda.
8) Was planen zusammen Linda mit Ben? Haben diese Plane geklappt?
[1 Sie waren ein Paar und haben zusammen die Zukunft geplant. Sie haben die Hochzeit,
das Haus und die Kinder geplant.
9) Was ist mit Linda und Ben passiert?
[0 Sie haben sich getrennt und sind nicht mehr zusammen.
10) Was macht Linda jetzt?
0 Sie hangt auf Tinder.
11) Was macht Ben jetzt?
O Erist jetzt in Amerika, wo er die Models kiisst.
12) Was macht Vincent jetzt?
O Er ist sehr gliicklich, hat eine Familie. Er hat einen Mann und zwei Kinder.




V nasledujici fazi vytvoiime skupiny po tfech ¢i Ctyfech zéacich a kazdé skupiné dame jednu
sloku textu pisn¢ Vincent, viz aktivita Cislo tfi. Text jsme rozdélili na celkem Sest Casti,
pricemz opakujici se pasaze textu pisné jsme vynechavali. V piipadé potieby je mozné je vyuzit
tak, Ze nékteré skupiny budou pracovat se stejnym textem. Zaci maji k dispozici slovnik.

V navaznosti na tuto aktivitu vytvofime s zaky seznam nové slovni zésoby,
kterou si mohou z této pisn¢ odnést. Neznama slova ¢i nezndmé fraze vychazi z toho,
co objevily jednotlivé skupiny pti plnéni predchoziho tkolu. Tato slova/spojeni jsou zapisovana
na tabuli, Zaci si je poté zapiSou do svych materidli. Sémantizaci neznamych slovicek
se snazime provadét vysvétlenim, popisem, definici ¢i uvedenim piikladi/synonym/antonym,

snazime se co nejvice omezit preklad do Cestiny.

Navrh feSeni aktivity Cislo tfi:
e einen Hoch kriegen = eine Erektion haben = mit erekci
e sich anstrengen = sich bemiihen = snazit se
e das Fieber = Wenn man krankt ist, hat man... = horecka
e das Herz zerbrechen = Wenn sich jemand von jemandem trennt, dann kann man jemanden ...
= zlomit srdce
e der Schatz = das Schatzchen, der Honey = zlaticko, milacku
e das geht vorbei = alles wird wieder gut sein = to pomine
e sich verknallen = sich verlieben = hovorové: zabouchnout se
e verklagen = zazalovat
e flihlen = Beispiel: Wie fuhlst du dich? Gut? = citit (citit se)
Was du jetzt fuhlst, flihlen manche nie.

Faze po poslechu = faze reflexe

V zéavéreéné fazi vyzveme zaky, aby se vratili ke svym myslenkam, které méli za ukol sepsat
vuvodni c¢asti hodiny na zdkladé toho, Ze si precetli kratky rozhovor se zpé&vackou
Sarah Connor. Predpokladame, ze po vSech ndmi navrhovanych aktivitdich budou Zaci schopni
k tématu Liebe und Partnerschaft ve spojitosti s pisni Vincent fici mnohem vice nez v ivodu,
a proto je nyni vyzveme, aby si ve dvojicich rozdélili role a vytvofili rozhovor mezi zpévackou
Sarah Connor a reportérem, ktery se zpévacky dotazuje obecné na to, o ¢em dana pisen je,
pro¢ zrovna tato pisen vznikla, co bylo jeji inspiraci, jaké motivy lze v pisni najit, pro¢ si mysli,
ze je dulezité, aby se o této problematice v soucasné dob¢ mluvilo, jaké bylo pfijeti pisné
vetejnosti apod. Tento rozhovor mohou Zaci bud’ pisemné sepsat, ptipadné si udélat poznamky

a nasledné jej nahrat na diktafon a nasledné prezentovat pied tfidou.



V ptipadé, Zze mame vice Casu, je mozné udélat nejprve dveé skupiny — reportéfi a zpévacka
s tim, ze ob¢ skupiny budou uvazovat nad tim, na co se ptat/jak odpovidat. Z této ptipravy
si kazdy muze odnést klicova slovicka/fraze, které nasledn€ po rozdéleni do dvojic miize vyuzit
pii vymysleni rozhovoru.

Na zavér je z naseho pohledu dillezité znovu zdlraznit, Ze laska a partnerstvi maji v dnes$ni
dobé mnoho podob a ze je to néco, co jednotlivec nedokaze ovlivnit. Dilezité vSak je,
aby byl kazdy st’astny a spokojeny.

Posledni aktivitou se snazime celé¢ téma uzaviit a navrhneme zaktim, Ze si mohou pisenl

spole¢né zazpivat.

DalSi naméty na praci s pisni:

V souvislosti s ndmi navrhovanymi aktivitami muzeme se zaky vytvofit 1 velky plakat
s mySlenkovou mapou na téma laska a partnerstvi. Tento plakat mize obsahovat slovni zasobu
na toto téma, razné citaty, Clanky ¢i  ndzory  z novin/Casopisl/internetu.
Zaci se také mohou pokusit vyhledat jiné pisné vztahujici se k tomuto tématu a predstavujici

naptiklad 1 dalsi formy partnerstvi.

Jako domaci ukol mizeme zakiim zadat zhlédnuti vybranych rozhovori se zpévackou

Sarah Connor o pisni Vincent — napf. https://www.youtube.com/watch?v=mrzP3YHjGEI.

Zaci si mohou rozhovor poslechnout a nasledujici hodinu o ném diskutovat.

Vramci této pisné doporucujeme vyzkousSet nasledujici webovy odkaz -

https://lyricstraining.com/de/play/sarah-connor/vincent/HZDLkEvcjZ.

Ukolem zaki je zde na zakladd poslechu pisné doplitovat (bud’ vybirat, nebo vpisovat)

jednotliva slova. Tuto aktivitu povazujeme za velmi vhodnou k trénovani poslechu.


https://www.youtube.com/watch?v=mrzP3YHjGEI
https://lyricstraining.com/de/play/sarah-connor/vincent/HZDLkEvcjZ

Ptiloha 15: Pracovni list k pisni Vincent (B1)

Liebe und Partnerschaft, Sarah Connor: Vincent
1. Lesen Sie den folgenden Text und formulieren Sie woriiber ist das Lied.

Sarah Connor: Die Geschichte hinter ihrem neuen Hit “Vincent”
Mit einer neuen Single meldet sich Sarah Connor zuriick - der erste Vorbote fiir das

kommende Album!

Nach dem Riesenerfolg mit 2-fach PLATIN fiir ihr Album “Muttersprache”, meldet sich
Sarah Connor jetzt mit der ersten Single “Vincent” aus dem bereits letzten Herbst

angekiindigten neuen Album — das {ibrigens am 31. Mai erscheint — zurtick!

Sarah Connor erzdhlt, worum es in ihrem Song geht: “Obwohl “Vincent” ein frei erfundener
Name ist, ist er mir doch mittlerweile sehr ans Herz gewachsen. “Vincent” steht symbolisch
fiir alle Jungen und Midchen in der Pubertdt, auf der Suche nach Orientierung und Identitét.
Es gab im letzten Jahr einen “Vincent” dessen Geschichte mich sehr beriihrt hat.
Eine befreundete Mutter, hat mir erzdhlt, dass ihr Teenager-Sohn ihr einen Abend
vor unserem Treffen gesagt hat, dass er schwul sei. Mich hat das sehr beriihrt, denn ich weil3,
wie viel Mut und Selbstvertrauen es einen Jungen mitten in der Pubertét, auf der Suche

nach Identitit, kosten muss, so offen zu sich und seinen Gefiihlen zu stehen.

Ich habe die ganze Nacht dariiber nachgedacht und hatte das gro3e Bediirfnis ihm einen Song
zu schreiben und ihn zu bestirken. Schnell wurde klar, dass die eigentliche Botschatft,
jedoch viel groBer und die Antwort ganz einfach ist: “Es ist nur Liebe und da hilft
keine Medizin. Sie trifft uns unvermittelt, macht uns wahnsinnig, mutig, befliigelt und sie macht
was sie will, mit wem sie will.” Ist es nicht wunderbar, dass wir in unseren durchgestylten
Leben doch nicht alles planen konnen? Dabei geholfen, “Vincent” auf die Welt zu bringen,
haben mir meine lieben Freunde Peter Plate und Ulf Sommer! Mit wem hitte ich so einen Song

besser schreiben konnen.”
(Windbiichler, 2019, online)



2. Antworten Sie die folgenden Fragen:

)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Was machen die Freunde von Vincent in ihrer Freizeit?

Was macht Vincent in seiner Freizeit?

Wie flihlt sich Vincent, wenn er an den Junge denkt?

Was fragt Vincent seiner Mama, wenn er ein Gefiihl hat, dass er stirbt?
Was antwortet ihm seine Mutter?

Wer ist Linda? Was hat sie damals gemacht?

Wer ist Ben? Was hat er damals gemacht?

Was planen zusammen Linda mit Ben? Haben diese Pliane geklappt?

Was ist mit Linda und Ben passiert?

10) Was macht Linda jetzt?

11) Was macht Ben jetzt?

12) Was macht Vincent jetzt?

3. Lesen

Sie den Text einer Strophe und iibersetzen Sie den

Finden Sie die Schliisselworter, die Sie an die Tafel schreiben.

Gruppe 1:

Vincent kriegt keinen hoch, wenn er an Madchen denkt
Er hat es oft versucht und sich echt angestrengt
Alle seine Freunde spielen GTA

Vincent taucht lieber ab und tanzt zu Beyoncé
Er denkt nur an ihn, und an den Tag

Als er ihn zum ersten Mal sah
So cool stand er da, und Vincent war klar
Dass das jetzt wohl Liebe war

Gruppe 2:

Mama, ich kann nicht mehr denken
Ich glaub', ich hab' Fieber

Ich glaube, ich will das nicht
Mama, was soll ich jetzt machen?

Ich glaub', ich muss sterben
Was, wenn mein Herz zerbricht?

Text.



Gruppe 3:
Nein, mein Kind, das wird es nicht

Und bitte glaub mir, Schatz, du stirbst auch nicht
Es ist nur Liebe, und da hilft keine Medizin, oh-oh
Beim ersten Mal tut's richtig weh

Doch auch das geht vorbei, du wirst schon sehen
Es ist nur Liebe, und da hilft keine Medizin

Gruppe 4:
Linda war die Schonste, Ben 'n Football-Star

Traume so groB3, das perfekte Paar

Hochzeit, Haus und Kind, alles durchgeplant
Doch jetzt liegt sie wach, ob das schon alles war?
Und sie denkt an ihn, und an die Zeit

Als sie noch so verknallt waren

Jetzt ist alles so ernst, und sie weil3 nicht mehr
Ob das wirklich Liebe war

Mama, ich kann nicht mehr denken

Ich glaub', ich hab' Fieber

Ich glaube, ich will das nicht

Mama, was soll ich jetzt machen?

Ich glaub', ich muss sterben

Was, wenn mein Herz zerbricht?

Nein, mein Kind, das wird es nicht

Und bitte glaub mir, Schatz, du stirbst auch nicht
Es ist nur Liebe, und da hilft keine Medizin, ah
Ich weil}, es tut beschissen weh

Doch auch das geht vorbei, du wirst schon sehen
Es ist nur Liebe, und da hilft keine Medizin, oh-oh

Gruppe S:
Du kannst die Deutsche Bank verklagen

Die Bibel lesen, Whitney fragen

Von der Liebe haben sie alle keinen Plan, ah
Nicht ich, nicht du, nicht er, nicht sie

Was du jetzt fiihlst, fithlen manche nie

Es ist nur Liebe, dafiir gibt's keine Medizin

Oh yeah, oh yeah

Oh, es ist nur Liebe, dafiir gibt's keine Medizin
Oh-oh, oh-oh

Es ist nur Liebe, oh-yeah



Gruppe 6:
Linda héngt auf Tinder, Ben ist nicht mehr da

Er kiisst jetzt Models in Amerika

Vincent hat zwei Kinder und 'n starken Mann

Er hitt' nie gedacht, dass man so lieben kann

Und jetzt lieg' ich hier wach, und denk' an den Tag
Als ich zum ersten Mal verknallt war

Mama, ich kann nicht mehr denken

Ich glaub', ich hab' Fieber

Ich glaube, ich will das nicht

Mama, was soll ich jetzt machen?

Ich glaub', ich muss sterben

Oh, was, wenn mein Herz zerbricht?

Nein, mein Kind, das wird es nicht

Und bitte glaub mir, Schatz, du stirbst auch nicht
Es ist nur Liebe, und da hilft keine Medizin, ah
Ich weil}, es tut beschissen weh

Doch auch das geht vorbei, du wirst schon sehen
Es ist nur Liebe, und da hilft keine Medizin, ahh
Vincent kriegt keinen hoch, wenn er an Madchen denkt
Er hat es oft versucht und sich echt angestrengt
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