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Uvod

Téma diplomové prace VyuZiti didaktickych her pfi vyuce ruStiny na
stfedni Skole jsem si vybrala, protoZe je mi velmi blizké. Didaktika pfi studiu na
pedagogické fakulté¢ mé& vzdy velmi bavila a zajimala jsem se o to, jakym
zpUsobem je mozné zpfijemnit a pfiblizit studentdm vyuku, jak ziskat jejich
trvaly zajem o cizi jazyk, jak je zajimavou a nenasilnou cestou naucit co nejvice
a nejlépe. Mé samotnou jako studentku nikdy pfFili§ nebavily hodiny stravené
mechanickym vyplfiovanim jednoho cvi¢eni za druhym, vzdy jsem vitala
jakékoliv odtrzeni od tohoto stereotypu. Proto mé tolik zaujalo uzivani
didaktickych her v hodinach ciziho jazyka.

Tato diplomova prace navazuje na tfi diplomové prace: VyuzZiti
didaktickych her pfi' vyuéovéni cizich jazyko, Ivana Zizkova, rok 2001,
Didaktické hry pfi jazykovém vyucovani pubescenti, Jana Vychopfiova, rok
2004 a Jazykové a komunikativni hry pfi vyucovani rustiné na stfedni Skole (se
zaméfenim na rozvoj sebepoznani), Eva KreCkova, rok 2004, které se také
zabyvaly didaktickymi hrami. Kazda prace zjiného pohledu. Jejich soucasti jsou
sborniky her rozSifujicich u€ebni soubor Radugal, 2, 3. Na zakladé téchto
diplomovych praci vysSly publikace: Raduga 1 - jazykové a komunikativni hry,
Raduga 2 - jazykové a komunikativni hry a Jazykové a komunikativni hry
v rustiné na pokrocilém stupni vyuky.

Cilem této diplomové prace je obhdjit a dale podpofit smysluplnost a
opodstatnéni pouzivani didaktickych her v hodinach ruského jazyka, dokazat,
ze didaktické hry maji svoji nezastupitelnou roli ve vyuovani cizich jazykda.
Cilem praktické casti diplomové prace je ovéfit, zda ucitelé na vybranych
stfednich Skolach zafazuji didaktické hry do svych hodin a zda vyuzivaji pfi
téchto aktivitach hry z vySe uvedenych sborniki didaktickych her k ucebnicim
Raduga 1, 2, 3. Mym cilem je zjistit, jaké jsou hlavni motivy ucitell pro realizaci
didaktickych her, kdy a pro€ je provadéji, co od nich oCekavaji a zda didaktické
hry jejich o€ekavani plni. Dale se snazim dozvédét, jak na tyto hry zafazované
do vyuky reaguji studenti, jestli je radi hraji, maji-li pocit, Ze jim také néco

pfinaseji, nebo naopak v nich nevidi vétsi pfinos pro své vlastni studium jazyka.



Stanovené hypotézy:

Hi: Domnivam se, ze ucitelé rustiny na strednich Skolach zarazuji do své
vyuky jazykové a komunikativni hry nejen jako odlehéeni a zabavu, ale

také jako plnohodnotny prvek vyucovani.

H,: Predpokladam, ze ucitelé stfrednich Skol znaji sborniky jazykovych a
komunikativnich her k uéebnim souboriim Raduga 1 - 3, ale nepouzivaji je

prilis pFi vyuce ruského jazyka z divodu nedostatku €asu.

H;: Domnivam se, ze studenti stfednich Skol, se kterymi budu provadét
vybrané didaktické hry ze sbornikid jazykovych a komunikativnich her
k uéebnicim Raduga 1 - 3, budou na hry reagovat kladné, budou se jich

aktivné ucastnit a budou je hodnotit jako pfinos do hodin rustiny.

K problematice didaktickych her jsem prostudovala odbornou literaturu
vénujici se tomuto tématu. Z empirickych metod jsem pfi praci pouZila
pozorovani uc€ebnich ¢€innosti studentli, a to jiz pfi své souvislé pedagogické
praxi na stfednich a zakladnich Skolach ve &tvrtém a patém ro€niku, pfi vlastni
vyuce skupin a jednotlivel a pfi cileném provadéni vybranych didaktickych her
ze souboru Raduga 1 - jazykové a komunikativni hry, Raduga 2 - jazykové a
komunikativni hry a Jazykové a komunikativni hry v ru$tiné na pokrocilém stupni
vyuky na stfednich Skolach, kde se rustina vyu€uje jako dalSi cizi jazyk.
Pozorovala jsem a zaznamenavala reakce studentd na zvolené didaktické hry.
Déale jsem vypracovala dotazniky pro ucitele, studenty a dospélé studenty a
provadéla jsem rozhovory se zkuSenymi pedagogy na stfednich Skolach.

Tato diplomova prace je rozdélena na dvé ¢asti: teoretickou a
empirickou. V teoretické c&asti diplomové prace se vénuji didaktickym hram
z hlediska Ramcového vzdélavaciho planu pro zakladni vzdélavani a
Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia, protoze zaclefiovani
didaktickych her do hodin ciziho jazyka je podporovano a jasné doporucovano
obéma uvedenymi kurikularnimi dokumenty. Jednotlivé kapitoly jsou Fazeny
podle klicovych kompetenci popsanych v RVP, kterych maji Zaci zakladnich
8kol a studenti gymnazii dosahnout. Uvadim vzdy to, jak zvladnuti kli¢ovych

kompetenci mohou podpofit didaktické hry. Kapitola Kompetence socialni a



personaini je relativné nejrozsahlejsi, protoZze se v ni zabyvam také vyhodami
skupinové prace a kooperativhiho vyulovani a organizaci tfidy pfi téchto
formach prace. DalSi velmi dulezitou kapitolou této diplomové prace je
Osobnost - emocionalni dimenze vyucCovaciho procesu. V ni se vénuji
pozitivnimu vlivu kladnych emoc&nich stavi na ucebni €innost a vSestranné
rozvijeni osobnosti, které by se mélo promitat i do vyuky ciziho jazyka.
Didaktické hry napomahaji vytvofeni pozitivni emocni atmosféry ve tfidé a ta
kladné plUsobi na Uspé&Snou uc€ebni €innost, pfispiva k lepSimu zapamatovani a
ukotvovani probirané latky. Emocionalni sloZzka vyuc€ovaciho procesu také
pomaha sebepoznavani a sebeprosazovani studentl, odstranéni vnitfnich
blokl. V zavéru teoretické Casti je popsana role didaktickych her pfi rozvijeni a
utvafeni motivace studentu.

V praktické Casti diplomové prace popisuji cely pribéh svého
empirického priuzkumu na Skolach. Jak probihala pfiprava vyzkumu, na jaké
otazky jsem se ptala studentd a uciteld v dotaznicich a pro¢, stejné tak pro¢€ a
jakym zplUsobem jsem vybirala didaktické hry ze sbornik her k uCebnicim
Raduga 1, 2, 3 pro realizaci se studenty. Velkd pozornost je samoziejmé
vénovana vysledkim tohoto prizkumu. Detailné rozebiram vysledky dotazniku
a rozhovorl s pedagogy, ktefi byli ochotni podélit se o své cenné zkuSenosti se
zafazovanim didaktickych her do své vyuky. Popisuji pribéh vlastni realizace
her se studenty na stfednich Skolach, li¢im jejich reakce a také upozoriuji na

mozna uskali nékterych her, ktera se objevila pfi jejich provadéni.



I. VYUZIVANI DIDAKTICKYCH HER PRI VYUCE RUSTINY NA STREDNI
SKOLE- TEORETICKA VYCHODISKA

1. Didakticka hra

Soucasna moderni  vyuka cizich jazykd  sméfuje  k realizaci
komunikativniho, vSeobecné vzdélavaciho i vychovného cile, a tedy i k osvojeni
odpovidajicich kompetenci. Z hlediska komunikativniho cile jde pfedevsim o
rozvoj dovednosti  poslechu s porozuménim, Cteni s porozuménim,
samostatného ustniho i pisemného vyjadfovani. Dovednost aktivné
komunikovat a vyjadfit svUij nazor je v dnedni dobé& tim hlavnim cilem
vyu€ovani ciziho jazyka. Je proto nezbytné, aby do vyuky bylo zafazeno co
mozZna nejvice takovych aktivit, které tuto schopnost nacviCuji a pomahaji
odbouravat psychologické bariéry. Velmi dullezita je také schopnost opisu,
vyuzitelna v situaci, kdy nezndme nebo si nemuzZeme vzpomenout na urcité
slovo ¢i vazbu, tzv. dovednost kompenzace. Jednou 2z dalSich nutnych
dovednosti je umét poslouchat originalni projev, porozumét jeho obsahu,
rozumét béznym promluvam rodilych mluv€ich, radiu, televizi. Umét
reprodukovat jejich obsah v zakladnich nebo i Sir§ich bodech a souvislostech. A
dalSi dovednosti vedouci ke zvladnuti pfirozené komunikace v cilovém jazyce.
Mezi aktivity pouzivané pfi komunikativnim zpasobu vyuky, vedouci k ovladnuti
vy8e uvedenych dovednosti patfi didaktické hry, které spliuji soufasné
poZzadavky na vyuku, kdy se postupné upousti od nezazivné formy vyuky, ktera
by spoclivala pouze v praci s u€ebnici. Od ucitele se oekava, Ze se bude snazit
vést hodiny zajimavym zplGsobem, ktery bude vSestranné rozvijet osobnosti
studentl. Je to Ukol nelehky, ve kterém mohou uditeli pomoci pravé didaktické
hry, kterymi je mozné stimulovat zajem studentd o cizi jazyk i zpestfit vyuku.
,Vyznamnym prvkem aktivizace uceni je hra. Obohacuje ho o radost a uvolnéni,
dava mu pfirozenou motivaci, rozviji tvofivost Zaka a poskytuje vétSi moznosti
k tvofivému vyucéovani i ugiteli.""

V pedagogickém slovniku je didaktickda hra charakterizovana takto:

,didakticka hra je analogie spontanni Cinnosti déti, ktera sleduje (pro Zaky ne

' Blahova, K.: Hry pro tvofivé vyu€ovani. Praha, Agentura STROM, 1997, str. 4



vzdy zjevnym zpUsobem) didaktické cile. MizZe se odehravat v uCebné,
v télocviéné, na hfisti, v obci, v pfirodé. Ma sva pravidla, vyzaduje prubézné
fizeni, zavérecné vyhodnoceni. Je urCena jednotlivelm i skupinam zaku,
pficemZz role pedagogického vedouciho miva 8iroké rozpéti od hlavniho
organizatora az po pozorovatele. Jeji pfednosti je stimulaéni naboj, nebot
probouzi zajem, zvySuje angazovanost zaki na provadénych c&innostech,
podnécuje jejich tvofivost, spontaneitu, spolupraci i soutéZivost, nuti je vyuzivat
riznych poznatkid a dovednosti, zapojovat zivotni zkuSenosti. Né&které

didaktické hry se blizi modelovym situacim z realného Zivota."

2. Didakticka hra v RVP

Hodnoceni a pfistup k didaktickym hram se jiZz hodné zménil. Uz
nepfeviada pfesvédCeni, Zze je to ztrata Casu, ale je vice téch, ktefi vidi
smysluplnost jejich uzivani ve vyuce. Vyznam a zaclefiovani didaktickych her do
hodin ciziho jazyka je podporovano a jasné doporuCovano i v Ramcovém
vzdélavacim programu zakladniho vzdélavani (RVP 2ZV), ve kterém jsou mimo
jiné popsany vSechny kliCové kompetence, které ma zak ziskat béhem studia.
,Zaci na |. stupni hraji jednoduché dialogy, didaktické hry, vypravéji &i
dramatizuji pohadky ¢i jednoduché pfibéhy, zpivaji a pohybem doprovazeji
pisnicky." ,Cilem jazykové vyuky podle RVP ZV by neméla byt vyuka gramatiky,
vyuka slovicek a bezducha reprodukce ucebnicovych textl, ale rozvoj kli¢ovych
kompetenci zaki."® Rada bych se ve své diplomové praci zaméfila také na to,
jak ktomu mohou pfispét didaktické hry v hodinach ciziho jazyka. Proto je
nezbytné tyto klicové kompetence pojmenovat a definovat. ,KliCové
kompetence jsou pod =zastitou EU definovany jako pfenosny a univerzalné
pouzitelny soubor védomosti, dovednosti a postoju, které potfebuje kazdy
jedinec pro své osobni naplnéni a rozvoj, pro zapojeni se do spoleCnosti a
Uspésnou zaméstnatelnost."* ,Osvojeni jejich zakladt by mélo prob&hnout v
ramci povinné 3Skolni dochazky. Pokud se to podafi, pak budou mit pfislusnici

takto pfipravené generace vétdi Sanci na mnohostranné uplatnéni bez ohledu

* Pracha, J, Walterova, E, Mare$§, J.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portal, 1998, str. 49

Rémcovy Vzdélavaci Program pro Zakladni Vzdélavani se zmé&nami provedenymi k 1.9.2005,
€.j. 25846/2005-2

* European Commission: Second Report on the activities of the Working Group on Basic Skills,
Foreign Language Teaching and Entrepreneurship. 2003



na to, kterému oboru se budou vénovat."> V RVP ZV jsou uvedeny tyto klicové
kompetence: kompetence k ueni, kompetence k feSeni problému, kompetence
komunikativni, kompetence socialni a personalni, kompetence obCanska a
kompetence pracovni.

,V roce 2004 MSMT schvalilo nové principy v politice pro vzdélavani zaku
od 3 do 19 let. Toto rozhodnuti zménilo systém kurikularnich dokumentu, které
jsou nyni vytvareny na dvou urovnich a to na urovni statni a na urovni Skolske.
Statni droven pfedstavuje Narodni program pro rozvoj vzdélavani (tzv. Bila
Kniha) a Ramcové vzdélavaci programy. Narodni program vzdélavani vymezuje
pocatecni vzdélavani jako celek a ramcové programy pak vymezuji zavazné
.,samce" pro jednotlivé etapy vzdélavani (pfedskolni, zakladni a stfedni
vzdélavani). Skolni Groveri pak pfedstavuje $kolni vzdé&lavaci programy, podle
kterych se uskutecnuje vyuka na jednotlivych Skolach. VSechny zakladni Skoly v
Ceské republice budou mit povinnost pfipravit do zadatku $kolniho roku 2007/8
svdj $kolni vzdélavaci program (SVP) a od 1. 9. 2007 podle n&j zaéit vyudovat v
1. a 6. roéniku."® ,Dne 24. 7. 2007 schvalilo MSMT Ramcovy vzdélavaci
program pro gymnazia (RVP G) a Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia
se sportovni pfipravou (RVP GSP). Tyto programy jsou ureny pro Ctyfleta
gymnazia a vyS$Si stupen viceletych gymnazii. Od zafi 2007 nastava dvouleté
obdobi, ve kterém budou gymnazia pfipravovat své Skolni vzdélavaci programy,
podle kterych zaénou nejpozdé&ji od 1. zafi 2009 vyudovat."’ V RVP G jsou
uvedeny tyto klicové kompetence: kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problém(, kompetence komunikativni, kompetence socialni a personalni,

kompetence obfanska a kompetence k podnikavosti.

3. Komunikativni kompetence

Jak jsem jiz zminila, dosazeni komunikativni kompetence je povazovano
za hlavni cil dnesSni vyuky cizich jazykld. ,Zakladnim motem rozvoje
komunikativnich kompetenci zakd by mohla byt parafraze na znamé ¢eské rceni
"Mluviti stfibro, miéeti zlato". Ve vyuce ciziho jazyka je pravé mluveni onim

pomyslnym zlatem, kazdé mluveni, byt i s chybami a neobratnostmi, je lepsi

* http://www.rvp.cz/clanek/205/181

http://cs.wikipedia.org/wiki/R%C3%A1mcov%C3%BD_vzd%C4%9B1%C3%A1vac%C3%AD_pr
ogram

" http://lwww.rvp.cz/clanek/1541
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nez pasivni mléeni."® Vyznam dosaZeni komunikativni kompetence jako
hlavniho cile ve vyuCovani ciziho jazyka spatfuji i R. Purm a S. Jelinek. S.
Jelinek upfesnuje: ,pojeti komunikativni kompetence jako pfipravenost ke
komunikativnimu chovani, které clovéku dovoluje realizovat jeho komunikacni
potieby takovym zplUsobem, ktery odpovida dané FeCové situaci a pravidlim
chovani, podminénymi sociokulturnimi normami. Mimofadna pozornost se
pfiklada pravé sociokulturnimu komponentu komunikativni kompetence. "°

,UCitel musi vymySlet pro Zaky pfirozené situace, kdy budou mluvit nejen
ve dvojici, ale ve trojici ¢i ve vétsich skupinach."'® Jazyk se uéi tim, Ze se
pouziva. Situace, které nechavaji jazyk ozit ve tfidé, jsou zprostfedkovany
gesty, zachazeni s jazykem, dotykdnim se véci, pfihodami, obrazky,
dramatizaci, zajimavymi pfibéhy vypravénymi nebo ¢&tenymi a hlavné
didaktickymi hrami. Pfi takovychto aktivitach je jazyk propojen s Cinnosti a neni
jiz bezduchym a odosobnénym.

W. R. Lee ve své knize jazykovych didaktickych her pide: ,VétSina dobrych
didaktickych her dava studentim moznost prozitku komunikace v cizim jazyce,
takové hry by se daly nazvat komunikadnimi hrami.""" Komunikaéni hry nemusi
byt dlouhé a slozité. W. R. Lee se také domniva, Ze hry nemusi byt za kaZdou
cenu pouze komunikativni, aby podporovaly studium jazyka. Existuje mnoho
her, jejichz urlity aspekt ma komunikac¢ni charakter. Jazyk slouzi rGznym stylim
a stupfium komunikace. VétSina didaktickych her odvede pozornost studentd od
nacviku gramatickych forem. V idealnim pfipadé pfestanou myslet na jazyk jako
takovy a misto toho ho pouzivaji jako prostfedek dorozuméni se, receptivné
nebo produktivné. Opakovani je zakladem vyuky ciziho jazyka, ale urcité by
nemélo byt pouze mechanickym drilovanim, i kdyz i to je nékdy potfeba. Mélo
by to byt opakovani uspédné a zajimavé komunikace, ktera dodava odvahu
mluvit v cizim jazyce, motivuje a hlavné zvySuje jazykovou uroven studentu.
,Hry by proto nemély byt brany jako okrajova aktivita, vypliujici zbyvajici &as,
kdy ucitel a tfida nema nic lepSiho na praci. Celkem vzato didaktické hry by

mély byt ustfedni ve vyuce jazyka. Mezi hrami a ,nehrami" neni jednoznacny

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se zménami provedenymi k 1.9.2005,
€.j. 25846/2005-2

®,Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J.: Didaktika ruského jazyka. Gaudeamus, 2003, str. 229

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se zménami provedenymi k 1.9.2005,
€.j. 25846/2005-2

" Lee, W. R.: Language Teaching Games. Oxford, Oxford University Press, 1986, str. 2



rozdil, jasné rozdéleni. Hry, které maji pfesny zaCatek a konec a jsou uréeny
12

pravidly, pfechazeji do hravych aktivit, které maji méné formalni plan."

4. Kompetence socialni a personalni

Skupinova prace neodmyslitelné patfi k didaktickym hram. Je to jedna
z nejCastéjSich forem prace pouzivana pedagogy pfi jejich provadéni, protoze
znacné podporuje rozvoj socialnich a personalnich kompetenci studentd a zaka.
Rada bych se v této Casti zaméfila na realizaci této organizacni formy prace ve
tFidé, na jeji popis, planovani, na to, na co by si ucitel mél dat pozor pfi
zafazovani skupinové prace do vyuky, na to, jak je mozZné predchazet
pfipadnym komplikacim, které by se mohly eventualné vyskytnout a udcitele i
studenty od takovéto prace odradit, coz by byla velikd Skoda, protoZe skupinova
prace a kooperativni vyu€ovani ma mnoho vyhod a kvalit, které nelze ni¢im
jinym nahradit, zvlasté v dnesSni dobé&, kdy slova kooperace a tymova prace
slySime doslova na kazdém kroku. Schopnost spolupracovat je nesmirné
dilezita pro Zivot studentll, protoze po nich bude vyZzadovana po cely jejich
Zivot, nejen v jejich budoucich zaméstnanich. V prvé fadé je to ale néco, s &im
se setkdavame v kazdodennim Zivoté. NeZijeme pfeci sami pro sebe, ale ve
spolelenstvi, ve kterém musime spolupracovat s druhymi, a proto je dobré tuto
dovednost trénovat a cviit uz odmali€ka. H. Kasikova na toto téma ve své
publikaci o kooperativnim vyudovani pise : ,Zijeme ve svét& stale vice
charakteristickém vzajemnou zavislosti. Konstelace svéta na zaclatku 21. stoleti
je prokooperativni. Zakladnim poZadavkem na vychovu a vzdélavani jako
vyznamné spoleéenské procesy je nutnost reagovat na tuto podobu svéta.""

Skupinové vyuCovani a kooperativnhi u€eni spolu bezprostfedné souvisi,
jsou velmi uzce propojené. Dalo by se Fici, Ze kooperativni u€eni vychazi ze
skupinové prace. U obou zplsobl vyuCovani plati stejna pravidla prace.
Nejdulezitéjsi je spoluprace mezi jednotlivymi €leny skupiny, rozdéleni ukolu a
vzajemna komunikace vedouci k vytyéenému cili. Skupinovou praci nad leh&imi
ukoly si mohou studenti zvyknout na tento zpusob vyuky a naucit se kooperovat

kooperativhimu vyu€ovani. Neékdy je t&Zké pfesné rozdélit, co je pouha prace

™ Lee, W. R.: Language Teaching Games. Oxford, Oxford University Press, 1986, str. 3
Kasikova, H.: Kooperativni uéeni a vyu€ovani. Praha, Karolinum, 2001, str. 13



ve skupinach a co uz je kooperativni vyu€ovani. Budu proto zmifiovat vZzdy obé
pojmenovani a pracovat s nimi jako sob& rovnymi, pfestoZe vim, Ze je nelze
zcela ztotoznovat. ,Pojem kooperativni vyuCovani nelze ztotozriovat se
skupinovym vyul&ovanim. AvSak zavadéni skupinového vyuéovani otevira vétsi
prostor pro spolupraci zaku, jejich vzajemnou pomoc. Podstatné tudiz pfispiva
k realizaci kooperativniho charakteru vyuéovani."'* Pro presnost uvadim
definice obou pojm.

Skupinové uceni ,je uceni, které probiha v ramci malé socialni skupiny.
Skupina mze vzniknout spontanné nebo ji vytvari ucitel podle riznych hledisek
(vykonnost zaku, pohlavi, dovednost spolupracovat, charakter c&innosti aj.).
Skupina obvykle usnadnuje uceni zuCastnénych osob, zlepSuje prabéh i
vysledky ucCeni. To proto, Ze oproti individualnimu uceni, mohou ucastnici
debatovat o problémech, navrhovat rlzné pfistupy , ziskavat v€as zpétnou
vazbu, rozdélit si praci, vzajemné se kontrolovat, spolupracovat, vzajemné se
povzbuzovat, objevovat chyby, vysvétlovat si nejasnosti, ulit se od jinych,
spole¢né smérfovat k cili. Obvykla velikost skupiny se pohybuje od dvou (parové

ugeni) do péti az sedmi osob (skupinové ugeni).""

uloh. Resitelé jsou vedeni ktomu, aby si dokazali rozdélit socialni role,
naplanovali si celou &innost, rozdélili si dil¢i ukoly, naudili se radit si, pomahat,
sladovat usili, kontrolovat jeden druhého, fFeSit dil¢i spory, spojovat dil&i
vysledky do vétsiho celku, hodnotit pfinos jednotlivych ¢&leni atd.""® ,Jde o
systém zaloZzeny na principech kooperace pfi uéeni v malych skupinach.
Kooperace sama neni, i kdyz je cennym cilem tohoto systému, v8ak neni cilem

prioritnim - tim je rozvoj intelektualni a osobnostné socialni.""’

4.1 Vvhody skupinové prace/kooperativniho vyudovani pfi provadéni
didaktickych her

Pro¢ zafazovat kooperativnhi skupinovou ¢&innost do vyuc€ovani? ,0d

poatku by mély byt do vyuky zafazovany v8echny socialni formy prace a

is Skalkova, J.: Obecna didaktika. Praha, ISV nakladatelstvi, 1999, s. 211

16 PrGcha, J., Walterova, E., Mare§, J.: Pedagogicky slovnik. Praha, Portal, 1998, str. 224

47 Kasikova, H.: Kooperativni u€eni, Kooperativni Skola. Praha, Portal, 1997, str. 51-52
Kasikova, H.: Kooperativni u€eni, Kooperativni $kola. Praha, Karolinum, 2001, str. 62



efektivné stfidany - frontalni prace, prace ve dvojici, trojici, prace jednotlivce -
dalezité i pro udrzeni pozornosti zaka."'®

,Kooperativhé Ize uspofadat ukolové situace ve vSech vyuc€ovacich
predmétech."'® Cizi jazyky jsou k tomuto usporadani velmi vhodné, protoZe pfi
studiu ciziho jazyka by studenti méli byt aktivni, sami se co nejvice podilet na
chodu hodiny a co nejvice komunikovat v cilovém jazyce, coZ neni dost dobfe
mozné ve vétSich skupinach 15 az 20 lidi, coz je bézny pocet studentd ve
tfidach na nasich Skolach pfi vyuce ciziho jazyka. Tento problém nam muze
pomoci vyfeSit pravé skupinova prace ¢i kooperativni vyuCovani. Ramcovy
vzdélavaci program: ,Zaci si maji od prvni vyu&ovaci hodiny osvojovat efektivni
strategie vedouci k zvladnuti ciziho jazyka - vedeme je prostfednictvim
zajimavych a rliznorodych metod k aktivnimu ugeni b&hem hodiny."*

PFi frontalnim zplsobu vyuovani mluvi a je aktivni vzdy pouze ucitel nebo
jeden student, ale ve skupinach pracuje najednou hned nékolik studentl, coz je
mnohem pfinosnéjsi, hlavné ve vyuce jazyka, kde je dulezité, aby si kazdy
student vyzkousSel konverzaci v cilovém jazyce a to ve skupiné, coZ je spojeno s
mnohem mensi davkou stresu a strachu nez pfed celou tfidou. Student si
v klidu ve skupiné &i dvojici nacvi¢i pouZzivani urcitého jazykového jevu, ktery
pak pfedvede v dialogu nebo kratké dramatizaci a neni hned stresovan
vystupem pfede viemi.

Z psychologického hlediska je kooperativhi vyu€ovani/skupinova vyuka
vyznamna tim, ze pomaha posilovat sebedivéru studenti, rozviji a upeviuje
jejich samostatnost. Studenti maji moZnost si uvédomit, Ze jsou schopni
pracovat sami, bez stalé pomoci a vedeni ucitele a to jim dodava dlvéru ve své
schopnosti, v sebe sama. Pfenesenim odpovédnosti na studenty se stavaji
motivovanéjSimi a jevi o u€ivo mnohem vétsi zajem. ,V kooperativnich situacich
muazeme pocitat s vnitini motivaci, vy$Sim oCekavanim uspéchu, vyraznéjSimi
pobidkami k vykonu zaloZenymi na vzajemné prospésSnosti, s vétsi zvidavosti
v poznavani a se stalejSim zajmem o vykon, vyS$Si angazovanosti a vytrvalosti
pfi dosahovani vysledkl nez je tomu v situacich uspofadanych kompetitivné

nebo individualné. U zaka, ktery se uCi v kooperativnich ukolovych situacich, se

http://www.rvp.cz/clanek/77/955
20 Kasikova, H.: Kooperativni u€eni, Kooperativni Skola. Praha, Karolinum, 2001, str. 96
http://www.rvp.cz/clanek/77/955
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zvySuje zajem o vyulovaci pfedmét, o uleni, Skolu, pozitivné se méni i vztah
k ugiteli."’

Praci ve skupinach se studenti 1épe navzdajem poznavaji. Spolupracuji i
s témi spoluzaky, se kterymi se jinak nebavi, a pfestoze jim tfeba nejsou pfilis
sympati€ti, maji moznost je poznat i zjiné stranky a mozna i ocenit urcité jejich
vlastnosti, které se projevi pfi spolupraci a o kterych dfive nevédéli nebo si jich
nev8imli, protoze ktomu nebyla pfilezitost. Pfi provadéni didaktickych her
v hodinach ciziho jazyka se otevira Siroky prostor pro zlepSeni vztah( ve tfidnim
kolektivu. Studenti se uci spolu Castéji a otevienéji komunikovat, vnimat a
chapat nazory druhého, jeho vidéni svéta. Také si mohou uvédomit, Ze je kazdy
Clovék jedineCny, Ze kazdy ma své silné a slabé stranky a Ze neni nutné se
stale tolik srovnavat a kritizovat, ale respektovat se. Celkové rozvoj spoluprace
studentl a zaku ve skupinach, i pfi didaktickych hrach, pozitivné ovliviiuje klima
nejen ve tfidé, ale i v celé Skole.

Skupinovou praci se rozumi i prace ve dvojicich. Nyni bych se pokusila
popsat specifika prace ve dvojicich a prace ve vétsi skupiné. ,V nékterych
ktefi na sebe vzajemné pusobi, a proto vznika lepsi pfedpoklad pro diskusi a je
vétsi Sance, Ze alesponi jeden &len skupiny bude schopen vyfeSit problém, kdyz
se vyskytne."?? Dale je podle J. Harmera, britského didaktika dlouhodobé se
zabyvajiciho vyukou angli¢tiny jako ciziho jazyka, skupinova prace uvolnénéjsi,
protoZze neklade takové pozadavky na schopnost studentl Uzce spolupracovat
pouze s jednou dalSi osobou a je zabavnéjsi.

Ne vSichni zaci a studenti jsou na kooperativni styl vyuky zvykli. Je dobré
proto zacit s nimi pracovat zprvu ve dvojicich a postupné pfidavat i praci ve
vétsi skupiné. Je to ze zacdatku rychlejSi, i pokud jde o pFeskupovani a
pfemistovani do skupin, které se také musi studenti postupné naucit. Od
jednoduchého kontrolovani vyplnéni urditého cvi¢eni v hodiné ¢&i domaciho
ukolu se sousedem v lavici az po nacvik ¢teni rozhovoru nebo jeho vymysSleni si
zaci zvykaji spolupracovat se spoluzaky. Berou to pak jako samozfejmost, jako
jednu z moznych forem prace. Ucitel by mél zaky a studenty podporovat v tom,

aby si pomahali, radili si a uCili se od sebe navzajem a dostate¢né kladné to

Kasikova, H.: Kooperativni u€eni, Kooperativni Skola. Praha, Portal,1997, str. 69
Harmer, J.: The Practice of English LanguageTeaching. London, Longman, 1991, str. 245
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také ustné i znamkou hodnotit. Urcité typy aktivit a metody €innosti se hodi lépe
pro praci ve dvojici, jiné pro skupinu.

Metody vhodné pro praci ve skupiné: diskuse, feSeni problému, prace na
urcitém produktu, simulace, komunikaéni hry aj. VSechny ulohy orientované na
studenty a jejich samostatné myS$leni a uzivani jazyka. Pro praci ve dvojicich se
hodi spiSe typy cvi¢eni vice kontrolované a vedené ucitelem jako napfiklad ,
vzajemna kontrola a porovnani odpovédi jakéhokoliv typu ukolu, nacvik a
vymysleni mikrodialogd a mnoho dalSich. Zéalezi jen na fantazii a zkuSenosti
ucitele.

Existuji samoziejmé i urlité problémy spojené s praci ve skupinach, na
které je nutné davat pozor. Hlavnim problémem se zda byt uzivani matefského
jazyka. Studenti maji tendenci pfechazet do CeStiny, protoze je to pro né
pfirozené mnohem snazsi, nemusi tolik pfemyslet a vibec se namahat. DalSim
nebezpedim je nepfesnost, tedy to, Ze studenti mohou pouzivat nespravné tvary
a vazby, Spatné gramatické formy. Mnoho uditeld se také obavd mozného
zvySeni nekazné a Sumu ve tfidé. Tyto stranky skupinové prace je samoziejmé
nutné brat v potaz a pfipravit se na to, Z2e se objevi, umét na né reagovat.

Problémy, které mohou vzniknout, by nemély byt divodem k Uplnému odmitnuti

skupinového vyucovani.

4.2 Organizace tridy

Podle Harmera je role uCitele - organizatora tou nejslozitéjSi a
studenti pfesn& vi, co maji délat."®®> Toto pravidlo plati samozfejmé i pfi
provadéni didaktickych her. Je nezbytné dllezité stru¢né, jasné a pfesné
studentim vylozit, v €¢em spocliva dana didaktickd hra, jaka jsou jeji pravidla a
cil. Poté by mél uditel jedté zkontrolovat, jestli opravdu vsSichni porozuméli
zadani a je jim zcela jasné, co se od nich oCekava. Teprve tehdy muize zacit
vlastni realizace hry. Nema smysl vysvétlovat pravidla, kdyz uz studenti pracuji
nad urcitym ukolem, protoZe se na to, co fika uditel, jiZ plné nesoustiedi. Po
celé trvani didaktické hry by mél ucitel dbat na to, aby byla dodrzovana pfedem

urCena pravidla. Jakékoliv nadrzovani, tolerovani podvadéni a nejasnosti by

2 Harmer, J.: The Practice of English LanguageTeaching. London, Longman, 1991, str. 239
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mohly vést k nechuti studentd vénovat se didaktickym hram, k jejich demotivaci
a pocitu, Ze na vysledku nezalezi.

Jak dale Harmer piSe, zda se, Ze neexistuje Zadny vyzkum, ktery by dokazal
odpovédét na otazky tykajici se idealniho uspofadani studentd do dvojic a
skupin. Kazdy ucitel se musi rozhodnout sam, jakym zpusobem studenty
rozdélit, aby prace probihala co nejlépe, uspédné a vSem zucastnénym
pfinaSela uspokojeni z dosazeného vysledku. Znalost skupiny pomuze uditeli
vybrat z mnoha mozZnosti uspofadani, na pfiklad, jestli budou pracovat dobfi
studenti se slabdimi, nebo dobfi zvlast a slab8i zvlast, jestli se studenti rozdéli
sami podle kamaradstvi nebo zustanou ve dvojicich a skupinach tak, jak sedi
atd. Podle zaméreni didaktické hry se muze liSit uspofadani studentu. VSechny
typy rozdéleni maji své vyhody i nevyhody. O této problematice vice piSe G.
Petty ve své publikaci Moderni vyuéovani:

,Rozdéleni do skupin urci:

nahoda. - Napfiklad kazdému zakovi pfidélte Cislo skupiny: prvni, druha, treti;
prvni, druha, tfeti...

Skupiny sestavené na zakladé nahody mohou byt zpo&atku ponékud rozpadité,
coz vam muze i nemusi vyhovovat;

kamaradstvi. - Kdyz zakam feknete, aby si vytvofili skupiny, brzy to provedou;
jasné vSak urCete pocet ¢lenu skupiny a trvejte na ném.

Takovéto skupiny jsou mezi Zaky oblibené, nemusi ovSem vzdy sdilet vaSe
ucebni zaméry. Mohou byt na prekazku, jestlize chcete pusobit na zménu
nazorl a postoju zakd. Musime téz pocitat s tim, ze budou vznikat vyhradné
chlapecké nebo div&i skupiny a obCas i party a skupiny jinym &lendm uzaviené;
vysledky, zkusSenosti zakd. - Mdulzete rozdélovat zaky Cdisté podle jejich
vysledkd (rychli, pramérni, pomalej$i); nebo mohou vytvofit skupinu Zaci
sdilejici konkrétni slabinu (napf. matematika), ¢imz zabranite tomu, aby jen
jsou nékdy spojeni do skupiny Zzaci ostychavi.

Tento postup umoznuje, aby kazda skupina postupovala svym vlastnim
tempem. Mlzete tim vyvolat rivalitu a nepfatelstvi, tomuto riziku se ovSem zcela
nevyhnete nikdy;

zamérné promichani. - Mlzete chtit vytvofit rGznorodé skupiny, v nichz by byly
mezi zaky velké odliSnosti, napf. co se ty€e véku, pohlavi, rodinného prostfedi,

povahy, zkuSenosti, znalosti. Tyto skupiny pomahaji zabrafiovat zakdim v
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zaujatosti a umoznuji, aby se ucili jeden od druhého. Rovnéz pfijdou vhod,
chceme-li formovat nazory a postoje zaku;

vybér podle zasedaciho poradku. - Tato metoda se pouziva nejCastéji.
Nevybirejte vSak zaky sedici vedle sebe, ale ty, kdo sedi za sebou. Clenové
skupiny si pak mohou lépe vzajemné vidét do tvafe, coz je velice dulezité.

Skupiny tohoto typu lze vytvaret jak v laboratofi nebo ve velké poslucharné, tak
n24

v normalni tfidé.

Urcité je dobré zplsoby rozdéleni ¢as od Casu meénit a naopak pfi
dlouhodobéjSich hrach mohou studenti soutézit ve stejnych tymech cely pualrok
Ci rok. DalSi moznosti jsou tak zvané flexibilni skupiny. ,Studenti zacinaji
v danych skupinach a v prabéhu aktivity se skupiny rozdéluji a znovu formuiji,
nebo se spojuji dohromady, dokud se tfida plné nepreskupi."® Pokud to neni
nezbytné nutné, nemluvte b&hem skupinové prace k celé tfidé. Pokud to nutné
je, pferudte praci skupin, ujistéte se, Ze vam v8ichni vénuji pozornost, a mluvte
struéné a jasné. Skupiny nemaji vyruSovani od prace rady. ,Pfi obchazeni
skupin dejte pozor, abyste nezlstali u zadné z nich pfili§ dlouho, at uz je jeji
prace jakkoli zajimava. Dulezitou ulohu hraje fe¢ téla. Sklonte hlavu tak, abyste
ji. méli ve stejné urovni jako zZaci, a usmévem navodte atmosféru spoluprace
spiSe nez kritického hodnoceni. Néktefi ucitelé skupiny Zadaji, aby pro né
nechavaly volnou zidli. Stujte nebo sedte v takové pozici, z niz uvidite na

v8echny ostatni skupiny."?°

5. Kompetence k uéeni

,Zaci si maji od prvni vyuéovaci hodiny osvojovat efektivni strategie
vedouci k zvladnuti ciziho jazyka - vedeme je prostfednictvim zajimavych a
raznorodych metod k aktivnimu u€eni béhem hodiny - Zaci by si na I. stupni méli
ve Skole osvojit spravnou vyslovnost, z velké Casti zapamatovat novou slovni
zasobu, z velké Casti pamétné naucit texty pisniCek, fikanek, pochopit zakladni
gramatické struktury prezentované komunikativni formou. Zaci maji byt vedeni

ke schopnosti vyuzivat analogie, odhadovat vyznam neznamych vyrazu podle

24 http://www.skolaonline.cz/scripts/detail.php?id=778. Petty, G.: Moderni vyu€ovani. Praha,
Portal, 2004

26 Harmer, J.: The Practice of English LanguageTeaching. London, Longman, 1991, str. 246

http://www.skolaonline.cz/scripts/detail. php?id=778, Petty, G.: Moderni vyu€ovani. Praha,
Portal, 2004
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znamych a dfive osvojenych, orientovat se v novém neznamém textu
poslechovém &i &teném - nezbytné pro komunikaci."*’

RVP G: ,Zak kriticky pFistupuje ke zdrojim informaci, informace tvofivé
zpracovava a vyuziva pfi svém studiu a praxi. Kriticky hodnoti pokrok pfi
dosahovani cild svého uc€eni a prace, pfijima ocenéni, radu i kritiku ze strany
druhych, z vlastnich uspéchd i chyb ¢erpa poudeni pro daléi praci."?® Didaktické
hry jsou velmi Casto zafazovany po dokonceni urcité Casti u€iva, pomoci nich si
studenti sami mohou ovéfit, jak zvladli probranou latku, jestli je tfeba se k
nééemu jesté vratit nebo se opravdu v8e naudili a jsou schopni to i spravné
pouzit. Casto zafazované byvaji rizné typy v&domostnich soutézi mezi dvéma
a vice tymy. P¥i realizaci téchto typl her je tfeba, aby ucitel dodrzoval pravidla
konstruktivni kompetice, aby se z ni nestala kompetice destruktivni, ktera
limituje dacinnost uceni. Charakteristika destruktivhi kompetice podle H.

Kasikové:

.nevhodné ukoly,

* nedostatek vykonové motivace, dané nedostate¢nou propojenosti
s druhymi (neni tu motivace vyhrat nad ostatnimi),

+ vysoka uroven uzkosti generovana strachem z prohry,

* nevhodné kompetitivni chovani dané dvojznac¢nosti pravidel, kritérii pro
uréeni vitéze atd.,

+ dualezitost vyhry je pfFili§ vysoka, coz vyustuje do interference

s adaptivhim feSenim problému, pfehnaného zdlrazrovani vysledku a

podvadéni."?°

Konstruktivni kompetice naopak uéeni podporuje. Je pro ni pfiznaéna:
.negativni vzajemna zavislost, jasny zadatek a konec,
* jasna kritéria pro vybér vitéze,
* jasna fada pravidel a procedur, které kontroluji interakci,
+ schopnost jasné Skalovat soutézici od nejlepSiho k nejhorSimu,
* vhodny ukol (napf. kdyz je tfeba cviCit dobfe nau€ené dovednosti, dobfe

zvladnuta latka ma byt usoustavnéna, zopakovana nebo pokud ma byt
pfedveden jednoduchy ukol),

2 Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se zmé&nami provedenymi k 1.9.2005,
€.j. 25846/2005-2

29 Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, str. 8
Kasikovéa, H.: Kooperativni ueni, Kooperativni Skola. Praha, Portal,1997, str. 76
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* pFisna kontrola interakce mezi soutézicimi,

* moznost monitorovat a revidovat pokrok soutéZicich, aby se mohli
socialné srovnavat,

» soutézici musi véfit, Ze maji Sanci na vyhru,

» relativni nedullezitost, zda nékdo vyhraje nebo prohraje,

+ dovednosti soutézit, tedy hrat fair, byt dobrym vitézem a dobrym
porazenym a uzivat si soutéz, vyhru i prohru,

+ ucCitel by mél monitorovat pokrok souté&zicich, ale nepfeceriovat

vysledky."*°

6. Kompetence k feseni problému

RVP G: ,Zak uplatiiuje pfi feseni problémd vhodné metody a dfive
ziskané védomosti a dovednosti, kromé analytického a kritického mysSleni
vyuziva i mysSleni tvofivé s pouzitim predstavivosti a intuice. Je otevieny
k vyuziti rdznych postupl pfi feSeni problému, nahlizi problém z raznych stran,
zvazuje mozné klady a zapory jednotlivych variant feSeni, vCetné posouzeni
jejich rizik a dusledk(."®"

Mnoho didaktickych her vyuziva simulacnich a situaénich metod. Uvadim
definici J. Skalkové: ,Metody simulaéni uvadéji zaky do analyzy problému, které
mohou existovat i ve skute€nost. Pod pojmem simulace chapeme zjednodusené
pfedvedeni urcitého fragmentu skuteCnosti. Simulaéni metody navozuji urcity
hravy raz situace, ktera nema konfrontaCni charakter, jak to byva v realném
zivoté. Usnadnuji proto jednotlivci postupovat uvolnéné, ziskat nadhled,
zaujimat bez obav urCité postoje. Zaroveh vedou od pouhého mluveni
k prozivani a jednani. Simulaéni metody umoznuji zakim ziskavat dovednosti,
analyzovat a Fe$it problémy, které predstavuji Zivotni situace."** V ramci
didaktickych her, které pouzivaji tyto metody, si studenti mohou vyzkouS$et, jak
co by fekli, jak by to formulovali a také to, jak by na to reagoval jejich protéjSek a

ostatni ucastnici situace. Toto vSe studentim pomahda vidét problém, Zzivotni

2? Kasikova, H.: Kooperativni u€eni, Kooperativni Skola. Praha, Portal,1997, str. 76-77
! Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia, str. 9

32 Skalkova, J.: Obecna didaktika. Praha, ISV nakladatelstvi, 1999, str. 185
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situaci zvice uhli pohledu, nejen ztoho svého. Tim se nauci hledat vhodna
feSeni, chovani a zavéry.

Také pfi praci na urlitém projektu se studenti uci feSit problémy.
.Projektové vyucovani - zaci se uci vyhledavat informace z ruznych zdrojq,
vyhodnocovat je a zpracovavat (napf. Mein Ferienland - Zaci zpracovavaji

Vv,

aktualni témata - Fuliballweltmeisterschaft - shromazdovani a vyhledavani

Vo v

sledovani soutéze, vyhodnocovani vysledku).
.velmi vhodné je pouzit opakované jiz jednou vyfeSeny problém na jiné

téma - Zaci si ovéfi v praxi, jakého pokroku dosahli, o€ snaz$i je jejich dalsi
33

prace - pribé&zné zafazovani miniprojektd do vyuky."

7. Kompetence ob¢anska

Jiz v ¢asti vénované komunikativni kompetenci jsem se zmifovala o jejim
sociokulturnim komponentu, jehoz vyznam nelze opomijet, jak uvadi S. Jelinek.
~Jde o kulturologicky pfistup, ktery se utvofil jiZ v ramci komunikativhiho sméru
se zajmem o extralingvistické podminky komunikace, osobnost studenta, jeho
znalosti o svété. Vychozim momentem tohoto pfistupu se zda byt mysSlenka
plného vzajemného porozuméni mezi uuCastniky komunikace (to znamena
plnohodnotné jazykové komunikace) pfedpokladajici nejenom zvladnuti jazyka,
ale také znalosti o kultufe, chapané v nejSirSim slova smyslu jako systém
hodnot vytvofenych ve vSech oblastech narodem, ktery je nositelem daného
jazyka."** Dale S. Jelinek piSe o nutnosti humanizace vyuky jazyka. Proto
vyuCovani cizich jazyku je tfeba provadét v duchu spoluprace, vzajemného
porozuméni a pomoci. Komunikace v cizim jazyce by neméla byt zaméfena
pouze na ziskani a pfedani informaci, ale méla by se také orientovat na sblizeni
a vzajemné poznani lidi. ,Na humanistickych nazorech je také postaven pfistup

kvyuCovani zalozeny na studentovi, ktery se projevuje vtom, Ze student je

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se zménami provedenymi k 1.9.2005,
¢.j. 25846/2005-2

% Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J.: Didaktika ruského jazyka. Gaudeamus, 2003, str. 229
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hlavni postavou pedagogického procesu a jemu se dava maximum iniciativy
v ugeni."®

,Zaci by si méli prostfednictvim ciziho jazyka uvédomit i vlastni identitu -
velmi vhodné jsou simulované situace, kdy Zzaci seznamuji cizince se svou

zemi, s pamatkami, kulturou, s méstem, v némz Ziji, se Skolou, rodinou - i zg%

Ize vyuzit nejriznéjSich zdroju, dostate¢né mnozstvi doprovodného materialu."

Cilem mnoha didaktickych her je pravé ono poznavani vlastni identity, ,rozvijeni
individualniho  sebepoznavani."**  Predev§im v publikaci Jazykové a
komunikativni hry v rustiné na pokro€ilém stupni vyuky J. Folprechtové a E.
KieCkové nalezneme spoustu her zaméfenych na poznavani sebe sama.
Z relevantnich témat wuvadim napf. Vlastnosti osobnosti a vztah C¢lovéka
k cestovani, Obecné lidsky smysl studia cizich jazyka, Sdileni lidi v riznorodé

socialni skupiné, Bydleni, rodinny Zivot a Zivotni styl.

8. Osobnost - emocionalni dimenze vyudovaciho procesu

,LOsobnost je wurCitd soustava komplexnich, vzajemné propojenych
systéml slozek, rysu a vlastnosti, pomérné a relativné obecnych, trvalych a
zakladnich, které jsou vnitinimi obecnéjSimi pfedpoklady dusevni ¢innosti a
chovani C&lovéka. V urcité situaci se pak aktualizuji jako determinanty, které
uruji zplUsoby chovani. Osobnost je celek jedine¢ny a pro danou osobnost
charakteristicky a neopakovatelny."*® Vlastnosti osobnosti tvofi jednotny celek.
Psychické vlastnosti osobnosti se daji rozdélit do nékolika zakladnich skupin.
Prvni skupinou jsou vlastnosti vykonové. Mezi né fadime napfiklad schopnosti,

" 39
dovednosti a védomosti. DalSi skupinou jsou vlastnosti temperamentove, ktere
charakterizuji pribéh prozivani a chovani z hlediska intenzity a tempa.
Aktivaéné motivacni vlastnosti osobnosti Zenou ¢lovéka k praci a €innosti. Mezi
né bych zafadila napfiklad biologické potfeby, pudy, instinkty, zajmy a také

Zivotni plany. Posledni skupinou jsou vlastnosti charakterové,*® neboli to, co

Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J.: Didaktika ruského jazyka. Gaudeamus, 2003, str. 230
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani se zménami provedenymi k 1.9.2005,
¢.j. 25846/2005-2
% Folprechtova, J, Kfetkova, E.: Jazykové a komunikativni hry v rustingé na pokrogilém stupni
vyuky. Ostrava, Montanex, 2006, str. 6
® Grecmanova, H.: Obecna pedagogika. Hanex, Olomouc, 1999, str. 197
% Grecmanova, H.: Obecna pedagogika. Hanex, Olomouc, 1999, str. 197
% Grecmanova, H.: Obecna pedagogika. Hanex, Olomouc, 1999, str. 197
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tvofi osobnost jedince. ,Charakter vyjadfuje individualni vlastnosti ¢lovéka a ve
smyslu moralniho charakteru vyjadfuje pohotovost nebo nedostatek pohotovosti
Clovéka jednat podle urgitych etickych principld." Charakter se projevuje
v ¢inech a je uzce spojen s motivy. ,Vlastnosti charakteru vyjadfuji hodnoty
konkrétnich &inG a nékteré z téchto vlastnosti vyjadfuji urovefl moralniho vyvoje
jedince. Utvafeni charakterovych vlastnosti osobnosti je procesem generalizace

a stereotypizace jejich pohnutek a motiva".*’

V prabé&hu Skolniho vzdélavani se utvafi cela osobnost ¢lovéka. Vliv Skoly
neni jedinym vlivem pUsobicim na jedince, ale v8estranné rozvijeni osobnosti
takového. To by se mélo promitnout i do vyuky ciziho jazyka, proto se u tohoto
tématu kratce zastavim. ,UcCitel ciziho jazyka se vice neZ ucitelé ostatnich
pfedmétu musi aktivné zapojit do emocni atmosféry hodiny a zajistit, jak nejlépe
umi, vznik emocnich stavu u studentd, které budou blahodarné plsobit na jejich
uebni &innost."*? ProtoZe emoce hraji v upeviiovani zkudenosti rozhodujici

vyznam a protoze zkuSenosti formuji osobnost.

8.1 Emocionalita

,Emoce jsou velmi komplexni jevy. Jejich charakteristickym rysem je
citivost na zmény ve vnéjSim i vnitfnim prostfedi organismu a proménlivost.
Citlivost na zmény v osobnich a situacnich okolnostech se odrazi v tom, ze bez
zjevnych zmén v objektivnich okolnostech se emoce sama muize proménovat
(na zakladé subjektivniho hodnoceni situace). V jedné situaci muze byt emoce

vzbuzena, ale vijiné, stejné typické nikoli."*

~Je dulezité pfipomenout, ze
kognitivni procesy nejsou od emocionalnich nijak oddéleny, naopak. VSechny
psychické procesy tvofi jednotu duSevniho déni. Negativhi emoce, zvlasté ty

s vysokou urovni aktivace, jako je uzkost nebo strach, zuZuji ohnisko

42 Nakone&ny, M.: Zaklady psychologie. Academia, Praha, 2002, str. 535

Nakoneény, M.: Zaklady psychologie. Academia, Praha, 2002, str. 535

Leontiev, A. A.: Psychology and the Language Learning Pro¢e8e$. Oxford, Pergamon Press
1981, str. 7
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pozornosti. Pozitivhi emoce, v€etné téch s vysokou aktivaci, rozsah pozornosti

. ' .44
rozsiruji.

,Emocionalita je vSeobecné plathnym principem, ktery ma jednoznacné
kladny vliv na proces vyucovani i ugeni."*® R. Purm v kapitole Hodina ruského
jazyka v knize Didaktika ruského jazyka pfipomina dulezitost nastoleni pfijemné
atmosféry jiz na zac¢atku hodiny v komunikaci, ktera vyvolava u studentl zajem
o to, mluvit v cizim jazyce. ,Je tfeba zapojit studenty do aktivni Cinnosti v cizim
jazyce, aby se naladili na vyu€ovany jazyk napfiklad tim, Ze se zopakuje basen,
zazpiva pisen, provede foneticka rozcvi¢ka, rozhovor na aktualni téma."*® Také
kratké didaktické hry, provadéné na zacatku hodiny, pomahaji studentim prejit
plynule z €estiny do ciziho jazyka. Nenasilnou formou nuti studenty uvédomit si,
Ze je hodina rustiny nebo jiného ciziho jazyka a zadit alespon trochu premyslet
v tomto cizim jazyce. Zasadni vyznam tohoto ,naladéni se," jak kratky usek
v pocatec¢ni fazi hodiny sama nazyva, zdlraznuje i K. Patersonova. ,Mél by
v sobé zahrnovat vSe, co obsahuji postupy, jimiz se vyu€ovaci hodiny zahajuji:
sviznost, napaditost, energii a elan. Takové ,naladéni" bychom mohli vystizné
charakterizovat tfemi slovy: spontanni, vzruSujici vyuc€ovani, jejichz cilem je
ziskani pozornosti zaka."" A pfestoZze se soustiedi na zaky od 8 do 15 let,
myslim si, Ze jeji nazory a zjisténi jsou aplikovatelna a vhodna pro vSechna
vékova obdobi, tedy i pro dospivajici studenty a dospélé. Cely proces uceni
pfirovhava ke sportovnhimu vykonu, ve kterém nesmi chybét rozcviceni i
zahtivaci faze, ktera odpovida ,naladéni." Ve své publikaci se K. Patersonova
vénuje také hram a rliznym soutézim. Nejen ze cil naladéni mohou splnit kratké
hravé aktivity a minisoutéze, ale naladéni mlze také velkou mérou ovlivnit to,
jak probéhne delSi soutéz nebo didakticka hra zafazena do vyuky. ,A pravé
v této fazi, mozna ve vétSi mife nez kdykoliv jindy, muze ucitel alespon

Caste€né ovlivnit, kdo bude vitézem a kdo porazenym, aby ,hvézdami" nebyli
stale titiz zaci."*®
K. Patersenova provedla maly vyzkum, jehoZz cilem bylo zjistit, jaky by mél

byt dobry ucitel podle zak( 1. az 8. roénik(l. Zodpovédi vyplynulo, ze ocenuji

* Janikova, V.: Emocionalni aspekty ve vyuce cizim jazykam. In: Cizi jazyky, 2003-2004, roc.
47, €. 2, s. 53-4
Stuchlikova, |.: Zaklady psychologie emoci. Praha, Portal, 2002, str. 11
47 Purm, R., Jelinek, S., Vesely, J.: Didaktika ruského jazyka. Gaudeamus, 2003, str. 216
4s Patersonova, K.: Pfipravit, pozor, u¢ime se! Praha, Portal, 1996, 12
8 Patersonova, K.: Pfipravit, pozor, u¢ime se! Praha, Portal, 1996, 20
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pfedevS§im ,schopnost zaujmout pozornost Zzaku, schopnost vyjit vstfic
détskému smyslu pro humor a schopnost vcitit se do role zaka."*® Je patrné, Ze
se studenti chtéji s uciteli smat, chtéji zazivat v hodinach klidnou a hlavné
bezpelnou atmosféru, v zadném pfipadé se nechtéji bat, nudit se nebo se citit
pod tlakem. Pro Uuspé3ny proces vyucovani, ktery ma pfinést co nejlepsi
vysledky a uspokojeni uditeli i studentim, je nutné takovouto pFijemnou
atmosféru ve tfidé nastolit a také udrzet i pomoci zafazovani rlznych typu
didaktickych her.

Také J. Folprechtova zdlraznuje, Ze k dalezitym ukolim ucitele ciziho
jazyka patfi vytvofeni atmosféry pozitivnich emoci v hodiné. ,Hlavni pFinos
jazykovych a komunikativnich her spo€iva v tom, Ze jejich uspésna realizace
mUze doslova preladit klima v celé skupiné, studenti se dokonce mohou zbavit i
raznych bariér, které jim brani ve spontannim sebevyjadfeni a sebeprosazeni

vlastni individuality."*°

,Emocionalni slozka vyu€ovaciho procesu hraje nemalou
roli pfi zapamatovani uéebni latky. Informace ziskana s potéSenim, s pocitem
uspéchu, s pfijemnymi asociacemi, se zvédavosti, zabavou pfi hfe je v mozku
mnohem |épe zakotvena. Tuto skute€nost je tfeba mit na paméti, zbavit u€ebni
proces nepfijemnych sekundarnich asociaci a spojit ho s péknymi a pfijemnymi
zazitky. VyluCovani stresovych hormonu nadledvinami se tak snizi a my
muazeme dfive ziskané informace a asociace pro vyuku plné vyuzivat. Efekt je
dokonce dvojnasobny. Pfi pozdéjSim vyvolavani informaci si vzpomeneme také
na pfijemné zazitky, které jejich nabyti provazely - a vyvolavani uloZenych

informaci nam tak pdjde mnohem Iépe."’

,V cizojazy¢ném vyucovani a ucCeni by méla byt vice zapojovana prava
mozkova hemisféra (napf. vyraznéjSim vyuzivanim barev, obrazkl, mimiky,
hudby nebo ¢astéjSim vyuzivanim individualné asociativhich a individualné

tvofivych procest) jako jeden z nejvyraznéjSich prostfedki pro podporu

51 Patersonova, K.: Pfipravit, pozor, u¢ime se! Praha, Portal, 1996, 12

Folprechtova, J., Kfe¢kova, E.: Jazykové a komunikativni hry v rustiné na pokrocilém stupni
vyuky. Ostrava, Montanex, 2006, str. 6

Janikova, V.: Emocionalni aspekty ve vyuce cizim jazykdm. In: Cizijazyky, 2003-2004, ro¢.
47, ¢. 2, s. 53-4

Janikovd, V.: Emocionalni aspekty ve vyuce cizim jazyktdm. In: Cizi jazyky, 2003-2004, ro¢€.
47, €. 2, s. 53-4
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emocionalniho aspektu vyudovaciho procesu."® ,Aby emocionalni aktivity byly

skute€¢né ucinné, je dale dulezité dodrzovat nasledujici zakladni pravidla.
Z4ci:

maji pravo rozhodnout se, zda se zuc€astni, tzn. Ze nesmi byt nuceni

k uCasti na aktivité Ci odpovédim na pfipadné otazky,

* maji pravo byt vyslySeni, tzn. Ze jim musi byt poskytnut prostor

k vyjadfeni nazora,
* musi vidét, Ze se jejich nazory respektuji,

« by méli mit 8anci vyjadfit se k aktivitam, tzn. fici, jak se citili a co se

dozvédéli.

V8echna tato pravidla vyzaduji od ucitele, aby Zaky povzbuzoval, aby vytvofil
duvéryhodné ucebni klima, aby se zajmem naslouchal jejich nazorlim, a aby jim

umoznil sdilet to, co jsou sami ochotni sdilet."®

,Chapani didaktickych her v hodinach cizich jazykl pouze jako prostfedku
odpolinku a zabavy studentd je, podle naseho nazoru, pfili§ jednostranné a
neodpovida zcela souCasnym psychologickym vyzkumOm. Nelze podcenovat
motivaéni a ucebni potencial didaktickych her, a také jejich vnitfni potencial,
ktery podporuje sebepoznavani studentd a psychologicky rozvoj jejich
osobnosti. S ohledem na hlub$i chapani psychologickych aspektd didaktickych
her, jsme dospéli k zavéru, ze za podminky citlivéjSi a profesionalnéjsSi prace

uCitele se didakticka hra muze stat zcela plnohodnotnym prostfedkem

k osvojeni jazykového materialu, prostiedkem rozvoje  komunikativni
kompetence studentd a dokonce i prostfedkem ozdraveni psychického
rozvoje.">*

,V souvislosti s moznosti ozdravného vlivu na psychicky stav a rozvoj
osobnosti studenta jsme pfesvédceni, Ze didaktickd hra ma opravnéné misto

nejen ve vyuce déti mladSiho Skolniho véku, ale také ve vyuce dospivajicich a

°2 Janikova, V.: Emocionalni aspekty ve vyuce cizim jazyktim. In: Cizi jazyky, 2003-2004, rog.
47, ¢. 2, s. 53-4

%3 Janikové, V.: Emocionalni aspekty ve vyuce cizim jazyktm. In: Cizi jazyky, 2003-2004, rog.
47, ¢. 2, s. 53-4

* Folprechtova, J.: A3bIkOBbI€ U KOMMYHUKATUBHbIE UrPbl HA PYCCKOM S3biKe Ha MPOABUHYTOM

aTane oby4veHus. In: Ouanor kynbTtyp IV. Sbornik pfispévkl z mezinarodni védecké konference.
Univerzita Hradec Kralové, Pedagogicka fakulta 2007, s. 157
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dokonce i ve vyuce dospélych. Samoziejmé v riznych vékovych obdobich plni
ve vyuce odliSné funkce. Didakticka hra ve vyuce dospivajicich a dospélych
studentll vnasi do vyuky elementy ,infantilizace", které mohou studentim
pomoci navazat pevnéjsi a soucasné svobodnéjsSi kontakt samym se sebou, se
v8emi prozitky z détstvi, kontakt s tzv. ,vnitfnim ditétem." Takovy pfistup muze
byt zvlasté cennym pro ty studenty, ktefi v détstvi nebo v obdobi dospivani
prozili vice ¢i méné vazneé trauma. Je jasneé, Ze takovato prace ucitele vyZzaduje

dobrou psychologickou pfipravu, coz v praxi neni, bohuzel, vzdy zaji$téno."®

,Porozuméni osobnostnim zfetelim v pfistupu k ditéti a znalost postupl
jejich uplathovani ma byt neodluditelnou soucasti ucitelovych kompetenci." ,Je
vyClenéno Sest takovych zakladnich zfeteld. Jejich uplathovani umoziuje
vznikajici a vyvijejici se osobnosti ditéte 1. projevovat se jako celistva osobnost,
2. rozvijet se jako divka €i chlapec, 3. pfinalezet do mezilidské pospolitosti, 4.
projevovat cilené, zaméfené usili, 5. vyjadfovat svou identitu, 6. nabyvat viadu
nad sebou samym. Jednotlivé zfetele se navzajem propojuji a vyjadfuji tak
jednotu zakladnich dimenzi osobnosti. Ve 8kole pfedstavuje vazné nebezpedi
omezujici pohled na dité, opomijejici celou fadu jeho dulezitych charakteristik a
ustici v blokovani vyvojovych i vykonovych moznosti. Odosobrujici postoje
Skodi zejména sméfovani jedince k identité (osobnosti jako autentickému

56

sebevyjadfeni) a autoregulaci (osobnosti jako viadé nad sebou samym)."

9. Motivace

,Kazdy, kdo se ma néfemu naucit, musi byt ktéto Cinnosti motivovan.
Toto pravidlo se tyka vSech vékovych kategorii. Jenom takové Zaky, ktefi dychti
se néco dozvédét muzeme vzdélavat."’ Nejdulezit&jsi je to, aby ugitel byl sam
silné motivovan, aby ho vyuCovani pfedmétu bavilo a jeho nadSeni a zajem o
néj se pfenesl na studenty. Osobnost uditele a to, jakym zplsobem uci, jak se
chova, vyznamnou mérou pfispiva k motivaci studentd. Didakticka hra také

podporuje motivovanost studentlu. Vztah ke hie je u rdznych zakld razny. Je-li

Folprechtova, J.: A3bikoBble 1 KOMMYHUKaATUBHbIE UTPbl HA PYCCKOM SA3blke Ha NPOABUHYTOM

aTane oby4yeHus. In: Ouanor kynbTyp IV. Sbornik pfispévk( z mezinarodni védecké konference.
Univerzita Hradec Kralové, Pedagogicka fakulta 2007, s. 157-158

57 Helus, Z.: Dité v osobnostnim pojeti. Praha, Portal, 2004, str. 161
Patersonova, K.: Pfipravit, pozor, u€¢ime se! Praha, Portal, 1996, 9
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v8ak hra vybrana spravné vzhledem k vékovym a dalSim zfetelim daného typu
Skoly nebo kursu a je-li provadéna diferencované vzhledem k riGznym skupinam
zakl a k jednotlivedm, podrzi si zakladni vlastnosti hry, pfinese radost zakdm i
uciteli, vytvofi ve tfidé dobrou emocionalni atmosféru, uvolnénost, motivuje

zaka, zvvSuie ieho aktivitu, samostatnost, tvofivost, coz ma vliv na Uuroven

vychovy a vzdélani."® Mnoho rtznych faktor(i ovliviiuje motivaci studentd «
uceni. UCitel by mél délat vSe pro to, aby podporoval nejen kratkodobou, ale i
dlouhodobou motivaci, nejen vnéjdi, ale také wvnitfni motivaci. Nemél by
opomenout dva hlavni typy vnéjSi motivace: integracni, ktera zvySuje zajem o
spole€nost a kulturu cilového jazyka, a motivaci instrumentalni, pfi které
,studenti véFi, Ze zvladnuti jazyka jim pomuze ziskat lepSi praci, postaveni,

Zivotni Uroven. Jazyk je nastrojem dosaZzeni tohoto cile."®

,Soutasna metodika vyucCovani cizich jazyk( upozorhiuje na to, aby se
student pfi studiu ciziho jazyka obohacoval o nové znalosti a schopnosti a

soutasné se zdokonaloval jako osobnost. Velkou pomoc vtom poskytuje
didakticka hra."®

10. Charakteristika didaktickych her ve sbornicich jazykovych a komunikativnich

her Kk uéebnim souborim Raduga

Sborniky jazykovych a komunikativnich her rozsifujici u€ebni soubory
Raduga nabizi inspiraci a zajimavé napady, jak pomoci didaktickych her
zpestfit vyuku ruského jazyka. Tyto hry navazuji na uclivo probirané
v uCebnicich Raduga, ale muze je pouzit i pedagog, ktery nepracuje s témito
ucebnicemi.

Sborniky her, jak jiz sam nazev napovida, obsahuji pfedevSim tyto dva typy

didaktickych her: jazykové a komunikativni. Hry jazykové jsou zaméfené na

.procviCovani a opakovani slovni zasoby a mluvnice, pfipadné také na grafiku,

n61

vyslovnost nebo pravopis. Cilem her komunikativnich je mimo jiné rozvoj

feCovych dovednosti. Ke kazdé lekci je uvedeno v priméru osm az dvanact her,

k nékterym lekcim jsou zafazeny dopliikové hry s pouZzitim slovniku. Tyto hry
5® Ries, L.: Didaktika rustiny I. Pedagogicka fakulta v Ostravé, 1985, str. 21
%2 Harmer, J.: The Practice of English LanguageTeaching. London, Longman, 1991, str. 4

60 AxkuwunHa, A. A. , KaraH, O. E.: Yunmcsa yuntb. Mocksa, 3AO Pycckun asbik, 2005, str. 221
61 Folprechtova, J., Zizkova, |.: Jazykové a komunikativni hry. Raduga 1.Plzen, Fraus, 2003, s. 7
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,Zameérné prekraCuji rozsah povinné slovni zasoby odpovidajiciho stadia
n62

vyuky. Velmi praktické jsou kopirovatelné materidly k nékterym hram.
Nechybi ani informace pro ulitele, ve kterych je detailné popsana kazda hra a
doporu€ena optimalni organizaéni forma, popsan cil a zaméfeni hry, pfipadné

dal§i mozné varianty provedeni hry a spravné feSeni

62 Folprechtova, J., Zizkové, |.: Jazykové a komunikativni hry. Raduga 1.Plzen, Fraus, 2003, s. 7
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L2

. PRUZKUM VYUZiTi DIDAKTICKYCH HER PRI VYUCE RUSKEHO
JAZYKA NA STREDNi SKOLE

V empirické &asti své diplomové prace se budu vénovat popisu celého
prazkumu, ktery jsem provadéla na stfednich Skolach, kde se vyucuje rustina
jako druhy nebo dal$i jazyk. Byla jsem na péti stfednich Skolach v Praze a
Liberci, kde jsem se studenty realizovala vybrané hry ze sbornikd didaktickych
her doplaujicich uCebnice Raduga 1, 2, 3. Vtéchto skupinach jsem také
zadavala dotazniky studentim i jejich ulitelim. Zadané otazky se tykaly uzivani
didaktickych her v hodinach ruského jazyka. S nékterymi z ucitelll jsem se jesté
poté dodate¢né sesSla a provadéla s nimi rozhovory, ve kterych jsem se snazila
jit trochu vice do hlouby a zjistit, co si mysli o zafazovani didaktickych her do
vyuky, jaké jsou jejich zkuSenosti, at uz kladné nebo zaporné. Soustfedila jsem
se hlavné na praci uciteld s hrami ze sbornikd didaktickych her k u¢ebnicim
Raduga 1, 2, 3. Povidali jsme si o tom, jak na které hry studenti reagovali, které
hry se velmi libily a zaujaly a které naopak studenti pfijali chladné&ji a nehrali je

s takovym zaujetim.

Empiricka ¢ast je rozdélena do tfi hlavnich kapitol, které postupné zahrnuiji
pfipravu a vlastni realizaci didaktickych her se studenty, pfipravu a rozbor
dotaznikll a shrnuti informaci ziskanych z rozhovoru s uciteli. Dale jsou tyto
kapitoly déleny podle jednotlivych stfednich Skol, ve kterych jsem prizkum

uskutednila.

1. Realizace vybranych didaktickych her na strednich Skolach

1.1 Pfiprava prizkumu

1.1.1 Vybér didaktickych her

Vybér her ze sborniki pro mé nebyl jednoduchy. Bylo tézké se
rozhodnout, kterou hru vyzkouSet a kterou ne, protoze mé zaujala vétSina her,
které jsou uvedeny ve sbornicich a dalSim ddvodem bylo to, ze jsem skupiny
studentd, ve kterych jsem nasledné hry provadéla, neznala a tyto skupiny byly
velmi rlznorodé a kazda samoziejmé na trochu jiné jazykové urovni. Nebylo

tedy snadné vhodné hry vybrat. Moji pfedstavou a cilem bylo vybrat ffi
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didaktické hry =z kazdého sborniku jazykovych a komunikativnich her
k uCebnicim Raduga 1, 2, 3 a ty zrealizovat se skupinami studentd na danych
stfednich Skolach. To znamena provést stejné tfi hry ve vSech skupinach na
raznych Skolach, které probiraji Radugu 1 a stejné tak v pfipadé her
k uCebnicim Raduga 2 a 3.

Hlavnim kritériem mého vybéru byly znalosti studentd na stfednich
Skolach, kam jsem si méla jit hry vyzkouSet v praxi. Zajimalo mé, kam az
studenti dosli, které lekce z u€ebnice Raduga 1, 2, 3 probrali a také to, jestli jiz
s uCitelem néjaké hry ze sborniku hréali, samoziejmé& v tom pfipadé, Ze tuto
publikaci pouziva. Mym cilem bylo procvicit se studenty formou her uéebni latku
co mozna nejaktualnéjsi. Jak jsem jiZ ale zminila studenti jednotlivych skupin
neméli probranou uplné stejnou latku, v nékterych skupinach ucitelé nepouzivali
k vyuce ucebnici Raduga, na vétSiné stfednich Skol se k uCebnici Raduga 3
studenti vibec nedostanou. Bud po zvladnuti prvnich dvou dili ucebnice
probiraji od tfetiho roCniku maturitni témata a nebo to Casové nestihaji a

proberou pouze Radugu 1 a 2.

Dal$im vlivem pusobicim na vybér her bylo to, jak moc se mné osobné hra
libi a na kolik se domnivam, Ze se také bude libit studentim. Je asi nemozné
chtit po uciteli, aby zafazoval do hodin ty hry, které se mu vyloZené nelibi nebo
s nimi néjakym zplUsobem vnitfné nesouhlasi. Ani ja bych nebyla schopna
provadét se studenty hru &i hravéjsi aktivitu, ktera mi pfipada nezajimava. Jisté
by ale byla S8koda odmitnout vS8echny hry, na kterych se mi pouze néco malo
nezda. Kazda hra se da snadno pozménit, tak aby vyhovovala danému uditeli a
jeho skupiné. Snazila jsem se alespon trochu vcitit do studentd, prestoze jsem
je neznala a pfedstavit si, ktera hra by se jim mohla zdat zabavna a hlavné
pfinosna.

Velmi dulezitym faktorem pfi vybéru byl €as, pFfedpokladana délka
jsem neméla neomezeny ¢asovy prostor. Byla jsem limitovana jednou hodinou,
tedy 45 minutami v kazdé skupin&. Cistého éasu na realizaci her zbylo asi 35
minut. V avodu hodiny jsem se vzdy kratce predstavila a objasnila studentim,
co a pro€ se bude v hodiné dit. Na konci kazdé hodiny jsem rozdala studentum
dotazniky a nechala jim pfiblizné pét aZz sedm minut na jejich vyplnéni. Poté

jsem je vybrala, podékovala studentim za pozornost a rozloucila se. Jestlize
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jsem méla v umyslu provést tfi az Ctyfi hry, méla jsem na jednu pfiblizné osm
minut, pfipadné na jednu ¢&i dvé hry vice ¢asu a na zbyvajici krat§i méné Casu.

Dale pro mé byla rozhodujici jednoduchost hry, snazila jsem se volit hry,
které nevyzaduji pfili§ slozité provedeni. V jednoduchosti je sila, proto velmi
Casto jednoduché hry funguji nejlépe. Také jejich opakovani v rliznych
skupinach je snaz$i, daji se realizovat téméf s kazdou skupinou.

V8e jsem vyfeSila nakonec velmi pragmaticky. Prvni Skolou, kde jsem
vybrané hry zkou$ela, byla Ceskoslovanska akademie obchodni Dr. Edvarda
Benese, Resslova 8, Praha 2. Jako prvni jsem si tuto $kolu vybrala proto, ze to
pro mé nebylo Uplné neznamé prostfedi. Na obchodni akademii v Resslové ulici
jsem absolvovala svoji druhou souvislou pedagogickou praxi a moc se mi tam
libilo. Studenti, pani profesorka i cela atmosféra Skoly byla velmi pfijemna. Proto
jsem se zkontaktovala s magistrou Horackovou, ktera uci na této Skole rustinu a
poprosila ji o spolupraci. Od ni jsem také zjistila dosazenou uroveri studentu
v prvnim, druhém a tfetim ro¢niku, ¢imz se mi vybér her znaéné zuzil a
zjednodusSil. Pani magistra HoraCkova mi napsala, ze jeji studenti prvniho
ro¢niku jsou na zacCatku sedmé lekce v prvnim dilu Radugy a s druhym
ronikem ze probira zaCatek druhé lekce druhého dilu. Ve tfetim rocniku
probiraji maturitni témata. Soustiedila jsem se tedy na hry odpovidajici této
urovni a probrané latce. Doufala jsem, Ze studenti ostatnich Skol na tom budou
podobné a Ze tedy nebude velky problém hry vybrané pro tuto Skolu pouzit i
v ostatnich Skolach. Nastésti tomu bylo skuteéné tak. Hry z publikace Jazykové
a komunikativni hry v rustiné na pokroCilém stupni vyuky jsem méla moznost
vyzkouSet pouze na obchodni akademii v Resslové ulici, studenti ostatnich 3kol

nedosahli potfebné urovné pro jejich zvladnuti.

1.1.2 Vybrané didaktické hry

Uvadim nazvy her z prvnich dvou sbornikd. Hry z publikace Jazykové a
komunikativni hry na pokroCilem stupni vyuky jsem provedla pouze jednou na
Ceskoslovanské akademii obchodni Dr. Edvarda Bene$e v Praze, a proto je

uvadim v kapitole vénované popisu vlastni realizace her ve Skolach.
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Raduga 1 -jazykové a komunikativni hry:

,Sestavovani vét" - 6. lekce

,Piktografické pismo" - 7. lekce

,Hratky se slovy" - 8. lekce

Raduga 2 - jazykové a komunikativni hry:

,Kdo bude rychlejSi" (,Kto 6bicTpee?") -1. lekce

.Fronta" (,Ouepenb 3a Gunetamw") - 1. lekce

,Kdo uhodne slovo?" (,KTo otragaet cnoso?") - 2. lekce

1.1.3 Vvbér stiednich Skol

VétSina pedagogl vyuclujicich rusky jazyk na stfednich Skolach, kde jsem
provadéla svUj pruzkum, spolupracuje s Katedrou rusistiky a lingvodidaktiky
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy. Tito ucitelé pfijimaji studenty na praxi a
jsou velmi pfistupni a ochotni pomahat nam, budoucim ucitelim. Po konzultaci

s vedouci mé diplomové prace PaedDr. Janou Folprechtovou jsme vybraly tyto

stfedni Skoly:

Ceskoslovanska akademie obchodni Dr. Edvarda Bene$e, Resslova 8,
Praha 2

*+ Gymnazium Na Zatlance, Na Zatlance 11, Praha 5
Gymnazium Cakovice, nam. 25. bfezna 100, Praha 9 - Cakovice

+ Ekogymnazium Praha, o.p.s., Nad Vodovodem 460/81, Praha 10

« Gymnazium F. X. Saldy, Partyzanska 530/3, Liberec 11

Jiz v kapitole Vybér didaktickych her jsem uvedla, zZe jako prvni jsem
navstivila Ceskoslovanskou akademii obchodni Dr. Edvarda BeneSe v
Resslové 8, Praze 2, protoze jsem tam absolvovala souvislou pedagogickou
praxi v patém roéniku. Nebylo to pro mé neznamé prostfedi, pani magistra
Horackova si mé po praxi pamatovala, nebylo pro mé tézké ji oslovit.

Dalsi Skolou, kde jsem provadéla vyzkum v terénu, bylo Gymnazium Na

Zatlance, Na Zatlance 11, Praha 5. Magistra Feuersteinova, ktera zde vyucuje
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rusky jazyk, soustavné a dlouhodobé& spolupracuje s Katedrou rusistiky a
lingvodidaktiky.

Gymnazium Cakovice, nam. 25. bfezna 100, Praha 9 - Cakovice bylo tfeti
Skolou, kde jsem byla. PaedDr. Jarmila Havlakova stejné jako magistra
Feuersteinova spolupracuje s Katedrou ruského jazyka a lingvodidaktiky.

Ekogymnazium Praha, o.p.s., Nad Vodovodem 460/81, Praha 10 jsem
vybrala proto, Ze na tomto gymné&ziu uli PeadDr. Antonin Hlavacek, ktery
pracuje na Katedfe rusistiky a lingvodidaktiky jako odborny asistent.

Posledni navstivenou $kolou bylo Gymnazium F. X. Saldy, Partyzanska
530/3, Liberec 11. Tato 8kola nespolupracuje s Pedagogickou fakultou
Univerzity Karlovy, ale je to stfedni Skola, kam jsem sama chodila, takze ji dobfe
znam. Pavodné jsem oslovila Mgr. Evu Laurinovou, ktera mé ucila ¢esky jazyk a
dfive také vyuCovala rusky jazyk. Ta mi ale sdélila, Ze ona uZ rustinu neudi, Ze
se musim obratit na magistru Zuzanu Kostincovou, ktera souhlasila s tim, Ze

pfijdu a provedu prizkum.
1 9 x/iaQtni realizace didaktickych her se studenty

1 2.1 Ceskoslovanska akademie obchodni Dr. Edvarda BeneSe, Resslova 8,

Praha 2 - Mgr Hana Horackova

Na obchodni akademii jsem jako vjediné navStivené stfedni Skole méla
moznost vyzkouSet také dvé didaktické hry ze sborniku Jazykové a
komunikativni hry na pokroéilém stupni vyuky, a to ve tfetim rocCniku, ve kterém
jiz studenti s u€ebnici Raduga nepracovali, protoZe jiz probirali maturitni témata,
ale jejich jazykova uroven odpovidala nabizenym hram v této knize. Byla jsem

ve tfech skupinach, v prvnim, druhém a tfetim ro¢niku.

Prvni_roénik:
V prvnim roéniku bylo pfitomno Sestnact studentd. Jako prvni jsem

zafadila aktivitu ,Sestavovani vét". Studenti pracovali ve &tyfech skupinach po
Ctyfech. Kazda skupina postupné dostala tfi listeCky se tfemi a vice pismeny
azbuky na které méli studenti utvofit minimalné jednu vétu obsahujici slova
zacinajici na tato pismena v zadaném pofadi a tuto vétu napsat. Ty skupiny,

které byly dfive hotové s vymySlenim jedné véty, mohly napsat vice vét, pokud



chtély a vhodné véty je napadly. Po prvnim kole jsem zjistila, Ze jedna skupina
nepochopila pfesné zadani hry a napsala jednu vétu, jejiz prvni slovo zacinalo
na kazdé pismeno na karticce. Clenové této skupiny na to pfisli sami poté, co
Cetli své véty ostatni skupiny. V dalSich dvou kolech hry jiz v8ichni védéli, co
maji délat. Nékterym skupinam chvilku trvalo nez precCetli spravné tiskaci
pismena azbuky, néktefi se dokonce ujistovali, Ze to preCetli spravné tak, ze se
pfihlasili a zeptali se mé.

Reakce studentl: Tato aktivita studenty bavila, snazili se vymyslet

zajimavé véty a jiné nez méli ostatni, pfestoze jim to dosazené jazykové
znalosti pfFilis§ nedovolovaly, alespoh tim, Zze vymySleli zvlastni ruska jména,
¢imz také dodali hfe humornéjSi raz. Skupiny se vzajemné poslouchaly a
reagovaly na véty ostatnich skupin: ,Mame skoro stejnou vétu." ,Jé, to mame
taky."

Druha hra, které jsme se vénovali, bylo ,Piktografické pismo". Pfi této
didaktické hfe studenti pracovali ve dvojicich. Jejich ukolem bylo nakreslit obsah
ruskych vét, které jsem jim rozdala napsané na kartiCkach tak, aby je potom
spravné precetli jejich spoluzaci. Pouziti pismen azbuky bylo zakazané.

Reakce studentu: Tato hra méla velky Uspéch u studentd, byli radi a ze

zacatku i trochu prekvapeni, Ze mohou véty kreslit. Zaslechla jsem na pfiklad:
,10 je dobfe, ze to mlzeme kreslit." Zajimavé bylo pozorovat to, ze kazdy
k tomuto ukolu pfistupoval mali¢ko jinak. Nékdo opravdu detailné kreslil vSechny
drobnosti, jiny zase naopak rychle néco naémaral. Celkové ale bylo vidét, ze se
studenti radi takto projevuji. Bylo také znat, Ze se tim pfijemné uvolnili. Po
zaznamenani vSech vét do obrazkd jsme se pfesunuli se studenty ke katedfe,
kam jsem rozlozila v8echny studentské vytvory. Nyni studenti Cetli podle
obrazk(l véty svych spoluzakll. Méla jsem radost, zZze se studenti snazili
uhodnout obsah vSech vét, byli zvédavi na ostatni obrazky a to, jak jsou
nakresleny. Pouzité ruské véty byli zaméfené na slovni zasobu, zejména
Casovani sloves ze sedmé lekce Radugy 1. Dbala jsem na to, aby studenti
pouzivali gramaticky spravné tvary. Abychom si jeSté vice procviCili dana
slovesa, davala jsem studentim kratké doplfujici otazky.

Posledni zafazenou didaktickou hrou byla hra nazvana ,Hratky se slovy".
Kazdy jiz pracoval sam. Tuto hru jako posledni jsem volila jako menS$i zklidnéni
a ztiSeni studentll po predeslé aktivité. Na tabuli jsem napsala rusky slovo

MOSKVA a vysvétlila studentim, Ze maji vymyslet na kazdé pismeno tohoto
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slova dalSi tfi slova. Tedy tfi slova zacinajicich na M, tfi na O a tak dale.
Nejrychlejsi vyhrava.

Reakce studentd: Soutézivy moment v této hre je velmi dllezity. Bylo vidét,

Ze se studenti snazi jako prvni vymyslet vSechna slova a pfeCist je svym
spoluzakim. Plvodné jsem méla v planu, Ze vymysSlena slova studenti pouze
pfeCtou, ale protoze byl Cas, vyzvala jsem Sest studentli, aby kazdy napsal na
tabuli sva tfi slova na jedno z pismen slova MOSKVA. Poté jsme oprauvili

pravopisné chyby, kterych se nékolik vyskytlo, a fekli si dalsi mozna slova.

Shrnuti: Studenti prvniho ro¢niku reagovali velmi kladné na vSechny
didaktické hry. Nejvétsi uspéch méla druhd hra ,Piktografické pismo”. V8imla
jsem si toho, Ze studenti vitaji jakékoliv zmény normalniho zasedaciho pofadku
a Ze se radi pfesunuji a pfeskupuji. U druhé hry se jim libilo to, Ze jsme stali
v8ichni dohromady u katedry v pfedni &asti uCebny. Toto pfeskupovani je,
myslim, oblibené proto, Ze je to ,néco jiného", ale i proto, Ze néktefi studenti
nabyvaji pocitu, Ze se vlastné nic nedéla a maji tendenci se uvolnit az pfili§ a
trochu se pfi tom loudat. Je proto dobré se studenty trénovat rychlé
pfemistovani do skupin a dvojic, aby si na to zvykli jako na béZnou soucast

hodiny a zbyte€né to neprotahovali.

Druhy rocnik:

Ve druhém ro€niku se zuc€astnilo realizace her dvanact studentd. Tyto
studenty jsem znala z praxe, coz bylo oboustranné pfijemné zjisténi. Jako prvni
studenti vypliiovali kfizovky pfi hravé aktivité ,Kdo bude rychlejsi”. Studenti

pracovali ve dvojicich. Kazda dvojice dostala kopii se tfemi kfizovkami a méla

za ukol je co nejrychleji vyplnit.
Reakce studentl: Pred tim jsem tuto aktivitu nikdy v prax. nezkouSela a

neuvedomita &, Jak j§ VEiGR @ mozna az zbytecné narocna. Hilavné prvni
kiizovka, ve ktere je svisle ﬂg’ltlkféf Vypinéno gismeno K. Do vodorovnych radku

wa slova podle toho kolik je na kazde strané
se maji doplfiovat ruzne dlou

pismena K volnych policek. :I:o{ Bgmgﬂg BOdIe meho nazoru, neni zvoleno

pfili§ Stastné. Studenti meI| proQI| rrrq g\y{/myslen m vhodn))/ch slov obsahu1|0|ch

x . T nt ze slovo sozZene ze tri pismen, ve
prave toto pismeno. ZJIStI|I jsme se studen

. nadané Jazykove arovni neznaji. Samozrejme je
kterém ie K uprostied, studenti na danejazyrs.

Kterem je k upro ) velmj " protaze se v dnesm

napadalo ruské slovo oko, ktere je -
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rustiné ve smyslu &eského slova oko pouZivd pouze v basnickém jazyce.
Zopakovali jsme si tedy alespon ruské slovo rmas a rnasa. Poté, co studenti
vyplnili v8echny ostatni kfizovky i tu s pismenem K, kromé& dvou slov
s K uprostfed, rozhodla jsem se, Ze tato slova vySkrtneme. Po hodiné jsme se
divali do slovniku s pani magistrou Horackovou a nasli jsme pouze akt a jiz
zminované oko. To, Ze studenti dlouho nemohli pfijit na vhodna slova, mélo
lehce demotivujici u€inek. Jinak ale studenti pracovali pékné a poctivé se snazili
v8e co nejrychleji vyplnit. Tato kfiZzovka byla pfevzata do sborniku her
z publikace Vlasty Herinkové. Vyuziti her by zfejmé& bylo efektivnéjsi, kdyby
mohla vzniknout sbirka her, ovéfenych v pedagogickém terénu. Podobnou
sbirku vypracoval R. W. Lee pro vyuku angli¢tiny koncem sedmdesatych let
dvacatého stoleti.

Pfi druhé didaktické hfe ,Kdo uhodne slovo?" studenti pracovali ve
trojicich. Kazdé trojici jsem dala sadu okopirovanych karti¢ek, na kterych bylo
dvanact spojeni sloZzenych z podstatného a pfidavného jména. Slo o vyrazy
z druhé lekce Radugy 2 popisujici vzhled a oble€eni. Na pfiklad hnédé vlasy,
veselé o€i, zeleny 8atek atd. Karticky méli studenti na lavicich polozeny textem
dolli, aby nevidéli, co je na nich napsano. Vzdy jeden student si vybral jednu
kartiCku. Ostatnim ale nefekl celé spojeni, pouze podstatné jméno, na pfiklad
vlasy, ocCi, Satek atd. Ostatni ve skupiné méli uhodnout celé spojeni tak, ze se
ptali: Hnédé oci? Modré oci?

Reakce studentl: Tuto hru studenti hrali se zaujetim. Libilo se jim hlavné

to, Ze musi hadat spojeni. Néktefi studenti méli radost z toho, Ze jejich partner
spravné uhodl spojeni, néktefi naopak ztoho, kdyZz neuhodl, ale nebyla to
S8kodoliba radost. PfestoZe to nebylo v zadani hry, mile mé prekvapilo, Ze
vétSina studentd si pomahala tim, Ze svym partnerdm rusky radila tak, ze jim
fekli tfeba to, Ze je to barva nebo jim fekli opak pfidavného jména, kdyz na to
dlouho nemohli pfijit. Byla jsem rada, Ze studenti mluvi rusky a zZe tak pékné
spolupracuiji.

Treti a posledni didaktickou hrou, kterou jsem se studenty druhého roéniku
provadéla, byla hra s nazvem ,Ouyepedb 3a 6unemamu”. Pfi této hie jsem
studenty rozdélila do dvou skupin. Vysvétlila jsem jim, Zze vCera stali ve fronté na
listky do kina. Nepamatuji si ale, kde pfesné stali, pouze to, kdo stal za nimi a
pfed nimi a Ze nyni je jejich ukolem co nejrychleji vytvofit stejnou frontu, jaka

byla v€era Kazdému studentovi zobou skupin jsem dala listeek, na kterém
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bylo napsano, co délal ¢lovék za nimi a pfed nimi. Pfemistili jsme se studenty
do predni Casti tfidy. Jesté pfed vlastnim prib&éhem hry jsme procviCili a na
tabuli napsali spravnou otazku, kterou se studenti jeden druhého vzapéti ptali.
Také jsme si pfipomnéli zplsob ruského vykani. Urlila jsem misto, kde je
pomyslna pokladna a odkud oba tymy co nejrychleji tvofili fady.

Reakce studentd: Pfi této hfe se mi opét potvrdilo, ze studenty bavi a

aktivizuje, kdyZz se mohou zvednout z lavic a pfi hfe se pohybovat. Také jsem si
znovu uvédomila, jak dulezité pro uspésSny prubéh hry je pfesné pochopeni
toho, co je tfeba délat. A Ze je tfeba tomu pfed zacatkem hry vénovat dostatek
Casu a pfipadné nékolikrat zkontrolovat, Ze studenti vi, o co jde. Prfestoze
v8ichni studenti byli velmi Sikovni, vzdy se naSel alespofi jeden Clovék, ktery si
nebyl uplné jisty zadanym ukolem, at uZ proto, Ze neposlouchal nebo se
nesoustiedil na zacatku hry nebo tomu nerozumél. V dalSich Skolach jsem se
snazila je$té nazornéji a pfesnéji popsat pribéh a cil zadavanych didaktickych

her.

Shrnuti: Také studenti druhého ro¢niku kladné reagovali na vSechny
zkouSené hry, ucastnili se jich v8ichni a méla jsem pocit, Ze vSechny bavi.
Pouze na zacCatku hodiny, kdyZz jim neSli vyplnit v8echny kfiZovky, jsem
zaznamenala u nékterych studentd menSi Sum a ztratu stoprocentniho zajmu o
aktivitu. Uvédomila jsem si, Ze je dulezité, aby zafazované didaktické hry nebyly

pfilis narocné, protoze pak ztraci svoji motivujici a aktivizujici funkci.

Treti roénik:
Provedené hry:
Jazykové a komunikativni hry v rustiné na pokrocilém stupni vyuky:

,CbIHOBbS 1 GpaTbsa" - 2. Cast
Raduga 2 -jazykové a komunikativni hry:

.Recepcni" (,AoMuHucTpaTop B roctuHuue") - 6. lekce

Na hodiné rustiny ve tfetim ro€niku, na které jsem provadéla didaktické
hry bylo velmi malo studentl. Ve Skole ten den byla pouze polovina skupiny,
tedy Sest student(. Pét divek a jeden chlapec. Hru ,CbiHO8b51 U bpambs" jsem
vybrala na Zadost pani magistry Horackove. Poté, co si prohlédla publikaci

Jazykové a komunikativni hry v rustiné na pokrocilém stupni vyuky, mi fekla, Ze
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by se hodilo zafadit tuto hru, protoZe pravé nyni se studenty probira sklofiovani
ruskych podstatnych jmen cbeiH, 6paT, go4yb, cecTpa, oTeu, MaTb, na ktera je
aktivita zaméfena. Cilem této hry je nejenom procvi€eni uvedenych podstatnych
jmen, ale také zopakovani ruskych pfivlastiiovacich zajmen muj, jeho, jeji, jejich
a Cislovek do Cctyficeti.

Na zalatku hry studenti pracovali individualné. V3em jsem rozdala
okopirované véty, ve kterych chybély koncovky zajmen a podstatnych jmen.
Kazdy student si také vylosoval jednu karticku, na které bylo €islo od jedné do
Ctyficeti. Toto Ccislo predstavovalo pocet bratri, synu, sester atd. podle
procviCovaného podstatného jména ve vétach. Studenti méli za ukol doplnit
spravné tvary vylosovanych Cislovek a zajmen. Po spravném vypinéni vSech vét
méla nasledovat diskuse o tom, kdo ma kolik sourozencl, zda by jich chtél mit

vice a tak podobné.

Reakce studentd: Na tuto hru reagovali studenti velmi rozpacité, protoze

pro né byla pfili§ slozitd. Zdala se jim nezabavna a nepovaZzovaliji za hru, ale za
gramatické cviCeni. Brzy jsem si v8imla, Ze studenti skoro nic nevyplfuji,
protoZe nevi jak. Ukazalo se, Ze se tuto latku jesté dostateéné nenaudili a
nezafixovali. (Bylo to asi i tim, Ze se hlavné soustfedili na maturitni témata a ne
tolik na gramatiku.) Tak jsem pferuSila hru a se studenty jsme se vratili ke
sklofiovani problematickych podstatnych jmen, které jsme spoleéné zapsali na
tabuli. To nam zabralo pomérné dost ¢asu, proto jsem se rozhodla, Ze doplnime
véty spole€né a pouze s nékolika vybranymi €islovkami. Doplnit do cvi¢eni své
vylosované Cislovky dostali studenti za domaci ukol. K diskusi jsme se bohuzel
nedostali. Studenti viditelIné ztratili o toto téma zajem, chtéla jsem proto pfejit
k dalSi hfe.

Musim pfiznat, Ze mé ne pfili§ uspésny pribéh prvni didaktické hry docela
vyvedl z miry. Do konce hodiny ndm zbyvalo malo ¢asu, pouze na jednu dalsi
aktivitu. Z nékolika pfipravenych her jsem vybrala hru ,Recepcni”, protoze je to
velmi ziva didaktickd hra s dramapedagogickymi prvky a ja jsem chtéla studenty
trochu ,probudit" a také jim ukazat, Ze didaktické hry mohou byt velmi zajimavé
a zazivné Navrhovanou organizaéni formou pfi hife ,Recepéni” je prace ve
dvojicich. seden z dvojice pfedstavuje hosta hotelu a druhy je recepéni. Host je
cizinec ktery nemluvi rusky, ale rozumi. Snazi se pantomimou vysvétlit
receptnimu to, jaky ma problém. Ten je uveden na karticce, kterou studenti

dostanou Recepéni musi pFfesné popsat problém, ktery mu pfedvadi
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nespokojeny host. Ja jsem zvolila spoleCnou praci, protoze studentd bylo pouze
Sest. Kazdy si vzal jednu karti¢ku, na které byl jednou ruskou vétou popsan
problém, na pfiklad : Nefunguje telefon v hotelovém pokoji. Do pokoje mi
nedonesli kufr. Poté kazdy student jeden po druhém pantomimicky pfedvadél
svoji obsah své véty a vSichni ostatni se ho snazili uhodnout a popsat.

Reakce studentu: Tato hra se libila a po pfedchozi aktivité zamlkli a lehce

zarazeni studenti, kterym se jiz do niCeho nechtélo, se uvolnili a vzili se trochu
do role cizince v hotelu a se zaujetim pfedvadéli vylosovany problém. Jedna
studentka dokonce vlezla do tfidy po ¢tyfech na kolenou a pfedvadéla, jak ji pes
odnasi ponozZku z hotelového pokoje. Alespon trochu se mi podafilo preladit
atmosféru ve tfidé, coz jsem byla rada, protoZe prvni aktivita se pfili§ nevydafila

a ja se nechtéla se studenty rozloudit v tomto duchu.

Shrnuti: Prestoze se mi nepodafilo realizovat se studenty vybranou
didaktickou hru ,CsiHoebss u 6pamsbsi”, tak jak jsem si pFedstavovala a
naplanovala, byla to pro mé cenna zkuSenost. Znovu jsem si uvédomila, Ze ne
v8echny didaktické hry, které ucitel vybere, musi automaticky zafungovat a
v8em se libit. Neznamenda to ale neuspéch. UCitel ma moznost zjistit, Ze je
potfeba néco dovysvétlit, k né€emu se vratit a znovu to procvicit. Také studenti
si v takovéto situaci mohou uvédomit, Ze by se méli danou latku douéit, a to

jesté pfed pisemnym &i ustnim zkouSenim.

1.2.2 Gymnazium Na Zatlance. Na Zatlance 11, Praha 5 - Mgr Mg,,j¢

Feuersteinova

Na gymnaziu Na Zatlance jsem byla ve dvou tfidach, v prvnim a ve tfetim
ro¢niku. Tyto skupiny se od sebe znacné liSily, nejen poltem studentld. Prvni
rocnik mél rustinu povinné jako druhy jazyk. Ve tfetim ro€niku probihala vyuka
rustiny formou voliteIného dvouhodinového seminafe jednou tydné&. S rustinou
jako se tfetim jazykem zacali tito studenti jiZ ve druhém roéniku, ale byli na
velmi podobné Jdrovni jako studenti prvniho roéniku. Pani magistra
Feuersteinova, ktera zna a pracuje se sborniky jazykovych a komunikativnich

her k uebnicim Raduga, mi v e-mailu pfed mym pFfichodem napsala, Ze
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v prvnim ro¢niku zacali probirat Sestou lekci prvniho dilu Radugy a jesté Zzadné

hry k ni se studenty nehrali. Ve tfetim ro¢niku zacali devatou lekci Radugy 1.

Prvni roénik:

Studenti prvniho ro€niku zacinali Sestou lekci, mohla jsem tedy zrealizovat
v8echny pfedem vybrané hry ze sborniku Raduga 1 -jazykové a komunikativni
hry. Prvni aktivita ,Sestavovani vét" se velmi hodila, protoze je v publikaci
nabizena pravé k rozSifeni Sesté lekce Radugy 1. Aktivita ,Hratky se slovy” je
sice navrZzena k zafazeni az v osmé lekci, da se ale pouzit v podstaté kdykoliv a
na jakékoliv jazykové urovni, méni se jen mnozstvi slov za€inajicich na pismena
ve slové MOSKVA, které jsou studenti schopni vymyslet. Didakticka hra
,Piktografické pismo"je ve sborniku zafazena u sedmé lekce, ale procviCuje se

v ni slovni zasoba hlavné Sesté lekce.

Ve skupiné prvniho ro¢niku bylo sedmnact studentud. Staly pocet studentd
v této tfidé byl patnact. V den, kdy jsem ve Skole byla, pfibyli dva studenti ze
tfetiho roCniku, ktefi se neucastnili exkurze se svoji tfidou. Na gymnaziu Na
Zatlance je zavedeno, zZe pokud se studenti z urCitych ddvodd neucastni
exkurze, sportovniho pobytu &i jiné akce mimo Skolni budovu, voli si nahradni
rozvrh. Tito chlapci ze tfetiho roéniku si zvolili rustinu s prvnim ro¢nikem. Oba
velmi dobfe mluvili rusky, protoZe byli z ¢aste¢né rusky mluvicich rodin. Mezi
studenty prvniho ro¢niku dobfe zapadli, didaktické hry hrali s chuti a také svym
mladSim kolegim pomahali. Z mého pohledu tento systém na gymnaziu dobfe
funguje.

Pani magistra Feuersteinova studentum dopfedu fekla, Ze pfijdu a ZzZe
s nimi budu provadét didaktické hry. KdyZ jsem vstoupila do tfidy, nesedéli na
svych mistech, ale v menSich skupinkach, coZ normalné nikdy nedélaji, jak jsem
se dozvédéla pozdéji. Studenti byli velmi mili, nezlobili, ale byli dost uvolnéni a
hodné Zivi. Cekali, co se bude dit a asi si mysleli, Ze se v podstaté nebude
skoro nic délat, Ze se budou ,jen hrat néjaké hry". Musela jsem ze zacatku

studenty vice kontrolovat, usmérfiovat a jasné ukazat, Zze to mize byt zabava,

ale Zze musi pracovat.
Jako prvni jsem zafadila hru ,Sestavovani vét" stejné jako pfed tim na

obchodni akademii. Studenti v troj¢lennych skupinach vymysleli a zapisovali

véty obsahujici slova na zadana pismena.
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Reakce studentd: Tato hra studenty bavila, nékteré skupiny vymyslely

dokonce hned nékolik vét a ne jen jednu a mély z toho radost. Ze zacatku ale
néktefi moc neposlouchali, kdyz si vzajemné cCetli své véty, coz bylo také tim,
jak se vnitfné naladili na to, Ze se po nich nebude nic chtit. Tak jsem chtéla, aby
mi opakovali nebo pfekladali véty svych spoluzaku, snazila jsem se je vSechny
pfimét ktomu, aby se navzajem poslouchali. Také v této tfidé, stejné jako na
obchodni akademii, studenti obménovali véty neobvyklymi &i legraénimi jmény,
protoze si nevzpomnéli nebo jesté neuméli pouzit ve vété jiné sloveso nez
ostatni skupiny.

Dale jsme hrali hru ,Piktografické pismo". Studenti byli opét ve skupinach
po tfech. Méla jsem pfipravené véty okopirované ze sborniku her a také jsem si
pfipravila do zasoby dalSi obdobné véty, pro pfipad, Ze by néktera skupina byla
dfive hotova. Jednu vétu jsem z plavodnich okopirovanych vyfadila, protoze
jsem z prfedchozich reakci student( zjistila, ze ji nerozumi. Byla to ruska véta:
Dnes prSi. Téma pocCasi se objevuje az v uCebnici Raduga 2 ve cCtvrté lekci,
proto této vété, prestoZze by se zdalo, Ze je mozZné jeji obsah odhadnout,
studenti nerozuméli.

Rpakce studentu: Tato aktivita se studentim velmi libila, reagovali na ni

kladné, vSichni se ze zajmem pustili do kresleni obsaht vét. Pfipravené véty
navic jsem nakonec pouzila vSechny, protoZze se opét ukazalo, Ze kazdy pojal
kresleni trochu jinak, néktefi to odbyli, jini si opravdu dali zalezet na svém
obrazku. V nékterych skupinach pracovali vSichni dohromady, jeden kreslil a
ostatni mu radili, jak to co nejlépe ztvarnit, aby to ostatni pochopili. V nékterych
skupinach pracoval na kresbé pouze jeden ze studentl a ostatni na néj jen
koukali a nic nedélali, tak jsem jim dala kazdému vétu, aby se také zapojili.
Nakonec jsme se shromazdili v pfedni €asti tfidy u prvnich dvou lavic, na které
jsem polozila vSechny obrazky a spole¢né jsme Cetli véty. Néktefi studenti méli

originalni napady, ¢ehoz si vSimli i ostatni studenti a pochvalili se, coz bylo milé

a doty¢nym samoziejmé pfijemné.

Shrnuti: Druha aktivita studenty zabavila, zklidnili se a pékné pracovali. Ja
jsem se ale nechala pfili§ unést a zapomnéla jsem sledovat Cas, takze jsme se
u této hry pfrili§ zastavili a vénovali ji vice Casu nez jsem zamyS$lela a na
posledni didaktickou hru .Hratky se slovy" nam bohuzZel nezbyl €as. Ted si

myslim Zze jsem méla studenty donutit vice spolupracovat a ne jim davat
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kazdému dalsi vétu, protoZe pak chtéli dalSi vétu i jiné skupiny a tim se hra
stale protahovala, protoZe jsme c&ekali, az budou vSichni hotovi. Proto se
v nékterych skupinach zménila skupinova prace na praci individualni, coz jsem
nechtéla. Méla jsem v€as ukoncit tu éast hry, kdy studenti kreslili, abych stihla

zafadit i tfeti didaktickou hru, kterou jsem méla v planu se studenty zrealizovat.

Treti roénik:

Jak jsem jiz uvedla, skupina tfetiho roCniku se dost liSila od prvniho
ro¢niku, a to nejen pocétem. V této skupiné bylo pouze deset studentd. Na rozdil
od prvniho ro¢niku, kde byli hodné Zivi a aktivni studenti, toto byla spiSe ticha a
klidna skupina. Magistra Feuersteinovda mé dopfedu upozorniovala, Zze studenti
tFetiho ro¢niku nejsou pfili§ naklonéni hravéj§im aktivitam a byvaji spiSe
pasivnéjsi. Vybrali si tento seminaf, protoZe se jim nic jiného z nabidky nelibilo
nebo nehodilo a rustinu volili jako nejschudnéjsi feSeni, ale ne z velkého zajmu

Tato skupina zacala probirat devatou lekci Radugy 1, mohla jsem tedy
zaradit didaktické hry vybrané ze sborniku her k prvnimu dilu. Ja jsem ale chtéla
v této Skole vyzkouSet také hry k druhému dilu Radugy. Po konzultaci s
magistrou Feuersteinovou jsem tyto hry zrealizovala, kromé didaktické hry ,Kdo
uhodne slovo?", ktera navazuje na latku druhé lekce Radugy 2, coz by byvalo
pro studenty pfFilis tézké. Misto toho jsem provedla hru ,Hratky se slovy" a
L,Sestavovani vét". Takze v této skupiné jsem zrealizovala vSechny vybrané hry
ze sbornikd jazykovych a komunikativnich her Raduga 1, 2, kromé jiz zminéné
Kdo wuhodne slovo?". Méla jsem Kk dispozici vice ¢asu, protoze to byl
dvouhodinovy seminaf. Musela jsem v prabéhu druhé hodiny odejit, protoze
jsem dopfedu nepocitala stim, Ze dostanu k dispozici obé& dvé hodiny. U
magistry Feuersteinové byla pravé na souvislé vyukové praxi studentka rusistiky
z filozofické fakulty. Pani magistra navrhla, Zze by tato studentka mohla provést
hru ,Piktografické pismo" ve zbylé Casti seminafe, protoze se ji libil jeji prubéh
ve skupiné prvniho ro€niku. O pfFestavce jsem ji vysvétlila v €em spociva tato
hra, kterou pak ona se studenty provedla. Pozdé&ji jsme se seSly a ona mi
sdélila, jak tato hra na studenty zapUsobila.

Poté, co jsem se studentim predstavila, jsem uvedla didaktickou hru ,Kdo
bude rychlejsi". Rozdala jsem studentim pracujicim ve dvojicich prazdné

kfizovky, které méli vyplnit. Po pFfedchozi zku3enosti z obchodni akademie,
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jsem v kfizovce s pismenem K, vySkrtla ta dvé slova slozena ze tfi pismen, ve
kterych Kje uprostied, se kterymi méli studenti obchodni akademie problémy,
protoze takovych slov je v rustiné velmi malo a oni ani jedno z nich neznali.

Reakce studentld: Méla jsem pocit, ze tato hra studenty zaujala, opravdu

se snazili vyplnit v8echna volna policka kfizovek, ale bylo to pro né pomérné
tézké. PFi prochazeni mezi studenty jsem zjistila, Ze kazda dvojice ma ze ftfi
kfizovek skoro hotovou vzdy jen jednu. Oznamila jsem jim tedy, zZe staci, aby
meéli celou vyplnénou jednu z kfizovek. Potom jsme spole¢né zkontrolovali
slova, ktera studenti vymysleli. Ty kfizovky, které neméli celé vyplnéné, si
doplnili, kdyz poslouchali slova, na ktera pfisli spoluzaci. Myslim, ze studentiim
tolik nevadilo, Ze se jim nepodafilo vSe vyplnit, alespon se vice soustfedili na to,
kdyz mluvili jejich spoluzaci, aby spravné uslySeli a zapsali si chybéjici slova.

Kfizovky se vS§em studentdm libily, jen se mi zdalo, ze vypInéni vSech tfi
kfizovek zabere zbyte€né mnoho Casu a také je to dosti naro¢né pro studenty.
V této skupiné by asi byvalo staCilo zafadit jen jednu z kfizovek. Ve sborniku
jsou nabidnuty hned tfi najednou, coz mize byt pro nékteré skupiny moc. Je to
ale pouze nabidka a ucitel, ktery dobfe zna své studenty a jejich schopnosti, ma
moznost si vybrat, kolik a které z kfizovek zafradi.

Potom jsem studentim objasnila, jak se bude hrat nasledujici didakticka
hra ,Fronta". Tuto hru hrali vSichni dohromady, tvofili pouze jednu frontu,
nesoutézili dva tymy, protoze by v kazdém bylo jen pét Elenli. Pfed zacatkem
hry jsme se studenty zopakovali tvofeni minulého €asu v rustiné a zaméfili se
hlavné na tvar pfi vykani, ktery je odliSny od CeStiny. PozZzadala jsem studenty, at
se pokusi prelozit vétu: Co jste délal v€era ve fronté? Tuto vétu jsem zapsala na
tabuli, aby méli studenti zrakovou oporu, kdyby nahodou vétu zapomnéli. Chtéla
jsem, aby se ptali spravné.

Reakce studentd: Studentdm se zprvu z lavic moc nechtélo, ale tim, ze

museli vstat, se rozproudili. Moc hezky se jeden druhého ptali, co délali v€era ve
fronté, aby ji mohli tak, jak byla, zase utvofit. Ze zacatku se koukali na tabuli, po
treti, Ctvrté otazce si jiz vétSinou zapamatovali, jak se spravné zeptat. Frontu se
jim podafilo rychle vytvofit. Protoze studentd nebylo moc, méla jsem cCas vSe

zopakovat. Ptala jsem se jesSté jednou kazdého, co délal v€era ve fronté na

listky. Véty studenti také prekladali.
Pfed koncem prvni hodiny jsem jesté zaradila hru ,Sestavovani vét".
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Reakce studentl: Také tato se libila, studenti byli dobfe naladéni

z pfedchozi aktivity, vymysSleni vét jim nedélalo vétsi potize.
Na zacatku druhé hodiny jsem jesté se studenty stihla provést didaktickou

hru ,Hratky se slovy”, kterou také dobfe zvladli. Po mém odchodu pfevzala

hodinu studentka filozofické fakulty a hrala se studenty hru ,Piktografické
pismo”.

Reakce studentu: Tuto hru jsem sama se studenty neprovedla a tak

Cerpam z toho, co mi pozd&ji fFekla studentka filozofické fakulty, ktera ji
realizovala. Sdélila mi, Ze studenty velmi bavila, Ze pékné kreslili a poté hadali a
Cetli své ruské véty. Byla mile pfekvapena, jak se tito jinak pasivni studenti

zménili pfi hfe a stali se aktivnéjSimi.

Shrnuti: Prace s touto skupinou byla velmi pfijemna, studenti byli mili a
vstficni. Méla jsem velkou radost, ze hry zaujaly i tyto studenty. To, Ze se jim

hry opravdu libily, mi potvrdila i magistra Feuersteinova, ktera o tom se studenty

po seminafi mluvila.

1.2.3 Gymnazium Cakovice, nam. 25. bfezna 100. Praha 9 - Cakovirp

PaedDr. Jarmila Havlakova

Gymnazium Cakovice je mala $kola s klidnou rodinnou atmosférou. Také
v této Skole jsem méla moznost provadét didaktické hry ve dvou skupinach, ve
druhém a tfetim roéniku. Povedlo se mi zrealizovat vSechny vybrané didaktické
hry ze sbornikd jazykovych a didaktickych her. Ve druhém rocniku to byly hry

rozSifujici u€ebni soubor Raduga 1, ve tfetim ro¢niku hry k Raduze 2.

Druhy roénik:
Skupinu ve druhém rocniku tvofilo patnact studentl, Sest chlapci a devét

divek. Jako prvni jsem se studenty hrala hru ,Sestavovani vét".

Reakce studentl: Studenti se rozdélili do tfi skupin po péti. Bylo zfejmé, ze

jsou zvykli na skupinovou praci, a proto se studenty moc pékné& pracovalo.
Pékné nahlas a zfetelné Cetli své vymyS$lené véty na zadana pismena. Dokonce
se studenti vzajemné napomenuli, kdyz si ¢lenové jedné ze skupin zacali trochu

povidat, ¢imz ruSili ostatni, ktefi pak dost dobfe neslySeli véty, které vytvofili
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spoluzaci. Bylo vidét, ze vétSina studentd se zajima o to, co vymysleli jejich
spoluzaci.

Druha zafazena aktivita ,Piktografické pismo" studenty také zaujala a radi
si ji zahrali. Kazdé skupiné jsem dala dvé véty, jejichz obsah znazornili
nakreslenym obrazkem. Pak jsme se, stejné jako v pfedchozich skupinach, ve
kterych jsem provadéla tuto hru, shromazdili v pfedni Casti tfidy a studenti se
snazili uhodnout a spravné pfecist jednotlivé véty.

Reakce studentl: Studenti se vzajemné chvalili za své véty, ptali se, kdo

co nakreslil. Tento zajem studentd jeden o druhého, ktery byl v této tfidé
pravdépodobné nejvétsi ze vSech skupin, se kterymi jsem pracovala, a ktery
odrazel dobré klima a vztahy ve tfidé, mé opravdu pfijemné prekvapil.
Didaktickou hrou ,Hratky se slovy" jsem zakoncCila sérii provadénych her
v této skupiné. | prabéh této hry byl uspésny, studenti se hned po zadani pustili
do prace. VSem se podafilo pfijit na spoustu pfikladd slov zacinajicich na

jednotliva pismena slova MOSKVA.

Tieti ro€nik

Treti roCnik byla velmi mala skupina, ve které byli dva chlapci a €tyfi divky,
celkem Sest studentu. Pfi prvni aktivité, kterou bylo ,Kdo bude rychlejsi" studenti
vypliiovali rozdané kfiZzovky zprvu samostatné, pozdé&ji ve dvojicich.

Reakce studentd: Opét se ukazalo, Ze nejvétsi potize méli studenti

s kfizovkou obsahujici pismeno K, ktera jim také zabrala nejvice ¢asu. Nemohli
pfijit na moc slov obsahujicich pismeno K. Nakonec jsem nechala studenty
pravé tuto kfizovku dodélat ve dvojicich, protoze jsem chtéla pribéh hry urychlit,
abych neztratila jejich zajem. Studenti byli lehce unaveni, protoze to byla
patecni odpoledni hodina, ale nechali se povzbudit a motivovat tim, Ze to byla
soutéZz o to, kdo bude nejrychlejsi, ktera dvojice dokonéi posledni kfiZovku
nejrychleji.

Pfi druhé didaktické hfe ,Fronta" studenti vytvafeli samoziejmé pouze
jednu frontu, pfi tak malém poctu studentl by bylo nemozné tvofrit fronty dvé. Ja
jsem se také pfidala, aby nas bylo ve ,fronté" alespon sedm.

Reakce studentu: Popis a cil hry, ktery jsem se snazila studentim vysvétlit
rusky, vsSichni, azT”*dva chlapce, pochopili a védéli, co maji délat. Problém

nebyl'v tom, Ze by tito dva studenti nerozuméli, prosté jen hned nevédéli, co se
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po nich chce, tak jsem jim vS8e pomalu vysvétlila znovu. Poté jsme vytvofili fadu
pfedstavujici frontu, ve které jsme stali v€era na listky do kina. Studenti se
pékné vzajemné rusky ptali, co kdo délal v té fronté, aby zjistili spravné pofadi.

Treti aktivitu ,Kdo uhodne slovo?" studenti zvladli velmi rychle. Hadani
pfidavnych jmen v zadanych slovnich spojenich se jim zdalo pfili5 snadné. Také
si pékné pomahali tim, Ze si napovidali, Ze je to na pfiklad barva a tak podobné.
Nakonec jsme spolecné opakovanou latku shrnuli tim, Ze jsme zopakovali, jaké
mohou byt vlasy, postava, sukné apod.

V této skupiné jsem vyzkoudela také didaktickou hru ,Piktografické pismo".
Studentld bylo malo, tak jsme vSe stihli rychleji nez v ostatnich skupinach.
Studenti, hlavné chlapci, se velmi snazili pékné nakreslit obsah vybranych vét.
Dali si opravdu zalezet, brali to jako svoji prezentaci pfed ostatnimi. Poté také

rusky napovidali svym spoluzakim, aby jejich véty Cetli spravné.

Shrnuti: Na gymnaziu v Cakovicich se mi moc libilo, studenti i jejich pani
profesorka byli velmi mili. Méla jsem pocit, Ze tim, Ze je to mald Skola, maji
k sobé studenti i ucitelé se studenty bliz a |épe se =znaji a vice spolu

spolupracuiji.

1.2.4 Gymnazium F. X. Saldv. Partyzanska 530/3, Liberec 11 - Mar. Zuzana

Kostincova

Magistra Kostincova nepracuje s u€ebnim souborem Raduga 1, 2, 3, ani
se sborniky her. UCi své studenty podle ulebnice Rustina nejen pro samouky.
Podle ucCebnice Raduga ucila pouze jeden rok a rozhodla se pro zménu
ucebnice po smiSenych reakcich studentt, kterym se ucebnice pfili§ nelibila a
chybél jim ucelenéjsi gramaticky systém.

Rusky jazyk si mohou studenti gymnazia F. X. Saldy v Liberci zvolit jako
svij tfeti jazyk ve druhém roéniku. Casova dotace je tfi hodiny tydné. Studenti
povaZzuji rustinu za exoticky jazyk a nenechaji se odradit ani nékterymi rodici,

ktefi je od tohoto jazyka zrazuji pod vlivem prozitych historickych zkudenosti.
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Ctvrty roénik

Studentd ve &tvrtém rocniku bylo dvanact, jedenact divek a pouze jeden
chlapec. Od pani magistry jsem dopfedu védéla, ze stihli probrat 18 lekci
z uCebnice Rustina nejen pro samouky. Rozhodla jsem se s touto skupinou
provést soubor vybranych didaktickych her z publikace Raduga 2 - jazykové a
komunikativni hry. Nebyla jsem si jista tim, jestli studenti zvladnou hru ,Kdo

uhodne slovo?", protoze téma oble€eni a barvy se v uCebnici Rustina nejen pro

hru méli studenti zvladnout.
Nejprve jsem rozdala studentum kfizovky, které ve dvojicich vyplfiovali.

Byli Sikovni a vétSiné se podafilo vymyslet vhodna slova. Bylo zajimavé, Ze
piestoze studenti této Skoly se ucili podle jiné ucebnice, dopliovali velmi
podobnd slova jako studenti stfednich 8kol, kde se vyu€uje podle Radugy.

Reakce studentu: Studenti reagovali na tuto hru velmi dobfe, bavila je.

Dale jsme hrali didaktickou hru ,Fronta”. | vtéto skupiné méla tato hra

nejvétsi ohlas a studentiim se libila nejvice.

Reakce studentl: V této skupiné jsme tvofili pouze jednu frontu, aby byla

del8i. Vytvofena byla velmi rychle. Studenti se Zivé a pohotové jeden druhého

ptali, co délali v€era ve fronté¢ a ihned se fadili na pfisludné misto. Obcas
v zapalu hry néktefi zapominali na koncové -li v minulém ¢ase pfi vykani,
nebylo to ale Casté, protoZe jsme to pfed samotnym prib&hem hry zopakovali.
Myslim si, Ze vykani v minulém Case si studenti v této hfe méli moznost pékné
zafixovat a procviCit. Po skon&eni hry, kdyz se vraceli na sva mista, reagovali
studenti hodné pozitivné. Bylo jasné vidét, Ze se vénovali této hfe s opravdovou
chuti. Zaslechla jsem i to, Ze by radi takovéto aktivity délali ¢astéji.

Poté nasledovala didakticka hra ,Kdo uhodne slovo?". Studenti pracovali opét
ve dvojicich. Dopfedu jsem studenty naucila ruské slovicko Tydnun, jak mi
doporucila pani magistra, protoze ho studenti jesté neprobirali.

Reakce studentu: Studenti rychle pochopili, co maji délat a pustili se do
prace"BohuzeTSe?azalo, ze se v této aktivité objevilo vice sloviCek, které
studenti jeSté neznali, a to sukné, kalhoty, bunda, hnédy a modry. Tato slovitka
jsem skupinam tak, jak se k nim propracovavali, pomohla pfelozit, aby mohli
dale pokracovat ve hfe. To prabéh hry lehce zpomalilo, studenty to ale nastésti
neodradilo. Také tito studenti si pomahali tim, Ze si poradili, Ze hadané pfidavné

jméno je barva, aniz bych je k tomu pfed tim néjak vedla.
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Shrnuti: Studenti v Liberci mé velmi pékné pfijali a vSechny provadéné hry
si radi zahrali. Dokonce mi jeden student nebo studentka do dotazniku dopsala,

Ze seji hodina libila, coz mi udélalo obrovskou radost.

1.2.5 Ekoavmnazium Praha, o.p.s., Nad Vodovodem 460/81. Praha 10 -

PaedDr. Antonin Hlavacek

Ekogymnazium je soukromda stfedni Skola, pro kterou jsou typické nizSi
pocCty studentl ve tfidach. Ja jsem byla ve dvou skupinach studentd ctvrtého
roéniku. Prvni skupinu, ve které jsem provadéla didaktické hry, tvofili budouci
maturanti z ruského jazyka. Ve druhé skupiné byli studenti, ktefi si rustinu
vybrali jako volitelny pfedmét. Uroveri studentl v obou skupinach se znatelné&
liSila. Zatimco se studenty, ktefi budou maturovat z rustiny, probird pan doktor
Hlavacek latku z u€ebnice Raduga 3, studenti druhé skupiny pracuji s u¢ebnici

Raduga 1.

Ctvrty roénik - maturanti

Ve Skole byli pouze ¢tyfi studenti, dvé divky a dva chlapci. Jako prvni jsem se
studenty provedla hru ,Kdo uhodne slovo?". Bylo to pro studenty opakovani,
pfesto se nékterym stale trochu pletla slova kopudHeBbIi a kapuii, bylo tedy

dobfe, ze jsme to touto formou zopakovali a ujasnili.
Reakce studentl: Hra studenty bavila, nejvice to, Zze mohou davat hadat

svym spoluzakim zadana slova.

Jako dalSi jsem zafadila hru ,Fronta", kterou jsem plavodné nechtéla
provadét kvlli malému pocétu pfitomnych studentd. Nakonec jsem se ji rozhodla
zrealizovat, protoze méla v pfedesSlych skupinach nejvétsi ohlas. Poprosila jsem

pana doktora Hlavacka, aby se zucastnil této didaktické hry. Ja jsem se také

zapojila do hry, aby nas bylo vice.
Reakce studentd: Ani v této skupiné tato chytfe vymyslena didakticka hra

nezklai’la~a~mé&iaTiejvétsi uspé&ch, nejen u studentd. PfestoZe nas bylo pouze

Sest, studenti se zaujetim tvofili frontu na listky do kina vzajemnym

dotazovanim.
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Poté se studenti vratili na sva mista a ve dvojicich vyplhovali kfizovky,
které jsem jim zadala. Ve v8ech pfedeSlych skupinach jsem rozdavala ftfi
kfizovky kazdé dvojici. Tentokrat jsem se rozhodla zadat studentim pouze po
dvou kfiZzovkach. Vypustila jsem kfizovku obsahujici pismeno K, ktera c¢inila
nejvétsi potize a byla nepfiméfené casové narocna.

Reakce studentd: Tim, Ze studenti pracovali pouze na vyfeSeni dvou

kifizovek, se prubéh této didaktické hry podstatné zrychlil. Studenti bez vétSich
problém0 zaplnili vSechna volna policka. Nebyli demotivovani tim, Zze by se
dlouho zabyvali ukolem, ktery by pro né byl pfili§ naro¢ny.

Na zavér jsme hrali hru ,Piktografické pismo". Pfestoze se tato didakticka
hra na prvni pohled zda byt vhodné&jsi pro mladsi studenty, zaujala i studenty
Ctvrtych rocénika.

Reakce studentd: Hned po zadani hry se studenti vrhli do prace a nejlépe,

jak dovedli, vytvarné znazornovali obsah zadanych vét. | tuto didaktickou hru

studenti hrali s chuti.

Ctvrty roénik - nematuranti

Ve skupiné studentd ctvrtého roCniku, ktefi se uci rusky jazyk formou
povinné volitelného pfedmétu, byly tfi divky a dva chlapci. Probrali Sestou lekci
uCebnice Raduga 1. Po kratkém uvodu jsem hodinu zacCala didaktickou hrou
»~Sestavovani vét". Studenti pracovali ve dvou skupinach, jednu tvofila dévCata a

jednu chlapci.

Reakce studently: Divky byly pfi této hie rychlejSi a pohotovéjSi nez

chlapci, kterym chvili trvalo nez se svoji mysli pfenesli do hodiny rustiny. Po
prvnim kole jiz v8ichni pfesné védéli, co je jejich ukolem a co se od nich
oCekava. Oba tymy se v ramci svych znalosti rustiny snazily vymyslet zajimavé
véty tak, aby se neshodovaly s vétami spoluzakd s druhého tymu. PokousSeli se
vzdy pfijit na jiné slovo za€inajici na zadané pismeno, které by se dalo ve vété
pouzit.

Dale jsem se studenty provedla didaktickou hru ,Piktografické pismo”.
Studenti zustali ve stejnych skupinach. Nechtéla jsem ztracet Cas tim, Ze by se
sloZeni skupin ménilo. Také jsem méla pocit, Ze je dobré vyuzit toho, Ze si na

sebe studenti ve skupinach trochu zvykli.
Reakce studentl: Tato hra se studentum libila. Po celou dobu jejiho trvani,

i Vorusens cienr Zznazornénych vét, studenti pékné a se zaujetim pracovali.
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Posledni aktivitou, kterou jsem stihla se studenty v této skupiné zahrat,

byla hra ,Kdo bude rychlejsi". | v této skupiné jsem zadala studentim pouze dvé
kfizovky, protoze jsem neméla jiz tolik Casu a také jsem po pFedchozich
zkuSenostech usoudila, Ze dvé kfizovky staci.

Reakce studentt: Studenti bez problémd vyplnili kfizovky. Ujasnili jsme si

spole¢né pravopis urcitych slov, ktera Cinila studentiim potize. Bylo to hlavné

slovo geHbru, ve kterém vsichni vynechavali mékky znak.

Shrnuti: Ve skupinach s mensim poétem studentl §la prace celkové
mnohem rychleji a zvladla jsem toho mnohem vice nez ve vétSich skupinach.

Mohla jsem se také individualné vénovat kazdému studentovi, coz jinak neni

mozné.

1.3 Diléi shrnuti

V8echny v praxi ovéfované didaktické hry ze sbornikl Raduga 1 -jazykové

Raduga 2 - jazykové a komunikativni hry a Jazykové a
néktera

a komunikativni hry,
komunikativni hry v rustiné na pokrocilém stupni vyuky byly Uspésné,
meéné, néktera vice. Nemohu fict, Ze by néktera z téchto didaktickych her byla

neuspésSna a setkala se s odmitnutim studentd. Naopak, vSechny hry pfijali

studenti kladné a s chuti se jim vénovali. Hra, ktera méla nejvétsi uspéch, jak u

studentd tak u uciteld, byla ..Fronta" (,Ouyepeab 3a Ounetamun") k 1. lekci

uCebnice Raduga 2. Domnivam se, Ze je to tim, Ze tato hra v sobé& spojuje
kognitivni a emocionalni sloZzku osobnosti a snazi se navodit realnou situaci ze
zivota. Studenti ocenuji pfedevS§im to, Zze v pribéhu této hry nemusi sedét
v lavicich, ale mohou se pohybovat po tfidé. Bé&éhem hry zapominaji, Ze se
vlastné uci, Zze procvi€uji urlity mluvnicky jev, v tomto pfipadé vykani.

Pfi provadéni vybranych didaktickych her se studenty jsem si
uvédomila, jak moc jsou dllezité srozumitelné a jasné podané instrukce.
Jestlize studenti nevi, co maji pfesné délat, hra nemlUze Uspésné zacit ani
probé&hnout. Také jsem zjistila, Ze je tfeba vzdy studentim fict, na co je dana

didakticka hra zaméfena a co procviCuje. Je nutné, aby studenti védéli, ze

didaktickou hru nehraji jen tak, ale Ze to celé ma smysl a Ze je to velmi ucinna a

pfitom zabavna forma vyucovani.
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2. Dotazniky

2.1 Priprava dotazniku

Ve Skolach, kde jsem provadéla se studenty vybrané didaktické hry, jsem
také zadavala dotazniky studentum a jejich ucitelm. Pokud byla moZzZnost
vdané Skole zadat dotaznik i uciteli jiného ciziho jazyka, ucinila jsem tak.
Dotazniky jsem si pfipravila pfed vlastnim vyzkumem ve Skolach. Nejvice mé
zajimalo, jestli ucitelé do svych hodin didaktické hry zafazuji, z jakych ddvodua a
jak Ccasto. Dale jsem se ptala, zda pracuji se sborniky jazykovych a
komunikativnich her dopliujicimi uCebnice Raduga 1, 2, 3 a také sjinymi
materialy a publikacemi uréenymi pro vyuku rustiny. Zda maiji ucitelé pocit, Ze je
na trhu v soucasné dobé dostatek doplikovych materiald pro vyuku ruského
jazyka. Zajimaly mé i formy prace, které ucitelé ve svych hodinach nejastéji
pouzivaji. Posledni otazka v dotazniku zjidtovala, v €em ucitelé spatfuji nejvétsi
pfinos didaktickych her.

Dotaznik pro studenty obsahuje podobné otazky jako dotaznik pro uditele.
Také jsem se ptala, jestli studenti hraji v hodinach didaktické hry, jak Casto, jaké
a pfi jakych pfileZitostech jsou zafazovany do hodin. Samoziejmé jsem poloZila
otazku, zda tyto hry studenty bavi a maji-li pocit, Ze se pfi nich néco nauci nebo
jestli je to zjejich pohledu spiSe ztraceny Cas. | v dotazniku pro studenty jsem
zafadila otazku tykajici nejvétsiho pfinosu didaktickych her. Chtéla jsem téz,

aby studenti napsali svoji nejoblibené&jsi didaktickou hru, jestlize takova existuje.

2.2 Dotazniky pro studenty stfednich Skol

Dotaznik pro studenty jsem zadala celkem stu ¢tyfem respondentd a jeho
navratnost byla stoprocentni. Respondenty byli studenti prvnich, druhych,
tfetich a c¢tvrtych roénik( péti stfednich Skol, ¢&tyf prazskych a jedné
mimoprazské. Z téchto Skol byly &tyfi statni a jedna soukroma, ¢&tyfi gymnazia a
jedna obchodni akademie.

Dotazniky rozdélim do dvou hlavnich skupin, a to: studenti prvnich a

druhych ro€nikd a studentnfetic.h a Ctvrtych roénikd. Vysledky obou skupin

vzajemné porovnam.
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2.2.1 Studenti prvnich a druhych ro¢niku

V prvnich a druhych ro€nicich jsem zadala celkem Sedesat dotazniku.
Prvni otazka znéla takto: Jaké formy prace jsou nejCastéji zafazovany do
hodin RJ? Studenti si mohli vybrat z téchto nabidnutych variant: a) prace ve

dvojicich b) prace ve skupinach c) ucitel - cela tfida.

Variantu a, tedy praci ve dvojicich zaskrtlo 17 studentu, praci ve skupinach

pouze 3 studenti. Nejvice studentld, 35, vybralo jako nejCastéji zafazovanou

formu prace, pfi které pracuje ucitel s celou tfidou. 4 studenti zaskrtli dvé
moznosti, a to praci ve dvojicich a praci uCitele s celou tfidou. 1 student vybral
praci ve dvojicich a ve skupinach.

Jaké formy prace ti nejvice vyhovuji? Opét méli studenti mozZnost vybéru :

a) prace ve dvojicich b) prace ve skupinach c) uditel - cela trida.

Prace ve dvojicich nejvice vyhovuje 14 studentim, prace ucitele s celou
tfidou 10 studentum. Nejoblibenéjsi je prace ve skupinach, tu si vybralo 35
studentll. 1 student tuto otazku nezodpovédél.

Hrajete v _hodinach RJ hry?
Studentdm jsem vysvétlila, Ze mam na mysli didaktické hry. 44 studentd

napsalo, Zze ano, Ze hraji didaktické hry. 16 studentd napsalo, Ze nehraji hry
v hodinach rustiny. Neékolik studentl, ktefi odpovédéli zaporné na otazku, zda
hraji v hodinach ruského jazyka hry, poté ale vyplnilo dalSi otazky tykajici se
didaktickych her jako by je v hodinach hrali. Bylo to celkem 15 studentu. Jeden
student zaskrtl ne a k tomu pfipsal: skoro je nehrajeme, coz tedy znamena, Ze

je nékdy, tfebaze malokdy, hraji. Je dosti pravdépodobné, Ze takto myslelo i

zbylych 14 studentd.

Pokud _ano, __jaké?VyAMOSIIIL
Z celkového poctu 60 studentll, 35 studentl vypsalo tyto didaktické hry

(nazvy uvadim tak, jak je napsali sami studenti): Bingo, kfizovky, osmismérky,

poznéavacky, vymyS$leni vét podle pismenek, hézime si mickem a pfi tom

odpovidame na otazky, pantomima, hledani ve slovnicich,
tfida se rozdéli na dvé ¢&i vice skupin a pak mezi

fetézec - pamatovat

si co fekl dotyCny pfedtim,
napr. hadani slov podle raznych napovéd, had se slovy - kazZdy
zpivame

sebou soutézi,
fekne néjakou vétu a vSichni to opakuji a véty se postupné pfidavaji,

pisni¢ky, hry se slovy, s cisiovkami - jSou atypické, Co se ti libi?, rozpocitad,a,

basnicky, scénky, jazykolamy, rozhovoy, Pohadka o fepé, hadanky, soutéZe ve
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skupinach, skladani rozhovord, soutéZze ve skupinach, kdo napiSe nejvice slov
na urcité téma. Vétdina zminénych her se vyskytla vicekrat.
Tvto hry: a) mé bavi b _maji néjaky prinos, ale nebavi mé c) mi prijdou jako

Ztraceny ¢as.

Nejvétsi pocet studentu, 42, napsali, ze je tyto hry bavi. 3 studenti spatfuji

v didaktickych hrach urcity pfinos, ale nebavi je a 1 studentu pfijdou jako
ztraceny Cas. 12 studentl na tuto otazku neodpovédélo, 1 respondent vybral
v8echny moznosti a 1 napsal jak kdy.

Pri jakvch pfrilezitostech zarazuje ucitel do vyuky hry? a) za odménu b) pri

opakovani ucebni latkv c) na zacatku hodiny.

Nejvice respondentu, tedy 42, vybralo moznost pfi opakovani ucebni latky.
1 respondent vybral za odménu a taktéz 1 na zacatku hodiny. 15 studentl na
tuto otdazku neodpovédélo a 1 student zaskrtl vSechny tfi moznosti.

Jak casto se vénujete hram v hodinach RJ? a) velmi zridka b) zfidka n)

Casto d) pravidelné. NejCastéjSi odpovéd byla zfidka, vybralo ji 21 studentu.

Druhou nej¢astéjSi odpovédi bylo velmi zfidka a zaSkrtlo ji 18 studentd. 12
studentd napsalo, Ze se Casto hraji didaktické hry a 1 student, Ze pravidelné. 6
studentl neodpovédélo. 1 student napsal jak kdy a 1 obcas.

mas pocit, Ze se pri téchto _hrach néco naucis?
odpovédi: ANO/NE. Vétsina, 50 studentq,

Na vybér méli studenti
odpovédéla ANO, 4 studenti NE a pét studentd neodpovédélo vibec. 1 student

napsal mezi ano a ne.
v_Cem spatiujeS neivétsi prinos her v hodinach RJ? Co té na

PnUnd ano,

nich _bavi?
Opét budu citovat odpovédi studentll. Studenti mé velmi pfekvapili, nékteré

odpovédi byly velmi pé&kné a zajimavé formulovany. Vtomto vidi studenti

nejvétdi pfinos didaktickych her: usSe se zopakuje, v hodiné neni nuda, zkou$im

sam vymySlet véty a rozhovory, spoluprace, je to odirhnuti od stereotypu,

zopakovani latky, komunikace s ostatnimi, nauceni novych slovicek, bavi mé,

Ze se muZe ukazat, co ve mnéje a mizu mluvit s ostatnimi normalné pfi hodiné,
odlehéeni hodiny, Ze se naulim vyslovnost a kdyZ se opakuji stale stejna slova
Ci slovni spojeni, tak si to lépe zapamatuji, pokud se hraji hry, které hraji déti i
v Rusku ma to prinos i kulturni, kdo se nestydi, muze se rozmluvit, bavi mé, Ze
se pracuje ve skupinach a dvojicich - nauime se lépe vyslovovat a uzZijeme si

legraci je to zabavna forma uceni, pri které se C¢lovék néco naucCi a neni to
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ofrava, jako treba jen Cist v uCebnici, je to dobré zkraceni dlouhé hodiny,
procviceni gramatiky, zopakovani probraného uciva - nemusim se ftolik ucit
doma, cokoliv je lepSi nez uceni, nenasilnou metodou mluvime cizim jazykem,
rada soutézim, moznost vSech se néjak prosadit, opakovani - vic se mi to vryva
do paméti, odreagovani, bavi mé - tim padem vétsi pozornost, vice mé to bavi,
tudiz vice vnimam a zapojuji se, je to néco jineho nez se monotoné ucit jen
ucitel - trida, donuti pfemyslet. NejCastéji studenti zminuji to, Ze je to zabavna a
pfijemna forma opakovani probrané latky, ktera jim pomaha si vSe lépe
zapamatovat.

Mas oblibenou hru? Jakou?

Na tuto otazku odpovédélo kladné 22 studentu, zaporné 18 studentu. 19
studentll nenapsalo nic a 1 napsal nevim. Zde uvadim hry, které studenti
jmenovali jako své oblibené: pantomima, hadani slov (profesi) u tabule,
Sibenice, soutéZe ve skupinach, pisniCky, pohadka O fepé, hadani podle indicii,
Bingo. Potésilo mé, Ze jeden student napsal, Ze od této chvile se mu libi hadani
vét podle obrazkd a vymysleni vét na pismena azbuky, tedy hry, které jsme

provadéli spole¢né.

2.2.2 Studenti tietich a ¢tvrtych roénikl

Ve ftretich a &tvrtych ro¢nich jsem zadala celkem C¢&tyficet Ctyfi dotaznikd

Jejich navratnost byla stoprocentni.
Jaké formy prace jsou nejcastgji zafazovany do hodin R.i?

Variantu a, praci ve dvojicich, vybralo pouze pét studentl. Skupinovou praci
neoznacil nikdo z dotazovanych studentd. 39 respondenttd oznacilo variantu c
ucitel - cela trida, za nejCastéji zafazovanou formu prace v hodiné ruského
jazyka.

Jaké formy prace ti nejvice vyhovuji?

Prace ve dvojicich nejvice vyhovuje 13 studentim, prace ve skupinach 6
studentim a nejoblibenéj$i mezi studenty tfetich &tvrtych roénik( je prace
ucitele s celou tfidou. 2 respondenti tuto otazku nezodpovédéli a 3 vybrali dvé

z uvedenych moznosti, a to praci ve dvojicich a frontalni vyuku.

Hrajete v hodinach RJ hry?
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Kladné odpovédélo 21 studentl, 22 zvolilo odpovéd NE a 1 student

neodpovédeél. | néktefi starSi studenti, ktefi na tuto odpovédéli zapornég,

zaSkrtavali v nasledujicich otazkach odpovédi tak, jako by vtomto bodé

nevybrali zapornou, ale kladnou odpovéd. Bylo to 18 studentd. Tfi studenti
dopsali k odpovédi ANO, ze hry hraji pouze se studenty, ktefi provadéli v jejich
tfidé pedagogickou praxi.

Pokud ano, jaké? VypiS, prosim.
Pouze 17 studentu vypsalo hry, které v hodinach rustiny s ucitelem hraji. 2

respondenti napsali, Ze si nepamatuji, jaké hry to byly, protoze je hrali pouze

s praktikanty na pedagogické praxi. 1 student napsal, Zze ho bavi pouze testy.

Zde uvadim didaktické hry, které studenti jmenovali: ukazovani pismen azbuky

na tabuli, napsat co nejvice slov od urcitého pismene, Sibenice (tyto hry vypsalo
pét studentu), scénky, razné - vétSinou hry s pismeny, obrazky, kfiZovky,
osmismérky, hadani slovicek, dopifiovacky, Kufr.

Tytn hry:_a) mé bavi b maji néjaky pfinos, ale nebavi mé c) mi pfijdou iako
Ztraceny Ccas.
20 studentl napsalo, Ze je tyto hry bavi, 8 studentu spatfuje v didaktickych

hrach néjaky pfinos a 4 studenti je povaZzuji za ztraceny €as. Dva studenti
napsali, ze by je tyto hry bavily, kdyby je hrali.
Pri jakych prileZitostech zarazuje ucitel do vyuky hrv? a) za odménu h) pfi

opakovani ucebni latky c¢) na zacCatku hodiny.

14 respondentl, ktefi odpovédéli na tuto otazku, vybrala variantu b, pfi

opakovani ucebni latky. 7 studentl vybralo mozZnost a, za odménu a 5 student(

zas$krtlo variantu c. 18 respondentu neodpovédélo na tuto otazku.

;U Casto se veénujete hram v hodinach RJ? a) velmi zridka b) yfirika c]

Gasto d) pravidelné.
velmi zridka vybralo 19 studentd, moznost zfidka

Moznost 16 studentd,

moznost c¢asto nezvolil nikdo z dotazovanych a posledni variantu pravidelné

vybrali 2 studenti. 7 studentd neodpovédélo.

Mas ocit Je se gﬁFArhtn hrach  néco  naucis?
pocit  ze se
Je velmi pozitivni, Ze 29 =z dotazovanych studentdl ma pocit, Zze se pfi

didaktickych hrach néco nauci. 10 studentl si naopak mysli, Zze se pfi téchto

hrach nic nenauci.
ANGFANNNGLEFETji e 8§ neivétsi prinos her v hodinach RJ? _Co té na

nich bavi?
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Studenti tfetich a Ctvrtych ro€nikd odpovidali takto: uceni formou interakce,
kdy se jen nebifiuje nazpamét, legrace ( tento aspekt uvedlo vice studentu),
rozSifeni slovni zasoby nenasilnou formou, opakovani ( toto byla také velmi
Casta odpovéd ), zapamatuji si lépe slovicka, nezkou$i se, hodina je pestrejsi,
procvi¢i se | gramatika, je to povzbuzeni pro Zaky, ubéhne rychleji hodina,
nau¢ime se slovicka novou formou a Ilépe si je zapamatujeme, zpestfeni,
odreagovani, spojeni se zaZitkem a zabavou - Ilépe si v8e zapamatuju,
komunikace zabavnou formou, spontaneita, studenti si zabavnou formou
upevriuji znalosti z pfedeSlych hodin, formou hry si slovicka lépe zapamatuji, na
vyuku chodime pomérné radi - uvolnénéj§i hodiny, naucime se vic mluvit,

zkusim si miuvit bezprostfedné, nemusim tolik psat do seditu - jsem méné
unaveny, dobra zabava, zména, hra Zaky probere.
Mat nhiihennu hru? Jakou?

Pouze 4 studenti napsali své oblibené hry: pantomima, Sibenice, slovni fotbal,
ukazovani pismen azbuky na tabuli, scénky s dialogy (tento respondent dopsal
za svoji odpovéd, Ze to ale délaji pouze pfi angli¢tiné). Podobné odpovidal dalsi
student, ktery napsal, Ze oblibenou hru ma - pexeso na procviCovani
nepravidelnych minulych tvari sloves, ale hraji ji také pouze v hodinach

angli¢tiny. 12 studentd napsalo vylozené NE, ostatni nenapsali nic.

9 * Pnta7niky pro uditele

Dotaznikd pro uditele jsem rozdala celkem osm, sedmi Zenam a pouze
jednomu muzi. Navratnost byla stoprocentni. Z téchto osmi uciteld bylo Sest
uciteld rustiny, jeden ucitel angli¢tiny a jeden némciny. Z celkového poctu
uciteld jich Sest vyuCuje cizi jazyk na stfedni Skole a dva ucitelé vyucuji

v menS§ich skupinach dospélé studenty v jazykovych kurzech.
mrmy  prace___ v hodinach RJ nejastéji pouZivate? a) prace ve

dvojicich __b) pracejie®mmachcluéitel——eela—itfida

3 ucitelé uvedli, Ze zafazuji do svych hodin vSechny uvedené formy prace, 3

uCitelé vybrali moznost uditel - cela tfida, 1 zvolil praci ve skupinach a 1 praci

ve dvojicich.
Zarazujetegyyuky didakfie;ké—hry2—ANOINE
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Vétsina, 6, ucitelu z této skupiny dotazanych zarazuje do vyuky didaktické hry.

2 ucitelé napsali, Ze didaktické hry nepouzivaji.
Pokud ano. jak Casto? A) velmi zfidka b) zridka c) Casto d) pravidelné

3 ucitelé pouzivaji didaktické hry ve svych hodinach pravidelng, 2 ¢asto a 1
zfidka.

Svoji _odpovéd prosim zduvodnéte.
Cituji uvedené odpovédi: Casto - aktivizuje Zaky, zvysuje jejich motivaci. Zfidka
Pravidelné -

vedeni Skoly kontroluje dodrZzovéani C¢asoveého rozpisu uciva.

jazykové hry zduarazriuji komunikativni cil rustiny. Pravidelné - uvolnéni, odtrzeni

od stereotypu. 2 ucitelé svoji odpovéd nezdlvodnili.

Znate a pracujete s publikacemi Raduga 1. 2 : Jazykové a komunikativni

hry a Jazykové a komunikativni hry na pokrodilém stupni vvuks/? ANO/NP

Tato otazka se samozfejmé netyka 2 uciteld jiného ciziho jazyka nez rustiny,
kterym jsem dotaznik zadala. Z 6 ucitell rustiny zminéné publikace pouzivaji 4.

Pokud ano, s jakou z téchto publikaci pracujete a jak Casto? a) velmi zridka

b) zridka n) céasto d) pravidelné

3 ucitelé pracuji s publikacemi didaktickych a jazykovych her ¢&asto a 1
pravidelné. 2 pracuji pouze s prvnim dilem her, 1 pracuje s prvnim a druhym
dilem a 1 pracuje se vdemi uvedenymi publikacemi.

Pokud ne. ie to proto, Ze pracujete: a) s jinou publikaci b) s viastnimi

materidly n) do hodin didaktické hry nezarazujete?

V odpovédich na tuto otazku ucitele uvedli, Ze pracuji s vlastnimi materialy i

s jinymi publikacemi.
Domnivate se. Ze je v _soucéasné dobé na trhu dostatek doplrikovych

materiald pm vyuku ruského iazvka? a)ano b) ne c) nevim

4 ucitelé maji pocit, Ze v sou€asné dobé neni na trhu dostatek doplfikovych

materiald k vyuce rustiny, 2 maji pocit, Ze je dostatek materiald. 1 ucitel

rozepsal svoji odpovéd a napsal: Chybi prfedevsim fotografie k realiim, Cesky
psané materialy o Rusku v dpravé pro studenty.

PnUnH pnn, které z téchto material( pouzivate?
Rusky jazyk v kostce, Literarni texty, Obrazkovy slovnik.

tou na hry reaauii .studenti? a) velmi ie bavi b) bavi je c) nebavi ie d) vihen

se nechtéj< rin her zapojovat
3 udcitelé, ktefi pouzivaji didaktické hry ve svych hodinach, napsali, Zze studenty

didaktické hry velmi bavi a 3, Ze je hry bavi.
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Pro¢ hry do vyuky zafazujete? a) za odménu b) pfi opakovini ™ na

zacatku hodiny d) pro zvyseni motivace e) jiné davody (iaké)

VSech 6 ucitelll, ktefi hry zafazuji do vyuky, se shodlo na své odpovédi. VSichni
napsali, ze hry zafazuji pro zvySeni motivace studentl, 1 respondent dopsal

také aktivizaci.

Pokud se student nechce zapojit do hry: a) snaZite rr joj pfiméj »h,

spolupracoval b) nabidnete mu jako alternativu jinou praci

VétSina uciteld napsala, Ze se s timto problémem nesetkava. 2 ucitelé by se

snazili studenta zapojit do hry.
Mate oblibenou didaktickou hru? Jakou?
4 ucitelé opovédéli na tuto otazku takto: MySlenkové Ffetézce procvicujici obtizna

slovesa, nacvik proménlivého pfizvuku ve spojeni s pohybem.
SoutéZe ve skupinach, ticha poSta v rustiné.
Hry se slovy, tvoreni vét.
KriZzovky, scénky.
V _cem vidite neivétsi prinos didaktickych her ve vyucovani?

odpovédi ugiteli: Castéjsi stfidani forem prace pfirozené

Cituji  uvedené
vyvolava aktivitu v8ech po celou vyucCovaci hodinu. Gramatika se da procvicovat

zabavnym a efektivnim zpusobem. Zabavu pro ,zabavu" nepéstujeme. Hra ma

vzdy konkrétni cil.

Zpestreni  vyuky.

Opakovani a zafixovani znalosti.

Obména cviCeni, Vvétsi aktivita, méné Fizena forma prace, umoZriuje Vétsi
aktivitu Zaka.

Hry navozuji komunikativni situace, které by jinak byly téZko navoditelé. LepSi
komunikace studenti s ucitelem i studenti mezi sebou. Hry pomahaji

zapominat, Ze se jedna o vyuku, pomahaji zabavnym zpldsobem spinit cile

VYUKy.
? d P.Pinstatni rnsistickv seminar

6. fijna 2007 jsem méla moznost zuCastnit se 13. celostatniho rusistického

seminafe, ktery se konal v Praze od 5. do 7. fijna. Na této konferenci jsem

dostala prostor v ramci tvaréi dilny na téma VyuZiti didaktickych her na SS$
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kterou vedla PaedDr. Jana Folprechtova, CSc. V ramci vystoupeni jsem kratce

pohovofila o své diplomové praci a zadala pfitomnym ucastnikiim seminafe své

dotazniky. VétSinu ucastnikl seminafe tvofili ucitelé ruského jazyka na
stfednich $kolach. Ugast na seminafi byla velmi zajimava a cenna zku$enost, i
z toho dudvodu, zZe jsem se mohla dozvédét, co si o pouzivani didaktickych her

mysli ugitelé ruského jazyka na stiednich $kolach v celé Ceské republice.

2.4.1 Vvsledkv dotaznikll zadanych udastnikim 13. celostatniho rusistickéhn

seminare

Na celostatnim rusistickém seminafi jsem zadala dotaznik pro ucitele 33
pfitomnym Ug&astnikim. Navratnost byla stoprocentni. Ugastniky byli hlavné

ucitelé stfednich Skol. Nékolik uciteld bylo jiz v dichodovém véku, ti dotaznik

vyplnovali podle toho, jak dfive ucili.

Jaké formv prace v hodinach RJ nejéastéji pouzivate? a) prace v&

dvojicich h) prace ve skupinach c) ucitel - cela tfida

17 dotazanych uciteld zvolilo vS8echny nabizené varianty. Stfidaji ve

svych hodinach vSechny zminéné formy prace. 6 uciteld napsalo, Ze zafrazuje
do hodin praci ve dvojicich a frontalni vyuku. 4 ucitelé vybrali pouze frontalni
vyuku, 3 skupinovou praci (to byli pravdépodobné ti, co uéi hlavné v kurzech), 2
uCitelé zaskrtli praci ve skupinach a ve dvojicich a 1 vybral samotnou préaci ve
dvojicich.

7ara7ijete do vvuky didaktické hry? ANO/NE

Valna vétsina, 32 ucitell z 33, zafazuje Ci zafazovala do vyuky didaktické hry.

Pouze 1 ucitel napsal, ze didaktické hry nepouzival.

PnUnri ano, iak ¢astn? A) velmi zfidka b) zfidka c) ¢asto d) pravidelné

svoji odpovéd’ prosim zduvodnéte.
Odpoveéd velmi zfidka vybralo 5 uciteld, moznost zfidka 12 ucitelt, ¢asto hraje
didaktické hry se studenty 10 uciteld a 6 uciteld se didaktickym hram vénuje
dokonce pravidelné. Odpovéd velmi zfidka a zfidka ucitelé nejCastéji

Casovym hlediskem a kazeriskymi duvody. Dale také velkym
zkuSenosti

zduvodnovali
poctem Zak( a nedostateCnymi prostory. 1 dotazany napsal: z mé

se studenti o hry pfili§ nezajimaji.  Néktefi také dopsali, Zze se hram vénuji ve

volnéjSich hodinach a pfed svatky.
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Casto a pravidelné ugitelé =zafazuji didaktické hry zejména =z divodu

motivacnich, zvySeni pozornosti a aktivity. Psali,
procviéenim a upevnénim uéiva. ,Skola hrou", Zé&ci i studenti si radi hraji a lépe

Ze hry jsou oZivenim,

si zapamatuji mluvnické jevy i slovni zasobu. ZlepSuje se klima ve tfidé.

Znate a pracujete s publikacemi Radupa 1.2: Jazykové a komunikativni

hrv_a Jazykové a komunikativni hry na pokroéilém stupni vyuky? ANO/NF

22 uciteld nezna a nepracuje s vySe uvedenymi publikacemi. 9 uciteld s nimi

pracuje.
Pokud ano, s jakou z téchto publikaci pracujete a jak ¢asto? a) velmi zfidka

h) zfidka c) ¢asto d) pravidelné

Z téch 9 ucitell,, ktefi pracuji s publikacemi her, 5 pouziva prvni a druhy dil
jazykovych a komunikativnich her, 2 pouzivaji pouze prvni dil a 2 ucitelé svoiji

odpovéd dale nespecifikovali.
3 pravidelné a 2 c¢asto, 1 ucitel

3 ucitelé pracuji s témito publikacemi zfidka,
1

napsal, Z2e s prvni dilem her pracuje Casto a s druhym dilem zfidka.

respondent napsal, Ze to zavisi na skupiné studentll, ve které uéi.
Ze pracujete: a) s jinou publikaci h) s viastnimi

Pnkud ne. ie to proto,
materidly c) do hodin didaktické hrv nezarazujete?

10 respondentd nepracuje s témito publikacemi, protoze pouzivaji své vlastni
materialy, 6 pracuje sjinou publikaci, 2 ucitelé napsali, Ze pracuji s vlastnimi
materialy i s jinou publikaci. Ostatni neodpovédéli na tuto otazku.

Ze je v soucasné dobé na trhu dostatek doolrfikovynh

Dnmnivate _se.
materiali pm vyuku ruského jazyka? a)ano b) ne c) nevim

Nejvice respondent, 19, se domniva, Ze na trhu neni dostatek doplfkovych

materiall, 10 nevi a pouze 4 ucitelé se domnivaji, ze je téchto materiall

dostatek.
Pnkud ano, _kteréztéchto materialti pouzivate?

Na tuto otazku odpovédélo 8 ucitelll, tedy i ti, ktefi maji pocit, Ze neni na trhu

dostatek doplikovych materiald pro vyuku rustiny. Pracuji s témito materialy,

1 - cviGebnice rustiny, popf. informace z internetu, vyuZivam také zdroje

cituji:
Rusky

z jinych ucéebnic. 2 - Ruskyjazyk poslechem, realie rusky mluvicich zemi,

Jjazyk v kostce, Ymo ebi ckaszanu?. 3 - filmy, cestopisy, pisnicky - soucCasna

hudba 4 - internet. 5 - pexeso, hry, Obrazkovy slovnik, pohadky, DVD, CD. 6 -

nové ucebnice pro samouky, aktualni ¢lanky z novin a d&asopistu. 7 - Realie

rusky mliuvicich zemi - ¢astecné, Ruskyjazyk poslechem. 9 - [loexanu.
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Jak na hry reaguji studenti? a) velmi ie bavi h) bavi ie ¢) nebavi ie d) vihon

se nechtéji do her zapojovat

17 ucitell odpovédélo, Ze hry jejich studenty bavi, 9 dokonce, Ze je velmi bavi. 1
respondent rozepsal svoji dopovéd:

uCitel napsal, Ze studenty hry nebavi. 1
vztah ucitel - Zak, typ hry a jeji

zaleZi na vice okolnostech - nalada ve tfidé,
provedeni. 1 ucitel napsal, Ze nemlze tento fakt jednoznacné posoudit, protoze

nepouziva hry dostate¢né casto.
Pro¢ hrv do vvukv zafazujete? a) za odménu b) pfi opakovani n) na

zacatku hodiny d) pro zvySeni motivace e) jiné duvody (jaké)

VétSina uciteld zvolila vice nez jednu variantu. 9 uciteld zvolilo variantu b a d
tedy opakovani a zvySeni motivace. 6 ucitell zafazuje hry pro zvySeni motivace
a 2 pfi opakovani. 3 ucitelé zaSkrtli moznosti d, e, zjinych ddvodl uvadéli-

Unava, nuda, zpestieni vyuky, rozSifeni slovni zasoby, rozvoj komunikace. 2

respondenti vybrali moznosti a, b, ci d, 2 ulitelé varianty b, ¢, d a 1 ucitel vybral

varianty a, b, d. 1 ucitel zvolil moznosti na zafatku hodiny a pro zvySeni

motivace a 1 respondent moznosti za odménu a pfi opakovani.
ahy

Pokud se student nechce zapojit do hry: a) snaZite se jej pfimét,

spolupracoval b) nabidnete mu jako alternativu jinou praci

11 uciteld se snazi studenta pfimét, aby spolupracoval a stejny pocet uciteld,

11, mu nabidne jako alternativu jinou praci. 2 uditelé zaskrtli a i b a dopsali, ze
by se nejdfive snazili studenta pfimét ke spolupraci a poté by mu nabidli jinou
aktivitu. 5 ucitell se s timto problémem nesetkalo a nenapsali, jak by takovouto
situaci feSili. 1 ucitel napsal, Ze student, ktery by nechtél hrat danou didaktickou
hru, by pouze pozoroval své spoluzaky. 3 respondenti nezodpovédéli tuto
otazku.

Mate  oblibenouMmickou hru? Jakou?

Ugastnici 13. celostatniho rusistického seminafe povazuji tyto didaktické hry za

své oblibené: zobrazena témata (nakupy, rodina), rozvoj slovni zasoby, ,Hadej,

kdo je to?", doplriovacky, listkové hry, ,Hra 1, 2, BUM", ,Pozoruj vystavené

pfedméty urcitou dobu a pakje pojmenuj", spojovani slov, ktera k sobé néjakym

zpusobem patfi, ,Kufr", Bingo, pfedstavovani se a seznamovani se pomoci

hézeni micku. Dramatizace. 5 noedy 8 Mockey u e03bMy c cobol - procviceni

slovicek. Hry se slovy, pexeso, pohybova rozcvicka. ,Na co myslim",

,Nekone¢na fada". Skladani vét, hlavolamy.

ycem yjditejimmnKLmtHMA?
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Vétsi komunikativnost, rozvoj fantazie, zlepSeni motivace, soustfedéni a
pozornosti studentt. Vyrazné zlepSeni slovni zasoby pfi komunikaci. Studenti si
mysli, Ze se neudi, Ze si hraji. Kreativita, mezipfedmétové vztahy, procviceni.
Lepsi zapamatovani, men$i dnava, oZiveni. Aktivita ze strany studentd, vtaZeni
do hry a zajem studentd. Pomoci emotivniho zapojeni lepsi zapamatovani
uciva. Uplatnéni jazykovych jev( v praxi. OzZiveni hodiny. Uplatnéni znalosti
Zaka, aniz by to povaZovali za dril a nepfijemné memorovani. Rozvoj
samostatnosti, mysleni, znalosti a dovednosti. Vy3Si zajem studenti o jazyk.
Uvolnéni atmosféry, aktivizacni prvek. Hry ,zahani nudu", studenti si pfi nich
mohou ,vycistit hlavu" ¢astecné. LepsSi a trvalej§i vysledky. Podporuji invenci a
uci rychle reagovat. ProtaZeni po dlouhém sezeni (hry s pohybem), spoluprace,
pocit  sounalezitosti ve skupiné.  UrCitym zplGsobem ukonéi automatizaci

konkrétni slovni zasoby nebo gramatického jevu. Zpristupnéni uciva.
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2.5_ Grafické znazornéni vysledkt dotaznikd pro studenty

Hodnoty uvedené v tabulkach jsou vyjadfeny v procentech

Jaké formy prace jsou nejCastéji zarazovany do hodin RJ?

. . Prace ve Prace ve
Zarazované , , dvojicich, | gvojicich,
formy Prace ve Prace ve Ucitel - cela uditel - cela race ve
prace dvojicich skupinéach tfida tiida QT(“M
1 a2
roénik S8 28,3 5 58,3 6.7 17
3. a4 ,
roénik S$ 11,4 0 88,6 0 0
90
80
70
60
50

40+

0Pré1ce ve Ucitel - Prace ve
dvojicich cela trida dvojicich,
prace ve

skupinach

Jaké formy prace ti nejvice vyhovuji?

« 1. a 2. roénik SS
« 3. a 4. roénik SS

Prace ve Prace ve
dvojicich, dvojicich,

Oblibené Prace ve Prace ve | Ucitel - cela | prace ve | ycitel - cela Bez
form ra dvojicich skupinach tfida skupinach tfida odpovédi
1. a 2. ro¢nik

s§ 23,3 58,3 16,7 1,7 0 0
3. a 4. ro¢nik
s$ 29,6 13,7 45,4 0 45 6.5
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.
° Jl «1. a 2. roénik SS
3. a 4. roénik S8

o J
Prace ve Ucitel - Prace ve
dvojicich cela tfida dvojicich,
uditel -
cela tfida

Hrajete i/ hodinach RJ hry?

Hrajete hry? ANO NE Bez odpavédi
1. a 2. roénik SS 73,3 26,7 0
3. a 4. roénik SS 47,8 50 29

«1. a 2. roénik S8
« 3. a 4. roénik SS

ANO NE Bez odpovédi
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Tyto hry:

Maji pfinos, ale | Pfijdou mi jako
Tyto hry : Bavi mé nebavi mé ztraceny cas Jiné Bez odpovédi
1. a 2. ro¢nik
s$ 70 5 1,7 33 20
3. a 4. roénik
s$ 45,5 18,2 9,1 4,5 22,7
70+
so
50|
40 :g
3¢
201 * 1. a 2. roénik S$§
104 ? « 3. a 4. roénik SS
0 -

Pri jakvch prilezZitostech

Pfijdou Bez

mi jako odpotédi
ztraceny
Cas

zarazuje ucitel do vyuky hrv?

Zafazovani Pfi opakovani Na zacatku
her do vyuky: | Za odménu ucebni latky hodiny Jiné Bez odpovédi
1. a 2. ro¢nik
S8 1.7 69,9 1,7 1,7 25
3. a4. rocénik
s& 15,9 31,8 11,4 0 40.9
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odménu

Jak casto se vénujete hram v hodinach RJ?

Na

zacatku
hodiny

Bez

odpo\édi

« 1. a 2. roénik SS
« 3. a 4. roénik SS

Cetnost
zarazovani Bez
her do vyuky velmi zfidka ziidka ¢asto pravidemé OdeVédi liné
1. a 2. ro¢nik
3. a 4. roénik
sSS 43,2 36,4 0 4.5 15,9 0

velmi
zfidka

Bez
odpovédi
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Mas pocit, Ze se pii téchto _hrach néco naucis?

Naucis se néco
pri didaktickych

hrach ANO NE Bez odpovédi Jiné
1. a 2. roénik S8 83,3 6,7 8,3 1.7
3. a 4. roénik SS 65,9 22,7 11,4 0

ANO NE Bez Jiné -
odpovédi
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3. Rozhovory s uditeli

Velmi si cenim toho, Ze si na mé ucitelé stfednich Skol, se kterymi jsem
provadéla rozhovory na téma didaktickych her, udélaly ¢as a Zze se mnou
podélili o své zajimavé a pfinosné postiehy a zkuSenosti. Zajimal mne
pfedevsim jejich ohlas na publikace Raduga 1, 2 -jazykové a komunikativni hry
a Jazykové a komunikativni hry v rusStiné na pokrocilém stupni vyuky. Ptala jsem
se na to, které didaktické hry mély u studentd uspéch, a které naopak studenty
nezaujaly, které formy prace preferuji z jejich pohledu studenti a pro€. Celkové
jsem se snazila zjistit, pro€ didaktické hry do vyuky zafazuji.

Ve shrnuti informaci ziskanych z rozhovort s uditeli také uvadim jejich
odpovédi na otazky polozené v dotazniku, ktery jsem rozdala vSem ucitelim
navstivenych stfednich 8kol. V rozhovorech, které navazovaly na otazky

kladené v dotaznicich, jsme se snazili jit do vétSich podrobnosti.

3.1 Mar. Marie Feuersteinova - Gymnazium Na Zatlance. Na Zatlance 11,

Praha 5

Pani magistra pracuje hlavné se sbornikem Raduga 1 - jazykové a
komunikativni hry a v nejbliz8§i dobé se chysta pofidit si i sbornik her rozsifujici
druhy dil Raduga, ktery jsem ji ukazovala a hry v ném se ji libily. Magistra
Feuersteinova zna a ma k dispozici i sbornik her Jazykové a komunikativni hry
v rustiné na pokrocilém stupni vyuky, ale nepracuje s nim tolik jako s prvnim
dilem, coz je dano i tim, ze vétSina studentd, které nyni uci, neni na dané
jazykové urovni.

Na sbornicich nejvice ocefiuje kopirovatelné materialy, které jsou podle ni
velmi dobré. Ugiteli uSetfi spoustu ¢asu a energie, které se mu casto kvuli
ostatnim povinnostem nedostava na vytvareni podobnych materiall. Studentiim
se lépe pracuje, maji-li podpurny material. NejCastéji zafazuje do své vyuky
z uvedenych sbornikd hry jednoduché a ¢asové nenarocné.

Studentdm se libi hlavné tyto didaktické hry: tvofeni ¢i dokonCeni vét (ve
sborniku je vice obdobnych her, které nabizi takovéto aktivity, na pFiklad ,Tri
slova" - 6. lekce ,Sestavovéani vét" - 6. lekce, ,Slova na kartickach" - 3. lekce,
Zjednoho slova" - 4. lekce ). Déale se studentim velmi libila hra ,Razeni slov do

skupin" - 5. lekce. Naopak hra ,Zakazané Cislo" - 4. lekce se zdala studentim
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prili primitivni. Dale hra ,Cisla a pismena" - 5. lekce se pfili§ nelibila, protoze
studenti, ktefi v prabéhu této hry chodi jednotlivé pfed tfidu a vymysleji slovo na
zadané pismeno, maji pocit jako pfi zkouSeni. Jsou tedy lehce stresovani tim,
Ze jsou individualné pfed tabuli.

Studentiim se také libi rozlicné rébusy, doplhnovacky a kfizovky. Nékteré z
rébusi uvedenych v publikaci Raduga 1 - jazykové a komunikativni hry jsou
pfilis slozité a prilis Casové narocné, na pfiklad ,Hlavni mésta" - 4. lekce.
Problémem je také to, Ze ve sborniku chybi spravna feSeni. Udcitel, ktery ma
sam problém rébusy vyfeSit, protoze jsou dosti naroéné, nemuze tuto Cinnost
zaradit do vyucovani. Pfitom podle pani magistry je spousta studentd, ktefi maji
takovéto logické hry velmi radi.

Nejoblibenéjsi formou prace studentl je prace skupinova, tedy i didaktické
hry, které se hraji ve skupinach. Ze zkuSenosti pani magistry je lepSi mensi
poCet skupin, ve kterych je -vét§i pocet Clend. Skupiny se vzajemné vice
poslouchaji. Kdyz se pracuje v menSich skupinach nebo ve dvojicich, tak se
studenti tolik nesoustfedi a neposlouchaji vSechny skupiny, které prezentuji
svoji praci. Pani magistfe se osvédCila prace se tfemi stabilnimi skupinami
podle fad ve tfidé. Tyto skupiny pravidelné pracuji spole¢né, kdyz se hraje
néjaka soutéziva didakticka hra. Vede se prlibézné skoére, na konci pololeti a na
konci roku jsou vyhlaseny vysledky a skupiny odménény.

Magistra Feuersteinova nepouziva didaktické hry jako prostfedek vyuky,
ale jako moznou kontrolu toho, co uz studenti maji umét. Hry tedy nejCastéji
zafazuje po probrani urcitého celku uciva. Sami studenti pry fikaji, ze si touto
formou radi ovérfuji, co opravdu umi a co je jeSté tfeba se doucit. Nékdy se
studentim zda, ze hry predstavuji spiSe odpocinek, ale pak uznavaji, ze to neni
pravda a Ze se néco naucili, néco si zopakovali a procvicili.

V dotazniku pani magistra uvedla, Ze didaktické hry do vyuky zafazuje
Casto a zZe studenty tyto hry bavi. Na otazku pro¢ odpovédéla, Ze pro zvyseni
motivace studentd. Pokud se student nechce zapojit do hry, snazila by se jej
pfimét, aby spolupracoval. Tato situace ale nenastava. Nejvétsi pfFinos
didaktickych her ve vyucovani rustiné vidi v opakovani a zafixovani znalosti.
Dale se domniva, Zze na trhu je dostatek doplhkovych materiald pro vyuku
rustiny, sama pracuje s publikacemi ,Rusky jazyk v kostce", ,Literarni texty" a

Obrazkovy slovnik.
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3.2 PaedDr. Jarmila Havldkova - Gymnazium Cakovice. nam. 25. bfezna 100.

Praha 9 - Cakovice

Pani doktorka Havlakova pracuje se vS8emi tfemi sborniky her a do svych
hodin pravidelné zafazuje didaktické hry, jeji poznatky jsou tedy velmi pfinosné.
Na zacCatku shrnuti toho, co jsem se od pani doktorky dozvédéla, bych rada
citovala jeji odpovéd v dotazniku na otazku, pro¢ zafazuje didaktické hry do
vyuky. Doktorka Havlakova napsala, Zze didaktické hry zdlrazfuji komunikativni
cil rustiny. Dale jako své odavodnéni uvedla krasny citat Jana Amose
Komenského: ,,Vjem vtisknuty vzrusené mysli utkviva v paméti hloubéji.”

Nejdfive jsme se s pani doktorkou bavily o tom, jaké v8echny didaktické
hry provadi se studenty. Nejvice se ji osvédcCily ruzné kratSi i delSi dramatizace,
ve kterych studenti rozehravaji v rdznych rolich rozlicné situace. Na pfiklad ve
hie na reZiséra si dva studenti pfedstavujici reziséry stiidavé vybiraji ze zbytku
studentl své herce, ktefi budou hrat danou situaci &i pfibéh. Pani doktorka
zdlraziuje, ze se musi dbat na to, aby se slozeni skupin ménilo. Tim, Ze se
studenti takto vice poznavaji, se buduji lepsi vztahy ve tfidé. Také je dullezité,
aby si studenti zvykli pracovat stim, s kym je vdané chvili potfeba
spolupracovat a ne s kym chtéji, zaroven je ale vhodné rozdélovat role podle
individualnich pfedpokladi studentd. Podobna je i hra na dabing, ve které dva
studenti ¢tou vybrany dialog a dva studenti ho hraji a pfehanéji v ném své
emoce.

Formy prace studentd v hodiné by se mély stfidat. Skupinova prace je vzdy
ur€ité oziveni pro studenty. Je dulezité, aby pfi tom nevznikaly zbytecné pauzy.
Ucitel by také mél byt dostate¢né pfisny v hodnoceni, aby tyto aktivity studenti
brali vazné a jako pfirozenou souéast hodiny, ve které musi pracovat stejné

Dalsi ¢&asto zafazovanou hravou aktivitou jsou hadi, jak doktorka
Havlakova tuto hru nazyva. Toto cvi¢eni se da pouzit pfi nacvicovani ¢asovani
sloves ¢i pfi jiném podobném nacviku gramatiky. Studenti si stoupnou a utvofi
kruh a procviCuji na priklad sloveso mit rad. Jeden zacne tim, ze se zepta: Co
ma rad Pavel? Pavel odpovida a fika, co ma rad. Pak dalSi student opakuje tuto
vétu ve tfeti osobé: Pavel ma rad .... atd. Takto se mGze pokracovat a mize se

procviCit tfeba pét sloves. Da se stupriovat naro¢nost tohoto cvi¢eni. Nelze ho
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ale samozfejmé provadét kazdou hodinu, protoze by studenty zacalo nudit. Je
to ale velmi dobré ozZiveni v podstaté drilového nacviku urcité latky.

Od prvniho ro¢niku také pani doktorka vymySli se studenty spoustu
kratkych pfibéht. Ona nebo nékdo ze studentl zacne jednou vétou a ostatni
studenti postupné kazdy pfidavaji svoji jednu vétu, az vznikne néjaky pfibéh, se
kterym se da ruznymi zpUsoby dale pracovat. Tento typ didaktické hry je také
nabidnut ve sbornicich jazykovych a komunikativnich her k u€ebnici Raduga.
Dale ma pani doktorka rada cvieni s mizejici napovédou, pfi kterych se da
pékné procvicit gramatika. Nesmi se ale plést nova slovni zasoba do nové
gramatiky. Gramatiku je dobré procviCovat na jiz zvladnuté slovni zasobé a
naopak. Velmi prospésné je zafazovani kratkych rytmickych etud na zafixovani
si spravného pfizvuku, na pfiklad na Fadové Cislovky. Na pfizvuénou slabiku
studenti mohou roztahovat ruce a na kratkou nepfizvuénou tieba tlesknout nebo
dupnout. Timto zplsobem se ¢tou Ffadové Cislovky, takto se da procvicit cokoliv i
razné rozhovory. Ddulezité je zapojeni pohybu. Studenti mohou pohybovat
rukama, nohama i celym télem, lusknout atd.

Také pani doktorce Havlakové, stejné jako magistie Feuersteinové, se
sborniky her k uCebnici Raduga libi. Obé ale postradaji spravna feSeni
jednotlivych her. Ta chybi pfedev§im u rébusl, které jsou naro¢né. V publikaci
Raduga - jazykové a komunikativni hry se studentum libila hra ,Ztracené slovo”
(1. lekce, str. 11). Dale didaktické hry: ,Ciselnd abeceda”, ,Najdéte slovo" a
~Smichana slova", vS8e hry k prvni lekci. Hru ,Bingo" (2. lekce, str. 16) hraji
studenti pani doktorky Havlakové velmi radi. Prabéh didaktické hry ,Zacina
to..." (3. lekce, str. 21) je dobré limitovat na pfiklad na pét minut, nehrat ji déle.
Je dulezité védét, jak dlouho se bude dana didakticka hra provadét a
nepfesahovat stanoveny ¢asovy limit. Hra ,Co je pravda?” (3. lekce, str. 24) je
také dobra, tuto hru doporucduje pani doktorka provadét pokud se studenti
navzajem jiz trochu znaji. Hra ,Pismena, ktera jsou tésné za sebou v ruské
abecedé” (4. lekce, str.27) je pfinosna zejména pro dal§i praci studentl se
slovnikem. Na procvi¢eni pofadi pismen v azbuce je dobré i rizné seskupovani
a preskupovani studentd podle pocateénich pismen vjejich jménech a
pfijmenich. Hra ,Cisla a pismena" (5. lekce, str. 38) spi$e zdrzuje, naopak hra
,Razeni slov do skupin" (5. lekce, str. 37) pomaha studentim procvigit
schopnost rychlého utvafeni souvislosti. DalSi moc pékna hra je ,Najdi spravné

slovo"” (5. lekce, str. 39). Hra ,Co délam rad" (6. lekce, str. 46) se pry nedafi,
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lepSi by bylo vybrat si ze svého kfestniho jména jakékoliv pismeno, ne jenom to
pocCateCni, coz je pro studenty pfFili§ limitujici a naro¢né. Didakticka hra ,Kdy se
kdo narodil?" 7. lekce, str. 51) je spravné provedena tehdy, jestlize studenti
napiSi spravné rusky celé datum svého narozeni a jestlize pak také vse, co
zjistili, spravné a samoziejmé& v rustin@ zaznamenaji. Aktivitu ,Vypravéjte
pfibéh, ktery jste slyseli" (7. lekce, str. 53) je dobré omezit pouze na pfibéh
skladajici se z péti vét, které obsahuji slovi¢ka, ktera by se méla procvicit. Pani
doktorka Havlakova by uvitala vice kopirovatelnych materialt pro ucitele.

V publikaci Jazykové a komunikativni hry v rustiné na pokrocilem stupni vyuky
je mnoho her, které supluji gramaticka cvi€eni z u€ebnice, na pfiklad ,HyxHa nu
Bam nogckaska?" (Cast 1, str. 11). Pfi didaktické hfe ,Horké kfeslo" (East 1, str.
13) je dobré, aby si studenti zvykli vzajemné se ptat i na gramatické otazky. Hra
.Moje ruka" (Cast 1, str. 11) je hrou spiSe psychologickou. Studenti maji
nasledné diskutovat, jakym zpusobem vyplnili svoji ,ruku" a pro¢. Pani doktorka
ma zkuSenost, Ze se lépe debatuje po spoleEném prozitku. Hra ,Kostka" (€ast 1,
str. 15) je vhodna zejména pro starSi studenty, u kterych dobfe rozviji kritické
mysSleni.

Tyto postiehy svéd&i o tom, Ze ucitelé nabidku her tvofivé obménuji a
pfizplsobuji. V nékterych pfipadech se tim ovSem muze zcela vytratit pavodni
psychologicky podtext odpovidajici autorskému zaméru. Navic tfeti dil her
sleduje hlavné psychologické zietele, coz je v pfedmluvé jasné feCeno. Rovnéz
je prekvapivé, ze podle nazoru vyuclujicich ve sbornicich her Raduga 1 a
Raduga 2 chybi spravné feSeni, ackoli ve skuteCnosti spravné feSeni omylem
neni uvedeno pouze u jedné hry, v niz jde o kfizovky pfFejaté z publikace V.

Herinkové.
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M. VLASTNiI ZKUSENOSTI S UZITiM DIDAKTICKYCH HER VE VYUCOVANI
CIZiCH JAZYKU

V této kapitole se budu vénovat svym vlastnim zkuSenostem s uzitim
didaktickych her v hodinach cizich jazykl, kterymi jsem prosla na zakladni
Skole, stfedni Skole a na vysoké Skole u nas i v zahrani¢i. Déale popiSu své
zkuSenosti a postfehy z vlastni vyuky - ze souvislé pedagogické praxe, kterou
jsem absolvovala ve Ctvrtém a patém roéniku pedagogické fakulty a ze svého
plsobeni lektorky ve skupinovych jazykovych kurzech i ze soukromé vyuky
jednotlivcd.

Béhem dochazky na zakladni Skolu s rozSifenou vyukou jazykd v Liberci
v letech 1986 - 1993 jsem se postupné ucila tfi cizi jazyky. Ve ftfeti tfidé jsem
zacCala s rustinou. Hodiny probihaly vcelku standardné, byla to hlavné prace
s uCebnici, ale dodnes si velmi Zivé pamatuji to, Ze jsme Casto hrali hru ,Mé
slovo zac¢ind na pismeno...", ktera mé tehdy velmi bavila a kterou méla cela
tfida moc rada. Vzdy jsme prosili, abychom si ji mohli zahrat. Po revoluci nas
bylo bohuzel malo téch, kdo jsme chtéli pokraCovat ve studiu rustiny, tak jsem
méla pani ucitelku rustiny na némdéinu,a to uz jsme Zzadné hry nehrali.
V hodinach angli¢tiny jsme hodné zpivali a zpév doplfhovali jednoduchymi
pohybovymi sestavami, abychom si |épe zapamatovali slovicka. Také jsme hrali
hodné her na procvi€eni slovi¢ek, na pfiklad jsme méli napsat co nejvice slov
zacinajicich ur€itym pismenem na rychlost a dalsi podobné hry. Na stfedni
Skole byly hodiny angli¢tiny vedeny hlavné frontalné, celou hodinu jsme
pracovali s u€ebnicemi, ve dvojicich jen velmi zfidka a zadné hry jsme nehrali.
Némcina probihala obdobné. Béhem studia na stfedni Skole jsem stravila rok
v USA, kde jsem se ucila francouzstinu na mistni stfedni Skole a pamatuji si, ze
jsem tam poprvé hrala hru BINGO, kterou jsem do té doby neznala. Dokonce
jsme hrali velmi zjednoduSenou verzi pohadky O d&ervené Karkulce ve
francouzstiné na konci roku, pfestoze jsme byli Uplni zacdateCnici. PFipravu

pohadky jsme opravdu prozivali naplno a té&sili se, azji budeme moci pfedvést.

Na pedagogické fakulté jsem se setkala s didaktickymi hrami hlavné
v hodinach praktického jazyka a samoziejmé& v oborovych didaktikach. Hodiny
praktického jazyka vzdy zaCinaly néjakou didaktickou hrou na zopakovani latky
nebo ze zacatku semestru aktivitou zaméfenou na ,prolomeni ledu", tzv. ice-

breaker. V hodinach se stfidaly rzné typy aktivizacnich cvic¢eni a didaktickych
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her, v Zzadném pfipadé nebyla vyuka monotonni, naopak hodiny byly vedeny
velmi kreativnim zpusobem, coz mé velmi obohatilo. VétSinou jsme pracovali ve
dvojicich nebo skupinach, at uz jsme hledali FfeSeni problémovych uloh,
vymysSleli a hréli minidialogy €i delSi dramatizace nebo si pfipravovali kratké
prezentace zaloZzené na clancich tykajicich se nejen realii a kultury , ale také
didaktiky, didaktickych her a vzdélavani celkové. Seminafe oborovych didaktik
byly pro mne jako budouci ucitelku velmi pfinosné. Prakticky a konkrétné jsme
se vénovali kromé jiného didaktickym hram, jejichZ vedeni jsme méli moznost si
vyzkouSet se svymi spoluzaky v rolich zaku a studentll jazyka. To nas donutilo
hledat zajimava cviCeni a hry v pfislusné literatufe nebo si je sami vymySslet.
Detailné jsme promySsleli jejich provedeni a zpétné to pak se skupinou probirali
a hledali jiné lep&i varianty a uvédomovali si pfipadna uskali a nachazeli
zpusoby, jak jim predchazet. To v8e bylo doplnéno cennymi informacemi
z teorie didaktiky a psychologie. Myslim si, Ze jsem diky témto seminafim a
pfednaskam byla velmi dobfe pfipravena na souvislou pedagogickou praxi i na
své plsobeni ucitelky v kurzech i pfi vyuce jednotlivcu.

Hodiny, které jsem oducila b&€hem své praxe jsem se snazila vést zazivhym a
zabavnym zplUsobem. Do kazdé jsem se snazila zakomponovat kratkou nebo
del§i didaktickou hru, takovou, aby vhodné doplfiovala a navazovala na
probiranou latku a hlavné, aby studenty &i zaky bavila a podnécovala jejich
zajem o studium ciziho jazyka. Ohlasy byly vzdy kladné, studenti i Zaci hrali hry
moc radi, i kdyZz se mi také stalo vjedné matematicky zamé&fené tfidé na ZS
Cerveny Vrch, Ze zak sedmé tfidy reagoval na hru slovy: ,UZ zase n&jaka hra?"
Pfitom se pomalu loudal k tabuli. Tato tfida byla velmi klidna, pochopila jsem, Ze
skupina je jedine¢na a to, co se libi vjedné se nemusi samoziejmé libit ve
v8ech. Studentidm na stfednich Skolach, kde jsem byla, se velmi libily hry typu
,Riskuj", ve kterych si mohli provéfit své znalosti a pfipadné se nasledné
zaméfit na své slabiny. Pro mne to bylo stejné cenné, protoZze jsem védéla, jak
na tom studenti jsou, jakou latku zopakovat, jestli je mozné jit dal. Z ¢asovych
divodu neni vzdy mozné takovéto delSi aktivity zafazovat do vyuky, ale jednou
za Cas to muze byt pfijemna a pfinosna zména pro ucitele i studenty.

Z vlastni zkuSenosti ze soukromé vyuky jednotlivcd i skupin vim, Ze i vétSina
dospélych studentd vzdy s radosti pfivita zafazeni didaktické hry do vyucovani.

Dospéli se Casto jedté vice nez déti a dospivajici boji projevit, komunikovat
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v cizim jazyce. Svazuje je strach ztoho, Ze udélaji chybu, Ze Feknou néco
Spatné a tim se znemozni, coz se vjejich véku podle nich nehodi. Vhodné
volené didaktické hry pomahaji navodit pfijemnou a uvolnénou atmosféru, ve
které se neboji, citi se pfijemné,a proto se i Iépe uli a na hodiny se tési.
Urcité je velmi dllezité snazit se poznat danou skupinu zaku ¢&i studentd, vcitit
se do jejich potfeb, komunikovat s nimi o tom, jaky zpGsob vyuky jim vyhovuje,
jaka cviCeni a aktivity preferuji, zda chtéji hrat didaktické hry a maji pocit, ze jim
to néco dava, zZe to neni jen ztraceny €as. Nelze nikomu nic za kazdou cenu

vhucovat a nikoho k nic¢emu nutit.
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Zaver

VSechny stanovené hypotézy se vice ¢i méné potvrdily. Ukazalo se, ze
vétSina ucitell si uvédomuje nezastupitelnou roli didaktickych her pfi vyuce
cizimu jazyku a ze vétSina studentu se velice rada témto hram vénuje, spatfuje

v nich pfinos a nema pocit, Ze je to jen pfijemné vyplnéni ¢asu.

Studenti vidi nejvétsi pfinos didaktickych her vtom, ZzZe si zajimavou,
nenasilnou a zabavnou formou lépe upevni a zapamatuji u€ivo a nemuseji se
tolik uc€it doma. Dale ocefiuji to, Ze hodiny jsou diky hram pestfejsi, je legrace a

diky tomu i pfijemna atmosféra ve tfidé.

Ucitelé spatfuji nejvétSi pfinos didaktickych her v rozvoji fantazie, ve
zlepSeni motivace, soustfedénosti a vys$si pozornosti studentd. Diky emotivhimu
zapojeni se do aktivity probiha lepsi zapamatovani u€iva a ma trvalejsi a lepSi
vysledky. Studenti i uditelé se shoduji vtom, ze didaktické hry pfispivaji
k uvolnéni atmosféry a rozvoji lepSich vztahl ve tfidé nejen mezi studenty, ale i

mezi studenty a ucitelem.

Stanovené hypotézy:

Hi: Domnivam se, ze ucitelé rustiny na stirednich Skolach zarazuji do své
vyuky jazykové a komunikativni hry nejen jako odlehéeni a zabavu, ale

také jako plnohodnotny prvek vyuéovani.

Tato hypotéza se potvrdila. VétSina, 38, ze Cd&tyficeti dotazanych uditelll
zafazuje didaktické hry do svych hodin a povazuje je za opravnénou a
pfinosnou soucast vyuky. NejCastéji pouzivaji ucitelé didaktické hry pfi
opakovani a pro zvySeni motivace a zajmu o rusky jazyk u svych studentd.
Piestoze didaktické hry provadi vétSina ucitelll spiSe zfidka ¢i velmi zfidka,

témér v8ichni se domnivaji, Ze jejich studenty bavi.
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H,: Piedpokladam, ze ucitelé stfrednich Skol znaji sborniky jazykovych a
komunikativnich her k uéebnim souboriim Raduga 1 - 3, ale nepouzivaji je

prilis pfi vyuce ruského jazyka z divodu nedostatku ¢asu.

Provedenym empirickym vyzkumem se podafilo zjistit, Ze uvedené
sborniky jazykovych a komunikativnich her zna pouze polovina dotazanych
ucCitelt, tedy dvacet. Zbytek tyto sborniky nezna a tudiz nepouziva. Z dvaceti
pedagogu, ktefi sborniky jazykovych a komunikativnich her znaji, je pfi vyuce
pouziva tfinact. Nejcastéji pracuji s prvnim dilem jazykovych a komunikativnich
her. Pfedpokladala jsem, Ze sborniky didaktickych her Raduga 1 - jazykové a
komunikativni hry, Raduga 2 - jazykové a komunikativni hry a Jazykové a
komunikativni hry v rustiné na pokrocilém stupni vyuky zna vétSi pocet ucitell
nez polovina. Ukazalo se, ze vétSina uditelll, ktefi sborniky her znaji, je také

poZzivaji byt zfidka.

H;: Domnivam se, ze studenti stfrednich Skol, se kterymi budu provadét
vybrané didaktické hry ze sborniki jazykovych a komunikativnich her
k uéebnicim Raduga 1 - 3, budou na hry reagovat kladné, budou se jich

aktivné ucastnit a budou je hodnotit jako pfinos do hodin rustiny.

Treti stanovena hypotéza se potvrdila. VSechny vybrané didaktické hry,
které jsem se studenty provadéla, mély uspéch. Studenti hry pfijali velmi kladné
a s chuti a zaujetim se jim vénovali. Ukazalo se, Ze je dulezité, aby studenti
rozuméli zadavanym instrukcim a pfesné védéli, co maji délat. Vyznamnou roli
hraje i to, Ze studenti védi, co dana didaktickd hra procviCuje a Zze si uvédomuji

jeji pfinos a smysl.

44 ze 60 dotazanych studentd prvnich a druhych ro¢nikl stfednich Skol ve
svych odpovédich v dotaznicich uvedlo, Ze hraji v hodinach ruského jazyka
didaktické hry a 42 studentl tyto hry bavi. Naproti 48 procent studentd, tedy 21
ze 44 studentd tfetich a Cc&tvrtych ro¢nikl uvedlo, Ze se vénuji v hodinach
didaktickym hram. Z téchto 21 studentt, 20 didaktické hry bavi. Studenti obou
skupin uvadéli, Ze didaktické hry jsou zafazovany pouze velmi zfidka €i zfidka.
VétSina studentl z obou skupin, dohromady 79 ze 104 dotazanych, ma pocit, Ze

se pfi didaktickych hrach néco nauci, coz je zasadni.
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Je zajimavé, ze za nejobiibenégjSi formu prace v hodiné oznacovalo 58
procent studentl prvnich a druhych roénik( praci ve skupinach, pouze 17
procent studentd povazuje praci ucitele s celou skupinou za svoji nejobiibengjsi.
Studenti tfetich a &tvrtych ro¢nikd odpovidali pfesné naopak. Nejvice z nich, 45
procent, zvolilo frontalni vyuku jako nejobiibenéjsi formu prace v hodiné a pouze
necelych 14 procent studentd ma nejradéji skupinovou praci. To, ze starsi
studenti preferuji frontalni vyuku si vysvétluji tim, ze se ,schovavaji v davu",
protoze pfi praci ucitele s celou tfidou na né neni tolik ,vidét" jako pfi praci ve
skupinach nebo ve dvojicich. Studenti nemusi pracovat s tak velkym nasazenim
jako ve skupiné ¢&i dvojici. Pfi frontalni vyuce nemusi byt studenti stale aktivni,

vétSinu prace za né udéla ucitel a to studentum vyhovuje.

Doporudila bych dalSi rozSifeni a vétSi seznameni s didaktickymi hrami,
napfiklad i prostfednictvim tvlr€ich didaktickych dilen, jakych jsem sama méla
moznost se zuc€astnit v ramci celostatniho seminafe pro udcitele rustiny
pofadaného katedrou rusistiky a lingvodidaktiky Pedagogické fakulty Univerzity

Karlovy v Praze.
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Prilohy:

Dotaznik pro studenty

Jaké formy prace jsou nejcastéji zafazovany do hodin RJ?
a) prace ve dvojicich  b) prace ve skupinach  c¢) uditel - cela tfida

Jaké formy prace ti nejvice vyhovuji?
a) prace ve dvojicich b) prace ve skupinach c) ucitel - cela tida

Hrajete v hodinach RJ hry?
a) ano b) ne

Pokud ano, jaké? Vypisje, prosim.
Tyto hry:
a) m¢ bavi b) maji n¢jaky ptinos, ale nebavi m¢ c¢) mi pfijdoujako ztraceny cas

Pii jakych prilezitostech zatazuje ucitel do vyuky hry?
a) za odménu b) pfi opakovani ucebni latky c¢) na zacatku hodiny

Jak casto se vénujete hram v hodinach RJ?
a) velmi zfidka b) ztidka c) Casto d) pravidelné

Mas pocit, ze se pii téchto hrach néco naucis?
a) ano b) ne

Pokud ano, v ¢em vidis§ nejvétsi ptinos her v hodinach v RJ? Co t€ na nich bavi?

Mas oblibenou hru? Jakou?
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Dotaznik pro uclitele

Jaké formy prace v hodinach RJ nejcastéji pouzivate?
a) prace ve dvojicich  b) prace ve skupindch c¢) ucitel - cela tfida

Zatazujete do vyuky didaktické hry?
a) ano b) ne

Pokud ano, jak ¢asto?
a) velmi ziidka b) ziidka ¢) Casto d) pravidelné

Svoji odpovéd prosim zdavodnéte.

Znate a pracujete s publikacemi Raduga 1:2 : Jazykové a komunikativni hry a Jazykové a
komunikativni hry v rustiné na pokrocilem stupni vyuky?
a) ano b) ne

Pokud ano, sjakou z téchto publikaci pracujete ajak casto?
a) velmi ziidka b) ziidka c) Casto d) pravidelné

Pokud ne, je to proto, Ze pracujete :
a) sjinou publikaci b) s vlastnimi materialy ¢) do hodin didaktické hry nezatazujete

Domnivate se, ze je v soucasné dobé na trhu dostatek doplitkovych materiali pro vyuku RJ?

a)ano b)ne c)nevim

Pokud ano, které z téchto materialti pouzivate?

Jak na hry reaguji studenti? . . . " .
a) velmi je bavi b) bavije c) nebavije d) vibec se necht€ji do her zapojovat

Pro¢ hry do vyuky zatazujete?

a) za odménu b) pii opakovani c) na zac¢atku hodiny d) pro zvysSeni motivace e)jiné
divody Gaké)

Pokud se student nechce zapojit do hry:
a) snazite sejej pfimét, aby spolupracoval  b) nabidnete mujako alternativujinou praci
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Mate oblibenou didaktickou hru? Jakou?

V C¢em vidite nej vétsi piinos didaktickych her ve vyucovani RJ?
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Pesiome

Llenbto moen gunnomMHom paboThl SABNSIETCS MoOKasaTb 3HA4YMMOCTb W
OnpaBAaHHOCTb UCMONb30BaHNA ANOAKTUYECKMX UIP HA YPOKaX PYCCKOro SA3blKa,
a Takke JokasaTb, YTO OMAAKTUYECKME UTPbl UrPatoT CBOK HE3aMeHVMMYHO POfb
npn 06y4eHMM MHOCTPaHHbBIM S3blkaM B LIENTOM.

B TeopeTnyeckonm 4yactu OMMIIOMHOW paboThl AeTanbHO aHanuaupyeTtcs
CBA3b AWOAKTUYECKMX WUrPp C COBPEMEHHbIMM Y4ebHbIMKM  Mporpammamu
00y4yeHMs pPYCCKOMY $3blKy B YELICKMX CPedHMX LUKOMaX, XapakTepuaylTcs
COOpPHUKM  A3BIKOBbIX M KOMMYHWKaTUBHbIX WUIP Ha  PYCCKOM  A3bIKe,
conpoBoxgatowme y4ebHoii komnnekc "Pagyra 1 - 3".

B cnegylouwen uyactm onucbiBaeTcsa  MNOAroTOBKa, peanusaums u
pe3ynbnratbl aMnupuyeckoro obcnenoBaHusi, NPOBEOEHHOr0 B NATU CPeaHMX
wkonax. Ob6crnegoBaHne ObLITO HanNpaBNEeHO Ha BO3MOXHOCTb MNPaKTUYECKOro
npMMeHeHns COOpPHMKOB  AMOAKTUYECKUX WIP Ha YpoOKax PYCCKOro s3bika.
CocrtaBHOM uvacTblo obcregoBaHna Obina aHkeTa Ans yyawuxcsa u  ansd
npenogasatenen. B ueHTpe BHMMaHua HaxogATcs creaylolme BOMNPOCHI:
Korga wn nodemy npenogaBaTenu MNPUMEHSAIOT OMAAKTUYECKME WIMPbl,  YTO
OXMOAKT OT HMX W ONpaBAbIBAlOT N Urpbl OXuAaHus neparoroB. B pamkax
obcnepoBaHna geTanbHO  3anUCbiBanMCb  peakuuMum  yyaluxcs Ha
NpeanoXeHHble AWAAKTUYEeCKMe WUrpbl, B3SiTble U3 BbleyKa3aHHbIX MOCOOWA:
HPaBATCS NN OHM yYalUMMCS, YyBCTBYIOT NN y4alLMeCcH, YTO UrPbl MMEKT CMbICH
N B YEM-TO MM MOIYT MOMOYb, WIM X€ HaobopOoT, CYMUTAIOT MX JINLLIHEN TpaTomn
BPEMEHWN.

N3 amnupuyecknx meTodoB npu pabote 9 mucnonb3oBana HabnwogeHve 3a
AEeATEeNbHOCTBIO YYaLLMXCA Ha ypokax Kak BO BPeEMS CBOEN NPaKTUKM B CPEAHMUX
LIKONax, Tak U BO BpeMsi COBCTBEHHbIX YPOKOB B rpynnax v npu npoBedeHun
BbIOpaHHbIX AngakTnyeckmx urp u3 cbopHukoB «Pagyra 1 - Jazykové a
komunikativni hry», «Pagyra 2 - Jazykové a komunikativni hry» a ,Jazykové a
komunikativni hry v rustiné na pokrocCilém stupni vyuky" B cpegHux wnonax. A
Habnogana 3a peakuvMsaMu yyawmxcs Ha BblGpaHHble Urpbl U 3anucbiBana ux.
Motom 51 paspaboTana aHKeTbl ANSA yyalwMxca v npenogasaTtenen, a Takke S
NPOBOAMIIA MHTEPBbLIO C ONbITHBIMW Negaroramn B CPeOHUX LUKOnax.

Pe3yJ‘IbTaTbI Moero OGCJ‘IeD,OBaHVIFI NMoKa3blBAKT, YTO BCe AMAAKTUYECKNe

Urpbl NPOBEAEHHbIE Ha  MOMX ypokax mnonb3oBanuck Yycrnexom. Ocoboro
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BHUMaHWS 3acnyxuBaeT urpa «Odyepedb» K nepBoMy paspsgy yvebHuka
"Pagyra 2", coeguHsiiowlas B cebe YCBOEHME COOTBETCTBYHOLIUX SA3bIKOBbIX
CPEeACTB C MOCTAHOBKOM  peanbHOW CUEHbl U3 XW3HW, T.e. C 3fIEMEHTaMu
apamartmsauun.

HecmoTpsa Ha BO3MOXHblEe TPYAHOCTU, MOE MUCCre4OBaHNE MOKa3bliBaAET, YTO
nonynspHOCTb ANOAKTUYECKUX UIP B Mpolecce oby4vyeHus pacTer.
LlenecoobpasHo 6bino 6Ll opraHu3oBaTth cnegylolime angakTuyeckme
CEMUHapbIl, MOKa3sbiBalLWKMe npenogaBaTensM PyCcCKOro sidblka KOHKPETHbIE
NpakTU4Yeckme BO3MOXHOCTU MPUMEHEHNS SA3LIKOBBIX M KOMMYHUKATUBHbBIX UMD

Ha pasHbIX cTaansaX oby4eHus.
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