Univerzita Karlova v Praze

Pedagogicka fakulta

Katedra germanistiky

Metody a organiza¢ni formy vyuky v hodinach

4

némeckého jazyka s prihlédnutim k véku zaki

Autor: Hana DolezZalova
Obor: NJ/A)
Vedouci diplomové prace: PaedDr. Dagmar Svermova

Misto a rok vydani: Praha 2007



PROHLASENI

Prohladuji, Ze diplomovou praci jsem vypracovala samostatné a pouzila jsem pouze
literaturu a jiné zdroje uvedené v seznamu. Souhlasim s dal§im vyuZitim poznatku

obsazenych v této praci za predpokladu fadné citace.

V Praze 16. 11. 2007 Dol



Chtéla bych vyjadfit své podékovani vSem, ktefi mi pfi zpracovani diplomové prace
poméhali, zejména PaedDr. Dagmar Svermové za odborné vedeni prace a poskytovani
cennych rad a také pedagoglim navstivenych zakladnich $kol, sttednich §kol a gymnazii,

ktefi byli ochotni se mnou spolupracovat.



OBSAH

SEZNAM GLATT ...eiveeiicieiii ettt ettt reeae e rteeraesreeente e reenasee 2
Seznam ZKIateK .........ccoiiiiiiiii et 3
1 UIVOA oot 4
2 Psychicky a té€lesny vyvo)] déti @ ZAKU .........ccceeieiieneiieiecre et 6
2.1 Deéleni déti a Zakd do vEKOVYCh SKUPIN .....coecviiiiiiiiiiiiie e 6
2.2 Charakteristika psychického a télesného vyvoje déti a Zaki...........coevureviivrnns 7
2.2.1 Psychicky a télesny vyvoj déti pfedSkolniho obdobi............ccevriennn 7

2.2.2 Vstup dit€te do SKOLY ...ooeieiiirierieicccecciiic e 9

2.2.3 Psychicky a t&lesny vyvoj zakti na 1. stupni ZS (rany a stfedni $kolni

VEK) cetetieieeteeteeeeste et et e et et b e se et a e e s et s eea e bt a e st s eraenanesaaan 11

2.2.4 Psychicky a télesny vyvoj zaki na 2. stupni ZS (star$i $kolni vék, rana
adolescence, PUDESCENCE) .......coourerieriiieiriniiiiieiie et 14

2.2.5 Psychicky a télesny vyvoj zakt na SS (obdobi adolescence).............. 17

3 MetOdY VYUKY ..ottt s et s as st e b s e s be e e st e saee e 20
3.1 Vymezeni pojmu vyucovaci Metoda ..........ccoceevuiiriinirireiniiniinienieienrseseeeene 20
3.2 Klasifikace Metod .......cccceeieeiiiierieeiieeteiee it ear et 20

3.3 Metody v SirSim slova smyslu - VYbEIove ..........cccoviiiiiiiniininiincieienens 21
3.3.1 Gramaticko-piekladova metoda..........cccoevviiriiiinniniiiniiniie 22

3.3.2 Ptima metoda (téZ hofmistrovska nebo guvernantska)...........ccoccoueenee. 23

3.3.3  Imerzni MetOda ....cccuvevvurerieieeniiieneieeiteeeceric st s 24

3.3.4 Komunikativni metoda ........cccceeveeeeiiiiiiiniiinniiiiieee e 24

3.3.5 Alternativii Metody .......cooeeeeiiierniiiiiieiiien it 25

3.4 Metody v uz8im slova SmySIU.......cocvviimiininii s 26
3.4.1 Vybér a funkce vyukovych metod v uzsim slova smyslu.................... 28

3.4.2 Charakteristika vybranych metod v uz8§im slova smyslu..................... 29

3.4.2.1 Metody SIOVI....cceivieieniieieniiccct e 29

3.4.2.2 Metody nazorné demonstracni .........ccoevvereiiiernineeneineesienneennns 29

3.4.2.3 Hrajako vyuéovaci metoda........ccovvvieieieininienieiiniicnceceneene 31



3.42.4 Metody INSCENACN. ....ccueeeiriieiieiirreriieeetereete et a e 32

3.4.2.5 Metody opakovani a procvi¢ovani védomosti a dovednosti ...... 32

4 Organiza¢ni formy vyu€ovani a jejich uplatnéni.........c.cceeverieieciercciininenneneneeneas 33
4.1 Vymezeni pojmu organiza¢ni formy vyu€ovani.........ccceevvvnviinniiinieniiancnnnn 33
4.2 Charakteristika vybranych organiza¢nich forem vyuovani ...........ccocenieies 34
4.2.1 Frontalni vyu¢ovani (hromadné, masové vyucovani) .........cceeueeeeene 34

4.2.2 Skupinové a kooperativni VyUCOVANI........cocuevviireriiiniiniirenieneeinene 35

4.2.3 Parové vyuCovani (partnersk€ vyu€ovani).........coceeeiveinrininnineeniennn 37

4.2.4 Problémove VYUCOVANI ...c...cociiiriiiriiiiiiiiiin it 38

4.2.5 Projektové VYUCOVANI ......coceevuieeireriieiiniiininscenetniesrn e 39

4.2.6 Cinnostné orientované VYUCOVANL.......cccoovuiiiiiiiniiniennieennneesaeeencennne 41

5 Cvi€eni v procesu VYuky Cizich JazZyKQ ........ccocevveemimniniinniiiiiiiiececieene e 43
5.1 Funkce nacviku v procesu vyuky cizich jazykl .........ccoeriiniininiinieninennne 43
5.2 Druhy cvieni podle jejich zaméfeni na jazykové prostiedky a feCové
AOVEANOSHL....ceviiiiiciecieeteee ettt sa b s an e s e s r e s b b e b e e be e 44
6 UVOA K PrAKHCKE CASH .....vvoeeeerreesreesecsssessseeesenisssessscssssssssensasssssssssessssnssssssssssssns 46
(I B G 115 (- o) DU OO USROS 46
6.2 Problém SEtFeNi .......ccveieeeiiereceeiienieeeteeteee et b e s 46
6.3 HYPOEZY...cooiiieieieieiieteeeet ettt 47
6.4  Strategie SEtFENI .....cocereerieririeeriiiiinir et 47
6.5 VZOTEK SEtFENMI...ceciiiieeeieecteeeetrececce et e 47
6.5.1 Pozice némeckého jazyka na ZS...........covvreeereerenincrneeenenseisisisiinnnns 48

6.5.2 Pozice némeckého jazyka na SS........cooivvevrereemeencereeneeereeneeessiennies 49

6.5.3 Charakteristika zakladniho VZOrKu .......c..cocovviinmninninniiiiinee 49
6.5.3.1 Charakteristika ZS Kladska, Praha 2.......cccceceeeuereveeeneenrneeenenes 50

6.5.3.2 Charakteristika ZS Brana jazyk®, Praha 1 .......coccoecuvruerrerecennne. 50

6.5.3.3 Charakteristika ZS némecko - ¢eského porozuméni, Praha 8.... 51

6.5.3.4 Charakteristika Arcibiskupského gymnazia, Praha 1................. 52

6.5.3.5 Charakteristika ZS Drtinova, Praha 5 ........cccccocuuenrumrinnreirennnne, 52

6.5.3.6 Charakteristika OA Vinohradska, Praha 2 ..............coceevnniinnn. 53

6.5.3.7 Charakteristika OA Kollarova, Praha 8.........ccccccovviinnininnnnnne. 53

6.6 POZOTOVANI .....eocvveeieceieteeetesie ettt ettt s b s s s a s as e ssa s s ne s 53



6.6.1 Vyukové metody na L Stupni ZS ...........co.ovuvrviviueireieeseeieeeeeeeeceeeeeieenns

6.6.2 Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na I. stupni ZS ...............
6.6.3 Vyukové metody na IL Stupni ZS..........cccooevivereriiieueiereeeeencscereeneens
6.6.4 Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na IL. stupni ZS..............
6.6.5 VYUKové Metody Na SS ...c.ouiviviiiereiieceteeee et
6.6.6 Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na SS..........ccovvverreuniecns
6.7 Vyukové metody na jednotlivych stupnich 8kol — shrnuti...........cccoeieiininiins

6.8 Organiza¢ni formy vyuky a druhy interakci na jednotlivych stupnich Skol

SHINUL ..o e

T DOtazZNiK.....oooviiiiiiiiiiiiecce e e b e st
7.1 Vyhodnoceni dotazniki...........coceervuieriieriieieiienine it
7.1.1 Organizacni formy VYUKY ......ccceoeeriirniiiiiiiiiirenienir et

7.1.2  VYUKOVE MEtOAY......coviirirreiiieniicriierieen ettt

7.1.3  Induktivni MEtoda.......ccccereeenreriieieniiiieiieneieis e

7.1.4 Deduktivini Mmetoda........coevueeeerriciiiiiiniiiinieinn e

7.1.5 Ucebnice se pouziva selektivig.........cocvviiniiiiiiinninniininicienecnene

7.1.6 Mimo udebnice se pouzivaji i jiné€ zdroje.........ccoevninieviicinccinnnnennes

7.1.7 Lavice jsou umistény v fadach ...

7.1.8 Nabytek se podle potfeby premistuje......c.cccrivirviivirniinriieisiinieiennes

7.1.9 Rozlozeni odpovédi z dotazniku na L stupni ZS .......cccoeerveeeuecueeenees

7.1.10 Rozlozeni odpovédi z dotazniku na IL stupni ZS.......ccoeceveeceermevennene

7.1.11 RozloZeni odpovédi z dotazniku na SS ........ceeveeeeereuecceccrneereercnenn,

7.1.12 RozloZeni odpovédi na jednotlivych stupnich 8kol — shrnuti ..............

7.1.13 Srovnani vysledki ziskanych z pozorovéni a z dotazniku ..................
SNV SOOI PSP PYOP PSP PRSPPI
O RESUIME ....cevviirieenreeereesiteesaresee s eeseneesesassesbasssness bt esabbe s bn e s e saaessasanssassateonsnesassesss
Seznam literatury a jINYCh ZdrojU........coccovciiiiiiiiiniiniiicie et

SezZNAM PHION ...c.veevereeceeeect e s



Seznam grafu

Graf 1 - Zaci ugici se jazyky — ZS v letech 2000/01 — 2006/07 .........ccocrvvrevereencn 48
Graf 2 — Z4ci ugici se jazyky — SS (G, SOS, SOU) v letech 2001/02 — 2006/07. 49
Graf 3 — Vyukové metody na L stupni ZS ...........coovrueireiemereeieenrenenseienensennes 55
Graf 4 — Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na L. stupni ZS.................. 57
Graf 5 — Vyukové metody na IL stupni ZS ..........cccoooeveeeerereineresesseeceseeeeenes 59
Graf 6 — Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na IL stupni ZS ................. 61
Graf 7 — Vyukové metody na stfednich 8kolach ...........ccccoocveiiiininnnnn 63
Graf 8 — Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na SS.........coooooveevveececnne 65
Graf 9 — Vyukové metody na jednotlivych stupnich 8kol — shrnuti...................... 67
Graf 10 — Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na jednotlivych stupnich
SKOI — SHIMIULL. ...ceeireeieeeieeeee ettt e 70
Graf 11 — Vyhodnoceni dotazniku — Organizaéni formy vyuky.........ccceeveienennen. 74
Graf 12 — Vyhodnoceni dotazniku — Vyukoveé metody......c..cocevviiveiiiineinnnennnn. 75
Graf 13 — Vyhodnoceni dotazniku — Induktivni metoda.........cccocuveniniinninnnnnnn. 77
Graf 14 — Vyhodnoceni dotazniku — Deduktivni metoda ..........ccccoevevenrininnnne. 78
Graf 15 — Vyhodnoceni dotazniku — Ugebnice se pouZiva selektivné.................. 79

Graf 16 — Vyhodnoceni dotazniku — Mimo uéebnice se pouZivaji i jiné zdroje... 80
Graf 17 — Vyhodnoceni dotazniku — Lavice jsou umistény v fadach ................... 80

Graf 18 — Vyhodnoceni dotazniku — Nabytek se podle potieby pfemistuje......... 81

Graf 19 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na L. stupni ZS ........cccevevenevnremeceecence 81
Graf 20 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na IL stupni ZS ........cocoeeeeereemcreenenne 82
Graf 21 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na SS..........ccoceeeuererrmeencerceecnsereeenenene 82

Graf 22 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na jednotlivych stupnich 8kol — shrnuti



Seznam zkratek

DH

G

IM

MDP
MOPU
MOPU JC
MOPU RC
MOPU PC
MSP Ts
MSP Tx
MSP UK
OA

SMB
SMV

SM VR
S0S8
Sou

s$

UK
VoS
&S

N«

Didakticka hra

Gymnazium

Inscenacéni metoda

Metody dovednostné praktické

Metody opakovani a procvi¢ovani uciva — celkem
Metody opakovani a procvi€ovani uCiva — jazykova cvieni
Metody opakovani a procvicovani uciva — feCova cviceni
Metody opakovani a procvicovani uciva — piedieCova cviCeni
Metody samostatné prace — test

Metody samostatné prace — text

Metody samostatné prace — u¢ebnice a kniha

Obchodni akademie

Slovni metoda — brainstorming

Slovni metoda - vyklad

Slovni metoda — vyukovy rozhovor

Stiedni odborné skoly

Stiedni odborné udilisté

Stiedni Skola

Uditel

Univerzita Karlova

Vys$8i odborna Skola

Vysoka Skola

Zakladni Skola

24ak



1 Uvod

Hlavnim pfedmétem této diplomové prace jsou vyukové metody a organizacni
formy vyuky s pfihlédnutim k vékovym kategoriim Z4kd. K vybéru tohoto tématu mé
vedl pfedevdim vécné profesiondlni zajem. Jako budouciho uéitele cizich jazykd mé
zajimalo, jak probihd vyuka némeckého jazyka v Ceskych zakladnich a stfednich
Skoléach a jaké organiza¢ni formy vyudovani a vyukové metody se pfi ni pouZivaji.

Jiz béhem povinné pedagogické praxe jsem méla moznost hospitovat u nékterych
vyucuyjicich zakladnich a stfednich $kol a seznamit se tak s vyukovymi metodami a
organiza¢nimi formami, jeZ tito vyudujici pouzivali v hodinich némeckého jazyka. Tyto
hospitace pro mé vzdy byly velkym pfinosem a inspiraci pro mé vlastni vyu€ovani, coz
byl také jeden z dalSich divodu, pro¢ jsem si zvolila toto téma.

Préci rozdéluji na dvé hlavni &asti, na ¢ast teoretickou a na &ast praktickou.
V teoretické ¢asti nejprve charakterizuji psychicky a télesny vyvoj déti a Zaka od
pfedskolniho obdobi az do obdobi adolescence. V nasledujici kapitole vymezuji pojem
vyu€ovaci metoda a poté uvadim jejich klasifikaci a zakladni charakteristiku. Dale se
zaméfuji na organiza¢ni formy vyucovani a jejich uplatnéni. Vénuji se v3ak jen tém
metoddm a organiza¢nim formam, které dle mého nazoru mély ¢i maji nejvétsi vliv na
cizojazyné vyucovani, a jejichz prvky se objevuji v béZné vyuce cizich jazyka.
V neposledni fad€ popisuji vyznam a funkci cviéeni v procesu vyuky cizich jazyku a
uvadim typologii cvi€eni podle zaméfeni na jazykové prostfedky a fecové dovednosti.

Prakticka ¢ast diplomové prace je zaloZena na analyze vysledku Setfeni, které bylo
realizovano na nékolika zakladnich a stfednich $koldch, a na interpretaci dotazniku,
ktery mi pomohl doplnit a zpfesnit udaje ziskané béhem vlastniho pozorovéani. Cilem
mého Setieni bylo zjistit, jaké vyucovaci metody a organizaéni formy vyuky uéitelé voli
na jednotlivych stupnich 8kol. V souvislosti s timto cilem jsem si stanovila hypotézy,
v nichZ pfedpokladam, Ze vyudujici voli rizné vyukové metody a organiza¢ni formy
mimo jiné s pfihlédnutim k véku Zzaku. Tyto hypotézy jsou ovéfovany pomoci
vyzkumné metody pozorovani a dotazniku. Vysledky Setfeni jsou déle znézornény
v sloupcovych a kolaCovych grafech spolu s dopliiyjicim slovnim komentafem.
Souhrnné vysledky jsou pak formulovdny v zavéru a struéné shrmuty v résumé

v némeckém jazyce.



Pro potieby své prace jsem Cerpala poznatky pfedeviim z vybéru dostupné ceské i
zahrani¢ni odborné literatury, pedagogickych dokumentli a dopliikové i ze zdrojl
pfistupnych na internetu. Diplomova prace dale obsahuje mnoZstvi pfiloh, v nichZ
nalezneme dva vzory pozorovacich archd, dotaznik a hospitaéni zdznamy spolu

s ukazkami u€ebnich materiald, které vyucujici pouZivali ve svych hodinach.



2 Psychicky a télesny vyvoj déti a zaku

2.1 Déleni déti a Zaku do vékovych skupin

. Kazdy clovék se v pribéhu Zivota po nékolika letech vyrazné, kvalitativné méni:
pFechazi do jiného vékového obdobi, do jiného vyvojového stadia* (CAP, 1993, s 133).
Pro kazdé stadium jsou typické ur¢ité biologické, sociologické a psychologické znaky,
které pisobi ve vzajemném propojeni. Cap rozlisuje obdobi predskolniho véku, které
trva od tfi do Sesti let. Po ném nasleduje obdobi $kolniho véku, které se déli na mladsi
(prvni aZ paty ro¢nik $kolni dochazky), stiedni (paty az devaty ro¢nik $kolni dochazky)
a star$i Skolni vék (vek stfedni $koly). Ve $kolnim véku se také vycletuji dvé dilezita
obdobi: puberta (dospivani, u divek okolo 13 let, u chlapct o rok pozdéji) a adolescence
(mladi, od puberty pfiblizn¢ do 20 let). Po ném jiz nasleduje obdobi dospélosti.

Podobné déleni nabizi také Langmeier a Krej¢ifova, ktefi rozliSuji obdobi
pfedskolniho véku (od tii do Sesti let), mladsi $kolni obdobi (od 6-7 let do 11-12 let) a
obdobi dospivani, které se dale déli na obdobi pubescence (zacina 11. a konéi 15.
rokem) a obdobi adolescence (za¢ina 15. a kon¢i 20. rokem).

Vagnerova rozliSuje obdobi pfedskolniho véku, které trva od 3 do 6 let. Po ném
nasleduje obdobi $kolniho veéku, tj. obdobi zakladni $koly, které je mozno rozdélit na
rany $kolni vék (od nastupu do Skoly do 8-9 let), stiedni Skolni v€k (od 8-9 let do 11-12
let) a star$i Skolni vék (od 11-12 let do ukonc¢eni zakladni $koly, to znamena pfiblizné
do 15 let). Po tomto obdobi nastdva obdobi adolescence, které trva pfiblizné od 15 do
20 let surcitou individudlni variabilitou, zejména v oblasti psychické a socidlni.
Vagnerova dale vymezuje obdobi dospivani — adolescence, které je pfechodnou dobou
mezi détstvim a dospélosti a trva vrozmezi od 10 do 20 let. Rand adolescence,
oznaovana téZ jako pubescence je ¢asové lokalizovana mezi 11. az 15. rok a
koresponduje tak s obdobim star§iho $kolniho vé€ku. Pozdni adolescence zahrnuje
dalsich pét let Zivota a trva pfiblizné€ od 15 do 20 let.

Jak ukazuji ¢lenéni vySe uvedenych autori, nejsou hranice jednotlivych stadii
pfesné a stejné u vSech jedinci a za vSech podminek. Autofi vzdy pocitaji s ur€itou
individudlni variabilitou v oblasti biologické, psychické a socialni. S obdobim puberty

se napf. miizeme setkat diive u divek nez u chlapci, nastava dfive u jiznich narodl a ve



velkych méstech. Mezi détmi se také vyskytuji znaéné interindividudlni rozdily ve
vyvoji, napf. v tom, kdy je dité zralé pro soustavnou $kolni praci, kdy u ného nastava
puberta nebo kdy dokéze odpovédné piistupovat k volbé zaméstnani. Rozlisuje se tudiz
zralost biologicka a socidlni, ktera byva u Zzaki jedné tiidy stejného véku znacné ruizna.
Jedinci se zpoZzdénym a také s urychlenym vyvojem mivaji ve zvy3ené mite konflikty se
svym prostfedim vcéetné uitell a rodiéu.

. Ucitel potfebuje dikladné zndat vékové zvidstnosti svych Zdkii, tedy stadium
vyvoje, v némz se tito Zdci nachdzeji. PotFebuje ddle zndt i predchozi vyvoj svych Zdku,
tedy vyvojovd stadia, kdy se pFipravovaly pFitomné prednosti i nedostatky Zdki, a
konecné potfebuje zndt i nasledujici stadia, pro kterd se jeho Zdci pFipravuji. Poznatky
o dospélosti a pokrocilém véku jsou pro ucitele nezbytné jiz proto, aby porozumél
rodicium a prarodicum svych Zaki i sam sobé a svym kolegiim, se kterymi spolecné

pracuje* (CAP, 1993, s 134, 135).

2.2 Charakteristika psychického a télesného vyvoje déti a zaku

Végnerova (2000, s. 22) charakterizuje psychicky vyvoj jako zakonity proces,
v némzZ na sebe navazuji jednotlivé vyvojové faze. Jedna se o celistvy proces, ktery
zahrnuje somatickou 1 psychickou slozku v jejich vzajemné interakci a ktery je za
normalnich okolnosti nezvratny. Dochazi k postupné proméné od méné dokonalého
k dokonalej$imu. Tato proména v8ak nebyva zcela plynuld a rovhomérna. Proces vyvoje

je vzdy individualné specificky.

2.2.1 Psychicky a télesny vyvoj déti pfedskolniho obdobi

Ttileté dité zakoncilo dileZitou etapu vyvoje. Umi jiZz chodit a pohybovat se po
zpusobu dospélych. Jeho pohyby se a pohybova obratnost se déle zdokonaluji a dité
ziskava zlepsenou pohybovou koordinaci, vétsi hbitost a eleganci pohybi. Ctyfleté a
jesté lépe pétileté dité dobfe utika, sebéhne ze schodu, skéace, leze po Zebiikl a seskoci
z nizké lavi¢ky. Jeho zruénost se projevi v narustajici sobéstanosti a samostatnosti,
ktera se projevuje v ¢innostech jako oblékani, obouvani, jedeni. Cvi¢i svou zru¢nost
v hrach s piskem, s kostkami a zejména pii kresb€. Soucasné roste i jeho schopnost

vyjadiit kresbou své piedstavy. Koncem tohoto obdobi se objevuji dvé vyrazné



tendence. Predné dit€ vyrista z ramce rodiny: hleda a nachazi nové vztahy k dé&jim
odehravajicim se mimo jemu dobie znamé rodinné prostiedi. Druhy velky pokrok je
patrny v tom, Ze se ohlaSuje potfeba specificky lidské ¢innosti — prace. Jiz ve &tyfech
letech dit€ rado pomaha v lehkych domacich pracich a vykonava drobné ukoly.

Kolem c¢tyf let se vyvoj inteligence ditéte dostdva na uroveii nazorového
(intuitivniho) mySleni. Dit¢ uvaZuje v celostnich pojmech, aviak usuzovani je zatim
vazano na vnimané ¢i pfedstavované. Jeho mysleni tedy zatim nepostupuje podle
logickych operaci, nybrz je prelogické (pfedoperaéni). Toto mysleni je stale jesté uzce
vazano na Cinnost ditéte a je v tomto smyslu egocentrické, antropomorfické (vSechno
polidst'uje), magické (dovoluje ménit fakta podle vlastniho pfani) a artificialistické
(v8echno se déla).

Vnimani déti zachycuje spiSe celkovy dojem a ulpiva navic ¢asto na
nepodstatnych znacich, které se pak stavaji signalem celého pfedmétu (lokomotiva musi
mit pfedevS§im kouf, hnaci mechanismus je bud’ vynechan, nebo naznagen pouze
schématicky). Vnimani je tedy globalni, neanalytické, orientované pfevazné jen na to,
co dité subjektivné a bezprostfedné upouta. Vjemy ovlada egocentri¢nost a vazba na
prozitek, s dosud malou vécnosti pfistupu k realité. Fantazie pohotové dopliiuje kazdou
mezeru v poznani a pomaha pfi interpretaci déni v redlném svété, ,,/./ mad v tomto
obdobi harmonizujici vyznam. Je nezbytnd pro citovou a rozumovou rovnovahu. Dité
mad potrebu alespon obcéas pFizpusobovat realitu svym potFebam a interpretovat ji bez
ohledu na objektivni skutecnosti“ (VAGNEROVA, 2005, s. 106).

Také slovni zasoba pfedskolnich déti se sestava jen z konkrétnich pojmu. Déti si
nezfidka s fe¢i hraji, ¢asto mluvi, jen aby mluvily a mnohdy je$té¢ nechapou dosah
uzivanych pojmu. Slovni zasoba vzroste béhem pfedskolniho véku z pocate¢nich cca
1000 slov asi na trojnasobek. Déti se u¢i mluvit prostiednictvim napodoby verbalniho
projevu dospélych nebo starSich déti, s nimiz Ziji a komunikuji. Nenapodobuji vSak
vSechno, co sly$i. Zapamatuji si urcitou ¢ast sdéleni, ¢asto jsou to véty, které obsahuji
néjaké nové slovo nebo znama slova v nové podobé a ty pak opakuji bezprostfedné
poté, co je slysely.

V piedskolnim obdobi je nejvyznamnéj$im prostfedim pro dité rodina. Citova
pohoda mezi rodi¢i a détmi je nutnd pro zdravy duSevni vyvoj ve vSech stadiich.

. Rodice jsou pro predskolni dité emociondlné vyznamnou autoritou. Predstavuji idedl,



JjemuzZ se chce ve v§ech smérech podobat a s nimz se identifikuje* (VAGNEROVA,
2005, s. 125). Bez dalsi diferenciace dité zcela nekriticky akceptuje veskeré postoje,
hodnoty a projevy rodi¢u, protoZe tato identifikace s vyznamnou bytosti zvySuje pocit
jistoty a bezpeci a sniZuje pocit ohroZeni. Rodina plni funkci socializaéni, tj. uvadi dité
do spolecnosti lidi. V nasi dneni spole€nosti dochazi k socializaénimu tlaku na dité
pozvolna a postupné zejména od tfetiho véku a pak po celou dobu pfedskolniho obdobi.
Socializaci ditéte podnécuji a posiluji pfedevsim rodi¢e a lidé z nejblizsiho okoli, se
kterymi dit€ pfijde do styku. Pod vlivem socialnich tlakd dochazi jak k naristajici
regulaci chovéni, tak i k utlumu okamzitych emocnich reakci a k pfehodnoceni situace.
Vlastni pocity se zjemtiuji a diferencuji a postupné se vyvijeji i slozit&jsi emoce.
Socializace ovSem probihad po celou délku Zivota, a to ve sledu riznorodych interakci
jedince s druhymi lidmi. Vyznamna uloha v socializaénim procesu ditéte pfipada hte,
ktera je hlavni Cinnosti ditéte pfedskolniho obdobi. Pfispiva k rozumnému a uc¢elnému
Zivotu. Dité si jejim prostiednictvim osvoji dovednosti uZite¢né pro Zivot, napoméaha
k zotaveni, obnoveni sil, k uvolnéni a k pfekonani socidlnich narokd. Vedle primarni
adaptace v rodin€ v3ak na dité pusobi také vrstevnické skupiny, jejichz vliv je viak ve
srovnani s vlivem rodi¢u a dal$ich dospélych dosud pomérné maly. Vztahy k druhym
détem jsou v tomto obdobi spide nahodilé, pfelétavé a malo trvalé. Piedskolni dité
preferuje kamarada, ktery ma podobné ¢i stejné potfeby a zajmy, a se kterym si mize
hrat. Vybér kamarada ovliviiuji hlavné zjevné znaky a situacni faktory jako jsou

pohlavi, zevné&jSek ditéte, vlastnictvi zajimavého predmétu a chovani.

2.2.2 Vstup ditéte do Skoly

Skolsky systém urgité zemé stanovuje vék pro zahéjeni $kolni dochazky rozdilné.
V Ceské republice je povinnd 3kolni dochazka stanovena pro déti, které dovrsily
prvniho zéti $esty rok.

Vstup ditéte do $koly pfedstavuje pro dit€ velkou zménu a pro mnohé i1 znaénou
zatéz. Dité, které nechodilo do matefské $koly, se ma nyni po dobu vyucovani obejit bez
rodi¢l, zapojit se do kolektivu a podfidit se cizi autorité. Pro dit€, které navstévovalo
matefskou $kolku, mize byt pfechod do $koly méné naro¢ny, ale i pro néj je organizace

Skolni ¢innosti zcela odlidna. Velky pocet déti vykazuje po delsi ¢i krat§i dobu po



vstupu do $koly rizné intenzivni a rozliéné projevované znamky nepfizplsobeni.
Mnohé déti se nedokézi soustredit na vyucovani, otaéeji se a mluvi pti vykladu uditelky.
Pozd&ji se mohou u né&kterych projevit i potiZe pti vyuce. Uspé&ch & neuspéch ve dkole
ovliviiuje v té dobé také postaveni ditéte v kolektivu tfidy, které je velmi vyznamné pro
jeho vztahy k druhym lidem i k sobé samému. PotiZe s adaptaci na $kolni prostiedi
mohou trvat jen v prvnich tydnech $kolni dochazky, ale mohou se také stupfiovat a
pfetrvavat azZ do konce prvni tfidy nebo i déle.

Dité by mélo nastoupit povinnou $kolni dochazku, kdyZz dosahne $kolni zralosti.
Odbornici z pediatrické a psychologické praxe si €asto kladou otazku, jak ma vypadat
dité, které je pro $kolu zralé, a kterym détem by méla byt naopak 3kolni dochazka
odloZena nebo které by mély byt zafazeny do pfipravné tidy. Znaky 3kolsky zralého
ditéte jsou tyto:

a) Té€lesna zralost. Posuzovani vy$ky a hmotnosti je nejjednodussim, ale souéasné
nejméné priikaznym ukazatelem vyspélosti ditéte, ktery se skute¢nou zralosti pro $kolu
souvisi jen velmi mélo. Za znamku télesné zralosti byla dlouho povazovana tzv. prvni
proména télesné stavby, kdy se napadné méni télesné proporce. Dochazi k celkovému
rlstu postavy, prodluzuji se koncetiny a relativné se zmensuje velikost hlavy. Souhrnné
lze tici, Ze tu sice existuje uréita kovariace, tj. Ze déti télesné vyspélé jsou Castéji také
dusevné vyspélé, ale zaroven se u velkého poctu déti hodnoceni odlisuje.

b) Kognitivni zralost. Kolem $esti let dochazi k dilezitym zménam v poznavaci
¢innosti ditéte. Zacina chapat svét realisticky a logicky myslet, i kdyZ jen na
konkrétnich ptedmeétech a pti konkrétnich €innostech. Dité je nyni schopno rozlisit ¢asti
obrazce, ktery dfive vnimalo jako nedélitelny celek a umi vyjmout ¢asti z predlozeného
celku a opét je podle ur¢itého hlediska slozit. Zaroveini za¢ina diferencovat zvukovou i
vizualni podobu slov a analyzovat ¢asti ur¢itych mnozin prvki, coz pfedstavuje dulezity
predpoklad pfi uceni ¢teni a psani a poc€itani.

¢) Emoc¢ni, motivaéni a socialni zralost. Emo¢ni zralosti rozumime, kdyzZ je dité
schopno pfiméfené kontrolovat své city a impulsy. Jejich ovladani je pfedpokladem
kazné, ktera je dilezita pro $kolni praci. S citovou zralosti souvisi zralost pracovni
(motivac¢ni). Ve 8kolnim prostiedi déti pfechazeji od dEist€ hravého zaméstnani
k obfasné vytrvalej§i a cilevédoméj$i Cinnosti €i se samy o praci hlasi. Pracuji ve

skupiné spoluzakli a musi se umét vzdat na €as svych osobnich potfeb ve prospéch
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spole¢nych cilll a spole¢né provadénych ukold. Schopnost sebeovladani a sebetizeni
¢asto chybi u velmi nadanych a pfed¢asné do 3koly zafazenych déti, nebot’ je vice
zavisla na biologickém zrani.

S citovou a motivacni zralosti souvisi také zralost socialni. Dité ma pobyvat delsi
dobu bez rodicl a byt ¢inné i bez jejich opory. Musi se podfidit cizi autorité a prejmout
novou roli — roli 8koléka, ktera ma sva pravidla. Dité& vstupuje do nového kolektivu, ve
kterém si hleda své misto ve skuping déti, s nimiZ ma nejenom pracovat, ale i se bavit a

navazovat kamaradské vztahy.

2.2.3 Psychicky a télesny vyvoj zaku na 1. stupni ZS (rany a stredni
Skolni vék)

Vstupem do 8koly se dité vyrazné zacleiuje do lidského spolecenstvi. Nékteré déti
mohou byt zpoc€atku nesmélé, to vSak postupné mizi. Vyznamnymi osobami, podle
kterych se dité uci modelovat své vlastni zplisoby chovani, nejsou jiZ pouze rodice,
nybrz nové také ucitelé a spoluzaci. Skolni skupina dava ditéti piileZitost k Setngj$im
interakcim. Dité€ je ditéti bliz§i svymi vlastnostmi, zajmy i postavenim mezi lidmi. Ve
skupiné spoluzakd a kamaradd se dit¢ miZe naudit dilezitym socialnim reakcim, jako je
pomoc slabsim, spoluprace, ale i soutéZivost. Détem velmi zaleZi na tom, jak jsou
hodnoceny svymi vrstevniky, i kdyZ se daji tato hodnoceni velmi rychle zvratit
hodnocenim dospélého, ktery ma pro dité zatim je$té vétsi vahu.

Pti vstupu na zakladni §kolu jsou déti jiz vétsinou z piedskolniho véku pripraveny
na nové socialni postaveni, i kdyZ o ném nemivaji jasnou piedstavu. Na Skolu se
vétSinou t&si, protoze ocekavaji, Ze budou dostavat pochvaly, pé¢kné znamky a budou
pfedmétem zajmu a pozornosti uditelky. Pokud se tato ocekavani nesplni, je dité
zklamané a to muZe znesnadiiovat jeho adaptaci na $kolu. Pfizpisobeni miZe byt také
slozitéjsi v dusledku zmény dominantni ¢innosti, kterou se nyni stava uceni.

Télesny rist je béhem tohoto obdobi vice ¢i méné rovnomérné plynuly. Zlepsuje
se hruba i jemna motorika, pohyby jsou rychlejsi, svalova sila je vétsi a zlepSuje se
koordinace pohybt celého téla. S tim souvisi rostouci zajem o sportovni hry, které
vyZaduji rychlost, obratnost a silu. Motorické vykony nejsou v8ak pouze zaleZitosti

véku, nybrz zavisi i na vnéj§ich podminkach. Jsou-li vhodné podporovany, vykazuji
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vzestupnou tendenci. Déti jsou si v tomto véku jiZ dobfe védomy svych zdari nebo
nezdari v této oblasti a poméfuji své vykony s vykony ostatnich déti. Cetné studie
ukazaly, Ze télesna sila a obratnost hraji velkou roli v postaveni ditéte ve skupiné a
rozhoduji o obdivu a oblibenosti.

V mlad8im $kolnim vé&ku se dale vyviji smyslové vnimani. Ve viech oblastech
vnimani, zejména zrakového a sluchového, pozorujeme ve $kolnim véku vyrazné
pokroky. Dité je vnimavéj$i, pozorné&j$i a vytrvalejsi. Viechno dikladné zkouma, a
proto je pomérné dobrym a stale ¢astéji i1 kritickym pozorovatelem, ktery nevnima véci
uz jenom vcelku, ale prozkoumava je po &astech, az do malych detaili. Stale vétsi
mérou se 8kolak odpoutava od vazanosti na to, co pravé v daném okamziku déla a
vnima. Jeho svét se rozsifuje v prostoru i v ¢ase a slova jako brzy, pozdéji, zitra, véera
apod. za€inaji mit pro dité svij konkrétni vyznam.

Hlavni ¢innost, prostfednictvim které dité v pfedskolnim véku poznavalo svét
byla hra. Nyni je to hra i skutena prace. ,,Schopnost vykondvat ukoly, které nejsou
samy o sobé prijemné a nevyplyvaji z okamZitych potfeb, ale jsou provadény pro
zamysleny cil, je jednou z charakteristik zralosti ditéte pro skolu a rychle roste uZ od
pocatku Skolni dochdzky. Dité, které zacina pracovat si ovSem neprestdva hradt. Pro
zdravy vyvaj osobnosti je hra i ve Skolnim véku nezbytna a maji pro ni byt vytvoreny
podminky. Formy hry Skoldka jsou sice podobné jako v obdobi predchozim, ale jeji
projevy jsou bohatsi a diferencovanéisi.“ (KREJCIROVA, LANGMEIER, 1996,
s. 137). Pfechod od hry k pravidelnému uceni je pomémé rychly a je provazen novymi
naroky na samostatnost ditéte a novym charakterem socialnich vztahd. Pokud ma dité
adaptaéni potiZe, kterym neni vénovana pozornost, mohou se upevnit a pozdé€ji vyvinout
aZ v negativni vztahy ke $kole a vzdélani. Zanedbani adaptacnich potiZi pfi vyuce ciziho
jazyka muZe vést k tomu, Ze se ho dité nebude uéit rado.

Langmeier a Krejéifova oznaéuji obdobi mlad$iho $kolniho véku jako obdobi
stfizlivého realismu, ve kterém je $kolak zameéfen prfedevsim na to, co je a jak to je.
Realisticky pfistup mlad$iho $koldka vede k tomu, Ze dité akceptuje skutecnost jako
danost. Takovy realismus $koldka do uréité miry chrani, protoZe anticipace mnoha
riznych moZnosti zvy$uje uzkost, nejistotu a pocit ohroZeni. Toto plati i ve vztahu k roli

8kolaka, kterou dité pfijima tak, jak je mu dospélymi prezentovana. Stejné tak pfijima i
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jejich nazory na sebe sama, na svoji $kolni praci a chovani. Sdéleni nazoru dospélého je
pro dité realitou, o které nepochybuje.

Celkovy pozitivni postoj k procesu osvojovani védomosti a dovednosti usnadiiuje
détem adaptaci na Skolni prostfedi. Déti je$té nemaji zdjem o konkrétni ucebni latku,
protoZe se tento zajem rozviji teprve postupnym pronikanim do uéebnich piedmétt, ale
maji zdjem o ziskdvani védomosti a dovednosti jako takovych, coZ se projevuje
zvidavosti v jakychkoliv oblastech védéni. To uciteli umoziuje ziskat déti i pro
¢innosti, které jsou pro prakticky Zivot relativné nevyznamné, napf. fazeni pismen,
¢isel, skladani a rozkladani slabik atd.

Dité chce také porozumét okolnimu svétu. ,, Tento charakteristicky rys Skolniho
ditéte muzeme pozorovat v jeho mluvé, kresbdch, v pisemnych projevech, ve ¢tendrskych
zdjmech i ve he. Skolék se stdle vice zajimd o knihy, které ho poucuji o vécech, lidech a
zemich, a rozsifuje tak viastni pozndni zkuSenostmi uloZenych v cestopisech, v
,robinzonkdach* a ,,indidnkdach*, v historickych a vdlecénych povidkdch, dobrodruznych
romanech, ale i v détskych encyklopediich, v knihdch o technickych vyndlezech apod. *
(KREJCIROVA, LANGMEIER, 1996, s. 115).

Déti cht&ji byt aktivni ve svém vztahu k okoli a ne vSe jen pasivné pozorovat.
Pokud pouze piejimaji poznatky a zpisoby chovani, nevyhovuje to jejich psychickému
zaméfeni a nejsou vyuzity jejich vyvojové moznosti. Dit¢ chce véci skute¢né
prozkoumavat, a proto maji déti ve veliké oblibé rizné pokusy. ,, Skutecné se ukazalo,
Ze nejhuiFe se ucily déti, kterym se dostalo jen slovniho vykladu uciva (jak je casto bézné
ve Skole), lépe jiZ déti, kieré vidély vyloZené vztahy na obrdzcich konkrétné zndzornény,
ale nejlépe ty déti, které kromé vykladu a ilustraci mély k dispozici jesté materidl, s nimz
mohly aktivné samy experimentovat“ (KREJCIROVA, LANGMEIER, 1996, s. 116).

Ve Skolnim véku také dochazi k dal§imu vyraznému rozvoji fe¢i. Roste slovni
zasoba, délka a slozitost vét a zdokonaluje se vétna stavba a pouZiti gramatickych
pravidel. Rychly vyvoj fe¢i podporuje také kvalitativni a kvantitativni rozvoj pameéti,
jenZ se projevuje rozvojem zamérného zapamatovani vzhledem k charakteru poznatkd,
které se maji Zaci nau¢it. Pamét’ uZ tak nezavisi na okamzitych afektech. Kratkodoba i
dlouhodoba pamét’ je stabilnéjsi. ,, ZlepSovani paméti ve Skolnim véku je podminéno
Jednak vétsi bohatosti jiz osvojenych znalosti, do nichz se nové znalosti sndze integruji,

a diky jejich vétsi propojenosti jsou i sndze reprodukovatelné, ale soucasné i tim, Ze
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Skolni dité zacind i samo vyuZivat riznych zdmérnych pamétovych strategii*
(KREJCIROVA, LANGMEIER, 1996, s. 121). Kolem Sesti a sedmi let jiz zacinaji
pouzivat strategii opakovani (tj. material uréeny k zapamatovani si dit&¢ pro sebe
opakuje stale dokola) a s vékem pfibyvaji i dalsi strategie (napt. logicka organizace
materialu, uZivani mnemotechnickych pomucek apod.), které se zdokonaluji i
v dospélosti. Jejich volba se soucasné stava v priibéhu 3kolniho véku stale vice zavisla
na povaze materialu samého.

V priibéhu $kolnich let pokraduje emocni vyvoj ditéte a nariistd schopnost
seberegulace. Skolak se dokaZe vénovat nékdy i spiSe nudné $kolni praci a umi
uspokojeni svych potieb odloZit na pozdéjsi dobu. Také city miZe podle potieby vlastni
vili potlacit nebo naopak zietelné vyjadfit. JiZ rozumi svym vlastnim pocitim v dané
situaci a soucasné bere ohled na o¢ekavani a poZadavky a postoje socialniho okoli.
Emoc¢ni kompetence ma velky vliv i na uspé&$nost ditéte v socialnich interakci &i
ve zvladani Skolnich narokl. Ve $kolnim véku pak dité poznava, Ze je moZno pocity,
prani ¢i motivy skryvat pfed svym okolim, ale nikoliv pfed sebou samym.

Vyvoj socialnich kontrol byl zahajen jiZ v pfedSkolnim obdobi a dité si v této
dobé internalizovalo ve formé svédomi ptikazy a zakazy ukladané dospélymi. Socialni
kontroly i hodnotové orientace jsou zatim velmi nestalé a jsou zavislé na situaci, na
okamzitych potiebach ditéte a na postojich dospélych autorit. Vnitfni kontroly ditéte
jsou zpravidla velmi nepevné a je tieba je podporovat zvnéjska. Béhem 3kolniho véku
se zaCinaji socidlni normy moralniho jednani stabilizovat a s pfichodem logického
mySleni a s roz$ifenim ¢asové perspektivy je dité schopno pochopit urcité véci a jevy

jako trvalé hodnotné cile vlastniho jednani.

2.2.4 Psychicky a télesny vyvoj zaka na 2. stupni ZS (star$i $kolni
vék, rana adolescence, pubescence)

Obdobi starsiho $kolniho véku spada do obdobi dospivani, které zahrnuje dekadu
Zivota, od 10 do 20 let. Vagnerova proto mluvi o Zacich 2. stupné jiz jako o
dospivajicich nebo pubescentech.

Rana adolescence, oznaCovana téZ jako pubescence, zahrnuje prvnich pét let

dospivani (11. az 15. rok). Nejnapadnéj$i zménou tohoto obdobi je télesné dospivani,
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spojené s pohlavnim dozravanim, tj. pubertou. Télesnd proména je vyznamnym
signdlem dospivani. Subjektivni vyznam zevn&jdku vzristd a projevuje se vétsi
zaméfenosti na vlastni t€lo, jeZ se méni a stdva se podnétem ke zméné& sebepojeti i
reakci okoli. ,, Reakce dospélych i vrstevnikit mohou byt velmi rozmanité podle toho,
Jjaky subjektivni vyznam pro né jeho proména md a jaké asociace navozuje. Socidini
reakce na télesné zmény podminéné dospivanim ovliviuji sebepojeti pubescenta.
Jestlize z chovani lidi, s nimiZ se setkdvd, vyplyvd, Ze tato proména md spise negativni
vyznam, zvysi se jeho nejistota a zhorsi se sebehodnoceni* (VAGNEROVA, 2005,
s. 326).

Vyznamné zmény probihaji v tomto obdobi také v oblasti citového proZivani.
zdaji se byt ve vztahu k vyvoldvajicim podnétim méné pFiméfené” (VAGNEROVA,
2005, s. 340). Jejich citové prozZitky jsou intenzivni, maji kratkodoby a proménlivy
charakter, a proto lze jen velmi téZko pfedvidat jakym zpisobem zareaguji pfisté.
Zm¢éna vlastnich pocita je €asto piekvapi a jejich proZitky a promény nalad jsou i pro né
samotné spise nepfijemné. Casto reaguji podrazdéné, rozmrzele a objevuji se u nich
vykyvy v chovani.

Zpocatku tohoto obdobi jsou pubescenti velmi vnimavi, pfistupni v§em vliviim,
maji mnoho z4jml a zajimaji se o okolni svét. Pozdé&ji dochazi k vyrazné diferenciace
chlapct a divek po vSech strankach. V somatickém, socialnim a ¢asteéné i psychickém
vyvoji za¢inaji divky predbihat chlapce. Divky nékteré své nedostatky kompenzuji
neadekvatnimi projevy zvySeného sebevédomi, riznymi formami sebeprosazovani,
urazlivosti, drzosti a tim nasobi své konflikty okolim. V tomto obdobi se také ¢asto
stfidaji stavy zvySené aktivity s malatnosti a uUnavou, kterda muZe byt dospélymi
hodnocena jako neochota a lenost. V této dob& mivaji ucitelé vice konflikti s divkami
nez s chlapci.

Chlapci ve stejném vé€ku prochéazeji pomémé klidnym vyvojem. Maji mnoho
energie a zajmu. Jejich ¢inorodost, zru¢nost a samostatnost se uplatiiuje pfi manualnich
¢innostech a tvofivych aktivitach. Jejich tviréi a praktické zaméfeni zpusobuje, Ze je
pfili§ nezajima systematické ziskdvani teoretickych poznatkli a tradiéné vedené

vyuéovani. Divky jsou pfistupné poZadavkum $koly a styl $kolni vyuky jim vcelku

15



vyhovuje. Pozdé€ji dochazi i u chlapci k vyvojovym zménam, které maji negativni
socialni odezvu a vedou ke sniZeni sebevédomi chlapcii.

Dospivajici €asto usiluji o své zdokonaleni a v tomto Usili maji vyznamné misto
vzory, kterym se chtéji podobat. Jsou to osoby z blizkého okoli i mimo néj. Idealy maji
celkem znaény vliv na tvofici se hodnoty dospivajicich v tom, Ze jim urduji, které
vlastnosti povaZovat za hodnotné a Zadouci. Na vytvareni Zebficku hodnot se podileji
konkrétni socialni zkuSenosti ditéte a podminky, v nichZ Zije. Vedle rodiny se uplatiuji i
vrstevnici, mezi kterymi se chce uplatnit a byt akceptovano. Jsou jeho generaéni
skupinou, s niZ sdili nazory, hodnoty, normy i preferovany zplsob Zivota. Kamaradstvi
JiZz nevznika na zakladé nahodnych vnéj$ich podminek jako v mlad$im 3kolnim véku,
ale na zaklad¢ osobnich vlastnosti. Vrstevnici zaéinaji postupné mit pro pubescenta ¢im
dal vétsi vyznam, protoZe maji podobné problémy jako on a jsou ve vztahu k nému
v rovnocenném postaveni.

V obdobi dospivani se dale vyviji motorika a dospivajici ziskavaji dovednosti
vyZadujici silu, hbitost, pohybovou koordinaci a smysl pro rovnovahu. Vétsina z nich
proto také velmi rada sportuje. Kromé motoriky pokra¢uje vyznamné vyvoj vnimani,
zejména vizualniho a také vyvoj abstraktniho mysleni. Vyuka dospivajicich by proto
neméla byt opfena jen o nazornost a ucitel by mél vyuZivat i schopnost abstraktniho
mysleni Zaka. Ti si nyni dokazi osvojit uebni latku na zakladé logickych souvislosti a
nemusi ji pouze memorovat. Jejich pfistup k uéeni i vybavovani se stava systemati¢téjsi.
Dovedou si u¢ivo ¢asové rozvrhnout, roz¢lenit je na mensi ¢asti a zvyraznit dilezité
informace. Pouzivaji zralej$iho zpuisobu selektivniho opakovani, pii kterém se vice
zaméfuji na obtiznéj$i ¢asti u€iva. Dospivajici si rozsifuji a prohlubuji své konicky a
zaymy. Vénuji se predevsim sportu, Cetbé, hudbé, filmim ¢&i divadlu. Jejich zajmy se
¢asto vyviji vumyslném odporu k nucené & doporuc¢ované Skolni etbé a vubec
k produktim moderni konzumni spoleénosti.

V obdobi dospivani narusta pocet uspésné feSenych problému. Pred 11. az 12.
rokem dovede dité logicky tfidit, srovnavat a fadit rizné konkrétni véci, ale selhava,
kdyZ ma uvaZovat o néfem, co si nelze piimo piedstavit, co je mozZné, fiktivni. Od
pocatki pubescence dosahuje vétSina dospivajicich dal$iho vys§iho stupné logického
mysleni a objevuje se u nich novy operaéni systém, systém formalnich logickych

operaci. Dospivajici je schopen pracovat s abstraktnéj§imi a obecnéj$imi pojmy, jeZ jsou
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vzdalené od bezprostfedni smyslové zkugenosti. Pfi feSeni problémi se dospivajici
nespokoji jen s jednim feSenim, nybrz uvaZuje o alternativnich postupech, které zkouma
a hodnoti. Tento abstraktni zpisob mysleni je nezbytnym ptedpokladem k pochopeni
$kolni latky mnoha pfedméti. Kromé toho umoziiuje kriticky pfistup k mysleni
vlastnimu i cizimu a nespokojuje se jen poukazanim na to, co vidime a sly$ime. Diky
systému formaélnich operaci dospivajici dokaze pohliZet na sebe, na sviij Zivot i na
vlastni pocity a myslenky zvnéjsku, analyzovat je a kriticky posuzovat, coZ je dilezitym
znakem dospivani. Jedinec se dokaZe divat sim na sebe, ale také umi brat ohled na
druhého a vidét véc ¢i problém ,,i z druhé strany*.

V této dobé také dochazi k rozhodovani o dal$im studijnim zaméfeni. V disledku
psychické, socialni a charakterové nezralosti a malé Zivotni zku$enosti jsou v zavaznych
Zivotnich rozhodnutich dospivajici zavisli na hodnoceni a doporucdeni dospélych, ktera
se mohou li3it od jejich predstav a pfani. Dochazi také k rozporim mezi o¢ekavanim a

zkusenosti.

2.2.5 Psychicky a télesny vyvoj zaki na SS (obdobi adolescence)

Pfechodem na stfedni $kolu za¢ina obdobi adolescence. Zahrnuje dalSich pét let
Zivota a trva piiblizné od 15 do 20 let ,, Vstup do faze adolescence je biologicky
ohranicen pohlavnim dozranim. Adolescence je vSak predevsim dobou komplexnéjsi
psychosocidglni promény, méni se osobnost dospivajiciho i jeho socidlni pozice"
(VAGNEROVA, 2000, s. 253). Zaci pfichazeji do nového socialniho prostiedi, zvysuji
se naroky na jejich samostatnost, organizaci prace a studia, kapacitu mysleni a paméti.
Zaci se uéi nové predméty, v pomémné kratké dob& si musi osvojit velké mnozstvi
poznatki a ziskat odborné dovednosti. Ne kazdy se s témto zménami rychle vyrovna a u
nékterych jedincl se miiZe projevit zvy$ena citova labilita, vykyvy v sebepiecefiovani a
sebepodceriovani, vykyvy v kézni i ve vykonu.

Na pocatku tohoto obdobi vrcholi pfijeti specifické adolescenéni kultury a stylu
zivota. Sdileni stejnych zazitkd a hodnot slouzi jako potvrzeni k pfisludnosti k vékové
vymezené skupiné, Tato druha faze dospivani je zaméfena na hledani a rozvoj vlastni
identity, ktera by byla pro adolescenta subjektivné pfijatelnd a odpovidala jeho

predstavam.
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Télesny vzhled je pro adolescenta diileZitou soucasti identity. Adolescent se svym
vzhledem v hojné mife zabyva, nékdy lze mluvit i o narcistickém zaméfeni. Zevnéjsek
se stava cilem i prostfedkem. Adolescent se potfebuje libit jinym i sobé&, aby se
ubezpe€il o své hodnoté. , Adolescent srovndva viastni télo s fyzickymi kvalitami
vrstevniku i aktudlné akceptovanym idedlem. Pokud odpovidd aktudlnimu idedlu, slouZi
mladému clovéku jako opora sebevédomi. Podporuje jeho pocity jistoty, Ze bude
socialné akceptovdn, a pomdhd mu dosdhnout uspokojivé prestie, zejména ve vztahu
k druhému pohlavi. JestliZe je jedinec v této oblasti néjak znevyhodnén, bude se citit
méné sebejisty, bude mit niZsi sebehodnoceni, omezenéjsi sebeduvéru, atd
(VAGNEROVA, 2005, s. 328).

V tomto obdobi dochazi k harmonizaci a celkovému zklidnéni. Biologicky vyvoj
pfedchazi vyvoj psychicky a socialni. I kdyZ jsou adolescenti biologicky dospéli, nemaji
zkuSenosti a chybi jim citova a charakterova vyspélost. Psychicky vyvoj pokraéuje
rozvojem schopnosti. Intelektudlni ¢innost je ustalenéj$i a diky systemati¢nosti
poznatkd efektivnéj$i. Adolescenti umi pouzivat formalnich operaci lépe a dalsi
zdokonaleni poznavacich funkci je mozZné pfedevs$im jejich cvic¢enim a hromadénim
zkuSenosti. Nejsou zatiZeni zku$enosti, ktera by jim pomahala, ale zaroven je 1
omezovala k akceptaci jen obecné preferovanych a béznych fe$eni. Umi o problému
Adolescencni feSeni mohou byt nova a netradiéni, ale ob¢as byvaji zbrkla a necitliva.
Snaha o vytvofeni vlastniho nazoru se projevuje Castymi diskusemi s vrstevniky a
dospélymi. Adolescenti jsou hyperkriti¢ti a kvili nedostatku zkusenosti radikalni a
nekompromisni. Krajni varianty pro né byvaji pfijatelnéj$i pro svou jednoznacnost.

Pokud doslo ke kvalitativnim zménam v jednani rodi¢l s adolescenty, jsou vztahy
mezi nimi vétSinou piatelské. Rodie respektuji potiebu samostatného rozhodovani
v otazkach, které se adolescenta tykaji, respektuji pravo na vlastni nazory, vlastni
zaliby, pfatelé a zplsob, jakym travi volny c¢as. Je-li tomu naopak, muiZe dojit
k vzajemnému odcizeni. U ostatnich dospélych mladi lidé oceruji a respektuji
schopnosti, védomosti a dovednosti a v tomto smyslu také autoritu dospélych uznavaji.
Socialni vztahy adolescenta jsou stale §ir§i a mnohdy vice zéalezi na hodnoceni

vrstevnikl neZ na hodnoceni dospélych.
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Mnohostrannost a diferenciace zajmi se odrazi ve zplsobu traveni volného €asu.
Adolescenti se radi zapojuji do spoleensky vyznamnych akci, ve kterych mohou
uplatnit své schopnosti a dokazat, Ze jsou rovnocennymi partnery dospélych.

Maximalismus, nekompromisnost, radikalismus a nedostateéna zkuSenost
adolescentim brani v redlném hodnoceni skute¢nosti. Maji tendence vidét jen negativni
stranky. Preferuji jednoznaéna, zasadni a rychla feSeni, ktera vedou Kk jistoté.
., Kompromis je chdpan jako FeSeni obecné méné kvalitni a neprilis jdouci. Krajni
varianty byvaji akceptabilnéjsi pro svou jednoznacnost. V tomto véku miiZe byt usudek
snadno ovlivnén emociondlné“ (VAGNEROVA, 2000, s. 259). Dospéli by jim méli
pomoci vymanit se ztéchto kritickych postoji. Béhem adolescence se mladistvy
pfipravil na aktivni Zivot ve spoleénosti dospélych, ale i v nasledujicim obdobi mohou

jesté doznivat nékteré rozpory.
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3 Metody vyuky

3.1 Vlymezeni pojmu vyuéovaci metoda

Pojem vyucovaci metoda je klicovy pro podstatnou &ast mé prace, proto bych ho
na tomto mist¢ rada upfesnila. V odborné literatufe existuji riizné definice pojmu
metoda, av8ak vichni autofi se shoduji na tom, Ze se jedna o né&jaky zplsob &innosti. J.
HENDRICH (1988, s. 70) vyucovaci metody charakterizuje jako: ,,/../ zpiisoby, kterymi
se snazime dosdhnout vyucovacich cilii. “ J. Pricha aj. definuje metodu jako ,,/../ postup,
cestu, zptisob vyucovani“ (PRUCHA aj., 1995, s. 265). Podle J. Skalkové jsou
vyuCovaci metody ,,/../ zpisoby zdmérného uspoFddadni cinnosti ucitele i Zdki, které
sméruji ke stanovemym cilim* (SKALKOVA, 1999, s. 166). O néco konkrétn&jsi
definici nabizi BENES (1970, s. 53): ,, Wyucovaci metodou rozumime zdmérny postup
nebo zpusob usporddani vyucovdni a uceni, innosti ucitele a Zdki, ktery sméruje
k dosaZeni daného cile, a to v souhlase s obsahem a podminkami vychovné vzdélavaci
prdce.

MOJZISEK (1988, s. 17) podobné& obecnou definici jeité dale rozvadi, a to takto:
,» Vyucovaci metoda je /./ pedagogickd — specificky didaktickd aktivita subjektu a
objektu vyucovani, rozvijejici vzdélanostni profil Zdka, soucasné pusobici vychovné, a to
ve smyslu vzdélavacich a také vychovnych cilii a v souladu s vyucovacimi a vychovnymi
principy. Spociva v upravé obsahu, v usmérnéni aktivity objektu a subjektu, v upravé
zdroju pozndni, postupu a technik, v zajisténi fixace nebo kontroly védomosti a

dovednosti, pozndvacich procesu, zajmit a postoju.

3.2 Klasifikace metod

V cizojazy¢ném vyuéovani chapeme a rozliSujeme metody ve dvojim vyznamu —
$ir§im a uZsim.

Za metodu v $irSim slova smyslu pokladame ,,/../ globdini, generdlni pFistup
k vyucovani-uceni cizimu jazyku, zdakladni lingvodidaktickou doktrinu, metodicky smér“
(CHODERA, 2006, s. 92). V této souvislosti jsou nejéast&ji uvadény dvé protikladné

metody — pfima a gramaticko-prekladova.
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Za metodu v uz8im slova smyslu pokladame ,././ vyznaény specificky zpisob
Cinnosti ucitele a Zdka, jimZ si Zdk za vedeni ucitele osvojuje védomosti, dovednosti a
ndvyky, rozviji své schopnosti* (CHODERA, 2006, s. 92). Do této skupiny metod by
patfily naptfiklad metody slovni, nazorné demonstra¢ni, dovednostné praktické, hra jako

didakticka metoda, metody opakovani a procvi¢ovani védomosti a dovednosti aj.

3.3 Metody. v Sir§im slova smyslu - vybérové

V této Casti prace uvadim zakladni pfehled vybranych metod v $ir§im slova
smyslu ziskanym vytahem z publikace E. Bene$e (1970) a R. Chodéry (2006). Nasledné
podrobnéji charakterizuji metodu gramaticko-pfekladovou a pfimou, nebot' se
domnivam, Ze tyto dva pfistupy ovlivnily cizojazyéné vyucovani nejvice. Dale se vénuji
metodé komunikativni, jelikoZ pravé tato metoda v soucasné dobé v naSem prostiedi
zaujima dominantni postaveni a nakonec uvadim pfehled nékterych nejznaméjsich
alternativnich metod.

Zakladni piehled metod v §irSim slova smyslu:
gramaticko-pfekladova metoda
pfima metoda
imerzni metoda
komunikativni metoda
smisena (eklekticka) metoda
audiooralni (audiolingvalni) metoda
audiovizualni metoda
zprostiedkovaci metoda
situa¢ni metoda

¢teci metoda

V V V V V V V V V V YV

uvédoméle prakticka metoda

Metoda gramaticko prekladova a metoda pFima

,, V celém historickém vyvoji metodickych sméru ve vyucovani cizim jazykum je
patrna protikladnost dvou koncepci, jeZ je mozZno ve své podstaté oznacit jako
syntetickou a analytickou. V pedagogické literatufe je synteticka koncepce zndma pod

ndzvem metoda gramaticko-pFekladovd, zatimco analytickd koncepce ve své krajni
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formé je obecné oznacovdna shrnujicim ndzvem metoda primd* (HENDRICH, 1988,
s. 257).

V metodice cizich jazykl, zjednodufené feceno, dochazi k soupefeni mezi
principy gramaticko-pfekladové metody a principy metody pfimé. Jinymi slovy mezi

sebou soupefi pristup systémovy na jedné strané a pfistup komunika¢ni na strané druhé.

3.3.1 Gramaticko-prekladova metoda

Gramaticko-piekladova metoda je povaZovana za prvni soustavny metodicky
systém vyuCovani cizim jazykim. Kofeny této metody sahaji jiz do stfedovéku, do
latinské 3koly, v niZ byla vyu€ovana latina a pozdéji také feétina. Ve 8kolstvi se tato
metoda pouzivala k vyuce Zivych jazyki bez vétdich zmén téméf do konce 19. stol. a
vriznych variantich pfeZivd i do soudasnosti. Zakladnim metodickym postupem
gramaticko-prekladové metody je dedukce a syntéza. Cizi jazyk Zaci poznavaji jako
ilustraci gramatickych pravidel a vyjimek z nich. Hlavni diraz je kladen na védomosti o
jazyce, tj. na znalosti z morfologie, syntaxe a lexika. Je zaloZena na mluvnickém
systému a na prekladu, a to nejen ve fazi primarni sémantizace, nybrz i ve fazi vycviku
a upeviiovani uciva. Podle gramatickych pravidel tvofi Zaci abstraktni véty, jeZ spolu
navzajem nesouvisi. Cilovymi fe¢ovymi dovednostmi jsou pfedeviim ¢teni a psani.
Mluvni vycvik je odsunut do pozadi. Gramaticko-ptekladova metoda nebyla piijimana
bez kritiky. Kritizovali ji napfiklad M. de Montaigne, Ph. Melanchton, M. Luther, W.
Rakte a jini. Vytykali ji pfili§né zduraziiovani principu uvédomélosti a také prili¥né
uzZivani matetského jazyka. I pfes uvedené vyhrady je tfeba piiznat, Ze tento metodicky
smér sehral vrozvoji didaktiky vyucovani cizim jazykim téZz progresivni ulohu.
Pouzivani matefského jazyka, které gramaticko-prekladova metoda prosazuje, mize
studujicim pomoci lépe pochopit gramaticka pravidla jazyka ciziho. Pieklad také
umoZiiuje srovnani obou jazyku a diky tomu si studujici uvédomuje jejich podobnosti a
rozdily. Problém v38ak nastava, kdyZ je matetsky jazyk naduZivan a z vyu€ovani cizimu
jazyku se stane vyucovani o cizim jazyce. Skute¢nost, Ze gramatika je ucena deduktivné
a explicitné muze vyhovovat predeviim dospélym, kteti uplatiiuji logiku a radi ,,vécem*

rozumi.
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3.3.2 Pfima metoda (téz hofmistrovska nebo guvernantska)

Vznik ptimé metody je spjat se jménem W. Vietora, autora Der Sprachunterricht
muss umkehren z roku 1882, a také se jménem psychologa W. Wundta, ktery
zdiraziioval vyznam pogitkd a asociaci.

Na rozdil od gramaticko-ptekladové metody, jeZ se soustfedi zejména na psanou
podobu jazyka, je pozomost pfimé metody soustfedéna na jeho mluvenou podobu:
poslech a Ustni projev. Pfima metoda stavi na piedpokladu, Ze cizi jazyk si &lovék
osvojuje stejnym zpisobem, jakym si dité osvojuje sviij jazyk matetsky, tedy intuitivné.
Osvojovani jazyka by mélo probihat pod vedenim rodilého mluvé&iho, ktery mluvi ve
tfidé vyhradn€ timto jazykem. Ugitel se porovnavani s mateiStinou zakd zamérné
vyhybd a k vysvétleni pouZiva opisi, synonym, antonym, demonstraci objekti a
¢innosti, napovédy kontextem apod. Zakim se pfi hodinach nedovoluje mluvit
matefskym jazykem, protoZze pii miSeni obou jazykl dochazi k vzijemnym
interferencim, které jsou nezadouci. Z tohoto diivodu je matefstina jako zprostiedkujici
pomucka z vyucovani vyloudena, neni dovoleno pouZivat slovnik ani pfeklad. Cilem
této metody je dosdhnout dovednosti aktivniho percepéniho i recepéniho ovladnuti
mluvené formy jazyka. Proto zastinci pfimé metody kladou diraz na vyslovnost,
kontext, dialog. Mluvnice je vyuovana malo nebo vibec. Pokud vyucovéna je, pak
induktivné.

Ackoliv pfimé metoda piinesla do vyuéovani cizich jazykd fadu pozitivnich
prvki, nebyla pfijimana bez vyhrad. Jednim z nedostatki pfimé metody je nespravna
predstava, Ze osvojovani ciziho jazyka je stejny proces jako osvojovani jazyka
matetského. Také uplné vylouceni piekladu lze chapat negativné, protoZe vede k tomu,
Ze si Zaci neuvédomuji rozdily mezi mateistinou a cizim jazykem a vyucovani se tak
spiSe zdrZuje a znesnadiiuje. Dal$i nevyhodou pfimé metody je piecefiovani rodilych
mluvéich. Na vyucujiciho jsou kladeny velice vysoké naroky a jeho znalost cilového
jazyka i kulturniho prostfedi daného jazykového spole€enstvi musi byt dokonalé.

Pfima metoda na rozdil od metody gramaticko-pfekladové nebyla v souladu s
evropskou tradici $kolniho vyucovani, ve kterém hraje dilezZitou roli také rozvoj

mySleni Zakd. Metoda gramaticko-piekladovda svym systémovym, analytickym
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pfistupem ve svém disledku logické mysleni rozviji, aviak metoda piima zajituje

,,pouze‘ komunikaci.

3.3.3 Imerzni metoda

Slovo imerze miZeme pfeloZit jako ponoieni se do ciziho jazyka. Jedna se o
metodu, jeZ umozZfiuje détem velmi intenzivni kontakt s prvnim cizim jazykem. Je
vhodna pfedevS§im pro déti pfedikolniho a mlad$iho $kolniho véku. V matefskych
Skolkach, ve kterych se tato metoda uplatfiuje, pracuji soucasné vychovatelky, jeZ mluvi
na déti jejich matefskym jazykem a vychovatelky, jeZ mluvi na déti prvnim cizim
jazykem. Tyto vychovatelky jsou pfitom rodilymi mluv¢éimi prvniho ciziho jazyka déti.
Cizi jazyk zde ale neni pfedmétem vyuky, nybrZ pfedmétem kaZdodenni komunikace.
Na zakladni $kole se miZe v imerzni metodé pokradovat. V praxi to znamena, Ze se
nékteré Skolni pfedméty vyucuji v prvnim cizim jazyce Zakd misto jazyka matefského.
S touto metodou se miiZzeme napiiklad setkat v ptihrani¢nich regionech Ceska, Polska a

Némecka.

3.3.4 Komunikativni metoda

Komunikativni metoda vznikla v sedmdesatych letech 20. stoleti, kdy se
v samotné lingvistice zaind prosazovat komunikativné pragmaticky pfistup ke
zkoumani jazyka. , Termin nékdy svadi kchdpdani metody pouze vzhledem ke
komunikaci ustni, ba dokonce jen kustnimu projevu. Ve skutecnosti komunikativni
metoda plati pro vsechny sekunddrni dovednosti bez rozdilu“ (CHODERA, 2006,
s. 96). Je rozsifena jak na $kolach, tak v soukromych kurzech. Jeji hlavni vlastnosti je
systematické sméfovani vyuky ke komunikaci, a to jak v produkci, tak v recepci.
Komunikativni metoda odmita permanentni paralelismus pravidla a jeho uziti a
univerzalni nezbytnost védomosti o jazyce jako predpokladu jejich transformace

v dovednosti. Za nejdilezitéjsi zasady, s kterymi je tato metoda spojena, 1ze povaZovat:
1. Zasada respektovani matefského jazyka - matefsky jazyk zhlediska Zaka

vystupuje v cizojazyéném vyuéovani-uéeni permanentné a na vili ¢lovéka nezavisle. Pti

vyuce je proto tfeba vliv matefského jazyka co nejvice potladit tam, kde se oba jazyky
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1i8i, nebo naopak vyuzit tam, kde se shoduji. Zakladni je tedy implicitni zfetel
k matefstin€. Ne&kdy je viak tfeba pfistoupit k explicitni expozici matefského jazyka
(vyklad, komentaf, instrukce).

2. Zasada oralniho zakladu — nacvik v cizim jazyce ma probihat na oralnim
zakladé. Zak by mél ve vyudovani dostat co nejvice piileZitosti pouzivat cilovy cizi
jazyk.

3. Zasada priority feové praxe pied jazykovou teorii — zékladem cizojazyéného
vyucovani ma byt pouzivani ciziho jazyka, nikoli jeho popis a interpretace.

4. Zasada rozvoje specificky jazykové uvédomélosti — pfiméfené vyuziti prvka
uvédomeélosti zkracuje a usnadiiuje nacvik.

5. Zasada rozvoje feCovych navykd — cizojazyéné vyucovani ma sméfovat
k vytvafeni feGovych navyku.

6. Zasada priority zvukové nazornosti pred zrakovou — pozadavek na preferenci
vnimani jazyka v jeho zvukové podobé.

7. Zasada jednoty jazyka a mimojazykovych fakt (lingvorealie, realie) — jazykovy
systém je vzdy spjat se sociokulturnim prostfedim.

8. Zasada komplexnosti — propojeni rozmanitych aspekti (faktord)
v cizojazyéném vyuCovani, napf. jazykovy, vzdélavaci a vychovny cil; jednotky
gramaticke, lexikalni, fonetické a grafické; jazykové prostiedky a feCové dovednosti;
pamétni procesy a faktory analogie.

., Komunikativni metoda byla vr. 1982 prohldsena Radou Evropy za hodnou
doporuceni ve vyuce cizich jazyki a je dnes metodou dominujici, tj. tvoFi konvenéni
paradigma. Jak vs$ak vyplyvad ze Spolecného evropského referencniho ramce pro jazyky
(2002, s. 145), neni dnes tento generdlni kurz bran dogmaticky, takZe se pFipousti
pestrost metod podle konkrétnich podminek vyuky“ (CHODERA, 2006, s. 96).

3.3.5 Alternativni metody

Mezi metody v $ir§im slova smyslu fadime také alternativni metody, které vznikly
jako reakce na klasické ¢i zabéhlé metody, a to konkrétn€ na metodu gramaticko-
pfekladovou a metodu pfimou, i kdyZ ta sama byla uvedena do cizojazy¢né vyuky jako

reakce na dominanci metody gramaticko-pfekladové. Alternativni metody se zacaly
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rozvijet v dobé&, kterou charakterizuje tzv. postmodernismus. Mezi nejznamé;si
alternativni metody patii napfiklad sugestopedie, ticha metoda, pfirozeny pfistup,
vyucovani jazyku vkomunit¢, waldorfska pedagogika, Nepustilova metoda a
Montessori pedagogika.

Pro alternativni metody je spole¢né, Ze vychazeji z lingvistického zakladu vyuky,
av8ak jejich t&ZiSt¢ spocCiva vjinych zfetelich neZz lingvistickych, nejcastéji
psychologickych, antropologickych, pedagogickych, sociologickych ¢&i filozofickych.
Alternativni metody jsou svym zpuisobem exkluzivni, specifické a pro tradi¢ni §kolskou
vyuku v ¢isté podobé vétsinou nepouzitelné. Jsou zajimavou inspiraci a vyucujici mize
nékteré prvky a postupy téchto metod aplikovat v hodinach ciziho jazyka, a proto by

mél mit i o téchto metodach jisty piehled.

3.4 Metody.v uzsim slova smyslu

Pro nazvy metod v uzsim slova smyslu vychazim z terminologie SKALKOVE
(2007, kap. 8) a z terminologie MANAKA a SVECE (2003, kap. 1.8). Pro uplnost
uvadim ve struéném ptehledu déleni jak podle Skalkové, tak podle Maridka a Svece.
Piehled 1: Nazvy popisovanych metod (podle Skalkové)

METODY slovni

» Monologické

» Dialogické

» Prace s u¢ebnici a knihou
METODY nazorné demonstra¢ni
METODY praktickych ¢innosti zaki

Hra jako vyu¢ovaci METODA

METODY opakovani a procvi¢ovani védomosti a dovednosti
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METODY diagnostické a klasifika¢ni

>
>
>
>

Systematické pozorovani
Ustni a pisemné zkousky
Klasifika¢ni

Slovni hodnoceni

Prehled 2: Nazvy popisovanych metod (podle Mainaka a Svece)

METODY slovni

>

YV V V V

Vypravéni
Vysvétlovani
Pfednaska
Prace s textem

Rozhovor

METODY nazorné demonstracni

>
>
>

Predvadéni a pozorovani
Préace s obrazem

Instruktaz

METODY dovednostné praktické

Aktivizujici METODY

>

VvV V V V

Metody diskusni

Metody heuristické, feSeni problémi
Metody situacni

Metody inscenalni

Didaktické hry

Komplexni vyukové METODY
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3.4.1 Vybér a funkce vyukovych metod v uz$im slova smyslu

Metod uZziva ucitel k tomu, aby soustfedil pozornost Z4kdi, aby aktivizoval jejich
zajem, navozoval jejich vnimani, pozorovani, mysleni, aby organizoval jejich praktické
¢innosti. Metody pomahaji upevnit a kontrolovat kvalitu a kvantitu ziskavani
védomosti. Vhodné vybrané a spravné pouzité metody rozvijeji poznavaci schopnosti,
pisobi na city Zakd, jejich vili a jednani. Maji tedy jak funkci vzdélavaci, tak
vychovnou. Jednostranné pouzivani metod nevede obvykle k usp&&nym vysledkiim, a
proto by mél vyulujici v prib&hu vyudovaci hodiny metody ménit a nékolikrat
vystiidat.

Soucasti kazdé vyucovaci metody jsou vyucovaci techniky. Jsou to diléi
vykonové prvky, jisté opakujici se promyslené zpisoby jako postoje, gestikulace, prace
s pomlckami, ukazovatkem nebo s kfidou a jiné. Vyudovaci techniky se uplatiiuji pti
pouzivani vyucovacich prostiedkd, jenz zahrnuji vSechny piedméty a zafizeni, které
ucitel pouziva ve vyucovani. Souviseji s didaktickou zasadou nazornosti a ve vyu€ovani
bezprostfedné koresponduji s pouZitymi vyucovacimi metodami. Tyto prostfedky
usnadiiuji komunikaci a pomahaji objasnit danou latku.

Velmi vyznamny a dilezZity je vztah vyulovaci metody k obsahu vyucovani.
Obsah vyucovani naznacuje a Casto preduréuje okruh vyucovacich metod, které jsou
vhodné pro dané téma. Jeden a tyZ obsah mulZe byt zaroveil prezentovan riznymi
metodami. Neékteré z nich jsou zajimavé, poutavé a lze jimi rychle a srozumitelné
prezentovat novou latku. Jiné aktivitu zadka ochuzuji, demotivuji ho a podavaji netplné
poznatky.

Hlavnim smyslem vyucovaci metody je dosdhnout u¢inné€ a pokud mozno trvale
pozadovanych zmén ve vzdélani zéka. Kritéria hodnoceni ué¢innosti vyu¢ovacich metod
lze stanovit podle rdznych hledisek: didaktického, moralné vychovného,
psychologického, socialniho, ekonomického ¢i administrativniho.

O nejvhodnéj$ich metodach se ucitel rozhoduje pfi promysleni a planovani
vyucovani. Vychozim bodem pro vybér metody je cil vyuky, charakter obsahu uciva a
jeho analyza, pfedpokladany charakter procesu uéeni zaku, veék Zakd, znalosti zaku,
konkrétni situace, osobnost uditele a osobni zkuSenosti. Jedna se tedy o cely soubor

kritérii, ktery uréuje a ovliviiuje volbu metod. Veék Zakid je pro vybér vhodné metody
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dtlezitou determinantou, ale neni hlavnim a jedinym kritériem, podle kterého ugitel voli

vyucovaci metody.

3.4.2 Charakteristika vybranych metod v uz$im slova smyslu

V této Casti bych se rada podrobnéji zabyvala piedevs$im témi metodami, se
kterymi jsem méla moZnost se nejcastéji setkat béhem svych hospitaci na kolach.
Zaroven se domnivam, Ze se jedna o metody, které jsou pro vyuku cizich jazykl kli¢ové

a nepostradatelné.

3.4.2.1 Metody slovni

., V procesu vyucovani ma velky vyznam slovo ucitele i Zdka, slovo mluvené i
psané” (SKALKOVA, 2007, s. 186). Slovo je jednim z hlavnich nastroj& v procesu
poznavani a je nezbytnym nastrojem lidského mysleni. Slovni metody vystupuji
samostatné€ nebo dopliiuji viechny ostatni metody zaloZené na pozorovani a samostatné
a praktické ¢innosti Zakd. UmozZiiuji rychly a pfimy pfenos poznatkd, jsou bezprostiedni
a univerzélni transportni cestou pro vSechny druhy zkusenosti. Pfi jejich vyuZivani je
tteba vénovat pozornost také technice ustniho podani. Reé¢ ucitele by méla byt
srozumitelna, jasna a dostate¢né vyrazna. P vyuce cizich jazyku je tieba dbat zejména

na peclivou vyslovnost, spravny pfizvuk, rytmus a tempo.

Mezi slovni metody fadime:
» Metody monologické - napf. vypravéni, vyklad, vysvétlovani, $kolni
pfednaska.
» Metody dialogické — napf. rozhovor, dialog, diskuse, brainstorming,
brainwriting.

» Prace s ucebnici a knihou, textovym materiadlem, pisemné prace.

3.4.2.2 Metody nazorné demonstraéni

., Metody ndzorné demonstracni uvddéji Zdaky do primého styku s pozndvanou
skutecnosti, obohacuji jejich predstavy, konkretizuji abstraktni systém pojmi, podporuji
spojovani pozndvané skutecnosti s redlnou Zivotni praxi* (SKALKOVA, 2007, s. 195).
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Maji své uplatnéni v etapé€ smyslového zprosttedkovani udiva a vystupuji ve spojeni

s metodami praktickych ¢innosti Zakid a s metodami slovnimi.

Mezi nazorn€¢ demonstraéni metody patfi:
» Pozorovani piedméti a jevi
> Piedvadéni pfedmétl, Einnosti, pokust, modelt
» Demonstrace statickych obrazi

> Statickd a dynamicka projekce

Ve vyuce by se mél vyuzivat cely rejstiik stupfil nazornosti odraZejici vzestupnou
linii procesu poznani od konkrétniho k abstraktnimu, od empirického kontaktu s realitou
k jejimu teoretickému uchopeni, tzn. od ptedvadéni realnych pfedmétd a jevl, az po
postihovéni reality prostfednictvim schémat, graf, znak®, symbold &i abstraktnich
modelu.

Nazorn¢é demonstraéni metody jsou spojeny s vyuzitim rozmanitych pomucek a
technickych zafizeni, které mohou pfispét ke zkvalitnéni procest vyucovani. Nejcastéji
se jich uzivd na prezentaci nové latky, na procvicovani latky, k simulaci a
k didaktickym hram. P#i jejich vybéru by mél uditel vychazet zjasnych kritérii
(sledovany cil, uroveri zakd, ovladani pomucky, podminky realizace aj.). K osvéd¢enym
pomuckam patii pfedev§im S$kolni tabule, ktera je stile v mnoha ohledech
nenahraditelna. V cizojazy¢ném vyucovani se kromé ni uplatiiuji pfedevsim reéalné
pfedméty, obrazy, staticka projekce (napf. zpétna projekce), dynamicka projekce (napft.
film, televize, video), zvukové pomucky (napf. magnetofon, CD ptehravac), dotykoveé
pomucky (mapy), literarni pomucky (u¢ebnice, slovniky, ¢asopisy, knihy) a pocitace.

Ugitel by nemél podlehnout tlaku stale dokonalejdich a modernéj$ich pomicek
k tomu, aby jejich pocet stale zvySoval, ale mél by spiSe uvazovat o jejich efektivnim a
smysluplném vyuziti ve vyuce. Pfinos didaktickych prostfedkd spociva predevsim
vtom, Ze podnécuji ke zménam tradi¢nich postupti zhlediska obsahu, metod i

organiza¢nich forem vyuc¢ovani.
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3.4.2.3 Hra jako vyucovaci metoda

Hra vzdy pisobi na celou osobnost. Ugeni ve hie spojuje hlavu, srdce a ruku a
rozviji i ty stranky psychiky, které tradiéni vyuka nékdy opomiji (pfedstavivost,
fantazii, proZivani). Hry v3estranné podporuji samostatnost, aktivitu a angaZovanost
7akd. Umoziuji zapojit zaky velmi intenzivné do vyuky a pfimét je k takovému
soustiedéni, jakého nelze dosahnout pomoci Zadné jiné metody. Diky zvy$enému zajmu
a motivaci, jeZ jsou vyvolany hrou, mohou Zaci ziskat k pfedmétu a k uciteli kladny
vztah, ktery pfetrva tydny. Hry se pfitom nehodi jenom pro malé déti, existuje velké
mnozZstvi her, které si rady zahraji i déti na gymnaziu a na stfedni $kole.

V hodinach ciziho jazyka se Zaci pfi hrach cviéi v rychlém a pohotovém uZivéni
ciziho jazyka. Hra vytvafi pfirozenou komunikativni situaci a ¢asto nuti a strhne
k bezprostiednimu jednani i ostychavéj$i Zaky. Hry maji konverza¢ni raz, nebo se pfi
nich procviéuji jednotliva slova, obmériuji a tvofi véty. K jazykovym hram také fadime
hry pocetni (spojené s po€itanim), obrazkové (Zaci pfi nich hovofi o obrazcich) a hry

pohybové (Zaci doprovazi mluveni pohybem).

Piiklady jazykovych her:
> Rekni to jinak — synonymické vyjadfeni riznych slov
> Scrabble — vytvafeni co nejvétsiho poétu slov z uréitého poétu pismen
» Na basnika — hledani rym, tvorba basni
> Pohadka — vypravéni pohadky dle osnovy

Stejné jako u jinych vyucovacich metod jde i v pfipadé didaktickych her ze strany
ucitele o velmi naro¢nou ¢innost, pfi niZ je tfeba respektovat viechny okolnosti, které
zafazeni didaktickych her do vyuky ovliviiuji a podmifiuji. Jedna se piedev§im o tato
hlediska: vyty€eni cil hry, diagnoza pfipravenosti Zakli, ujasnéni pravidel hry,
stanoveni zplsobu hodnoceni, pfiprava pomticek a materialu, uréeni asového limitu

hry, promysleni pfipadnych variant.
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3.4.2.4 Metody inscenacni

Inscena¢ni metody pouzivali jiz stafi Rimané pti $koleni rétord, v oblib& je méli
jezuité a jejich stoupencem byl také J.A.Komensky. Podstata inscenaCnich metod
spociva v hrani roli osob zi¢astnénych v ur¢ité modelové socidlni situaci. Zaci se tak
sami stavaji hlavnimi aktéry pfedvadénych situaci. VZivaji do role, kterou predvadéji a
tim ziskavaji nové emocionalni zkus$enosti, postoje a osvojuji si vhodné zpisoby reakci
ve vybranych situacich. A pravé proto se inscenaéni metody velmi dobie uplatiuji ve
vyuce cizich jazykd, kde pfi nich dochazi k rozvoji komunikativnich dovednosti a
pohotovosti reagovat. Lze inscenovat napi. nav§tévu restaurace, lékafe, obchodu,
predstavovani se ve spoleénosti atd. Zaci si tak mohou nanegisto, bez strachu a stresu

nacvidit vystupovani a komunikaci v realnych Zivotnich situacich.

3.4.2.5 Metody opakovani a procvi¢ovani védomosti a dovednosti

Tyto metody slouZi k zautomatizovani ziskanych poznatkéi a dovednosti. Casto
pusobi nepfitazlivé, vzbuzuji nezdjem a Zaci se pii nich nudi. Pfedpokladem u¢innosti
téchto metod je proto navozeni aktivniho vztahu vSech Zakl k procesim opakovani.
Prostfedkem k tomu je pouzivani pfitazlivych forem a metod opakovani, které umozsiuji
riznorodou ¢innost: frontdlni rozhovor s celou tfidou, metody opakovani pomoci
uCebnice, souvisly ustni projev ve formé& zakova vypravéni, popisu, vysvétlovani,

vyuziti hry, hrani roli apod.

Podle ¢asového rozvrzZeni se ve vyu¢ovani vyuziva:
»> Opakovani po probrani uéiva, jez slouzi k jeho prvotnimu upeviiovani.
> Opakovani po skonéeni vétsich usekd uciva, napf. po probrani kazdé &tvrté
lekce z uéebnice.
»> Opakovani zavéreéné (pololetni, zavére¢né), jez slouzi kshrnuti a
systemizaci vétSich celkd.

» Opakovani na po¢atku Skolniho roku.
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4 Organizaéni formy vyuéovani a jejich uplatnéni

4.1 Vymezeni pojmu organizacni formy vyucéovani

Pojem organizacni forma vyuc':ov.a'mi1 patfi ke klic¢ovym otazkam teorie vyucovani.
Chéapeme ji jako ,, zpiisob uspoFdddni celého vyucovaciho procesu, jeho sloZek (vcetné
vécnych prostiedkii) a vzdjemnych vazeb v case (dynamickd strdnka) a v prostoru
(statickd stranka) (SOLFRONK, 1995, s.5). Podobnou definici uvadi také
V. Vaclavik ve Skolni didaktice, kde charakterizuje organiza¢ni formu vyucdovani jako
, usporadani vyucovaciho procesu, tedy vytvoreni prostiedi a zpusob organizace
Cinnosti ucitele i Zdkit pFi vyucovdni“ (2002, s. 293). Zaroveri ma kazda organizacni
forma vyucovani svaji vnitfni strukturu systému fizeni vyuky. Zde uvadim zakladni
piehled organizaénich forem ziskany vytahem z publikace J. Skalkové (2007) a z
publikace J. Matidka a V. Svece (2003)%

» Frontalni vyucovani

Skupinové a kooperativni vyucovani
Partnerské vyucovani
Individualizované a diferenciované vyucéovani
Projektové vyucovani
Problémové vyucovani
Cinnostné orientovana vyuka

Oteviené udeni

V V V V V V V V

Domaci uéebni prace Zaku

Jednotlivé organiza¢ni formy vyucovani se v praxi vzajemné prolinaji a
podporuji. V praxi se proto miZeme cCasto setkat napf. s vyuzitim frontalniho
vyucovani, skupinového a parového vyucovani pii realizaci projekti, pfi problémovém
nebo Cinnostné€ orientovaném vyudovani. Pfi posuzovani a vybéru jednotlivych
organizacnich forem vyuky by se mél vyucujici zaméfit na to, do jaké miry napomahaji

dosaZeni vytyCeného vychovného a vzdélavaciho cile a do jaké miry odpovidaji

' V n&kterych publikacich se miZzeme setkat i s terminem organiza¢ni formy vyuky.
2 Tento vycet zdaleka neni uplny, pro informaci obecngj$iho razu viak postaéi.
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dugevnimu a télesnému vyvoji ditéte. Diky témto faktorm vykazuji organiza¢ni formy

rdznou uéinnost.

4.2 Charakteristika vybranych organizaénich forem vyucovani

V této &asti prace podrobnéji charakterizuji predev§im ty organizacni formy
vyucovéni, o kterych se domnivém, Ze nachézeji své uplatnéni pfi cizojazy¢ne vyuce.
Zéroveti se jedna o organizaéni formy, se kterymi jsem méla mozZnost se setkat béhem

svych hospitaci na $kolach.

4.2.1 Frontalni vyuéovani (hromadné, masové vyuéovani)

Frontalni vyu¢ovani ma v &eském 3kolstvi dlouhou tradici a od doby svého vzniku
se stalo na dlouha 1éta zakladni a uréujici organizaéni formou vyucovani.

Pfi hromadném vyucovani ucitel pracuje s vymezenou skupinou Zakl (celou
téidou) planovité, soustavné a v uréeném &ase. Ridi uéebni &innost celé skupiny Zakd
najednou a zaujima v tfidné hodinovém systému vedouci ulohu. Tfidu tvoifi Zéci
piiblizné stejného véku a stejné mentdlni Grovné, ktefi plni tytéZ ucebni ukoly v tutéz
dobu. Spole¢na Cinnost Zakd jedné tfidy pfitom nepiedpoklada spolupraci Zakd mezi
sebou a nevyuZiva socidlnich vztahd mezi nimi. Procesy vzijemné komunikace a
pisobeni jsou zaloZeny na osobnim kontaktu uditele se tfidou a ucitele a jednotlivym
zékem, popt. Zaky. Nejéastéj$i je obousmémad komunikace mezi uditelem a jednim
zdkem. Jedna se o dialog, ktery je typicky pro opakovani a zkou$eni. Druhou
nejbéznéjsi strukturou je jednosméma komunikace od uditele ke tfidé. Jde o monolog
ucitele pii vykladu nové latky, hodnoceni tfidy, oslovovani vSech Zak apod. Tteti
v pofadi je jednosmérna komunikace od ucitele k Zékovi jako jednotlivci. Ugitel dava
zakovi pokyn, piikaz, klade otazku, av§ak zak slovné neodpovida.

V hodindch ciziho jazyka se mohou béhem frontdlni vyuky uplatnit rizné
vyukové metody, zejména vyklad, vyukovy rozhovor, metody opakovani a
procvi€ovani védomosti, pfedvadéni a individualni prace zaka. Ucitel mbze frontalniho
uspofadani vyuzit naptf. ke kontrole domadcich tkold, k vyloZeni a vysvétleni nové
ucebni latky, k riznym drilovym cvi¢enim, jazykovym hram, poslechovym cviéenim,

k nacviku korektni vyslovnosti a k pisemnym pracim zékim. Hojné se pfi ném vyuziva
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tabule, predvadéji se realné predméty nebo jejich zobrazeni, pracuje se s u¢ebnicemi a
seity, k dispozici jsou také moderni technické prostfedky (televize, zpétny projektor,
pocitag, CD prehravac).

Vyhodou této organiza¢ni formy je jeji jednoduchost, ucelnost, efektivnost i
hospodérnost, jelikoz umoZiiuje obséhnout s pomémé nizkymi finan¢nimi naklady
znaény podet a 4kl a znaény rozsah poznatkid. Uditeli se v této formé& 1épe organizuje
komunikace, nebot” v daném momentu hovofi pouze jeden ¢lovék (ucitel nebo zak),
nedochazi k paralelni komunikaci 24kl a uditel 1épe dokaze udrZet disciplinu ve tfidé.
Nevyhodou této formy vyucovani muZe byt jisty sklon k uniformit¢ ZdkG a k
potlaovani jejich individuality zejména v mySlenkové sféfe, v samostatnosti a
tvofivosti. Systém hromadného vyudovani se tak v soucasné dobé stile obtiZnéji
vypoiadava s rostoucimi naroky pfedevsim na kvalitu vzd€lavani a dale s poZadavky na
diferenciaci v procesu vyucovani a na praci ucitele s men$imi skupinkami zaku, pfi
které ma ucitel lep$i mozZnost Zaky poznat a individuédlné se jim vénovat.

Hromadné vyuc€ovani ma ve vyuce cizich jazykd své misto, ale nemélo by se stat
prevladajici a jedinou organiza¢ni formou. Vyhodou hromadné vyuky je, Ze se cela tfida
soustfedi na jednu uréitou ¢innost, na uréity ukol a vyborné se hodi pro jazykova
cviceni zaméfend na presnost. Nevyhodou tohoto uspofadani je, Ze poskytuje Zakim

malo prostoru k ustnimu procvi¢ovani jazyka.

4.2.2 Skupinové a kooperativni vyucovani

»Skupinové vyucovani vychdzi z teorie socidlniho uceni. Jestlize jednotlivci
pracuji na spolecném ukolu a jsou vdzdani spolecnym cilem, zvy$uje se jejich pracovni
motivace. Tim pozitivné prispivaji k vpkonu skupiny, zdroven v§ak pomdhaji sami sobé.
Zacinaji oceriovat prdci ostatnich clenii skupiny“ (GAVORA, 2005, s. 119).

. , . .3 « e - Ly . o,

Skupinové (kooperativni®) vyucovani je vedeno snahou vytvaret interaktivni
situace a podporovat tak piiznivou atmosféru pro uceni zakl. Ucitel nemysli pouze

v kategorii ucitel — zak. Mysli socidlng, psychologicky a pedagogicky. Pii skupinovém

* Vedle pojmu skupinova vyuka se v poslednich nékolika letech objevuje pojem kooperativni
vyuka. Je zaloZena na kooperaci Zakd mezi sebou pfi feeni riizné naroénych uloh a problémi, ale i na
spolupraci tfidy s u¢itelem. Velmi &asto byva realizovana ve skupinach a s jistym zjednodusenim ji lze
povaZovat za formu skupinové vyuky.
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vyudovani se v ramci tfidy vytvéafeji malé skupinky zaka, které se sdruzuji podle svych
schopnosti, zajmu, kamaradstvi nebo o sloZeni skupin rozhodne vyucujici. Velmi Casté
jsou skupiny tfi- az pcticlenné. Tvofi-li skupinu vice nez Styfi Elenové, obycejné se
jeden z nich stane viidcem nebo alespoii vznikne potfeba viidce. Skupiny o vice nez
sedmi ¢&lenech uz nebyvaji pfili§ vykonné. Pokud ucitel nepfidéli kazdému velmi
specificky ukol, bude zpravidla nékdo ze skupiny jen pasivné pfihliZet.

Skupina zakd tvofi socidlni jednotku, ma svoji vnitini strukturu, vlastni vedeni,
spoleénou ¢innost a vlastni kontrolu své prace a vysledki. M4 urcitou volnost v uceni,
ktera se tyka vybéru ucebni latky a zpisobu fe$eni problémi. Uvnitf skupiny mohou
Zaci pracovat individualné a samostatné, pokud to ukol vyZaduje, nebo mohou na
zadaném ukolu pracovat vSichni spole¢né. Skupinové vyucovani ma kladny vliv na
vysledky Zaki, ktefi si navzijem pomahaji. Sanci uplatnit se maji i pasivni, méné
vykonni a nesméli Z4ci.

Prace ve skupinach je dynamicka, aktivni a vede Zéky k tomu, aby pfejimali za
svoji praci odpovédnost. Zaci maji moznost procvi¢ovat si schopnosti jako je tvofivost,
hodnoceni, schopnost syntézy a analyzy. Rozviji a upeviiuje se dovednost
spolupracovat, navzajem si pomahat, vést diskuze, vymérovat si nazory a organizovat
spole¢nou praci.

Pfi hodnoceni €innosti Zékd se u skupinového vyucovani pouzZiva spiSe slovni
hodnoceni, nez klasifikace. Ucitel slovné ohodnoti a porovna praci jednotlivych skupin
nebo vyhodnoti préci s kazdou skupinou samostatné ihned po dokon¢eni daného ukolu.
Skupiny se vétSinou o svoji praci vzdjemné zajimaji, proto by mély (nejlépe viechny
skupiny) pfedstavit vysledky své prace. Dale je tfeba vSechny vysledky komentovat a
shrnout poznatky, které Zaci pfi ¢innosti ziskali.

Forma skupinového vyucovani je velmi ndro¢nd na pfipravu ucitele, nebot’ se
méni jeho funkce. V jeho cinnosti prevladd prvek organizovani ¢innosti skupin a
pfipravy ucebniho materidld. Také Zziky je tfeba na spolenou praci postupné
zacviCovat. Nelze ocekdvat, Ze se budou umét spolecné ugit, umét si rozdélit praci a
spravné nakladat s ¢asem hned od za¢atku. Ucinnost skupinového vyucovani tak zna¢né
zavisi na cilevédomém usmeériiovani prace skupin ve viech jejich etapach.

V hodinéach ciziho jazyka se mohou pfi skupinovém vyuéovani uplatnit riizné

vyukové metody, zejména metody opakovani a procvi¢ovani védomosti, didaktické hry
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a metody inscenacni. Na rozdil od frontilniho vyu€ovani pfi ném maji Zaci lepsi
moznost hovofit cilovym jazykem a procvidovat pfi tom jak poslech tak ustni projev.
Mohou se viak také vénovat pisemnym ukolim, napf. psani basni, sestavovani
dotaznikd, psani dopisti, pohlednic atd. Skupinova prace dava vybornou pfileZitost

uzivat knihy, ¢asopisy a zvlastni vybaveni, s nimiZ Zaci normalné& nepracuji.

4.2.3 Parové vyuéovani (partnerské vyucéovani)

Jeho podstatou je vzajemna spoluprace dvou zaki (nejéastéji sousedi v lavici), pfi
niZ si Zaci vyménuji nazory na feSeni loh, srovnavaji své postoje, konverzuji v cizim
jazyce, opravuji své chyby, kompenzuji své nedostatky atd. Zaci pracuji relativné
samostatné, ucitel pouze navodi jejich ¢innost, kterou pribézné kontroluje, a na konci
zhodnoti dosazené vysledky. Parové vyudovani nékdy tvofi pfechodovy ¢lanek mezi
hromadnym a skupinovym vyucovanim. Neklade naroky na prostorové uspofadani, a
proto se snadnéji organizuje. Dilezité je pfitom vyuZivat problémové ulohy, metodu
samostatného objevovani a jina zadani, ktera Zaky motivuji k uéeni a umoziiuji
spolupraci. Parova prace se doporuduje pfedevsim u mladsich zakd, nebot’ nevyzaduje
vyuZiti socialnich dovednosti v tak velké mife, jako je tomu pfi skupinovém vyucovani.

Pro partnerskou vyuku se osvédéuji rizné ucebni aktivity, které nachazeji své
uplatnéni ve vyuce cizich jazykd. Patfi mezi né napfiklad:

» Opakovani, procvi¢ovani a upeviiovani uéiva
Pfiprava a formulace otazek pro nasledny rozhovor nebo diskusi
Kontrola spravnosti riznych pisemnych elaborati a domacich ukold
Shromazd’ovani informaci, udaji, ptiklada aj.

Partnersky dialog o zadaném problému

V V V V V

Ucebni hry ve dvojicich

Partnerska vyuka ma v hodinich ciziho jazyka své nezastupitelné misto, presto
byva ¢asto opomijena a u¢itelé ji obvykle nemaji ve svém repertoaru. Vyhodou prace ve
dvojicich je podstatné prodlouZeni ¢asu vénovaného mluveni. Zak, ktery ma strach
mluvit pfed vét$im kolektivem, ma Sanci vyjadfovat se pfirozené a bez pfimé ucitelovy

kontroly.
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Na rozdil od frontalni vyuky umoziiuje v jedné chvili vice zakiim soucasné
procvicovani uritého jevu. Zaci si navzijem mohou pomoci pfi vznikajicich
jazykovych obtiZich a vzijemné se dopliuji.

Se skupinovou a parovou vyukou jako organiza¢ni formou se miZeme setkat pfi

problémovém, projektovém a ¢innostné orientovaném vyucovani.

4.2.4 Problémové vyuéovani

Pti problémovém vyudovani se Zakim nesdéluji poznatky v hotové podobé, ale
navozuje se problémova situace, kterou Zaci fesi, ¢imZ dospivaji k novym znalostem.
Plati pfitom, Ze &im je problémova situace pfirozenéjsi, tim snadnéji miZe upoutat
pozornost zaku, apeluje na jejich zdjmy a dosavadni zku3enosti a vzbuzuje jejich
aktivitu. Problémové vyucovani souvisi se snahou o zvySeni celkové ucinnosti
vyu¢ovaciho procesu a se zdiraznénim zfetele k uc¢icimu se Zakovi a k jeho psychické
ginnosti. Diraz se proto klade spiSe na postupy kognitivni a na to, aby zapamatovani
bylo podloZeno porozuménim.

Problém ve vyucovaci hodiné je védomy nedostatek védomosti a dovednosti ze
strany Zéka, na jehoz zékladé se u ného vytvari zamér tyto nedostatky ptekonat. Je to
dilezity motivacni €initel, ktery vyvolava u zaku zvidavost a nejistotu, jeZ vede k tomu,
Ze se snazi problém vyfeSit. Moment obtiZnosti, nejasnosti, neukoncenosti aktivizuje
Zzakovo mysSleni, které se zaméfuje na odstranéni rozporu mezi znalostmi, které si zak
dosud osvojil, a mezi novymi fakty, k jejichZ vysvétleni jeho dosavadni znalosti nestadi.
Z4k usiluje o ptekonani obtiZe, a tim ziskava nové poznatky a zkusenosti.

Problémové vyucovani miize byt organizovano ve formé kolektivni prace, kdy
problém fesi cela tfida, ve form& samostatné ¢innosti jednotlivcd, pfipadné v podobé
skupinového vyucovani. VSechny tyto zplisoby na sebe mohou navazovat a vzajemné se
dopliiovat. Jejich volba zavisi na stanoveném cili, na udivu a na konkrétnich
podminkach, v nichZ vyu€ovani probiha.

VyuZiti problémovych postupii v hodindch ciziho jazyka piedstavuje jeden
z cennych prostfedkd, ktery pfispiva k posileni aktivity zakd, a tim ke zvy3eni celkové
efektivnosti vyucovani. Prvkd problémového vyudovani lze vyuzivat naptiklad pfi

rozvijeni fe¢ovych dovednosti. V aktivnich fe¢ovych dovednostech, tj. pti mluveni a
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psani, maji Zaci Gasto problémy pfi vyjadfovani mySlenkového obsahu, protoZe jim
chybi nékteré jazykové prostiedky, jimiZ by myslenku vyjadfili. Je tedy tfeba vést zéky
k tomu, aby takovéto problémové situace fesili tzv. volnym piekladem, tzn. opisnymi
zplsoby, jeZ jim umozni sdélit to, co dan4 situace vyZaduje, a obejit se bez jazykovych
prostfedkd, které neznaji.

V receptivnich feGovych dovednostech, tj. pfi ¢teni a poslechu, jde hlavné o
vyuziti odhadu, pfi kterém se Zak opira o své lexikalni a gramatické znalosti a napf. na
zakladé znalosti o tvofeni slov se snaZi porozumét nékterym novym vyrazim.

V jazykovém vyuéovani je u¢inné, vyplyva-li formulace problému napf. z rozboru
textu, z poslechu magnetofonové nahravky, nebo vznika-li problém v pribéhu cviceni.
Zaci nejprve zietelné zformuluji, v &em spoéiva obtiZ (napi. sdéli, co neuméji vyjadfit,
kterému mistu v textu nerozuméji apod.). Dale maji uvaZovat o tom, jak tuto obtiz
piekonat. Dochazeji tak nejen k vyfeSeni problému, ale zarovenl k naznaceni postupu
feSeni v analogickych situaci.

Problémové postupy vedou ke komplexnimu pojeti jazykového vyucovani,
v némz se jednotlivé aspekty jazyka i jednotlivé fe¢ové dovednosti rozmanité prolinaji a

pfirozen€ na sebe navazuji.

4.2.5 Projektové vyuéovani

Projektova vyuka se zacala rozvijet vUSA na pielomu 19. a 20. stoleti
v souvislosti s pragmatickou pedagogikou, jejiz hlavnimi pfedstaviteli byli J. Dewey a
W. H. Kilpatrick. Projektové vyucovani pomaha piekondvat nedostatky béZného
vyuCovani (izolovanost a roztfidt€nost védéni, odtrzenost od Zivotni praxe, pamétni
uceni, nizka motivace) a pfinasi korektivy jeho mezeram. V soucasnosti je chapano jako
jeho komplementéarni dopln€k, ktery umoziiuje prohlubovat a rozsifovat kvalitu uéeni a
vyucovani.

. Projektové vyucovdni je zaloZeno na FeSeni komplexnich teoretickych nebo
praktickych problémii na zdkladé aktivni cinnosti zakii“ (SKALKOVA, 2007, s. 234).
Orientuje se na pojem zkuSenosti zaka a vychazi pfitom z predpokladu, Ze pfedméty

ziskavaji vyznam do té miry, do jaké se vélefuji do lidskych zkugenosti. Jde zaroveri o
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takovou ¢&innost, se kterou se déti ztotoZiuji a kterou prozZivaji. V kontaktu se Zivotem,
jez je détem blizky, vznikaji otazky a probouzi se pfirozeny zajem o poznavani.

V kontextu vyuky cizich jazykd lze projekty definovat jako ,, aktivity zaméFené na
rozvoj mnoha dovednosti a organizované ne podle urcitych jazykovych cilii, ale podle
témat a tematickych celki (HAINES, 1989, s. 1). Projektové vyucovani obsahuje
integrované dovednosti: mluveni (diskuse ve skupinach); psani (psani pozniamek,
piiprava konetné verze), poslech s porozuménim (jinych nazord, jinych prezentaci);
&teni (shromazd’ovani informaci); vyjadieni souhlasu, nesouhlasu, vyjednavani, hledani
kompromisu.

Prace na projektu zpravidla probiha ve tfech zakladnich fazich: pfiprava, realizace
a vyhodnoceni vysledkl. Piipravna faze zahmuje rozsahly komplex ¢innosti. Nejprve se
jedna o teoretické uvahy o cilech projektu a volbé tématu, posléze o €innosti souvisejici
s organizaénim zaji$ténim projektu. Cil projektu by mél byt realny, konkrétni, uziteCny
a zajimavy pro zaky. Téma musi byt vyznamné pro Zivot a zajem ditéte a odpovidat
véku zaki a jejich moznostem. Mistem konani projekti byva tfida, aviak ke splnéni
nékterych dil¢ich ukold je od Zaku &asto vyZzadovana navitéva dalSich mist. Dale je
tfeba vypracovat ,.kostru projektu. Jedna se o vybér metod a forem prace na projektu a
ramcové stanoveni posloupnosti krok a jejich ¢asového rozvrzeni.

Faze realizace projektu by méla byt uvedena rozdélenim zakt do tymd. Zaci by
méli byt seznameni s tkolem, ktery maji v ramci projektu splnit, s ¢asovym ramcem a
s tim, co se od nich dale ogekava. Zaci musi jasné porozumét davodiim, pro¢ se projekt
provadi, a vSichni u€astnici by méli mit vymezeny role a zodpovédnost.

Zavér projektu by mél mit formu prezentace vysledkd prace (ustni prezentace,
audio a video nahravky, dotazniky na dané téma atd.) a zhodnoceni prace na projektu.
Vyhodnoceni uskute¢néného projektu se opira o sebekritiku a objektivni posouzeni
pfinosu jednotlivych Zakl. Sebehodnoceni Zaka by mélo predchazet hodnoceni uéitele.
Zaci by méli mit ptileZitost zhodnotit svij vykon, interakci v ramci celku a pfinosy
projektu jako celku. Také by méli dostat prostor k vyjadfeni vlastnich zazitkt ziskanych
v pribéhu prace na projektu.

Projektové vyucovani umoziiuje volbu riiznych organizaénich forem. Projekt se
realizuje ve skupinach nebo jako individualni zadani, anebo nejéastéji kombinované

obéma zplsoby. Ucitel ma pfi projektovém vyu€ovani ulohu poradce, koordinatora a
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poskytovatele zpétné vazby. Ugitel ziky podporuje a motivuje, pfi¢emz odpovédnost za
dosazeni cile piebiraji Zaci. Do realiza¢ni fize zasahuje ucitel jen okrajové tim, Ze
koncipuje a spolu se Zaky vyhodnocuje pribéh a vysledky projektu.
Piiklady témat, jeZ je mozné zvolit pro projektové vyucovani ve vyuce
némeckého jazyka:
> Maly priivodce méstem — Zaci vytvofi privodce méstem, ve kterém
studuji. Privodce by mél byt uréen pro mladé némecky mluvici studenty,
jez se chystaji mésto navstivit nebo v ném studovat.
> Vzdélavaci navstéva v némecky mluvici zemi — Zaci se zaméfi na nabidky
vzdélani, jazykovych kurzi a pobytl v jedné z némecky mluvicich zemi.
> Némecké firmy v Ceské republice — Z4ci se naptiklad mohou zaméfit na
konkrétni némeckou firmu a na jeji ¢innost, produkty a pozici na trhu.
> Vazby mezi Ceskou republikou a Némeckem — Z4ci se mohou zaméfit na

historii, kulturu, literaturu, politiku, sport, obchod atd.

4.2.6 Cinnostné orientované vyuéovani

Cinnostni pojeti vyuéovani je odvozeno z teorie &innostniho uceni a jiz dfive se
uplatiiovalo v koncepcich ¢inné ¢i pracovni $koly. Pfi ¢innostnim vyudovani se
vyucujici a Zaci snazi néco spole¢né vytvaret hlavou, srdcem, rukama (nohama) a viemi
smysly. Zaci se aktivné podileji na tvorbé vysledku &innosti a na utvafeni &innostnich
procesu, které k vysledkim sméfuji.

Zaci jsou subjekty svych vlastnich uéebnich procesi a maji moZnost se
identifikovat s pribéhem a vysledky vyuky. Tim muizZe ¢innostné orientovana vyuka
pfispét napf. k pozvednuti nizké urovné akceptace odcizeného uciva nebo ke zvy3eni
zajmu o procesy uceni u jednotlivych zaki ¢i skupin.

Mezi nejznamé;si a nejvice vyuzivané varianty ¢innostné orientovaného uceni lze
zafadit napf. projektové uceni, hrani roli, vymysleni a pfedvedeni scénky, vytvafeni
novin, aranZovani vystav, organizace sportovnich utkani, rozhlasové hry, divadelni
pfedstaveni atd.

Pfi v3ech téchto ¢innostnich formach lze dosahovat znaéné miry vizualizace

nebo materializace. Proces utvafeni vyrobkid, produktl, koneénych vizualnich a
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materializovanych vysledkt je velmi dilezity, protoZe zpracovavani obsahti vyuky €ini
tuto produkci intenzivnéji pouZitelnou, neZ je tomu v pfipadé pouhé rozmluvy nebo
ustniho zkouSeni. Materializované ¢i vizualizované vysledky prace by se tak mély stat
pfirozenou soucasti Zakovského portfolia, umoziiujiccho mimo jiné napiiklad

sebeprezentaci nutnou pfi riiznych pfileZitostech a situacich.
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5 Cviéeni v procesu vyuky cizich jazyku

5.1 Funkce nacviku v procesu vyuky. cizich jazyku
Vyuka cizich jazykd zpravidla probiha ve &tyfech fazich (Chodéra, 2006, s. 134):
1. expozice uciva
2. fixace uciva (nacvik primarnich dovednosti)
3. implementace, aplikace u¢iva (nacvik sekundarnich dovednosti)
4

kontrola

Hlavni metodou, jiZ se utvafeji, procvicuji a upeviiuji dovednosti, je nacvik
(cviceni, procvicovani). ,, Cviceni predstavuji spojovaci ¢lanek mezi prezentaci uciva a
ovéFenim uspésnosti vyucovdni-uceni na zdvér edukativniho cyklu, tj. kontrolou”
(CHODERA, 2006, s 135). Cilem je upeviiovat védomosti, dovednosti a zautomatizovat
navyky.

Rozsahly repertoar cviceni, kterym disponuje didaktika cizich jazykt, odrazi
vysledky, knimz béhem vyvoje cizojazyéného vyucovani dospivaly rozmanité
lingvodidaktické sméry. V pokusech o klasifikaci cvi¢eni pfevlada jejich rozliSovani na
zaklad€ protikladnych a vzéjemné se vyludujicich znakl. Jde napf. o déleni cvieni na
jazykova a fecova, aspektova a komplexni, pfekladova a bezptfekladova, mechanicka a
kreativni. Ve skute¢nosti se uvedené protikladné znaky ve cvienich neprojevuji v ¢isté,
absolutni podobé¢, ale mezi jednotlivymi protipély existuje celd fada pfechodnych typt,
mezistupiill a jejich variant, v nichZ se uvedené rysy uplatiiuji v nestejné mife, ¢imzZ se
plivodné ostré hranice mezi typy cviéeni rozplyvaji a stiraji.

Pro osvojeni u¢iva je dilezity nejen dostate¢ny pocet cvileni, ale také to, o jaka
cvieni jde a v jaké posloupnosti za sebou nasleduji. ,, StFidaji-li se cviceni bez vzdjemné
navaznosti, miiZe to sice navenek piisobit dojmem pestrosti, ale nahodilé pfechody od
Jednoho cviceni ke druhého mohou snadnou preriist v chaoticnost” (JELINEK,
1996/97, s. 148).

» Vyznamnym dkolem je tedy hleddani pokud moZno optimdlni usporddanosti
cviceni, jejich seskupovdni do sekvenci (blokiy) a navrieni a ovéfovdni jakychsi

»metodickych Fad“, jimiz by prochdzelo dikladné procvicovani uciva od jeho
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prezentace (vétSinou v ramci poslechu a Cteni s porozuménim) a prvoini fixace aZ po
jeho uZivdni pFi samostatném dustnim a pisemném vyjadfovani v komunikativnich

situacich* (JELINEK, 1996/97, s. 148).

5.2 Druhy cviéeni podle jejich zaméFeni na jazykové prostredky
a recové dovednosti

Cviceni lze tfidit z riznych hledisek, proto se i v odborné literatufe setkavame
sraznymi typologiemi. Zde vychazim z dé&leni S. Jelinka (1980, s. 111-112), J.
Hendricha (1988, s. 317-320) a E. Bene3e (1970, s. 147)

1. cviéeni jazykové zaméFena — jsou urena k osvojovani, rozvijeni a
prohlubovani znalosti slovni zasoby, gramatiky a zvukové a grafické stranky jazyka.
Kazdé cvieni tohoto typu je zpravidla spjato se soucasnym nacvikem nékterého
z dalsich jazykovych prostfedkd, napf. lexikalni cviéeni procviéuje zaroveri vyslovnost,
popf. pravopis (je-li provaddéno pisemné) ¢i gramatiku (jsou-li slova procvicovana ve
vétach). DilezZité je proto uvédomit si tézisté kazdého cviceni, jeho ucel a cil. Mezi
jazykova cviceni patfi napf. cviceni imitaéni, substitu¢ni, transformacni aj.

2. cviceni prediecova (nebo téZz jazykové feova, pfedkomunikativni) — tvofi
mezistupeni mezi jazykovymi a feCovymi cvi€enimi a slouzZi k automatizaci jazykovych
prostfedkd v komunikativnich situacich. Zaci jsou p#i nich vedeni k samostatnéjii praci
s danymi jazykovymi prvky a osvojuji si tak zaroveii i zaklady schopnosti uZivat ciziho
jazyka jako prostfedku k vyjadiovani vlastnich myslenek. ,,Jde tu o mluvni cviceni
s planovanym a Fizenym uZivdnim jistych jazykovych prostfedkii a zdroveri s ¢dastecnym
zaméFenim na komunikativni hodnotu ustniho projevu* (BENES, 1971, s. 147).
Uplatiiuji se napf. v tzv. mikrokonverzacich, coZ jsou kratké dialogy zaméfené na
osvojeni mluvnickych jevi a slovni zasoby. Dale sem patii cvi¢eni replikova, jez slouzi
k automatizaci ur€itych stereotypnich prvkd mluvené fe¢i. Jedna se o nacvik replik,
které jsou reakci na dany stimul, a o formulaci stimuld podnécujicich k reakci.

3. cvi€eni Feova — slouZi k nacviku, rozvijeni a upeviiovani receptivnich a
produktivnich fe€ovych dovednosti, tj. poslech s porozuménim, &teni s porozuménim,
ustni projev a pisemny projev. ,,Cilem téchto cviceni je dosdhnout automatizovaného

vybavovani vSech osvojenych struktur gramatickych a lexikdlné-frazeologickych ve
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zvukové nebo v psané podobé k vyjddieni daného komunikativniho zdméru (obsahu)
nebo kjeho pochopeni pFi poslechu nebo ¢teni (HENDRICH, 1988, s. 317).
Uvédoméla pozornost ma byt u téchto cvideni zaméfena na obsah sdéleni, zatimco
volba a piijem jazykovych prostfedkii maji byt témito cvicenimi jiZ jen upeviiovany a

zautomatizovany.

Mezi cviéenimi zaméfenymi na jazykové prostiedky a feGové dovednosti by
nemél byt ostry predél. Naopak je tfeba zabezpecit obousmérné pozitivni ovliviiovani a
u¢inné prolinani obou uvedenych oblasti. Vycvik v poslechu a ¢teni s porozuménim
mohou byt vhodnymi vychodisky k prezentaci novych jazykovych jevi v kontextovych
souvislostech a 1 k jejich primarnimu procviéovani. Rozvijeni produktivnich fe¢ovych
dovednosti ma byt nalezité piipraveno dikladnym procvi¢enim jazykového materialu
s uplatnénim komunikativniho a tématicko-situa¢niho zietele. Procvi¢ovani by nemélo
konéit provedenim jazykovych cviéeni, ale ma byt dovedeno aZ do faze, v niZ Zaci maji
pouzivat danych jazykovych jevi na urovni automatismi jako komponentd fe¢ovych
dovednosti.

Zakladnim faktorem umoziujicim pfibliZit cviény material realné komunikaci je
zasada komunikativniho a situa¢niho zfetele. Diive se tato zasada uplatiiovala az ve
cvienich predfeCovych a fe€ovych. V dne$ni dobé se zdlraziuje, Ze ma byt
respektovana jiZ pii nacviku kazdého jazykového jevu od zagatku vyuky.

Z hlediska pozadavku komplexnosti komunikaéni metody by mély byt ve
vyucovacim procesu rovnomeérné zastoupeny viechny tyto typy cvideni, aby studenti
mohli rozvijet jak dovednosti jazykové, tak feGové. Domnivam se, Ze uvedena cviéeni

nemusi po sobé vzdy nasledovat linearné, ale je mozné je stiidat.
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6 Uvod k praktické éasti

Poznatky, které jsem ziskala pfi psani teoretické &asti mé diplomové prace, mi
poslouzily jako dulezity a potfebny zaklad, z n&hoZz vychazim v &asti praktické.
V teoretické &asti své diplomové prace jsem se zabyvala délenim déti a zakd do
vékovych skupin, charakteristikou jejich psychického a télesného vyvoje a uvedla jsem
prehled a charakteristiku vybranych vyucovacich metod a organiza¢nich forem vyuky.
Vychézim pfitom z publikace J. Skalkové (2007) a z publikace J. Matiaka a V. Svece
(2003). Pifehledy organizacnich forem vyuky a vyuéovacich metod ziskané z téchto
publikaci mi poslouzily jako zaklad pro tvorbu pozorovacich archu, jez jsem pouzivala
bé&hem pozorovani na jednotlivych Skolach. V neposledni fadé jsem rozebrala jednotlivé
druhy cviceni dle jejich zaméfeni na jazykové prostiedky a fe€ové dovednosti a jejich
funkci v procesu vyuky. V ramci praktické ¢asti jsem se proto také soustfedila na druhy

cviceni, kterymi ucitelé procvicuji a upeviiuji u¢ivo.

6.1 Cil Setreni

Cilem Setfeni bylo zjistit, jaké metody vyuky a jaké organiza¢ni formy jsou
pouzivany pro vyuku némeckého jazyka na riznych stupnich $kol. S organiza¢nimi
formami vyuky jsou uzce spojeny také druhy interakce, ke kterym v priibéhu vyudovani
dochazi napfiklad mezi vyucujicim a Zaky, ¢i mezi Zaky navzajem. V ramci zjist'ovani
uziti jednotlivych organiza¢nich forem vyuky jsem proto pozorovala a zaznamenavala i
druhy interakci. Ze ziskaného materialu potom bylo téeba ovéfit, jakou roli hraje vék

Zaku pfi vybéru vyukové metody a organizacni formy véetné druht interakci.

6.2 Probléem setreni

Ve své praci vénuji pozorost piedevsim témto otazkam:
» Jaké vyukové metody voli vyucujici s pfihlédnutim k vékovym kategoriim
Zakua?
> Jaké organizaéni formy a typy interakci voli vyudujici s ptihlédnutim

k vékovym kategoriim zaka?
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6.3 Hypotézy,
Na zakladé analyzy problému 3etfeni jsem stanovila nasledujici hypotézy:

» Piedpokladam, Ze vyuéujici voli vyukové metody s pfihlédnutim k véku
Zaka.
Hypotéza bude ovéfovana metodou pozorovani pfi hospitacich v hodinach
némeckého jazyka a formou dotazniku pro jednotlivé vyucujici.

» Piedpokladam, Ze vyuéujici voli organiza¢ni formy vyucovani spolu s typy
interakci s pfihlédnutim k véku zaka.
Hypotéza bude ovéfovana metodou pozorovani pfi hospitacich v hodinach

némeckého jazyka a formou dotazniku pro jednotlivé vyucujici.

6.4 Strategie Setreni

Pozorovani
» vybér vzorku Setfeni
» pozorovani v ramci hospitaci u jednotlivych vyucujicich na vybranych
zakladnich a stfednich §kolach

» zpracovani ziskanych udaji a jejich analyza

A4

grafické znazornéni vysledkt

» vyhodnoceni a slovni shrnuti vysledkl

Dotaznik
» vybér vzorku 3etfeni
» sestaveni dotazniku
» shromazd’ovani dotaznikti od jednotlivych vyuéujicich na vybranych
zakladnich a stfednich $kolach
» zpracovani ziskanych daji a jejich analyza
» grafické znazornéni vysledk

» vyhodnoceni a slovni shrnuti odpovédi

6.5 Vzorek setreni

V ramci ovéfovani jsem v Praze navstivila ¢tyfi zakladni $koly, jedno osmileté

gymnazium a dvé stiedni koly. Kromé dvou 3kol se vzdy jednalo o fakultni zakladni a
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sttedni $koly, jez spolupracuji s prazskou Pedagogickou fakultou. V3ichni ugitelé, se
kterymi jsem méla moZnost spolupracovat, byli velmi ochotni a vstficni. Po dohod€ s
teditelkou &i feditelem $koly a s konkrétnim vyudujicim jsem na vybraném typu a stupni
§koly odhospitovala v priméru kolem osmi vyulujicich hodin. U¢&itelé, u nichZz jsem
provadéla hospitace, také vypliiovali dotaznik. Celkem jsem ziskala tfinact dotazniki od
jedenacti vyu€ujicich, protoze dva vyudujici ugili zarovefi na I. a II. stupni zdkladnich

gkoly a vypliovali dotaznik pro kazdy stupeii zv1ast’.

6.5.1 Pozice némeckého jazyka na Z$

2001/02 2002/03 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07
® anglié¢tina @ ndméina O francouzétina O rustina M $pandlstina

Graf 1 — Zaci udici se jazyky — ZS v letech 2000/01 — 2006/07

Nejroz$itenéj$im cizim jazykem na zékladnich 3kolach je angli¢tina, u niz je
v prib¢hu let patrna vzestupna tendence. Druhym nejéastéji volenym jazykem je
némdina, u které je zfetelny zna¢ny pokles zajmu. Divody oslabovani pozice némciny
lze spatfovat, Zze nabidka cizich jazyk® na zékladnich $kolach je v dne$ni dobé velmi
Siroka a stale vice zaki (resp. jejich rodi¢i) voli jiny cizi jazyk. Pozici ttetiho nejéastéji
voleného jazyka obsadila v roce 2006/07 rustina, v pfedchozich letech byla na této
pozici francouz§tina. Pfedevsim u rustiny je patrna silna vzestupna tendence a i pozice

§panélského jazyka se stale zlep3uje.
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6.5.2 Pozice némeckého jazyka na S$
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| angli¢tina @ ném¢éina O francouzétina O $panélstina & rustina

Graf 2 — Zaci u&ici se jazyky — SS (G, SOS, SOU) v letech 2001/02 — 2006/07

Nejroz§ifenéjS§im jazykem na stfednich $kolach je angli¢tina, u niz je patrna
vzestupna tendence. Druhym nejcastéji volenym jazykem je néméina, u niz bohuzel
dochazi k oslabovani. Jednd se zde o stejnou situaci jako na zakladnich $kolach.
Z bohaté nabidky si stale vice zaka voli jako dalsi cizi jazyk naptiklad francouzstinu,
rustinu ¢i $panélstinu. Pokud si z&k zvoli jeden z téchto jazykl jiz na zékladni $kole,
rozhodne se vétsinou pro stejny cizi jazyk i na §kole stfedni.

Jako treti nejcastéji voleny jazyk je francouzstina a dale nasleduje $panélstina a
rudtina. Ve srovnani s rokem 2001/2002 a 2006/2007 je nardst u $panélstiny a rustiny

vice nez 100%.

6.5.3 Charakteristika zakladniho vzorku

Vzhledem k moznostem hospitaci jsem se sousttedila na I. a II. stupeni zakladnich
kol a na stiedni $koly. Na [. stupni jsem provadéla Setieni ve tfech zékladnich $kolach:
Z8 Kladska, ZS Brana jazykd, Z8 ¢eskonémeckého porozuméni, na II. stupni ve étyfech
zékladnich 3kolach: ZS Kladska, Arcibiskupské gymnazium, ZS Brana jazykt a Z$
Drtinova a na stfednich $kolach na dvou obchodnich akademiich: OA Vinohradska a

OA Kollarova. Na ZS Kladska jsem provadéla hospitace celkem u dvou vyuéujicich. U
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prvniho vyucujiciho jsem hospitovala na I. stupni u Zaka tieti az paté tfidy a na druhém
stupni u Zdkl osme tfidy. U druhého vyucujiciho jsem hospitovala u zakd osmé tfidy a
jelikoZ tento vyucujici ucil i na Arcibiskupském gymnaziu, vykonavala jsem hospitace i
na této skole. Na ZS Brana jazykd jsem hospitovala u jednoho vyuéujiciho, ktery ucil na
I. a IL stupni zakladni Skoly. Na I stupni jsem hospitovala u zak® treti aZ paté tiidy a na
druhém stupni u Zakl 3esté a sedmé tfidy. Na ZS Drtinova jsem provadéla hospitace u
jednoho vyuéujiciho na druhém stupni u zakd Sesté az osmé tfidy. Na OA Vinohradska
jsem provadéla hospitace u tfech vyucujicich ve tfidich prvniho, druhého a tfetiho
ro¢niku. Na OA Kollarova jsem hospitovala u dvou vyuéujicich ve tfidach prvniho,

druhého a tfetiho roéniku. Dohromady jsem tedy hospitovala u jedenacti vyuéujicich.

6.5.3.1 Charakteristika ZS Kladska, Praha 2

Zakladni $kola v Kladské ulici v Praze 2 byla zaloZena roku 1902. Od $kolniho
roku 1965/1966 je Skolou s rozsifenou vyukou jazyki, od roku 2000 je Fakultni §kolou
Pedagogické fakulty UK Praha a ve $kolnim roce 2005/2006 oslavila 40 let vyuky
némeckého jazyka od 3. ro¢niku. Vyulovani probihd podle udebnich osnov
vzdélavaciho programu ,,Zakladni $kola“. Zaci jsou pfijimani na zakladé pfijimaciho
fizeni do 3. ro€niku. Od 3. ro¢niku se zde jiZ také vyuéuje némecky jazyk — 3 hodiny
tydné a 4. hodina formou krouzku pod hlavickou Klubu rodi¢t a pfatel 8koly (KRPS).
Od 4. ro¢niku zde maji Zaci némeckou konverzaci, kterou vyuéuje rodily mluvdci.
K vyuce némeckého jazyka ucitelé pouzivaji uéebnici Ping Pong.

Specialitou $koly jsou vyménné zijezdy zakd. Zaci maji moZnost vyjet do
némecky, anglicky a francouzsky mluvicich zemi, kde Ziji v rodinach. Partnerskymi
Skolami jsou Kooperative Gesamtschule na ostrové Norderney, Grundschule
Delmenhorst a Talschule u Stuttgartu v Némecku a Brondby Strandskol v Dansku.
Skola je zapojena do projektu Socrates — Comenius a ma za sebou dva roky spoluprace

s Némeckem, Danskem a Estonskem.

6.5.3.2 Charakteristika ZS Brana jazyki, Praha 1

ZS Brana jazyku je fakultni §kolou s rozsifenym vyuéovanim jazyku. Anglictinu,
némcinu, ¢&i francouzstinu se zaci uéi jako prvni cizi jazyk od 3. tfidy a dalsi z téchto

jazyku piibiraji od 6. tfidy. Na prvnim stupni je hodinova dotace u prvniho ciziho
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jazyka 4 hodiny tydné, na druhém stupni jsou to 3 hodiny tydné&. Druhy cizi jazyk Zéci
ptibiraji v 6. tfid€ a jeho hodinova dotace ¢&ini 4 hodiny tydné. K vyuce némeckého
jazyka ucitelé pouZivaji ucebnice Start mit Max, Spa mit Max a Ping Pong.

Do 3. tfidy jsou pfijimani Z4ci po absolvovani pfijimaciho fizeni. Vzhledem k
dlouhé tradici vyuky jazykl tvofi zhruba tfetinu rodiéd byvali Zaci, ktefi $kole svétuji
své déti. Od Skolniho roku 2007/08 nabizi $kola Zaklim 6. roénikd vyuku 3. ciziho
jazyka formou jazykového kurzu (90 minut, ¢i eventuelné 2x45 minut tydng). Zaci maji
moznost vybéru z francouzstiny, ném¢iny, rustiny a slovenstiny.

Vramcei vyuky némeckého jazyka spolupracuje $kola s partnerskou $kolou ve

Vidni. Prvni vyména se uskutecnila ve $kolnim roce 2006/2007.

6.5.3.3 Charakteristika ZS némecko - &eského porozuméni, Praha 8

ZS némecko-&eského porozuméni byla zaloZena vroce 1991 Svazem Némci
v Ceskoslovensku a fidi se uéebnimi plany pro ZS srozsifenou vyukou jazykd a
vlastnimi osnovami pro vyuku némg¢iny.

Ve tfidach spolu sedi déti s matefskym jazykem Ceskym, men$i podet zakid s
matefskym jazykem némeckym a ¢asto i déti, které byly vychovany dvojjazy¢né. Stale
Zast&ji prichazeji déti cizincd s dlouhodobym nebo trvalym pobytem v Ceské republice,
ktefi si pieji, aby se jejich déti ucily Cesky i némecky. Vyuka némciny probiha vzdy ve
skupinach s max. poctem 13 zakd, coZ umozZiiuje zavadéni netradi¢nich vyukovych
forem a individualni pfistup k potiebdm a schopnostem Zéka. Pfi hodindch némciny se
pouZivéa uéebnice Tamburin.

V prvni tfidé se uc¢i némecky jazyk 2,5 hodiny tydné, ve druhé jiz 4 hodiny a od 3.
do 9. tiidy se némecky jazyk vyucuje pét hodin tydné. V ramci druZiny a Skolniho klubu
mohou déti navstévovat 12 rdznych zdjmovych krouzkd (némcéina hrou, né€mecka
konverzace, némecky klub, dramaticky, novindfsky a vytvarny krouzek, rytmika,
informatika, sportovni hry, anglitina, chytré hlavy a rozvoj komunikativnich
schopnosti).

Skola ma partnerské styky s Schiller Gymnazium Pirna a organizuje zde pobyty

zakl 4. a S. t¥id a navitévu némecké $koly.
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6.5.3.4 Charakteristika Arcibiskupského gymnazia, Praha 1

Arcibiskupské gymnéazium je osmiletd cirkevni $kola prevazné vseobecného
studijniho zaméfeni. Neni vSak vyhrazena pouze véficim kiestanlim, coz plati jak o
studentech, tak o uditelich.

Kazdy student se povinné€ uci dva cizi jazyky a latinu, (prvni jazyk 8 let, druhy 6
let, latinu 4 roky). Téméf vSichni studenti voli angli¢tinu, velky zajem je rovnéZ o
némcinu a dale se vyuCuje francouzitina a $panélstina. Na $kole plsobi aprobovani
zahrani¢ni ucitelé a dafi se zajiStovat vyménné zajezdy a studijni pobyty. K vyuce
némdiny se pouziva u¢ebnice Themen.

Arcibiskupské gymnézium otvira kazdoro¢né dvé nové tiidy pro pfiblizné 60
studentd, ktefi pfichazeji z 5. tfidy zakladnich $kol. Skola se ¢astni mezinarodnich
projekti jako jsou Fond budoucnosti, Socrates, Comenius a od roku 1995 je zapojena do
projektu Némecky jazykovy diplom Stalé konference Ministerstva Kultury Spolkové
republiky Némecko. Studenti maji posilenou vyuku némeckého jazyka a v maturitnim

ro¢niku skladaji zkousku s mezinarodni platnosti.

6.5.3.5 Charakteristika ZS Drtinova, Praha 5

ZS Drtinova je fakultni zikladni $kolou s rozsifenou vyukou jazyk@ s téméf
40 letou tradici. Od $kolniho roku 2005/2006 zatfadila $kola vyuku anglického jazyka jiz
od 1.tfidy. Kromé dvouhodinové dotace anglického jazyka v 1. a 2.tfid¢ se zde pouZiva
metoda “napfi¢ osnovami“. Projekt jazykové vyuky v 1. tfidé byl pfipraven ve
spolupraci s katedrou angli¢tiny na Pedagogické fakult¢ UK a vychazi ze spole¢ného
strategického vzdélavaciho cile EU zduraziiujiciho vyuku cizich jazykt od raného véku.

Od tfeti tfidy se vyucuje intenzivné anglicky jazyk (4 hodiny tydné&) a od Sesté
tiidy daldi svétovy jazyk - némdéina nebo francouzstina (3 hodiny tydn¢), dle pfani
rodi¢d. K vyuce némeckého jazyka ucitelé pouZivaji ucebnice Heute haben wir Deutsch
a Ping Pong. T¥idy se na jazykovou vyuku déli na polovinu. Skola klade velky diiraz na
vypéstovani pevnych u¢ebnich navykd a vlastnosti vedoucich k zvladnuti naro¢ného

studia.
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6.5.3.6 Charakteristika OA Vinohradska, Praha 2

OA Vinohradska vznikla jiz vroce 1909 z podnétu Grémia PraZského
obchodnictva. Skola nabizi svym studentim dva studijni obory: Obchodni akademie
s moznosti zaméfeni bud’ na cestovni ruch nebo na ekonomiku a podnikani. Druhym
studijnim oborem je Ekonomické lyceum. Absolvent obchodni akademie ziska vzdélani
zakon¢ené maturitou ve zvoleném ekonomickém oboru, moznost uplatnéni ve stfednich
pozicich podnikatelské i nepodnikatelské sféry a zaklad pro studium na VOS nebo VS
ekonomického zaméfeni.

Kazdy student povinné voli dva cizi jazyky (anglicky, némecky, francouzsky,
$panélsky, rusky) a vyuka navazuje podle moZnosti na uroven dosaZzenou na ZS.
K vyuce némdliny se pouZivd udebnice Sprechen Sie Deutsch nebo Némecky

s usmévem.

6.5.3.7 Charakteristika OA Kollarova, Praha 8

Obchodni akademie Kollarova je Ctyfleta vefejna $kola s dlouholetou tradici,
jejimz zfizovatelem je Hlavni mésto Praha. Studium zaméfené na ekonomiku
mezinarodniho hospodafstvi je ukonéeno maturitni zkouSkou. Obchodni akademie
posiluje pomoci specidlnich odbornych pfedmétd (napf. Cizojazyéna obchodni
korespondence) hodinovou dotaci pfedmétd povinného zakladu (cizi jazyky, vypocetni
technika).

Co se tyka vyuky cizich jazykd, maji zde studenti moZnost zvolit si dva cizi
jazyky z bohatého vybéru: anglicky, némecky, $panélsky, francouzsky nebo rusky

jazyk. K vyuce némc¢iny se pouziva ucebnice Sprechen Sie Deutsch.

6.6 Pozorovani

V ramci $Setfeni jsem zvolila metodu strukturovaného pozorovani. Pfed zaCatkem
vlastniho pozorovani jsem si pfipravila dva pozorovaci archy (viz. pfiloha 1 a 2), do
kterych jsem zaznamenavala své pozorovani. Prvni arch obsahoval pfehled vyucovacich
metod a druhy arch obsahoval pfehled organiza¢nich forem vyuky a druhy interakci.
V obou pfipadech se jednalo o vyu¢ovaci metody a organiza¢ni formy vyuky, jeZ jsou
relevantni pro vyuku cizich jazykd. V obou pozorovacich arS§ich jsem si pfedem

stanovila druhy jevi (tzv. pozorované kategorie), na které jsem chtéla zaméfit své
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pozorovéni. Pfi vyskytu dané kategorie jsem pak do pozorovaciho archu udélala vedle
pozorovan€ho jevu Carku.

V prvnim pozorovacim archu jsem uvedla vybrané vyucovaci metody a v priibéhu
pozorovani jsem do archu zaznamenavala jednotlivé druhy metod, které byly béhem
vyucovaci hodiny pouZity veetné etnosti jejich vyskytu. V druhém pozorovacim archu
jsem uvedla zakladni typy interakci a vybrané zikladni organizaéni formy vyuky, jez
probihaji ve vyu€ovani. Druhy interakci a organizaéni formy spolu tizce souvisi, a proto
jsem je zafadila do jednoho pozorovaciho archu. V pribéhu pozorovani jsem
zaznamenavala, jakou organizaéni formu a jaky druh interakce vyuéujici volil pro
konkrétni ucebni Cinnost. Kromé téchto dvou archil jsem si vzdy délala podrobné
zapisky o priibéhu celé vyucovaci hodiny (viz. ptiloha 4). Tyto zapisky jsem pouzivala

pro zpétnou kontrolu zéznami z pozorovani.

6.6.1 Vyukové metody na l. stupni Z$

Na prvnim stupni ZS jsem hospitovala u étyfech vyucujicich. V grafu jsem je
oznacila jako Ucitel 1, Ucitel 2, Ucitel 3 a Ugitel 4. Na ose X uvadim ve zkratkach
nazvy vyukovych metod®, které jsem béhem vyucovani zaznamenala do pozorovaciho

archu’. Na ose Y uvadim jejich praimémy vyskyt béhem jedné vyu€ovaci hodiny.

4 Vysvétleni viz. Seznam zkratek
3 Celkovy ptehled sledovanych vyukovych metod uvadim v ptiloze 1.
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Graf 3 — Vyukové metody na I. stupni Z$

Nej¢astéji pouzivanou vyukou metodou je metoda opakovani a procvi¢ovani
wiva prostfednictvim jazykovych cvi¢eni (MOPU JC). Jednalo se predevsim o ustni
jazykova cvi¢eni zaméfena na slovni zasobu a gramatiku. Vyudujici napfiklad pfinesl
do hodiny tasku s oble¢enim. Kazdy zak si vytahl jeden kus oble&eni a fekl némecky, o
jaky druh oble¢eni se jednd nebo vramci gramatickych jazykovych cvi¢eni na
opakovéani mnozného ¢&isla fekl ucitel podstatné jméno v néméiné a Zaci pomoci prstové
abecedy ukézali jakou koncovku toto podstatné jméno ma. Vyulujici vénovali
opakovani a procvi¢ovani jazykovych prostfedki obvykle podstatnou ¢ast hodiny a
jeden a ten samy jazykovy jev procvi¢ovali prostfednictvim riznych cviéeni.

Vedle jazykovych cviéeni pouzivali vyudujici také cvieni pfedfe¢ova a feova
(MOPU PC, MOPU RC), ale jiz v mnohem mensi miie. U feovych cviéeni se jednalo
na ptiklad o &teni s porozumé&nim. Zaci si sami predetli &lanek a ucitel pak kladl
k tomuto ¢lanku otazky, na které zaci odpovidali.

V ramci slovnich metod se nej¢astéji pouzivala metoda vyukového rozhovoru
(SM VR) a metoda vykladu (SM V). Tyto metody jsou spolu v Gzkém vztahu a
v hodinach se vzajemné doplriovaly. Uéitel pomoci vyukového rozhovoru zopakoval se
Zaky nové probranou latku z pfedchozi hodiny a pokud bylo Zakim né&co nejasného,

latku vylozil znovu. Jindy u¢itel pouzil vyukového rozhovoru pied vykladem zcela nové
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latky, aby se zaky zopakoval to, co tvofi pfedpoklad pro pochopeni latky nové. Ucitel
chtél napfiklad od Zzaki védét, jak tvofime rozkazovaci zplisob v druhé osobé
jednotného a mnozného ¢isla, coz mu poslouZilo jako zaklad, aby zakim vylozil, jak
tvofime rozkaz u sloves s odlucitelnymi pfedponami. Samotny vyklad ugitele trval
velmi kratkou dobu a ucitel se vzdy snazil co nejdiive aktivné zapojit Zaky.

Brainstorming (SM B) ucitelé pouzivali pfedeviim k zopakovani slovni zasoby,
jez se vaze k uréitym tématiim. Zaci méli napiiklad za kol popsat obrazek a ucitel chtél
vyjmenovat, co nejvice pfidavnych jmen, které by Zaci mohli pouzit.

K procviceni latky také néktefi ucitelé volili metodu didaktické hry (DH) a
inscenaé¢ni metodu (IM). Zaci napfiklad inscenovali na zakladé ¢lanku v ucebnici
rozhovor mezi kouzelnikem a jeho uéném. Zak, ktery hral kouzelnika dostal od
vyuéujiciho kouzelnicky plast, klobouk a hiilku. Zak, ktery hral uéné dostal barevnou
gepici, sesit a tuzkou, jez byly soucasti scénky. Dialog mezi kouzelnikem a uéném Zzéci
nesméli jednoduse odiikat, nybrz ho museli zahrat a zinscenovat.

Z metod samostatné prace se v hodinach pouzivala pfedeviim metoda samostatné
prace s ucebnici a knihou (MSP UK). V jedné hodiné méli Zaci za kol samostatné
precist ¢lanek z u€ebnice a ucitel pak kladl dopliiujici otazky k ¢lanku, na které Zaci
odpovidali. Zaci v hodinach nedélali klasicka pisemna jazykova dopliiovaci cviceni
z ucebnice. Téméf viechna cviceni probihala ustni formou.

Testy, které zaci v hodinach psali, byly zaméfeny piedev§im na slovni zasobu a
na gramatiku. Pfi testech na slovni zasobu Zaci pisemné piekladali izolovana slovicka
nebo krat$i véty z Cestiny do némdiny. Dale se zkousSela slovni zasoba v tématickych
okruzich jako je rodina, obleCeni atd. Z gramatiky se psaly napiiklad testy na ¢leny a
mnozné &islo podstatnych jmen. Zaci dostali nékolik némeckych sloviéek, k nimz méli
dopsat ¢len a mnozné ¢islo.

Béhem svého pozorovani jsem se s nazorné¢ demonstraénimi metodami v jejich
¢isté podobé nesetkala. Vyuéujici vSak pouzivali pomicky dynamického ¢i statického
charakteru jako soucast jinych vyukovych metod. Pfi metodé vykladu a pfedevsim pfi
metodach opakovani a procvicovani u€iva pouzivali ucitelé realné pfedméty (Skolni

potieby, pohlednice, obleceni), obrazky, mapy, CD piehrava¢ a $kolni tabuli.
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6.6.2 Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na I. stupni Z$

Na prvnim stupni ZS jsem hospitovala u &tyfech vyudujicich. V grafu jsem je
oznatila jako Utitel 1, Utitel 2, Utitel 3 a Ugitel 4. Na ose X uvadim organiza&ni formy
vyuky a druhy interakci, které jsem b&hem vyu€ovéani zaznamenala do pozorovaciho

archu®. Na ose Y uvadim jejich primérny vyskyt béhem jedné vyucovaci hodiny.

Zakladni Skoly - I. stupe m Witel 1

m Witel 2
0 Weitel 3
0 Witel 4

6.0 1

i 1 — I -

Witel - Cela Prace ve Individualni Ugitel - Zak (v Ueitel - 2ak 2ak - 2ak

tfida dvojicich prace celotfidni (ph praci ve (v celotfidni
aktivité) dvou nebo ve aktivité)
skupinach)

Organiza¢ni formy vyuky / Druhy interakci

Graf 4 — Organiza¢ni formy vyuky a druhy interakef na 1. stupni Z$

Organiza¢ni formy vyuky

Graf ukazuje, Ze nejcastéji pouzivanou organizaéni formou je frontalni vyu€ovani
(ugitel — cela t¥ida). Uplatiiovalo se pfi sborovém pozdravu na za¢atku kazdé hodiny, pfi
sborovém ¢&teni sloviek, vét ¢i krat§ich ¢lankd a pfi zpivani. Na za¢atku hodiny se
frontalni vyu€ovani pouzivalo pfi vykladu nové latky a na konci hodiny se pouzivalo ke
shrnuti, co se zaci ten den naudili.

Dalsi organiza&ni formou je individualni prace zaki. Zaci méli naptiklad za kol
pfeéist si samostatné ¢lanek z u¢ebnice a podtrhat novou slovni zasobu. V jiné hodiné

u¢itel napsal a nalepil na dvefe jazykové ucebny kratky €lanek a Zaci ho méli za ukol

¢ Celkovy ptehled sledovanych organiza¢nich forem vyuky a druhi interakci uvadim v ptiloze 2.
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prepsat do svych seSitu. Jednalo se o takzvany ‘Laufdiktat‘. Po skondeni aktivity
probéhla spole¢na oprava a vyhodnoceni. Hodnotila se pfesnost (Zaci nesméli mit pfilis
chyb) a rychlost, s jakou Zici ¢lanek piepsali do svych segitd.

Nejméné Casto zaznamenanou organizacni formou je prace ve dvojicich. Zde se
jednalo napfiklad o praci stextem, ve kterém dvojice zaki dopliiovala chybéjici
pismenka do slov. V jiné hodin€ si zase Zaci nacvicovali kratké dialogy, které potom

piedvedli pred tfidou.

Druhy interakci

Z grafu vyplyva, zZe nejcastéj$im druhem interakce je interakce uditel — Zak
v celotfidni aktivit€, jez byla pouZivana piedeviim pifi metodiach opakovani a
procvi¢ovani uciva. Ucitelé 1. stupné se v ramci opakovani soustfed’ovali nejvice na
slovni zasobu. Opakovala se nejen izolovana slovicka, ale i celé véty. Ucitel fikal
slovi¢ka v Cestin€ a Zaci je prekladali do néméiny nebo pokladal zakim rizné otazky v
némciné a ti na né odpovidali.

Dal§im druhem zaznamenané interakce je interakce Zak — Zak/Zaci v celotfidni
aktivité. Pouzivala se napfiklad pii fetézovém kladeni otazek. Prvni se vzdy zeptal
ucitel jednoho konkrétniho Zaka. Ten odpovédél a zeptal se stejnou otdzku svého
souseda, a takto se pokracovalo, dokud se nevystiidali v8ichni Zaci. Nékdy dal ucitel
7akovi maly mi¢ a tento Zak ho pak hodil komukoliv ve tfidé a polozil mu otazku. Zak
mi¢ chytil, zodpovédél otazku a hodil mi¢ dale. Opét se takto pokracovalo, dokud
nepiisli na fadu vSichni Zaci.

Poslednim druhem interakce je interakce uéitel — zak/Zaci pii praci ve dvou nebo
ve skupinach. Zaci pracovali ve dvojicich s textem a dopltiovali chybéjici pismenka do

slov. U¢itel jednotlivé dvojice obchazel, radil, pomahal a kontroloval jejich praci.

6.6.3 Vyukové metody na Il. stupni Z$

Na druhém stupni ZS jsem hospitovala u &tyfech vyucujicich. V grafu jsem je

oznacdila jako Ucitel 1, Ucitel 2, Ucitel 3 a Ucitel 4. Na ose X uvadim ve zkratkach
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nazvy vyukovych metod’, které jsem b&hem vyu&ovani zaznamenala do pozorovaciho

archu®. Na ose Y uvadim jejich primérny vyskyt b&hem jedné vyu¢ovaci hodiny.

Zakladni Skoly - II. stupef . Witel 1
6.0 o B _ m Witel 2
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5.0 o Witel 4
4,0
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D
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Vyukové metody

Graf 5 — Vyukové metody na II. stupni ZS

Nejcastéji pouzivanou vyukovou metodou je metoda opakovani a procvi¢ovani
utiva prostfednictvim jazykovych cviéeni (MOPU JC). Utitelé ji pouzivali
k upeviiovani a procviCovani nové latky a k opakovani latky staré. Jednalo se jak o
ustni, tak o pisemna cvi€eni se zaméfenim na jazykové prostiedky.

Kromé jazykovych cvi€eni pouzivali ufitelé k opakovani a procvi¢ovani uéiva
cvieni pfedfeCova a fe€ova. Ta v8ak byla uplatiiovana v mens$i mife nez jazykova.
V ramci pfedfeCovych cvifeni méli Zaci nejéastéji za kol naudit se ve dvojici dialog
z utebnice, poté do ného dosadit nova slova a nakonec ho predvést pied tfidou.
V neposledni fadé se v hodinach objevovala fe€ova cvigeni. Jednalo se napiiklad o
volnou konverzaci na ur¢ité téma, poslech s porozuménim, psani souvislého vypravéni a
o ¢teni s porozuménim.

V ramci metod samostatné prace zaki jsem se b&hem svého pozorovani setkala

piedeviim s metodou samostatné prace s ucebnici a knihou. Nejéastéji se jednalo o

7 Vysvétleni viz. Seznam zkratek
8 Celkovy ptehled sledovanych vyukovych metod uvadim v ptiloze 1.
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jazykova cvieni, které méli Zaci za ukol samostatné doplnit. Nékdy také méli Zaci za
ukol pfecist si Clanek v ucebnici a vypracovat k nému cvi¢eni. Dalsi metodou
samostatné prace byla metoda prace stextem. Zaci napfiklad dostali mapu a text
tykajici se némeckych realii. Za Gkol pak méli text predist, vypracovat k nému otazky a
najit némecka mésta, jeZ byla v textu zminéna na mapé. Poslednim zaznamenanym
typem samostatné prace je psani testu. Jednalo se naptiklad o cviéeni na slovni zasobu,
kdy ucitel diktoval slova v Cestin€ a Zaci je méli prelozit do néméiny, o pieklad celych
vét z ¢estiny do némciny ¢i test z realii.

V ramci slovnich metod byla nej¢astéji pouzivana metoda vyukového rozhovoru,
jehoZ prostfednictvim si ucitel ovéfoval, zda Zaci ovladaji latku i na teoretické urovni.
Kladl jim proto otazky tohoto typu: Kde se nachazi sloveso ve vété vedlejsi po spojce
‘dass‘? Co nasleduje po spojce ‘dass‘? Ugitel tyto otazky kladl v eStiné a Zaci na né
&esky odpovidali.

K vysvétleni zcela nové latky pouzival uéitel slovni metodu vykladu (SM VR).
Jednalo se napfiklad o vyklad, jak tvofime v néméiné vedlejsi véty se spojkou ‘dass*
nebo vztazné véty. Vyklad ucitele byl ¢asto spojen s vyukovym rozhovorem. Ucitel
pomoci vyukového rozhovoru zopakoval, co by jiz Zaci méli znat, a na to potom
navazal vykladem nové latky.

Brainstorming ucitelé pouzZivali k opakovani jiz probrané slovni zasoby
k uréitému tématu, napf. jidlo, nemoci a jejich pfiznaky apod. Ucitelé pak vétSinou
pfidali dalsi slovicka k danému tématu, aby slovni zasobu Zaku rozsifili.

K procviéeni latky také néktefi ucitelé volili metodu didaktické hry (DH) a
inscena¢ni metodu (IM). Jednalo se napfiklad o hru na cislovky, kdy Zzaci fikali
¢islovky. Pokud se jednalo o nasobek tfi, museli jednou tlesknout rukama a pokud se
jednalo o nasobek péti, museli jednou placnout rukama do kolen. Zak, ktery toto
pravidlo porusil, vypadl ze hry. Inscena¢ni metodu pouzivali ucitelé k pfedvadéni
scének, napf. v restauraci, drazba predmeétu, telefonni konverzace atd.

Béhem svého pozorovani jsem se podobné jako na I. stupni ZS s nazorné
demonstraénimi metodami v jejich Cisté podobé nesetkala. Vyucujici vS8ak pouzivali
pomucky dynamického ¢&i statického charakteru jako soucast jinych vyukovych metod.

Pfi slovni metodé vykladu a pfedevS§im pfi metodach opakovani a procvi¢ovani uéiva
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pouzivali u€itelé realné predméty (8kolni potfeby), obrazky, mapy, CD piehravaé a
gkolni tabuli.

6.6.4 Organizagni formy vyuky a druhy interakci na Il. stupni Z$

Na druhém stupni ZS jsem hospitovala u &tyfech vyutujicich. V grafu jsem je
oznatila jako Ugitel 1, Ugitel 2, Ugitel 3 a Utitel 4. Na ose X uvadim organiza¢ni formy
vyuky a druhy interakci, které jsem b&hem pozorovani zaznamenala do pozorovaciho

9 TR o v 4,
archu.” Na ose Y uvadim jejich primérny vyskyt b&hem jedné vyu€ovaci hodiny.
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Graf 6 — Organizaénf formy vyuky a druhy interakef na Il stupni Z8

Organiza¢nich formy vyuky

Nejéast&ji pouzivanou organiza¢ni formou je frontdlni vyu€ovani (ucitel — cela
tféida). Tato organizatni forma byla pouZivana k slovnimu vykladu nové latky, pfi
poslechovych cvigenich, pti sborovém pozdravu, zpévu, teni, nacviku slovni zasoby a
vyslovnosti, pti zadavani instrukei k riznym €innostem, aktivitim a k jejich naslednému

spole¢nému slovnimu vyhodnoceni.

' Celkovy ptehled sledovanych organiza¢nich forem vyuky a druhti interakci uvadim v ptiloze 2.
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Druhou nejcastéji pouzivanou organizaéni formou je individualni prace. Tato
organizacni forma se uplatiiovala ptedeviim pti samostatnych pisemnych jazykovych
cviceni, pfi testech, tichém ¢teni ¢&i pti psani kratkych piibéhti.

Dalsi organiza¢ni formou je prace ve dvojicich. Ugitelé ji pouzivali ke ¢teni a
k nacviku dialogt, které pak Zaci pfedvadeéli pied ttidou, nebo k nejruznéj$im pisemnym
uloham a ukolim. Velmi &asto se také uplatiiovala pii jazykovych cvideni zaméfenych
na gramatiku ¢i slovni zasobu.

Posledni organiza¢ni formou je prace ve skuping. Ugitelé ji pouzivali
k realizovani projektu, k nacviku scének (napt. v restauraci), ale i k pisemnym ukolim a

uloham, napf. ulohy tykajici se realii némecky mluvicich zemi.

Druhy interakci

Nejcast€ji pouZivanym druhem interakce je interakce uditel — Zak v celotfidni
aktivité. Tato forma interakce byla pouZivana pfi vyukovém rozhovoru, ktery uitel
pouZival k zopakovani probrané latky. Ugitel kladl otazky typu: Jak tvofime perfektum?
Jak tvofime rozkazovaci zplsob? Jaky je nejCast&j$i tvar mnozného ¢isla v Zenském
rod€? atd. Dale se tento druh interakce uplatiioval pfi ustni kontrole jazykovych cvi€eni
z ucebnice, které predtim Zaci vypracovali samostatné, ke kontrole domacich ukolu a ke
kontrole dopliiovacich poslechovych cviceni.

Druhym nejéastéji pouzivanym druhem interakce je interakce Zak — Zak/Zaci
v celotfidni aktivité. Napfiklad jedna dvojice ¢i skupina zakd méla pfidélené role a Cetla
¢lanek z uéebnice, pfedvadéla kratsi dialog ¢i scénku pied tfidou. V jiné hodin€ méli
Zaci za ukol klast otazky ostatnim spoluzakiim a zaznamenavat jejich odpovédi.

Dalsim typem interakce je interakce ucitel — Zak (pfi praci ve dvou nebo ve
skupinach). Tento druh interakce se vyskytoval v zavislosti na Cetnosti vyskytu
organizaéni formy prace ve dvojicich a prace ve skupinach. Zaci pracovali ve dvojicich
& ve skupinach samostatné, ale v pfipadé, Ze si nevédéli s nécim rady ¢i nécemu
nerozuméli, obratili se na ugitele, ktery jim pomohl a poradil.

Poslednim druhem zaznamenané interakce je interakce zak — cela tfida. Objevila
se pouze vjednom ptipadé, kdy Zaci méli za tikol napsat kratky piibéh, ktery se jim

nékdy stal, a jedna Zakyné ho pak zpaméti vypravéla pied tfidou.
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6.6.5 Vyukové metody na S$

Na stfednich Skolich jsem hospitovala u péti vyu€ujicich. V grafu jsem je
oznatila jako Uitel 1, Utitel 2, Utitel 3, Ucitel 4 a Uitel 5. Na ose X uvadim ve
zkratkdch nézvy vyukovych metod'’, které jsem behem vyudovani zaznamenala do

, 1 e e e
pozorovaciho archu’ . Na ose Y uvadim jejich primémy vyskyt béhem jedné vyudovaci
hodiny.
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Graf 7 - Vyukové metody na stfednich $koldch

Nejéastéji pouzivanou vyukou metodou je metoda opakovani a procvi¢ovani
udiva prostiednictvim jazykovych cviéeni (MOPU JC). Uplatiiovala se ptedevsim pfi
ustnich a pisemnych cvi¢enich zamé&fenych na slovni zasobu, gramatiku a fonetiku. Pfi
gramaticky zaméfenych jazykovych cvi€enich ugitel napfiklad diktoval silnd slovesa a
7aci méli za ukol tvofit préteritum a perfektum t&chto slovesech. Pfi cvi€enich
zamé&fenych na slovni zdsobu piekladali Zaci &eské vyrazy do némeiny, tvofili slovni
pole, pfifazovali slova k nadfazenym slovnim pojmiim, tvofili antonyma, hledali
synonyma apod. Pii fonetickych cvi€enich dopliiovali Zici na zaklad¢ poslechu

zacateéni pismena slov.

' Vysvétleni viz. Seznam zkratek
"' Celkovy ptehled sledovanych vyukovych metod uvadim v pfiloze 1.
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Vedle jazykovych cviceni pouzivali ucitelé cvigeni predrecova (MOPU PC). Zaci
napfiklad dostali neiplny souvisly text a na zakladé poslechu méli doplnit chybéjici
informace. V jin€ hodiné si Zaci precetli vzorovy dialog, ktery potom podle vzoru riizné
obmériovali, a nebo popisovali rizné obrazky z uéebnice.

V ramci feCovych cvieni (MOPU RC) se jednalo o volnou konverzaci na uréité
téma, napfiklad kultura v Praze. Zaci se na toto téma bavili nejdiive ve dvojicich ¢i
v menSich skupinkach a poté bylo téma probrano s celou tfidou. Jindy dostali Zaci za
kol napsat slohovou praci na uréité téma.

Vramci slovnich metod byly nejcastéji uzivany metody vykladu (SM V) a
vyukového rozhovoru (SM VR). Prvni z nich byla pouzivana pti vysvétlovani nové
latky, napf. smérova ptislovce, trpny rod apod. Vyukovy rozhovor slouzil piedevsim
k zopakovani teorie jiZ probrané latky. Metody vykladu a vyukového rozhovoru se
v hodinach vzdy vzajemné dopliiovaly a sttidaly, jelikoz vyudujici se snazil aktivné
zapojit zaky co nejdfive.

Dal$i zaznamenanou slovni metodou je brainstorming (SM B). U¢itelé ji pouzivali
k opakovani slovni zasoby k uréitému tématu. Zaci fikali slova, ktera je k danému
tématu napadla, a ucitel je zapisoval na tabuli. S touto slovni zasobou pak Zaci dale
pracovali a pouzili ji napfiklad béhem ptediecovych a feovych cviceni.

K procviéeni a zopakovani uéiva volili néktefi vyucujici metodu didaktické hry
(DH) a inscenaéni metodu (IM). Piikladem didaktické hry je napiiklad hra na
procvicovani ptedlozek a zaroveri i paméti, kdy ucitel napsal na tabuli némeckou vétu
,Der Hund schlift* a jeden zak tekl misto, kde pes spi a pouzil ptitom pfedlozku. Dalsi
zopakoval jeho vétu a pfidal dalsi misto. Timto zpisobem pak hra pokracovala.

Co se tyka metod samostatné prace pfevazovala v hodinach metoda samostatné
prace s knihou a uéebnici (MSP UK). Nejcastéji se vSak jednalo o pisemna cviceni
zaméfena na gramatiku a slovni zasobu, které Zaci nejdiive samostatné vypracovali a
pak spole¢né zkontrolovali. Zaci naptiklad precetli ¢lanek a zodpovédéli k nému otazky.

Béhem svého pozorovani jsem se s nazorné demonstraénimi metodami v jejich
gisté podobé nesetkala. Vyudujici viak pouzivali pomiicky dynamického ¢i statického
charakteru jako soucast jinych vyukovych metod. Mezi nejcastéjsi pomucky, které
vyuéujici béhem hodin pouZivali, patfily pfedevsim tabule a CD ptehravac. Tabule se

pouzivala pti slovnich metodach vykladu, pti vyukovém rozhovoru a brainstormingu.
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6.6.6 Organiza€ni formy vyuky a druhy interakci na S$

Na stfednich Skoldch jsem hospitovala u pti vyuyjicich. V grafu jsem je
oznatila jako Utitel 1, Ugitel 2, Ucitel 3, Ugitel 4 a Ugitel 5. Na ose X uvadim
organiza¢ni formy vyuky a druhy interakci, které jsem b&hem pozorovani zaznamenala

do pozorovaciho archu.'? Na ose Y uvadim jejich primérny vyskyt b&hem jedné
vyu¢ovaci hodiny.

—

Ugitel - Celd  Prace ve Prace ve  Individualni Ugitel - 2ak Ugitel - 2ak  2ak— 2ak  2ak- Cela
tfida dvojicich skupiné prace (v celotfidni (pfi praci ve (v celotfidni tfida

aktivité) dvou nebo aktivité) ‘

ve ?

skupinach) 3

Organizaéni formy vyuky / Druhy interakci ‘

Graf 8 — Organiza&nf formy vyuky a druhy interakef na S$

Organizaéni formy vyucovani

Nejéastéji uzivanou organiza¢ni formou vyucovani je frontalni vyu€ovani (ucitel
— cela tfida). Tato forma se uplatfiovala pfi zadavani instrukci, slovnim vykladu
gramatiky & slovni zasoby, pfi ustnim diktovani prekladovych vét a poslechovych
otazek.

Druhou nejéastéjsi organiza¢ni formou je individudlni prace zaku. Zaci pracovali
samostatné s uebnici, ze které &etli €lanky a vypracovavali cviceni. Zaci jiz také psali

krat§i vypravéni na rizna témata kazdodenniho Zivota, napt. lidé a jejich zajmy, moda,

12 Celkovy prehled sledovanych organizatnich forem vyuky a druhil interakci uvadim v pfiloze 2.
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kultura atd. Samostatna prace se dala uplatiiovala pfi psani testd a pfi pisemnych
jazykovych a poslechovych cviéenich.

Dalsi organiza¢ni formou je prace ve dvojicich. Zaci pfi ni vypracovavali
gramaticka cviCeni, pfifazovali véty k obrazkiim a sestavovali piibéhy nebo si
piipravovali kratké dialogy, které nasledné predvadéli pfed tfidou.

Posledni zaznamenanou organiza¢ni formou je prace ve skupinach. Zéci pii ni

Yiw?

a o kazdé z nich napsat kratké zajimavé povidani.

Druhy interakci

Nejcasté)i pouZivanym druhem interakce je interakce ugitel — zak v celotiidni
aktivit€. Byla pouZivana pfi vyukovém rozhovoru, pfi kontrole gramatickych a
poslechovych doplfiovacich cvicenich, pfi fonetickych cviéenich a dale pii Gstnim
procvi¢ovani slovni zasoby a gramatiky.

Druhym nejcastéji uplatfiovanym druhem interakce je interakce Zak — Zak/Zaci
v celotiidni aktivité. Naptiklad dva nebo tfi zaci ze tfidy méli ptidélené role a cetli
¢lanek z ucebnice pro ostatni spoluzaky, ktefi sledovali text v uéebnici a poslouchali.
Zaci si také vhodinach nacvidovali ve dvojicich ¢&i trojicich dialogy ¢i
mikrokonverzace, které potom predvade¢li pred ttidou.

Dalsim druhem interakce, ktery se pfi vyuce uplatfioval je interakce uditel — zak
pfi praci ve dvou nebo ve skupinach. Tento druh interakce se vyskytoval v zavislosti na
etnosti vyskytu organizaéni formy prace ve dvojicich a prace ve skupinach. Ucitel
plisobil ve vztahu kzéklim jako poradce a konzultant a zarovefi kontroloval a
usmériioval jejich ¢innost.

Poslednim druhem zaznamenané interakce je interakce zak — cela tfida. Zak mél
v tomto piipadé za domaci ukol zpracovat referat na urité téma a poté ho pfednést pred

ttidou.

6.7 Vyukové metody na jednotlivych stupnich $kol - shrnuti

Tento graf piedstavuje shrnuti vysledkG mého pozorovani vyukovych metod.
Nabizi porovnani vyskytu jednotlivych vyukovych metod, jak byly pouZivany

vyuéujicimi na I. a II. stupni zakladnich Skol a na sttednich 3kolach. Na ose X uvadim
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pozorovaciho archu™”. Na ose Y uvadim Jejich primérny vyskyt béhem jedné vyucovaci
hodiny.
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Vyukové metody

Graf 9 — Vyukové metody na jednotlivych stupnich kol — shrnuti

Nejcastéjsi metodou vyskytujici se na viech stupnich $kol byla metoda opakovani
a procvi¢ovani u¢iva prostfednictvim jazykovych cvi¢eni (MOPU JC). Z grafu vyplyva,
Ze nejvice byla pouzivana vyudujicimi 1. stupné zékladnich $kol, mnohem méné pak
vyuéujicimi II. stupné zakladnich $kol a stfednich $kol. Na 1. stupni zakladnich 3kol se
jednalo pfedev§im o ustni cvifeni zaméfend na slovni zdsobu a v men$i mife na
gramatiku. Ugitelé opakovali ur€ity okruh slovni zisoby a pouzivali k tomu
nejrozmanit&j$i cvifeni, hry, fikanky, pisnitcky a basni¢ky. Do seSitu psali Zdci
minimalng, veskeré procvi¢ovani probihalo vétSinou ustni formou. Na II. stupni
zakladni $koly a na stiednich 8kolach se kromé ustn& zaméfenych jazykovych cviceni
objevovala také pisemna cviCeni, kterd byla zaméfena na osvojovani, rozvijeni a

prohlubovani znalosti slovni zasoby, gramatiky a zvukové a grafickeé stranky jazyka.

'* Vysvétleni viz. Seznam zkratek
'4 Celkovy ptehled sledovanych vyukovych metod uvadim v ptiloze 1.
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Kromé jazykovych cviGeni vyueujici pouzivali v hodinich cvideni prediecova
(MOPU PC) a fecova (MOPU RC), ktera se naopak vyskytovala pfedev§im na II. stupni
zékladnich Skol a na stfednich $kolach. Ukitelé I. stupné zakladnich $kol je pouzivali
vmnohem menSi mife, protoZe se soustfedil pravé na cvifeni jazykova. Pii
piediecovych cviceni si Zaci ve dvojicich ¢&i ve skupinach po tfech nacvi¢ovali rizné
dialogy a mikrokonverzace, které potom predvadéli pied tfidou. V ramci fecovych
cviceni se jednalo o konverzaci na ur¢ité téma nebo psani slohové prace. Tato cviceni
jiz ale byla, vzhledem ke své naroénosti, uréena spiSe pro zaky stfedni $koly.

Ze slovnich metod pouzivali vyucujici vSech stupiit $kol predev§im metodu
vykladu (SM V) a vyukového rozhovoru (SM VR). Tyto metody se vzajemné doplituji a
prolinaji. Ucitelé vzdy béhem vykladu nové latky kladli otazky Zaktm, aby je aktivné
zapojili. Vykladovou metodu nejvice pouzivali ugitelé stfednich $kol. Na I. stupni
zakladnich 3kol a na II. stupni zakladnich kol se ug¢itelé béhem mych hospitaci vice
vénovali spide opakovani a procvi¢ovani. Na stfednich $kolach byla vénovéana pozornost
teoril gramatiky vice a ucitelé se ji snazili Zakim vysvétlit, utfidit a systematizovat.

Slovni metoda brainstormingu (SM B) se pouzivala na v3ech stupnich $kol,
nejvice vSak na II. stupni. Je to jedna z metod k procviCovani a opakovani slovni
zasoby, takZze zalezelo pfedevs§im na vyucujicich, zda si tuto metodu vybrali.

K procvic¢ovani a opakovani probrané latky volili vyucujici metodu didaktické hry
(DH) a inscena¢ni metodu (IM). Didakticka hra naSla své uplatnéni pfedevS§im u
vyuéujicich 1. stupné zakladnich $kol a nejméné ji pouzivali vyucujici stfednich $kol.
Piedev§im u mensSich Z4kd je hra dileZitou soucasti vyuky a jednim z prostfedkd, jak
poznat svét. Rozvijeji jejich pfedstavivost, fantazii a prozivani. Hry maji motivacni
charakter a vyvolavaji u zakl kladny vztah k pfedmétu. V prvni tfidé zakladni Skoly
vyuéujici pouzil hru, pfi které zaci méli hadat jednotlivé druhy ovoce a zeleniny podle
ucitelova popisu. Za spravnou odpovéd dostal zék samolepku a za Spatnou odpovéd
knoflik. Tato hra méla i mimojazykovy dopad, protoze se pfi ni Ziaci seznamili
s jednotlivymi druhy ovoce a zeleniny a zaroveil se mezi nimi naucili rozliSovat. Na
druhém stupni v osmé tfidé vyucujici pouzil hru, pfi které Zaci museli, co nejrychleji
sedist, odedist, vynasobit & vydélit &isla mezi sebou a ten nejrychlejsi vyhral. Na stfedni

skole pfifazovali zaci k obrazkim spravné véty se zplsobovym slovesy a byli bodové
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ohodnoceni za spravnost a rychlost. Naro¢nost didaktickych her je vzdy volena
s ohledem na vék a stupefi psychického vyvoje 24kag.

Inscenaéni metody (IM) pouzivali nejvice vyucujici na I1. stupni zakladnich $kol a
jen velmi malo ucitelé na I. stupni a na stfednich kolach. Pi volbé této metody hraje
ddlezitou roli charakter pravé probirané latky, ale zalezi zéroven i na ugiteli, zda se pro
tuto metodu rozhodne.

Metody samostatné prace s ucebnici a knihou (MSP UK) se vyskytuji nejvice u
vyucujicich stfednich kol a v 0 néco mensi mite na II. stupni zakladnich $kol. P#i této
metodé se jednalo nejCastéji o pisemna gramaticka cviéeni z udebnice & pracovniho
seditu. Zaci tlohy sami vypracovali a poté nasledovala spole¢na kontrola. Na I. stupni
zakladnich 8kol jsem se s timto typem cvideni setkala ptedev§im v paté tfidé. Na nizsich
stupnich se samostatna prace s ucebnici a knihou vyskytovala velmi zfidka. V jejim
ramci si Zaci mé€li naptiklad precist kratky ¢lanek, podtrhnout v ném neznéma slova a
snazit se uhadnout jejich vyznam.

Metody samostatné prace stextem (MSP Tx) se vyskytovaly nejvice u
vyucujicich II. stupné zakladnich $kol a u vyucujicich stfednich $kol. Na II. stupni se
objevila napfiklad v ramci redlii, kdy Zaci vyhledavali informace z textu a zaroven
pracovali s mapou. Na I. stupni se tato metoda vyskytovala jen velmi zfidka.

Testy (MSP Ts) se nejvice objevovaly u vyucuyjicich II. stupné zékladnich $kol a
nejméné u vyudujicich 1. stupné. Vétsinou se jednalo o kratky test na zopakovani slovni
zasoby a gramatiky. Ugitel diktoval slovi¢ka nebo celé véty v Cestin€ a Zaci je piekladali

do néméiny. V téchto ptipadech velmi zalezelo na konkrétnim vyucujicim.

6.8 Organizaéni formy vyuky a druhy interakci na jednotlivych
stupnich skol - shrnuti

Tento graf predstavuje shrnuti vysledkd mého pozorovani organiza¢ni forem
vyuky a druhd interakci. Nabizi porovnani vyskytu jednotlivych organiza¢nich forem
vyuky a druhd interakei, jak byly pouzivany vyucujicimi na 1. a IL stupni zakladnich

kol a na stiednich $kolach. Na ose X uvadim organizaéni formy vyuky a druhy
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interakci, které¢ jsem b&hem pozorovani zaznamenala do pozorovaciho archu.'” Na

ose Y uvadim jejich primérny vyskyt béhem jedné vyucovaci hodiny.

Shrnuti O Z4kladni $kola |. stupef
W Zakladni §kola Il. stupefi
| Stiedni §kola

6,0

Uéitel - Celd  Prace ve Prace ve  Individualni Ugitel - Zak Ugitel - Zak 24k~ Zak  Zak- Cela
tfida dvojicich skupiné prace (v celotfidni (pfi praci ve (v celotfidni tfida ‘
aktivité) dvou nebo aKtivité)
ve
skupinach)
\ Organizaéni formy vyuky / Druhy interakci

Graf 10 — Organiza¢ni formy vyuky a druhy interakei na jednotlivych stupnich $kol —

shrnuti

Organizaé¢ni formy vyuky - shrnuti

Na v8ech stupnich kol je nejCastéji organiza¢ni formou frontalni vyucovani.
Jednoznaéné nejvice se vSak uplatiiuje u vyucyjicich na 1. stupni zakladnich kol a
nejméné u vyudujicich stfednich $kol. Obecné ji vyudujici pouZzivali pfi zadavani
instrukci, vysvétlovani nové latky, poslechovych cvi¢eni, diktovani ptekladovych vét ¢i
spoleéném vyhodnocovani prace tfidy. Na I. a ¢aste¢né i na II. stupni zékladnich 8kol se
navic velmi &asto pouZivala pti sborovém zpévu, sborovém &teni a sborovém nécviku
vyslovnosti.

Druhou organizaéni formou, ktera se uplatiiovala na jednotlivych stupnich 3kol,
byla individualni prace. Nejéast&ji ji pouzivali vyudujici I stupné zakladnich Skol a

nejméné vyulujici stiednich ¥kol. Rozdil v poméru jejiho pouzivani na II. stupni

' Celkovy prehled sledovanych organizagnich forem vyuky a druhi interakci uvadim v pfiloze 2.
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zdkladni kol a na stfednich $kolach je jiz celkem znaény, ale pro spravné posouzeni je
tieba brat v uvahu i samotny charakter individualni prace. Zaci sttednich $kol pracovali
méli napfiklad za kol pfeéist delsi ¢lanek z uéebnice a vypracovat k nému fadu cviceni.
V jiné hodin€ psali Zaci vramci testu slohovou praci. Tento druh samostatné prace
zabral Zakdm vice neZ 20 minut. Na IL stupni zdkladnich 3kol zadavali uditelé
v pribéhu hodiny spiSe kratdi samostatné tkoly, které nebyly tolik Easové narocné.
Charakter tkoldl na I. stupni zakladnich $kol byl spise blizsi II. stupni zakladnich 3kol.
Jednalo se vétSinou o samostatnou praci s ucebnici. Zaci méli naptiklad za kol naudit
se v hodin€ kratkou basnicku nebo si precist kratky ¢lanek a podtrhat neznama slova.

Tteti organizaCni formou je prace ve dvojicich. Ta pievladala piedev§im u
vyucuyjicich II. stupné zékladnich $kol, i kdyZ rozdily mezi jednotlivymi stupni jsou
velmi malé€. ZaleZelo zde ptedev§im na vyucujicim, zda necha zaky pracovat samostatné
¢i ve dvojicich. Charakter Gkold vétsinou umoziioval vétsinou obé organizacni formy.
PiedevS§im na II. stupni zékladnich 3kol a na stfednich $kolach dal ugitel Zakim na
vybér, zda pracovat jednotlivé ¢ ve dvojicich. Jindy vyudujici zadal ulohu a k
organizaéni formé se explicitné nevyjadril. V téchto piipadech Zaci nejéastéji pracovali
samostatné nebo ve dvojici se sousedem v lavici.

Posledni organizaéni formou je skupinova prace. Ta se nejvice uplatfiovala u
vyucujicich na IL stupni zakladnich $kol a o trochu méné i na stfednich $kolach. Na L.
stupni zakladnich kol jsem ji b&hem svého pozorovani nezaznamenala. MiZe se
samoziejmé vyskytovat i zde, ale vzhledem k jeji v€tdi naronosti na samostatnost a
organizaci prace ji lze ocekavat spife u zakl vyssich roénikd. Na II. stupni zékladnich
kol se objevovala piedevdim pfi inscenacnich metodach, napt. drazba predmétd,
navitéva restaurace apod. a dile v ramci projektu. Na stfednich $koldch se jednalo

naptiklad o praci s textem ¢i volnou konverzaci ve skupinkach na ur¢ité téma.

Druhy interakci — shrnuti

Vilbec nejéastéjsim druhem interakce, ktery se v pribéhu vyuky vyskytoval na
viech stupnich $kol, byla interakce ucitel — zdk v celotfidni aktivité. Rozdil mezi
jednotlivymi stupni $kol je u této interakce velmi maly a pouzivali ji v8ichni vyucujici.

Nejvice se vyskytovala u vyucujicich IL. stupné zékladnich 8kol a nejméné u
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vyucujicich 1. stupné zakladnich $kol. Na véech stupnich $kol byla pouzivana ptedevsim
pfi vyukovém rozhovoru, pfi ustni kontrole pisemnych gramatickych a poslechovych
dopliiovacich cviCenich, pfi fonetickych cvicenich a dale pfi Gstnim procviovani slovni
zasoby a gramatiky.

Druhym nejcastéji uZivanym druhem interakce byla interakce Zzak — Zak/zaci
v celotfidni aktivité. Objevovala se pfedev§im u vyuéujicich I1. stupné zékladnich $kol a
o néco méné na L. stupni zakladnich kol a na stfednich $kolach. Tato forma interakce
byla pouzivana, kdyZ jedna dvojice ¢i skupina Zakfi méla ptidélené role a &etla ¢lanek
z uCebnice Ci predvadéla kratdi dialog ¢i scénku pred tfidou. Jindy méli Zaci za kol
klast otazky a zjidtovat odpovédi od ostatnich spoluzakii a nebo se jednalo o tzv.
fetézové kladeni otazek. Tuto aktivitu zag¢inal vét$inou ucitel tim, Ze dal konkrétni
otazku jednomu Zakovi. Ten na dotaz odpovédél a zeptal se svého souseda. Takto se
pokracovalo, dokud nepfisli na fadu v8ichni Zaci.

Tietim druhem interakce je interakce uditel — zak pii praci ve dvou nebo ve
skupinach. Nejcastéji se vyskytovala na II. stupni zakladni $koly a nejméné na I. stupni
zékladni $koly, i kdyz rozdily mezi jednotlivymi stupni nejsou nijak propastné. UZiti
toho druhu interakce je zavislé na Cetnosti vyskytu prace ve dvojicich a ve skupinach.
Jelikoz se prace ve dvojicich a ve skupinach nej¢asté&ji pouzivala na II. stupni zakladni
$koly, je tento druh interakce na tomto stupni nejéast&jsi. Ugitel fungoval pfedevSim
jako radce a pomocnik a snazil se vést praci zakid tim spravnym smérem.

Poslednim druhem interakce je interakce Zak — cela tfida. Vyskytovala se
predev§im na stfednich $kolach a v mensi mife na II. stupni zakladnich $kol. Nejcastéji
se jednalo o samostatny vystup Zaka pfed tfidou béhem referatu. Ptiprava a pfednes
referatu je pro zaky jiz celkem naro¢nou &innosti vyzadujici schopnost samostatné prace
s knihami, internetem a slovnikem, a proto se hodi spiSe pro star$i Zaky. Na L. stupni

zakladnich kol jsem ji béhem svého pozorovani nezaznamenala.
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7 Dotaznik

Druhou vyzkumnou metodou, kterou jsem zvolila byl dotaznik (viz. piiloha 3).
Byl to velmi uZiteny prostiedek, jak ziskat $ir§i a komplexnéj$i informace
k vyzkumnému problému, a pomohl mi doplnit udaje k vyzkumné metodé pozorovani.
Vyplnil ho kazdy vyucujici, u nghoz jsem provadéla hospita¢ni ¢innost. Pokud vyuéujici
u¢il na prvnim i druhém stupni zakladni $koly, vyplnil dotaznik pro kazdy stupeii
zvlast. Celkem jsem tedy shromaézdila tfindct dotaznik od jedenacti vyucujicich. Na
I. stupni ZS vyplnili dotaznik ¢étyfi vyuéujici, na II. stupni ZS vyplnili dotaznik rovnéz
¢tyfi vyucujici (dva z téchto vyudujicich uéili zarove na I. stupni Z8) a na SS vyplnilo
dotaznik pét vyucujicich. Dotaznik obsahoval celkem 21 otazek, které zjistovaly
pouzivani a frekvenci uZiti vybranych vyudovacich metod, organiza¢nich forem
vyucovani, pouZivani uebnice a jinych zdroji a pouZivani deduktivni a induktivni
metody. V ramci dotaznikl jsem se soustfedila pfedevsim na frekvenci pouZivani
induktivni a deduktivni metody. Jsem si vSak védoma, Ze se v uvodu vyuky ciziho
jazyka pouZivaji i jiné metody, naptiklad metody imitativniho osvojovani uéiva &i
metody lexikalniho osvojovani gramatickych jevi.

Nakonec jsem k dotazniku sestavila posuzovaci $kéalu o Sesti stupnich, na které
jednotlivi respondenti zakrouzkovali odpovéd, ktera nejlépe vystihovala danou
skute¢nost. Pismeno A znamenalo odpovéd nikdy, pismeno B odpoveéd velmi zFidka,
pismeno C odpovéd obcas, pismeno D odpoveéd casto, pismeno E vZdy a pismeno N

neumim se vyjadrit.

7.1 Vyhodnoceni dotaznikua

P#i kvantitativnim vyhodnoceni $kaly jsem jejim jednotlivym stupfiim pfifadila
&iselné hodnoty, coZ mi umoznilo jeji matematické zpracovani a vyjadfeni pomoci
grafi. Odpovédi A — nikdy jsem pfifadila hodnotu 0, odpovédi B — velmi zFidka
hodnotu 1, odpovédi C — obéas hodnotu 2, odpovédi D — casto hodnotu 3 a odpovedi
E — vdy hodnotu 4. Odpovéd N — neumim se vyjddrit nezaskrtl Zadny z vyucujicich a
proto jsem ji pfi zpracovani nijak nezohlednila. Dale jsem pro vetsi prehlednost
rozdélila otazky v dotazniku do osmi skupin. Prvni skupina obsahuje otazky 1 az 6 a

v grafu je uvadim pod ndzvem organiza¢ni formy vyuky. Druha skupina obsahuje
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otazky 7 az 15 a v grafu je uvadim pod nazvem vyukové metody. Pro otazky &islo 16 az

21 uvadim vzdy samostatny graf, ktery ma stejny nazev jako otazka v dotazniku.

7.1.1 Organizaéni formy vyuky

Tento graf znazoriiuje odpovédi vyuéujicich 1. a II. stupné zéakladnich $kol a
sttednich $kol, na kterych jsem provadéla pozorovéani. Na ose X uvadim ¢isla, pod
kterymi jsou jednotlivé otazky uvedeny v dotazniku. Na ose Y uvadim primérné vyuziti

jednotlivych stupii na $kale. Cim v&tsi je hodnota na ose Y, tim Cast&jsi je vyuziti dané

organiza¢ni formy.

Vyhodnoceni dotazniku - Organizaé&ni formy vyuky O Zakladni $koly 1 spr
4,00 - @ Zakladni Skoly I stupen

@ Stfedni Skoly
3.50

3,00 |
2,50

2,00 — ‘

Primémé vyuzit

1,50 l
1,00 |
|

0,50

0,00 - ] ] |

Otazka

Grafi11 — Vyhodnoceni dotazniku — Organizaéni formy vyuky

Otazka 1: Frontalni vyu¢ovani, pfi kterém vyuujici pracuje najednou s celou
tfidou, nejvice pouzivaji vyuéujici na 1. a I stupni zakladni $koly a naopak nejméné
vyuéujici na stiednich $kolach.

Otazka 2: Prace ve dvojicich taktéz prevlada u vyucujicich na 1. a II. stupni
zékladnich $kol a nejméné se objevuje u vyudujicich stfednich Skol.

Otazka 3: Skupinova prace prevlada u vyucujicich na II. stupni zakladnich kol a

nejméné se vyskytuje u vyudujicich na stfednich Skolach.
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Otazka 4: Prace zaki na riznych ulohach ve stejném &ase se nejvice vyskytuje u
vyu€ujicich na II. stupni zakladnich $kol.

Otazka 5: Samostatnd prace zaki pfevlada u vyucujicich I. stupn& zékladnich kol
a nejméne se vyskytuje u zaku stfednich 3kol. Tento vysledek m& velmi prekvapil,
protoze jsem ofekdvala pomér zcela obraceny. Pfikiny lze spatfovat vtom, Ze na
sttednich Skolach fesi Zaci komplexn&jii a ¢asové& naro&ngjsi ulohy.

Otazka 6: Projektové vyudovani pfevlada u vyudujicich II. stupné zakladnich $kol.

Béhem svého pozorovani jsem méla moznost vidét tuto organizaéni formu praveé na II.
stupni zakladnich $kol.

7.1.2 Vyukové metody

Tento graf znézorfiuje odpovédi vyuéujicich I. a II. stupné zékladnich $kol a
sttednich 3kol, na kterych jsem provadéla pozorovani. Na ose X uvadim ¢&isla, pod
kterymi jsou jednotlivé otazky uvedeny v dotazniku. Na ose Y uvadim primérné vyuziti

jednotlivych stupiit na $kale. Cim v&tsi je hodnota na ose Y, tim &ast&jsi je vyuziti dané

vyukové metody.

Vyhodnoceni dotazniku - Vyukové metody O Zakladni 3koly |. stupe
4.00 ® Zakladniskoly Il stuped |
@ Stfedni 8koly

'
1

3.50 -
300 | ’

2,50 l

2,00 4 s

1,50 .

Prumérné vyuz

0.50 |

|
1,00 1 11

0,00 —L e —L {

10 1 |
Otazka

Graf 12 — Vyhodnoceni dotazniku — Vyukové metody
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Otazka 7: Samostatna prace 2akd s textem prevlada u vyugujicich na II. stupni
zakladnich 3kol. U této otazky bych ocekavala, Ze samostatna prace s textem bude
pievladat spiSe u Zaku stfednich $kol, nez na II. stupni. Zaroveri mé piekvapil i pomémné
¢asty vyskyt na I. stupni zakladnich $kol.

Otazka 8: Vyukovy rozhovor je jednou z velmi &astych metod uplatiiovanych ve
vyu€ovani. Pomeér vyskytu na jednotlivych stupnich $kol je velmi vyrovnany a z grafu
je vidét, Ze se tato metoda hodné pouziva.

Otazka 9 a 10: Vyskyt nazorné demonstranich metod nejéastéji prevlada u
vyuéujicich na 1. a IL. stupni ZS. Osobné jsem se béhem svého pozorovani s nazorné
demonstranimi metodami v jejich ¢isté podobé nesetkala. Vyuéujici viak pouZivali
pomiicky dynamického ¢i statického charakteru jako souéast jinych vyukovych metod,
napf. pfi metodé vykladu a pfedevsim pfi metodach opakovani a procvicovani uéiva.
Z siroké nabidky pomucek statického charakteru ugitelé nejvice pouzivali v hodinach
realné predméty, obrazky, pohlednice a mapy. Co se tyka pomicek dynamického
charakteru pouZzivali nej¢astéji CD ptehravac.

Otazka 11: Dovednostné praktické metody uplatiiuji vyucujici na vSech stupnich
§kol vcelku rovnomérné. Patfi mezi né napfiklad projektové vyucovani, vytvareni
novin, divadelni pfedstaveni apod.

Otazka 12: Diskusni metody pouZivaji nejvice uditelé stfednich $kol. Tato metoda
jiz klade vétsi naroky na jazykovou vybavenost Zakl a na jejich obecné znalosti a
prehled, které jsou dalezitym pfedpokladem pro zdarny pribéh diskuse. Oekavala bych
proto mnohem mensi vyskyt na I. stupni ZS.

Otazka 13: Inscenaéni metody prevladaji nejvice u vyucujicich I. stupné
zakladnich $kol a naopak nejméné u Zzakd stfednich $kol. Tyto metody maji
mimojazykovy dopad, protoZe predstavuji pro Zaky moZnost, jak si nacvicit chovani a
komunikaci v b&znych Zivotnich situacich.

Otazka 14: Didaktické hry pfevladaji nejvice u vyucujicich I. stupné zakladnich
skol a s pribyvajicim vékem déti klesa pozvolna frekvence jejich vyskytu. Podle mého
nazoru viak existuje iroky repertoar her i pro star$i Zaky a zalezi proto predevS§im na

uditeli, zda se pro tuto metodu rozhodne.
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Otazka 15: Metody opakovéni a procvidovani ugiva prevladaji nejvice u
vyutujicich 1. stupné zékladnich $kol a s pFibyvajicim vekem déti jejich frekvence

pozvolna kleséa ve prospéch jinych vyukovych metod.

7.1.3 Induktivni metoda

Tento graf znézoriluje odpovéd’ vyuéujicich I. a II. stupné zékladnich kol a
stfednich 8kol, na kterych jsem provadéla pozorovani. Na ose X uvadim é&islo, pod
kterym je otazka uvedena v dotazniku. Na ose Y uvadim primémé vyuziti jednotlivych

stupiiti na $kale. Cim vétsi je hodnota na ose Y, tim ¢ast&ji pouziva vyuéujici induktivni
metodu.

Vyhodnoceni dotazniku - Induktivni metoda

4,00 O Zakladni Skoly |. stupef

3,50 W Zakladni Skoly Il. stupen
3,00 ® Stfedni Skoly

2,50 -
2,00 -
1,50 -

1.00 -

Prum rné vyuzits

) 0.50 -

0,00 4 -
Otazka 16

Graf 13 — Vyhodnoceni dotazniku — Induktivni metoda

Otazka 16: Utitelé L. a II. stupné zékladnich $kol seznamuji Zaky s novou latkou
pomoci induktivni metody &astéji nez vyudujici stfednich 3kol. U této otazky mé
vysledek velmi ptekvapil, protoZe bych otekavala, Ze induktivni metoda, ktera vede
74ky k vyvozovani pravidel o jazyku a k samostatnému uvaZovani, bude vice pouZivana
vyuéujicimi stfednich $kol. Na druhé strané jsem se béhem svého pozorovani setkala s

&astym pouzitim induktivni metody pravé na I. a II. stupni zakladnich $kol.
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7.1.4 Deduktivnhi metoda

Tento grafi znazoriiuje odpovéd vyulujicich I. a II. stupné zakladnich $kol a
sttednich $kol, na kterych jsem provadéla pozorovani. Na ose X uvadim ¢&islo, pod
kterym je otazka uvedena v dotazniku. Na ose Y uvadim primérné vyuziti jednotlivych

stupiidi na Skale. Cim v&tsi je hodnota na ose Y, tim &ast&ji pouzivé vyucujici
deduktivni metodu.

Vyhodnoceni dotazniku - Deduktivni metoda

4,00
0 Zakladni $koly . stupen

B Zakladni $koly |l. stupeft
B Stfedni $koly

Otazka 17

Graf 14 — Vyhodnoceni dotazniku — Deduktivni metoda

Otazka 17: Vysledek tohoto grafu navazuje na piedchozi otazku (pouziti
induktivni metody). U¢itele II. stupné zékladnich 3kol a ucitelé stiednich $kol pouzivaji
deduktivni metodu pro vyklad nové latky ¢astéji nez vyucujici L. stupné zakladnich $kol,
u nichz naopak pfevlada metoda induktivni. Osobné bych nejéastéj$i vyskyt deduktivni
metody o&ekavala na I. stupni zikladnich 3kol, a proto mé& vysledek grafu velmi

piekvapil.

7.1.5 Uéebnice se pouziva selektivhé

Tento grafi znézoriiuje odpovéd’ vyucujicich I. a II. stupné zdkladnich Skol a
sttednich ¥kol, na kterych jsem provadéla pozorovani. Na ose X uvadim ¢&islo, pod
kterym je otazka uvedena v dotazniku. Na ose Y uvadim pramérné vyuziti jednotlivych
stupiiti na $kale. Cim vétsi je hodnota na ose Y, tim ¢ast&ji pouziva vyucujici u¢ebnici

selektivné.

78



Vyhodnoceni dotazniku - Uebnice O Zakiadni $koly |. stuped
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Graf 15 — Vyhodnoceni dotazniku — U&ebnice se pouZiva selektivné

Otazka 18: Ucebnici pouZivaji selektivn® piedevidim ugitelé na II. stupni
zékladnich 3kol a na stfednich $kolach, mnohem méné pak ulitelé na I. stupni

zékladnich 8kol. Odpovédi na tuto otazku jsou vzdy zavislé na typu uéebnice, se kterou

jednotlivi vyu&ujici pracuji.

7.1.6 Mimo ucebnice se pouzivaji i jiné zdroje

Tento graf znazortiuje odpovéd vyulujicich 1. a II. stupn& zékladnich $kol a
sttednich $kol, na kterych jsem provadéla pozorovani. Na ose X uvadim ¢&islo, pod
kterym je otazka uvedena v dotazniku. Na ose Y uvadim primémé vyuZiti jednotlivych
stupiiti na $kale. Cim vétsi je hodnota na ose Y, tim €ast&ji pouziva vyu€ujici mimo

udebnice i jiné zdroje.
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Graf 16 - Vyhodnoceni dotazniku - Mimo u&ebnice se pouzivaji i jiné zdroje
Otazka 19: Z grafu vyplyva, Ze ucitelé vech stupiitt kol pouzivaji ¢asto i jiné

vyukové materidly. Béhem mych hospitaci zaci pracovali predevsim s texty, slovniky a

mapou.

7.1.7 Lavice jsou umistény v fadach

Vyhodnoceni dotazniku - Lavice O Zakladni$koly I. stupen
jsou umistény v fadach @ Z4kladni $koly Il. stupef

@ Stfedni Skoly
3,50

c 1
2 150

Otazka 20

Graf 17 - Vyhodnoceni dotazniku — Lavice jsou umistény v Fadach
Otazka 20: Odpovédi na tuto otazku hodné zalezely na druhu ucebny, ve které

vyudujici pracovali. Na n&kterych Skolach byli pfimo u¢ebny némeckého jazyka, do

kterych Zaci za ugitelem dochazeli. Zde potom byly lavice sefazeny naptiklad do tvaru
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podkovy nebo Zaci sedéli u spojenych stolkii po étyfech. Pokud ugitelé ugili v béznych
ttidach, lavice byly vétsinou umistény v tadach.

7.1.8 Nabytek se podle potfeby pfemistuje

Vyhodnoceni dotazniku - Nabytek 0 Zakladni $koly | stupen
se podie potfeby pfemist'uje B Zakladni §koly Il. stupent

400 -
®m Stredni $koly
3.50 -

3.00 -
2,50 -

2,00 -
1.50 -
1,00 -

Pumén v u

0.50 -
0.00 -

Otazka 21

Graf 18 - Vyhodnoceni dotazniku — Nabytek se podle potieby pfemistuje

Otazka 21: I zde odpovédi zalezely na druhu ugebny, ve které vyucujici pracovali.

Neékteré ucebny byly tak malé, Ze by pfemisténi nabytku ani nebylo mozné.

7.1.9 Rozlozeni odpovédi z dotazniku na . stupni zS
Zakladni $koly |. stupef

Nikdy; 4%

=

Vzdy; 19% Velmi zfidka; 13%

Obtas; 26%

Casto; 38%

Graf 19 - RozloZeni odpovédi z dotazniku na 1. stupni ZS
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Nejcastejsi odpovedi, které vyutujici 1. stupné zaskrtli byly odpovéd D-&asto a
C - obcas. Odpoveéd’ A — nikdy ma pouze &tyti procenta, coz znamena. Ze je jen malo
¢innosti, které vyucujici s zaky vibec nedélaji.
7.1.10 Rozlozeni odpovédi z dotazniku na Il. stupni Z$

Zakladni skoly 11. stupen

Vzdy: 14% Nikdy: 6%

‘—— Velm ziidka: 13%

Obtas: 29%
Casto; 38%

Graf 20 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na Il. stupni VA
Z grafu vyplyva, ze nejcast&jsi odpovédi, které vyucujici II. stupné zaSkrtli byly

odpovéd’ D — éasto a C — obcas. Odpovéd A — nikdy ma pouze Sest procent, coZ

znamena, Ze je jen malo innosti, které vyucujici s zaky viibec nedélaji.

7.1.11 Rozlozeni odpovédi z dotazniku na SS
Stredni skoly
Vidy; 10% Nikdy; 12%

| Velmi zfidka;, 18%

Casto; 28%
Obtas; 31%

Graf 21 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na s$
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Z grafu vyplyva, 7e nejlastéjsi odpovédi, které vyuéujici strednich $kol zagkrtli
byly odpovéd' D - casto a C — obcas. Odpoved B ~ velmi zfidka ma deset procent a
odpovéd’ A — nikdy ma dokonce dvanact procent. Na strednich &kolach je jiz vice

¢innosti, které vyucujici s zaky nedélaji nikdy nebo jen velmi ziidka.

7.1.12 RozloZeni odpovédi na jednotlivych stupnich $kol -
shrnuti
Shrnuti
Vzdy. 14% Nikdy:; 8%

=

Graf 22 — RozloZeni odpovédi z dotazniku na jednotlivych stupnich $kol — shrnuti

Nejcastéj§i odpovédi, které vyucujici zaskrtli v dotazniku byly odpovéd’ D — casto
a C - obcas. Skute¢nost, ze u vétsiny otazek vybirali odpovédi casto a obéas znamena,
7e vyuluyjici vyuzivaji v hodinach rozmanité vyukové metody a organiza¢ni formy.
Odpovéd’ A — nikdy ma pouze osm procent, coZz znamena, Ze je jen malo ¢innosti, které

vyulujici s zaky vibec nedélaji.

7.1.13 Srovnani vysledku ziskanych z pozorovani a z dotazniku

Koneéné vysledky ziskané zpozorovani (graf 9 — Vyukové metody na
jednotlivych stupnich 8kol — shrnuti a graf 10 Organizani formy vyuky a druhy
interakci na jednotlivych stupnich $kol - shrnuti ) jsem se snazila porovnat s kone¢nymi
vysledky ziskanymi z dotazniku (graf 11 — Vyhodnoceni dotazniku — Organizalni

formy vyuky a graf 12 — Vyhodnoceni dotazniku — Vyukové metody).
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Vzhledem k tématu diplomové prace jsem se soustredila predevsim na otazky
tykajici se pouZiti organiza¢nich forem vyuky (otazky 1-6) a vyukovych metod (otazky
7-15).

Vysledky u otazky 1 souhlasi s vysledky zaznamenanymi u organizaéni formy
ucitel — cela tfida (frontalni vyuka)

Vysledky u otazky 2 souhlasi s vysledky zaznamenanymi u organizaéni formy
prace ve dvojicich.

Vysledky u otazky 3 jsou shodné s vysledky zaznamenanymi u organizaéni formy
prace ve skupinkach v tom, Ze se tato organiza¢ni forma nejvice pouzivéa na II. stupni
zékladni $koly. Na I. stupni zakladni $koly jsem ji b&hem svého pozorovani
nezaznamenala, coZ je vidét i v grafu, ale vyudujici v dotazniku uvadéji jeji obcasny
vyskyt.

Otazka 4 — V témzZe Case pracuji jednotlivi Zaci na rlznych tdlohach. Tuto
organizaCni formu jsem béhem svého pozorovani nezaznamenala u Zédného
z vyulujicich.

Vysledky otazky S5 se li§i od vysledkd zaznamenanych u organiza¢ni formy
individualni prace. Béhem svého pozorovani jsem nejcastéj$i vyskyt této formy
zaznamenala na II. stupni zakladni $koly a o néco méné se vyskytovala na I. stupni
zakladni Skoly. V dotazniku v3ak pfevazuje individualni prace pravé u vyucujicich L.
stupné zékladnich Skol.

Otazka 6 — Zaci pracuji na projektu. S projektovym vyucovéanim jsem se setkala
pouze na II. stupni zékladni $koly a vysledky proto nemohu nijak bliZe porovnavat.

Vysledky otazky 7 se shoduji s vysledky zaznamenanymi u vyukové metody
samostatna prace s textem.

Vysledky otazky 8 se shoduji s vysledky zaznamenanymi u vyukové metody
vyukovy rozhovor u vyuéujicich II. stupné zakladnich kol a u vyucujicich stfednich
skol. Mirné se lisi pouze u vyuéujicich . stupné zakladnich $kol. V dotazniku vyucujici
tohoto stupné oznaéili vyssi vyskyt, nez jsem zaznamenala béhem pozorovani.

Otazka 9 a 10 — Ugitel pouZziva nazorné demonstratni metody. Béhem svého
pozorovani jsem se s nazorné demonstraénimi metodami v jejich Cisté podobé nesetkala

a proto vysledky nemohu nijak blize porovnat. Vyucujici vsak pouZzivali pomucky
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dynamického ¢i statického charakteru jako souéast jinych vyukovych metod, napt. pfi
metodé¢ vykladu a pfedevsim pti metodach opakovani a procvi¢ovani uéiva.

Otazka 11 — Ucitel pouziva dovednostné-praktické metody. S touto metodou jsem
se setkala pouze na Il. stupni zakladni $koly béhem projektového vyugovani a vysledky
proto nemohu nijak bliZe porovnavat.

Otazka 12 — Ucitel pouZiva metody diskusni. Béhem svého pozorovani jsem se
s diskusni metodou nesetkala a vysledky proto nemohu nijak bliZze porovnavat.

Vysledky otazky 13 se li$i od vysledku zaznamenaného u inscena¢ni metody.
Béhem svého pozorovani jsem nejéastéjsi vyskyt této formy zaznamenala na II. stupni
zékladnich koly, ale v dotazniku pfevazuje u vyudujicich I. stupné zakladnich 3kol.

Vysledky otazky 14 se shoduji s vysledky zaznamenanymi u vyukové metody
didakticka hra.

Vysledky otazky 15 se shoduji s vysledky zaznamenanymi u vyukové metody

opakovani a procvicovani uciva.

Souhrnné lze Fict, Ze se vysledky u vétiny otazek z dotazniku shoduji s vysledky

ziskanymi z pozorovani.
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8 Zaver

Ve své prici jsem se zabyvala metodami a organizaénimi formami vyuky
v hodinach némeckého jazyka s ptihlédnutim k vékovym kategoriim Zakd. V ramci
teoretické Casti jsem uvedla zékladni charakteristiku psychického a télesného vyvoje
zak, klasifikaci a charakteristiku vybranych vyukovych metod a organizacnich forem
vyucovani a v neposledni fadé typologii cviGeni. Tato &ast mi pomohla ve stanoveni
hypotéz a pfi urceni zpisobu $etieni.

V prakticke ¢asti jsem se v ramci Setteni snazila zmapovat, jaké konkrétni metody
a organizacni formy vyuky véetné interakci vyudujici pouZivaji v praxi na jednotlivych
stupnich 8kol. Setfeni jsem provadé€la na ¢tyfech zakladnich $kolach, na jednom
osmiletém gymnaziu a na dvou stfednich 8kolach, celkem u jedenacti vyulujicich.
Ackoliv nebyl vzorek vyucujicich pfili§ rozsahly, bylo moZno vysledovat uréité
vyukové metody a organizaéni formy spolu s druhy interakci, jez jsou typické pro
mladsi (prvni aZ paty rocnik), sttedni (paty az devaty ro¢nik) a starsi (vék stfedni 3koly)
Skolni vék.

Vsichni ucitelé, u kterych jsem hospitovala, pouZzivali ve vyuovani mimo jiné
metody opakovani a procviovani uciva, metodu slovni, metodu didaktické hry a
metody samostatné prace. Tyto vyukové metody vSak mély na jednotlivych stupnich
skol odli$nou frekvenci vyskytu. Z toho lze usuzovat, Ze vyucujici brali v€k zaki jako
jeden z faktord ovliviiujicich volbu vyukové metody. Metody opakovani a procvi¢ovani
uéiva v ramci jazykovych cvieni se nejvice vyskytovaly na I. stupni ZS a nejméné na
SS. Piedietova cviceni naopak prevladala u vyudujicich SS a nejméné se vyskytovala
na I stupni ZS. Recova cvieni jsem zaznamenala nejéastéji u vyucujicich II. stupné ZS
a nejméné u vyucujicich 1. stupné ZS. Slovni metody a metody samostatné prace
ptevladaly u vyucujicich S§ a u vyudujicich II. stupné ZS. Metoda didaktické hry
naopak prevladala u zaki I. stupné ZS atd. '

Z organizaénich forem se nej¢astéji pouzivaly frontalni vyuka, individuélni

vyuka, a prace ve dvojicich. Tyto organizacni formy v3ak také mély na jednotlivych

16 Celkovy piehled vyskytu jednotlivych vyukovych metod vEetné jejich detailniho ¢lenéni uvadim
v grafech v praktické ¢asti.
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stupnich $kol odliSnou frekvenci vyskytu, z &eho? 1ze odvozovat, Ze vyucujici brali vék
zakl 1 v tomto pfipadé jako jeden z faktorti ovlivityjicich volbu organiza¢ni formy.
Frontalni vyuka se nejvice uplatiiovala u vyuCujicich 1. stupné ZS a nejméné
u vyuéujicich SS. Individualni prace a prace ve dvojicich se nejéastéji vyskytovala
u vyucujicich II. stupné ZS a nejméné u vyucujicich SS. Prace ve skupiné se nejvice
uplatiiovala na I stupni ZS a naopak jsem ji vibec nezaznamenala u vyucujicich
I. stupné Z8."

U vsech vyulujicich, u kterych jsem hospitovala, jsem zaznamenala mimo jiné
nasledujici druhy interakci: uéitel — zak v celottidni aktivité, 24k — zak/Zaci v celotfidni
aktivité, ucitel —~ zadk pfi praci ve dvou nebo ve skupinach. Hlavni rozdil mezi
jednotlivymi stupni $kol tak spocival opét ve frekvenci vyskytu vyse zminénych
interakci. Proto 1ze usuzovat, Ze i v ptipad€ druhi interakci v cizojazy¢né vyuce byl vék
jednim z faktord ovliviiujicich jejich volbu. Interakce ugitel — 2ak v celottidni aktivité se
nejvice uplatitovala u vyuéujicich na II. stupni Z$ a nejméné u vyucujicich 1. stupné ZS.
Interakce Zak — celd tfida se nejvice vyskytovala u vyucujicich SS, na I. stupni ZS se
naopak nevyskytovala viibec. '*

Vysledky ziskané zhospitaci jsem dale porovnavala s vysledky ziskanymi
z dotazniku. Ve vétsiné pfipadi byly ve vzajemném souladu.

Skuteénost, ze frekvence vyskytu vyse zminénych vyukovych metod a
organiza¢nich forem spolu stypy interakci je na jednotlivych stupnich 8kol rizna,
potvrzuje hypotézy stanovené na zaCatku $etfeni. Mlizeme tedy souhrnné€ konstatovat,
ze vyuéujici jednotlivych stupiii 3kol voli rizné vyukové metody a organiza¢ni formy
véetné interakci s pfihlédnutim k véku zakd. Na nejnizSich stupnich $kol byla
zaznamenana vyrazné vys$i frekvence vyskytu jazykovych cviceni k upevnéni
jazykovych prostfedkd. Na vyssich stupnich $kol byla naopak zaznamenana vyssi
frekvence vyskytu piedie¢ovych a feGovych cviteni. Na piikladech metod, které jsem
zaznamenala v prib&hu hospitaci, 1ze s rostoucim vékem 24k (na II. stupni ZS anaSS)

pozorovat klesajici podil vyskytu her a jejich ménici se charakter. U starSich zakd

17 Celkovy piehled vyskytu jednotlivych organizagnich forem vyuky v€etné jejich detailniho

¢lenéni uvadim v grafech v praktické &asti.
18 Celkovy piehled vyskytu jednotlivych druhil interakei vietné jejich detailniho €lenéni uvadim

v grafech v praktické &asti.
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naopak pfibyva samostatna prace s udebnici a knihou a samostatna prace s textem.
Z odpovédi z dotazniku pro ucitele je u vyucyjicich jednotlivych stupiid Skol
s pfibyvajicim vékem zakd patrny odklon od konkrétniho a piiklon k abstraktnimu,
napf. klesajici podil demonstragnich a inscenaénich metod na S$ a na 1L stupni Z8.

Mnohdy aZ velmi rozdilnou frekvenci vyskytu jednotlivych vyukovych metod a
organizaCnich forem vCetné interakci miZeme pozorovat i mezi vyucujicimi stejného
stupné Skoly. Na L. stupni ZS jsou mezi vyucujicimi v ramci vyukovych metod zna¢né
rozdily v pouZivani jazykovych cvienich a metod samostatné prace suéebnici a
knihou. Na II. stupni Z§ se mezi vyucujicimi vyskytuje zna¢né nerovny pomér vyskytu
jazykovych a piedfeovych cvigeni a interakce ucitel — 4k v celotfidni aktivité. Na SS
je mezi uciteli rozdil ve frekvenci pouzivani jazykovych cvi¢enich a vyukového
rozhovoru a interakce ucitel — zak v celotfidni aktivité.

Proto je tfeba si uvédomit, ze vék Zzakd je pouze jednim z mnoha faktord, jez
ovliviiuji vybér ur€ité vyukové metody a organizaéni formy spolu s typy interakci.
Dalsimi faktory jsou pfedevsim cil vyuky, charakter obsahu u¢iva a jeho analyza, ucitel
— jeho osobnost, odborné znalosti a pedagogické dovednosti, vedeni vyucovaci hodiny
atd. Néktefi ucitelé upfednostiiovali napiiklad praci ve dvojicich pfed samostatnou praci
zakd. Jednalo se pfitom o ukoly, které opravdu mohli Zaci splnit bud’ sami nebo ve
dvojicich, a proto zaleZelo na rozhodnuti ugitele. Jini ucitelé naproti tomu nezafazovali
do vyucovani didaktické hry, inscena¢ni metody ¢i projektové vyucovani." Pritom lze
tyto vyukové metody aplikovat na vSech stupnich $kol.

Na ¢&etnost vyskytu jednotlivych vyukovych metod a organiza¢nich forem vetné
interakci mélo také vliv vedeni vyucovaci hodin ze strany u¢itele. Néktefi ucitelé zvladli
béhem jedné vyudovaci hodiny provést se zaky aZ patnact riznych aktivit. Pracovni
tempo a nasazeni jak Zakd, tak uciteld bylo v téchto hodinach obrovskeé. Zaci museli
davat béhem celé hodiny opravdu dobry pozor, aby viibec v€déli, co maji délat, protoze
se jednotlivé aktivity stiidaly velmi rychle. Naproti tomu stihli jini ucitelé pfi
podobnych podminkach provést za hodinu pouze sedm riiznych aktivit. Zaci méli na
kazdou aktivitu spoustu &asu, mnohdy aZ zbyte¢né, a cela hodina tak méla mnohem

pomalejsi spad.

1% Tito vyucujici zaskrtli v dotazniku u téchto otazek odpovéd nikdy
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Na zaklad€ pozorovanych skuteCnosti se tedy lze domnivat, Ze pfi té&chto
rozhodnutich o zplsobu vyuky hraje priméarni roli pravé osobnost ucitele a jeho osobni
preference. Zak (a tedy i jeho vék) v téchto pfipadech ustupuje na druhé misto.

V pfipad€ individualni prace zakd byla frekvence vyskytu spojena naopak spise
s charakterem daného ukolu, neZ sosobnosti ucitele. Zaci SS pracovali na
komplexné&jsich a slozit€jsich tkolech, které byly zaroven ¢asové narocnéjsi. Na L. a II.
stupni ZS zadavali ugitelé v prib&hu hodiny spise kratsi samostatné tkoly, které nebyly
tolik ¢asové€ narocne a 1épe odpovidaly stupni vyvoje zaka.

Vyuku dale ovliviiuji Zaci (jejich osobnost, dlouhodobé i ptechodné vlastnosti
psychické a somatické, intelektualni predpoklady, jejich vztah k pfedmétu, zajmy, atd.)
a tfidni kolektiv (pocet studentu ve tfidé, sloZeni t¥idy, vztahy ve tfidé€: kooperace,
rivalita atd.).

Koneéné rozhodnuti, jaké vyukové metody a organizaéni formy pouzivat, viak
vzdy lezi na vyuéujicim, ktery je hlavnim organizatorem vyucovaciho procesu a ktery
pfi volb& vyukovych metod a organizaGnich forem véetné druhii interakci musi vzit
v uvahu viechny vyse zminéné faktory, pricemzZ veék Zaku je prokazatelné jednim z nich.

Budu velmi rada, pokud teoretickd vychodiska a vysledky S3etfeni mé prace
povedou ucitele i studenty uditelstvi k zamySleni nad vybérem a efektivnosti
vyucovacich metod a organiza¢nich forem vyucovani s pfihlédnutim k véku zaki jako k
jedné z determinant, jez ovliviiuji ucitelovo rozhodnuti, jakou vyukovou metodu a

organizaéni formu pouZit.
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9 Resumé

In  meiner Arbeit befasse ich mich mit Unterrichtsmethoden und
Unterrichtsformen im Deutschunterricht im Bezug auf das Alter der Kinder. Mein Ziel
dabei war die an der ersten und zweiten Stufe der Grundschulen und an Mittelschulen
angewendeten Unterrichtsmethoden und Unterrichtsformen zu beschreiben und zu
vergleichen.

Ich verteile die ganze Arbeit in zwei Teile. Im theoretischen Teil beschreibe ich
die psychische und physische Entwicklung der Kinder und der Schiiler vom
Vorschulzeitalter bis zum Adoleszenzzeitalter. Im néchsten Kapitel definiere und
klassifiziere ich die ausgewdhlten Unterrichtsmethoden und Unterrichtsformen. Ich
beschiftige mich dabei nur mit solchen Unterrichtsmethoden und Unterrichtsformen,
die fur Fremdsprachenunterricht relevant sind. Nicht zuletzt gebe ich die Typologie der
Ubungen nach ihrer Zielrichtung auf Sprachmittel und Sprachfertigkeiten an.

Der praktische Teil meiner Arbeit besteht in der Ergebnisanalyse der
Untersuchungen, die ich in ausgewihlten Grundschulen und Mittelschulen in Prag
verwirklicht habe. Fur diese Untersuchung habe ich zwei Methoden angewendet: eigene
Beobachtungen und einen Fragebogen. Im Rahmen der Beobachtungen habe ich vier
Grundschulen, ein mehrjdhriges Gymnasium und zwei Mittelschulen besucht.
Insgesamt habe ich bei elf Lehrern hospitiert. Die Endergebnisse veranschauliche ich in
Sdulen- und Kreisgrafiken, zu denen ich einen Wortkommentar hinfuge.

Beim ersten Anblick verwenden die Lehrer in einzelnen Klassenstufen dieselben
Unterrichtsmethoden und Unterrichtsformen. Der Hauptunterschied liegt jedoch in der
Frequenz, mit der die einzelnen Unterrichtsmethoden und Unterrichtsformen in
verschieden Klassenstufen im Deutschunterricht vorkommen. Man muss sich jedoch
bewusst werden, dass das Alter der Kinder nur einer der Faktoren ist, der die Auswahl
der Unterrichtsmethoden und Unterrichtsformen beeinflusst. Die anderen Faktoren sind
vor allem das Ziel des Unterrichts, der Lernstoff und seine Analyse, der Lehrer — seine
Personlichkeit, Fachkenntnisse, padagogische Fertigkeiten und sein Unterrichtsstil. Es
sind auch die Schiiler — ihre Personlichkeit, Interesse, ihr Bezug zu dem Fach usw. und
die Klassengemeinschaft. Die Hauptentscheidung, welche Unterrichtsmethoden und

Unterrichtsformen verwendet werden, muss aber trotzdem der Lehrer treffen, der der
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Hauptorganisator des Lernprozesses ist und der auch alle oben genannte Faktoren in

Betracht ziehen sollte.
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Priloha 1

Pozorovaci arch — Vyukové metody



POZOROVACI ARCH - VYUKOVE METODY

Datum: Skola:
Trida: Pocet zaku:
Vyucujici: Ucebnice:

Vyklad

Vyukovy rozhovor
Dialog

Diskuse
Brainstorming
Brainwriting

[Nazorné demonstracni

|Didakticka hra
|/nscenaéni metoda |
[Metody opakovéni a procvi¢ovani uiva |

Druhy cviéeni
Jazykova cviceni
Predrecova cviceni
Recova cviéeni

[Metody samostatné prace zéki

Samostatna prace s uéebnici a knihou
Samostatna prace s textem

|Metody dovednostné praktické ]




Priloha 2
Pozorovaci arch

Organiza¢ni formy vyuky / Druhy interakci



Pozorovaci arch — Organizaéni formy vyuky / Druhy interakei

Datum:

Skola:

Ttida: Pocet zaku:

Vyucujici: Ucebnice:
Cinnosti/Organizaéni form Podet Cinnost

Ugitel — Cela tfida

Prace ve dvojicich

Prace ve skupiné

Individualni prace

Ostatni




Pocet

Cinnost

Ucitel — Zak
(v celotfidni aktivité)

Ucitel — Zak
(pti praci ve dvou nebo ve
skupinach)

Ucitel — Skupina zaka

Zak — Zak/Zaci
(v celotiidni aktivité)

Zak — Cela tfida

Ostatni




Priloha 3

Dotaznik pro uditele



Dotaznik pro ulitele

Skala na pou'iivépi vybranych vyutovacich metod a forem vyulovani
Tento dotaznik zjiSt'uje pouZivani a frekvenci uziti vybranych vyuéovacich metod a forem

vyu(’;ovéni. Zarrgyslete se naq kaZdym vyrokem a potom zakrouzkujte odpovéd’, ktera nejlépe
vystihuje skutecnost. Jednotliva pismena znamenaji tyto odpovédi:

A = nikdy
B = velmi ziidka
C = obcas
D = ¢asto
E =vidy
N = neumim se vyjadfit
1) Utitel pracuje najednou s celou tfidou A B C D E N
2) Zaci pracuji ve dvojicich A B C D E N
3) Zéaci pracuji v malych skupinkach A B C D E N
4) V témze Case pracuji jednotlivi Zaci A B C D E N

na riznych ulohach

5) V témze &ase pracuji jednotlivi Zaci A B C D E N
samostatné na stejnych tlohach

6) Zaci pracuji na projektu A B C D E N
7) Zaci pracuji samostatné s textem A B C D E N
8) Utitel pouziva vyukovy rozhovor A B C D E N

(otazka-odpoveéd’)

9) Utitel pouziva nazorné-demonstraéni metody A B C D E N



(vyuziva pfitom pomicky statického charakteru, nap. obrazky, fotky, mapy, schémata,
abstraktni modely, zpétny projektor atd.)

10) U¢itel pouziva ndzorné-demonstraéni metody A B C D E N

(vyuziva pfitom pomicky dynamického charakteru, napt. televizi, video, poéitag,
CD piehravac atd.)

11) Ucitel pouziva dovednostné-praktické metody A B C D E N

12) Uditel pouziva metody diskusni A B D N
13) Uditel pouziva metody inscenacni A B C D E N
14) Ucitel pouziva didaktické hry A B C D E N
15) Ugitel pouziva metody opakovani a A B C D E N

procvicovani uéiva (jazykova, pfedfecova, feova cviceni)

16) Ugitel seznamuje zaky s novou latkou A B D N
pomoci induktivni metody

17) U¢itel seznamuje Zaky s novou latkou A B D N
pomoci deduktivni metody

18) U&ebnice se pouziva selektivné A B C D E N

19) Mimo ucéebnice se pouZivaji 1 jiné A B C D E N
zdroje informaci (texty, slovniky, video, rediné objekty, mapy)

20) Lavice jsou umistény v fadach A B C D E N

21) Nabytek se podle potieby pfemistuje A B C D E N



Priloha 4

Hospitaéni ziznamy



Vramci pozorovani jsem pribéh jednotlivych vyugovacich hodin popsala
v hospita¢nich  zdznamech. Frekvenci vyskytu pozorovanych kategorii jsem
zaznamenavala pomoci &arek v pozorovacich ar$ich Vyukové metody a Organiza¢ni
formy vyuky / Druhy interakci. U zaznamenané frekvence vyskytu odkazuji na aktivitu

z hospita¢niho zaznamu, ktera je s timto spojena.
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Schnappi

Ichbin Schnappi, das kleine Krokodil.

komm’ aus Agypten, das liegt direkt am Nil.
Zerst lagich in einem Ei,

dann schni-schna-schnappte ich mich frei.

schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp
schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp

Ich bin Schnappi. das kleine Krokodil,

hab’ scharfe Zahne, und davon ganz schén viel.
Ich schnapp’ mir. was ich schnappen kann,
ja.ich schnapp’ zu. weil ich das so gut kann.

Schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp
Schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp

Ich bin Schnappi. das kleine Krokodil,

ich schnappe gern. das ist mein Lieblingsspiel.
Ich schleich’ mich an die Mama ran

und zeig’ ihr. wie ich schnappen kann.

Schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp
Schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp

Ich bin Schnappi. das kleine Krokodil,

und vom Schnappen. da krieg' ich nicht zaviel.
Ich beiB dem Papi kurz ins Bein,

und dann, dann schlaf” ich einfach ein,

Schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp
Schni-schna-schnappi schnappi schnappi schnapp

© Rosita Risserbach/Iris Gruttrann



POZOROVACI ARCH - VYUKOVE METODY

Datum: 5 40 v+ Skola: 7S DVLIvieva
Trida: b.A Potet 2aki: 1%
Vyudujici:

U&ebnice: P'P"&PJ“’\\

| Slovni |
Vyklad /odb

Vyukovy rozhovor /oy bW /ads /ac(
Dialog

Diskuse

Brainstorming

Brainwriting

|Nézorné demonstraéni

[Didakticka ra | /ad

|/nscenacni metoda

|Metody opakovani a procvitovani uGiva 1

Druhy cvi¢eni

Jazykova cviceni / ad L /ads / fad8 /adAo /QL“L [ad AS [od A4
Predre¢ova cviteni

Retovacviceni  /od M, [adAh

|Metody samostatné prace zéki
Samostatna prace s ucebnici a knihou
Samostatna prace s textem

|Metody dovednostné praktické




Pozorovaci arch —~ Organizaéni formy vyuky / Druhy interakei

Datum: > 0%
Skola: 2S5 D>AWNONHN
Ttida:

Vyucujici:

Cinnosti/Organizaéni formy

Podet

Pocet zaku:

Ucebnice: R “‘\(’On\i

Cinnost

Utitel — Cela tfida

111/

adA adL aas adb

Prace ve dvojicich

ad L

Prace ve skupiné

ad 19

Individualni prace

Ostatni




Interakce

Pocet

Cinnost

Ucitel — Zak
(v celotfidni aktivité)

1117711/

adb ad 57 adt a:(g\

Ucitel — Zak
(pti préaci ve dvou nebo ve
skupinach)

Ucitel — Skupina zaki

Zak — Zak/Z4ci
(v celotiidni aktivite)

/'

74k — Cela trida

Ostatni




W) ¢ Low NO N
nA A C w /2/) ”Y , a.“% coh N - en o N W v
v oo - 0 R
¥, \Aq N W\ WA\,
S B B . o
n \
,,F‘m&‘ U §
N WA
,5/39., 0 w\Ww g
w ¥ g b s |
wpuzog | PN T
A ot M Nk AW AN W NSO upoy o
N A BUID |
2 A 5 9mwod o w ¥ SQ 1 ST 0 g | w g

T dw z z udew ldsoy



A 9 /
\
| \
U ™ N T
¥av. _.ﬁ A \% h P m\./
el n oy A O Nin A
I r.
w uzo

\w ou
w nWwoAS
c,?rc/ 1
-/.P.. «,/.c(/V - W ff_
S AeA Qs
Z)o% w - W

AporoN

P T

0

2(,5 ,,3 ,wér
\ ﬁﬁ;rcr

\ -\

N W
WeooS
AR

B) A} ¥

Wi

\ Uy,

SRS

mw.“uv




POZOROVACI ARCH - VYUKOVE METODY

Datum: KO- 4 0% Skola: 25 XLAD Wk
Tiida: et L. Podet zaki:

Vyulujici: . . U&ebnice: Pt Pa“g

| Slovni

Vyklad

Vyukovy rozhovor
Dialog

Diskuse
Brainstorming
Brainwriting

|Nézorné demonstraén/

|Didakticka hra

|/nscenacéni metoda

|Metody opakovéni a procvi¢ovani uéiva

Druhy cviéeni

Jazykovacviceni /oA  /oad> fodS /adb
PredfeCova cviteni

Recova cviceni

|Metody samostatné préce Zéku
Samostatna prace s ucebnici a knihou
Samostatna prace s textem

|Metody dovednostné praktické

/ot sads /ad¥



Pozorovaci arch — Organizaéni formy vyuky / Druhy interakci

Datum: A0 4.

Skola: 2%

Trida: > C Pocet 24k AS

Vyucujici: . Utebnice: P ﬂ‘.&(ow
Cinnosti/Organizaéni formy Pocet Cinnost
Utitel - Cela tfida 17771/ adh | odu ads ad$.

ad10  ad M

\

Prace ve dvojicich

Prace ve skupiné

Individualni prace

Ostatni




Interakce

Pocet

Cinnost

Ucitel — Zak
(v celotfidni aktivit&)

1171/

OA,L .«'M“'5 ;«2‘“7

Ucitel — Zak
(pfi praci ve dvou nebo ve
skupinach)

Ucitel — Skupina zaka

Zék — Zak/Zaci
(v celotfidni aktivité)

Zak - Cela trida

Ostatni
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POZOROVACI ARCH - VYUKOVE METODY

Datum: 4}.6 C1 Skolar 0B Vime Wradaes

Thida: 3. E N Pocet zaka: 14 | n‘vd\

Vyucujici: ' Uéebnice: “N(N.(VLM’\ wi Duwilnh I
| Slovni |

Vyklad

Vyukovy rozhovor

Dialog

Diskuse

Brainstorming

Brainwriting

|Nazorné demonstraéni

|Didakticka hra ]
|/nscenaéni metoda

[Metody opakovani a procviéovani uéiva |
Druhy cviceni

Jazykovacvigeni |od.) lad.t lod 5 lod 1
Predretova cvigeni /ol NS

Redova cviéeni

|Metody samostatné prace Zaku |
Samostatna prace s ucebnici a knihou
Samostatna prace s textem

|Metody dovednostné praktické

CJod 1 /ad A



Pozorovaci arch — Organizaéni formy vyuky / Druhy interakci

Datum: /M b 03
Skola: O & Vi mé

Tiida: > E Pocet zakui: M J’

Vyulujici: .. ... Ucebnice: l’)‘:V‘LﬂW"\ S Himdsk n:
Cinnosti/Organizaéni form Pocet Cinnost

Utitel — Cela tiida //// / od A ‘;M T ad 5 |

Prace ve dvojicich

Prace ve skupiné

Individualni prace [ i)u',\ ‘)\

Ostatni




Interakce

Pocet

Cinnost

Ucitel — Zak
(v celotfidni aktivité)

TTTTT]

(Ju‘-{ " \

a ‘A 'M

Ucitel — Zak
(pf1 praci ve dvou nebo ve
skupinach)

Ucitel — Skupina zakh

Z4k — Zak/Z4ci
(v celotfidni aktivite)

Zak — Cela tida

Ostatni




