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Abstrakt (Cesky)

Tato bakaléaiska prace se sklada ze dvou ¢asti. Predmétem prvni casti je pieklad vybranych
kapitol z publikace Montessori-Pddagogik. Einfiihrung in Theorie und Praxis autorského
dua Michaela Klein-Landecka a Tanji Piitzové. Zpracovana publikace nabizi struény nastin
Montessori pedagogiky a predstavuje pedagozku Marii Montessoriovou. Zarovei se vénuje
obrazu ditéte pohledem Marie Montessoriové, predkladd pozadavky k piipravenosti
pedagogti a prostfedi a rovnéz se zamétuje 1 na predstaveni Montessori pedagogiky v praxi.
Cilem préce je vytvorit funkéné ekvivalentni text. Druhou ¢ast tvoii ptekladatelska analyza
podle modelu Christiane Nordové, odborny komentar k prekladu, dale uvadi piekladatelské
metody a postupy, prekladatelské problémy a nakonec i piekladatelské posuny podle Jifiho

Levého a Antona Popovice véetné nazornych piikladu.

Kli¢ova slova (Cesky)

dité, Maria Montessoriova, nezavislost, pedagogika, pfekladatelsk4 analyza

Abstract (in English)

This enclosed thesis contains two parts. The first part includes a translation of selected
chapters from the book Montessori-Pddagogik. Einfiihrung in Theorie und Praxis written
by Michael Klein-Landeck and Tanja Piitz. This publication aims to provide a rough
overview of Montessori pedagogy. It introduces also world famous teacher Maria
Montessori and her point of view on a child. This book expresses the importance of
education and readiness of teachers and environment. Moreover, it focuses on an
application of Montessori pedagogy in the praxis. The aim of this translation is to create
a functional equivalent text. The second part contains the translation analysis based on the
model of Christiane Nord and a theoretical commentary for selected chapters. Furthermore,
it presents translation methods and procedures, translational issues and finally, it includes
also translation shifts according to models of Jifi Levy and Anton Popovi¢ with

corresponding examples.
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1 Uvod

Vychozim textem této bakalaiské prace je publikace Montessori-Pddagogik.
Einfiihrung in Theorie und Praxis (Montessori pedagogika. Uvod do teorie a praxe) od
autorti Michaela Klein-Landecka a Tanji Piitzové. Dr. Michael Klein-Landeck je némecky
pedagog, ktery se Montessori pedagogikou a samotnym vzdélavanim déti zabyva jiz fadu
let. Pracuje jako pedagog na univerzit¢ v Hamburku a také je clenem Nemecké Montessori
spolecnosti. Dr. phil. habil. Tanja Piitzova pracuje jako védkyné¢ na poli vychovy
a vzdélavani. Je ¢inné na vysokych Skolach v Dortmundu, Karlsruhe ¢i v severonémeckém
Kielu.

Vybér textu vychazi z mého letit¢tho zajmu o Montessori pedagogiku, kterou jsem
méla moznost detailngji poznat pii své pedagogické praxi jak v Ceské republice, tak
v Rakousku. Dal§i motivaci byla skutecnost, ze vétSina knih, které jsem doposud
o Montessori pedagogice cetla, byla vanglickém jazyce, ackoliv teoretickych
a praktickych publikaci je k mému piekvapeni i na trzich v némecky mluvicich zemich
celd rada.

PiedloZena bakalarska prace je délena do dvou ¢asti. Prvni ¢ast obsahuje samotny
pteklad vybranych kapitol, druhd se vénuje odbornému komentafi k piekladu.
Prekladatelska analyza vychazi z modelu Christiane Nordové (Nord 1995, 2009) a jeji
diferenciace na vnitrotextové a vnétextové faktory (Nord 1995, 2009). Poté tato prace
popisuje prekladatelskou metodu a postupy, které jsou stanoveny na zaklad¢ fiktivniho
zadani. Déle jsou piredstaveny piekladatelské problémy a jejich feSeni. Zavér prace je
vénovan piekladatelskym posuntim, které vychazi zuceni Jititho Levého (1998, 2012)

a Antona Popovice (1975).



2 Text prekladu
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Montessori pedagogika

Uvod do teorie a praxe

Michael Klein-Landeck, Tanja Piitzova

1
»Kde jsem ja, tam je svoboda!“

Zivot a dilo celosvétové znamé pedagoZKy

V zZadném pripadé nebylo Marii Montessoriové nijak dino do vinku, Ze se stane
jednou z nejznaméjSich pedagozek 20. stoleti. UZ jeji cesta ke studiu mediciny
a k promoci nebyla tehdy pro Zenu Zidnou samoziejmosti. Pedagogicka koncepce
Montessoriové vychazi z jejich empirickych zkuSenosti. Tato kapitola vykresluje tuto

cestu a to aZ k celosvétovému rozsifeni Montessori pedagogiky.

Dodnes tadime Marii Montessoriovou (1870-1952) k nejznaméjSim osobnostem
v historii pedagogiky. Domy déti a Skoly, které nesou jeji jméno a pracuji podle jejiho
konceptu, jsou rozsifeny po celém svété. Predstavuji vzdélavaci systém, ktery vychazi
z poznani potieb ditéte a stavi ho do stfedu z4jmu veskerych pedagogickych snah. Kdo ale
byla tato zena? Co ji ovlivnilo? Jak se ji podafilo vytvofit celosvétové uzndvanou
pedagogickou koncepci? Co ji pohanélo k tomu, aby cely zivot pracovala na svétovém

roz§iteni svého pedagogického piistupu?

Maria Montessoriova pfiSla na svét 31. srpna 1870 v Chiaravalle, v malém mésté
v italské provincii Ancona, jako jediné dit¢ Renildy, roz. Stoppaniové (1840-1912)
a Alessandra Montessoriho (1832—-1915).

KdyZ byla Maria Montessoriova jesté velmi malda, tak se jeji rodina kvuli praci
dvakrat prestéhovala. Nejprve se prest¢hovali vroce 1873 z Chiravalle do Florencie
a o dva roky pozdgji do Rima.

Rodice chtéli svému jedinému ditéti umoznit dobré vzdélani. Jejich piedstava, jak
by to bylo mozné realizovat, se ale naprosto liSila od tehdejSich moznosti. Zakladni Skola
vulici San Nicola da Tolentino v dobé zapisu Marie Montessoriové uplatiiovala
restriktivné autoritarsky ptistup ve vychové. Dnes tento piivodni typ Skol oznacujeme jako

transmisivni Skoly — s diirazem na dril a uceni se zpaméti. Prevladajici typ vyucovani
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odporoval predstavé Renildy Montessoriové, nebot’ ona byla zastankyni liberalniho typu
vychovy. Pro svoji dceru si ptala vychovu, ve které vzdélani nebude muzskou doménou.
Tato mysSlenka odpovidala modernimu duchu doby. Role zeny ve spolecnosti prochazela
pfevratnymi zménami.

O samotném détstvi pozdéji velmi proslulé pedagozky toho ale moc nevime. Maria
Montessoriova byla do svych deseti let spise
Spatnou zékyni, kterd se nechtéla — nebo také
neuméla — pfizplsobit Skolskym pomérim
a davala prednost uceni se v domacim
prostiedi.

Muzeme se proto domnivat, ze kritika,
kterou =~ Montessoriovd  vyjadiila  vici
prevladajicim vyucovacim metoddm, vychazi
z osobnich zkuSenosti a je vyrazné¢ ovlivnéna
ijeji matkou. Montessoriovd chtéla zménit
vzdélavaci systém, ktery byl strnuly,
autoritafsky a rigidni. Vytvarela si tak vizi
pedagogiky, kterd bude brat vazné kazdé

jednotlivé dité s jeho vlastnimi schopnostmi

a bude ho vhodné podporovat.

Obrazek ¢. 1 Maria Montessoriova (1880)

ve véku 10 let

1.1 Skolni 1éta Montessoriové

Maria Montessoriova navstévovala v letech 1883 az 1886 Skolu Regia Scuola Tecnica
Michelangelo Buonarotti a do roku 1890 také Regio Instituto Tecnico Leonardo da Vinci.
V obou skolach obdrzela jak ptirodovédné-technické, tak i jazykové a literarni vzdélani.
Mlada Maria Montessoriova inklinovala k matematice a nejprve se chtéla stat
inzenyrkou. Jeji zdjem o témata z oboru mediciny byl natolik velky, ze si nakonec tento
studijni obor zvolila. Nejenom Ze se rozhodla pro tuto intelektudlné naro¢nou cestu, ale
zaroven ukazala i odvahu a reformniho ducha, ktery byl siln¢ podporovaného jeji matkou.
Na pielomu 20. stoleti byla védecky orientovanym Zendm k dispozici nanejvys povolani

ucitelky nebo vychovatelky. Navzdory vSem prekazkdm se Montessoriova v roce 1890
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zapsala na univerzitu v Rimé& na obory matematika, fyzika a piirodni védy. V roce 1892
ziskala diplom (Diploma di licenza), ktery byl nutnym ptfedpokladem ke studiu mediciny.
Montessoriova byla jedinou Zenou ve svém studijnim oboru. Tato okolnost s sebou
prindsela ¢etné obtize. Jako Zena musela obstat mezi ostatnimi studenty, musela se potykat
s predsudky a také musela ostatni pfesvéd¢it o svych mimoradnych schopnostech. Mimo
jiné se angazovala u déti sporuchami uceni, které doucovala. Kromé toho aktivné
spolupracovala se vznikajicim Zenskym hnutim, pfestoze tehdy v Italii stale vladl spise
patriarchalni rezim.

Dne 10. cervence 1896 Montessoriova jako prvni Italka Gspésné ukoncila studium
mediciny na univerzité v Rimé, které zapocala v roce 1892, a to svou praci o stihomamu
z oboru neuropatologie. Dva roky pfed zavérecnou zkouskou se jiz specializovala na
détské 1ékarstvi a stala se odbornici na onemocnéni u malych déti. Pozd¢&ji vypovédeéla, ze
dokonce sam papez ji podporoval ve studiu a pomahal ji s uskute¢iiovanim jejich napadi.
Jemu byla v neposledni fad¢ vdécna za to, ze ziskala doktorsky titul Dottoressa. Ziskana
kvalifikace a jeji védecky profil umoznily této mladé doktorce uchdzet se o asistentské
misto na psychiatrické klinice univerzity v Rimé. Teoreticky méla na zakladé svého
vzdélani nutnou kvalifikaci, aby se dostala do uzsiho kola perspektivnich kandidata.
Piesto Montessoriova védéla, ze jako zena ma malou Sanci se na tuto pozici dostat. Ve
svém motivacnim dopise se napadité, odvazné a svym vlastnim nekonvencnim zplisobem
obratila na pfisluSnou komisi. AvSak nepfedstavila se svym vlastnim jménem, nybrz
koncipovala sviij zivotopis pod muzskym pseudonymem. Komise byla pti osobnim setkani
celkem ptrekvapena, ale doba ji byla naklonéna. Podatilo se ji ziskat pozici asistentky
lékate na détském oddéleni. Velmi

rychle se stala  uzndvanou

odbornici na détské nemoci. Své IN HOM® Dlsc.ul;UﬂBEmo‘
PER GRAZIA DI DIO € PER VOI NTA DELLA NAZ
p . . . . i1 LlA
dosavadni  zkuSenosti si  dale | T BB
3 i 7o RETTORE unun(rummusmmcusnnlblkﬂ\“\ g
W N r ro* b4 ~ £ 2 S5 s aoo’ e albpoorls ol 2 s
roz§ifovala diky préaci s dusevné =2 /jj",”;f/; s ,/“" 2 ’,1 R
< Z otliomr prvoommte Dot o D szt ¢ .D»m\ma
. , . v . VIR s Roggow Wlors o % 1 WILR, 72
handicapovanymi  détmi.  Tyto | Per e M”‘nf:;f Ay s

/IMr{y,m

A1 Pt pata meoti

podnéty vni postupné vzbudily 2 i

zajem o pedagogiku.

Obrazek ¢. 2 Vysokoskolsky diplom Montessoriové
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1.2 Od mediciny ke specialni pedagogice

Montessoriova zaméfovala svlj vyzkum stale Castéji na duSevni vyvoj ditéte, pfiCemz
nebrala na védomi pouze onemocnéni, kterd maji organicky piivod, ale také se soustfedila
na psychické projevy a ditvod jejich vzniku.

Jako asistentka lékafe v nemocnici San Giovanni oteviela Maria Montessoriova
zérovei i svoji soukromou pediatrickou praxi. Zila svym vyzkumem a byla pohanéna svoji
profesni ctizadosti. V roce 1897 ptevzala asistentskou pozici na psychiatrické klinice
univerzity v Rimé&. V té dobé& prozila sviij &asto citovany kli¢ovy zazitek, ktery formoval
jeji budouci profesni Zivot. Mezi jeji povinnosti patfily i nav§tévy Ustavu pro choromysiné,
s cilem nalézt ptfipadné pacienty pro lécbu na klinice. DéEti tam trpély neddstojnymi
zivotnimi podminkami. V holé mistnosti bez podnétl, kde byly drzeny jako vézni, si
musely doslova odsedét svlij zivot. Montessoriova byla z tohoto pozorovani zd&Sena
a pozorné si prohlizela, co béhem dne délaji déti, které jsou oznaceny za slabomyslné. Po
jidle se vrhly na zem, braly do rukou lezici zbytky jidla, hdzely chlebem a hraly si
s chlebovymi kulickami, které tvarovaly. Montessoriova rozpoznala, ze tyto déti nelacnily
po jidle, ale snazily se uspokojit svoji touhu po zkuSenostech a po hie. Jejich okoli jim
k tomu nic nenabizelo, ale ony samy si nachazely malou nad¢ji ve hie se spadlym chlebem.
Zacala se sama sebe ptat, zda by se tyto déti v jiném prostiedi nevyvijely 1épe.

Nadale se intenzivné zabyvala specialné pedagogickymi spisy dvou francouzskych
1ékaiti Jeana Marca Gasparda Itarda (1774—1838) a jeho zaka Edouarda Séguiniho (1812—
1880) a nalezla zde mnoho podnétl pro své pozd¢€jsi pedagogické plsobeni.

Od roku 1900 pracovala Montessoriova i v lékai'sko-pedagogickém institutu pro
vzdélavani ucliteli dusevné handicapovanych déti (Scuola Magistrale Ortofrenica). Na
jeho zalozeni se intenzivné podilela. V prvnim ro¢niku nalezelo ke Skole 64 zakyn a zakd.
Existovaly tfi tfidy. Jadro ucebniho planu tvofily védecké discipliny jako vSeobecna
psychologie, fyziologie a anatomie a ptredev§im kritéria pro diagnostiku dusevnich
postizeni u déti. K témto oborim pozdé€ji pfibyla i nauka o,zvlastnich ucebnich
metodach®“. Cilem bylo zprostiedkovat metody specialni vyuky a moznosti podpory pro
déti se specialnimi potiebami. Skola Scuola Magistrale Ortofrenica byla svého &asu ale

vyjimkou.
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Vedle uzké profesni spoluprace
s kolegou z kliniky dr. Guiseppem
Montesanem vznikl i milostny vztah,

ze kterého vzeslo dit¢. Syn Mario se

narodil 31. biezna 1989. Nevyrustal ale
u svych nesezdanych rodi¢t, nybrz byl
dan na vychodu do péstounské rodiny
na venkove. Z dnesniho pohledu mame
mozna sklon tyto poméry soudit,
nicméné v tehdejsi  konzervativné-
katolické Italii bylo nemanzelské dité
matky samozivitelky, a navic Zeny ve
vysoké védecké pozici as profesnimi
isocialnimi ambicemi, spolecensky

nepiijatelné.

Obrazek ¢. 3 Maria Montessoriova (1913)

Pravdépodobné ze strachu nad ztritou své védecké aprobace nebo nebezpeci
spolecenského vyclenéni se Montessoriova rozhodla Maria u sebe neponechat. Neni jasné,
pro¢ Montessoriovd a Montesano neuzavieli manzelstvi. Lze se domnivat, Ze onim
diivodem byl nesouhlas jejich rodin, a to predevSim ze strany obou matek (srov. Heiland
1999, s. 32 n, Kramer 1995, s. 91 nn).

Montessoriova styk s Montesanem brzy pierusila, ale kontakt se svym ditétem
udrzovala cely zivot. Syna Maria pravidelné navstévovala a po smrti své matky v roce
1912 si ho vzala k sobé. Autorka Kramerova, kterd sepsala zivotopis Montessorioveé, se
domniva, ze teprve po smrti své matky byla Montessoriovd schopnd si Maria k sob¢ vzit,
nebot’ jeji matka nechtéla riskovat profesni kariéru své dcery. Maria Montessoriova poté
spolu s Mariem pracovali na celosvétovém rozsifeni Montessori pedagogiky.

Kdyz se Montessoriova prosadila jako lékatrka, pokracovala ve svém vzdélani
v oblasti pedagogiky na univerzité v Rimé. Lze se domnivat, Ze pfednasky z pedagogiky
pro ni byly zdrojem inspirace, aby si mohla dikladné prostudovat spisy Rousseaua,

Frobela a Pestalozziho aj.

12



167

168

169
170
171
172
173
174
175
176
177
178
179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199

1.3 Od specialni pedagogiky k obecné pedagogice

Otevienim prvniho Domu déti (Casa dei bambini) v roce 1907, denniho zatizeni pro déti
predskolniho véku v chudé fimské ctvrti San Lorenzo, zapocala pro Montessoriovou nova
etapa jeji pracovni drahy.

V projektu podporovaném fimskou stavebni firmou a soukromymi investory
propojila Montessoriova jednotlivé prvky svého rtiznorodého vzdélani. Pracovala s détmi
ze socialné slabych rodin. V jeji knize I/ metodo della pedagogica scientifica (Cesky
Metoda vedecké pedagogiky uzita ve vychove v Domech deéti s podtitulem Objevovaini
ditete, 2001) z roku 1909 se miizeme docist, jak peclivé a s jakou odbornou angazovanosti
pfistupuje ke svému poslani. Podava vni zpravu o svych pedagogickych objevech
a zkuSenostech. Dockala se velkého tuspéchu, a tak jiz o rok pozdé&ji doslo
k mezinarodnimu rozsiteni tohoto dila, které dnes zname pod ndzvem Objevovani ditéte.

V roce 1911 ukonila svoji 1ékatskou praxi, vzdala se své docentury (1916) a zacala
se vénovat vyhradné pedagogice. Toto sebepoznani vlastni identity urcilo jeji dalsi profesni
sméfovani, nebot’ se dale snazila rozsifit a modifikovat své pedagogické poznatky.
Publikovala mj. v odbornych kruzich, upravila svlij pedagogicky koncept, vyhledavala
mezioborovou vyménu a pofadala mezindrodni prednaSky, aby se jeji pedagogické
myslenky dostaly do povédomi svétové odborné vetejnosti. V Berling€ v roce 1929 zalozila
spolu se svym synem Mariem Association Montessori Internationale (Mezindrodni
Montessori spolecnost), kterd od roku 1935 sidli v Amsterdamu.

Montessoriovd byla povazovana za zndmou a neustadlym cestovanim stale velmi
zaneprazdnénou osobnost. V riiznych zemich prosazovala zlepSovani Zivotnich podminek
déti. Zdalo se, ze kdekoliv se objevila, tam jeji pedagogické néapady siln€ ovlivnily
stavajici vzdélavaci systém.

Udrzovala kontakty s prominentnimi osobnostmi jako napf. se zakladatelem
psychoanalyzy, Sigmundem Freundem, s oborovymi kolegy jako byli Peter Petersen, John
Dewey a Helen Parkhurstova, dale s Jeanem Piagetem, tim vibec nejzndméjSim
vyvojovym psychologem, a s osobnostmi jako Mahidtma Gandhi nebo Rabindranath
Tagore.

Do roku 1933 stale se rozsifujici Montessori hnuti zastavil az faSismus. V Némecku
nacisté zavieli jeji Skoly. Myslenky prosazujici svobodu a samostatnost se neshodovaly

s pedagogickymi predstavami diktatorského rezimu. Také v Italii vyvolavaly vychovné
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metody Montessoriové konflikty s fasistickym rezimem. Mussolini se nejprve stal cestnym
predsedou a v roce 1926 dokonce prezidentem italské Montessori spole¢nosti. Oblibenost
probihajicich Montessori vzdélavacich kurzi pro ucitelky vzbudila jeho zajem. Kdyz chtél
ale duce Mussolini do Montessori Skol zavést fasisticky pozdrav, hudbu a uniformy,
vzepiela se pedagozka proti natfizeni ministerstva skolstvi a reagovala tichym protestem.
Odpor ale nemohla udrzet dlouho. Opustila Italii a piesidlila do Spanélska. V roce 1934
musely byt Montessori Skoly v Italii uzavieny. Montessoriovd piesto stdle potradala
vzdélavaci kurzy a prednasky (mj. v Zenevé, Bruselu, Kodani a Utrechtu), ve kterych se
siln¢ zasazovala o udrzeni miru. V této dobé vznikl jeji koncept venkovské Skoly druhého
stupné. Situace v Evrop€ se zatim priosttila. V fijnu 1939 opustila Montessoriova se svym
synem Mariem, oba Zijici tou dobou v Nizozemi, Evropu. V Indii rozpracovali myslenku,
ktera byla pozd¢€ji oznacovéna jako kosmickad vychova. Potadali vzdélavaci kurz a rozlicné

pfednasky na univerzitach. Pfedtim nez se v roce 1946 vratili do Evropy, vznikla studie

o vzdélavani v raném détstvi (The Absorbent Mind, cesky: Absorbujici mysl), jejiz vyznam

v poslednich letech znovu vzrostl.

Obrazek ¢. 4 Maria Montessoriova se svym synem Mariem v Indii v roce 1940

Védecky ,,comeback® dokumentuji prednaskové turné (1950 do Norska a Svédska),
mezinarodni konference (1950 v Amsterdamu), kongresy (1951 — posledni mezinarodni

kongres v Londyné&) a vzdélavaci kurzy (1951 — posledni kurz v Innsbrucku).
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Maria Montessoriova zemiela 6. kvétna 1952 v holandském mésté Noordwijk
aan Zee. Nevzdala se své touhy po védecké praci ani ve veéku 81 let. Hovofi se o tom, Ze
jesté v den svého ndhlého umrti o¢ekavala koordinatora reorganizace vychovného systému
v Ghané.

Hrob Montessoriové se nachazi na malém katolickém hibitové na severu
u nizozemského pobiezi. Nahrobni napis obsahuje vyzvu, kterd zaujima v jeji pedagogice

centralni roli.

I+ prego | cari bambini, che possone tutte, di unirsi a me per
la costruzione della pace negli vomini e nel mondo.

Obrazek ¢. 5V prekladu tato véta znamena: ,,Ta, ktera dokazala vyjadrit cil své pedagogické snahy.
Prosim milé déti, vy, které dokaZete vSe, budujte spole¢né se mnou mir, ktery bude panovat mezi lidi

na celém svété.«

Dodnes je = Montessori  pedagogice  vénovana  velkd  pozornost.

Celosvétove Montessori metodu rozviji okolo 22 000 zafizeni.
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2
»Bud’ tim, kym jsi“1

Obraz ditéte podle Marie Montessoriové

Maria Montessoriova je presvédcena, Ze déti nesmime hodnotit méritkem dospélych
a uZ vibec s nimi nesmime manipulovat, ba naopak, musime je brat vazné a pfijmout
jejich jedinecnost. Ty nejvyznamnéjSi podnéty nutné k détskému rozvoji vychazi
z nich samotnych — prirozené prostfednictvim urcitych ,,zikonitosti*. Tématem této
kapitoly jsou zakladni rysy lidského obrazu pohledem Marie Montessoriové a jeji

koncepce vyvoje osobnosti.

V roce 1936 byla v Italii poprvé vydana velmi zdatild kniha od Marie Montessoriové
pod nazvem Il segreto dell’infanzia, kterd je dnes v Ceském prostifedi znama pod titulem
Tajuplné detstvi. Na Cetnych piikladech ze své vychovné praxe vysvétluje italskd reformni
pedagozka svym cCtendiim détsky pohled na svét a vysvétluje, jak se déti a dospéli
v mnoha ohledech odliSuji. Tato rozdilnost se nevztahuje pouze na jejich fyzicky vzhled,
nybrz i na jejich mysleni, pocity, vili a chovani, taktéz na zptsob, jak vnimaji svét, tfidi
ho, ztvariiuji, jak Ziji a jak se uci.

Za formulaci tajuplné detstvi se skryva nazor Montessoriové, ze dospéli by se méli
uréitym zplsobem snazit porozumét détské osobnosti, ma-li byt vychova zdafila. Méli by
déti studovat, porozumét jejich podstaté, védét, jak se uci a co potiebuji k dobrému rozvoji.
V této kapitole se zamétfime pravé na tyto antropologické a vyvojové-psychologické
otazky pedagogiky Marie Montessoriové (Co je ¢lovek? Co je dit&€? Jak se vyviji mlady
clovek?). Avsak nejdiive se podivame na jeden z klasickych piikladi z vychovné praxe,
jimZ chce Montessoriova ve svém ¢tenafi vzbudit vnimavost pro typické détské vlastnosti

a potfeby. Jde o mladou matku a jejiho dvouaptilletého chlapce:

' Poznamka k nadpisu kapitoly: heslo ,,Bud’ tim, kym jsi piivodné nevychazi z Montessori pedagogiky,
ikdyz k pedagogickému mysleni italské reformatorky ma blizko. Je pfipisovano feckému basnikovi
Pindarovi (522-445 pt. K.). Znovu toto heslo nalezneme v indické mytologii a rovnéz i ve vyzvé ,,Stan se
tim, kym jsi!* némeckého filozofa Friedricha Nietzscheho (1884-1900).
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Je jasné, ze mladd Zena to se svym dit€tem myslela dobie, nebot’ ,,mu bézela na
pomoc*, coz je velice pochopitelnd reakce milujici matky. A presto se jeji syn citil
,,zahanben¢ a rozplakal se*“. Mat€in zasah pro néj nepfedstavoval zddnou pomoc, ale spise
pohorSeni, urdzku jeho hrdosti. Byl pfece pfipraven o osobni Uspéch, §lo o jeho vlastni
vykon.

Montessoriova ale z pozice vychovné poradkyné dodava, ze matka si uvédomi svou
chybu a pozadéa o radu. V chovani mladé Zeny rozpozna ,,onen typicky pocit dospélého,
ktery miZeme nazvat snahou uSetfit dit€“ (ibid.). Montesorriova ji doporuci — jako mnoha
matkdm v podobnych situacich, které zminuje v Tajuplném detstvi — vSimat si vice svého
ditéte a jeho vnitfnich potieb a zajistit, aby mohlo ,,praci®, kterd je pro jeho vyvoj tak
dilezitd, vykonat samo. Pokud jde o vySe uvedeny piiklad, Montesorriova dokonce
doporucuje dovolit dvouapiilletému chlapci, aby jednotlivé kousky kiehkého porcelanu
prenesl sam. V zavéru Montessoriova radi, abychom nasledovali jeji rady, protoze ,,to se

projevi na duSevnim zdravi ditéte” (Montessori 2009, s. 126).

2.1 Dité jako sviij vlastni tviirce

Na zaklad¢ poznatki moderniho védeckého badani je Maria Montessoriova piesvédcena
otom, ze Clovék je jedinecnou bytosti v procesu stvofeni svéta. Chovani zvifat je
dalekosdhle ptedurceno, tzn. je zakotveno jiz pii narozeni a jejich vyvoj je fizen vrozenymi
instinkty, zatimco ¢lovék se vyznacuje vysokou mirou nevyhranénosti a otevienosti vici
svétu. Charakteristickd je velmi vysoka bezbrannost u novorozencti a dlouhé lidské
détstvi, které muzeme chapat pravé jako biologicky krok zpét ve srovnani
s ostatnimi placentalnimi savci.

Z pohledu dne$niho vyzkumu mozku Ize tento charakteristicky rys vysvétlit
vyraznou tvarnosti (formovatelnosti) lidského nervového systému. Clovék, jakozto bytost

s oslabenymi instinkty, vykazuje jiz pfi porodu to, co ho déla clovékem a co ho odliSuje od
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ostatnich placentalnich savci. Nékteré charakteristiky jsou sice jiz dany, napf. inteligence,
vile, motivace, jazyk, ndbozZenstvi, charakter nebo schopnost reflexe, ale k jejich dalSimu
vyvoji a plnému rozvijeni vyzaduji kontakt s konkrétnim materidlnim svétem a predevsim
lidskou interakci. Clovék tedy nepfichazi na svét zcela stvofeny, nybrz musi sam sebe
dotvofit tim, Ze se dostane do kontaktu se svym pfirozenym, socidlnim a kulturnim
prostiedim.

Novéjsi vyzkumy vyvojové psychologie hovoii o tzv. mimodeéloznim jaru
novorozencu. Protoze zrozeni ¢lovéka, ve srovnani s ostatnimi savcei, ktefi v dobé svého
narozeni zpravidla doséhli vyrazné¢ vysSiho stupné vyvoje, se vykazuje jako
,hormalizovany predCasny porod®, a proto prvni Zivotni etapa vyzaduje zvlastni pozornost.
V zadné jiné etapé se lidské mladé neuci a nevyviji tak rychle jako v prvnim roce Zivota.
A praveé proto se Montessoriova domniva, ze Clovék vede dvoji zarodecny Zivot. Svoji
prvni (prenatalni) embryonalni fazi prozije dit¢ v matefském ltinu, kde dochazi predevs§im
k fyziologickému vyvoji organii. Montessoriova nazyva ¢lovéka v tomto obdobi fyzickym
zarodkem. Druhd (postnatalni) embryonalni faze predstavuje ¢as po narozeni, tzn. zvIast
formujici etapu prvniho roku zivota, ve které novorozenec musi vyvinout stejnou tvirci
Cinnost jako be&hem své fyzické embryondlni faze, a to sice zpohledu psychiky.
Montessoriova zde hovoti o psychickém ¢i dusevnim zarodku.

Rozsahlad absence vrozenych instinktl je podle Montessoriové vyvazovana tim, Ze
novorozenec disponuje neomezenou schopnosti adaptace, ktera umoznuje biologické
a socialni pfizpisobeni se jakémukoliv prostiedi, do néhoz se narodi. Montessoriova je
podminky a nemtize ,,byt nikde jinde $tastné* (Montessori 2007, s. 58). Prvni roky Zivota
maji klicovy vyznam, protoze zde probihaji zasadni vyvojové procesy. S vychovou se
proto musi zacit ihned po narozeni ditéte — analogicky k potfebé ochrany fyzického
zarodku je také psychicky zarodek odkézan na ochranné a stimulujici okoli, ve kterém
muze splnit svlij vitalni tkol, tj. mze se pfizplsobit nalezenym zivotnim podminkam.

Lidské mladé neni po porodu schopné samo piezit. Je odkdzano na lidské prostiedi
a laskyplnou vychovu. Chybéjici schopnost rozhodovat o svém chovéni na strané jedné
a jeho zakladni schopnost byt vychovan na strané¢ druhé je podle Montessoriové klicem
k lidské svobodé¢. To se také odviji od skutecnosti, Ze ,,duse a inteligence tvofi stfedobod
individudlni existence [...] (Montessori 2007, s. 56) a pravé to je divodem lidské

odlignosti. Clovéku je jako jediné bytosti principialné ddna moznost a tikol dospét ke

18



334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348

349

350

svobodnému a moralnimu chovéni, tzn. ucinit rozhodnuti zaloZzend na hodnotich a byt
zodpovédny sam za svij Zivot.

Zakladem pedagogiky Marie Montessoriové je kiest'ansko-osobni lidsky obraz,
podle kterého je ¢loveék od pocatku tvorem obdafenym rozumem a osobou pro sebe sama,
ktera je postavena do stfedu vSech pedagogickych snah.

Lidsky vyvoj neptedstavuje podle Montessoriové ani Cisté¢ biologicky postup, ani
proces utvareni diky vliviim prostiedi. Zduraziuje, Ze vyvoj je zalozen na souhfe prostiedi,
okoli a vlastnich aktivit. Teprve v interakci se svym prostfedim individuum samo sebe
utvaii a dokoncuje. Clovék je pro Montessoriovou aktivaim tviircem, konstruuje svou
vlastni osobnost a tim i utvaii sebe sama. Pestalozzi v této souvislosti mluvi o dile prirody,
dile spolecnosti (kulture) a dile sebe sama. U Montessoriové je vSak duraz kladen
jednoznacné na tfeti aspekt — podstatou antropologie Montessoriové je jeji pfesvédceni
o sile lidské seberealizace, kterd se projevuje v obrazu ditéte vyvinutého na tkor svého

prostiedi.

Porovnani zvifete a ¢lovéka podle Marie Montessoriove

Clovek

Zvire

Bytost fizena instinkty Bytost s oslabenymi instinkty

Vrozené, druhové specifické ptiznaky | Vrozeny jsou pouze schopnosti

k rozvoji téchto ptiznakt

Chovani je pfevazné fixovano jiz pii | Neexistuje zadné predem dané chovani,

narozeni jenom urcité zakladni reflexy (napf.

saci reflex)

Vyhranénost chovani Nevyhranénost  chovani  (tvarnost

nervového systému)

Kratké détstvi, pokrocila uroven vyvoje

pfi narozeni, rychla samostatnost

Dlouh¢ détstvi, dlouha bezmoc po
narozeni (,,normalizovany pied¢asny

porod*), schopnost a potfeba vychovy

Pfirodni bytost, adaptace na pfirozené

prostiedi, zachovani druhu

Pfirodni a kulturni bytost, neomezené
schopnosti adaptace, potfeba svobody,
vyvoj kultury, kde rozum a tvofiva

inteligence tvofi stfed existence
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2.4 Senzitivni faze vyvoje podle Montessoriové

Maria Montessoriovd povazuje prvnich Sest let zivota za ,,nejdilezitéj$i Zivotni etapu‘
(Montessori 2007, s. 20) a za zakladni obdobi, v némz se stavame lidmi. V této formativni
etap¢ dité urcitym zplisobem tvoii sebe samu, pticemz ,,zacina témét od piky* (Montessori
2007, s. 21), vzniké zde podstatna ¢ast jeho vlastniho tvofeni. Novorozenci jesté nejsou
,hotovymi‘ jedinci, i kdyz pfedobraz svého dospélého jd v sobé maji ulozen, proto se
Montessoriova domniva, Ze tato faze je klicova jak pro vyvoj duSevnich kompetenci, tak
pro zékladni emocionalni soulad a i pro celkovy vyvoj osobnosti. V této fazi probiha bézny
vyvoj, zatimco pfi nedostateCnych podminkach miize byt to dilezité promeskdno a mize

zapocit chybny vyvoj.

Pro toto obdobi je charakteristickd nevédoma tvofivost, kterd se podle Montessoriové
vyznacuje tzv. absorbujici mysli. Ta uruje zptsob, jakym se dit€¢ seznamuje se svétem.
Zatimco proces pozndni se zaklada pfevazné na védomém porozumeéni a aktivnim piistupu
ke své paméti, malé dité disponuje privilegovanou formou mysli, které ovsem uvédomélost,
kriticka reflexe a volni fizeni jeSt¢ zdaleka chybi. Tato sila mysli podle Montessoriové
pracuje tak, ze mysl ,,nasavd vjemy lehce jako houba vodu® (Klazarova 2013, s. 20)
a komplexné je absorbuje. Mysl je silné¢ emocionalné pfeddefinovana, tzn. obrazy a vjemy
jsou do nevédomé paméti ulozeny spolecné s pocity, coz Montessoriova oznacuje jako
mneme (fec. pameét). SkuteCnost, ze dité timto zptisobem absorbuje rtiznorod¢ vjemy, které
se ur¢itym zpusobem inkarnuji do jeho mysli a tu trvale formuji, ma urcité vyhody. Takto
se malé dité uci skute¢né lehce. Nevédomky napodobuje naptiklad zplisoby chovani svych
blizkych osob. Také zptsob uceni se prvniho jazyka je snadny — do Sesti let se dit¢ obvykle
neuci zadny cizi jazyk, pfesto se se svym okolim dobfe dorozumi. Na druhou stranu se
mohou také projevit negativni zkuSenosti, které nejsou ani filtrovany, ani zpracovany, a ty
lidsky zivot dalece formuji. To mlze byt asi i piipad, kdy se ditéti na zdklad¢ vzitych
zkuSenosti z rané¢ho détstvi nepodafi vytvofit si zakladni pocit jistoty, resp. optimisticky

pfistup k Zivotu.
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Maria Montessoriova ptirovnava absorbujici mysl k fungovani fotoaparatu, nebot’
stejn¢ jako on zachycuje vjemy snadno, celistvé a presné. Evidentné musi tyto obrazy
zustat ukryty ,,v temnoté nevédomi a byt upevnény pomoci tajuplné citlivosti bez toho, aby
se jakkoliv projevily navenek. Teprve kdyz se tento zdhadny ukaz uskute¢ni, miize byt tato
tvirc¢i schopnost vynesena na svétlo védomi a zistane v kazdé své jednotlivosti

nesmazatelné zakotvena.* (Montessori 1966a, s. 86)

Absorbujici mysl
je podle Marie Montessoriové nevédoma forma mysli ditéte, ktera se vyznacuje

nasledujicimi znaky:

= Disponuje tvofivou silou.

* Buduje détskou osobnost prostiednictvim vnitini citlivosti.

= Ma ohranic¢enou dobu trvani.

= S ptibyvajicim védomim ji ubyva.

= Je chapana siln€ obrazn¢, komplexné.

= Pracuje bez hodnoticich méfitek.

= Je citové preddefinovana, a proto zranitelna.

= Je téméf nekonecné vnimava a prizptisobiva.

= Je lehce formovatelna.

= Jedna se o privilegovanou formu mysli.

Tomuto fenoménu odpovida pojem mneme, ve kterém zlstane absorbované
ukotveno. Mal¢é dité disponuje touto vitdlni, psychosomatickou formou paméti, kterd je
ulozena v nevédomi a teprve ve véku zhruba tii ¢i Ctyf let dosdhne ,,prahu nevédomé
paméti (Montessori 1966a, s. 41). U&innost absorbujici mysli ubyva stejnou mérou,
kterou ptibyva détské schopnosti reflexe. Podle Montessoriové je toto moment, kdy dité
poznava sebe samu jako jedince a zacind aktivitou ruky analyzovat nevédomé
shromazdéné dojmy, tim pokracuje ono védomé poznani svéta i sebe sama a své ruce uziva
jako ,,nastroj lidské inteligence* (Montessori 2007, s. 24).

Dalsimi znaky téchto prvnich let Zivota jsou citlivost na pohyb, potfadek a jazyk,
které se vyskytuji soucasné¢ a navzajem se ovliviiuji. Citlivost na potfadek povazuje

vvvvvv

neustale ve svém okoli patra po dusevnich slozkach, které mu poslouzi jako kompas ve
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svété a pomohou mu se zorientovat. Radné a stabilni vztahy divéry tvoii dobry zaklad pro
vytvoteni pradivery. Dité ale v této fazi vyvoje potiebuje také spolehlivou pomoc,
pravidelnost a asové zachytné body, aby bylo schopné se vyznat ve svém okoli a v denni
struktufe. Protoze uvédomeéni si vztahii a souvislosti mezi vécmi a poznatky se stava
duSevnim vlastnictvim, tak potadek je pro dit€¢ pidou, na které stoji. Podle Montessoriové
by se dité bez potfadku ocitlo v situaci ¢lovéka, ktery vlastni nabytek, ale zadny byt, do

kterého by jej rozestavil.

Kolem tfetiho roku zivota dochdzi podle Montessoriové u ditéte k ptechodu z nevedomeho
tviirce na vedomého strujce. Nésleduje ptrechod zcelistvého vnimédni svéta spise
k analytickému chapani svéta. Dité usiluje o perfekcionismus a diferenciaci dosud
absorbovanych pokroktli, napt. s ohledem na vyvoj jazyka a pohybll. V této ,.etapé
zalozené na zdokonalovani® (Montessori 2007, s. 150) jsou déti citlivé a védomée si
osvojuji svét. Diky odpovidajicim ¢innostem dojde k propojeni vSech détskych sil, které
nyni ucelné spolupiisobi vice nez kdy predtim.

Navic vtomto obdobi miizeme pozorovat zvlastni citlivost na socialni souziti,
nebot’ déti se nyni rddy seskupuji do neplanovanych hernich skupin, jsou ,,propojeny
tajuplnym poutem® (Montessori 2007, s. 209). Toto spolecenstvi se konstituuje na zakladé¢
nevédomého pocitu soundlezitosti a to tak, ze Montessoriovd hovoii o ,slouceni
prostfednictvim soudrznosti®. To odpovida i jejimu porozuméni soudrzné spolecnosti jako
urcitého propojeni, které se vytvofilo diky ,,spontanni potiebé, jez je fizena vnitini silou
aje podnicena socidlnim citénim“ (Montessori 2007, s. 210). Tuto citlivost chce
Montessoriovad podpofit moznosti spoleéného vzdélavani déti zrozlicnych vékovych

skupin.

S ptihlédnutim k zdsadnim osobnostnim zméndm oznacuje Montessoriova vékové rozpéti
déti od Sesti do dvandcti let za druhy tGsek détstvi. V této skuteén€ harmonické a stabilni
vyvojové fazi jsou podle ni dilezité ti druhy citlivosti: potieba ditéte rozsitit si sviij rozsah
¢innosti, vyvoj abstraktniho mysleni a pfedstavivosti a také moralni senzitivita.

Nyni citi dité silnéji potiebu rozsitit svlij zivotni, socialni a dusevni obzor. VéEtsinou

je jeho zijem vSestranny a mé chut’ tvofit, proto mu musime nabidnout rozmanité
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prilezitosti k uceni. Dale plati, Ze je nutné umoznit ditéti vytvaret si nespocetné socidlni
kontakty a poskytnout mu moznost byt méné zéavislé na rodiné, nebot toto obdobi je
ptechodem od socidlniho embrya k socialnimu novorozenci. Montesorriova zde odkazuje
na skautskou organizaci, kterd podle jejitho nazoru uritym zpiisobem miize poslouzit
k uspokojovani socidlnich potieb ditéte, nebot’ dit€¢ je pfipraveno se pfidat
k organizovanému spolecenstvi, jez spojuje jednotnd myslenka.

V této etapé se dit¢ védome pokousi seznamit se s obecné platnymi principy a uci
se je respektovat. Jeho mordlni citlivost se mimoto projevuje v otevienosti k otazkam
dobra a zla. Stale vice patrd po hodnoticich kritériich jak svého chovani, tak chovani
ostatnich. ProtoZe vyvojovy proces moralniho a socidlni sebeuvédomovani spolu uzce
souvisi, mélo by byt dit¢ v tomto obdobi, které¢ se tyka predev§sim zékladnich etickych
otazek, zaclenéno do spoleCenského déni, protoze mordlni vychova by podle
Montessoriové méla byt podlozena vlastnimi socidlnimi zkuSenostmi ditéte a méla by
navazovat na védomé proziti urcitych spole¢enskych vztaha.

Také je tteba zdlraznit, Ze dité¢ se prosté ,narodi jako vysledek vztahu pficina-
nasledek a pro jeho kognitivni vyvoj je typicky pfechod od abstrakta ke konkrétu.
Podle Montessoriové se pravé v této dobé nabizi, abychom polozili zéklady veédéni.
Umoznime ditéti nahlédnout do zakladnich struktur a ono diky kosmické vychoveé pozna,

Ze ve vesmiru spolu vSe souvisi.

Treti vyvojovad faze se vyznacuje silnou psychickou zménou v obdobi dospivani
a v disledku objevujicich se nejistot, strachli a pochyb je povazovana za velmi labilni
obdobi. Jejim charakteristickym znakem je spojeni socidlni citlivosti se silnou potfebou
nezavislosti, ale také s touhou po ochran¢ a pocitu bezpeci. Dospivajici jedinci si drzi
odstup od dospélych, nebot’ se snazi nalézt vztah k sobé samému a ke svym vrstevnikiim.
Zaroven si Castokrat vytvaii silnou socidlni vazbu na urcité idoly, na spolecenské skupiny
nebo na celé¢ lidstvo, coz vede Montessoriovou k piesvédceni, ze se jednd o socidlni
znovuzrozeni.

Maria Montessoriovd vyzyva, abychom se snazili tuto situaci chapat, vnimali
potfeby dospivajicich jedinci a zaroven varuje pied pfiliS tésnou vazbou na rodinu.

Dospivajici v tomto obdobi vyzaduje vétsi svobodu k nalezeni sebe sama a k vlastnimu
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rozvoji, takZze bychom mu méli adekvatné rozsifit jeho Zivotni prostor. K posileni jeho
vlastniho sebevédomi Casto pfispivad zaziti Uspéchu a socidlniho uznani ve skupiné
vrstevnikl. Na dospivajiciho jedince jsou casto kladeny znepokojujici naroky a nejasné
pozadavky ohledné budoucnosti, a tak ma potifebu porozuméni, pocitu bezpeci a jistot, coz
Casto nachazi pravé u svych vrstevniki. Montessoriova chce pomoci své pedagogiky
zalozené na realnych socidlnich zkuSenostech zajistit takové misto, které odpovida témto

potfebam a kde si dospivajici mohou své dospivani uzpisobit svym predstavam.

4
»Kdo chce vychovavat, musi sam byt vychovan

Pripraveny dospély a nova osobnost vychovatele

Ackoliv je v Montessori pedagogice zdiraziiovina predevS§im c¢innost ditéte,
vychovatel nebo wucitelka jsou neméné dileziti. Tato Kkapitola pojednava
o vlastnostech a postojich, kterymi maji disponovat samotni pedagogicti pracovnici,
jaka priprava je nezbytna a co mohou oni udélat pro to, aby optimalné podporili déti

v procesu uceni.

Kdo chce vidét, jak probihal Skolni den za zivota Marie Montessoriové, tomu
doporucujeme navstivit bezpocet tematickych muzei zamétenych na Skolstvi, ve kterych
mize zakusit tzv. starou skolu z dob cisafstvi. Pfisni ucitelé¢ zde klepanim svych holi
udavali tempo prace a kiiceli své piikazy mezi Skolnimi lavicemi. U déti prevladal strach
a napéti a byly zde patrné ucinky vychovného ptisobeni k poslusné, zbozné poddajnosti.

Také klasickd dila némecké literatury jako Probuzeni jara od Franka Wedekinda,
Pod koly od Hermanna Hesseho nebo Student Gerber od Friedricha Torberga, ndm davaji

tusit, jak zaci pred vice nez 100 lety kvili Skole a svym ucitelim stradali.

Maria Montessoriova jiz tenkrat zmifiovala, ze vztah mezi détmi a dospélymi je silné
zatiZzen autoritafskym pfistupem, a to nejenom ve Skolach, ale také ve vychovnych
zafizenich a v rodinach. V této souvislosti si Casto stéZzovala na rozpor, jenz vychazi
z nedostatecného porozuméni zajmim a potfebam mladych lidi ze strany rodica, pfip.

ucitelll a vychovatelt.
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,,Dospély je plny pojmu a predpojatosti* (Montessori 1989, s. 10).

Montessoriova mini, ze dospély se ve svém pedagogickém jednéani chova sobecky.
Posuzuje dit€ jenom svym meéfitkem a neni
pfipraven se oteviit perspektivé ditéte. A nadto
si osobuje pravo byt tviircem deétské osobnosti
amysli si, ze ,,on sdm kona vse inteligentn¢,
dobfe a zbozn€, on sam ditéti umoziuje poznat
uplné své okoli, lidi a boha (Montessori 2009,
s. 211).

Obrazek ¢&. 6 Ucitel ze staré Skoly.

Pan uditel Lampel v Maxovi a Mo¥icovi od

Wilhelma Busche (1865).

Montessoriovd se naproti tomu piimlouva za vétsi skromnost a zdrzenlivost.
Vyzyva k celkové zméné ve vychovné struktufe. Dospély by mél slevit ze svych
mocenskych pozadavki, ustoupit do pozadi a pfesunout se na druhou kolej. Misto hrani si
na tvirce by mél dospély vést ke skromnosti a vnimat sam sebe spiSe jako sluzebnika
samotného procesu stvoreni. Se svoji pedagogikou vychazejici z poznani ditéte chce
Montessoriova dosahnout radikalni zmény ve zptisobu mysleni pii vychové, a tim dostat
dit€ do centra veskerého pedagogického usili.

Co dnes povazujeme za samoziejmé, vSak samoziejmé neni. Pfemyslejme, kolik
politickych rozhodnuti bylo u¢inéno v oblasti vzdélavani - od zkraceni Skolni dochazky az
po maturitu, slouceni typti §kol nebo zavedeni novych pfedmétii - déti nebyly vzdy na
prvnim misté, v poptedi stala jind zadani a cile. Co se ty¢e autoritaiskych pozadavku sily

stran dospélych vici détem, vyplati se zapfemyslet o tom, jak dalece je dnes skute¢né
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vyvazen tento partnersky pfistup. Nejsou déti stidle Casto ve svém faktickém byti
omezovani, resp. ignorovani — jenom opa¢nym ocekdvanim - egocentrickym chovanim
dospélych? Déti, které v (rozvracenych) rodinach slouzi jako ndhrada partnera a musi
napiiklad prevzit zodpovédnost, do které jest¢ nedorostly nebo ty, které byly predCasné
vtazeny do role mladych dospélych a tim prichézeji o své détstvi.

Maria Montessoriovd chce vychovné poméry zcela obratit vzhliru nohama a najit
uplné nové zplsoby ve vychové. Pozaduje, jak dokladd pftilozeny citat, rozdeleni

vychovného ndastroje na dosp€lého a prostredi.

To pfedevS§im znamena uziti nepiimé vychovy, pii které dospéli pomahaji ditéti, aby

to dokazalo samo, jak fika znamé motto Montessori pedagogiky.

Obrazek ¢. 7 Obrazek vychovatele: zahradnik nebo sochai

Z knihy Herberta Gudjonse (2008) Zdkladni znalosti pedagogiky, 10. vydani, Bad
Heilbrunn: Nakladatelstvi Julius Klinkhardt.

Montessoriova vznasi tyto pozadavky na ucitele a vychovatele odvaznymi vyroky
jako: ,,Musime ziistat pasivni, aby dit€¢ mohlo byt aktivni* (Montessori 1965, s. 21). AvSak
pro dospélého to v zadném ptipadé, jak Casto falesné predpokladame, neni zdminka
k pedagogickému nicnedélani. Pravé naopak! Musime si uvédomit, Ze role vychovatele,
jak ji definuje Maria Montessoriovd, vsob¢é zahrnuje velmi naro¢né pozadavky
a kompetence a také zna¢né mnozstvi rozli¢nych pozadavka a ukolt.

Vedle odpovidajiciho vSeobecného vzdélani jsou pro Marii Montessoriovou v tomto
ohledu dulezitymi pfedpoklady i adekvatni odbornéd kvalifikace a zékladni pedagogické

vzdélani. AvSak dikladnéj§i uvahy rozpracovava s ohledem k vnitinimu svédomi,
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576  pedagogickému pochopeni sebe sama, postoji a osobnostnim vlastnostem nové
577  vychovatelky, ucitelky nebo pruvodkyne. Posléze pojmy vysvétlime a rozsitime o hlavni

578  ukoly a funkce pedagoga ve svobodné praci.
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3 Komentar k prekladu

V komentafi jsou uvadény konkrétni ptiklady, které jsou znaCeny nasledujicim zptsobem:
zkratkou VT (vychozi text) spolu s Cislem pfislusné stranky (napt. VT 28 — vychozi text,
strana 28) ¢i CT (cilovy text) spolu s ¢islem pfislusného fadku piekladu (napt. CT 2 —
cilovy text, druhy radek).

3.1 Prekladatelska analyza

Analyza vychoziho textu by méla byt nedilnou soucasti ptekladatelovy prace, proto ji
obsahuje i tato bakalarska prace.
PiedloZena prace vychazi jak z modelu Ch. Nordové a zamétuje se na vnétextové

a vnitrotextové faktory (Nord 2009), tak z tezi, které J. Levy uvadi ve svém Umeéni
prekladu (1998, s. 53): ,[...] pfijmeme-li jako vychodisko tezi, Zze ptredloha je pro
prekladatele materidlem, jejz méa umélecky zpracovat, pak bude mozno pozadavky kladené
na preklad shrnout do tif bodu:

1. pochopeni piedlohy,

2. interpretace piedlohy,

3. pfestylizovani piedlohy.*

3.1.1 Vnétextové faktory

Prvni ¢ast prekladatelské analyzy je zamétena na vnétextové faktory, tzn. okoli textu (Nord
2009, s. 40). Tyto faktory nelze vyc¢ist z textu samotného a fadime mezi né autora, resp.

vysilatele textu, intenci autora, funkci textu, piijemce, médium, misto a cas.

3.1.1.1 Autor, vysilatel, prilezitost

Jak sama Nordova (Nord 2009, s. 46) uvadi, vysilatel textu a autor textu nemusi byt jedna
a tatdz osoba, muze se jednat o dva rtizné subjekty. V ptipad¢ predkladané publikace je za
vysilatele textu mozné povazovat nakladatelstvi Herder. Je jednim z nejstarSich
nakladatelstvi v Némecku (zalozeno v roce 1801). Zamétuje se predevsim na literaturu

z oblasti pedagogiky, teologie, filozofie a ndbozenstvi. Lze dohledat i informace, ze
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nakladatelstvi Herder vydalo celou sérii knih pod heslem Montessori-Praxis, k niz nalezi
izde analyzovand publikace spole¢né s knihami jako jsou Kosmische Erziehung in der
Montessori Pddagogik Bd. 1, 2 (Schaub 2013, 2015) aj. Vysilateli vtomto piipadé
pravdépodobné tedy nebudou samotni autofi, piestoze se jednd o dva némecké
vysokoskolské pedagogy, kteti jsou u jinych publikaci uvadeéni jako samotni nakladatelé
(Klein-Landeck 2015).

Jak bylo jiz zminéno v Gvodu této bakalarské prace, autory vychoziho textu jsou
dr. Michael Klein-Landeck a dr. phil. habil. Tanja Piitzovd. Oba autofi pusobi jako
pedagogové a zaroven i jako vyzkumni pracovnici na poli vychovy a vzdelavani. Sami
autofi vénuji celou 13. kapitolu své knihy (Klein-Landeck a Piitz 2013) tiptim pro dalsi
vzdélavani v oblasti Montessori pedagogiky. Pfesto neni jasné, k jaké pfilezitosti a za
jakych podminek uvedeny text vznikl.

Autor dr. Klein-Landeck je némecky pedagog, ktery se podilel na vyddni mnoha
publikaci zabyvajicich se Montessori pedagogikou. Z nich lze jmenovat publikace: Fragen
an Maria Montessori. Immer noch ihrer Zeit voraus? (2015), Fundgrube fiir die Freiarbeit
Englisch. Praxismaterialien zum selbsttdtigen Lernen nach Montessori (2016). Sam Klein-
Landeck k tomu uvadi, Ze ,,[...] jako vystudovany gymnazidlni ucitel jsem se k Montessori
pedagogice dostal pouze ndhodou a ona pedagogika mé jiz nepustila.“ (Klein-Landeck
2019)

Jak jiz bylo zminéno v uvodni kapitole, autorka dr. phil. habil. Tanja Piitzova
pracuje jako pedagozka na nékolika némeckych univerzitdch (a to pfedevSim na vyssi
odborné skole v Kielu). Zaroven je spoluautorkou bezpoctu publikacich ¢i DVD
zabyvajicich se problematikou Montessori pedagogiky, napi. Pddagogische
Handlungskonzepte von Frobel bis heute (Ebert a Plitz 2016), Friihe Bildung. Montessori —
von Kindern und Wissenschaftlern erkldrt (Held a Piitz 2014). Piitzova je ¢inna i na poli
reformni pedagogika.

Neni zndmo, k jaké prilezitosti vydalo nakladatelstvi Herder onu zminovanou sérii

publikaci.
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3.1.1.2 Intence autora, funkce textu

Nordova (Nord 2009, s. 42) uvadi: ,,[...] vysilatel a zamér vysilatele je ve vétSing
pfistupech analyzovén jako jeden a tentyz faktor. Ve svém modelu je posuzuji jako dva
oddélené faktory, nebot’ jejich vliv na vnitrotextové faktory se zfetelné lisi.*

Intence neboli zamér autord je zminén v samotné predmluvé publikace (Klein-
Landeck a Piitz 2013). Klein-Landeck zde uvédi, Ze dostupna literatura k Montessori
pedagogice dokaze zaplnit jiz mnoho metri polic v naSich knihovnéach a ona publikace je
brana jako tivodni svazek z celé série knih z fady Montessori-Praxis. Cilem celé edice je
stat se spolehlivym zdrojem pro nové zajemce o problematiku Montessori pedagogiky,
ptispét k jejich zorientovani se v tomto komplexnim tématu, a pfedev$im piinést i dalsi
podnéty pro jejich vlastni pedagogickou praci ve Skolnim prostiedi. Klein-Landeck dale
nastiiuje obsahy dalSich svazkii ze zminéné minisérie, jejichz smyslem je rozsifit
a prohloubit nasSe znalosti k jednotlivym tématim ze zde piekladanych kapitol. Nordova
(Nord 2009, s. 55) uvadi, Ze samotnd intence autora nemusi jeSt€¢ odpovidat skutecné
intenci, coz spiSe ale neplati pro tuto publikaci.

Autofi oslovuji Sirokou vetejnost. V textu je uvedeno relativné mnoho odbornych
termind, které jsou ale autory vzdy nésledné vysvétleny. Jako ptiklad lze zminit ¢ast textu,
kde autofi parafrazuji samotnou Marii Montessoriovou pfi vysvétleni odborného terminu
absorbujici mysl:

(VT 28) Nach Ansicht Montessoris ldsst sich die Wirkweise des absorbierenden Geistes,
etwa was die Leichtigkeit, Ganzheitlichkeit und Exaktheit anbelangt, mit der Eindriicke
aufgenommen werden, mit der eines Fotoapparates vergleichen.

Pro zajemce, resp. novacky v oblasti Montessori pedagogiky piisobi tento zptisob
komunikace odlehéenéji a stdva se tim méné naro¢nym k pochopeni. Tento rys odpovida
popularné nau¢nému stylu (Cechova et al. 2008, s. 224): ,, Komunikaty této stylové oblasti
se obraceji k zajemci, ktery ma jen nevelké poznatky z oboru, a tomu se podfizuje jak
vybér faktl, tak i forma zpracovani: ta se beletrizuje. Charakteristické je pro jazykovou
vystavbu téchto textl omezeni terminologie na nezbytnou miru, vétsi Sife vyjadieni
a dopliovani vedlejSimi informacemi (napf. zapojenim vypravéni do textu).” Praveé
zapojeni samotného vypravéni do textu je velmi ¢asto vyuzivano v predkladané publikaci.
Prikladem je vysek textu:

(VT 17) Eines Tages sah sie, wie das Kind ohne jeden erkennbaren Grund einen gefiillten

Wasserkrug aus dem Schlafzimmer in den Salon trug. Sie beobachtete, mit welch
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angespannter Anstrengung der Kleine sich miihsam vorwdrtsbewegte, und sage sich selber
unentwegt vor |...].

V soucasné ceské stylistické teorii byvaji nejcastéji vymezovany styly primarni
a sekundarni. VysSe uvedeny styl populdrné naucny (popularizacni) je fazen pod styl
odborny (Cechova et al. 2008, s. 99) spolu s dalimi dil¢imi sférami, tj. stylu védeckého
(teoretického) a odborného (prakticky odborného, ev. jednaciho). Modifikace odborného
stylu odpovidé nejen zadnrové rozmanitosti, ale i urovni adresatii. Tento fakt praveé uzce
souvisi s predkladanou publikaci a jiz zminénou intenci autord. Je ziejmé, ze autofi
nemohli zacit s vykladem problematiky Gplné od pocatku, ale navazuji na star$i poznatky,
a tim je charakterizovan i dalsi rys tohoto textu — intertextovost.

Vychodiskem pro samotné vymezeni stylti ziistiva pro Cechovou et al. (2008,
s. 13) uéeni o funkénich stylech (Jakobson a Cervenka 1995, s. 78-82), tj. model Romana
Jakobsona a stejné tak je tomu i v této bakalafské praci.

Jakobsonuv komunikaéni model se sklada ze Sesti zakladnich konstitutivnich ¢asti,
které musi byt pfitomny, aby byla komunikace mozna. V navaznosti nato rozvinul svij
druhy model sestavajici z Sesti komunikaénich funkeci, jez jsou soucasti jednotlivych ¢asti.
Jakobson, spoluzakladatel Prazské Skoly, rozliSuje vedle referencni (poznavaci), emotivni
(expresivni) a konativni funkce také funkci poetickou. Pozdé€ji uvedenou teorii rozsifil
o funkci metajazykovou a fatickou. Referencni funkce pfedstavuje dominantni funkci
predkladané publikace, zarovei je zfejma i funkce fatickd a konativni, a to pfedevS§im na
zacatku textu, kdy se autor v samotné predmluvé obraci na ¢tendie. NemiZzeme opominout
i funkci expresivni (resp. emotivni), coz je patrné v celé kapitole 12, kterou autofi textu

vystavéli na ¢asto velmi emotivnich vyjadienich déti k tématu Montessori pedagogiky.

3.1.1.3 Prijemce

Piijemce neboli adresat je jednim z hlavnich faktort, které ovliviiuji vyslednou podobu
textu. Pfijjemce vychoziho a cilového textu se 1iSi svoji ptisluSnosti k jiné kulturni
1 jazykové oblasti, ackoliv obecné platné principy Montessori pedagogy jsou slucitelné pro
vSechny déti z rliznych zemi. Pravé aspekt poznavani odliSnych kultur, ndrodt a socialnich
rozdilnosti je jednim z hlavnich pilifd Montessori pedagogiky smétuji k posilovani miru ve

Svete.
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Zkoumany vychozi text je urCen Siroké vefejnosti (laické i odborné). Predevsim
jedinctim, ktefi se zajimaji o Montessori pedagogiku. Z textu lze usuzovat, ze publikace je
urcéena i pro samotné ucitele, ktefi si chtéji rozsitit své povédomi o uvedené problematice.
Ziskané informace mohou vyuzit ve své praxi. U urcitych kapitol vychoziho textu je
potiebna mira sebekritiky (napf. Ctvrtd kapitola tykajici se pozadavkii na osobnost
pedagoga v Montessori zafizeni — VT 42). Kazda z kapitol je svoji formou i obsahem
zacilena na samotného adresata. Pfikladem je nézev druhé kapitoly:

(VT 16) »Werde, der du bist« Das Bild vom Kind bei Maria Montessori. Je zaroven
1 zfejmé, Ze autofi méli pfedstavu o piijemcich, jimiz jsou némecky mluvici ¢tenafi, a to

osoby starsi 18 let.

3.1.1.4 Médium

Vybrané kapitoly vychoziho textu pochdzi ztisténé publikace. Mezi zakladni
objektivnost, analyticky a logicky pfistup, vysoka mira organizovanosti a uspotfadanosti.
Vychozi text vSechny uvedené charakteristiky zcela napliuje.

Kniha se dockala druhého i tetiho vydani, a to v nakladatelstvi Herder. Samotna
publikace vys$la jak v tisténé verzi, tak je dostupna iv elektronické formé (eBook —
Kindle). Ob¢ verze lze objednat (v némeckém jazyce) na fadé webovych stranek jak

v Némecku, tak i v jinych evropskych zemich.

3.1.1.5 Misto, ¢as

Text vznikl v Némecku, autofi jsou némecké narodnosti, nakladatelstvi Herder je jedno
z renomovanych némeckych nakladatelstvi a zaroven vychozi text byl vydan jejich
pobockou ve mésté¢ Freiburg im Breisgau. Prvni vydani je datovano rokem 2011.
Vychozim textem pro pteklad je tfeti pfepracované vydani z roku 2013. Publikace Cerpa
z fotografickych zdrojii firmy Nienhuis Montessori (Nizozemi), historické fotografie
z archivu némeckého fotografa Hanse Lehrera z Mnichova a déale ze snimki nizozemské
spolednosti The Montessori-Pierson Estate. Text byl vytistén v Ceské republice firmou

Graspo CZ, Zlin.
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V samotném tfetim vydéani nejsou explicitné uvedeny zddné pozndmky autort
k novému vydani.

Kulturné-historické pozadi textu je znatelné naptiklad v kapitole ctyfi, kde jsou
zminény némecké redlie, resp. némecti autofi jako jsou Frank Wedekind, Hermann Hesse

nebo Friedrich Torberg.

3.1.2 Vnitrotextové faktory

Vnitrotextové faktory podle Nordové (Nord 2009) vychazi z vlastnosti samotného textu.
Nordova uvadi nasledujici vnitrotextové faktory ve svém modelu: téma, obsah,
presupozice, vystavbu textu, nonverbalni prvky, lexikum, syntax a suprasegmentdlni
prvky. Pficemz Nordova (Nord 2009, s. 89-90) podotykd, ze ,,[...] posledni faktory
muizeme shrnout jako jazykové-stylistické znaky. Pofadi neni pevné urcené, osvédcilo se to

1 v praxi.”

3.1.2.1 Téma

Urceni tématu textu hraje pro piekladatele klicovou roli a zaroven souvislé téma v celém
dile doklada koherenci pfislusného textu. Téma knihy je zasazeno do urcitého kulturniho
kontextu (némecka kultura). To ssebou piinasi dulezit¢ informace o moznych
presupozicich. V pfipadé zkoumané publikace je hlavni téma zakomponovano jiz do
samotného nézvu dila (tj. Montessori pedagogika).

Vsechny kapitoly zkoumaného textu jsou soucdsti tzv. hypertématu (CzechEncy,
2012-2018), jimz je stru¢ny teoreticko-prakticky ptehled o Montessori pedagogice.
Brinker (2005) poukazuje na to, Ze ,,[...] rtizné zplisoby rozvijeni tématu se kombinuji, ze
text nema jen jedno téma, ale Ze texty jsou vicevrstevnaté, hierarchicky strukturované,
s dil¢imi tématy pro urcité useky, které se propojuji sjinymi dil¢imi tématy, resp.
subsumuji pod fextové téma.“ Toto tvrzeni plati i v analyzované publikaci. Dil¢i témata
jsou nastinéna v ndzvech kapitol, celkovy piehled dopliiuje obsah, ktery se nachazi na

zacatku publikace.
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Kazda kapitola zacina citatem, ktery je v druhé vété definovan. Poté nésleduje cely
odstavec, ktery uvedenou definici detailnéji objasiiuje, resp. rozviji téma a zaroven

predklada i obsah celé kapitoly.

3.1.2.2 Obsah

Vychozi text obsahuje tfindct kapitol. Pro ucely této bakalaiské prace jsou prelozeny pouze
vybrané kapitoly (kapitoly 1, 2 a 4). Jednotlivé kapitoly jsou rozdéleny do tematickych
celkli. V prvni kapitole se dozvime vice o Zivotni cesté Marie Montessoriové. Kapitola
druha se vénuje obrazu ditéte pohledem Marie Montessoriové a kapitola Ctvrta nastifiuje
pozadavky na pedagogické pracovniky v Montessori Skolkach a Skolach. Kapitoly neni
nutné Cist chronologicky, a pfestoze maji spolecné hypertéma, dil¢i kapitoly jsou
vystavény samostatné.

Prvni kapitola je vénovana zivotu a dilu Marie Montessoriové. Je zde popsan jeji
strastiplny osud, jeji vasen a zaujeti pro pedagogiku. Dozvidame se, jak se jeji Zivot vyvijel
od skolnich let az ke studiu mediciny, specidlni pedagogiky a pro¢ se nakonec vénovala
pedagogice obecné.

Druhé kapitola vychoziho textu za¢ina citatem: » Werde, der du bist«. Coz napovida
o tématu celé¢ kapitoly. Obsahem je objasnéni postoje Marie Montessoriové, resp.
dospélého cloveéka k ditéti. Montessoriovd poukazuje na schopnost ditéte byt svym
vlastnim tviircem, vysvétluje schopnosti adaptace u novorozencl, vénuje se rozdilim
zvitete a ¢loveéka. Jedna ¢ést této druhé kapitoly se vénuje i teorii senzitivnich fazi vyvoje
Cloveka, nezavislosti ditéte, a navic je zde vysvétlen i pojem absorbujici mysli, jenz je
jednim ze stéZejnich termini Montessori pedagogiky.

Ctvrta kapitola uvadi, Ze nejenom osobnost a jedine¢nost ditéte je v Montessori
tiidach dualezita, ale Ze stejnou vdhu ma i samotny vychovatel, resp. ulitel. Tato kapitola
zminuje autoritarské struktury tzv. staré skoly a dale poukazuje na dulezitost perspektivy
dité¢te ve vychové. Poté jsou osvétleny osobnostni pifedpoklady a vlastnosti uspésného
pedagogického pracovnika s dlirazem na miru a nutnost jeho pfipravenosti (profesni,

emocni, odbornou).
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3.1.2.3 Presupozice

Presupozice jsou chépany jako soubor informaci, které jsou adresatovi dle ocekavani
vysilatele jiz zndmy. Presupozice obecné rozdélujeme na presupozice sémanticke
a pragmatické. Sémantické se tykaji bezprosttedné vyznamu samotné véty. Presupozicni
signaly, jak je navrhuje Helbig (1980, s. 262) mohou mit formu urcitych lexémovych
valenci. Podobné signaly podle n& mohou udévat i nékteré syntaktické struktury
(gerundivum, infinitivy) nebo urcité slovni druhy (adjektiva v pasivnich opisech,
zpodstatnéla slovesa, modalni slovesa). Uvedené konstrukce jsou v analyzovaném textu
Casto patrné. Pfikladem stoji za zminku véta »Wer erziehen will, muss erzogen sein«
(ndzev Ctvrté kapitoly, VT 42).

Celkové uvedena publikace po pfijemci nevyzaduje hlubsi védomosti tykajici se
tématiky, kromé nékterych znalosti z némecké literatury a kultury (viz vySe zminéno
v kapitole 3.1.1.5), a to konkrétn€¢ zminka o némeckych autorech jako jsou Frank
Wedekind, Hermann Hesse nebo Friedrich Torberg. Zde se mize jednat o pragmatické
presupozice. V kapitole Ctyfi plivodni publikace jsou dale zndzornény i dva obrazky
némeckych vzdélanci — prvni je od Wilhelma Busche z knihy Max a Moric a druhy
obrazek pochazi od Herberta Gudjonse. Znazoriiuje jeho ptedstavu vychovatele jako
zahradnika ¢i sochate (VT 43 a 44). Pochopeni obrazku je dostatecné z kontextu celé

kapitoly. Na ¢eského piijemce neni ptimo kladen ndrok ve znalosti uvedenych literati.

3.1.2.4 Vystavba a ¢lenéni textu

Jak uvadi Cechova et al. (2008, s. 119) v Soucasné stylistice, text je — jako vysledek
procesu invencniho, kompozi¢niho a stylizaéniho — roz€lenén po linii horizontdlni
a vertikalni.

Horizontalnim c¢lenénim textu rozumime jeho clenéni na Uvodni, stfedni
a zaveérecnou cast. V psaném textu i Clenéni na kapitoly, odstavce, resp. na predmluvu,
uvod, stat, shrnuti a zévér ¢i doslov. Tomu odpovidd castecné i uvedend publikace.
Predkladand kniha se sklada ze tfinacti kapitol a pfislusnych podkapitol. Vlastnimu textu
pfedchazi obsah a ptfedmluva. Posledni kapitola (13. kapitola, VT 148) je vénovana

primarni a sekundarni literatuie a dalSim doporuc¢enym zdrojiim.
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Kazda kapitola je c¢lenéna do tematickych celkl, jez jdou dale rozdéleny do
mensich podkapitol s vlastnim nadpisem. Nadpisy kapitol jsou uvedeny ve formé citati,
resp. hesel. Poté ndsleduje odstavec detailnéji objastiujici téma uvedené kapitoly
a podnadpis jednotlivé kapitoly. Samotny text je rozdélen do piehlednych odstavct.
K jednotlivym odstavcim se vztahuje slovni spojeni (resp. obsah odstavce), jenz je
vytistén vzdy vpravo ¢i vlevo od piislusnych pasazi.

Za vertikalni ¢lenéni textu lze povazovat zplisoby vyjadieni odrazejici hierarchii
jednotlivych informaci a jejich vzajemné vztahy (Cechovd et al. 2008, s. 120).
Miktrostruktura textu zahrnuje (Nord 2009, s. 120) napiiklad prostfedky vétné stavby
(tj. rozdéleni na hlavni a vedlejsi véty, Cas, vsuvky), lexika (kataforické elementy) nebo
také suprasegmentalni prvky (napf. interpunkce). Toto vertikdlni ¢lenéni je patrné
1 v predkladané publikaci.

Text je také prokladan citaty. Nordova zde pracuje s terminem intertexty (Nord

2009, s. 114). Misty je uveden i komentar pod ¢arou (VT 17).

3.1.2.5 Nonverbalni prvky

Nordova (Nord 2009, s. 120) vysvétluje pojem nonverbalnich prvki jako ,,[...] znaky
z jinych, nejazykovych kodi [...], které slouzi k rozsifeni, objasnéni, zjednozna¢néni nebo
zintenzivnéni textu.* Tradiéné mezi tyto prvky fadime grafy (VT 35), obrazky (VT 43, 44),
nacrtky, fotografie (VT 14, 15), tabulky (VT 20, 28) apod.

Ve vychozi analyze textu je mozné dale kategorizovat nonverbalni prvky podle
jejich funkce na prvky s doprovodnou funkcei, prvky doplitujici nebo prvky nahrazujici ¢ast
textu (Nord 2009, s. 121). Za piiklad pro prvky s doprovodnou funkci je ve VT mozné
povazovat cely layout knihy nebo uvodni stranku jednotlivych kapitol. Vzdy se jedna
o levou stranu publikace. Na pozadi je vytiSténa fotografie podtrhujici téma uvedené
kapitoly (VT 8 — prvni kapitola popisujici Zivot a dilo Marie Montessoriové — na pozadi je
fotografie samotné pedagozky). Klasickym ptikladem pro prvky dopliujici je uziti tabulek
v textu (VT 20 — tabulka vyjadfujici porovnani ¢lovéka a zvifete podle Montessorioveé)
nebo formulari (VT 50). Jako ptiklad tfeti vySe zminéné funkce je mozné uvést obrazek
(VT 43).

Celé publikace je vytisténa cernou barvou. Do textu jsou vkladany tabulky ¢i vycty

a ty se nachazeji vzeleném poli. V nadpisech ipodnadpisech je uzito Cerné pismo.
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Jednotlivé podkapitoly jsou dale segmentovany na dil¢i Casti a ty s sebou nesou zeleny
nadpis. Vycty jsou také Casto oznaceny vlastnim nadpisem, ktery je v zelené barvé, kdezto
text vyctu je vytistén cernou barvou. Odrazky ve vyctech maji zelenou barvu (VT 25).
Zelena barva je uzita pfi delSich citacich (VT 17). Zeleny a ¢Cerny typ pisma se prolina
celym textem. Zaroveil i fotografie ¢i obrazky jsou Cernobilé, resp. fotografie na tivodnich

strankach kapitol jsou v zeleném odstinu.

3.1.2.6 Suprasegmentalni prvky

Suprasegmentélni prvky jsou tzce spjaty s prvky nonverbalnimi a Casto se prolinaji. Obé
skupiny jsou totiz nejazykového typu. Mezi suprasegmentalni prvky fadime naptiklad
interpunkci, uvozovky, dvojtecky, kurzivu, tu¢né pismo apod.

Za zminku stoji uziti obracenych francouzskych uvozovek v celé publikaci (tzv.
Deutsche Guillemet »...«, Typolexikologie, 2019). Uvedeny typ uvozovek je némeckému
Ctenafi dobfe znam. Tento prvek uvozuje v textu citaty, nazev kapitol (VT 16) » Werde, der
du bist«. Das Bild vom Kind bei Maria Montessori a uvozuje i nékterd hesla vedle
jednotlivych odstavei »Kinder sind anders« (VT 17).

Uvozovky oznacuji mimo jiné piimé citace (VT 43) »Der Erwachsene ist voller
Begriffe, vorgefafiter Meinungen« ¢i nékteré substandardni vyrazy (VT 29) »integration
durch Kohdsion« a pojmenovani (VT 43) Autoritdre Strukturen der »alten Schule«.

Kurziva je uzita pro slovni spojeni jednotlivych myslenkovych celkli vpravo, resp.
vlevo od odstavci a déle pro terminy (VT 28) mneme ¢i nazvy publikaci (VT 43) Unterm
Rad. Dalsi funkci kurzivy je zdiraznéni, aby bylo ¢tenafi usnadnéno porozuméni textu.

Ve vychozim textu je Casto vyuzito i pomléek, které dodavaji textu na plynulosti
(VT 25) Eine solche Anstrengung fiihrt dann — wie Montessori aus der Psychoanalyse
ableitet — zu Frustrationen. Pomlcky jsou pouzity i u vsuvek. Nékdy je misto pomlcky
pouzita dvojteCka. DvojteCkou je Casto uvozena i vedlejsi véta (VT 21) Und dies ist
lebensnotwendig: Denn anstelle genetisch fixierter Verhaltensweisen verfiigt |[...].

DalSim suprasegmentalnim prvkem, ktery byl ve vychozim textu pouzit, jsou
zavorky. Nejcastéji jsou vyuzity u letopoctt Jean Marc Gaspard Itard (1774-1838) (VT
11). Celkové vSechny suprasegmentalni prvky podtrhuji piehlednost a piredev§im kvalitni

zpracovani analyzované publikace.
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3.1.2.7 Lexikum

Autoii v predkladané publikaci vyuzivaji spisovné slovni zasoby. Misty se vyskytuji
odborné terminy, coz odpovidd odbornému funkénimu stylu, resp. populdrné nau¢nému
stylu. V publikaci nalezneme mimo jiné i abstraktni vyrazy a cCasto také obraznd
pojmenovani ¢i expresivni vyjadieni.

V textu lze zpozorovat uzivani tzv. Funktionsverbgefiige (verbonominalni vazby),
jez jsou hojn¢ vyuzivany ve vyssim stylu, napt. (VT 19) zum Ausdruck kommen nebo auf
Kosten seiner Umwelt.

Dalsi prvek, ktery je ve vychozim textu upotieben, je propojeni nominélniho stylu
a kompozit. Eroms (2008, s. 145) k tomu uvadi: ,,Formy samotnych slozenin jsou funkéné-
stylisticky typické pro ufedni texty a védecky styl, ale musi byt vyvazeny formami bez
slozenin. U&elem sloZenych slov je vyjadieni stru¢nosti. Pokud je stru¢nost na tkor
jednoznacnosti, je potom nepfipustnd.” Za piiklad pro nominalni styl lze uvést vétu (VT
19): Diese wurzelt also in der Tatsache, dass ,Geist und Intelligenz den Mittelpunkt der
individuellen Existenz [...] bilden’, und ist die Ursache der Verschiedenheit der Menschen.
Slozeniny se objevuji v pfedkladané publikaci hojné, ozvlastiuji cely text, ale Castecné
znesnadnuji porozumeéni, napt.: Adaptationsfihigkeit (VT 19), Umwelteindriicken (VT 21),
Kohdsionsgesellschaft (VT 29) apod. V textu jsou uvedeny Casto i sloZeniny, jeZ maji
abstraktni charakter.

Piedkladany text rovnéz obsahuje antroponyma (vlastni jména), napt. Maria
Montessori (VT 9) ¢i Hermann Hess (VT 43).

V textu se zaroven vyskytuji odborna pojmenovani napt. psychisches, geistiges
Embryo (VT 19), extrauterinen Friihjahr (VT 18), hormé (VT 21), mneme (VT 28) apod.

Pro text je charakteristické 1 wuziti deiktickych slov, jejichz uziti a spravné
pochopeni je pro ptekladatelskou analyzu velmi relevantni a zaroven uziti deixe podtrhuje
kohezi a koherenci. Miroslav Komarek ve svém ¢lanku pro Slovo a slovesnost (1978, s. 5—
14) uvadi: ,,Deiktickd slova skute¢nost nepojmenovavaji, nybrz ukazuji bud’ k ni, nebo
k jejimu pojmenovani v textu a tim ji identifikuji, tj. umoznuji, aby obsah véty mohl byt ke
skutecnosti jednoznacné vztazen.“ Za piiklad lze uvést nckteré podtrzené vyrazy
v nasledujicich vétach (VT 21): Wichst es nicht in einer menschlichen Umgebung auf, in
der es einen ,sprachlichen Input® erfihrt, kann es auch keine Sprache entwickeln. Dies
zeigt etwas das Beispiel sogenannter Wolfskinder auf anschauliche Weise. Daraus ldsst

sich folgern, dass nur die Fdhigkeit, grundsdtzlich eine oder mehrere Sprache zu erlernen,
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angeboren ist. Welche das ist bzw. sind, ist offen. V textu je uzito zejména zajmen Ci
pronominalnich adverbii ve funkci deiktickych slov.

V neposledni fad¢ se objevuji i rozSifené vyznamy slov, neologismy a zastaralé
vyrazy. Ptikladem pro rozSifeni vyznamu je termin (VT 21) nebule (Nebelflecke). Za
neologismus lze dale povazovat vyraz der absorbierende Geist (VT 28) a v textu lze
narazit 1 na zastaralé vyrazy jako der Salon. (VT 17) Eines Tages sah sie, wie das Kind
ohne jeden erkennbaren Grund einen gefiillten Wasserkrug aus dem Schlafzimmer in den
Salon trug.

Dale jsou v samotnych citacich ponechdny formy psani 8 podle staré pravopisné
normy. Ptiklad na slové vorgefafit. (VT 43) Der Erwachsene ist voller Begriffe,
vorgefafster Meinungen.

3.1.2.8 Syntax

Analyzovany text obsahuje zna¢n¢ slozitou syntax, kterd se vyznacuje rozvitymi souvétimi
s n€kolika vedlej$imi vétami ¢i vsuvkami.

Nartst hypotaxe je patrny jiz od druhé kapitoly, ve které autofi mapuji poznatky
o obrazu ditéte a o lidském vyvoji. Mnohdy se uvnitf rozvitého souvéti objevi vsuvka.
Nartstajici poCet informaci zahlcuje text a misty ztézuje pochopeni jednotlivych myslenek.
Ptiklad (VT 21): Sie bauen Kompetenzen auf — wir erinnern uns an das Bild vom,
»wBaumeister seiner selbst« — weil sie einem inneren Antrieb folgend ihre Bediirfnisse
ausleben.

Ve vychozim textu nalezneme pomérné ¢asto 1 infinitivni konstrukce, napft.:

(VT 29): Eindriicke zu analysieren, um |[...] Weltkenntnis fortzuschreiten und seine Hdnde

[...] zu nutzen.
(VT 21): [...] unbewusst aufzubauen: Der zweieinhalbjihrige Junge aus unserem Beispiel

verspiirt [...] zu tragen, ohne das Wasser zu verschiitten.
Vyskytuji se zde Casto i pfivlastkové vazby (¢i participialni konstrukce):

(VT 29): In dieser , Periode der aufbauenden Vervollkommnung’.
(VT 30): Ihr charakteristische Merkmal [...] mit einem ausgeprdgten Bediirfnis |...].
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Mtuzeme narazit i na nominalni véty v nadpisech (VT 20): Das Streben des Kindes
nach Unabhdngigkeit.

Dalsi znakem je uziti nominalizace (VT 30): In dieser [...] Entwicklungsphase sind
drei Sensibilititen [...]: das Bediirfnis des Kindes nach einer Erweiterung seines
Aktionsradius, die Entwicklung von Abstraktionsvermégen und Vorstellungskraft sowie die
Sensibilitdt fiir moralische Fragen.

Je patrné uziti fec¢nickych otdzek (VT 45): Wo sehe ich meine Aufgaben und
Grenzen als Vater oder Mutter, Erzieherin oder Lehrer?

Dale i1 uziti piimé teci (VT 45): »Er mufs passiv werden, damit das Kind aktiv
werden kann«.

Objevuje se také fe¢ nepiima, resp. vyjadieni prani konjunktivem I (VT 43): Der

Erwachsene, sagt Montessori, sei in seinem pddagogischen Handeln egozentrisch [...].

3.2 Prekladatelska metoda a postupy

Jak jiz bylo citovano v kapitole 3.1 Prekladatelska analyza, Jifi Levy klade na pieklad
nasledujici pozadavky: pochopeni, intepretaci a prestylizovani piedlohy.

Pochopeni piedlohy vzna$i naroky na filologickou rovinu dila. Interpretace
vycletiuje dale hlediska: hledani objektivni idey dila, interpretacni stanovisko ptrekladatele
a interpretaci objektivnich hodnot dila zuvedeného stanoviska, z ceho déle vychazi
ptrekladatelskd koncepce neboli piekladatelovo pojeti predlohy a z toho vyplyvajici otazka
po volnosti prekladatele pii intepretaci dila. Prestylizovani piedlohy klade pozadavky na
ptekladatele, ktery by mél mit pfedstavivost, schopnost objektivizace a stylistické nadéni.

Po provedeni ptekladatelské analyzy je potieba urcit piekladatelské metody
a postupy. Predkladana prace vychézi z uceni Jitiho Levého (1998, s. 89), ktery v ptekladu
po technické strance rozliSuje zakladni esteticky protiklad: protiklad tzv. prekladatelské
vernosti a volnosti, schopnost uréeni poméru hodnoty dila k normé. Levy mluvi o dvoji
norm¢ prekladu (1998, s. 88), resp. o normé reprodukéni (tj. pozadavek vérnosti
a vystiznosti) a o norm¢ umeéleckosti (tj. pozadavek krasy). Ob¢ kvality jsou v prekladech
nepostradatelné a jejich spravné vyvazeni piispiva k tomu, Ze je pieklad funkceni.

Zvoleni spravného piekladatelského postupu je nutnosti vzhledem k faktu, ze se

jedné o dva odlisné jazykové systémy. Levy (1998, s. 115) uvadi tfi typy prekladatelskych
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postupti: preklad v pravém slova smyslu (napt. odborna terminologie), substituci (ndhradu
domadci analogii) a transkripci (piepis).

Pieklad vychazi i z u€eni Christiane Nordova (Nord 2009, 80-81), ktera definuje
dva druhy piekladi: pfeklad dokumentarni a pifeklad instrumentalni. Cilova skupina
vychoziho i cilového textu jsou laici zajimajici se o Montessori pedagogiku ¢i samotni
odbornici, ktefi se specializuji na problematiku Montessori pedagogiky. Sama Maria
Montessoriova koncipovala svoje uceni zplisobem, ktery mél a ma byt aplikovatelny po
celém svéte. Ve vychozim textu jsou autory jenom velmi zfidka zminéna specifika, kterd
by se tykala némeckych jazykovych oblasti. VEtsi ¢ast publikace ony pasaze neobsahuje,
a tudiz maze slouzit jako komunikaéni nastroj v riznych kulturdch. Z toho vychdzi, ze
vychozi i cilovy text maji dosahnout stejného cile. Cilovy text je pravé proto koncipovan
tak, aby cilovy ctendi nemél povédomi o tom, Ze ¢te preklad. Uvedeny pieklad mizeme

oznacit za pfeklad instrumentélni.

3.2.1 Hypoteticka prekladatelska zakazka

Vypracovani adekvatniho ptekladu se neobejde bez znalosti cilové komunikaéni situace.
V ramci této bakaldiské prace se pracuje s hypotetickou prekladatelskou zakazkou, resp.
fiktivnim zadanim. Je nutné znat profil cilového textu, tj. je nutné si ur€it i konkrétni
médium, kde by mohla byt publikace otisténa a provést uvahu, zda by tento typ textu mohl
byt na ¢eském trhu uspésny.

Velké c¢ast publikaci, které se v posledni dobé na nasem trhu objevuji a které se
zaroven 1 zabyvaji Montessori tematikou, jsou vydavany nakladatelstvim Svojtka&Co.
Tato spoleénost spolupracuje s Montessori spoleénosti CR a spoleéné realizuji mnoho
projektti v oblasti Montessori pedagogiky.

Je pravdépodobné, Ze jednim z moznych projektd by bylo i vydéani této (jiz
kompletné ptelozené) publikace (a to jak v knizni podobé, tak i ve formé eBooku pro
Kindl). Zarovei by se ¢eskému trhu ptedstavilo autorské duo Klein-Landeck a Piitzova. Je
pravdépodobné, ze by dale byla prelozena ncktera z jejich dalSich publikaci. Bylo by ale
nutné tyto preklady ptizptsobit ceskému Ctendii.

Prestoze byla plvodni publikace vydana jiz vroce 2013, téma Montessori
pedagogiky je stale aktudlni a publikace na toto téma se t€si obrovské popularité. Cilovym

(fiktivnim) zédkaznikem je tedy jak nakladatelstvi Svojtka&Co., tak i Montessori spole¢nost
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CR. Tento aspekt ovlivni i volbu piekladatelskych feSeni sohledem na zavedeny

terminologicky uzus v obou spolecnostech.

3.3 Prekladatelské problémy a jejich reSeni

Jazykové systémy némeckého a ¢eského jazyka jsou odlisné a z toho vyplyvaji problémy,
které je pti prekladu potieba vyfesit. V cilovém jazyce Casto neexistuji ekvivalenty, které
by pln¢ odpovidaly jazyku vychozimu. Tato kapitola pojednava pravé o nékterych
z vybranych problémi. Dané problémy jsou analyzovdny na rovin€ lexikélni,

morfologicko-syntaktické, pragmatické a stylistické.

3.3.1 Rovina lexikalni

3.3.1.1 Antroponyma

V samotném textu se objevuji néktera cizi muzska jména, ktera byla nahrazena tradi¢nimi
Ceskymi ekvivalenty s ohlédnutim na Cesky gramaticky systém. (VT 43) Auch Klassiker
[...] von Frank Wedekind, [...] von Hermann Hesse, [...] von Friedrich Torberg bylo
nahrazen [...] od Franka Wedekinda, [...] od Hermanna Hesseho, [...] od Friedricha
Torberga (CT 506 n.).

Podobnou analyzu bylo nutné ucinit 1 pro vlastni jméno Maria Montessori (napf.
VT 17). Jméno této svétoznamé pedagozky se v Ceském prostiedi piekladd rtznymi
zpiisoby jako Marie Montessoriovd, Maria Montessoriovd, Maria Montessori, Marie
Montessori €1 Maria Montessoriovd. Nejednotnost v piekladech je patrna jiz z knih, které
byly pfeloZeny do Cestiny a jeZ napsala sama Montessoriova.

Vroce 1998 byla vPraze vydana kniha nesouci nazev Tajuplné détstvi
(nakladatelstvim je SPS-nakladatelstvi svétovych pedagogickych smérii). Piekladatelem je
Mgr. Jan Volin. Na pfebalu knihy je autorka uvedena jako Maria Montessori. Uz
v predmluvé je pouzito ptechyleni Maria Montessoriova a zaroven zde dochazi ke
skloniovani na Marii Montessoriové ¢i Marie Montessoriové. Zminéna publikace se v roce
2012 dockala nového vydani v nakladatelstvi Triton. Autorka je na ptebalu titulu jiz jako

Maria Montessoriovd, tj. s novym vydanim doslo k ptechyleni jména.
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V roce 2003 vysla v nakladatelstvi SPS dalsi publikace zabyvajici se Montessori
pedagogikou. Kniha nese nazev Absorbujici mysl. Jméno autorky je pteloZzeno na piebalu
jako Maria Montessori. Pteklad byl znovu vypracovan Mgr. Janem Volinem ptlisobicim
toho casu na Univerzité Karlové, ktery znovu napsal i ptedmluvu k uvedené publikace. On
sdm autorku oslovuje vyluéné v ptechylené a vyskloiované formé jako Marie
Montessoriova.

Posledni piipad, ktery stoji za zminku, je pteklad knihy Objevovani ditéte od
prekladatelky Ing. Vladimiry Henelové z roku 2001 (nakladatelstvim SPS v Praze). Tato
publikace nese jméno autorky Marie Montessori a v knize k ptechylovani naopak
nedochazi.

Odbornici jak z Univerzity v Pardubicich, tak i z Ustavu pro jazyk cesky se k otazce
pfechylovani vyjadfili rizng, piesto se shodli na faktu, Ze Uzus pro jméno Maria
Montessori ¢esky jazyk nema.

Prof. PhDr. Karel Rydl, CSc. z Univerzity Pardubice” by preferoval nepoéestovat
ktestni jméno (tj. zachoval by Madria), ale doporucil by sklonovat i prechylovat piijmeni.

PhDr. Zaneta Dvotakova, Ph.D. z Ustavu pro jazyk cesky podotkla, Ze viechna
zenska cizi jména, resp. piijmeni koncici na -i 1ze ponechat i neptechylena. Podotyka, Ze
terminy jako Montessori pedagogika ¢i Montessori Skolka jsou jiz jakousi ,,obchodni
znackou®.

Z diivodu nejednoznacnosti tizu bylo vlastni jméno Maria Montessoriova (CT 23)
v celém prekladu sklofiovano a bylo i pfechyleno.

V celé publikace je uzito spojeni (VT 17) Montessori-Pddagogik, (CT 272, pozn.
pod Carou) Montessori pedagogika, coz lze povazovat za proces tzv. apelativizace proprii.
Jednd se o zvlastni pfipad metonymie, kdy se plivodni vlastni jméno stava obecnym
a zpravidla rozsifuje sviij vyznam (Nage fe¢ 2011). Cesky tzus je psat spojeni Montessori

pedagogika bez spojovniku.

3.3.1.2 Kompozita

Kompozita jsou druhem slozenin, které spojuji dva a vice kofenovych morfémt do

jednoprvkové lexikalni podoby (Houzvickova a Hoffmannova 2012, s. 24).

* Komunikace s panem prof. PhDr. Karlem Rydlem, CSc. je uvedena v piiloze této bakalatské prace.
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V ceském jazyce se se sloZzeninami nesetkdvame tak casto. Je n¢kolik strategii,
kterych mizeme pii piekladu pouzit — napf. podstatné jméno s piivlastkem shodnym c¢i
neshodnym, kompozitum, rozepsani do vice substantiv, vynechavku, ptivlastek neshodny

v kombinaci s vedlejsi vétou aj.

Podstatné jméno s piivlastkem shodnym:
(VT 19) Nach Montessori liebt jedes Kind daher seinen Geburtsort unabhdngig von den
dortigen Lebensbedingungen und kann »anderswo nie gleich gliicklich« sein (Montessori

2007:58).

(CT 321 nn.) Montessoriova je toho nazoru, ze prave proto dité miluje své misto narozeni

vvvvvv

2007, s. 58).

(VT 27) [..] wdhrend bei defizitiren Bedingungen Notwendiges versdumt und

Fehlentwicklung angebahnt werden konnen.

(CT 363 n.) [...] zatimco pri nedostatecnych podminkach miize byt to dulezité promeskano

a miize zapocit chybny vyvoj.

U kompozita Wertmaf3stab nebyla volba vhodného ekvivalentu viibec jednoznacna. Podle
internetového korpusu verze InterCorp v11 (KonText 2019) existuje pouze 16 vyskyt
tohoto kompozita (vyhledavani podle lemmatu). 30,8% shoda s ekvivalentem meéritko,
26,9% shoda s ekvivalentem hodnota. Pti pouziti obou nalezenych variant by némecky
vyraz utrpél ztratou vyznamu. Pro pieklad byl zvolen ¢esky ekvivalent hodnotici méritka.
(VT 28 tab.) Sie arbeitet ohne Wertmapstibe.

(CT 398 tab.) Pracuje bez hodnoticich méritek.

Podstatné jméno s piivlastkem shodnym v kombinaci s terminologii:

(VT 27 podnadpis) Erste Entwicklungsstufen
(CT 355) Prvni senzitivni faze

Vyraz Entwicklungsstufen je kompozitem, které podle kontextu méni sviij vyznam. Ceské
ekvivalenty mohou byt napt. stddia vyvoje, Zivotni stadia, urovné rozvoje jak vypovida

databaze EUR-Lex (EUR-Lex 2019). V kontextu Montessori pedagogiky je zavedeny uzus
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senzitivni fize &i senzitivni obdobi (Montessori CR 2019, Montessori doma 2019). Pro

pteklad byl zvolen termin senzitivni faze.

Podstatné jméno s privlastkem neshodnym:
(VT 19) Menschliche Entwicklung stellt nach Montessori weder einen rein biologischen

Vorgang noch einen Prozess der Pragung durch Umwelteinfliisse dar.

(CT 339 n.) Lidsky vyvoj nepredstavuje podle Montessoriové ani cisté biologicky postup,

ani proces utvareni diky vliviim prostiedi.

(VT 20 viz tab.) Lange Kindheit, lange Hilflosigkeit nach der Geburt (»wnormalisierte

Friihgeburt«), dafiir Erziehungsfihigkeit und Erziehungsbediirftigkeit.
(CT 349 viz tab.) Dlouhé deétstvi, dlouhda bezmoc po narozeni (,,normalizovany predcasny

porod*“), schopnost a potieba vychovy.

Kompozitum:

(VT 20 viz tab.) Lange Kindheit, lange Hilflosigkeit nach der Geburt (»wnormalisierte
Friihgeburt«), dafiir Erziehungsfihigkeit und Erziehungsbediirftigkeit.

(CT 349 viz tab.) Dlouhé detstvi, dlouha bezmoc po narozeni (,,normalizovany predcasny

porod*“), schopnost a potieba vychovy.

Rozepsani do vice substantiv:
(VT 19) [..] Kernpunkt ihrer Anthropologie ist ihre Uberzeugung von der

Selbstverwirklichungskraft des Menschen, die im Bild des sich auf Kosten seiner Umwelt

entwickelnden Kindes zum Ausdruck kommt.
(CT 345 nn.) [...] podstatou antropologie Montessoriové je jeji presvédceni o sile lidské

seberealizace, ktera se projevuje v obrazu ditete vyvinutého na vkor svého prostredi.

Vedlejsi véta:

(VT 27) Die ersten sechs Lebensjahre gelten Maria Montessori als »wichtigste Zeit des

Lebens« (Montessori 2007: 20) und grundlegende Phase der Menschwerdung.
(CT 356 n.) Maria Montessoriova povazuje prvnich Sest let Zivota za ,, nejdulezitejsi zivotni

etapu* (Montessori 2007, s. 20) a za zakladni obdobi, v nemz se stavame lidmi.
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3.3.1.3 Odborné terminy

Popisovana problematika Montessori pedagogiky je spojena s pouZzitim specifického
lexika. Odborné terminy, které se vyskytuji v textu, se daji zaradit do pé&ti kategorii. Tyto
kategorie se Casto prolinaji s dal§imi odbornymi oblastmi a k dohledani vhodnych
ekvivalentli bylo nutné si prostudovat pfislusné odborné texty jak ve vychozim, tak

i cilovém jazyce.

Prvni kategorie pojmenovava terminy z oblasti prenatdlni psychologie. Zevrubna
analyza predchéazela napt. vyraziim geistiger Embryo (VT 19). V této terminologii byla
velmi ndpomocna spole¢nost Montessori CR (2019), ktera na svych webovych strankach
nabizi zdkladni slovnicek pojmu vztahujici se k Montessori pedagogice a jeji problematice.
Zminény slovnicek nabizi variantu psychické embryo. Tento termin byl déale podroben
detailngj$Simu zkoumani, nebot’ termin embryo by pro ¢eského ¢tenare popularné nau¢ného
textu mohl byt stale nesrozumitelny. Vysledkem dalsi detailni analyzy je termin psychicky
zarodek (CT 326), ktery vychdzel jak z piekladii uvadénych v bezpoctu diplomovych praci
na téma Montessori pedagogiky, tak i z publikace Absorbujici mys! (Montessori 2003,
s. 7), kde jedna z kapitol pfimo nese nazev psychicky zarodek. Analogicky postup jsem
zvolila i pro slovni spojeni physischer Embryo (VT 19), resp. fyzicky zdarodek (CT 314 n.)
nebo u vyrazl (prdnatale) Embryonalphase, (postnatale) Embryonalphase (VT 19),
v piekladu je uvedeno (prenatalni) embryondlni faze (CT 313), resp. (postnatdlni)
embryonalni faze (CT 315). Zde jsem naopak vyraz embryondalni zachovala, nebot” slovni

spojeni zdrodecna faze neni pro Montessori problematiku obvykly.

Druhou oblasti je oblast antropologie, resp. biologie a zoologie. V tomto piipadé
bylo komplikované samotné dohledani ekvivalentu pro termin extrauterines Friihjahr (VT
18). V némeckych kontextech se setkdme spiSe s formou psanou pomoci spojovniku extra-
uterines Friihjahr. Po zjisténi této skutecnosti bylo logické se zaméfit na Adolfa
Portmanna, ktery je v némeckych textech uvadén jako vrcholny predstavitel tzv. némecké
autonomistické skoly v biologii. On upozornil na tento jev a zaroveit ho pojmenoval jako
extra-uterines Friihjahr, coz je v Ceskych odbornych textech nazyvano jako mimodélozni
jaro (CT 307). Jako dalsi priklad z oblasti biologie je mozné uvést spojeni zur Ausbildung
der physischen Organe (VT 19). Mnoho odbornych terminti ma internacionalni podobu

a grafickd forma slova physisch svadi k pouziti ekvivalentu fyzicky, avSak uzus cilového
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jazyka spiSe uptednostiuje volbu ptivlastku s odliSnou ptiponou, tj. fyziologicky. Fyzicky
vyvoj spise odkazuje na vyvoj hmotnosti, vzhledu u déti aj., zatimco fyziologicky je uvadén
v textech tykajicich se zarodku a prenatdlni fdze vyvoje. Pro cilovy text (CT 314) byl

zvolen ekvivalent fyziologicky vyvoj organii.

Treti oblast se tykala terminl z oblasti filozofie, resp. psychologie. Vyraz jako
hormé (VT 21). Autofi v origindle sami tento termin dovysvétlili i pro némeckého Ctenaie

a do zavorek (VT 21) uvedli (griech. Drang, Streben).

Stejné je tomu i u specifického vyrazu (VT 28) mneme (griech. Geddchnis), ktery
se tyka Ctvrté oblasti vyuzivajici terminy z neurofyziologie. I v tomto pfipadé je jiz
¢tenafovi vychoziho textu nabidnuta varianta ozfejmujici plivod slova a je uzit i némecky
ekvivalent. Stejny postup byl uplatnén i pro ¢eského ctendf, jez se v prekladu (CT 375)

setka s mneme (tfec. pamet).

Terminy z paté oblasti se daji zafadit do zoologickych véd, piesnéji do oblasti
mammalogie. Jedna se o védu, kterd se zabyva studiem savcli. Komplikovanost ptekladu
se projevila u vyrazu, ktery byl na prvni pohled rychle srozumitelny héhere Sdiugetiere
(VT 18). Cesky jazyk nereflektuje ale Zadny vyraz, ktery byl v sob& nesl spojeni vyssi
savci. Tento fakt potvrzuje i ¢esky narodni korpus (KonText 2019). Az pomoci latinského
vyrazu Eutheria bylo mozné dohledat ekvivalent, ktery je v ¢eské odborné terminologii
vyuzivan (CT 297, CT 301) viz placentalni savci. Ustalena spojeni z oblasti zoologie bylo
nutné vyuzit i u vyraza (VT 20) Saugreflex, (CT 349 viz tab.) saci reflex.

Posledni oblast se tyka termintt Pauk- und Drillschule. Po konzultaci s prof. PhDr.
Rydlem, CSc. jsme dosli k zavéru, Ze by bylo nejvhodnéjsi vyuzit modernéjsi termin,
nebot’ ¢esky jazyk k ptivodnimu terminu nema ekvivalent.

(VT 9) Heute bezeichnet man die Schulen jener Zeit als Pauk-und Drillschulen.

(CT 32 n.) Dnes tento piivodni typ skol oznacujeme jako transmisivni Skoly — s dirazem na

dril a ucenti se zpameti.

Transmisivni pedagogika klade diiraz na faktické znalosti a jejich zapamatovani.
Tyto faktické znalosti jsou zdkim piedavany (transmitovany) jako jiz oveéfené a hotové.
Ocekava se od nich pouze to, aby se je naucili (Skazikova 2014). To zcela pfesné vystihuje

pozadovany vyraz.
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3.3.1.4 RozSifeni vyznamu, neologismy a zastaralé vyrazy

Termin nebule (Nebelflecke) pochéazi z oblasti astronomie a predstavuje mlhovinu. Maria
Montessoriovd vyznam tohoto slova pozménila a v plvodnim textu je tento vyraz
dovysvétlen jako tzv. menschliche Potenzialitit (VT 21). Vyraz potencialita
a potencialnost Cesky jazykovy systém vysvétluje jako (filoz.) moznost, schopnost ¢i
(v Aristotelove pojeti) schopnost piejit z jednoho stavu do druhého, pramen vSech zmén
(Internetova jazykova piirucka 2019). Cesky ekvivalent lidsky potencidl je pojmem
z andragogiky, resp. se Castecné prekryva s pojmem lidsky kapital, ktery se od 70. let 20.
stoleti uziva ale v ekonomické sociologii (Sociologickd encyklopedie 2018). PhDr. Alena
Lubasova (2008) ve své prednasce o Principech persondlniho rizeni vysvétluje pojem
lidskeho potencialu jako souhrn vSech moznosti, schopnosti a sil clovéka, vcetné jeho
socialnich vztaht, zptisobu mysleni, zkuSenosti, Zivotniho piesvédceni a osobni moralky.
Toto pojeti svou definici Caste€né 1 vysvétluje mySlenku Marie Montessoriova a je

vhodnym ¢eskym ekvivalentem pro pteklad.

Za neologismus lze povazovat vyraz Montessoriové der absorbierende Geist.

(VT 28) Nach Ansicht Montessori ldisst sich die Wirkweise des absorbierenden Geistes,

etwa was die Leichtigkeit, Ganzheitlichkeit und Exaktheit anbelangt, mit der Eindriicke
aufgenommen werden, mit der eines Fotoapparates vergleichen.

(CT 384 n.) Maria Montessoriova prirovndava absorbujici mysl k fungovani fotoaparatu,

nebot stejné jako on zachycuje viemy snadno, celistvé a presné.

Uziti zastaralych vyrazy jako der Salon (VT 17) je v textu typické pfi piejimani
citatl Marie Montessoriové: Eines Tages sah sie, wie das Kind ohne jeden erkennbaren
Grund einen gefiillten Wasserkrug aus dem Schlafzimmer in den Salon trug.

Tento jev je detailnéji popsan v kapitole 3.3.4 Rovina stylisticka.

3.3.1.5 Idiomy, frazémy

Rozdilnost pojeti a klasického vymezeni frazémii a idiomii je zndmym fenoménem.
FrantiSek Cermdk k tomu dodava, Ze ,tradi¢ni a rozsitené vymezeni obou pojmu, jakozto

ustaleného a reprodukovatelného spojeni slov, jehoz vyznam je z&asti nebo zcela
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neodvoditelny z vyznamu jeho komponentli, nevyhovuje, protoze nepokryva vSechny typy

ani vSechny roviny“ (CzechEncy 2012-2018). Jestlize utvar zkouméame z hlediska

formalnich ryst, poté mluvime o frazému. Pti analyze sémantické mluvime o idiomu.
Idiomy se v textu objevily n¢kolikrat.

(VT 27) In dieser formativen Periode vollbringt das Kind in eine Art Schopfung, die fast

»vom Nullpunkt ausgeht« [...].

(CT 357 n.) Vtéto formativni etapé dite urcitym zpiisobem tvori sebe samu, pricemz

,,zacina temer od piky “ [...].

I v ceském jazyce se Casto uziva spojeni zacit od nuly, tj. doslo by k lexikélni shod€. Do

kontextu bylo vhodné&jsi vyuzit spojeni zacit od piky, coz poukazuje na nutny vykon

cvwr

bojujici s pikami; museli tvorit sebe samu, aby mohli postoupit v kariéfe vyse).

Dalsi idiom byl pouzit v kombinaci se zéporem.

(VT 8) [...] war Maria Montessori keineswegs in die Wiege gelegt.

(CT 9) V zadnem pripade nebylo Marii Montessoriové nijak dano do vinku, [...].

Existuji 1 ¢eska spojeni, ktera vyuzivaji kolébku, nicméné do kontextu se zadné nehodi.
Sémanticky znamenaji néco jiného (napft. stat u kolebky — zaslouzit se o vznik, od kolébky
do hrobu — od narozeni do smrti aj.).

Podle Slovniku spisovného jazyka ceského (2011) slovni spojeni dat do vinku (komu, co)
vyjadiuje: dat (zejm. ditéti) darem, ktery tvofi zaklad k né¢emu. Po pouziti substituce byl

némecky idiom nahrazen ¢eskym ekvivalentem stejné¢ho vyznamu.

3.3.2 Rovina morfologicko-syntakticka

3.3.2.1 Vazba man

Cestina, ktera nema zajmeno odpovidajici némecké aktivni konstrukci man, vyjadiuje
vSeobecny a neurCity agens riznymi prostfedky; jednim z nich je reflexivni vazba (Povejsil
1992, s. 99). Dalsimi moznymi zpiisoby jsou pouziti 1. os. mn. €. ¢i 2. os. mn. €., zvratného
pasiva, uziti infinitivu v podmétu, zménou agentu apod. Nasledné jsou uvedeny piipady

pro jednu z moznych variant.
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Pouziti 1. os. mn. ¢.:
(VT 12) Aus heutiger Sicht ist man vielleicht geneigt, |...].
(CT 1420 n.) Z dnesniho pohledu mame mozna sklon tyto pomery soudit, [...].

(VT 18) Sie erkennt im Verhalten der jungen Frau »jenes typische Erwachsenengefiihl, das
man >Geiz gegen tiber dem Kinde« nennen konnte« (ebd.).
(CT 279 n.) V chovani mladé Zeny rozpozna ,,onen typicky pocit dospélého, ktery miizeme

nazvat snahou usSetrit dite “ (ibid.).

(VT 43) Man bedenke nur, wie viele bildungspolitische Entscheidungen — etwa iiber die
Verkiirzung der Schulzeit bis zum Abitur, die Zusammenlegung von Schulformen oder die
Einfiihrung neuer Fdcher — nicht in erster Linie mit Blick auf die Kinder getroffen werden
[...]

(CT 543 nn.) Premyslejme, kolik politickych rozhodnuti bylo ucinéno v oblasti vzdélavani -
od zkrdaceni skolni dochazky az po maturitu, slouceni typu skol nebo zavedeni novych

predmetii - déti nebyly vzdy na prvnim miste, v popredi stdla jina zadani a cile.

(VT 45) Man muss wissen, dass die Erzieherrolle im Verstindnis Maria Montessoris sehr
anspruchsvolle Qualitdten und Kompetenzen sowie eine Vielzahl unterschiedlicher
Anforderungen und Aufgaben umfasst.

(CT 568 nn.) Musime si uvédomit, Ze role vychovatele, jak ji definuje Maria
Montessoriovd, v sobé zahrnuje velmi ndrocné pozZadavky a kompetence a také znacné

mnozstvi rozlicnych pozadavki a ukolil.

3.3.2.2 Die Tatsache

Korelaty jsou jednim z charakteristickych fenoménii némciny. Korelaty zastupuji prvky,
které mu predchédzeji nebo nastavaji a reprezentuji sémanticky prazdné gramatické objekty.
Nejcastéjsimi korelaty jsou es, das, die Tatsache.

Engel (1988, s. 254) uvadi nékolik ptikladd sloves s tzv. fakultativnim korelatem.
Mezi nimi uvadi napt. es ist eine Tatsache.

(VT 30) Uberdies ist die Tatsache von Bedeutung, dass das Kind nun »geboren wird fiir

das Problem von Ursache und Wirkung« [...].
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(CT 464 n.) Také je treba zdiiraznit, Ze diteé se prosté ,,narodi jako vysledek vztahu pricina-

nasledek* [...].

3.3.2.3 Urcity €len v némg¢iné

V mnohych ptipadech se némecky clen urc¢ity do Ceského jazyka nijak nenahrazuje. Jak
uvadi gramatika Helbiga a Buschy, urcity c¢len signalizuje identifikaci objekti
mimojazykové reality. K identifikaci pfitom dochazi riznymi zpUsoby. individualizaci skrz
situacni kontext, jazykovym kontextem nebo generalizaci (Helbig, Buscha 2013, s. 329).
Nasledujici ptipad spada do kategorie individualizace skrz jazykovy kontext a identifikaci
bylo vhodné vyjadrit slovné.

(VT 28) Dies diirfte etwa dort der Fall sein, wo es einem Kind aufgrund prdgender
Erfahrungen in friihester Kindheit nicht gelingt, ein Urvertrauen bzw. eine optimistische
Grundhaltung zum Leben zu entwickeln.

(CT 381 nn.) To miize byt asi i pripad, kdy se ditéti na zakladeé vzitych zkusenosti z raného
detstvi nepodari vytvorit si zakladni pocit jistoty, resp. optimisticky pristup k Zivotu.

Marek Nekula (CzechEncy 2012-2018) tento jev (uziti i) pojmenovava jako uziti
vytykaci Castice, resp. rematizatorii. Jejich Castou funkei je signalizovat ve véte kategorie
a aplikované lingvistiky 2019). Stejny pohled pfinasi i Danes (1985, s. 188). I on rozliSuje
mezi znamou informaci (vychodiskem) a tématem. Z hlediska informacni struktury je pro
Danese nejvyznamnéjsi réma, avSak z pohledu vystavby textu se jevi jako zavazné&jsi téma.
Ony zminéné charakteristiky byly argumentem pro vhodnost uZziti Castice i v ceském
prekladu.

V jednom ptipadé byla identifikace vyjadiena pomoci vymezovaciho zdjmena
(sam) a zdlrazinovaci ¢astice (dokonce).

(VT 10) Spdter berichtet sie, der Papst habe sie in ihrem Bestreben, zu studieren
und ihren Ideen zu folgen, unterstiitzt.

(CT 79 n.) Pozdéji vypovédela, ze dokonce sam papez ji podporoval ve studiu

a pomahal ji s uskuteciiovanim jejich napadii.
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3.3.2.4 Konkurenéni privlastiovaci formy

Volba prostiedku pro vyjadfeni pfivlastiovaci formy je v Ceské lingvistice casto
diskutovanym tématem.

I Soucasna stylistika (Cechova et al. 2008, s. 144 n) zmiiiuje dvé mozné varianty
k vyjadfeni posesivity — genitiv substantiva a ptivlastiiovaci adjektivum. Ob¢ varianty jsou
povazovany za spisovné, nemaji slohovy piiznak.
(VT 43) Der alte Schulmeister Wilhelm Buschs Lehrer Ldmpel in »Max und Moritz«
(1865).
(CT 532 obr. €. 6) Ucitel ze staré skoly. Pan ucitel Ldimpel v Maxovi a Movicovi od
Wilhelma Busche (18635).

(VT 44) »Die Vorbereitung der Umgebung und die Vorbereitung des Lehrers sind das
praktische Fundament unserer Erziehung« (Montessori 1965: 21).

(CT 556 n.) ,,Priprava prostredi a priprava ucitele jsou praktickym zakladem nasi
vychova* (Montessori 1965, s. 21).

3.3.2.5 Konjunktiv |

Konjunktiv I (n€kdy konjunktiv prézens) se nejcastéji uziva pro vyjadieni nepiimé teci.
Mluvéi se snazi od vypovédi distancovat. Konjunktiv I se uzivd namisto chybéjici

zdvotilostni formy imperativu ¢i pro vyjadieni ptani viz nasledujici ptiklady:

(VT 17) »Sei vorsichtig!«
(CT 267 n.) ,Opatrné, hlavne opatrné!‘

(VT 43) Der Erwachsene solle seine Machtanspriiche zurtickschrauben, |...].

(CT 537 n.) Dospely by mél slevit ze svych mocenskych pozadavkii, |...].

(VT 43) Sie fordert, dass sich die Struktur der Erziehung grundsdtzlich dndern miisse.

(CT 537) Vyzyva k celkové zmeéné ve vychovné strukture
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(VT 43) Man bedenke nur, wie viele bildungspolitische Entscheidungen — etwa iiber die
Verkiirzung der Schulzeit bis zum Abitur, die Zusammenlegung von Schulformen oder die
Einfiihrung neuer Fdcher — nicht in erster Linie mit Blick auf die Kinder getroffen werden
[...]

(CT 543 nn) Premyslejme, kolik politickych rozhodnuti bylo ucineno v oblasti vzdélavani -
od zkrdaceni skolni dochazky az po maturitu, slouceni typu skol nebo zavedeni novych

predmetii - déti nebyly vzdy na prvnim misté |...].

3.3.2.6 Privlastek v prepozici

Jak uvéadi Duskova et al. (2012), podle pozice pted nebo za urovanym substantivem
rozeznavame piivlastek anteponovany (v prepozici) nebo postponovany (v postpozici).
Némcina uziva nejcastéji anteponovanou formu, naproti tomu ¢estina upfednostituje formu
postponovanou. V nasledujicim pfikladu byl anteponovany ptivlastek preveden do vztazné
vety.

(VT 18) [...] mehr auf die inneren Bediirfnisse ihres Jungen zu achten und dafiir zu sorgen,

dass ihr Kind diese fiir seine Entwicklung so wichtige »Arbeit« ungestort verrichten kann.

(CT 281 nn.) [...] vSimat si vice svého ditéte a jeho vnitinich potreb a zajistit, aby mohlo

L praci’, ktera je pro jeho vyvoj tak ditleZita, vykonat samo.

3.3.2.7 Pasivum

Sticha (2003, s. 497) ve své gramatice uvadi nékolik moznosti, které jsou vhodné pro
pteklad pasiva z némeckého do ¢eského jazyka. Mimo jiné zmifiuje uziti aktivniho tvaru
slovesa, zvratného pasiva a opisného pasiva. Pfi piekladu bylo vzdy ptihlédnuto ke

kontextu.

Aktivni tvar:
V némeckém jazyce existuji dva druhy pasiva. Vorgangspassiv — prubehové pasivum
a Zustandspassiv — stavové pasivum. Nasledujici ptiklad je kombinaci prubeéhového pasivu

s modalnim slovesem. Do ¢estiny bylo uzito aktivniho tvaru.
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(VT 9) Sie stehen fiir ein Bildungssystem, das den Bediirfnissen des Kindes gerecht werden
will [...].
(CT 17 n.) Predstavuji vzdelavact systém, ktery vychazi z poznani potreb ditete]...].

(VT 9) Wodurch wurde sie geprdgt?
(CT 19) Coji ovlivnilo?

Zvratné pasivum:
(VT 15) Es wird berichtet, dass |...].
(CT 223 nn.) Hovori se o tom, Ze |[...].

Opisné pasivum:

Nasledujici ptiklad ukazuje formu stavového pasiva. Pro ¢esky pieklad bylo vyuzito opisné
pasivum, které bylo kontextov¢ i stylisticky nejvhodné;jsi.

(VT 9) Kinderhduser und Schulen, die ihren Namen tragen und nach ihrem Konzept
arbeiten, sind weltweit verbreitet.

(CT 16 n.) Domy déti a skoly, které nesou jeji jméno a pracuji podle jejiho konceptu, jsou

rozsireny po celém svéte.

3.3.2.8 Opisné formy pasiva

Pasivum se v plivodni publikaci vyskytuje hojné, a to véetn¢ konkurenénich forem. Témi
jsou naptiklad infinitivni vazby s zu, vazba infinitivu a slovesa lassen nebo kombinace
slovesa sein a adjektiva se sufixem -bar. Na rozdil od pasivnich konstrukci nemtlize byt
agens v opisnych formach doplnén. Jednd se pfedevSim o konstrukce sein + zu-Inf.,
bleiben + zu-Inf., gehen + zu-Inf., lassen + Inf. VSechny tyto konstrukce jsou uzity ve
vychozim textu.

Nejcastéjsi vyskyt byl pozorovan u slovesa sich lassen, které je povazovano za

konkurencni, resp. obdobnou (passivihnlich) formu pasiva.

(VT 9) Es ldsst sich vermuten: [...].

(CT 44) Miizeme se proto domnivat, ze |...].
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(VT 12) Es ldsst sich vermuten, dass |...].
(CT 154 nn.) Lze se domnivat, ze [...],

(VT 18) Aus der Sicht der heutigen Gehirnforschung ldsst sich |[...] zuriickfiihren.

(CT 298) Z pohledu dnesniho vyzkumu mozku Ize tento charakteristicky rys vysvetlit [...].

(VT 28). Nach Ansicht Montessori ldsst sich die Wirkweise des absorbierenden Geistes

[...] vergleichen.
(CT 384 n.) Maria Montessoriova prirovnava absorbujici mysl k fungovani |...].

(VT 29) Uberdies Iisst sich in dieser Phase [...] erkennen.

(CT 433 n.) Navic v tomto obdobi miizeme pozorovat |...].

3.3.2.9 Slovosled a aktualni ¢lenéni vétné

,»V némeckém slovosledu hraji gramaticky podminéné jevy daleko vétSi tlohu nez
v ¢esting. Jen z¢asti se v ném uplatituje hledisko aktudlniho ¢lenéni. Slovesné tvary mohou
totiz v ném¢iné zaujimat jen urc¢ité vyhrazené pozice.“ (Povejsil 2004, s. 259). Slovosled

ceskych vét byl upraven nasledovné.

(VT 9) Berufsbedingt muss die Familie zweimal umziehen, als Maria Montessori noch sehr

jung ist [...].
(CT 26 n.) Kdyz byla Maria Montessoriova jesté velmi mala, tak se jeji rodina kviili prdci

dvakrat prestéhovala.

(VT 27) Diese unbewusst schopferische Periode ist nach Montessori durch die Titigkeit

des absorbierenden Geistes gekennzeichnet, der die Art der Begegnung des Kindes mit der
Welt bestimmt.

(CT 367 nn.) Pro toto obdobi je charakteristicka nevédoma tvorivost, ktera se podle

Montessoriové vyznacuje tzv. absorbujici mysli. Ta urcuje zpusob, jakym se dité seznamuje

se svétem.
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3.3.2.10 Déleni vét na kratsSi celky

Z dtvodu lepsi srozumitelnosti doslo i k rozdélni nékterych souvéti na kratsi celky. Pro
zjednoduseni je uveden pouze jeden z mnoha ptipadi.

(VT 9) Berufsbedingt muss die Familie zweimal umziehen, als Maria Montessori noch
sehr jung ist — zundchst 1873 von Chiaravalle nach Florenz und zwei Jahre spdter nach
Rom.

(CT 26 nn.) Kdyz byla Maria Montessoriova jesté velmi mald, tak se jeji rodina kviili praci
dvakrat prestéhovala. Nejprve se prestehovali vroce 1873 z Chiravalle do

Florencie a o dva roky pozdéji do Rima.

3.3.3 Rovina pragmaticka
3.3.3.1 Vynechavky (véetné grafickych uprav)

Autofi v nekterych pasazich odkazuji na kapitoly, jez piekladany text neobsahuje. Tyto
pasaze byly s ohledem na Ceského Ctenate pii prekladu vynechany. Dale byly vynechany
pragmatické informace tykajici se némeckych Montessori zafizeni (statistika, jeZ neni

pro Ceskou republiku k dispozici). Naptiklad:

(VT 15) Bis heute geniefst die Montessori-Pddagogik grofse Aufmerksamkeit. Allein in

Deutschland gibt es ca. 1000 Einrichtungen, die nach den von der italienischen

Reformpddagogin entwickelten Prinzipien arbeiten. Darunter sind ca. 600 Kinderhduser

und 400 Schulen. Etwa 22.000 Einrichtungen weltweit sind der Montessori-Methode

verpflichtet.
(CT 235 n.) Dodnes je Montessori pedagogice venovana velkda pozornost.
Celosvetove Montessori metodu rozviji okolo 22 000 zarizeni.
Vynechané pasaze odkazujici na kapitoly, které v této bakalarské praci nebyly
prekladany, tj. byly vynechéany pfii piekladu. Piikladem:
(VT 11) [...] und findet hier viele Anregungen fiir ihre spdtere pddagogische Arbeit (vgl.
Kap. 9).
(CT 123) [...] a nalezla zde mnoho podnétii pro své pozdejsi pedagogickeé piisobeni.
Posledni vynechanou ¢asti (z divodu komplikovanéjSiho formdatovani této

bakalatské prace) jsou popisy jednotlivych odstavet, které se nachazeji vzdy vpravo, resp.
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vlevo od textu, Ccislovani (pojmenovéani) jednotlivych stranek ptvodni publikace
a fotografie na pozadi prvni stranky jednotlivych kapitol.

Obrazky a tabulky byly v cilovém textu ponechany a pieloZeny do cestiny.

3.3.3.2 Popisy obrazku

Jak bylo uvedeno v pfedchozi kapitole, obrazky byly pro piehlednost a pro zachovani
intertextovosti vlozeny i do ptekladu. Popisy obrazku byly pfevedeny do c¢eského jazyka
(v€. zachovani zdroju viz Obrazek ¢. 7: Obrazek vychovatele: zahradnik nebo sochar —
CT 561 n.).

Mensi uprava byla provedena u obrazku ¢. 5. (ndhrobni kédmen Marie
Montessoriové), ktery v ptivodnim znéni obsahoval italsky i némecky text. Pro ¢eského
Ctenafe by némecky text byl irelevantni, proto byl odstranén a zachovan pouze italsky text

(tj. ptepis nepiili§ dobie Citelného textu ze samotného nahrobku) a ¢esky preklad (CT 231).

3.3.3.3 Interpunkce

Grafickd Gprava ptivodniho textu byla z divodu ¢eského tzu upravena nasledovné:

Dvojtecky
Pro autortiv styl je typické spojovéani vét pomoci dvojtecky. Naptiklad (VT 21) [...]
unbewusst aufzubauen: Der zweieinhalbjihrige Junge aus unserem Beispiel verspiirt das
intensive Bediirfnis, vorsichtig und geschickt einen Krug zu trage, ohne das Wasser zu
verschiitten.

V Ceském uzu se dvojtecka vyuziva spiSe pro uvozovani vyctu a ptimé feci, resp.
citace (Internetova jazykova ptirucka 2019). Pro cesky pieklad bylo zvoleno nékolik
strategii: rozdéleni do vice samostatnych vét, rozdéleni pomoci carky ¢i nahrazeni

pomlckou (viz nasledujici ptiklady). Ve zélezeno na vhodnosti uziti v daném kontextu.

Rozdéleni do vice vét:
(VT 18 n) Aus diesem Grunde fiihrt der Mensch nach Ansicht Montessoris ein doppeltes
embryonales Leben: Seine erste (prdnatale) Embryonalphase durchliuft das Kind im

Mutterleib, wo es vor allem zur Ausbildung der physischen Organe kommit.
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(CT 312 nn.) 4 prave proto se Montessoriova domnivd, ze clovék vede dvoji zarodecny
Zivot. Svoji prvni (prenatalni) embryonalni fazi prozije dité v materskem liinu, kde dochazi

predevsim k fyziologickému vyvoji organii.

Rozdéleni pomoci ¢arky:

(VT 9) Es ldsst sich vermuten: Montessoris spdtere Kritik an den herrschenden
Unterrichtsmethoden ist biographisch begriindet und deutlich von ihrer Mutter beeinflusst.
(CT 44 nn.) Miizeme se proto domnivat, zZe kritika, kterou Montessoriova vyjadrila viici
previadajicim vyucovacim metodam, vychazi z osobnich zkusenosti a je vyrazné ovlivnéna

i jeji matkou.

Nahrazeni pomlckou:

(VT 19) Erziehung muss daher bereits unmittelbar nach der Geburt einsetzen: In Analogie
zum Schutzbediirfnis des physischen Embryos ist auch der geistige Embryo auf eine
behiitende und wachstumsfordernde Umgebung angewiesen | ...].

(CT 324 nn.) Svychovou se proto musi zacit ihned po narozeni ditéte — analogicky
k potrebe ochrany fyzického zarodku je také psychicky zarodek odkazan na ochranné

a stimulujici okoli [...].

Uvozovky:

Pouzité obracené (boc¢ni) uvozovky (» «) jsou nahrazeny dvojitymi (,, ), které jsou pro
cesky pravopis doporucené.

(VT 17 pozn. p. Carou) [...] »Du sollst der werden, der du bist!«[...].

(CT 267 pozn. p. Carou) [...] ,,Stan se tim, kym jsi! “[...].

Autofi uzivaji i jednoduché boc¢ni uvozovky (» «). Ty byly nahrazeny za (, ).
(VT 17) »Eines Tages sah sie [...] »Sei vorsichtig!/< [...]«.
(CT 267 n.) ,,Jednoho dne videéla [...] ,Opatrné, hlavné opatrne!‘[...].

Kurziva:

Vychozi text neni dostatecné konzistentni v uzivani kurzivy a uvozovek. Jejich aplikovani
se v textu Casto prolind. Pfi ptekladu cilového textu byla zvolena nésledujici strategie:
kurziva pro pojmenovani instituci, dél a terminy; uvozovky u substandardnich vyrazi

a citata.
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(VT 11) Zu ihren Aufgaben gehort es ndimlich, romische »Irrenanstalten« zu besuchen |...].

(CT 111 n.) Mezi jeji povinnosti patfily i navstévy Ustavu pro choromysiné, s cilem nalézt

pripadné pacienty pro lécbu na klinice.

3.3.3.4 Vécna spravnost

V textu je uvedena informace, ktera se v riznych zdrojich 1i8i. Publikace (VT 11) zmifuje
rok 1897, ve kterém Maria Montessoriova zaujala asistentskou pozici na psychiatrické
klinice univerzity v Rimé. Bibliografie zvefejnéna na webovych strankiach Montessori
spolecnosti v Australii (Montessori Australia 2019) uvadi, ze byla jenom dobrovolnici.
Zaroven Mezinarodni Montessori spole¢nost (Association Montessori Internationale 2019),

kterou zalozila sama Montessoriova spolu se svym synem Mariem, uvadi rok 1900.

Pti konzultaci s odborniky byla zpochybnéna i informace o validité statistickych
udaji tykajicich se mnozstvi Montessori Skolek a Skol v Némecku. Publikace uvadi
priblizn¢ 1000 zatfizeni. Podle zdroji z Neémecké Montessori spolecnosti (Montessori

Dachverband Deutschland 2019) se jedné o vice nez 1000 Domt déti, resp. Skol.

3.3.3.5 Genderova korektnost

Neémecky jazyk klade velky diiraz na genderovou korektnost, proto bylo ptekvapivé nalézt
v textu odkazy pouze na skupinu Zen.

(VT 45) Differenziertere Uberlegungen als dariiber stellt sie jedoch im Hinblick auf die
innere [Einkehr, das pddagogische Selbstverstindnis, die Grundhaltung und die

personlichen Eigenschaften der neuen Erzieherin, Lehrerin oder Leiterin an.

S ohledem na Ceského piijemce a kulturu byla Zenskd forma podstatnych jmen
zachovana.
pedagogickéemu pochopeni sebe sama, postoji a osobnostnim vlastnostem nove

vychovatelky, ucitelky nebo pritvodkyné.
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3.3.3.6 Intertextovost

Text vykazuje znamky intertextovosti (resp. intertextuality). Je prokladan citaty a je
prokazatelné provazan i na obecné védomosti, hodnoty a realné texty. V piivodnim textu
jsou uzity poznamky pod carou, které¢ odkazuji i na feckého basnika Pindara ¢i némeckého
filozofa Friedricha Nietzscheho. V piekladu jsem zachovala ptivodni formu a myslenku,
kterd je zcela srozumitelna i eskému Ctenafi.

(VT 17 pozn. p. Carou) [...] Es wird dem griechischen Dichter Pindar [...] sowie in der
Aufforderung »Du sollst der werden, der du bist!« bei dem deutschen Philosophen
Friedrich Nietzsche [...].

(CT 267 nn. pozn. p. ¢arou) [...] Je pripisovano feckému basnikovi [...] a rovnéz i ve vyzve

., Stan se tim, kym jsi! “ nemeckého filozofa Friedricha Nietscheho [...].

U vétsiny citati Marie Montessoriové (resp. 1 pasazi v piekladatelské analyze napf.
z Eromse 2008), které jsou uvedeny ve vychozim textu, nebylo mozné dohledat Cesky
pteklad, tj. vzdy bylo nutné tyto pasaze pielozit. Naptiklad:
(VT 28) [...] in der Dunkelheit des Unbewufiten verborgen bleiben und durch
geheimnisvolle Sensibilitdten fixiert werden, ohne dafy etwas davon nach auflen sichtbar
wird. [...].
(CT 385-389) [...] zustat ukryty ,,v temnoté nevédomi a byt upevnény pomoci tajuplné
citlivosti bez toho, aby se jakkoliv projevily navenek. Teprve kdyz se tento zahadny ukaz
uskutecni, muze byt tato tviirci schopnost vynesena na svétlo védomi a ziistane v kazdé své

Jjednotlivosti nesmazatelné zakotvena. “ (Montessori 1966a, s. 86)

3.3.4 Rovina stylisticka

Stylistickd rovina mimo jiné analyzuje skutecnost, zda se jazykové prostfedky uzité
v cilovém textu shoduji s jazykovymi prostfedky textu vychoziho. Rovina stylisticka se
v nasledujicim ptikladu kryje s rovinou lexikalni.

Jan Chloupek et al. (1990, s. 9) si pod pojmem styl predstavuje ,,zptisob
cilevédomého vybéru a usporadani (organizovani) jazykovych prostiedkl, ktery se

uplatiiuje pfi genezi textu: V hotovém komunikitu se pak projevuje jako princip
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organizace jazykovych jednotek, které z Casti a jednotlivosti tvoii jednotu vyhovujici
komunika¢nimu zdméru autora.*

Vyraz der Salon (VT 17) je zminén v citatu Marie Montessoriové: Eines Tages sah
sie, wie das Kind ohne jeden erkennbaren Grund einen gefiillten Wasserkrug aus dem
Schlafzimmer in den Salon trug.

Autofi originalu ponechali (pravdépodobné z diivodu jiz zminéné citace) zastaraly
vyraz. U ¢eského Ctenafe by ale pojem salon mohl vzbudit dojem, Ze se jednd o kosmeticky
salon, masazni salon Ci salon krasy. Uziti tohoto obratu by mohlo byt matouci (spojeni se
spolecenskou mistnosti k pfijimani hostl jiz neni tak obvykl¢é), proto bylo pro pieklad
vyuzito ¢eského ekvivalentu obyvaci pokoj.

(CT 265 n.) Jednoho dne vidéla, jak jeji dité bez néjakého konkrétniho ditvodu nese

naplnény dzban na vodu z loznice do obyvaciho pokoje.

3.4 Prekladatelské posuny

Nasledujici klasifikace vychazi jak z u€eni Jiftho Levého (2012), tak i Antona Popovice

(1975) a ptedstavuje pouze nekteré vybrané jevy z prekladu.

3.4.1 Intelektualizace

Levy uvadi, ze pfi snaze pretlumocit myslenku se piekladatel uchyluje ke tiem druhiim
intelektualizace (Levy 2012, s. 132 nn.). Také (Levy 2012, s. 106 nn.) jmenuje

ptekladatelovy pracovni postupy (substituci, transkripci).

3.4.1.1 Vykladani nedoreé¢eného

Jiti Levy dale zminuje vnitini vysvétlivku jako vykladani nedofecené¢ho (Levy 2012,
s. 132 nn.). Popovic (1975) to hodnoti jako projev explikace.

Vnitini vysvétlivky byly (mimo jiné) vyuzity v nasledujicich ptipadech:

(VT 10) [...], dass sie nun den Titel Dottoressa tragen diirfe.
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(CT 81) [...], Ze ziskala doktorsky titul Dottoressa.

(VT 14) Als der Duce aber in den Montessori-Schulen den Grufs, die Musik und die
Uniformen der Faschisten einfiihren will, [...].

(CT 202 nn.) Kdyz ale chtel duce Mussolini do Montessori skol zavést fasisticky pozdrav,

hudbu a uniformy, [...].

3.4.1.2 Formalni vyjadreni vztaht

Explikace, kterd je u Antona Popovice (1975) fazena mezi individudlni posuny (u Levého
do kategorie intelektualizace; Levy 2012), byla vyuzita nasledovné.

(VT 30) Da es meist vielseitig interessiert ist und etwas leisten mochte, sind ihm
mannigfaltige Lerngelegenheiten anzubieten.

(CT 448 nn.) Vetsinou je jeho zdajem vSestranny a md chut' tvorit, proto mu musime

nabidnout rozmanité prilezitosti k uceni.

(VT 9) Es ldsst sich vermuten: Montessoris spdtere Kritik an den herrschenden
Unterrichtsmethoden ist biographisch begriindet und deutlich von ihrer Mutter beeinflusst.
(CT 44 nn.) Miizeme se proto domnivat, Ze kritika, kterou Montessoriova vyjadrila viici
previadajicim vyucovacim metodam, vychazi z osobnich zkuSenosti a je vyrazné ovlivnéna

i jeji matkou.

Vychozi text u nasledujicitho piikladu dvojteCkou naznacuje piimou fe¢, nicméné
nendsleduji uvozovky. Pro cesky pteklad byla z tohoto divodu provedena zména
v interpunkci a zaroven byla provedena i explicitace (resp. doslo ke zméné vétné struktury
véetné zmény agentu).

(VT 15 obr.) In der deutschen Ubersetzung heifit dieser Satz, der das grofe Ziel ihres
pddagogischen Schaffens zum Ausdruck bringt:

(CT 231 nn.) V prekladu tato véta znamena: ,, Ta, ktera dokazala vyjadrit cil své

pedagogické snahy [...].“

62



3.4.1.3 Zlogict'ovani

Zlogi¢tovani textu nastdva v nasledujicim ptipade.

(VT 29) Nach Montessori ist dies der Zeitpunkt, wenn es sich als Eigenwesen erkennt und
beginnt, durch die Aktivitdit der Hand die unbewusst gesammelten Eindriicke zu
analysieren, um so zu bewusster Selbst- und Welterkenntnis fortzuschreiten und |...].

(CT 409 nn.) Podle Montessoriové je toto moment, kdy dité poznava sebe samu jako
jedince a zacina aktivitou ruky analyzovat nevéedomeé shromazdené dojmy a tim pokracuje

ono védomé poznani svéta i sebe sama |[...].

3.4.2 Vyrazové zeslabeni

Na n¢kolik mistech doslo ke zméné expresivniho zabarveni. Pro nazornost je uveden pouze
jeden piiklad.
(VT 43) Strenge Lehrer geben im Takt ihres Stockes den Rhythmus der Arbeit vor und
briillen ihre Kommandos durch die Bankreihen.
(CT 503 n.) Prisni ucitelé zde klepanim svych holi udavali tempo prace a kriceli své
prikazy mezi Skolnimi lavicemi.

Sloveso briillen podle slovniku DWDS (2019) znamena 7vdt. V uvedeném piipadé
doslo k nivelizaci, resp. vyrazovému zeslabeni, nebot' vyraz fvat je hovorového rdzu

a s ohledem na fiktivni zadani by neodpovidalo uzu zakazky.

3.4.3 Transkripce

Pracovni postup transkripce se provadi u vyrazi, které postradaji obecny smysl a jsou
jedinecné. K transkripci dochazi u vlastnich jmen a ndzvi knih:

(VT 43) Der alte Schulmeister Wilhelm Buschs Lehrer Ldimpel in »Max und Moritz«
(1865).

(CT 532 obr. €. 6) Ucitel ze staré skoly. Pan ucitel Limpel v Maxovi a Movicovi od
Wilhelma Busche (18635).
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3.4.4 Substituce

Ptikladem substituce je vyraz Pauk- und Drillschulen. Zaroven bylo nutné vyuzit vnitini
vysvétlivku.

(VT 9) Heute bezeichnet man die Schulen jener Zeit als Pauk-und Drillschulen.

(CT 32 n.) Dnes tento pitvodni typ skol oznacujeme jako transmisivni Skoly — s dirazem na

dril a uceni se zpaméti.

Substituce je pracovnim postupem, pii kterém se jedine¢ny vyraz nahradi domaéci
analogii, a to nastalo i v nasledujicim ptipade¢:

(VT 28) Das Kleinkind verfiigt iiber diese vitale, leib-seelische Geddchtnisform mit Sitz im

Unbewussten, und erst im Alter von etwa drei bis vier Jahren ist die Schwelle des
bewufiten Geddchtnisses (Montessori 1966a, 41) erreicht.

(CT 411 nn) Malé dite disponuje touto vitalni, psychosomatickou formou pameéti, ktera je

ulozena v nevédomi a teprve ve veéku zhruba tri ¢i ¢tyr let dosahne ,,prahu nevédomé
paméti‘ (Montessori 1966a, s. 41).

Po konzultaci s odbornikem na problematiku Montessori pedagogiky byl zvolen
termin psychosomaticka forma pameéti, ktery je odpovidajicim ekvivalentem némeckého
terminu leib-seelische Geddchtnisform.

Ve vychozim textu se pracuje s terminem absorbierender Geist. Substantivum
Geist se nejCastéji preklada ve vyznamu rozum, duch, duse, smysleni. Montessori
pedagogika ma zavedeny pojem absorbujici mysl. V tomto piipad¢é byla tedy substituce
nutna.

(VT 27) Dies unbewusst schopferische Periode ist nach Montessori durch die Titigkeit des

absorbierenden Geistes gekennzeichnet, der die Art der Begegnung des Kindes mit der

Welt bestimmt.
(CT 367 nn.) Pro toto obdobi je charakteristicka nevédoma tvorivost, ktera se podle

Montessoriové vyznacuje tzv. absorbujici mysli, kterd urcuje zpusob, jakym se dite

seznamuje se svétem.
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4 Zaveér

Cilem této prace bylo vytvofit komentovany pieklad vybranych kapitol z knihy
Montessori-Pddagogik. Einfiihrung in Theorie und Praxis. V komentafi byla provedena
analyza vnitrotextovych a vnétextovych faktort. Poté byla zvolena ptekladatelskd metoda.
Nésledné¢ byly popsany nejvyznamnéjsi prekladatelské problémy na lexikalni,
morfologicko-syntaktické, pragmatické a stylistické roviné. Zavér prace je veénovan

typologii prekladatelskych posun.

Tato bakaléi'ska prace nemohla zohlednit v§echny piekladatelské problémy a feSeni,
nicméng popsala ty nejvyznamnéjsi z nich. Nejvice piekladatelskych problémt vyvstalo na
rovin¢ morfologicko-syntaktické a lexikélni. Rozdilnost dvou jazykovych systémi s sebou

pfinesla mnoho vyzev.

Umyslem bylo vytvofit funkéné ekvivalentni pieklad, ktery by oslovil &eského
Ctenafe. Preklad byl pfizptsoben cilové kultufe a mél by tedy plsobit na ceského ctenare
ptirozené. Pteklad je urcen laikovi, tak odbornému ¢tenafi. Neni proto vylouceno, Ze by se
v budoucnosti nemohl skutené objevit na webovych strankach Montessori spole¢nosti CR
¢i by nemohl byt po dokonceni vydan napiiklad nakladatelstvim Svojtka&Co., které se na

Montessori problematiku specializuje.

Publikace je velmi ¢tiva, text je promyslené¢ strukturovany. Prace na ptekladu byla
diky rozmanitosti jednotlivych kapitol velmi pfinosna a nese s sebou cenné poznatky pro
praci na dalSich ptekladech v budoucnosti. Pieklddand publikace by si zaslouzila

dokonceni prekladu a vydani na ¢eském trhu, na kterém by bezesporu slavila aspéch.
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Priloha 1. Univerzita Pardubice

Komunikace s prof. PhDr. Karlem Rydlem, CSc. z Univerzity Pardubice.
Rydl Karel <Karel.Rydl@upce.cz> 11. Dezember 2019 08:23

To: Tereza Kasanova <kasanote @gmail.com>
Re: BP_Maria Montessori

Vazena slec¢no Kasanova,

dospéla jste zatim k platnému ndzoru, Zadny Uzus neexistuje.

Ja respektuji jiZz ito, Ze se piSe "pedagogika montessori" s malym "m", jako by Slo o druh zaméreni a ne o pfijmeni
autorky koncepce.

Osobné bych ale preferoval nezéestovat jméno Mdria, u pfijmeni mi pfechylovani nevadi, pak Ize i skloriovat.

Zdravi

Karel Rydl|

Od: Tereza Kasanova <kasanote@gmail.com>
Odeslano: stfeda 11. prosince 2019 7:54
Komu: Ryd| Karel <Karel.Rydl@upce.cz>
Pfedmét: BP_Maria Montessori

Véazeny pane profesore,
dovoluiji si Vas oslovit s prosbou o radu.

Jmenuji se Tereza Kasanova. Jsem studentkou FF UK na Ustavu translatologie a Ustavu germanskych studii. Nyni dokoné&uiji svoji bakalarskou
préaci a narazila jsem na necekany problém, se kterym se na Vas obracim.

Moje bakalaFska prace nese nazev: Komentovany preklad: KLEIN-LANDECK, Michael, PUTZ, Tanja. Montessori-Pédagogik. Einfihrung in
Theorie und Praxis. Freiburg: Herder Verlag GmbH, 2013, vybrané kapitoly.

Jedna se skute¢né o preklad vybranych kapitol. Tématika: Maria Montessori.

Na Vase jméno jsem narazila v nékolik ¢eskych publikacich, které o Montessori problematice pojednavaji. Pochopila jsem, ze jste preklady
lektoroval.

Po procteni nékolik publikaci z dilny M. Montessori, resp. i ¢eskych prekladd, jsem dospéla k zavéru, ze (pravdépodobné) neexistuje v eském
jazyce zadny Gzus tykajici se vlastniho jména této Uzasné pedagozky (resp. pfechylujeme? sklofiujeme kfestni jméno? apod.). Jaky je Vas nazor?

Dékuiji Vam.

Doufam, Ze se mi podafilo dohledat Vase jméno a kontaktni idaje spravné. V piipade, ze se jedna o omyl ¢i mi radu poskytnou nemtizete, budu
Vam velice vdééna za struénou odpovéd.

Pfedem Vam dékuiji za Vas ¢as a ochotu.
S pozdravem a Uctou

Tereza Kasanova



Pfiloha 2. Ustav pro jazyk éesky (1/2)

Komunikace s PhDr. Zanetou Dvotdkovou, Ph.D. z Ustavu pro jazyk esky (str. 1/2)

Zaneta Dvorakova <z.dvorakova@uijc.cas.cz> 12. Dezember 2019 09:08
To: Tereza Kasanova <kasanote @gmail.com>
Re: BP_Maria Montessori

Vazena pani Kasanova,

pro uziti formy Maria neni v ¢estiné odiivodnéni, je to podoba slovenska. Pokud uz bychom italské Maria pievadéli do
Cestiny, tak jako Marie.

Piijmeni zakoncena na -i 1ze pfechylovat, nebo nechat nepfechylend, takze Montessori i Montessoriova jsou spravné.
S pozdravem

Zaneta Dvorékova

0Od: "Tereza Kasanova" <kasanote @gmail.com>

Komu: "Zaneta Dvorakova" <z.dvorakova@uijc.cas.cz>

Odeslana: Stieda, 11. Prosinec 2019 22:48:37

Predmét: Re: BP_Maria Montessori

VazZena pani Dvorakova,

dékuji Vam za Vasi odpovéd.

Byla by z pohledu jazykové korektnosti také mozna varianta Madria Montessoriova (resp. skloriovat napf. Marii
Montessoriové, Marii Montessoriovou aj.)? Sama jsem nikde na variantu Maria nenarazila. Na tuto moznost
mé upozornil prof. Rydl z Univerzity Pardubice.

Dékuji za Vas$ cas.

S pozdravem
Tereza Kasanova

On 11.12.2019, at 14:23, Zaneta Dvorakova <z.dvorakova@ujc.cas.cz> wrote:

Mila pani kolegyné,

doputoval ke mné Vas dotaz na jméno Maria Montessori. Mate pravdu v tom, Ze je uzus rozkolisany.
Najdeme tak uzivani podoby Maria i Marie. Osobn¢ bych se spise pfiklanéla k tomu ponechat ji rodné jméno
v puvodnim tvaru, tj. Maria. Pfijmeni se vétSinou nechava nepiechylené a nesklonné. Uziva se téméf jako
jakasi "obchodni znacka" ve spojenich jako "Montessori pedagogika", "Montessori $kolka" atd.

Samoziejmé zalezi na Vas, pro jaké feSeni se rozhodnete, protoZe jsou vSechna z hlediska ¢eského jazyka
spravna.

S pranim hezkého dne

PhDr. Zaneta Dvofélsové, th.D.
odd. onomastiky UJC AV CR, v. v. i.

Od: "Tereza Kasanova" <kasanote @gmail.com>

Komu: "Jana Hoffmannova" <hoffmannova@ujc.cas.cz>
Odeslana: Stfeda, 11. Prosinec 2019 7:59:52

Predmét: BP_Maria Montessori
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Komunikace s PhDr. Zanetou Dvotédkovou, Ph.D. z Ustavu pro jazyk esky (str. 2/2)

Vazena pani profesorko,
dovoluji si Vas oslovit s prosbou o radu.

Jmenuji se Tereza Kasanova. Jsem studentkou FF UK na Ustavu translatologie a Ustavu
germanskych studii. Nyni dokonéuiji svoji bakalafskou praci a narazila jsem na necekany problém,
se kterym se na Véas obracim.

Moje bakalaiska prace nese nazev: Komentovany pieklad: KLEIN-LANDECK, Michael, PUTZ,
Tanja. Montessori-Pddagogik. Einfiihrung in Theorie und Praxis. Freiburg: Herder Verlag GmbH,
2013, vybrané kapitoly.

Jedna se skute¢né o preklad vybranych kapitol. Tématika: Maria Montessori.

Prozatim se mi nepodafilo se spojit s prekladateli, ktefi pfeloZili knihy o M. Montessori do ¢eského
jazyka, proto se obracim na Vas jako na odbornici.

Po procteni nékolik publikaci z dilny M. Montessori, resp. i ¢eskych prekladu, jsem dospéla k
zaveéru, ze (pravdépodobné) neexistuje v Ceském jazyce zadny Uzus tykajici se vlastniho jména
této Uzasné pedagozky (resp. pfechylujeme a/nebo sklofiujeme jeji kifestni jméno)? Tj. Maria
Montessori nebo Marie Montessori nebo Maria Montessoriova nebo Marie Montessoriova?

Jaky je, prosim, Va$ odborny ndzor? Dékuji Vam.

Douféam, Ze se mi podafilo dohledat Vase kontaktni Udaje spravné. V pfipadé, Ze mi radu
poskytnou nemiizete, budu Vam velice vdééna za struénou odpovéd.

Pfedem Vam dékuji za Vas ¢as a ochotu.
S pozdravem a Uctou

Tereza Kasanova
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